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RESUMO

O presente relatorio foi elaborado no @mbito do Mestrado em Educacéao
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Este encontra-se
dividido em duas partes, sendo que a primeira parte corresponde a
dimensdo reflexiva e a segunda parte a dimenséo investigativa. Na
primeira parte, apresenta-se uma reflexdo critica e fundamentada do
meu percurso nos diferentes contextos, Creche, Jardim de Infanciae 1.°
Ciclo do Ensino Bésico, com o proposito de refletir sobre os receios,
aprendizagens e estratégias utilizadas ao longo da préatica e, dessa
forma, melhorar as minhas intervencGes futuras. Estas reflexdes
basearam-se em diferentes acontecimentos, vivenciados ao longo das
quatro préaticas de ensino supervisionado, essenciais para a minha
formacdo. Nomeadamente sobre o progresso da utilizacdo de
metodologias participativas, que promovem uma diferenciacdo
pedagdgica nos diferentes contextos de ensino e defendem o papel ativo
das criangas, como agentes mobilizadores de conhecimento e aptos para
desenvolverem estratégias de autoaprendizagem. A segunda parte
incide na dimensdo investigativa onde é apresentado um estudo
fenomenoldgico, de natureza interpretativo essencialmente qualitativo,
realizado em contexto de 1.° CEB, numa turma de 3.° ano de
escolaridade, durante a pandemia Covid 19. Neste sentido, o presente
estudo, surge com o objetivo de refletirmos sobre o tipo de Ensino que
foi verdadeiramente executado, em plena pandemia. Partilhando
diferentes acontecimentos que refletem o periodo controverso

vivenciado por todos os profissionais de educagéo.

Palavras-chave

Ensino a Distancia, Ensino de Emergéncia, Tecnologias de Informagdo

e Comunicacao;



ABSTRACT

This report was prepared under the Master's degree in Pre-School
Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education. This is
divided into two parts, the first part of which corresponds to the
reflexive dimension and the second part to the investigative dimension.
In the first part, a critical and reasoned reflection of my path in the
different contexts Of Daycare, Kindergarten and 1st Cycle of Basic
Education is presented, with the purpose of reflecting on the fears,
learning and strategies used throughout the practice and, thus,
improving my future interventions. These reflections were based on
different events, experienced throughout the four supervised teaching
practices, which were essential for my training. On the progress of the
use of participatory methodologies, which promote pedagogical
differentiation in different teaching contexts and defend the active role
of children, as knowledge mobilizing agents and able to develop self-
learning strategies. The second part focuses on the investigative
dimension where a phenomenological study of an essentially qualitative
interpretative nature is presented, carried out in the context of 1st CEB,
in a class of 3rd year of schooling, during the Covid pandemic 19. In
this sense, the present study emerges with the objective of reflecting on
the type of Teaching that was truly performed, during a pandemic.
Sharing different events that reflect the controversial period that was

experienced by all education professionals.

Keywords

Distance Education, Emergency Education, Information and

Communication Technologies;
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INTRODUCAO

O presente relatorio foi realizado no ambito do Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e procura ilustrar o meu percurso ao longo
das diferentes Praticas Pedagogicas, realizadas em contexto de Creche, Pré-Escolar e 1.°
Ciclo do Ensino Baésico.

O referido encontra-se dividido em duas partes que se complementam: a dimensdo
reflexiva e a dimensdo investigativa. Na primeira parte, apresento uma reflexao critica e
fundamentada do percurso que vivenciei ao longo das diferentes praticas pedagdgicas.
Sendo que, esta dimensdo esté dividida em trés capitulos, correspondentes aos contextos
de Creche, Pré-Escolar e 1. ° CEB, onde enuncio diferentes topicos que se evidenciaram
ao longo das diferentes experiéncias pedagdgicas, bem como as principais dificuldades e

aprendizagens realizadas.

Na segunda parte, apresento um estudo realizado ao longo da Préatica Pedag6gica, com
uma turma de 3.°ano do 1.° CEB. O principal objetivo deste estudo foi relatar na primeira
pessoa uma experiéncia didatica em tempo de pandemia Covid 19. Esta dimenséo esta
dividida em diferentes capitulos, sendo estes, a introdu¢do, o enquadramento teorico, a
metodologia, a apresentacao e discussdo dos resultados e por fim as conclusdes. No final,
apresento uma concluséo deste estudo, onde reflito sobre as aprendizagens realizadas, as

dificuldades sentidas e as contribui¢6es do relatério na minha formacao.
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PARTE | — DIMENSAO REFLEXIVA
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PECULIARIDADES DO SONHO DE SER EDUCADORA E PROFESSORA:

O sonho de ser Educadora foi delineado desde muito cedo, podemos recuar até ao ano de
2002, tinha eu apenas 5 anos, quando estava a terminar o pré-escolar e um dia disse para
os meus pais “Eu vou ser igual & Carla [minha educadora de infancia] e cuidar dos
meninos”. E dificil de acreditar, mas este sempre foi o sonho, a profissdo que mais
gostaria de agregar. Hoje, orgulho-me de dizer, que estou a concretizar 0 meu maior

desejo, um sonho que tanto ambicionei alcancar.

Talvez 0 ambiente onde cresci e as pessoas que me rodeavam, motivaram este amor que
sinto por tudo o que a area da educacédo nos oferece. Contudo, para alcancar 0 meu sonho
tive de me afastar de quem mais amo e sair de casa para vir estudar para Leiria. A distancia
do meu lar, sempre foi um fator que me angustiou, mas sabia que 0s meus pais estavam
sempre comigo e acreditavam que este sonho se iria concretizar e, com grandes

dificuldades, foi possivel de alcancar.

Os sonhos sdo como uma bussola, indicam 0s caminhos que seguiremos e as metas que
gueremos alcancar. So eles que nos impulsionam, nos fortalecem e nos permitem

crescer. (Augusto Cury)

Ao longo da minha formacéo, foram muitas as expetativas que delineei antes de ingressar
no Mestrado em Educacdo Pré-escolar e Ensino do 1.° CEB, dado que, ao entrar na
Licenciatura de Educacgdo Basica tinha a certeza que queria ser apenas e s6, Educadora
de Inféncia! Com o decorrer das préaticas pedagogicas na licenciatura, tive a oportunidade
de contactar com uma turma de 1.° ano, do 1.° CEB, que me fez suscitar a vontade de
acompanhar crianc¢as de uma faixa etaria mais velha. Foi por esse motivo que ambicionei

ingressar neste mestrado e alargar os meus objetivos ao primeiro ciclo do ensino basico.

Houve muitas noites mal dormidas, onde a ansiedade e a duvida dominaram 0s meus
pensamentos, quando estava perto de iniciar uma nova pratica pedagdgica e, questionava-
me indmeras vezes: Sera que vao gostar de mim?; Como serd o grupo?; Como sera
acompanhar criancas tdo pequeninas?; Serei capaz de educar e transmitir os valores

certos?; Que estratégias devo usar para potenciar 0 seu autoconhecimento?; Que

12



conhecimentos cientificos e pedagdgicos deverei ter?; Como sera formar cidadaos

competentes para a vida?; Serei eu capaz de seguir em frente...?.

Com o decorrer das quatro praticas pedagdgicas, nomeadamente em contexto de Creche,
Jardim de Inféancia (JI) e no 1.° CEB com uma turma de 2.° e outra de 3.° ano, estas
questdes foram sendo desconstruidas ao longo do meu percurso e complementadas pelos

momentos de reflex&o e partilha com os docentes e colegas.

Ao ingressar neste mesmo mestrado, tinha como objetivo perceber de que formas as
Pedagogias Construtivistas estariam a ser integradas na educagdo das criangas. Esta
curiosidade foi despoletada durante a licenciatura, dado que, toda a nossa formacao foi
baseada nestas mesmas crengas. Como tal, ambicionei sempre poder contactar com
diferentes pedagogias que me ajudassem a formar-me como uma educadora e professora
socio-construtivista e, seguir uma abordagem que preserve as caracteristicas individuais

das criancas, como ser holisticos, que buscam o seu proprio saber.

Como descrito por Cardoso (2012) compete aos educadores e professores preparar a
crianga “para que este possa aprender, de forma autébnoma, ao longo da vida. E, com isto,
poder, a cada momento, exercer plenamente o conceito de cidadania” (p.40). NOs
educadores somos como uma bussola que orienta, acredita e fornece ferramentas para que
a criangca assuma que é o ator principal, no seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem, tal como esté presente na perspetiva construtivista de Piaget, quando este
defende que € necessario que as criangas procurem e construam O Seu proprio

conhecimento, como refere Niemann e Brandoli (2012).

Nos dias de hoje, penso que um educador / professor tem de estar cada vez mais
disponivel a acompanhar a evolugdo da sociedade, de forma a poder estar inteiramente
disponivel para seguir um grupo de criangas, cada vez mais heterogéneo. Oferecendo-

Ihes assim, a oportunidade de aprenderem com ele e com o que os rodeia.

Apos todo um percurso de integragdo de novos conhecimentos e conceitos sobre
educacdo, pude aperceber-me que 0 contexto transmissivo estd cada vez mais
ultrapassado. Durante a minha préatica pedagdgica em Creche, Jl e 1.° CEB pude vivenciar
diferentes estratégias pedagdgicas que tém cada vez mais em consideragdo a crianga /

aluno, como um ser ativo do seu desenvolvimento.
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Esta visdo holistica da Educacao sempre foi um dos pontos mais abordados ao longo da
nossa formacao e hoje posso agradecer a todos os docentes que me possibilitaram ver e
conhecer as novas abordagens educativas e como estas sdo uma mais-valia para a
educacdo de hoje. A respeito disto Lacia Magueta (2018) afirmou existe um longo
caminho a percorrer, dado que, nds quando entramos para a Licenciatura traziamos uma
bagagem e uma experiéncia na escola, que ndo ia ao encontro destas novas abordagens,

onde a crianga/ aluno é entendida como um todo.

Foi nesse sentido que a nossa formacéo e consciencializacao foi ocorrendo ao longo dos
trés anos de licenciatura. Quando os proprios docentes tiveram de trabalhar connosco
dentro desta mesma perspetiva, tendo em consideracdo as nossas experiéncias, aspetos
cognitivos, emocionais e a nossa identidade, como sustenta Magueta (2018). Sé dessa
forma, nos foi possivel compreender e consciencializarmo-nos sobre a importancia da
comunicacdo com a crianc¢a, de modo a podermos proporcionar uma aprendizagem mais

motivadora, que leve ao sucesso individual e coletivo do grupo.

Seguindo esta linha de pensamento, defendo que qualquer educador / professor deve ser
capaz de perceber as potencialidades de cada crianca e uniformizar as suas planificacdes,
dando oportunidade a todas elas de experienciarem coisas novas, sem perturbar o seu
bem-estar durante a rotina ou as propostas de atividade. Visto que, numa abordagem

holistica:

Os professores ou educadores ao posicionarem o seu trabalho nesta visdo da educacao
vao estruturar o0 seu pensamento pedagoégico para a agdo. O curriculo pode ser
desenvolvido sempre tendo em conta 0 aluno como um todo e com base nas suas

experiéncias anteriores. (Magueta, 2018)

Neste sentido, irei refletir sobre as minhas experiéncias nos diferentes contextos, tendo
como referéncia as diferentes pedagogias que pude vivenciar. Tendo em consideracéo as
diferentes estratégias construtivistas, que atualmente estdo a ser implementadas nas
diferentes instituicdes, desde a creche ao primeiro ciclo do ensino basico, onde realizei as

minhas praticas pedagogicas.

Ao longo do meu percurso nas diferentes instituicdes, 0 meu grupo de PP manteve-se
sempre 0 mesmo, ao longo de todas as experiéncias pedagdgicas. No que concerne ao
14



acompanhamento supervisionado, no primeiro ano de Mestrado destinado as praticas em
Educacéo de Infancia, contdmos com o apoio da Professora Rita Leal. No segundo ano
do mestrado, destinado ao Ensino Bésico, fomos acompanhadas pela Docente Hélia Pinto.
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I. ATIVIDADE MONTESSORI EM CRECHE: “CESTO DOS TESOUROS”

Ao iniciar o Mestrado em Educacdo Pre-escolar e Ensino do Primeiro Ciclo, temos a
plena consciéncia da longa viagem que iremos embarcar. Sabemos que iremos contactar
com diferentes contextos, cada um com as suas especificidades, esséncias, conceitos e

desafios a ultrapassar.

No primeiro semestre do Mestrado, a nossa Pratica Pedagogica | (PP) iniciou-se em
contexto de creche, numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS), onde
permanecemos quinze semanas, com um grupo de 14 criangas entre 0s 18 e 0s 24 meses
de idade. Este contexto para o meu grupo de PP, ja ndo era de todo novidade, dado que,
no Gltimo ano da Licenciatura tinhamos estado num contexto idéntico, com crian¢as da

mesma faixa etaria.

Porém, devido ao numero reduzido de horas de PP, que estdo delineadas para a
licenciatura, continuou a existir a curiosidade em compreender como € que a valéncia de
creche esta organizada / estruturada, visto que, ndo existe concretamente um documento

gue nos oriente neste contexto, tal como existe no JI e nos restante niveis de ensino.

O periodo de observacdo e adaptacdo, foram fulcrais para a nossa integragdo com o grupo
de criangas, educadoras e auxiliares de acdo educativa. Realce que, a Educadora
responsavel pelo grupo estava de baixa médica e a Educadora que nos recebeu estava
gravida. E de salientar que desde o comeco, colocaram-nos & vontade para tirarmos
duvidas e interagirmos com o grupo, de forma a criarmos uma maior liga¢cdo com o grupo
de criancas. Esta disponibilidade por parte de toda a equipa de creche, ajudou-me a
libertar de alguns receios, visto que era a primeira pratica pedagdgica com uma maior

carga horaria e tempo de permanéncia com as criancas.

Conhecer e integrarmo-nos num novo grupo, traz-nos sempre uma sensacdo de
nervosismo e, tendo em conta a faixa etaria, sabemos que o processo de interagdo com o
outro, por parte das criancas, exige ultrapassar algumas limitacdes, sobretudo em relacéo

a confianca/ receio de conhecer pessoas novas.

No entanto, como o atual grupo, ja tinha recebido no semestre anterior, colegas do nosso
mestrado, ja estavam mais predispostos e a vontade para nos conhecer. A entrada de

pessoas novas na sala, ja era algo recorrente, o que possibilitou uma melhor adaptacgéo,
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por parte de todos, nestas primeiras semanas. Tudo estava a correr bem, para um comeco
de semestre, contudo a atual Educadora por motivos de salde também teve de colocar
baixa médica e, na quarta semana, quando iamos comecar o periodo de intervencéo,
ficamos sem educadora cooperante e tivemos de ser n0s a assegurar a rotina do grupo
com as Auxiliares de A¢do Educativa (AAE) e a Educadora da sala dos 12 meses, que

foram o nosso grande apoio, durante cinco semanas.

Durante estas primeiras semanas, ambas tivemos de nos adaptar mais rapidamente ao
contexto e a todos os cuidados e obrigacGes que uma educadora assume perante 0s pais,

criancas e instituicdo, de modo a manter uma estabilidade dentro da sala de atividades.

Durante este periodo de adaptacdo, foram varios os momentos de reflexdo em conjunto
com os docentes e professora cooperante, que nos fizerem tranquilizar e perceber que as
AAE e a Educadora nos iriam apoiar nos diferentes momentos. Este apoio ajudou-nos a
integrarmo-nos mais rapidamente nas competéncias e obrigacdes que ndo eram do nosso
conhecimento pois, eram medidas associadas a organizacao interna da IPSS e, n6s ndo
estdvamos preparadas para assumir esses encargos, Visto que, estivamos no inicio da

nossa formacao.

E de salientar, que todas estas mudancas tiveram reflexos nas criancas e na forma como
tivemos de respeitar o tempo de cada uma para se aproximarem de nés novamente, dado
que, ficar sem a figura de referéncia foi algo muito confuso para o grupo e, afetou de certa

forma, os lacos que ja tinhamos criado com as criangas, nas primeiras semanas.

Tal como refere Rossetti-Ferreira, Vitoria e Goulardins (2011, p. 47) “Na creche ou pré-
escola, os principais periodos de adaptacdo da crianga, da familia e do educador, ocorrem
quando a crianga entra na creche, quando muda de turma e quando ela sai da institui¢ao”
e foi nesse periodo crucial da crianga, que toda a mudancga aconteceu na sala de atividades,
qguando perderam a figura principal (educadora) e passaram a estar duas pessoas novas e

com pouca experiéncia, no presente contexto.

Note-se, que a maioria do grupo também estava a iniciar o processo de adaptacéo a
instituicdo, apos as férias do verdo. Porém o tempo que passaram em casa, fortificou a
ligacdo com a familia e, é necessario acompanhar cada crianca individualmente, no seu
processo de integracdo para com o educador e auxiliares, que lhes irdo acompanhar

durante o seu tempo de permanéncia na instituicao.
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Este periodo da vida da crianca implica que todos os adultos em seu redor, estejam
cientes, flexiveis e preparados para transmitir seguranca e bem-estar para a crianga.
Rapoport, Sarmento, Nornberg e Pacheco (2008, p. 269) referem que o conceito de
adaptacdo diz respeito a um “processo complexo que envolve uma interagdo e
flexibilizacdo de todos envolvidos em busca de seu bem-estar psicologico e social”.
Contudo, tanto eu como a minha colega ndo estavamos preparadas para este grande
processo de acompanhamento das criangas, porque ambas estdvamos a iniciar 0 mesmo

processo de adaptacao ao grupo e instituicao.

Efetivamente, como grupo de pratica tivemos de superar 0s nossos medos e receios, a fim
de, ndo demostrarmos as nossas insegurangas para a crianga pois a sua seguranca
emocional é mais fragil, mas também mais ativa a compreender que o outro ndo esta bem.
Como tal, é fundamental harmonizar as emocd@es e privilegiar as relacdes interpessoais
com a crianca de forma a esta estar preparada para algumas alteracdes do seu quotidiano.

Tal como Bassedas, Huguet e Solé (1999, p. 165) defendem:

A seguranga emocional da crianca — e a possibilidade de estar preparada para estabelecer
relagcbes com outras pessoas e objetos é fundamental para o seu desenvolvimento (...) as
mudancas que queremos introduzir na vida das criangas pequenas devem estar muito bem

— preparadas e convém que sejam graduais, e ndo bruscas.

Com o decorrer das semanas e tendo em conta que o Projeto Pedagdgico de Creche estava
a ser reformulado, o nosso principal objetivo foi delinear com a Educadora quais 0s
objetivos a atingir e que metodologia estava a ser estruturada, para que nos pudéssemos

planificar e garantir o bem-estar do grupo ao longo da sua rotina.

No contexto de Creche, a rotina tem inerente a promogédo de uma aprendizagem e
desenvolvimento integral, tal como afirma Hohmann e Weikart (2011, p. 227), a rotina
“oferece um enquadramento estavel no qual as criancgas (...) podem sem perigo iniciar,

reflectir sobre, modificar e expandir as experiéncias de aprendizagem pela ac¢ao”.

Tal como dados da investigacdo o referem, o contexto de creche deve promover uma
rotina, onde a crianga possa adaptar-se e construir conhecimentos atendendo as
necessidades especificas da sua faixa etaria. Tal como Carvalho e Portugal (2017)

referem, a crianca antes de estabelecer qualquer ligagdo com o outro (pessoa ou objeto)
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necessita de se sentir integrada e, para isso, um educador deve organizar e planificar todo
um ambiente educativo e pedagdgico, onde 0s materiais, tempos e espagos Sdo
organizados e planeados, com intencionalidade educativa.

SO dessa forma sera despoletado na crianca a confianca para manusear e explorar 0s
objetos presentes na sala, de forma saudavel e estimulante. Este tipo de abordagem
exploratoria dard ao educador e a crianca espaco e liberdade para a interagdo com e entre
ambos e, proporcionara novas experiéncias sensoriais, cognitivas e sociais, nas criancas
0 que estimulara o seu desenvolvimento em pleno e com intencionalidade, tal como

defendem Oliveira-Formosinho e Araujo (2013).

Esta perspetiva e preocupacdo pela organizacdo do espaco e materiais esta inerente a
metodologia Montessori, que a instituicdo tem vindo a implementar. A presente
metodologia promove o desenvolvimento da crianca sem intervencdo direta do adulto,
em que esta serd o agente da construcdo do seu conhecimento. Esta metodologia
compreende de forma mais completa o desenvolvimento integral da crianca, dentro da
sua faixa etaria, permitindo a utilizacdo de recursos mais adequados a cada uma das

criancas (Saloméo, 2019).

A metodologia de Montessori, defende que a crianca ndo é um ser passivo na sua
aprendizagem e desenvolvimento, mas sim um ser ativo, que constroi e busca os seus
objetivos, a fim de, se preparar para crescer como um adulto responsavel e independente,

cada vez mais ciente do seu papel na humanidade (Salomao, 2019).

E de realcar que o Método de Maria Montessori é dotado de uma constante preocupacio
em compreender os periodos sensiveis da crianga, a fim de, Ihe oferecer diferentes
oportunidades para se conhecer e, a cada etapa, ou seja, a cada idade ser-lhe
proporcionado propostas de atividade que atendam as suas sensibilidades, de ordem, de
repeticdo, de manipulacédo, entre outras, tal como refere lzaltina de Lourdes Machado,
(1983, pp. 13 - 14).

Foi nesse sentido, que nos propuseram planear as nossas atividades em congruéncia com
a necessidade que as criangas, desta faixa etaria, manifestam ao explorar e conhecer o
ambiente através dos seus sentidos. Sendo este um dos principios de metodologia de
Montessori, como grupo de PP e tendo em conta que ainda ndo estava decidido qual o

ciclo de atividades a iniciar na valéncia de creche, optamos por realizar desde a nossa
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primeira semana de intervencdo, propostas de atividades que iriam ao encontro a
estratégia pedagogica “O Cesto de Tesouros”, que consiste na descoberta do meio através

de atividade sensoriais.

Agquando da nossa chegada, todas estas informacdes foram partilhadas connosco e foi
necessario observar algumas atividades da Educadora da sala dos 12 meses, com 0
objetivo de nos consciencializar para os grandes desafios que sdo vivenciados em
contexto de creche, tendo em conta a abordagem baseada em Montessori. Ao acompanhar
0 seu trabalho, experienciamos melhor as dinamicas esperadas com a implementacéo
desta estratégia pedagdgica, 0 que nos auxiliou nos momentos de planificacdo das

atividades orientadas com o grupo de criangas.

A fim de irmos ao encontro do projeto pedagdgico, também foi necessario realizarmos
algum estudo prévio através da bibliografia que as educadoras responsaveis pela creche
se basearam, de modo a contextualizarmo-nos sobre as proximas atividades que teriamos
de planificar, seguindo o conceito desenvolvido pelas atividades do “O Cesto de
Tesouros”, que Goldschmied e Jackson desenvolveram, tendo como referéncia as

necessidades das criancas, dentro da faixa etaria dos 10 ao 24 meses.

A abordagem realizada através do “O Cesto de Tesouros” permite que as criangas
explorem e experimentem diversos objetos de maneira desafiante, estimulando os
diferentes sentidos bem como a interagdo com os outros. Um Cesto de Tesouros tem como
objetivo oferecer experiéncias interessantes e envolventes, capacitando a crianca para

uma aprendizagem significativa, tal como referem Goldschmied e Jackson (2006).

Tendo como referéncia as autoras € importante referir que “Nenhum dos objetos contidos
no Cesto dos Tesouros ¢ um “brinquedo comprado™ (p 115), geralmente sdo objetos de
uso doméstico ou da propria natureza. Atraves da exploracdo dos objetos com os
diferentes sentidos (tato, olfato, paladar, visdo, audicdo) as criangas descobrem diversas
caracteristicas desde: peso, tamanho, textura, formato, sons e cheiros. Também a
exploracdo de objetos desenvolve a capacidade de selecionar, experimentar e escolher de
modo inteligente, algo que as criangas necessitam desde muito cedo. O jogo heuristico,
também presente na exploragdo do Cesto dos Tesouros, pois permite as criangas atuarem

de forma criativa e utilizarem a imaginacao “construindo narrativas ludicas carregadas de
g
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significados. Para que o brincar seja de qualidade, € importante garantir tempo e espaco
qualificado e diversificado.” (Meirelles, 2016, p. 11).

E importante permitir que as criangas explorem o Cesto dos Tesouros de acordo com o
seu proprio ritmo, de modo a explorarem todos os objetos presentes no cesto. Tal como
Oliveira-Formosinho e Aradjo (2013, p. 10) defendem “Os primeiros anos [de uma
crianca] representam uma janela de oportunidade para uma intervengdo que pode fazer a

diferenc¢a na vida das criangas ...”.

Ao poder contactar estas novas abordagens, fica cada vez mais claro, na minha opiniao,
que a educacdo de hoje, procura ir cada vez mais ao encontro de pedagogias
construtivistas que defendem e promovem a verdadeira esséncia das criangas e, nos
educadores Somos como um guia que 0s acompanhara no processo de desenvolvimento
da individual e de grupo. Desta forma a crianca sentir-se-4 mais livre e predisposta ao
explorar e manusear coisas novas, uma vez gue, sé sera possivel descobrir-se a si proprio

se conhecer as suas sensacdes e interagindo com o que o0 meio lhe oferece.

Assim, cade aos educadores e professores se aperceberem das necessidades das criancas
e proporcionar-lhes momentos de exploracéo livre, tanto num ambiente formal como num
ambiente ndo formal, fomentando uma aprendizagem mais autonoma e construtivista do

seu proprio saber.

Através das atividades foi visivel que as criancas inicialmente demostravam algum receio
em estar sozinhos a manusear determinados objetos, sem a nossa intervencdo, mas a
pouco e pouco, as criangas assumiram um papel ativo na sua propria aprendizagem e
desenvolvimento, estes resultados foram despoletados através das diferentes escolhas,
exploracdes, manuseamentos, praticas e experiéncias, que fomos realizando com o

auxilio desta mesma estratégia.

No que concerne as escolhas das nossas atividades, é de relembrar que nas primeiras
semanas comegamos por realizar trés atividades sensoriais e, a nossa principal
intencionalidade educativa era ao nivel do desenvolvimento motor e cognitivo, onde
preparamos atividades que favoreceram as capacidades motoras finas, na manipulacéo e
preensdo de objetos. Também cridmos momentos para a criangca se movimentar no
espaco, aumentando progressivamente as suas capacidades motoras (forca, coordenagéo

e equilibrio), proporcionando a exercitacao e consciencializacdo do seu corpo.
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Este distanciamento e liberdade que demos as criancas, para mim também foi algo
estranho, pois temos sempre a tendéncia de ir ao encontro da crianca, ou fazer muitas
questBes e/ou afirmacbes que limitam a forma como a crianca ira explorar as atividades.
Todo o percurso de integracdo nesta metodologia fizeram com que me aperceber-se da
importancia da observacao num contexto de creche. Acredito que muitas das descobertas
que observei, durante as atividades, ndo teriam acontecido se n6s adultos ndo dessemos

espaco para a crianga se movimentar e explorar ao seu ritmo.

Através da observacdo das criancas, também foi fundamental, para mim, puder
acompanhar os seus desenvolvimentos e interacdes, de forma a tornar o ambiente
harmonioso e estimulante. Desta forma pudemos perceber se a planificacdo estava a ir ao
encontro das nossas intencionalidades e através das nossas observacOes diarias
refletiamos os dados recolhidos para planificar o dia ou semana seguinte. Tal como Post
e Hohmann (2011) referem, a observacdo de criancas consiste no processo de reflexéo,
por parte de nds, adultos sobre as intencionalidades que pretendemos atingir, com
determinadas atividades.

No que concerne as propostas de atividades que realizamos, saliento que procurdmos
sempre corresponder as intencionalidades delineadas pela metodologia Montessori, com
o objetivo de ajustarmos as nossas planificagdes a estratégia pedagogica “O cesto de
Tesouros”, tal como ja foi referido anteriormente. Como tal, foi muito importante

perceber a importancia da estimulacdo sensorial, em criancas dos 18 aos 24 meses.

Realce que as criancas desta faixa etaria estdo num processo de grandes avangos ao nivel
dos varios dominios cognitivos, motores e sociais. Tal como Isabel Dias o refere, o
desenvolvimento é um processo dinamico, longo e complexo ao longo da vida. “Este
processo de mudanca engloba as dimensdes afetiva, cognitiva, linguistica, social, fisico-
motora que, ao interpenetrarem-se, ao influenciarem-se mutuamente, originam o

desenvolvimento harmonioso do sujeito” (Dias, 2014).

Como tal, a faixa etaria em concreto é caracteriza pela forte exploracéo e descoberta em
que esta envolvida diariamente, sobretudo quando processa esta descoberta atraves dos
sentidos. E importante que o educador tenha uma postura correta, de modo a estimular as
varias descobertas, que se traduz uma aprendizagem ativa e significativa, ja que a crianga

ao fazerem por si, sentir-se-&0 mais motivadas em explorar e manusear.
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Neste sentido, na nossa primeira semana comeg¢amos por realizar um jogo sensorial —
“Taca das sensacdes” (figura 1), onde tinhamos 4 recipientes (1 com gelatina, 1 com
elementos da natureza, 1 com farinha e 1 com agua). A presente atividade foi realizada
ao longo de toda a semana, nos tempos de atividade orientada e, apenas estavam duas
criancas de cada vez a realizar a atividade, de modo que estas estivessem num ambiente
mais sereno e com menos distracdes. Com esta atividade a crianga pdde manusear e
explorar diversos materiais, com o objetivo de explorar diferentes texturas e descobrir

que sensagdes sentiam ao tocar nos objetos presentes nas tacas.

Figura 1 - Taca das sensagdes - atividade sensorial dos 5 sentidos

Num balanco geral, existiu alguma reticéncia, por parte das criangas, no manuseamento
do recipiente que tinha gelatina e o que tinha farinha, pois era algo estranho para quase
todas, mas acabaram por explorar 0s quatro recipientes, cada um com o seu ritmo e
disponibilidade. Houve até o caso de 3 criancas, que num primeiro momento nao se
mostraram disponiveis para realizar a atividade, pois ndo estavam a vontade connosco,

mas numa segunda tentativa ja estavam mais predispostos em realizar a experimentacao.

Com esta atividade percebi a importancia de criar atividades que proporcionem a crianga
0 contacto com elementos do quotidiano e da natureza, dado que, sdo esses elementos que
as criangas encontram nas suas rotinas e € necessario percebermos que “Dependendo da
faixa etaria, existem alguns tipos de brincadeira que vao possibilitando a crianga descobrir
0 movimento e se descobrir emocionalmente, assim como no convivio”, tal como refere

Giovana Barbosa).

Foi neste sentido que procuramos aliar o brincar ao processo educativo das criangas, pois
brincar com os objetos e elementos do dia a dia é das primeiras atividades ludicas
acessiveis ao ser humano e uma das primeiras possibilidades de conhecer o mundo ao seu

redor, tal como Giovana Barbosa o reforga. E foi isso mesmo que o grupo fez, quando
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puderam contactar com os diferentes elementos que disponibilizamos, também é de
salientar que cada crianca ap0s explorar todos os elementos, acabou por se identificar

com uma das tacas e voltou a explora-la com mais detalhe.

Na segunda semana de intervencdo comecamos a intervir individualmente e a minha
colega preparou um “Tapete sensorial” (figura 2), com 0 objetivo de continuarmos a
estimulacdo sensorial, mas nesta semana, foi privilegiado o contacto com as diferentes
texturas, essencialmente com os pés. Esta atividade para as criangas foi mais
constrangedora, pois estas estdo habituadas a realizar a maior parte das experimentacoes

com as maos e neste caso, houve o incentivo para sentirem as texturas com os pés.

Figura 2 - Tapete das sensacdes - atividade sensorial com os pés

Esta atividade ja mereceu uma maior atencdo da nossa parte, pois seguindo os objetivos
da metodologia de Montessori é necessario respeitar 0 tempo que a crianca precisa para
experienciar as diferentes atividades, contudo, nesta atividade sensorial, a minha colega
ja esteve mais ativa e teve de procurar mais a atencdo da crianga, para que esta se
desinibisse e procedesse, posteriormente a exploracdo individual das texturas presentes

no tapete.

A presente atividade corrobora com os objetivos da anterior, mas os resultados foram um
pouco diferentes do que tinhamos planeado inicialmente, dado que, ao percebermos que
existia por parte de algumas criancas desconforto em realizar a atividade com os pes,

tivemos de a deixar explorar da forma como esta se sentia mais confortavel.

Na terceira e quarta semana de intervengdo, continudmos com a nossa linha condutora da
descoberta de materiais e sensacOes, mas desta vez, aliando a expressdo plastico com a

motricidade da crianga (figura 3). Esta atividade consistia na exploragdo de tintas de
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diferentes cores, sobre uma folha branca, que estava dentro de uma mica. Durante a
atividade, foi visivel que o grupo em geral, se mostrou muito predisposto em querer mexer
nas “bolhas” de tinta, uma vez que, quando preparavamos 0s materiais, tentdvamos deixar

a tinta com um volume consideravel e houve varias tentativas de descobrir como € que

poderiam tocar-lhes diretamente.

Figura 3 - Pintura sensorial - atividade sensorial com as méos

Penso que esta procura pela textura surgiu porque as criangas sentem a necessidade de
descobrir o que lhes rodeia através dos seus sentidos, tal como o ja referi anteriormente
e, como etas viam a tinta a espalhar-se e a unir-se, mas ndo estavam a ficar sujos como ja

aconteceu em outras atividades, era algo diferente para eles.

Com a presente atividade foi possivel observar resultados muito diferentes, no que diz
respeito a forma como exploraram a tinta, dado que, houve criancas que apenas
procuraram espalmar as “bolhas de tinta” muito delicadamente e existiram outras que
devido a sua personalidade mais ativa, deram grandes “palmadas” sobre a folha o que
resultou numa maior unido e dindmica entre as cores. E sem duvida que através desta

atividade ficou espelhado um pouco da personalidade de cada crianga (figura 4).

Figura 4 - Painel de gravuras realizadas pelas criangas

Ap0s as quatro semanas de intervencao com o grupo e, observagdo da nova estratégia “O
Cesto dos Tesouros”, que foi iniciada pela Educadora da sala dos 12 meses, conseguimos
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planificar o “cesto” que o grupo iria explorar. E de realgar que a exploracio desta
atividade, defende que o educador deve assumir um papel muito passivo e privilegiar a
exploracdo individual e em pequenos grupos, entre as criangas. Foi nesse sentido que
planedmos 0s nossos momentos de atividade orientada com o grupo, de forma que fossem
eles a descobrir o cesto e a realizarem as suas préprias escolhas, formas de exploracao,
manuseamento e experiéncias, com os elementos do cesto, tal como é referido por
Goldschmied & Jackson (2006).

Como estavamos a iniciar a estacdo do outono, decidimos nomear o cesto de “O Cesto do
Outono”, tal como ja foi anteriormente referido, no cesto s6 podem ser colocados objetos
do quotidiano e da natureza. Neste sentido, a nossa preocupacao foi encontrar diferentes
materiais alusivos a estacdo do ano em causa, para que as criangas pudessem encontrar
nele, diferentes elementos, cada um com as suas caracteristicas. No presente cesto,
puderam encontrar castanhas, nozes, bolotas, ouri¢os, macarocas milho, cascas de arvore,

pinhas, rodelas de madeira (com diferentes dimensdes), espigas e diferentes tipos de

folhas secas (figura 5).

Figura5 - E-xploragéo‘do "Cesto dos Tesouros"

Atraveés das diferentes intervengdes com o cesto foi visivel que a crianga inicialmente
demostrava, algum receio em estarem sozinhas, a manusear determinados objetos e
procuraram o adulto muito recorrentemente, mas a pouco e pouco, estas assumiram um
papel cada vez mais ativo na sua propria descoberta. Foram elas que comecaram a
descobrir cada elemento do cesto e apenas nos procuravam para guestionar no que
estavam a mexer. E de salientar que as criancas demostram pequenos sinais que Nnos
indicavam o0 entusiamos ao descobrirem coisas novas e procuravam-nos para
identificarmos os elementos que estavam a manusear e, foi visivel que, cada uma se

identificou com um determinado elemento e o utilizou para brincar.
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Tal como Ana Lucia Machado (2018) refere, brincar é coisa séria e devemos proporcionar
as criancas momentos em que possam brincar com elementos naturais, pois estes
“refletem o profundo equilibrio, que é assimilado com admiracdo e veneracdo pela
crianca.”. A autora expde também a importancia que o brincar na e, com a natureza ¢é
importante para a crianga, dado que a “natureza € carregada de significado e
incomparavel, pois a energia viva advinda do mundo natural impregna a organizagdo
corpbrea da crianga e contribui para seu desenvolvimento saudavel, auxiliando nas

defesas naturais do organismo.” (Machado A. L., 2018).

Apds estas quatro semanas de exploracdo do Cesto dos Tesouros, 0 nosso papel no
planeamento das atividades orientadas ficou ao encargo da Educadora responsavel pelo
grupo de criancas e nds grupo de PP passdmos a assegurar 0s momentos da rotina e a
planear pequenas atividades, como a leitura de histdrias, uma cancdo nova, entre outras

para esses mesmos momentos de transic&o.

Todas estas atividades planeadas foram avaliadas conforme as intencionalidades a
observar, contudo quando falamos da avaliagdo existe uma série de duvidas, pois quando
se trata do processo de avaliacdo, existem inumeros termos, ideias e significados
diferentes para este procedimento, em contexto de creche. Apos diferentes leituras e
reflexdes com os docentes, penso que “Precisamos de aprender com e a partir da
avaliacdo. A avaliagéo actua, entdo, ao servigco do conhecimento e da aprendizagem e ao
servigo dos interesses formativos que deve servir”, tal como defende Méndez (2002, p.
15¢ 16).

Corroborando que avaliacdo é entdo uma ferramenta permanente de trabalho do educador
e docente, e tem como objetivo observar as criangas e perceber o que poderia ter sido
feito melhor ou o que devemos manter. Como tal deve existir a preocupacdo da nossa
parte em perceber que os dados recolhidos para a avalia¢do, sdo um recurso de formacao
também para nos educadores percebermos que ferramentas poderemos otimizar para
melhorar as oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem da crianga, tal como
Méndez (2002) defende.

Vaérios autores referem que a avaliagdo é um ciclo entre a observacdo, registo, reflexdo e
acdo. Este processo exige que o educador esteja muito atento ao que acontece com a
criancas na sala de atividades e nos diferentes espacos que esta frequenta. E sem davida

que este processo de observacdo, para mim, foi muito complicado, uma vez que, muitas
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vezes estamos tdo envolvidas na rotina, que nos esquecemos de olhar para as situagdes
com um sentido de apreciamento.

No ambito da educagéo infantil existem algumas hesitacbes em relacdo aos tipos de
observacao e formas de registo que conduzem a avaliacdo. Como tal, optdmos como
grupo consultar diferentes tipos de registos, como o diario de bordo e as checklists que
iriam complementar as grelhas, que a educadora responsavel nos pedia para preencher,
no decorrer das atividades, que eram anexadas ao portefolio individual de cada crianca.
As checklists para mim foram um grande auxilio, dado que, como tinha uma pequena lista
do que pretendia observar nos diferentes momentos, possibilitou-me organizar na minha

cabeca o que pretendia observar nos diferentes momentos, ao longo da semana.

Para terminar, quero salientar que o contacto com esta nova abordagem da Metodologia
de Montessori fez-me perceber a importancia da comunicacdo e da implementacéo de
pedagogias que permitem a crianca ter um papel cada vez mais ativo na sua propria
aprendizagem e desenvolvimento (escolhendo, explorando, manipulando, praticando,
transformando e fazendo experiéncias), tal como fomos refletindo em conjunto nas
diferentes unidades curriculares de creche, quando abordamos as diferentes metodologias

participativas que estdo a ser postas em pratica na educacdo de infancia.

Como futura educadora penso que a nossa metodologia de trabalho e a forma como nos
relacionamos com as necessidades da crianca, reflete a nossa preocupacéo pela educacgéo
e a forma como pretendemos acompanhar o desenvolvimento das criancgas, que serdo o

nosso futuro na sociedade.

Como tal, penso que a formacdo de educadores esta cada vez mais preocupada em
conceber profissionais atentos as necessidades da crianca, a fim de as ajudar a entender /

perceber 0 que sentem e a serem elas a descobrir e a quererem aprender.

Para tal, é necessario que nos adultos tenhamos a consciéncia que o desenvolvimento da
crianca deve ser feito ndo no sentido transmissivo por parte do adulto, mas sim,
respeitando o desenvolvimento da crianga, dando-lhe espago para construir 0 seu
conhecimento no seu proprio ritmo. Estas novas abordagens, visam compreender de
forma mais completa o desenvolvimento da crianca permitindo a utilizagéo de recursos

mais adequados a cada uma das delas, tal como Salomao o refere (2019).
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Il. TRABALHO POR PROJETO: POTENCIADOR DE APRENDIZAGEM NO JARDIM DE

INFANCIA

A Prética Pedagdgica Supervisionada Il decorreu no segundo semestre, do 1.° ano do
Mestrado, num contexto de Jardim de Infancia (JI), entre os meses de fevereiro e junho
de 2019. A instituicdo onde realizei a PP, pertencia a rede publica e situava-se na periferia

do concelho de Leiria.

Este semestre marcou o inicio de uma nova aventura e da descoberta de uma nova
valéncia, na minha formacdo enquanto educadora, visto que, era a minha primeira
experiéncia num contexto de Jardim de Infancia e, foi importante, para mim, rever e

procurar ferramentas que me auxiliassem na integracdo deste novo ambiente educativo.

Ao longo do meu percurso em contexto de JI, pretendo realcar os aspetos que considerei
fundamentais durante a minha experiéncia neste ambiente educativo, nomeadamente
sobre o trabalho de projeto desenvolvido com o grupo, como um potenciador de

aprendizagem no JI.

No que concerne ao grupo de criangas, este era constituido por vinte criangas, com idades
compreendidas entre os trés e os sete anos, sendo doze do sexo masculino e oito do sexo
feminino. Sendo um grupo pluralista no que diz respeito as idades é de notar que no
presente ano letivo entraram cinco criangas com trés anos de idade e ainda duas criancgas
que estavam a frequentar Jardins de Infancia particulares e uma crianga que veio de outro
Municipio para Leiria. O restante grupo ja frequentava a instituicdo e também ja estavam

familiarizados com todo o ambiente e equipa educativa.

Neste grupo, estava integrada uma crianca com necessidades educativas especificas
(NEE), que usufruia de diferentes apoios das docentes de educacdo especial do
agrupamento. A crianca em causa demostrava problemas ao nivel da linguagem e um
atraso global de desenvolvimento. Além desta crianga, existia uma outra que estava
referenciada e que frequentava os mesmos apoios, de forma a ser possivel diagnosticar a
sua NEE, visto que, demostrava dificuldades ao nivel da comunicacéo e do controlo das
emoc0Oes e acdes. Deste modo, ambas as criangas tinham o apoio de duas docentes de
Educacdo Especial, o apoio da Terapeuta da Fala e da Terapeuta Ocupacional, que

trabalhavam com as criangas ao longo de toda a semana, de forma a auxiliarem o processo
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de desenvolvimento das mesmas. E de notar, que ambas as criangas durante o dia estavam
integradas nas rotinas do grupo, mas durante as atividades orientadas da manha, estavam
essencialmente com a equipa de educacdo especial. O que na minha perspetiva causou
uma lacuna, ao nivel da nossa interacdo com as criangas, uma vez que, muitas vezes ndo
foi possivel acompanharem as diferentes atividades que realizavamos com o grupo ou
quando realizavam ndo tinham a oportunidade de concluir. Existiram até diferentes
situagBes constrangedoras, que observamos e vivencidmos, que ambas as criangas
estavam integradas e satisfeitas nas atividades que estavam a realizar com o grupo mas,
tinham de se ausentar porque estava no horario dos apoios educativos. O que prejudicou
de certa forma a nossa ligacdo com ambas as criancas, ja que, a comunicacao era uma das
grandes dificuldades das mesmas e, ao estarem muito ausentes da sala de atividades,
limitou a nossa forma de agir perante as diferentes necessidades que as criancas

requeriam.

A equipa educativa da instituicdo era composta por duas educadoras de infancia e duas
auxiliares de acdo educativa, que rodavam semanalmente pelas duas salas de JI. E de
notar que toda a equipa colaborou na nossa integracdo e deixaram-nos desde logo mais a
vontade durante o nosso processo de adaptacdo a toda a logistica da instituicdo. Realce
ainda que a instituicdo em causa, tem como objetivo central o desenvolvimento global
das criancas, sendo reconhecida por acolher criancas com necessidades educativas

especificas, nomeadamente, relacionadas com o desenvolvimento cognitivo.

Dado o exposto, é notério que toda a equipa educativa esta capacitada para acompanhar
e criar um ambiente adequado para a aprendizagem de todas as criangas. Destaco a
preocupacdo que existe na agao educativa, estabelecimento de rotinas, regras e condutas,
além da construcdo dos materiais, brinquedos, entre outros aspetos, que se assumem como

primazias na educacao das criancas.

Pela observacdo das dindmicas de trabalho, que pude experienciar, certamente serdo uma
referéncia para a minha construcdo e formacdo enquanto educadora, visto que, o atual
contexto era uma nova experiéncia para mim e, ao observar todo o trabalho desenvolvido
com as criangas, senti que estava a entrar no mundo que sempre ambicionei alcancar. Um
mundo em que 0s sonhos sdo um objetivo a cumprir e nos educadoras devemos

proporcionar as criancas, momentos de aprendizagem interessantes, motivadores e
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estimulantes para que estas se sintam a vontade para aprender, desenvolvendo assim, as

suas estratégias de aprendizagem tal como defende Vasconcelos et al. (2012, p. 18).

Sendo o JI um contexto no qual n&o tive a oportunidade de experienciar em PP, durante
a licenciatura, tornou-se importante para mim recordar as aprendizagens sobre o atual
contexto, com o preposito de estar mais focada sobre os conceitos que nos ajudam a
compreender o que € o Jardim de Infancia. Assim, segundo a Lei n.° 5/97, de 10 de
fevereiro, p. 670, é percetivel que o JI é considerado a “(...) primeira etapa da educagao
basica no processo de educagdo ao longo da vida”, ou seja, 0 JI é a primeira etapa
obrigatdria do ensino para todas as criancas com idades compreendidas entre os trés anos

e a entrada no 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

O JI é um espago e ambiente educativo que proporciona a crianga um desenvolvimento
integral das suas capacidades e promove 0 seu processo de aprendizagem ativa, através
de experiéncias que valorizem a crianca e 0s seus saberes, como potenciadores do seu

progresso individual e coletivo.

Tal como estd expresso nas OrientacBes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar
(OCEPE), cabe-nos a nds educadores reconhecer a crian¢ca como um agente ativo do seu
processo educativo e, esse processo sO acontecerd se possuirmos a capacidade de
acompanhar e auxiliar a crianga na construcao do seu desenvolvimento e aprendizagem.
Como tal, devemos “encara-la como sujeito e agente do processo educativo, o que
significa partir das suas experiéncias e valorizar 0s seus saberes e competéncias Unicas,

de modo a que possa desenvolver todas as suas potencialidades.” (2016, p. 9).

As OCEPE s&o uma instrumento que a Dire¢do-Geral da Educagdo publicou, com o
proposito de orientar o curriculo no contexto de JI, visto que na educacgdo pré-escolar ndo
existe um programa curricular. Desta forma, com o prepdsito de uniformizar as
aprendizagens esperadas para cada area de conteldo, o presente documento possibilita
aos educadores de infancia gerir a sua pratica, de acordo com os interesses e necessidades
do grupo e do contexto no qual estdo inseridos. Ainda € possivel encontar diferentes
propostas de aprendizagem a promover pelo educador e sugestdes de reflexdo, que

ajudam a reajustar a sua agéo, orientando-o para a melhoria das suas praticas educativas.
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Quando iniciamos uma PP, existe um periodo de observacéo, que nos possibilita observar
as criancas, a sala de atividades, a equipa educativa e as estratégias que sao utilizadas
durante a rotina do grupo na instituicéo.

Durante este periodo de observacao, foi-me possivel recolher dados de todas as criancgas,
bem como de as conhecer individualmente e em grupo, com a finalidade de perceber os
diferentes niveis de desenvolvimento, visto que, o grupo apresentava uma grande
diversidade de faixas etérias, 0 que necessita de uma maior atencdo, por parte de nos
educadores, quando analisamos as diferentes capacidades e limitagcdes que possam existir

no grupo.

Durante o periodo de observacao as diferentes partilhas com a educadora responsavel,
foram essenciais, dado que, através das suas indicagdes pude melhorar a minha
capacidade de observacao, focando-me em aspetos especificos a observar em cada crianca

durante os momentos de atividade orientada e/ ou rotina.

A fim de correspondermos as necessidades do grupo a Educadora responsavel referiu-nos
que prosseguissemos com a sua metodologia de trabalho, que esta assente na Metodologia
de Trabalho por Projeto e, quando nos apresentou o Projeto Curricular de Grupo “Reciclar
com Arte”, pediu-nos desde logo que todo o trabalho que iriamos desenvolver com o

grupo, incluissem a tematica primordial.

Esta preocupacéo por parte da Educadora surgiu, dado que, o grupo de criangas era muito
curioso e avido em aprender e estavam muito habituados a trabalhar em funcdo de um
projeto. O atual projeto tem uma importancia maior pois, surgiu com base nos interesses
e necessidades que o grupo demostrou em aprender e a experienciar situagcdes novas,

relacionadas com a temética da reciclagem e do meio ambiente.

Como tal, n6s grupo de PP, correspondendo as expectativas da Educadora, no que diz
respeito ao desenvolvimento da “consciéncia ambiental, a socializagdo, a expressao oral
e a expressdo pela Arte”, optamos por aliarmo-nos a Metodologia de Trabalho por Projeto
(MTP) e a todos os objetivos delineados pela Educadora, dado que, no curto espaco de
tempo que iriamos estar com 0 grupo, era necessario criarmos um “mini” projeto, que

fosse ao encontro do que estava presente no Projeto Curricular de Grupo.
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A MTP, era uma estratégia pedagogica um pouco desconhecida para mim e foi muito
importante todo processo de observacdo e adaptacdo aos objetivos da presente
metodologia de trabalho e a forma como esta estruturada durante as primeiras semanas
de atuacdo. A presente metodologia de trabalho, visa essencialmente respeitar 0s
interesses, gostos, necessidades e curiosidades das criancas. E também conhecida como
a metodologia em que a crianca utiliza a sua agéncia, sendo muito ativa no seu processo

de desenvolvimento e aprendizagem (Vasconcelos, et al., 2012).

Algumas das suas bases metodologicas relacionam-se com uma educacdo motivada,
aberta, cooperativa, realista, interativa, integrada e contextualizada, tal como ¢é

perspetivado nas pedagogias participativas, tal como referem Vasconcelos et al. (2012).

Note-se que a MTP, tal como o seu nome indica trata-se de “uma metodologia assumida
em grupo que pressupde uma grande implicacdo de todos os participantes, envolvendo
trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificacdo e intervencdo com a finalidade
de responder aos problemas encontrados” (Leite, Malpique e Santos, 1989 citados por
Vasconcelos, 2012, p. 10).

Para o grupo, o trabalho colaborativo era algo recorrente, uma vez que, a educadora
implementava este tipo de estratégia ao longo de todo o ano. Ao utilizar esta metodologia,
a educadora tem como prepdsito permitir as criancas definir estratégias conjuntas para
alcancarem os seus objetivos, superando os problemas e dificuldades através da partilha
de ideias e, na reflexdo conjunta de todo o processo de desenvolvimento da atividade.
Desta forma, esta a fomentar e a dar oportunidade para as criangas para se fortalecerem
pessoalmente e estarem mais predispostos para uma cultura colaborativa, tal como sugere
Ponte e Serrazinha (2002, p. 5).

Esta metodologia apela sobretudo a fatores intrinsecos inerentes a aprendizagem, como
tal é relevante estarmos motivados e interessados no que estamos a aprender. Assim,
conseguimos facilmente nos implicar, até porque, as varias atividades, pesquisas, entre
outros devem promover a crianca bem-estar e implicagéo, pois s6 desta forma a crianca
conseguira aprender ativamente, sendo ela o motor do seu proprio caminho e

conhecimento.

Tomando como facto que a MTP capacita as criangas de aprendizagens mais

contextualizada e estimulante ¢ inerente que se possa afirmar que a Educagdo “insiste-se
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numa necessidade de metodologias de trabalho activas, construtivistas, que impliquem a
crianga em processos de investigagao” (Vasconcelos, et al., 2012, p. 12). S&o estas
metodologias que permitem criar e desenvolver seres mais curiosos, interessados,
participativos, criticos e ativos, visto que, “as criangas estdo em projeto sendo,
simultaneamente, “autoras de si proprias” (...) [o projeto] pode e deve trabalhar na zona
de desenvolvimento proximo da crianga, permitindo trocas e transacGes elaboradas,

capazes de uma ac¢do mutua emergente” (Vasconcelos, et al., 2012, p. 10).

Neste sentido, Vasconcelos et al. (2012) salienta que ao trabalharmos com a MTP temos
de considerar sempre o seu objetivo geral que é “promover propostas de qualidade para
a educacdo de infancia” (p. 7). Deste modo, a presente metodologia “promove o
desenvolvimento intelectual da crianga e, simultaneamente, dos seus educadores e
professores (...) de modo a englobar ndo apenas os conhecimentos e capacidades, mas
também ““a sensibilidade emocional, moral e estética das criangas™”. (Katz e Chard, 1997

citados por Vasconcelos, 2011, p. 11).

Sendo a MTP, caracterizada pela sua objetividade, esta apresenta uma estrutura de
trabalho que corresponde a passagem por quatro fases de trabalho interligadas,
dependentes e dindmicas. Como tal, durante a realizacdo deste trabalho de projeto, foram
implementadas diferentes propostas educativas e procuramos abordar as diferentes areas
preconizadas pelas OCEPE (2016), como a area de Formacao Pessoal e Social, a area de
Expressdo e Comunicacdo, com os dominios da Educacdo Artistica, da Matematica e da

Comunicacéo Oral e Abordagem a Escrita, a area do Conhecimento do Mundo.

Tendo em conta o interesse que as criancas demostraram em relagdo as historias e a
expressdo plastica, cridamos pequenas provocacdes através da leitura de diferentes
narrativas que pudessem suscitar o interesse das criangas em saber mais e, demostrar
preocupacédo sobre o ambiente e o outro, no fundo aprender a Saber Ser e a Saber Estar,
tendo em conta os interesses comuns do grupo, que estavam presentes no Projeto

Curricular de Grupo.

Por conseguinte, 0 projeto surgiu depois das criangas ouvirem a historia “O Coragdo e a
Garrafa” de Oliver Jeffers, este livro serviu como indutor para existir um momento de
didlogo individual com as criangas, para perceber quais eram 0s seus interesses pessoais.

Nesta sequéncia foi-nos possivel observar que a maioria do grupo demostrava curiosidade
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em saber mais sobre e ficou decidido que o tema seria “O MAR”, mas 0 projeto em si era
sobre os animais que l& vivem. Penso que esta ligagdo de interesses se deve ao facto de a
historia remeter para algumas imagens da praia e as criancas fizeram muitas ligacGes a
estacdo do verdo, ao oceano e aos animais marinhos, é de notar que muitos referiam

“Quero saber mais sobre o mar?”

Como em qualquer projeto, este inicia-se pela primeira fase - “Fase I” — Definigdo do
Problema que corresponde ao formular do problema ou quest&o a investigar onde, devem
ser partilhados os saberes que o grupo adquiriu sobre o tema. Nesta partilha deve ficar
evidente 0 que o grupo ja sabe 0 que que quer saber e investigar, tal como sugere
Vasconcelos et al. (2012, p. 14).

Mediante os objetivos da primeira fase, em grupo (criancas e educadoras), comegamos a
recolha de informacdo referente a questdo “o que queremos saber/investigar/procurar”,
pois uma das intencionalidades em que assenta a fase inicial é deixar as criangas se

expressarem e mostrarem o seu “‘conhecimento base” sobre o tema.

Para isso, houve espaco para uma conversa em grande grupo, onde ficou registado na teia
de ideias (Figura 6), todas as hipoOteses discutidas, que posteriormente se tornaram

perguntas para iniciarem as suas pesquisas.

Figura 6 - Teia de ideias sobre 0 "MAR"

Este processo de integragdo no projeto foi fulcral pela necessidade que as criangas

demostram quando “colocam questdes, resolvem problemas e buscam um sentido para o
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mundo que as rodeia, desenvolvendo a capacidade de continuar a aprender”
(Vasconcelos, et al., 2012, p. 11)

Apo0s o0 processo de reflexdo sobre o que queriam saber mais, procurdmos conduzir o
grupo para a segunda fase do projeto — “Fase II”” - Planificacdo e Desenvolvimento do
Trabalho (Vasconcelos, et al., 2012, p. 15) onde toma-se como foco o planear do processo
de trabalho, ou seja, sistematizar e consolidar os objetivos e metas do projeto. Para que
tal acontecesse, em conjunto as criangas pensaram no que se iria fazer, como, quem faz o
qué, o que iriam precisar, quem as poderia ajudar e de que forma iriam alcancar os

objetivos (Vasconcelos, et al., 2012, p. 15).

Durante esta fase, foi muito importante para mim a capacidade e a simplicidade que as
criangas demonstram em resolver as questfes que iamos colocando. Durantes estas duas
fases iniciais de definicdo e planeamento do projeto, foi possivel observar que quando as
criancas estdo motivadas e interessadas tém a capacidade e a simplicidade de ouvir o
outro e juntos resolverem os seus dilemas, quando sdo confrontadas com diferentes
questdes (Katz & Chard, 2009).

Nesta fase, os adultos tiveram um papel de mediadores da discussdo, tentando organizar
e registar as ideias que iam emergindo do grupo e desafiando as criangas a colocar novas
questdes que as ajudassem refletir, para que pudessem organizar a procura de informagéo

gue necessitavam em conjunto.

Apds a conversa em grande grupo sobre 0s nove animais que escolheram saber mais, era
necessario perceber o que gostavam de pesquisar em concreto e as questdes que
emergiram foram “Como ¢ que se andam?”, “O que comem?”, “Onde ¢ que vivem?”,

“Como ¢ a pele deles?”, entre outras questoes e, “‘como iriam apresentar ao publico?”.

Contudo a educadora questionou o grupo “Serd que ndo sdo muitos animais para

"’

pesquisar?”, ao qual uma crianga respondeu, “Podemos votar os favoritos!”, um colega

acrescentou “Podemos separar trabalho e da para saber de todos!”, “Sim, ganha os com
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mais pontos!”. De forma a colocarmos as ideias
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Depois de tudo definido, as criangas passaram para a terceira fase — “Fase 111 — Execucao
(Vasconcelos, et al., 2012, p. 16). Esta fase de pesquisa foi muito motivante para as
criangas, visto que foram elas que descobriram as informagdes sobre os animais
selecionados, em livros, revistas, em recursos da internet, disponibilizados pela educadora

e, ainda realizaram muitas pesquisas com a familia (figura 8).

Figura 8 - Grupos de trabalho - pesquisa na biblioteca do agrupamento

Neste percurso de pesquisa, n6s tivemos a preocupacdo de registar todos os dados que as
criancas descobriram, de forma que ficasse registado as suas aprendizagens, que
posteriormente era escritas, por nos adultos, na ilustracdo que realizavam do animal que

pesquisaram e, afixadas no painel de divulgacéo e partilha (figura 9).
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Figura 9 - Painel de divulgagédo das pesquisas sobre os animais
selecionados

O painel de divulgacdo tinha como objetivo a partilha de conhecimentos com o grande
grupo, uma vez que, como existiam seis grupos distintos, era necessario a partilha do
pequeno grupo para os restantes colegas. Como tal, ficou estabelecido que durante a fase
de pesquisa, 0 grupo que esteve com as educadoras iria apresentar aos restantes colegas
as descobertas que realizaram, que estavam registadas através das ilustracdes que

realizaram, antes de afixar no painel de divulgacéo e organizacdo dos dados.

Em paralelo a atividade de pesquisa, cada crianga realizou os seus trés animais favoritos,
através de materiais reciclados, que foram colocados no aquario coletivo, que teve a ajuda
de todos na sua construgdo. Importa referir que foi através deste trabalho que pudemos
integrar o projeto “O MAR?”, dentro do projeto curricular de grupo “Reciclar com Arte”,
de forma a articular as intencionalidades presentes na OCEP os diferentes saberes e a
importancia duma ecologia ambiental sustentada.

De um modo geral as propostas realizadas tentaram ir ao encontro de aprendizagens
interdisciplinares e integradoras de novos saberes. Procurdmos que todas as areas de
contetdo fossem desenvolvidas ao longo do projeto, havendo mais foco para area de
Conhecimento do Mundo, onde houve muitas aprendizagens, no que diz respeito as
caracteristicas fisicas dos animais, ao seu habitat, a sua locomocéo, reproducéo,
alimentacdo e algumas curiosidades especificas, tal como ficou registado no painel de

divulgacao.

Durante as trés fases do projeto destaco a capacidade que as criangas demonstraram em

relacdo as diferentes formas de comunicacdo, visto que, no global procuram sempre
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registar todas as informacdes recolhidas através de diferentes linguagens graficas, como
forma de evidenciarem as suas aprendizagens. Note-se que as suas conquistas foram
registadas através de diferentes elementos da linguagem pléstica, como o objetivo de

darem a saber o que pesquisaram e aprenderam; recolheram, organizaram.

Decorrente do projeto, também houve um processo de grande evolucdo do Iéxico, pois, a
comunicagdo oral é a forma de expressdo mais natural para as criangas possuem para
evidenciarem 0s seus saberes, curiosidades, interesses e necessidades. Sendo que nos
educadoras tivemos sempre a preocupacao em incentivar e diversificar o vocabulario, de
forma a promover um Iéxico mais rico e diversificado, traduzindo-o num discurso mais

claro, objetivo e coeso.

Para a ultima fase do projeto — “Fase IV” - Resultados e produtos / Divulgacdo / Avaliagdo
(Vasconcelos, etal., 2012, p. 17), o grupo, como forma de divulgacéo teve a possibilidade
de convidar uma turma do 2.° ano do 1.° CEB do agrupamento, para visitar o Jardim de
Infancia e a Sala do lado, para ficarem a conhecer as aprendizagens que realizaram ao

longo do projeto “O Mar”.

Para esta divulgacdo o grupo preparou o aquario coletivo (figura 10) com os animais que
pesquisaram, uma can¢ao sobre o “Fundo do mar” e um poema que uma das criangas
escreveu com a mée, para mostrar aos convidados. O projeto apds ambas as apresentacoes
ficou exposto no hall de entrada do JI, acompanhado por um diario (vd. Anexo 1) que
retratou todo o processo do trabalho realizado pelas criancas, de forma a partilhar com os

pais e comunidade o trabalho desenvolvido ao longo de todo o projeto.
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Em simula perdendo ainda destacar a relacdo com o outro, a autonomia e a capacidade
de fazer escolhas, visto que, as criangas aprenderam ouvir as opinides dos colegas e
respeitaram-nas, bem como a dar a sua opinido. Estes também conseguiram superar
situacbes problematicas entre os grupos e colaboraram no processo de ensino
aprendizagem de todos, ao experienciaram valores democraticos como a cooperacao,
responsabilidade e participacdo, em prol de um projeto comum, tendo como resultado
final o aquario coletivo “Os animais que se escondem no mar”, com elementos individuais

que revelam um pouco de cada crianca.

Importa salientar que a avaliacdo do projeto e de todo o trabalho foi realizado
semanalmente numa perspetiva reflexiva, onde todas as criangas puderam partilhar as
suas aprendizagens e 0 que tinham gostado mais ou menos de fazer. Algumas evidéncias
de aprendizagens podem ser colhidas nas verbalizag¢des das criangas: “Eu gostei de saber
que os golfinhos tém um espirdculo para respirar”, “As orcas afinal sdo golfinhos”, “Os
peixes-baldo ficam grandes para defenderem-se dos peixes maus”, “O cavalo-marinho
tem uma bolsa para os ovos ficarem la dentro. O pai é que tem a bolsa”,” Os golfinhos
sdo mamiferos.”, “EXistem golfinhos que vivem no rio”. Estas sdo algumas das
descobertas que as criancgas realizaram durante as pesquisas €, que foi objeto de partilha
nas reunides semanais e no painel de divulgacéo.

Este processo de avaliacédo do trabalho, tal como sugere VVasconcelos et al. (2012) referem
é um momento que permite refletir e retirar evidéncias do processo de desenvolvimento
das aprendizagens realizadas pelas criancas durante o projeto. Assim sendo, quando é
refletido todo o processo do projeto € importante “(...) a intervengao dos varios elementos
do grupo, o grau de entreajuda, a qualidade da pesquisa e das tarefas realizadas, a
informacdo recolhida, as competéncias adquiridas” (p. 17). SO desta forma podemos
inferir que o projeto proporcionou as criangas motivacao e interesse durante as diferentes

fases de aprendizagem.

Com a realizacdo desta PP apercebi-me o qudo devemos valorizar as abordagens de
trabalho de projeto, pois estas permitem assumir as criangas como agentes da construcéo
e processo de ensino aprendizagem e “a crianga é encarada como um ser competente e
capaz, um/a pequeno/a investigador/a que quer descobrir o mundo, que sabe que pode e

deve resolver problemas” (Vasconcelos et al. 2011, p. 18).
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A integracdo deste projeto para mim, possibilitou-me abrir os meus horizontes para a
forma como devemos dar liberdade para a crianga se desenvolver como um sujeito ativo,
capaz de tomar decisdes e de se prenunciar, através dos seus conhecimentos base sobre
os diferentes assuntos a tratar em contexto de aprendizagem. Inegavelmente esta
metodologia de trabalho permite ainda que as criancas adquiram capacidades de trabalhar
em grupo, partilhar saberes e experiéncias, sendo uma mais-valia para 0 seu
desenvolvimento interpessoal.

Inclusive, cabe ao educador sensibilizar a capacidade de comunicacdo e escuta,
valorizando o contributo de todas as criangas, dessa forma, é possivel assumir “O
reconhecimento da capacidade da crianga para construir o seu desenvolvimento e
aprendizagem supde encara-la como sujeito e agente do processo educativo, 0 que
significa partir das suas experiéncias ¢ valorizar os seus saberes e competéncias Unicas.”

(Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, pp. 61-62).

Para terminar, através desta experiéncia na minha formacao, guardo a certeza de que nds,
educadores de infancia, temos um papel muito importante, quando damos a oportunidade
para a crianca ndo s6 a prender, mas gostar de aprender. Desta forma, é necessario
consciencializarmo-nos que no processo de desenvolvimento da crianca existem
inimeros fatores que devem ser acompanhados e reconhecidos ao longo do processo de
evolucdo da crianca e n6s educadores devemos ser 0os mediadores desse processo de

crescimento.

Em suma, quando somos capazes de estimular a curiosidade e a vontade de descobrir o
mundo, que é tdo caracteristica da faixa etaria da infancia, podemos ter a certeza que a
crianga sentir-se-a confiante e capaz para investigar e descobrir as respostas para quase
todos os seus “porqués?”’, formando-se como um cidadéo ciente e consciencializado no

mundo e na sociedade que o rodeia.
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111. ENSINO PRESENCIAL VERSUS ENSINO EXCECIONAL NO 1.0 CEB

Existem inimeros momentos de mudanca quando estamos integradas num Mestrado em
Educacdo, cada semestre oferece-nos uma nova experiéncia e um novo preposito para
seguirmos em frente, superando as nossas ansiedades, quando iniciamos num novo

contexto educativo.

No segundo ano do Mestrado néo foi diferente, dado que, além da mudanca de contexto
existe a mudanca entre cada ano de escolaridade, no de 1.° CEB. Ambas as mudangas de
contexto de Educacdo de Infancia para o Primeiro Ciclo, carecem de nés alunos e futuros
profissionais, um processo de transformacdo e integracdo, de forma a ficarmos

capacitados sobre toda a dindmica de gestéo e intervencdo com as criancas, no 1.° CEB.

Muitas foram as questdes que surgiram no inicio de cada PP, “Sera que tenho perfil de
professora?”, “Tenho conhecimento tedrico e didatico para lecionar?”, “Que estratégias
devo utilizar para acompanhar todos os alunos?”, “Como sera a gestdo do grupo e do

tempo?” entre outras.

Todavia ao longo do processo de observacdo e reflexao, apercebi-me o qudo é importante
saber observar e ouvir a crian¢a, pois sdo elas que nos mostram as suas proprias
capacidades. O que nos permite criar estratégias em que estas assumam um papel ativo
no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, (Perfil dos Alunos a Saida da
Escolariedade Obrigatoria, 2017).

A Pratica Pedagdgica Supervisionada Il e 1V decorreram no 1.° Ciclo do Ensino Bésico
(CEB). Ambas as PP realizaram-se em escolas da rede pablica do distrito de Leiria. A
primeira pratica pedagogica decorreu numa turma do 2.° ano e a segunda decorreu numa

turma do 3.° ano de escolaridade.

A turma 2.° ano era constituida por vinte e uma criangas, com idades compreendidas entre
0s seis e 0s oito anos, sendo que nove eram do sexo masculino e onze do sexo feminino.
No grupo existiam duas criangas com necessidades especificas globais, uma delas com
Diabetes Tipo | e, uma outra com Microcefalia. A turma do 3.° ano, com a qual realizei a
segunda PP, era constituida por vinte e trés criangas, com idades compreendidas entre 0s
0ito e 0s nove anos, sendo que treze eram do sexo masculino e dez do sexo feminino. Na

turma existiam dois dos alunos estavam ao abrigo do Decreto-Lei n° 54/2018, de 6 de
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julho. E de salientar que em ambos 0s contextos, os alunos que careciam de apoios
especificos eram acompanhados por docentes de Educacdo Especial, que os apoiavam em
diversos aspetos da rotina e auxiliavam na planificacdo das estratégias pedagdgicas, a
adotar para cada um deles, de forma a acompanharem individualmente o processo de

desenvolvimento e aprendizagem dos mesmaos.

Na primeira pratica pedagdgica em contexto de 1.° CEB, tive a oportunidade de realizar
a minha experiéncia dentro dos parametros “normais” do ensino presencial, entre o0s
meses de setembro de 2019 e janeiro de 2020. E de notar que a presente escola é conhecida
por receber, anualmente, alunos de diferentes nacionalidades e culturas. Na turma em
questdo, existia uma grande heterogeneidade, tanto ao nivel cultural como do nivel de
desenvolvimento individual, sendo que, o0 grupo em questdo demostrava curiosidade e
necessidade de experienciar factos fora do comum, porém as suas dificuldades ao nivel
da comunicacdo escrita e oral e, do cumprimento de regras prejudicava o desempenho

geral da turma.

No segundo semestre, em contexto de 1.° CEB, a nossa PP sofreu uma grande
transformacéo, dado que, esta teve inicio em fevereiro de 2020, onde as trés primeiras
semanas de observacao e atuacdo decorreram em contexto presencial, tal como estava
estipulado no nosso programa. Contudo, devido a situacdo pandémica que 0 nosso pais
entrou, foi necessario adaptarmo-nos ao novo contexto de Ensino Excecional e as novas
estratégias de comunicacdo com a turma, bem como as novas dindmicas dos momentos
assincronos e sincronos, que realizdvamos duas vezes por semana, durante o restante
periodo de PP. Torna-se relevante mencionar que turma em questdo, apresentava uma boa
capacidade de aprendizagem e na sua maioria mostravam-se muito acessiveis e
responsaveis pelas suas tarefas. Sendo que, as dificuldades mais visiveis relacionavam-
se com a atencdo/ concentragdo em sala de aula, habitos e métodos de trabalho

colaborativo.

Durante o periodo de integracdo das novas modalidades de ensino online, existiu um
grande processo de adaptacdo aos novos ambientes virtuais de aprendizagem e
ferramentas de trabalho. Onde alunos e professores passaram a estar separados fisica e
temporalmente, mas através de sessdes sincronas foi possivel interagirem, de uma

maneira mais inovadora e dindmica, de forma a colmatar a distancia social.
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Para que estes momentos acontecessem, foi muito importante todos os intervenientes
terem acesso a internet e possuirem computadores/ tablets e impressora, o que facilitou a
interacdo entre os docentes, alunos e encarregados de educacdo. Esta forma de atuacédo

decorreu entre 0os meses de abril a junho de 2020.

No que concerne ao meu percurso de PP, ao longo do 1.° CEB, posso destacar diferentes
aspetos que foram fundamentais para a minha formacéo enquanto professora do 1.° CEB,
nomeadamente sobre o processo de planificacdo e intervencdo, sobre a gestdo de

comportamentos e as dinamicas de trabalho utilizadas nos diferentes contextos.

E inegavel que o processo de planificacdo tem um grande peso no nosso plano de estudos
ao longo da nossa formagdo, uma vez que, nés futuros docentes devemos encarar a
planificagdo como uma das tarefas mais importantes da nossa vida profissional, tal como
refere Santos, Cardoso & Lacerda (2016). Além do exposto, as autoras salientam gque,
durante o estudo que realizaram, sobre as percecdes dos professores do 1.° CEB, sobre o

processo de planificacdo foi notério que no geral, os profissionais revelam que,

(...) a planificacéo é encarada como uma das mais importantes tarefas do trabalho do
professor do 1.° CEB, devendo ser realizada ao longo de toda a préatica profissional e em
colaboragéo com outros professores. Todas as componentes curriculares da planificacdo
sdo consideradas importantes para o trabalho docente, tendo em vista o sucesso da agdo

pedagogica. (Santos, Cardoso, & Lacerda, 2016)

Em consequéncia, torna-se visivel que longo do nosso programa de estudos existem
inimeros momentos de reflexdo que nos levam a desenvolver diferentes estratégias para
conceber uma planificacdo, que promova o0 sucesso educativo dos alunos. Segundo
Zabalza (2003, pp. 47- 48) é essencial um professor refletir antes de planificar e as
seguintes questdes, como “0 que se pretende planificar?”, “o que se deve ter em conta
quando se planifica?”, “o que se faz quando se planifica?”, ou “o que pode influenciar a
planificagdo?”, foram fulcrais ao longo do nosso processo de apropriacdo deste
instrumento para a nossa profissao, visto que definem o qué, o porqué, como e quando

esta deve ocorrer.

Convém mencionar que a transi¢do entre o processo de planificacdo em Educacdo de

Infancia para o 1.° CEB foi muito complexa, uma vez que, nas planificacdes que
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concebemos para a Creche e Jl, toda a estrutura organizacional estava sustentada nas fases
da rotina, nas intencionalidades educativas e aprendizagens a promover, para cada
momento do dia, bem como para 0s momentos de atividade orientada. Sendo estas
planificacbes muito descritivas, devido a pormenorizacdo de cada fase do dia, tornou-se
complexo passarmos a planificar para o 1.° CEB. Talvez seja dificil dizer o motivo pelo
qual foi tdo dificil esta transicdo, mas posso afirmar que foi necessario criarmos inimeras
planificacGes, por semana, até atingirmos a mais proxima do objetivo esperado pelas
docentes cooperantes e supervisoras. Que confiavam em nés e sabiam que seriamos
capazes de criar planificacdes mais dinamicas e flexiveis mas, que continuasse a cumprir
0 objetivo primordial deste instrumento, que é orientar o professor de modo a facilitar o
processo de ensino e aprendizagem (Proenca, 1989).

Outra preocupacdo constante foi conseguir articular o programa, metas curriculares e
aprendizagens essenciais para cada area curricular, de forma que, fosse possivel existir
uma transdisciplinaridade ao longo das planificagdes, uma vez que, em ambas as PP, senti
que ainda existe uma grande preocupac¢do no cumprimento do programa e dos tempos
destinados a cada area do curriculo. O que nos limitou um pouco, na forma como
planificAvamos pois, diariamente, tinha de existir um tempo especifico para cada area
curricular. Porém, com o tempo de integracdo com as professoras cooperantes e, com 0
auxilio da professora supervisora foi possivel adotarmos, planificagdes diarias mais
transdisciplinares, com objetivo de ndo existir uma dominacédo para cada disciplina, mas
sim, uma articulacdo de conhecimentos que atravessasse as diferentes areas curriculares,
tendo sido essencial ouvir e observar os comportamentos dos alunos e 0s seus ritmos de
aprendizagem, proporcionando diferentes metodologias e estratégias especificas para a

turma em questao.

Este processo de construcdo de uma planificacdo mais construtivista, foi arduo, visto que,
nos alunas ainda tinhamos alguma dificuldade em apresentar sucintamente o que
pretendiamos propor a turma e pecavamos com 0 excesso de informacao das propostas
pedagogicas. O que dificultou a interpretacdo e implementagdo das tarefas e também a
forma como atudvamos. Sendo que as nossas propostas iniciais ndo atingiram, 0s
objetivos esperados, devido & nossa inseguranca da planificagdo e ma gestdo do tempo,
que eram reflexo dos erros presentes na planificacdo. Tendo em conspecdo o que foi
mencionado, torna-se importante mencionar que, para este processo de reconstrucao das
planificacGes e forma de atuacdo acontecer, foi necessario muitas horas de reflexdo
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individual e com a professora supervisora, que nos levou a perceber o verdadeiro papel
da fundamentacdo e, 0 quéo esta nos auxilia no processo de planificacdo dos contetidos a
desenvolver, de forma mais didatica, mas com um grande valor cientifico. Sem divida
que depois desta nova construcdo foi possivel atuarmos de forma mais segura e com

capacidade de antecipar possiveis dificuldades dos alunos nas diferentes atividades.

Por todos estes aspetos, o principal objetivo ao longo da PP em contexto de 1.° CEB, foi
ajustar a minha acdo educativa conforme as necessidades e interesses dos alunos, de
forma a promover aprendizagens significativas com valor cientifico e didatico para a
turma. Recorrendo as ideias e conhecimentos de todos, em prol de um ambiente educativo
promotor da descoberta individual e coletiva dos alunos como agentes de saber. Esta
necessidade de ouvir a crianca é algo que esta tdo fomentado na nossa formacao, que nos
leva a criar um método de observacéo e reflexdo, quando estamos a conhecer um novo
grupo de criangas. Que inconscientemente procura observar e ouvir a crianga, pois sdo
elas que nos mostram as suas proprias capacidades. O que nos permite criar estratégias
pedagogicas, em que estas assumam um papel ativo no seu processo de desenvolvimento
e aprendizagem, (Perfil dos Alunos a Saida da Escolariedade Obrigatéria, 2017). Em
consequéncia do exposto torna-se fundamental ter em consideracdo o desenvolvimento
de competéncias por parte dos alunos, como “saberes-fazer, saberes-estar, saberes-tornar-
se, com vista a resolugdo de um problema em contexto” (Barreira & Moreira, 2004).
Como tal é necessario selecionar, organizar e apresentar os contetidos aos alunos, de
modo criativo, a fim de garantir 0 interesse de todos e ir ao encontro das suas
necessidades, pois cabe-nos a nos, professores, adequar as intencionalidades educativas,
segundo uma visdo tridimensional do ensino que contemple o “esquema conceptual,
capacidades a desenvolver; os grandes problemas sociais em torno dos quais se ira

desenvolver a aprendizagem” (Proenca, 1989, p. 174).

Quero ainda salvaguardar que toda esta autoaprendizagem sobre o papel do professor e a
importancia da planificagdo, como um instrumento de grande valor para o docente, teve
maior incidéncia na PP I1l, com a turma do 2.° ano. Visto que, além de ter sido 0 nosso
primeiro semestre em contexto de 1.° CEB, foi sem divida uma experiéncia pedagdgica
muito desafiante. Pois, a turma em questdo tinha muitas dificuldades de aprendizagem e,
mesmo com o esforgo da professora cooperante, os alunos demostravam uma constante
indiferenca em relacéo a figura do professor. Além de que, o seu esfor¢o em proporcionar
tarefas dindmicas e motivadoras, muitas vezes, ndo era visivel devido ao desgaste

46



psicolégico que a turma implicava na docente. Sendo, necessario existir uma
constantemente negociacdo entre aluno e professor, para que estes realizassem as
propostas de atividade. Com a nossa integracdo na turma, ndo foi diferente, existiram
momentos de grande pressao psicoldgica para connosco, pois era dificil para os alunos
assumirem que, nos estagiarias, também estdvamos la para os ajudar e, faziam questdo de
ndo colaborar. Nem mesmo como 0s jogos que planeamos para a primeira semana de
apresentacdo a turma, que tinham como objetivo os alunos se apresentarem e falarem um
pouco dos seus gostos e interesses, ndo foi possivel existir uma atividade onde

demostrassem algum interesse.

Posso dizer que pensei muitas vezes em desistir, pois foi nesta constante “bola de neve”
de provocagdes, que inicidmos a nossa PP. Face a esta realidade, tivemos de criar um
mecanismo de protecdo e, com a ajuda da professora supervisora optamos por iniciar um
processo de intervencdo com pedagogias diferenciadas, que fossem ao encontro da turma
e que potenciassem uma modificacdo dos comportamentos dos alunos e, nos ajudasse a

gerir a turma e a criar dindmicas de trabalho individual e coletivo.

O parecer da utilizacdo de uma pedagogia diferenciada surgiu quando a professora
supervisora nos alertou sobre as dificuldade de comunicagdo que os alunos demostravam.
Como tal, estes ndo conseguiam acompanhar o curriculo proposto pois, ndo percebiam o
que estavam a aprender e realizavam as tarefas de forma mecanica e ndo as compreendiam
na totalidade. Para implementar uma estratégia de ensino diferenciado, basedmo-nos nas

cinco etapas propostas por Guay, Germain & Legault (2006):

— Definicéo da situagdo atual ou do problema: consiste no processo de avaliagdo do grupo
de alunos, dos métodos e estratégias utilizadas e do ambiente educativo.

— Definicdo da situacdo desejada: uma vez que a situacdo foi definida, é importante
delimitar a situacéo desejada — o que o0 aluno ou os alunos devem aprender e 0 que deve
ser modificado ou adaptado.

— Planificaco da acdo: momento em que o professor concebe as modificagdes e/ou
adaptacgdes a serem efetuadas.

— Acdo: aplicagéo das agdes planificadas.
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— Avaliagdo da agéo: avaliar o impacto da acdo implementada. Se a avaliacdo mostra que
as acOes implementadas surtiram ou ndo surtiram os efeitos desejados.

Desta forma, optamos por introduzir no inicio das aulas, um momento de relaxamento,
com exercicios de respiracdo. Esta decisdo surgiu pela necessidade de fazer os alunos
diminuirem a excentricidade que trazem do recreio, onde existe muitos estimulos que
fazem acelerar a respiracéo e o nivel de energia que 0 nosso corpo necessita libertar. Estes
momentos de respiracdo, comecaram a fazer parte da rotina e trouxe muitos reflexos a
longo prazo, ja que, os alunos, no geral, ao experienciarem estas técnicas de respiracao
comecaram a utiliza-las para se sentirem mais calmos e aprenderam a olhar para si
mesmos, a refletir e a perceber a importancia do siléncio, para existir uma partilha entre

todos, com respeito por si e, pelo outro, tal como salienta Inés Castel-Branco (2015).

Como metodologia de trabalho optamos por aplicar, a Metodologia de Ensino
Exploratério, uma vez que, o aluno é o sujeito da sua aprendizagem, sendo ativo e ndo
mero recetivo da informacdo, possibilitando a construcdo do seu préprio conhecimento.
Tal como refere Boavida et al. (2008) e Canavarro (2011), no ensino exploratorio o aluno
deve participar e construir o seu conhecimento, sendo desafiado com tarefas que o levem
a valorizar a necessidade de pensar, num contexto de ensino autdnomo. A implementacao
desta metodologia, possibilitou a integracdo da estratégia de resolugdo de problemas, uma
vez que, a area da matematica era um dos pontos fortes da turma e, sendo a resolugéo de
problemas um potenciador de desenvolvimento do raciocinio e comunicagdo, que sdo as
dificuldades dos alunos, tornou-se fundamental fortalecer as tarefas em torno da resolucéo

de problemas, visto que esta é transversal a todo o curriculo.

Este processo de integracdo, de todo um novo método de prética, entre escolha de
metodologia e estratégia de trabalho, foi muito complexo, pois estavamos a implementar
algo que tambem era novo para nés e, tinhamos poucas bases cientificas. Posso afirmar
que, a turma em geral, ficou muito incomodada quando comecamos a fazer muitas
perguntas e a fazé-los pensar noutros pontos de vista, a apoiar constantemente nas
diferentes tarefas, para ndo falar que estavam quase sempre a trabalhar em grupo, o que
ndo era nada comum. A forma como a sala estava disposta possibilitou-nos criar grupos

de trabalho que, no dia a dia, se entreajudavam sem ser necessario que estivéssemos
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constantemente com alunos com maior dificuldade, pois sabiamos que os colegas o iriam

apoiar engquanto nds circuldvamos pelos grupos de trabalho (figura 11).

Figura 11 - Disposicdo das mesas e grupos de trabalho

Esta transformacdo foi complexa para os alunos, dado que, estes estavam habituadas
apenas a trabalhar individualmente e a dar respostas esperando pela sua verificagdo
positiva ou negativa. Com a implementacdo da metodologia de ensino exploratério,
conseguimos promover na turma o trabalho colaborativo e, as criangas comecaram a
discutir, de forma saudavel, estratégias e raciocinios, comparando e corroborando alguns
deles, mediante os enunciados e desafios apresentados, sabendo direcionar e mobilizar

conhecimentos previamente adquiridos (figura 12).

Figura 12 - Momentos de partilha e reflexdo em grande grupo

Com esta experiéncia pedagogica, acredito que passei a ver e a valorizar a capacidade que
um professor, tém de desenvolver para ser capaz de interpretar o pensamento das criancas,
de formaa ir ao encontro do seu raciocinio e desenvolvimento do pensamento. Em virtude
do que foi mencionado, considero que um docente deve ter uma mente aberta e disponivel
para compreender a trajetoria do pensamento real do que foi aprendido pelo seu aluno.
Pela observacéo-acdo do meu caso especifico de PP e, como futura professora, ao propor
uma tarefa vou ter sempre em consideracdo os niveis de pensamento das criancas e/ ou

do grupo, uma vez que, as trajetdrias de aprendizagem séo a descri¢cdo do pensamento dos
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alunos, onde estes aprendem para atingir um objetivo, tendo em conta um conjunto de
tarefas organizadas, com um nivel de progressdo que acompanha o seu desenvolvimento
cognitivo. Como tal, torna-se essencial respeitar sempre as descri¢cdes dos pensamentos
das criancas pois, s6 assim poderemos perceber quais os diferentes niveis de percecédo
existentes no grupo, de forma a pudermos aplicar sequéncias e niveis de compreensdo

adequados ao desenvolvimento conceptual da turma.

Torna-se imprescindivel dizer que, tanto eu como a minha colega de PP, trouxemos uma
boa bagagem sobre o0 ensino exploratério e a resolucéo de problemas na nossa primeira
PP em contexto de 1.° CEB. Em virtude dos factos mencionados tinhamos como objetivo
na PP IV, com a turma do 3.° ano voltar a implementar a metodologia de ensino
exploratorio e a estratégia de resolucdo de problemas, visto que, apds a nossa primeira
semana de observacao verificAmos que a turma era muito dependente das ordens da
docente e tinha pouca autonomia de trabalho. E em consonancia com a professora
responsavel, concluiu-se que seria muito pertinente para o grupo desenvolver novos
métodos de trabalho principalmente, no que concerne ao trabalho coletivo, de forma a

fomentar a cooperacgéo entre as criangas, ja que, estas eram muito individualistas.

Contudo, apesar de estar tudo alinhado para iniciarmos uma nova PP, mais confiantes
com o trabalho que iriamos desenvolver com o grupo, surgiu o virus SARS-CoV-2, em
fevereiro/ marco de 2020, que levou a que 0 nosso pais entrasse em estado de emergéncia.
Num apice, todos deixamos de saber ao certo o que iria acontecer nas nossas vidas, se
voltariamos, ou ndo, a nossa vida “normal” depois da quarentena institucionalizada pelo
Governo. Contudo, a normalidade ndo foi possivel de acontecer e em abril de 2020, apds
duas semanas de quarentena e as duas semanas destinadas as férias da Pascoa, deu-se
inicio ao novo modelo de ensino remoto, conhecido por Educacdo/Ensino a Distancia
(EaD).

Tal como ja referi anteriormente, consegui tirar mais proveito da minha formacéo sobre
0 papel do professor e a importancia da planificagdo, como um instrumento de grande
valor para o docente, na PP Ill. N&o estou a desvalorizar a PP IV de forma alguma,
contudo, como esta sofreu muitas alteracfes metodologicas devido a pandemia, cada
professor cooperante, teve de se adaptar muito rapidamente ao novo modelo de ensino a
distancia e, em consonancia continuar a apoiar as nossas PP’s. Por esse motivo existiu

uma maior flexibilizacdo do que era esperado suceder em cada PP, pois tudo dependeria
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das orientacdes das instituicdes e do professor cooperante. No nosso caso, a docente
cooperante achou por bem, que ndo teriamos de entregar qualquer tipo de planificacéo,
visto que, esta j& tinha todas as semanas planeadas até ao final do ano letivo e, durante as
semanas de quarentena ja as tinha reajustado com o plano de ensino a distancia. E néo
pretendia modifica-las pois, considerava que eram de melhor leitura para os pais. Esta
decisdo foi-nos justificada ainda, com o prepdsito que talvez ndo estivéssemos muito
familiarizadas com a turma e com os objetivos a atingir. Percebe-se assim, que durante a
nossa restante PP, ndo voltdmos a planificar, como faziamos anteriormente. Passamos
entdo, a ter a obrigacdo de preparar as corre¢cdes de todos os materiais, que a docente
cooperante planeava, para cada semana, e ainda 0s materiais do programa
“EstudoEmCasa”, todos eles acompanhados de varias matrizes, sugestdes de leitura e
videos de apoio ao estudo, referentes aos contelidos que estavam a ser lecionados.
Existiam semanas que entregavamos cerca de 20 a 25 corre¢des de fichas da docente,
mais as corre¢des dos manuais e as fichas do programa “EstudoEmCasa”, para que os

pais pudessem ter uma referéncia, para apoiar os seus filhos nos momentos assincronos.

Ao contrario do que muitos possam acreditar, eu e a minha colega sentiamo-nos um pouco
desvalorizadas, pois ndo estdvamos a fazer o mesmo que as nossas colegas, que
continuaram a planificar e a atuar, dentro dos parametros possiveis, tendo em conta cada
contexto. Outro fator condicionante da nossa atuacao, foram as sessdes sincronas, pois,
durante as primeiras semanas de ensino online, apenas assistiamos as sessdes sincronas,
sem realizar qualquer tipo de intervencdo. Mas, com a ajuda da professora supervisora
conversdmos com a docente cooperante e, ficou estabelecido que também teriamos de
comegar a entrevir, pois era necessario avaliar 0 nosso progresso €, a docente supervisora
ndo podia apenas basear-se nas nossas correcdes e matrizes. Dessa forma, dai em diante,
guem guiou as sessdes sincronas fomos noés, estagiarias, sendo que cada uma atuava uma

Vez por semana, uma a segunda-feira e outra a sexta-feira, intervaladamente.

Quando comegadmos a planear as a nossas sessdes sincronas, continudmos a preservar a
importancia que o aluno tem no seu processo de ensino-aprendizagem, sendo que quando
delinedvamos as sessdes, construimos diferentes PowerPoint’s, com muitas animagdes e
transi¢Oes, com o objetivo de proporcionar ao grupo um momento de aprendizagem mais
motivadora e apelativa, tendo em conta a nossa situagéo atual de ensino e as ferramentas
que disponiveis. Em consonancia, procuramos que em cada sessao existisse um momento
para cada crianga responder a uma questdo, explicar algo ou partilhar alguma
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aprendizagem que tivesse realizado ou colocado em pratica. Inicialmente foi complicado
gerir o tempo (40-60minutos) pois, existiam muitas situacfes que ndo eram possiveis de
prever, como a rede de internet, as falhas de comunicacédo e exibicdo do PowerPoint e
ainda, algumas situacdes de comportamento da turma. Este fatores muitas vezes
influenciaram a nossa atuacédo, pois além de ndo estarmos muito a vontade com o ensino
remoto, tinhamos a preocupacéo e pressdo constante do olhar dos pais. Evidentemente,
estes ndo nos conheciam e, nos ndo sabiamos de que forma poderiam reagir se
corrigissemos um comportamento, do seu educando ou outrem. Este receio evidenciou-
se bastante, pois o0s pais faziam questdo, inicialmente, de assistir as sessdes sincronas e
ajudar nas respostas das questdes que langdvamos para a turma. Porém, as criangas ao se
sentirem “seguras” e acompanhadas pelos encarregados de educacdo, acabavam por
adotar uma postura pouco correta para uma aula, pois mesmo a distancia era uma aula e,

sentiam-se confiantes e muito a vontade pois, tinham sempre alguém para os ajudar.

Como tal, a professora cooperante ao assistir a esta situagdo, também sentindo que os
alunos estavam muito dependentes dos seus responsaveis, pediu aos pais que durante as
sessOes sincronas, pudessem deixar os seus filhos sozinhos, para ser possivel criarmos
um ambiente proximo ao de sala de aula. Esta mudanca possibilitou uma maior seguranca,
para nos docentes, e trouxe resultados para as criangas, posso mesmo afirmar que apesar
da distancia, existia uma maior fluidez durante as sessfes sincronas e os alunos no geral,
ficaram muito mais comunicativos e
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estar a acompanhar o que estava a ser

desenvolvido, para conseguirem

participar positivamente, que era o

objetivo de todos (figura 13). Figura 13 - Sessdo sincrona com a turma do 3.° ano

Decerto, que esta foi uma experiéncia de ensino ao qual ninguém estava preparado e nem
existia ao certo um plano de apoio aos doentes e encarregados de educagéo. Por esse
motivo, cada qual criou a sua melhor metodologia e dindmica de trabalho a desenvolver
com a turma, em consonancia com as diretrizes do ME em relagdo ao programa
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“EstudoEmCasa”. Dentre 0s inUmeros motivos que possibilitaram o sucesso do periodo
do ensino online é incontestavel dizer que, as criangas mostraram ser muito flexiveis,
auténomas e eficientes durante todo o acompanhamento das aulas do programa
“EstudoEmCasa”, nos momentos de trabalho assincrono e nas sessfes sincronas.
Ressalvo a perseveranca dos alunos pois, como educadores e professores nunca nos
podemos esquecer que estamos a trabalhar com criangas que necessitam muito de brincar
e colocar a sua imaginacdo em acéo e, estando em casa existe todo um ambiente propicio
a distracbes. Porém, ainda assim, estes foram capazes de corresponder a todos o0s
objetivos propostos, gerindo as suas brincadeiras com as tarefas que tinham de realizar

diariamente.

Concluo esta reflexdo com a certeza de que esta passagem no 1.° CEB, cheia de
controvérsias, superac@es e conquistas contribuiu para 0 meu crescimento tanto a nivel
profissional como pessoal. Com o decorrer do tempo, 0s receios iniciais foram
ultrapassados e deram origem a um crescimento significativo assente essencialmente na
aprendizagem sobre a importancia de sabermos olhar em nosso redor e sabermos ouvir o
outro. Aprendi ainda, o0 qudo € importante é ter a capacidade e flexibilidade de relacionar
0s contetdos com o concreto tornando a aprendizagem dos alunos mais significativa, pois
0 programa é algo generalizado e devemos ter sempre a nocao de que cada grupo e cada
crianga sdo particulares e, devemos sempre que possivel realizar um ensino
individualizado de forma a dar respostas as davidas e curiosidades de cada aluno. Em
ambos 0s contextos, tive diferentes momentos que me mostraram o potencial que existe,
hoje em dia, no ensino do 1.° CEB e potenciaram a mudanca que tinha em relacdo as
concegdes sobre ensino basico. Foi sem ddvida um crescimento diério que me fez ganhar
um novo olhar perante 0 mesmo, pois tinha a percecdo que ainda estava muito presente o
ensino transmissivo e ndo queria passar por essa situacdo, mas foi possivel aplicarmos
novas metodologias, mais focadas no ensino construtivista, onde os alunos s&o
valorizados, bem como as suas ideias e conce¢des. Termino esta experiéncia, sentindo-
me muito grata pela oportunidade de ter aprendido com todos 0s que se cruzaram comigo,
e com a certeza que cresci e evolui, apesar de ter a consciéncia que esse crescimento e
evolucdo sera sempre continuo, pois na nossa profissdo estamos em contante formagéo e

crescimento profissional.
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PARTE Il - DIMENSAO INVESTIGATIVA
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. INTRODUCAO

O presente estudo surgiu no ambito do Mestrado em Educacéo Pre-Escolar e Ensino do
1.° CEB, entre os meses de fevereiro e junho de 2020, onde tive oportunidade de realizar

a PP IV, com uma turma de 3.°ano do 1.° CEB.

Decerto que todos nos recordamos do ano 2020, ano esse, que num apice coagiu a nossa
sociedade e o0 mundo a uma grande transmutacdo a nivel social, politico, cultural e
econdmico, devido a pandemia Covid-19. Desde entdo, todos tivemos de reaprender e
repensar sobre novas formas de socializacdo, métodos de trabalho, praticas de ensino e
modelos de aprendizagem.

Por conseguinte, irei relatar na primeira pessoa, a minha experiéncia enquanto aluna e
futura professora que esteve integrada num contexto de ensino pouco comum, onde
experienciamos uma grande transicdo entre o ensino presencial e 0 ensino remoto de
emergéncia durante a pandemia. Esta experiéncia desencadeou muitas alteragdes na
sociedade, sem que ninguém estivesse preparado para tal acontecimento. O reflexo disso
mesmo, esteve retratado na educacdo, onde foi not6ria uma caréncia préatica, pedagogica
e formativa ao nivel de recursos organizacionais e metodoldgicos que correspondessem
as necessidades da nova realidade da educacéo, durante o periodo de calamidade vivido
em todo mundo. Por consequéncia, foi notério uma lacuna tedrica no que concerne a
autores de referéncia sobre o “Ensino a Distancia”, na educagao infantil ¢ no ensino
béasico, visto que, ndo esta previsto esta modalidade de ensino durante o ano letivo, salvo
certas excecdes, que impedem um aluno de frequentar a escola (espaco fisico) durante
um determinado periodo. Da mesma forma, na nossa formacao continua de professores,
ndo estd conjeturado tal acontecimento, o que nos complexificou no processo de

adaptacdo e procura de informacdo sobre estratégias de EaD.

Com o proposito de partilhar a minha experiéncia, com a restante comunidade, irei refletir
sobre as peculiaridades que nos, futuras professoras e docentes cooperantes, enfrentamos
numa fase de transicéo de praticas e metodologias de ensino presencial para o ensino dito
“a distancia”. Estas alteragdes foram cautelosamente pensadas para nunca prejudicar o
desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Tornando-se assim pertinente partilhar a

nossa experiéncia com a restante comunidade académica.
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Na sequéncia do objetivo primordial, foram delineadas diferentes questdes de estudo, que
serdo descritas e refletidas, tendo como referéncia a identificacdo das potencialidades e

limitagdes vivenciadas, durante a pratica pedagdgica em tempo de pandemia. Sendo estas:

i.  Identificar e caracterizar a Educacéo a Distancia;
a. Descrever o Ensino Remoto de Emergéncia;
ii.  Analisar de que forma as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo estdo
presentes no Ensino;

iii.  Descrever a importancia das relacdes interpessoais no ensino e aprendizagem;

No seguimento do que foi explicitado através da apresentacao das questdes, foi necessario
identificar uma tematica que sustentasse e englobasse todas as informacGes que pretendia
partilhar na minha investigacdo, surgindo a seguinte problematica: “Desafios de uma

futura professora: num estagio excecional, em tempo de pandemia Covid-19.”.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente capitulo pretende apresentar dados de autores de referéncia da investigacéo,
sobre as Concecdes de Educacdo a Distancia e o Ensino Remoto de Emergéncia; As
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo no Ensino; e A Importancia das relagdes

interpessoais no ensino e aprendizagem.
2.1. EDUCACAO A DISTANCIA

A Educacdo a Distancia é um sistema de ensino estruturado e planeado, tendo como
referéncia as sua componentes pedagdgicas, organizacionais e tecnoldgicas que
proporcionam um “dialogo didactico mediado entre docentes de una institucion y los
estudiantes que, ubicados en espacio diferente al de quellos, pueden aprender de forma

independiente o grupal.” (Aretio, 2020, p. 1).

Como refere Jorge Valadares (2011) é notorio que ndo existe uma definigdo concreta de
educacéo a distancia, dado que, existe um grande conjunto de investigadores e instituicdes
que se dedicam ao estudo da mesma. Estes centram-se na explicacdo de diferentes
realidades onde esta presente o sistema de ensino a distancia e como este é colocado em
prética, o que resulta em diferentes interpretagcdes. Contudo, todas elas tém em comum a
plasticidade deste sistema educativo onde, alunos e professores estdo afastados fisica e
temporalmente, mas o processo didatico de aprendizagem ocorre com Sucesso,
respeitando o tempo e o ritmo de aprendizagem do aluno, sem existir um contacto tdo
direcionado como no ensino presencial. Tal como reforga Lorenzo Aretio (2020, pp. 4-8)
esta dificuldade de encontrar um significado concreto ocorre devido a existirem muitas
defini¢cdes de variaveis de educacdo a distancia, como a educacao por correspondéncia, a

telescola, o e-learning, os ambientes virtuais de aprendizagem entre outros.

Estando a aprofundar o nosso conhecimento sobre o EaD, é relevante destacar os
elementos fundamentais que estruturam o mesmo, Vvisto que, sdo eles que sustentam e
estabelecem a organizagdo estrutural para um desenvolvimento e aprendizagem
independentes e flexiveis dos utilizadores, tal como refere Rurato et. al (2004) e VValadares
(2011, pp. 21-22). Tendo como referéncia os autores acima mencionamos, passo a denotar
os fundamentos que sustentam o EaD, sendo eles a Abertura, dado a diversidade e oferta
de diferentes cursos, para uma populacdo que procura ampliar os seus conhecimentos
cientificos e didaticos, atraves de formacdes a distancia; Flexibilidade, visto que, ao ndo
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existir uma obrigatoriedade de tempo e espaco fisico, proporciona ao aluno ajustar a sua
rotina pessoal e profissional a carga horéaria que uma disciplina ou curso o exigem;
Eficécia, na medida em que o aluno é o seu proprio agente organizacional e deve tirar
partido dos materiais e recursos disponibilizados para a sua auto aprendizagem e
motivacdo para alcancar 0s objetivos pedagogicos esperados; Formacdo Permanente,
visto que, atualmente os profissionais procuram uma formagéo continua que possibilite
ampliar os seus conhecimentos, para melhorarem os seus conhecimentos e valores nas
diferentes areas profissionais; Economia, pois 0 EaD, ndo exige que o aluno se desloque
e tem um menor valor em relacdo as propinas mensais, semestrais ou anuais;
Padronizagdo, visto que, o conhecimento € transmitido através de uma forma
padronizada, contudo, dependendo do seu aprendiz, cada um ira tirar proveito de

diferentes formas, devido as suas capacidades pessoais de aprendizagem.

Dado o exposto, € essencial as instituicdes de ensino, refletirem sobre a realidade da sua
sociedade e oferta de ensino que pretendem estabelecer. Por conseguinte, estas devem
investir na reestruturacdo do sistema de ensino a distancia e na formacgdo dos seus
docentes, no que diz respeito a modelos pedagdgicos, a métodos de organizacéo, acdo e
avaliacdo, bem como, a estratégias de ensino e aprendizagem a adotar em Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA) ou Learning Management Systems (LMS’S). Visto
que, estes ambientes educativos ou plataformas digitais, como o Moodle e Blackbord,
possibilitam a partilha e comunicacdo de base textual e oral, sobre 0s conteidos a serem
estudados e, que os alunos podem recorrer em qualquer lugar. Como refere Michael G.
Moore e Greg Kearsley (2012, p. 1), para que o processo de EaD se desenvolva, é
essencial criar uma estrutura organizacional que deve ser disposta e delineada pelos
docentes (tutores de ensino) e devidas instituicdes educacionais. Sendo que, a formacéo
dos docentes é imprescindivel, para que este desenvolva as devidas capacidades e
competéncias ao nivel da literacia computacional e da gestdo/comunicacéo interpessoal,
de modo a proporcionar aprendizagens significativas, num contexto a distancia, onde as
tecnologias de informacgéo e comunicacgéo, sdo o elemento de ligagdo entre o professor e

0s seus alunos.

Tendo como referéncia a multiplicidade de realidades sociais e econdmicas no mundo,
torna-se relevante salvaguardar que a Educacéo a distancia ndo possui um modelo unico
e padronizado, a ser adotado por uma instituicdo, nem tem de ser centrado na internet e
comunicacgdo digital. Logo, cada realidade social e educacional, nos diferentes paises do
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mundo, tém visdes especificas sobre o EaD e a forma como podem colocar em prética 0s
métodos e recursos disponiveis, para seus docentes e alunos, como defende Michael Moor
e Greg Kearsley (2012, pp. 4-8).

A Educacao a Distancia, por exemplo, na Europa procura que um docente que lecione na
modalidade de ensino a distancia, deva possuir competéncias especificas, ao nivel do
conteddo a ensinar, dado que, € necessario expor o0s contetdos disciplinares
rigorosamente e com legitimidade ao nivel das informacdes disponibilizadas, tal como
corrobora Carlos Garcia (2006) citado por Valadares (2011, pp. 141-142). Os autores
anteriormente citados enaltecem ainda, a importancia do docente dominar diferentes
competéncias metodoldgicas e tecnoldgicas, visto que, este ird organizar o seu AVA
através de diferentes recursos computacionais, de forma metodologicamente correta, com
a partilha de diferentes ferramentas digitais e de multimédia, acessiveis e gratuitas para
alunos e professores. Na visdo de Michael Moor e Greg Kearsley (2012, p. 15), quando
se trata de tratamento de informacg&o e partilha da mesma, é expectavel que o docente
tenha a destreza na competéncia de concecdo e design para construir uma base sélida para
a unidade disciplinar que leciona. O que prossupdem que este apresente uma boa
capacidade de tutoria, para acompanhar os seus alunos, desafiando-os e orientando-os ao
longo do ano letivo, bem como, consiga resolver as davidas dos mesmos. Por fim, é
expectavel que este tenha uma boa capacidade de coordenacgdo e gestdo, uma vez que, no
EaD é fundamental ter uma aptiddo para a gestdo das plataformas e ferramentas de

aprendizagem a distancia.

Ao planificar os AVA, é pressuposto que o professor planeie todos os recursos de apoio
a disciplina a lecionar. De modo a potenciar uma aprendizagem auténoma e ativa por
parte dos estudantes, com o prop0sito de 0s preparar para conseguirem gerir e procurar
motivacdo através de diferentes ferramentas e instrumentos didaticos, que o docente
previamente deve disponibilizar nestas plataformas de convergéncia de conhecimentos,
de forma flexivel, comoda e inovadora. Visto que, sdo estes quem gerem o seu horario, 0
local e as estratégias de estudo, adaptando ao seu ritmo de desenvolvimento e
aprendizagem, como descrito por Michael Moor e Greg Kearsley (2012, pp. 14-16).
Destacamos assim, que as novas tecnologias séo uma das bases que possibilitaram inovar
e investir num ensino a distancia, com métodos que ajudam diferentes cidaddos a

investirem na sua educacdo, ajustando as suas atividades profissionais ou pessoais,
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garantindo um percurso educativo e formativo compativel com as suas capacidades

intrinsecas, tal como refere Valadares (2011, pp. 15-23).

No que diz respeito as ferramentas didaticas no EaD, estas visam proporcionar aos alunos
uma aprendizagem mais fluida sobre os contedldos em estudo, contudo, cada instituicdo
deve estabelecer regras e condicionantes na partilha de ligacdes, que pretende que os
alunos acedam durante os seus momentos de aprendizagem, como descrito pela
Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa (2020). Nomeando algumas das
ferramentas utilizadas no EaD, é possivel verificar que apesar da distancia fisica, um
docente pode criar ambientes de comunicacdo virtual muito enriquecedores e benéficos
para a aprendizagem dos alunos, nomeadamente através da partilha de bibliotecas
virtuais, que possibilitam transferir materiais didaticos, excertos de livros e artigos,
acompanhados de exercicios de ampliacdo sobre os conteldos a serem abordados.
Também ¢é possivel aceder a e-books e apresentacGes de trabalhos online, entre outros. A
partilha de contetidos de multimédia nos AVA, é igualmente benéfico, dado que, através
de pequenos &udios, videos ou video aulas, permite aos alunos uma aproximacao a
comunicacdo oral e interagdo com o outro, em vez de o aprendizado estar constantemente
a usufruir de informacéo textual. Outra ferramenta, que demonstra uma grande evolugéo
no EaD, como promotora do interesse dos alunos € a gamification. Que consiste na
utilizag&o de jogos como fomentadores de uma aprendizagem mais contextualizada, que
apoia 0s alunos no seu processo de autoavaliacdo durante o estudo, dado que, através
desses jogos, o0s alunos deparam-se com diferentes desafios e problematicas e, no final,
existe uma pontuacdo e diferentes cenarios de resposta, que ajudaram no processo de
aprendizagem e apropriacdo dos conteudos abordados. Outros instrumentos que sao
comuns no EaD sdo os foruns, chats, blogs e e-mails, onde os intervenientes podem
interagir, para discutir davidas e esclarecer determinados conceitos, sobre 0s contetdos
abordados, bem como, partilhar aprendizagens ou materiais que podem auxiliar outros
colegas a compreender melhor as temaéticas que estdo a ser trabalhadas. Sendo a
Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa (2020) podemos caracterizar estas
ferramentas, como instrumentos de facil interacdo com o outro e, que permitem uma
aproximacdo aos ambientes de aprendizagem presencial, dado que, alunos e professores

podem estar em tempo real a comunicar-se assincrona ou sincronamente.

Em relacdo ao publico-alvo, este é mais direcionado para a formacdo e educacédo no
ensino superior, visto que, possibilita a alunos com maior dificuldade e/ou
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incompatibilidade de cumprir os horarios estabelecidos no ensino presencial, ou 0 acesso
e deslocacdo a instituicdo, de conseguirem ampliar os seus conhecimentos, ajustando a
sua compatibilidade aos objetivos presentes num curso de EaD. Tendo como referéncia
dados do Ministério da Educacéo, estes referem que o publico-alvo que mais procura o
EaD sdo cidadédos adultos, todavia ja existem alguns modelos direcionados para o, 2.° e
3.2 ciclo do ensino basico e para 0 ensino secundério, visto que, j& tm uma maior
capacidade de autonomia, resposta e gestdo de trabalho e estudo (Portaria n.° 359/2019
de 8 de outubro).

No que concerne a modalidade de EaD em Portugal, é necessario destacar que esta sé foi
considerada oferta educativa e formativa, a 15 de abril de 2014 através da criacdo e
regulamentacéo pela Portaria n.° 85/2014 de 15 de abril, que visava,

Oferecer condicGes equitativas de acesso ao curriculo e ao sucesso educativo a criangas e
jovens que, por diferentes motivos, se encontram em situacdes, de carater temporario ou
permanente, que as impedem de frequentar regularmente uma escola e, por consequéncia,
estdo sujeitas a descontinuidade na sua aprendizagem. (Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de
julho).

Naturalmente esta norma acompanha a evolucdo das necessidades da sociedade e da
comunidade educativa, o EaD, através do Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, foi
considerado um complemento para as ofertas educativas de alunos dos 2.°e 3.° CEB e do
ensino secundario que pretendem complementar os seus conhecimentos, alem das ofertas
curriculares existentes para cada nivel de ensino, tal como refere a Direcdo-Geral da
Educacdo (DGE). Em relacdo ao 1.° Ciclo do Ensino Basico ndo existe nenhuma
referéncia a praticas de EAD, exceto casos excecionais que possam estar relacionados
com as clausulas de excecao prescritas na alinea a) do n.° 1 do artigo 8.° do Decreto-Lei

n.° 55/2018, de 6 de julho, sobre a regulamentagdo do ensino a distancia.

Além disso, DGE enuncia ainda que os destinatarios do ensino a distancia, para
usufruirem desta modalidade de ensino devem comprovar, as limitagdes que o impedem
de frequentar o ensino presencial. S6 assim, o EaD pode constituir-se como “uma
alternativa de qualidade para os alunos impossibilitados de frequentar presencialmente

uma escola, assente na integracdo das Tecnologias de Informac&o e Comunicagéo (TIC)
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nos processos de ensino e aprendizagem como meio para que todos tenham acesso a
educacdo.” (Portaria n.° 359/2019 de 8 de outubro, pp. 2-3).

Em sintese é plausivel concluir que, o EaD, € um sistema de ensino muito complexo, que
necessita de uma grande disponibilidade das instituicdes e docentes, visto que, para que
este processo de ensino e aprendizagem ocorra, € necessario toda uma estrutura
organizacional, pedagogica e tecnologica especifica para a modalidade em questdo, bem
como o investimento na formacdo dos docentes perante a sua realidade de EaD. Visto
que, estes devem possuir determinadas capacidades e competéncias ao nivel da literacia
computacional e capacidade de gestdo e comunicacdo interpessoal, para proporcionar
aprendizagens significativas num contexto a distancia, onde as TIC sdo uns dos elementos

de ligag&o entre o professor e o0 aluno.

2.1.1. ENSINO REMOTO DE EMERGENCIA

Quando analisamos e refletimos sobre o Ensino remoto de emergéncia, torna-se evidente
que a presente resposta pedagogica, nao podera ser considerada uma modalidade de
ensino, mas sim uma adaptacdo do Ensino Presencial para um contexto emergéncia/
calamidade que é acionado durante um determinado espaco de tempo, tal como confirma
Mattar et al. (2020, p. 1),

(...) o ensino remoto de emergéncia € uma mudanca temporaria para um formato de
ensino alternativo devido a circunstancias de crise. Envolve o0 uso de solucGes de ensino
totalmente remotas que, de outra forma, seriam lecionadas presencialmente e que voltardo

a esse formato assim que a crise ou emergéncia passar.

Naturalmente quando pensamos em ensino remoto, é plausivel recorrermos a bases e
ideologias sustentadas em modalidades de Educagéo a distancia. Porém, tal como descrito
acima, a EaD é um sistema de ensino muito estruturado e planeado, para que 0 processo
de ensino e aprendizagem ocorra respeitando as competéncias e objetivos da presente

modalidade de ensino.

Como descrito por Hodges et al. (2020), em situacfes de calamidade a forma mais

acessivel, para ocorrer uma continuidade no ensino, é adapta-lo a realidade, porém é
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necessario ser rapido e criativo para encontrar solucfes que respondam as necessidades
dos alunos e professores, quando ndo existe um sistema de ensino planeado para casos de
crise. No “Guia de Professores para ensino a distancia: Durante o fechamento de escolas
e afins”, publicado pela Foundation for Information Technology Education and
Development (2020) existem dois principios de acdo essenciais que as instituicdes e
docentes deve assumir, perante situagcdes excecionais da sua pratica pedagogica, que sao,
“Faca o bem” e “Seja Realista”, ou seja, as institui¢des e docentes devem ser realistas da
situacdo de calamidade que a sociedade atravessa e devem manter como objetivo
principal, atender as necessidades dos seus alunos, mesmo estando distantes do seu
quotidiano em sala de aula, adaptando as metodologias e estratégias pedagdgicas a nova
realidade de ensino remoto. Hodges et al. (2020), realca isso mesmo ao afirmar que, ao
ser acionado o Ensino Remoto de Emergéncia, € expectavel que os docentes sejam
“capazes de pensar fora dos padrdes para gerar varias solucfes possiveis que ajudem a
atender as novas necessidades de nossos alunos e comunidades. Em alguns casos, pode
até nos ajudar a gerar algumas novas solu¢des [para responder as necessidades de todos

os alunos] (...)”.

Tendo como foco que a presente resposta educacional, apenas é acionada em casos de
calamidade, € necessario que a sociedade e o mundo procurarem criar guides
institucionais de acdo répida, em tempo de crise, direcionados para a comunidade
educacional que abrangem. Para que, caso seja necessario voltar a acionar meios de ac¢édo
rapida, que impossibilitem o ensino presencial, os docentes e encarregados de educacao
se sintam devidamente seguros, de que existe um plano de implementacdo do ensino
remoto de emergéncia, que atende as necessidades especificas dos seus educandos, tal
como esta presente no “Guia de Professores para ensino a distancia: Durante o
fechamento de escolas e afins” (2020). Uma vez que, 0 ensino remoto, € um pouco o
reflexo do quotidiano de sala de aula, mas em ambientes de aprendizagem diferentes,
onde é esperado que o professor responsavel da turma/ disciplina, mantenha uma
interacdo didria com os seus alunos, nos mesmos horarios do ensino presencial, atraves

de plataformas de comunicacéo digital, tal como refere Hodges et al. (2020)
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2.2. AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NA EDUCACAO

E do conhecimento geral que as TIC surgiram no inicio dos anos 90 com o prop6sito de
melhor a comunicacdo e a partilha de informac6es na sociedade, potenciando a evolucao

e desenvolvimento nos diferentes setores sociais como a economia, a educacao e a saude.

Cingindo-nos ao setor da educacao é necessario destacarmos o esforco que o Ministério
da Educacdo (ME), realiza desde o ano de 1985, quando integraram as TIC na
comunidade escolar. E inegavel que existiram diferentes avancos e recuos na integrago
das TIC na educacdo, comparando com a realidade das escolas europeias, contudo foi
notorio o esforco e evolugdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico através do
“Programa Minerva”, que esteve em vigor durante os anos de 1985 a 1994 e consistia na
“introducdo das Novas Tecnologias de Informacao e Comunicacdo (TIC) nas escolas do
ensino nao superior (Faustino, 2011). Este trabalho foi desenvolvido numa articulagédo
inovadora entre instituicOes de ensino superior e escolas dos restantes niveis de ensino.”
(Faustino & Monico, 2014, p. 5). Sendo reconhecido pela sua inovagéo e pronunciagdo

no ensino de portugués em diferentes niveis, tal como referem Faustino e Ménico (2014).

Com a integracao de Portugal na Unido Europeia, também existiram grandes progressos
ao nivel das TIC, visto que, foram criadas diferentes estratégias para integrar Portugal no
modelo europeu, mais tecnoldgico. Como tal, existiram diferentes projetos de
desenvolvimento econémico e social que intensificaram a expansdo a nivel da
competitividade e da promocéo da qualidade de vida dos portugueses, através do Tratado
de Maastricht que desenvolveu “um esfor¢o orcamental de suporte as medidas a
implementar no sentido de consolidagdo da EU (...) Esse desenvolvimento permitiu a
Portugal beneficiar de uma parcela do apoio comunitario para os paises considerados
menos desenvolvidos, (...).”, tal como refor¢a Faustino € Ménico (2014, p. 5). Desde
entdo, foi notorio a evolugdo do conhecimento cientifico e tecnolégico em Portugal,
todavia, apesar do esforgco do ME, em implementar as TIC no curriculo era necessario
equipar todas as escolas de Ensino Béasico, Secundario e Superior, com computadores e
sistemas de acesso a internet. Porém, existia a dificuldade de aquisi¢do de equipamentos
e também “grandes barreiras [situavam-Se] no apetrechamento de software mais do que
no hardware, isto ¢, mais na parte dos conteudos do que no equipamento” Notas do

Conselho Nacional de Educacdo (1998), citado por Faustino e Ménico (2014, p. 7).
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Dado o exposto, 0 ME confrontado com a dificuldade que exista na integracdo das TIC
na comunidade escolar e na sociedade mais analfabeta, procurou integrar e promover
diferentes projetos que potenciassem e colmatassem o analfabetismo em Portugal,
agregando assim a sociedade na nova era da tecnologia, através de projetos europeus
como “Plano de Accao e Europe” em 2000, complementado pelo “Plano de Accao e
Learning”, que decorreu entre 2000—2004, destinado ao setor da Formagéo e Educacéo.
O programa “Uarte - Internet na Escola” (1997-2003) tinha como objetivo a instalagio
de um computador nas bibliotecas de todas as escolas. O Programa “Inforjovem”,
“Computadores para todos” ¢ o “Programa Cidades Digitais”, foram direcionados para a
populagéo que desistiu dos estudos e, conseguio atingir a formacéo de mais de 300 mil
jovens, aumentando assim a sua literacia e possibilidades de empregabilidade e aquisi¢ao

de um computador pessoal, tal como expdem Faustino e Ménico (2014, pp. 7-8).

Face a esta nova realidade das TIC nas Escolas, foi necessario colocar em prética toda a
evolucdo tecnoldgica no quotidiano dos alunos, para estes pudessem desenvolverem a sua
autonomia e criar estratégias individuais de procura de saber, em relacdo a fontes
disponiveis na internet e, que nao se centrassem apenas no conhecimento transmitido
pelos docentes e manuais escolares (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 1998,
p. 21-22). Deste modo, entre 0 ano de 2000 e 2010, existiu um periodo exponencial no
que diz respeito a integracdo das TIC na comunidade escolar. Sendo que, os docentes
puderam contar com dois programas de contextualizacdo e integracdo nas novas
tecnologias de comunicacdo na sua formagdo, com o “Programa Prof 2000” e com o
“Projecto Professores Inovadores”, que resultaram da partilha de recursos e ferramentas
que auxiliassem 0s mesmos na sua autoformacdo, no ambito das TIC, tal como refere
Teodoro (2001). O ano 2005, foi um ano de grandes investimentos e expansao nNo ramo
da educag@o, com o apoio do “Programa Ligar Portugal” que “foi inserido no Plano
Tecnologico, e teve como objetivo ligar todas as escolas nacionais por banda-larga até ao
final de 2010.” (Faustino & Monico, 2014, p. 9). Dentro deste projeto surgiu o programa
“e-iniciativas”, lan¢ado pelo ME no ano de 2007, que consistia em prover a aquisigéo de
equipamentos portateis e Internet de banda larga, pelos estudantes e seus professores, com
um custo mais reduzido e financiado pelo ME. Com o0 objetivo de chegar a toda a
comunidade educativa, foi criado o “Projeto e-escolinha”, destinado aos alunos do ensino
basico, ao qual foram distribuidos os famosos Portateis Magalh&es, que integravam

diferentes programas educativos e tecnoldgicos, direcionados para a faixa etéaria do 1.°
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CEB (Portatil Magalhaes - e-escolinha, s.d.). O “Projeto e-escola” destinado a alunos do
5° ao 12° ano inclusive, a atribuicdo de computadores portéateis financiados pelas
operadoras TMN e Optimus que colaboravam com a Fujitsu Siemens e a Toshiba
(Cacador, 2007). Para fidelizacdo e compromisso com as operadoras, todos tinham de
cumprir obrigatoriamente um contrato com Internet de Banda Larga, num periodo de 3
anos. O “Programa e-professor” era em tudo igual ao “e-escola”, mas destinado a todos
os docentes de atividade pré-escolar, ensino basico e secundario, (Ministério da Educacéao

e da Ciéncia, s.d.).

Segundo Oliveira, “as TIC poderdo ser instrumentos cognitivos importantes para a
constru¢dao do conhecimento no ensino e da aprendizagem” Oliveira (1998), citado por
Teodoro (2001, pp. 119-120). Em conformidade com dados analisados torna-se inevitavel
perceber todos os desafios que as TIC trouxeram para ramo da educacdo, dado que, as
geracGes mais novas, ao nascerem nesta era das novas tecnologias de comunicacdo e
informacdo, desenvolvem valores e competéncias que lhes permitem mais facilmente
compreender e acompanhar a evolucdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico,
comparado com a sociedade que teve de acompanhar cada passo da evolucao tecnoldgica

e a sua integracdo no seu quotidiano, tal como refere Costa e Peralta (2007).

Decerto que o uso das novas tecnologias ndo substitui as praticas pedagdgicas utilizadas
até ao momento, mas potenciam a transformacdo do ensino e da sociedade. Tal como
refere Manuel Damasio “A aplicacao das TIC nos processos de ensino e de aprendizagem,
associada a utilizacdo segura da Internet e ao desenvolvimento das tecnologias digitais,
facilitam o acesso ao curriculo, em contextos de aprendizagem diversos, estimulando,
assim, o desenvolvimento da literacia e inclusdo digitais (...)” (2008, p. 34). Sendo TIC
uma area transversal no curriculo, torna-se importante refletir se os professores estdo
preparados para acompanhar a evolugdo das TIC e, que tipo de formagdes podem ser
disponibilizadas para colmatar algumas limitacGes que existam em relacdo a literacia
computacional e tecnoldgica, por parte de uma determinada faixa etaria, que tenta
acompanhar e evoluir as suas competéncias, tendo como referéncia a adequacao as novas
estratégias tecnoldgicas, que o curriculo escolar e a sociedade nos exigem atualmente
(Costa & Peralta, 2007).

Neste sentido, devemos compreender que as TIC, sO comegaram a estar integradas no

curriculo escolar, desde o primeiro ciclo ao ensino secundario, a partir de 2007, quando
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foi aprovado o Plano Tecnoldgico para a Educacdo. Até entdo, as TIC apenas eram
lecionadas do 3.° ciclo em diante. Como tal, a Lei de Bases do Sistema Educativo tém
demonstrado preocupacdo ao nivel da formagdo de professores, dado que, “(...) a
sociedade enfrenta atualmente novos desafios, (...), tendo a escola de preparar os alunos,
que serao jovens e adultos em 2030, para empregos ainda nao criados, para tecnologias
ainda ndo inventadas, para a resolucdo de problemas que ainda se desconhecem.”
(Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho). Assumindo que as TIC, sdo uma area transversal
de caracter pratico no curriculo, é importante que as situacfes de aprendizagem a
desenvolver complementem e integrem as restantes componentes do curriculo, para
desenvolver nos alunos uma capacidade de selegdo criteriosa e técnica quando adquirem

conhecimentos através de ferramentas digitais.

Para institucionalizar e reconhecer a importancia das TIC no curriculo € expectavel que
as criangas, ao longo dos anos, tenham a oportunidade de desenvolver competéncias
digitais “conducentes ao exercicio de uma cidadania ativa, critica e responsavel” (Dire¢ao

Geral da Educacdo, 2018, p. 2), sendo esperado que os alunos desenvolvam,

- atitudes criticas, refletidas e responsaveis no uso de tecnologias, ambientes e servi¢os
digitais;

- competéncias de pesquisa e de andlise de informacdo online;

- capacidade de comunicar de forma adequada, utilizando meios e recursos digitais;

- criatividade, através da exploragdo de ideias e do desenvolvimento do pensamento
computacional com vista a producdo de artefactos digitais.

(Direcéo Geral da Educagéo, 2018, p. 2)

Assim, perante o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (2017) é esperado
que estes reconhecam a importancia que a utilizacdo das novas tecnologias de informagéao
e comunicacdo tém no seu desenvolvimento pessoal e profissional, visto que, € um dos
alicerces para a sua formacéo continua ao longo da vida, como cidaddo consciente das

necessidades humanas, éticas, sociais, economicas e ecologicas.
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2.3. IMPORTANCIA DO TRABALHO COLABORATIVO E COOPERATIVO

Quando analisamos as palavras cooperacédo e colaboracdo em relagéo ao seu significado
€ comum aparecerem como sinénimos, quando ndo tém um contexto especifico. Contudo,
no ramo das ciéncias da educacédo, ambas as palavras, quando estdo associadas ao trabalho
ou a aprendizagem, apresentam sentidos diferentes entre si. Tal como Evaristo Moreira
(2019) ressalta:

(...) no trabalho cooperativo cada membro de um grupo desenvolve uma parte do trabalho,
sendo o trabalho final uma "colagem" dos trabalhos parciais. O trabalho colaborativo,
apesar de também incluir cooperagdo entre os seus membros, implica negociagéo e que as
decisfes sejam, frequentemente, discutidas e tomadas em conjunto. (Moreira, 2019)

Para Boavida e Ponte (2002), cooperar ou colaborar implica agdes diferentes, afirmando
que “O simples facto de diversas pessoas actuarem em conjunto nao significa que se
esteja, necessariamente, perante uma situacao de colaboragdo.” (2002, p. 3). Tal como
Day (1999), salienta “enquanto na cooperacdo as relacdes de poder e os papéis dos
participantes no trabalho cooperativo ndo sdo questionados, a colaboracdo envolve
negociacdo cuidadosa, tomada conjunta de decisdes, comunicacdo efectiva e
aprendizagem muatua num empreendimento que se foca na promocdo do didlogo
profissional.” (Boavida & Ponte, 2002, p. 4). E por esse motivo, que num contexto
educativo, € mais comum ouvirmos falar do trabalho colaborativo entre professores e
entre alunos, dado que, atualmente, no curriculo, é privilegiado o desenvolvimento de
trabalhos colaborativos, onde professores e/ou alunos trabalham em equipa, em prol de
um proposito. Tornando-se assim, expectavel que exista a intervencdo de todos os
elementos, aquando das tomadas de decisdo e divisao de tarefas. O que implicard uma
negociacédo e partilha de solucdes para resolverem o problema em conjunto. De acordo
com Christiansen, Goulet, Krentz e Macers (1997), citado por Boavida e Ponte (2002, pp.
7-8), “a chave para uma colaboragdo bem-sucedida é uma negociagdo aberta da partilha
de poder e expectativas relativamente ao papel de cada um dos participantes, a medida

que um projecto se desenvolve”.

Dado o exposto, é possivel verificar que colaborar ndo tem o0 mesmo sentido que cooperar,
contudo, podemos realizar um trabalho colaborativo, em que determinadas acOes
envolvam o trabalho cooperativo. Porém, quando nos envolvemos para resolver um

problema, num contexto de trabalho colaborativo, desenvolvemos e adquirimos
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conhecimentos sobre o tema, mas também estamos envolvidos numa autoaprendizagem
sobre as relagbes humanas, quando aceitamos e respeitamos o outro, visto que, tal como
Olson (1997) citado por Boavida e Ponte (2002, p. 8) enaltecem:

Cada um vird com os seus proprios objectivos, propésitos, necessidades, compreensoes e
através do processo de partilha, cada um partird tendo aprendido a partir do outro. Cada um
aprenderd mais acerca de si proprio, mais acerca do outro, e mais acerca do topico em
questdo (p. 25).

Sendo o0 ensino construtivista um mediador de estratégias de trabalho colaborativo é
necessario verificar, que nivel de problemas podem estar associados ao processo de
aprendizagem das criancas e a falta de interacdo e relacionamento entre o professor e o
aluno, que o ensino exploratério defende e materializa. De acordo com Freire e Vygotsky,
o didlogo é o método mais auténtico que existe nos seres humanos para poder ocorrer
interacdo e mediacdo social. Quando analisamos um ambiente educativo é expectavel que
a interacdo e a mediacdo sejam o ponto central do processo educativo, visto que, quando
um professor fomenta o didlogo e a curiosidade dos seus alunos, deixa de ser a figura de
um docente transmissivo e, passa a ser “um mediador, alguém capaz de articular as
experiéncias dos alunos com o mundo, levando-os a refletir sobre seu entorno, assumindo
um papel mais humanizador em sua pratica docente” (Lopes, 2017, pp. 4-5) onde 0
professor e o aluno se respeitam e aprendem em conjunto, 0 que no ensino transmissivo

ndo era possivel de se verificar.

As relacOes na sala de aula devem contribuir para a formacéao individual de todos e, séo
essas convivéncias que tornam a cumplicidade entre alunos e professores, um dos maiores
potenciadores de uma relacdo estruturada e acompanhada em contexto de sala de aula.
Segundo Freire e Vygotsky, estes defendem a importancia do dinamismo nas relac6es
interpessoais em contexto de ensino aprendizagem, uma vez que, “A relacdo entre
professor e aluno é dindmica, pois todos pensam e decidem, participam e discutem, ambos
ensinam e aprendem ao mesmo tempo” (Pinto, 2014, pp. 13-14). Para tal acontecer, é
necessario deixar de parte a atitude de professor transmissivo e do aluno recetor, pois o
professor deve ser agente facilitador do processo de aprendizagem das criangas, ao
promover estratégias de trabalho colaborativo em sala de aula. De modo a valorizar o

respeito pelo outro e proporcionar a troca de conhecimentos e o contacto com a
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diversidade cultural existente na sua sala de aula, potenciando um ensino mais

construtivista, tal como exalta Pinto (2014, p. 14).

Segundo Piletto (2006) “A aprendizagem ¢ um processo continuo, que dura toda a vida.
SO crescemos e nos desenvolvemos na medida em que estivermos abertos a novos
conhecimentos” (p. 80). Dado o exposto, ¢ necessario oferecermos aos alunos, vivéncias
proximas da realidade, através de atividades de cooperacdo e colaboragdo, potenciando o
seu autoconhecimento atraves de situagdes quotidianas aliadas ao curriculo. Freire (1995)
afirma ainda que os educadores devem ter consciéncia de que as “relagdes com os
educandos sdo um dos caminhos de que dispomos para exercer nossa intervencdo na

realidade a curto e em longo prazo.” (p. 79).

Face a esta realidade de ver o ensino e aprendizagem mais construtivista € essencial
refletir que qualquer relacdo entre seres humanos, exige respeito mutuo, sé dessa forma
¢ possivel conviver, adquirir e partilnar conhecimentos e estratégias que ajudem na
formagéo e desenvolvimento de um todo. Segundo Pinto (2014), quando refletimos e
levamos o outro a refletir sobre as suas aprendizagens, proporcionamos ao ser humano
um momento para pensar e encontrar solucdes para um determinado problema. Dessa
forma, é importante que o professor demonstre confiar nos seus alunos, dando-lhes
oportunidade para se desafiarem, “impulsionando [a] sua criatividade, curiosidade e
interesse, a problematizar e a buscar solucdes possiveis. Para que esse processo se
concretize é fundamental que o docente pense no ensino interdisciplinar” (p. 17), como
conciliador entre a troca de experiéncias concretas e o quotidiano dos alunos. Dado que
“a fragmentagdo dificulta a assimilacdo do conhecimento e, com certeza, influencia nas
relagbes interpessoais que, no ambiente escolar, precisam estar equilibradas para

proporcionar ao aluno o desenvolvimento integral.” (p. 17).

Em virtude das palavras dos autores acima mencionados, € possivel concluir que, o afeto
e a cognicdo tém uma relacdo fundamental no processo de ensino e aprendizagem, e um
professor deve contribuir para a criagdo de lacos afetivos entre todos, como um fator
integrador em sala de aula. Com o propdsito de desenvolver competéncias necessarias
para 0s alunos compreenderem as suas proprias conquistas ao adquirirem mais

conhecimento através do seu trabalho e estudo.
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I1l1. METODOLOGIA

Neste capitulo apresenta-se as opc¢des metodologicas utilizadas durante o estudo, bem
como os procedimentos metodologicos utilizados, nomeadamente os participantes e
contexto do estudo, técnicas e instrumentos de recolha de dados e por fim as técnicas de
analise de dados.

3.1. OPCOES METODOLOGICAS

Para a presente investigacdo adotou-se o paradigma interpretativo com uma abordagem
qualitativa de carater descritivo, visto que se apresentou e discutiu o percurso de uma

futura professora em contexto de pratica pedagogica, em plena pandemia Covid 19.

Segundo Coutinho (2014), o paradigma interpretativo/qualitativo “pretende substituir as
nocOes cientificas de explicacdo, previsdo e controlo do paradigma positivista
[quantitativo] pelas de compreenséo, significado e agdo.” (p. 16), dado que, no ramo das
Ciéncias Sociais quando investigamos as a¢0es dos participantes e as diferentes situagoes
problematicas € plausivel que se procure compreender e analisar as suas ac¢oes, tal como
refere Coutinho (2014) “Se a agdo humana ¢ intencional, pensam, ha que interpretar e

compreender os seus significados num dado contexto social.” (p. 17).

Mediante o exposto, Sousa e Baptista (2011), referem ainda que numa investigacao
qualitativa o foco do investigador “centra-se na compreenséo dos problemas, analisando
0s comportamentos, as atitudes ou os valores. N&o existe uma preocupacdo com a
dimensdo da amostra nem com a generalizagdo dos resultados (...)” (p. 56). Inclusive
“(...) o investigador desenvolve conceitos, ideias e entendimentos a partir de padrdes
encontrados nos dados, (...) desenvolve conceitos e chega a compreensdo dos fenomenos
a partir de padrdes resultantes da recolha de dados.” (p. 56). Sendo uma investigagao
qualitativa de carater descritivo é esperado uma descri¢cdo de forma rigorosa e clara,
perante os fenomenos vivenciados, descrevendo as realidades vivenciadas, atraves de
evidéncias ilustrativas, resultante de comportamentos e agfes vivenciadas pelo

investigador, tal como refere Sousa e Baptista (2011, p. 57) e Coutinho (2014, p. 44).

No que concerne ao design utilizado, optou-se pelo Estudo Fenomenolédgico, como
método de investigacdo, uma vez que, “as abordagens interpretativas/qualitativas
identificam-se com a perspetiva fenomenoldgica patente nos trabalhos dos fildsofos
Edmund Husserl e Alfred Schutz” (Coutinho C. , 2014, p. 16), que explicam que,
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(...) os investigadores fenomenologistas tentam compreender o significado que os
acontecimentos e interacdes tém para as pessoas vulgares em situacdes particulares.
Procuram penetrar no mundo conceptual dos seus sujeitos com o objetivo de compreender
qual o significado que constroem dos acontecimentos das suas vidas quotidianos sem a
presuncao de ideias pré-concebidas. (Coutinho C. , 2014, p. 46)

De facto a modalidade do estudo Fenomenoldgico, ndo € muito comum no ramo da
investigacdo, dado que, € uma pesquisa de cardcter individual, que transpdem uma
experiéncia vivenciada pelo investigador, num determinado espaco e tempo. Como tal
“(...) o investigador pretende conhecer e compreender um fendémeno — 0 seu problema de
investigacdo —, e, para o conseguir, vai reunir um conjunto de “experiéncias vividas”
desse fendbmeno, interpreta-las, analisa-las (...).” (Coutinho C. , 2014, p. 391). Com o
objetivo de expor a esséncia do fendmeno observado, o seu significado e a sua natureza,

perante a comunidade, tal como refere Coutinho (2014) .

Desta forma, quando é realizado um estudo fenomenoldgico no ambito da educacao,
tornam-se visiveis acontecimentos vivenciados em contexto de préatica profissional, para
a restante comunidade. De modo a desenvolver diferentes competéncias interpretativas e
reflexivas sobre experiéncias, no quotidiano escolar, tal como referem Gaspar, et.al
(2012, p. 2).

3.2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.2.1. Contexto do estudo e participantes

A presente investigacao foi realizada em contexto de 1.° CEB, numa Escola Bésica da
rede publica, do concelho de Leiria, com uma turma do 3.° ano de escolaridade, onde a
investigadora realizou a sua pratica pedagdgica de ensino supervisionada, correspondente
ao quarto semestre do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico. A professora cooperante e a colega de estagio também fizeram parte dos

participantes do estudo.

A turma que participou no estudo era constituida por vinte e trés criangas, com idades
compreendidas entre 0s 0ito e 0s nove anos, sendo treze do sexo masculino e dez do sexo

feminino. E de notar que dois dos alunos estavam ao abrigo do Decreto-Lei n° 54/2018,
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de 6 de julho. O grupo, na grande maioria, era motivado, empenhado e demonstrava uma
boa capacidade de entreajuda entre todos, sendo muito espontaneos e participativos nas
diferentes propostas de atividades apresentadas. A professora cooperante e a colega de

estagio também fizeram parte dos participantes do estudo.

E de ressaltar que a investigadora, conheceu o grupo em fevereiro de 2020, sendo que
apenas esteve com a turma, presencialmente, durante trés semanas, o que corresponde a
um periodo de oito dias, dedicados a observacéo e caracterizagdo do contexto de PP e, a
uma unica intervencdo conjunta com a colega de estagio. Esta situacdo adveio apos a
Pandemia SARS-CoV-2 atingir 0 nosso pais, sendo decretado o Estado de Emergéncia.
Este implicou o encerramento de todos 0s servigos que ndo eram de primeira necessidade
e, colocou toda a populacdo em isolamento, de modo a prevenir as fontes de contégio da
doenca Covid-19, garantindo a seguranca dos portugueses. ApOs quatro semanas de
recolhimento, iniciou-se novamente o periodo letivo a 14 de abril de 2020, porém em
contexto de Ensino Excecional a distancia, com o objetivo de garantir o direito a

Educacdo, durante a atual pandemia.

Desta forma, a investigadora e a sua colega de PP, retornaram as suas atividades com a
turma e com a docente responsavel da turma, todavia existiu todo um novo processo de
envolvimento com o grupo, dado que, durante as semanas de confinamento, nédo existiu
um contacto com o grupo, o que fragilizou a interacdo entre alunos e estagiarias, devido

ao curto espaco de tempo que conviveram.

Sendo uma situacdo atipica para todos os envolvidos, foi necessaria uma adaptacdo de
emergéncia ao Ensino Excecional, durante a pandemia covid-19 e as novas estratégias de
comunicacdo com a turma. Com efeito de existir um ajuste as novas dindmicas dos
momentos assincronos e sincronos, que eram realizados duas vezes por semana. Ao longo
deste percurso de adaptacdo, existiram referentes que fizeram a investigadora refletir,
enquanto aluna e futura professora, que passou do tradicional ensino presencial para o
ensino “a distancia”. Como se ndo bastasse, ndo houve uma preparagao prévia para esta
transicao peculiar, que permitisse dar seguranca aos alunos, durante uma situagao atipica
vivenciada, por todos, de uma forma muito precoce devido a falta de informacéo e método

para tal acontecimento.
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3.2.2. Recolha de Dados
Segundo Sousa e Baptista (2011), as técnicas e instrumentos de recolha de dados sédo
considerados um “conjunto de processos operativos que permitem recolher dados
empiricos que sdo uma parte fundamental do processo de investigagao” (p.70). Ao ser
realizada uma investigacdo de carater qualitativo, torna-se importante recorrer a
diferentes técnicas de recolha de dados, com o propésito de obter dados mais rigorosos
que segurem os referentes utilizados ao longo da investigacao.

Para o presente estudo, foram utilizadas as seguintes técnicas de recolha de dados, a
observacao direta, visto que, o investigador/ observador sdo parte integrante do contexto
de estudo. O que facilita a descricdo e analise dos fendmenos vivenciados, sendo que, na
presente investigagéo, o investigador realizou a dupla tarefa de recolher dados para a sua
investigacdo, enquanto cumpria com as suas obrigagdes educativas, como sugere Vilelas
(2009). Quando nos referimos a observacdo devemos ter em consideracdo que, esta
também deve ser planeada, de modo a garantir o registo das situacdes e a¢des-chave para
a investigacdo, tal como referem Sousa e Baptista (2011).

Com a finalidade de recolher informac6es sobre o contexto de Ensino, em tempo de
pandemia, foi utilizada a entrevista semiestruturada para aplicar aos docentes cooperantes
e estagiarias (vd. Anexo 2), com o0 objetivo de obter diferentes perspetivas sobre o
percurso realizado durante o periodo de ensino a distancia. Ao recorrer a entrevista
semiestruturada, é expectavel que os entrevistados se sintam a vontade para exprimir e
justificar as suas opinides, tendo em conta as questdes apresentadas, sem fugir muito do
tema e dos topicos apresentados nas perguntas, tal como referem Sousa e Baptista (2011,
pp. 79-81).

E de salientar que durante o periodo de recolha de dados a investigadora apoiou a sua
observacgdo e entrevista com as notas de campo, registos fotograficos e gravacdes de
audio, tal como sugerem Sousa e Baptista (2011). E de notar que sio estes instrumentos
que possibilitam ao investigador, uma recolha de evidéncias mais concretas sobre

determinados aspetos a realgar durante o estudo.
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3.3.3. Analise de dados

Consequentemente ao processo de recolha de dados, procede-se a sua anélise, com o
objetivo de organizar e selecionar os dados recolhidos de modo a “(...) visualizar,
classificar, descrever e interpretar os dados colhidos junto dos sujeitos” (Fortin, 2009, p.
364), dessa forma o investigador procede a interpretacdo, do que esta contido nos

diferentes registos.

Sendo uma investigagdo de carater qualitativo, existem distintos fatores que condicionam
a analise de dados, devido a multiplicidade de informacdes a considerar. Atendendo a
todas as caracteristicas recorreu-se a analise de conteddo, ja que esta se baseia nas

palavras, acabando por ser classificada como uma andlise textual (Coutinho C. , 2014).

Segundo Coutinho (2014), a analise de conteudos contempla diversas unidades de anélise,
que devem ser apresentadas, para representarem os aspetos centrais da investigacdo de
forma clara e consistente. Neste sentido, a autora alerta para a conformidade das
categorias de andlise, que devem estar em consonancia com as inten¢des do investigador,
0s objetivos e questdes da investigacdo, entre outros (pp. 236-349). Dado que, a anélise
de conteudos é fundamental para identificar detalhadamente as ideias principais, dos
registos audio e notas de campo, com o intuito de garantir a credibilidade da investigacao

e do material recolhido, tendo em conta as categorias de analise.

Na presente investigacdo as categorias de analise focam-se em trés questdes: i) Que tipo
de ensino foi praticado em plena pandemia Covid 19?; ii) Que potencialidades e
limitacBGes apresentam as TIC, em contexto de ensino remoto? e iii) Qual a importancia
do trabalho colaborativo e cooperativo no ensino e aprendizagem, durante o percurso de
formagdo e adaptacdo dos docentes e criancas, em tempo de pandemia Covid-19.
Mostrando evidéncias e clarificando determinados referentes, através da opinido de

elementos integrantes, durante o contexto da investigacao.
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IV. APRESENTACAO E DIscussAo bos DADOS

Neste capitulo sera apresentado uma breve contextualizacdo da situacdo pandémica do
nosso pais e do mundo, durante o periodo de investigacdo. De seguida, apresentam-se e
discutem-se as limitagdes sentidas pela investigadora, professora cooperante e colega de
pratica pedagdgica durante a implementacdo das estratégias de Ensino presencial no

Ensino de Emergéncia.

4.1. UMA CAMINHADA DE INCERTEZAS ENTRE O ENSINO PRESENCIAL E O ENSINO
REMOTO DE EMERGENCIA

Para qualquer cidaddo do nosso pais e do mundo, o ano de 2020 pode ser caracterizado,
por um ano de grandes transformacdes e completamente atipico para a sociedade.
Nomeadamente, no que concerne a nossa forma de viver e de agir perante todas as
alteracdes que a pandemia Covid-19 implicou no mundo e, na forma como o vemos
atualmente. Decerto, que todos tivemos de nos reinventar, pessoal e profissionalmente, ja
que, ninguém estava preparado para ficar limitado a “quatro paredes”, da sua propria casa,

e muito menos transformar o lar no seu local de trabalho.

Ao vivenciar este periodo de incertezas como cidada, aluna e futura professora, senti que
muitas das decisdes tomadas pelo nosso governo, procuram nao deixar 0 nosso pais cair
numa instabilidade politica e social. Contudo, ndo existiam suportes estaveis, nem
estruturas organizacionais preparadas para tal crise pandémica. Em virtude destes
acontecimentos, muitos duvidaram das suas capacidades pessoais e profissionais, no que
concerne a sua forma de acdo em contexto de emergéncia, pois, ndo houve tempo para
qualquer tipo de preparacdo e integracdo no atual contexto, que a pandemia nos obrigou
a viver. Perante tais acontecimentos, € possivel refletirmos que, nunca se ouviu falar tanto
em teletrabalho ou EaD, como hoje, sem sabermos autenticamente em que consiste cada

modalidade de trabalho ou estudo, por ser algo pouco comum no nosso quotidiano.

Ao fazermos uma analise da sociedade atual, é possivel verificar que esta defende e
promove a interacdo e o trabalho colaborativo nas escolas e empresas. Contudo, ao sermos
“obrigados” a ficar em casa ¢ a perder a nossa rotina, criou um bloqueio na identidade da
populacdo. Por esse motivo, devido a ansiedade de ninguém saber quando poderemos

voltar a normalidade, tornou-se mais facil libertar a frustracdo através da procura de
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causas e culpados para a atual a situacdo que vivemos. Todavia ninguém pode dizer que
estava preparado para tal crise pandémica. O reflexo disso mesmo, foi a constante
incerteza que se instalou no ensino, até ao final do ano letivo. Como, por exemplo, a
constante pressdo por partes dos pais sobre as escolas, pois estavam com medo se 0s seus
filhos ndo continuassem a “aprender”. A tensao que os professores sentiam, pois, tinham
de adaptar todo o seu contexto de trabalho, recebendo constantemente ordens das
instituicdes e do ME. Que eram dificeis de concretizar, pois, ninguém estava preparado
para tal calamidade e estes além de verem e sentirem, todo a mudar ao seu redor, tinham
sempre a preocupacdo de comunicar com os Encarregados de educacdo a evolucdo das

estratégias que iam ser aplicadas para garantir a educacao dos seus educandos.

A0 nos cingirmos ao ramo da educacao, professores, formadores e alunos, viram, num
apice, toda a estrutura organizacional, da modalidade de ensino presencial, difundir-se no
meio de novas regras e roteiros cedidos pelo ME. Roteiros esses, que tinham como
objetivo orientar a implementacdo do “ensino a distancia” nas escolas, através de 8
principios orientadores para a transi¢cdo do ensino presencial para o ensino a distancia.
Mas sera que o ensino que foi planeado e executado, pode ser considerado “Ensino a

Distancia” ou talvez “Ensino de Emergéncia™?

Esse foi um grande dilema para a comunidade escolar, dado que, o Ensino a Distancia, “¢
um sistema de ensino em que o aluno realiza a maior parte da sua aprendizagem através
de materiais didaticos previamente preparados, com um escasso contacto direto com 0s
professores.” (Rowntree, 1994). Tal como o autor o refere, sdo “previamente preparados”,
mas ninguém estava preparado para que tal calamidade. Por esse motivo, é que considero

que o ensino executado, se possa denominar de Ensino de Emergéncia ou remoto.

De facto, o ensino remoto € considerado uma medida extraordinaria, que surge como
resposta, das instituicbes de ensino, ao acompanhamento dos seus alunos a distancia,
durante os periodos de atividade letiva, que ndo podem ocorrer nos parametros ‘“normais”
do ensino presencial, tal como explica Aretio (2020). Note-se que o ensino de emergéncia
ndo pode ser considerado uma modalidade de ensino, mas sim uma solugdo répida e
temporaria que assegura a educacdo de todos os alunos. Indubitavelmente foi o que se
sucedeu durante a pandemia, quando foram introduzidas as medidas excecionais, para a
continuidade das atividades pedagogicas, até ao final do periodo letivo. Abaixo, segue

uma figura que ilustra, de forma mais clara, a diferenca que pretendo evidenciar, em
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relacdo as dissemelhancas entre o Ensino de Emergéncia em relacdo a modalidade de

Educacdo a Distancia (figura 13).

Ensino a Distancia

As aulas sdo gravadas e disponiveis nas
plataformas de Learning Management
Systems (LMS’s) ou Ambientes Virtuais
de Aprendizagem (AVA) e seguem um

Ensino de Emergéncia

As aulas sdo em tempo real, no mesmo dia
e horéario, com o professor responsavel da
turma/disciplina.

padréo.

Existe uma interacdo diaria com o0s
professores através de ferramentas digitais
e aplicativos de mensagens.

Existem tutores responsaveis
acompanhar as ddvidas dos alunos.

para

As atividades, recursos e elementos de
avaliacdo sdo elaborados pelo professor,
tendo como referéncia o desenvolvimento
do seu grupo.

Os cronogramas e calendarios sdo
distintos para cada professor ou
instituicdo. Podem sofrer alteracfes
dependendo da situacdo de emergéncia.

As atividades e materiais apresentam
contetidos padronizados. Bem como a
construcao dos testes e avaliagoes.

Existe um cronograma e calendario
unificado para todos os alunos e cursos no
EaD,

Figura 14 - Ensino a Distancia vs Ensino de Emergéncia (adaptado do artigo Infogréafico: as
diferencas entre educacdo a distancia e ensino remoto (2020))

Em conformidade com as referéncias descritas, torna-se plausivel compreender que o
ensino que atualmente vivenciamos centra-se nas caracteristicas do Ensino remoto de
emergéncia. Como tal, penso que o roteiro que visa a implementacdo do EaD
disponibilizado pelo ME, para as Institui¢gdes de Ensino, talvez pudesse ndo acarretar um
peso tdo grande sobre as mesmas, para adaptarem e oferecerem algo que é impenséavel
projetar em tdo pouco tempo. Refiro isto porque, esta presente no roteiro a seguinte
referéncia, “Cabe a cada Escola, em fun¢do da fase em que se encontre e da sua realidade,
refletir sobre os principios apresentados e desenvolver o seu Plano E@D, (...)”
(Ministério da Educacéo, 2020, p. 1). Em termos tedricos, é plausivel de conjeturar que
cada instituicdo e equipas pedagoOgicas sabem em que fase se encontram, mas sera

possivel, na pratica, cada instituicdo mobilizar todos os pardmetros apresentados?
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Talvez sim, ou talvez ndo, dado que, existem instituicfes que ja tém presente algumas
ferramentas de LMS’s, mas mais direcionadas para alunos do ensino secundario e
superior, que tém uma maior autonomia e capacidade de gestdo de recursos
computacionais. Mas, apesar de existir algum conhecimento sobre ferramentas digitais,
sera que estavam preparadas para tornar esses AVA um recurso de aprendizagem
continua e diéria? Esta sera uma questdo dificil de conjeturar uma explicacéo, ja que,
existe uma grande populacéo educacional e varios niveis de progresso dependendo de

cada Instituicdo ou Agrupamento

Contudo, quando fazemos referéncia a modalidade de EaD, devemos ter em conta que
esta carece de toda uma estrutura organizacional que deve ser preparada e estruturada
pelos docentes e tutores de ensino. Estes devem possuir determinadas capacidades e
competéncias ao nivel da literacia computacional e capacidade de gerir a comunicacgédo
interpessoal, para proporcionar aprendizagens significativas, num contexto a distancia,
onde as TIC, séo o elemento de ligacdo entre o professor e o aluno. Segundo Valares
(2011, p. 15), cabe ainda as institui¢cdes e docentes conhecerem as “bases epistemoldogicas
e psicoldgicas que estdo subjacentes a aprendizagem e aos modelos de ensino para
escolher um mais adequado a um contexto de e-learning, em que esta em causa uma forma
especifica de comunicagdo.”. Decerto que, ndao existiu tempo para tal preparagdo e ao ser
analisado com mais detalhe o Roteiro Orientador para a implementagédo do EaD nas

escolas, torna visivel que este tem como objetivo primordial,

“(...) garantir que todas as criangas e todos os alunos continuam a aprender no presente
contexto, este roteiro consubstancia um instrumento de apoio as Escolas, na conce¢édo da
melhor estratégia e Plano de Ensino a Distancia (E@D), tendo em conta a sua realidade
e o curto espago de tempo de que dispdem.” (Ministério da Educacdo, 2020)

Logo, se o roteiro tinha como objetivo garantir a educacéo de todas as criancas, face a
esta pandemia, é evidente que a oferta educativa implementada, pode garantidamente se
designar de Ensino de Emergéncia. Pois, cada docente adotou medidas especificas para
recriar a sua metodologia presencial no ensino remoto, atendendo as necessidades e niveis
de desenvolvimento da sua turma e ndo criando uma metodologia padronizada,

caracteristica do EaD.
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Né&o foi e, ndo sera facil, para qualquer equipa pedagdgica saber que devido a pandemia
existem alunos que ndo podem ter 0 mesmo acompanhamento que outros, 0 que nédo
aconteceria em sala de aula. Neste sentido, torna-se fulcral perceber que uma escola pode
até assegurar os oito principios basicos para a implementagédo do ensino “EaD”, mas este
sO pode ser considerado vidvel se também os seus alunos estiveram conectados na nova

rede educacional a distancia.

Tendo em conta 0 meu contexto de prética pedagdgica, numa fase inicial, foi muito
complexo, corresponder a todas as dividas dos pais sobre as estratégias de comunicagédo
que iriam ser implementadas. Na medida em que, ndo tinhamos pratica com modelos de
LMS’s, para nao falar das plataformas de comunicagdo sincrona, como o Teams e o

Zoom, tal como enfatiza a Professora Responsavel pela turma,

Sendo o 1° ciclo um escaldo etario onde, por natureza, os alunos ainda ndo séo dotados
de elevada autonomia, a necessidade de articular com pais/E.E. revelou algumas
dificuldades inicialmente pois os alunos estavam dependentes dos pais para acederem as
plataformas. (...) Os proprios pais patentearam limitacdes no dominio destas préaticas. A
minha caixa de email, assim como o meu telemovel pessoal, foram acometidos por um
volume de trafego completamente anormal, dadas as solicitacdes de que fui alvo. E a
duvidas constantes. (Entrevista - Professora Cooperante — vd. Anexo 3.1)

Acrescentando ainda, o programa “Estudo em Casa”, que foi transmitido pela RTP
Memoria, que surgiu com a intencdo de dar auxilio a todos os alunos, para complementar
0s seus conhecimentos e trabalhar conteidos que porventura ndo foram lecionados. Esta
tentativa de dar resposta a nivel nacional, a meu ver, foi o Unico ponto de semelhancga
com o EaD, pois os conteudos e materiais disponibilizados foram planificados e

colocados em pratica de forma padronizada.

Todavia esta situacdo foi vivida, por todos os profissionais de educacdo, de forma
assoberbada e sem tempo para gerir uma quantidade infinda de informacGes e, em
simultaneo, tomar decisfes, sem nunca deixar os seus alunos e encarregados de educacgéo
sem apoio. Com toda a mudanca de habitos e estratégias de ensino a ocorrer, talvez tivesse

sido pertinente realizar uma preparacao e rastreio prévio sobre praticas de ensino remoto,
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principalmente no 1.° ciclo. Destaco uma frase da professora cooperante que enfatiza esta

mesma situacao,

Por vezes, o excesso de informacdo torna-se pernicioso sendo fundamental priorizar.
Assim, preocupei-me em reunir a legislacdo para cumprir as minhas fungdes nos termos
da lei. Depois disso procurei pér em pratica todo o processo. Escolher a ferramenta
adequada, erigir um protocolo preciso para que 0s pais conseguissem aceder, reformular
planificagdes reajustando cargas horarias e contetidos.” (Entrevista - Professora

Cooperante - vd. Anexo 3.1).

Através deste testemunho, € possivel verificar que os docentes nem detiveram tempo para
pensar, dado que, a sua preocupacgdo primordial foi dar capacidade de resposta a quem
estava ao seu encargo. O que implicou, forcosamente, a alteracdo de metodologias de
trabalho, tarefas, recursos e gestdo de tempo, que fossem de facil atuacdo para 0s
encarregados de educacdo, que embora sejam 0s progenitores e acompanhem a educacgéo
dos seus filhoss, tiveram de adotar o papel de “professores”, assumindo o compromisso
de acompanhar os planos semanais e dos objetivos delineados nas planificacdes diarias.
Inicialmente foi muito complexo todo este processo, pois estes detinham algumas
dificuldades com as novas tecnologias e também estavam assoberbados com as alteracdes
das suas atividades profissionais. Que em alguns casos foi complexo de gerir, ja que, estes
também passaram a trabalhar em casa, algo que era pouco comum e necessitavam de
tempo e espaco para essa adaptacdo, mas com os filhos a necessitar de apoio foram muito
frustrantes as primeiras semanas de adaptacdo e gestdo familiar em contexto de

Teletrabalho e Ensino de emergéncia.
Por vezes, os pais estavam a trabalhar e ndo tinham disponibilidade para ajudar os filhos
(...). O facto de estarmos a imputar uma responsabilidade adicional aos pais também
encontrou alguma relutancia por parte de alguns pais (tarefa acrescida). A falta de

dominio destas novas tecnologias despoletou também algumas dificuldades. (Entrevista

- Professora Cooperante - vd. Anexo 3.1).

Durante as primeiras semanas de integracdo no Ensino a Distancia, eu e a minha colega

de PP, tentdmos auxiliar a docente cooperante, preparando toda uma panoplia de recursos
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para a turma, com atividades diversificadas, para as diferentes areas curriculares,
acompanhadas de sebentas de auxilio e explicagdo de determinadas tematicas, que
poderiam suscitar davidas aos alunos e encarregados de educacdo. Este material era
depositado semanalmente na plataforma Teams, acompanhado pela planificacdo semanal.
Além do acompanhamento assincrono, também acompanhamos a turma em momentos
sincronos, através da plataforma de comunicacdo Zoom, onde os alunos podiam, falar
com os colegas e docentes, tirar davidas, participar em momentos de aprendizagem

orientada pelas mestrandas e partilhar curiosidades.

Toda esta logistica foi muito complexa e saliento que, apesar de todas dominarmos as
ferramentas basicas dos computadores, ndo tinhamos alicerces sobre instrumentos de
ensino a distancia e tal como Michael Moor e Greg Kearsley (2012, p. 15), defendem, o
tratamento de informacdo e partilha da mesma, é algo que necessita de uma grande
preparacdo e bases solidas para delinear um plano de acdo eficaz e coerente com as
unidades disciplinares a lecionar. Como tal, foi fundamental trabalharmos em conjunto,
partilhando ideias e formas de utilizar as ferramentas que conheciamos (Microsoft Word,
PowerPoint e YouTube) adaptando-as aos momentos sincronos que tinhamos com a
turma, para existir uma maior coesdo e foco durante os momentos sincronos, onde 0s
alunos poderiam seguir as tematicas que estavam a ser abordadas, através de um suporte

visual, mais apelativo.

No que diz respeito ao complemento do programa “EstudoEmCasa”, transmitido na RTP
Memoria, inicialmente os alunos evidenciaram uma grande motivacdo e admito que
pensava este que este complemento extra poderia ser positivo para os alunos. Por esse
motivo a docente cooperante, procurou desde logo atender as Planificaces do ME, bem
como aos documentos que estes cediam, na sua planificacdo semanal. Contudo, com o
decorrer das semanas, verificou-se que muitos dos conteldos que estavam a ser
lecionados ja tinham sido abordados, em contexto presencial. O que desmotivou um
pouco a turma, tal como eles referiam “Noés ja aprendemos o que deram hoje na
televisdo.”. Neste sentido e em consonancia com os objetivos delineados pela professora
cooperante, pedimos a turma que continuasse a assistir e a realizar as fichas de apoio do
programa “EstudoEmCasa”, pois estas serviriam como reforco das aprendizagens ja
realizadas pela turma. Como forma de potencializar as aprendizagens das criancas, n0s
mestrandas, comegadmos a utilizar as duas sessdes sincronas semanais (as segundas e
sextas-feiras), para introduzir conteddos e desafios, ajustados as necessidades da turma
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em questdo. Com o intuito de garantirmos que a turma continuassem a articulacdo dos
contelidos programaticos, tal como aconteceria no ensino presencial. Para isso, foi
necessario procurarmos estratégias motivacionais que pudessem garantir uma
aprendizagem solida e promotora para toda a turma, em contexto de ensino de
emergéncia, onde os alunos se sentissem motivamos e a vontade para intervirem e

comunicarem nas sessdes sincronas.

Para isso, criamos diferentes dinamicas, através do PowerPoint, de modo a motivar e
captar os alunos para as nossas aulas sincronas. Nas Gltimas sessfes, também foi mais
notério o envolvimento por parte de todos e como sabiam que podiam ser chamados a
gualquer momento para participar estavam sempre prontos para propor alguma questao
ou duvida. Algumas das vezes, até ficavam incomodados, porque devido a internet ndo
percebiam certas questdes ou desafios e depois ndo conseguiam responder. (Entrevista —

Mestranda 2 - vd. Anexo 3.3).

Este trabalho de pesquisa e de partilha de informac0es e estratégias, foi o resultado de um
trabalho colaborativo entre mestrandas, professora cooperante e professora supervisora,
gue nos ajudaram muito a adaptarmo-nos a este novo contexto e, alertavam-nos para
possiveis estratégias e metodologias, que poderiamos adotar nas sessdes sincronas.
Inclusive, realco que perante esta situacdo pandémica, foi sem duvida, o trabalho
colaborativo entre todas que possibilitou uma boa adaptacéo ao atual contexto de ensino,
tal como refere Boavida e Ponte (2002, pp. 7-8), “a chave para uma colaboragdo bem-
sucedida € uma negociacdo aberta da partilha de poder e expectativas relativamente ao
papel de cada um dos participantes”. Apesar de todo o0 esfor¢o na procura de respostas e
estratégias, senti que ainda assim estivemos um pouco limitadas, devido ao tempo e a ndo
possuirmos uma literacia computacional muito avancada. O que prejudicou, a meu ver,
algumas das sessdes sincronas, pois ndo conseguiamos solucionar os problemas de
partilha de imagem, da falta de rede ou erros do software. Este esfor¢o na procura de
alcancar 0s nossos objetivos, muitas vezes criou um grande desgaste emocional e
psicologo entre todas e foi crucial mantermos a comunicacdo e, debatermos
conjuntamente todas as situagdes que foram surgindo ao longo de cada semana. Os foruns

e grupos de partilha entre profissionais de educacédo, foram muito Uteis, ja que era possivel
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ler varias partilhas de docentes a nivel nacional, que também partilhavam as nossas ansias

e estratégias para colmatar as limitagdes do ensino remoto.

Recorri inimeras vezes a grupos de partilha e a foéruns de discussdo, onde estava
espelhado algumas das minha duvidas e receios. Ao ler e perceber o que era discutido,
consegui criar a minha forma de atuacdo, sendo necessario juntar diferentes pecas para
formar uma torre mais sustentada e sélida. (Entrevista — Mestranda 2 - vd. Anexo 3.3).

Provavelmente, muitos pensam que, por sermos de uma gera¢do mais jovem, deveriamos
dominar as novas tecnologias, contudo, a nossa geracdo nao nasceu com as TIC, mas tem
vindo a acompanhar algumas das suas evolucbes e adaptando-se as mesmas.
Inegavelmente, tivemos de recorrer a videos e a PowerPoint’s, ja que, no curto espago de
tempo que tinhamos para preparar as sessfes, a possibilidade de integrarmos algo
diferente, podia prejudicar a acessibilidade da turma, no Unico momento que existia de
comunicacdo ao Vvivo, entre todos. Como estas sessdes tinham como objetivo consolidar
e iniciar conteudos, acabamos por nos cingirmos a estas ferramentas de exibicdo e
orientacdo ao longo das diferentes sessdes, criando momentos lidicos com 0s recursos
possiveis, que tinhamos algum tipo de conhecimento e seguranca para aplicar nas sessées
sincronas. Claro que seria 6timo, vantajoso e desafiante podermos trabalhar com outras
ferramentas ou recursos e metaforicamente, tinhamos uma porta aberta para testarmos
novos recursos de exibicdo mais dindmicos e apelativos, porém, ndo detinhamos destreza
e seguranca para aplica-los, devido a nossa pouca experiéncia no ensino remoto e com

aplicacdes de comunicacdo online.

Podemos verificar isso mesmo no relato das alunas estagiarias a questdo, ‘“2- Para
acompanhar os seus alunos no EaD enfrentou desafios tecnoldgicos? Explane sobre
dificuldades e aprendizagens que realizou neste contexto, quer em momentos sincronos
quer em momentos assincronos.”. Onde, esta defende que devia existir uma maior
preocupacdo em capacitar professores e alunos sobre as ferramentas béasicas dos
computadores, de forma que, se eventualmente o ensino necessite de continuar ou voltar
a distancia, por algum motivo de for¢a maior, todos estejam mais capacitados com certas

ferramentas ou plataformas de comunicagéo remota.

E muito comum ouvirmos que a nossa geracio estd mais a vontade para mexer com as

novas tecnologias porém, n6s ndo crescemos com as novas tecnologias, nds tivemos de
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nos adaptar a evolucdo das mesmas. Mas, acredito que as atuais geracdes que nasceram
com as TIC podem saber mexer com computadores e telemdveis mas, ndo tiram proveito
de tudo o que este nos pode oferecer e isto acontece porque ndo existe uma formacao
especifica para as ferramentas basicas como Word e o PowerPoint, a utilizacéo de videos
e audios entre outros. Acho mesmo que deve ser feito um investimento na formagéo dos
jovens e na formacéao de professores nesta area das TIC para colmatar estas dificuldades.

(Entrevista - Mestranda 1 - vd. Anexo 3.2).

Sem duavida, que este problema poderia ser facilmente resolvido, se a pandemia tivesse
aviso prévio, mas ndo tem. Talvez, num futuro préximo, seja mais pertinente colocar em
prética 0 que estd expresso no Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatoria,
onde ¢ esperado que estes desenvolvam “literacias multiplas, tais como a leitura ¢ a
escrita, a numeracia e a utilizacéo das tecnologias de informacéo e comunicacéo, que sdo
alicerces para aprender e continuar a aprender ao longo da vida.” (2017, p. 19), para que
os alunos estejam preparados para recorrer a diferentes recursos tecnolégicos (analdgicos

e digitais) do seu quotidiano, de forma consciente das suas vantagens e desvantagens.

Como tal, sendo as TIC uma competéncia transversal no curriculo, deve comegar a ter
uma importancia maior no curriculo dos alunos e ser introduzida no 1.° CEB, logo desde
0s primeiros anos, mas nao de forma tdo passiva como acontece atualmente. J& que, as
criangas, hoje em dia, dominam facilmente varias aplica¢fes android ou iOS, mesmo
antes de entrarem para o ensino. E, porque nao, aliar a flexibilidade que as criancas detém
em relacdo a apropriacdo das novas tecnologias, com a utilizacdo de ferramentas de
trabalho dos computadores, tais como editores de texto ou plataformas de pesquisa

segura, para criangas desta faixa etaria.

Desta forma, estamos a capacitar 0s nossos alunos para deterem uma maior consciéncia
dos recursos tecnologicos que tém disponiveis para a sua formacdo. Porém, também tem
de existir uma preocupacdo em formar e capacitar os docentes, em relacdo as novas
tecnologias, ja que, esta previsto que um docente seja capaz de “organizar o ensino
prevendo a utilizacdo critica de fontes de informacdo diversas e das tecnologias da
informagdo e comunicagdo” (Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatoria,

2017, p. 31), mas se este ndo detiver conhecimentos cientificos e solidos, é normal que
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ndo introduza na sua pratica, novas estratégias que impliquem o uso de recursos e

ferramentas tecnoldgicas.

Penso que seria pertinente existir uma ou duas unidades curriculares ligadas a formacéo
a nivel tecnologico e informatico e outra a ferramentas didaticas disponiveis online, de
modo a nos capacitar tecnologicamente, dado que, a nossa geracdo mesmo ja estando
ligada as novas tecnologias, ainda carece de algum conhecimento mais técnico e
centralizado, que potencie uma maior formacdo em termos didaticos e metodol6gicos.

(Entrevista - Mestranda 2 - vd. Anexo 3.3).

Diante o exposto, é possivel refletirmos sobre as nossas praticas e como poderemos, num
futuro proximo, adaptar as nossas atividades recorrendo a utilizagdo de ferramentas
computacionais. Que certamente poderdo colmatar a iliteracia tecnoldgica e formar
cidaddos mais competentes e aptos a acompanhar as necessidades da sociedade atual. E
se porventura o ensino e 0 mercado de trabalho continue dentro destes parametros que a
pandemia nos limita, existira a certeza de que profissionais e alunos estardo prontos para

continuar a trabalhar e a aprender a distancia.
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V. CONCLUSOES

Neste capitulo, sdo apresentadas as principais conclusfes do estudo, procurando dar
resposta as questdes de investigacdo, de modo, a atingir os objetivos definidos. Para
terminar este capitulo, sdo evidenciadas as principais limitagdes deste estudo e, ainda,

algumas recomendacdes para futuros estudos.
5.1. RESUMO DO ESTUDO

Dada a necessidade de contextualizar diferentes contextos sobre o processo de adaptacao
do Ensino em tempo de pandemia Covid 19, considerou-se importante realizar o presente
estudo fenomenoldgico, com o objetivo de partilhar com a comunidade académica o
percurso que professores, alunos e encarregados de educacdo realizaram ao longo dos

ultimos trés meses, do ano letivo 2019-2020, em contexto de Ensino de Emergéncia.

Para isso, definiram-se trés questdes/temas fulcrais de investigacdo, nomeadamente sobre
o0 tipo de ensino que foi praticado durante a pandemia, as TIC no Ensino e ainda a
importancia do trabalho colaborativo e cooperativo no ensino e aprendizagem, em tempo

de pandemia Covid-19.

Para a realizacdo do estudo foi elaborada uma partilha de acontecimentos na primeira
pessoa sobre o processo de integracdo e adaptacdo do ensino presencial para o ensino
remoto. Foram ainda realizadas trés entrevistas aos intervenientes do contexto de pratica
pedagogica onde foi realizada a presente investigacdo. Com o objetivo de partilhar de
forma mais sucinta, como cada interveniente vivenciou este percurso em plena pandemia
Covid 19.

5.2. CONCLUSOES DO ESTUDO

Perante as trés questdes de investigacdo, podemos destacar como primordial de alcancar
uma resposta, a questdo relacionada com o Tipo de Ensino praticado ao longo da
pandemia. Visto que, existiu uma grande pressdo sobre as Intui¢des escolares e equipas
pedagogicas de conseguir inserir o “Ensino a Distancia” em todos os niveis de Ensino.
Mas, tento em conta as definicbes que recolhemos sobre a modalidade de Ensino a
distancia, torna-se percetivel compreender que esta é considerada um sistema de ensino
baseado numa ideologia tecnoldgica, que proporciona alunos realizarem a sua

autoaprendizagem através de diferentes recursos e materiais didaticos padronizados tendo
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em conta os conteddos a abordar, que sdo previamente preparados pelos docentes/ tutores,
com quem tém um escasso contacto direto. Perante esta sintese, torna-se plausivel
verificar que o Ensino executado, de todo se assemelha as caracteristicas do EaD, sendo
que podemos antes denomina-lo de Ensino Remoto/ Emergéncia, perante a introducao do
mesmo, Como uma resposta rapida, que tinha como objetivo garantir a educacao de todos
os alunos, durante a pandemia Covid-19.

No entanto, enquanto as instituicbes e professores procuravam dar resposta a
implementacao dos principios do EaD, talvez tivesse sido mais pertinente, orientar 0s
docentes nas suas praticas a distancia, com diferentes recursos e plataformas mais praticas
e acessiveis tendo em conta as necessidades de cada turma, porque foi isso mesmo que
acabou por acontecer. Apesar de todo o mediatismo em volta da implementacéo do EaD
e do Programa “EstudoEmCasa” a nivel nacional, a verdade ¢ que, professores e
encarregados de educacdo, foram fiéis a si mesmos e, uniram forcas para garantir a
educacéo das suas criangas, sem que estas sentissem toda a presséo social que existia na
educacdo devido a pandemia, ja que o modelo de ensino praticado ndo respostas para
alcancar todos os alunos de forma igualitaria.

Como é 6bvio, todos os docentes procuraram acompanhar toda a legislacdo que o ME
lancou diariamente, durante o regresso as aulas a distdncia. Porém, cada equipa
pedagogica e cada docente teve de trabalhar exaustivamente, para superar todas as
dificuldades que as TIC evidenciaram, com o Unico objetivo de garantir uma educacéo
viavel e motivadora para todos, tendo em consideracdo as necessidades e niveis de
desenvolvimento dos seus alunos. O que nado era possivel de acontecer através, apenas,
do programa “EstudoEmCasa”, que disponha de aulas com conteldo e materiais
padronizadas, que poderiam ou ndo atender as necessidades dos alunos a nivel nacional.
Para finalizar, na minha opinido, seria mais pertinente, ser elaborado um guido de préaticas
de ensino remoto, que possa ser colocado em pratica em situacdes de emergéncia, onde
cada Instituicéo e docente adaptaria as suas praticas e metodologias para o ensino remoto,

realizando uma ponte entre o ensino presencial e 0 ensino de emergéncia.
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5.3. LIMITACOES

Uma das principais limitacGes, relacionou-se com a falta de fundamentacéo tedrica, que
sustentasse as nossas questdes, pois a atual situacdo que vivenciamos no Ensino ndo, tinha
qualquer tipo de registos semelhantes que testemunhassem e corroborassem as nossas

experiéncias pedagdgicas.

5.4. Recomendag0es

Tendo em conta o que foi referido, seria pertinente a realizagéo de estudos semelhantes
ao apresentado, com o objetivo de ser dar continuidade a partilha de experiéncias
pedagogicas, em tempo de pandemia Covid-19. Para existir uma maior pandplia de
relatos, envolvendo contextos diversos, sobre vivéncias, estratégias e metodologias de
ensino-aprendizagem, adaptadas e/ou utilizadas em contexto de emergéncia. Pois, a atual
situacdo em que vivemos, é algo que ndo tem nenhum registo fundamentado, para

podermos comparar a nossa experiéncia, com situaces semelhantes.

Atendendo gue os estudos fenomenoldgicos ndo sdo muito comuns na Investigacdo em
Educacao, tendo em conta o seu cariz mais focado nas vivéncias proprias do investigador.
Nesta situacdo pandémica, esta sera a melhor estratégia para tornar publico as
experiéncias de varios docentes e como estes viram num &pice toda a estrutura
organizacional do Ensino difundir-se no meio de novas regras, que ninguém estava
preparado para colocar em préatica. Assim torna-se essencial, incentivarmos e investirmos
na continuidade da partilha de contextos de ensino remoto durante a pandemia. Pois, é
fundamental ficar registado diferentes enunciados, que contemplem as limitacdes,
potencialidades e necessidades encontradas no Ensino em plena pandemia Covid-19. Para
que no futuro, professores e alunos possam ter referéncias para comparar, criticar e

discutir perante a analise das experiéncias de Ensino de Emergéncia (remoto).

89



CONCLUSOES

Chegando ao fim deste percurso, ndo consigo evitar sentir-me nostalgica. Sei que estou
psicologicamente muito cansada, mas sinto-me orgulhosa por todo o percurso que trilhei

para alcancar o meu Sonho de ser Educadora e Professora.

A componente reflexiva foi muito importante para mim, visto que, obrigou-me a voltar a
reviver, a questionar e a criticar a minha agéo educativa ao longo dos diferentes contextos
de préatica pedagdgica. Sendo que, destaco este processo de reflexdo e observacdo, como
um dos elementos cruciais para a formacao de educador e professor. Pois, € através dele
que tomamos consciéncia das nossas acdes. Inegavelmente todos nds erramos, mas
devemos ser capazes de aprender com as nossas dificuldades e continuar a proporcionar
as criancas todo um ambiente educativo motivador, para que estas realizem aprendizagens
significativas e contextualizadas. Por esse motivo, considero que a observacdo e a
reflexdo sdo cruciais na vida de um profissional de educacéo, ja que, sO assim este estara
apto para planificar e criar atividades significativas, que devem ser pensadas ao pormenor,
para que as criangas executem aprendizagens auténticas, tendo em conta 0S Seus

interesses, motivacoes e dificuldades.

A componente investigativa ajudou-me a estimular a minha curiosidade e a valorizar a
importancia do questionamento, bem como, da procura de estratégias que me possibilitem
crescer profissionalmente e com valor cientifico. A minha investigacdo, mostrou-me que,
de facto, é possivel o ensino continuar a reinventar-se se formos flexiveis para enfrentar
os desafios da sociedade atual e, futuramente, aliarmos todos os conhecimentos que a
pandemia forgou-nos a adquirir como uma mais-valia e sinal de alerta, para a mudanca.
Mudanca essa, que implicara um maior investimento na formagé&o de professores e alunos
sobre estratégias e metodologias de trabalho, que integrem mais ativamente as novas

Tecnologias de Informagéo e Comunicagéo.

E assim chego ao fim do meu percurso, com a sensac¢éo de ter alcangado o meu sonho e
sentindo-me uma pessoa transformada, completa, enriquecida e realizada. Pois, consegui
ultrapassar as minhas dificuldades, realizar aprendizagem e, principalmente, sentir que
proporcionei aprendizagens significativas, ao formar cidadaos responsaveis e conscientes

do seu valor.
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ANEXO 1 - LIVRO DE DIVULGACAO DO PROJETO “O MAR” - REALIZADO COM
O GRUPO DO JI

Metodologia de trabalho por Projeto

desenvolvido com as criancas da sala B...

O mar

Jardim de Intancia de M

Mar¢o a Junho

Como comecou...

As eriangas da sala B ouviram a histéria, “O Coracao e a Garrafa”, de Oliver Jeffers, que
relatava a histéria de uma crianga muito curiosa acerca de tudo sobre mundo.
As nossas criancas foram personagens desta historia e decidiram escolher um tema para
trabalhar durante este periodo. Os resultados foram os seguintes:

Beatriz Eva Ana Sofia Gabriel
1. Telavisdo; 1. Flores; '[1‘!50 EslEVE Presente Nas SEmaTss de 1. Tubardes;
2. Chapéns; 2. Animais inicio do projeso, por motive de 1. Homsm- Aranha;
3. Oculos; 3. Baleias; dosnga) 3. Pai;
Francisco Cardoss Mariana Vasco
1. Ledes; i 1. Mar,
1. Mar . Mundo;
3. Bolg 3. Comagiio;
Edgar Leonor
1. Macacos; 1. Estelas;
2. Baleiss; 2. Arvores;
3. Abelhas; 3. Flores;
Leticia Gustavo
1. Meve 1. Tubarges;
1. Golfinhos; 1. Crocodilos;
3. Sersias; 3. Golfinhos:
Ervan
1. Tubardes; 1. Mar; 1. Mar; 1. Borboletas;
1. Baleias; 2. Flores; 1. Meninas; 1. Arvores;
3. Golfinhos: 3. Cavalos; 3. Tesouros; 3. Elefantes;
Xavier Madalens Verdmica Francisco Duarte
1. Tubardes; 1. Baleiss; 1. Flores; 1. Tubardes;
1. Planetas; 2. Tubardes; 1. Tesouros do mar, 1. Girafas;
3. Golfinhos; 3. Mar; 3. Legos 3. Ledes;
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O mar...

Como forma de perceber o que as criangas queriam descobrir e investigar foi
realizada uma teia de ideias coletiva que resultou:

O mar e os animais que ld existem... ?
Durante algum tempo as criangas foram desenvolvendo pesquisas e trabalhos
sobre o fundo do mar e os animais que estdo presentes neste ecossistema.

Venham descobrir o que fizeram as criangas exploradoras da sala B.

l‘l(“‘l."lllA’.‘gll B . g ;;:;,
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AANASOR

Recortes e colagens...
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Registos e descobertas...

:. £R-PEN‘IE MARINHA

P el

AVALO MARINHO

A

103




Resultado...

Apreciacoes:
Deixe o seu comentario. Gostariamos de saber se aprendeu alguma coisa e se

gostou de ver o nosso trabalho.
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ANEXO 2 — GUIAO DAS ENTREVISTAS

2.1. GUIAO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES COOPERANTES

Entrevista — Recolha de testemunho (Professores cooperantes)

Comeco por agradecer a sua disponibilidade para realizar esta entrevista, que tem como
objetivo recolher o seu testemunho, enquanto professora e orientadora cooperante em
contexto de COVID 19.

Idade:

Sexo:

Anos de servico:

Nivel de ensino:

NUmero de turmas, de alunos por turma e disciplinas lecionadas (quando aplicavel):
Horario letivo (presencial):

Horario sincrono:

Horéario assincrono:

1. A passagem do ensino presencial para o ensino a distancia (EaD) implicou
alteracOes/adaptacdes na sua planificacdo, nomeadamente ao nivel de contetdos, objetivos,
estratégias e metodologias de trabalho, tarefas, recursos, gestdo do tempo e processo de
avaliacdo. Explane sobre as mesmas, enfatizando os desafios que enfrentou e a forma como
0s superou. Refira ainda se, e de que forma integrou as emissdes do “EstudoEmCasa” que

tiveram inicio a 20 de abril, justificando as suas opgoes.

2. Para acompanhar os seus alunos no EaD enfrentou desafios tecnoldgicos? Explane sobre
dificuldades e aprendizagens que realizou neste contexto, quer em momentos sincronos quer

em momentos assincronos.

3. Para acompanhar os seus alunos no EaD enfrentou desafios de interagdo/atuacdo com a(s)
turma(s)? Como os superou? Explane sobre dificuldades e aprendizagens que realizou neste
contexto, quer em momentos sincronos quer em momentos assincronos, nomeadamente as
relativas ao envolvimento/participacdo/comportamento dos alunos, bem como as

aprendizagens realizadas por estes e respetivo processo de avaliagéo.
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4. As alteracdes/adaptacBes que realizou a sua planificacdo e atuacdo tiveram por base
diretrizes/orientacbes emanadas da direcdo-geral da educagdo/agrupamento/direcdo da
escola/departamento/diretores de turma/professores e contexto da turma? Identifique essas
diretrizes/orientacGes, entidades que as emanaram e respetivo impacto nas

alteracOes/adaptagdes que realizou a sua planificacdo/atuacdo, justificando a sua pertinéncia.

5. A direcdo-geral da educacdo langou um site de apoio as escolas no dia 16 de mar¢o. Em
que medida este lhe foi Util? Que limitacdes e potencialidades identifica/identificou no

referido site?

6. Sentiu necessidade de outros apoios? Justifique a sua opinido quer a resposta seja positiva
ou negativa, identificando os mesmos que contribuiram ou poderiam ter contribuido para um

melhor funcionamento do EaD.

7. Que limitacbes e potencialidades identifica no EaD quando comparado com 0 ensino

presencial?

8. De que forma podera otimizar as aprendizagens que realizou com esta experiéncia no EaD,

quando voltar ao ensino presencial?

9. Considera pertinente articular, futuramente, ensino presencial com o EaD? Justifique a sua
opinido e independentemente da mesma, apresente sugestdes/recomendacBes para uma

possivel articulagéo.

10. Relativamente a orientacao de estagio, que alteracdo sofreu a mesma, com a passagem de

ensino presencial para o EaD?

11. Explane sobre outros aspetos vivenciados por si ao longo de todo este percurso, passagem
de ensino presencial para EaD e EaD, que considere relevante e ainda ndo tenha surgido ao

longo desta entrevista.
Obrigada por ter participado nesta entrevista,

Pela discente Joana Primor e pelos Investigadores do CI&DEI/PL representados por Hélia

Pinto.
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2.2. GUIAO DE ENTREVISTA PARA AS DISCENTES DE PRATICA PEDAGOGICA

Entrevista — Recolha de testemunho (estudantes em estagio)

Comeco por agradecer a sua disponibilidade para realizar esta entrevista, que tem como
objetivo recolher o seu testemunho, enquanto estudante a estagiar em contexto de COVID
19.

Idade:

Sexo:

Numero de turmas, de alunos por turma e disciplinas lecionadas (quando aplicavel):
Horario letivo (presencial):

Horario sincrono:

Horario assincrono:

1. A passagem do ensino presencial para o ensino a distancia (EaD) implicou
alteracOes/adaptacfes na sua planificagdo, nomeadamente ao nivel de conteudos,
objetivos, estratégias e metodologias de trabalho, tarefas, recursos, gestdo do tempo e
processo de avaliacdo. Explane sobre as mesmas, enfatizando os desafios que enfrentou
e a forma como os superou. Refira ainda se, e de que forma integrou as emissdes do

“EstudoEmCasa” que teve inicio a 20 de abril, na escola onde se encontrava a estagiar

2. Para acompanhar os seus alunos no EaD enfrentou desafios tecnolégicos? Explane
sobre dificuldades e aprendizagens que realizou neste contexto, quer em momentos

sincronos guer em momentos assincronos.

3. Para acompanhar os seus alunos no EaD enfrentou desafios de interagcdo/atuacdo com
a(s) turma(s)? Como os superou? Explane sobre dificuldades e aprendizagens que
realizou neste contexto, quer em momentos sincronos quer em momentos assincronos,
nomeadamente as relativas ao envolvimento/participacdo/comportamento dos alunos,

bem como as aprendizagens realizadas por estes e respetivo processo de avaliacao.

4. As alteracOes/adaptacdes que realizou a sua planificacdo e atuacédo tiveram por base
diretrizes/orientagcOes emanadas da dire¢do-geral da educacgao/agrupamento e professores

e contexto da turma? Identifique essas diretrizes/orientacGes, entidades que as emanaram
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e respetivo impacto nas alteracdes/adaptacdes que realizou a sua planificacdo/atuacao,

justificando a sua pertinéncia.

5. A direcdo-geral da educacdo langou um site de apoio as escolas no dia 16 de marco.
Em gue medida este lhe foi util? Que limitac6es e potencialidades identificou no referido

site?

6. Sentiu necessidade de outros apoios? Justifique a sua opinido quer a resposta seja
positiva ou negativa, identificando os mesmos que contribuiram ou poderiam ter

contribuido para um melhor funcionamento do EaD.

7. Que limitacGes e potencialidades identifica no EaD, comparado com 0 ensino

presencial?

8. De que forma poderé otimizar as aprendizagens que realizou com esta experiéncia no

EaD, quando voltar ao ensino presencial?

9. Considera pertinente articular, futuramente, ensino presencial com o EaD? Justifique a
sua opinido e independentemente da mesma, apresente sugestdes/recomendacdes para

uma possivel articulagao.

10. Relativamente ao estagio, que alteracdo sofreu 0 mesmo, com a passagem de ensino

presencial para o EaD?

11. Explane sobre outros aspetos vivenciados por si ao longo de todo este percurso,
passagem de ensino presencial para EaD e EaD, que considere relevante e ainda ndo tenha

surgido ao longo desta entrevista.

12. Apds este estagio em regime de ensino a distancia e na eventualidade de se passar a
um regime de ensino hibrido, que alteracbes e/ou adaptacOes considera pertinente
fazerem-se nos cursos de formacdo de professores. Justifique a sua resposta, nao se
esquecendo de focar quer conhecimentos cientificos, didaticos e tecnoldgicos, referindo

ainda, aqueles onde considera ser mais parca a formagéao de professores para o EaD.

Obrigada por ter participado nesta entrevista,
Pela discente Joana Primor e pelos Investigadores do CI&DEI/PL representados por Hélia

Pinto.
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2.3. ESQUEMA DE ORIENTACAO DAS ENTREVISTAS

GUIAO DA ENTREVISTA AOS PROFESSORES COOPERANTES E ESTUDANTES DE PP

BLOCOS

Legitimacéo

da

entrevista e garantia

de confidencialidade

Caraterizacao
participantes

Caraterizacao
atividade letiva

professor

dos

da
do

OBJETIVOS

Legitimar a entrevista
e assegurar a

confidencialidade das

informacdes.

Caraterizar o(a)
entrevistado(a) do
ponto de vista

sociodemografico e

profissional.

Conhecer as

particularidades da

atividade letiva de

cada professor.

QUESTOES/ASSUNTOS

Esclarecer o(a) entrevistado(a) sobre a
tematica da entrevista. - Indicar o0s
da

colaboragéo do entrevistado(a).

objetivos entrevista pedindo a

Garantir que as informacdes sédo
confidenciais e que apenas serao utilizadas

no ambito desta investigacao.

Qual é a sua idade?
Qual é o seu tempo de servi¢o?
Quais sdao as

suas habilitacbes

académicas?
Qual é a sua formacéo profissional?
Qual é o nivel de ensino a que leciona?

Quais foram o n.° de turmas, de alunos por
turma e disciplinas lecionadas (quando

aplicavel)?
Qual foi o seu horario letivo (presencial)?

Qual foi o seu horério sincrono?
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AlteracOes/adaptacOes Perceber a extensao

ao nivel
planificacao

da

das
alteracdes/adaptacoes
na planificagao.

Saber quais foram os
principais desafios que
enfrentou e a forma
como foram

superados.

Averiguar como foram

integradas as
emissoes do
“EstudoEmCasa”.

Qual foi o seu horério assincrono?

A passagem do ensino presencial para o
(EaD)

alteracdes/adaptacdes na sua planificacéo,

ensino a distancia implicou

a diversos niveis.

Poderia explanar sobre as
alteracdes/adaptacdes na sua planificacéo,
enfatizando os desafios que enfrentou e a
forma como os superou, nomeadamente

ao nivel de:

i) conteudos;
1)) objetivos;
i) estratégias e metodologias de

trabalho;
V) tarefas;
V) recursos;

Vi) gestao do tempo;
vii)  processo de avaliagéo.

Refira ainda se, e de que forma, integrou

as emissoes do

“EstudoEmCasa” que tiveram inicio a 20 de

abril, justificando as suas opgoes.
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Desafios tecnoldgicos
do Ensino a Distancia

(EaD)

Compreender as

exigéncias que oS
desafios tecnoldgicos
colocaram a atividade

docente.

Conhecer as principais
dificuldades
enfrentadas no

contexto de EaD.

Saber quais foram as
aprendizagens que
realizou no contexto

de EaD.

Averiguar o tipo de
formacéao
disponibilizada  e/ou

frequentada

Para acompanhar os seus alunos no EaD

enfrentou véarios desafios tecnoldgicos.

Poderia explanar sobre algumas das
dificuldades que enfrentou no contexto de
EaD, quer em momentos sincronos, quer

em momentos assincronos?

Poderia referir-se também as

aprendizagens que realizou neste
contexto, quer em momentos sincronos,

quer em momentos assincronos?

Frequentou acOes de formacdo neste
ambito? Se sim, quais foram as entidades

promotoras destas a¢fes/iniciativas?

Recorreu a autoformacdo? Poderia

explicitar esta sua opcao?
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Interacao
com 0s
alunos/a(s)

turma(s)

Compreender

quais foram o0s
principais desafios
colocados pela
interac&o/atuacao

com a(s) turma(s).

Conhecer as
principais
dificuldades
enfrentadas no

contexto de EaD.

Saber quais foram
as aprendizagens
realizou

que no

contexto de EaD.

Averiguar o tipo de
formacao
disponibilizada

e/ou frequentada.

Para acompanhar os seus alunos no EaD enfrentou
também desafios ao nivel da interagdo/atuagdo com a(s)

turma(s).

Como superou os desafios de interacdo/atuacdo com os

alunos/a(s) turma(s)?

Poderia explanar sobre dificuldades que enfrentou no
contexto de EaD, quer em momentos sincronos, quer
em momentos assincronos, nomeadamente as relativas
ao: i) envolvimento / participacdo / comportamento dos
alunos;

i) aprendizagens realizadas por estes e

respetivo processo de avaliagdo?

Poderia referir-se também as aprendizagens que
realizou neste contexto, quer em momentos sincronos,
guer em momentos assincronos, nomeadamente as
relativas envolvimento /

ao: )] participacéo

/comportamento dos alunos; ii) aprendizagens

realizadas por estes e respetivo processo de avaliacdo?

Frequentou acdes de formacgédo neste ambito? Se sim,

gquais foram as entidades promotoras destas

acOes/iniciativas?

Recorreu a autoformacéo? Poderia explicitar esta sua

opcao?
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Diretrizes/

orientacdes

e apoios
relativos ao
EaD

Compreender o}

papel das vérias

instancias diretivas
nas
alteracbes/adaptac
des a planificagéo e
atuacao docente.

Associar as
alteracbes/adaptac
0es as entidades

promotoras.

Identificar as
diretrizes/
orientacbes e o0

respetivo impacto.

Analisar a
pertinéncia do site

criado de apoio as

escolas.
Perceber se os
apoios facultados

foram suficientes e
como contribuiram,
ou poderiam ter
contribuido, para o
funcionamento do

EaD.

No contexto de emergéncia nacional provocado pela
situacdo pandémica, houve alteracdes/adaptacbes na

sua planificacdo e atuacdo, com base em

diretrizes/orientacdes provenientes de varias instancias.

As realizou a

planificagdo e

alteracOes/adaptacbes que sua

atuacdo tiveram  por base
diretrizes/orientacbes emanadas da Direcdo-Geral de
Educacdo / agrupamento / direcdo da escola /
departamento /diretores de turma / professores e

contexto da turma?

Identifique essas diretrizes/orientacdes, entidades que

as emanaram e respetivo impacto nas

alteracdes/adaptacdes que realizou a sua

planificacdo/atuacéo, justificando a sua pertinéncia.

A Direcao-Geral de Educacao lancou um site de apoio
as escolas no dia 16 de mar¢go. Em que medida este Ihe
atil? - Que

identifica/identificou no referido site?

foi limitacbes e  potencialidades

Sentiu necessidade de outros apoios? Justifique a sua
opinido quer a resposta seja positiva ou negativa,
identificando os mesmos e a forma como contribuiram
ou ter contribuido um melhor

poderiam para

funcionamento do EaD.
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Perspetivas | Conhecer a opiniao
futuras  do  dos professores
EaD acerca das

perspetivas futuras

sobre o EaD.
Encerrament | Proceder ao
0 da| encerramento da
entrevista entrevista.

O EabD foi uma medida implementada devido a uma
emergéncia nacional, cujos efeitos ainda ndo € possivel
prever. Importa, pois, perspetivar esta situacdo em

termos futuros.

Que alteracéo sofreu a orientacéo de estagio com a

passagem de ensino presencial para EaD?

Que limitacbes e potencialidades identifica no EaD

guando comparado com o ensino presencial?

De que forma poderéa otimizar as aprendizagens que
realizou com esta experiéncia no EaD, quando voltar

ao ensino presencial?

Considera pertinente articular, futuramente, ensino

presencial com o EaD? Justifique a sua opiniéo.

Independentemente da sua opinido a respeito do EaD,
gue sugestbes/recomendacdes apresenta para uma

possivel articulagdo?

Pedir ao entrevistado(a) para explanar outros aspetos
vivenciados por si ao longo de todo este percurso,
passagem de ensino presencial para EaD, que
considere relevantes e ainda nao tenha surgido ao longo

da entrevista.

Agradecer a participacéo do entrevistado(a).

Adaptado do guido de entrevista desenvolvido no ambito do projeto “Conhecimento cientifico/didatico
em acao na pratica pedagdégica — formagao de professores dos primeiros anos”, coordenado por Hélia

Pinto no ambito do CI&DEI.
(...)
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ANEXO 3 — ENTREVISTAS

3.1. ENTREVISTA - PROFESSORA COOPERANTE;

PﬂL'TE[:N'[:ﬂ ESCOLA SUPERIOR

o EDUCACAQ

DE |_E| Rl A £ CIENCIAS SOCIAIS

Entrevista Professora Cooperante

Data: 29/06/2020.

O entrevistado ndo pode estar presente para a entrevista por video chamada. Por esse

motivo, foi enviado o guido da entrevista com as questbes/ assuntos que estavam

delineados pelo entrevistador. Ao qual o entrevistado preferiu responder por escrito.

Entrevistador [Comeco por agradecer a sua disponibilidade para realizar esta

Entrevistado

entrevista, que tem como objetivo recolher o seu testemunho,
enquanto professora e orientadora cooperante em contexto de COVID
19. Quero garantir-lhe que todos os dados que véo ser recolhidos,
tanto para mim, tanto para o Centro de Estudos em Educacdo e
Inovagdo do IPL, estéo salvaguardados.

Neste sentido, vou lhe pedir uma pequena caracterizacdo, com alguns
dos seus dados, perguntando-te qual a tua idade, 0 seu sexo, 0S anos
que tem de servico, o seu nivel de ensino e o nivel de ensino que esta

a lecionar.]

Tenho 41 anos.

O meu sexo é feminino.

Tenho 19 de servico.

O meu nivel de ensino corresponde ao 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico
em Matematica e Ciéncias da Natureza.

Estou neste momento a lecionar com uma turma do 3.° ano, mas esta
apresenta dois niveis. Sendo que o grupo é constituido por 23 alunos,
a frequentar as disciplinas de portugués, matematica, estudo do meio

e expressoes artisticas e dois dos alunos estdo a frequentar o programa
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Entrevistador

Entrevistado

Entrevistador

Entrevistado

do 2° ano, estando inscritos nas mesmas disciplinas que os restantes

discentes.

Relativamente a sua atividade letiva com a turma do terceiro ano, qual

era o seu horario presencial, assincrono e sincrono?

O meu horario é o seguinte:

Horério letivo (presencial): 9:00h-12:00h e 13:30h- 17:00h (variavel)
Horario sincrono: 2 momentos de 40 a 60 minutos — 2.2 feira (as
14:30h) e 6.2 feira (&s 16h)

Horario assincrono: todos os dias das 9:00 as 12:00 — 3 horas por dia.

A Passagem do ensino presencial para o ensino a distancia (EaD)
implicou alteracGes/adaptacfes na sua planificagdo, nomeadamente
ao nivel de contetdos, objetivos, estratégias e metodologias de
trabalho, tarefas, recursos, gestdo do tempo e processo de avaliacao.
Explane sobre as mesmas, enfatizando os desafios que enfrentou e a
forma como os superou. Refira ainda se, e de que forma integrou as
emissdes do “EstudoEmCasa” que tiveram inicio a 20 de abril,

justificando as suas opcoes.

O processo ensino/aprendizagem teve de ser reinventado num curto
espaco de tempo. Coloquei em prética os 8 Principios Orientadores da
Implementacdo do Ensino a Distancia nas Escolas, consubstanciados
no Roteiro produzido pelo Ministério da Educacdo (MEC).

No que concerne aos conteudos e objetivos, tornou-se inequivoco
desde o inicio que teria de se efetuar um ajustamento em funcéo da
nova realidade. O simples facto de existir uma reformulagéo da carga
horéria de cada uma das disciplinas assim o determinaria. Desta
forma, e tendo a vantagem de este ser 0 3° ano que estou com estes
alunos pelo que conhego as suas limitagdes, assim como 0s aspetos
em que apresentam maior taxa de sucesso, permitiu-me reajustar a
planificacdo de modo a rentabilizar as capacidades dos discentes e

minorar as suas limitagdes. Assim, numa logica de ciclo, respeitando

116



os decretos regulamentares, tendo presente os objetivos terminais de
ciclo, delineei os contetdos e objetivos a trabalhar e respetiva carga
horéria. Sucintamente poderei dizer que a alteracdo de maior monta
consistiu no reajustamento da

carga horéria, visto que acabei por cumprir a planifica¢do que erigira
no inicio do ano letivo, no que aos conteudos respeita. Houve assim
uma reacomodacdo do plano de trabalho, deslocalizando horas em
areas em que os alunos apresentariam menos limitacGes e concedendo
esse crédito horario as vertentes onde as dificuldades sobressairam.
Importa referir que as areas de Portugués e Matematica foram aquelas
onde se concentrou a maior atencdo. O ensino a distancia por
paralelismo com o ensino presencial implica, forcosamente, que se
alterem metodologias de trabalho, tarefas, recursos e gestéo do tempo.
Assim, tal como foi referido anteriormente, produzi alteracdes em
cada uma destas variaveis, tendo em consideracdo 0s principios
orientadores, assim como o perfil dos alunos. A principal preocupacao
foi dotar os alunos dos conhecimentos fundamentais que deveriam
adquirir no 3° ano de escolaridade, de forma a ndo comprometer o
acesso a contetdos do 4° ano e sobretudo, que no final do 1° ciclo
tenham sido adquiridas as aprendizagens essenciais. Este plano teve
assim em consideracao a prossecuc¢éo dos objetivos estabelecidos no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria e nas
Aprendizagens Essenciais.

Desde o primeiro momento que os alunos evidenciaram uma
motivacdo acrescida ao aprenderem através da televisdo. Fui assim
sensivel a este facto, procurando articular as minhas aulas com o
#estudoemcasa, potenciando assim aprendizagens alicergadas nessa
ferramenta motivacional. Procurei conhecer previamente quais 0s
conteudos que iriam ser abordados na semana seguinte e desta forma
reajustar a minha planificacdo, a qual era erigida considerando esses

contetidos programaéticos. Promovi a articulagdo com a planificagdo
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Entrevistador

Entrevistado

anual aprovada no inicio do ano letivo. Coloquei no Teams as fichas
de trabalho referentes a essa rubrica tematica, produzidas pelo
Ministério da Educacdo, assim como documentos (fichas
autocorretivas) com os Varios cenarios de resposta a cada um desses
instrumentos. O estudo em casa afigurou-se assim como uma
ferramenta complementar, bastante interessante, Util, apresentando

excelente recetividade por parte dos alunos.

Para acompanhar os seus alunos no EaD enfrentou desafios
tecnoldgicos? Explane sobre dificuldades e aprendizagens que
realizou neste contexto, quer em momentos sincronos quer em

momentos assincronos.

Todas as mudancas encerram sempre dificuldades, limitacdes.
Mesmo que tenhamos o espirito aberto a mudanca, a pretendamos
encontrar novas ferramentas, métodos, estratégias que nos ajudem e
aos nossos alunos, alteracdes profundas e com evidente celeridade,
causa sempre algum desconforto. Olhando para tras, se ha meio ano
considerassemos as alteracdes que foram provocadas pela Pandemia,
creio que 90% dos docentes diria que era impossivel lecionar nestas
condicbes, com razoavel qualidade. Posso agora afirmar, que essa
maioria se teria equivocado. Para este sucesso foi essencial o recurso
a novas tecnologias, bem como reajustes ao longo do processo, para
torna-lo cada vez mais competente. A dificuldade inicial prendeu-se
com a escolha da plataforma que providenciasse maior versatilidade
para toda a comunidade. Assim, optei pela aula digital, ao nivel das
aulas assincronas e pelo Zoom, ao nivel das aulas sincronas. Contudo,
a direcdo do Agrupamento, uma semana mais tarde, sentiu
necessidade de uniformizar processos e sugeriu que se optasse pela
TEAMS. Ambas as ferramentas obrigaram-me a um estudo prévio

para que pudesse dominar estes utensilios e desenvolver um trabalho
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Entrevistador

Entrevistado

eficaz. Desde sempre que a expressdo “problemas técnicos” ¢
utilizada pelo senso comum. Estas tecnologias ndo se
desenquadravam desse paradigma, constatando-se algumas vezes
alunos gque ndo conseguiam entrar na sessao por dificuldades de rede
ou de software. As vantagens do recurso a estas tecnologias sao
evidentes tendo em consideragdo que o ensino presencial ndo era
hipotese. Esta “simula¢ao” ¢ aquela que mais se assemelha a uma sala
de aula, isto é, constitui-se como a forma mais fiel do tradicional
processo ensino aprendizagem. A partir deste momento creio estar na
posse dos conhecimentos necessarios para implementar ensino a
distancia, recorrendo a estas ferramentas. Seja um aluno que esteja
doente e ndo se possa deslocar, ou seja para consolidar determinado
contetido que ndo foi possivel na escola, ou ainda para uma breve
reunido, poupando assim tempo na deslocacao. De referir que as aulas
sincronas e assincronas, 0s proprios conceitos eram praticamente
ilustres desconhecidos nas escolas do 1° ciclo do nosso pais, e neste
momento fazem parte do léxico de praticamente todos 0s

intervenientes.

Para acompanhar os seus alunos no EaD enfrentou desafios de
interacdo/atuacdo com a(s) turma(s)? Como os superou? Explane
sobre dificuldades e aprendizagens que realizou neste contexto, quer
em momentos sincronos quer em momentos assincronos,
nomeadamente as relativas ao
envolvimento/participacdo/comportamento dos alunos, bem como as

aprendizagens realizadas por estes e respetivo processo de avaliacdo.

O Ensino a Distancia encerra muitas limitacfes, desde logo o
distanciamento fisico, porém € uma situacdo resultante do estado
excecional que vivemos, pelo que adotei aquela que considerei ser a

melhor estratégia e Plano de Ensino a Distancia, tendo em conta a
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realidade da minha turma, a qual é bastante heterogénea, sendo
constituida por 2 niveis (anos de escolaridade). Este facto determina
desde logo a elaboracgéo de duas planificacdes distintas.

Sendo o 1° ciclo um escal&o etario onde, por natureza, os alunos ainda
ndo sdo dotados de elevada autonomia, a necessidade de articular com
pais/E.E. revelou algumas dificuldades inicialmente pois os alunos
estavam dependentes dos pais para acederem as plataformas. Os
discentes nasceram ja na era tecnoldgica, porém, dominam sobretudo
aplicagdes android ou ios. Ferramentas de trabalho tais como editores
de texto, ou plataformas para partilha de documentos tal como a
TEAMS, sdo para os individuos desta faixa etaria, instrumentos
desconhecidos. Os proprios pais patentearam limitacdes no dominio
destas préaticas. A minha caixa de email, assim como o meu telemovel
pessoal, foram acometidos por um volume de trafego completamente
anormal, dadas as solicitacdes de que fui alvo. Duvidas constantes.
Mesmo que Ihes tenha transmitido um protocolo preciso, objetivo, as
davidas surgiram com muita frequéncia. No entanto, a situacdo com a
pratica tendeu a normalizar, isto é, as familias estdo praticamente
autonomas no que a partilha dos instrumentos de trabalho diz respeito.
Convem ressalvar que me referi as familias e ndo apenas aos alunos.
Se ha criancas que até manifestam capacidade, sobretudo
responsabilidade em cumprir o plano estipulado e difundido para cada
um ao domingo a noite, outras ha, a maioria, que necessitam da
supervisdo dos Encarregados de Educacéo. E imperioso, apontar que
nenhum aluno ficou sem

a possibilidade de realizar alguma tarefa devido a dificuldades de
compreensdo acerca do que era solicitado. Foi minha preocupagao
garantir sempre a equidade no acesso as diferentes estratégias, por
todos os alunos. Por vezes, os pais estavam a trabalhar e ndo tinham
disponibilidade para ajudar os filhos ou eram pouco rigorosos com o

cumprimento de horérios. O facto de estarmos a imputar uma
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responsabilidade adicional aos pais também encontrou alguma
relutancia por parte de alguns pais (tarefa acrescida). A falta de
dominio destas novas tecnologias despoletou também algumas
dificuldades. Contudo, no final da primeira semana, ou em maior rigor
da segunda semana, todas estas limitacGes se esbateram. Entramos
nesta rotina e as coisas foram-se desenvolvendo com naturalidade. Os
proprios alunos que estdo habituados a brincar/jogar com as novas
tecnologias foram desenvolvendo capacidades no dominio da
educacdo, manifestando uma autonomia crescente. N&o houve
comportamentos desviantes graves dignos de registo. Alguns alunos,
no momento sincrono procuraram ser “engragadinhos”, pois era uma
novidade terem aulas através de uma plataforma, mas como esse
comportamento foi reprovado e foram logo colocadas regras nas aulas
sincronas, tal como na escola, tendeu a desaparecer. A maior limitacao
foi a participacdo ndo solicitada, por parte dos pais. Davam a resposta
aos filhos, ou diretrizes como se comportar. Nos momentos
assincronos, ndo ha nada de relevante a mencionar, uma vez que as
tarefas foram cumpridas e enviadas para a plataforma TEAMS.

No que se refere ao processo de avaliacédo, creio que é aquele onde a
limitacdo é mais complexa. E dificil para um docente aferir com
exatiddao como o aluno realizou determinada tarefa. Nesta situagcdo em
concreto, temos a avaliacdo de praticamente 2 periodos completos
pelo que a avaliagdo do 3 periodo se dilui por definicdo. A minha
principal preocupacdo no que a avaliacdo diz respeito, mais do que
quantificar este ou aquele parametro, centrou-se em aferir se o aluno
tinha atingido este ou aquele objetivo e em funcdo disso delinear
estratégias para catapultar o sucesso. Pretendi assim, principalmente,
obter o feedback das aprendizagens que estavam a ser realizadas sem
me preocupar em rotular a aprendizagem que o aluno efetuara.

Entendi que o foco deveria ser a qualidade das aprendizagens,
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Entrevistador

Entrevistado

preparar 0 4° ano e restante percurso académico, mais do que
quantificar. Evidentemente que apliquei os normativos

legais, consciente de que os critérios de avaliacdo aprovados no inicio
do ano letivo foram alvo de retificacio conforme o plasmado na lei. E
meu entendimento assim, que o processo avaliativo é aquela varivel
que encerra maiores limitagcGes no ensino a distancia por dificuldade
em dissociar o trabalho efetuado pelos alunos, e aquele que é
produzido com auxilio dos pais. E algo cultural que se torna dificil
contornar pois mesmo que aos pais seja pedido que ndo intervenham,
estes acabam por intervir. Caso esta situagao se perpetuasse no tempo,
creio que em cada periodo deveria existir um momento em que 0S
alunos de forma desfasada fossem a escola para realizar 0s
instrumentos de avaliacdo que os docentes assim entendessem. Sendo
uma hipdtese, entendo que deveria ser algo a ponderar, a refletir com

parcimoénia (moderacao).

As alteracGes/adaptacGes que realizou a sua planificacdo e atuacdo
tiveram por base diretrizes/orientacbes emanadas da diregdo-geral da
educacdo/agrupamento/direcdo da escola/departamento/diretores de
turma/professores e contexto da turma? Identifigue essas
diretrizes/orientacOes, entidades que as emanaram e respetivo impacto
nas alteracfes/adaptacfes que realizou a sua planificacdo/atuacéo,

justificando a sua pertinéncia.

Tal como referido em ponto prévio, todas as alteragbes foram
produzidas nos termos do determinado pelo MEC no documento
intitulado como ‘“Roteiro - 8 Principios Orientadores para a
Implementacdo do Ensino a Distancia nas Escolas”. Atentei
(considerei e tomei atencdo) também no Decreto-Lei n.° 10-A/2020,
de 13 de marco e ao Decreto-Lei n.°14-g/2020, os quais estabelecem

medidas excecionais e temporarias de resposta a pandemia da doenca
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COVID-19 no ambito dos ensinos bésico e secundario, para 0 ano
letivo de 2019/2020, quanto as seguintes materias

a) Realizacdo, avaliacdo e certificacdo das aprendizagens;

E importante debrucar-me novamente no roteiro, o qual desenvolve
as diretrizes, orientagdes para cada um dos parametros que abaixo
enumero, e o qual se constitui como a pedra basilar deste sistema de
ensino:

1. Mobilizar para a mudanca

2. Comunicar em rede

3. Decidir 0o modelo de E@D

4. Colaborar e articular

5. Metodologias de Ensino

6. Selecionar os meios tecnolégicos de E@QD

7. Cuidar da comunidade escolar

8. Acompanhar e monitorizar

Passo agora a explanar o impacto que estes principios orientadores
tiveram, ao coloca-los em préatica: o suprarreferido documento
apresentava como objetivo garantir que todas as criangas e todos 0s
alunos continuavam a aprender no presente contexto. Assim, era plano
de trabalho com as diretrizes € carregado na Teams ao domingo.
Nesse plano, constavam as tarefas a executar, assim como 0s prazos
para 0 envio a docente. Corrigia essas tarefas, assinalava os erros e
devolvia aos alunos apds essa correcdao. As aulas sincronas surgiam
sobretudo como um momento para proceder a orientacdo educativa
dos alunos, dirimindo eventuais dividas que surgiam, tais como
clarificar o que se pretendia com cada tarefa, quais as paginas do
manual a consultar para assimilarem determinada competéncia, de
gue modo podiam colaborar com os colegas, onde podiam pesquisar
informag&o adicional, como autorregularem o seu trabalho. H& pais
que notoriamente assistiam a essas sessdes, e outros que optavam por

nédo o fazer. De frisar que fazia duas aulas sincronas de 90 minutos a
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segunda e & sexta-feira para o grupo turma. E ainda pertinente arrolar
(registar) que ao longo da semana fazia vérias chamadas em
videoconferéncia para esclarecer dividas de alguns alunos. Estes
momentos sdo importantes para manter a ligacdo a escola e a turma
assumindo a plataforma digital, enquanto ferramenta também para
divulgacéo dos trabalhos efetuados pelos alunos como algo relevante.
As metodologias de ensino que implementei tinham como ambicao
serem diversificadas, enquadradoras, propiciar a apresentacdo de
exemplos e fomentar a autorreflexdo e o trabalho auténomo. O plano
teve em conta os principios ja existentes no desenho de medidas
universais, seletivas e adicionais que ja tinham sido adotadas no
ambito da educacdo inclusiva. Foi estabelecido um circuito de
comunicagéo eficaz, dirigido a todos os intervenientes da comunidade
escolar. Todas as aces e atividades de comunicagao nortearam-se por
uma mensagem central, adequaram-se aos destinatarios, seguiram
uma estratégia, foram transmitidas nos momentos e através dos
meios/canais mais adequados.

Foi claramente definido o papel de cada um, neste processo, bem
como as formas de organizacgdo de
reunides/encontros/esclarecimentos, sendo agendados estes eventos
com a maior antecedéncia possivel. A mancha horaria semanal a
cumprir pelos alunos foi estabelecida no pleno cumprimento das
orientacdes da tutela, tendo como principal intuito assegurar a
prossecucao (prosseguimento) dos pré-requisitos para o 4° ano de
escolaridade e no caso dos alunos que estdo a acompanhar o 2° ano, o

acesso ao 3° ano.
Entrevistador A direcdo-geral da educacao langou um site de apoio as escolas no dia

16 de marco. Em que medida este lhe foi Gtil? Que limitacGes e

potencialidades identifica/identificou no referido site?
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Entrevistador

Entrevistado

Considerando o contexto em que a mudancga ensino presencial/a
distancia se processou, de modo repentino conforme a situacdo
sanitaria exigia, os professores foram assoberbados por uma
quantidade enorme de recursos, informacoes, decisdes a tomar. Por
vezes, 0 excesso de informacdo torna-se pernicioso sendo
fundamental priorizar. Assim, preocupei-me em reunir a legislacdo
para cumprir as minhas funcdes nos termos da lei. Depois disso
procurei por em préatica todo o processo. Escolher a ferramenta
adequada, erigir um protocolo preciso para que 0s pais conseguissem
aceder, reformular planificacbes reajustando cargas horérias e
contetidos. Depois disto, que tive de readotar uma nova ferramenta, a
TEAMS, por sugestdo do Agrupamento pelo que tive de reformular
tudo novamente. Depois foi o tempo disponibilizado para aulas
sincronas e assincronas bem como receber, devolver trabalhos. O meu
telemovel estava constantemente a receber contactos de E.E. a todas
as horas. Assim, entendo de que ndo necessitava de mais informacao
pois apenas iria dispersar o foco. Desta forma, a informacédo genérica
constante no site referente ao assunto em epigrafe, foi pertinente no

sentido de ter alojado 0 documento com os principios orientadores.

Sentiu necessidade de outros apoios? Justifique a sua opinido quer a
resposta seja positiva ou negativa, identificando os mesmos que
contribuiram ou poderiam ter contribuido para um melhor

funcionamento do EaD.

Compreendo que esta situacdo excecional surgiu quase de forma
inesperada, pelo que houve pouco tempo para nos prepararmos.
Assim, apoio por parte de um técnico especializado de informatica
poderia ter sido uma mais-valia, ja que todo o trabalho desenvolvido
no ambito da computacdo, surgiu devido ao meu investimento
autodidata.

Em tempo atil creio que seria dificil implementar outras

estratégias que se revestissem de qualidade, tendo em consideragdo
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todo o contexto. Se fosse algo que pudesse ser planeado, com tempo,

poderiamos delinear um modelo de ensino a distancia mais eficaz.

Que limitacbes e potencialidades identifica no EaD quando

comparado com o ensino presencial?

O EAD nunca podera substituir com qualidade o ensino presencial. A
relacdo que se cria entre professor/aluno e entre os pares sé € possivel
em contexto presencial. Os alunos necessitam da socializagdo. A
pandplia de recursos para introduzir um contetdo ou consolida-lo é
incomparavelmente superior no ensino presencial. Posto este ponto de
ordem compete referir que para o docente 0 EAD é avassalador.
Conforme os estudos publicos acerca do teletrabalho reportam,
também o trabalho do docente aumenta drasticamente ndo existindo
uma separacao clara entre tempo de descanso e o trabalho. O docente
acaba por ter a escola montada no seu lar. N&o sdo respeitados tempos
de descanso com todas as repercussdes que isto traz para a sadde fisica
e mental do docente. O profissional doente ndo poderd desenvolver
um trabalho competente. Alguns alunos continuam a ndo possuir as
ferramentas necessarias para aceder ao servico. Foi a boa vontade de
alguns agentes educativos que permitiu que todos tivessem condicoes
para usufruir do EAD. Todos os recursos materiais a partir dos quais
o0 docente acedeu ao EAD foram adquiridos a expensas proprias. Os
periodos de atencao/concentracdo sdo mais reduzidos no EAD. Falta
a socializacéo.

N&o obstante estas limitagOes, é meu entendimento que enquanto
ferramenta complementar, o EaD podera revestir-se de algumas
qualidades interessantes. Em casos em que alunos estejam doentes e
limitados para ir a escola, o0 EAD podera ser interessante. Em escolas
com dificuldades a nivel de espaco fisico também podera ser algo a
ter em conta. Em situacGes de apoio educativo onde docentes perdem

tempo nas deslocacdes que poderiam despender com alunos, é
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também uma mais-valia. Para os docentes que moram a muitos km
das escolas reunir a distancia também poderia ser uma opgao.

A principal potencialidade foi a de ser a ferramenta que melhor
poderia suceder ao sistema presencial, procurando imita-lo. Sendo
uma imitacdo com diferencas substanciais, seria 0 sistema que mais

pontos de contacto teria com o presencial.

De que forma podera otimizar as aprendizagens que realizou com esta

experiéncia no EaD, quando voltar ao ensino presencial?

Poderei otimizar rentabilizando os conhecimentos que foram
adquiridos a nivel informético. Creio que serd sobretudo por
implementar estratégias a nivel informatico, aproveitando também a
parte motivacional que esse tipo de atividades acolhe muitas vezes
junto dos alunos. Seria interessante que os docentes tivessem crédito
horéario para disponibilizar apoio a alunos fora da componente letiva,
sendo o EAD um recurso a explorar. Caso tenha crédito horario para

este efeito poderei por em pratica.

Considera pertinente articular, futuramente, ensino presencial com o
EaD? Justifique a sua opinido e independentemente da mesma,

apresente sugestdes/recomendacdes para uma possivel articulacao.

Creio que nos pontos anteriores ja patenteio (mostro) a resposta a esta
questdo. Contudo penso ser imprescindivel abordar alguns aspetos.
N& podemos confundir EAD com recurso a tecnologias,
nomeadamente recursos informaticos quer sejam hardware ou
software. Ha varios anos que este tipo de recursos fazem parte do
sistema de ensino presencial com o sucesso que lhe é reconhecido.
Estas ferramentas fardo sempre parte da sala de aula. Agora,
introduzir conteddos que possam ser abordados presencialmente vejo
com alguma relutancia (oposic¢éo). Entendo assim que a simbiose

presencial/EAD ndo terad grandes vantagens, ao contrario do
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bindmio presencial/recursos informaticos. As situacdes onde me
parece que poder&o ser introduzidas valéncias do EAD seriam:

- aulas de apoio fora do horario letivo.

- AEC de outras atividades como ensino de um instrumento.

- projetos por exemplo de biblioteca, hora do conto etc, considerando
por exemplo uma aula sincrona neste dominio.

N&o me parece que introduzir conteudos, consolidé-los e avalia-los
atraves de EAD, com criangas do 1 ciclo, seja vantajoso em relacdo
ao ensino presencial.

Aulas sincronas potenciadas por outras entidades poderdo acolher
validade em articulacio com o presencial, mas apenas como

implementacao de uma valéncia, nunca do sistema na sua plenitude.

Relativamente a orientacdo de estagio, que alteracdo sofreu a mesma,
com a passagem de ensino presencial para o EaD?

N&o obstante existirem pontos em comum tais como a planificacdo, a
introducdo de contetdos, correcdo, avaliacdo, uma das principais
valéncias ndo pdde acontecer. O estar em sala de aula deixou de ser
possivel. E completamente diferente estar atras de um ecra a explicar
algo, do que ter uma sala de aula com uma pandplia de recursos ao
dispor. O EAD obrigou todos os intervenientes a serem criativos. Foi
meu intuito que o grupo de estagio contactasse da forma mais fiel
possivel com as valéncias do ensino presencial, projetando todas as
atividades nesse sentido. A principal alteracdo foi assim o estar em
sala de aula.

No que concerne aos outros aspetos ndo houve mudanga significativas
tendo as estagiarias planificado, introduzido conteudos/lecionado,
avaliado e construido documentos. Devo referir que foram uma
grande mais valia quer na preparacdo, implementacéo, vigilancia e

corregao.
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Explane sobre outros aspetos vivenciados por si ao longo de todo este
percurso, passagem de ensino presencial para EaD e EaD, que
considere relevante e ainda ndo tenha surgido ao longo desta

entrevista.

O EAD foi um recurso muito importante que permitiu esbater 0s
efeitos nefastos da Pandemia, no setor da educagdo. Em pouco tempo
conseguiu delinear estratégias que permitissem aos alunos o acesso
aos contetidos. Contudo, o EAD jamais podera ser comparado com o
ensino presencial. De todos os fatores que ja elenquei ha um que €
fundamental: a relagéo existente entre professor e aluno. Os afetos séo
importantes. Entendo que esta relacdo é fundamental para o sucesso
do ensino aprendizagem. Atras de um ecra é tudo impessoal. Atrevo-
me a dizer que seria a robotizacdo da educagdo. Creio que numa
situagdo excecional esta foi a melhor ferramenta a que tivemos para
reproduzir a educacdo conforme a conhecéramos. Na educacdo a
maquina nunca poderd substituir o Homem. Nenhum algoritmo
poderd oferecer a relacdo sentimental, para a vida, entre professor e

aluno.

[Muito obrigado pela sua disponibilidade em responder a esta
entrevista, € de relembrar que todos os dados recolhidos serdo apenas
utilizados no ambito da investigacdo em educacdo e 0S Sseus

participantes estardo sempre salvaguardados.]
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3.2. ENTREVISTA — MESTRANDA 1.

P[]L'TE[:N'[:U ESCOLA SUPERIOR

ot EDUCACAD

DE LElRlA £ CIENCIAS SOCIAIS

Entrevista Colega de Pratica Pedagogica

A presente entrevista ocorreu por video chamada, no dia 13 de julho de 2020.

Entrevistador

Entrevistado

Entrevistador

Entrevistado

Ol4, boa tarde, antes de mais quero agradecer por aceitares fazer esta
entrevista, depois de toda a confusdo que a pandemia nos implicou no
final do mestrado. Quero garantir-te que todos os dados que vao ser
recolhidos, tanto para mim, tanto para o Centro de Estudos em
Educacéo e Inovacdo do IPL, estdo salvaguardados.

Neste sentido, vou s fazer uma pequena caracterizagdo, com alguns
dos teus dados, perguntando-te qual a tua idade, o teu sexo e o nivel

de ensino que estiveste a lecionar.

A minha idade é 22 [anos], 0 meu sexo é feminino e estive a lecionar

num terceiro ano.

Relativamente a tua atividade letiva com a turma do terceiro ano
quantos alunos tinhas? Qual era o teu horério presencial e assincrono

bem como sincrono?

A turma tinha 23 alunos. O horério letivo presencial variava de
segunda a sexta-feira pois ndo existia um horario fixo, a entrada era
sempre as 9:00 mas o horario de saida variava entre as 14: 30h e as 17
horas. Relativamente ao horario sincrono existia 2 aulas semanais
uma a segunda-feira e outra a sexta-feira, com adoracdo cerca de 40 a
60 minutos. O horéario assincrono podia acontecer a qualquer
momento, pois nos trabalhavamos durante a semana e fim de semana
para dar resposta as tarefas do grupo. No fundo para o horario
assincrono ndo existia um tempo fixo, pois podiamos auxiliar a

qualquer momento os encarregados de educacao e os alunos.
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Entrevistador Em relacdo a transicdo entre o ensino presencial e 0 ensino a distancia

Entrevistado

é evidente que existiu algumas alteracdes e adaptacOes. Tanto ao nivel
da planificagdo como da intervencdo ponto 0 n0Sso grupo nao esteve
propriamente a tarefa de planificar mas houve todo um ajuste nas
aulas sincronas relativamente a apresentacao de conteidos e objetivos
a atingir onde final gostava que falasse um pouco sobre esta situagao

bem como o programa estudo em casa.

Como € ébvio qualquer alteracdo implica uma aprendizagem. A
passagem do ensino presencial para o ensino a distancia também
implicou uma aprendizagem quer por parte do grupo de criangas, quer
pela nossa parte. Esta foi uma adaptacdo incrivel e, classifico a assim
porque tivemos de nos conseguir adaptar muito rapidamente entre
professores e criangas a tudo que o ensino a distancia implica. Visto
gue o ensino a distancia existe e nds sabemos que sim, mas nao
estdvamos prontas para que estivéssemos a estar integradas no
mesmo, Dado que um professor quando sabe que vai lecionar em
contexto de ensino a distancia tem uma preparacdo para o tal, bem
como os alunos se que se inscrevem para esta modalidade de ensino,
ou seja estes tém consciéncia do que vai acontecer e conhecimento
sobre esta realidade de ensino no final. Contudo isso connosco néo
aconteceu, pois nem os alunos nem os professores estavam preparados
para a modalidade de ensino a distancia e temos de reconhecer esta
situacao.

E claro e esta alteragfo existiu e ter que saber dar resposta num curto
espaco de tempo imobilizar conhecimentos sobre a planificacdo
contetidos e objetivos foi muito dificil. Pois foi uma modificagdo total
da nossa forma de atuacdo. Ao nivel da planificagdo e a organizacdo
de conteldos virgula nds acabamos por seguir as ordens da professora
cooperante pois, esta achou que nos ndo estdvamos prontas para
preparar as atividades para a turma, visto que esta estava mais

proxima da realidade dos seus alunos e nos apenas tinhamos estado 3
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semanas presencialmente e ndo houve tempo para conhecermos a
realidade da turma.

Também foi notério que a turma sentia-se retraida ou a nossa presenca
nas aulas iniciais sincronas e ficou estabelecido que nds grupo iriamos
seguir 0s objetivos e conteudos apresentados pela professora
cooperante. Muitos dos nossos colegas ndo acharam justo deixarmos
de planificar, contudo para n6s também foi muito dificil ajustarmo-
nos a uma planificacdo que nao era nossa E tinhamos de planear as
aulas sincronas Com base no que era apresentado na planificacdo da
professora cooperante. Todos sabemos que a apresentagdo dos
contetidos e objetivos era algo que também acontecia no ensino
presencial contudo Existia uma reflexdo de possiveis tarefas que
fossem um encontro das aprendizagens alcancar, mas neste caso nos
é que tinhamos de ir ao encontro das tarefas e interpretar algo que ndo
fomos no6s que delinedmos. Além disso tinhamos a fungdo de
apresentar as corre¢des de todo o material que a turma tinha de realizar
ao longo da semana, com esquemas simples e possiveis respostas.
Aqui o grande desafio, tal como a questéo nos coloca foi conseguir a
articulacdo entre a planificacdo, os contetdos e o programa estudo em
casa na planificacdo das aulas sincronas.

Esta articulacdo foi dificil porque, por exemplo recuando as acdes
sincronas de segunda-feira onde n6s davamos aulas da parte da tarde
baseadas nos conceitos da parte da manh& do programa estudo em
casa muitas vezes encontravamos lacunas entre o que foi trabalhado
de manha e os objetivos da professora cooperante para a turma em
questdo. Esta situacdo muitas vezes era visivel porque quando
preparavamos o0 PowerPoint para aula sincrona este estava baseado
nas orientacOes que é professora propunha, contudo este tinha de ser
entregue para revisdo no sabado antes da nossa atuagdo. Como é 6bvio
este processo para nos, que estavamos a fazer a pratica pedagogica é
impensavel isto porqué, nds nao sabiamos ao certo o que ia ser

referido nas aulas do programa estudo em casa e também néo
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tinhamos consciéncia do que poderia ser tratado apenas com base num
titulo de um conteudo e na ficha que estava disponibilizada de suporte
para aula. Ou seja, nds planedvamos uma aula sem grandes bases e
muitas vezes tinhamos de ajustar o que tinhamos planeado no préprio
dia, para que a aula fosse ao encontro do esperado, mantendo o
objetivo da professora cooperante. Muitas destas alteracfes
aconteciam apos as aulas do programa estudo em casa acabarem (11h)
e 0 inicio da nossa aula sincrona (14:30h). Sem ddvida que 0 meu
maior desafio foi fazer esta articulacéo.

Ao nivel dos recursos eu acho que, tal como acontecia no ensino
presencial e, como eu acho que devem ser 0S recursos
disponibilizados para os alunos é que deve existir uma aposta na
simplicidade, pois a simplicidade acaba por ser uma grande vantagem
para o ensino a distancia e, n6s verificamos isso mesmo. Porque, por
exemplo nos quando estdvamos em contexto presencial tinhamos feito
com a turma uma técnica de origami para construir o jogo do “Quantos
queres?” e foi visivel que ¢ de turma tinha algumas dificuldades nesta
técnica e quase todos necessitaram da nossa ajuda e da professora, ao
mesmo tempo que assistiam a um tutorial, em video, que a professora
estava a projetar em sala de aula. O que eu quero mostrar com este
exemplo € que, se planearmos uma aula onde iriamos aplicar uma
técnica de origami era necessario sabermos aplicar algo simples, vi ja
que sabiamos das dificuldades dos alunos ao executar técnicas de
dobragem. Outro aspeto que devemos ter em conta quando planeamos
uma aula em ensino a distancia com recursos diferentes, € que deve
existir um aviso prévio aos pais dos materiais que podem ser
necessarios de modo a garantir que todos usufruam da proposta de
atividade. Isto porque em contexto presencial nos professores
conseguimos prever e preparar materiais e eventualmente auxiliar os
alunos nas suas duvidas o que que ndo acontece estando ensino a

distancia.
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Entrevistador Obrigada! E agora em relacdo ao acompanhamento dos alunos no

Entrevistado

ensino a distancia enfrentaste alguns desafios tecnoldgicos ndo é?
Gostava que falasses um bocadinho sobre esta experiéncia,
Nomeadamente sobre as dificuldades que enfrentaste no contexto
ensino a distancia tanto nos momentos sincronos como assincronos.
Também podias a referir algumas das aprendizagens que realizaste ao
longo deste contexto e se porventura frequentaste alguma agéo de
formacdo ou recorreste a videos tutoriais que ajudassem a melhorar a

tua acéo.

Para comecar, é 6bvio que enfrentei desafios. Acho que qualquer
professor o enfrentou, tendo ou ndo tendo experiéncia. Pois cada
turma € uma turma, e cada uma vai exigir de nés uma realidade
diferente, e portanto sim enfrentamos muitos desafios tal como se
tivéssemos no ensino presencial. No ensino a distancia ficou um
pouco mais visivel estes desafios porque sem divida alguma, eu posso
afirmar gue, as novas tecnologias sdo um pequeno entrave e ndo estao
muito presentes na formacao de professores. Refiro isto porque se nés
olharmos para a nossa formacéo de professores, onde estamos 5 anos
a informacdo e apenas tivemos uma Unica unidade curricular que
destinou sensivelmente 4 aulas, onde uma professora nos apresentou
uma série de links que podiam facilitar a criacdo sopas de letras, de
jogos didaticos e outras ferramentas tecnoldgicas. De facto estas aulas
foram (teis, mas o tempo ndo permitiu a nossa aprendizagem, isto
porque as aulas foram apenas de apresentacdo de ferramentas e nao
houve tempo para a sua exploragdo. Sem divida que as novas
tecnologias tem muitas vantagens, mas nao existe 0 momento para 0S
professores se formarem Estas ferramentas. Outra dificuldade que
senti na planificagdo das aulas sincronas, foi que os PowerPoint’s
foram a ferramenta mais facil a adotarmos, visto que, é um ferramenta
tecnoldgica que aprendemos a utilizar no ensino basico e é algo que

nos acompanha ao longo do nosso percurso académico, mas foi
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Entrevistado

necessario assistir a diversos tutoriais para que eu pudesse usufruir ao
méaximo das funcionalidades presentes no  PowerPoint,
Nomeadamente em relacdo ao uso da cor pois, tal como ja estudamos
sobre a teoria da cor existem certas tonalidades que chamam mais a
atencao de quem esta a assistir a um video, do que se tivermos apenas
um PowerPoint a preto e branco. Além disso também foi importante
a utilizacéo de videos, Imagens e efeitos de transicdo e animagdes que
colocassem alguma dindmica no PowerPoint. E muito comum
ouvirmos que a nossa geracao esta mais a vontade para mexer com as
novas tecnologias porém, nds ndo crescemos com as novas
tecnologias, nos tivemos de nos adaptar a evolugdo das mesmas. Mas,
acredito que as atuais geracdes que nasceram com as TIC podem saber
mexer com computadores e telemdveis mas, nao tiram proveito de
tudo o que este nos pode oferecer e isto acontece porque ndo existe
uma formac&o especifica para as ferramentas basicas como Word e 0
PowerPoint, a utilizacdo de videos e audios entre outros. Acho mesmo
que deve ser feito um investimento na formacdo dos jovens e na
formacéo de professores nesta area das TIC para que um matar estas
dificuldades.

Em relacdo ao acompanhamento dos alunos no ensino a distancia
também houve alguns desafios a ultrapassar ao nivel de interacéo e
atuacdo com a turma, podias também falar um pouco sobre esses
desafios que enfrentaste. Que estratégias utilizaste? Que metodologias
conseguiste encontrar para superar esta distancia, tanto nos momentos
assincronos como sincronos? Que te ajudassem a colmatar a distancia
que existia entre ti e a turma e, eventualmente controlar alguns
comportamentos que existiam dentro da turma Sincronos e que

aprendizagens conseguiste retirar desta experiéncia.

Em primeiro lugar gostava de dizer que o ensino a distancia nestas

idades tem um sério problema, por que os alunos ainda tém muito

135



presente 0s pais e por isso todos estes momentos quer sincronos ou
assincronos, principalmente os sincronos é possivel testemunharmos
a constante intervencdo dos pais. Tornou-se muito dificil controlar a
turma ou emendar algum comportamento, como por exemplo
dizermos “Senta-te direito, estamos a ter uma aula”!, mas a realidade
era essa, nos estamos em aula, ndo é?! Dado que, do outro lado esta
um pai que nés ndo vemos, nem tenta dar um feedback a crianga que
esta a ter esse tipo de comportamento. Ou seja, até que ponto é que
um professor, sendo aquele o seu momento, pois esta a ter uma aula.
Pode pedir a um aluno que mantenha um comportamento correto, o
que em contexto de sala de aula era resolvido no momento. Mas o que
eu senti foi que os alunos como estavam com 0s pais por perto, esse
respeito pelo docente acabou por ser quebrado independentemente de
terem a consciéncia que estdo em aula. Isto para n6s professores foi
muito dificil pois nds temos a preocupacdo de criar um ambiente
propicio para a aprendizagem, mesmo em ensino a distancia, mas com
a presenca dos pais ndo foi facil. Estas situacGes acabaram por
influenciar as nossas atuac@es, enquanto estagiarias, pois existia o
receio e 0 medo de repreender algum comportamento dos alunos nas
aulas sincronas, pois ndo sabiamos como é que 0s pais iriam reagir ao
ouvirem-nos alguém corrigir uma atitude do seu filho.

Infelizmente a participacéo dos pais foi muito visivel pois era notorio
a ajuda constante dos mesmos, nas aulas sincronas e também nas aulas
assincronas. Pois conhecendo os trabalhos dos alunos, era notorio que
alguns dos resultados apresentados tinham sido feitos pelos
encarregados de educacédo. E agora como é que um professor, que esta
recentemente num contexto de ensino a distancia pode avaliar algo
que sabe, que ndo € realidade do aluno? Pois nds que ndo conhecemos
totalmente os alunos tornou-se dificil saber quando é que o resultado
das tarefas tinha sido feito apenas pelo aluno, pelo aluno com
acompanhamento ou pelo encarregado de educacdo. O que néo

acontece quando estamos no ambiente presencial, visto que quando
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estamos com a turma presencialmente auxiliamos o processo de
aprendizagem mas, deixamos o aluno compreender os contetdos
tratados e s6 depois verificamos se conseguiu atingir a aprendizagem
espectavel.

Eu senti também que devido a este meio de comunicagdo com a turma
ndo existiu grande relagdo vinculativa tal como aconteceu nas outras
praticas pedagogicas. O que levou é que ndo tivéssemos uma
intervencdo muito forte, porque tinhamos o receio constante da
interpretacdo dos pais sobre as nossas propostas de atividade e formas

de remediar os comportamentos e atitudes nas aulas.

Correto. Tal como ja referiste 0 nosso contexto atual surgiu devido a
esta pandemia houve também algumas alteracdes ao nivel da
planificagdo, como j& falamos inicialmente e também na nossa forma
de atuacdo. Mas, todo este processo de transicdo tem uma base,
diretrizes e orientac6es. Sendo que ja referiste que as tuas orientacdes
vinham essencialmente por parte da professora cooperante, mas
também tiveste de te ajustar a tua forma nos momentos sincronos,
gostava que falasses um pouco sobre a tua preparacdo para estes
momentos de aprendizagem orientada? Que identidades tiveste como

referéncia para mobilizar este momentos sincronos.

Isto € assim, para mim o segredo foi criar um equilibrio entre as
diretrizes do ministério e da realidade da turma. Porque aquilo que a
professora cooperante simplesmente fazia era uma resposta exata a
realidade da turma e portanto para mim, a resposta é o equilibrio
constante. Pois temos de equilibrar o que vem da base, ou seja, do
ministério da educagdo, com algum foco na planificagdo que realizou
para o programa “Estuda em Casa”, que era uma previsdo da fase do
programa a nivel nacional. Todos nos sabemos que nem todas as

turma tem o mesmo nivel de desenvolvimento e aprendizagem ou nem

137



Entrevistador

seguem o programa da forma como esté delineado, pois este € flexivel
e dindmico. E o que foi programado era uma previséo. Por esse motivo
cada professor teve de equilibrar as suas planificagdes entre a
realidade da turma e o que estava a ser tratado pelo ministério.

Por exemplo, quando conhecemos a turma, sabiamos que esta ja tinha
cumprido quase todos os contetdos da disciplina de Estudo do Meio,
e estava a aprofundar apenas os conhecimentos sobre os tipos e formas
de relevo para terminar posteriormente com a tematica dos “Astros”,
mas no Programa “Estudo em casa”, este contetido estava programado
para ser trabalho como se os alunos ainda ndo o dominassem, aqui a
professora cooperante, pediu-nos que avangassemos para os “Astros”
nas aulas sincronas, pois era algo que os alunos demostravam grade
interesse e assincronamente os alunos fizeram uma reviséo sobre 0s
“Tipos e Formas de Relevo™ através das aulas do “Estuda em casa” e
das fichas que o ministério enviava sobre as mesmas. Desta forma a
aprendizagem dos alunos ndo ficou condicionada e ao reverem
conteudos, acabam por ir assimilando melhor os seus conhecimentos
e esclarecer melhor algumas duvidas. Esta situacdo ndo aconteceu
apenas no Estudo do Meio, mas em quase todas as areas do curriculo,
pois a turma estava realmente muito avancada no programa e a
docente no 3° periodo tinha apenas o objetivo de realizar revisées dos
contedos que ao longo do ano letivo achou que os alunos
demonstraram um pouco mais de dificuldade. Senti que as diretrizes
do ministério foram (teis, como promotoras de revisdo para a turma,
por a turma ja tinha consolidado, a maioria das aprendizagens e as
aulas programadas pelo ministério acabaram por ser uteis para esta

mesma consolidacao de aprendizagens.
Ja agora, que falaste tanto deste equilibrio entre as diretrizes do

ministério e a realidade da turma, a Direcdo Geral de Educacdo, ndo

sei se tomaste conhecimento sobre o site de apoio as escolas e
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professores no dia 16 de marco. Se o conhecias, em que medida este

site te foi Util, se o consultaste e tiraste partido dele entre outros.

Em primeiro lugar, quero admitir que o consultei inUmeras vezes, sem
duvida alguma. Principalmente porque muitos dos recursos eram la
depositados e temos por exemplo, ressalvando esta importancia
extrema que o ministério colocou sobre o conto de historias, que este
colocavam conforme iriam apresentar alguma obra, e como é obvio
nos ndo temos possibilidade para ter todas as historias que existem,
mas ao ser previamente disponibilizado as obras que iriam ser
utilizadas todos podiam consultar, o que foi muito Gtil para nés
professores e para os alunos. Além disso tinham recomendacdes
especificas para cada historias e possiveis atividades que as criancas
podiam fazer em casa.

Outra caracteristica que eu encontrei neste site, foram vérias dicas
para nés, professores, programarmos as nossas aulas sincronas. Como
por exemplo, apostar na simplicidade, falar com clareza, que 0 nosso
fundo devia ser o mais limpo possivel sem objetos que chamassem a
atencdo, pois talvez ndo me ia lembrar de me colocar sentada com
uma parede branca atras de mim porque, por exemplo, um quadro da
minha casa para mim é algo comum mas, para as criancas podia ser
uma referéncia de distracdo. Por isso estes pequenos conselhos foram
muito Uteis para a minha forma de atuacdo. Um ponto fraco que eu
destaco neste site foram os links que estavam disponibilizados na
parte das ferramentas pois, muitos deles eram gratuitos mas, o seu
acesso estava condicionado aos professores, no meu caso por exemplo
encontrei varios sites que tinham ferramentas Uteis para a turma mas
para eu as experimentar tinha de ter um codigo de professor o
agrupamento a que pertencia e nds ainda nao temos esse estatuto nem
0s cAdigos de acesso € este tipo de site. para ndo falar que muitos
destes sites negaram a nossa entrada, mesmo com a explicagdo da
nossa situacdo acadéemica. O pequeno conjunto de sites que nos

conseguiamos aceder ndo ofereciam as ferramentas que gqueriamos
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trabalhar com a turma, ou ndo eram viaveis ou ndo correspondiam ao
que queriamos. E apesar da lista enorme de recursos online, nem
sempre se adequavam nem a nés futuros professores nem as
aprendizagens que pretendiamos estimular nos alunos. Caracterizo
assim o site como uma boa referéncia para os a preparacao das aulas
sincronas no ensino a distancia, para os professores. Ao final ao nivel
das ferramentas para mim, um pouco aquém daquilo que eu estava a
espera sendo que estes ofereciam o acesso livre a varios sites, 0 que

n&ao aconteceu.

Desta forma, sentiste necessidade de procurar outros apoios ou féruns
de partilhas? E de que forma é que estes ajudaram ou ndo neste teu

percurso no ensino a distancia?

Ent&o é assim, é 6bvio que necessitei de consultar e varios foruns para
apoio, pois qualquer conselho foi sempre bem-vindo. Destaco que
muitos desses apoios foram feitos através de grupos nas redes sociais
que eram viaveis, onde existia a partilha entre encarregados de
educacdo e professores sobre o que estava a ser lecionado no
programa estudo em casa, bem como na partilha de videos e sugestdes
de materiais que podiamos utilizar nas aulas sincronas. Poder ouvir
estas duvidas e tirar partido das sugestdes partilhadas foi muito util,
porque estdvamos todas num contexto novo no ensino. Muitos dos
elementos que pertenciam estes grupos era um pais, que procuravam
ajuda para solucionar certas questdes dos manuais dos filhos, porque
muitas vezes 0s pais ndo tém um nivel de ensino muito avangado. O
que causa um enorme stress e desmotivacdo e, era aqui que existia
este desabafo e a procura de ajuda. Porgue, nem todos os professores
tinham a preocupacéo de enviar para 0s pais as matrizes de corre¢do
das tarefas que solicitavam aos alunos. Foi notério muitos pedidos
quase de socorro, pois muitas vezes era complexo compreenderem 0s

contetidos que os seus filhos estdo a aprender.
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Existiam ainda outros grupos mais privados para professores e futuros
professores que partilhavam diferentes formas de atuacgdo estratégias
para utilizar nas aulas sincronas, pois todos nds sabemos que o0s
nossos alunos sdo criancas e este novo ambiente para eles podia ser
uma novidade mas era algo que carregava algum stress para os alunos.
ao observar estas partilhas essencialmente dos pais ajudou-me, pois
como semanalmente tinhamos de enviar as correcdes de todas as
fichas para os pais, possibilitou me melhorar as nossas matrizes de
correcdo dos materiais, com esquemas, diferentes respostas, sugestoes

de videos e clarificacdo de conceitos chave.

O ensino a distancia como todos nds sabemos, surgiu para dar resposta
educacional perante a pandemia que se instalou a nivel nacional e
mundial. E ainda ndo sabemos os reflexos desta situacdo e muito
menos prever um retomar da realidade. Por esse motivo torna-se
importante perspetivar esta situacdo na formacdo de futuros
professores, como tal gostaria de saber que limitagdes e
potencialidades encontraste no ensino a distancia comparado com um
ensino presencial, sendo que ndo tinhamos qualquer tipo de formacéo

para 0 mesmo.

Entdo € assim, primeiro vou falar das limitacGes e vou resumi-las em
3 grandes grupos, a primeira limitacdo esta relacionada com internet
que era o recurso fundamental no ensino a distancia mas, nos nao
conseguimos preparar nem controlar. Digo isto porque, acho que esta
limitacdo vai ser sempre uma desvantagem no ensino a distancia
porque nOs podemos assegurar que mais ninguém esta em casa a
internet, mas nos nunca sabemos quando é que podemos ter uma falha
de rede e sem duvida que durante algumas aulas estavamos todos
juntos mas, existiam certas situacbes onde prejudicavam a nossa
comunicagdo devido a ma qualidade da internet. Podemos ainda
relembrar que a nivel nacional e acredito que a nivel mundial houve

uma grande sobrecarga da internet e foi por esse motivo que houve
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tantas queixas por parte dos encarregados de educacdo e nossas,
tornando-se muitas vezes impossivel estar presente na aula. Uma
segunda limitacdo que identifiquei ao longo dos nossos momentos
sincronos, foi a dificuldade de criar um ambiente de sala de aula, no
meu ponto de vista, atencdo! Digo isto porque, o professor nao € o
professor, eu pelo menos ndo me identifico com este professor do
ensino a distancia, dado que, para mim, um professor € aquele que
apoia os alunos na sala de aula, em momentos individuais, no
intervalo, ou seja, no dia a dia da crianca e no a distancia isto ndo pode
acontecer. Para ndo falar do tempo limitado dos 40 - 60 minutos que
estavamos com a turma que prejudicou a nossa relagdo com os alunos,
porgue ndo havia tempo nem espaco para a crianga desenvolver o seu
raciocinio pois, tinhamos de avancar porque o tempos estava limitado.
Senti realmente que nos momentos sincronos estdvamos a viver em
funcdo do tempo e nédo da crianca, pois neste curto espaco de tempo
queriamos dar a palavra a todos pois, ndo nos podemos conformar que
num grupo de 23 criangas, s6 puderam intervir 15. Para ndo falar que
noés precisadvamos de avaliar todas as criancas, pelo menos nestas 2
sessdes sincronas semanais. Tambem senti falta durante estas aulas
foi dos momentos de partilha, que aconteciam nas aulas presenciais,
onde os alunos podiam partilhar com os colegas e com o professor
algo que tinha sido importante para a crianca e esta tinha a necessidade
de partilhar. Mas nestes 40 minutos era muito dificil termos estes
momentos porque o tempo estava sempre limitado e passava a voar.
Por isso é que digo que nao foi possivel criar um ambiente sala de aula
pois, faltavam todos os momentos de um ambiente de escola como as
brincadeiras, as partilhas, o regresso com o frenesim do intervalo e,
isto ndo é conseguido num ambiente de ensino a distancia porque falta
0s momentos de interagédo entre aluno-aluno, aluno-professor, alunos-
escola etc. Depois, outro aspeto que destaco como limitagdo foram os
recursos, pois nos podemos antecipa-los mas temos que perceber que
toda a logistica entre a escola, os pais e 0s alunos tem uma limitacao

pois, ndo podemos pedir aos pais que estejam constantemente a
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consultar o e-mail o chamar a atencéo da crianga sobre o que tem que
fazer ou preparar, pois muitos dos pais dos nossos alunos também
estavam em teletrabalho. E portanto como n6s sabemos que os alunos
ainda ndo sdo totalmente independentes neste aspeto, de gestdo de e-
mail e de preparar os materiais sozinhos, sem auxilio dos pais, foi
necessario muitas vezes dar uns 5 10 minutos no inicio das aulas
sincronas para as criangas irem buscar os materiais que estavam
presentes na planificacdo mas, que por lapso dos encarregados de
educacdo ndo tinha sido passada esta informacdo, como trazer o livro
de portugués ou de matematica, que iriam precisar de uma régua ou
de lapis de cor entre outras situacdes. Portanto tudo isto, acaba por
influenciar e limitar os momentos de encontro sincrono.

Ao nivel do potencial do ensino a distancia identifico talvez, o fator
da autonomia, pois os alunos tiveram de se tornar mais autonomos,
visto que, além de terem de gerir as tarefas, as aulas e ainda assistir ao
programa estudo em casa, muitas vezes estas gestdo tornou-se dificil
para as crian¢as sao um pouco mais desorganizadas. Por isso, é que
eu acho, que para esta turma que tinha alguma dificuldade ao nivel da
gestdo do tempo e da concentracdo em sala de aula, foi notério uma
evolucdo ao nivel de autonomia e da responsabilidade de realizar as
tarefas e entrega-las nos momentos certos. Ja que, estes sabiam que se
gerissem o tempo assincrono corretamente, de forma a terminarem
todas as tarefas diarias, tinham muito tempo para irem brincar, jogar
PlayStation entre outros hobbies. N6s sabemos que autonomia e a
responsabilidade também podem ser desenvolvidas em sala de aula,
mas ao existir um trabalho mais colaborativo no ensino presencial
estes acabavam por se entre ajudar uns aos outros mas em termos
individuais existia alguma dificuldade em gerir o tempo de algumas
tarefas. Mas tanto sozinhos, ndo é€? Estes tiveram de criar estratégias
para gerir o que tinha de fazer e acredito que tenha sido dificil esta
autoaprendizagem por parte de criancas e foi notorio uma evolucao

no sentido de responsabilidade de cada um. Por isso, € que eu acho
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que autonomia foi uma das grandes potencialidades desenvolvidas

através do ensino a distancia.

Sem divida o ensino a distancia potencializou, tanto nos alunos como
nos professores uma grande transformacédo ao nivel da gestao diaria e
da autonomia. E concordo plenamente que as criangas acabaram por
ser mais flexiveis a esta transformacao.

Deste modo, de que forma poderas otimizar estas aprendizagens que
realizaste através do ensino a distancia e de toda a tua experiéncia e
se achas pertinente articular, futuramente, elementos do ensino a

distancia presencial?

Para j&, a nivel dos recursos e ferramentas, acho pertinente que seja
bom articular os materiais que criei para o ensino a distancia, num
contexto presencial. Por exemplo, os PowerPoint que criamos podem
ser otimizados obviamente, no ensino presencial devido a sua
dindmica que é mais apelativa para as criancas estando elas
presencialmente com o docente. Também podemaos recorrer ha alguns
dos sites que falei anteriormente que faziam sentido ser utilizados,
mas em conjunto pelo docente e pela turma, o que foi dificil no ensino
a distancia. portanto tudo ISTO pode ser utilizado tanto no ensino
presencial o a distancia como é 6bvio. Outro exemplo que posso dar
foi a nossa procura constante de jogos, que os alunos poderiam utilizar
nos momentos assincronos, sobre os conteldos que estivemos a
trabalhar, ao qual obtivemos feedbacks muito positivos contudo,
talvez esta ferramenta ndo era muito utilizada no ensino presencial
pois tinhamos outras atividades e recursos para fortalecer as
aprendizagens das criancas. Mas acredito que futuramente irei aplicar
mais este tipo de jogos e ferramentas de consolidagdo visto que,
quando estamos a aprender torna-se essencial existir momentos
dindmicos que nos facam refletir sobre as nossas aprendizagens mas,

de um modo mais ludico. Por isso acho que sim que todas as
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descobertas que fizemos durante este periodo de ensino a distancia

podem ser aplicadas no ensino presencial.

Achas pertinente continuarmos a trabalhar com as plataformas
virtuais, como Teams que foi a que nds utilizamos com a turma, em
contexto de ensino presencial para existir uma partilha e otimizagéo

de tempo?

E assim, referiste 0 Teams n&o é? Sim eu acho que sim, porque é um
bom lugar de partilha. Em relacdo a aplicar esta metodologia de
ensino presencial ndo tenho a certeza, e acho que todos ja chegamos
a essa conclusdo. Mas acredito que seja uma boa ferramenta para
continuar a trabalhar a autonomia dos alunos. Mas articular estas 2
metodologias no ensino talvez ndo seja algo facil de acontecer na

minha opinido.
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Entrevista Aluna Investigadora

A presente entrevista ocorreu por video chamada, no dia 10 de julho de 2020.

Entrevistador [Comeco por agradecer a sua disponibilidade para realizar esta

Entrevistado

entrevista, que tem como objetivo recolher o seu testemunho,
enquanto aluna em contexto de COVID 19. Quero garantir-lhe que
todos os dados que véo ser recolhidos, estdo salvaguardados.

Neste sentido, vou lhe pedir uma pequena caracterizacdo, com alguns
dos seus dados, perguntando-te qual a tua idade, o seu sexo, 0 seu

nivel de ensino e o nivel de ensino que esté a lecionar.]

Tenho 23

O meu sexo e feminino

Durante a pratica pedagdgica trabalhei com uma turma de 3°. ano,
com 23 alunos, a frequentar as disciplinas de portugués, matematica,
estudo do meio, expressdes artisticas.

O nosso horario letivo presencial era das 9:00h-12:00h e 13:30h-
16:00h e quando passou para o horario sincrono, tinhamos momentos
especificos de interacdo com a turma a segunda-feira, das 15h — 16h
e a sexta-feira, dasléh — 17h, mas podiam existir oscilagbes nos
horarios. O horario assincrono, ocorria sempre que estadvamos
disponiveis, exceto nas horas correspondentes as UC’s de quinta e

sexta-feira.

Entrevistador A Passagem do ensino presencial para o ensino a distancia (EaD)

implicou alteracGes/adaptacfes na sua planificacdo, nomeadamente
ao nivel de conteudos, objetivos, estratégias e metodologias de
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trabalho, tarefas, recursos, gestdo do tempo e processo de avaliacao.
E enfatizando os desafios que enfrentou e a forma como 0s superou.
Refira ainda se, e de que forma integrou as emissfes do

“EstudoEmCasa” que tiveram inicio a 20 de abril.

Com a entrada em vigor do E@D, metodologia na qual ndo estava
familiarizada, fez-me refletir, inimeras vezes, sobre a importancia do

ensino presencial, contudo, existia a davida permanente “E AGORA,

grande desafio, que comegamos a percorrer, nos iria enriquecer COmo
futuros profissionais, mais atentos e com capacidade de adaptacédo e
de aceitar os grandes desafios que envolvem a educacdo! Existiram
muitas davidas e receios, que foram dificeis de colmatar, visto que,
ndo nos poderiamos apoiar e tirar davidas com colegas ou professores,
uma vez que, iniciamos esta viagem todos juntos e tivemos de arranjar
estratégias e métodos individualizados para cada caso. Em relacdo a
integracdo desta nova metodologia de ensino, € de salientar que, como
estavamos integradas em contexto de estdgio numa turma e respetivo
agrupamento, foi necessario adaptaramo-nos as novas estratégias e
metodologias adotadas pelos mesmos. Como tal, ndo realizdmos o
processo de planificacdo semanal, todavia tinhamos como funcéo
perceber o que estava a ser lecionado através das emissdes do “Estuda
em Casa” e proporcionar a turma e aos encarregados, o material da
semana, com as devidas correcdes e anotaces que serviam de apoio,
para 0s alunos estabelecerem conexfes entre 0s conhecimentos
adquiridos e as novas informacOes. Desta forma, tinhamos como
objetivo enviar informacdes com qualidade, dado que, em caso de
duvidas, pudessem consultar um guido orientador e estruturado de
todas as questdes, de modo a ficarem mais esclarecidos.

Importa referir que as areas de Portugués e Matematica foram aquelas
onde se concentrou a nossa maior preocupacao, sendo as disciplinas
que mais trabalhdmos. O ensino a distancia por paralelismo com o

ensino presencial implicou uma grande alteragdo nas metodologias de
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trabalho, tarefas, recursos e gestdo do tempo. E de salientar que a
turma sempre demostrou motivacgao pelo programa #estuda em casa,
e desta forma, este constituiu-se como uma ferramenta complementar

bastante Util, tendo em conta a atual contexto de ensino.

Para acompanhar os seus alunos no EaD enfrentou desafios
tecnoldgicos? Explane sobre dificuldades e aprendizagens que
realizou neste contexto, quer em momentos sincronos quer em

momentos assincronos.

Sim, sem duvida. Primeiramente houve a dificuldade de encontrar a
plataforma mais versatil e de facil acesso para potenciar 0s momentos
sincronos e assincronos. Sendo que comegamos por utilizar a aula
digital e o ZOOM, posteriormente, nos momentos assincronos, a
plataforma utilizada leya e aula digital, mas passou a ser o TEAMS,
dado que, o agrupamento sentiu a necessidade de uniformizar as
formas de comunicacdo, sendo que, todos comecaram a plataforma
TEAMS, devido as suas caracteristicas que possibilitam uma maior
acessibilidade no processo de partilha de informacdes e material entre
os docentes e discentes. A adaptacdo a estas plataforma exigiu que
fosse necessario um estudo prévio das diferentes potencialidades que
poderiamos utilizar, como forma de interacédo entre todos. Como ainda
eramos cerca de 26 participantes nas sessdes sincronas, algumas das
vezes existia a dificuldade de estarem todos presentes, devido a
problemas técnicos e essencialmente devido ao acesso a internet.
Acredito que com o decorrer das semanas, muitos desses desafios
comecaram a ser faceis de solucionar e comecou a haver uma maior
preocupacdo em sintonizarem-se a tempo. O reflexo disso mesmo, foi
a maior assiduidade por parte dos alunos nas Ultimas semanas,
existindo ainda alguns erros de comunicacdo devido ao acesso a
internet. Nos momentos assincronas, existiram pequenas dificuldades

tecnoldgicas, mas faceis de solucionar e contornar.
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Entrevistador Para acompanhar os seus alunos no EaD enfrentou desafios de

Entrevistado

interacdo/atuacdo com a(s) turma(s)? Como os superou? Explane
sobre dificuldades e aprendizagens que realizou neste contexto, quer
em momentos sincronos quer em momentos assincronos,
nomeadamente as relativas ao
envolvimento/participacdo/comportamento dos alunos, bem como as

aprendizagens realizadas por estes e respetivo processo de avaliacdo.

E de salientar que a turma em questdo, se mostrou sempre muito
disponivel e acessivel a interagir e a querer acompanhar todos os
desafios e estratégias que foram ocorrendo ao longo do processo de
adaptacdo das comunicagfes sincronas. Nos momentos de interacao
sincronas, foi necessario realizar um trabalho de pesquisa, sobre
estratégias de motivacdo no E@D, dado que, nas primeiras sessoes,
nédo existiam momentos que captassem as criangas, para a importancia
de estarmos todos juntos, durante aquelas pequenas horas. Para isso,
criamos diferentes dindmicas, atraveés do power point, de modo a
motivar e captar os alunos para as nossas aulas sincronas. Nas ultimas
sessOes, também foi mais notério o envolvimento por parte de todos
e como sabiam que podiam ser chamados a qualquer momento para
participar estavam sempre prontos para propor alguma questdo ou
davida. Algumas das vezes, até ficavam incomodados, porque devido
a internet ndo percebiam certas questdes ou desafios e depois ndo
conseguiam responder. Em relacdo aos comportamentos néo
existiram grandes problemas a apontar, sendo que pontualmente
algum alunos gostavam de mostrar algumas habilidades, que ndo eram
proprias para 0 momento, mas é normal, devido a faixa etaria em
questdo e tudo era novidade, mas com a colocacao de regras nas aulas
sincronas, tendeu a desaparecer. A maior limitacdo durante este
momentos também foi a participacdo inusitada dos pais, que

constantemente davam a resposta aos filhos ou pequenas ordens.
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Entrevistado

Entrevistador

Entrevistado

As alteracOes/adaptacbes que realizou a sua planificacdo e atuacao
tiveram por base diretrizes/orienta¢cbes emanadas da direcdo-geral da
educacgéo/agrupamento/direcdo da escola/departamento/diretores de
turma/professores e contexto da turma? Identifigue essas
diretrizes/orientacOes, entidades que as emanaram e respetivo impacto
nas alteracOes/adaptacfes que realizou a sua planificacdo/atuacéo,

justificando a sua pertinéncia.

As nossas formas de atuagdo tiveram como base as orientagdes da
docente titular de turma, que promulgava as diretrizes do
agrupamento. Em relacdo ao ponto das atuacdes, é de notar, que
comegamos por pequenas sessdes de conversa orientada, de modo a
recomecarmaos a pouco e pouco o inicio das atividades, com o objetivo
da turma se ir familiarizando com esta nova estratégia de
comunicacdo. Posteriormente foi estipulado que a segunda e sextas-
feiras, as sessGes iriam ser direcionadas para uma area do
conhecimento e respetivos conteddos que ficaram por consolidar ou
iniciar. Estas sessdes tinham como objetivo seguir as orientagdes
estipuladas no inicio do ano letivo e como, nas sessdes do estuda em
casa, ndo bordavam certos conteddos, que eram especificos para a
turma, realizdmos esses momentos de atividades, ao longos das
semanas. Nas aulas sincronas também existiam momentos de
orientacdo da semana e esclarecimento de ddvidas que surgiam, das

diferentes propostas apresentadas.

A direcédo-geral da educacgéo lancou um site de apoio as escolas no dia
16 de marco. Em que medida este lhe foi Gtil? Que limitacOes e

potencialidades identifica/identificou no referido site?

Sim, na medida em que pude consultar diferentes partilhas de
vivencias de outros agrupamentos e professores do nosso pais e
perceber que materiais e recursos podiamos adaptar, tendo em conta

o fator tempo das sess@es sincronas. E através destas informagoes, foi
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Entrevistado

Entrevistador

Entrevistado

possivel realizar uma pequena seriacdo das informacdes mais
pertinentes, tendo em conta o fator tempo e a nossa capacidade de
selecdo, da quantidade de informacGes que foram langadas, durante o
periodo de integracdo do E@D. Pois existia imensa informacéo, mas

tinhamos pouco tempo e decisdes a tomar num curto espaco de tempo.

Sentiu necessidade de outros apoios? Justifique a sua opinido quer a
resposta seja positiva ou negativa, identificando os mesmos que
contribuiram ou poderiam ter contribuido para um melhor

funcionamento do EaD.

Claro que sim, o E@D foi uma grande novidade para todos,
nomeadamente para a comunidade ligada ao ensino presencial e que
nunca precisou de interagir ou integrar-se nestas metodologias, mais
caracteristica do ensino superior e ndo do ensino basico. Como tal,
recorri inlmeras vezes a grupos de partilha e a féruns de discussao,
onde estava espelhado algumas das minha duvidas e receios. Ao ler e
perceber o que era discutido, consegui criar a minha forma de atuar,
sendo necessario juntar diferentes pecas para formar uma torre mais
sustentada e solida. Neste sentido, também contei com a ajuda do meu
irmao, que é formado em informaética, que me apoiou mais nas formas
de criar e conhecer certas caracteristicas e ferramentas da internet e

dos nossos computadores.

Que limitagbes e potencialidades identifica no EaD quando

comparado com o ensino presencial?

O E@D, nunca podera substituir o ensino presencial. A relacdo que
se cria entre professor/aluno e entre alunos so é possivel em contexto
presencial. As criancas necessitam de contactar de socializar. No

nOSSO caso, hem conseguimos criar lagos com a turma, visto que nés
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Entrevistado

estivemos pouco tempo com eles presencialmente. E no ensino
presencial conseguimos mais facilmente chegar a cada um
individualmente, partido do trabalho colaborativo e individualizado.
E de salientar que alguns alunos continuam a ndo possuir as
ferramentas necessarias para aceder aos servi¢os necessarios do
E@D. é de notar que os alunos no ensino a distancia também revelam
uma menor atencdo/concentracdo, devido ao ambiente onde estdo a
trabalhar. Futuramente, penso que sera uma ferramenta que ird
complementar o ensino presencial, como uma fonte de partilha e
comunicagdo mais ativa, utilizando as novas tecnologias, com alunos
que estdo a crescer numa era da evolugéo das tecnologias de trabalho

e comunicacao.

De que forma poderéa otimizar as aprendizagens que realizou com esta

experiéncia no EaD, quando voltar ao ensino presencial?

Com esta experiéncia, ficarei com a certeza de cada vez mais,
devemos procurar orientar e utilizar as novas tecnologias, como uma
ferramenta positiva para qualquer nivel do ensino, dado que, se
formarmos alunos mais informados tecnologicamente, num futuro,
podemos aliar ambas as metodologias, ndo sendo necessario estas
adaptacGes tdo bruscas, tal como nos aconteceu a noés. Assim
constituir-se-a uma ferramenta complementar para docentes e alunos
e poderéa facilitar por exemplo, a comunica¢do em casos em que 0S
alunos estejam doentes e/ou limitados para irem a escola, assim o
E@D podera ser um potencializador de uma aprendizagem constante.
Considera pertinente articular, futuramente, ensino presencial com o
EaD? Justifique a sua opinido e independentemente da mesma,

apresente sugestdes/recomendacdes para uma possivel articulacao.
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Entrevistado

Entrevistador

Entrevistado

Entrevistador

Considera pertinente articular, futuramente, ensino presencial com o
EaD? Justifique a sua opinido e independentemente da mesma,
apresente sugestdes/recomendacdes para uma possivel articulagao.

Sim, sem duavida, pois a tecnologia, principalmente a internet, sao
cada vez mais, uma ferramenta essencial, para qualquer estudante ou
professor. Para tal seria pertinente, realizar algumas agOes de
formac&o neste &mbito e a nivel informatico. Pois poderemos otimizar
e aproveitar a parte motivacional que as novas tecnologias despertam
atualmente nos alunos, sendo pertinente que estes estejam aptos a
interagir e a integrar-se em diferentes recursos que o E@D nos

oferece.

Relativamente ao estdgio, que alteracdo sofreu o mesmo, com a

passagem de ensino presencial para o EaD?

Em relacdo ao nosso estagio, senti que este desafio de nos integrarmos
no E@D, sem estarmos preparados, fez com que pudéssemos refletir
sobre o nosso papel na educacdo e formacdo de criancas e
essencialmente, fez-nos despertar para outras realidades, fora do
normal, no quotidiano da nossa sociedade. Claro que tudo mudou, mas
penso que cada experiéncia que ja tivemos, fez com que
percebéssemos o valor e a bagagem que trouxemos até agora e que
nos ajudou a nos reinventarmos-mos num novo contexto de ensino ao
qual ndo estdvamos habituadas. E de notar que cada grupo de estagio
acabou por ter de cumprir o que estava estipulado por cada orientador,

mas cada um pode crescer individualmente.

Explane sobre outros aspetos vivenciados por si ao longo de todo este
percurso, passagem de ensino presencial para EaD, que considere

relevante e ainda ndo tenha surgido ao longo desta entrevista.
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Entrevistador

Entrevistado

Entrevistador

Penso que ja referi tudo, mas é de ressaltar que EAD jamais podera
ser comparado ou substituido com o ensino presencial. Dado que a
relacdo fundamental dentro de uma sala de aula s&o os afetos e as
ligacGes existentes entre o professor e alunos. Sdo esses mesmos
afetos que potencializam a nossa capacidade de atuar e interagir com

todos o que ndo acontece no e@d, pois é um contacto mais impessoal.

Ap0s este estagio em regime de ensino a distancia e na eventualidade
de se passar a um regime de ensino hibrido, que alteracGes e/ou
adaptagdes considera pertinente fazerem-se nos cursos de formacao
de professores. Justifique a sua resposta, nao se esquecendo de focar
quer conhecimentos cientificos, didaticos e tecnologicos,

referindo ainda, aqueles onde considera ser mais parca a formacéo de
professores para o EaD.

Penso que seria pertinente existir uma ou duas unidades curriculares
ligadas a formagdo a nivel tecnoldgico e informético e outra a
ferramentas didaticas disponiveis online, de modo a nos capacitar
tecnologicamente, dado gque, a nossa geracdo mesmo ja estando ligada
as novas tecnologias, ainda carece de algum conhecimento mais
técnico e centralizado, que potencie uma maior formagdo em termos

didaticos e metodoldgicos.

Obrigada por ter participado nesta entrevista,
Os teus dados estdo salvaguardados para a tua investigagéo e pelos
investigadores do CI&DEI/PL.

154



