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Introducao

Quis a Escola Superior de Educagéo de
Leiria assinalar o Ano Internacional da
Familia simultaneamente com a comemoracio
do Dia Mundial da Crianca, no intuito de
estreitar a partilha de experiéncias
pedagdgicas, promover o envolvimento de
diferentes escolas e possibilitar a reflexio
sobre a aprendizagem da crianga.

Os registos e testemunhos escritos na
primeira pessoa, por parte de variadissimas
pessoas que por aqui passaram nestes dias,
falam por si, e permitem-nos concluir que os
objectivos foram atingidos.

Este texto constitui apenas uma tentativa
de aproximagfo, pela escrita, ao que na ESEL
ocorreu — fora e dentro das convencionais
salas de aula, no interior e no exterior — a 30,
31 de Maio e 1 de Junho de 1994. A intenciio
¢ pois que a memoéria perdure com alguma
objectividade e ndo seja apagada pelo decurso
do tempo.

A iniciativa partiu do Niicleo de Formagio
Permanente e Desenvolvimento Cultural e foi
desde logo acarinhado por toda a escola que
nela envolveu os seus professores, alunos e
funciondrios.

Duas efemérides, duas esferas da
interven¢do educativa, duas faces da mesma
moeda: a familia e a escola. Estamos assim
perante o tridngulo pedagdgico que alimenta o
espirito das modernas pedagogias e também
em Portugal o idedrio da actual Reforma do
Sistema Educativo. O cimento aglutinador
dessa trilogia, remetia para o hoje lugar
comum «Vamos brincar? Vamos aprender?»
que se tem reproduzido por vezes apenas
Ietoricamente. A ESEL quis introduzir uma
diferenga: passar das palavras as accdes.
Juntou & cultura tradicional veiculada pela
€scola nas conferéncias alusivas & crianca e 2

familia — a voz dos professores — a cultura
da infancia reproduzida hd milénios pelo ver
Jazer e experienciar, ouvir contar e dizer, do
jogo, das cancdes e histdérias que recriam e
criam o imagindrio infantil — a voz das
criangas.

Foi um projecto que quisemos fosse de
criagdo, de producdo de encontros de ideias e
préticas entre diferentes escolas, professores e
alunos, e ndo apenas de mais um espaco de
reprodugdo de aulas e palestras, rotina — ou
sina? — da nossa profissdo. Tratou-se dum
espago e dum tempo num palco que foi a
ESEL, para encontro fundamentalmente de
duas culturas — a dos adultos ¢ a das criangas
— onde ndo houve nem docentes nem
discentes, professores e alunos, no rigor da
expressdo. Houve efectivamente lugar para as
criangas, esse elemento bésico do processo
educativo tantas vezes esquecido na
burocracia da Lei escolar.

Foram cerca de mil criancas,
acompanhadas pelos seus professores, que
passaram por esta iniciativa, ndo sé no papel
de espectadores e consumidores de cultura
mas também no de actores nas exposi¢des e
ateliers de variadissimas formas de
entretenimento e aprendizagem.

Finalmente, «duas letras» para a estrutura
desta publicacdo. A primeira parte contém as
comunicag¢des dos drs. Alda Mourfo, Graca
Seco e Pedro Silva da Escola Superior de
Educacdo de Leiria, do dr. Jodo Amado da
Universidade de Lisboa e do dr. Filipe Reis do
Instituto Superior de Ciéncias do Trabalho e
da Empresa. A segunda d4 conta de alguns
ateliers realizados e a terceira dos registos e
testemunhos de escolas, alunos e professores
que quiseram expressar o seu modo de ver e
apreciar este projecto que foi obra.
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INTRODUGAO

Uma palavra de aprego © agradecimento
para todos 0s que de uma forma ou de outra,
tornaram possivel estas Jornadas:

— para 08 colegas, professores da ESEL ¢
de outras escolas do distrito que estiveram
presentes;

— para 0S8 alunos da ESEL, futuros
professores, que colaboraram connosco e
souberam estar de uma outra maneira no
ensino superior;

— para 08 outros alunos, mitdos e graidos
que nos visitaram € connosco trocaram 0s Seus
saberes;

— para 0S funcionarios da ESEL que
souberam responder as situagdes que surgiram
com o ambiente diferente criado nestes trés
dias na Escola; '

—— para todas as institui¢des do meio
envolvente que amavelmente nos deram mao
e nos apoiaram dos mais diversos modos.

O Conselho Editorial
A Comissdo Organizadora




Alda Mourao Filipe

A construcao historica da Familia: abordagem de um percurso

Escola Superior de Educagdo de Leiria

1. A familia e a crianca como objecto
das Ciéncias Sociais

Pela relacdo em que todos estamos
envolvidos, o tema Familia € simultaneamente
atraente € perigoso.

Depois de 1970, passou a ser comum a
varios dominios da Sociologia, da
Antropologia, da Histéria Social.

Antes, no s€c. XIX, a temdtica servia para
mostrar o distanciamento do Homem face as
bestas, porque criara normas. Mas as questdes
aumentam a sua complexidade, diversificam-se
as fontes, criam-se novas problemaéticas.

Na origem do estudo da Familia, os histo-
riadores procuraram a génese do nucleo
doméstico, onde se retinem homens e
mulheres, votados a educacéo da prole comum
(J. Casey, Histéria da Familia).

Alguns erros metodoldgicos iniciais foram
entdo cometidos, como estudos sobre
pequenos espagos, o que nfo permitiu tragar
quadros relativos as transformagdes ocorridas
desde o séc. xVI.

Muitas divergé€ncias se apresentam, mas
atinge-se a certeza de que nfo hd um sistema
familiar dnico no mundo e mesmo na Europa:
ha diferentes tipos de Familia, com distintas
fungdes, desenvolvendo diversas modalidades
de relagdes familiares.

Se hoje a comunicacéo transporta também
modelos de uniformizag¢do, mesmo familiar,
por exemplo, no séc. XVl as familias campo-
nesas da Franga registavam comportamentos
bem diversos de regifio para regido. Temos,
caso bem mais préximo de todos nés, em que
as diferengas sdo bem marcadas, em termos de
Comportamento, entre a familia rural minhota
€ a alentejana, para lembrar realidades
Culturais espacialmente nio muito distantes.

Quando se tenta generalizar ao ocidente
padrdes de homogeneidade, torna-se proble-
mética a compreensdo e interpretagdo desta
diversidade. Diferentes abordagens, diferentes
fontes documentais, diferentes relevancias
dadas a teorias sociais, aprofundaram
obviamente a disparidade.

Abordagens psico-histéricas, demogra-
ficas, de sentimentos, de economia doméstica,
se isoladamente, distorceram realidades
histéricas, quando em pluridisciplina,
resultaram de forma enriquecedora.

Antes de 1950 a Histéria da Familia ndo
existia. Analisavam-se familias isoladas ou
grupos de elite, através, principalmente, de
fontes literarias.

Entre as consequéncias decorrentes da II
Grande Guerra, vem o despoletar da neces-
sidade de conceber a Familia como o centro
gerador e transmissor de valores, que o evento
mostrara terem sido fortemente abalados.
Depois da tragédia, a Familia goza o privilégio
do convivio, do entendimento dos espagos que
dentro dela cada elemento detém. Aos anos
loucos, as depressdes econdmicas, sucedera a
privacidade com o sofrimento e a morte.
Havia, portanto que valorizé-la. O cinema deu
grande ajuda, mostrando os modelos de
virtude, de convivio, de sociabilidade familiar,
mas também do conforto do lar, que paises
mais humildes estavam longe de conhecer.

Politicamente, a famfilia entende-se cada
vez mais como mundo eleitoral a explorar,
aliciando-a com promessas de melhorias
significativas no campo social, econémico, da
assisténcia, da educagdo. Os cartazes de indole
ideoldgica ostentam frequentemente este
sentimento familiar, em quadros partidarios
distintos.
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ALDA MOURAQ FILIPE

Em meados da década de 50, demografos
franceses aperfeigoaram antigas técnicas de
utilizag@o de Registos Paroquiais, reunindo
dados sobre um mesmo individuo e respectiva
Familia.! A abordagem demografica
demonstrava entio as suas grandes
potencialidades, apesar das criticas que
grandes historiadores da Familia lhe
moveram.?

Procedeu-se entdo 3 reconstituigdo de
Familias. Grandes novidades foram registadas
quanto a0 seu comportamento 23

Também em Inglaterra S¢ desenvolviam
grupos de trabalho, exactamente nesta mesma
abordagem,* 0 que yeio a permitir comparar
estruturas familiares espacialmente diversas,
com dados de investigagio andlogos ©
teméticas similares: idade média no primeiro

casamento, taxa de casamento, taxa de
nascimento, limitagdes, ilegitimidade...
s Mas as criticas ao método comecgam 2
12 surgir exactamente através de Peter Laslett,
s veferindo-se @ inteng¢do com que 05 dados
usados haviam sido colhidos, & ndo existéncia
de séries completas, 2 mobilidade da
populagdo (M. Anderson, Elementos para a

Historia da Familia Ocidental).

Muitas e variadas sao as fontes disponiveis
para 0s investigadores de temas ligados 2
Histéria da Familia. Nem s6 0 recurso aos
Arquivos e as fontes mais tradicionais €
permitido: constroi-se por pinturas, esculturas,
retratos, postais, tradicoes, provérbios,
vestuario, mobiliério, alimentacdo, rituais,
iconografia religiosa, sermoes, textos
religiosos, manuais escolares, analise de

quotidianos ...

2. Estruturas demograficas europeias

Entre o ano 1 e 1650, a populag@o europeia
duplicou. Actualmente, 2 populacdo mundial
duplica de 36 em 36 anos, com diferentes
ritmos de progressao pelo globo.

Se fizermos uma passagem breve sobre a
evolugdo ocorrida, de forma a contemplar 08

momentos mais eloquentes do crescimento,
poderemos lembrar que 2 primeira explosdo
demografica se verificou na passagem do
Paleolitico para o Neolitico. Entre os séculos
viI e xi (perfodo de estabilizagdo da Europa)s
ocorrerd o segundo grande momento de
crescimento.

Se para as primeiras civilizacdes ©
conhecimento sobre 08 grupos familiares €
ainda muito obscuro, grandes expectativas
recaem sobre os contributos da Arqueologia.

Em comum, sabe-s€ que 05 grupos mais
antigos conheceram 4 guerra, as grandes .
migracoes, a escravatura, a mortalidade,
perturbacdes varias.

Entrando na Antiguidade Cléssica, 2
Grécia ja manifestava Ui ideal de familia,
defendido por Aristételes e Platdo — ©
crescimento a actuar sobre o casamento ¢ 0s
nascimentos. Eram previstas sangdes sobre
casos de celibato € de casais estéreis, 0 que
ndo impediu © declinio numérico da
populagdo, num processo que acompanhou 0
percurso politico.

Através dos textos, em Roma denotava-sé
uma atitude hostil & vida, fundamentada na
perservagao do patriménio familiar, nas
ambic0es politicas, no modelamento do
relaxamento moral. Divulgava-se entdo a ideia

de «mundo cheio».

Ao longo da 1dade Média, as invasdes
acabaram com um mundo fragil, em suce-
daneos periodos de migragao.

Dai que se verificasse, mais uma vez, uma
atitude hostil & vida, com fraco desenvol-
vimento econdémico, instabilidade do espago
agricola, disseminagdo de epidemias, novas
invasdes. Verificou-se uma implosdo demo-
grafica, com o ponto mais baixo no séc. VIL

Com a posterior melhoria da alimentagao, -
do posterior desenvolvimento da agricultura,
da moderagéo do clima, aumentava de novo a
populagdo.’ .

Nova consciéncia de «mundo cheio»,
reequilibrando-se 08 quantitativos a partir do
séc. XI1, com O recurso a praticas contra-

ceptivas.



Entre 1250 e 1350 os casais passam a
constituir familia por volta dos 27 anosé; a
idade média da maternidade sobe para os 32-
35 anos. Valorizava-se entdo a castidade e a
virgindade.

Durante a Idade Moderna podem
identificar-se, como tragos gerais, uma
recuperagdo populacional a seguir a peste:
expansdo moderada e estabilizagdo até ao séc.
xVIlI, seguida de grande crescimento.

E passamos a deter-nos na demografia do
Antigo Regime.

Para o definir, serd importante conhecer o
casamento, ndo as crises de subsisténcia,
contrariando principios tedéricos inques-
tionaveis até ha poucos anos.

Verificaram-se entdo oscila¢des consi-
derdveis na idade média no primeiro casa-
mento, que chega a baixar para os 20 anos,
provocando nova saturacdo de populacio,
reagindo-se, retomando o sentido da
estagnagdo e, posteriormente, do decréscimo.

Se foi um periodo conhecedor de vérios
episédios de crise, hd que reter o modelo
demografico que gerou (exemplo do ocorrido
entre 1693-1694):

a) aos anos de maior mortalidade
correspondem os de natalidade mais baixa;

b) a seguir a crise, verifica-se a subida em
flecha do nimero de casamentos;

¢) também da subida da idade média no
primeiro casamento, que descera durante a
crise.

Uma questdo importante se coloca: qual o
significado do casamento no Antigo Regime?

Poderemos organizar algumas carac-
teristicas sobre comportamentos familiares
para o periodo. Assim:

1. ndo se admitiam relacdes fora do
Casamento, 0 que gerava preocupacgdes
diversas quanto aos ilegitimos7;

2. ndo se verificava coabitacdo de casais,
portanto,

3. ndo existia casamento sem casa, o que
incrementava o celibato e tornava a morte
como factor de dinamizacdo do sistema,
subalternizando a vontade dos jovens.

A CONSTRUCAO HISTORICA DA FAMILIA E DA CRIANCA

A sociedade parecia entdo bloqueada. A
safda serd a revolugdo industrial. Esta fard
acompanhar algum progresso técnico com a
baixa da idade média no primeiro casamento,
aumentando a natalidade e baixando a
mortalidade.

De referir, entretanto, o papel do
artesanato, que na sequéncia de mutacoes
econdmicas, se desenvolve, incrementando o
aumento do nimero de fogos.

Para concluir, poder-se-4 dizer que a
demografia do Antigo Regime se caracterizou
pela recuperagio populacional a seguir & peste,
expandindo-se de forma moderada até ao séc.
XVII, momento em que se inicia o arranque
para o grande crescimento.

Se € referido o surto demogréfico europeu
nos sécs. XVII e XIX, dever-se-4 corrigir,
pensando antes num verdadeiro crescimento
depois de 1840-1850.

Assistiu-se a um desigual ritmo de
crescimento neste Velho Mundo, admitindo
como varidveis: o contexto geogrifico, o
desenvolvimento econémico e social,
diferentes formas de ocupacio do solo. Neste
cenario de diversidade, registou-se um menor
aumento nos paises do Sul.

Mas o salto do séc. x1x € dado:

1. pela Fran¢a (29 milhdes em 1800, 36
milhdes em 1850);

2. pela Inglaterra e Pais de Gales (92%
entre 1800 e 1850);

3. pela Irlanda, que mostrou ser possivel a
demografia ndo se sujeitar completamente ao
modelo de industrializag@o;

4. pelo Império Germdinico, com forte
aumento.

Na Russia mantinha-se entdo o modelo
demogréafico de Antigo Regime, com forte
mortalidade (P. Leon, Histéria econémica e
social do mundo, vol. III).

Mas se entendemos estar perante um
aumento demografico espectacular (de 2/3,
correspondentes a 500 milhdes para a
populacdo mundial, depois de 1750), que
raciocinio fazer quando se verifica que entre
1945 e 1975 a populagio mundial registava
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mais de 1500 milhdes de pessoas,
representando 0 triplo da existente entre 1750
e 18507

As formas anteriores de correcgio €
equilibrio das explosdes demograficas
obtinham-se por episédios de guerra ou
desastres naturais. Hoje, a evolucdo no campo
da medicina, entre outros indicadores,
neutraliza o movimento suceddneo aos picos
populacionais.

Na verdade, depois de 1975 tem-se vindo a
negar & mortalidade o caricter de elemento
regulador da populagdo, segundo perspectivas
mecanicistas.

3. O casamento como forma (basica)
organizativa da familia

Passamos a debrugar-nos sobre o
Casamento, costume secular que foi herdado
pela Igreja, podendo considerar-se como parte
integrante da lei das nagoes.

Historicamente, entre 0s romanos, o
casamento significava um pacto ou contrato
entre familias quando o casal, através do
consenso, manifestava a intengdo de se casar.

Forma fécil no seu comego, Imas
igualmente nao dificultado para ser terminado
ou anulado, seguindo uma tradigao bérbara.
Os tltimos imperadores entenderam dificultar
o divércio, manifestando a compreensdo de
que também pela constitui¢io e manutenc¢ao
da Familia assentava a estabilidade do Estado.

No séc. IX, ja aos reis da Europa Ocidental,
de monarquias catdlicas, portanto, passou a
ser dificultada a mudanga de mulher.

A Igreja vai passar a ter a fungdo de o
moralizar. No séc. XI pronunciava-se sobre a
sexualidade. Aumentavam, neste mesmo
perfodo, os nimeros para o celibato.

A Biblia, obviamente, servia de fonte de
sabedoria para fundamentar e argumentar: no
Antigo Testamento, mais propriamente no
Génesis, Eva e Addo «deviam ser uma sO
carne».8 Apontava-se para a monogamia,
como tnico sistema moral aceite, contrariando
entdo o que era costume entre 08 povos.

No Novo Testamento, S. Marcos,
referindo-se aos Fariseus, questionava: «E
licito um homem repudiar a sua mulher?» para
logo concluir: «O que Deus juntou, que
ninguém separe».

Entre os canonistas medievais, apre-
sentava-se como modelo de casamento 0 de
Maria e José.

Recorrendo 2 tradi¢do judaica, a uniao
carnal entendia-se como estando no centro da
casamento. Assim, Santo Agostinho também a
ela se referiu, somando-lhe a fidelidade e a
indissolubilidade. Citou a procriagdo como o
primeiro bom fruto do casamento. No entanto,
continuava a poOr a tonica da relacdo no
consentimento € ndo na consumacao.

Entre os séculos xI e XiI, define-se melhor
o casamento: generalizava-se a ritualizacdo,
que englobava o noivado, a troca de bens, a
troca de promessas, a missa, a beng¢do do
quarto.

A Igreja passou a assumir a sua total
jurisdig@o.

Também os poetas o ligavam ao afecto, ao
amor, numa forma que permite falar na
aquisigio de um sentimento novo.

Por outro lado, foi-lhe conferida uma nova
capacidade: ser base de transmissdo de
heranga.

Em 1439, pelo Concilio de Florenga, o
casamento tornava-se sacramento.

A Igreja manteve a sua conducdo, por
formas mais ou menos evidentes. A legi-
timidade tornou-se factor de preservagdo do
patriménio, 0 incesto foi regulamentado.9
Ligadas principalmente 3 mulher, surgia todo
um conjunto de proibig¢des sexuais.

Se no inicio assentava o casamento no
consenso, progressivamente a esséncia
deslocava-se para a unido sexual, 0 que ja era
not6rio nos finais do séc. xv.

A anulagio era prevista na ndo
consumagio e no parentesco, na tentativa de
dificultar o mobilismo da heranga dentro do

grupo.

Podemos, por agora, concluir que se
verificou a apropriagdo do Casamento pela




Igreja, fazendo-o depender exclusivamente do
direito candnico. Por outro lado, assistiu-se &
atitude de se basear nos sistemas laicos pré-
-existentes, nomeadamente na dupla forma de
fundamentar a relacdo, acrescentando a sua
esséncia contratual, a esséncia religiosa,
através do assumir do Casamento como
sacramento.

Admitiu a introdugdo de ritualizagdo paga,
mas passou a exigir que o acto se realizasse
com testemunhas e um padre, cuja fungdo era
abencoar e, simultaneamente, partilhar a
responsabilizagdo do acto, pela presenca de
elementos estranhos a relac@o padre - noivos.

A Igreja lutou também pela publicidade do
acto para evitar os casamentos clandestinos,
em voga até meados do séc. XVI; por 1215,
passou-se a obrigatoriedade dos banhos.

O ritual Cristdo conciliou a componente
judaica (o dote) com a romana (0 consenso) e
o barbaro, isto €, o acordo entre familias.

Assumiu-se 0 compromisso entre os
preconceitos religiosos e os costumes
populares. Interligando estes com os valores
sociais, surge toda uma organizacio
disciplinar que afecta, por exemplo, a varia¢io
sazonal em que ocorre o casamento — ao
calenddrio agricola, justapunha-se o religioso:

— interdi¢do no Advento e Quaresma,

— interdi¢do nos meses de colheitas e
sementeiras.

O desenrolar da vida econémica ditava
também o movimento da nupcialidade: caso
das baixas taxas, em alguns momentos do séc.
XIX, principalmente nos centros urbanos, com
a subida dos pregos, ocorréncia de
desemprego, incremento de migragdes, como
algumas das consequéncias nefastas,
decorrentes dos processos de industrializagio.
O mesmo se verificava no mundo rural, como
Comportamento suceddneo a anos de mads
colheitas.

A CONSTRUCAO HISTORICA DA FAMILIA E DA CRIANCA

4. O recasamento, o celibato, a ilegitimidade
e o patriménio familiar

Com a critica social e as dificuldades
criadas no quadro da Igreja, debatia-se o(a)
viivo(a) quando pretendia casar de novo.

Colocava-se um problema de distribuicio
de mulheres disponiveis, face & masculinidade
menos numerosa e a manutencdo do
patrimoénio da célula familiar primeiramente
constituida, a correr eventual risco de transitar
para uma segunda.

A Igreja optou por manter e defender o
primado da fidelidade para além da morte de
um dos cOnjuges. As populacdes adicionavam,
na sua relutdncia em aceitar tal recomeco, a
perda de oportunidade de uma primeira
experiéncia conjugal a um individuo solteiro.

Toda uma literatura mordaz focalizava
principalmente a vidva, que encontrava muito
mais barreiras a transpor, incluindo o préprio
quadro da sua familia. Ao vitvo, mais
facilmente se reconhecia a necessidade de
cuidados.

As dificuldades criadas suplantavam-se
nos casamentos que envolvessem vilivos mais
jovens, principalmente entre as mulheres.

A literatura de cordel, por exemplo, é
proficua na sétira do viivo se apresentar como
conquistador de jovens donzelas. Gil Vicente
ndo o poupou como personagem facilmente
ridicularizavel.

Aliés, a grande diferenca de idades entre
nubentes nestas condi¢des foram geradoras do
aumento de reprovagdo social, conduzindo a
atitudes de publicidade ruidosa contra o
casamento ou simples inten¢do de o renovar.10
A subversdo da ordem social era fomentada,
para além do indicador idade, também pela
fortuna e pelo grupo social dos
nubentes/vitivos. As diferencas que se
manifestassem nestes dois campos,
despotelavam igualmente altera¢es da ordem.
Como noutras realiza¢des ligadas a formacao
de Familia, também hd que referir situagdes
diferenciais quando os nubentes vitivos tém ou
ndo filhos do casamento anterior. A sua
existéncia, numa clara defesa de patriménio,
dificultava um recomego nupcial.

o
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Mas & propria Familia cabia parte da
responSabilidade desta interdi¢ao social,
apoiada pela Igreja, quando em actos como 0
do contrato antenupcial, ou até mesmo O
testamento, prevé a perda da possibilidade de
quferir determinados bens, caso, por morte de
um dos conjuges, 0 sobrevivente venha a casar
segunda vez.

O recasamento permite-nos reflectir sobre
a necessidade e a fungéo que a Familia detém
no que respeita a perservagio do patrimoénio
familiar. Se hé toda uma reacgao entroncada
num cenério religioso, sexual € social, o
casamento de vitvos envolve a problemadtica
do risco de transferéncia do patrimoénio de
uma familia para outra.

Daqui, por exemplo, a maior resisténcia
encontrada por vidvos com filhos que, para
aliciar a manutengdo da viuvez, frequen-
temente optavam por estipular uma pensao em
géneros, ou em dinheiro, para que o pai, €
principalmente a miae, ndo troque ¢€s8sa
estabilidade por uma relagao duvidosa.

Alids, a Familia recorreu ainda a outras
férmulas para estrategicamente manter 0 mais
indiviso possivel o seu patrimoénio.
Lembremo-nos do celibato.

Se a discussdo medieval centrava a defesa
do celibato na virgindade,!! o que estava
exclusivamente em causa nesse discurso era o
celibato ascético.

Mas h4 outro, o laico, muitas vezes
imposto pela Familia que, disponilizada de dar
dote de casamento a um ou mais filhos, podia
apostar numa melhor ligag@o, sob o ponto de
vista econémico, para o filho melhor
posicionado. Este passava a poder dispor de
um pé de meia para 0 inicio da sua vida
conjugal, superior aquele a que efectivamente
tinha direito, caso se partilhessem 08 bens
existentes igualmente por todos 08 irmaos.

Nesta estratégia sacrificavam-se princi-
palmente as raparigas, sobre as quais pendia
uma outra responsabilidade: a de ndo
abandonar o lar paterno, zelando e trabalhando
para que as condigdes da vida dos pais se
mantivessem.

De entre 0s estratos sociais, penalizavam-
se principalmente as raparigas mais ricas, que,

frequentemente, encontravam no convento um
espago, nem sempre de vocagdo, mas alter-
nativo ao do mercado matrimonial.

Para completar esta tematica, ligada a
conservacio e transmissao do patriménio
familiar, é ainda de lembrar 0 significado dos
filhos ilegitimos.

Para além do cenario de miséria econdmica
e moral em que ocorriam, hd que pensar em
zonas especificas onde desempenham uma
funcdo estratégica de socialmente
contribuirem para a existéncia de uma familia,
sem que tenham estatuto legal e dai,
possibilidade de reivindicar direitos
materiais.!?

5. A moral sexual

A crianga ilegitima leva-nos a outro tema:
o da moral sexual.

A sexualidade pode perspectivar-se a
niveis distintos: © biolégico, O cultural, o
moral, o religioso.

Para a lgreja, a aceitagdo desta com-
ponente do individuo ndo representou espago
em branco na sua interferéncia. Ja Santo
Agostinho a ela se referia, como sendo uma
das coisas boas do casamento, numa postura
discordante ao do discurso oficial.

Até ao séc. xix a sexualidade foi
apresentada como dada por Deus s para a
procriagdo, no entender da Igreja, colocando
alguns problemas de permeio, como O do
prazer, que autores moralistas formalizaram
exactamente da mesma forma: para Diogo de
Paiva Andrada prazer é pecado. Apelava
entdo ao celibato e & abstinéncia.

O dominio cultural exercido pela Igreja
desde cedo, néio obstou a0 aparecimento de
manuais para conduta sexual, de modelo
oriental, tipo Kama Sutra sem imagens, que
desde o séc. xvil surgem pela Buropa. A
Inquisi¢do € 0s tribunais de censura nao
jmpediram que tais obras fossem traduzidas e
se espalhassem pelos pontos mais reconditos.
Titulos como Espelho das Damas, Escola de




Raparigas, Filosofia das Damas, assinados
por homens, dirigiam-se a um publico
feminino, obviamente restrito, ensinando-o a
usar o corpo despreocupadamente.Tornaram-
-se hoje tteis fontes de informacg8o para
historiadores desta temdtica, nomeadamente
no que respeita a praticas contraceptivas.

Sobre estas, estd completamente posta de
lado a ideia de que evitar uma gravidez era
propria de relages sexuais fora do casamento.
Também entre os casais legalmente
constituidos era praticada. Como o sabemos?

Voluntariamente, a natalidade das popu-
lagdes controlava-se através do celibato
definitivo e fazendo subir a idade média do
primeiro casamento (i.m.c.), reduzindo-se,
assim, o periodo de fertilidade dos casais.

O outro lado da vida conjugal era a
numerosa prole que os esposos apresentavam
e se tornou o modelo da familia antiga.

E coloca-se a questdo: sendo as condi¢bes
de vida familiar dificeis, porque tinham os
casais tantos filhos?

A resposta pode estar no dominio das
razbes técnicas, razdes morais, razoes
culturais. A alta taxa de mortalidade infantil
também deve estar presente na resposta.

Mas, utilizando nimeros de Frangois
Lebrun, para um casamento de duragio média
de 15 anos, cuja mulher casasse aos 25, o
numero de nascimentos a registar deveria
situar-se nos 7-8 filhos por casal. Apresenta-se
nos 4-5 filhos. 13

Sabemos que hd constatagles a ter
presentes e que se manifestavam como formas
auto-reguladoras, adentro do sistema
demografico, tais como:

— a maturidade sexual das mulheres ser
mais tardia do que hoje;

— a idade média no primeiro casamento
ser frequentemente elevada; !4

— a duracdo dos casamentos ser de cerca
de 20 anos, curta, portanto,

— a dependéncia das conjunturas
econdémicas;

— a alta taxa de esterilidade, provocada
pela amnorreia da fome, da guerra;

— a alta taxa de abortos espontineos;
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— a menopausa feminina ser mais precoce
do que actualmente, situando-se, entdo, entre
0s 40 e 0s 45 anos.

E a partir da reconstitui¢do de familias e da
andlise dos intervalos proto e intergenésicos
que se verifica que 0s casais recorriam a
formas contraceptivas, passando das solucdes
mais simples, como o coito interrompido, as
mais perigosas e complexas, a das pocdes
abortivas.

Destas, héd todo um conjunto de cardédpios e
receitudrios, presentes em manuais de
medicina, e transmitidos pelo conhecimento
popular desde a Antiguidade Cléssica,
nomeadamente, pelos romanos. !5

No séc. XVIII apareciam os primeiros
preservativos, o condido, que evoluem,
acompanhando a propaganda que, logo no
inicio do séc. Xix, vinha defender a limitagio
do numero de filhos. Ponderava-se prin-
cipalmente a situagdo econdmica do casal.

Mas ja em 1677 Mateus Hales de-
senvolvera a teoria preocupante do
crescimento geométrico da populagio, numa
diferente progressido do crescimento das
subsisténcias. Em 1798 é retomada e ampliada
por Malthus.

O malthusianismo ganha adeptos e dd
cobertura a uma prética que se vem a
generalizar, face ao advento das sociedades
industrializadas, a descristianizacdo, a
pulverizacdo da familia nuclear, a reducdo das
taxas de mortalidade infantil, ao maior
interesse que a crianga passava a suscitar.

6. A Crianca

Até ao séc. XIX os nlimeros para as taxas de
mortalidade infantil mostram-se assustadores:
ao primeiro ano chegavam cerca de 25% dos
nascidos, o que significava que 1 em cada 4
criangas morria; tal como 1 em cada 2 chegava
aos 10 anos. Atingiam os 10 anos de vida,
cerca de 53% dos nascidos.!6

As razOes eram muitas e variadas: umas de
cardcter endégeno, ligadas a todo o conjunto
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de préticas que se haviam verificado durante 0
parto e ao longo da gravidez.

Outras exégenas, decorrentes de situagdes
de doenca, acidentes, epis6dios de fome,
profundamente ligadas aos movimentos de
precos e saldrios.

Os avancos da medicina, nomeadamente
no campo da vacinagdo, sO divulgada no séc.
xix, abranda os efeitos da variola. Também a
difteria, o sarampo ¢ a rubéola, com melhores
condi¢Oes alimentares € higiénicas, reduzem
os efeitos da sua presenca.

Referiu-se a Medicina, mas também se
verificou um movimento crescente que
demonstrava preocupagdes ligadas a educagdo
da crianca, manifestando uma alteracao de
atitude: a crianga deixava de ser um quase
objecto que entretinha os crescidos, para se
tornar um ser com dignidade propria, que
exigia cuidados e atitudes distintas das dos
adultos.

Mas que nio se pense, qual varinha de
conddo, que o séc. XIX € jd um periodo
completamente novo no que respeita a crianga.
Claro que nao!

Praticas como a do abandono, exposi¢@o
ou infanticidio continuavam a manifestar-se.

Se o infanticidio é altamente condendvel
pelas sociedades modernas, ele representou
uma outra forma de intervir na natalidade.

Quem depunha a denunciar falta de
cuidados no momento do nascimento ou a
sufocacdo provocada pelos adultos com quem
o recém-nascido dormia? Este «desconhe-
cimento», tornou-o prética corrente mesmo
entre os casais legalmente constituidos.

A frequéncia criou a sua volta a
indiferenca.

No séc. xvi, em 1556, Henrique II pro-
mulga um Edito pelo qual era punida com a
morte a mulher gravida que fazia desaparecer
o filho. No século seguinte a Igreja aliava-se o
médico e o Estado para o combater.

A alteracdo no sentido de reduzir o nimero
de casos conhecidos sé é verificdvel, sem
desaparecer, no sé€c. XVIII, com todo o novo
sentimento de familia que se comega a
instituir.

Na realidade a facilidade com que 0 acto
era praticado coloca-nos perante a questdo
psicologica e cultural que ele envolve: afinal o
recém-nascido era objecto de carinho?

A Igreja preocupava essencialmente o
facto de haver uma morte sem baptismo.
Quanto ao Estado, a sua intervengdo tardia
reflecte a dificuldade de ver no pequeno ser O
futuro cidadao.

Igualmente se repetiu, ultrapassado o séc.
XIX, o acto de abandonar criangas, recorrendo
a locais previamente preparados para receber
os quase recém-nascidos, sobre 0s quais néo
houvera coragem de praticar infanticidio,
pensando uma alternativa conducente a feliz
criaco da crianga.

Misericérdias e Camaras Municipais, em
tempos diferentes, assumiram a respon-
sabilidade de tomar conta das criangas
largadas na «roda», designadas por expostas.

Desde o séc. X1l que em Portugal se abrira
um hospicio para enjeitados, em Lisboa, por
vontade de D. Beatriz, a mie de D. Dinis.

A exposi¢io de criangas foi um fenémeno
duradouro, entendido como legitimo,
carregado de dramatismo, patenteado nas altas
taxas de mortalidade que o acompanhavam,
em todos os espagos onde existiam estes
lugares de recolhimento.

Entre nds, por disposi¢do legal do séc. XIX,
todas as sedes concelhias teriam a sua roda,
custeada pela respectiva Camara.

Em Leiria, ela situou-se em zona hoje
ocupada pelo antigo hospital; mais tarde,
passou para o convento de Santo Estévio.

Os problemas aqui ccorridos € 0 «ritual»
de abandonar a crianga na roda ndo distingue a
cidade de outros espagos, nomeadamente no
que se refere a mortalidade e a manifesta
incapacidade da autarquia de levar a bom
termo a sua responsabilidade.

O Estado propusera-se dar condigbes para
que as criangas sobrevivessem com alguns
cuidados, da mesma forma que, dado o aumen-
to de criangas expostas na segunda metade do
séc. XIX, se propde moralizar as maes solteiras.

Calculando ser este o sector que mais
dinamizava o movimento das rodas,




apresentava-se a actuar na origem do mal,
pagando subsidios de aleitamento a estas
maes.

Mais uma vez acometia as Cimaras esta
responsabilidade, demonstrando, também mais
uma vez, a incapacidade econémica da
autarquia para solucionar o problema.

Em conclus3o...

Durante a Idade Média, a inseguranga
favoreceu o aparecimento de familias
extensas, patriarcais, manifestando o sentido
de protecgdo miuitua.

Com o reforgo da intengio social do
Estado, esta familia, também dita alargada,
decaia. Ja pelo séc. x1v a familia conjugal,
nuclear ou restrita (casal e filhos) comecga a ter
lugar. A presenca de criados nfo altera a sua
estrutura. Eles eram frequentes, tanto no
mundo rural, como no urbano.

A estrutura interna do lar, apesar da alta
natalidade, integra geralmente 4 ou 5 pessoas.
Os lares mais extensos sdo pouco frequentes e
mais habituais entre as familias aristocraticas.

As altas taxas de mortalidade alteravam
frequentemente as estruturas familiares,
atingindo indistintamente os pais ou os filhos.
Daqui decorria uma instabilidade no quadro
familiar que caracterizou todo o Antigo
Regime.

O percurso que a familia fez, desde entéo,
alterou o modelo descrito: a mortalidade
passou a estar mais ausente, o nimero do
agregado reduziu-se, o poder paternal foi-se
esvaziando do seu papel dominante.

Neste percurso, que sentimento se alterou
relativamente & crianga?

Digamos que se assiste entio ao
nascimento da crianga. O percurso foi dificil,
com episédios mantidos ainda num
dramatismo que nos traz & meméria os
€xpostos, os abandonados, a pratica do
infanticidio.

Todo o quadro ideolégico e socializante,
que se desenvolve a partir do séc. XVIII, passou
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a ter como referéncia a Familia estabilizada 2
volta dos seus filhos

Como em todo o processo evolutivo, as
etapas confrontam-se com alguns, por vezes
muitos, insucessos.

No que respeita a crianca, ainda nos
debatemos actualmente com problemas de
violéncia, exercida mesmo pelos pais, com o
trabalho infantil, cuja intervencdo do Estado
s6 vem denotando a falta de sensibilizacdo que
alguns sectores sociais manifestam ainda.

Hoje a crianga enfrenta novos problemas,
nomeadamente a auséncia mais prolongada da
mée, ou mesmo o definitivo apagamento do
pai no convivio quotidiano, mas as
preocupacbes e debates que suscita
engrandecem-na, ddo-lhe lugar de destaque.

Também sobre a Famflia muitas sdo as
vozes que em unissono a referem como
atravessando uma crise. Da reflexdo e debate
que ela suscita € bom exemplo a comemoracio
de que € alvo exactamente o ano de 1994.

Todas as instancias dela se t&ém ocupado,
nomeadamente a Igreja Catélica que,
parafraseando Jodo Paulo II, identifica «... a
familia como a Igreja doméstica», mate-
rializando neste postulado o nfvel de
interveng¢do social, mas também religiosa que
ela detém.

Héa que dar tempo a que toda uma
readaptagdo a novas situagdes e estruturas se
verifique, para que a Familia readquira
plenamente a fung¢do que desde sempre lhe foi
acometida: educar e preservar.

Leiria, 1 de Junho de 1994
Alda Mourdo Filipe

NOTAS

(1) Caso de Pierre Goubert, Jean-Louis Flandrin, entre
outros.

(2) Cf. P. Arigs, que nfo retém as relacdes familiares
prioritariamente.
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(3) Cite-se a limitagdo de nascimentos, praticada entre
a burguesia de Génova no séc. XVIl.

(4) Referéncia especial ao que s€ designou por grupo
de Cambridge.

(5) Marcel Reinhard refere 60 milhOes para a
cristandade latina, o qué significa um valor superior
a 40%, relativamente a0 que fora a populagao do
Império Romano

(6) Anteriormente a idade média ao primeiro
casamento situava-s¢ em valores mais baixos,
chegando mesmo aos 18 anos.

(7) A cidade apresentava taxas de ilegitimidade
superior ao campo. A ilegitimidade no mundo rural
patenteava variagdes decorrentes do tipo de
controlo social. Variagdes ocorriam ainda enire a
Europa catdlica e a protestante.

(8) Numa unifio como a prescrita entre Cristo e a
Igreja.

(9) Pedro Damido alargou-o até ao 6° grau de
parentesco, situagdo que vem 4 ser reduzida j& no
séc. XiL..

(10) Os charivari assumiram diversas modalidades
através da Buropa. Portugal ndo fugiu a estas
formas de protesto, pelas chocalhadas ou outros
instrumentos ruidosos.

(11) «O casamenlto enche a Terra e a virgindade o
Céu», escreveu S. Jerénimo.

(12) Sobre este assunto, para o caso de uma
comunidade rural transmontana, vd. o trabalho de J.
Brian O’NEILL, Camponeses, proprietdrios e
jornaleiras.

(13) Situagdo, alids, que s¢ conhece para Portugal.

(14) Os valores para a Franga situam-se nos 25 anos e
para a Inglaterra, entre os 24 e os 28 anos.

(15) Cf. Hipéerates e Soranos, médicos romanos do séc. 1.

(16) Assim também a entendia a Igreja, que sO passava
a contabilizar os individuos depois dos 7 anos de

idade.
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Escola-Familia, uma relacao entre culturas?

Pedro Silva

Escola Superior de Educagdo de Leiria

«Na escola fala-se de uma forma e estudam-se
assuntos que nada tém a ver com o modo como muitas
das cﬁangas que a frequentam sabiam e aprenderam
até virem estudar. A chegada & instituicdo escolar elas
sdo confrontadas, claramente, com o facto de que o
que € preciso é saber o que estd estabelecido nos

" curriculos. E, aparentemente, somente isso. Mas o que

na realidade acontece a muitas criangas é que também
aprendem todo um conjunto de coisas pouco
agraddveis. E aprendem-nas rapidamente, por vezes
de uma forma bastante violenta.

Trata-se de descobrir, de repente, que:

— a maneira como falam os pais, os amigos e as
pessoas com quem até ai lidaram e de quem gostam é
werrada» e/ou «grosseira», e que falar como eles é,
muito provavelmente, arriscar-se a ser considerado ali
na escola como «ignorante» ou «malcriado».

— muitas das coisas em que os pais, 0s avés ou o
seu grupo de pertenca acreditam, e que eram
indiscutiveis até chegar & escola, néo tém valor.
Compra-se o éxito na escola, negando todas essas
coisas.

— o caminho para onde os saberes e as normas da
escola orientam afasta-os, irremediavelmente, do seu
grupo de pertenca. Fica-se estrangeiro no seu proprio

A Cultura Escolar e as Culturas Locais

Reflectir acerca da relagdo escola-familia
significa ter em conta a interac¢do entre as
diferentes culturas em presenga: a da escola e
a(s) das familias. Esta interac¢fio tem sido
tradicionalmente dificil porque a escola tem
tendéncia a funcionar monoculturalmente, ou
seja, a impor e reproduzir tout court a sua
propria cultura de uma forma autista em
relagdo as outras culturas nela presentes. E
sabemos que esta presencga é uma constante na
escola bdsica enquanto escola de massas que
€, ou seja, escola onde predomina a
diversidade social e cultural dos alunos.

A escola, hd muito que a sociologia e a
antropologia da educac¢io o demonstraram,
promove e privilegia uma cultura letrada,

grupo de origem, e esse afastamento é mesmo
necessdrio para vencer.

— muitos dos valores, dos cddigos de conduta a
que foram habituados frequentemente ndo sdo sequer
aceites na escola e hd que po-los rapidamente de lado,
para sobreviver.

- 0 que a escola lhes propde, lhes exige como
aprendizagens ndo tem para eles a curto prazo grande
significado em termos de utilidade, de interesse. E
como, dadas as circunstdncias em que vivem, o «curto
prazo» € o que orienta as suas acgdes, a ida d escola e
o0 que ld se aprende ndo tem para eles e para as suas
Jamilias o mesmo significado. S6 quem resiste e
obedientemente estuda, mesmo que ndo compreenda
para qué, é que sobrevive na escola.

Confundidas por estas situagbes contraditérias de
aprendizagem, submetidas a for¢as tdo fortes e pouco
articuladas, muitas criangas ficam completamente
desorientadas e porque ndo compreendem,
desinteressam-se... ¢ ndo aprendem, ou ficam
aturdidas... e ndo aprendem. Mas «aprendem que néo
sdo capazes de aprender»... e ndo gostam. Néo gostam
de aprender, ndo gostam da escola, e «portam-se
mal», faltam, desistem, reprovam.»

(Cortesdo et al., 1995)

urbana, de classe média. Trés breves

exemplos:

— Jodo Formosinho (1991) define-a como
uma cultura académica, caracterizada por ser
abstracta, tedrica, dedutiva e comparti-
mentada, logo desligada da cultura de muitos
grupos sociais que frequentam a escola;

— Stephen Stoer (1993) afirma que «neste
sentido, a escola é concebida de forma a
servir o aluno que corporiza as caracteristicas
da crianga-tipo que frequenta o sistema
educativo. E o aluno assim concebido serd
uma crianga portuguesa, branca, de classe
média, oriunda de meios urbanos e que
professa religido catélica. Estes sdo os
WA.S.P’s portugueses (W.A.S.P. = White,
Anglo-Saxon, protestant).” (Stoer, 1993);
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— Raul Irurra (1990, a, b), a partir de um
trabalho de campo realizado numa aldeia da
Beira Alta, demonstra como a escola promove
aquilo a que ela prépria — através dos seus
agentes educativos — rotula de insucesso
escolar por meio da negagdo ¢ mesmo
exclusio da cultura local, neste caso rural e
camponesa. A escola promove, em Seu
entender, um hiato entre o saber letrado e a
mente cultural.

Através destas referéncias — de autores
que tém reflectido sobre a realidade
portuguesa — 0O que quisemos deixar claro é
que a cultura veiculada pela escola ndo € uma
cultura neutra e equidistante de todos o8
grupos sociais. De novo parafraseando
Formosinho (id.), a escola ndo privilegia a
cultura socialmente util (e trata-se de uma
critica cldssica e que todos sentimos:
aprendemos muito de indtil na escola e, em
contrapartida, € fora dela que realizamos uma
pluralidade de aprendizagens essenciais a
vida), mas antes promove a cultura que €
socialmente dominante. Este aspecto ¢ tanto
mais digno de realce porquanto provoca o
efeito de se considerar a cultura escolar como
«a unica socialmente vdlida» (Formosinho,
id.).

Claro que esta situagdo ndo ¢€
especificamente portuguesa. Tem sido
observada e estudada por autores insuspeitos
noutros paises o que torna ainda mais claro
que a relagao escola-sociedade é uma relacao
complexa e que a relagdo entre culturas é
sempre uma relagdo de poder. Segundo Pierre
Bourdieu, a escola tende a exercer um
processo de aculturacdo e de violéncia
simbélica em relagdo a0s grupos socialmente
marginalizados e culturalmente dela distantes.
Violéncia simbdlica porque ter de se «despir»
da sua propria cultura para vestir uma «pele»
alheia é sempre um processo violento ¢ que
deixa inevitavelmente marcas, aculturagdo
porque O Sucesso educativo significa a
adopgdo da cultura socialmente dominante €
ndo uma troca igual entre culturas diferentes.
Nio é por acaso que Bourdieu pede
«emprestado» este conceito & antropologia.

Aqui é a cultura escolar que desempenha O
papel de colonizadora e as culturas locais 0
papel de colonizadas. E que se
antropologicamente nao existem culturas
superiores ou inferiores, sociologicamente
existe de facto uma hierarquizagao social das
mesmas (e dai se poder falar em culturas
socialmente dominantes € dominadas). Tomaz
Tadeu da Silva, reflectindo sobre o conceito de
multiculturalismo, explicita de uma forma
feliz esta ideia (1995:136-137): «Dadas,
entretanto, as relagdes de poder entre 0S
diferentes grupos sociais e culturais, 0
multiculturalismo ndo pode ser concebido
simplesmente como a convivéncia entre
culturas diferentes. No plano antropoldégico
elas sdo realmente apenas diferentes, mas no
plano socioldgico elas sdo também desiguais.
Isto é. ndo existe nenhum critério que permita
declarar uma determinada cultura melhor ou
mais vdlida que outra, mas na correlagdo de
forcas estabelecidas no Jjogo social,
determinadas culturas se impuseran como
mais vdlidas que outras.», razdo pela qual,
adverte ainda o autor, «Um multiculturalismo
critico deve, portanto, levar em conta
sobretudo essas relagdes de poder. Afirmar a
sua equivaléncia antropolégica, sim, sem
perder de vista a sud desigualdade
sociolégica.» (ibid.).

Perante estas andlises ndo € de estranhar
que, de um modo geral, sejam 08 alunos dos
meios populares aqueles que apresentam
percursos escolares mais curtos. Bourdieu e
Passeron foram pioneiros nesta matéria ao
estudarem quem tinha acesso ao ensino
superior em Franga hé4 j4 trinta anos e
mostrando como as probabilidades de atingir
aquele grau de ensino variava desde menos de
59 a mais de 60%, conforme a origem social
(neste caso respectivamente filhos de
assalariados agricolas e filhos de quadros
superiores e profissoes liberais). Como lembra
Ricardo Vieira (1992) «o insucesso escolar
resulta em parte do facto de haver
exactamente um desfasamento entre d logica e
o saber apreendidos no processo de
socializagdo, que dura toda a vida, e o capital




cultural e cédigos que a escola valoriza e
reproduz. »

Tendo enquadrado teoricamente algumas
das questdes que se colocam em torno da
relagdo escola-familia enquanto relagdo entre
culturas — questdes normalmente omitidas
por todo um discurso essencialmente
ideol6gico que hoje predomina sobre aquela
relacdo, a qual aparece como uma espécie de
panaceia milagrosa e automatica para todos os
males — serd agora mais fdcil debrucarmo-
-nos sobre outro tipo de questdes.

Beneficios da Relagdo Escola-Familia

A investigagdo € consistente sobre o facto
de o envolvimento das familias na educacio
escolar das suas criangas e jovens produzir
resultados positivos em termos de sucesso
académico (Henderson e Berla, 1994).

Este envolvimento tanto pode significar
apoio em casa — incentivo ao empenho nas
vérias actividades escolares, ajuda ou apenas
pergunta pelos trabalhos de casa, arranjo de
um espago de estudo, etc. — como significar o
deslocar-se a escola a convite desta ou por
iniciativa prépria, para participacio em
actividades formais (reunido professor-pais)
ou ndo formais (magusto, festa de Natal), etc.

As criangas sentem este envolvimento das
suas familias como uma forma de valorizacio
daquilo que fazem. Aumenta a sua auto-
estima, aumenta a sua confianca.

Por outro lado, tudo indica que 0s
professores também tendem a ler esta
participag¢do dos pais como uma forma de
interesse pela escolarizagcdo dos filhos,
criando, assim, expectativas mais positivas
acerca desses alunos. Sendo sabido, pelos
mecanismos do efeito de pigmaledo, como os
professores tendem a comunicar essas
expectativas aos alunos, teremos que se
registard entdo um refor¢o mituo, um efeito
multiplicador, de expectativas positivas, o que
ajudard a explicar a mencionada correlacdo
altamente positiva entre o envolvimento das

familias e o sucesso académico dos alunos.
Acresce ainda que o contacto com as
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familias permite aos professores um melhor
conhecimento do aluno, o que se pode traduzir
no entendimento de situagdes e atitudes que de
outro modo se poderiam tornar pouco
inteligiveis e, inversamente, o contacto com a
escola pode ajudar as familias a compre-
enderem melhor os processos internos
daquela. O estreitamento de relacdes entre a
escola e as familias provoca geralmente um
melhor conhecimento mudtuo, eliminando,
assim, barreiras, aliviando tensdes, reduzindo
resisténcias.

Ponte e Efeitos Perversos

Se as vantagens neste estreitamento de
relagdes se tornam claras — e existe outro tipo
de argumentos importantes (por exemplo, o
apelo a participa¢ido enquanto forma de
cidadania, a constru¢do de uma democracia
participativa, etc.) impossiveis de enumerar
neste espaco — hé, no entanto, alguns
escolhos de certa monta que convird evitar.

Um dos principais problemas que se
colocam acerca da relacdo escola-familia é

. que nem todos os pais t¢m o mesmo tipo de

participagdo. O que a investigacio sobre o
assunto demonstra € que sdo as familias social
¢ culturalmente mais préximas da cultura da
escola aquelas que, normalmente, melhor
correspondem aos requisitos da escola e dos
professores. Por outras palavras, verifica-se
uma clivagem socioldgica na participagio das
familias. Ndo € raro acontecer que sejam 0s
alunos que menos apoio 2 partida necessitam
0s que mais o obtém e vice-versa.

A relagdo escola-familia pode entdo,
inadvertidamente, funcionar como um
mecanismo de reprodugdo das desigualdades
escolares e sociais (Silva, 1993). Este risco
parece ser tanto maior quanto se sabe que 0s
professores tendem a ler a auséncia
sistemdtica na escola de determinados grupos
de pais como sinénimo de desinteresse pela
escolaridade dos filhos. Ora o que a investi-
gacdo tem demonstrado — como, por
exemplo, no estudo portugués coordenado por
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Don Davies (Davies ef al., 1989) — € que todas
as familias, sem excepgdo, consideram a
escolarizagdo dos filhos como importante, mas
nfo aparecem na escola essencialmente por esta
constituir para elas um espago fisico e social
atravessado por relagdes formais e ndo formais
que elas ndo dominam. Trata-se de um mundo
desconhecido, ameacador (a prépria linguagem
usada pelos professores e outros pais constitui
uma barreira) e nada cativante (ja sabem que na
major parte das vezes sdo chamados apenas
para ouvir queixas dos filhos).

Esta atitude dos professores de inter-
pretarem a auséncia na escola dos pais de
meios populares como sinonimo de
desinteresse — relevando daquilo a que o
soci6logo norte-americano Hargreaves apelida
de mito sociolégico — ndo é de estranhar na
medida em que possuem uma formacdo
sociolégica e antropoldgica reduzida ou nula.
A formacdo de professores — nas suas vérias
vertentes: inicial, continua ou em Servigo —
tem privilegiado quase exclusivamente a
componente psico-pedagdgica.! Esquece,
assim, que o professor do 1° ciclo E.B., 0
professor de portugués ou o professor de
matematica, antes de mais, sdo professores,
professores enquadrados numa organizagao
escolar concreta, pertencente a um deter-
minado sistema educativo, inserida numa
sociedade complexa e de miltiplas determi-
nacdes e que as suas praticas escolares e
pedagégicas sdo sempre também praticas
sociais (Benavente, 1988).

De tudo o que se disse até aqui se extrai,
por um lado, que o estreitamento da relagdo
escola-familia poderd (e deverd) constituir
uma poderosa ponte entre culturas e, por
outro, que a construgdo desta ponte s se
tornard possivel se houver a inteng¢do € 0
cuidado de generalizar a participagdo de
todas as familias. Caso contrdrio poderemos
dar origem a efeitos perversos que mais nao
fazem do que acentuar as desigualdades
sociais e escolares ja existentes (efeito de
reprodugdo social e cultural).

Por tudo o que acabamos de ver julgamos
que se torna claro que estreitar a relagdo entre

a escola e as familias, sendo uma tarefa
socialmente imperiosa, ndo constitul tarefa
facil. Algumas condi¢des, assim 0 Cremos, s€
tém vindo a revelar como indispensaveis para
levar a bom termo tal tarefa:

Condicdo 1 - A escola assumir a iniciativa

Esta condi¢do articula-se fortemente com a
seguinte e diffcil se torna pensé-las
separadamente. A ideia de base, contudo, €
que compete & escola tomar a iniciativa. E que
a escola, enquanto representante (e
simultaneamente vefculo e instincia legi-
timadora) da cultura socialmente dominante, é
aquela que tem capacidade para tentar
estabelecer pontes com as culturas locais
(estas provavelmente assentando numa
comunicacio onde impera a oralidade, um
c6digo séciolinguistico ndo dominante — por
exemplo, o codigo restrito de que nos fala
Bernstein —, etc.). Cremos que ndo €
coincidéncia (em sociologia raramente hd
coincidéncias) o facto de o movimento
associativo dos pais, em geral, e de as
Associagdes de Pais e Encarregados de
Educagio, em particular, serem dominadas por
elementos pertencentes  classe média, quando
nio mesmo por professores.? E que sdo eles,
porque membros da cultura socialmente
dominante, os que tém capacidade de
mobilizagdo e de, assim, tentarem promover a
construcio de pontes com as culturas
marginalizadas ou excluidas.

Claro que a condi¢do aqui enunciada
pressupde uma outra: a da definicdo de uma
politica explicita da escola face as familias.

Condicdo 2 - A existéncia de uma politica de
escola face as familias

E ainda vulgar a literatura sobre esta
problemitica referir-se ao envolvimento dos
pais, a relac@o professores-pais, ao papel dos
professores no estabelecimento de uma ligacdo
eficaz, eventualmente & necessidade de
reconfigurar a propria cultura profissional dos




docentes. Tudo isto € verdade e importante e
situa-se ao nivel dos actores e das suas
prdticas. Raramente, porém, se equaciona o
nivel organizacional, ou seja, o do papel a
desempenhar pela escola, por cada escola, na
sua relagdo com as familijas.

As praticas sfo consubstanciadas em
individuos, mas as praticas colectivas nfo
podem ser entendidas atomizadamente. Uma
escola & sempre o resultado da rede que é
tecida pela interac¢do — formal e informal —
entre os diferentes individuos, grupos sociais e
6rgdos que a compdem.

A acgdo individual de determinados
professores — para referir apenas estes
actores, centrais na escola e sua relacio com
as familias — deve ser enquadrada por um
entendimento — a ser socialmente construido
— da escola sobre a importancia para o
sucesso educativo dos seus alunos de um
relacionamento estreito com as suas familias.
Por outras palavras, ndo se pode ou deve
deixar a cada um a interpretacio do que se
deve ou ndo deve fazer com as familias.
Deverd competir a cada escola enquanto
entidade una e auténoma, através dos seus
0rgdos — Conselho Escolar, Conselho Direc-
tivo, Conselho Pedagégico, etc. — definir
formalmente (através de instrumentos como o
Projecto Educativo de Escola ou outros
considerados mais apropriados) o que se
pretende visar e como o atingir e, assim,
enquadrar as actividades individuais (mesmo
quando de agentes vocacionados para porem
em pratica aquela relagfio, como é o caso dos
Directores de Turma). Dito ainda de outro
modo, torna-se importante cada escola definir
a sua politica em relagdo as familias. Esta
explicitagdo de uma politica de escola (em
relagdo as familias) ser tanto mais relevante
conquanto convém ter também a consciéncia
de que a auséncia de uma politica explicita
ndo significa a inexisténcia de uma politica de
facto. Existe sempre uma politica, mesmo que
implicita ou feita, voluntdria ou involun-
tariamente, de siléncios e omiss&es. Isto
significa ainda estar atento ao facto de que
qualquer politica de escola — por acg¢do ou
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omissdo — € sempre uma politica, & sempre
politica (logo com consequéncias escolares,
mas também sociais).

Numa época em que se exalta tanto
conceitos como o0s de cultura organizacional,
cultura de escola, clima de escola, ethos de
escola, mais dificil se torna compreender a
ndo defini¢do de uma politica explicita de
escola face as familias. A escola, enquanto
organizagio, deve encarar-se como um sistema
aberto, encarando com naturalidade que a sua
fronteira ndo € fixa nem imutdvel e que a
constru¢do (enquanto processo social) da sua
propria defini¢do ndo dependers porventura
apenas de si prépria. Uma perspectiva
ecologica, por exemplo na linha de
Bronfenbrenner, poderd definir a escola nio
pelo seu espago fisico, mas antes pelo seu
espago social, assim nela incluindo as familias
dos seus alunos (e eventualmente outros
agentes ou institui¢des, comunitarios ou ndo).

A deslocagdo — parcial — da énfase posta
nos professores (enquanto actores centrais do
processo educativo escolar) para a escola
(enquanto organizagfio) no estabelecimento de
uma politica de relacionamento com as
familias compreende-se ainda melhor quando
sabemos que é dificil assumir posi¢cdes
individuais eficazes que vio ao arrepio ou
mesmo contra aquilo que € a politica —
implicita ou explicita — da organizacdo a que
Se pertence.

Condi¢do 3 - As associacdes de pais
assumirem um papel civico

Uma palavra ainda para as Associaces de
Pais e Encarregados de Educacdo. Elas tém
sido um dos elementos esquecidos em muitas
andlises académicas sobre a relacdo escola-
familia, dado um certo «escolacentrismo» de
muitas destas andlises (porventura devido ao
enquadramento institucional da maioria dos
investigadores — pertencentes a instituigGes
do ensino superior). Elas desempenham um
papel crucial na relagdo escola-familia e, neste
sentido, hd que estimular a sua criacdo e
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disseminagdo. Contudo, pelos possiveis (e
proviveis) efeitos perversos que um
estreitamento daquela relagfo pode, como
vimos, acarretar, torna-se cada vez mais
imperioso que os seus membros mais activos
percebam o que estd em jogo e, logo, que
também elas podem constituir um meio de
atenuar ou aprofundar as desigualdades sociais
e escolares. Por outras palavras, devem
entender que um dos seus principais papéis —
de ordem civica — € o de contribuirem para a
generalizacdo do envolvimento de todos os
pais independentemente da sua condigdo de
classe, etnia, raca ou género. Se este papel ndo
for compreendido elas podem constituir-se em
mecanismos de marginalizagdo dos jd
marginalizados ou em vias de o serem. O
papel das Associagdes de Pais é — no sentido
lato do termo — educativo (e ndo apenas
corporativo ou em favor de meia duzia de
alunos).

Isto significa que escola e Associagbes de
Pais devem trabalhar em conjunto para que a
construcdo de uma ponte entre culturas ndo
seja apenas mais uma manifestac@o retorica.

Condicdo 4 - Cooperagdo entre escolas e
associagoes de pais

Pelo acima exposto julgamos que se torna
claro que se houver uma preocupagdo firme
dos vérios actores em presenga em estreitarem
relagdes, ela s6 serd possivel através da
cooperacdo entre a escola e os representantes
das familias. Se a escola, enquanto lado mais
«forte» da relacdo (pelos motivos acima
aduzidos), mostrar indiferen¢a ou mesmo
oposi¢do a um processo de aproximagdo serd
muito dificil «remar contra a maré» (as
estratégias de «desmofivagdo» por parte da
escola podem ser multiplas e ndo assumidas
explicitamente). Por outro lado, a existéncia
de um organismo que os pais possam sentir
como «seu» ou representante dos seus direitos
e das suas preocupagdes € a quem possam
recorrer em gqualquer momento € importante.
Assim, se ele ndo existir deve ser a propria

escola a fomentar a sua criagdo (o que, alids,
estd previsto na legislacdo actual, o que
constitui uma outra problemética). Claro que
entdo s6 fard sentido uma cooperagio estreita
entre escola e associagdo de pais.

Sabemos que noutros sistemas educativos
existem as associagOes conjuntas de pais €
professores. Ndo temos nada contra a ideia em
si, s6 que ela aparece descontextualizada no
caso portugués, onde € quase inexistente a
tradi¢do de uma cooperagdo institucionalizada
entre escola e familias (tem cerca de vinte
anos — historicamente, um tempo muito curto
— e € ainda bastante incipiente).

Dadas as reais dificuldades em «chegar» as
familias — tantas vezes lamentada por
professores e membros de associacdes de pais
em tom de desabafo — indispensavel se torna
uma cooperagdo estreita entre escola e
associacdo de pais, caso haja uma vontade
miitua e séria em promover o envolvimento de
todos os pais na educacdo escolar dos seus
filhos e ndo apenas o de alguns.

Condi¢do 5 - A construgdo do professor
intermulticultural

A importincia do nivel organizacional e
correspondente defini¢do de uma politica de
escola face as familias ndo pode fazer
esquecer o papel desempenhado pelos
professores.

J4a referimos que as suas prdticas pro-
fissionais sdo sempre sociais. Isto passa, por
exemplo, pelo papel que desempenham na
escola e pela sua contribui¢do para a defini¢do
de uma politica global face ao envolvimento
familiar e comunitario. Passa também,
obviamente, pela sua prética pedagdgica (aqui
entendida em sentido restrito), pela sua
actividade junto dos alunos, pela sua
actividade a nivel da sala de aula.

E importante que os professores com-
preendam o papel que desempenham na
escola, no sistema educativo e na sociedade.
Para tal convém a adopg¢do de uma atitude
reflexiva da sua parte que os leve a compre-




ender que se, por um lado, sdo representantes
(nomeadamente junto dos alunos provenientes
de outros meios sociais e culturais) da cultura
socialmente dominante, eles podem néo se
constituir em meros reprodutores desta cultura,
‘mas antes naquilo a que Giroux e Aronowitz
(1992) apelidam de intelectuais transformadores.

Por outras palavras, os professores devem
ter a percepgdo de que € importante promover
0 acesso de todos os alunos a cultura
socialmente dominante (sob pena de se
reproduzirem as desigualdades sociais e
culturais), mas sem que tal processo se faca
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necessariamente 2 custa da perda das suas
raizes culturais, a custa da negacdo da sua
identidade cultural. Por outras palavras, a
cultura local deve ser encarada simul-
taneamente como um ponto de partida e um
ponto de chegada.

Cremos que aqui se torna interessante a
reflexdo que Stephen Stoer (1994) tem vindo a
promover acerca dos conceitos de professor
monocultural e professor intermulticultural.
Merece a pena reproduzir, para efeitos de
reflexdo, o quadro por si construido (ct.
Quadro).

discriminagio;
desviam da norma);

para todos;

cultural).

Pressupostos estruturantes:
- Cidadania baseada na democracia representativa
- Igualdade de oportunidades - acesso

. Escola meritocrdtica

O (A) Professor(a) Monocultural

1. Encara a diversidade cultural como obstdculo ao processo de ensino/ /aprendizagem potenciador de
2. Considera a diversidade cultural na sala de aula como déficit (preocupagio como oque falta nas culturas que se
3. Considera importante a homogeneidade cultural na sala de aula veiculando a cultura nacional na escola oficial

4. Proclama a sua identidade cultural como uma heranga histérica que € fixa e indiscutivel;
5. E “escolacentrista”: a escola deve preparar para a modernizacio;

6. Reconhece diferencas culturais sem as querer conhecer (para evitar preferéncias por qualquer grupo sécio-

O(A) Professor(a) Inter/Multicultural
1. Encara a diversidade cultural como fonte de riqueza para o processo de ensino/aprendizagem:;
2. Promove a rentabilizacdo de saberes e de culturas;
3. Toma em conta a diversidade cultural na sala de aula tornando-a condigdo da confrontagiio entre culturas;,
4. Refaz 0 mapa da sua identidade cultural para ultrapassar o etnocentrismo cultural;
5. Defende a descentragio da escola - a escola assume-se como parte da comunidade local;

6. Conhece diferengas culturais através do desenvolvimento de dispositivos pedagdgicos na base da nogdo de
cultura como prdtica social.

Pressupostos estruturantes:
- Cidadania baseada na democracia participativa
- Igualdade de oportunidades - sucesso

. Escola Democrdtica
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Trata-se de um quadro bastante rico com
pistas a poderem ser exploradas a vdrios
niveis. Ndo é nossa inten¢do fazé-lo aqui.
Chamaremos apenas a atengdo para alguns
aspectos.

— A diversidade cultural presente na
escola e na sala de aula encarada pelo
professor como fonte de rigueza € ndo como
problema

— A passagem do reconhecimento ao
conhecimento das culturas em presenca
através do desenvolvimento de dispositivos
pedagdgicos ;3

— A descentracdo da escola, ou seja, esta
encarada como membro da comunidade local.

Como vemos o papel desempenhado pelo
professor ndo é negligencidvel. A sua atitude
em relagdo aos aspectos acima mencionados
condiciona a sua actuagdo junto dos alunos (e
suas culturas), na escola (enquanto organi-
zagdo) e para com as familias.

Um mero exemplo da forma como a escola
e o professor podem encarar o seu
relacionamento com as familias € o das
reunides de pais.

Estas — estamo-nos a referir as con-
vocadas pela escola e que, portanto, envolvem
pais e professores — sdo o aspecto mais
visivel da interface escola-familia. Assumemn,
assim, uma importincia considerdvel tanto
mais que podem condicionar toda a (néo)
participac@o futura dos encarregados de
educagdo. As reunides devem ser
cuidadosamente planeadas, desde o uso do
espaco, a utiliza¢do da linguagem, o contetdo,
etc. Nio se pretende aqui tratar deste ponto —
ndo € esse o objectivo de uma reflexdo deste
género — mas para os organizadores de uma
reunido hd que ter claro se com a mesma se
pretende a existéncia de comunicagdo ou de
ruido, se se pretende democratizar 0 acesso a
escola e partilhar informagdes que visam a
promogio do sucesso dos educandos ou, pelo
contrario, refor¢ar estatutos sociais («eu sou
professor, tu €s pai ou mie»), etc. A pre-
paracdo e condugdo de uma reunido assume

assim uma importancia que pode inicialmente
passar despercebida.

Sabe-se hoje também que um estrei-
tamento das relacSes entre a escola e as
famfilias serd facilitado se, ao longo do ano,
forem entrecruzadas as reunides formais com
momentos predominantemente informais
(convivios, festas, sessdes educativas em torno
de um tema, etc.) e para os quais se pede a
colaboragdo de todos.

Conclusao

Procurdmos chamar a atengdo para o facto
de a rela¢do escola-familia constituir uma
relac@o entre culturas. Culturas, como vimos,
antropologicamente equivalentes — porque
apenas diferentes — mas sociologicamente
desiguais. E esta desigualdade que torna
importante o acesso de todos os alunos a
cultura socialmente dominante, sem que,
contudo, tenham de perder a sua identidade
cultural. S6 assim se poderd falar de uma
escola democrdtica (e ndo meritocratica), com
iguais oportunidades de sucesso para todos (e
ndo apenas de acesso). A ndo exclusdo das
culturas locais pela escola obriga esta a
funcionar intermulticulturalmente. B deste
ponto de vista que o estreitamento de relacdes
entre a escola e as familias se pode revelar
proficuo. Isto obriga, porém, a repensar
aspectos até agora pouco tidos em conta desde
a reconfiguracdo da profissdo de professor
(nomeadamente aqueles aspectos que se
prendem com a sua cultura profissional), a
organizac¢do da escola (definicdo de uma
politica explicita face as familias, aceitagdo da
redefinicdo da sua propria fronteira, etc.) até
ao papel desempenhado pelas associagdes de
pais (que, vendo de certa forma refor¢ada a
legitimidade social da sua interven¢do, ndo se
podem desresponsabilizar do seu papel
eminentemente civico). Isto ndo significa,
obviamente, atribuir as familias ou
comunidade capacidade de intervengdao em
dreas que sdo especificas da profissdo docente
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(a especificidade desta tem que ser
salvaguardada, pois as competéncias profis-
sionais dos docentes ndo sdo delegdveis).
Cremos, porém, que uma maior implicacio
das famfilias (e da comunidade) na vida da
escola nio poderd deixar de levar a uma maior
compreensdo e responsabilizacdo pelo que ai
se passa e que tal facto terd como efeito
diminuir as tradicionais resisténcias mutuas
entre docentes e familias.

Claro que todos estes aspectos sublinham a
importancia que a formagdo de professores
tem e apontam para um reequacionar de
alguns dos seus conteidos se nio mesmo das
suas componentes tradicionais. Ao apontarem
para uma formagdo mais reflexiva apontardo
mesmo para um questionamento dos modelos

predominantes na formag@o de professores. A .

complexidade e a vastiddo desta problematica

NOTAS

(1) Esta situagdo parece, infelizmente, agravar-se
porquanto, numa altura em que se fala tanto em
relagio escola-familia e em educacio inter e
multicultural, € a prépria Universidade Aberta, por
exemplo, que retira a sociologia da educacgdo da
formagdo em servigo dos professores, e isto apesar
da propria legislacio em vigor mencionar
explicitamente um semindrio com aquela
designacéo.

(2) Confrontar a este respeito 0 nosso artigo de 1994,
onde abordamos esta problemética.

(3) Confrontar a este respeito Luiza Cortesio et al.
(1995) e Aratijo e Stoer (1993).
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Adultos significativos: que papel na construcao do Auto-Conceito
dos seus educandos?

Graca Seco

Escola Superior de Educacéo de Leiria

«Uma das primeiras fungdes da pedagogia seria ajudar os educadores a aceitarem-se

a si proprios, a conhecerem-se melhor, a tomarem consciéncia da sua verdadeira

posi¢io numa situagio pedagdgica.» (M. Pages)

«Na formagdo de professores, mais importante que trabalhar sobre as

personagens para realizar espectdculos € trabalhar as pessoas para a vida.»

(M. Loureiro)

Introducio

Para gerir adequadamente as exigéncias
inerentes a um processo de desenvolvimento
coextensivo a duragdo da vida e, consequen-
temente, as (re)organizacdes intrinsecas a um
contexto de educa¢fo permanente, uma
varidvel como o auto-conceito (AC) reveste-
-se de particular importéncia e relevancia para
a qualidade de vida do professor, ji que a
imagem que o individuo tem de si, para além
de influenciar a sua adaptagido as
particularidades do contexto em que se
posiciona, condiciona também as aspiragdes
do sujeito (Fig. 1). A consolidacdo de um AC
positivo no educador é um dos requisitos
essencials para uma interac¢io pedagdgica
equilibrada e eficaz.

Enquanto figura significativa, o professor,
tal como os pais, reveste-se de particular
importincia para a estruturagio do conceito de
si das criangas com que interage, contribuindo
para intensificar ou reduzir o apoio e o valor
que lhe sdo concedidos.

Neste sentido, pretendemos apresentar aqui
algumas estratégias, a utilizar pelo adulto
significativo, no sentido de promover o
desenvolvimento de um AC positivo em si
proprio e nos seus educandos.

— Interacgdes com o grupo de referéncia

— ApreciagBes e avaliacdes das figuras
significativas

— Comparagdes interpessoais

— Atribuicdes pessoais

contribuem para

cognitiva
AUTO-CONCEITO GERAL avaliativa

\ comportamental

Descricéo e avaliagdo que o individuo
faz das suas competéncias e atributos
nos diversos dominios (fisico, social,
escolar, etc.)

funciona como

— Filtro interpretativo das experiéncias pessoais

— Mediador e regulador do comportamento do
sujeito

— Condicionante do padrao de expectativas
pessoais

— Determinante do sentido de unidade e
consisténcia pessoais

Figura 1

s
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Estratégias de desenvolvimento de um Auto-Conceito positivo

Para o Adulto Significativo: Em relacdo a Crianca:

— Saber posicionar-s¢ numa perspectiva de — Saber comunicar, respeitar e compartilhar,
desenvolvimento coextensivo a duragdo da de igual para igual, as opinides,
vida e de abertura em relagdo a capacidade experiéncias e atitudes de todos os
de lidar com a mudanga; educandos:

— Aprender a valorizar 0 efeito do elogio — Desenvolver a dimens3o de partilha
pertinente, demosntrando oportunamente 0 (coisas, experiéncias, conhecimentos e
afecto positivo compalavras e com gestos; emogdes) entre iguais;

— Apostar numa metodologia de desen- — Ensinar a crianga a reconhecer qualidades
volvimento de «cabegas bem feitas»; nos seus colegas e em si proprios;

__ Problematizar e reflectir criticamente — Saber valorizar, positiva e adequadamente,
sobre a sua experiéncia enquanto os pequenos progressos de cada crianga;
educador; — Promover e reforgar atitudes e compor-

__ Procurar ser melhor e saber mais. tamentos de responsabilizagio, autonomia

e iniciativa;

— Afastar, o mais possivel, do discurso em
ptblico, toda a representacdo pejorativa
ou desvalorizadora da crianca, evitando o

57 uso de alcunhas ou motes incémodos;
— — Saber recnhecer e utilizar pedagogicamente

o papel formador/reformulador do
educando/da crianga;

— Saber escutar e captar os bons momen-
tos.

«N#o parece bastante possuirmos saberes
cientificos e pedagdgicos; € importante
gostarmos do que fazemos, gostarmos de nods
como protagonistas das praticas pedagdgicas.»

(C. Pestana)




As coleccdes de brinquedos na infancia: perspectivas teoricas
sobre o consumo de bens ludicos destinados as criancas e
discursos patrimoniais dos adultos

Filipe Reis

Instituto Superior de Ciéncias do Trabalho e da Empresa

1. Introducgio

Por que razdo se oferecem brinquedos as
criancas? A questdo pode parecer indcua, dado
que a ela se pode responder de forma 6bvia:
para que brinquem. Os discursos feitos por
educadores, psicélogos, pediatras € outros
especialistas que t&m como objecto a infancia
e, de forma particular, a actividade lidica na
infancia, reiteram até 2 exaustdo a ideia de que
através do jogo e dos brinquedos as criangas
crescem, desenvolvem capacidades, apropriam
o mundo a escala do seu entendimento. Ao
mesmo tempo, contudo, as explicagdes
cientificas sobre as fun¢des da actividade
Jidica para o desenvolvimento infantil, ndo se
pdem geralmente a questdo do(s) signi-
ficado(s) cultural e ideoldgico do brinquedo e
das préticas a ele associadas. Este texto pro-
cura, através, por um lado, da recensio de
alguns contributos tedricos que se preocupam
com este aspecto dos bens e das actividades
ludicas na infancia e, por outro, da analise de
um caso no contexto rural portugués (cf. Reis
e Tturra, 1990; Reis, 1991), chamar a atencao
para alguns desses significados. Trata-se,
portanto, de evidenciar alguns aspectos que
assumem, no contexto das sociedades
modernas industrializadas e escolarizadas, o
consumo e a manipulagdo por parte das
criangas de um tipo especifico de bens — 0s
brinquedos; ao mesmo tempo, analisa-se a
importincia que assumem 0s discursos da
Pedagogia, da Psicologia e das Ciéncias da
Educacdo — as «ciéncias da crianga» — na
constituicdo, consolidagdo e legitimacdo de
um mercado de consumo de bens lidicos para
a infancia.

Todos os grupos sociais, em diferentes
conjunturas histéricas que podem ser

reconstruidas pelo investigador, classificam
bens e pessoas para orientar a sua distribui¢ao
e consumo, assim como para definir as
possibilidades de aceder ao seu uso. Os
primeiros tedricos da economia dedicaram boa
parte das suas reflexdes a discutir as razdes
pelas quais os bens adquirem valores
diferentes: raridade, preciosidade, quantidade
de trabalho incorporado, tempo gasto na sua
confecciio, oferta e procura, utilidade
marginal, etc., constituem os conceitos com 0s
quais a Economia Politica tem tentado
responder ao problema de explicar o valor
econémico dos bens. Por isso, toda a teoria
econdmica é explicita ou implicitamente uma
ética e uma moral derivada da experiéncia de
gerir e acumular, disciplinando os corpos e as
vontades, assim como os desejos dos
produtores /consumidores.

Os bens, em conjunto com O seu valor
econdémico, possuem um valor simbélico que
radica no proprio facto de poder consumi-los e
ostentd-los, ou ainda oferecé-los e colecciona-
-los. O consumo € o ritual que nas nossas
sociedades transforma cada bem adquirido
num signo passivel de transmitir aos outros
uma imagem do que sou ou gostaria ser. Posse
e oferenda, sabemos desde Mauss (1923-4),
constituem em todas as sociedades formas de
lembrar, estabelecer ¢ reestabelecer
hierarquias e aliangas. Estas hierarquias €
aliancas, no caso dos brinquedos, envolvem
duas geragdes, a que produz constrangida pelo
mercado e a que é suposta desenvolver
aptiddes e capacidades para vir a integrar-se
no processo produtivo e reprodutivo.
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1.2. Definigdo de um quadro tedrico de
andlise

A partir de vérios contributos tedricos
reunidos por Robert Jaulin (1979) (que
explicitarei mais detalhadamente no proéximo
ponto) é possivel definir um quadro de andlise
dos significados culturais e ideolégicos dos
bens lidicos incluindo os seguintes pontos:

1. O brinquedo € o signo de separagdo
entre as actividades de criangas e adultos.

2. Ao mesmo tempo, une criangas €
adultos pela dddiva, ou seja, pela submisséo da
crianca a um estatuto de dominacdo econo-
mica, simbdlica e tecnoldgica.

3. Os brinquedos constituem objectos de
que as criancas dispéem para entrar na
competi¢do social.

4. O brinquedo é um dos dltimos bens de
consumo a ser massivamente produzido e
distribuido no Ocidente.

5. A sofisticacio dos brinquedos, a sua
carga significativa excessiva, ndo deixa espago
para a crianca atribuir e acrescentar
significado ao objecto e manter relagdo com
eles. Por isso podem chegar a servir fungdes
alheias aquelas para as quais foram
concebidos.

2. A diversidade historica e social da
cultura Iadica

Para as sociedades antigas a oposigdo
trabalho /lazer estd longe de ser tdo clara como
nas sociedades industriais que, desde o século
xvii, valorizam o trabalho produtivo em
detrimento de toda a ocupacdo julgada
improdutiva. O século XIX v€ surgir as
primeiras teorias sistemdticas sobre o jogo.
Para dar uma ideia da quantidade de teorias e
pontos de vista sobre a actividade ludica o
quadro n° 1 (ver Anexos) apresenta uma lista
de autores dos séculos XIX e XX com um breve
comentario ao seus contributos.

Nio é objectivo desta comunicagdo
analisar a muito heterogénea literatura sobre 0
jogo; a lista procura apenas mostrar parte
(falta, s6 para nomear uma auséncia, Piaget)
da diversidade de pontos de vista sobre o que
Arquimedes Santos designa  por
«fenomenologia lddica» (Santos, 1992:20) que
disciplinas como a Filosofia, a Etologia, a
Psicologia, a Psicandlise e, mais recentemente,
as Ciéncias Sociais tém procurado apreender.
Inscrever esta espantosa diversidade tedrica na
Histéria é o objectivo do proximo ponto.
Usando o contributo de J. Grange (in Jaulin,
1979) é possivel ver como o jogo e, de forma
particular o brinquedo, se tornou um signo de
separagdo das actividades entre adultos e
criangas.

2.1. Um exemplo das transformagdes
historicas e sociais dos jogos: o pido

O artigo de J. Grange (in Jaulin, 1979),
apoiando-se sobre fontes histéricas, descreve
bem o processo de transformacdo de um
objecto particular — o pido — desde o seu uso
colectivo e ritual até a sua transformagdo em
jogo adulto e depois em jogo infantil. O
quadro n° 2, adaptado do da autora, descreve
com mindcia este processo (ver Anexos).
Analisando o exemplo é possivel verificar o
seguinte: 1) O objecto em questdo, ao longo
do tempo, diminui em peso e em tamanho ¢
passa a destinar-se a classes de idade cada vez
mais baixas (do homem adulto ao bébé). 2)
Comecando por dizer respeito, no inicio, a
comunidade, intervindo nos ritos, o pido diz
respeito actualmente a criangas perfeitamente
isoladas. 3) A sua funcdo, de religiosa, passa a
ordem do ludus e depois a da paideia. De uma
enorme importincia (celebragdo da existéncia
da comunidade, continuacdo do movimento do
mundo), passa-se a absoluta gratuidade do
jogo do bébé. 4) A evolugdo historica € um
processo de indiferenciagio dos lugares e dos
tempos de uso do objecto. 5) A transformagio
nos usos e fun¢do do objecto conduz a uma




espécie de individuacdo/interiorizacio; de
objecto religioso que envolve toda a
comunidade, o pido passa a estar ligado a um
cOnjunto de actividades préprias da sociedade
infantil e, na actualidade, assume valor
enquanto objecto pertenga de um individuo;
neste sentido o exemplo revela o contexto
actual do jogo infantil: uma actividade
realizada pelas criangas enquanto os adultos se
dedicam ao trabalho. 6) E também possivel
reparar que no processo de transformacéo a
sociedade infantil é desapossada dos
elementos materiais que lhe permitem
confeccionar os préprios jogos e objectos para
jogar. Este facto, que nos permite avangar para
os pontos 2, 3 e 4 do quadro tedrico, tem sido
tratado no ambito dos estudos sobre
Etnotecnologia reunidos por Robert Jaulin (cf.
Jaulin, 1979).

2.2. Jogo e brinquedos vistos numa
perspectiva etnotecnoldgica

Os textos resultam de um estudo confiado
a uma equipa reunida por Robert Jaulin a
pedido do grupo de etnotecnologia do
Ministério da Inddstria de Franca. E fornecida
a seguinte defini¢do de Etnotecnologia:

L'Ethno-technologie est 1'étude de
I'interation d'une société et de sa
technologie. Elle envisage l'impact de la
technique (...) sur les relations
quotidiennes d'existence & l'intérieur
d’une civilisation donnée, puis les
déterminations réciproque de ces deux
¢léments (objects techniques et rapports
inter-individuels. (Jaulin, 1979: 5)

O organizador do livro explica as razdes
pelas quais os brinquedos se constituiram
como tema central de anélise:

Le jouet s’est imposé comme le
theme priviligié car il constitue tout
d’abord un des premiers modes de
relation de I’étre humain aux objects,
puis se présente comme le microcosme
de notre univers dont il est & la fois le
porte-parole et I’echo. Il correspond

AS COLECQOES DE BRINQUEDOS NA INFANCIA

d’autre part a un project de civilization,
a une 'intention' puisqu’il est fabriqué
pour les adultes pour que jouent les
enfants; aussi, par deld le simple object
ludique, il 'signifie’ une pratique sociale
et nous renseigne sur ’organization
idéologique, culturelle, mentale de nos
societés industrielles. Il nous porte enfin
au couer de la discussion ethno-
technologique puis’quil est, dans nos
civilisations occidentales, 1’object de
consommation le plus tardivement
industrialisé. (idem, ibidem: 5)

Na longa introducdo de R. Renard, baseada
em observagdes de diversas criancas e suas
possessdes — as suas colecgbes de brinquedos
e o uso que fazem deles — o autor conclui que
os brinquedos ndo sdo interessantes para as
criangas, face a variedade de objectos que o
real Thes oferece para descobrir. Nos casos das
criangas observadas (Brann, 14 meses, filho
do autor; Sophie, 3 anos, filha de professores
de uma aldeia no norte da Franca que vivem
numa quinta; Benjamin, 6 anos, filho de
professores da cidade; Mathilde, 5 anos, filha
de amigos de Paris; e Alice, 7 anos, de uma
aldeia bretd — vd. p. 11-22), Renard constata
que todas elas pretendem aumentar a sua
colecgdo, mas a utilizagdo que fazem dos
objectos € pouco fervorosa. Para o autor o
brinquedo torna-se, para uma boa parte das
criangas nas nossas sociedades, uma
propriedade, qualquer coisa para ter e menos
para brincar:

L'intérét de I’ensemble des jouets
n'est pas dans les jeux ennuyeux ou
languissants qu’au total ils procurent.
Nous avons vu au contraire coment
I'enfant persistait & chercher d’ailleurs
des raisons a jouer. L'intérét des jouets
est qu’ils sont la seule arme dont I'enfant
dispose dans la competition sociale o il
se trouva malgré lui entrainé. Clest ce
qui fait également l'intérét possible des
jouets luxueux, surélaborés, des jouets
portés par la mode ou encore des jouets
symboliques de puissance et de pouvoir.
(Renard, in Jaulin, 1979: 44)

O autor pretende assim ter descoberto uma
das principais fungdes do brinquedo na nossa
sociedade:
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On découvre alors I'un des réles
essentiels du jouet dans notre
civilisation: instrument d'un jeu débile,
le jouet est en revanche la forme
enfantine de la propriété et du pouvoir.
(Renard, in Jaulin, 1979: 45)

O autor acaba também por denunciar que a
sofisticacdo dos brinquedos, ou a sua carga
significativa excessiva niio deixa espaco para a
crianga juntar significado ao objecto e manter
relagdo com ele.

O artigo de Brougére «Du Jouet Industriel
au Jouet Rationalisé», na mesma colectinea,
traga um quadro histérico de onde emergem
grandes linhas de enquadramento do
nascimento e evolucdo do brinquedo
industrial, e das preocupagdes pedagébgicas
investidas nos objectos Iidicos. Partindo do
conceito de racionalizacio de Habermas, o
autor define brinquedo racionalizado como
aquele em que todas as fases da sua
fabricagdo, distribuicio e consumo estdo
submetidas a decisdes racionais. Desta forma,
propde distinguir este tipo de brinquedo
racionalizado, do brinquedo industrial que se
sobrepds aos brinquedos artesanais, gragas a
tecnologia e a constituicdo de discursos que
favorecem um brinquedo reflectido, que
escape a sorte e a tradicdo. A ideologia contida
nestes discursos reduz as formas anteriores do
brinquedo ao arcaismo, ao irracional e ao
primitivismo. O discurso que valoriza o
brinquedo industrial convoca os saberes
cientificos para a sua confecgdo e ao apelar ao
Seu consumo torna-o simbolo de modernidade,
de «riqueza», de integracdo na sociedade
industrial. O brinquedo industrial supde um
desenvolvimento nas técnicas de fabrico,
enquanto que o brinquedo racional implica um
desenvolvimento da nocio de infancia a partir
das aquisi¢des das «ciéncias da crianca». A
racionalizag¢do tem por objectivo limitar a
escolha do brinquedo, fundamentando-a em
critérios cientificos. O brinquedo é assim
terapéutico e educativo: encontra a sua
finalidade no desenvolvimento psiquico da
crianga, concebido de forma abstracta, a partir
de normas universais. Vé-se bem onde

intervém a decisio racional: na adaptacdo
maximal do produto 2 sua funcdo concebida
arbitrariamente; igualmente, 3 racionalizacio
da concepgio do brinquedo deve corresponder
uma racionalizacdo do consumo, isto €, a
compra do brinquedo certo para a idade certa.

2.3. Cultura lidica infantil e Estado de Bem-
-Estar

Por dltimo, pode recensear-se ainda o
contributo de Alberto Correia (1992) que
sintetiza o conjunto de transformacdes sociais,
econdmicas, ideoldgicas, culturais que
conduzem a esta racionalizagdo da actividade
ladica e dos meios que a legitimam. Afirma o

autor:

A criancga, definida 'como um
aprendiz intelectual e criador artistico'
afirma-se  como um potencial
consumidor de um mercado que lhe é
dirigido especificamente no interior do
qual se produzem disposi¢@es ideo-
logicas a um consumo encarado como
um garante de investimento no futuro.

Esta redefinicdo do estatuto da
crianga e das actividades que se lhe
atribuem como especificas, é acom-
panhada e acompanha transformacdes
importantes na educacio infantil.

Em primeiro lugar, o refor¢o da
tendéncia da sua passagem da esfera
privada para a esfera publica resulta de
uma importancia crescente atribuida ao
Estado, razdo pela qual ela tende a
autonomizar-se dos contextos sécio-
econémicos que lhe deram origem, para
se transformar num direito, num direito
ao desenvolvimento pleno das capaci-
dades da crianca. Em segundo lugar
assiste-se ao alargamento da base social
de recrutamento das criangas cuja
educacio se realiza na esfera publica
atraves da adopg¢do da escola infantil
pelas classes médias e superiores, o que
permite o relaxamento das preocupacdes
missiondrias das préticas que af se
desenvolvem. A invencdo social de um
oficio de crianga que se traduz pela sua
obrigacdo (em) comportar-se segundo a
Sua natureza € pois acompanhada pela
producgido e tendéncia para a gene-




ralizacdo da escola infantil enquanto
espaco social de exercicio deste oficio.

A defini¢cdo social da actividade
lddica como actividade dominante da
primeira infancia, € assim acompanhada
por um conjunto de fendmenos sociais
dentre os quais interessa destacar:

— a laicizacdo de um corpo de
especialistas encarregado da produgdo e
reproducdo alargada destas actividades;

— o aparecimento de um mercado de
massas dirigido especificamente para a
primeira infancia e, consequentemente, o
aparecimento de um consumo de massas
de produtos ludicos;

— a afirmacio da actividade ludica
da primeira infancia como direito social,
o direito social ao desenvolvimento
pleno das capacidades individuais,
tornado possivel no quadro de
desenvolvimento do Estado de
Providéncia ou Estado de Bem-Estar.
(Correia, 1992: 90)

2.4 . Alguns exemplos etnogrdficos

Este conjunto de contributos tedricos
definem ja um quadro de andlise que permitird
entender o contexto particular de circulag@o,
dadiva, e manipulagfo dos brinquedos em Vila
Ruiva, aldeia da Beira Alta. A existéncia de
coleccbes de brinquedos que recenseei,
pertenca das criancas da aldeia, mostram que
algumas destas ideias sobre a educagdo e 0
papel da actividade lidica no crescimento,
estdo divulgadas entre os adultos. Antes,
contudo, de avancar para a andlise do material
empirico, gostaria de referir alguns trabalhos
sobre a andlise do material lidico produzido
pelas préprias criangas. Em Vila Ruiva
coexiste uma diversidade de material ludico,
desde brinquedos industriais, material de
desperdicio a brinquedos manufacturados.

Erik Erikson, no conhecido Infdncia e
Sociedade (1950) afirma que o material ladico
varia de cultura para cultura e varia também
dentro de uma mesma cultura. Neste Ultimo
caso deve-se, segundo este autor, distinguir,
para um mesmo brinquedo, o seu significado
comum, o seu significado especial e o seu
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significado Gnico. O autor afirma que «as
criancas (...) escolhem para as suas
dramatiza¢Oes o material ludico que a sua
cultura pde a disposicdo e que possam usar de
acordo com a sua idade. O que esta a
disposi¢do depende das circunsténcias
culturais e, portanto, € comum a todas as
criangas que compartilham  essas
circunstancias» (Erikson, 1950: 200). Um
outro exemplo da diversidade dos significados
que o material ludico assume de cultura para
cultura € fornecido por Margaret Mead na sua
andlise do processo educativo dos Manus da
Polinésia: a autora conta como tendo obtido
junto de uma sociedade vizinha dos Manus
algumas estatuetas, as mesmas eram
manipuladas pelos rapazes como bonecas que
embalavam e tratavam da forma que os
homens adultos casados tratam os seus filhos e
filhas pequenos, enquanto que as raparigas nao
manifestavam o mesmo interesse pelos
objectos em questdo, ndo participando nesse
tipo de jogos (cf. Mead, 1938). Nas sociedades
onde o brinquedo industrial ndo fez a sua
apari¢fio, uma boa parte do material lidico
utilizado pelas criangas € produzido
localmente, pelas préprias criangas, com ou
sem a ajuda dos adulto. Este facto € recorrente
nos contextos etnograficos ndo europeus € nos
contextos rurais, como mostram os exemplos
que se seguem.

Chantal Lombard analisa os processos de
fabrica¢do de brinquedos entre criangas de
uma aldeia da Costa do Marfim, a partir da
hipdtese seguinte:

La fabrication des jouets, dans un
contexte d'amusement et de création, est
un exercice ol le jouer explore par lui-
méme les bases du raisonnement
scientifique. (1986: 207)

Ao longo de um ano de trabalho de campo
a autora recolheu um vasto conjunto de
brinquedos produzidos pelas criangas que
frequentam a escola, fabricados contudo fora
do contexto escolar e sem intervengdo de
monitores ou outros adultos. Estes brinquedos
representam tanto objectos do universo
familiar das criancas — animais, equipamento
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doméstico, os génios da floresta — assim como
todo o tipo de veiculos terrestres e aéreos
(camides, avides, satélites, etc.). A autora
interessou-se particularmente pela invengio
técnica das criancas baoulé, e propde uma
classificagdo dos seus brinquedos a partir do
tipo de procedimentos cientificos que a sua
construcdo envolve:

Le premier type de jouet est la
reproduction aussi parfaite que possible
d’un object technique que 1’enfant
connait. De la Mercédes a la bicyclette
en passant par le scooter ou le poste de
télévision, le fabricant reproduit 1’object
avec des fonctions qui permettent des
gestes d’utilisation (...). L’enfant est
malheureusement limité par les
ressources de son environnement: il met
un fil de cotton en guise de chaine sur sa
bicyclette; il pose une pointe de bois au
lieu d’une aiguille sur sa machine a
coudre (...)

Le deuxiéme type de jouets est
I’introduction d’un object nouveau dans
la famille; il s’agit 2 mon avis d’une
réelle invention. J’ai décrit le char a
voile dans 1’ouvrage consacré aux jouets
des Baoulé (...).

Le troisieme type de jouet est un
object sans fonction d’imitation; les
enfants lui donnent um nom qui spécifie
la fonction téchnique recherchée : le
«zinzin» est un genre de toupie musicale
qui produit un son «zinzin»; la
«manivelle» est une boite a musique
fabriquée a partir d’une boite a sardines
sur laquelle vibre une ficelle tendue avec
un caillou (...)» (Lombard, 1986: 208-
209)

A imaginag¢fo e a habilidade técnica das
criancas africanas (por exemplo, os carros de
lata de Mocambique) materializada nos seus
brinquedos manufacturados, tém convertido
estes dltimos em objectos com um estatuto
quase museolégico, havendo organizagdes
como a UNESCO que promovem exposigdes e
concursos internacionais (cf. Chanan e
Francis, 1984). Esta nobilitacdo dos brin-
quedos manufacturados vai a par com a
produgdo de um discurso pedagogico, que
hipéteses como a de Lombard podem autorizar
e legitimar, que faz da produgdo de objectos

ladicos, usando, por exemplo, material de
desperdicio, tarefas escolares e pré-escolares.
Pode ver-se assim que mesmo o brinquedo
manufacturado ndo escapa ao processo de
racionaliza¢io que o converte em dispositivo
pedagdgico, tanto no contexto escolar como
no contexto ndo escolar, no ambito de
projectos museoldgicos ou de animagdo
sociocultural (um dos mais notdveis exemplos
recentes € o Clube dos Brinquedos Tradicio-
nais do Loureiro (Lousd) animado e reportado
por Jodo Amado, 1992).

Uma das questdes interessantes a colocar a
este tipo de brinquedos diz respeito a forma
como as técnicas sdo aprendidas e trans-
mitidas, assim como as condi¢des sociais que
estimulam a criatividade infantil. No que diz
respeito ao caso reportado por Lombard a
autora afirma que a observagao, a experi-
mentagdo pratica, a aplicacdo de técnicas
conhecidas a novos materiais e o uso do
método de tentativas e erros, constituem os
processos descritos pelas criangas para
fabricar os seus brinquedos (Lombard, ibidem:
209-210). O engenho e pericia das criancas na
fabricacdo destes objectos (que chegam a
vender aos turistas, nas estacdes de caminho
de ferro), é estimulada por um conjunto de
atitudes por parte da sociedade em geral face
as criangas e a suas actividades lddicas:

Les enfants africains vivent dans une
société ou la fabrication d'objects est
valorisée par l'ensemble du groupe. Les
adultes peuvent s'inquieter si les enfants
ne se promenent avec leurs jouets. La
société enfantine doive animer un espace
social et exprimer la bonne santé du
village. (...) Le role des adultes est
important, car il se situe au niveau de la
gratification. Loin de donner des
conseils ou d’intervenir lors de la
fabrication, ils félicitent les enfants et les
encouragent a inventer d’autres jeux.
Chez les Baoulé, les dons artistiques et
les gofits sont encouragés, dans la
mesure, bien sfire, o I’enfant accomplit
ses tdches quotidiennes. (Lombard,
1986: 210-211)

Quanto a transmissdo das técnicas de
fabrico, parece ser sobretudo no interior da
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sociedade infantil que se aprende a construir
brinquedos, seja por observacdo de modelos
(os inventores nem sempre gostam de revelar
os segredos de construcdo) seja por troca de
saberes em processos de construgo colectiva.
Nestes casos, 0s mais novos aprendem com 0s
mais velhos, sendo frequentemante colocados
a fazer tarefas menos delicadas («les jours de
congés scolaires, il est courant de voir les
ateliers d’enfants au coin des rues, les petits
découpant le caouthouc en lamelles pendant
que les grands ligaturent les fils de fer et
dessinnent la carrosserie de la voiture en fil de
fer» (p. 211)

O conjunto de contributos tedricos
recenseados serdo agora examinados & luz de
um conjunto de material empirico produzido
aquando do trabalho de campo na aldeia
portuguesa da Beira Alta - Vila Ruiva.

3. Infancia e brinquedos em Vila Ruiva

3.1. Um exemplo etnogrdfico: as coleccdes de
brinquedos das criangas de Vila Ruiva

O que uma pessoa tem, ou deseja ter,
pode servir de indicador do estilo de
vida e, especialmente quando se
combina com uma entrevista, servir
como excelente ténico para a memoriax»
(Plummer, 1983:38)

Um objecto ndo existe por si s6
independentemente do contexto onde se
insere. D4 conta de um universo e de
uma cultura, reflecte um modo de
apreensdo do mundo, reenvia para a
pratica dos individuos que o utilizam.
(Jaulin, 1979:323)

Quando realizava trabalho de campo em
Vila Ruiva e, por sugestio de Raul Iturra que
orientava a pesquisa, comecei a observar os
jogos das criancas da aldeia, pude constatar
que uma parte dos jogos entre criangas
vizinhas (sobre a distingdo entre grupos de
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vizinhos e grupos de companheiros cf. Reis,
1991) se organizava em torno de brinquedos:
0s rapazes brincavam frequentemente com
carros, armas de vdrio tipo, bolas, e as rapari-
gas, as quais se juntavam algumas vezes
também rapazes, com bonecas e uma panéplia
de miniaturas de objectos de uso doméstico
(fogdo, tacho, pratos copos, frigorifico, etc.)
que davam azo a jogos protagonizados, isto &,
jogos onde os intervenientes assumem papéis
e os desempenham. Estes brinquedos, que
podem ser usados no contexto do grupo de
vizinhos, servem para congregar um ntmero
de parceiros de jogo, cabendo aos seus
proprietdrios a autorizacio do seu uso.

E conveniente estabelecer dois niveis com
vista a andlise da circulagio dos brinquedos,
niveis que decorrem dos usos do brinquedo
num grupo social como Vila Ruiva.

Num primeiro nivel, os brinquedos séo
presentes dos adultos as criancas e cada uma
das colecgdes desses objectos existentes nas
casas das criangas recobre o conjunto dos
grupos domésticos aos quais a familia da
crianga estd ligada por lacos de parentesco,
trabalho, ritual e amizade: neste sentido o
brinquedo € um né de relagGes sociais, € uma
dadiva feita & crianga que reforga aliancas que
através dele se materializam e se recordam. A
maior parte dos brinquedos sio oferecidos em
ocasides especiais como o aniversario, o
Natal, as idas as romarias e feiras, espe-
cialmente no Verdo, pelos pais ou por outros
membros da familia; os tios e tias emigrados,
sobretudo se sdo padrinhos, constituem
doadores de brinquedos nas épocas festivas e
também no Verdo, quando vém passar férias
na aldeia (v. Quadro n.° 4 em Anexos). Outras
institui¢des como o Jardim Infantil e algumas
entidades empregadoras (como por exemplo a
empresa que explora uma Mina numa aldeia
vizinha) proporcionam, geralmente no Natal,
brinquedos as criancas.

Quando andei de casa em casa
fotografando os brinquedos de um grande
nimero de criangas da aldeia, verifiquei que a
origem de cada um dos presentes era
geralmente conhecida pelo seu proprietario;
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quando as mdes das criangas estavam
presentes acabavam geralmente por
monopolizar o discurso e lembrar ao filho ou
filha a proveniéncia de tal ou tais objectos,
sobretudo aqueles que foram oferecidos hd
mais tempo, ou quando a crianga ainda era
bebé. Em muitos casos este tipo de discurso
acabava por transformar-se em estimulos que
valorizavam aos olhos do/a petiz/a a
importincia de conservar e entesourar 0s
objectos, o que muitas vezes implica a sua
conservacgdo intacta. O discurso dos
progenitores revela-se neste aspecto
notavelmente patrimonial: a crianga € avaliada
pela sua capacidade de ndo estragar o objecto
(sobretudo quando € caro) e entender o valor
econdmico e afectivo que encerra. Idealmente
o brinquedo deve ser gurdado para a
posteridade funcionando como um texto que
lembra 2 crianca o reconhecimento devido aos
adultos que acederam dispender uma
quantidade de dinheiro em sua honra. O
entesouramento dos brinquedos representa
uma licAo permanente de economia formal
num contexto social onde cada adulto conhece
bem a dificuldade e o sacrificio que o acesso a
propriedade implica. Nem todos os brinquedos
que as criangas possuem podem, em
consequéncia, ser efectivamente manipulados,
e muitos deles conservam-se intactos dentro
dos seus invélucros (ver fotografias).

H4 contudo brinquedos que podem ser
usados no contexto do grupo de vizinhos e
com estes as criancgas organizam jogos
protagonizados. Este ¢ um segundo nivel de
anélise da fun¢do do brinquedo na sociedade
infantil, que remete para o estabelecimento de
relacdes entre criangas, baseado na desigual
distribuicdo de objectos disponiveis, pelas
razdes acima apontadas. Assim, a posse do
brinquedo despoleta um conjunto de
estratégias com vista a organizagdo de um
grupo de jogo centrado na sua manipulagdo,
onde as regras de acesso ao uso sdo definidas
pelo seu proprietdrio. Esta € uma forma de
aprender o significado da alianga e da
cooperacdo através do respeito pela
propriedade e das formas de aceder ao seu uso.

Possuir um brinquedo nem sempre significa
ter as ideias para com ele organizar uma
brincadeira. Em frente do camifo, dos carros
miniatura ou do fogdo de cozinha, o grupo
discute como usd-los em conjunto, quem fard
o qué, fornecendo as ideias sem as quais cada
um desses objectos seria matéria inerte. Nos
jogos com brinquedos as criancas aprendem a
transformar a matéria a partir das suas ideias,
desenvolvendo capacidades que virdo a ser
importantes no futuro, quando cheguem a ser
produtores treinados mnas ideias de
solidariedade, competi¢do, dddiva e alianca
que constituem os elementos racionais que
governam o trabalho no mundo rural.

E dentro de uma perspectiva tedrica
definida por Raul Tturra (1988) para a andlise
das continuidades e transformacdes do mundo
rural na Europa do sul, cujo postulado se
resume no facto de entender que «é€
precisamente o intercimbio com o sistema ndo
rural (o mercado onde os brinquedos sdo
adquiridos) que gera as formas reciprocas de
comportamento (a dadiva de brinquedos as

“criangas), que procurei analisar a circulagdo

deste tipo de bens num contexto rural, Vila
Ruiva, ja descrito noutros trabalhos (Iturra,
1990; Porto, 1991; Raposo, 1991; Reis, 1991).
Este exemplo conduz-nos ao Gltimo ponto do
quadro tedrico enunciado acima: estamos
claramente em presenca de uma fungdo
desempenhada por este tipo de material lidico
que ¢ alheia as razdes que presidiram a sua
producd@o. O brinquedo transforma-se aqui em
patriménio e ndo em objecto para jogar.

Leiria, 31 de Maio de 1694
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ANEXOS

A construgdo do brinquedo artesanal
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A contemplagdo do brinquedo industrial

QUADRO N.°1

AUTOR TEORIA COMENTARIO

G.S. HALL Rudimentar Influéncia darwinista. J. € uma necessidade bioldgica
fundamental que acelera o desenvolvimento orginico

F. SCHILLER Idealista Relag@o entre J. e Arte. J. como expressdo de
liberdade.

K. GROOS Educativa J. é uma actividade preparatéria para a vida adulta

J. M. BALDWIN Autotélica J. ndo tem fins imediatos. Opde-se ao trabalho

P. JANET Hierédrquica J. € um estado inferior das actividades criativas

K. BUHLER Funcional J. explora as diversas funcdes das actividades
corporais e mentais

J. SHALLER Reiterativa J. repete elementos da vida individual e da cultura

H. SPENCER Catartica J. permite uma descarga de energia superabundante

KROEBER Regeneradora J. é como 0 sono, serve para recuperar energia

FREUD Psicanalitica J. é um mecanismo de simbolos

BUYTENDIJIK Fenomenolégica J. é expressdo da dindmica vital situando a estrutura
do comportamento humano face 2 ambivaléncia da
ligagdo (unido, amor) / ruptura (indiferenca, 6dio).
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QUADRON.”2

TRANSFORMACOES DO JOGO DO PIAO

Idade Média

Sécs. XVI-XVIII

SEC. XIX e
comego Séc. XX

Actualidade

Idade Homens adultos Homens adultos Rapazes (8 a 11 anos)  Crianga de pouca
idade sem distingdo
de sexo

Grupo de Comunidade Homens adultos e Grupo de criangas Crianga isolada ou

praticantes alded espectadores ou crianga e adulto
(familia)

Funcéo Religiosa; Desportiva Jogo colectivo. O pido  Jogo para olhar,

Sacrificial (aquecer, distrair-se). € instrumento de jogo  para fazer
Exercitar a que opde parceiros, funcionar
e a forga pido contra pido
Local Exterior. Local Exterior. Local Jogo de exterior. Brinquedo de
tragado, circulo. marcado e adequado  Lugar apropriado, interior. Sem lugar
(liso, plano). circulo tragado, particular.
terreno adequado
escolhido pelo grupo
de criangas.
Tempo Cerimoénia - Sazonal - inicio da Sazonal - Em qualquer
Festa precisa- Primavera. Interdito ~ Séc. xix. Periddico - altura. Sem periodi-
mentesazonal. no resto do ano. Séc. XX. cidade especial.
Sonoridades  Cantos Cantos Cangfo apropriada, Mdsica
consagrados a gritos, risos, incorporada no
cerimdnia encorajamentos. objecto.

Pertenca Comunidade Propriedade Propriedade indivi- Propriedade

colectiva (vila, dual, adquirida e individual de uma
paréquia) trocada pela crianga crianca. Dado por
no interior do grupo.  um adulto.

Fabricacao Fabricagio Conservagio Fabricado pelos Fabricado pela in-

ritualizada, especial, fabricagdo  adultos préximos, distria. Materiais
estatuto de cuidada, materiais material préximo, transformados,
objecto sagrado, pertencentes ao trocado fora de circulag@o comer-
modelo meio proximo todo o circuito cial; fabricacdo sem
conservado. (madeira). comercial. lago com o utiliza-
dor e sua familia.

Aptidao Prova fisica e Esfor¢o muscular, Habilidade, atengdo, Nenhuma; pressio

desenvolvida  espiritual habilidade, atengdo.  destreza. da palma, nenhuma
atitude activa,
nenhum esforgo
muscular.

Especulacdo  Imagem de um Imagem, equilibrio  Equilibrio em movi- Movimento

tipo de equilibrio;
sentido astronémico,
figuragdo da sorte,
estruturacao do
espaco.

em movimento,
circulos.

mento; circulos.

circular, figuragdo
sobre o objecto.

Relac¢do com
o Mundo

Metdfora do cosmos;
reestruturagao dos
lagos da aldeia.

Relacdo com o
ciclo anual; relacio
COm 0 €8pago;
produgio colectiva.

Relagdo com o
espaco; relagdes
entre criangas.

Nenhum.

Adaptado de J. Grange in Jaulin (1979)




FILIPE REIS

DISTRIBUICAO DE BRINQUEDOS DAS CRIANCAS DE VILA RUIVA PELO SEXO

QUADRON.*3

Meninos Meninas ToTaL
Carros 78 — 78
Jogos 13 7 20
Armas 13 — 13
Bonecas e peluches 21 103 124
Miniaturas domésticas 7 30 37
Bolas 6 1 7
Berlindes 5* —_
Pides 12* —
Sachos I —
Biciclete 3 1 4
Triciclo 1 —
Pressio de ar 1 —
Posters 1 -
Recortes 1 —
Quadro Preto 1 —
ToraL 325

* Neste caso o valor representa o n.° de criangas possuidoras destes brinquedos

QUADRON.* 4
DADORES DE BRINQUEDOS
Pai / mae 82
Padrinho / madrinha 36
Avo / avd 16
Primos 17
Entidades empregadoras dos pais 14
Amigos dos pais 13
Tio / tia 12
Festa de Natal do Jardim Infantil 7
Achados 6
Herdados 6
Irmios 6
Amigos 4
Pai Natal 4
Promocdes 1




E Brinquedos tradicionais populares... um tema aliciante

Jodo Amado

Faculdade de Psicologia e Ciéncias de Educagao da Universidade de Lisboa

Antes de mais quero agradecer o amével
convite para viver hoje e aqui as vossas
animadas comemoracdes do «Dia Mundial da
Crianga». E um sinal verdadeiramente positivo
e de esperanca, que uma Escola Superior de
Educacio se abra deste modo — pela festa e
pela reflexdo — as criancas do seu meio, a0s
seus trabalhos e as suas alegrias. E uma honra,
pois, vir dar o meu modesto contributo
falando, precisamente, de um tema que até as
exposi¢des patentes na vossa Biblioteca,
tornam pertinente e actual: 0s brinquedos
tradicionais populares.

A minha investigacdo nesta drea dos
brinquedos tradicionais populares (que
distingo dos tradicionais artesanais) tem
consistido numa tentativa de inventariac@o
desse tipo de material lidico, manufacturado
pela prépria crianga ou pelos seus amigos ou
familiares mais proximos e que faz parte das
tradi¢Ges locais.

Trata-se de um levantamento com
caracterfsticas pouco sistemaiticas, na medida
em que no tem havido um trabalho de campo,
planificado e exaustivo, para o fazer — pelo
contrario, tem sido feito & margem de preocu-
pagdes profissionais € (ou) académicas. No
entanto, a atengfo tem estado, desde ha muito,
virada para esta dimensdo, bastante esquecida,
da cultura... as conversas vao 14 dar invaridvel e
obstinadamente e, como uma bola de neve,
atrds de aprendizagens outras aprendizagens
vou fazendo, na encruzilhada de mil conversas
que me tém sido possivels, por esse pais fora.

A par disso, e por causa disso, tenho pro-
curado reflectir sobre a fungio educativa de
todos esses objectos, no Ambito de uma
educacio familiar e em condicdes sociocul-
turais mais ou menos ultrapassadas, pelo
menos nos paises industrializados.

Posso afirmar, deste modo, que tem sido
um trabalho (ou passatempo?) fascinante, por
motivos diversos:

— Primeiro, pelas surpresas constantes no
que respeita a variedade desse tipo de
objectos. Actuando de modo a estimular a
memobria do adulto (especialmente o de
origem rural), através das referidas conversas
mas, também, através de exposicoes, de
fotografias e objectos, de palestras, de acgdes
de formacfo para educadores, acgdes de
animacdo para criangas, em instituicoes,
escolas ou na rua (por iniciativa propria ou em
colaborac@o) — actuando desse modo, dizia,
vou exercendo uma espécie de arqueologia do
imagindrio infantil, perseguindo um fildo que
me parece inesgotdvel. Neste momento,
possuo um registo de cerca de 300 espécies de
brinquedos do género — registo em que me
preocupo pelas formas e materiais, pelas
designagdes variadas, pelo contexto ladico de
utilizacdo, pelas localidades de origem da
fonte de informacdo, pela bibliografia nacional
e estrangeira que ao brinquedo se refira, pela
iconografia e histéria, consideragoes de
natureza psicoldgica, antropolégica, socio-
l16gica, educativa, etc., efc.

— Segundo, nessa pesquisa que tem por
paradigma principal, o didlogo, vém a luz,
também, os efeitos multidimensionais da
descoberta e da conquista do mundo através de
tais objectos, cuja construgdo era ja, em si,
brincadeira ou jogo. Na linguagem do adulto
que recorda (e revive) 0s momentos ltdicos da
sua infancia, é possivel detectar indicadores
que revelam a influéncia positiva destes
objectos no desenvolvimento da crianga,
estimulando o desenvolvimento simultdneo €
harmonioso da psicomotricidade, da afec-
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tividade, da sociabilidade e da criatividade; e
organizando a aprendizagem de novos
conhecimentos, de valores, de normas e de
técnicas. Uma verdadeira «introducfo ao
mundo»! Os exemplos sdo imensos.
Perpassando cada uma das espécies referidas,
veriamos como estes efeitos sobre o
desenvolvimento se concretizam, podendo
acentuar-se em cada caso, um ou outro
dominio, sem nunca perdermos de vista o
contexto ladico e cultural — o que, alias tenho
tentado em outras comunicacdes e escritos. !

Com a ajuda de alguns diapositivos
tentaremos aqui, um percurso, forcosamente
curto, ao encontro de algumas dessas
aprendizagens:

a) da capacidade de andar, real e
simbolicamente, sobre o mundo (aqui caberia
falar do carro de rodas, da andadeira, do arco
e de tantos outros «transportes simbdlicos»);

b) da capacidade de sobreviver de uma
-~ fOrma nem sempre pacifica com as outras
espécies (recordemos o, ainda universal, arco
e flecha e todas as outras engenhosas
imitacdes de armas);

¢) do amor e do afecto, especialmente nas
suas manifestagdes culturais (como se revela
no tratamento a dar a bonecos e bonecas e na
sua propria confeccio);

d) do didlogo e do poder da linguagem
(servindo-se das préprias palavras e de
acessorios, como o telefone de cordel);

e) da vida, nas suas mais diversas formas
de a empenhar pelo trabalho (miniaturas de
alfaias agricolas e outras, em que sobressaem
0s «carros de bois» — de «carcédia» (ritidoma
dos pinheiros, de cana de milho, de madeira,
de cortiga... — evidenciando a marca rural e
camponesa da inicia¢@o ao trabalho);

f) das regras do jogo e do convivio (jogo
do pido, jogo das pedrinhas, etc.), numa
interiorizacdo das regras institucionalizadas,
mas também no estimulo a sua criacdo e
recria¢d@o no interior do préprio grupo de jogo;

g) dos recursos naturais que a liberdade de
movimentos em espago aberto, a cada passo,

ia ampliando. Neste aspecto, o que recen-

temente Daniel Fabre escreveu sobre a crianga
rural francesa, aplica-se, igualmente, a0 nosso
meio: «Ao lado das meninas, rapidamente
reprimidas e cedo sujeitas a uma estrita
«continéncia», os rapazes ndo sio sendo
movimento (...). Acompanhando os pastores,
substituindo-os nas estacdes de trabalho, eles
controlam pouco a pouco um espago que,
desprezando os limites comunais, se torna
territério dos seus jogos, das suas colheitas,
das suas cagas, das suas exploracdes
audaciosas — enfim, das suas «guerras». Mas
estes percursos ndo tém nada de erratico;
compdem, ao contrario, um espaco simbolico
que todos os rapazes devem percorrer,
segundo intensidades varidveis; percorrer os
seus limites, isto €, ir e vir, sobre margens
perigosas (...). [Uma delas é a que op&e] o
universo doméstico — familiar, das casas e
arredores — e o mundo selvagem que €, ao
mesmo tempo, um espago longinquo — o das
charnecas e florestas — um universo de
abundincia e o receptdculo de um
conhecimento ... [A navalha, a partir dos 7
anos] € a chave de tudo isto. Gracas a ela, é
possivel cortar ramos, construir cabanas, fazer
arcos, flechas e armadilhas diversas para as
primeiras cagas, carros de cortica, dar forma a
assobios e flautas, gestos que inauguram as
competéncias musicais que a cultura
camponesa reserva aos homens».? — Uma
liberdade, enfim, que lhe possibilitava
multiplas e variadas formas de aproveitar e de
transformar o mundo!

Produzindo e utilizando todos estes
brinquedos, toda a crianca foi equilibrista e
pintora, ceramista e botanica, arquitecta e
cacadora, lavradora e escultora, tecedeira e
investigadora... e tudo 0 mais quanto pdde
aprender na principal das suas escolas — a
RUA. Imitando, utilizando a imaginacio
criadora e cooperando na produc¢io destes
brinquedos, ela incorporava a meméria
cultural da sua comunidade sem conflitos
graves nem com os outros humanos nem com
as outras espécies.

— Um terceiro motivo de fascinio é,
precisamente, essa proximidade constante




entre estes objectos e a natureza. Eles sdo
verdadeiramente «frutos da terra», quase
«brinquedos naturais»® porque também quase
invariavelmente, se fazem de flores, de folhas,
de frutos, de sementes... enfim, da madeira, da
4rvore ... num contexto em que O carro, a
4gua, o fogo e 0 ar nao deixam de conter uma
enorme importincia nos primeiros contactos
harmoniosos, estimulantes e criativos, da faixa
juvenil da espécie humana com 0 Mundo. A
esta luz compreendo melhor o Filésofo Gaston
Bachelard, quando, em delicioso texto nos diz:
«Valores vegetais nos comandan. Cada um de
nés ganharia em fazer o levantamento desse
herbario intimo, no fundo do inconsciente,
onde as forcas suaves e lentas da nossa vida
encontram modelos de continuidade e
perseveranga. Uma vida de raizes e de
rebentos estd no coracdo do nosso ser. Na
verdade somos plantas muito velhas.»*

__ Finalmente, um quarto motivo € o
encontro com a histéria e a distribui¢do
geogrifica destes objectos — um encontro
proporcionado, especialmente pela biblio-
grafia, mas também pela visita ao Centro de
Cultura Ltdica de Turim® ¢ a estadia de uma
semana, com uma exposi¢do, no Museu do
Brinquedo de Bruxelas.c Trata-se de uma
vertente cuja descoberta ainda mal esbogo mas
que ja € suficiente para descortinar por detrds
de muitas destas silenciosas e humildes pecas,
o peso de uma heranga que, por Vezes,
atravessa milénios, espacos e culturas —
assim é, com efeito, pelo menos em muitos
casos, o que me leva a falar de brinquedos
europeus e, em alguns casos, brinquedos
universais e de todos os tempos. Em algumas
comunicagdes, nesta linha,” tem sido meu
objectivo tornar patentes algumas etapas
histéricas, reconheciveis, dos brinquedos
populares; a pesquisa tem-me revelado que, se
¢ certo que as sociedades de outros tempos,
eram bem menos permissivas, em relagdo as
criancas, do que hoje, a documentagdo
iconografica demonstra, porém, que elas
tinham «o mérito, apesar disso, de respeitar,
seja por que razdes fosse, 0 desenvolvimento
da crianca através de jogos que estavam na

BRINQUEDOS TRADICIONAIS POPULARES

linha das tendéncias infantis €, a0 mMesmMo
tempo, da tradigéo»,* 0 que talvez nao se possa
dizer nos dias em que a escola se abriu, de par
em par, a todos 0S mMeninos (pelo menos na
civilizagdo ocidental). Por outro lado, creio
que a historia possivel destes objectos e da sua
relagdo quotidiana com a crianga, ainda que
limitada e cheia de lacunas, revela bem a
altissima dignidade de coisas tdo modestas. A
sua perenidade no tempo, pard 1a das
mudangas €, certamente, um apelo para que
nunca, em qualquer circunstancia, se ponha de
parte o rico e complexo imaginario infantil —
elaborado muito aquém da escola, numa
relagdo dialéctica com o mundo — oS Oulros €
as coisas que rodeiam a criancga. Esse
imaginario, essa «memoria infantil», como diz
Raul Tturra, «estd formada pelo espago, pela
actividade que desempenha segundo o ritmo
sazonal, e pela exploracdo que faz com jogos e
brinquedos que lhe fornecem um campo de
experimentacdo das actividades para as quais
esté a preparar-se como futuro membro adulto
do seu grupo.»’

Substituir todas estas aprendizagens ¢,
sobretudo, as «tecnologias da aprendizagem»
subjacentes, pelos conhecimentos € pelos
processos de aprendizagem do mundo que 0
adulto lhe quer impor, fazendo tdbua rasa
«daquilo que a crianga pode oferecer», na
escola ou no lar, é por fim ao que de melhor
resultou de milhares de anos de Hominizagdo
e de Humanizagdo.

Ainda neste capitulo, alimento o projecto
de alargar a pesquisa para além das nossas
fronteiras — o que ajudard a compreender
ainda melhor o que por cad formos
encontrando. Quanto 2 distribuigéo geografica
interna, tenho verificado um ntcleo bastante
grande de brinquedos comuns a muitas regioes
do pafs — variando, apenas as designacdes ¢,
por vezes, o material. Existem outros
conjuntos, pelo que me foi dado observar até
agora, confindveis a certas zonas — mas é um
assunto em que a cada hora hd surpresas, pelo
que € dificil subscrever conclusoes definitivas.

Seria muito pouco se tudo isto se reduzisse
a um simples interesse intelectual, pessoal.
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Costumo dizer que esta é a minha forma de
fazer poesia... Mas a poesia tem de ser
«redita», pelo leitor, pelo ouvinte... Nesse
espirito tenho procurado, pelos mais diversos
meios, mas em especial junto de criangas e de
educadores, que estes artefactos, criados e
transmitidos pelas préprias criangas a outras
criancas durante séculos, ainda possam ter
alguma importéncia e significado para os
meninos de hoje... Essa experiéncia tem-me
demonstrado, contra os criticos (em especial
os que advogam a inutilidade e até a impos-
sibilidade da recuperagio do passado), contra
os adeptos do monopdlio da electrénica ladica,
contra os adeptos da exclusividade «do brin-
quedo educativo», que:

— o que é preciso é redescobri-los e
mostra-los (e, para isso, inventarid-los com
carinho e como quem lhes rende uma
homenagem)...

— 0 que ¢é preciso € animar a sua
reconstru¢@o pelas criangas ( se possivel num
espaco aberto, no campo, reaprendendo
também a tratar a natureza como irma)...

— 0 que € preciso € contar a historia destes
objectos (e cruzd-la com a nossa prépria
histéria de vida, enquanto avés, pais, amigos,
educadores e «estranhos»... num didlogo de
geracdes e de culturas que se ndo pode perder
e que, também, passa por este tema...).

Tenho experimentado... € resultal

Felizmente ndo estou sozinho. Sdo muitas
as pessoas e as instituigdes com quem me
encontro. E hoje, aqui, a alegria e a vida que
vim encontrar nesta Escola Superior de
Educacdo, repleta de criangas (de todas as
idades), mais uma vez me assegura que as
aprendizagens se podem fazer, ainda, em festa,
no jogo, no espago livre, na rua... como
sempre. As exposi¢des que aqui se mostram,
representando o fruto do trabalho de criangas e
professores de tantas escolas, bem como as
colecgdes de amantes do nosso patrimoénio,
garantem-me, também, a possibilidade de
concretizar uma ideia que tenho defendido: se
os contextos culturais e sociais que,
espontaneamente, davam vida aos brinquedos

populares, ja sfo raros nas sociedades
industrializadas, cabe & escola, as associagdes
e instituicdes de ocupacio de tempos livres,
estudar, mostrar e animar a reconstrug@o deste
insubstituivel patriménio cultural ladico.

«Da andadeira ao planetdrio», assim me
apeteceria sintetizar o que hoje aqui vi, num
quadro que acentua a minha convic¢io de que
a perda das habilidades e das «revelagoes»
ancestrais que os brinquedos «caseiros»
proporcionavam venha a ser uma grave
prejuizo para a humanidade, mesmo na era da
alta tecnologia. Depois de ver e de viver estas
vossas exposi¢des e toda esta festa, na
oportunidade do Dia Mundial da Crianga, vou
com mais certeza de que serd nas escolas e
pela ac¢do, imaginag@o, saber e esforgo dos
agentes educativos que havemos de remar
contra essa maré avassaladora que tenta
transformar todo o homem num simples
consumidor passivo e expectador deslumbrado
do que lhe cai do céu das multinacionais.

Leiria, I de Junho de 1994
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TESTEMUNHOS
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ACTIVIDADES

JOGOS E DANCAS

Todo o trabalho que foi desenvolvido neste
atelier contou com a colaboracdo directa e
orientagdo das actividades a cargo de alunos
dos véarios anos da Variante de Educagdo
Fisica, orientados pela professora Isabel
Varregoso.

Desta forma, foi possivel proporcionar
quatro tipos de actividades fisicas diferentes
que se prenderam com:

Danc¢a — experimentacdo de jogos de
ritmo, expressao e movimento;

Jogos — vivéncia de jogos tradicionais e
outros jogos infantis;

Ginastica — exploracdo de um circuito
com diferentes exercicios e aparelhos
gimnicos;

Luta — vivéncia de formas jogadas
préprias das actividades de Oposicdo e Luta.

O Popeye e o Brutos disputando uma lata de espinafres (Jogos de Oposi¢do e Luta)
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ACTIVIDADES

MATEMATICA
A BRINCAR TAMBEM SE APRENDE

A ideia de dinamizar um atelier de
Matematica teve como objectivo mostrar a
alunos e a professores do 1° Ciclo do Ensino
Bésico como o lidico e o estético podem estar
presentes na Educagdo Matemitica.

A adesdo ultrapassou de longe as
expectativas da drea. As manifestacdes dos
alunos que nesse dia visitaram a Escola
evidenciam o agrado e a surpresa que este
atelier Ihes proporcionou.

Para além do material que é pertenga da
drea de Matematica da E.S.E.L. contdmos com
a colaboragido do Centro de Recursos do
Nucleo Regional da A.P.M.

Foi nossa preocupagdo evidenciar que, com
um cardcter altamente motivador, a exploragdo

de materiais manipuldveis permite criar um
ambiente na sala de aula favordvel ao ensino e
a aprendizagem da Matematica.

Pretendemos mostrar que a actividade de
resolver problemas deve ser encarada como
um meio para desenvolver a capacidade de
raciocinar, de conjecturar, de investigar, de
criticar e de comunliar, enfim, cumprir 0s
objectivos da Educagdo Matemdtica no 1°
Ciclo do Ensino Bésico.

Nio podemos deixar de agradecer a
colaboragio prestada pelo Nicleo Regional da
A.PM., bem como pelos alunos finalistas do
ano lectivo de 1993/1994 da variante de
Matematica e Ciéncias da Natureza da
ES.EL.

Brincando com poliedros, tangrans, geoplanos, calculadores. ...
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ACTIVIDADES

CIENCIAS DA NATUREZA

Apesar da proliferagdo de jogos e
brinquedos educativos que visam proporcionar
As criangas um primeiro contacto com as
ciéncias e com a actividade cientifica, a
maioria das criangas ird apenas ter esse
primeiro contacto com as ciéncias ao longo da
sua escolaridade, nomeadamente no primeiro
ciclo. Torna-se, pois, importante que esse
primeiro contacto constitua uma experiéncia
atraente e positiva e que contribua para o
infcio do desenvolvimento de atitudes
favoraveis em relagdo as ciéncias e ao seu
estudo, com vista a favorecer o sucesso
escolar futuro nestas areas disciplinares,
Assim, com o «Atelier de Ciéncias»
pretendeu-se construir um espago que
contribuisse para despertar a curiosidade e o

-

interesse por situacdes e fené6menos que,
estando relacionados com o quotidiano da
crianca e recorrendo a materiais facilmente
acessiveis a todas, poderiam revelar-se
inesperadas. Pretendeu-se ainda que as
criancas pudessem activamente interagir com
os materiais, manipulando-os e propondo
formas de os manipular, sob a supervisdo de
adultos. Foi com este espirito que as criangas
tiveram ao seu dispor actividades como
«Acidos ou bases?», «Detectar falsificagdes»,
«Como um arco-iris», «Girar as cores até ao
branco», «Sons graves e agudos», «A cobra
dancarina», Liquidos flutuantes», Movimento
por convecgdo», «O palhago articulado» ou
«Caleidoscopio».

Brincando com a magia das coisas (electricidade estdtica)

5
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ACTIVIDADES

TENDAS DE EXPRESSAO DRAMATICA

Duas tendas em que se pretendeu dar a
oportunidade a grupos de criancas de
participarem em situagdes de jogo dramaético.
Em cada uma procurdmos criar um espago
diferente da sala de aula com estimulos
diversificados para a concretizagdo de
representagdes em que a intervengdo de cada
crianca fosse possivel, em queos meios da
linguagem da expressdo dramdtca estivessem
presentes. O jogo dramético foi surgindo e
organizando-se numa tenda partindo do
guarda-roupa e da caracterizacdo e noutra de

um ambiente sono-pldstico previamente
criado. Na primeira, o processo criativo foi
focalizado na criacdo e na relacdo
dramatirgica de personagens enquanto na
segunda ele ia surgindo com a procura de
solugbes de grupo para situacdes
problemdticas. Em diferentes ambientes quer
estética quer funcionalmente considerados,
alguns alunos futuros profesores, empe-
nharam-se num trabalho de animacdo rico e

gratificante.
Isabel Kowalski

A tenda da fantasia...
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ACTIVIDADES

EXPRESSAO PLASTICA

A 4rea de Educacgdo Visual participou no
Dia Mundial da Crianga com quatro ateliers:

— Pintura em papel

— Pintura em tecido (tingimento e
estampagem)

— técnica de mosaico

— fantoches

Os ateliers tiveram como principal
objectivo o contacto com a expressao pléstica
através do manuseamento de materiais

T T h

diversificados e respectivas «técnicas», tendo
em vista o desenvolvimento da criatividade.

Foram dinamizados pelos alunos do quarto
ano da variante deEducacdo Visual e
Tecnolégica com a coordenagdo dos
professores da drea.

Verificou-se uma grande adesdo entusiamo
por parte das criancas e igual empenhamento
dos alunos da 4rea.

A epistemologia da crianca
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ACTIVIDADES

LITERATURA PARA A INFANCIA

Este atelier de Literatura para a Infancia
resultou de um semestre de trabalho intenso na
disciplina de Literatura para a Infincia, que
faz parte do plano de estudos dos futuros
Professores do 2.° ciclo do Ensino Bésico, nas
diversas variantes. O empenho dos alunos
nestas produg¢des foi notério, e sem ele ndo se
poderia ter chegado a esta fase criativa, que
exige um bom dominio da Literatura Infantil
tradicional, universal e contemporanea.

E evidente que a maior parte destes textos
aparecem aqui desgarrados do seu suporte
dindmico. Todos eles foram dramatizados, e
alguns até mesmo musicados, e 0s cendrios e
as imagens, toda uma coreografia, que os
acompanharam, fazem parte integrante destes
textos, que aqui se véem reduzidos a uma

tnica «letra». De qualquer modo, nido
quisemos deixar aqui registado, mesmo que de
um modo parcial e necessariamente
menorizado e empobrecido em relagdo ao seu
contexto de apresentacéo durante o Coléquio,
o trabalho destes alunos-futuros professores,
actores para um publico de criangas nesse dia
1 de Junho da nossa preferéncia.

Gostaria de agradecer a todos os alunos do
2.° ano, desse ano Lectivo de 1993/1994, que
participaram tdo activamente neste atelier,
tornando-o possivel. Aqui apresentamos
apenas uma seleccdo do imenso trabalho feito,
mas o que se pode ler é apenas uma janela
para o mundo, em que todos vocés ja estdo.
Obrigada pela vossa magia,

Cristina Nobre

O coelhinho... e muitas outras histérias!
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ACTIVIDADES

A DESCOBERTA DO DESPORTO

Mas que lindo dia
estava na floresta,
toda a gente corria

era dia de festa!

E muito bom o Atletismo
para te manteres sauddvel,
se tiveres dinamismo

passas um dia agradével.

Nasceu no Japdo
esta arte marcial,
pratica-se num pavilhdo

¢ um desporto bestial!

Quando vamos ao Judo
um Kimono temos vestido;
sabes o que diz o Jodo?

— “Isto € bastante divertido!”

Saf com os meus amigos
para a montanha conhecer;
partimos todos unidos,

depois de amanhecer.

Subimos a grande altitude
para Montanhisme praticar,
& bom para a sadde

e até podemos acampar.

Num dia de Verdo
com o sol a brilhar,
faz um calorio,

apetece refrescar!

O Surf é uma modalidade
que requer habilidade,
mas, se ndo souberes nadar

ndo te aventures no mar!

Quando chega o calor
para 0 campo quero ir
ver os prados em flor,

e 0s passarinhos ouvir!

A minha bicicleta arranjei;
sou um grande Ciclista!
Por tantas terras passei

Que me chamam Jodo Turista.

Quando o Inverno chegou
havia ja neve na serra.
Aquela estalagem albergou

o0s amigos da minha terra.

Estavam todos contentes
porque iam Esquiar.
O Jodo desceu as vertentes

com cuidado para nfio escorregar.

E um desporto completo
que proporciona bem-estar.
Tanto o avé como o neto

vao decerto adorar!

Oculos, touca e calcdo,
¢ material a ndo esquecer;
se queres praticar Natacéo

cuidado! N&o podes antes comer.

Mesmo com o ar poluido
e apesar do ruido,
na cidade hd sempre um lugar

€ um amigo para brincar.

Da raqueta vou precisar;
as bolas ndo posso esquecer,
Jjogo Ténis para ganhar

mas ndo choro se perder!

Acécio Domingues, Jodo Amado, Jodo Teixeira e

Sérgio Alves
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REI BANANA

Fra uma vez um Rei com umas grandes barbas
pretas e um bonito manto vermelho, que vivia num
castelo de chocolate. As ameias do castelo eram feitas
de améndoas e rebucgados. Durante o Inverno, o Rei
mandava plantar drvores muito grandes & volta do
castelo, para que, no Verdo, quando a terra se
aproximasse mais do sol, as drvores fizessem sombra ao
castelo, de tal modo que este ndo derretesse.

Na sua corte havia um homem muito divertido, a
quem chamavam o Bobo... o Bobo da corte.

O Bobo era um homem muito brincalhfo e tinha por
missdo fazer rir o Rei. Dava muitas cambalhotas e dizia
coisas muito engracadas:

— Vale mais uma mao inchada, que uma enxada na
mio!!!

E era assim que o Bobo divertia o Rei, ¢ o tempo
passava sem ele se aperceber. ..

O soberano tinha trés filhos — o0 Zé P4, 0 Pd Zé e o
P4 — que gostavam muito de cantar e assim formaram
um grupo a que deram o nome de Trio Real. Estes trés
rapazinhos tinham ido com a sua me, a Rainha, fazer
uma grande viagem. Foram visitar um castelo de
algoddo que ficava numa montanha de nuvens brancas.
Dizia a lenda que quem l4 entrasse jamais sairia e
viveria para sempre muite feliz.

O Rei nio acreditava muito em lendas. Assim, para
passar melhor o tempo, chamava o nosso Bobo da corte
e divertia-se 0 mais que podia. ..

— Ah! Ah! Ah! Mas que graga que tendes a contar
tais coisas! Contai-me agora aquela muito engracada
que fala de elefantes, de formigas, e de ndo sei mais o
qué...

— Qual? N&o me lembro! — respondeu o Bobo.

— Aquela que... que o rio encheu até transbordar...
¢ que...e que a formiguinha ndo podia passar... em que
o elefante acaba por casar com a formiguinha...

— Ah! Agora jd me lembro! Entéo 14 vai:

«S¢ tinha a canoa furada

No rio que transbordou

E nfo podendo passar

A Formiguinha chorou

Surge entdo o Elefante

Que pergunta o que ha

— Se o problema ¢ atravessar
Sobe aqui que eu vou para la.
A Formiguinha a boleia aceitou
Do Elefante conquistador

E no rio que transbordou
Trocaram juras de amor

Ao chegarem ao outro lado
Surge o grande momento

O nosso amigo Elefante
Pediu-a em casamento.

O padre foi o Ledo

O padrinho o Javali

Todos os bichos convidados
Sucesso igual nunca vi
Lua-de-mel em Paris

Foi mesmo muito feliz
Tiveram quarenta filhinhos
Lindos formo-elefantezinhos.»

. ¢ com estas e com outras, 14 ia o Bobo o Rei
distraindo. Contos e mais contos, cambalhotas e mais
cambalhotas, tudo numa grande risota. Mas, um dia,
quando o soberano, depois de uma boa refeicéo, se
preparava para uma sobremesa, algo aconteceu: o Bobo,
a fazer muitos gestos, deu um murro com tanta forga no
brago do Rei, que este ficou com a banana atravessada
na boca, com casca e tudo.

— Ai! Majestade, perdoai-me! Nunca tal me tinha
acontecido, mas ja me sinto arrependido. ..

— Mmmmm......... (o Rei tenta falar)

O Rei, muito triste por nfio poder falar, bem tentava
puxar a banana, mas esta ndo safa. O Bobo também
ajudava, quer empurrando de um lado, quer do outro...
mas nada! A banana nio havia meio de sair.

Passaram dois dias, e 14 continuava a banana na
boca do Rei, toda orgulhosa da sua posi¢do. Sim,
porque fazer engasgar o Rei, ndo era assim tarefa téo
facil, que qualquer banana vulgar pudesse fazer.

J4 hd dois dias que o Rei ndo comia nem falava. Os
dois pensavam na melhor maneira de conseguir tirar a
banana, mas sem nada conseguirem.

Serd que o Rei ird ficar assim o resto da sua vida?

Tanto pensaram, até que o Rei teve uma Sptima
ideia e escreveu-a num papel:

«IDE CHAMAR O MAGICO PERLIMPIMPAO.
ELE, QUE SABE TUDO,
DECERTO TERA A RESOLUCAO.»

— Vou jd a correr chamar o Perlimpimpdo — disse
o Bobo.

— Madgico! Mégico!

— Sim Bobo, sou eu, aquele que sabe coisas do
mundo inteiro... sou o mais espertalhdo. Sei que as
nuvens siio vapores de dgua condensadas na atmosfera;
sei que s6 chove quando hd nuvens; que a terra gira a
volta do sol; que a lua tem crateras e montanhas;
também sei que os homens primitivos se vestiam com a
pele dos animais que cagavam; enfim, sei tudo e mais
alguma coisa. Mas entdio, Bobo...Conta-me 14 o que se
passa?!

— O que se passa € o seguinte: 0 nosso querido Rei
encontra-s¢ com uma banana atravessada na garganta €
nao hd meio de a tirar!

— Hum!!! Isto para mim € «pera doce». Basta uma
palavra mégica e jd estd... Basta dizer duas vezes
«perlimpimpim».
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PERLIMPIMPIM! PERLIMPIMPIM! — ditas as
palavras mdgicas, algo incrivel aconteceu... apareceu a
Rainha e os trés principes. O Rei, de espanto, abriu
tanto a boca, que a teimosa banana logo caiu.

Foi entfio que o Bobo da corte se aproximou e disse:

— Agora € que eu percebi tudo... bastava Vossa
Majestade abrir a boca, para a banana cair!

— E porque nfo me haveis dito isso antes? —
perguntou o Rei.

— Porque pensava que Vossa Majestade queria
engolir a banana e, em vez de a puxar para fora,

empurrava-a para dentro!!! — respondeu o Bobo.

O Rei, e todos que estavam presentes, desataram as
gargalhadas. Tinha tudo acabado em bem. E foi a partir
daqui que o Rei comecgou a ser chamado «REI
BANANA».

Alexandre Oliveira, Carla Sousa; Jorge Martins e
Susana Simdes

0 JOAO E OS SEUS AMIGOS

— Eu sou o menino Jodo,

E queria muito jogar,

Levo uma bola na mio,

Quem quer vir comigo brincar?

S6 preciso de cinco amigos,
Para uma equipa formar,
Venham daf comigo,

Ver no que isto vai dar.

No pétio fui encontrar,
Uma girafa engracada,
Pedi-lhe para se apresentar,
E ela deu uma gargalhada.

— Tenho um pescogo muito alto,
Para remates atirar,

E s6 dar um grande salto,

Para um ponto poder marcar.

— Queria alguém forte e valente,
Para & equipa se juntar.
Apareceu um lefo de repente,
Que connosco quis ficar.

— Sou valente e tenho sorte,
E convosco quero jogar,

Ser passador é o meu forte,
Para as bolas vos colocar,

A procura continuava,

E 14 longe, muito distante,
Algo grande se avistava,
Era o amigo elefante.

— Tromba € que nao me falta,
Para um bom servigo fazer,
Assim ajudo a malta,

Para podermos vencer.

— Faltavam-me dois elementos,
Quando o macaco apareceu,
Mostrando logo seus talentos,
Um lugar na equipa mereceu.

— Com os seus bragos compridos,
Eu sou bom a defender,

Faco manchetes p'rés amigos,
Que vocés nio vdo esquecer.

— Falta um, sou eu, o cio

Que comigo ninguém se mete,
J4 tenho a bola na mio,
Quando é que comeca 0 «set»?

E no fim desta histéria,

Sé te falta € saber,

Que jogo te vem a memdria,
Entdo qual € que deverd ser?

Maria Beatriz Fontes e Sandra
Cristina Chinita




Era uma vez uma floresta. ..

Mas ndo era uma floresta qualquer, era uma floresta
onde os meninos das cidades podiam entrar porque ndo
havia lobos maus. Todos os animais eram bonzinhos.

Mas o que é que se passa?

Porque andam todos tdo aflitos?

O que € que lhes aconteceu?

O methor é eu ir ver!...

— Ah!... Porque € que estdo presos?

—- S30 os homens que nos apanham para fazerem
€asacos coim as nossas peles.

— E nao posso fazer nada para os salvar?

— Podes! Mas tens que ser corajoso e criativo e tens
que encontrar o Peréré!

— Vou jé procuré-lo. ..

—— Oldaaa! Tu é que és o Peréré?

— Na&o. Eu sou o mégico da floresta. O Peréré sé
existe na imaginacio de criangas como tu.

ACTIVIDADES

O PERERE

~— Mas eu queria salvar 0s animais. ..

-— Segue por esse caminho. Encontrards dois
objectos mdgicos. Usa-os com imaginagio e descobrirds
o Peréré!

Um lédpis e uma folha de papel? Para que quero eu
isto? Ahhh! J4 sei! E para eu desenhar o Peréré!... O
Peréré € tudo o que eu quiser!...

— Estamos salvos!

— Nao hd ddvida, és um herdi! De hoje em diante
podes vir sempre brincar connosco pois és o heréi da
nossa floresta!

— Até sempre amigo!...

Idalinda Terra, Lidia Neves
e Maria Jodo Simdes
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J4 brincamos e ja aprendemos!

Das Jornadas Comemorativas do Dia
Mundial da Crianca e do Ano Internacional da
Familia, que decorreram na passada semana na
Escola Superior de Educagdo de Leiria
(ESEL), poder-se-4 empreender uma ligeira
andlise da situacdo e delinear breves
apontamentos que foram motivo de reflexao
para os presentes e que agora o poderdo ser
para os ausentes.

As questdes debatidas nas varias
conferéncias, apesar de diferenciadas,
continuardo em debate piblico, mormente
quando todas elas t€ém uma pertinéncia tal, que
por mais debates que haja e por mais
intervencdo que se faga, necessitarao de
respostas imediatas mas que s6 serao cabais se
o impacto for pragmético. A Crianga, a
Familia e a Bscola, ao longo desses dias,
foram as grandes problemdticas em andlise e
reflexdo, sobre as quais a troca de ideias e
experiéncias se focalizou.

A dr.® Alda Mourdo (ESEL), através de
uma breve digressdo pela histéria da Familia,
tentou chamar a atencio para a mudanga que
essa instituicdo vem sofrendo desde o século
XVIII, como também para o papel e lugar da
crianca no seio dessa mesma familia: a sua
aceitacio e respeito que até entdo ndo se
verificava, e as contradigdes e paradoxos ainda
hoje registados no dia a dia societal (violéncia,
trabalho infantil, abandono, etc...).

Pela parte do dr. Pedro Silva (ESEL),
houve a partilha da sua experiéncia de trabalho
nesta armadilhada relagdo Escola Familia,
debatendo os efeitos perversos desta relacéo,
alertando para a correlagdo positiva que é
verificavel entre a participagdo dos pais na
accio educativa escolar do seu filho e o
rendimento na sua aprendizagem, cOmo
também, para a existéncia de obstaculos
diferenciados que tornam os pais invisivels na
escola, principalmente aqueles cujo capital
ndo é coincidente com o da escola.

Seria possivel neste momento relatar tudo
o que foi discutido, mas ndo € essa a nossa

inteng8o. Apenas tentamos evidenciar algumas
das preocupagdes que nos envolvem. Contudo,
e continuando, houve, no nosso ponto de vista
uma série de questdes muito delicadas que se
levantaram, e discutidas nos dois primeiros
dias de conferéncias, que parecem encerrar
uma complexa problematica, a saber até que
ponto alguns pais t€m (in)formacdo,
(a)vontade ou disponibilidade para ir a escola
e falar com o professor(a) sobre o ensino-
-aprendizagem dos seus filhos; como € que se
d4 formacdo ou se arranjam estratégias de
aproximagdo e comunicagao com eles; como
se mudam as mentalidades... com diplomas
legais ou brochuras!?

Na primeira conferéncia de terca-feira, a
proposta de problematizagao e reflexdo surgiu
da parte da dr.* Graga Seco (ESEL) alertando e
testemunhando que todos nds, uns mais que
outros, desempenhamos um papel deveras
importante na construcdo e desenvolvimento
do auto-conceito dos educandos, uns mais do
que outros de acordo com O significado que
temos para ele.

Pela palavra do dr. Filipe Reis (ISCTE)
tivemos oportunidade de conhecer, uma vez
mais, os seus estudos, cujo objecto de pesquisa
¢ a andlise do processo educativo fora e dentro
da escola. A proposta de reflexdo teve o seu
enfoque no jogo infantil nas aprendizagens
para além da escola, nas coleccgdes de
brinquedos na inféncia e 0 papel dos adultos
nestes contextos. Como antropdlogo que €,
permaneceu na aldeia da Vila Ruiva (Viseu)
durante um periodo de tempo limitado, onde,
estudando a sociedade infantil dessa mesma
aldeia, recolheu os dados que nos apresentou,
nessa metafora de vida social e grupo de
interconhecimento, em que o brinquedo ¢ a
moeda infantil de estabelecer trocas entre
pares.

Uma vez mais em Leiria, o dr. Jodo Amado
(Univ. de Lisboa) deu-nos a oportunidade de
verificarmos pelos seus estudos, a importancia




da funcdo educativa do brinquedo tradicional,
além de podermos observar a sua colec¢do de
brinquedos, na exposi¢do que esteve patente
na biblioteca da ESEL Nessa exposic¢do
pudemos apreciar, também, a colecgdo de
instrumentos musicais tradicionais populares
portugueses, do professor Mario Neto, e
muitos outros materiais de qualidade
elaborados por alunos de vérias escolas.

Mas o verdadeiro dia das criancas foi o dia
1 de Junho, Dia Mundial da Crianca, ¢ que
segundo uma dessas criancas: «este fol o
melhor Dia Mundial da Crianga que j4 tive até
hoje», ou mesmo, como outra nos disse: «eu
quero estudar numa escola destas, tem tanta
coisa para a gente fazer».

Em momentos de saida de criancas de
algumas escolas, a sua vontade de ficar era
tanta que incessantemente pediam e tentavam
convencer a professora e os formandos a
ficarem um pouco mais para poderem ver
tudo. Mas os hordrios dos transportes estavam
marcados, por isso tinham de se ir embora.

Talvez tenha havido oferta em demasia
para um s6 dia, se olharmos para os

TESTEMUNHOS

condicionalismos e disponibilidade de
hordrios a cumprir pelas escolas. Mas,
pensamos que para se ter conseguido passar
por todos os ateliers, ter visto o espectdculo e
as exposicdes era necessdrio o dia todo,
estando sempre em plena actividade. Tal como
nos disse uma formanda: «nds s6 viemos de
tarde, come¢dmos por ver o especticulo,
lanchdmos um bocadinho e depois sé
conseguimos participar num atelier... ainda
nos faltava ir aos computadores e as histérias
infantis».

Outro, por exemplo, declarou-nos que 0s
alunos ndo queriam ir ao atelier de
matemaética; mas, quando entraram, olharam
e... viraram-se para ele e disseram com uma
certa satisfacfo no rosto: isto € que €
matemétical?

Angelo Neto

Didrio Regional - Leiria

(Secgdo Curriculo Oculto -
Associacdo de Estudantes da ESEL)




PARTICIPANTES

ESCOLAS PARTICIPANTES

A Escolinha

Colégio Conciliar M* Imaculada
Esc. C+S D. Dinis

Esc. Prim. Calvaria de Cima

Esc. Prim. n.° 2 Marinha Grande
Esc. Prim. Moita - Alcobaga

Esc. Prim. n.° 2 Azoia - Codiceira
Esc. Prim. n.° 3 - Arrabalde

Esc. Prim. n.° 3 - Marinha Grande
Esc. Prim. n.° 2 - Mira d’ Aire

Esc. Prim. n.° 5 de Leirnia

Esc. Prim. n.° 5 Leiria - Guimarota
Esc. Prim. n.° 6 Leiria - Cruz d’ Areia
Esc. Prim. Sismaria da Gandara
Esc. Prep. José Saraiva

Esc. Prim. n.° 2 de Leirnia

Esc. Prim. Alcaidaria

Esc. Prim. Alcaidaria

Esc. Prim. n.° 2 - Boavista

Esc. Prim. Colmeias

Esc. Prim. de Cavalinhos

Esc. Prim. n.° 2 - Pousos

Esc. Prim. Pernelhas

Esc. Prim. Reixida

Esc. Prim. Vidigal

Jardim Infancia «A Colmeia»
Jardim de Infincia da Guimarota
Jardim de Infancia de Pelariga - Pombal
Jardim de Infancia Quarto Crescente
Jardim Escola Jodo de Deus

O Castelinho - Leiria (Ens. Bésico)
«Os Malmequeres» - Leiria

Solar da Crianga
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A crianca, a familia e a

Quis a Escola Superior de Educagao de Leiria
assinalar o Ano Internacional da Familia
simultaneamente com a comemoracéo do Dia Mundial
da Crianca, no intuito de estreitar a partilha de
experiéncias pedagogicas, promover o envolvimento de
diferentes escolas e possibilitar a reflexao sobre a
aprendizagem da crianca.

Os registos e testemunhos escritos na primeira
pessoa, por parte de variadissimas pessoas que por
aqui passaram nestes dias, falam por si, e permitem-
nos concluir que os objectivos fcram atingidos.

Este texto constitui apenas uma tentativa de
aproximagéao, pela escrita, ao que na ESEL ocorreu —
fora e dentro das convencionais salas de aula, nc
interior e no exterior — a 30, 31 de Maio e 1 de Junho
de 1994. A intencao é pois que a memoria perdure com
alguma objectividade e nao seja apagada pelo decurso
do tempo.




