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Prefacio - construindo pontes entre saberes,
praticas e continentes

Marilena Rosalen, Cristiana Madureira e Ligia Azzalis
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Cada capitulo do Movimentos Docentes: construindo pontes entre
saberes, praticas e continentes é uma oportunidade de muito aprendizado.
Sem dar “spoilers”, destacamos alguns pontos de cada um dos capitulos
presentes neste volume para que vocé, Leitor(a), sinta-se estimulado(a) aler o
texto completo.

Em “Psicologia da Religido e Educagdo: manipulagdo mental, controle
comportamental, perda de identidade e veneracdo do lider”, o autor Alexandre
Medeiros traz um alerta ao explorar o modus operandi utilizado por algumas
clinicas naturais, restaurantes vegetarianos, clube de desbravadores, pequenos
grupos e escolas para recrutar novos membros.

Alvaneu Zage Chiandunda em “A problemdtica da docéncia no ensino
superior e a formacdo pedagdgica em Angola” mostra os desafios enfrentados
no ensino superior na Angola. Ao longo da leitura do capitulo observamos que
sdo muito semelhantes aos observados no Brasil.

As autoras Ana Maria Freitas Dias Lima e Maria José de Pinho em “A
Pratica Pedagdgica e A¢do Docente sob a ética do Pensamento Complexo e da
Criatividade” trazem exemplos de ag¢bes dos docentes realizadas em uma
escola municipal as quais contribuem nas palavras das autoras para
transformacdo no mundo.

O capitulo “O papel do professor coordenador de nucleo pedagdgico
na implementacdo do Curriculo Paulista de Ciéncias” escrito por Andrea Valete
Machado e Naissa Maria Silvestre Dias Hippler apresenta uma reflexdo sobre o
papel de formador do professor coordenador de nicleo pedagdgico, baseada
nas suas fun¢des descritas na legislagdo vigente e na visdo de professores da
drea de Ciéncias da Natureza.

Andresa Kaspary Zwirtes, Caroline Fontana e Matheus Soidan Ventura
em “Desafios e aprendizagens na docéncia: Relatos do inicio de carreira”
apresentam, por meio de suas vivéncias e experiéncias, um pouco da realidade
dos professores da Educagdo Infantil no Brasil.

Em “A visdo dos alunos sobre o Tréfico de Escravos diante da aula-
oficina” Angelina Ngungui, Fernando Jacinto e Solange Jorge analisam os
pensamentos histéricos dos alunos de uma Escola Secundaria da cidade de
Benguela, Angola, sobre o trafico de escravos.

Carlos Eduardo Ferreira da Silva apresenta uma reflexao, nas palavras
do autor, sem romantizar, sobre os desafios de ser professor em “Técnico e
Professor, todo mundo tem um pouco... O que acontece que todo mundo quer
“ensinar” um professor como dar sua aula?”’

“Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais na Diretoria de Ensino da
Regido de Sdo José dos Campos/SP - Brasil” de Cintia Ferreira Aratjo buscou
compreender como o Ntcleo Pedagdgico contribui para a formacao continuada
de professores coordenadores e de professores no que se refere ao tema
transversal educacdo para as relagbes étnico-raciais.



Cristiane Fortkamp Schuchs e Fernanda Gabriela Rateke em
“Educagdo Ambiental e Conservagao: Uma andlise do protagonismo das escolas
publicas estaduais nas reflexdes sobre sociedade e meio ambiente” divulgam
os resultados do projeto “Conhecendo a Natureza do Parque Estadual da Serra
do Tabuleiro” desenvolvido com estudantes de uma Escola de Educacdo Basica
na cidade de Santo Amaro da Imperatriz/SC.

A formacdo de professores universitdrios é o foco no projeto
proposto por Cynthia Pichini em “A formacdo do professor universitario:
caminhos e perspectivas”.

Elielma de Oliveira Lima e Gabriel Riva em “Aimportancia do incentivo
a leitura era digital” discutem a importancia de uma reflexao critica sobre as
préticas de leitura e escrita na era digital para formar cidaddos capazes de lidar
com a grande quantidade de informacdes disponiveis na internet e em outras
midias digitais.

No capitulo “Lagartas vermelhas viram borboletas azuis? uma ética
compassiva pela causa ambiental” das autoras Elna Mugrabi e Edivanda
Mugrabi mostram que “os conhecimentos cientificos associados a abordagem da
ética compassiva podem transformar a visdo de mundo das criangas, que as
empoderam e as tornam responsdveis pela preservacdo dos seres vivos e do
ambiente”.

Em “Aprendizagem Baseada em Projetos e a Inovac¢do nas aulas de
quimica: A formagao docente na Residéncia Pedagdgica” Ercila Pinto Monteiro
e Ademir Victor Gomes da Costa apresentam as experiéncias de cinco
estudantes na Residéncia Pedagdgica do sub-projeto Quimica em Manaus.

Fernanda Klein Marcondes, Karina Reche Casale, Ana Luisa Betiolli,
Lais Tono Cardozo e Maria Antonia Ramos de Azevedo em “Percepgao discente
sobre metodologias ativas utilizadas no ensino remoto de Fisiologia Humana,
em um curso de Odontologia” mostram que aulas tedricas reduzidas
combinadas com jogos educacionais, quizzes, portfdlio, dramatizacdo e
avaliagbes formativas, entre outras estratégias, foram bem avaliadas pelos
graduandos de Odontologia.

Em “A relevancia da ludopsicopedagogia nos atendimentos
psicopedagdgicos” Daiane Aparecida Rodrigues de Lima, Franciene Aparecida
Moreira e Maria Juliana Dias fazem uma revisao da literatura sobre o tema.

Em “Construcdo de jogos para o ensino interdisciplinar” Gabriela
Pereira Souza Silva utiliza o Tangram para criar um jogo interdisciplinar para
Matematica e Ciéncias voltado para estudantes do 7° ano do Ensino
Fundamental.

A obra do cordelista Ant6nio Francisco foi usada por Ivone Dias da
Silva Alves, Rejane de Souza e Sebastido Emidio Alves Filho para estimular o
desenvolvimento da oralidade e da escrita no capitulo “A literatura de cordel e
sua contribui¢do na formagao de leitores”.

Em “As Metodologias Ativas e o Papel do Professor Curador de
Conhecimento” Lanita Helaine da Silva Neves Sizanosky e Eduardo Fofonca
discutem o importante papel do professor frente as metodologias ativas.
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O capitulo “Pesquisa em educagdo e bricografia como criagdo
esquizodramdtica na arte de si” escrito por Laura Campos Daibert, Natalia Silva
Resende, Josemary da Guarda de Souza e Gabriel Coelho Fernandes apresenta
as experiéncias vivenciadas na mesa Pesquisa no plano da imanéncia: criando
bricografias no Congresso 2023 na Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Marcos de Oliveira Soares em “A importancia da formacdo politica de
professores e professoras” relata a experiéncia exitosa da formacdo
continuada que destacam o carater politico da educacdo e da profissao
docente.

Em “Educagdo ou adestramento vigoram na educagdo brasileira?”,
Maria Clara Ramos Nery e Rodrigo Amarante enfatizam a necessidade de
repensar a educagdo brasileira a luz das concep¢des de Michel Foucault e da
critica de Francesco Tonucci, “se temos como objetivo transformd-la em um
espaco de resisténcia, questionamento e emancipacdo, onde os sujeitos possam
se constituir como agentes de sua propria histéria”.

No capitulo “Saberes e fazeres pedagdgicos e a construcdo dos
sujeitos: praticas discursivas e processo de subjetivacdo”, Maria Clara Ramos
Nery afirma que “é preciso repensar a formagdo dos professores para que eles
possam compreender a relacdo entre texto e contexto e trabalhar de forma
interdisciplinar, contribuindo para a constru¢do de uma educa¢do mais
transformadora e inclusiva”.

Em “Politica Publica de Formagdo Continuada de Professores -
principio fundamental para uma educacdo de qualidade”, os autores Aparecido
Fernando da Silva, Maria Elisabette Brisola Brito Prado, Maria Regina Carvalho
e Abigail Malavasi ressaltam a importancia da formagdo continuada para que os
professores aperfeicoem seus saberes.

Em “Concepgdes do papel de professor e do aluno no processo de
ensino e aprendizagem”, Mamadu Mutaro Embald investiga as concepg¢des de
seis professores da educag¢do basica da Guiné-Bissau.

Compreender as relagdes de género na pratica do contetido Lutas nas
aulas de Educagao Fisica a partir da abordagem de Norbert Elias das figuragées
estabelecidos-outsiders é o objetivo das autoras Nyze Pereira Maia, Ariza Maria
Rocha e Nilene Matos Trigueiro Marinho em “Lutas e Género na Educagdo Fisica
Escolar: um olhar a partir da figuragdo estabelecidos outsiders”.

Em “Educacdo libertadora: caminho para uma sociedade justa e
democrética”, Rodrigo Alves de Mendonca destaca que “em tempos de
desinformacdo e de violéncia, onde os valores democrdticos sofrem diversos
ataques, momento onde forc¢as socais lutam para que ocorra retrocessos no
campo educacional, é certo que hd resisténcia”.

“Pela singularidade de cada aluno com deficiéncia, é imprescindivel
investir na formacgdo inicial ou continuada de professores, pesquisando e
incorporando para a sua prdtica estratégias integradoras, desafiadoras e
inclusivas, onde o olhar atento para a diversidade contribui no desenvolvimento



cognitivo, sdcio-afetivo e psicomotor” estd em “O desenvolvimento das
aprendizagens na amorosidade” de Rubia Denise de Paula.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia também estd presente em
“Reflexdes e andlises acerca da inclusdo de alunos cegos no ensino superior na
area de ciéncias exatas” escrito por Teodora Pinheiro Figueroa, Eliane Maria De
Bortoli Favero e Rubia Eliza de Oliveira Schultz Ascari.



Psicologia da Religiao e Educa¢ao: manipulacao
mental, controle comportamental, perda de
identidade e veneracao do lider

Alexandre Medeiros

d
10.47247/MR/6063.023.9.1



Introducao

Na Franca existe um forte movimento de informagdo nas escolas e na
midia em geral, para proteger as pessoas em relagdo ao aliciamento sectdrio.
Inclusive o congresso francés aprovou leis nos ultimos anos para garantir a
protecdo e a informagdo das criancas e jovens em relacdo as seitas
(GIUMBELLE, 2002). Nesse capitulo pretendo explorar os procedimentos
utilizados pelos movimentos sectarios para recrutar novos membros (LAUAND,
2005, p. 26). Muitos pais, mdes e responsdveis nem imaginam os perigos que
rondam suas casas. Muitos vizinhos sdo membros de seitas, e ao convidarem
vocé ou seus filhos para um grupo de estudo, para um pequeno grupo religioso,
para uma atividade de desbravadores, ou para um curso para deixar de fumar,
na verdade estdo sendo vitimas de aliciamento sectdrio. O maior perigo na
verdade esta ao escolherem a escola de seus filhos e filhas. Normalmente ao
escolherem uma escola religiosa, os responsdveis pensam em preservar a
crenga religiosa da familia ou pelo menos proteger seus filhos e filhas das
contaminagdes do mundo. O que muitos ndo sabem, e esse é o objetivo da
pesquisa, é que muitas escolas ditas confessionais e ou de mantenedores
religiosos, na verdade atuardo com forte proselitismo, e fardo com que os filhos
e filhas matriculados nessas escolas, sejam fisgados por seitas e ou acabardao
negando e até demonizando a crenca e fé dos pais, mdes e responsaveis. A
pergunta nesse ponto é: vocé sabe o modus operandi das seitas? Conhecer
esses mecanismos te protegera para identificar seitas disfarcadas de escolas e
outras facetas desses movimentos desviantes e perigosos. Vale lembrar que
muitas igrejas e ou denominacgdes religiosas que transitam livremente no Brasil,
sdo consideradas seitas perigosas na Franca (GIUMBELLE, 2002).

Movimentos desviantes: modus operandi.

Por mais que haja grande variedade de movimentos religiosos, ha
certas constantes no modus operandi ' na busca por novos adeptos, marcado
pela dissimulagdo nas atividades de proselitsmo - dai as apropriadas
metéforas: isca, armadilha, mascara etc (LAUAND, 2005, p. 47; GIUMBELLI,
2002, p. 71 € 99). No centro dessas constantes, a dissimula¢do: o movimento
procurard de todos os modos e no limite do possivel ocultar sua verdadeira face
(terrivel e opressora), apresentando habilmente enganosas fachadas, até ter o
prosélito suficientemente “fisgado” para, s6 entdo, ir impondo as restri¢oes,
proibicdes e sacrificios que requer do membro. Dai que a informacdo sobre a

1 Sabrina Bittencourt, ativista anti-seitas, que mapeava o modus operandi dos lideres
carismaticos - Carta Capital - https://www.cartacapital.com.br/sociedade/sabrina-
bittencourt-a-mulher-que-desmascarou-joao-de-deus/ acessado em 06/02/2018
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verdade destes movimentos sectdrios € tdo importante: se dispusessem de
antemdo desses conhecimentos, pouquissimas pessoas iriam aderir a estas
organiza¢des (LAUAND, 2005, p. 80-81).

E o cardter “inconfessado” que torna o movimento perigoso
(GIUMBELLI, 2002, p. 67). Afinal, os seguidores antigos destes grupos sdo
“felizes na sua mediocridade consentida. E sdo inocentes Uteis que levam para
a instituicdo amigos que se tornardo ddceis escravos” (LAUAND, 2005, p. 130).
Assim, o perigo destes movimentos, estd na forma como se camuflam, como
aliciam, e na forma como enredam paulatinamente as pessoas, “através de
métodos nos quais o doutrinamento psicoldgico se mistura habilmente a um
apelo ao idealismo que seduz” (GIUMBELLI, 2002, p. 67-68).

No inicio de 2018 veio a publico a investigacdo do FBI sobre o
movimento de autoajuda NXIVM, liderada por Keith Raniere, cuja isca
(LAUAND, 2005, p. 47) era um Programa de Sucesso Executivo, com figuras
ilustres como Emiliano Salinas Occelli, um dos filhos do ex-presidente mexicano
Carlos Salinas de Gortari 2. O lider foi preso no México em marco e extraditado
para os Estados Unidos no mesmo més. Uma das principais aliciadoras, a atriz
Allison Mack (Smallville), foi presa e solta em abril apds pagar US$ 5 milhGes de
fianga3. O que podemos verificar é que “ninguém esta livre das armadilhas de
uma seita” (GIUMBELLI, 2002, p. 71).

No Brasil, no final de 2018 0 Médium Jodo de Deus, foi desmascarado
por uma articulacdo de ex-adeptos e a midia4g. Mas, apesar deste episddio,
muito pouco ou quase nada se fala sobre os maleficios causados pelas seitas ou
novos movimentos religiosos. Isto coloca criancas, jovens, pais e adultos, em
situagdo de constante vulnerabilidade. Na Franga os movimentos “anti-seitass”
estdo presentes de diversas formas, prontos para auxiliar ex-adeptos, familiares
e vitimas das seitas e novos movimentos religiosos, mas sdo praticamente
“inexistentes no Brasil” (GIUMBELLI, 2002, p. 20). Neste contexto de
armadilhas (GIUMBELLI, 2002, p. 67) e iscas de aliciamento (LAUAND, 2005, p.
47), é que vou voltar-me para um caso concreto, o do Movimento Adventista
do 7°. Dia, com as suas diversas praticas de aliciamento de carater
“inconfessado” (GIUMBELLI, 2002, p. 67).

Com o auxilio das pesquisas na Franca do antropdlogo Emerson
Giumbelli e do fildsofo Jean Lauand, buscaremos dialogar com a tematica na
literatura da lider carismatica do movimento Adventista: Ellen Gould White,

2 Noticia El Pais https://brasil.elpais.com/brasil/2018/03/27/internacional/1522120263_
295587.html - acessado em 07/05/2018.

3 Noticia UOL https://observatoriodocinema.bol.uol.com.br/famosos/2018/04/atriz-de-
smallville-e-solta-apos-pagar-r-17-milhoes-em-fianca - acesso em 07/05/2018.

4 Carta Capital - https://www.cartacapital.com.br/sociedade/sabrina-bittencourt-a-
mulher-que-desmascarou-joao-de-deus/ acessado em 06/02/2018

5 http://www.unadfi.org/ - acessado em 02/05/2018.
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buscando identificar eventuais camuflagens ou mascaras de que o movimento
se utiliza para recrutar novos membros (GIUMBELLI, 2002, p. 99).

Identificando os riscos: as mascaras do aliciamento

Temos como mascaras identificadas pelas associa¢Ses anti-seitas
francesas, os restaurantes vegetarianos, os centros de desintoxicagdo, as
escolas, as clinicas de medicina alternativa (GIUMBELLI, 2002, p. 99 e 102).

Em primeiro lugar, a prépria ideia de mascara [...] identifica uma
estratégia de proselitismo disfar¢ado [...] Esses empreendimentos sdo
formas insidiosas de proselitismo, pois todos eles sdo portas de entrada
para grupos que pretendem permanecer discretos; e cuja discricdo
denuncia algum procedimento condenavel [...] Assim, essas atividades
vém a representar [..] estratégias de infiltragdo na sociedade
(GIUMBELLI, 2002, p. 102).

N3o é atoa que as associa¢bes anti-seitas identificaram que na maioria
das vezes, os movimentos religiosos se escondem atras de artimanhas para
aliciar novos adeptos. Portanto, o perigo na verdade, é que ao langar suas
“iscas”, os fins do movimento sdo “inconfessados” (GIUMBELLI, 2002, p. 67;
LAUAND, 2005, p. 47). Neste sentido as associa¢des francesas trabalham na
“formacdo de educadores, assistentes sociais e outros profissionais em contato
com meios onde as seitas recrutam adeptos” (GIUMBELLI, 2002, p. 82).

Mascara Clinicas

Primeira mascara sdo as supostas clinicas naturais. Ndao menos
perigosas, sdo as clinicas de vida sauddvel, locais que ndo levam claramente o
nome da institui¢do adventista. Estes ambientes longe dos grandes centros tem
a “isca” do estilo de vida sauddvel. Os locais contam com alimentacdo
estritamente vegetariana, remédios naturais, palestras e cultos. A Mdascara
(GIUMBELLI, 2002, p. 99) é o tratamento da depressdo, a desintoxicacdo,
combate ao stress e outros. Estas clinicas sdo perigosas, por se utilizarem da
vulnerabilidade dos pacientes, o que Ihes permite utilizar indiscriminadamente
diversas técnicas de “adoutrinagdo” (LAUAND, 2005, p. 11).

As clinicas vestem mascaras de espagos de bem-estar. O Centro de
Vida Sauddvel - CEVISA no interior de Sdo Paulo6, ndo traz nenhuma informacgao
de que a clinica é da Igreja Adventista do 7°. Dia. Da mesma forma, o SPA
RITUAALI em Penedo/RJ7, ndo faz nenhuma mengdo de sua liga¢gdo com a
instituicdo Adventista do 7°. Dia. O Espago Vida Natural, em Sdo Roque/SP, faz

6 https://cevisa.org.br/spa/
7 https://pages.rituaali.com.br/pre-reserva
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apenas uma menc¢do timida no site de que é parte do Sistema Adventista
Mundial de Satide, mas ndo menciona que pertence a Igreja Adventista do 7°.
Dia.

Os sites focam o tempo todo na Vida Saudavel e ndo informam em
nenhum lugar com clareza suas crengas e seus dogmas. Portanto, a informagao
é vaga e mantém em todos os casos, o carater proselitista “inconfessado”.
Como evidenciam as associagbes anti-seitas, esta auséncia de clareza, ou
suposta “discricdo [ja] denuncia algum procedimento condendvel”
(GIUMBELLI, 2002, p. 102). Na verdade em todos os casos acima, os textos do
site revelam as “iscas” (LAUAND, 2005, p. 47) da vida sauddvel, do reencontro
com felicidade, do reencontro com a vida. Estas clinicas de medicina alternativa
sdo “armadilhas” (GIUMBELLI, 2002, p. 71) para aliciarem pessoas vulnerdveis
em crises fisicas e ou psicoldgicas.

Mais uma vez, a ideia destes centros é da lider carismatica, que expde
os verdadeiros objetivos:

Devem os doentes ser alcangados [...] mediante o estabelecimento de
varias pequenas [clinicas], as quais devem ser como luzes a brilhar em
lugar escuro. Aqueles que estdo empenhados nessa obra devem refletir
a luz solar da face de Cristo. Devem ser como o sal que ndo perdeu o seu
sabor. Por meio da obra das casas de salde, dirigida de maneira
apropriada, a influéncia da religido pura e verdadeira estender-se-3 a
muitas almas (WHITE, 2007, p. 211).

Nestes locais, um verdadeiro exército de obreiros, que acham que
trabalham para Deus, dedicam suas vidas. S&o médicos, enfermeiros,
nutricionistas, fisioterapeutas, professores de educagao fisica e outros, que
“cumprem mil e um encargos, se enterram vivas nas atividades da obra, [...] sdo
inocentes Uteis” (LAUAND, 2005, p. 9). Na verdade, estdo liderando uma
potente forca de proselitismo. Ali chegam pessoas com depressdo e crises
psicoldgicas diversas. Sdo conduzidas e doutrinadas durante 7 (sete) dias, 15
(quinze) dias ou 30 (trinta) dias (depende do programa), a acharem que todos
seus problemas sejam psiquicos ou fisicos, serdo resolvidos com alimentacdo
vegetariana, absten¢do de café, descanso no sabado e outros dogmas do
movimento adventista. Mas na verdade, o que a lider carismética deseja é que:

Jamais devemos perder de vista o grande objetivo por que nossas
[clinicas] sdo estabelecidas - a promoc&o da finalizadora obra de Deus na
Terra (WHITE, 2008, p. 55).

Pessoas fragilizadas por problemas psiquicos e fisicos, portanto
vulnerdveis, sdo submetidas a um astuto trabalho de lavagem cerebral
(LAUAND, 2005, p. 11), com palestras didrias, conversas com obreiros, e toda
uma atmosfera preparada com um Unico interesse: a crenca apocaliptica de fim
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dos tempos® da lider carismética (WHITE, 2008, p. 55). A pergunta talvez neste
ponto é: quando o adepto foi a primeira vez neste espaco ele pensava em se
tornar Adventista do 7°. Dia?

Segundo John R. Hall, uma das evidéncias do emprego de técnicas
sectdrias, sdo as sessdes de aconselhamento e os momentos de catharsis
(HALL; SCHUYLER; TRINH, 2000, p. 24-25). Para as associa¢fes anti-seitas
francesas, o que ocorre nestes espacos é uma intensa “manipulagdo mental”
(GIUMBELLI, 2002, p. 85). De acordo com as associagdes,

o periodo de doutrinamento em que os adeptos permanecem vivendo
em grupo, [0o] bombardeio intelectual incessante, sono reduzido e jejum
com pretextos espirituais [...] Tais técnicas permitiram transformar um
individuo mentalmente sdo em autémato obediente, [provocando] uma
verdadeira psicose que modifica profundamente a personalidade
(GIUMBELLI, 2002, p. 73-74).

Mascara vegetarianismo

Nossa segunda Mascara (GIUMBELLI, 2002, p. 99) é o vegetarianismo
ou alimentagdo sauddvel. Talvez na mesma dire¢do das clinicas, alguns
restaurantes vegetarianos sao “iscas” (LAUAND, 2005, p. 47). No Brasil pouco
se atenta a isto, mas as associa¢fes anti-seitas francesas identificaram e
mapearam restaurantes vegetarianos que sdo mascaras das seitas (GIUMBELLI,
2002, p. 102). Apresentam-se de modo “neutro” - como jocosamente dizia
Lauand (2005). Estes restaurantes vegetarianos estdo ndo sé no Brasil, mas
estdo se espalhando pelo mundo, se infiltrando na sociedade (GIUMBELLI,
2002, p. 102). Como expressa o relato de Paavo Hautala, pastor adventista do
sétimo dia em uma pequena cidade finlandesa a apenas 60 quildmetros do
Circulo Artico: “Hautala comegou a orar, em 2013, pedindo a dire¢do de Deus
sobre como alcancar sua cidade. Foi entdo que ele teve a ideia de abrir um
restaurante totalmente vegetariano” 9.

Vale lembrar que o desejo de “alcancar” a cidade, significa buscar e
aliciar o maior nimero de pessoas para se tornarem Adventistas do Sétimo Dia.
E por isso que nestes lugares sdo oferecidas além da comida vegetariana, as
literaturas adventistas, cursos de culindria vegetariana, workshops de comidas
veganas, convites de cursos para deixar de fumar (normalmente acontece nas
igrejas), e venda de produtos da empresa da igreja adventista (SUPERBOM).
Estes espagos sdo frequentados inocentemente por pessoas que simpatizam
com a vida sauddvel, mas escondem uma motivacdo exclusivista dos
adventistas. Na verdade, estes espagos oferecem e utilizam comida vegetariana

8 Lembrando que as crengas apocalipticas de fim dos tempos é uma das caracteristicas
dos movimentos sectarios (HALL; SCHUYLER; TRINH, 2000, p. 24).

9 Revista Adventista: http://www.revistaadventista.com.br/blog/2016/09/13/restaurante-
vegetariano-faz-sucesso-na-finlandia/ - acessado em 13/03/2019.
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e sauddvel, ndo apenas por acharem bom para a saiide, mas principalmente por
seguirem o conselho da lider carismdtica, que deixou claro que os “salvos”
seriam vegetarianos. Diz Ellen Gould White:

Entre os que estdo aguardando a vinda do Senhor, o comer carne sera
afinal abandonado; a carne deixard de fazer parte de sua alimentagdo
[Devemos] exercer influéncia sobre outros nessa questdo, o que sera
agradavel a Deus (WHITE, 2002, p. 380-381).

O intuito é influenciar (WHITE, 2002, p. 380-381) 0 maior nimero de
pessoas para que elas ndo se tornem sé vegetarianas, mas também adventistas
do sétimo dia. Estes lugares sdo camuflados, ndo tém placa do adventismo, a
Unica pista sdo as literaturas oferecidas, como Revistas Vida e Sadde (da igreja
adventista), os hordrios de funcionamento com fechamento aos sédbados, e a
auséncia de “café”, considerado um narcético pela lider carismatica adventista
(WHITE, 2002, p. 63).

Todos estes artificios estdo embutidos na mascara (GIUMBELLI, 2002,
p- 99) da vida sauddvel. Ou seja, notamos mais uma vez o carater proselitista
inconfessado (GIUMBELLI, 2002, p. 102). Ellen Gould White deixou o verdadeiro
objetivo para estes restaurantes — influéncia religiosa.

Se ndo podemos dirigir nossos restaurantes para gldria de Deus; se ndo
podemos exercer por meio deles uma forte influéncia religiosa, ser-nos-
a preferivel fecha-los [...] Nossos restaurantes, entretanto, podem ser
tdo bem dirigidos que constituam um meio de salvar almas (WHITE,
2007, p. 486).

Os restaurantes vegetarianos, ndo levam a placa do adventismo. Para
todos os efeitos, sdo lugares apenas de alimentacdo sauddvel. Cabe aqui a
pergunta: ao entrar nestes locais as pessoas estdo cientes de que o desejo do
lugar, com sua alimentagdo, produtos e literatura é que vocé se torne um
membro do movimento adventista?

Mascara do clube de escoteiros e ou desbravadores

Nossa terceira Mascara (GIUMBELLI, 2002, p. 99) sdo os clubes de
escoteiros — ou melhor, de desbravadores.

O Clube de Desbravadores foi oficializado em nivel mundial no ano de
1950 pela Associa¢do Geral da Igreja Adventista do Sétimo Dia. Enquanto
os Clubes recebiam nos EUA o nome de Pathfinder Club, em outros
lugares receberiam um nome compreensivel na lingua local, como
Desbravadores no Brasil, e Conquistadores em paises de fala hispana, e
muitos outros nomes ao redor do mundo, porém, sempre usando os
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mesmos simbolos e programa [...] A histéria dos Desbravadores no
mundo e na América do Sul foi feita por homens e mulheres que amavam
os juvenis e desejavam sua salva¢ao; homens e mulheres que viram no
Clube um método promissor de evangelismo juvenil®.

Como vimos acima, este clube com caracteristicas de escoterismo
(GUIA DOS DESBRAVADORES, 2001), tem a funcdo de aliciar juvenis. No Brasil
pouca ou nenhuma importancia se da para estes clubinhos, mas a Franga ja
identificou estes clubes de escoteiros como uma das mascaras sectdrias
(GIUMBELLI, 2002, p. 156). Estes clubinhos sdo montados nas igrejas. O
aliciamento acontece com os coleguinhas membros, convidando os
amiguinhos, os vizinhos e parentes. Os pais das crian¢as que frequentam,
muitas vezes ndo sabem totalmente, no que eles estdo envolvidos. Acham que
é um clube de aventura, com lideres cristdaos ensinando bons costumes e
préticas de sobrevivéncia na natureza para jovens e criangas. Mas ali estd mais
uma “armadilha” (GIUMBELLI, 2002, p. 71), para aliciar criangas. Nestes clubes
nada é sem motivo. Em cada detalhe se instala uma “Isca” (LAUAND, 2005, p.
47).

Nada é neutro, nada € irrelevante ou pequeno na realidade do Grande
Conflito. A recreacdo, o vestudrio, o discurso, o programa, os eventos,
tudo que é feito [...] para adorar a Deus™.

Apesar de ndo haver uma orientacdo direta da lider carismdtica para
este clube de escoteiros, a instituicdo pescou conselhos da lider sobre educacao
para avalizar a pratica.

Restaurar no homem aimagem de seu Autor, leva-lo de novo a perfei¢cao
em que fora criado, promover o desenvolvimento do corpo, espirito e
alma para que se pudesse realizar o propdsito divino da sua criagao - tal
deveria ser a obra da redenc&o. Este é o objetivo da educagdo [do Clube
dos Desbravadores].

[...] Desde que Deus é a fonte de todo o verdadeiro conhecimento, é,
como temos visto, o principal objetivo da educagdo é dirigir a mente a
revelagdo que Ele faz de Si préprio (WHITE, 1997¢, p. 16).

Portanto, o objetivo do clube é dirigir a mente de criangas e jovens
para a revelacdo (entenda-se aqui também os escritos de Ellen Gould White),
ou seja, doutrinar. Todo este interesse em unir a doutrina adventista com
praticas de sobrevivéncia (GUIA DOS DESBRAVADORES, 2001), também

10 Desbravadores - https://www.adventistas.org/pt/desbravadores/origem-historica/ -
acessado em 27/04/2018.

1 Guia para montar Clube de Desbravadores -
https://www.adventistas.org/pt/desbravadores/filosofia/ - acesso 27/04/2018
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esconde uma das doutrinas exclusivistas do adventismo - a crenga na profecia
apocaliptica da perseguicdo (HALL; SCHUYLER; TRINH, 2000, p. 24 e 28) aos
guardadores do sabado. Ellen Gould White escreveu:

O povo de Deus fugird das cidades e vilas e reunir-se-4 em grupos,
habitando nos lugares mais desertos e solitarios. Muitos encontrardo
refigio na fortaleza das montanhas (WHITE, 2004b, p. 224).

Insisto em perguntar: as crian¢as ao entrarem nestes clubes, estdo
cientes destas crencas assustadoras? E mais, elas sabem que além destas
crengas, elas ndo devem participar de jogos coletivos? Ellen Gould White
escreve:

Que dispéndio de energias é enviado em vossas partidas de futebol e
outras invencGes vossas de carater gentilico [...] Ndo tenho conseguido
encontrar nenhum caso em que [Jesus] tenha ensinado os Seus disci-
pulos a empenharem-se na diversdo do futebol (WHITE, 1996, p. 229).

Serd que as criangas e jovens ao entrarem para o clube, sabem que
ndo poderao mais brincar no sabado? Ellen Gould White escreve:

Pais acima de tudo, cuidais de vossos filhos no sébado. Ndo consintais
que violem o santo dia de Deus brincando em casa ou ao ar livre (WHITE,

1996, p. 533)-

Serd que estes jovens e criangas entrariam para um clube que j& lhes
dissesse de antemdo que ndo poderiam mais jogar futebol ou brincar aos
sabados? E este o carater “inconfessado” (GIUMBELLI, 2002, p. 102), que faz
estes clubes serem “isca” (LAUAND, 2005, p. 47), para pegarem criancas e
jovens na “armadilha” (GIUMBELLI, 2002, p. 71) da aventura de pertencerem a
um clube com atividades na natureza, com a mécara (GIUMBELLI, 2002, p. 99)
de Desbravadores.

Mascara Pequenos Grupos

A quarta Mascara (GIUMBELLI, 2002, p. 99) é a dos pequenos
grupos™. Talvez aqui 0 mais astuto de todos os mecanismos, porque envolvem
diversas pequenas mdscaras misturadas. Aqui encontramos a mascara da
amizade, a mascara das relagdes afetivas e do pertencimento. Os membros do
movimento sdo doutrinados (LAUAND, 2005, p. 11) para organizarem suas casas
para receberem “amigos” com objetivo de fazer orag¢des uns pelos outros e

2 Qutros movimentos chamam de células.
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escutar a palavra de Deus. Tudo com o objetivo de deixar o ambiente o mais
natural possivel. Aqui o perigo mais uma vez € a mascara utilizada - amizade.

Pois ninguém diz que estd te convidando para se tornar um Adventista
do Sétimo Dia, mas para ir a um grupo de oragdo na casa de um amigo. Como
diz Jean Lauand a pessoa é convidada por um amigo, um colega de trabalho ou
faculdade, é jogada para ela uma “isca”, para comparecer na casa de uma
familia simpatica. “O possivel novo frequentador encontra um ambiente com
gente simpatica (simpatia um tanto afetada), que sorri para ele e se interessa
imensamente por saber quem [ele €]” (LAUAND, 2005, p. 47).

Neste ambiente, ele serd muito bem recebido, verificard que outros
estdo ali também pela primeira vez. Todos far@o seus supostos pedidos de
oracdo, que na verdade funcionam como uma terapia em grupo para os que
estdo chegando. Um contard suas dificuldades, os outros se compadecerdo.
Nestas sessbes ha choros, desabafos, uma verdadeira catharsis (HALL;
SCHUYLER; TRINH, 2000, p. 25).

No final um dos lideres pedira a palavra e fard uma oragdo por todos,
seguido de uma meditac&o biblica (leve doutrina¢do). Ao término, todos serdo
muito solicitos e amigos, um lanche sera servido, e rodas de conversas informais
se formardo. Pronto, o desavisado estd envolto de amigos, foi fisgado pela love
bombing (LAUAND, 2005, p. 47).

E a imersdo de amor, [o futuro adepto estd] felicissimo! Finalmente
encontrou gente que o compreende mesmo. Esses caras tdo legais lhe
ddo ibope que ele jamais teve em casa. [Breve receberd um convite para]
convivio num feriado prolongado (LAUAND, 2005, p. 47- 48).

Charles Lindholm escreve que este suposto amor dos movimentos
sectdrios satisfaz,

as necessidades psicoldgicas mais urgentes dos homens, aquelas
produzidas pelo isolamento social, pela falta de qualquer apego
conceitual ao mundo no qual vivem, pela falta de satisfagdo no trabalho
(LINDHOLM, 1993, p. 214).

Este clima de festa, amigos, sessdes de desabafo estdo lhe fazendo
muito bem. O adepto estd em “lua-de-mel” (LAUAND, 2005, p. 49). Nas palavras
das associagdes francesas, o “grupo torna-se verdadeiramente [uma] familia”
(GIUMBELLI, 2002, p. 99).

Mas que ndo se enganem os frequentadores destes pequenos grupos,
achando que estdo num ambiente natural e de amigos bem intencionados. Os
lideres destes grupos sao treinados pela instituicdo a verem nas caréncias
humanas uma oportunidade para reavivarem seus movimentos (BURRIL, 2005).
No fundo, estes grupos sdo instruidos pela prdpria lider carismatica do
movimento. Ellen Gould White escreve:
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A formacdo de pequenos grupos como base de esforco cristdo, foi-me
apresentada por Aquele que ndo pode errar. [..] convém que se
organizem em pequenos grupos a fim de trabalhar, ndo somente pelos
membros da prépria igreja, mas também pelos incrédulos. Se num lugar
houver apenas dois ou trés que conhegam a verdade, organizem-se num
grupo de obreiros (WHITE, 1996b, p. 107).

Num ambiente amavel, cheio de pessoas legais e inteligentes, o
adepto comegara a receber livros que serdo doados pelo grupo. Nesta nova
familia sobrenatural (LAUAND, 2005, p. 142), a harmonia, a amizade e o clima
de solidariedade e compaixdo vdo inundando o adepto. Segundo as associa¢bes
anti-seitas francesas, pouco a pouco, esta pessoa serd enredada por este
movimento, por uma “lavagem cerebral [nas] suas inumeras varia¢des”
(GIUMBELLI, 2002, p. 99). Ali nada é natural. Tudo é pensado. Cada préximo
passo € arquitetado (BURRIL, 2005).

Depois de um tempo nestes pequenos grupos, o adepto receberd um
convite de algum outro lider para fazer um estudo biblico (WHITE, 1997, p. 149)
em outro hordrio. Na verdade este passo é mais sério, mas ndo menos sutil e
nefasto. Como tudo nestes movimentos, sdo de carater “inconfessado”
(GIUMBELLI, 2002, p. 102), esta é mais uma “isca” (LAUAND, 2005, p. 47), uma
“armadilha” (GIUMBELLI, 2002, p. 71), que é lancada sem que o prosélito
perceba que estd se enrolando num emaranhado de técnicas (HALL;
SCHUYLER; TRINH, 2000, p. 24), que o estdo enredando num processo de
“despersonalizagdo do individuo” (LAUAND, 2005, p. 11). Ellen Gould White
ordenou que os

membros devem ser instruidos em dar estudos biblicos[...], [a] trabalhar
pelos ndo-convertidos (WHITE, 1997, p. 149).

No fundo, esta mdscara (GIUMBELLI, 2002, p. 99) dos pequenos
grupos levard a vérias outras. O estudo biblico proposto, na verdade é um
pequeno conjunto de mais ou menos (26) vinte e seis estudos. Iniciam com
temas como Biblia, bem agua com actcar, e terminam com temas como
proibicdo de uso de joias, obrigatoriedade do dizimo, Ellen Gould White
profetisa e batismo na igreja adventista (ESTUDOS BIBLICOS, 2001). Estes
estudos na verdade que podem durar de (6) seis meses até (1) um ano, é um
“rigoroso [...] processo de adoutrinacdo, o que popularmente costuma
designar-se lavagem cerebral” (LAUAND, 2005, p. 11). Nos dltimos (4) quatro
estudos, o adepto j& estd enredado a ponto de ndo conseguir mais sair

13 Um material muito utilizado é o Estudando Juntos (Ministério Pessoal), do Pastor
americano Mark Finley, foi organizado pela Divisdo Sul Americana da Igreja Adventista &
Casa Publucadora Brasileira (data de impressdo ndo localizada).
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(GIUMBELLI, 2002, p. 101). De acordo com as associa¢des francesas, neste
momento ja houve,

Regressdo mental; marginalizagdo e rupturas com familia, amigos e
sociedade; [..] perda da individualidade; auto-culpabilizagdo;
engajamento e submissdo totais; supressdo do espirito critico. Em suma,
[...] uma dependéncia ao grupo (GIUMBELLI, 2002, p.99).

E porisso que Ellen Gould White acha tdo importante que se “ensinem
uns a dar estudos biblicos e a dirigir reunides em casas de familia” (WHITE,
1996b, p. 106-107).

Muitos nas cidades ainda se encontram sem a luz da mensagem do
evangelho [..] Minha mensagem é: Organizem-se grupos para
evangelizarem as cidades. Procurai locais apropriados para as reunides.
Fazei circular nossa literatura. Esforqai-vos fervorosamente por alcangar
o povo (WHITE, 1997b, p. 96).

Podemos dizer que nestes pequenos grupos é que tudo acontece.
Deles é que saem os convites para Estudos Biblicos, convites para Encontros de
Casais (para casais em crise), convites para retiros de final de semana, convites
para acampamentos de carnaval e outros. Todos estes eventos com pesada
imersdo doutrindria e ideoldgica. Podemos dizer que depois de um periodo de
um ano ou um ano e meio, o adepto estard completamente enredado, a ponto
de ter grandes “dificuldades de I3 sair” (GIUMBELLI, 2002, p. 101). Tudo nestes
pequenos grupos é arquitetado para trazer e enredar aquela alma pouco a
pouco, até que ela ndo possa mais sair por forca prépria. Na Franca as
associagdes perceberam que é nesta forma de aliciamento que se encontra uma
das principais caracteristicas dos movimentos sectdrios (GIUMBELLI, 2002, p.
68).

Mascara Escola

Nossa ultima mdscara, comum a muitos movimentos — por razées
Sbvias - sdo as escolas. O perigo € tdo evidente, que alguns movimentos anti-
seitas na Franga lutam pelo “fechamento de escolas mantidas por seitas”
(GIUMBELLI, 2002, p. 82). Os pais colocam seus filhos nestas escolas, confiando
que seus filhos serdo educados para a vida. Mas o que muitos ndo se ddo conta,
é que estas institui¢es, principalmente as que funcionam em regime de
internatos, cobram frequéncia em cultos e aulas de religido, e um rigoroso
controle comportamental, controle sobre vestudrio, corte de cabelo, proibicao
no uso de joias, proibicdo de maquiagem, proibicdo de unhas esmaltadas
(chegam a manter acetona para tirar esmalte das unhas). Esta uniformizagdo e
técnicas de monitoramento (HALL; SCHUYLER; TRINH, 2000, p. 24), que para
muitos pais desavisados sdo apenas metodologias de educagao e disciplina, na
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verdade s&o fortissimos métodos de doutrinamento psicoldgico (GIUMBELLI,
2002, p. 68) e controle comportamental (LAUAND, 2005).

Em meio a um discurso de uma educa¢ao de qualidade, as vezes em
meio a natureza, longe das grandes cidades, esta embutida na verdade a ideia
da lider carismatica, de alienar as pessoas para melhor serem doutrinadas.
Afinal, pesquisadores da Universidade da California, identificaram como uma
caracteristica sectdria o isolamento cognitivo. Empregado pelos cults torna o
adepto mais vulnerdvel para sofrer uma programacdo mental (HALL;
SCHUYLER; TRINH, 2000, p. 38 e 34).

Escreve Ellen Gould White:

Ainda estd sendo dada a instru¢do: Mudai-vos das cidades. Estabelecei
[...] escolas [...] longe dos centros populosos [...] Deus nos tem enviado
uma adverténcia apds outra de que nossas escolas [...] devem ser
estabelecidas fora da cidade, em lugares em que se possa ensinar a
juventude, com maior eficiéncia, o que é a verdade (WHITE, 2004, p. 42-
43)

Uma leitura desatenta, talvez ndo perceba alguns detalhes nesta fala.
Primeiro levar os jovens para longe das cidades, entenda-se longe das familias,
da cultura, de bibliotecas, teatros, cinemas, arte e de qualquer tipo de diversdo.
A verdadeira motivacdo é o isolamento e a alienagdo daquele que serd
doutrinado (HALL; SCHUYLER; TRINH, 2000, p. 38 e 16). Entdo o ddio a cultura
evidenciado pela lider carismdtica, podera ser proclamado sem resisténcia:

Entre os mais perigosos lugares de diversées, acha-se o teatro. Em vez
de ser uma escola de moralidade e virtude, [...] ¢ um verdadeiro foco de
imoralidades (WHITE, 2000, p. 334).

Um ponto importante do texto sobre levar as escolas para o campo e
longe das cidades, é que grande parte dos alunos tem que estudar em regime
de internato, morando nos dormitdrios da instituicdo. Nestes casos, longe da
cultura, longe dos pais e familiares, serd como escreve a lider carismdtica, serd
facil inculcar “com maior eficiéncia, o que é a verdade” (WHITE, 2004, p. 42-43).
Vale lembrar que o afastamento da familia é uma das estratégias que os
movimentos religiosos utilizam para enfraquecer o adepto (LAUAND, 2005, p.
62; (HALL; SCHUYLER; TRINH, 2000, p. 38). Distante dos pais e maes, jovens
colocados em ambientes com o ar rarefeito destas institui¢es, ouvindo todos
os dias, durante meses ou anos uma Unica verdade, sem possibilidade de leitura
de outros livros que ndo os indicados pelo movimento (LAUAND, 2005, p. 115 e
119), sem a possibilidade de didlogo com educadores que ndo pertencam ao
movimento, serd muito mais eficiente (WHITE, 2004, p. 42-43) a lavagem
cerebral (HALL; SCHUYLER; TRINH, 2000, p. 39; LAUAND, 2005, p. 11).
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Pois, no fundo, o que Ellen Gould White escreve como fundamento da
educacdo cristd € que os “jovens necessitam [...] e precisam de preceito sobre
preceito, regra sobre regra” (WHITE, 1996, p. 141). Para White, a educagdo deve
ser tdo doutrinadora, que a tal verdade idealizada por ela, deve ser ensinada,
ou melhor, inculcada na alma. Esta tal verdade deve ser ensinada “assentando,
[...], andando [...], deitando-vos, e levantando-vos” (WHITE, 1996, p. 141).
Segundo Ellen Gould White,

Devem fazer-se conferéncias sobre temas biblicos; o estudo das
Escrituras deve ter o primeiro lugar em nosso sistema de educagao.

A influéncia moral e religiosa ndo deve ser deixada para trds [...], muitas
almas viram a verdade e abragaram-na, voltando a casa para viver daiem
diante para Deus; e isso em virtude de sua estada no colégio (WHITE,
2000, p. 86).

Assim como outros colégios de movimentos religiosos, a convivéncia
entre meninos e meninas € vigiada, em alguns locais até separada (LAUAND,
2005, p. 179). Como escreve Jean Lauand, todas estas regras, “ultrapassam os
limites do bom senso, e invadem sem piedade a intimidade, a liberdade, a
individualidade, a personalidade” (LAUAND, 2005, p. 129). Quando os pais
matriculam seus filhos nos Colégios Adventistas (sejam eles em regime de
internato ou ndo), lhes é omitido o verdadeiro objetivo daquela educa¢do. Mas
Ellen Gould White deixa claro, que o verdadeiro e maior objetivo é que as almas
se convertam (WHITE, 2000, p. 86). A pergunta é a seguinte: serd que pais
batistas, evangélicos, catdlicos, espiritas sabem que seus filhos estdo sendo
doutrinados para se tornarem Adventistas do Sétimo Dia? E o carater
inconfessado, € a “mdscara” (GIUMBELLI, 2002, p. 99) que nos chama a
atencdo; € a “isca” de que fala Jean Lauand (LAUAND, 2005, p. 47).

Na Folha de S&o Paulo de 03/05/2018 o psicanalista italiano Contardo
Calligaris', conta algo ocorrido com ele na década de 1970.

No comego dos anos 1970, eu vivia entre Paris e Genebra, onde dividia
um apartamento com uma amiga milanesa, a qual um dia foi para a india
e voltou rajneesh, vestindo sé a cor laranja.

Da viagem seguinte, ela trouxe um namorado, também de laranja[...]

Outra vez, minha amiga levou a me vitva para a India. E elas decidiram
doar uma parte conspicua de sua fortuna (considerdvel) para o
Bhagwan. Achei suspeito.

14 Contardo Calligaris (1948 - 2021) foi escritor, psicanalista e dramaturgo italiano
radicado no Brasil. Era colunista da Folha de S. Paulo.
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Enfim, um dia, minha amiga voltou da india com a incumbéncia de
comprar um reldgio de presente para Bhagwan. Fomos a Van Cleef &
Arpels, rue du Rhéne, onde ela encomendou e comprou um patacao
cravado de pedras preciosas, uma pega Unica, por US$ 200 mil.

...pensei: ela caiu nas mdos de um charlatdo fraudulento (CALLIGARIS,
2018).

Este relato pode parecer exagerado, mas narra o processo de
desconstru¢do de uma personalidade™. Como bem evidencia Contardo
Calligaris, este processo pode acontecer em todos os movimentos sectarios,
sejam Budistas, Hinduistas ou Cristdos (CALLIGARIS, 2018). Para as associagdes
anti-seitas francesas, o que torna a pratica sectaria semelhante é esta forma
paulatina (LAUAND, 2005, p. 80-81) de praticar o “triplo estelionato”, ou seja, 0
estelionato “moral, intelectual e financeiro” (GIUMBELLI, 2002, p. 98).

Pergunto mais uma vez neste ponto:

1. Quando o adepto aceitou o convite para ir a uma casa para
uma oragdo, pensou que se tornaria Adventista do 7°. Dia?

2. Alguém no ato do convite para ir ao pequeno grupo na casa
de uma familia simpdtica, foi avisado que deveria seguir os
ensinos de Ellen Gould White, e que se se negasse a seguir,
isto seria considerado uma artimanha de satands (WHITE,
2004b, p. 153)?

3. No primeiro dia ao frequentar o clube de desbravadores,
alguém informou o convidado que ele ndo poderia mais
trabalhar, estudar ou prestar vestibular aos sdbados (WHITE,

1996¢, p. 528-529)?

4.  Ficou claro no primeiro convite de estudos biblicos que o
novo adepto ndo poderia mais ir ao teatro, ao circo (du Soleil
por exemplo), ou ao cinema (WHITE, 2000, p. 334-335)?

5. Houve um comunicado aos hdspedes das clinicas de vida
saudavel no primeiro dia, que o novo adepto ndo poderia
mais dancar, jogar cartas ou jogar xadrez (WHITE, 2003, p.
498)?

15 Um importante documentdrio Wild Wild Country relata as dificuldades e traumas de ex-
adeptos do movimento Rajneesh - https://www.netflix.com/br/title/80145240 - série
disponivel na Netflix — acesso em 11/02/2019.
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6. Foi feito um alerta no ato do convite ao pequeno grupo de
“amigos” que o novo adepto deveria parar de tomar café
(WHITE, 2002, p. 63)?

7. Todos ficaram sabendo ao adentrar naquele simpatico
restaurante vegetariano no primeiro dia, que todos que
quisessem ser salvos deveriam se tornar vegetarianos
(WHITE, 2002, p. 380-381)?

8. Ficou evidente no primeiro dia ao ingressar naquela casa
repleta de “amigos” sorridentes, que os convidados ndo
poderiam mais tomar uma taca de vinho ou uma cervejinha?
Ou melhor, ndo poderiam nem mais provar, tocar ou
manusear qualquer tipo de bebida alcodlica (WHITE, 1997, p.
335)?

Aqui vale a reflexdo de Jean Lauand, ao explicar que existem vdrias
ordens religiosas, algumas rigorosas nas regras e disciplinas, como os
beneditinos ou as carmelitas (LAUAND, 2005, p. 80), mas o que difere estas
ordens das seitas é a forma paulatina e camuflada de colocar as “armadilhas”,
esta maneira sutil de jogar novas e diferentes “iscas” em cada momento,
retratam a ousadia e asticia dos movimentos sectdrios em fisgar o novo
adepto. Esta é a caracteristica sectaria perigosa e danosa (LAUAND, 2005, p. 80-
81). Em outras palavras, quando se entra para uma ordem Beneditina,
Franciscana ou Carmelita, vocé ja saberd antecipadamente todos os sacrificios
envolvidos nesta escolha.

Diferentemente  dos  movimentos  sectarios, que vao
homeopaticamente informando as regras e exigéncias do movimento religioso.
O mais assustador, é que depois que o membro mordeu as iscas (LAUAND,
2005, p. 47), e foi enredado pelo movimento, nada mais o assusta, ele esta tdo
entorpecido que a mais bizarras exigéncias ndo sofrera reprova¢ao. O membro
depois de doutrinado, segiuird passivo, sem reclamar ou criticar, todas as
orienta¢des da lider. Ndo € de se espantar, que pessoas inteligentes e bem
formadas, fiquem passivas e inertes com textos assim:

Em resposta a indagagbes quanto a conveniéncia de casamento entre
jovens cristdos de ragas branca e preta, direi que nos principios de minha
obra esta pergunta me foi apresentada, e o esclarecimento que me foi
dado da parte do Senhor foi que esse passo ndo devia ser dado; pois é
certo criar discussao e confusdo. Tenho tido sempre o mesmo conselho
a dar. Nenhuma animagdo deve ser dada a casamentos dessa espécie
entre nosso povo. Que o irmdo de cor se case com uma irmd de cor [...]
Que a irma branca que pensa em unir-se em matriménio a um irmao de
cor se recuse a dar tal passo, pois o Senhor ndo esta dirigindo nessa
direcdo (WHITE, 2000b, p. 344).
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Afinal, tudo o que Ellen G. White escreveu, até as ideias mais terriveis,
como vimos acima, sdo orienta¢des divinas. De acordo com as associa¢bes
francesas, “ndo é o contetido doutrinal, religioso ou ndo, que produz o desvio
sectario, mas a atragdo, o aliciamento, a ruptura com o exterior, a dificuldade
de 14 sair” (GIUMBELLI, 2002, p. 101). Jean Lauand verifica que existe um
momento nesta trajetdria do novo membro, em que ele se torna um escravo do
movimento e dificilmente saird sem ajuda. Na verdade, neste ponto, as portas
podem até permanecerem abertas, mas o membro esta tdo enfraquecido, que
ndo ousara cruzar mais os portées da liberdade (LAUAND, 2005, p. 76). Houve
aqui o que Lauand chamou de estupro da vida (LAUAND, 2005, p. 135).

Isto sé foi possivel porque houve um paulatino e homeopatico
processo de doutrina¢do (LAUAND, 2005, p. 80-81), 0 “estupro psiquico” que
causou a “perda do senso critico” (GIUMBELLI, 2002, p. 83). Esta situagdo na
Franca é considerada um ‘“atentado grave a dignidade humana” - crime
(GIUMBELLI, 2002, p. 83). As associa¢bes francesas alertam: “existe
efetivamente um perigo sectario” (GIUMBELLI, 2002, p. 65), e a Unica forma
encontrada para proteger e precaver o ingresso de novos adeptos desavisados
nas seitas é a “informagado do grande publico” (GIUMBELLI, 2002, p. 82).

Consideragées finais

Nesse sentido, quando um responsdvel coloca seus filhos em uma
Escola Adventista do 7°. Dia, deveria ser informado tudo o que ao longo dos
anos seus filhos e ou filhas iriam aprender nas inofensivas aulas de religido, e
que ao término da educagdo bdsica (Fundamental e Médio) seria feito no
material de religido um apelo para batismo no 3°. Ano do Ensino Médio? E que
ao se tornar Adventista do 7°. Dia ela acreditard que todas as outras
denominagdes cristds, protestantes e ou evangélicas, sdo imagens da Besta?

Averdade inconfessada que estd em um dos principais livros da Igreja
Adventista do Sétimo Dia, O Grande Conflito, estad regado de ataques contra
religides e denominagbes. Em relagdo ao Espiritismo, Kardecismo, ReligiGes
Afro em geral, encontramos:

Espiritos de demdnios, que personificardo parentes ou amigos, apelardo
a nossos mais ternos sentimentos e realizardo milagres. Devemos
resistir-lhes com a verdade biblica de que os mortos nada sabem, é
reconhecer que as apari¢ées sdo feitas por espiritos de demdnios
(WHITE, 2007, p. 239).

No mesmo livro, a profetisa Adventista diz que o Catolicismo é a besta

e as igrejas protestantes, entende-se aqui também todas as igrejas evangélicas,
sao aimagem da besta. White diz:
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Foi para impor a observancia do domingo como dia do Senhor que o
papado comegou a apresentar suas pretensGes arrogantes [...] Os
protestantes, ao guardarem o domingo, estao reconhecendo seu poder
[...]O que é, portanto, a mudanga do sabado, sendo o sinal da autoridade
da Igreja Catdlica? Ou seja, a marca da besta (WHITE, 2007, p. 193).

A besta que é adorada € a primeira besta, [...] o papado. A imagem da
besta representa a forma de protestantismo apéstata®® (WHITE, 2007, p.
192).

As igrejas protestantes estdo incluidas na solene dentincia do segundo
anjo (WHITE, 2007, p. 167).

A caracteristica especial da besta e de sua imagem € a violagdo dos
mandamentos de Deus (WHITE, 2007, p. 192).

O sabado, a grande prova de lealdade, é o ponto da verdade
especialmente controvertido [...] Enquanto que uma classe recebe a
marca da besta, a outra recebe o selo de Deus (WHITE, 2007, p. 259).

Talvez esse texto seja um alerta. Pois no fundo, as escolas adventistas
desejam transformar seu filho ou filha num Adventista, pois para esse
movimento sé eles estdo corretos, os outros estdo errados. Diz a
profetisa Adventista: “S6é podera haver duas classes”, os Adventistas
com o selo de Deus e os outros, os perdidos com o sinal da besta (WHITE.
2004b, p. 185).

Segundo Jean Lauand,

N&do podemos fingir. A [seita] produz o mal! A [seita] causa danos
psiquicos em seus membros, promove o fanatismo, separa filhos de suas
familias, desrespeita a intimidade das pessoas, escraviza consciéncias,
induz a intolerancia, infantiliza seus membros, [...] engana e mente.
Alegar que a[seita] faz o bem, apesar dos pesares, é contribuir para sua
impunidade [...] Se a [seita] ajuda [alguns a] encontrarem um sentido
para sua vida, essas verdades ndo podem mais camuflar os males que [a
seita] também produz [...] Esquecer o mal em nome do bem que a[seita]
faz é ser conivente com o sofrimento psiquico de muitos, com a
dominagdo que ela exerce sobre a consciéncia de milhares de pessoas...
[A seita] parece inofensiva, mas ndo €. Parece sé fazer o bem, e aqui
reside o maior dos perigos [...] Precisamos enfatizar o mal que a [seita]
faz, a fim de proteger as pessoas que sdo aliciadas [...] Deixemos a
imparcialidade para o futuro. Agora, os que somos testemunhas do mal

16 Ou seja, ndo guardam o sdbado. Entende-se primeiro dia da semana domingo e sétimo
dia sdbado. “O papado tentou mudar a lei de Deus. O quarto mandamento foi modificado
para autorizar a observancia do primeiro dia da semana, em lugar do sétimo” (WHITE,
2007, p. 192).
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que a [seita] faz, temos de mostrar que esse mal é injustificavel
(LAUAND, 2005, p. 134-135).

Termino essa reflexao buscando o verdadeiro sentido da Educag&o. A
palavra educagdo e ou educar vem do latim educare, verbo composto pelo
prefixo ex (fora) + ducere (conduzir, levar) = exducere. Sendo assim, educar
significa literalmente conduzir para fora, ou seja, preparar o individuo para o
mundo. Educagao é abertura do ser para o mundo. O individuo vai sair do seu
mundo particular e partird para outro mundo, com outras convicgdes, outros
valores e outros saberes. Resumindo, a educagdo conduz o aluno (a) para fora
do mundo da sua casa e o conduz para a diversidade de pessoas. Nesse outro
espago, a escola é a simulagdo do mundo real. Na escola, as criangas vao
conhecer adultos diferentes dos pais e maes, tios e tias. E colegas, diferentes
do irm&o, irma, primo ou prima (RIBEIRO, 2023).

A educacdo se faz no encontro, com outros diferentes de nds
(NOVOA, 2023, p. 13). Nesse sentido a escola é espaco de estudo, pesquisa e
dedicagado, e também espaco das amizades, do convivio, das risadas, da vida
fora de casa. Logo, quando escuto pessoas defendendo homeschooling fico
preocupado, uma vez que o significado de Educacdo é o conhecimento do
mundo e sua diversidade magica.

As tendéncias recentes de uma domesticagao da escola, isto é, de um
regresso da educacdo aos espagos domésticos, familiares, é um
retrocesso imenso numa visdo humanista que se destina a educar todos
com todos. Retiradas da relagdo com os outros, as criangas ficam
impedidas de desenvolver a arte do encontro e as sociedades ficam
privadas de uma das poucas institui¢des onde se pode tentar construir
uma vida em comum (NOVOA, 2023, p. 23).
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Introducao

O presente preparo de pesquisa tem como objetivo trazer uma
abordagem sobre a problemdtica da docéncia no ensino superior e formacao
pedagdgica em Angola. Atualmente busca-se a qualidade nas instituicdes de
ensino superior, estd mesma qualidade sdo exigidas aos docentes e ha muito
tempo vem sendo objeto de iniciativas de estudos disseminados nos interiores
das institui¢6es de ensino superior, porém a discussdo mais sistemdatica sobre a
formacdo dos professores no ensino superior emerge com mais forca, no
cenario internacional, a partir da década de 80 do século XX.

Este processo insere-se num contexto, simultaneamente, de
expansao e de questionamento relativos ao papel da educagado superior e, por
conseguinte, da docéncia universitaria. O modelo de docente universitario
porta-voz de um saber dogmatizado, capaz de transferir, pelo dom da oratdria,
em aulas magistrais, seus saberes profissionais, ndo mais atende as
necessidades da sociedade contemporanea, (SUARES & CUNHA 2010, P. 10).

Quando se fala em formacdo de professores, vem-nos a cabeca o
processo de formagdo para a docéncia na educagdo basica ou seja ensino
fundamental e, no maximo, médio. Dificilmente a abordagem de formac&o de
professor estende-se para a formagao de professores universitdrios, como se a
formacgdo especifica para o magistério nesse nivel fosse algo supérfluo, ou
mesmo, desnecessdrio.

No entanto, uma das criticas mais comuns dirigidas aos recursos
superiores diz respeito a didatica dos professores universitdrios, ou seria
melhor dizer, a falta dela. Tal facto pode ser constatado tanto através da
literatura especifica da drea, através de conversas com alunos diferentes tipos
de institui¢do e em diferentes cursos.

Relatos de que o professor sabe a matéria, porém ndo sabe como
transmiti-lo ao aluno, de que ndo sabe preparar a aula, ndo se importa com o
aluno, é distante, por vezes arrogante, ou que ndo se preocupa com a docéncia,
priorizando seus trabalhos de pesquisa, sdo tdo frequentes, que parecem fazer
parte da natureza ou da cultura, de qualquer instituicdo do ensino superior.

Ao mesmo tempo, amplia-se, cada vez mais a exigéncia de que os
professores universitarios obtenham os titulos de mestrado ou doutor. No
entanto é questionavel se esta titulacdo, do modo como vem sendo realizada,
possa contribuir efetivamente para a melhoria da qualidade didatica no ensino
superior.

Os programas de pds-graduagao, de maneira geral, tendem a priorizar
em suas atividades a conduc¢do de pesquisa, tornando-se responsdveis, mesmo
que intencionalmente, por reproduzir e perpetuar a crenca de que para ser
professor basta conhecer a fundo determinado conteddo ou, no caso
especifico do ensino superior, ser um bom pesquisador.
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Numa breve retrospetiva da histdria das universidades de maneira
geral e, mais especificamente é possivel observar que a formagao exigida do
professor universitdrio tem sido restrita ao conhecimento aprofundado da
disciplina a ser ensinada, sendo este conhecimento pratico decorrente do
exercicio profissional ou seja tedrico, epistemolégico decorrente do exercicio
académico. Pouco ou nada, tem sido exigido em termos pedagdgicos.

Acreditamos que possam existir pelo menos trés fatores contribuindo
para que, na cultura universitdria, a tarefa de ensinar e consequentemente a
formacao pedagdgica dos professores sejam reguladas a segundo plano.

Em primeiro lugar, a formagdo a docéncia universitdria constitui-se
historicamente como atividade menor. Inicialmente, havia a preocupacdo com
o bom desempenho profissional, e o treinamento profissional, acreditava-se,
poderia ser dado por qualquer um que soubesse realizar bem determinado
oficio. Acreditava-se como alguns ainda hoje acreditam que quem soubesse
fazer, saberia automaticamente ensinar, ndo havendo preocupag¢des mais
profundas com necessidade de preparo pedagégico do professor (MASETTO
1998, P. 11).

O campo da formacdo de professores ao final do século XX viu chegar
novos termos e conceitos referentes aos professores, sua formacdo e seu
trabalho. Expressdes como: epistemologia da pratica, professor-reflexivo,
pratica-reflexiva, professor-pesquisador, saberes docentes, conhecimentos e
competéncias passaram a fazer parte do vocabuldrio corrente da area (ALVES,
2007, p. 265).

Existe hoje, em todos os sectores da sociedade, uma pressdo muito
forte para a mudanga. Isso porque, estamos vivendo uma situacdo de
instabilidade geral, em que as coisas acontecem e se transformam muito
rapidamente. O tempo parece ter adquirido novas dimensdes. A instabilidade é
marca de nossos dias e, comela, aincerteza, ainseguranga. Sdo as marcas dessa
nova era que se sucedem a chamada modernidade e, porisso mesmo, dita “pds-
modernidade”.

“Amaioria dos autores coloca as origens da condi¢do pés-modernidade
por volta dos anos 60. Pés-modernidade é uma condi¢do na qual a vida
politica e econdmica, organizacional e até mesmo a pessoal passam a ser
organizadas em tornos de principios muito diferentes daqueles da
modernidade. Filoséfica e ideologicamente, os avangos nas
telecomunicagdes ao lado do alargamento e rapidez na divulgagdo da
informagao fazem com que se rompam antigas certezas ideoldgicas e as
pessoas descubram que existem outras formas de viver.”
(HARGREAVES, 1994, p. 37).

Acostumamos a um trabalho bem definido - o ensino, a transmisséo
de conhecimentos -, os professores se vém diante de uma situagao totalmente
nova; embora muitas vezes reconhecam a necessidade de redimensionar o seu
trabalho e buscar novas bases para o ensino, via de regra encontram-se
despreparados, mal informados e sem condi¢des de, sozinhos, enfrentarem
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tantos desafios. As pressdes sdo muitas e elas vém de vdrios fatores: de um
lado, dos pais que, por ndo compreenderem exatamente o que estd
acontecendo, exigem do professor respostas que ele ndo estd preparado para
dar; de outro, da sociedade, que o responsabiliza por todos mal sociais,
exigindo do professor e da escola solu¢6es para indmeros problemas sociais. E
assim o professor acaba se tornando o “ bode expiatdrio” de todo insucesso e
incapacidade escolares. Por outro lado isso tudo acaba gerando no professor
um sentimento de culpa que ird constituir-se em um elemento a mais para que
ele perca a sua identidade.

Esse estado todo de desconforto e incapacidade que toma conta do
professor, associado as condi¢des de baixo saldrio e desprestigio social da
profissdo, compde o quadro geral de mal-estar docente a que se refere Esteves:

“A expressdo mal-estar docente ( malaise enseignant, teacher burnout)
emprega-se para descrever os efeitos permanentes, de caracter
negativo, que afetam a personalidade do professor como resultado das
condigdes psicoldgicas e sociais em que exerce a docéncia, devido a
mudanca social acelerada.” (ESTEVES apud NOVIA, 1991, p. 98).

O pensamento do educador é permeado por intuitos aspetos,
estando ele atento ao contexto de educar, assim como a formacdo do
pensamento critico e da mentalidade vinda da reflexdo do papel que exercem-
expresso na eficacia da relagdo com o aluno e num melhor aproveitamento
deste ante a aprendizagem, assim como questfes emocionantes envolvidas.

O pensar refere-se ao raciocinio Iégico, aos processos cognitivos pelos
quais o professor registra as informac¢des que capta. Dessa forma ele posiciona
intelectualmente, julga, opina também um ponto de vista pessoal ante o que
se configura em maturidade e em arcabougo intelectual.

Perspectiva juridica do Subsistema do Ensino Superior em Angola

A escolha deste tema foi com base na motivacdo pessoal e pelo fato
do autor trabalhar em uma instituicdo de ensino superior exercendo a atividade
de docente e vivenciar varias situa¢des sobre a problemdtica da docéncia no
ensino superior e forma¢do pedagdgica. Outrossim aquelas que sdo a
perspetiva do ponto de vista juridico ou estatutario, o DECRETO n°191/18 de 05
de Agosto, que aprova o Estatuto da Carreira Docente no Ensino Superior, que
no seu artigo 1°, estabelece as regras para a estrutura¢do, organizagdo e
funcionamento da carreira do pessoal docente afeto as institui¢ées de ensino
superior publicas, publicos - privadas e privadas integradas no subsistema de
ensino superior em Angola. Decreto Presidencial n° 280/18 de 27 de Novembro,
que aprova o Estatuto Remuneratdrio da Carreira Docente no Ensino Superior,
importa real¢ar que no ambito da sua aplicagdo sé vincula os docentes que
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atuam nas instituicGes de ensino superior publico conforme espelha o artigo 2°
do mesmo diploma. Temos também o Decreto Presidencial n° 239/20 de 25 de
Setembro, que aprova o Regulamento sobre o Regime de Contratacdo do
Pessoal Docente Especialmente Contratado nas Instituicdes Publicas de Ensino
Superior, o mesmo € aplicado ao processo de recrutamento, selecdo e
contratagdo de individualidades nacionais ou estrangeiras, como pessoal
especialmente contratado, nos termos do Decreto Presidencial n° 191/18, de 8
de Agosto. DECRETO n°310 /20 de 7 de Dezembro, que aprova o Regime Juridico
do Subsistema do ensino superior em Angola, no seu arti’4, diz que este
subsistema é um conjunto integrado e diversificado de drgaos, institui¢des,
disposi¢des recursos que visam a formagdo de quadro e técnico de alto nivel, a
promogao e arealizacdo da investigacdo cientifica e extensdo universitdria, com
objetivo de contribuir para o desenvolvimento do Pais, assegurando-lhes uma
sélida preparagao cientifica, técnica, cultural e humana, em consonancia com
artigo 5° da na linha c¢) que tem como o propdsito de promover a formagao e
superacdo técnica e cientifica de quadros de nivel superior através da realizacao
de cursos de graduacdo e pds-graduagao.

Importa realcar existem varios diplomas que regem o nosso
subsistema de ensino superior, em angola, mas tendo em conta a nossa
temdtica esta ligada a docéncia no ensino superior, urgiu a necessidade de
abordarmos sobre aquelas que entendemos, mas adequados fruto do assunto
em causa.

A nossa maior preocupagdo no que concerne a perspetiva das normas
elas estdo bem concebidas olhando para o contexto da angolanidade, sé que
do ponto de vista da aplicabilidade, algumas institui¢des de ensino superior,
quer publicas e privadas, pecam bastante, dai que nos apelamos ao drgdo
metodoldgico que é neste caso o Ministério do Ensino Superior, Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdo, no sentido de criar mecanismos de fiscalizar aquelas
instituicdes que ndo cumprem com o0s pressupostos legais, apesar de ter
fiscalizado mas de forma muito timida

A problematiza¢do da docéncia no ensino superior e a formagdo
pedagoégica uma perspetiva da realidade angola.

Realcando sobre o desenvolvimento dos professores em Africa as
estatisticas apontadas pela UNESCO e outras evidéncias também foram
fundamentais para que tivesse havido uma reflexdo sobre os principais
problemas identificados que impedem o desenvolvimento dos professores
africanos. Como resultado desse estudo, entendemos Util realcar quatro dessas
preocupagdes selecionadas que sdo: (1) falta de qualificacbes apropriadas, (2)
Auséncia de combinagdo do género na docéncia, (3) Irrelevante formagdo na
area do curriculo, e (4) Baixo saldrio e estatuto dos professores com condi¢es
de trabalho dificeis nas escolas africanas.
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Uma analise situacional do que existe em termos regionais e pessoais
nos paises africanos permite percecionar que hd inimeros desafios, problemas
em relacdo ao ndmero de professores graves, auséncia de recursos humanos
qualificados, incapacidade formativa debilidades na estrutura de carreira e
desenvolvimento e também a falta de formacdo a distancia, pelo que, no
dominio concreto do desenvolvimento dos professores, é desejdvel que se
garanta o nimero suficiente de professores para ir ao encontro das caréncias
manifestadas pelos sistemas educativos e assegurar que os professores
possuam qualificagbes adequadas e sejam portadores de relevantes
conhecimentos, competéncias e atitudes para ensinar. Por outro lado, também
consideramos importante destacar, conforme expressa de forma inequivoca o
Plano de Acdo, os professores devem ser bem remunerados para se assegurar
altos niveis de motivagao.

As preocupagbes expressas em torno da problematica do
desenvolvimento de professores também foram objeto de analise por parte da
Unido Africana, ja que desse estudo foram identificadas cinco areas prioritérias
para o desenvolvimento dos professores africanos, nomeadamente:

e Oaumento e a utilizagdo racional dos professores;

e A melhoria da competéncia dos professores;

e O desenvolvimento de lideres escolares;

e A melhoria do estatuto, da moral e do bem- estar dos
professores;

e  Oaumento da qualidade e da relevancia da investigagdo em
pedagogia. (MENEZES, 2010, pp. 106:107).

Concordamos com os autores acima referenciados que apontam a
problematica da docéncia no ensino superior e a formag¢do pedagdgica, mas
aqui podemos descrever a realidade, das nossas instituicdes de ensino, isso
comegou com a expansao das institui¢des de ensino superior em Angola, quer
publicas e privadas, constata-se a banalizacdo dos docentes, em vdrias
dimensdes, desde as condi¢bes de trabalho, remuneragdes insignificantes, que
dificultam os docentes nas constru¢des conhecimentos cientificos, limitando
simplesmente a reproducdo dos mesmos.

Outrossim a falta de formagdo na perspetiva, pds-graduada e
formacdo continua dos docentes para o aprimoramento do exercicio
profissional. Notamos ainda varias instituicdes do ensino superior sobretudo
privadas com um excesso de docentes com o grau de licenciados, sem
quaisquer competéncias do ponto de vista andragdgico, pedagdgico e didatico
na perspetiva do ensino superior, o que faz com que se levanta também a
problematizagdo dos gestores destas institui¢des de ensino superior pelo facto
de ndo cumprirem os ditames da lei ou seja, o que esta regulamentado a nivel
do decreto que regula a carreira do docente universitario e aquilo que sdo os
conhecimentos transversais, notamos varias insuficiéncias por parte dos nossos
gestores podemos dar alguns indicadores como falta de formagdo em gestao

40



educacional a nivel superior, enquadramento dos mesmo com base o trafico de
influéncia ou mesmo por indicagdo, nomeagao o que foge da caracterizagdo das
normas universais ou dos conhecimentos transversais que permite uma gestao
mais democrética, onde o gestor deve ser eleito num érgao colegial que
reconhecem as competéncias, habilidades e valores, na perspetiva de dar
avangos significativos na respetiva instituicdo onde foi eleito.

Referéncias tedricas

Nas referéncias tedricas abordaremos sobre docéncia no ensino
superior e a formacao pedagdgica, partindo de conceitualizacdo na perspetiva
de vdrias autores, relacionado com algumas teorias que estdo ligadas as
ciéncias educacionais, bem como os desafios e qualidades que se impde para os
novos paradigmas das institui¢des de ensino superior.

PERRENOUD et. al (2001, apud MATULO 2018, p. 25) definem o
professor profissional a pessoa auténoma, dotada de competéncias especificas
e especializadas alicer¢adas na base de conhecimento racionais, reconhecidos,
oriundos da ciéncia, legitimados pela universidade, ou conhecimentos
explicitados, oriundos da pratica. Quando a sua origem é uma pratica
contextualizada, esses conhecimentos passam a ser auténomos e
reconhecidos, isto é, explicitados oralmente e de maneira racional, e o
professor é capaz de relata-los.

BENEDITO (1995, p. 5) afirma que “atualmente o professor do ensino
superior ou seja docente universitario aprende a sé-lo mediante um processo
de socializagdo em parte intuitiva autodidata ou seguindo rotina dos outros”. “
Isso explica devido a inexisténcia de uma formacao especifica para o professor
universitdrio”. “Nesse processo joga um papel mais ou menos importante sua
experiéncia como aluno, o modelo de ensino que predomina no sistema
universitario e reagdes dos seus alunos, embora ndo ha que se descartar sua
capacidade autodidata. Mas ela e insuficiente”.

Na perspetiva de LIBANEO (2007, p. 23), 0 novo contexto, a docéncia
é toda atividade educativa desenvolvida em espagos escolares e ndo escolares,
ou seja, é entendido como todo trabalho pedagdgico, que forma além de
profissionais, alunos. Ndo ha como falar em formagao de docentes, sem falar
nas mudangas sociais no periodo pds-moderno, em que as praticas pedagdgicas
evoluem juntamente. As novas realidades econdmicas e avangos tecnoldgicos,
principalmente na drea de informacao, fazem com que novas discussdes sobre
a qualidade da educagdo e a formagao de educadores.

Ao refletir sobre a docéncia universitaria, CUNHA (2007, p. 38)
concluiu que ela é “uma atividade complexa”. Faz-se necessdrio que o docente,
portanto, se prepare de maneira bastante cuidadosa para o exercicio da
profissao, visto que a dimensao de totalidade de sua formacdo docente envolve
uma multiplicidade de saberes. Ndo lhe cabem mais as especialidades, pois
“complexidade ndo abre mdo da dimensao da totalidade”. Isso significa, entdo,
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que o discurso de que” quem sabe fazer sabe ensinar” (CUNHA, 2007, p. 48),
que deu sustentagdo a légica do recrutamento docente, deve ser reavaliado.

MATULO (2018, p. 22) “As universidades sdo Institui¢Ges educativas
de nivel superior, cuja finalidade é o permanente exercicio da critica, que se
fundamenta na pesquisa, no ensino e extensdo, pilares que lhe conferem
caracteristicas proprias”. Nota-se que, para o desenvolvimento das suas
atividades, devem assegurar por principios e numa missao especifica, que do
certo modo, deverdo orientar a definicdo dos seus préprios objetivos.

Névoa (1995) afirma que no periodo de formagdo existe trés
processos que correm juntos, quais sejam, o desenvolvimento pessoal, o
profissional e o institucional, ou seja, formar-se o sujeito, aquele que produz sua
pratica e ndo apenas reproduz teorias e métodos.

A docéncia na universidade geralmente é realizada por
profissionais de diversas areas do conhecimento, tais como advogados,
médicos, engenheiros, contadores, administradores que desenvolvem a
docéncia universitdria paralela a sua fun¢do como profissionais auténomos
(BEHRENS, 1998).

A prédtica desses profissionais geralmente estd alicer¢ada na sua
formacgdo especifica como apontamos acima, uma vez que sua pratica e a
proposta pedagdgica do curso visam a formac¢do de um novo profissional para
atender aos novos modos de produgdo e as exigéncias do mundo
mercadolégico (MASETTO, 1998).

Ao ingressarem no ensino superior, poucos professores apresentam
uma formacdo pedagdgica para desenvolver suas atividades, tornando uma
acdo simplista e prescritiva, voltada a um saber e fazer prético. PIMENTA e
ANASTASIOU (2008) apontam que os profissionais, ao ingressarem no ensino
superior, recebem da coordenagdo e departamento do curso a relacdo das
disciplinas e atividades que devem ser desenvolvidas por eles no ambito da
universidade.

Nessa direcdo, devemos superar o histdrico do trabalho docente
baseado numa perspetiva como representante para transmitir o saber
acumulado pela humanidade ao longo da histdria, ou guardido dos bons
costumes da cultura (CUNHA, 2007), ou apenas como mero tecndlogo do
ensino. Cremos que o desenvolvimento da ciéncia e as novas formas de
relacdes sociais tém exigido do professor uma nova postura diante ao processo
de ensinar e ndo apenas uma formagdo e pratica profissional voltada a
construcao de competéncias e técnicas.

Desse modo, do professor é cobrado dominio de sua area especifica
e conhecimento das propostas pedagdgicas do ato de ensinar, pois a mera
instrumentalizacdo dos sujeitos ndo é garantia para a formagdo e
desenvolvimento profissional. Sabemos que muitos professores buscam
realizar a pratica pedagdgica alicercada na visdo do mercado de trabalho, até
mesmo pelas exigéncias institucionais, no entanto, mesmo diante desses
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dilemas ndo podem ignorar as outras faces do processo de formagao do aluno.
Faz-se necessdrio reforgar a ideia de que a formagao do aluno deve ir além da
formacdo apenas técnica, ou seja, é preciso investir em todos os niveis de
formacdo desde o planejamento da aula até a formagdo permanente do
professorado.

Somada a isso, o professor ndo se restringe a sala de aula, visto que
ele deve ter conhecimento de curriculo, de pesquisa, gestdo, extensdo e
avaliagdo, seja em ambiente da administracao da universidade seja no contexto
da sala de aula (MASETTO, 2003). Assim, ndo se sustenta mais um professor que
apenas apresente dominio em sua drea especifica de formagdo e busca
transmitir aos alunos, entendidos como sujeitos passivos do processo como
percebemos ao longo da histéria da universidade, “[...] a docéncia implica
desafios e exigéncias: sdo conhecimentos especificos para exercé-la
adequadamente, ou, no minimo, é necessdrio a aquisicdo dos conhecimentos e
habilidades vinculados a atividade docente para melhorar sua qualidade”
(ZABALZA, 2004).

Concordamos com as perspetivas apresentadas pelos autores em
relacdo a docéncia no ensino superior ou seja a docéncia universitdria, quando
perspetiva-se a qualificacdo dos docentes no ensino superior, mas no ambito da
formacgdo especifica ndo existem instituicdes que formam docentes para o
ensino superior ou seja com competéncia didatico pedagdgico, enquanto para
outros subsistemas existem formac&o especifica, para aquilo que sdo os novos
paradigmas das institui¢6es do ensino superior, a necessidade de apostar em
programas curricular para os cursos de pds-graduagdo na vertente do ensino
superior ou seja formacdo continuada para este nivel de ensino.

Pistas finais

-

Propomos melhoria de condi¢des de trabalha nas nossas
instituicbes de ensino superior em Angola em todas as
dimensoes;

2. Sugerimos que haja investimentos na formag¢do continua
dos nossos docentes e gestores das instituicdes de ensino
superior;

3. Que haja maior cumprimento das normas existente no
nosso subsistema de ensino superior;

4. Que se aumentam o or¢amento para os projetos de
investigacdo cientifica no ensino superior;

5. Propomos que as instituicbes publicas tenham autonomia
financeira no verdadeiro sentido;

6. Sugerimos a revisdo das grelhas curriculares dos cursos de
graduacgdo e pds- graduagao;

7. Quese criauma agenda nacional sobre a extensdo do ensino

superior em Angola;
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8. Propomos que se implementa o ensino a distancia no
subsistema de ensino superior;

9. Promover bolsas de estudos para os docentes a nivel da pds-
graduagdo mestrado e doutoramento, visto que do ponto
de estatistico ainda existe muitos docentes com graduagao.
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As discussdes introdutdrias das tematicas praticas pedagdgicas e
acao docente perpassardo por diferentes conceitos discutidos ao longo dos
anos no contexto educacional, bem como a percepcdo e entendimento dos
professores. Elas também estdoarticuladas na perspectiva de um pensamento
complexo amparados nos principios:dialégico, hologramatico e recursivo, soba
Stica da criatividade pautada numa concep¢dode bem social.

Pratica Pedagégica

Pratica pedagdgica é um termo polissémico cuja interpretagdo varia
de acordo o entendimento do autor e do entendimento que o professor tem em
relacdo ao seu trabalho. Em face disso, serdo apresentadas diferentes
concepc¢bes amparadas em autores como: Sacristan (1999), Veiga (1992),
Pimenta e Anastasiou (2014); e a percepc¢do dos professores (a) da Escola
Municipal Presidente Kennedy, realizado por meio de entrevista. Para o
entendimento de prética pedagdgica, recorre-se inicialmente a compreensao

de Veiga (1992, p. 3):

Entendo a prética pedagdgica como uma prdtica social orientada por
objetivos,finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto de prética
social que pressupGe a relagao teoria-pratica, e é essencialmente nosso
dever, como educadores, a busca de condi¢bes necessdrias a sua
realizagao.

Partindo dessa concepgao, entende-se a pratica pedagdgica também
como préticasocial, pelaforma com que ela é estruturada, a exemplo: objetivos,
finalidades e conhecimentos, que visam contribuir no fazer pedagdgico da
escola e no contexto de salade aula, mediante interacdo entre teoria e pratica,
como processos interligados, os quais possibilitam novos saberes que podem
favorecer a formacdo integral do sujeito.

Ainda conforme esta autora Veiga (1992), a pratica pedagdgica
apresenta-se como “repetitiva”, definida pela reproducdo, organizacdo de
métodos e técnicas de ensino; e “reflexiva”’, tendo como ponto de partida e de
chegada a pratica social, a qual define e orienta as a¢cdes a serem desenvolvidas.

Neste sentido, a escolha de uma dessas praticas pedagdgicas
acontece de maneiraparticularizada, pois parte da visdo de educagdo e da
compreensdo do professor em rela¢do a sua atua¢do em sala de aula. Ao optar
pela repeticdo no fazer pedagdgico, o professor estard primando por um
processo fragmentado que isola e separa o sujeito destaapropria¢do de novos
conhecimentos, porém, ao optar por um caminho que inicia e termina numa
perspectiva de prética social, entende-se que esse sujeito estd inserido dentro
de uma sociedade, permeadas por diferentes culturas, em contextos, por
exemplo:politico, econdmico e social; os quais devem ser contextualizados de
maneira global e local. Quando se opta por uma educagdo na perspectiva social,
os saberes sdo capazes deprovocar grandes transforma¢des mundiais. Para
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uma nova compreensdo de pratica pedagdgica, recorre-se a Sacristan (1999, p.
74), que define o termo prética como:

Na linguagem coloquial, a palavra prética [...] seja utilizada para referir-
se a realizagdo da atividade técnica, em sentido amplo, distinguimos a
atividade dosujeito. [...] pratica pertence ao ambito do social, € cultura
objetivada que apdster sido acumulada, aparece como algo dado aos
sujeitos, como um legado.

A pratica pedagdgica, assim, € entendida como uma atividade técnica,
desenvolvida conforme um roteiro proveniente de um planejamento de
atividades a serem realizadas pelo sujeito. Essa pratica pode ser concebida
também como construcdo histdrica, social e cultural, a partir dos saberes
acumulados que se tornam legados neste processo de formagao integral do
sujeito.

De acordo com Pimenta e Anastasiou (2014, p. 178), “a pratica é
institucionalizada, sdo formas de educar que ocorrem em diferentes contextos
institucionalizados, configurando a cultura e tradicdo das institui¢oes”.
Corroborando essa ideia, Sacristan (1999) afirma que a pratica é
institucionalizada, pelas formas de educar nas instituicdes e normatizas pela
legislacdo educacional vigente.

Neste sentido, as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas sdo
organizadasem consonancia com os documentos oficiais da educagdo, como: Lei
de Diretrizes e Basesda Educacdo (LDB), Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ), Documento Curricular do Tocantins (DCT), seguindo, portanto, uma
estrutura organizacional pré-definida, norteada por questdes culturais, sociais
e histdricas.

As praticas pedagdgicas desenvolvidas neste contexto deixam suas
marcas no processo de ensino-aprendizagem, haja vista que sdo formas de
educar em que se discutequestdes pertinentes para formacdo do sujeito, numa
perspectiva de agente transformadorda realidade que esteja inserido. Desta
forma, as préaticas pedagdgicas sao tecidas com base em um planejamento,
tendo como objetivo a constru¢do de novos saberes, as quais envolve
dinamicidade e sistematizagdo do ato educativo. A seguir, alguns exemplos de
préticas pedagdgicas institucionalizadas, por meio de imagens referentes as
acdes pedagdgicas desenvolvidas na escola. Essas agdes contribuem na
formacdo integral do aluno, o cerne de todo esse trabalho.
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figura 1- Dia da Consciéncia Negra

Fonte: Arquivo do Facebook da escola (2019).

1 Todas as imagens contidas neste trabalho foram autorizadas pelos pais no ato da
matricula - no item que autoriza a utilizagdo das imagens para fins pedagdgicos, as
imagens selecionadas encontram-se no Facebook da escola, e por meio da assinatura do
TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, pelos sujeitos participantes da
pesquisa.
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Neste sentido, Pimenta e Anastasiou (2014, p. 179) entende a
pratica como “atradicdo que identifica as institui¢des”. Dessa forma, as
praticas pedagdgicasdesenvolvidas no ambito da Escola Municipal Presidente
Kennedy, sdo organizadas numviés estrutural e cultural caracteristico desta
instituicdo, a qual busca executar oplanejamento das atividades inseridas
no PPP, compreendendo que o conhecimentotambém é construido por essa
interacdo entre os sujeitos, nos espacos fora da sala de aulade maneira dinamica
por meio de problematizac¢des, pesquisas, socializagdo e interagao.

Partindo desta concepgdo, as praticas pedagdgicas sdo
historicamente construidasao longo de todo processo educacional, por meio de
didlogos, e exigem dos agentes educacionais envolvidos nestes processos
adesdo e flexibilidade no percurso de construcdo e reconstrucdo, interligando
teoria e pratica neste fazer pedagdgico.

Acdo docente: um olhar inquietante em sala de aula que transmuta
entre o eu e o outro

Para melhor compreensdo do significado atribuido a acdo docente,
é necessdrioapresentar o conceito tedrico que fundamenta essa investigacao,
a qual se consolida no seguinte tripé: arcabouco tedrico, agdes desenvolvidas
pelos professores e a seu entendimento sobre a¢do docente. Desse modo,
recorre-se conceitualmente ao significado do termo acdo enfatizado por
Sacristan (1999, p. 30), partindo do seguinte entendimento:

O termo agao € difuso e, por isso a rigor, impossivel de definir, porque a
acaosd pode ser destacada ou descrita, pois tudo aquilo pelo qual
poderia ser definida ja contém em si o sentido da agao; qualquer verbo
que utilizdssemos para fazé-lo contém uma atividade - o definir ja é uma
agao.

Neste sentido, a acdo pode ser interpretada por diversos enfoques
como uma decisao, atitude e uma iniciativa pessoal em fazer algo que beneficie
a si a outro dentro de um contexto cheio de significados. Visto que esta agdo
também pode ser compreendidacomo uma atividade direcionada ao fazer
pedagdgico no ambiente escolar.

Dessa forma, a a¢do docente é caracterizada, neste trabalho, pelas
atividades desenvolvidas no cotidiano de sala de aula, permeados por
motivagdes pessoais do docente em pensar, criar e organizar estratégias que
permitam a integracdo de todos os sujeitos envolvidos no ato educativo, cuja
finalidade é a constru¢do de novos saberes de maneira individual e coletiva.
Conforme Sa (2013, p. 135), “a acdo docente em sala de aula estd intimamente
relacionada com as (re)a¢des da equipe pedagdgica, [...] embora possa parecer
que a atividade em sala de aula esteja ‘isolada’ do contexto das a¢6es pensadas
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e praticas no ambito escolar”. No contexto educacional, a palavra acdo é
apresentada numa concep¢do genuina como enfatiza Sacristan (1999, p. 30):

Mas é evidente que o sentido mais genuino da educagdo trata das a¢ées
dos professores que tém como destinatdrios diretos os estudantes, e que
essa formade realizar a educacdo foi fundamental na geragao histdrica
dos usos praticos que compdem a tradi¢do da pedagogia, expressando
a forma mais genuinamente humana de comunicar a outros as
formulagGes da cultura.

Partindo deste entendimento as agbes docentes sdo pensadas,
direcionadas aos alunos destinando-se ao processo de ensino-aprendizagem,
neste cenario de sala de aula,foi possivel construir histdrias que perpassam por
outras geragdes, estabelecendo culturaspor meio da comunicacdo estabelecida
entre os agentes educativos. Tendo um olhar direcionado ao jeito préprio de
aprender de cada aluno, bem como pensar agdes especificas para contribuir
com os discentes que apresentam dificuldade no decorrer desteprocesso.

Todavia para Sacristdn (1999, p. 30), “a acdo é também uma unidade
analise apropriada para compreender a extensdo e o enlace da inciativa
subjetiva com a a¢do. Neste sentido, a acdo pode serinterpretada por diversos
enfoques como uma decisdo, atitude e uma iniciativa pessoal em fazer algo que
beneficie a sia outro dentro de um contexto cheio de significados. Visto que esta
agdo também pode ser compreendidacomo uma atividade direcionada ao fazer
pedagdgico no ambiente escolar.

Dessa forma, a acdo docente é caracterizada, neste trabalho, pelas
atividades desenvolvidas no cotidiano de sala de aula, permeados por
motiva¢des pessoais do docente em pensar, criar e organizar estratégias que
permitam a integracdo de todos os sujeitos envolvidos no ato educativo, cuja
finalidade é a construgdo de novos saberes de maneira individual e coletiva.
Conforme Sa (2013, p. 135), “a acdo docente em sala de aula estd intimamente
relacionada com as (re)ag¢Ges da equipe pedagdgica, [...] embora possa parecer
que a atividade em sala de aula esteja ‘isolada’ do contexto das a¢6es pensadas
e préticas no ambito escolar”. No contexto educacional, a palavra a¢do é
apresentada numa concep¢do genuina como enfatiza Sacristan (1999, p. 30):

Mas € evidente que o sentido mais genuino da educagao trata das a¢ées
dos professores que tém como destinatdrios diretos os estudantes, e que
essa formade realizar a educacdo foi fundamental na geragdo histdrica
dos usos praticos que compdem a tradi¢do da pedagogia, expressando
a forma mais genuinamente humana de comunicar a outros as
formulag¢6es da cultura.

Partindo deste entendimento as agbes docentes sdo pensadas,
direcionadas aos alunos destinando-se ao processo de ensino-aprendizagem,
neste cenario de sala de aula,foi possivel construir histdrias que perpassam por
outras geragdes, estabelecendo culturaspor meio da comunica¢ao estabelecida
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entre os agentes educativos. Tendo um olhar direcionado ao jeito préprio de
aprender de cada aluno, bem como pensar a¢des especificas para contribuir
com os discentes que apresentam dificuldade no decorrer desteprocesso.

Todavia para Sacristdn (1999, p. 30), “a agdo é também uma unidade
analise apropriada para compreender a extensdo e o enlace da inciativa
subjetiva com a agdo social que também é a educa¢do”. Neste sentido, a agdo
como uma unidade de andlise, que permite compreende o enlace entre a
objetividade e a subjetividade no fazer docente,cuja finalidade das suas a¢ées
realizadas ultrapassam os limites da sala de aula.

Em face disso, a acdo docente caminha numa perspectiva para além
da singularidade, conforme Sacristan (1999, p. 31), “a acdo € a expressdo da
pessoa e esta serd construida por seus atos”. As a¢6es desenvolvidas em sala
partem de uma decisdo pessoal, que sdo expressas em construgdes cotidianas
as quais representam como o alunoé inserido neste fazer docente. As marcas
tornam o referencial do aluno neste percurso, especialmente, se suas a¢bes
evidenciarem um olhar multidimensional desde o planejamento até a
efetivacdo do fazer pedagégico.

Desta forma, ao compreender a a¢do docente, como agdes que sdo
construidas aolongo da atuagdo profissional, no decorrer deste percurso
permeados por erros e acertos,os quais contribuiram para idealizar/selecionar
e identificar, a¢cGes consideradas pelo professor como de “sucesso”, por
contribuirem na constru¢do individual e coletiva de conhecimento, como
influenciar comportamentos destinados ao eu e ao outro, assim, visando uma
integragdo, interacdo entre o aluno e docente, considerando a diversidade
cultural, social, econémica.

Ademais, Sacristan (1999, p. 73-74) afirma que “agdo, [...] refere-se
aos sujeitos [...] pertence aos agentes”. Desta forma, a¢do docente pode ser
compreendida como umaagao individual, cujo desenvolvimento do seu trabalho
pedagdgico poder ser trilhado pordois caminhos, um linear que segue a
padronizagdo do ato educativo, guiado somente pela estrutura curricular, e
outro caminho que superaessalinearidade, e possibilitairalémdo que esta posto
nos documentos oficiais que norteiam a educagdo, ao passo que como ser
auténomo no seu espaqo sala de aula, pode construir suas a¢des direcionadas
as especificidades de seus alunos.

Neste sentido, partindo do pressuposto de que acdo docente é o
conjunto de escolhas e decises pessoais, as escolhas iniciam no planejamento
da aula, momento emque o professor, ao ter o panorama da sua turma, comega
pensar e buscar caminhos que possibilite um processo de ensino-aprendizagem
que os conectem (aluno e professor) emuma mesma dire¢do, mesmo que por
caminhos diferentes.

Nesse sentido, o ato educativo precisa ser pautado sob uma visdo
multidimensional do aluno, considerando o desenvolvimento cognitivo, socio
afetivos, sdo fundamentais nessa perspectiva de interligar saberes. Amparados
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nesta afirmacdo deSacristan (1999, p. 31) “[...] por meio das a¢Ges realizadas
em educagao, os professores manifestam-se e transformam o que acontece no
mundo”. A seguir, imagens que exemplificam as a¢des dos docentes da Escola
Municipal Presidente Kennedy, as quais contribuem para transformacdo no
mundo.

ndo sobre as
-

-

Fonte: Arquivo do Facebook da escola (2020).

Figura 5 - Dinamica de integragao
[ o

B

Fonte: Arquivo do Facebook da escola (202).

As imagens selecionadas tem como finalidade trazer um esbogo de
a¢des docentescompreendidas numa perspectiva de transformagdo do mundo,
por isso, as mudancas iniciais acontecem no espaco sala de aula, conforme as
atividades exemplificadas nas imagens, a professora ao trabalhar com sua
turma as partes da planta, envolvendo toda turma nesta construcdo, evidencia
um olhar cuidadoso e dinamico com o processo de ensino-aprendizagem, em
que o seu fazer pedagdgico integra o aluno e o estimula novasdescobertas.
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Em face, das novas descobertas ocorridas no ambiente escolar, os
alunos ja coma curiosidade agucada comecam seus experimentos em casa,
como demonstram a figurado aluno com sua “plantinha”, evidenciando que os
conhecimentos adquiridos possibilitaram colocar em prética e desta forma, foi
possivel interligar de maneirasignificativa a relagdo teoria e prética a este
processo.

Por conseguinte, o inicio do ano letivo traz consigo expectativas e
incertezas especialmente no espago escolar em que alunos e professores ficam
ansiosos em conhecerseus novos alunos/a, assim, como o aluno em saber que
serd seu professor, e assim, as incertezas quanto ao desempenho da turma,
como sera sua atuacdo este ano, que mudancas precisam serem feitas, no
processo de ensino-aprendizagem, neste contexto a a¢do docente apresenta
um novo olhar, o qual transforma essas expectativas e incertezasem pilares que
auxiliam neste momento de aproximagao com aluno/a, usando como estratégia
dinamica de grupo como a finalidade de integragdo e interacdo.

Neste sentido as agOes docentes s3o planejadas de maneira
individual, pois cada professor tem um jeito préprio de pensar e
concretizar/realizar o seu fazer pedagdgico nasala de aula. Sacristan (1999, p. 32)
consideraque “naeducagdo, asagdessao, poisreflexoda singularidade daqueles
que a realizam- levam seu selo”. Desta forma, cada atividade realizada em sala
tem a marca, a caracteristica pessoal de cada docente, que no decorrer do
processo identifica as potencialidades e as limitagcdes de seus alunos de maneira
individualizada, ao passo que suas a¢bes estdo para além desta identificacdo
fazendo caminho que permite favorecer as potencialidades e superar as
limitagdes.

Naturalmente com essas agdes, os docentes demonstram como diz
Sacristan (1999) que a¢do é algo que se pensa especificamente para um sujeito,
considerando sua necessidade seja ela cognitiva, afetiva ou social. Também
conforme este autor “[...] os professores expressam-se como pessoas em suas
a¢des, mostram-se como sujeito, que gracas a essas mesmas acdes vao-se
constituindo como docentes”. (SACRISTAN, 1999, p. 31)

Neste sentido, percebe-se que essas a¢des sdo pensadas com base em
uma dtica de ser humano multidimensional que olhar para si e para outro nessa
mesma perspectiva, e assim, vivenciado no cotidiano de sala de aula um
processo de transmutagao no fazer pedagdgico.

Consideragées

Este estudo possibilitou compreender como os professores que
atuam hd muitos anos em sala de aula conceituam as praticas pedagdgicas e
agao docente no cotidiano dofazer educacional, segundo os autores abordados
nesta pesquisa os conceitos sdo polissémicos e dependem do contexto
histdérico que direciona o fazer pedagdgico.
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Destarte, foi possivel perceber que o fazer pedagdgico desenvolvido
pelos professores desta escola, demonstram rupturas com o ensino linear, por
meio de a¢des pedagdgicas que trazem o aluno para o centro do processo
educativo.

Os resultados apontam para a necessidade de um estudo mais
aprofundado sobre a epistemologia do pensamento complexo e da criatividade
no ambito educacional, para que sejam ressignificadas as praticas pedagdgicas
e agOes docentes numa perspectiva quecompreenda o ser humano na sua
multidimensionalidade.
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Introducao

Como professor, um dos desafios enfrentados € a formagao inicial ou
continuada, pois, ao longo da carreira de professor na Educacdo sao
desempenhados muitos papéis, sendo um deles o de formador.

Para Freire (1996), formar é muito mais do que treinar o educando,
pois o formando, precisa se convencer de que ensinar ndo € transferir
conhecimento, e sim, um produtor do saber ao criar possibilidades para sua
producdo ou construgao.

Ao pensar nos profissionais da educagdo, a Constituicao Federal de
1988, faz mencdo as categorias de trabalhadores considerados profissionais da
educagdo basica e com o estabelecimento de ag¢bes do plano nacional de
educa¢do uma delas é a formagdo para o trabalho (Brasil, 1988).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9394/1996, os
profissionais da educagao basica sdo apresentados e ao mencionar os sistemas
de ensino indica a promog¢do da valorizagdo dos profissionais da educacdo
através da formacdo continuada como aperfeicoamento profissional
continuado e um periodo de estudos, planejamento e avalia¢do dentro da carga
hordria de trabalho, retrata a necessidade de uma sdélida formacdo bdsica,
associagdo entre teorias e préticas através de estdgios supervisionados e
capacitagdo em servico e o aproveitamento da formagdo e experiéncias
anteriores (Brasil, 1996)

A LDB indica que a formacdo inicial, continuada e a capacitacdo dos
profissionais do magistério deverdo ser em regime de colabora¢do entre a
Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios. Portanto, para o Estado
de S3o Paulo, o Governo Geraldo Akckmin, reorganizou a Secretaria da
Educacdo através do Decreto n°57.141/2011 e considera como um dos principios
organizacionais a formagao e aperfeicoamento continuo tanto de professores
como dos gestores da educagdo bdésica (Brasil, 1996; Sao Paulo, 2011).

Com a troca de governo, Jodo Doria, em 2019, reorganiza a Secretaria
da Educacdo no Decreto n° 64.187/2019 mantém como um dos principios
organizacionais a formagdo e aperfeicoamento continuo dos professores e
gestores da educacdo bdsica, incluindo na redagdo os profissionais.

A Secretaria da Educagdo, no Estado de Sdo Paulo, apresenta as
Diretorias de Ensino como parte da sua estrutura basica, e cada Diretoria de
Ensino tem na sua estrutura o Nucleo Pedagdgico, com o papel de apoio a
gestdo do curriculo da rede publica de ensino, através dos professores
coordenadores de nucleo pedagdgico (PCNP) (S3o Paulo, 2011; S3o Paulo,
2019).

Com relagdo ao curriculo, a Constitui¢do Federal de 1988 prevé
assegurar a formagdo basica comum, e, a LDB nos apresenta as incumbéncias
da Unido em nortear os curriculos, em colabora¢do com os Estados, o Distrito
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Federal e os Municipios para assegurar a formagdo basica comum (Brasil, 1988;
Brasil, 1996).

No que tange o Ensino de Ciéncias, esta previsto na LDB, bem como
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e outros documentos oficiais
(Brasil, 1996; Brasil, 1997).

A proposta deste capitulo é refletir sobre o papel de formador do
PCNP, de acordo com suas func¢des descritas na legislacao vigente, com foco na
implementacdo do Curriculo Paulista, mas especificamente de Ciéncias.

Metodologia

A metodologia utilizada, conforme Gil (2002), foi pesquisa
documental, no caso das legislag6es do Governo do Estado de Sdo Paulo. Para
Bell (1993), os projetos de educacdo exigem a analise documental, como
complementar a outros métodos ou como método de pesquisa central.

Assim, baseado na andlise documental da legislagao vigente, através
do ponto de vista do préprio PCNP da sua fun¢do como formador e discutir o
ponto de vista de professores da drea de Ciéncias da Natureza, que
participaram do férum aberto, na plataforma Padlet através das questbes
abaixo:

1. Vocé acredita que o PCNP deve realizar formag&o para: a — professor,
b - professor coordenador, ¢ — ambos;

2. Qual vocé acredita que seja o papel do PCNP com relacdo a formacao

do professor?
O que vocé espera do PCNP de Ciéncias?

4. Vocé recebeu formagao sobre o Curriculo Paulista? a - sim, b - ndo, ¢
- nao sei;

5. Vocé acredita que a Diretoria de Ensino abordou o Curriculo Paulista
nas formag6es realizadas durante 2020? Poderia contribuir com algum
tema que lembre.

O Padlet foi criado por Nitesh Goel e Pranav Piuysh no ano de 2012,
aplicativo da internet gratuito onde os contelddos podem ser organizados
online como murais interativos com diferentes opgdes de personalizagdo e
permitem que os colaboradores participem (Monteiro, Costa, Bottentuit
Junior, 2018).

O férum é considerado um espaco assincrono de discussao, sendo um
espaco aberto que pode ser utilizado em qualquer dia e horario, considerando
um lugar para estimular debates e aprofundar ideias (Faria, 2002).

A andlise do férum aberto no Padlet para os professores da area de
Ciéncias da Natureza teve a intengao de corroborar com a andlise documental
das fung¢des descritas na legislagdo vigente do PCNP visando auxiliar a analise
feita pelo préprio PCNP do seu papel de formador e verificar o que os
professores participantes entendem ser o papel do PCNP e como este

W
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profissional pode ajudé-los na implementagao do Curriculo Paulista de Ciéncias
em sala de aula.

Discussao

Ao refletir sobre PCNP, remete-se primeiramente a legislacdo, pois o
termo Nucleo Pedagdgico, foi apresentado a partir do Decreto n° 57.141/2011,
onde foi reorganizada a Secretaria da Educagdo, através do detalhamento da
estrutura de cada Diretoria de Ensino, apresenta os principios organizacionais e
atribuicbes e foi neste Decreto que denomina o termo PCNP para os
professores que atuam no Ntcleo Pedagdgico (Sdo Paulo, 2011).

Dentre as atribui¢es das Diretorias de Ensino ressalto a atribuicdo
relacionada ao gerir o processo de ensino-aprendizagem para cumprimento das
politicas, diretrizes e metas da educa¢do, bem como a atribuicdo relacionada a
implementacdo de programas de educa¢do continuada para docentes e
servidores da Diretoria de Ensino, de forma articulada com a Escola de
Formacao e Aperfeicoamento dos Professores (Sao Paulo, 2011).

Os Nucleos Pedagégicos sao considerados como unidades de apoio a
gestdo do curriculo da rede publica de ensino, e suas atribui¢des relacionadas,
direta ou indiretamente, com a implementa¢do do curriculo e a formagao
continuada. (Sdo Paulo, 2011)

A Resolugdo SE n° 68/2012 dispGe sobre as agdes de
acompanhamento, realizadas pelos PCNP, nas unidades escolares, e da
providéncias correlatas; remete as atividades implementadoras do curriculo e
orientagdo dos docentes para comprimento das metas da proposta pedagdgica
da Unidade Escolar e ressalta a importancia das orienta¢des técnicas realizadas
pelos PCNP, considerando a atua¢do do PCNP para a melhoria do ensino e sua
contribui¢do a melhoria do processo ensino-aprendizagem (S&o Paulo, 2012).

Portanto, a Resolucdo SE 68/2012, remete as atribui¢des do Nucleo
Pedagdgico, no papel do PCNP, considerando que as Orientagbes Técnicas
realizadas pelo PCNP visam a implementacdo do curriculo, avaliando seu
andamento e orientando os docentes, sugerindo como publico-alvo os
docentes (Sdo Paulo, 2012).

A Resolugdo SE 75/2014 dispde sobre a fungdo gratificada de Professor
Coordenador, descreve o posto de trabalho na Diretoria de Ensino, designados
como PCNP, aborda a composicdo do médulo do Nicleo Pedagdgico e as
especificages das atribui¢des dos PCNPs, o exercicio desta fungado gratificada
através do fortalecimento de agbes de orientacdo e aperfeicoamento
pedagdgico como pilar da melhoria da qualidade de ensino (Sao Paulo, 2014).

Nesta Resolucdo, relembra que as atribuicbes dos PCNP foram
estabelecidas no Decreto n° 57.141/2011 e um detalhamento das atribui¢des do
PCNP no artigo 6°, apesar de remeter de forma genérica ao artigo 5° para todo

60



Professor Coordenador (PC), apresentando implementacdo do curriculo e na
formacdo continuada (Sdo Paulo, 2014).

Cabe pontuar as especifica¢des, que seriam para os PCNPs, conforme
o artigo 6° da Resoluc¢do SE 75/2014, compromisso do fortalecimento do papel
do PC como formador de professores, bem como oferecendo sustentacdo da
sua prdtica e o compromisso da organizagao das Orientagdes Técnicas visando
orientar os PCs na fundamentac&o do curriculo (Sdo Paulo, 2014).

Desta forma, nesta resolucdo, existe uma definicdo que as
Orientag6es Técnicas seriam focadas para o PC, portanto podemos entender
que o papel do PCNP seria orientar os PC quanto aos principios que
fundamentam o curriculo, inclusive fortalecendo o papel de formado do PC. Por
outro lado, nas atribui¢bes, remete a formacdo para os professores visando a
implementacdo do curriculo, tornando-se uma divisdo de papéis dentro da
prépria legislacdo.

Com a mudanga de governo, em 2019, temos o Decreto n° 64.187/2019
de Reorganizagdo da Secretaria da Educa¢do, mantendo-se o Nucleo
Pedagdgico na estrutura de cada Diretoria de Ensino, principios organizacionais
e atribui¢Ges (Sdo Paulo, 2019).

A descri¢do no Decreto n° 64.187/2019 é muito préxima do Decreto de
2011, onde os Nucleo Pedagdgicos como unidades de apoio a gestdo do
curriculo da rede publica de ensino, por outro lado, suas atribuicdes sofreram
adaptagdes conforme a nova estrutura da Secretaria da Educacdo, ressalta-se a
implementacdo do curriculo e formagdo continuada presente nas atribui¢des
de forma direta ou indireta (Sdo Paulo, 2019).

Assim, um dos papéis do PCNP, por pertencer a Secretaria da
Educacdo, seria a formacdo e aperfeicoamento continuo, a principio em 2011,
de professores e gestores, e em 2019, de profissionais, professores e gestores
(S&o Paulo, 2011; Sdo Paulo, 2019).

Gatti (2016) considera a formagao dos professores, bem como sua
participagdo em sala de aula e num programa educacional e sua inser¢do na
instituicdo e sistema como pontos vitais, pois o professor é uma figura
imprescindivel e através da formagdo continuada sdo encontrados novos
caminhos para o desempenho profissional.

Em janeiro de 2021, entrou em vigor a Resolugao Seduc 3, revogando
a Resolu¢do SE 75/2014, com a disposicdo sobre a fungdo gratificada de
Professor Coordenador e dd providéncias correlatas, nela o compromisso por
uma educagdo por exceléncia e atua¢do dos gestores escolares para a melhoria
da aprendizagem, mantendo o fortalecimento das ag¢bes de orientacdo e
aperfeicoamento pedagdgico como pilar da melhoria da qualidade do ensino
(Sao Paulo, 2021).

Na Resolu¢do Seduc 3/2021, dispde sobre as atribui¢des dos
Professores integrantes dos Nucleo Pedagdgicos através daimplementacgao de
agdes de formagdo a apoio pedagdgico e educacional visando a orientagdo de
PC e Docentes com foco o curriculo nas modalidades de ensino, bem como a
orientagdo dos professores para implementacdo do curriculo, avaliagdo da

61



execucdo do curriculo e acompanhamento e orientagdo dos professores em
sala de aula para garantir aimplementacao do curriculo (Sdo Paulo, 2021).

Assim, a nova Resolucdo afirma que as a¢des de formagdo tém como
objetivo a orientacdo de PC e docentes com foco no funcionamento do
curriculo nas modalidades de ensino e orientagdo de professores para
implementagao do curriculo, desta forma a reescrita das atribuicdes na nova
resolu¢do deixa mais claro o papel do PCNP para aimplementagdo do curriculo.

O conceito de curriculo representa uma proposta de organizacao dos
segmentos dos contetidos que o compdem, desempenhando uma fungdo de
organizagdo e unifica¢do para o ensinar e aprender (Sacristan, 2013).

O Curriculo Paulista, homologado em primeiro de agosto de 2019,
apresenta no seu texto de apresentacdo uma citacdo a formacdo inicial e
continuada dos educadores como um ponto para a melhoria da qualidade de
educagdo no Estado de Sdo Paulo, bem como, a importancia da colabora¢ao
entre as diferentes redes na sua implementacdo (So Paulo, 2019).

Ainda no texto de apresenta¢do do Curriculo Paulista demonstra a
necessidade de orientag6es do Curriculo, visando aprimorar a qualidade das
aprendizagens, sejam refletidas nas praticas docentes, estudantes, equipe
gestora e funciondrios, portanto todos os envolvidos no processo educacional
(S&o Paulo, 2019).

Segundo Gatti (2016), o curriculo escolar e a formacdo de docentes
um desafio para a formagdo de professores, pois apresenta questionamentos
para as escolas com relagdo a qual curriculo deve ter ou construir, bem como
para a formagao dos professores que atuardo nestas escolas.

Considerando o férum aberto no Padlet, foi esperado que os
professores ao preencherem apresentassem uma ideia de que as Orienta¢des
Técnicas realizadas pelo PCNP sejam voltadas a eles diretamente, quando se
tratar de Orientacbes Técnicas sobre o Curriculo Paulista, conforme as
legislagbes remetem sobre as atribuicbes do PCNP relacionadas a
implementagdo do curriculo.

Com relagdo a primeira pergunta sobre a quem seria destinada a
formacgdo do PCNP, os professores escolheram a alternativa que contempla a
formacgdo para ambos, professor e PC, desta forma vindo ao encontro da
Resolucao SE 75/2014 e Resolucdo Seduc 3/2021, onde nas atribuicdes do PCNP
as agbes de formagdo e apoio pedagdgico e educacional sdo voltadas a
orientagdes aos PC e docentes. Porém, um professor escolheu como resposta
a primeira pergunta a alternativa que contempla a formacdo de professores
apenas como foco da formagdo do PCNP, neste sentido, considero a Resolugdo
75/2014, onde as atribui¢c6es do PCNP do artigo 6° remete as atribuicdes do PC
do artigo 5°, portanto seria um entrelagamento entre as fun¢ées do PCNP e PC
(S&o Paulo, 2014).

Na segunda pergunta do férum aberto, sobre o papel do PCNP com
relacdo a formagdo do professor, os professores participantes utilizaram o
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termo para o papel do PCNP como orientagdo, formacgdo, atualizagdo,
integracdo, conexdo entre os diferentes grupos de professores, coordenacdo
de atividades e ponte de ligacdo entre alunos, pais, professores, gestdo e
funciondrios.

Assim, as respostas dos professores foram direcionadas a termos
utilizados nas legislag6es, refor¢ando as atribuicdes dos Ntcleos Pedagdgicos
descritas nos Decretos e as atribui¢cdes dos PCNP descritas nas Resoluc¢des, no
sentido de orientacdo de professores para implementacdo do curriculo, bem
como a avalia¢do da sua execu¢do e o acompanhamento e orienta¢do em sala
de aula.

Névoa (2019) nos diz que aprender a profissdo docente n&o é possivel
sem a presenca, apoio e a colaboracdo dos outros professores, bem como o
ciclo de desenvolvimento profissional completa-se com a formacdo continua
(N6voa, 2019). Portanto, como PCNP também somos professores e o papel
como tal nos permite esse apoio com nossos colegas de area.

Segundo Freire (1996), o formador precisa aceitar que € sujeito, que
forma, em relagdo ao que considera como objeto, por ele formado, assim quem
forma se forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado. Assim, ensinar ndo € transferir conhecimentos ou contetdos, nem
formar é uma a¢do do sujeito ao dar forma a um corpo (Freire,1996).

Para Tardif (2020), um professor é alguém que sabe alguma coisa e a
sua fungdo seria em transmitir esse saber a outros, porém sua fun¢do ndo se
trata apenas de transmissdo de conhecimentos, pois os saberes do professor
sdo advindos da sua formagdo profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais.

Ainda considerando Tardif (2020), os saberes disciplinares est&o
relacionados com as disciplinas e a pratica docente decorrente da formacao
inicial e continua. Enquanto os saberes curriculares, sdo apropriados ao longo
da carreira dos professores, pois estao relacionados a instituicdo escolar e seus
discursos, objetivos e métodos.

Desta forma, pode contribuir com as atribui¢des do PCNP da
Resolucdo Seduc-3 no sentido do inciso VI, onde remete o acompanhamento
e apoio nas reunides realizadas nas escolas, bem como o inciso VI, no sentido
de propor agbes de formacdo de acordo com as necessidades identificadas (Sdo
Paulo, 2021).

Ressalto a contribuicdo de um professor, na resposta da pergunta
sobre o papel do PCNP com relagdo a formacdo do professor, que comentou
sobre orientar o coordenador na coleta de dados e andlise dos resultados da
aprendizagem dos alunos com os professores; instrumentalizar o coordenador
com legislagdo, métodos e materiais de acesso ao curriculo para a formagao dos
professores de sua escola e o papel de trazer novidades na educagdo junto aos
coordenadores e professores, fazendo atualizagdo constante dentro do
curriculo paulista.

Portanto, o acompanhamento e apoio nas reunides nas escolas,
conforme a Resolu¢do Seduc 3/2021 considera como uma das atribui¢ées do
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PCNP poderia contemplar a contribuicio do professor, diante de uma
necessidade identificada em relagdo a coleta de dados e andlise dos resultados
de aprendizagem, retomando também a Resolugdo SE 68/2012, no sentido do
acompanhamento das unidades escolares.

Na terceira pergunta, o que se espera do PCNP de Ciéncias, os
professores esperam do PCNP de Ciéncias: orientagdo, sejam para aulas mais
dindmicas, sejam para interdisciplinaridade ou considerando as diferentes
realidades, sejam em metodologias. Assim como esperam, atualiza¢bes
voltadas para a melhoria da qualidade das aulas, sobre materiais ou projetos e
sobre o curriculo paulista.

Retomando a Resolu¢do Seduc 3, vem ao encontro da atribuicdo
relacionada a orientacdo dos professores com relagdo a utilizacdo de materiais
e recursos digitais, bem como as atribui¢des descritas nos Decretos
relacionadas ao Nucleo Pedagdgico com a capacitagdo para a utilizacdo de
materiais pedagdgicos (Sdo Paulo, 2019; S3o Paulo, 2021).

O ensinar pode ser considerado como atingir fins ou finalidades,
sendo o objetivo do professor a aprendizagem de conhecimentos pelos alunos,
através da transformacdo da matéria que ensina em algo que os alunos possam
compreender e assimilar, para tanto o professor precisa de conhecimento
pedagdgico e conhecimento desta matéria para desenvolver seu trabalho
pedagdgico (Tardif, 2020).

Assim, os professores desenvolvem sua profissdo, através da sua
formacgdo bdsica como também pelas suas experiéncias na pratica docente,
pelos relacionamentos inter-pares e através do contexto das redes de ensino,
sendo o desenvolvimento profissional uma integra¢do entre os modos de agir
e pensar (Gatti, 2016).

A quarta pergunta no férum aberto foi relacionada a formag&do sobre
o Curriculo Paulista, podendo o professor escolher uma alternativa, entre sim,
ndo ou ndo sei, e deixar um comentdrio. Para os professores participantes eles
ndo sabem se estdo ou ndo relacionadas ao Curriculo Paulista, justificando que
ndo sdo exclusivamente ao Curriculo do Novo Ensino Médio e que as
orientagdes sdo bdsicas ou tedricas. Um professor respondeu que ndo estdo
relacionadas ao Curriculo Paulista e justificou que as formagbes sao
relacionadas a temas do curriculo e ndo aprofundadas, sendo apenas
orientagdes.

Portanto, as orienta¢des dadas para os professores precisam ser mais
diretamente relacionadas com o Curriculo Paulista para poder cumprir com a
atribuicdo da orientagdo dos professores para implementa¢do do curriculo
prevista na Resolugdo Seduc 3.

Ensinar inexiste sem aprender e aprender precedeu ensinar, pois foi
através dos tempos que se percebeu que era possivel trabalhar métodos de
ensinar, onde, historicamente foi descoberto que era possivel ensinar (Freire,
1996).
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Pois, o desenvolvimento do professor como profissional estd
relacionado com o lugar onde o professor atua, as organizagbes que os
formaram e nas quais trabalham, bem como seus instrumentos de trabalho e
sua experiéncia. (Tardif, 2020)

Portanto, na formacdo dos professores, a reflexdo critica sobre a
pratica é fundamental, pois a pratica docente envolve o fazer e o pensar sobre
o que fazer, através da reflex3o sobre a pratica que se pode melhorar (Freire,
1996).

Na quinta pergunta do férum aberto a questdo foi se o professor
acreditava que a Diretoria de Ensino abordou o Curriculo Paulista nas formagdes
realizadas durante 2020 e solicitado a contribui¢do de um tema.

Todos os professores responderam que sim, portanto, do ponto de
vista dos professores, a Diretoria de Ensino abordou o Curriculo Paulista,
porém, foi solicitado que seja abordado de forma mais interdisciplinar com
outras dreas justificando que o curriculo deve ser dinamico e interagir com
todas as dreas de conhecimento. Assim, ao comparar as respostas da pergunta
quarta e quinta, ambas relacionadas com as formages do Curriculo Paulista, se
torna importante ressaltar que os professores entendem que o Curriculo
Paulista foi abordado, porém ndo de forma tdo direta.

Portanto, como PCNP, serd preciso refletir sobre Freire (1996), ao
considerar que como professor de formacdo docente, o discurso sobre a teoria
deve abordar a prética da teoria e mudar sera dificil, mas possivel.

A formagdo de quem vai formar € central nos processos educativos,
sendo importante compreender e discutir a formacdo, pois as preocupagdes
com a formagdo de professores ndo sdo recentes e a educagdo é um processo
que envolve pessoas com diferentes niveis que compartilham conhecimentos
visando a formagdo do aluno (Gatti, 2016).

Assim, ao analisar as respostas dos professores as perguntas sobre as
formagbes, podemos considerar o papel do PCNP, através do enfoque
abordado para implementacdo do Curriculo Paulista, ainda um desafio a ser
vencido, pois para os professores a abordagem do Curriculo Paulista deveria ser
algo mais diretamente realizado, a relagdo com a instituicdo, como Tardif (2020)
apresenta, deveria ter seus objetivos mais amplamente divulgado para o
desenvolvimento do professor na sua formagao continuada.

Conclusao

Desta forma, faz-se necessario ao PCNP refletir sobre as legislagGes
que o regem, ndo apenas para manter-se atualizado, mas como forma de
apresentar uma reflexdo continua da sua funcdo e do seu papel, pois, a
formagdo do formador € central segundo Gatti (2016), portanto é de suma
importancia ao PCNP buscar a sua prépria formagdo continuada visando
aprimorar o seu papel de formador tanto para a implementacdo do curriculo
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quanto para a formagdo para o trabalho dos profissionais, professores e
gestores.

O PCNP, ao refletir sobre o seu papel de formador e sobre sua
formacdo continuada, encontra um desafio, pois a legislacdo apresenta suas
funcGes, e, na visdo daqueles que participam das orientagées, a capacitagdo em
servico ou formagdo continuada dos profissionais, professores e gestores para
a implementacao do Curriculo Paulista de Ciéncias ndo pode se tornar apenas
uma transmissdo de conhecimentos, e sim ficar mais claro os objetivos destas
orienta¢des para poder contribuir com a prética docente para a melhoria da
qualidade do ensino.
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Concepgoes iniciais acerca do contexto da Educacao Infantil

Ser professor é certamente tarefa drdua, que exige habilidades muito
além do que as teorias educacionais podem proporcionar. Ser professor de
criangas, especialmente de criangas pequenas, é tampouco oficio simplificado,
pois requer que o profissional compreenda as nuances presentes entre o cuidar
e o ensinar.

Ao considerar-se a crianga, assim como estabelecido pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, sujeito histdrico e de direitos
capaz de crescer e se desenvolver através das experiéncias que vivencia,
compreende-se indubitavelmente que as praticas pedagdgicas devem dar
conta de suprir essas necessidades inerentes a infancia. Cabe ao pedagogo a
missdo de proporcionar essas experiéncias, de modo que sejam respeitadas as
infancias em todas as suas particularidades.

Como, no entanto, se chegar a este objetivo? Sabe-se que a Educagao
Infantil ainda é recente em nosso pafs, sendo que a primeira legisla¢do a incluir
algo neste sentido foi criada em 1971, por intermédio da Lei de Diretrizes e
Bases, que institui a educagdo pré-escolar. Para que a Educacdo Infantil fosse
enfim reconhecida como etapa da Educagdo Bésica, 25 anos se passaram. Desta
forma, desde 1996 procura-se compreender como deve dar-se essa docéncia,
que ndo segue os padrdes da educacdo tradicionalmente estabelecida, e a qual
ainda temos um longo caminho pela frente para podermos dizer que temos o
pleno dominio ou até mesmo que descobrimos uma receita integralizada de
como se constitui um professor unidocente de criancas e, em especial de bebés.

Diante destas perspectivas, nos propusemos a partilhar por meio
desta escrita experiéncias vivenciadas no contexto da educagdo infantil por
duas professoras licenciadas em pedagogia e em inicio de carreira, em especial
com turmas de maternal e pré-escola. Compreendemos e entendemos que a
docéncia na Educagdo Infantil pode, as vezes, demonstrar-se desafiadora e
turbulenta, em que o pedagogo é capaz de por a sua prética e sua formagdo em
uma balanca repleta de questionamentos e ndo encontrar respostas as suas
perguntas. Ndo s6, depara-se com os desafios de lidar com a auséncia de
recursos infraestruturas no contexto escolar, a falta de abertura para a atuagao
de sua prética e os baixos saldrios.

Por meio disso, nos colocamos a pensar possiveis caminhos para
superar estes desafios que podem vir a surgir durante a docéncia do professor
que atua na Educagao Infantil. Do mesmo modo, buscamos refletir em torno de
praticas com as criangas e as necessidades presentes nesse contexto de
atuagdo por meio das experiéncias vividas por nds, autoras, em duas turmas de
Educacdo Infantil, em especial as turmas de maternal e pré-escola. Assim como,
as inquieta¢bes, medos e angustias que o professor em inicio de carreira
vivencia em torno de sua pratica docente.

Dessa forma, organizamos este capitulo, inicialmente, apresentando
as reflexdes de uma professora em inicio de carreira, que em sua escrita busca
contextualizar o cendrio educacional vigente, ao mesmo tempo em que
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pondera acerca de suas expectativas e angustias relacionadas a pratica
docente. Posteriormente, contemplamos algumas experiéncias a volta de
pensar, propor e planejar nesse espago quando se estd iniciando a atua¢do na
docéncia. Por fim, finalizamos estd escrita com algumas breves consideragées
acerca da realidade da atuagdo do professor no contexto infantil brasileiro.

Reflexdes de uma professora em inicio de carreira

Considerando-se o recente contexto histdrico da Educacdo Infantil
em nosso pais, pode-se afirmar que muitos erros foram e ainda sdo cometidos
atualmente. Sendo a docéncia algo que ndo tem uma férmula Unica, e que é
moldada de muitas formas pelas vivéncias e tragos do profissional que estd
atuando, ha de se esperar que neste caminho tortuoso algumas pedras
estariam presentes. Barbosa, ao se referir a docéncia na Educacdo Infantil, vai
de encontro a esta afirmacdo ao estabelecer que:

N&o se é docente apenas com aquilo que se tém do ponto de vista da
informagdo racional, mas também com aquilo que se é, como a
capacidade de relacionar-se, de interagir, de tocar, de olhar, de cantar,
de correr, de desenhar, e outras tantas caracteristicas da profissdo que
envolvem o corpo, isto &, o fazer do professor. (2016, p.136)

Para o profissional que estd iniciando sua caminhada no terreno da
Educacdo Infantil, corre-se muitas vezes o risco de, por falta de melhores
referéncias em um oficio tdo diversificado de formas e versdes, acabar por
reproduzir padrdes que remetem a uma ideia j4 em desuso do que é ser
professor. Zeichner, ja dialogava acerca desta problematica em sua escrita, ao
mesmo tempo em que ressalta a experiéncia e a reflexdo como forma de
melhor significar o fazer docente

O conceito de professor como pratico reflexivo reconhece a riqueza da
experiéncia que reside na pratica dos bons professores. Na perspectiva
de cada professor, significa que o processo de compreensao e melhoria
de seu ensino deve comegar pela reflexdo de sobre sua prdpria
experiéncia e que o tipo de saber inteiramente tirado da experiéncia dos
outros (mesmo de outros professores) é, no melhor dos casos, pobre e,
no pior, uma ilusdo. (1993, p.17)

Alédm da preocupacdo com o desenvolvimento de uma pratica
reflexiva, que seja de fato significativa para a aprendizagem das criangas,
muitas ddvidas e incertezas se interpdem frente a pratica do professor no inicio
de carreira. Entre elas é possivel citar a inseguran¢a que se manifesta com
relacdo arealiza¢do da pratica pedagdgica, que pode nos fazer questionar: Sera
que estou fazendo o suficiente pelos meus alunos? Que tipo de planejamento
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devo criar para que atenda as necessidades das criangas? Estou conseguindo
ajudar todos a desenvolver seu real potencial?

Estes questionamentos fizeram-se presentes no inicio da carreira
docente de uma das autoras, ao assumir sua primeira turma em uma escola
privada de Educagdo Infantil. Essa turma, com criangas na faixa dos 4 anos de
idade, trouxe como desafio o inicio de um processo de autodescobrimento
docente. Fez-se necessdrio, pela primeira vez, uma mudanga dos paradigmas
estabelecidos até aquele momento na trajetdria de graduagdo daquela até
entdo estudante de pedagogia. A transformacdo de estagidria para professora.

As dlvidas, apesar de fazerem parte do processo de
autodescobrimento pelo qual passa o professor recém-formado, ndo devem
acabar por cercear sua pratica, que deve estar em constante processo de
qualificagdo. Para isso, sabemos que a formagdo continuada é certamente o
caminho a ser tragado.

As autoras Lima e Moura compreendem o conceito de formagdo
continuada como: "processo continuo que possibilita ao educador ser capaz de
desenvolver sua autonomia critica e seu saber reflexivo de forma eficaz e
construtora" (2018, p.244). No mesmo sentido, Freire estabelece que: “na
formacgdo permanente dos professores, o momento fundamental é a reflexao
critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a préxima pratica” (1966, p.43). Desta forma, entende-se
que o pensar critico é essencial neste processo, pois possibilita que o professor
consiga compreender como sua pratica estd ocorrendo no presente, para ser
capaz de visualizar entdo aspectos que precisam ser modificados e atualizados.

Freire, nos faz refletir sobre a necessidade de que haja coesdo entre
teoria e pratica no trabalho docente, sendo estes dois conceitos que ndo
podem se dar separadamente. "O préprio discurso tedrico, necessdrio a
reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunde com a
prética. O seu “distanciamento” epistemoldgico da pratica, enquanto objeto de
sua andlise, deve dela “aproximé-lo” ao méaximo" (1996, p.39). Ndo adianta,
desta forma, depositar todos os nossos esfor¢os em apenas uma destas facetas
da prética docente enquanto ignoramos a outra.

Aprender a lidar com estas especificidades do trabalho docente é um
grande desafio encontrado ndo apenas por aqueles em inicio de carreira, como
para os profissionais mais experientes, que também precisam se esforcar para
atender as expectativas impostas. No entanto, muitas vezes os esforqos destes
profissionais sdo desvalorizados. Esta é uma infeliz realidade que assola nosso
pais, que lida com indices cada vez maiores de desisténcia.

Fatores como o baixo saldrio, a carga hordria que ndo acaba na escola,
a ma gestdo escolar e a exaustdo acabam por desestimular até os professores
mais encantados pela profissdo. Para quem estd se inserindo nesta realidade,
logo apds a graduacdo, o choque de realidade pode ser severo.

A experiéncia vivida por uma das autoras neste sentido foi bastante
desestimulante. Ao ingressar na rede particular de ensino, houve uma quebra
de expectativa ao deparar-se com uma gestao que parecia ir em dire¢do oposta
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aos professores. Essa situacdo suscitou a realizacdo de que ndo basta que o
professor busque fazer o seu melhor, se sua pratica é duramente limitada por
uma gestdo contraditdria, que ndo vai de encontro com os reais objetivos que
buscamos em ambito educacional.

A partir disto, foi possivel perceber de forma pungente a importancia
de uma gestao educacional que esteja alinhada aos professores, e que trabalhe
buscando o bem-estar tanto da equipe, quanto daqueles que sdo a razdo do
nosso fazer docente, as criangas.

Em um pais que ndo valoriza seus profissionais da educacdo, ser
professor é ato de resisténcia. E prova de que ainda acreditamos que, de
pouquinho em pouquinho, crianca por crianca, podemos acender a fagulha da
mudanca. Acreditar em um mundo mais justo, com menos desigualdade e com
mais oportunidades. Ser professor é, em sua esséncia, ser um sonhador. Apesar
das dificuldades, ndo devemos perder a capacidade de crer que dias melhores
virdo para esta profissdo essencial, que leva em seus ombros a responsabilidade
de construir as bases de nosso pais.

Dando continuidade as reflexdes em torno do contexto da Educagdo
Infantil, apresentamos no subitem subsequente algumas experiéncias
vinculadas ao pensar e propor os planejamentos nesse meio. Assim como, quais
as preocupagdes e cuidados que o professor de criangas, que se encontra em
inicio de carreira, necessita ter ao organizar e pensar a sua pratica pedagdgica.

Educacdo Infantil: Pensar, propor e planejar para e com as criancas

Hoje, muito se manifesta em torno da relevancia de os adultos, pais,
familiares e, em especial, professores de criancas, direcionarem o seu olhar e
sua escuta para observarem e ouvirem o que as criangas estao descobrindo e
explorando através de suas interac6es com o mundo. E por meio da observac&o
e da escuta atenta que o professor deposita, em sua pratica didria, que este é
capaz de compreender o processo de desenvolvimento cognitivo e social que
cada crianga se encontra. Nao sé, mas também, como destacam as autoras
Umbuzeiro e Malafaia

a observagdo e a escuta atenta nos levam, como professoras, a acolher
cada opinido, a refletir sobre os significados das vozes e dos gestos das
criangas, e que, ao ouvi-las, podemos perceber caminhos apontados
para seguirmos juntas, potencializando processos e propiciando um
espago maior de trocas, interagdes e aprendizagens. (2018, p.118)

Com isso, é mediante a uma fala, durante uma troca entre as criangas
ou com os adultos, em meio a uma brincadeira de faz de conta, ou até mesmo
em representa¢6es do mundo criadas e elaboradas pelas criangas, que se vai
estabelecendo a intencionalidade do planejamento pelo professor na Educa¢do
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Infantil. No entanto, nem toda observacdo e escuta € passivel de ser
interpretada e compreendida pelo professor em que atenda as necessidades
expressas pelas criancas. Isto demanda ao professor repensar e redirecionar
suas observacdes e escutas, 0 que é comum para os professores que possuem
uma vasta trajetdria no contexto infantil.

Todavia, é perante esta mudanca que o professor, em inicio de
carreira, depara-se com inlmeras duvidas em torno de sua pratica, pondo o seu
planejamento em jogo. Igualmente, este professor que passa pelo processo de
insercdo no meio da Educacao Infantil, chega nesse espaco com a concep¢ao
de que o planejamento proposto ndo estar suscetivel a modificacdes e que este
deve ser seguido assim como pensado, para que ndo se perca sua
intencionalidade. Porém, esta é uma ideia errénea e que demanda a esse
docente refletir e aproximar-se de aportes tedricos.

Encontramos em Barbosa ainda que o fazer-se e constituir-se
professor no ambiente da Educagao Infantil se origina através de “um processo
proposto a partir dos questionamentos que busca construir teorias em didlogo
com as experiéncias. Refletindo, fazendo a nossa socializa¢do profissional - nos
conhecendo, nos reconhecendo e estabelecendo outros parametros para o
exercicio da docéncia” (2016, p.139). E por meio de experiéncia, aportes
tedricos e do (re)conhecer a sua pratica que o docente vai incorporando e
construindo sua prépria identidade como docente.

O professor, ao construir o planejamento na Educacdo Infantil,
carrega no ato de planejar um pouco da sua concep¢do do que € infancia e o
que se espera desse contexto. Do mesmo modo, expéem o seu entendimento
sobre o que é ser docente nesse tempo e espaco ao qual atua. O professor
exprime no planejamento o seu cardter identificatdrio, tornando a acdo de
planejar préprio de cada docente.

Ainda assim, nos deparamos com muitas escolas que buscam uma
padronizagdo do planejamento, o que acarreta, muitas vezes, na dificuldade
para que o professor componha o seu planejamento. Tornando esse momento
um ato desgostoso e cansativo, em que em sua grande maioria, acaba por ser
feito apenas pela necessidade e cobranga estabelecidas pela gestdo escolar.

E no planejar, igualmente, que o professor deve buscar, como
sinalizada Barbosa, “garantir a intencionalidade educacional nos
planejamentos e nas propostas € ajustar a observacdo e a intervencdo no
momento em que estd acontecendo, com sensibilidade e sutileza” (2009,
p.103). Estas a¢des ocorrem, em sua grande maioria, por parte do professor
com relagdo as formas, os recursos, 0s meios e 0s espagos mais propicios a
serem desenvolvidos as propostas pensadas, a partir da observa¢do de como
as criancas estdo se sentindo no dia em que serd desenvolvido o planejamento.

Dentre um desses exemplos de intervencbes que se fizeram
necessdrias durante o momento do desenvolvimento de um planejamento
enquanto atuava com uma turma de Maternal I, deparou-se com a situacdo
narrada a seguir. Contava com a organizagdo de um espago com materiais
exploratdrios voltados ao uso de tintas, e as criangas, naquele dia, decidiram
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ndo pintar as folhas de papéis como havia sido pensado. A partir de suas
necessidades e curiosidades, resolveram pintar suas mdos, os seus bragos e
alguns até mesmo pintaram suas pernas. Ao me defrontar com esta situacdo
compreendi que a intencionalidade do planejamento ndo havia se alterado,
uma vez que, o objetivo proposto era que as criancas explorassem e utilizassem
0s recursos com tinta.

Nesse momento percebeu-se também a necessidade de escutar e
observar o que as criangas do Maternal I, composta por 10 alunos, entre idades
de 3 a 4 anos, estavam desenvolvendo nessa proposta, ao criarem uma nova
rota, mudando o seu percurso, mas mantendo a sua finalidade. A exploragao
com tintas usadas para pinturas corporais das criancas, pensadas e propostas
por estas, resultou em um momento de compartilhamento entre as criangas.
Em que estas demonstraram alegremente a pintura que havia realizado em sua
palma da m&o, em seus bragos, em suas pernas, para outras criangas, da mesma
forma que auxiliavam seus colegas nas pinturas, indicando que coloragdo usar.
Dialogavam ainda sobre a textura da tinta no corpo, em que esta ao passar pelo
corpo era gelada e o pincel provocava cécegas por onde era deslocado.

Perante a essa alteragdo de percurso realizada pelas criangas do
Maternal Il é que se pode conceber a ideia de que, ao qual tanto se refere, da
crianga ser protagonista do seu desenvolvimento. Compreendendo, assim, o
que Rocha apresenta em seu discurso que “quando essa concepgao de crianga
é clara, a participagdo da crianca se torna mais ativa, se torna potente. Dessa
forma, a crianca protagonista faz transformagdes e cria novas configuracdes de
espacos e tempos dentro dos contextos” (2018, p.52).

Ao permitir o protagonismo das criangas nos espagos e tempos no
ambiente infantil, o professor acaba por proporcionar que as criangas se
tornem agentes ativas em seu planejamento. Concebendo o conceito de
crianga em conformidade ao que declara as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (DCNEI), em seu art. 4, ou seja, a crianga é

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (Brasil, 2009)

O professor deve ser considerado como um impulsionador do
desenvolvimento cognitivo e social da crianga, entendendo essa como sujeito
histérico e de direito que se desenvolve a cada instante, seja por meio de
interag6es ou em brincadeiras com seus pares. A cada contato que a crianga
estabelece com o mundo, estd encontra-se em processo de aperfeicoamento
de suas descobertas, criando novas ramificacdes, num movimento continuo em
busca da sua evolugdo.
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Pensar, propor e planejar no contexto da educacdo infantil é
depreender que isso apenas é factivel se o professor levar em considera¢ao
para quem esse organiza suas propostas, seus espacos e seus tempos. Assim
como, entende que o planejar apenas é possivel com o auxilio e ajuda das
criangas. Concebendo estas como operantes ativas e autoras de todo o
processo que se tenciona desenvolver durante a rotina cotidiana do espaco
escolar, seja em momentos dirigido ou ndo pelo professor.

Ser professor na Educacdo Infantil é, primeiramente, significar sua
pratica diariamente, tendo como propésito o desenvolvimento de cada crianga.
Levando em consideracdo a subjetividade que isso ocorre para cada uma e o
contexto social em que estas estdo inseridas. Fazer-se e constituir-se professor
no contexto de infantil se da, portanto, com e para a Educagdo Infantil.

O formar-se com a Educacgdo Infantil, tem relacdo com a vivéncia didria
nesse espago em que atua a cada dia, estando sujeito sempre a novas
experiéncias e descobertas que vao, aos poucos, incrementando-se em seu
tornar-se professor de criangas. J3, o constituir-se professor para a Educagdo
Infantil, tem relagdo com a busca constante de formacao e estudos em volta do
que é ser professor de criangas, em especial criancas pequenas.

Breves considera¢oes sobre a realidade da atuagdo do professor no
contexto infantil brasileiro

Ser professor nos dias atuais é uma tarefa, a cada dia que passa, mais
ardua, essencialmente no que tange o contexto brasileiro. A cada dia mais
funcdes estdo surgindo e sendo introduzidas e impostas para que a escola dé
conta. Ndo mais resta a escola apenas a funcdo de ensinar e compartilhar
conhecimentos com as suas criancas e seus alunos. A escola exerce hoje
func¢des que seriam préprias das familias e da sociedade em geral.

Por igual, a escola, e em especial os professores, sofrem diariamente
com ataques de pais e familias que acabam por desmerecer a profissdo de ser
docente. Cobrando-lhes funcionalidades que fogem de sua formacdo e da sua
responsabilidade. Ndo satisfeitos, opinam sobre a sua pratica em sala de aula.
A sociedade brasileira desconhece a realidade do que é estar em uma sala de
aula com mais de dezoito criangas, entre idades de 3 a 4 anos, tendo apenas um
Unico professor que dé conta de ensinar todas estas criancas.

Cabe destacar que durante o estagio supervisionado da Educacdo
Infantil vivenciamos a realidade das escolas publicas municipais, no qual nos
deparamos com turmas numerosas. Havendo uma turma com cerca de 20
criangas, tendo apenas uma professora regente responsavel pelo processo de
desenvolvimento de todas essas criangas em fases e tempos distintos. Com a
chegada da conclusdo no ensino superior, e a primeira atuagdo como
professoras formadas, e ingressando no cendrio das escolas privadas, nao
houve muitas alteragdes.
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Nas escolas publicas o professor de Educac¢ao Infantil ainda conta com
auxiliares de turmas, mesmo que seja em um ndmero reduzido e ndo atenda
toda a demanda, ainda possui alguém que possa dividir um pouco as fungdes.
J4, com relagdo ao contexto de muitas escolas particulares, o professor sequer
conta com uma auxiliar, tendo que suprir a demanda de uma turma inteira
sozinho. Concerne, dessa forma, a seguinte pergunta: como um professor,
pensando no contexto infantil, é capaz de atuar nesse cendrio? Este professor
podera exercer de forma significativa sua atuacdo? Estara motivado perante
essa realidade? Deixamos a reflexdo.

Procuramos, por meio da escrita deste capitulo, apresentar em
poucas palavras um pouco do cendrio brasileiro em que muitos professores
atuam, a partir das nossas vivéncias e experiéncias. Ndo buscamos transferir
criticas a este contexto, mas sim, demonstrar, refletir e fazer-se conhecer um
pouco em volta de como o professor, em especial de Educagdo Infantil, vem
vivenciando a realidade nas escolas brasileiras.

Ndo obstante, indicamos alguns indicios possiveis que possam estar
provocando a desmotivacdo de muitos professores em inicio de carreira, e
levando a estes a desistirem desta profissdo. Assim como, provaveis causas que
originam em docentes desmotivados com a sua profissdo, com o seu contexto,
e também causadores do adoecimento profissional.

Também trouxemos reflexdes e desafios que o professor, em inicio
de carreira, se dera ao pensar, propor e planejar para e com as criangas no
espago da Educagdo Infantil. Destacando a relevancia de o professor, depositar
em sua pratica didria, momentos de observacdo e escuta das criancas e o
quanto isso auxilia e ajuda no instante de o docente organizar o seu
planejamento. Além disso, a importancia de o professor permitir que as criangas
sejam protagonistas do seu processo de desenvolvimento.

Encerramos esta escrita, mas ndo findamos o nosso desejo de trazer
ainda mais possiveis contribuicdes para se pensar a docéncia na Educa¢do
Infantil, sobretudo no Brasil. Esperamos que possamos encontrar,
futuramente, cendrios melhores para ser docente em nosso pais. Que
professores passem a compartilhar e apresentar suas necessidades para outros
professores que estdo se inserindo nesse meio, compartilhando ideias,
desafios, angustias, desejos e experiéncias diversas. Fazer-se e constituir-se
professor se dd apenas por meio das trocas que esta busca construir e as
significagdes ao qual estabelece. Ressignificando sua pratica diariamente em
busca de potencializd-la, para construir uma educa¢do ainda mais efetiva e
humanizada.
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Introducao

Os primeiros estudos concernentes a Educagdo Histérica comegam
por volta dos anos 1970, no Reino Unido, uma linha de investigacdo cuja
preocupagao se prendeu, inicialmente, em questionar “como ensinar Histdria”?
Todavia, atualmente questiona-se “como compreendem e o que aprendem os
alunos em Histdria", como uma forma indispensdvel para dar respostas a
primeira questdo (Barca, 2009). Um novo tipo de pesquisa passou a
desenvolver-se com enfoque nas concepg¢des dos agentes do processo de
ensino e aprendizagem da Histdria (sobretudo de alunos e professores); é uma
investigacdo empirica porque indaga o contexto real para obter respostas as
questdes colocadas; € sistematica porque obedece as regras de uma
metodologia de investigacdo.

No ambito da Educa¢do Histdrica, em Portugal, tem-se desenvolvido
uma linha de analise das ideias dos alunos segundo um modelo de progressao
conceptual préprio do pensamento histdrico proposto por Lee e Shemilt. Os
seus estudos marcaram profundamente a investigacdo sobre o pensamento
histérico dos alunos. Em Africa, esta linha de abordagem constitui uma
inovacdo. Conhecem-se abordagens de Sanches (2008) em Cabo-Verde, e
Sengulane (2012) em Moc¢ambique. N3o se conhece por enquanto, estudos que
indagam a progressdao de aprendizagens em contexto de sala de aulas na
disciplina de Histéria em Angola. Esta linha de investiga¢do visa fomentar uma
mudanca das praticas em sala de aula, bem como contribuir para o auxilio das
abordagens filoséficas em torno da natureza da Histdria com vista a
desenvolver a nog¢do de “pensar historicamente”. Em Portugal, durante o
periodo de influéncia da escola dos Analles, com a imposi¢do da sua supremacia
notou-se uma inactividade na drea da cognigdo histdrica. Os resultados das
pesquisas realizadas no estrangeiro com base nos estadios de desenvolvimento
propostos por Piaget eram adoptados no pafs como verdades absolutas. Mais
recentemente, inimeras pesquisas realizadas na perspetiva cognitiva situada
em Histéria tém revelado que categoriza-las apenas por niveis relacionados
com a idade ndo é suficiente para ajudar o aluno a progredir para ideias mais
elaboradas. Também ¢é insuficiente provarem apenas que os aprendentes
trazem distintas ideias para as aulas de Histdria; é imperioso buscar nas ideias
que emergem dos alunos, de forma sustentada, uma razdo que se relacione
com o quadro conceptual do saber histérico e ajuda-los a desenvolver o seu
pensamento histdrico.

Neste quadro conceptual, pode-se conceber a aprendizagem histdrica
como um processo de aquisicdo através da experiéncia histdrica e de
autorrealizagdo em didlogo com outros sujeitos. Marcam-se passos
significativos para a formagdo de uma consciéncia mais reflexiva quando a
Histdria é percepcionada mediante um processo metacognitivo e interiorizado
pelo individuo. A pesquisa sugere que o ensino deve apoiar-se na compreensao
do processo de investigacao histdrica, partindo do conhecimento meramente
substantivo para outro mais elaborado.
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Com a pretensao de aprofundar a tematica desenvovida no ambito do
programa de doutoramento, retomamos alguns resultados alcangados.

Objectivos

Para este estudo, foi proposto o seguinte objectivo:
e Analisar que pensamentos histéricos manifestam os alunos diante de
uma “aula-oficina” sobre a tematica em abordagem.

Caraterizagdo da amostra

Neste estudo, seleccionou-se uma populagdo a frequentar uma Escola
Secunddria da cidade de Benguela. Dentro desta populagdo escolar, a seleccao
da amostra participante focou-se na unica turma de Histdria do 11° ano,
constituida por 41 alunos. Desta amostra que participou na recolha de dados,
foram seleccionados aleatoriamente 15 questionarios para andlise. Isto é,
embora os 41 alunos tenham participado nas tarefas, considerou-se apenas os
dados dos quinze primeiros questiondrios entre os que foram recolhidos. De
realcar que estes cuidados na amostragem ndo permitem considerar a

possibilidade de generaliza¢do de resultados, pela exiguidade da amostra.
Técnicas de recolha de dados

O nosso itinerario manteve como técnicas de recolha de dados o
inquérito por questionario aos alunos, e a observag¢do (directa) ou participante
da experiéncia de aprendizagem.

Instrumentos

A recolha de dados desenvolveu-se no ambito duma experiéncia de
“aula oficina”. Tendo em conta os conceitos a explorar (“Tréfico de Escravos™),
criou-se uma tarefa contendo uma questdo orientadora, com o objectivo de
recolher as ideias prévias dos alunos no momento inicial do processo de ensino
e aprendizagem sobre a temdtica em foco. Os alunos responderam por escrito
de modo individual a resposta sobre a primeira questdo, durante 10 minutos.

Para apoiar as actividades nos restantes momentos da aula oficina
seleccionaram-se distintas fontes no seu formato e estatuto, nomeadamente:
textos escritos por professores da escola e de manuais portugueses, assim
como vdrios materiais retirados da internet, desighadamente: dois mapas, uma
figura e uma caricatura sobre a colonizagdo da Africa, como se apresentam em
apéndice Ill. Todos estes materiais ou fontes para aprendizagem da Histdria
foram apresentados em formato power point. Estas fontes apresentam
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perspectivas de varios autores de diversos espagos geogréficos relativamente
aos contelidos abordados, no sentido de estimular o processo de interpretacao
de fontes pelos alunos e, também, a aplicabilidade da aula oficina no contexto
de ensino e aprendizagem de Histdria no ensino secundario angolano. Para o
momento de metacognicdo, orientou-se os alunos de modo individual a
elaborarem as conclusdes a que chegaram sobre Como eram vistos os povos
africanos, durante 25 minutos.

Além dos instrumentos enunciados, utilizou-se um Guido de
entrevista para os professores estagidrios, um Guido de Observacdo de aulas
para apoio a actividade docente, a semelhanga da etapa precedente.

Para a exequibilidade da aula oficina, foi ainda elaborado o Plano de
aulas desenhado conjuntamente pela investigadora e os professores
estagiarios.

Procedimentos de implementacdo da aula oficina

O momento inicial foi introduzido pelo professor da turma, o qual
apresentou aos alunos o estagidrio que trabalharia na turma neste dia e, a
seguir, apresentou-se a professora estagiaria que fez esclarecimentos em torno
das etapas da metodologia da aula e da dinamica de actividades a utilizar. A
professora explicitou aos alunos que as aulas seriam gravadas e fotografadas,
para evitar a surpresa e a distragdo durante a experiéncia 1.

Na sequéncia da introducdo a aula, foi colocada no quadro a questdo
orientadora com a inten¢do de recolher as ideias prévias dos alunos, neste
primeiro momento referente a “Redescoberta” da Africa.

A questdo orientadora que norteou a aula foi:

- O que entendes por redescoberta? A questdo foi projectada na tela
através do retroprojector; seguidamente, a professora estagidria esclareceu os
alunos que as actividades seriam realizadas individualmente ou em grupo em
funcdo das orientag6es que fossem dadas por ela.

Assim, a professora distribuiu aos alunos folhas de papel
devidamente estruturadas e numeradas, para nelas registarem as respostas a
questdo de forma individualizada “Que raz6es motivaram a invasdo e partilha
da Africa”? Esta actividade dos alunos durou cerca de 10 minutos.

No 2° momento, instaurou-se um clima de debate entre os alunos e
com a professora estagidria, com o objectivo de, posteriormente, tentar
perceber até que ponto as ideias expressas em debate correspondiam ao que
tinham anteriormente escrito.

No 3° momento, foram apresentadas mudltiplas fontes sobre “A
Redescoberta”, projetadas por retroprojector, nomeadamente: dois mapas
distintos, sendo a fonte 1 referente a caricatura sobre a ocupagdo efectiva da

1 Este procedimento foi devidamente autorizado pelo Director da escola em foco.
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Africa e a fonte 2 uma figura que retrata a Europa demarcando fronteiras em
Africa no ano de 1913 (ver anexo).

Desenvolveu-se o debate em grande grupo-turma, em que os alunos
através do cruzamento das trés fontes puderam fundamentar oralmente as
suas ideias e confrontar os seus pontos de vista com base nas fontes analisadas.

A seguir, a professora estagidria teceu alguns esclarecimentos sobre
os conceitos em debate, reforcou as ideias vdlidas e estimulou os alunos a
reformularem as ideias menos validas.

No 4° momento, a professora estagidria solicitou aos alunos que
anotassem no papel que mensagens transmitiam as fontes interpretadas de
modo individual durante 20 minutos, como se apresenta em anexo. Para situar
os alunos neste contexto, foram novamente projetadas as trés fontes no
quadro.

No final da aula, isto é no 5° momento, a professora estagidria
apresentou a conclusdo da aula e terminou assim a primeira aula.

Apds um breve intervalo de 5 minutos, o professor estagiario retomou
a sequéncia para a segunda aula.

O professor estagidrio apresenta-se e relembra aos estudantes que a
modalidade seria a mesma utilizada no primeiro tempo pela professora que o
antecedeu.

O professor anota o assunto no quadro e retoma a tarefa deixada pela
estagidria anterior; neste momento, prop6e aos alunos a leitura dos textos da
aula anterior de modo voluntdrio, incitando-os para o debate entre si ao longo
de 15 minutos.

No 6° momento: o professor indica aos alunos que se sentem em
grupos de quatro a cinco, para a realizacdo de andlise de fontes que a seguir
foram projectadas; neste momento, o professor projecta a fonte 3 (anexo), que

retrata o escravo como a base da mao-de-obra nas coldnias de exploragéoz;
incita os alunos a interpretarem as fontes e relaciond-las entre si, através de um
debate em grupo e com o professor, durante 15 minutos. Apds a discussao, de
modo individual anotaram no papel as respostas referentes as fontes
observadas.

Na sequéncia, isto €, no 8° momento, o professor estagiario solicita
aos alunos a redigirem que conclusdes retiraram sobre a questdo da partilha da
Africa, como um momento de metacognicdo, durante 25 minutos.

No 9° momento: O professor estagiario faz os esclarecimentos finais
sobre o contelido: explica os principais conceitos e termos abordados ao longo
da aula, e apresenta a conclusdo da mesma.

2 Consultado em http://passadosetempos.blogspot.com/2012/02/seculo-xix-
nacionalismo-e-imperialismo.html, aos 10/09/2014
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Analise de dados

Apds aplicagdo da aula oficina, em cujo contexto se recolheram
elementos essenciais para procurar as respostas as questdes de investigacao,
procedeu-se a analise de dados aos vdrios momentos da investigacdo. Estes
foram obtidos, em relagdo aos alunos, nas suas respostas respeitantes a quarta
questdo de investiga¢do (fase final da aula como metacognicdo).

Servimo-nos de métodos de andlise de contetido das respostas dadas
pelos alunos as questdes colocadas. Utilizou-se sobretudo, uma andlise indutiva
dos dados, inspirada por tentativa na abordagem Grounded Theory, um
processo realizado por meio da andlise pelo qual os dados sdo divididos,
conceptualizados e integrados para estabelecer uma teoria (Strauss e Corbin,

1998).

Apresenta-se os dados referentes a quarta questdo colocada aos
alunos (fase final da aula, como metacogni¢do) foram orientados os alunos a
responderem Como eram vistos os dfricanos com base nas fontes exploradas.
Os alunos foram convocados a anotar as suas respostas no papel durante 10
minutos, em grupo de 4 a 5 elementos. Nesta fase, os alunos tinham acesso as
fontes 1e 2 (caricatura sobre a ocupacdo efectiva da Africa e a fonte que retrata
a Europa demarcando fronteiras em Africa no ano de 1913. Pretendia-se com
esta questdo indagar até que ponto os alunos construfam uma compreensao
inferida, sobretudo a partir das fontes. Diante da questdo colocada, emergiram
das respostas dos alunos as seguintes categorias de ideias substantivas:

1. Visdo positiva — resposta em que os alunos revelaram inferéncias
pessoais fazendo alusdo aos africanos de possuirem umas condi¢des
6timas para serem escravos.

2. Visdo negativa - respostas que manifestaram ideias negativas sobre a
visdo que tinham dos povos africanos.

3. Visdo ambivalente (mais sofisticagdo) - alunos que argumentaram as
suas respostas com base em visdes opostas, fazendo alusdo a distintos
aspetos, mas num ato de critica a visdo que tinha do povo africano.

O quadro 1 apresenta exemplos de respostas relativos as diversas
categorias substantivas.
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Quadro 1. Categorias de ideias emergidas diante da questdo colocada.
Categorias Exemplos
Eram vistos como perfeitos para serem escravos.

Visao positiva

Eram vistos como indigenas, considerados como pessoas sem
cultura, sem classes e uma raga inferior. Eram vistos como
animais que precisavam ser domesticados e instrumentos de
trabalho.

Visao negativa

Eram vistos como tipos ideais para serem escravos. Sem
direitos e deveres, considerado como uma mercadoria que
servia de venda e compra e indigenas que precisavam ser
civilizados.

Visdo sofisticada
(ambivalente, mais
sofisticagdo)

Aresposta ao nivel da visdo sofisticada aborda factores essenciais que
explicam as mensagens abstraidas das mensagens pelos alunos, como rejeicao
a pratica do colonialismo, mas cada um a seu modo usou a narrativa que lhe
permitia realizar a tarefa. Também se observa uma compreens&o critica dos
contetdos que permite aos alunos construirem concep¢des mais elaboradas
sobre o assunto em abordagem; outrossim, nota-se o recurso a ideias prévias,
preconceitos da sociedade dos curriculos de ensino e do que se aprende na
escola concretamente, facto ocorrido nos estudos realizados por (Ngungui,
2017).

A distribui¢do de frequéncia das categorias que foram geradas é
apresentada no quadro 2. Com a participa¢do de 15 alunos, a maior parte das
respostas (n= 10 equivalente a 66,7%) incidiram na categoria (Visdo Sofisticada
ambivalente mais sofisticada). 3 respostas, equivalente a 20,0% inseriram-se na
categoria (Visdo negativa). Também se observa uma fraca distribui¢do de
respostas na categoria de Visdo negativa, uma vez que apenas um aluno
respondeu a questdo.

Quadro 2. Categorias por frequéncia e percentagem

Categorias Frequéncia Percentagem
Visdo Positiva 2 13,3
Visdo negativa 3 20,0
Visdo Sofisticada (ambivalente 10 66,7
mais sofisticada)
Total 15 100,0
Conclusées

O estudo, ora apresentado, conduz-nos a reflexdo em torno das
estruturas curriculares e metodologias de ensino da Histdria, no sentido de que
o relevo atribuido ao conhecimento do passado, tradi¢cdes culturais, legados
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histdricos, situagdes politicas dos paises, que funcionam como intermedidrios e
elementos que fortalecem as identidades colectivas, que muitas vezes
constituem um grande entrave a formagdo da consciéncia histdrica dos
aprendentes; se pensarmos o passado isolado do presente, quando sé é
possivel conhecer o presente, quando se compreende verdadeiramente o
passado.

Os alunos compreendem o passado numa perspectiva relacionada
com o seu quotidiano, sua prdpria histdria de vida, distante do saber histdrico,

faz um breve retorno ao passado e deixa transparecer um panorama de
miséria, de barbarie, do caos, da falta de liberdade, da importancia que tem a
agricultura e dos produtos que hoje ja se pode vender, ao mesclar as suas ideias
desprovidas de qualquer no¢do de temporalidade, mas com algum sentido de
periodos de ruptura e mudangas, numa “perspectiva africanizada”, atribuindo
ao periodo de colonizagdo e ao trafico de escravos, a raiz de toda desgraga que
a Africa se encontra mergulhada.

Frequentemente comparam as imagens em fun¢do do que uma teme
outra ndo tem.
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Fonte 3. Trabalho escravo nas coldnias de exploragao
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No decorrer dos anos comegamos a observar uma mudanga na familia
brasileira, e conseguimos observar muito bem nessas charges retiradas da
internet.

ANTIGAMENTE HOJE
Vocé foi educado 0 professor foi
<om o professor? educado com vocd?

7974

Qe notas sio
estas?

Imagens retiradas da Internet/redes sociais

Todo mundo quer me “ensinar” a ser professor

Brasil, pais do futebol, um clube brasileiro faz aproximadamente 80
partidas de futebol no ano, enquanto em outros paises o maximo sdo 69
partidas, a facilidade da prética do esporte ajuda bastante também, vocé
precisa de um amigo e uma “adaptacdo” de bola, que pode ser latinha, sacola
cheia de papel, meia e até uma bola. Inimeros meios de comunicacdo e
jornalistas cobrem todos os campeonatos, de tanto ouvir, mesmo que a pessoa
ndo entenda, ou até ndo goste, ela acaba sabendo os resultados das partidas
mais importantes e até arriscando um clube para torcer, quando o time esta
ganhando, esta tudo bem, os jogadores sdo os melhores, a diretoria € perfeita,
mesmo assim, recebe algumas “cornetadas”, e quando vai mal, o problema é o
técnico! Ele ganha fama de burro, que ndo sabe escalar o time, e sim, dentro de
pouco tempo o profissional acaba demitido, vem outro, que depois de 4 a 5
meses, também € demitido, e sempre a culpa é do técnico.

No Brasil, as escolas tém em média 30 alunos por sala (segundo o MEC
2017), enquanto na Europa a média é de 21 alunos (segundo a Organizac¢do para
a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico), para estudar em nosso pais, ndo
precisa de muito, visto que o governo fornece material escolar para as pessoas
de baixa renda, quando os alunos tem notas altas, eles s@o os melhores, a
diretoria é perfeita, mesmo assim, recebe algumas “cornetadas”, e quando vai
mal, o problema € o professor! Ele ganha fama de burro, que ndo sabe explicar
a matéria, e sim, dentro de pouco tempo o profissional é demitido, vem outro,
que depois de 4 e 5 meses € demitido também, e sempre a culpa é do professor.
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O que enfrentamos hoje é reflexo de todo um contexto histdrico
recente dos caminhos que o governo conduziu a educagdo, o histdrico das
familias e as mudancas na sala de aula e formagao dos professores.

Como chegamos até aqui, um pouco da histéria recente da educagdo
em nosso pais...

Nas décadas de 80 e 90 a UNESCO ndo fala diretamente do Brasil, mas
da educacdo na América Latina. Em um documento eles apresentam um
balanco com pontos de reflexdo, questionando a eficdcia dos programas
apresentados até o momento. Nos anos 80 ele fala sobre a superacdao da
pobreza e da desigualdade educacional. No documento da década de 90 eles
comegam a falar sobre a qualidade da educagao, considerando o crescimento
do pafs, novos desafios foram colocados na educagdo, foi discutido na
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos os problemas antigos como o
descompasso do crescimento quantitativo e os niveis satisfatérios de equidade
e qualidade.

Final da década de 90 a UNESCO enfatiza a necessidade de inclusdo
aos excluidos, mudando a maneira antiga de medidas compensatdrias,
colocando mudangas no sistema comum que persistia ajustar o ensino as
diferencas sociais e culturais.

Para Beisiegel quando fala das décadas de 50 e 60, ele comenta sobre
a importancia da figura do professor no processo de conscientizagdo dos
alunos, para ele por mais que nos circulos de cultura e experiéncia e a fala do
aluno fosse o principal, a funcdo do professor era fundamental. Deveria haver
uma conscientiza¢do, e essa deveria ser do professor para o aluno, pelo
encaminhamento de debates de temas pré-selecionados e explicagbes sobre
teoria dos significados subjacentes de vidas dos moradores. Ndo apenas ele fala
sobre isso como Gadotti também faz esse destaque citando a importancia do
professor no processo de alfabetizagao.

Analisa o sentido politico que a ditadura militar aferiu a alfabetiza¢do
nos anos 70, as diferentes formas adotadas pelas politicas publicas de educagao
escolar ao longo do processo de redemocratiza¢do dos anos 80, seguindo até
a reforma educacional dos anos 90. Eventos de maior destaque é o de 1989,
Ano Internacional da Alfabetizagdo, foi criado no Brasil a Comissao Nacional de
Alfabetizacdo, que inicialmente foi dirigida por Paulo Freire e depois José
Romdo, com o fechamento da Funda¢do Educar em 90, o governo e o ministério
da educagdo se ausentam desse cendrio educativo pois ndo existe um érgdo ou
setor voltado para essa modalidade. Educagdo bdsica e educagdo continuada
para que todos consigam corresponder a crescente necessidade formativa da
juventude e dos adultos no Brasil atual.

O FUNDEF (Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valoriza¢do do Magistério) ficou em vigor até 2006 quando
foi suprido pelo Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educacdo Basica
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e de Valorizag¢do dos Profissionais da Educa¢do (Fundeb). A partir de agora toda
aeducacdo basica, desde as creches até o ensino médio, passa a ser beneficiada
com saidas federais.

E um importante compromisso da Unido com a educac¢do basica, na
medida em que aumenta em dez vezes o volume anual dos recursos federais.
Além disso, materializa a visao sistémica da educagdo, pois financia todas as
etapas da educagao bdsica e reserva recursos para os programas direcionados
ajovens e adultos.

Faz parte das propostas o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
(ProJovem), da Secretaria Nacional de Juventude e do Conselho Nacional de
Juventude, que tem como alvo jovens de 18 a 24 anos que concluiram a quarto
ano do ensino fundamental e que estdo fora da escola, esse programa serd
langado nas capitais. langado primeiramente em seis capitais. O objetivo desse
programa é atender as necessidades de escolarizagdo e de profissionalizagdo.

Para combater o analfabetismo, é necessdrio que tanto o Governo
Federal como estados e municipios priorizem o investimento na educagdo.

O FUNDEF e o FUNDEB, servem como mecanismo para dividir a verba
entre governo estadual e prefeitura (15% de alguns, no caso do FUNDEF, e 20%
de um numero maior de impostos, no caso do FUNDEB) com apoio na
contagem de matriculas. A participacdo da Unido é para completar o
investimento do estado, caso ndo consiga atingir o valor minimo nacional, para
tentar manter uma qualidade em todas as institui¢Ges do pais. Apesar da ideia
ser boa, existem muitas falhas nos dois fundos, primeiramente os recursos sao
muito baixos para a educagdo de jovens e adultos e outra coisa, na
redistribuicdo dos recursos dos estados, uns governos ganham mais, e outros
menos, infelizmente apenas os que ganham mais, tem uma possibilidade maior
de manter o curso, cada ano que passa, temos menos alunos interessados
entdo a verba para estados e municipios é menor, logo como consequéncia,
existe uma queda nos investimentos desse curso.

O letramento tem sido alvo do interesse daqueles que se preocupam
com a educagdo que liberta o aluno, levando-o a descobrir a sua identidade em
um mundo social onde o individuo, cada vez mais, tem dificuldade de encontrar
referenciais que lhe deem seguranca e melhores perspectivas de vida, muitas
pessoas principalmente quando ja passaram da idade escolar acreditam que a
escola pode mudar a sua realidade se tornando ndo apenas um sonho de
terminar os estudos mas uma perspectivas de dias melhores.

A crise existencial tem refletido na drea da educacdo e a escola tem
sentido as consequéncias dessa crise, cujas origens estdo na mudanga das
certezas do mundo moderno pela instabilidade da contemporaneidade e como
consequéncia o questionamento sobre qual seria o papel da escola neste novo
modelo.

Por outro lado, o direito a identificacdo do sujeito que estuda é o inicio
a ser ressaltado no ambito das qualidades para que se possa construir
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conhecimento, a partir de um aspecto sdcio interacionista. A tolerancia as
diferencas individuais é decorrente desse principio, que parte dos pressupostos
que o aluno ja traz para a escola, do seu modo de pensamento narrativo, que
reflete o conjunto de aproximagdes ao seu contexto social.

Em nosso pafs a escola vem hd anos reproduzindo um modelo de
pensamento organizado cartesianamente, desconhecendo as representagdes
predominantemente orais, préprias do povo brasileiro que estdo representadas
no sujeito que chega a escola cotidianamente.

O papel do professor é o de formar o aluno nesse modelo ldgico-
cientifico, préprio das pessoas civilizadas, aculturando o sujeito e ndo
promovendo a integracdo entre o modo de cultura que ele ja traz e o que a
escola pretende desenvolver a fim de civiliza-lo.

O ambiente escolar hoje

Por ser um ambiente que depende muito das relagées interpessoais,
é muito importante iniciarmos por um conceito, mas como podemos definir o
ambiente escolar? Devemos pensar que a escola é um local de convivéncia
social, e um ambiente de media¢do entre o individuo e a sociedade, é um espago
de cultura, onde a articulacdo entre o sujeito e a sociedade vai fazer com que
essa cultura seja transformada. Também podemos pensar na incorporagao de
modelos sociais e comportamento, é na escola que vamos adquirir nossos
valores morais e conduta ética voltado para humanizagdo. A escola é
responsdvel pela constru¢do da autonomia, que significa “deixar de imitar o
adulto. Quando pensamos nessa autonomia, devemos nos conscientizar que
essa é assimilada, neste ponto a escola deve exercer seu papel com muita
competéncia.

Existem grandes diferengas nas escolas, dependendo do local do
Brasil que se encontra, ela é o reflexo da regido, uma escola na regido central
de S3o Paulo é diferente de uma na periferia, que é diferente de uma no interior
que é diferente de um colégio particular. Enquanto podemos ter uma escola
estadual em um bairro “X” com falta de professores, de recursos e
equipamentos, no mesmo bairro, podemos ter um colégio particular com os
melhores profissionais da regido e toda tecnologia disponivel para a aula. Por
mais que o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) tenha como objetivo
diminuir as diferencas entre os estudantes brasileiros, a realidade é outra, um
aluno que estuda todo ensino fundamental e médio em escolas publicas, sé
conseguem diminuir essa diferenca com muita pesquisa e esfor¢o, pois as
diferencas socioecondmicas (principalmente pds pandemia COVID)
aumentaram muito.
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E o professor hoje?

O professor hoje é um profissional com nivel superior que precisa
trabalhar em varios periodos e escolas diferentes para ter um saldrio digno. Ele
é um herdi, e segue a carreira por vocacdo, o nivel superior (presencial ou a
distancia) apresenta muito contetdo especifico e retalhos de trabalhos de
grandes profissionais que contribuiram na 4rea da educagdo como Freud,
Piaget, Vygotsky, Paulo Freire entre outros, sem falar qual é a real aplicacdo de
cada uma de suas contribui¢des, depois de trés a quatro anos de formacao ele
estd preparado para assumir uma sala de aula. Quando coloca o pé na sala e os
dias vao passando ele percebe que a faculdade te deu a formagdo e ndo o
preparo, a falta de experiéncia e vivéncia com a realidade de uma sala de aula
acaba assustando jovens professores, alguns acabam até desistindo da
profissdo e procurando outras dreas de atuagdo, pessoas mais saudosistas
falam do antigo magistério, que contribuia bastante na formagao do professor
por conta das suas atividades serem mais praticas, que falta hoje no nivel
superior. Ndo ensinam como trabalhar com alunos especiais, alunos com
problemas de relacionamento na escola e/ou em casa, que sdo casos que
infelizmente enfrentamos e ainda passamos o conteudo e concluimos a
apostila.

O professor ndo tem o preparo de um psicélogo, mas precisa intervir
em problemas pessoais e familiares do aluno, principalmente quando ele esta
se formando como cidad&o, ele ndo tem o preparo de um bombeiro civil, mas
precisa ter conhecimentos de primeiros socorros para agir em alguma
emergéncia que possa acontecer, olhar de pai e colo de mée para observar e
acolher o aluno que pode apresentar mudanca de comportamento e queda de
rendimento na escola para assim ajuda-lo.

E como resolvemos tudo isso?

Infelizmente, ndo existe uma resposta para essa pergunta, mas
algumas mudangas podem ser feitas para que essa realidade melhore, a
primeira delas é melhorar a formacdo do professor, sou a favor dos cursos
online, pois dessa maneira mais pessoas tem oportunidade em estudar, mas um
curso 100% EAD para a formagdo de um professor, um profissional que esta
sendo preparado para trabalhar com pessoas, sem ter contato com pessoas,
entdo esse é um ponto que devemos aprimorar, muito da parte pratica que era
aplicada no antigo magistério, poderia ser incluido no nivel superior, deixando
assim o profissional mais qualificado e preparado para o inicio de sua jornada.

Politicas publicas, para melhorar a estrutura da escola e melhor
suporte para os professores, por que existe tanta falta de professor nas escolas
publicas? O que falta para ele? Serd que € a sua carga hordria? Sera que ele tem
uma assisténcia psicoldgica? O professor € uma das categorias que tem menos
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beneficios, recebemos vale alimentagdo ou cesta bésica, em alguns estados
plano de salde, apenas, quando a midia divulga que “os professores querem
aumento”’, ndo é o financeiro, mas um cuidado melhor com o profissional tanto
da escola publica quanto da escola particular. Os professores sdo profissionais
que se adaptam com o material que lhe é fornecido, ndo precisamos de muito
para trabalhar, mas as vezes o pouco nos falta, principalmente acesso a
tecnologia, pois ndo podemos trabalhar com jovens do século XXI, com material
do século XX, isso precisa mudar.

E a ultima fala que pode ajudar na melhoria da escola é como a
comunidade vé a escola, entendo que muitos pais de hoje tiveram uma infancia
ou adolescéncia dificil, as décadas de 80 e 90 no Brasil ndo foram faceis, e
muitos querem proteger seus filhos, e isso ndo é errado, mas esconder a
realidade, corremos o risco de formar um jovem que ndo vai estar preparado
para enfrentar situagdes dificeis da vida, como uma decep¢ao amorosa, uma
negativa na entrevista de emprego, ou um supervisor dificil no servico, a nota
vermelha é um aprendizado, a frustracdo é um aprendizado, uma bronca em
sala de aula ou uma adverténcia também é um aprendizado e muitos pais
tentam blindar o jovem de tudo e todos, e responsabilizam as companhias, a
aula do professor ou a estrutura da escola, mesmo o jovem estudando apenas
um dia antes da prova ou ndo estudando, o pai sempre “terceiriza” a culpa. O
aluno preciso mudar se ele estd errando, mas enquanto os responsaveis
buscarem “outros culpados” por que ele ird mudar? A palavra “empatia’” deve
existir dos “dois lados”, do mesmo jeito que um responsdvel pede “empatia”
ao professor para entregar aquele trabalha atrasado pois o aluno estava
viajando, e a “empatia” com o professor, que vai deixar de estar com a sua
familia no final de semana para corrigir o trabalho do viajante. Do mesmo jeito
que ndo devemos ofender um aluno ou responsavel, os pais também precisam
entender que eles devem medir suas palavras antes de falar de um professor,
eles esquecem que também temos familia, filhos, sentimentos, e que também
podemos errar, quando um encanador erra, ele vai la e arruma, um eletricista
erra, ele vai e arruma, e por que os professores ndo tem esse direito? E na
maioria das vezes ele estd correto, e depois que € apresentado aos pais o fato,
por que eles ndo se retratam? Por mais incrivel que pareca, todos nés somos
humanos, e precisamos conscientizar a todos sobre isso.

Légico que lendo tudo isso a vontade de desistir acabe sendo bem
grande, eu ndo vou romantizar a profissao, pois devemos parar de falar que
trabalhamos pelo amor, ndo, eu amo que fago, que é diferente que trabalhar
por amor, eu trabalho por que preciso, mas como eu amo o que fago, sempre
entrego o meu melhor, penso em estratégias e didaticas, para atingir de
maneira efetiva os objetivos, sou muito feliz como professor, vejo que
contribuo para a sociedade e com a formagao de novos cidadaos, sempre falo
para os meus alunos como professor eu ndo vou me tornar milionario, e nem
me aposentar aos 30 anos, mas vou levar uma vida tranquila, comprar meu
carro, minha casa, viajar, os estudos lhe proporciona uma estabilidade e a
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possibilidade de trabalhar onde vocé achar melhor, e ndo aceitar apenas o que
aparece.
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Introducao

O objetivo deste trabalho foi compreender como o Nucleo
Pedagdgico pode contribuir para a formacdo continuada dos docentes no que
se refere ao atendimento da Lei 11.645/2008 e avaliar o impacto das a¢bes do
NPE para a formacdo, em servico, nos espacos coletivos de estudos e
Orienta¢Ges Técnicas [OT].

A Lei de Diretrizes e Bases [LDB] 9394 de 20 de dezembro de 1996, em
seu Art. 61, pardgrafo Unico, estabelece que a formagdo dos profissionais da
educacdo para atender as especificidades do exercicio de suas atividades e aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagao basica, terd como
fundamentos a presenca de sdlida e qualificada formagao basica, que propicie
o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de
trabalho e a associacdo entre teorias e praticas mediante estagios
supervisionados e capacitagdo em servigo. Assim, segundo a legislagao, espera-
se que o conhecimento profissional docente seja uma mescla de saberes
tedricos e praticos para que se possa agir de acordo com as necessidades de
cada situagdo vivenciada no cotidiano escolar.

Sabe-se que a formacdo inicial, de modo geral, ndo habilita
adequadamente os profissionais da educacdo para as atividades do magistério,
ha um longo debate e propostas no sentido de buscar mudangas para os cursos
superiores que formam professores em nosso pais. Ndo temos como objetivo
aqui, debrucar sobre esta questdo. A reflexdo se dard sobre a importancia da
formagdo continuada, principalmente em servico, no atendimento as Leis
10639/2003 e 11645/2008. Lembrando que parte considerdvel dos docentes
tiveram sua formagao inicial antes das referidas leis e mesmo aqueles que se
formaram pds estas regulamentagdes, ndo necessariamente tiveram formagao
sélida no que se refere aos temas. O que demonstra a relevancia da formacao
continuada, em servico, sobre a tematica.

Compreende-se que a formagdo continuada se faz necessdria no
decorrer do trabalho docente e deve ser vista como um processo constante e
continuo que caminhe a partir de dois aspectos: a autoformacgdo, a que o
profissional em servico tenha um buscar continuo de aprendizagem de seu
oficio e a formagdo em servico, a forma¢do nos momentos coletivos, espagos
privilegiados para estudo e reflexdo da prética pedagdgica.

Tardif (2002) destaca que os saberes docentes sdo existenciais, sociais
e pragmadticos, que sdo adquiridos no e com o tempo, mas sdao também
temporais, ou seja, vao sendo incorporados ao longo do processo de
socializagdo e da carreira. Seria um saber-fazer que vai se reestruturando em
decorréncia da pratica e das situagOes vivenciadas no trabalho. Saberes que
precisam ser considerados, pois o professor ndo € apenas um técnico que aplica
os conhecimentos produzidos por outros.

Candau (1996) reforca que a formagdo deve alicercar-se numa
reflexdo na pratica e sobre a prdtica, através de investigacdo-acdo e de
investigacdo-formagao tendo como referencial os saberes docentes e faz critica
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ao que denominou perspectiva classica da formagdo continuada, ou seja,
formacdo com énfase na reciclagem! relegando aos professores meros
consumidores de saberes produzidos por outros e desconectados da realidade
escolar. Como lembrou Imbernén (2010), o professor deve ser sujeito e ndo
objeto de uma formagao e, esta formagdo cldssica ainda permeia o cotidiano
docente e pouco contribui para a formagdo continuada.

Na estrutura do Estado de Sdo Paulo, o érgao responsavel pela
formacdo continuada dos profissionais da educacdo da rede estadual é a
Secretaria da Educa¢do do Estado de S&o Paulo [SEDUC/SP], a qual possui a
maior rede de ensino do Brasil com, aproximadamente, 3,5 milhdes de alunos,
190 mil professores e 5 mil diretores de escolas distribuidos em 91 Diretorias
Regionais de Ensino [ DER].?

Mantendo o foco da formagdo em servico, as DER, dentro de sua
estrutura, mantém o Ntcleo Pedagdgico. De acordo com o Decreto 57.141de 18
de julho de 2011, os NPE sdo unidades de apoio a gestdo do curriculo da Rede
Estadual de Ensino de Sdo Paulo, sua atuagdo acontece, entre outros, através
de Orienta¢des Técnicas que, articuladas com a Supervisdo de Ensino, tem entre
suas atribuicdes realizar ag6es de apoio na implementagdo do curriculo oficial e
identificar demandas de formacdo propondo a¢bes de formagdo continuada
aos Professores Coordenadores [PC] e demais professores. E sdo os
Professores Coordenadores do Nucleo Pedagégico [PCNP] que realizam estas
formacbes. Na estrutura atual, o NPE é composto dos PCNP® de: Lingua
Portuguesa, = Matemdtica, Histdéria, Geografia,  Sociologia/Filosofia,
Fisica/Quimica, Educacdo Fisica, CONVIVA,* Projetos Especiais e Anos Iniciais.
Uma das fung¢des do PCNP é acompanhar e orientar o trabalho pedagégico das
escolas por meio das Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo [ATPC], o
Conselho de Classe e Série, as reunides que envolvem a Equipe Gestora e
Supervisdo, acompanhar, orientar e se responsabilizar pela formacao
continuada dos Professores Coordenadores e a dos professores, dentre outras
fung6es como colocado pelo Decreto.

E foi a partir do acesso a este cenario que foi possivel realizar a
pesquisa proposta, pois durante os anos de 2018 a 2021, a pesquisadora atuou
como PCNP de Histdria e entre outros era responsdavel pela ERER. Sendo assim,
participou da elaboragdo, execugdo e acompanhamentos das formagdes sobre

1 Termo utilizado por Candau (1996) ao referir-se a atualiza¢do profissional docente.

2 Dados disponiveis em: https://www.educacao.sp.gov.br/institucional/a-
secretariaf#:~:text=A%20Secretaria%20da%20Educa%C3%A7%C3%A30%20do,Secretaria%20
da%20Educa%C3%A7%C3%A30%20(QSE).

3 Nomenclatura usada até o ano de 2021.

4 O Programa de Melhoria da Convivéncia e Prote¢do Escolar [CONVIVA SP] foi criado
pela SEDUC/SP com a proposta de que toda escola seja um ambiente de aprendizagem
solidario, colaborativo, acolhedor e seguro, na busca da melhoria da aprendizagem.
Disponivel em: https://efape.educacao.sp.gov.br/convivasp/.

98


https://www.educacao.sp.gov.br/institucional/a-secretaria/#:~:text=A%20Secretaria%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20do,Secretaria%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20(QSE)
https://www.educacao.sp.gov.br/institucional/a-secretaria/#:~:text=A%20Secretaria%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20do,Secretaria%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20(QSE)
https://www.educacao.sp.gov.br/institucional/a-secretaria/#:~:text=A%20Secretaria%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20do,Secretaria%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20(QSE)
https://efape.educacao.sp.gov.br/convivasp/

a Educagdo para Relagbes Etnico-Raciais, buscando o fortalecimento da
Educagdo Antirracista na DER de Sdo José dos Campos.

Sabemos que nos ultimos anos, embora tenha ocorrido avangos no
que se refere a insercdo, nos livros didaticos, da tematica afro-brasileira e
indigena, hd muitas lacunas sobre o protagonismo dos povos originarios,
africanos e afrodescentes na nossa histéria (SOUZA, 2015). E a luta por uma
escola para todos passa por um curriculo que consiga equilibrar os
conhecimentos ancestrais, técnicos e académicos do mundo global. O que gera
tensdo provocada pela “forma escolar” de educacdo, ou seja, educagdo
fortemente influenciada pela “histdria dos vencedores”. Mas, segundo Fanelli
(2021) é exatamente esta “forma escolar” que abre brechas paraa reivindicag¢do
de outro tipo de escola, que consiga estabelecer didlogo entre as diversidades
que compdem a sociedade e consequentemente que compde o ambiente
escolar.

Sendo assim, o objetivo deste trabalho foi compreender como o NPE
pode contribuir para a formac¢do continuada dos docentes, no que se refere a
Educagdo para Relagbes Etnico-Raciais e avaliar o impacto das a¢6es do NPE
para a formagdo nos espacos coletivos de estudos na escola.

Desenvolvimento

Entende-se metodologia como o estudo do método para se buscar
determinado conhecimento e conforme Demo (2003), a metodologia é uma
preocupacao instrumental, que se ocupa dos processos, um dos caminhos para
se fazer ciéncia. Sendo assim, este trabalho utilizou-se da abordagem
qualitativa. Segundo Gil (2017), no método qualitativo os dados sdo
apresentados e analisados por meio interpretativo. E a partir destes dados,
buscou-se atingir resultado pratico para a producdo de informacgdes que
possam ser referenciais para a atividade profissional da pesquisadora.

Esta investigacdo visou versar como a ERER, tema contemporaneo
transversal, foi desenvolvida e tratada nas agdes de formagdo do NPE e
entrecruzadas com a gestdo educacional e praticas pedagdgicas nas unidades
escolares da DER/SJC. Os dados para esta analise foram as Formagdes e OT do
NPE e os registros de atividades desenvolvidas pelas escolas durante os anos
de 2020 e 2021.

No que concerne a questdo legal, hd diversas normativas que tratam
da obrigatoriedade da ERER nos curriculos da Educagdo Basica. Para ficar
apenas em algumas podemos citar a Lei 9.394/96 em seu Art. 26-A. Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatério o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena. E a
Lei 10.639/03 alterada pela lei 11.645/08 que prevé a obrigatoriedade do ensino
sobre histdria e cultura africana, afro-brasileira e dos povos indigenas em todas
as escolas brasileiras.
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No que se refere a Base Nacional Comum Curricular [BNCC], a
tematica pode ser percebida em sua Competéncia Geral n° 9: Exercitar a
empatia, o didlogo, a resolu¢do de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, suas identidades, suas culturas e suas potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. E aparece nas Competéncias Especificas de
Ciéncias Humanas para Ensino Fundamental n° 1: Compreender a si e ao outro
como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca em
uma sociedade plural e promover os direitos humanos. E nas Competéncias
Especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o Ensino Médio n° 5:
Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios e respeitando
os Direitos Humanos.

Como o Curriculo Paulista reitera a BNCC, a tematica aparece em
vdérias habilidades de areas/componentes do curriculo, em especial de Ciéncias
Humanas e nos Temas Transversais (Ensino Fundamental) e nos Temas
Contemporaneos Transversais (Ensino Médio). O que nos evidencia que a ERER
ndo é um projeto! E uma agdo curricular que dever ser inserida nos conteddos
das diferentes dreas/componentes, principalmente em Lingua Portuguesa,
Histdria e Arte.

Sem desconsiderar agdes pontuais de algumas escolas, na DER/SJC, as
a¢des de formagbes sobre a ERER se efetivaram a partir de 2019, tendo ocorrido
em 13 de junho, no Centro da Juventude, formagdo que reuniu Professores
Coordenadores [PC] e professores interlocutores da ERER® dos Anos Iniciais,
Anos Finais e Médio de todas as escolas, somando quase duzentos educadores.
Esta convocagdo de Professores Coordenadores e interlocutores foi pensada
pela necessidade de sensibilizagdo e posterior inclusdo do tema a ser
trabalhado anualmente nas Unidades Escolares [UE].

Neste dia, entre outros, foi apresentado Narrativas Quilombolas -
Dialogar, Conhecer, Comunicar - material organizado pelo entdo Ndcleo de
Inclusdo Educacional [NINC] da Secretaria da Educag¢do de S3o Paulo. Material
que inclui livro e caderno de atividades e busca contextualizar a histdria e os
modos de viver dos Quilombos, abordando a cultura quilombola e o legado
africano que contribuiu para o que Brasil seja um dos paises mais ricos e
diversos do ponto de vista da complexidade cultural, como destacou Renato
Ubirajara, técnico do NINC, no portal da Secretaria da Educacao do Estado de

5 No Planejamento Escolar do inicio do ano, cada UE indica professores interlocutores
para a Educa¢do Ambiental, Diversidade Sexual e de Género e ERER. Estes profissionais
participam de formagdes e replicam nas escolas.
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S&0 Paulo e um dos organizadores do livro.5 Além da apresentacdo do material,
seguiu sugestdes para se trabalhar em diversos componentes/areas, materiais
da Secretaria e divulgacdo de drive comindicagdo de livros, filmes, sites e outros
materiais pertinentes a temdtica.

Participaram desta formag¢do, o grupo de Jongo Mistura da Raga
(cultura popular) de Sdo José dos Campos, com conversa descontraida
abordando preconceito/racismo, com video de curta duragdo e vivéncia de
jongo. E o professor Ubiratan Gomes, PCNP na DER de S&o Vicente e Cacique
residente na aldeia Bananal em Peruibe, litoral sul de Sdo Paulo.

Figura 1- Jongo Mistura da Raga - Formagdo ERER/Migrante - Centro da Juventude/SJC -
13/06/2019

Figura 2 - Professor/PCNP/Cacique Ubiratan Gomes Formagao ERER - Centro da
Juventude/SJC 13/06/2019

Py

6 Secretaria da Educagdo Estado de Sao Paulo:
http://www.educacao.sp.gov.br/noticia/material-didatico-narrativas-quilombolas-e-
apresentado-para-rede/ (Acesso em: 13 abr. 2019, 19h50).
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No dia 18/08/20, aconteceu a ATPC de Ciéncias Humanas7 que
abordou os seguintes itens: O que é ERER? Amparo Legal; ERER e as aulas
remotas. Como fazer? ERER e as habilidades das disciplinas; ERER e a Avaliacao
da Aprendizagem em Processo [AAP]; ERER e os professores das diversas areas
e componentes e Materiais de Apoio. Tudo isso, buscando atender as Leis
10.639/03 e 11.645/08; dar sequéncia as formacdes relativas a ERER ofertadas
pelo Centro de Midias SP[CMSP]8 e subsidiar o trabalho com as habilidades do
3° bimestre, por meio dos temas da ERER. Esta abordagem seguiu na ATPC de
Linguagem do dia 19/08/209 e na ATPC de Ciéncia da Natureza e Matemdtica do
dia 20/08/20.10

Criou-se grupo de WhatsApp composto pelos professores
interlocutores da ERER nas UE, pela Supervisora e PCNP da pasta, com objetivo
de divulgacdo de materiais, informagSes de cursos, eventos e
compartilhamento de prética pedagdgica. Divulgacdo e incentivo na
participa¢do no Festival Afro Minuto — Flink Sampat1 e culminancia, de forma
remota, das a¢des das escolas desenvolvidas em 2020.

Neste ano, aconteceram duas palestras promovidas pela DER e NPE.
A primeira com o professor Samuel Oliveira, da etnia Nhandewa, que abordou,
entre outros, os diferentes grupos étnicos indigenas existentes no Brasil e o
indigena dentro do olhar do “ndo indigena”, a temética indigena no curriculo
escolar e reflexdo sobre o uso de alguns termos que persistem no nosso
cotidiano. E palestra com Eliane Leite A. Malteze, com o tema: Como construir
uma Educagdo Antirracista.

7 https://[www.youtube.com/watch?v=KVEXzLoHxbw&t=4819s

8 Plataforma composta por canais digitais abertos e por aplicativo que permite acesso a
diversos contetidos para professores e estudantes da rede estadual de ensino, com dados
patrocinados pelo Governo do Estado de Sdo Paulo. O Centro de Midias SP tem como
objetivo contribuir com a formag&do dos profissionais da rede e ampliar a oferta aos alunos
de uma educagdo mediada por tecnologia. Disponivel em:
https://centrodemidiasp.educacao.sp.gov.br/o-que-e-o-centro-de-midias/.
9https://www.youtube.com/watch?v=JBYqBos728w&list=PLBo5yotvhx5337e-I-
B94SIgSJJOMoh6E&index=10
10https://www.youtube.com/watch?v=461tCuvX9Dg&list=PLReWHqk9X4rgj5ENt6xANc
00GPs6htima&index=8

11 Festival Afro Minuto - Flink Sampa foi idealizado para os estudantes do Ensino
Fundamental e Ensino Médio de escolas publicas, privada e Sistema S (SESI/SP).
Organizado pela Universidade Zumbi dos Palmares, acontece anualmente e tem como
objetivo estimular e promover o reconhecimento, a valorizagao e o respeito a diversidade
étnico-racial brasileira e a cultura afro-brasileira por meio de producées audiovisuais que
respeitem o Estatuto de Igualdade Racial e a lei que preconiza o estudo da Africa e do
Negro nas  instituicbes de  ensino. Mais  informagées no  site:
http:/[flinksampa.com.br/afrominuto/.
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Figura 3 - Palestra: Professor Samuel Oliveira/ Nhandewa - 25/09/20

“Os diferentes grupos étnicos
indigenas existentes no Brasil”

s A palestra tem por objetivo: discorrer sobre os
Dia 25/09/20 - 14h30as "\ P indigenas no século XXI, o indigena dentro do olhar
16h30 ndo indigena, refletir sobre os termos
i /i /i étnico, alguns
“Os diferentes grupos étnicos indigenas conEAtion & entacizera fagieiesho oTiestoon que
3\ 55 inclul a temdtica indigena no dmbito de todo o
existentes no Brasil curriculo escolar em todas as escolas do pals.
- . Samuel Oliveira: Professor de Geografia/Historia da
Transmiss3o ao vivo pelo YouTube  » @ Rede Estadual Paulista. Especialista em: Docéncia

— NPE

. M \/ e em
http://bit.ly/PalestraERER Metodologias Ativas e TDICs na Educagdo.

Autor nos livros: Gramdtica Guarani-Nhandewa
(Unicamp) e Mito de Origem Guarani Nhandewa.

|

' no  Ensino  Superior/Psicopedagogia/Educagio

' ‘ a Samuel Oliveira Coordenador de Comunicagdo da ARPINSUDESTE e
(

C da de C

ARPIN SUL e APIB.
Publico: Evento aberto ao publico em geral.
Realizago:
@ Diretoria Regional de Ensino - Regido de S3o

Tendo como ponto de partida as formac¢des sobre ERER ofertadas
pelo NPE, no segundo semestre de 2019 e no ano de 2020 e reconhecendo a
importancia de considerar realidade escolar, foi elaborado um questiondrio
para dar voz as escolas da Regional de SJC e enviado para as UE no final do ano
letivo de 2020. De acordo com Gerhard e Silveira (2009), o questionario € um
instrumento de coleta de dados que objetiva levantar opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas e situagdes vivenciadas. Os objetivos
deste formuldrio foi coletar informacdes sobre as a¢Ses desenvolvidas em
relacdo a ERER, Educagdo Antirracista e convidar as escolas a participar de
posterior Culminancia ERER/DER do ano de 2020. O formulario pedia a
identificacdo da escola, responsdvel pelo preenchimento, cargo/fun¢do do
responsdvel pelo preenchimento; periodo que as atividades foram
desenvolvidas; descricdo das atividades desenvolvidas; publico envolvido;
demais informagdes que a escola acreditava ser pertinente sobre a ERER; e
espago para Anexos (fotos, videos etc.).

Ao longo de 2020, muitas agdes aconteceram nas escolas da DER. Mas
como o formuldrio enviado foi um convite, 13 UE responderam divulgando suas
a¢oes. Devido ao isolamento colocado pela pandemia, a forma encontrada para
realizagdo da culminancia foi através da ATPC de Humanas via YouTube. E
devido ao tempo/disponivel através desta ferramenta, apenas 05 escolas
participaram da Culminancia ERER/2020 que aconteceu no dia 24/11/20 com o
tema Curriculo Paulista e os Temas Contemporaneos Transversais: um olhar
sobre a Educacio para as Relag¢es Etnico-Raciais nas escolas de DER de S3o
José dos Campos.'?

12 https://www.youtube.com/watch?v=7XSDKxh5_84
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Em 2021, as formagdes ERER nas ATPC de todas as dreas, o grupo
WhatsApp, divulgacdo e incentivo na participacdo no Festival Afro Minuto —
Flink Sampa continuaram. Houve formacgdo para os Professor Coordenador de
Agrupamento de Escolas [PCAE] com comanda para que estes desenvolvessem
com os PC de seus agrupamentos. Formagado para os Professor Coordenador
Geral [PCG] das escolas do Programa de Tempo Integral e PC do Centro
Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos [CEEJA], unidades que ndo
comportavam PCAE em 2020. Formac¢do para PC dos Anos Iniciais [Al] e
formac3do/divulgacdo/sugestdo de trabalho com o Acervo 2021: Praticas para
uma Educacdo Antirracista - acervo Literatura e Diversidade adquirido pela
SEDUC e disponibilizado para as escolas da Rede. Também aconteceu a
formacdo nas ATPCs (YouTube) de todas as dreas do conhecimento. Na data
17/08/21, na 11* ATPC Ciéncias Humanas DER SJC Educacdo Antirracista’3; no dia
18/08/21 na ATPC de Linguagem! e em 19/08/21 na ATPC de Ciéncia da Natureza
e Matematica'®.

No final do ano eletivo de 2021, como ocorrido em 2020, foi enviado
formuldrio para as 77 escolas da Regional de SJC. O objetivo deste formulario
foi coletar informagdes sobre as agdes desenvolvidas em relacdo a ERER,
Educagdo Antirracista e convidar as escolas a participar de Culminancia
ERER/DER do ano de 2021. O formuldrio seguiu o modelo do ano anterior e pedia
a identificacdo da escola, responsével pelo preenchimento, cargo/funcdo do
responsdvel pelo preenchimento; periodo que as atividades foram
desenvolvidas; descricdo das atividades desenvolvidas; publico envolvido;
demais informagdes que a escola acreditava ser pertinente sobre a ERER; e
espaco para Anexos (fotos, videos etc.). Das escolas convidadas a responder o
formuldrio, 27 enviaram suas contribui¢des, divulgagdes das agdes ERER de 2021
e intencdo de participar da culminancia ERER/2021.

No fim do ano, ocorreu a Culminancia 2021 - ERER da DER/SJC que
aconteceu de forma fisica (em uma das salas da DER) e de forma virtual, ambas
podem ser apreciadas através do site bit.ly/siteNPE em: Inicio, ERER (Exposi¢do
Fisica — Culminancia 2021 - ERER e Exposi¢ao Virtual - Culminancia 2021 - ERER).

Através dos acompanhamentos das escolas, sabemos que outras
unidades desenvolveram agdes sobre a ERER, mas ndo responderam ao
formuldrio. Uma das interpretagGes possiveis é que talvez estas escolas ndo se
sentissem confortdveis em compartilhar suas praticas em nivel DER. O que abre
possibilidades para outras tantas interpretagdes como a necessidade de
fortalecimento das a¢des e praticas nestas UE.

13https://www.youtube.com/watch?v=vcsYrg5dZs M&list=PLKdsyJjubcu7Zju6x9gKoMzQ
Wrx3mEtze_&index=7&t=1901s

14 https:/[youtu.be/6_UNRCvZWXI
15https://www.youtube.com/watch?v=xLHRNrFPqVs&list=PLReWHqk9X4rizIGNoPvDUs
J4g8tMYczoh&index=5
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De modo resumido, temos o seguinte quadro: no ano de 2020, 13
escolas das 77 da DER/SJC enviaram, através do formulario, as praticas ERER
que desenvolveram. O que corresponde a 17% das UE; no ano de 2021, 27 escolas
das 77 da DER/SJC enviaram através do formulario, as préaticas ERER que
desenvolveram. O que corresponde a 35%, ou seja, um crescimento de 18% de
um ano para o outro.

Conclusao

Este estudo deu voz as escolas que responderam a pesquisa e
possibilitou compreender como o NPE contribui para a formacdo continuada de
PC e professores, no que se refere a ERER, e o impacto destas formagbes na
realidade das escolas analisadas. Propiciou enxergar as necessidades de
demandas formativas para que as agles referentes a Educa¢do para as
Rela¢des Etnico-Raciais continuem crescendo e se fortalecendo até que consiga
estar presente, de forma continua, em todas as UE da Diretoria de Ensino de
SJC.

Durante o ano letivo de 2021 foi possivel visualizar que em algumas
escolas a abordagem ERER vem acontecendo de forma transversal e se faz
presente ao longo do ano letivo, outras caminham para esta consolida¢do e ha
aquelas cujos trabalhos ainda sdo timidos e acontecem de forma pontual. Por
isso é importante que todas sejam incentivadas, formadas e que se tenha um
olhar especial para aquelas que vém apresentando dificuldades para o trabalho
continuo da ERER. Para estas, é extremamente importante que se valorize
todas as agbes, mesmo que pontuais, para que consigam como o tempo
consolidar este trabalho tdo importante.

Além das formagdes da DER de SJC, ha inimeras formagGes através
do CMSP e destacamos a Trilha Antirracista, que vem ofertando para os
profissionais da Educagdo (Al, AF e Médio) reflexdes, orientacbes, referenciais
tedricos, sugestdes de abordagem, praticas compartilhadas etc. O que mostra
aimportancia e compromisso da SEDUC com a temdtica.

E importante destacar que apenas a abordagem cultural ndo €
suficiente para a constru¢do de uma Educagdo Antirracista. Ela € importante,
mas precisamos transcendé-la! Se ficarmos somente na visdo da contribuicdo
da miscigenacdo para a formacdo do povo brasileiro (indigena, negro e branco
europeu), acabamos por suavizar conflitos e violéncias, ndo nos atentando para
as resisténcias, lutas e apagamento histérico. A formagdo da sociedade
brasileira deve-se sim a mesticagem, tdo presentes na concep¢do de alguns
autores do tema. Mas é preciso problematizar em que contexto e condi¢do se
deu esta miscigenacdo, que foi usada, inclusive, como politica de dominagéo.
Que consequéncias a invasdo europeia trouxe para os povos originarios e a
escraviddo para os afro-brasileiros na atualidade.

Mesmo com todas as legislacbes citadas e desenvolvimento de
praticas em muitas escolas, nota-se grandes desafios para se implantar a ERER.
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Em muitos casos, ha boas inten¢des de trabalhos, mas, infelizmente, esbarram-
se em esteredtipos que acabam por exaltar, mesmo que inconscientemente, o
etnocentrismo e eurocentrismo, perpetuando preconceitos. Por este motivo a
formacdo continuada em servico, seja via DER e/ou UE, é importantissima. Para
que de fato possamos construir uma Educacdo Antirracista, tendo a escola
como aliada na constru¢do de uma sociedade mais justa, igualitaria em que
todos tenham lugar, voz e vez.
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Introducao

Esta pesquisa € parte de uma dissertacdo de mestrado apresentada
ao Programa de Pds Graduacao em Histdria da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) em 2008, que tinha como objetivo analisar os impactos da
implementacdo do Parque Estadual da Serra do Tabuleiro (PEST), em Santa
Catarina/Brasil, e da histdria de alguns de seus conflitos socioambientais.

A Fundagdo do Meio Ambiente de Santa Catarina (FATMA), ao longo
de sua histdria como autarquia, tem construido um discurso que busca nomear
o Parque Estadual da Serra do Tabuleiro como santudrio da biodiversidade. Mas
essa drea de preservacdo permanente tem ainda habitantes em seu interior,
que vém sendo retirados ou impedidos de exercerem suas atividades
econdmicas tradicionais, o que gera inumeros conflitos e discursos resistentes.

Na cidade de Santo Amaro da Imperatriz, especificamente a
localidade de Vérzea do Brago, tornou-se para a pesquisa um modelo
explicativo, que pode ser ampliado, testado e comparado com outras
comunidades, através de um elemento coesivo da pesquisa, que é a utilizagao
do espago como simbolo de vivéncia e fonte de sobrevivéncia. Neste sentido,
as praticas pedagdgicas que compunham a profissdo da autora ampliaram a
pesquisa, involuntariamente em seu projeto, devido a possibilidade da
pesquisadora de desenvolver um projeto de Educa¢do Ambiental na Escola de
Educagdo Bdsica Nereu Ramos, que se constitui como o maior colégio do
municipio, atendendo a maioria dos jovens das regides ao redor, inclusive os
jovens moradores da comunidade escolhida para pesquisa, fato que ndo era de
conhecimento da pesquisadora até a aplica¢do do projeto.

O trabalho desenvolvido no ambiente escolar foi amplamente aceito,
de modo que despertou o interesse de outras turmas e outros professores em
relagdo ao assunto, estabelecendo um didlogo com a comunidade em geral.
Entretanto, na discussao sobre o tema conservacdo entre os alunos de segunda
e terceira série do ensino médio, encontrou-se um siléncio instigador e uma
indiferenca frustrante por parte de alguns alunos, que totalizavam 5% dos
alunos que ja conheciam a tematica.

As dindmicas estabelecidas em sala de aula possibilitaram
compreender que destes estudantes, quatro alunos eram moradores da
comunidade de Varzea do Braco e que, portanto, a questdo do parque para eles
ganham outra conotagdo.

Os resultados desta pesquisa levam ao entendimento que, mesmo
que se afirme que a amplitude dos problemas sociais e ambientais do mundo
atual tem-se revelado numa poderosa forca criadora e propulsora de
mudancas, é preciso salientar que, mesmo com todas as mudancas que a
humanidade sofreu ao longo da histdéria o ser humano sempre dependeu direta
ou indiretamente da utilizacdo dos recursos da natureza. Em outras palavras, o
ser humano é indissocidvel do mundo natural.
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Uma histéria Ambiental em (Re)Construcdo: A natureza e a sociedade
no municipio de Santo Amaro da Imperatriz.

Partindo do conceito de espago como “inteligivel através da
sociedade que o produz "(CORREA, 2003.p.38), e de que este espaco produzido
configura na Constituicdo Federal Brasileira, em seu artigo 225 que “todos tém
direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado”, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes
e futuras geragdes discutem-se as diversas varidveis que influenciam na
estabilidade e sustentabilidade ambiental de uma sociedade, e como estas se
fazem sentir nos espacos de convivéncia coletiva.

O municipio de Santo Amaro da Imperatriz, localizado no Estado de
Santa Catarina, foi fundado em 1958. Conhecido como verde Vale das Termas,
é a primeira estancia hidromineral do pais. Rica em natureza, cendrios e
paisagens, constitui-se economicamente do turismo, comércio, servicos e
produgdo agropecudria, com uma populagdo média de 21 mil habitantes.
Situada nas encostas do Parque Estadual da Serra do Tabuleiro (PEST), a cidade
atualmente discute o novo Plano Diretor do municipio, onde os principais
entraves juridicos estdo associados as dreas de preserva¢do permanentes, a
verticaliza¢cdo da cidade as margens do rio Cubatdo, principal rio da cidade.
Além disso, discute-se aimplantacdo de novas dreas de preserva¢do em antigas
areas de produgao agrdria familiar.

Estatisticas do IBGE apontam para uma gradativa transformagdo do
perfil econébmico do municipio, devido a significativa concentragdo da
populagdo na area urbana entre o periodo de 1970 a 1998. (IBGE documentos
avulsos s/d) Segundo dados da prefeitura municipal, as principais atividades
econdmicas sdo o comércio em geral e a prestagdo de servigos, que atendem
muitas demandas dos municipios vizinhos; com especial aten¢ao para as aguas
termais, exploradas pela atividade turistica, sendo uma crescente fonte de
arrecadacdo de recursos. (PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTO AMARO DA
IMPERATRIZ, 2000: 36). O Mapa 1 ilustra a localizagdo do municipio e a drea de
Santo Amaro da Imperatriz tomada pelo PEST:
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Mapa 1 - Municipio de Santo Amaro da Imperatriz/SC em relagdo ao PEST.
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Fonte:IBGE, 1999.

Por apresentar uma grande area territorial dentro do PEST, a
estrutura fundidria tornou-se o principal conflito entre a populacdo e os
instrumentos de preservacdo ambiental. Mudangas substanciais como a
utilizagdo de organicos e o conceito de utilizagdo sustentdvel dos recursos ndo
foram aceitas inicialmente pelos érgdos administradores do parque.

Ainda sobre a questdo do uso da terra, fontes do IBGE afirmaram que
no periodo de 1970 a 1990 houve o crescimento da drea de mata nativa dentro
dos estabelecimentos, fato este que reforca o abandono de atividades
agricolas. Entretanto, também houve aumento das dreas de pastagens,
atividade que substituiu a lavoura em muitas propriedades. Vale destacar que,
Santo Amaro da Imperatriz estabelece-se como centro produtor de
hortifrutigranjeiros, estando em segundo lugar na producdo estadual do
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tomate e em décimo - quarto na produgdo de batata. (PREFEITURA MUNICIPAL
DE SANTO AMARO DA IMPERATRIZ, 2000: 40).

O alto consumo de produtos quimicos, sejam adubos, fertilizantes e
principalmente defensivos, torna bastante conflituosa a atividade agricola,
principalmente em relagdo aos mananciais de 3gua existentes na regido.
Explicitamente este assunto fica colocado na comunidade de Vérzea do Brago,
comunidade que fica dentro do PEST.

A geografia do PEST compreende a vegetacdo da Mata Atlantica e,
principalmente nas regides agricultdveis, ha problemas quanto a legalizacdo
das propriedades, pois, a prética agricola e as pastagens sdo empecilhos na
manutenc¢do dos ecossistemas. Um exemplo é a bacia hidrografica do rio
Cubatdo, que é a principal fonte de abastecimento de dgua para a grande
Floriandpolis. (ICEPA, 1990.p. 77)

Em virtude disso, os aspectos culturais destas comunidades passam
por um processo de transformagado, a medida que estas devem adequar-se as
transformacgdes da légica econdmica da utilizagdo dos recursos naturais do
meio em que vivem. Também, esse processo de repensar a utiliza¢gdo do espaco
natural causou rupturas visiveis em antigas formas de produgdo que outrora se
apresentavam como significativas para o Estado.

Cristina Adams ressalta que, conforme as unidades de conservacao
foram sendo implantadas nos paises em desenvolvimento que possuem graves
problemas de distribui¢do de terras, pobreza e fome, identificou-se a fragilidade
do conceito de dreas protegidas como intocdveis, uma vez que estes espagos
sdo utilizados, invariavelmente, como fonte de recursos por sua abundancia e
pelo precdrio ou inexistente controle destas areas. Desta forma, buscou-se
analisar relatos de pessoas que convivem em espacos diferentes, mas que tém
em comum a forma como se relacionam com o meio ambiente, e as angustias
derivadas da formacdo do Parque Estadual da Serra do Tabuleiro.

Partindo da argumenta¢do de que a formacdo de unidades de
conservagao deve analisar tanto os impactos ambientais quanto os impactos de
ordem social e econémica, busca-se discutir questées como a exploracdo de
recursos naturais, limitagdes ao uso do espaco e a perda do valor financeiro de
algumas propriedades. Isto implicou numa segunda forma de andlise, que
permitisse contextualizar os valores que amarram diferentes individuos em
projetos politicos comuns; e evidenciando que a forma como as pessoas se
relacionam com o meio ambiente estd longe de ser um processo mecanico e
imutdvel; sendo antes, um processo movido por intencionalidades.

O conceito de natureza aqui é entendido como “a esséncia do que
constitui o universo, ou seja, 0 meio ambiente de todos os seres vivos e que
ainda ndo foi degradada pela agdo humana.” (PADUA, 2003: 34). Contudo, essa
natureza selvagem e intocada, segundo Simon Schama ndo demarca a si
mesma, ndo se nomeia, ndo venera a si mesma. (SCHAMA, 1996: 45). Ou seja, a
humanidade transforma o conceito de natureza, segundo concepgdes diversas.
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Portanto, podemos perguntar: Para quem a natureza é vista como patriménio
natural? E sendo um patrimonio, até que ponto pode ser utilizado.

Esses questionamentos sdo fundamento da dicotomia existente entre
a formacdo da drea de preservacdo e a manutencdo de comunidades
agricultoras no mesmo espago. Neste sentido, a discussdo sobre formagdo de
unidades de conservacdo requer transformagdes sociais considerdveis,
abrangendo tanto o espaco politico-econédmico, quanto cultural das
comunidades envolvidas. A exploragdo dos recursos naturais e as limitag6es ao
uso do espago sdo disparidades nas discussbées sobre impactos ambientais,
impactos de ordem social e econdmica que giram em torno das areas
agricultaveis.

A cidade de Santo Amaro da Imperatriz, especificamente a localidade
de Varzea do Braco, tornou-se para a pesquisa um modelo explicativo, que pode
ser ampliado, testado e comparado com outras comunidades, através de um
elemento coesivo da pesquisa, que € a utilizagdo do espaco como simbolo de
vivéncia e fonte de sobrevivéncia. Além disso, sob o ponto de vista ecoldgico,
Santo Amaro da Imperatriz torna-se uma area muito importante para a
formacdo de um corredor ecoldgico, unindo remanescentes florestais,
possibilitando o livre transito de animais e a dispersdo de sementes das espécies
vegetais.

Neste sentido, ao contrdrio das dreas protegidas de outros paises do
mundo, como por exemplo, as dreas tailandesas, onde os problemas da
conservagao centram-se na ameaga da biodiversidade em longo prazo, por se
constituirem em dreas muito pequenas, abrangendo ecossistemas incompletos
ou insustentaveis, o PEST configura-se fisicamente como uma extensa area,
abrangendo centenas de espécies em biomas diversificados, sendo, portanto,
dificil a fiscalizagdo e prote¢do efetiva de toda a drea, equivalente a 1% do
territdrio do Estado de Santa Catarina.

Vdrios fatores fazem os problemas de fiscalizacdo e aplicacdo de
legislacdo especialmente dificeis em paises em desenvolvimento. Um deles é a
falta de planejamento avancado, para assegurar que os residentes locais
recebam notificagdes apropriadas e compensagao por qualquer perda de terras
ou recursos. Outro é geralmente a situacdo marginal dos residentes locais, se
comparados com as elites do governo nacional e da maioria dos turistas que vai
se beneficiar com o parque.

Segundo a caracteriza¢do regional feita para o Plano Basico de
Zoneamento do PEST, o municipio de Santo Amaro da Imperatriz € um exemplo
do conglomerado da grande Floriandpolis que desenvolve atualmente um
conjunto de atividades no setor tercidrio, como o comércio e a prestacao de
servicos, onde se destacam as atividades voltadas para o turismo; que se
tornam oportunidades de emprego e renda fora da atividade primdria
(extrativismo, pecudria e agricultura), possibilitando outras formas de
sobrevivéncia e desenvolvimento que ndo danifiquem a integridade da drea de
preservacdo. Mas estas medidas sdo dificultadas pelo nimero de ocupantes
dos territdrios reivindicados para a drea de preservagao.
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Atualmente em Santo Amaro da Imperatriz hd indmeras empresas
que atuam no turismo de aventuras, assim como indmeros visitantes que
escolnem o municipio para praticar esportes. Estas atividades, além de
participarem ativamente da arrecadacdo de tributos, também divulgam o
potencial natural do municipio.

Caseiros, nativos, sitiantes: As varias faces do problema da ocupacao
no Parque Estadual da Serra do Tabuleiro (PEST)

Partindo da premissa de que o objetivo dos parques é preservar a
biodiversidade que eles contém, em longo prazo é dificil atingir estes objetivos
quando as pessoas estdo em atividades dentro dele. Porém, essa visdo
preservacionista da formagao de dreas protegidas, confronta-se com uma outra
vertente discursiva, que € a funcdo social do ambiente como lugar de vivéncia
de muitas comunidades.

Na entrevista com o agricultor A', nascido e criado na comunidade, e
com uma histdria de vida que evidencia esta necessidade do ser humano em
utilizar os recursos naturais. Quando se perguntou sobre a sua vivéncia na drea
que hoje é requerida para a conservagdo, ressalta:

N&s nos criamos aqui quase como indios; estrada ndo havia... era tudo a
cavalo ou com carro-de-boi. Plantdvamos nos morros. Meu pai criou
doze filhos aqui assim - derrubando a mata e plantando; porque era um
tempo em que as vargens ndo eram ocupadas. (AGRICULTOR A ,
Entrevista, 2005)

Quando interrogado sobre as condi¢bes de vida nesse periodo, o
agricultor responde num tom saudoso:

Com o tempo, a familia comegou a crescer. Nossa vida aqui sempre foi
muito simples; eu ndo vou dizer que era facil! Mas se nds tivéssemos que
andar descal¢o, ou ter apenas um sapato, ninguém reparava! Mas o
tempo exigiu uma mudanga; hoje tenho cada vez mais que aumentar a
lavoura, para ter mais lucro, para poder sustentar a familia; porque as
necessidades hoje s@o outras! (AGRICULTOR A, Entrevista, 2005).

Esta afirmacgdo reportou a entrevista para o interesse em saber de que
forma mudou a utilizagdo do espaco como fonte de renda, uma vez que as
necessidades bdsicas para o sustento da familia exigiam uma nova forma de
ocupacdo. A resposta foi imediata:

' Considerando as fragilidades do tema e as questées que envolvem familias e o Ministério
Publico, optou-se por preservar o nome dos agricultores entrevistados e suas familias.
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Como eu te falei, quando tinhamos 15 anos, plantamos em morros e,
bom, ndo precisdvamos de agrotéxicos. Com o tempo, vieram os
tratores e as maquinas para nos ajudar, e entdo deixamos o morro de
lado porque as vargens foram limpas. E também comegamos a utilizar
veneno, porque facilitava muito. Sem veneno, vocé utiliza a familia toda,
para plantar um hectare; com veneno vocé planta 10 hectares. E a
qualidade de vida melhorou! Mas hd 30 anos, comegou um problema
aqui, que foi o parque. Um pai que criou doze filhos, hoje tem dois aqui.
(AGRICULTOR A, Entrevista, 2005).

Em entrevista realizada com outro agricultor, morador da
comunidade de Vdrzea do Braco ha 78 anos, nas mesmas terras que foram do
seu pai, equivalente a 61 hectares da regido, sempre trabalhando na agricultura
e complementando a renda familiar com engenho de farinha e moinho de
milho, também criou os filhos na mesma atividade. (AGRICULTOR B, Entrevista,
2005), afirma-se que pessoas ficaram com medo da FATMA, e que o periodo de
formagdo do Parque foi bastante dificil para todos os moradores. Nas palavras
do agricultor, “tudo comecou errado”. (AGRICULTOR B, Entrevista, 2005).
Primeiro, ele estava “muito bem colocado financeiramente.”

O problema todo teria comegado por volta de 1979 e 1980, quando o
Governador do Estado de Santa Catarina, Konder Reis, e o padre Raulino
Reitz, responsavel pela campanha conservacionista do PEST, e
desqualificados pelo entrevistado, fizeram uma reunido em Santo
Amaro da Imperatriz, para apresentar a legislagado referente ao parque.
(AGRICULTOR B, Entrevista, 2005).

Para o agricultor, Raulino Reitz e Konder Reis raciocinaram a
formatagdo do Parque sem nunca terem conhecido a realidade local das
comunidades atingidas pela decretacdo do PEST, o que teria desencadeado
uma grande crise econdmica, social e politica em Santo Amaro da Imperatriz.
Seguiu-se um processo de “fuga” dos habitantes da regido do parque para
outras localidades do municipio e arredores, e de mais de 100 familias que ali
habitavam, logo ficaram “pouco mais de 40”. (AGRICULTOR B, Entrevista,
2005).

Mesmo sendo um dos moradores mais antigos da comunidade, o
agricultor foi o entrevistado mais despreocupado em ceder as informagdes
para publica¢do. Segundo ele, as autoridades envolvidas na questao do parque
pouco se preocuparam em ouvir as comunidades afetadas — fato que os levou
a dificultar tanto o desenvolvimento da regido, quanto o préprio processo de
preservagdo. (AGRICULTOR B, Entrevista, 2005). Ainda segundo o agricultor:

Agora andam discutindo na justi¢a que os sitiantes ndo tém direito as
terras, porque foram compradas depois que ja existia o Parque. Mas isso
tudo € culpa deles. Foram eles que trouxeram os ricos para ca! Eles
pensaram que ndo precisavam falar com os pequenos proprietarios; e ao
invés de negociar conosco... O que aconteceu? Muita gente vendeu suas
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terras com medo, e pessoas de posse se interessaram. E agora que eles
compraram, é deles! Como ndo? Eles pagaram! (AGRICULTOR B,
Entrevista, 2005)

O relato do agricultor é bastante parecido com o relato das demais
pessoas de sua comunidade que foram entrevistadas. Apresenta a indignagao
frente ao esquecimento de se adotar uma politica de transformac&o social em
que a comunidade fosse diretamente participativa nas mudancas que deveriam
acontecer devido a formagdo da drea de preservagdo, e também, um
sentimento de revolta quanto as medidas atuais que estdo sendo tomadas para
a manutencdo da drea de conservacdo integral:

Vocé sabe que na luta por alguma coisa, sempre tem pessoas de um lado
e do outro em confronto. No nosso caso um dos problemas é a
prefeitura do municipio. Quando o prefeito de Santo Amaro da
Imperatriz era o senhor Jodo Broering, ele nunca deixou ninguém mexer
aqui! De |4 ele ja dizia: primeiro vocés vao achar o dinheiro para indenizar
aquelas pessoas, e depois vocés podem voltar agora ndo ha quem lute
conosco! Entdo fica mais dificil. (AGRICULTOR B, Entrevista, 2005).

Entretanto, a medida que as questbes atuais referentes a area de
preservacdao foram fazendo parte da entrevista, o tom tranquilo da voz do
agricultor cedeu espaco para o repudio e a revolta, e o entrevistado passou a
queixar-se sobre a impossibilidade de usar suas terras, que “viraram
praticamente capoeira, porque dizem que elas sdo da FATMA”. (AGRICULTOR
B, Entrevista, 2005).

Outra queixa do agricultor C direcionava-se ao papel do Estado como
um todo, e a demora deste em tomar decis6es que levem em consideragao
tanto os problemas e as reivindicagbes dos agricultores, de um lado, e a
necessidade de preservacdo do PEST, de outro. Isso porque seus filhos, que
estdo passando a utilizar parte da terra em litigio por conta da constituicdo do
parque, ndo terdo o direito de usufruir delas no futuro.

Para o entrevistado, a questdo do PEST tornou-se um fardo apds sua
viuvez, ja que ele tém filhos e esposa enterrados em cemitério localizado no
interior do parque:

Vocé acha que vai acontecer o qué comigo se eu sair daqui? E vocé acha
que eu posso ficar aqui sozinho? Do que adianta eles me deixarem aqui
porque eu sou velho, e tirarem os meus filhos e netos daqui? Entdo eu
trabalhei uma vida inteira para ficar sozinho, e ndo deixar nada para os
meus descendentes? Vocé acha isso certo? (AGRICULTOR C, Entrevista,
2005).

Operadores do Direito sdo categdricos ao afirmar que as Ciéncias
Juridicas, e os cédigos de direito seguem ou sdo o reflexo do todo social, das
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suas necessidades e propriedades. Em certa medida, isso pode ser observado,
porque o ressentimento e a inseguranga da comunidade local, representados
na fala do agricultor C, criou a necessidade de remodelar as metas e restricdes
da legislacdo do parque, desde 1979. (AGRICULTOR C, Entrevista, 2005).

Contudo, embora o objetivo fosse tornar mais flexiveis, pelo menos
oficialmente, os espacos e termos do debate entre populagdo local e Estado
com vistas a implementar o PEST em definitivo, tais estratégias resultaram em
mais uma dificuldade para os administradores quando o tema é implementagdo
e defini¢do conceitual de “parques”. Tudo isso poderia ser traduzido em termos
de consequéncias politicas de imposicdo de uma determinada espécie de
conservagao, sem prévia preparacao das populagdes envolvidas para o debate
e 0 processo decisdrio.

Na entrevista, o agricultor D deixa clara a situagdo esptria do embate
entre o Estado e o cidaddo comum na luta pela defini¢do de dreas a serem
preservadas ou ndo, especialmente por afirmar que ha casos, muitas vezes, em
que sdo os pequenos agricultores obrigados a burlar ou tentar burlar normas
para escapar de multas de dérgaos ligados a preservacdo do meio ambiente.
(AGRICULTOR D, Entrevista, 2005).

Segundo o agricultor D (2005), haveria incompatibilidade entre o
gerenciamento da FATMA sobre o PEST, que estabeleceu normas para o uso
sustentdvel da terra, e a interpretagdo do Ministério Publico sobre a ocupagdo
de terra no parque, que investe na ideia de retirar da drea os chamados
sitiantes, que seriam aqueles que tém terreno, mas ndo sobrevivem do trabalho
nele. O mesmo agricultor afirma que, para os moradores tradicionais, as
posi¢des antagdnicas da FATMA e do MP constituem maneiras opressoras de
tratamento da questdo do parque em toda sua complexidade de histdria de
ocupacdo. O agricultor, por exemplo, afirma que a proposta do MP é
inapropriada e impossivel:

Sabemos que existem coisas que ndo podem dar certo. A intengdo dele
[do MP] de tirar os sitiantes sem direito nenhum, ndo € justa! Se vocé
compra a minha propriedade, com escritura publica, vocé tem direito a
ela. Ndo entendemos... quando podia fazer alguma coisa ndo fez! Agora
os sitiantes ja estdo aqui. Ndo posso dizer se eles causam ou ndo aqui
algum problema; mas isso teria que ser resolvido com eles. Agora, dizer

que eles ndo tém direito nenhum a propriedade? Isso é absurdo.
(AGRICULTOR D, Entrevista, 2005)

Ainda segundo o agricultor D, existem outras questdes que a vida em
comunidade ndo permitiria:

Ele também disse que as pessoas mais velhas da comunidade, como o
meu pai, eles ndo vao retirar da localidade. E os outros, com o tempo,
eles vao indenizar. Agora eu te pergunto: vocé acha mesmo que eu vou
deixar o meu pai sozinho aqui dentro? E mais: De repente eu possa
continuar aqui porque sou um produtor organico e tenha uma chance...
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Mas tu acha que oito familias serdo felizes aqui sem o resto da
comunidade? (AGRICULTOR D, Entrevista, 2005).

Na comunidade de Varzea do Brago, ha uma primeira movimentac¢ao
de moradores na tentativa de organizar uma reagdo coletiva que impulsione as
negociagdes das terras que sdo ocupadas e que estdo dentro do parque. Em 15
de junho de 2007, num pequeno saldo de festas da Igreja da comunidade,
reuniram-se cerca de 40 pessoas para discutir as questdes relacionadas ao
direito de propriedade em Santo Amaro da Imperatriz.

A dificuldade de negociagbes deste grupo de atores histéricos com o
Ministério Plblico e com outros 6rgdos competentes fez com que a
pesquisadora ndo tivesse permissdo para gravar uma entrevista no local, devido
ao clima tenso que perpassava por todos os rostos. Minutos depois, sequer foi
possibilitada a pesquisadora permanecer entre eles, num debate sobre a nova
legislagdo que remarcaria a 4rea do PEST.

A manifesta¢do exposta nas Figuras 5 e 6 chamou a aten¢do de
politicos, representantes da igreja, empresdrios que possuem propriedades na
regiao, e também da radio local, que estiveram presentes na manifestacdo com
os moradores. Faixas requerendo o direito de propriedade e a retirada da multa
de vinte mil reais da Igreja Catdlica da comunidade, devido a constru¢do do
saldo paroquial, pronunciaram que o conflito em questdo ndo se refere a
preservacdo ambiental, e sim as condi¢bes pelas quais a autoridade resolve
intervir no espaco, ocupado antes da criagdo da drea de preservacgao.

Fotografia 5 e 6: Mobilizagdo em Varzea do Brago, Santo Amaro da Imperatriz/SC.

Acervo da autora.

Como se pode perceber, a politizagdo da questdo ambiental faz com
que o parque tenha um lugar instdvel na sociedade. Além da questdo da
conservagao, as populagdes habitantes do espago estdo demandando direitos
como as terras agricultaveis, estradas, comunica¢do, educacdo e saude; que
ficam em segundo plano nas estratégias para resolu¢do do impasse.

Para os entrevistados, a questdo do parque os deixou inseguros
quanto ao futuro. Como quase nada pode ser feito nas terras, fica 0o medo sobre
a instabilidade de sua moradia:
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Eu me preocupo quando meu filho vai para a escola em dia de chuva,
porque além das terras serem muito lisas, o rio pode encher e levar as
pontes (...) No meio da noite € dificil chegar até uma farmécia ou um
hospital. Muitas vezes a estrada estd tdo ruim que o 6nibus ndo chega
até aqui! Vocé é professora e sabe que isso acontece muitas vezes! Aqui
ndo hd outro tipo de condugdo que ndo seja o 6nibus escolar. Entdo fica
dificil mesmo para ir até ao supermercado, ou ao médico. (AGRICULTOR
E, Entrevista, 2005)

A questdo da preservagdo para a populagdo envolvida esta muitas
vezes carregada de simbolismos histdricos. Foram longas horas de conversa
para que o Agricultor E resolvesse contar o que aconteceu para morar num
pequeno terreno, em uma casinha muito pequena de madeira:

Vocé sabia que eu perdi todo o meu terreno menina? O Governo tirou.
Era 110 bragas de terra. O governo mandou o povo plantar floresta, mas
a gente quis saber sé de tirar o que ja estava plantado [...] entdo ele
tirou! Ele fez certo né? (AGRICULTOR E, Entrevista, 2005)

A partir de entdo, a conversa com o agricultor tornou-se invidvel do
ponto de vista ético e humano, uma vez que a questdo de terras o deixou
profundamente abalado: “Oh! Dizem que quando um velho comega a deixar
escorrer a agua pelos olhos é porque estd muito perto de morrer.”
(AGRICULTOR 7, Entrevista, 2005).

A questdo do reassentamento destas familias muitas vezes tem sido
ponto de politicas coercitivas e que refletem a falta de planejamento avancado,
que assegurem aos residentes locais notificag6es apropriadas e compensacao
por qualquer perda dos recursos. Soma-se a isso, a impossibilidade financeira
destas comunidades, de lutarem judicialmente por seus direitos. Isto faz com
que estes moradores unam-se aos por eles denominados de “sitiantes”, que
constituem-se, na grande maioria, em empresdrios da grande Floriandpolis que,
assumem a competéncia de lutar por suas terras ao mesmo tempo em que
garantem o direito dos pequenos proprietarios, uma vez que a Constituicdo
Brasileira prevé, em sua legislacdo basica, o direito a propriedade e, em caso de
sua privagdo por motivos de ordem publica, hd garantia de compensagao,
através da indenizagdo equivalente aos prejuizos sofridos. (PINHO, 2003: 130).

Configura-se assim, a premissa bdsica do conflito instaurado no
territério denominado Parque Estadual da Serra do Tabuleiro. O que seria
socialmente considerado mais importante? A protecdao da biodiversidade
independente do custo humano, ou a busca de um equilibrio apropriado entre
a preservacao e o desenvolvimento das comunidades envolvidas?
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Uma escola no caminho: A educacdo ambiental como ferramenta de
mediacdo do conhecimento local

A pesquisa na regido da comunidade da Varzea do Brago foi ampliada,
involuntariamente na pesquisa em andamento, devido a possibilidade de
desenvolver um projeto de Educa¢do Ambiental na Escola de Educacdo Basica
Nereu Ramos, que se constitui como o maior colégio estadual no municipio,
atendendo a maioria dos jovens das regides ao redor, inclusive os jovens
moradores da comunidade escolhida para pesquisa, fato que ndo era de
conhecimento da pesquisadora até a aplicacdo do projeto.

Este projeto, por sua vez, foi elaborado com objetivo de atender as
Diretrizes Nacionais de Educa¢do (LDB), que prevéem o desenvolvimento de
temas transversais e interdisciplinares em sala de aula, articulando o
conhecimento escolar ao cotidiano das comunidades. Segundo o conceito da
Lei Federal 9.775/99, a educagdo ambiental consiste em processos por meio dos
quais, o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdao do meio
ambiente e qualidade de vida do povo. (Lei Federal 9.775/99).

Desta forma, o projeto “Conhecendo a Natureza do Parque Estadual
da Serra do Tabuleiro”, caracterizou-se pelo objetivo de sensibilizar e mobilizar
os jovens do Ensino Médio para as questdes ambientais de seu municipio,
divulgando medidas de conservacdo como a criagdio de Unidades de
conservagao e, consequentemente, suas implicagdes na relagdo entre homem
€ natureza.

A aplicacdo do projeto previa um trabalho de dois bimestres na grade
curricular de histdria e geografia, para alunos de segundo e terceiro ano do
ensino médio, em aulas intercaladas. Contudo, constatou-se que, em rela¢do
aos conceitos de preservagdo, desenvolvimento sustentdvel e dreas
protegidas, o desconhecimento era maior do que se supunha, de forma que o
projeto foi estendido por mais um més.

Desta forma, no periodo de marco a outubro de 2006 pdOde-se
constatar que, mesmo sendo moradores de um municipio que integra o PEST,
90% dos alunos desconheciam sua existéncia e finalidade. O trabalho
desenvolvido no ambiente escolar foi amplamente aceito, de modo que
despertou o interesse de outras turmas e outros professores em rela¢do ao
assunto, estabelecendo um didlogo com a comunidade em geral.

As fotos abaixo foram elaboradas no dia da apresentac¢do do projeto
para a comunidade escolar e apresentacao do mesmo na radio local. Entre elas,
pode-se perceber todo o trabalho de participagdo e confeccdo de materiais
informativos pelos préprios alunos, e também a visita de campo na sede do
parque, em Palhoga; e também no alto do morro queimado, em Santo Amaro
da Imperatriz:
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Fotografia 2- Projeto “Conhecendo a Natureza do PEST”.
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Acervo da autora.

Fotografia 3- Projeto “Conhecendo a Natureza do PEST”.

Acervo da autora.

Fotografia 4 Pro;eto “Conhecendo a Natureza do PEST"

Acervo da autora.
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Entretanto, na discussdo sobre o tema conservacdo entre os alunos
de segundo e terceiro ano do ensino médio, encontrou-se um siléncio
instigador e uma indiferenca frustrante por parte de alguns alunos, que
totalizavam 5% dos alunos que j& conheciam a tematica. As dinamicas
estabelecidas em sala de aula possibilitaram compreender que estes quatro
alunos eram moradores da comunidade de Varzea do Braco e que, portanto, a
questdo do parque para eles ganhava outra conotacdo.

A convivéncia em sala de aula permitiu uma relagdo mais amistosa
entre os estudantes e a professora, de modo que o siléncio foi quebrado,
resultando num quadro de andlise inesperado. Involuntariamente aqueles
jovens apresentaram o sentimento de inseguran¢a da sua comunidade quanto
a duavida sobre a continuidade de suas familias nas terras e, diante de uma
impossibilidade, qual seria o didlogo que deveria ser estabelecido com as
autoridades competentes, para que o futuro pudesse ser garantido. Voluntdria
e objetivamente, estes jovens quebraram o siléncio de sua comunidade,
possibilitando o desenvolvimento da metodologia de histéria oral com as
pessoas mais antigas no territdrio.

O confronto socioambiental, nesse sentido, excede a perspectiva do
debate de teses juridicas sobre o que seria ou ndo um parque ou uma Unidade
de Conservagdo, e avanca no terreno das a¢des comunitarias de mobiliza¢do
contra o Estado. Ressalta-se, particularmente, as mobiliza¢gées que foram
organizadas na comunidade de Varzea do Brago, em Santo Amaro da
Imperatriz, contra as agdes do MP, que passou a entender que a tnica forma de
constituir definitivamente o PEST seria a retirada total dos moradores de dentro
da drea de preservacao, especialmente a partir da criagdo da Vara Temdtica do
Parque Estadual da Serra do Tabuleiro, em Palhoca/SC.

Segundo Ana Luiza de Brasil Camargo (2002), a acdo da espécie
humana tem uma qualidade Unica na natureza, possuindo um enorme potencial
desequilibrador. Mas paralelamente, questdes fundamentais como bem-estar
humano, desenvolvimento e meio ambiente, tém evidenciado a necessidade de
reavaliar as relagbes que instituem uma drea de preservagdo integral,
pressupondo que se considerem as diferentes realidades das populagdes
envolvidas.

Particularmente a questdo se volta em abordar a questdo da
capacidade de as pessoas agirem sobre os processos, a partir dos seus préprios
termos. Mesmo que se afirme que a amplitude dos problemas sociais e
ambientais do mundo atual tem-se revelado numa poderosa forca criadora e
propulsora de mudancas, € preciso salientar que, mesmo com todas as
mudangas que a humanidade sofreu ao longo da histdria o ser humano sempre
dependeu direta ou indiretamente da utilizagdo dos recursos da natureza. Em
outras palavras, o ser humano é indissocidvel do mundo natural.

Porém, estamos diante de um problema multifacetado, em cuja
analise qualquer generalizagdo seria fonte de erro. Sabemos que a rapidez das
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transformagOes causadas pelo homem determina a brutalidade do impacto
humano sobre a terra. Por outro lado, se mudancas sao necessdrias, € preciso
realizé-las consciente de que, as diferentes concep¢des de mundo, longe de
serem barreiras, devem ser vistas como uma forma de superar conflitos e
limitacGes ao uso do espaco, sem dividir o homem do meio em que vive.

Sendo assim, perguntou-se aos estudantes envolvidos no projeto que
tipo de preservagao seria comunitariamente aceita e socialmente sustentdvel,
haja vista que a formac¢do de uma drea protegida tem uma finalidade concreta,
que é a preservagao ambiental; porém, corre-se o risco de idealizar
demasiadamente o que se quer implementar.

Os individuos que se encontram dentro ou no entorno do parque,
apesar de diferentes hébitos culturais, tornam-se homogéneas no que se refere
ao cultivo do espaco como fundamento para a sobrevivéncia; e, somando-se a
isto, a indecisdo por partes das politicas publicas quanto a situacdo destes
agricultores configura um conflito de paradigmas que pede uma mudanga
profunda no pensamento, percepcdo e valores de uma determinada realidade.

Mesmo para aqueles estudantes que ndo eram afetados diretamente
pelas diretrizes de implementacdo do Parque Estadual da Serra do Tabuleiro,
foi un@nime a afirmativa de que, a imensa biodiversidade que comp&e o PEST,
se por um lado justifica a criagdo de uma drea de preservacdo integral, por
outro, também justifica a intervencdo humana neste mesmo espaco. Isto
porque, geralmente estas terras tém alto valor e fertilidade do solo, e oferecem
inimeros recursos naturais, como, por exemplo, agua e madeira. Também foi
levado em consideragdo que a nogao de ambiente das diferentes populagdes
envolvidas atingidas envolve dimensdes sociais e culturais que moldam as
atitudes cotidianas, forjadas ao longo do tempo pela maneira e pelo motivo que
se encontram num determinado territdrio.

Aqui podemos falar em diferentes racionalidades na percep¢do de um
mesmo espaco. A primeira, proveniente do plano politico publico, carrega certa
periodiza¢do, onde o territdrio que antes a ocupagdo humana tornava-se vidvel
para o desenvolvimento regional, e que aos poucos € percebido como drea de
grande relevancia ambiental, tornando as populagbes ali existentes um
empecilho a conserva¢do. E a segunda, envolve as descontinuidades da
formacdo da drea; uma vez que, a revolta dos individuos frente ao parque
devido a modificagdo do quadro de utilizag@o dos recursos, passou a ser visto
muitas vezes como um “obstdculo opressor”, pelos érgaos estatais, ao invés de
uma alternativa qualitativa. Criou-se uma identidade com as comunidades
afetadas, mas de natureza pejorativa.

Ao mesmo tempo, a imposicao do parque sem um trabalho prévio de
informagdo, conscientizagdo e educa¢do ambiental, ndo apenas causou danos
ao processo de legitimagdo da drea de preservagdo, como também ocasionou
traumas irreversiveis para a populagdo atingida.

N&o é facil entender a questdo sem um exame mais rigoroso do papel
desempenhado pela no¢do que cada individuo tem sobre o meio em que vive.
Mas o problema ndo consiste em saber qual dos lados esta errado ou qual tem
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arazao, mas em estabelecer um quadro de pensamento que relne relagdes e
acontecimentos, mediante a integracdo de questdes, que determinem a
historicidade dos conflitos surgidos a partir da criagdo da unidade de
conservagao.

Esses dados nos permitem afirmar que, é necessdria uma crescente
inclusdo dos cidaddos no processo de planejamento e gestdo ambiental,
enfatizando o que Klaus Frey afirma, da necessidade de aplicacdo de cinco
dimensbes da sustentabilidade: social, econémica, ecoldgica, espacial e
cultural. (FREY, p. 10).

Cada individuo percebe, reage e responde diferentemente as agdes
sobre o meio. As respostas ou manifestagcdes sdo, portanto, resultado das
percep¢des dos processos cognitivos, julgamentos e expectativas de cada
individuo. Segundo Jared Diamond, além de considerarmos os danos
ambientais como fator de colapso das sociedades, deve-se também levar em
consideracdo as respostas das sociedades aos seus problemas ambientais.
(DIAMOND, 2006: 178).

Sob o ponto de vista da intervencdo humana, o conjunto cénico,
biolégico, histdrico e cultural extremamente diversificado, é capaz de gerar um
modelo de desenvolvimento regional de grande repercussdao social e
econdmica, tendo o parque como elemento catalisador e gestor. (PBZ, 2000:
20) Entretanto, esta afirmagdo é o contraponto direto da organiza¢do social
instalada no territério antes da instituicdo da unidade de preservacdo em
questao.

A nogdo de ambiente das diferentes populagdes envolvidas envolve
dimensées sociais e culturais que moldam as atitudes cotidianas, forjadas ao
longo do tempo pela maneira e pelo motivo que se encontram num
determinado territdrio. Mas apesar deste aspecto comum, a maneira como
recebem e reagem as questbes politicas da preservacdo ainda estdo se
moldando, entre os sentimentos de opressao e revolta.

Pelo sentimento de pertencimento ao local e as dificuldades sociais
que permeiam essa comunidade fez-se e faz-se necessdrio um didlogo mais
assertivo nos componente curriculares sobre os Temas Contempordneos
Transversais (TCTs) O Meio Ambiente, nos eixos tematicos Educacdo Ambiental
e Educagdo para o Consumo.

Pautados na Base Nacional Comum Curricular, esse tema deve
permear toda a Educagao Basica permitindo que os sujeitos se sintam parte da
discussdo educagdo ambiental existente na localidade, cumprindo a funcao
social da escola entender a comunidade que esta inserida e o local onde seus
alunos habitam. Trazer para a sala de aula o tema do Parque da Serra do
Tabuleiro é muito desafiador, mas necessario. Abrir na escola momentos de
discussdes sobre o referido tema é necessario para que os alunos se sintam
acolhidos e possuam visdes criticas da situagdo que os permeiam.
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Introducao

O interesse por esta pesquisa surgiu da observacdo e da experiéncia
da autora no ensino superior em universidades particulares na cidade de Sao
Paulo desde o0 ano de 1998. Desde 2001 atuando nos cursos de Letras Portugués
e Inglés e Tradutor Intérprete como professora-horista e, depois de 2010, como
professora tempo integral na universidade que vou denominar U1. Assumindo
desde entdo a coordenagdo do centro de linguas da universidade e a
coordenagao de estdgios dos cursos de Licenciaturas e a participar de projetos
de pesquisa e extensdo ofertados por U1.

A pesquisadora formou-se em Lingua e Literatura Inglesas,
Bacharelado e Licenciatura, e fez o mestrado em Linguistica Aplicada ao Ensino
de Linguas concluido em 1998. Comecou o doutorado em 2002 em Estudos
Linguisticos e Literdrios em Lingua Inglesa, ndo concluido. Atuando no curso de
Letras-Licenciaturas desde 2001, trabalhamos com a formacdo especifica e
pedagdgica dos alunos e como coordenadora do centro de linguas de U1 é
preciso oferecer treinamento e formagao pedagdgica para os monitores que
lecionam inglés para os colegas da universidade. No entanto, para lecionar é
preciso formacdo, treinamento e reflexdo, o questionamento que impulsionou
a pesquisadora a desenvolver este projeto é investigar para compreender a
formacdo dos professores universitarios de U1.

Problema de pesquisa

No contexto de U1, durante todos estes anos trabalhamos com
professores de outros cursos por existirem disciplina basicas e que se repetem
em todos os cursos, por exemplo, lingua portuguesa; a questao que nos intriga
sempre tem sido como ¢é feita a formagao do professor universitario brasileiro.
Segundo Gongalves e Peres (2002), a formagdo do professor universitario
acontece de forma autodidata, ou seja, o profissional tendo formagdo em uma
drea especifica passa a ministrar aulas no ensino superior. Depois da LDB/1996
passou a se exigir a formagdo em curso de pdés-graduacdo latu e stricto senso “a
preparagdo para o exercicio do magistério far-se-4 em nivel de pds-graduacao,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”.

Ao pensarmos nos cursos de pds-graduacgdo, principalmente, o stricto
senso, existe uma preocupacdo técnica com a formagdo académica do
mestrando e doutorando, no entanto, ndo percebemos preocupagdo com a
formagdo pedagdgica destes professores. Para Behrens (2011) ha 4 tipos de
professores atuando no ensino universitdrio no Brasil:

1)  profissionais de variadas dreas do conhecimento e que se

dedicam a docéncia em tempo integral;

2) profissionais que atuam no mercado de trabalho especifico e se

dedicam ao magistério algumas horas por semana;
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3) profissionais docentes da area pedagdgica e das licenciaturas
que atuam na universidade e, paralelamente, no ensino basico
(educacdo infantil, ensino fundamental e (ou) ensino médio);

4) profissionais da drea da educacdo e das licenciaturas que atuam
em tempo integral nas universidades. (BEHRENS, 2011, p. 442)

E necessario pontuar que o aspecto técnico e profissional destes
profissionais liberais é enriquecedor para a construgdo do perfil profissional dos
alunos, no entanto, n3do existe nos cursos de pds-graduacao nivel
especializagdo, mestrado e doutorado uma formagdo pedagdgica para lidar
com alunos adultos que entram nos cursos de graduagdo a cada semestre.
Professores da educacdo infantil e basica tém formacdo especifica, eles
estudam a escola, a sala de aula, a gestdo escolar, curriculo, tecnologia para
poder atuar em seu contexto de trabalho.

Neste contexto brevemente delineado nos paragrafos
anteriores objetiva-se investigar o seguinte problema:

Como é feita a formacdo do professor universitario e como esta
experiéncia é vivenciada pelo grupo e pelo professor?

Objetivo

O objetivo desta pesquisa é investigar como tem sido a formagao dos
professores universitérios, discutir se a formac¢ao em pds-graduagao joga luz no
trabalho pedagdgico que o professor precisa exercer em sua docéncia e a
resisténcia que o educador tem em relagdo as mudangas que vem acontecendo
no universo da educagdo superior brasileira.

Embasamento tedrico

A formacdo pedagdgica brasileira esteve sempre vinculada ao
trabalho dos professores da educac¢do basica aquela que forma o aluno desde
ainfancia e o leva até a universidade.

Segundo Tavano (2019), tivemos a primeira escola de “ler e escrever”
no Brasil quinze dias apds a chegada de Pedro Alvares Cabral. O governador
geral Tomé de Souza fez esta implantagao e tinhamos uma educagdo embasada
nos pressupostos da Companhia de Jesus. Sabemos, no entanto, que a
educagdo era baseada em separagdes sociais, aos indios ensinavam-se as
primeiras letras e os fundamentos da fé cristd, a ideia era catequiza-los.
Podemos pontuar que aparece aqui a primeira forma de resisténcia em relagdo
a educagao no Brasil.

Ao estabelecer a primeira escola brasileira, ndo se pensava em fins
académicos ou na divulgagdo de conhecimento, mas no ensino da religido.
Impunha-se o0 modelo de escola do colonizador; aparecia entdo a primeira
resisténcia em nosso sistema educacional, a resisténcia indigena em ndo querer
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modificar sua fé religiosa e em ndo querer se alfabetizar segundo os moldes
coloniais. Temos assim um modelo educacional baseado em combates, muitas
vezes até fisicos, e um modelo que termina com a expulsdo dos jesuitas em
1759

Tivemos 3 periodos na educagdo colonial: o Jesuitico, as Reformas
Pombalinas e o Perfodo Joanino. Para Ribeiro (2010), com as Reformas
Pombalinas e as ideias iluministas, a educagdo passa a ser dever do estado e
torna-se laica e embasada no sistema educacional portugués. E importante
destacar que neste periodo houve uma regulagdo das aulas régias, origem da
escola publica brasileira visto que o financiamento era dado pela coroa
portuguesa, e no final, as classes sociais menos favorecidas € quem
frequentavam a escola publica, os mais abastados tinham preceptores
particulares durante a educagdo bésica e depois faziam universidade na Europa.
Ghiraldelli (2006) completa que os professores neste periodo ainda tinham a
formacdo advinda das concepgdes jesuiticas, mas jd se exigia do professor uma
maior independéncia de pensamento e discurso conectados com o Iluminismo,
ou seja, maior autonomia para agir e conduzir seu trabalho pedagdgico. Os
professores tinham saldrios baixos e a casa dos professores quase sempre era
a sala de aula, uma improvisagdo tanto na organiza¢do quanto na oferta das
aulas e que foi tornando-se definitiva. E, nos leva a entender a educagdo nestes
primdrdios como amadora e o professor fazendo o que conseguia cumprir sem
formacdo especifica e qualquer forma de organizacdo e planejamento
curricular.

No periodo republicano tivemos a constituicdo de 1891 e o
estabelecimento do ensino secundario e superior para as elites e do ensino
primdrio e técnico para as classes trabalhadoras. Surgem nos centros urbanos
o grupo escolar ou a escola graduada divididas por séries e j& organizando-se
por séries, curriculo, avaliagdo, fundamenta-se aqui a educagdo brasileira
moderna.

O movimento escolanovista traz o ensino intuitivo - organizado por
matérias e conteldos vindos da Europa, no lugar do mdtuo ou monitorial - os
melhores alunos ensinavam aos outros e o professor coordenava os monitores.
O papel do professor comeca a se parecer com o que conhecemos hoje, o
educador que detém conhecimento e o transmite para seus alunos.

Desencadeiam-se daqui os alicerces da educagdo bdsica com
desdobramentos que convivemos todos os dias dentro das salas de aula
brasileiras. E muito interessante perceber que enquanto estamos discutindo
como foi a implementagdo da escola no Brasil, com o intuito de formar e levar
conhecimento a todos, ndo vemos uma preocupacdo com a formac¢do do
professor. Lendo os relatos histdricos do ensino no Brasil parece que o
professor é uma ocupacdo que foi surgindo sem grandes embasamentos e o
trabalho foi sendo apresentado ao docente sem muita chance de
questionamento. As leis e decretos foram sendo criados e o professor foi se
adaptando como conseguia e fazendo seu trabalho. No entanto, no século XX
ndo somente no Brasil, mas no mundo, a educagdo foi se tornando protagonista
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de um processo de democratizagdo e igualdade entre os cidaddos do mundo, a
educacdo passou a ser direito de todos.

No Brasil, a obra de Paulo Freire, comeca a produzir reflexdes sobre o
papel do ensino, da aprendizagem e de como o aluno é parte essencial neste
universo em que os professores precisam levar o aluno a ler o mundo para
poderem interagir e conviver como cidaddos em uma sociedade mais justa
segundo Freire (1996). Com as interven¢des de Paulo Freire questionando a
relagio ensino e aprendizagem, existe um deslocamento no papel do
professor, ele passa a ser parte integrante do aprender e ndo mais aquele que
leva o conhecimento e entrega para um aluno receptivo.

Tavano (2019) pontua que estudos da histéria da educagdo brasileira
descrevem o papel do professor e como ele vem se adaptando e atuando em
sala de aula, mas como tem sido feita sua formac¢do? Desde o descobrimento
do Brasil, a institui¢do escolar foi se estabelecendo e o professor foi se
adaptando e criando seu trabalho pedagdgico na sala de aula sem muita
preparacao pedagdgica. A¢des para a implantacdo da docéncia tém sido
tomadas desde os primérdios de nossa escola com a vinda de Manoel da
Nébrega, tendo a fungdo de criar a primeira escola de “ler e escrever” na entdo
coldnia brasileira. Até quando pensamos na criacdo e implantacdo da BNCC em
2017, a formacdo do educador que vai atuar com nossos alunos é uma
preocupagao constante. Sabe-se hoje, depois de muitas pesquisas académicas,
que a melhoria da educagdo brasileira tem como alicerce fundamental a
formagao docente.

A educagdo superior no Brasil comegou no periodo joanino e fundou
faculdades isoladas como, por exemplo, a de Cirurgia e Medicina no Rio de
Janeiro; ndo tendo a preocupacdo de criar universidades que estivessem
embasadas em pesquisa e ensino e as relagdes académicas construidas nestas
relagdes. O objetivo era suplantar a necessidade de mao de obra especializada
para trabalhar na colénia, formar médicos, engenheiros que pudessem atender
as necessidades da coroa portuguesa.

Em 1920 tivemos a fundagdo da Universidade do Rio de Janeiro e em
1934 a fundagdo da USP, as universidades foram sendo fundadas com o objetivo
de levar o Brasil ao mundo moderno, capitalista e tecnicista. Alei 5540 — 28/11/68
baseou-se no modelo norte-americano e a grade curricular era formada por
disciplinas bdsicas e formacao especifica.

A reforma universitdria de 1968 criou a departamentalizacdo das
faculdades, o vestibular classificatdrio e a matricula por disciplinas curriculares
em etapas hierarquizadas, reforgando a tendéncia tecnicista do governo militar,
pontuando o viés politico e ideoldgico da ditadura militar. A LDB/1996 definiu
as diretrizes do ensino superior. A partir dos anos 2000 vimos um crescimento
exponencial das universidades particulares no Brasil, segundo Almeida (2012),
resultado do processo de globalizagdo que vivemos no mundo ocidental.
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Temos em nossas universidades professores que lecionam por terem
cursado mestrado e doutorado em suas dreas de expertise, a formacdo
pedagdgica acontece conforme as disciplinas vao aparecendo em seu horario
de trabalho. Nesta pesquisa queremos discutir como é formada a identidade
deste professor, para Hall (1999), nossas identidades se constroem durante
nossa vida e sdo constituidas das vozes que nos permeiam durante todo
processo. Para o professor universitdrio entdo, somente conhecimento técnico
é suficiente para trabalhar com alunos da graduacao?

Investigaremos neste projeto como os professores de U1 atuam e
percebem seu trabalho pedagdgico nas diferentes dreas do conhecimento e
como ¢é feita a integracdo de todos estes discursos. Para Marini (1997), no
ensino superior existe o professor, a instituicdo, o curriculo, a formagdo
profissional e o aluno que precisa conquistar sua formagdo académica que o
prepare para atuar no mercado de trabalho. E com a revolugao tecnoldgica e
novos parametros educacionais, o professor precisa se atualizar, compreender
e criar aulas que preparem este aluno do século XXI. U1 tem ofertado curso de
atualizacdo para os professores, uma forma de oferecer formacdo continuada,
mas sera que é efetiva e bem recebida pelos professores?

Proposta Metodolégica e Andlise dos Dados

Este capitulo terd uma abordagem mista, ou seja, terd enfoque
quantitativo e qualitativo ao mesmo tempo conforme discutido por Sampieri,
Collado e Lucio (2013). Fard uso de processos quantitativos aqueles que
necessitam de uma comprovacao logistica e numérica, quando, por exemplo,
formos tabular a resposta dos questionarios respondidos pelos professores. E,
também de processos qualitativos quando analisarmos as respostas do grupo
focal, por exemplo.

Os instrumentos de coleta de dados para esta pesquisa serdo:
questionario Forms conforme descritos por Gallo e Tomala (2015) e grupos de
discussdo conforme postula Vallejo (2009), grupos focais segundo Sampieri,
Collado e Lucio (2013). Pontuando que grupos de discussdo e grupos focais
sejam o mesmo instrumento de pesquisa, tendo apenas uma diferenga no nome
adotado pelos autores citados nesta pesquisa.

A andlise dos dados sera discursiva embasada na AD de linha francesa
segundo Brand&o (2012) e investigard no discurso do professor da U1 como sua
formacdo foi se constituindo e como ela repercute em suas aulas. Serd discutido
como o fazer do professor é permeado por suas crencas e teorias e como elas
aparecem em sua identidade. Ao mesmo tempo, como o discurso de um grupo
de professores revela papéis estabelecidos para o trabalho docente Coracini
(2003). Acreditamos que pensar na identidade do professor e do sistema
educacional em que ele estd inserido seja importante para perceber a crise que
a escola estd vivendo. Pensar na crise identitdria da educa¢do nos levara a
solu¢bes para as crises e apontar novos caminhos, quando entendemos e
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enxergamos os problemas conseguimos criar caminhos para a resolu¢dao dos
problemas. Neste cenario de crise, vemos o professor e a gestao escolar sendo
constantes alvos de ataques e sendo considerados os culpados do baixo nivel
educacional que o Brasil oferece. Esta visdo é construida pela linguagem e pelo
discurso, conforme postula a AD e os estudos de linguagem, construimos
nossas representagdes do mundo na e pela linguagem Signorini (2001). A crise
identitaria dos sujeitos é estudada nas Ciéncias Humanas e nos pressupostos do
sujeito pds-moderno, um individuo multifacetado, definido historicamente e
que se constrdi na sua relacdo com a histdria e a sociedade.
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Introducao

Este capitulo do livro trata da formagdo de leitores competentes na
era digital, abordando temas como a importancia da leitura na constru¢ao do
pensamento critico, a diversidade de géneros e formatos na formacdo de
leitores, a adaptagdo das estratégias de leitura aos novos materiais digitais e o
papel da escola na formacdo de leitores competentes.

Neste contexto, o objetivo deste capitulo € apresentar considerag6es
sobre as praticas de leitura e escrita na era digital, bem como oferecer
estratégias pedagdgicas e eficazes para formar leitores competentes capazes
de lidar com a grande quantidade de informagdes disponiveis na internet e em
outras midias digitais.

Para tanto, serdo alcancadas as reflexdes de especialistas em
educagdo, como Isabel Solé e Paulo Freire, sobre aimportancia da leitura critica
na formacdo de cidaddos mais participativos e criticos, capazes de
compreender e transformar a realidade. Além disso, serdo discutidos temas
como a diversidade de géneros e formatos na formag¢do de leitores, como
estratégias de leitura estratégica na era digital e o papel da escola na formacao
de leitores competentes. Espera-se que este capitulo possa contribuir para uma
reflexdo critica sobre as praticas de leitura e escrita na era digital, oferecendo
estratégias pedagdgicas eficazes e inovadoras para formar leitores
competentes capazes de lidar com a grande quantidade de informacgées
disponiveis na internet e em outras midias digitais.

A importancia da leitura na formac¢do do pensamento critico

A leitura é uma atividade fundamental para o desenvolvimento do
pensamento critico, pois permite que os individuos tenham acesso a diferentes
tipos de informacdes, ideias e perspectivas. Ao ler um texto, é possivel analisar
as informagdes compativeis, avaliar sua veracidade e confianga, e formular
opinides fundamentadas sobre o assunto exatamente.

Ler para Freire (2003) significa uma leitura critica da realidade e o
encontro com a mudanga em um mundo cheio de desigualdades. A leitura muda
arealidade do ambiente que a cerca e inspira a pessoa a deixar o papel de mero
receptor de ideias para o desafiante, para interpretar e inventar o mundo em
busca da liberdade.

Para Freire, ndo basta entender o que estd impresso ou derivar signos
linguisticos, mas é importante entender como sdo as dimensdes. As
ideologias estabelecem e criam a realidade em que o individuo estd
inserido. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, pelo que a
leitura posterior desta ultima ndo pode deixar a continuidade da leitura
anterior. A linguagem e a realidade estdo dinamicamente entrelagadas.
Compreender o texto alcangado por meio da leitura critica requer

perceber as relagGes entre o texto e o contexto (FREIRE, 2003, p.11).
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Ao ler textos de diferentes géneros e formatos, os leitores sdo
expostos a diferentes modos de pensamento e estratégias argumentativas, o
que os ajuda a desenvolver uma maior capacidade de analise critica. Por
exemplo, a leitura de textos cientificos pode ajudar os leitores a entender e
avaliar pesquisas cientificas, enquanto a leitura de textos jornalisticos pode
ajudar os leitores a entender e avaliar noticias e informagdes veiculadas pela
midia.

Segundo Freire (2001) a leitura é uma atividade inteligente,
desafiadora, exigente, mas gratificante. ninguém [é manteiga ele investiga
autenticamente, se ndo adota um modo critico de ser ou estar diante de um
texto ou objeto de curiosidade como sujeito de curiosidade, objeto de leitura,
sujeito do processo de conhecimento em que se encontra.

O propésito da leitura é criar uma compreensdo do que estd sendo lido;
Portanto, entre outras coisas, a importancia de ensinar leitura e escrita
correta também € importante. Ensinar a ler é simplesmente uma
experiéncia criativa em torno da compreensdo. De compreensdo e
comunicacdo (FREIRE, 2001, p. 261).

Além disso, a leitura também pode ajudar os leitores a desenvolver
uma maior capacidade de empatia e compreensao de diferentes perspectivas.
Ao ler obras de literatura, por exemplo, os leitores sdo expostos a diferentes
histdrias e experiéncias de vida, o que pode ajuda-los a desenvolver uma maior
capacidade de compreender e respeitar as diferencas culturais e sociais. Por
fim, é importante destacar que a leitura ndo € apenas uma ferramenta para a
formagdo do pensamento critico, mas também um habito que pode trazer
muitos beneficios para a vida das pessoas. A leitura pode ajudar a reduzir o
estresse, aumentar a criatividade e a imaginagdo, além de contribuir para o
desenvolvimento da empatia e da inteligéncia emocional.

Isabel Solé é uma pesquisadora espanhola reconhecida por seus
estudos sobre o ensino da leitura e da escrita. Em seus escritos, Solé destaca a
importancia da leitura na formacdo do pensamento critico e argumenta que a
leitura critica é uma habilidade fundamental para a participacdo ativa na
sociedade e na cultura. De acordo com Solé, a leitura critica envolve ndo apenas
a compreensdo superficial do texto, mas também a capacidade de analisar,
interpretar e avaliar as informagdes cognitivas. Para desenvolver essa
habilidade, é necessario que os leitores sejam capazes de identificar a estrutura
e as caracteristicas do texto, bem como o propdsito e o ponto de vista do autor.

Segundo Solé (1998), podemos ler, ou seja, compreender e
interpretar diferentes tipos de textos escritos para diferentes propdsitos e As
metas promovem decisivamente o direito a autodeterminac¢do dos povos, pois
a leitura é uma ferramenta necessaria para que possamos enfrentar certas
garantias em uma sociedade letrada.

Além disso, Solé destaca aimportancia de se levar em consideragao o
contexto em que o texto foi produzido e arelagdo entre o texto e o leitor. Isso
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significa que os leitores precisam ser capazes de identificar as influéncias
culturais, sociais e politicas que moldaram o texto e avaliaram seu sexo para
suas préprias experiéncias e perspectivas.

Ler é entender, e esse entendimento € antes de tudo um processo de
construgso significados do texto que entendemos. E um processo que envolve
envolve ativamente o leitor na medida em que o entendimento que ele alcanga
ndo vem da leitura do conteldo relevante. Ninguém quer fazer algo que seja
muito dificil ou que ndo entenda (SOLE, 1998, p. 44).

Por fim, Solé destaca que a leitura critica ndo é uma habilidade que
pode ser desenvolvida de forma diddtica, mas sim em conjunto com outras
habilidades de leitura, como a compreensdo, a interpretagao e a avaliagdo. Para
isso, é necessario que os leitores tenham acesso a uma variedade de textos e
géneros e que sejam incentivados a discutir e refletir sobre suas leituras de
forma colaborativa

A formacao de leitores competentes na era digital

Com o advento das tecnologias digitais, os habitos de leitura vém
passando por profundas transformacdes, e a formacao de leitores
competentes na era digital se torna uma questdo fundamental. Nesse contexto,
é necessario entender as mudangas nos hébitos de leitura e a forma como a
tecnologia influencia a compreensao e interpretacdo de textos.

Uma das principais mudancas trazidas pela era digital é a
disponibilidade de uma enorme quantidade de informacées em diversas
plataformas, como redes sociais, blogs, sites de noticias e e-books. Essa
abundancia de informagdes pode levar a uma leitura superficial e fragmentada,
em que o leitor ndo se dedique ao estudo aprofundado dos contetidos. Além
disso, a tecnologia também influencia a forma como os textos sdo
apresentados, com recursos multimidia, hipertexto e interatividade. Esses
recursos podem enriquecer a leitura, mas também incentivaram uma habilidade
maior por parte dos leitores para lidar com a complexidade das informagdes.

Diante dessas mudangas, a formagao de leitores competentes na era
digital requer uma adaptagdo as novas tecnologias e uma reflexao sobre a
forma como a leitura é realizada. E preciso incentivar a leitura critica, com uma
compreensdo profunda dos conteldos, e estimular a construcdo de
conhecimento a partir dos textos lidos. Nesse sentido, é importante
desenvolver estratégias pedagdgicas que garantam a integracdo das
tecnologias digitais ao processo de formagdo de leitores competentes,
explorando o potencial dos recursos multimidia e hipertextuais sem perder de
vista a necessidade de uma leitura critica e reflexiva.

Além disso, é necessario incentivar o acesso a uma ampla variedade
de textos e géneros, tanto em formatos impressos quanto digitais, para que os
leitores possam desenvolver a capacidade de compreender e interpretar
diferentes tipos de informacao, formular opinies fundamentadas e participar
ativamente na sociedade e na cultura.
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Solé (1998) introduz essas estratégias devido a presenca de um leitor
ativo e considerando o que pode ser feito para promover a compreensdo no
processo de leitura, essa sequéncia ndo pode ser considerada etapas
rigidamente definidas. Isabel Solé, em seus estudos sobre a formagdo de
leitores competentes na era digital, destaca a importancia de se adaptar as
mudangas trazidas pelas tecnologias digitais e explorar as potencialidades
dessas tecnologias para o ensino da leitura.

Para Solé, é fundamental que os leitores possam compreender e
interpretar diferentes tipos de textos, tanto em formatos impressos quanto
digitais, e que sejam incentivados a desenvolver uma atitude critica em relagdo
as informagGes que recebem. No entanto, de acordo com Solé (1998), uma
caracteristica importante das estratégias é que elas ndao definem ou
determinam totalmente o curso da agd@o. O mesmo autor mostra que as
estratégias em suas apresenta¢Oes sdo palpites inteligentes, muitas vezes
ousados sobre o caminho certo que devemos seguir. Estratégias sdo
ferramentas que devem ser usadas um professor dando instru¢des de leitura
para seus alunos.

Nesse sentido, Solé defende a importancia de se ensinar habilidades
de leitura critica, ou seja, a capacidade de analisar, avaliar e interpretar as
informacdes presentes nos textos, bem como de se relacionar com essas
informagdes de forma a construir conhecimento e argumentos sélidos.

Segundo Isabel Solé (1998, p. 22) existe o leitor que constréi o
significado do texto e esse significado varia de leitor para leitor para o leitor,
porque "o sentido da escrita para o leitor ndo é uma traduga@o ou reproduzindo
o significado que o autor pretendia transmitir, mas uma estrutura que inclui o
texto e o conhecimento prévio do leitor. Além disso, Solé destaca aimportancia
da formagao de leitores auténomos, capazes de utilizar as tecnologias digitais
de forma critica e reflexiva, selecionando e avaliando as informagdes de forma
consciente e responsavel.

Entre as estratégias pedagdgicas propostas por Solé para a formagao
de leitores competentes na era digital, destacam-se a utilizacdo de recursos
multimidia e hipertextuais, o desenvolvimento de atividades colaborativas e a
integracdo das tecnologias digitais ao processo de formagao de leitores.

Por fim Solé destaca que a formacdo de leitores competentes na era
digital deve ser entendida como um processo continuo, que envolve a
adaptagdo as mudancas tecnoldgicas e a reflexdo critica sobre as praticas de
leitura e escrita em diferentes contextos sociais e culturais.

O papel da escola na formacgao de leitores competentes

Isabel Solé é uma pesquisadora reconhecida por seus estudos sobre
a formagdo de leitores competentes na escola. Segundo Solé, a escola tem um
papel fundamental na formag&o de leitores competentes, uma vez que é nesse
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ambiente que os alunos tém contato com diferentes tipos de textos e
aprendem a ler, compreender, interpretar e produzir textos escritos.

De acordo com Solé, o ensino da leitura na escola deve contemplar
diferentes tipos de textos e géneros, desde os textos literdrios até os textos
cientificos e jornalisticos, além de textos multimodais, como imagens, videos e
infogréficos. Também ¢é importante que as atividades de leitura sejam
contextualizadas e relacionadas com a vida dos alunos, de modo que eles
percebam a captura dos textos para suas préprias experiéncias.

Segundo Solé (1998), “é interessante que os alunos leiam varios
textos uma escola que ouve falar de diferentes superestruturas e se acostuma
com elas". Autora enfatiza ainda a variedade de tipos de texto, onde a crianca
deve conhecer os tipos de texto e as diferencas e semelhancas entre eles. o
contetido relacionado ao assunto é apresentado, os alunos se familiarizam com
ele, apds o que é carregada a avaliagdo interna e externa das instituicbes de
ensino. Para Solé, a formacgdo de leitores competentes na escola deve ter como
objetivo principal o desenvolvimento de habilidades de leitura critica, ou seja, a
capacidade de compreender, analisar e avaliar informacdes presentes nos
textos, bem como a capacidade de estabelecer relagdes entre as informagdes
e interpretar o texto de forma a construir um conhecimento sélido.

Entre as estratégias pedagdgicas propostas por Solé para a formagao
de leitores competentes na escola, destacam-se a leitura compartilhada, as
rodas de leitura, a produgdo de textos e o uso de tecnologias digitais como
recursos pedagdégicos. E importante que essas atividades sejam desenvolvidas
de forma a estimular a reflexdo critica e a constru¢do de conhecimento a partir
dos textos lidos. Um leitor ativo esta ciente de sua compreensdo. Lendo para
isso o leitor é um processo continuo de tirar conclusbes, durante o qual ele
avalia a validade e o significado dos textos em relagdo as suas experiéncias,
conhecimentos prévios (SOLE, 1998).

Por fim, Solé destaca que a formagdo de leitores competentes na
escola nd3o se resume apenas ao ensino da leitura, mas também ao
desenvolvimento de habilidades de escrita e de comunicagdo. Nesse sentido, é
importante que os alunos sejam incentivados a produzir textos em diferentes
formatos e géneros, utilizando as tecnologias digitais como recursos
pedagdgicos e desenvolvendo habilidades de comunicagdo e colaboragao.

A escola tem um papel fundamental na formacdo de leitores
competentes, uma vez que é nesse ambiente que os alunos tém contato com
diferentes tipos de textos e aprendem a ler, compreender, interpretar e
produzir textos escritos. Nesse sentido, é importante destacar aimportancia do
ensino da leitura na escola e a necessidade de se desenvolver estratégias e
abordagens pedagdgicas eficazes para formar leitores competentes.

Segundo Freire (2001, p. 267) Incentivar a leitura é importante no que
diz respeito a escrita, ndo haveria tanta incerteza na escrita.

Se nossas escolas estdo empenhadas em trabalhar desde cedo em
seus alunos para estimular o gosto pela leitura e escrita neles, gosto que dure
estimulado durante os anos escolares, talvez um uma propor¢do muito menor
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de estudantes de pds-graduacgao fala sobre suas insegurangas incapacidade de
escrever Se estudar ndo fosse quase sempre um fardo para nds, se a leitura ndo
seria um dever amargo a cumprir, se ao contrdrio, aprender e ler fossem fontes
de alegria e prazer, que conduzissem também ao conhecimento necessario
com o qual melhor nos movemos no mundo, teriamos melhores indices para
revelar nossa Educagdo.

O ensino da leitura na escola deve ter como objetivo principal o
desenvolvimento de habilidades de leitura critica, ou seja, a capacidade de
compreender, analisar e avaliar informagdes presentes nos textos, bem como
a capacidade de estabelecer relagdes entre as informacdes e interpretar o texto
de forma a construir um conhecimento sélido.

Segundo Solé (1998, p. 42) a leitura é um processo interativo entre o
leitor e o texto, nesse processo visamos cumprir [obter informagdes
relevantes] objetivos que gerem leitura. isso é a definicdo permite algumas
observagGes e revisdo de alguns elementos ja mencionados.

A A primeira é que a leitura deve envolver a presenca de um "leitor
ativo" que processa e pesquisa texto; a segunda significa que a leitura deve
sempre ter um propdsito; Em terceiro lugar o aplicativo vem do anterior e é
sobre as metas de leitura que serdo determinantes da "interpretacdo" que o
leitor faz do texto lido para que ele existisse construcdo de significados,
interpretacdo nao € tradugdo ou cdpia significa o que o autor pretendia. Por
fim, o quarto ponto estd relacionado a leitura sempre entenda o texto escrito.

Para tanto, é necessario que o ensino da leitura contemple diferentes
tipos de textos e géneros, desde os textos literarios até os textos cientificos e
jornalisticos, além de textos multimodais, como imagens, videos e infograficos.
Também é importante que as atividades de leitura sejam contextualizadas e
relacionadas com a vida dos alunos, de modo que eles percebam a captura dos
textos para suas préprias experiéncias.

Solé  afirma (1998), a estratégia pode ser considerada um
procedimento que se vé literatura especial e a tradi¢do psicopedagdgica como
"estratégias de leitura". "Um curso de agdo, muitas vezes chamado de regra,
técnica, método, habilidade ou habilidade, € um conjunto prescrito e
aperfeicoado de agbes destinadas a atingir um objetivo. meta”.

Estratégias aqui devem ser entendidas como um procedimento de
alta qualidade que inclui a existéncia de metas alcancdveis, o planejamento das
atividades desenvolvidas. alcan¢a-los, bem como sua avaliagdo (SOLE, 1998).
Entre as estratégias e abordagens pedagdgicas que podem ser utilizadas para
formar leitores competentes, destacam-se:

e Leitura compartilhada: a leitura compartilhada é uma atividade em
que o professor |é em voz alta para a turma um texto previamente
selecionado. Durante a leitura, o professor pode fazer perguntas e
comentdrios, incentivando a reflexdo sobre as informacgGes
apresentadas no texto.

e Rodas de leitura: as rodas de leitura sdo atividades em que os alunos
discutem em grupo sobre um texto previamente lido. Essa atividade
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permite que os alunos compartilhem suas impressGes e opinides
sobre o texto, incentivando a reflexao critica.

e Produgdo de textos: a producdo de textos é uma atividade que
permite que os alunos coloquem em pratica as habilidades de leitura
e escrita. Ao produzir textos, os alunos sdo incentivados a refletir
sobre as informagdes lidas e a construir um conhecimento sdlido.

A importancia da diversidade de géneros e formatos na formacao de
leitores competentes

Oferecer aos leitores diferentes tipos de textos e formatos é
fundamental para a formagdo de leitores competentes, pois amplia suas
experiéncias de leitura e contribui para o desenvolvimento de habilidades de
compreensdo, interpretacdo e avalia¢do critica de informagdes.

A diversidade de géneros e formatos permite que os leitores
conhecam diferentes formas de linguagem, estilos e estruturas textuais, e que
possam explorar uma variedade de temas e assuntos. Isso contribui para que
os leitores desenvolvam sua imaginagdo, criatividade e habilidades de
comunicagdo, e possam compreender melhor o mundo ao seu redor.

Um dos maiores desafios que as escolas enfrentam hoje é
desenvolver leitores que sejam leitores habituais ser capaz de entender o que
estdo lendo, pois muitos alunos tém nesse sentido, tanto na leitura quanto na
escrita, ficam para tras no entanto, para que os alunos se tornem bons leitores,
é necessario capazes de tomar uma posi¢ao sobre o que [éem,

Desta forma, ndo apenas o que estd explicito no texto é entendido,
mas também o que estd implicito. Como resultado, ensinar a ler tornou-se uma
tarefa complexa e desafiadora para os professores do século XXI, pois eles
devem buscar maneiras de preparar os alunos para serem alfabetizados, ndo
apenas alfabetizados. Segundo Paulo Freire, "Ensinar ndo é transmitir
conhecimento, mas criar possibilidades para sua produgdo ou construgdo"
(FREIRE, 1996, p. 12).

Além disso, a diversidade de formatos permite que os leitores
escolham a forma de leitura que melhor se adapta as suas emoces e
necessidades. Por exemplo, alguns leitores podem preferir o formato impresso,
enquanto outros podem preferir o e-book ou o audiolivro. Dessa forma, a oferta
de diferentes formatos de leitura torna a leitura mais acessivel e inclusiva.

Para a formagdo de leitores competentes, é importante que os
educadores e mediadores de leitura aceitem aos leitores uma variedade de
géneros e formatos, desde os textos literdrios até os textos cientificos e
jornalisticos, bem como os textos multimodais, como imagens, videos e
infograficos. E necessario que os leitores sejam incentivados a explorar
diferentes tipos de textos e fazer conexdes entre eles, de forma a construir
conhecimento sdlido e critico. Além disso, é importante que os educadores e
mediadores de leitura estejam atentos as mudangas tecnoldgicas e as novas
formas de linguagem e expressdo, de forma a oferecer aos leitores novas
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experiéncias de leitura e formas de comunicacdo, e incentivar o uso responsavel
e critico das tecnologias digitais.

Partindo dessa discussdo, Solé (1998) argumenta que as criangas
constroem habilidades relevantes de leitura e escrita e, sempre que possivel se
ele pode se colocar no nivel desse conhecimento para apresentd-los desafios
adaptados, eles podem construir novos. Porque:

A importancia de ler os outros é que ela contribui introduz a crianga na
estrutura de um texto escrito e uma linguagem cujas caracteristicas sdo
a formalidade e a contextualiza¢do diferencia-los dos orais. Por outro
lado, uma crianga pode assistir muito no inicio do modelo de leitura
vivenciada e pode participar vdrias tarefas de leitura (olhar para fotos,
correspondéncia de leitura, fazer e responder perguntas, etc.) aos
poucos vai construindo a ideia de que a escrita conta as coisas e que
conhecé-los pode ser divertido e agradével, ou seja saber ler (SOLE,

1998, p. 55).

Ha vérios autores brasileiros que abordam a importancia da
diversidade de géneros e formatos na formacao de leitores competentes. Um
dos autores mais relevantes nesse tema é o educador e escritor brasileiro, Paulo
Freire.

Freire defende a importancia de se trabalhar com diferentes tipos de
textos e de se promover a leitura critica como um meio de desenvolver a
consciéncia critica e a capacidade de reflexdo dos leitores. Ele acredita que a
leitura critica é fundamental para a formagdo de cidadaos mais participativos e
criticos, capazes de compreender e transformar a realidade.

Além de Paulo Freire, outros autores brasileiros que abordam esse
tema de forma relevante sdo Antdnio Candido, Regina Zilberman, Maria da
Graga Costa Val, Ana Maria Machado, entre outros. Esses autores destacam a
importancia da diversidade de géneros e formatos na formacdo de leitores
competentes e oferecem reflexdo sobre como trabalhar com essa diversidade
na pratica educacional.

A leitura estratégica e os novos materiais digitais

A leitura estratégica é uma habilidade importante na era digital, em
que a quantidade de informagdes disponiveis é enorme e é necessario
selecionar e avaliar as informagdes de forma critica. Essa habilidade consiste em
utilizar estratégias de leitura para compreender e interpretar os textos de
forma mais eficiente e produtiva. A tecnologia digital pode ser uma aliada
nos trabalhos escolares. Como nos lembra Fischer (2006), todos esses aparatos
tecnoldgicos nos permitem uma compreensdo mais profunda ndo sé do
mundo, mas de nds mesmos, o que também corresponde a uma maior
vigilancia. Segundo este autor, “E uma ferramenta cada vez mais sofisticada em
termos de orientacao, cuidado, tutoria e formagdo. Com o advento dos novos
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materiais digitais, como e-books, audiobooks, blogs, sites, entre outros, a
leitura estratégica torna-se ainda mais importante, pois é necessario adaptar as
estratégias de leitura aos diferentes formatos de textos e as diferentes formas
de apresentacdo das informacgdes. Desenvolver uma estratégia de leitura para
leitura digital exigird que a crianga saiba que tipo de texto digital estd lendo, ou
seja, seu nivel de multimodalidade, hipertextualidade, interatividade e
participacdo. Ao conceituar a leitura, Solé (1992, p. 21) enfatiza a importancia
dos objetivos de leitura na construcdo do sentido do texto lido. Para os autores,

“[...] aleitura é o processo pelo qual o leitor interage com o texto, por
meio do qual o leitor busca primeiro satisfazer o objetivo orientador de
[adquirir informagdes relevantes] Sua leitura". Todo leitor [&é com um
propdsito, quer perceba ou ndo. Quando uma crianga [& um video
animado, ela tenta ouvir sua voz favorita, ver seu personagem favorito
ou cantar suas musicas favoritas.

Algumas estratégias de leitura estratégica incluem a leitura
exploratdria, em que o leitor faz uma leitura rapida do texto para identificar as
informagdes principais; a leitura seletiva, em que o leitor se concentra em um
trecho especifico do texto; e a leitura critica, em que o leitor avalia e questiona
as informagdes aprovadas no texto. O uso cada vez mais visivel da literatura
digital na educacdo comeca Complementam os livros impressos, trazem
praticidade aos usudrios, ampliam o leque de leitura, abrem novos caminhos de
conhecimento e facilitam a leitura em meio digital.

[...] a literatura vai além dos livros, pode fazer a diferenca Lancar as
bases para a educagdo e a sociedade por meio de midias digitais, como
Computadores, tablets, smartphones, TVs. isso nunca vai reduzir a
importancia dos livros impressos, que vao conviver com novas formas
de ler publicar literatura. Se alguma coisa ameaga o futuro deste livro,
ndo € a tecnologia, mas ignorar a leitura (SPALDING, 2013, p.45).

No contexto dos novos materiais digitais, € importante que os leitores
desenvolvam habilidades de selecdo e avaliagdo de informagdes, verificando a
fonte e a qualidade dos textos, e utilizando ferramentas de busca e de filtragem
de conteldo para encontrar informagdes relevantes e atendidas.

Hoje, a presenca das novas tecnologias na vida social pode ser vista
como parte do cendrio educacional com o objetivo de renovar as préticas de
ensino, considerando a facilitagdo do aprendizado do aluno. A presenca da
escrita na tela do computador é um fator comum nos dias de hoje. A a
tecnologia da informagao e comunicagao traz mudangas importantes ndo sé no
mercado de trabalho, mas também na prética da leitura e da escrita (FERREIRO,
2008). Além disso, é importante que os educadores e mediadores de leitura
incentivemn os leitores a explorar diferentes formatos de textos digitais, como
e-books, audiolivros e videos, e desenvolvam habilidades de leitura critica e de
andlise de informacdes apresentadas em diferentes tipos de textos.
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Em suma, a leitura estratégica é uma habilidade importante na era
digital, que permite aos leitores selecionar e avaliar informagdes de forma
critica e eficiente. Com os novos materiais digitais, é necessdrio adaptar as
estratégias de leitura e desenvolver habilidades especificas para lidar com a
grande quantidade de informacdes disponiveis na internet e em outras midias
digitais.

Consideragoes finais

Considerando as reflexdes alcangadas ao longo deste capitulo sobre
a formacgdo de leitores competentes na era digital, é possivel concluir que a
leitura critica é fundamental para a formacdo de cidaddos mais participativos e
criticos, capazes de compreender e transformar a realidade. Além disso, a
diversidade de géneros e formatos é importante para ampliar as experiéncias
de leitura e para desenvolver habilidades de leitura critica em diferentes tipos
de textos.

Na era digital, as estratégias de leitura precisam ser adaptadas aos
novos materiais digitais, e é necessdrio desenvolver habilidades especificas
para lidar com a grande quantidade de informag6es disponiveis na internet e
em outras midias digitais. E importante que as escolas aceitem praticas de
leitura que contemplem diferentes tipos de textos e géneros, e incentivem a
produgdo de textos em formatos e géneros diversos. Nesse sentido, o papel da
escola na formacdo de leitores competentes é fundamental, pois é na escola
que os alunos podem aprender estratégias de leitura critica e desenvolver
habilidades de producdo de textos. E importante que os educadores estejam
preparados para lidar com os novos desafios da era digital e para utilizar as
tecnologias digitais como recursos pedagdgicos para a formacdo de leitores
competentes.

Por fim, destaca-se a importancia de uma reflexdo critica sobre as
prdticas de leitura e escrita na era digital, a fim de oferecer estratégias
pedagdgicas eficazes e abordagens inovadoras para formar leitores
competentes capazes de lidar com a grande quantidade de informagdes
disponiveis na internet e em outras midias digitais.
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Introducao

No mundo ha 1,8 bilhdo de jovens entre 10-24 anos: a maior geragao
de jovens da histdria. Em diferentes continentes, os jovens estdo manifestando
uma ansiedade que nenhuma geracdo sentiu antes deles: pela primeira vez na
histéria da humanidade, a maioria deles pensa que seu futuro sera mais sombrio
que o da geracdo de seus pais (Le Monde, 2023). A crise climatica esta na origem
da preocupagao da populagdo jovem. Crescer no meio de uma crise climatica é
na verdade uma fonte de estresse para a juventude.

O neologismo “eco-ansiedade” que emerge nos anos 70 e ganhaforca
no inicio dessa década, caracteriza esse mal-estar visivel em muitos jovens
diante da destruicdo do planeta (aquecimento global, poluicdo intensa,
extingdo macica de espécies, incéndios, inundagdes...). A eco-ansiedade
descreve um tipo particular de sentimento experimentado por muitas pessoas
face a ameaga climatica. Engloba um misto de intensa preocupacdo, vigilancia,
impoténcia, mas também de raiva. De acordo com as investiga¢des de Lapaige
(2020) cerca de 85% dos jovens estdo preocupados com as mudangas climaticas.
Araiva, o desanimo e o medo estdo tomando conta dajuventude. Muitos jovens
se mobilizam para reivindicar justica climatica, outros se suicidam, e um grande
ndmero sofre sem saber o que fazer (Hickman et al 2021). A ONU (2021)
reconhece o papel dos jovens enquanto parceiros essenciais na luta contra as
mudancas climaticas e salienta a necessidade de proporcionar-lhes o
conhecimento e as oportunidades necessarios para serem uma forca positiva
para o desenvolvimento sustentavel do planeta. A UNESCO (2018) salienta o
papel crucial da educacdo e da formagdo na acdo climatica: “Informacédo e
educagdo sdo essenciais para capacita-los e ajuda-los a compreender melhor a
mudanga climatica e o que estd em jogo” (p.5).

Como a escola pode promover o empoderamento das criancas e
jovens para compreender a crise climdtica e ao mesmo tempo aumentar seu
compromisso com a preserva¢ao ambiental do nosso planeta? A eco-ansiedade
dos jovens pode ser canalizada como uma forca motriz para a mudanga? Como
encorajar as criangas e jovens a aderir a valores ético-humanistas, a um
compromisso interior que as impulsionem a sentir-se responsdveis pelo
combate contra o aquecimento global e a destrui¢cdo dos ambientes naturais e
suas espécies? Este capitulo propde-se a oferecer aos professores propostas
concretas para responder ao dilema essencial do nosso tempo: sucumbir ao
desespero climatico e a fatalidade do medo ou preparar-se para agir de maneira
responsavel?

H4 diferentes maneiras de acompanhar os jovens em seu
engajamento na luta contra a crise ambiental. A via escolhida pelo programa
Ciéncia Pacifica LabZero (CPLZ) é de proporcionar-lhes conhecimentos
cientificos sobre a importancia dos invertebrados no equilibrio dos
ecossistemas, de um lado, e alimentar neles os valores da ética compassiva,
aquela que valoriza toda forma de vida e reconhece a interdependéncia de
todos os seres vivos, de outro lado (Mugrabi & Mugrabi, 2022). Essa via é
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pertinente? A hipdtese norteadora do capitulo sustenta que a apropriagao de
conhecimentos cientificos associada a abordagem da ética compassiva
transforma a visdo de mundo das criangas, as empodera e as torna responsaveis
pela preservagdo dos seres vivos e do ambiente como um todo.

Para testar essa hipdtese, o presente estudo parte da seguinte
pergunta principal: quais sdo os indicios positivos da iniciagdo cientifica em
termos de engajamento em favor de uma vida boa para todos? Ele toma como
unidade de andlise a experiéncia de iniciagdo cientifica de um grupo de criangas
que frequenta o CPLZ, no ambito do projeto de estudo do ciclo de vida da
borboleta Morpho catenarius. A espécie estudada em sua fase adulta é uma
borboleta azul celeste. Embora ela seja grande e muito bonita, essa borboleta
é muito pouco estudada e faltam informacdes sobre a sua biologia. O principal
ponto de vulnerabilidade da espécie é a sua forma jovem. As lagartas vermelhas
e gregdrias formam ‘“cachos” nas plantas hospedeiras e sdo facilmente
dizimadas pela populagdo que acredita que essas lagartas sdo muito venenosas
e que a sua toxina pode ser fatal para os seres humanos. O estudo das criangas
que estd sendo realizado ao longo de quatro anos, demonstra que essa crenga
é infundada “porque as lagartas ndo queimam”. As criangas também se dao
conta de que se trata do mesmo animal, que ora é amado e ora é dizimado. As
evidéncias da validade dessa formacdo sdo buscadas em trés campos: i. no
processo de apropriacdo de conceitos cientificos; ii. no uso da escrita como
ferramenta para compreender o mundo e agir sobre ele; iii. na adesdo aos
valores da Etica Compassiva em favor da causa ambiental.

Na primeira parte do capitulo, apresenta-se o contexto da experiéncia
documentada, enfatizando seus principios pedagdgicos e éticos. A
metodologia e o quadro tedrico sdo abordados em seguida para logo centrar-
se nos resultados e discussdo dos dados, a luz da teoria vygostkiana do
desenvolvimento da crianca e dos principios da ética compassiva.

O contexto

O Programa Ciéncia Pacifica LabZero, criado em 2018 e sediado em
Trés Coroas (RS), é um laboratdrio cientifico e educativo, cujo objetivo é
desenvolver nas criangas e jovens um senso de responsabilidade por todos os
seres vivos e pelo planeta, tendo como o foco o estudo dos animais
invertebrados. Nessa experiéncia, as criancas participam de atividades de
observagdo dos animais; da coleta de dados e de estudo sistematico seguindo
uma metodologia que respeita os animais estudados, ndo os sacrifica nem os
submete a métodos dolorosos. Além do projeto sobre a borboleta Morpho
catenarius, ha outros dois: o Museu Pacifico Mosco Heroico, que possui um
acervo de animais invertebrados que foram coletados mortos, montados e
preservados em dioramas (apresentac&o artistica do seu ambiente natural), e 0
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Intercambio Cantos do Mundo, que relne criancas de diversos paises para
estudar e trocar informagdes a respeito do seu amigo invertebrado.

A ética compassiva

A ética compassiva estd na base da abordagem metoddlogica do
CPLZ, e apresenta um potencial para auxiliar a educa¢do no que tange a
ansiedade dos estudantes com relacdo a crescente crise ambiental. A
compaixdo é definida por Matthieu Ricard (2016) como "o desejo de que todos
os seres [libertem-se do sofrimento e das suas causas"; esta aspiracdo deve ser
seguida da utilizacdo de todos os meios possiveis para /eliminar este tormento.
A ética compassiva [abarca o cuidar de si préprio, dos outros e do mundo.
Segundo Matthieu Ricard (2018) no seminario sobre “a educagdo do cora¢do”, é
preciso cultivar tanto as habilidades de raciocinio moral quanto a disposicao de
cuidar e agir com compaixao. “A compaixao tem um lado afetivo e um cognitivo
e esses dois - afeto e sabedoria - precisam andar juntos”.

Os invertebrados

Os animais invertebrados sao privilegiados pelo Programa. As criangas
aprendem a conhecé-los e descobrem rapidamente que eles representam um
ndmero surpreendentemente importante de seres vivos (mais de 95% de todas
as espécies conhecidas). Elas compreendem que esses animais estdo sendo
dizimados massivamente sem que se tenha a possibilidade de descrevé-los, e
que isso provoca desequilibrios incomensurdveis nos ecossistemas,
impactando, entre outras dreas, a producdo de alimentos para os seres
humanos. Elas também aprendem que esses animais ndo estao protegidos por
leis na maior parte dos paises, e que eles sdo vitimas do especismo (Oliveira e
Goldim, 2014) por uma presumida falta de senciéncia (capacidade de sentir dor
e de sofrer).

Principios pedagoégicos do Programa LabZero

O programa promove o (re-)conhecimento de que todos os seres
vivos fazem parte de ecossistemas interdependentes. Ele cultiva nas criangas
valores como a compaixao, a bondade, a alegria, a paciéncia e a sabedoria do
discernimento associadas a disciplina necessaria ao estudo cientifico. Dessa
maneira ele oferece as criancas e aos jovens balizas para construir um mundo
melhor para todas e todos (Mugrabi & Mugrabi, 2022).

Afinalidade do Programa é, entdo, a um sé tempo educativa, cientifica
e ética: conhecer e valorizar mesmo os insetos pode constituir uma experiéncia
de vida que reduz preconceitos, que promove a pratica da tolerancia e que
coloca a crianga diante da responsabilidade de oferecer uma boa vida a todas
as espécies de nosso Planeta.
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O trabalho pedagégico esta fundado em trés pilares:

1) pedagogias interativas: a acdo educativa se faz na vivéncia direta
com a natureza, na discussdao entre pares e no trabalho colaborativo e
cooperativo e utilizando a escrita como ferramenta para aprender e agir;

2) método investigativo: o estudo parte da observacdo de um fato
que é formulado em termos de problema ou pergunta, que sintetiza o que se
quer conhecer; depois, se formula uma hipStese (provdvel resposta para
responder a pergunta inicial) e se constréi um método que permitira testar a
hipdtese e antecipar os resultados que serdo analisados de acordo com cada
hipdtese;

3) os trés principios primordiais da ética compassiva (Dalai Lama,
2000): i) ahimsa ou ndo violéncia, o respeito por todos os seres vivos e o repudio
a qualquer violéncia contra eles; ii) equanimidade, o reconhecimento de todos
os seres como igualmente importantes; iii) interdependéncia, o reconhecimento
de que nada existe isoladamente, tudo esta interligado.

As caracteristicas da abordagem pedagdgica podem ser resumidas no
quadro abaixo.

Quadro 1.: Caracteristicas da abordagem pedagdgica do
Programa Ciéncia Pacifica LabZero.

Dimensées Principios pedagdgicos | Efeitos da Efeitos da
abordagem no abordagem no
desenvolvimento | engajamento
da crianga

Vivencial e Aprender fazendo e Desenvolve um Aumenta a

interativa interagindo com seus entendimento participagdo e a

pares duradouro e motivagdo

contato direto com a
natureza, imersdo no
objeto de estudo,
muito didlogo

profundo do meio
ambiente e de si
mesmo como
parte desse
ambiante

Potencializa um
vinculo afetivo com o
estudo dos animais

Investigativo

Aprender pensando

a aprendizagem se faz
com a ajuda de
método: formula¢do
de perguntas, de
hipdteses e de
respostas

Conduz auma
tomada de
consciéncia que o
conhecimento é
um processo de
construgdo
individual
acessivel a todos.

Amplia o
aprendizado
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Etico Aprender sentindo (o Desenvolve uma Encorajaa

outro) atitude positiva responsabilidade
a aprendizagem em favor de uma
conecta o aprendiz responsabilidade

consigo mesmo e com | pessoal e coletiva
o outro gragas ao
discernimento:
distinguir o
certo/verdadeiro do
errado [falso; o que
serd benéfico do que
serd prejudicial para
todos envolvidos.

Metodologia e pressupostos tedricos

O estudo consistiu na andlise de 19 protocolos da experiéncia
cientifica realizada com as criangas participantes do projeto, os quais
resultaram em textos escritos pelas criancas que estdo sendo compilados em
formato de um livro sobre suas descobertas acerca da vida da borboleta azul
Morpho catenarius.

A andlise dos protocolos tomou em conta as seguintes varidveis: 1) a
vivéncia da crianga com o objeto de estudo materializado nos conceitos e
ferramentas da entomologia assim como nos valores da ética compassiva); 2)
as ferramentas semidticas promovidas pelo adulto para contextualizar os
conceitos cientificos na problemdtica ambiental e suas interagées com seus
pares; 3) o uso da escrita como ferramenta introduzida pelo adulto para
sistematizar as aprendizagens.

Cada uma dessas varidveis foi alicerada na teoria do
desenvolvimento da crianca postulada por Vygotsky (Vygotsky, 2014; Vygotsky,
2018), a qual atribui um papel fundamental a educagdo, e em especial ao
desenvolvimento dos conceitos cientificos e da escrita, ambos mediados pelos
adultos como portadores da cultura. Nesse sentido, a andlise dos dados
privilegiou os trés pdlos do processo educativo apontados por Vygotsky como
favordveis a emergéncia de capacidades novas nas criangas: i) os conceitos da
entomologia e da ecologia trabalhados sob forma de vivéncia. ii) as media¢des
semidticas propostas pelos adultos; iii) o papel da crianga como sujeito ativo e
responsdvel.

Os fundamentos da ética compassiva serviram de arcabougo tedrico
para interpretar os dados da experiéncia educativa em analise.

Resultados

Osresultados do estudo serdo apresentados a partir de dois exemplos
detalhados a seguir.
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Exemplo 1: Protocolo 15 (individual, on line) - Maria (8 anos)

Descricao

Este protocolo foi desenvolvido de forma remota porque a crianga
ndo estava mais vivendo em Trés Coroas, municipio sede do CPLZ. Desde os 6
anos de idade, Maria frequenta o programa, mas ao contrario das outras
criangas, ela ndo podia participar integralmente do projeto sobre o ciclo de vida
da borboleta Morpho catenarius.

Neste protocolo a crianga interagiu com a pesquisadora adulta (PA)
durante oito dias consecutivos, em encontros de 25 minutos aproximadamente.
Diariamente fotografias e videos a respeito dos animais eram enviados a ela de
modo a garantir sua imersdo no estudo. O problema foi introduzido pela PA
dessa maneira: “Ainda ndo sabemos nada sobre os ovos e as primeiras fases da
vida da lagarta. Em nosso livro queremos descrever os primeiros sete dias de
vida das lagartinhas da borboleta azul Morpho catenarius, e vocé sera a porta-
voz desse trabalho”. Em seguida foi apresentada a borboleta que
possivelmente colocou os ovos na planta hospedeira cocdo, presente dentro
do viveiro onde estava sendo realizado o estudo. Foi informado o dia da
postura dos ovos, e em seguida estes também foram mostrados pela camera
do celular a crianga.

No primeiro dia de estudo uma lagartinha acabara de eclodir e havia
mais 4 ovos. A PA sugere a Maria dar um nome para essa lagartinha. No segundo
dia, Maria batizou a primeira lagartinha e as demais que ainda estavam nos
ovos. Cada dia a crianga observava o comportamento dos ovos e das lagartas,
e discutia com a PA sobre as mudangas observadas. A crianga escrevia seus
textos durante os encontros.
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Producgao escrita de Maria

EC n;frﬂ::wJ : "20 de margo 2023

M e 3 1.dia da lagartinha
E A Luluca nasceu"

Dia 21 de margo
Tergca feira
4mm (tamanho da Luluca)

"Luluca-Bel_Juju_Tata-Vivi
2. dia da lagarta"
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"24 de margo de 2023

Sexta feira

Hoje é o quinto dia da Luluca.

Hoje é o terceiro dia da Juju e Tata

As lagartinhas ainda néo estdo comendo as
folhas.

Noés estamos esperando vocés comegarem a
comer.

No6s estamos muito felizes de fazer este livro
sobre a vida de vocés."

"26 de margo de 2023

Domingo

Passaram seis dias. N6s vimos um lagarta
em uma folha comida.

A gente viu as outras trés lagartinhas
embaixo da folha de onde elas
nasceram."

"25 de margo de 2023
Sabado
Sexto dia da lagarta Luluca."

"27 de margo de 2023
Segunda feira
Por que a Vivi esta demorando tanto para nascer?
Hipétese
1.a Vivi pode ter morrido
2.a Vivi pode nascer qualquer dia porque ela ainda esta
viva
3.é porque ela vai demorar dias pra nascer."
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Anidlise

a) Quais sdo as mediacbes do adulto? O que a crian¢a aprendeu gracas

a essa mediagao?

O trabalho se dava em trés fases, ao vivo, simultaneamente por Zoom
e Watsapp : 1) observagdo das lagartas, que Maria via através da camera do
celular; 2) redac¢do das observagSes e curiosidades no didrio de campo; 3)
representagdes de desenhos no didrio de campo, a partir de fotos e videos
enviados a crianga. Nesse processo, a PA colocava questées como “o que as
lagartas estdo fazendo hoje?” e a crianga formulava respostas que eram ditadas
por ela a PA, que a escrevia no quadro negro projetado no celular da crianga, e
em seguida a prdpria crianga escrevia os textos em seu caderno (produg¢ao
mostrada acima).

O aprendizado da Maria se deu em vdrios niveis. Sua primeira
conquista consistiu em descobrir-se como escritora. Ela enfatizou diversas
vezes que estava adorando escrever e em fun¢do disso poderia prolongar o
encontro até que pudesse escrever todas as informagbes que julgava
importantes. A utilizacdo da régua foi outra habilidade adquirida a partir da
necessidade de conhecer o tamanho preciso da lagartinha. O processo de
formulagdo das hipdteses partiu da Maria de forma espontanea quando tentava
responder a pergunta formulada por ela mesma: “Por que a Vivi ainda ndo
nasceu?” Dessa maneira ela tomou consciéncia que varias raz6es poderiam
explicar um fenémeno e que seria necessdrio observagdes futuras para
responder as suas perguntas.

Durante o estudo, a crianga constatou que Vivi morreu no ovo. A este
propdsito Maria comentou que morrer dentro da barriga da mae é natural:
“...isso acontece até com crianca na barriga da mae”. Ela pode verificar também
que Luluca, Tatd e Bel morreram aproximadamente 30 dias apds seu
nascimento. Para explicar sua morte, Maria levantou a hipdtese que essas
lagartinhas ndo sobreviveram talvez porque foram comidas por uma aranha. Af
vemos a emergéncia da nogdo de predadores, além da necessidade de propor
explica¢bes plausiveis para as perguntas que os cientistas se colocam num
processo de estudo.

b) O que e como a crian¢a comunica aos outros a sua aprendizagem?

Os textos de Maria revelam a consciéncia do passar do tempo, que
produz transformagdes no ciclo de vida da Morpho catenarius. O leitor aprende
vdrios aspectos da vida da lagarta recém nascida ao ler esses textos: no
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segundo dia de seu nascimento, as lagartas podem medir 4mm; a partir do
quarto dia de vida, elas comegam a caminhar e, no sexto dia, as lagartinhas
comegam a alimentar-se. Esses dados ndo sdo banais porque ndo podem ser
encontrados em nenhum outro escrito ja que ainda ndo existem estudos sobre
essa espécie. Ressaltemos entdo que esses dados sdo de extrema relevancia
para o nosso conhecimento da Morpho catenarius. Gragas a Maria, a Ciéncia ja
pode dispor desses dados. O método cientifico também aparece refletido nos
textos: a observacao, a pergunta, as hipdteses explicativas.

Do ponto de vista da linguagem escrita, Maria domina ja as principais
regras de base do sistema de escrita. Com essa atividade de escrita que
responde a um objetivo preciso de comunicagdo, aos 8 anos ela ja compreende
que essa ferramenta cultural lhe permite expressar suas emogdes e
documentar a vida dos seres que nos rodeiam. Esse dado também é importante
na medida em que geralmente as criancas tém dificuldades para representar-se
o leitor porque as atividades de escrita na escola nem sempre tém um objetivo
claro: se escreve por escrever e ndo para produzir um efeito de sentido no leitor
ou leitora (Mugrabi, 2019).

¢) Qual o impacto dessa aprendizagem em termos da ética compassiva

e da protecdo do meio ambiente?

Um dos pontos que atrai nossa aten¢do nos textos de Maria € o seu
estado emocional de excita¢do, de curiosidade e de alegria. Vygotsky (2022) diz
que se nos interessarmos pela participa¢do dos processos emocionais nos
processos de pensamento, constataremos que o pensamento realista pode as
vezes ser caracterizado por um alto grau de afetividade. Vygotsky dird também
que a transformacdo de afetos contém em si mesma a possibilidade de uma
transformacdo de si mesmo permitindo desenvolver ao méximo as poténcias
da pessoa pela consciéncia. Em uma concep¢ao ética das emogGes podemos
dizer, com Espinoza (1677/1988), que esse estado emocional positivo
seguramente marcard a vida dessa crianca em favor da luta pela causa
ambiental. Para Espinoza, o afeto pode ser ativo ou passivo. E triste quando é
causa inadequada do que acontece dentro ou fora de nds. Mas quando essa
acdo é clara e conhecida, ou compreendida por nds (consciéncia, autonomia e
liberdade), temos um afeto ativo ou paixao alegre que potencializa nossa a¢do
no mundo.

Exemplo 2: Protocolo 12 (individual, presencial) - Luane (10 anos)

Descri¢do
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Lauane comecou a participar das atividades do CPLZ na época
em que o estdgio de lagarta estava ocorrendo na natureza. Ela ficou surpresa
quando viu as lagartas pela primeira vez: “Eu nunca tinha visto uma lagarta
dessa e tenho medo de tocar nela”. Ao ver a interacdo das outras criangas com
as lagartas, ela sentiu-se confiante para aproximar-se desses animais. Ndo
passou muito tempo até que Lauane e seu pai comegassem a descobrir outros
grupos de lagartas nas proximidades de sua casa.

Aproveitando o interesse da crianca e o fato dela juntamente com seu
pai terem encontrado um novo grupo de lagartas, foi sugerido a ela a seguinte
guia para escrever seu texto:

Quadro 2. Guia para a escritura, protocolo 12

1) Diga quantos grupos de lagartas vocé identificou
préximo a sua casa. Mencione o nimero aproximado
de individuos no grupo, qual planta eles utilizavam, qual
altura do cacho com relag¢do ao solo e qual altura do
galho comrelagdo a arvore.

2) Qual é o nome da planta hospedeira onde estava o
cacho de lagartas e onde fica a localizacdo da arvore.
Faga um desenho mostrando os arredores da planta
hospedeira, incluindo se ha estrada ou outras arvores,
plantag6es ou residéncias.

3) Diga como vocé e seu pai viram o grupo pela primeira
vez e quantas lagartas haviam. Informe mais ou menos
a data que vocés viram o cacho e quando elas
desapareceram?

4) Deuma hora pra outra elas desapareceram. O que serd
que aconteceu com elas? Sera que elas acham um lugar
seguro para ficar?

5) Como vocé acha que o cacho de lagartas foi parar na
planta? Conte o que elas fazem durante o dia e durante
a noite.

Producao escrita de Luane

“Observando as lagartas.

No més de outubro de 2022, identifiquei um grupo de lagartas Morpho
catenarius préximo de minha casa, num pé de cocdo que mede em torno de
cinto metros. As lagartas estavam a cerca de dois metros de altura do solo.

A planta hospedeira (cocdo) se encontra ao lado de uma estrada
préxima de um agude. Nos arredores hd também outras vegetagdes como o
coqueiro e capim-elefante.
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Essas lagartas surgem de ovos colocados pelas borboletas nas folhas
das arvores. Dependendo das condigdes do clima e do crescimento da planta
(onde ela esta e que servird de alimento), os ovos se transformam em lagartas.

As lagartas permanecem nas folhas durante o dia acumulando energia
e a noite saem para comer. Este processo dura algum tempo.

Na primeira quinzena de dezembro de 2022, elas desapareceram.
Provavelmente atingiram seu crescimento e sairam para procurar um lugar
seguro para criar um casulo.”

Analise

a) Quais sdo as media¢bes do adulto? O qué a crianga aprendeu gragas

a essa mediagao?

Inicialmente Lauane era capaz de fazer apenas observacées genéricas
arespeito da vida da borboleta azul: “eu nunca tinha ouvido falar sobre elas (M.
catenarius)”’. A observagdo através de microscépio, e a utilizacdo de
instrumentos mais precisos de medigdo como o paquimetro permitiu a crianga
um ganho de aprendizagem e mais familiaridade com o objeto de estudo: “eu
aprendi que elas comem banana com uma coisa tipo uma lingua”. A sua
interacdo com as demais criancas do grupo foi essencial para o seu
desenvolvimento, como diz ela: “eu aprendi varias coisas com as outras
criangas e quanto mais elas falavam, mais eu ficava curiosa”. O desenho
produzido por ela ainda possui um baixo nivel de detalhamento das estruturas
morfo-anatémicas quando comparado com os das outras criancas que ja estdo
ha mais tempo no projeto.

A guia de escrita oferecida a Luane foi estruturada segundo as regras
do método investigativo (observacdo-problema- hipétese), com o objetivo de
despertar na crianga uma curiosidade genuina com relagdo a borboleta e ajuda-
la a organizar sua observagdo da natureza. Pelo momento, essa € uma
ferramenta externa construida na interacdo com o adulto, mas ela poderd
potencializar um funcionamento interno que serd posteriormente posto em
pratica pela crianca como uma ferramenta completamente sua para observar
outros fendmenos da natureza. Além do método cientifico, a guia conduz a
crianga a ser rigorosa em sua observagdo e descri¢do: quantos grupos, quantos
individuos em cada grupo, altura do cacho de lagarta, altura do galho, nome da
planta hospedeira, caracteristicas do ambiente. Vale salientar que elementos
como esses ndo estdo sistematicamente presentes na observagdo cotidiana das
criangas. Gragas a esse trabalho, o rigor e a precisdo serdo outras ferramentas
fundamentais para a vida de Luane em suas relagdes com o meio social e
ambiental.

b) O que e como a crian¢a comunica aos outros a sua aprendizagem?
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A crianga se apropria da guia e constréi um texto informativo bastante
rico. Ela organiza seus conhecimentos ja construidos e acumulados em sua
memoria de longo prazo: as borboletas colocam ovos, estes fazem emergir
lagartas gragas a certas condig6es ambientais, estas se transformam em casulos...
e assim se constitui o ciclo de vida da borboleta em estudo.

O vocabuldrio do texto é adaptado ao conteldo cientifico que é
sistematizado: planta hospedeira, casulo, condi¢ées climdticas. A planifica¢do do
texto respeita as regras do género textual informativo e é marcada por
procedimentos de conexdo de alto nivel orientados pela Iégica do conteldo. A
versdo final do texto, que serd publicada no livro em preparagdo, mostrara um
trabalho de reescritura necessdrio no contexto de tal publica¢do.

¢) Qual o impacto dessa aprendizagem em termos da ética compassiva

e da protecdo do meio ambiente?

A partir desse primeiro contato, o mundo das lagartas da borboleta
azul passou a se descortinar para Lauane e para sua familia, que a acompanhava
nesse estudo. Alguns meses depois a crianga viu as borboleta azul que ela
aprendeu a conhecer ainda na fase de lagarta. A borboleta azul tinha ganhado
uma nova forma de vida e Lauane passou a compreender o ciclo de vida de M.
catenarius de uma maneira prdtica, mas também conceitual, ou seja, capaz de
generalizar o seu aprendizado para outras espécies borboletas.

A crianga descobriu ainda a relagdo que as borboletas e as lagartas
tém com a planta cocdo. Essa drvore, que antes ndo tinha nenhuma significacdo
na vida da crianga passou a ser vista na intera¢do ecoldgica animal-planta.
Entretanto, cabe ressaltar que o ganho cientifico conceitual pela crianca por si
sé ndo garante o senso de preservacdo. Sabemos que é possivel aprender sobre
os animais sem envolver-se necessariamente na sua preservacdo. Apenas o
conhecimento ndo transforma uma visdo de mundo, a menos que este tenha
sido construido em uma relagdo afetiva de cuidado e de respeito. No caso
analisado, esse vinculo se mostrou evidente em seguida quando Lauane e sua
familia construiram em sua casa um comedouro para a Morpho catenarius
alimentar-se nos dias mais secos e com pouca oferta de alimento na natureza
(cf. Imagem 1).

A crianga ndo é mais indiferente a causa animal e, potencialmente,
representa uma defensora da preservacdo das lagartas vermelhas que viram
borboletas azuis.

Imagem 1.: Comedouro para as Morpho catenarius construido por Luane e sua familia.
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Discussao

A sintese dos resultados da analise dos dois exemplos neste capitulo
e dos demais 17 protocolos mostra que as criancas do CPLZ estdo
completamente envolvidas com a causa ambiental: elas estdo atentas aos
animais, sabem falar sobre eles com propriedade, utilizando o método
cientifico e conceitos apropriados. No plano da escrita, os niveis diferenciados
dos textos podem ser correlacionados com a idade das criangas, mas em todos
eles nota-se que essa experiéncia dd um sentido novo para o uso da escrita
pelas criangas: de um uso meramente escolar e desmotivante, elas passaram a
conceber a escrita como uma ferramenta Util para comunicar amplamente suas
descobertas. Do ponto de vista da ética, no estagio atual, nossos dados ndo nos
permitem fazer generaliza¢Ges, mas eles apontam para um engajamento

potencial em favor das espécies e do planeta.

O que muda na mirada do mundo quando crianga aprende novos

conceitos?

Vygotsky (2014, 2018) postula que para ter acesso a niveis mais
profundos de conhecimento da realidade, o pensamento deve romper com a
experiéncia imediata e com concepg¢des que pareciam adequadas e relevantes
até entdo. Os conceitos cotidianos sdo formados na experiéncia, no contato
direto da crian¢a com o mundo, e por isso tém um baixo nivel de abstra¢do. Em
contraste, os conceitos cientificos sdo generalizagdes de segunda ordem, ou
seja, sdo realizadas por meio de outro conceito.
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Pensar com conceitos significa dar saltos, abandonando antigas
problematicas em favor de novas conceitualiza¢6es. Significa também dar o
passo das fung¢des psiquicas que carecem de consciéncia (fungdes elementares)
para outras atividades conscientes e voluntarias. Esta é a condi¢do, segundo
Vygotski (1997) para a emergéncia e reorganiza¢do dos processos de abstragdo
e generalizagdo que subjazem as fungdes psiquicas superiores e as reorganizam
permanentemente.

A escola deve apoiar-se nesta dialética de generaliza¢6es de primeira
e segunda ordem (conceitos/representa¢des cotidianas e conceitos cientificos)
a fim de dar aos alunos acesso a novas formas de conhecimento, que lhes
permitam agir de forma diferente na realidade. Neste sentido, a iniciacdo
cientifica que a escola pode promover revoluciona o funcionamento psiquico
da crianga. Este é precisamente o papel da educacdo: transformar as relagées
que os educandos tém consigo mesmos, com os outros, com o conhecimento,
com as ferramentas conceituais etc.

A abordagem pedagdgica do CPLZ apresenta eficacia nesse processo
de transformacdo de ver, de sentir, de pensar, de falar, de escrever e de agir no
mundo, como revela a andlise dos protocolos.

Como o desenvolvimento da escrita empodera as criancas?

Para Vygotsky (1997) a linguagem escrita é uma nova fun¢do psiquica
que requer uma grande transformacgao do funcionamento linguistico anterior
da crianga, cujos vetores sdo as dimensfes '"voluntdria e consciente". A
construgdo desta fungdo psiquica pressupde uma internaliza¢do do controle da
atividade verbal, que na lingua falada é partilhada com um interlocutor
presente (um co-locutor), e assim precede o desenvolvimento da prépria
atividade. Na linguagem escrita, a representagdo do destinatario e do objetivo
deve ser construida pelo préprio sujeito. O cardter "voluntdrio e consciente" da
linguagem escrita forca o sujeito a mudar radicalmente a sua rela¢cdo com a sua
prépria lingua: o processo de planejamento € internalizado, a representa¢ao da
situacdo de comunicagdo - em particular do destinatario - € elaborada
independentemente da situagdo material da produgao.

As criangas que frequentam o CPLZ ndo se sentiam muito confortaveis
com a idéia de escrever. E o tempo disponivel para a iniciagdo cientifica é
sempre muito limitado para trabalhar no sentido da apropria¢do da escrita. O
projeto sobre o ciclo de vida da borboleta Morpho catenarius deveria apoiar-se
entdo nas aquisi¢des escolares das criangas. Como estas pareciam insuficientes,
implementamos algumas ferramentas que denominamos “guia de escrita” (ver
exemplo no Quadro 2). Além disso, criamos um quadro de interacdo
particularmente voltado para essas questOes através de intercambios orais e
escritos entre PA e criangas (cf. Protocolo 15). Realizamos também uma oficina
de andlise de textos informativos-explicativos, observando como sdo
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construidos e a que objetivos eles se vinculam. Esses fatores desempenharam
um papel decisivo na producdo das criangas, mostrando outra vez o quanto a
crianga ganha quando os adultos que os acompanham estao determinados a
ajudé-las a forjar uma atitude proativa e de auto-responsabilizagdo.

Qual é o papel do adulto/educacdo no desenvolvimento mental e
afetivo das criangas?

Segundo uma férmula utilizada por Vygotsky (Vygotsky, 2018 [1931-
1934]), o ambiente social torna possivel o desenvolvimento da crianca porque
contém a "forma final" ou "forma ideal" (aqui entendida como "formas mais
elaboradas", formas socialmente validadas no mundo do conhecimento
objetivo) para as quais as "formas primitivas" ou "formas elementares" de
pensamento da crianga irdo evoluir. O ambiente social ndo €, portanto, um
quadro em que a crianca se desenvolve, mas uma fonte que alimenta o
desenvolvimento da crianga.

As criangas e jovens que participam das atividades do LabZero tém a
possibilidade de interagir com contetidos e formas linguisticas de certa maneira
inéditas para eles. Apoiando-se em “zonas de desenvolvimento préximo”
(Vygostki, 1997), o programa “puxa” as criangas para “cima”. Disso resulta que
as criangas reinvestem facilmente conceitos que sdo explorados no processo
de iniciagdo cientifica, mostrando que as interagdes sociais de cunho cientifico
as empoderam para compreender o mundo de uma maneira profunda.

Como a ética compassiva contribui na tomada de consciéncia da crise
ambiental?

Segundo Matthieu Ricard (2020) o cuidado compassivo é um processo
gradual que transforma o interesse préprio limitado em preocupacdo altruista
pelos outros. A transforma¢do comeca com o reconhecimento de nosso
préprio desejo profundo de alcancar a felicidade e evitar o sofrimento. Para
reforcar aimportancia de nutrir o comportamento compassivo no inicio da vida
de uma crianca, Ricard cita praticas que favorecem o comportamento altruista
nas criancas: expressar afeto; modelar comportamentos altruistas;
conscientizar as criancas sobre o impacto de suas acOes, e oferecer a elas
oportunidades de serem Uteis aos outros.

A ética compassiva considera o outro como uma entidade importante
por si sé e ndo em razao de algo desejavel ou que traga beneficios. Quando se
estd aberto a essa perspectiva, o principio da inclusdo ocorre naturalmente, e
isto pode estar na base da promoc¢ao do equilibrio ambiental, tdo necessario
para todos que estdo interligados e que coabitam este planeta.
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Conclusdo

Podemos concluir que € plausivel a hipdtese de que os
conhecimentos cientificos associados a abordagem da ética compassiva podem
transformar a visdo de mundo das criancas, que as empoderam e as tornam
responsdveis pela preservacdo dos seres vivos e do ambiente. Os dois
protocolos analisados trazem fortes evidéncias de que a visdo de mundo dessas
criangas foi ampliada e que isso potencializa um aumento no cuidado e no
respeito para com a borboleta azul Morpho catenarius, para com suas plantas
hospedeiras e consequentemente para com todo o meio ambiente.

A abordagem pedagdgica do programa de iniciagdo cientifica do CPLZ
oferece vias concretas aos professores que desejam aliar-se as criangas e jovens
na luta pela conservagdo de nosso planeta. A pedagogia vivencial e interativa,
que explora o método investigativo e faz do exercicio da ética compassiva um
baluarte para marcar sua presen¢a no mundo, pode contribuir para a
constru¢gdo de um sentido novo para as aprendizagens na escola.
Aprendizagens que conectam a crianga consigo mesma, com seus semelhantes
€ com 0s outros seres vivos.

A dedicagdo e o empenho das criangas em participar ativamente da
produgao do livro sobre a borboleta Morpho catenarius, com o intuito de que
outras criangas e jovens também possam compreender a importancia da
borboleta azul, nos diz muito a respeito do envolvimento e da responsabilidade
que elas adquiriram ao longo do estudo. Em outras palavras, certamente a
borboleta azul ganhou fortes aliados, pois criangas e jovens cientistas do
Ciéncia Pacifica LabZero estdo com o firme propdsito de preservar as lagartas
vermelhas da borboleta Morpho catenarius e todas as demais formas de vida.
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Introducao

Atualmente o pouco interesse dos jovens em se dedicar aos estudos
da ciéncia tem se tornado um problema preocupante em varios paises. Para os
pesquisadores Vilches e Pérez (2007, p. 68) a origem do desinteresse estd em
boa medida na forma como a ciéncia é ensinada em sala de aula, o que coloca
uma atencgdo especial a formagdo de professores. A discussdo gerada em torno
da formacdo docente se pauta em fomentar novas ac¢bes que possam
proporcionar mudancas efetivas no ensino-aprendizagem da educacdo bdsica.

Nos ultimos anos, programas complementares aos cursos de
licenciatura no Brasil tém surgido para agregar valor a profissdo docente e
favorecer uma formagao pautada na vivéncia da sala de aula. Segundo Darling-
Hammond (2015), trazendo a experiéncia norte-americana, afirma que ha
evidéncias de que aimplementacdo de novos programas para a formacdo inicial
é extremamente positiva e produz professores mais bem preparados para
desempenhar o seu papel docente com eficacia e produtividade.

No caso do Brasil, o programa de Residéncia Pedagdgica (RP) criado
em 2011 pela CAPES — como parte de concretiza¢do de uma Politica Nacional
de Formacao de Professores estabelecida pela Lei n° 11.502, de Julho de 2007 —
tem por finalidade desenvolver habilidades profissionais nos futuros docentes,
favorecendo a formagdo de professores mais bem preparados para a atual
realidade escolar (BRASIL, 2018). Aresponsabilidade das universidades publicas
em elevar a qualidade dos cursos de licenciatura seria de aproveitar esses novos
programas, adotando um modelo de trabalho que ndo fosse amparado por
perspectiva pragmatica, mas adequa-lo a uma verdadeira emancipagdo e
inovacdo na formacgdo profissional de futuros professores (GARRIDO e
CARVALHO, 1999; LIMA e PIMENTA, 2009; Da SILVA e CRUZ, 2018).

Pimenta e Lima (2009) e Pimenta (2012) afirmam que quando os
estudantes de licenciatura sdo incentivados, ainda na graduagdo, a construir um
“acervo” de experiéncias tedrico-praticas em sala de aula, eles sdo conduzidos
a um processo constante de elaboragdo e reelaboragdo do conhecimento, que
provocam um aprofundamento nos significados sobre o processo de ensinar e
aprender. E nessas circunstancias, que os programas complementares aos
cursos de licenciatura podem ajudar a formagdo de novos docentes.

O Programa de Residéncia Pedagdgica é uma alternativa interessante
quando se trata em formar professores preparados para a nova realidade do
século XXI. Abusca porinovagdes metodoldgicas em sala de aula e a construgao
de um repertdrio de experiéncias que integre a teoria e a pratica € algo que
precisa ser incentivado. Formar estudantes capazes de integrar a
Aprendizagem baseada em projetos (ABP), por exemplo, favorece importantes
vivéncias na formagdo de professores e a constru¢do de um repertdrio de
experiéncias com essa metodologia, inclusive, o desenho de aulas alinhado a
essa perspectiva, favorecendo a formacdo de professores mais preparados
para as demandas do século XXI. Foi pensando nisso que as atividades do
subprojeto-Quimica, edicdo 2020/2022, pautaram-se no uso da ABP como
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estratégia didatica dentro das escolas publicas, direcionando as agdes dos
residentes para o uso dessa abordagem em suas regéncias. Dessa forma, o
objetivo desta pesquisa foi avaliar, a partir dos relatos dos residentes de
quimica, as aprendizagens formativas no uso da Aprendizagem baseada em
projetos em sala de aula, tendo como questdo norteadora a seguinte pergunta:
De que forma a ABP contribui para a formagao de professores de quimica
preparados para a atender a demanda de estudantes do século XXI?

Metodologia

Atividades do Subprojeto Quimica

Durante os meses de Agosto de 2020 a Dezembro de 2021, ainda em
pandemia, quatro (4) atividades foram proporcionadas aos residentes no
subprojeto: 1°) A oferta de um curso online sobre “Ensinar e Aprender por
Projetos” para a apropriacdo da metodologia; 2*) Webindrio para socializa¢do
dos desenhos de aulas com especialistas; 3*) Observagdo do ensino remoto de
quimica nas escolas participantes e 4*) Aplicacdo dos desenhos de aulas na
escola, ja no presencial. No final do curso, os residentes tiveram o desafio de
construir os seus desenhos de aula nesta abordagem, conforme a Figura 1, que
foram aplicados na escola no retorno as aulas presenciais.

Figura 1- Caminho percorrido pelos residentes para o desenho de aulas por ABP.

Definigdodo temaedo Elaboragdoda dncoraeda
conteddode curriculo questdo motriz

Producdo de diversidade
de avalia¢Bes (avaliacdo Opcdes para a construcdo
diagndstica, auténtica, de um produto final
auto avaliagdo ou rubrica)

Mostra publicado produto Reflexdo da acdo porauto
final avaliacdodocente
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Entrevista

Dentre os vinte e trés (23) residentes participantes do programa,
cinco (5) residentes foram convidados a compartilhar as suas experiéncias de
aprendizagem através de uma entrevista online. O encontro entre entrevistado
e entrevistador aconteceu via meet e foi realizado durante a fase final do
subprojeto. A entrevista considerou o que o residente poderia compartilhar
sobre: 1) a construcdo de sua experiéncia na RP, 2) a motivacdo e 3) a
contribuicdo para a formagdo docente. Para identificacdo dos participantes,
uma codificacdo bindria “RI” foi adotada, vinculando-se a letra “R” para fazer
referéncia ao residente e uma segunda letra “I”” para identificar a primeira letra
do nome do participante. Por fim, os dados foram analisados, identificando-se
as unidades de significado por meio da Andlise Textual Discursiva- ATD
(GALIAZZI e MORAES, 2011, p. 11; PEDRUZZI et al., 2015).

Resultados e Discussoes

Respostas a entrevista

Durante a entrevista — quando os residentes foram questionados
sobre as experiéncias construidas na residéncia — os relatos de RR, RI, RA e RE
destacaram os conhecimentos sobre construir uma diversidade de avaliagdes,
realizar um pré-planejamento por ABP, buscar novas formas de aprender e de
compartilhar informagdes entre os colegas, como essenciais para a sua
formacgéo inicial (Tabela 1).

Tabela 1-Resultados em relagdo a construgdo de experiéncia na RP

coD. Unidades de Significado
Categoria: Construcdo de experiéncia
RR “diversas formas, de ensinar”’; “mostrar para o aluno que ndo existe sé o
ensino tradicional”, “buscar novas formas de aprender”
“troca muito grande sobre nossas experiéncias”; “construir um pré-
RI planejamento envolvendo as caracteristicas da ABP”; “construir as
avaliacbes”; “apresentar o trabalho para todos os alunos”
RA “criacdo do projeto”; “apresentacdo no Webinar”
“a troca de conhecimento de informagdo com os outros residentes”;
RE “através do Webinar, a gente conheceu um pouco dos projetos da
residéncia, dos outros alunos”’;

Esses novos conhecimentos, construidos com a experiéncia de utilizar
a ABP naresidéncia, sdo necessarios a qualquer professor do presente século e
estdo carregados de significados positivos que abrem o leque de possibilidades
para ensinar a quimica em sala de aula. As narrativas, além de significativas,
“emitem” a motiva¢do dos residentes de terem participado do programa.
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Imagina um professor de quimica que sai da universidade, aprendendo a
planejar as suas aulas, a utilizar uma metodologia ativa e a desenhar uma
diversidade de avaliagdes. E um modelo de trabalho que se direciona em
contramdo a reproducdo, e incentiva os futuros professores a serem
professores protagonistas e criativos, fundamentando-se em pesquisa e
apropriando-se dela. Pode-se afirmar que apropriar-se da metodologia da ABP
na residéncia foi altamente motivante para os licenciandos de Quimica,
principalmente, porque foram desafiados a construir o seu préprio plano de
aula.

Nos relatos dos residentes RR, RI, RA e RE, a motiva¢do foi
despontada, principalmente, durante o planejamento, quando foram
convidados a pensar na criagdo de uma ancora, uma questdo-motriz, de
avaliacbes e de propostas de produto final (Tabela 2). Eles demonstraram
através dos relatos, que essas ag6es se tornaram os elementos motivadores do
trabalho na residéncia. Ademais também apresentaram grande motivagao
quanto a expectativa criada de ver o seu resultado na pratica, com os
estudantes no ensino médio.

Tabela 2 - Resultados em relagdo a motivagao em participar da RP
Unidades de Significado
Categoria: Motivagao
“tentar inovar o ensino”; “mudar esse ensino tradicional, e me sinto um
RR pouco realizado de td tentando mudar esse paradigma ai do ensino
tradicional.”
“quando eu consigo construir uma ancora, consigo construir uma questao
motriz, as avaliagdes, eu me sinto muito realizada”; “chega assim num

COD.

RI X
produto final que pode haver mudangas, mas quando chega no produto
final a gente se sente muito realizado.”

RA “ter o raciocinio de pegar uma questdo motriz uma ancora de desenvolver
de colocar bonitinho na estrutura”; “colocar em ac¢do a proposta”

RE “essa metodologia me motiva bastante a me aproximar, a ficar mais curiosa

sobre o que vai vir”

As etapas da ABP foram sendo entendidas, a medida que se buscava
adequar os pré-planejamentos a abordagem da ABP, por meio das orienta¢des
feitas pela coordenacdo. A tomada de consciéncia de seus “erros”, os conduzia
a sucessivas reflexdes, quando se discutia sobre determinado planejamento.
Zeichner (2008, p. 546) afirma que, segundo pesquisas recentes, atividades
reflexivas com os licenciandos devem ser continuamente incentivadas,
mostrando-se estruturadas e de grande apoio, ao contrdrio do que
normalmente acontece, de sairem por ai desorientados, sem o minimo de
instrucdo. Dessa forma, a medida que a reflexdo trazia elementos carregados
de significados em relagdo a agdo docente, os licenciandos foram tomando
consciéncia do quanto é importante o papel do professor na sociedade.
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Quando questionados sobre as contribuicdes da residéncia para a sua
formagao inicial, eles demonstram que a abordagem adotada no subprojeto,
conduziram-lhes a uma visdo docente para além da figura do professor de
ensino convencional, aproximando-os do ensino construtivista, como uma
nova mentalidade de ensino (Tabela 3). Para tal, entenderam que essa nova
mentalidade somente se realiza, quando o professor se apresenta como
mediador do processo de ensinar e aprender, e procura — através das
dificuldades de seus alunos— identificar quais sdo as novas abordagens que
poderdo produzir um ambiente propicio a aprendizagem.

Tabela 3 - Resultados obtidos com relagdo as contribui¢bes da residéncia na formagao
de professores

Unidades de Significado

Categoria: Formacdo de professores

“ser professor ndo € sé jogar o contelido, é pensar nas dificuldades dos

alunos”; “é algo mais que adiciona a experiéncia como professor”

“eu quero professores inovadores que se preocupem de fato com a

RI aprendizagem do aluno”; “os alunos que estamos querendo formar e de

que forma nds vamos contribuir com isso”

“sair do basico, daquele ensino tradicional”’; “que o professor ndo sendo

RA foco, ndo sendo o detentor do conhecimento, mas sim um facilitador, uma

pessoa que ta pra orientar”

cOD.

RR

“o primeiro contato com a sala de aula, com os alunos, eu acredito que

RE 0 . A
contribui muito para nossa experiéncia”

Esse é um grande desafio que os professores da educacdo bésica tém
enfrentado, por ndo se sentirem preparados para atuar em tal posi¢do. Habdk
e Nagy (2016) identificaram certo “desconforto” dos professores quando
utilizaram a ABP em sala, pois se sentiram em uma posicdo totalmente diferente
do ensino convencional. Apesar de desafiante, os ganhos com o ensino por ABP
sao maiores, pois os estudantes saem com multiplas habilidades, como: lembrar
compreender, aplicar, criar, raciocinar, colaborar, enfrentar e resolver
problemas da vida real. E importante destacar, que ao proporcionar um ensino
diferenciado em sala de aula, a ABP ndo somente contribui para uma educagdo
cientifica bem como para uma educagdo social e afetiva, ndo percebidas na
instrucdo tradicional (DELOSTRICO, 2019). Isso significa que a inova¢do com a
ABP transforma o atual cendrio de ensino de quimica nas escolas publicas,
pautado no conteudismo para um ambiente que favorece o desenvolvimento
de habilidades e de capacidades humanas necessdrias a formagao cidada. Celik
e Gunduz (2016) assumem que o impacto da aprendizagem baseada em
projetos no sucesso académico chega a alcangar 87,5%.

Evidentemente, que essa nova visdo sé é possivel, quando se tem a
integracdo entre teoria e pratica na formac&o inicial. E necessério enfatizar que
os residentes tiveram tanto momentos de apropriagdo tedrica da ABP e
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reflexdo sobre o ensino de quimica bem como obter experiéncia prética de
realizar a suas regéncias por ABP dentro da escola publica. Esse repertério de
experiéncias na residéncia permitiu os residentes compreenderem que para ser
professor, ndo basta conhecer muito bem a matéria, é necessario também
desenvolver a capacidade de transformacdo do conteido, em formas
pedagogicamente poderosas e adaptadas as variagdes dos estudantes, como é
defendido por Shulman (1987).

Dessa forma, a residéncia pedagdgica cumpre o seu papel de
contribuir com a formagdo de professores para a realidade do século XXI,
conduzindo os futuros professores a fomentar praticas inovadoras
fundamentados em uma metodologia ativa, construindo novos cenarios de
aprendizagem para atuar como mediadores do processo, promovendo a
inovagdo em sala de aula, sob a perspectiva construtivista.

Conclusao

As tarefas proporcionadas na residéncia pedagdgica-subprojeto
Quimica, sede Manaus, edicdo 2020/2021, proporcionaram aos residentes
momentos de reflexdo sobre o trabalho docente em sala de aula, tendo como
foco central atividades pautadas na ABP, e que corroboraram para a integragao
entre teoria e prética. A apropriacdo da metodologia da ABP favoreceu a
constru¢do de conhecimentos sobre planejamento de aula, aplicagdo e
gerenciamento de projetos, a inovacdo, a reconfiguracdo do espago de
aprendizagem e reflexdes profundas sobre a atua¢do do professor em sala de
aula. Essas contribui¢des ajudaram a desenhar um perfil de professor pautado
na reflexdo e na inovacdo, alinhado as demandas dos estudantes da educagao
basica.
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Introducao

No século XXI, os estudantes estdo habituados ao uso de tecnologias
digitais para diferentes atividades, e enfrentam dificuldades para manter a
atencdo durante longas aulas tedricas. Esta realidade exige das instituicdes de
ensino e dos professores novas abordagens pedagdgicas que promovam a
participagdo ativa do aluno (GURPINAR et al., 2013), lhe permitam errar e
aprender com seus erros em um ambiente seguro (CARVALHO et al., 2019).

Neste contexto, antes de 2020, aulas tedricas reduzidas eram
combinadas com jogos educacionais, quizzes, portfdlio, dramatizacdo e
avaliag6es formativas, em diferentes formatos, no ensino de Fisiologia Humana,
em disciplinas do 1° ano do curso de Odontologia na Faculdade de Odontologia
de Piracicaba (FOP), da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Estas
metodologias eram planejadas considerando-se principios da pedagogia
universitdria e conhecimentos da neurociéncia (AZEVEDO, 2020; DEHAENE,
2022), para turmas de 80 alunos, divididos em grupos de 5 a 6 participantes. No
ensino presencial, estas estratégias foram percebidas, como facilitadoras do
aprendizado, pelo corpo discente, que apresentou melhor desempenho em
avaliagdes do aprendizado, em comparagao com o desempenho observado
apos aulas tedricas tradicionais (CARDOZO et al., 2016; MONTREZOR et al.,
2016; LUCHI et al., 2017; CARDOZO et al., 2020).

Durante a pandemia do COVID-19, em 2020 e 2021, estas estratégias
foram adaptadas para o ensino remoto, com novos desafios que se
apresentavam no momento: limitagdes de acesso a equipamentos, qualidade
do sinal de internet, dificuldades especificas da realidade de cada aluno dentro
de suas casas (local, conforto, siléncio, questdes econdmicas e de salde, etc),
distragdes (por exemplo, os celulares), cansago e dificuldade de concentragao
em aulas online. E, talvez o maior desafio enfrentado por alunos e professores
tenha sido a limitagdo das interagdes sociais que ndo podiam ocorrer
presencialmente e que, no formato online eram muito limitadas pois o sinal de
internet era comprometido se fossem abertas simultaneamente as cameras de
vdrios alunos. Por isso, a docente solicitava a opinido dos alunos, em
questionarios, para poder avaliar se as atividades propostas estavam
adequadas ou se eram necessarios ajustes.

Apresentaremos a seguir as estratégias de ensino e avaliagdo
utilizadas no segundo semestre de 2021, e a percepgdao discente sobre as
mesmas.

Metodologia

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da FOP —
UNICAMP, sob o numero de protocolo CAAE 42980515.0.0000.5418. As
atividades descritas a seguir foram realizadas na disciplina Biociéncias I,

durante o 2° semestre de 2021, na qual estavam matriculados 80 alunos do 1°
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ano do curso de Odontologia. No fim do semestre letivo, os alunos foram
convidados a participar da pesquisa, e autorizar o uso de suas respostas ao
questionario de percepcdao sobre as metodologias utilizadas. Foram
considerados os dados somente dos alunos que consentiram em participar do
estudo, assinando digitalmente, o termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE) disponibilizado em formulario eletrénico, e que haviam participado das
atividades de ensino desenvolvidas.

Sala de aula invertida adaptada

Com os objetivos de estimular ativamente a compreensdo de
informagdes orais recebidas do professor, promover o envolvimento do aluno
no seu préprio aprendizado e reduzir sua dificuldade em manter a atencdo
durante aulas online extensas, foram gravados videos pré-aula, no GoogleMeet,
nos quais a professora apresentava o contetdo, utilizando slides elaborados em
PowerPoint. Nestes videos, foram incluidas questées para que os alunos
pudessem verificar se compreendiam as informagdes fornecidas, a medida que
os assistiam, j& que o video ndo era avancado sem que as questdes fossem
respondidas. Antes de assinalar sua resposta, o aluno tinha a op¢do de rever o
video. Estes videos foram disponibilizados na plataforma gratuita Edpuzzle,
para serem acessados até um dia antes da aula sincrona. Foi atribuida nota por
participa¢do aos alunos que assistiram os videos integralmente e responderam
as questdes, independentemente de a resposta estar correta, usando o
relatdrio gerado pela plataforma digital. O uso de questdes nos videos permitiu
ao aluno verificar o que estava compreendendo, tirando-os da postura passiva
de somente receber informac¢des (BORGES; ALENCAR, 2014). Este processo de
verificagdo do aprendizado, é denominado de avaliagdo formativa ou
processual, e permite que os contetidos ndo aprendidos sejam identificados,
possam ser revistos e de fato aprendidos, com o uso de outra estratégia de
ensino. Além disso, impede que o que ndo foi aprendido seja identificado
somente em uma prova, ao final da disciplina. A professora analisou as
respostas dos alunos e, com base nas respostas erradas, identificou os pontos
de maior dificuldade, para retomd-los na aula sincrona.

No inicio das aulas sincronas, as questées dos videos pré-aula foram
projetadas pela professora e foram respondidas individualmente pelos alunos
no aplicativo gratuito Mentimeter, discutidas e corrigidas, uma a uma. Durante
esta discussdo, as dilvidas eram sanadas, utilizando os mesmos slides
apresentados nos videos pré-aula, ou novos slides, e a professora esclarecia os
erros e pontos de maior dificuldade que havia identificado na analise do
relatério sobre os videos. Em seguida, complementava os contelddos
abordados nos videos pré-aula, apresentando novos tdpicos, em curtas
explicagbes tedricas.
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A discussdo e correcdo das questdes respondidas no video pré-aula,
na primeira parte da aula sincrona, constituiram uma avaliacdo diagndstica,
antes da apresentacdo do contetiido novo. Assim, a professora pdde verificar se
os alunos dominavam os conhecimentos prévios necessarios para relaciona-los
com as novas informagdes, possibilitando que o processo ensino aprendizagem
ocorresse na zona de desenvolvimento proximal, com mediagdo pedagdgica
(FARIA, 2008).

Atividade com versdo digital do jogo educacional sobre ciclo cardiaco
e atividades em equipe

Ojogo digital foi utilizado ap6s uma aula sincrona (50min) sobre bases
da fisiologia cardiaca, e antes da atividade com o mesmo, os alunos foram
instruidos a estudarem individualmente o assunto, e foi explicada a importancia
do trabalho em equipe para o aprendizado e futura atividade profissional. Desta
forma, esperava-se que os alunos assumissem a responsabilidade pelo seu
aprendizado. Foi também solicitado que lessem um capitulo indicado sobre o
tema da aula seguinte (ciclo cardiaco) e foi informado que haveria um teste
individual sobre esta leitura e sobre os temas abordados na aula sincrona.

Na aula seguinte, inicialmente foram esclarecidas dividas sobre a aula
anterior e o estudo extraclasse. Em seguida, foi apresentado um video do
YouTube mostrando o transporte de sangue pelo coragdo, durante o ciclo
cardfaco, apds o qual os alunos responderam um teste, no aplicativo gratuito
Socrative Student, com 5 questées de multipla escolha, sobre o conteldo
estudado no livro (ciclo cardiaco). Antes do teste, foi informado que ndo seria
atribuida nota, por acerto, ao teste, mas sim por sua finaliza¢do (nota por
participacdo na atividade).

O estudo em casa, e o teste aplicado antes da atividade com o jogo
educacional tiveram por objetivo auxiliar os alunos na organiza¢do do tempo
para que o preparo individual ocorresse, antes da atividade em grupo. Para o
tema ciclo cardiaco, ndo houve exposicao oral do contetido, com o objetivo de
se desenvolver o tema com o jogo, como metodologia ativa de ensino, partindo
do pressuposto que, se o aluno descobre e se esforca para entender o
contetdo, este é melhor compreendido e lembrado do que se o0 aluno ouve uma
exposicao oral.

Em seguida, foi realizada a atividade com um jogo educacional sobre
ciclo cardiaco, dividindo-se os grupos, em salas simultaneas. Os grupos
receberam o link para acesso ao jogo digital (CARDOZO et al., 2021). Um aluno,
em cada grupo, projetou em sua tela o jogo e por meio de discussdo foram
definidos os posicionamentos das fichas, nas tabelas, nos estdgios 1 e 2 do jogo.
No estagio 3, um aluno de cada grupo acessou questdes abertas, no aplicativo
Socrative Student, e apds discussao, inclufa a resposta de consenso do grupo.
Quando um grupo tinha duvidas, a professora ou monitoras eram chamadas a
respectiva sala, por meio de mensagem enviada via WhatsApp e, e, por meio de
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indagagdes, utilizando perguntas, auxiliavam os alunos a esclarecerem suas
duvidas e resolverem o quebra-cabeca. Apds a corre¢do das respostas em cada
grupo, os alunos foram instruidos a estudarem os temas abordados para
avaliagdo que seria realizada na aula seguinte. E para o estudo individual, foi
disponibilizada uma licdo interativa na plataforma Lt-Kuracloud - ADInstruments
que deveria ser respondida, antes da aula seguinte.

Plataforma online Lt-Kuracloud de aulas interativas

Para estudo individual, foram disponibilizadas li¢des interativas sobre
ciclo cardiaco e controle da pressao arterial, na plataforma Lt-Kuracloud -
ADInstuments. Estas aulas foram editadas pela professora, de forma a
contemplar aspectos relacionados a Odontologia. As aulas apresentavam
texto, videos e exercicios com feedback imediato, de forma que os alunos
pudessem estudar, verificando seu aprendizado.

Foiinformado que o aluno poderia acessar a plataforma em diferentes
dias e hordrios para conclui-la. Foi definido um prazo para conclusdo de cada
licdo, sendo atribuida nota por participacdo, e ndo por erro e acerto, a cada licao
concluida. As li¢cbes interativas permitiram aos alunos complementarem o
estudo no livro. E, como os exercicios apresentavam comentarios na verificacdo
das respostas, a ligdo interativa também foi uma forma de avaliagdo formativa.

Percepcao discente

Para andlise da percep¢do discente sobre os videos pré-aula, as aulas
interativas online, atividades em equipe, estudo prévio para as atividades, e
atribuicdo de notas por participagao, foi solicitado que os alunos respondessem
a questdes disponibilizadas no Google Forms, indicando se as estratégias foram
ou ndo Uteis e indicassem sua opinido, em uma escala do tipo Likert (1 a 5),
considerando “1 = ndo foram uteis e 5 = foram necessdrias para o meu
aprendizado”. Foi calculada a média e desvio padrdo das respostas dadas. Foi
solicitado que os alunos assinalassem até 3, dentre até 12 op¢des fornecidas,
justificando sua opinido.

Resultados e discussao

Sessenta e seis alunos aceitaram participar deste estudo e assinaram
o TCLE. A média das respostas dos alunos foram préximas ao valor maximo da
escala tipo Likert (Tab. 1), indicando que em sua percepc¢do, a maioria deles
avaliou as estratégias usadas como Uteis para seu aprendizado (Tab. 1).
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Tabela 1. Percepgdo dos alunos sobre a utilidade das estratégias de ensino utilizadas, para
o seu aprendizado.

Estratégia Média das

respostas?®
Os videos pré-aula foram Uteis para o seu aprendizado? 4,68 £ 0,66
As atividades em equipe, foram Uteis para o seu aprendizado? 4,71+ 0,63
A atividade com o jogo educacional "Quebra-cabega do ciclo 4,80 £ 0,50

cardiaco" (preenchimento de tabelas + quest&es respondidas em
equipe) foi Util para o seu aprendizado?

As aulas interativas sobre Fisiologia do Coragdo e Controle da 4,94 * 0,30
Pressdo Arterial (PA), na plataforma Lt foram Uteis para o seu
aprendizado?

A atribuicdo de NOTAS POR PARTICIPACAO, nas atividades 4,70 £ 0,72
realizadas, contribuiu para a organiza¢do do seu tempo e horarios
para estudo?

2 Média das respostas indicadas numa escala tipo Likert, de 1a 5, sendo 1= ndo foi util para
o aprendizado e 5 = foi necessdria para o meu aprendizado. N = 66.

Com relagdo a sala de aula invertida adaptada, os alunos apontaram
que esta estratégia ajudou no aprendizado, porque os videos pré-aula
permitiam identificar o que havia ou ndo compreendido, enquanto o assistiam
e ajudaram a entender, compreender melhor os temas, porque o primeiro
contato com o assunto ndo ocorria na aula sincrona. Além disso, foi também
indicado que a discussdo das questdes, na aula sincrona, permitia que o mesmo
tdpico fosse abordado de forma diferente, e complementado, auxiliando no
aprendizado.

Quanto as atividades em equipe, os alunos indicaram que foram uteis
para o aprendizado, porque permitiram a discussdo e a interagao com outros
estudantes, num ambiente mais agradavel: “discutindo com os colegas,
conseguimos entender o que as vezes nao entendemos lendo o livro ou
ouvindo a explica¢do do professor”; “permitiram identificar o que eu ndo sabia,
e receber ajuda dos colegas”.

De forma semelhante, na avaliagdo sobre a atividade com o jogo
educacional, grande parte dos alunos assinalou justificativas que indicam
aspectos relacionados a aprendizagem com os colegas, ajudando e recebendo
ajuda (Tab. 2). Os alunos responderam que esta estratégia permitiu entender o
que ainda ndo haviam compreendido e reforcou o que ja tinham aprendido,
sendo que o fato de ser uma atividade diferente da explicagdo no video foi
positiva.
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Tabela 2. Justificativa para a percepgdo de que o jogo educacional digital sobre ciclo
cardiaco foi util para o aprendizado.

A atividade com o jogo educacional "Quebra-cabeca do Frequéncia de
ciclo cardiaco" foi util para o meu aprendizado porque: respostas?

Ajudou a entender, compreender o contetido 54(81%)
(complementou a leitura do livro e, ou explica¢do do
professor).

Ajudou a aprender, porque o ambiente ficou mais agradavel 51(77%)

e dinamico, trocando ideias com os colegas.

Ajudou a aprender de fato, por permitir ver o mesmo 43(65%)
assunto, de outra forma (solidificou o que eu j& tinha
compreendido).

Permitiu identificar o que eu ndo sabia, e aprender durante 43 (65%)
a atividade.
Permitiu aprender em grupo, porque discutindo com os 35(53%)

colegas, conseguimos entender o que ndo haviamos
compreendido, com a leitura do livro e, ou explicagdo do
professor.

Ajudou a aprender, porque ajudei alguns colegas, e 30 (45%)
explicando o que entendemos, acabamos aprendendo mais.

Ajudou a aprender, porque percebi que os colegas também 29 (44%)
tinham ddvidas, o que me deixou mais a vontade para
apresentar as minhas.

Ajudou a aprender, porque o ambiente ficou mais agradavel 27 (40%)
e dindmico, trocando ideias com os colegas.

2Numero e (porcentagem) de alunos que apresentaram essa justificativa, considerando
o total de alunos participantes do estudo (66). Cada aluno podia assinalar mais de uma
justificativa.

A aprendizagem colaborativa envolve atividades em grupo
planejadas e orientadas, com o objetivo de promover o desenvolvimento das
habilidades de interagdo, argumentacao, negociagao e resolu¢do de problemas,
além de estimular a autorregulagdo do processo de ensino-aprendizagem e o
desenvolvimento do pensamento critico (MONTREZOR, 2021). Em suas
respostas, os alunos indicaram que haviam percebido os aspectos da intera¢ao
social determinantes para a aprendizagem colaborativa.
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Com relacdo a plataforma Lt-Kuracloud, para a maioria dos alunos, as
licdes interativas ajudaram a compreender e lembrar os temas estudados (Tab.
3), pela forma de apresentacdo do contetdo, de acordo com respostas
semelhantes a esta: “os desenhos e esquemas ajudaram a fixar o contetdo, e
imagens colaboraram bastante para a compreensao”.

Tabela 3. Percepcdo dos alunos sobre a utilidade das aulas interativas, na plataforma
online Lt-Kuracloud, para seu aprendizado.

A utilizagdo da plataforma Lt-Kuracloud foi util, porque: Frequéncia de
respostas?®
ajudou a aprender de fato, por permitir ver o mesmo 53 (80%)

assunto, de outra forma (solidificou o que j& tinha sido
compreendido).

permitiu identificar o que eu ndo sabia, para entdo rever o 52 (79%)
conteudo.
ajudou a entender, compreender o contelddo 51(77%)

(complementou, portanto, leitura e explica¢do do professor).

ajudou a lembrar o que eu j& tinha estudado (ajudou a 51(77%)
memorizar o contetido)

ajudou a me preparar para aplicar o conhecimento 50 (77%)
adquirido, nas discussGes e exercicios, individuais ou em
grupo.

2Numero e (porcentagem) de alunos que apresentaram essa justificativa, considerando
o total de alunos participantes do estudo (66). Cada aluno podia assinalar mais de uma
justificativa.

Além disso, os alunos perceberam como Uutil o fato de haver exercicios
nas aulas interativas e a possibilidade de verificar o que haviam aprendido, de
acordo com respostas a questdo “Indique do que vocé mais ou menos gostou
na plataforma Lt”: "a opgdo de ver o que errou e consertar, facilitou o
aprendizado", "gostei que havia informacdes que aprofundavam o que foi visto
em aula e exercicios que ajudaram a fixar o contetido", "gostei de testar meus
conhecimentos e rever a matéria". Esta percep¢ao mostra que os exercicios das
licdes online interativas constituiram avaliagdes formativas, além da licdo ser
uma ferramenta digital de estudo, permitindo que o aluno acompanhasse seu
progresso de seu aprendizado (HOFFMANN, 2019).

Com relagdo as atividades com atribui¢do de nota por participagdo (e
ndo por respostas corretas), na opinido dos alunos, foi uma estratégia que
ajudou na organizagdo dos estudos, de acordo com as justificativas
apresentadas (Tab. 4).
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Tabela 4. Percepcdo dos alunos sobre a atribuicdo de notas por participacdo nas
atividades realizadas.

A atribuicdo de notas por participac¢do a atividades Frequéncia de
realizadas, contribuiu para a organizagdo do meu tempo e respostas?
horarios para estudo, porque:

Contribuiu para a organizagdo, permitindo criar uma rotina 29 (44%)
de estudo.

Contribuiu como um incentivo ao estudo. 16 (24%)
Contribuiu para a redugao do estresse e ansiedade. 6 (9%)
Contribuiu para auxiliar na nota final da disciplina. 3(5%)
Contribuiu para o meu comprometimento com os estudos. 2(3%)

a Ndimero e (porcentagem) de alunos que apresentaram essa justificativa, considerando
o total de alunos participantes do estudo (66). As justificativas semelhantes foram
agrupadas, e a mais representativa de cada grupo foi indicada na tabela.

E, de acordo com a opinido dos alunos, terem feito diferentes
atividades e avaliagbes e o fato de haver a atribuicdo de notas as atividades
realizadas, representaram estratégias que parecem té-los ajudado a se
adaptarem a rotina de estudo na universidade, no contexto do ensino remoto
digital (Tab. 5). E parecem ter contribuido para o envolvimento discente
durante o ensino online, favorecendo o engajamento do aluno. Esse
engajamento pode ser observado nas principais categorias de justificativas
apresentadas, que se referiam a organizagao do estudo.
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Tabela 5. Percepgdo dos alunos sobre a realizagdo de diferentes atividades e avaliagdes.

Arealizagdo de diferentes atividades e avalia¢6es fez vocé se

- . . - Frequéncia de
sentir mais preparado e, ou menos ansioso para realizar as

TR o~ . respostas®
provas individuais (avalia¢Ges somativas)? P
Sim, me senti mais preparado para a prova pois possibilitou 26 (39%)
ter no¢do de como o contetido seria cobrado.
Sim, ajudou a compreender, entender o contetdo. 15 (23%)
Sim, ajudou a ganhar confianga no contetido abordado. 12 (18%)
Sim, as diferentes avalia¢des ajudaram a reduzir a 5 (8%)
inseguranca de ter que realizar uma Unica prova.
N&o, sempre me sinto ansioso, independentemente de estar 1(2%)
ou ndo preparado.
N&o justificaram. 7 (1%)

2Numero e (porcentagem) de alunos que apresentaram essa justificativa, considerando
o total de alunos participantes do estudo (66). As justificativas semelhantes foram
agrupadas, e a mais representativa de cada grupo foi indicada na tabela.

Avaliar a percepgdo do aluno, sobre as estratégias de ensino
utilizadas, permite que os docentes percebam se as propostas usadas no
ambiente académico estdo funcionando e motivando seus alunos. E, a partir
disso, os professores podem aprimorar suas praticas docentes, favorecendo a
aprendizagem efetiva (BORGES, ALENCAR, 2014). Neste contexto, vale
destacar que é fundamental o planejamento pedagdgico do professor, com o
cuidado em ter claro os objetivos educacionais que estiverem intrinsecos as
préaticas de ensino que pretende utilizar (Marcondes et al., 2021). E também, é
fundamental apresentar para os estudantes os objetivos pretendidos e orienta-
los sobre como se preparar para as atividades e assumir sua parcela de
responsabilidade por seu aprendizado (AZEVEDO, 2020), como foi realizado
neste estudo.

Apoio financeiro
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Introducao

O presente trabalho versa sobre a relevancia da ludopsicopedagogia
como ferramenta basilar para os atendimentos psicopedagdgicos e para uma
analise mais aprofundada da aprendizagem, e dos processos que a circundam.
Sabendo que a ludopsicopedagogia associa o prazer em brincar e descobre as
potencialidades, peculiaridades do aprendente.

Para Tavares (2010, p. 84):

Brincar também serve como linguagem para a crianga — um simbolismo
que substitui as palavras. A crianga experiéncia na vida muita coisa que
ainda é incapaz de expressar verbalmente, e deste modo utiliza a
brincadeira para formular e assimilar aquilo que experiéncia. Eu me
utilizo do brincar de situagbes em terapia da mesma maneira que
poderia usar uma estdria, um desenho, uma cena na mesa de areia, um
teatro de bonecas, ou uma improvisagao.

Para o autor citado anteriormente, o brincar é uma ferramenta que
possibilita incontdveis maneiras de analisar uma crianca, de forma simples,
segura, eficaz e prazerosa.

Aliar o lidico a psicopedagogia é essencial para que o aprendiz se
desenvolva e mostre suas habilidades e competéncias perante a brincadeira.
Bossa (2007) elucida que a Psicopedagogia tem cardter interdisciplinar e
multidisciplinar e atua apoiando-se nas dreas da psicologia, pedagogia,
psicandlise, linguistica, fonoaudiologia, sociologia, filosofia, neurologia, porisso
ele acredita que é importante o trabalho conjunto e lidico.

Para Camasmie (2000), a ludopsicopedagogia € um mecanismo que
favorece a aprendizagem, pois possui o brincar como o seu pilar, e a brincadeira
é uma combustdo de motivacdo e a aprendizagem depende grande parte da
motivagdo, ou seja, do motivo, razdo pelo qual o interesse em aprender seja
despertado.

Sendo assim, Wallon (2011) descreve que o brincar proporciona um elo
com a afetividade, e essa afetividade é mola propulsora para as interven¢des
psicopedagdgicas, afinal um dos primeiros contatos com o aprendiz se d4 na
criagcdo do vinculo, e esse vinculo é permeado por questdes afetivas.

A pesquisa estd envolta a problemdtica se é realmente necessaria a
ludopsicopedagogia nas intervengbes psicpopedagdgicas e a partir de tal
problematica, varias hipdteses foram levantadas, fazendo necessdrio se
recorrer a um aporte bibliografico que viesse de encontro a temdtica estudada.

A pesquisa objetivou evidenciar a relevancia da ludopsicopedagogia
nos atendimentos psicopedagdgicos. A metodologia utilizada no presente
trabalho foi a revisdo de literatura e as fontes utilizadas para pesquisa e estudo
foram livros, monografias, artigos, dissertacdes e teses. A pesquisa foi feita em
biblioteca fisica e também com base em dados da Internet como Google, Scielo,
entre outros.
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Psicopedagogia e aprendizagem

Segundo Bossa (2007), a psicopedagogia surgiu na Europa ainda no
século XIX, com viés mais para a drea da medicina, pois acreditavam que as
dificuldades de aprendizagem seriam apenas de ordem biolégica, organica.
Com o passar dos tempos esse conceito foi evoluindo, e hoje se sabe que as
dificuldades de aprendizagem sdo de diferentes ordens e fatores geneticos e
ambientais.

Sendo assim para o autor citado anteriormente, a Psicopedagogia é
um campo de atuacdo em salde e educacdo que lida com o processo de
aprendizagem humana, seus padrdes normais e patoldgicos, considerando a
influéncia do meio, familia, escola e sociedade no seu desenvolvimento,
utilizando procedimentos préprios da psicopedagogia.

Nesta perspectiva, Saltini (2008) descreve a aprendizagem como um
processo de mudanga de comportamento obtido por meio da experiéncia
construida por fatores emocionais, neuroldgicos, relacionais e ambientais
resultantes da interag¢do entre estruturas mentais e o meio ambiente em que se
vive, levando em consideracdo os conceitos culturais que o grupo social
conhece e considera correto.

Corroborando com Saltini (2008), Cunha (2008) elucida que o
resultado das experiéncias anteriormente adquiridas, trazem mudangas de
comportamento. Se antes de aprender o individuo agia de forma incorreta,
agora, com a aprendizagem, ird agir de forma diferente, demonstrando que
aprendeu, ou seja, podemos afirmar que quando acontece aprendizagem, ha
mudanga de comportamento e isso traz grandes resultados para os aprendizes.

Almeida (2005, p. 30) afirma que:

A aprendizagem tem como caracteristica ser um processo continuo na
vida dos individuos, no qual cada um de acordo com suas
particularidades e com todo o contexto e oportunidades que lhe sdo
oferecidas. De acordo com a abordagem histdrico-cultural &
aprendizagem é fruto da interagdo com o outro. Nesta perspectiva,
outro aspecto que estd relacionado com aprendizagem seriam as
fungbes psicoldgicas superiores, onde as mesmas se desenvolvem
mediante & aquisicdo de conhecimentos transmitidos historicamente
por meio da mediagdo dos individuos com mais desenvolvimento de
cultura por intermédio da interagao social e pela utilizagdo de signos.

Para o autor citado anteriormente, a aprendizagem é um processo e
essa interagdo com o outro e as trocas de experiéncias sdo determinantes para
o desenvolvimento do ser humano.

Nessa perspectiva de desenvolvimento do ser humano, Bossa (2007)
elucida o quanto o psicopedagogo com suas técnicas e afetividade tornam o
processo de aprender mais dinamico, completo e prazeroso. Para ele o
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psicopedagogo trabalha com as técnicas cientificas aliadas com o prazer da
afetividade, do lidico, da motivagdo e da emogdo ao aprender, e é gragas a
essas praticas que grandes resultados sdo obtidos, afinal pensar a
aprendizagem é também pensar a afetividade e a ludicidade.

A relevancia da ludopsicopedagogia nos atendimentos
psicopedagégicos

A ludopsicopedagogia desenvolve diversas habilidades e atitudes
perante o processo educacional, os jogos, por exemplo, sdo fundamentais para
o desenvolvimento social, pois lida diretamente com regras e limites, que sdo
essenciais para aintera¢do e o relacionamento dentro do contexto educacional.

Tavares (2010) salienta que a crianga sendo um ser ativamente social,
o olhar para as atividades lddicas precisa ser diferenciado, ou seja, observa-la
como:

um precioso recurso a fim de propor uma aprendizagem mais
interessante e significativa, pois o brincar faz parte do mundo infantil, é
uma atividade levada a sério pelas criangas, em qualquer parte do
mundo.

No jogo, a crianga tem a oportunidade de interagir consigo mesma e
com o outro, desenvolvendo e criando novas formas de aprender. Cabe a cada
um de nds rompermos com alguns paradigmas da infancia a fim de permitir e
favorecer o brincar como possibilidade da crianga entender e vivenciar o mundo
que a rodeia, por meio do seu olhar. (TAVARES, 2010, p.11)

Neste sentido, os jogos e brincadeiras criam oportunidades para que
as criangas se desenvolvam em contato com os outros e nessa interagdo vao
amadurecendo e criando sua prdépria identidade dentro do contexto
educacional e favorecendo varias possibilidades de vivenciar novas
experiéncias.

Para Cunha (2008), trabalhar com jogos e atividades
ludopsicopedagdgicas nos atendimentos psicopedagdgicos, estimula a
personalidade da crianga e abre também novas possibilidades de experiéncias
cognitivas de aprendizado tanto elementares como diferenciadas.

A autora citada acima também salienta que, as atividades e
brincadeiras recreativas possibilita a formacdo corporal, que é o
desenvolvimento do aparelho locomotor, dos drgaos do sistema coragdo-
circulagdo-respiragdo, dos sentidos e do sistema de coordenagdo como
fundamentos decisivos para o desempenho infantil e para a aprendizagem.

Para brincar é preciso que as criangas tenham certa independéncia para
escolher seus companheiros e os papéis que irao assumir no interior de
um determinado tema e enredo, cujos desenvolvimentos dependem
unicamente da vontade de quem brinca. Pela oportunidade de vivenciar
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brincadeiras imaginativas e criadas por elas mesmas, as criangas podem
acionar seus pensamentos para a resolu¢do de problemas que lhe sdo
importantes e significativos. Propiciando a brincadeira, portanto, cria-se
um espago no qual as criancas podem experimentar o mundo e
internalizar uma compreensdo particular. Sobre as pessoas, os
sentimentos e os diversos conhecimentos. (BRASIL, 1998, p. 28, v. 1)

De acordo com o documento citado acima, essas brincadeiras
ampliam o repertdério de criatividade das criangas, fazendo com que elas
explorem o ambiente a sua volta e internalize experiéncias positivas no
contexto educacional, compreendendo as emogdes e os vinculos que o brincar
proporciona as criangas.

Para Tavares (2010), as criangas vao sendo estimuladas através dos
jogos e brincadeiras ltidicas e aprendem a ter companheirismo, desenvolvendo
certas habilidades e conhecimentos possibilitando abrirem para uma
aprendizagem significativa.

Antunes (2003), também acrescenta que os jogos sdo tdo
importantes para a formagao da crianga, que o profissional que lida com essas
criangas precisa se atentarem para alguns aspectos e pontos que sdo cruciais
ndo sé para o desenvolvimento das criangas, como também para sua formacdo
como pessoas, por isso ele mesmo destaca o que pode ser feito para que isso
aconteca.

O autor citado anteriormente reflete também o quanto as
brincadeiras e jogos ludicos favorecem os aspectos cognitivos, pois ampliam e
constroem o repertdrio linguistico dos alunos, favorecendo assim que os
mesmo se desafiem por meio das atividades de grupo ou individuais,
aprimorando ndo somente sua formagao motora, como também fazendo com
que essa crianca interaja e confie nos colegas e nela prépria. Por isso ao propor
atividades lidicas € preciso:

Construir a historicidade, ampliando o vocabuldrio e fazendo-a pensar
em termos de passado, presente e futuro.

Desenvolver seus pensamentos ldgicos, levando-a a associar
quantidade a nimeros e evoluindo pelo dominio de conceitos como
muito, pouco, grande, pequeno.

Ampliar suas linguagens, fazendo com que busque alternativa (frases,
cores, figuras, cantos, mimicas, colagens etc.) para expor seus
pensamentos.

Desafiando-a pensar propondo questdes interrogativas que a fagam
falar sobre coisas reais e imaginarias e, dessa forma, associar-se ao que
convencionalmente se considera ‘“aprender”. -Estimulando a
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capacidade de associacdo, fazendo-a ligar figuras e sons, imagens a
textos, musicas a palavras.

Aprimorando seu dominio motor, ensinando-a a escovar os dentes,
amarrar os sapatos, usar talheres ou palitos orientais para comer,
ensinando-as a martelar, parafusar, encaixar, arrumar coisas, varrer,
pescar em tabuleiros de areia.

Libertando-a de esteredtipos - coisas de meninos e de meninas,
profissdes de homem e de mulher - e mostrando-lhe a riqueza que existe
nas diferencas e a beleza na diversidade cultural.

Ajudando-a fazer amigos, ensaiando teatrinhos, mostrando relagdes
pertinentes em histdrias, aprendendo a aceitar e o ganhar e o perder nos
jogos que realiza. (ANTUNES, 2003, p. 23-24).

Reverberando com Antunes (2003), Tavares (2010) acrescenta que a
crianga que brinca no contexto do atendimento psicopedagdgico progride nao
sé nos aspectos motores, mas também nos aspectos cognitivos, pois
experimentam coisas novas, fantasias, criacdes, se interagem, trocam ideias,
dialogam e se desenvolvem enquanto seres dotados de inteligéncia e razdo.

Brincar e jogar sdo por exceléncias recursos ludopsicopedagdgicos,
pois possibilitam a crianga se sentir inserida no contexto da aprendizagem e
também desperta nela grandes emogdes, a medida que ela vai jogando e
experimentando sensa¢des com as brincadeiras apresentadas.

Enfim, compreender os beneficios que o brincar possibilita as criangas
e ao seu desenvolvimento € tarefa do psicopedagogo que lida com o aprendiz
e sabe do potencial de cada um e também das mazelas e sofrimentos que cada
crianga carrega consigo, por isso as técnicas psicopedagdgicas fazem a
diferenga nos atendimentos.

O papel do psicopedagogo frente ao desenvolvimento do aprendiz

Para Bossa(2007) os aprendizes, como sdo chamadas as criangas que
vdo para os atendimentos psicopedagdgicos, se desenvolvem com base nas
situagdes vivenciadas, principalmente na escola, através da pratica das
atividades desempenhadas pelos professores, que faz com que estas aprendam
a brincarem, a conviverem e interagirem-se umas com as outras, isso ocasiona
inimeros beneficios para o processo de aquisicio do conhecimento das
criangas.

De acordo com Oliveira (2002) ndo € somente brincar com as criangas,
mas o psicopedagogo promove por meio dos didlogos com as criangas, a
resolucdo de possiveis conflitos, auxiliam no desenvolvimento da capacidade
de cooperacdo, aceitagdo da crianga com os outros, como também contribui
para a identificacdo das possiveis dificuldades e limitagGes da fase infantil.
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Segundo Basei (2008) este profissional necessita se capacitar
constantemente para o exercicio das suas fun¢des, em razdo das dificuldades
que possam vir a surgir durante os atendimentos.

O psicopedagogo é dotado de conhecimento técnico cientifico que
promove a inser¢do de conhecimentos de como o cérebro aprende e alia aos
conhecimentos pedagdgicos, promovendo assim maior credibilidade ao seu
trabalho (BOSSA, 2007).

De acordo com Gallardo (2005) para tudo isso € preciso que o
psicopedagogo tenha conhecimento das limitagdes individuais das criangas,
para determinar qual a melhor forma de trabalhar para a diminuicdo das
dificuldades que podem prejudicar o aprendizado, além disso, é preciso ter
conhecimento do histdrico de vida, principalmente em relacdo aos fatos
ocorridos que podem prejudicar a interagdo da crianca durante os momentos
de diversao, pois estes fatos podem causar transtornos psicoldgicos e serem
percebidos por meio dos gestos demonstrados pelas criangas.

Sendo assim, Bossa (2007) reitera que o papel do psicopedagogo
dentro do contexto escolar é repensar sua pratica e suas atividades para que as
mesmas atendam de forma efetiva as criancas que fazem parte do contexto
educacional, estabelecendo vinculos e relagées positivas no cendrio
educacional, porisso o uso de técnicas ludopsicopedagdgicas fazem a diferenca
nesse cendrio.

Consideragées finais

Diante do presente estudo, conclui-se que o assunto desenvolvido é
de bastante relevancia no ambito educacional por tratar sobre a relevancia da
ludopsicopedagogia nos atendimentos psicopedagdgicos. Foi reforcada a ideia
de que para a aprendizagem acontecer de maneira significativa é essencial o
uso de técnicas ludicas, prazerosas e diversificadas.

Conclui-se que o papel do psicopedagogo, é buscar ferramentas que
possibilitem que o aprendiz se sinta motivado para o processo de
aprendizagem, e uma dessas técnicas € a ludopsicopedagogia.

Este capitulo se torna relevante por levar os leitores a refletirem o
quanto a ludopsicopedagogia é um mecanismo positivo de andlise dos
aprendizes, pois é possivel analisar por meio dos jogos e brincadeiras.
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Introducao

A busca pelo saber é inerente ao ser humano, desde o inicio tem a
necessidade de mostrar seus feitos, assimilando e compreendendo novas
conquistas. As transformacdes que se sucedem no comportamento do
individuo ocorrem em decorréncia do vinculo entre as experiéncias anteriores
e os conhecimentos adquiridos.

Libaneo (1996) destaca que a funcdo social da escola é a “construcdo
do conhecimento”: o educador deve desempenhar bem o seu papel
contribuindo com a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. Rego
(1995) destaca que a escola ndo deve se restringir apenas a transmissdo de
conteudos, mas principalmente, deve ensinar formas de acesso e apropriagao
do conhecimento elaborado.

Quanto ao ensino de ciéncias, é importante destacar que segundo a
Academia Brasileira de Ciéncias (2008), [...] O ensino adequado de ciéncias
estimula o raciocinio 1égico e a curiosidade, ajuda a formar cidadaos mais aptos
a enfrentar os desafios da sociedade contemporanea, fortalecendo a
democracia e oferecendo a populacdo em geral melhores condi¢cdes para
participar dos debates cada vez mais sofisticados sobre temas cientificos que
afetam nosso cotidiano.

Em relagdo a matematica, geralmente, é tida como uma grande vila
para os alunos da Educagdo Basica, ou seja, € uma disciplina considerada dificil,
com férmulas e célculos complexos, no entendimento dos discentes, quase
impossivel de serem interpretados. Porém, quando trabalhada de forma Itdica
e contextualizada, pode se tornar mégica e prazerosa, tanto para os alunos
como para os educadores.

Piaget (1971) ressalta que as atividades prazerosas tém o papel de
desenvolver na crianga a linguagem, as percepgdes, amemdria, a concentragao,
o carater livre e o estado de bem-estar, pois se percebe que a crianga aprende
com aquilo que a atrai, 0 que torna o jogo um excelente auxiliador nesse
processo. E importante destacar que Piaget (1971) considera os jogos ludicos
uma ferramenta indispensdvel no processo de ensino e aprendizagem.

Em relagdo ao jogo Tangram na matemadtica, foi trabalhado o ensino
de fra¢des, que ainda é um desafio tanto na visdo do aluno para a compreensao
do contetldo, como para o educador descobrir uma forma de desmistificar esse
conteudo. E no ensino de ciéncias foram abordados os grupos taxonémicos,
dentro da taxonomia, que vem a ser, segundo a Wikipédia, “a disciplina
bioldgica que define os grupos de organismos biolégicos com base em
caracteristicas comuns e dd nomes a esses grupos’’, com mais especificidade no
filo vertebrata. Além disso, o Tangram, também foi utilizado para o ensino da
evolu¢do humana, partindo dos primeiros hominideos até chegar no Homo
sapiens, através da andlise de imagens que enfatizam a “postura” de cada um
desses hominideos.

Dentro desta perspectiva e segundo Freire (2005), a educac¢do deveria
ir muito além da repeticdo, constituindo-se em um instrumento de libertacdo,
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de superagdo das condigbes sociais vigentes. Para ele, “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a simesmo: os homens se educam
em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2005, p. 79).

Assim, com a presente pesquisa, buscou-se compreender novas
formas de aprendizagem de maneira ltdica, através da proposta do uso do
Tangram como uma ferramenta para o ensino tanto de Ciéncias, como de
Matematica, a fim de que os alunos realmente internalizem os contetdos,
porém de forma prazerosa e divertida, facilitando assim o processo de ensino-
aprendizagem.

Desenvolvimento

O presente trabalho se justifica em razdo da necessidade de se
proporcionar aos alunos recursos didaticos e dinamicos no processo de ensino
e aprendizagem. E importante destacar, ainda, que além de auxiliar o docente
durante as aulas, possibilitara aos estudantes uma forma de aprendizagem mais
prazerosa.

O tema propds um olhar diferenciado no ensino interdisciplinar de
ciéncias e matematica, no qual os alunos tiveram a oportunidade de aprender
de maneira lidica o contetdo indicado pelo professor.

O local escolhido para a realizagdo do presente trabalho foi uma
escola no municipio de Bauru — S3o Paulo, e em conversa com a comunidade
escolar, foi possivel identificar grande defasagem no que tange a certos
contetdos do componente curricular de matemdtica, dentre eles as fra¢des
bem como com relagdo ao curriculo de ciéncias, ao ensino dos reinos animais e
da evolugdo dos hominideos, tendo como publico-alvo estudantes do 7°ano do
Ensino Fundamental. Com isso, a ideia foi atrelar o conceito de fra¢do ao objeto
que pode ser utilizado com finalidade Itdica que é o Tangram. Além disso, foi
possivel, ainda, fazer a correlagdo com os contetidos de ciéncias da natureza,
na qual optou-se pela utilizagdo do Tangram para o estudo do Reino Animalia -
Filo Vertebrata (construindo formas de animais com as pecas e realizando um
trabalho de identifica¢do do grupo taxonémico ao qual estes pertencem), desta
forma realizando-se um trabalho interdisciplinar. Para que isso fosse possivel,
pensou-se nas habilidades de Matematica: (EFo7MA08) Ler, compreender,
comparar e Ordenar fragGes associadas as ideias de partes de inteiros,
resultado da divisdo, razdo e operador; e Ciéncias da Natureza: (EF06Clo5)
Identificar a organizagdo bdsica da célula por meio de imagens impressas e
digitais, de anima¢bes computadorizadas e de instrumentos OJpticos,
reconhecendo-a como unidade estrutural e funcional dos seres vivos
unicelulares e pluricelulares, na perspectiva da Histéria da Ciéncia.

Foi proposto, também, que para o ensino de ciéncias fossem
utilizadas as pegas do Tangram a fim de criar imagens que fossem relacionadas
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aos primeiros hominideos, Australopithecus africanus até o Homo sapiens, e
assim discutir como ocorreu a evolugdo humana ao longo da histdria.

O Ministério da Educa¢do disponibilizou uma cartilha intitulada
“Equipamentos e materiais diddticos” na qual esclarece que materiais
didaticos, também conhecidos como “recursos” ou “tecnologias educacionais”
sdo:

Todo e qualquer recurso utilizado em um procedimento de ensino,
visando a estimulaga@o do aluno e a sua aproximagdo do contetido. Nesse
contexto, os mapas e os globos sdo materiais didaticos utilizados para a
facilitagdo da aprendizagem. Da mesma forma, quando a professora usa
palitos de picolé e canudinhos de refrigerante para ensinar matemadtica
ou quando projeta um filme sobre a colonizagdo do Brasil ou, ainda,
quando planta sementes de girassol e feijdo no ambiente escolar para
ensinar o processo de germinagdo (BRASIL, 2007, p. 21-22).

E de senso comum que matematica, principalmente para as criangas,
é uma drea do conhecimento que causa temor ao desconhecido e muitos
simplesmente ndo conseguem compreender a aplicagdo pratica de tantas
férmulas e simbolos, em que pese a matematica estar presente em todos os
elementos da vida, direta ou indiretamente.

Diante da grande dificuldade dos alunos em aprenderem matematica
em geral, e especialmente fragdes, acredita-se que este material facilitard a
aprendizagem de maneira concreta, visual, palpavel, pois, conforme Lorenzato
(2010), para que o aluno entenda contetdos abstratos precisamos partir do
concreto.

Possibilitar aos alunos o ensino de ciéncias é proporcionar a eles que
colaborem para a sua prépria evolugdo, tornando-os capazes de questionar,
refletir e raciocinar, ndo aceitando e concordando com tudo o que lhes sdo
apresentados. Conforme os autores da Proposta Curricular de Santa Catarina
(1998, p.118), “corresponde a uma elaboracdo de valores e ndo sé de aquisi¢bes
de informagdes. E preciso pensar para cada nivel de ensino as maneiras de
garantir esta constru¢do de multiplos componentes”. A ciéncia propriamente
dita tem como finalidade formar um individuo que possa e queira adquirir
conhecimento, com eficiéncia e, acima de tudo, responsabilidade em suas
agoes.

Para tanto, a introdu¢do de uma ferramenta ludica que utilize
materiais e métodos manipulativos facilita muito mais a fixagdo dos conceitos
tedricos, possibilitando a realizagdo de atividades com diversos niveis de
complexidade, podendo ser aplicada de forma gradativa com as turmas.

Ao brincar, a crianca experimenta o poder de explorar o mundo dos
objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-lo e expressa-
lo por meio de variadas linguagens. Mas, é no plano da imaginagado que o brincar
se destaca pela mobilizagdo dos significados. Enfim, sua importancia se
relaciona com a cultura da infancia, que coloca a brincadeira como ferramenta
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para a crianga se expressar, aprender e se desenvolver (KISHIMOTO, 2010, p.
o1).

Dessa forma, o processo de experimentacdo ou atividade pratica, ou
até mesmo, a atividade experimental pode ser definida como o ato de agir
sobre algo de forma a abstrair saberes sobre as relag6es presentes na natureza
(SILVA, 2013). Silva (2013, p. 52), também, diz que “a ideia de experimentacdo
leva a concepcdo de um estudo cientifico que busca verificar algo, a partir de
questdes levantadas e hipteses tragadas. Ela é o ato de desafiar, de manipular,
de conhecer o novo e aprimorar o velho”.

Ensino de Matematica

Todas as ciéncias tém raizes na histéria do homem. A matemadtica, que
é considerada a ciéncia que une a clareza do raciocinio a sintese da linguagem
originou-se do convivio social, das trocas, da contagem, com carater pratico,
utilitario e empirico, segundo Arambula, Pereira e Rocho (2017).

Conforme leciona Bassanezi:

[...] o que propomos é a busca da construgdo de uma pratica de ensino-
aprendizagem matemdtica que combine “jogos” e resultados praticos.
A Matematica ndo deve ser considerada importante simplesmente por
alguma definicdo arbitrdria ou porque mais tarde ela podera ser
aplicada. Suaimportancia deve residir no fato de poder ser tdo agradavel
quanto interessante. (BASSANEZI, 2009, p. 16)

Wagner e Martins (2013) destacam em sua fala que o homem pré-
histérico desenvolveu métodos para determinar as medidas dos objetos, e as
primeiras unidades de medida utilizadas tiveram como base as partes do corpo
humano. Porém, cada ser humano é formado por um tamanho diferente, e
claramente essas medidas nem sempre podem ser qualificadas com ndmeros
naturais, mediante a situagdo apresentada e problematiza¢do, ocorre o
surgimento dos nimeros racionais que indicam medidas de partes.

De acordo com o PCN (1997), o aluno do Ensino Basico deve
compreender o conceito de fragdo associado a representacdo da parte de um
todo, saber comparar e ordenar fragdes e resolver problemas que envolvam o
calculo da adi¢do e da subtragdo de fragGes com denominadores diferentes por
meio da equivaléncia de fra¢bes. Porém, devido a falhas na forma de
abordagem por parte dos professores que sé enfatizam a operacionalidade
técnica, surgem dificuldades no entendimento dos discentes sobre esse
conceito, o que ocasiona aversdo e impede esse aluno de compreender e
solucionar um problema proposto.

Em relacdo ao ensino de fra¢des, este ainda é um desafio tanto na
visdo do aluno para a compreensdo do conteddo, como para o educador de
descobrir uma forma de desmistificar essa questdo. Essa area da matematica
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acaba sendo considerada uma das mais complexas, pois exige muito dos alunos
que precisam ter consolidadas outras praticas da matematica que antecedem
esta como a execugdo das operag¢des, adi¢do, subtra¢do, multiplicagdo e
divisdo. Além disso, para que o aluno consiga compreender o papel social do
uso de fragdes faz-se necessario que ocorra a contextualizagdo do contetido
por parte do professor.

Alguns estudiosos e educadores acreditam que poderiam ser
suavizadas essas dificuldades, talvez mediante uma abordagem mais precoce
dessa drea da matemadtica, ndo deixando a apresenta¢do ou introdugdo desse
assunto exclusivamente para o Ensino Fundamental II.

E importante ressaltar que nessa etapa da vida destas criancas, elas
precisam lidar com diversos fatores e alteragcdes que ocorrem nessa idade. Com
essas alteracdes fisioldgicas, hormonais e toda a questdo da formacdo da sua
identidade, a crianga terd que se habituar e se adaptar com mudangas drésticas
que vao requerer mais maturidade, ao passo que é nesta fase (9 a 11 anos) que
a crianga esta gradativamente saindo de seu estado de anomia para atingir um
estado de autonomia. Toda essa mudanga requer desenvolvimento e atencdo,
pois aquela crian¢a que outrora tinha apenas um (a) professor (a) pedagogo,
passara a ter indmeros professores especialistas e isso requer aten¢do no que
tange a organizacao, familiarizagdo com os componentes curriculares que
serdo ministrados por diferentes professores e saber que a demanda cobrada
por cada um deles sera diferente.

Ensino de Ciéncias

Segundo o documento da Base Nacional Comum Curricular da
Educacdo Basica - BNCC (BRASIL, 2017), quando estudam Ciéncias as pessoas
aprendem arespeito de si mesmas, da diversidade e dos processos de evolu¢do
e de manutencdo da vida. Ao estudar ciéncias, surge a oportunidade de se
adquirir conhecimentos acerca do mundo material, com as riquezas naturais,
suas modifica¢bes e fontes de energia, dentre outros.

O componente curricular de ciéncias da natureza esta presente desde
a Educacdo Infantil até os anos finais da escolarizagdo basica (Ensino Médio)
dividido entre os componentes de Biologia, Fisica e Quimica.

Desde a educagdo infantil tal componente curricular desperta o
interesse dos alunos seja pelo fato de tal area estar muito préxima daquilo que
o ser humano é, ao passo que estuda os organismos e os processos bioldgicos,
ou talvez por outras questdes que muitas vezes nem podem ser respondidas
com uma resposta inquestiondvel, como “qual a origem da vida?”.

H34 inumeras questées que ainda podem e devem ser exploradas
dentro do componente curricular de ciéncias da natureza, ja que esta é uma
ciéncia viva, que sofre modificagbes a partir de novas hipdteses que
corroboram com novas teorias que surgem diariamente.
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Oliveira (2010) ressalta também que as discussées, controversas ou
ndo, em relacdo ao ensino de Ciéncias por meio das experimentacbes sdo
fundamentais para que os docentes, em formacdo ou em exercicio da fun¢do,
possam refletir criticamente sobre sua pratica pedagdgica e,
consequentemente, pensar na implementagao de atividades experimentais nas
aulas.

Com isso, em decorréncia do interesse por parte dos estudantes e da
importancia de tais contetidos, sdo propostas atividades nas quais se faga o uso
de uma ferramenta que em geral é utilizada em matematica, mas que
demonstra uso potencial no componente curricular de ciéncias da natureza.
Segundo o posicionamento de Reginaldo et al. (2012), a experimentac¢do do
contetido ajuda o aluno a estabelecer relacdo entre teoria e pratica.

Infancia e cultura ludica

O conceito de infancia sofreu diversas mudangas ao longo da histdria
e sempre esteve ligado a organizagao social e econémica vigente. Na transi¢ao
do século XVII ao XVIII, as criangas deixaram de ser consideradas adultas em
miniatura e passam a ter sua cultura particular infantil reconhecida. Esse
conceito revisitado passou entdo a ser visto como um periodo de ingenuidade
e fragilidade do ser humano e que requer, portanto, cuidados. Com isso, a
crianga passou a ser vista como um ser com necessidades préprias e que devem
ser consideradas pelos seus responsaveis. A crianca ndo deve ser concebida
como um ser que estd sendo preparado para a sociedade.

Durante o seu crescimento, vemos que o Homo ludens vem antes do
faber, a crianga, entdo, é um sujeito que age espontaneamente, exercita seus
sentidos. Com o tempo, ocorrerd a imersao do Homo faber na crianga, porém
esse surgimento dar-se-3 de forma natural, por isso, faz-se importante que
deixemos que as criangas vivam a infancia, que é intimamente ligada a a¢do do
brincar e que ndo seja permitido um retrocesso para o periodo no qual a crianga
era vista e tratada como um miniadulto (CAMARGO, 1992).

Ademais, deve-se levar em conta que até o inicio do ensino
fundamental foi através do ludico que as criangas obtiveram os primeiros
contatos com os conteldos escolares, com isso, faz-se necessdrio que o
professor do ensino fundamental Il tenha um olhar cuidadoso, ainda mais no
que tange o 6° ano, para a metodologia que ird utilizar com seus alunos,
utilizando-se sempre que possivel de ferramentas lidicas em sua pratica
docente. Segundo Camargo (1992), dentre as motivacbes para
desenvolvimento do lddico na crianga estdo: a aventura, a competicdo, a
vertigem e a fantasia. A experiéncia lidica da aventura tem como estrutura a
curiosidade, sendo, pois, uma forte motivacdo para o desenvolvimento da
inteligéncia abstrata e da inteligéncia prética, sendo assim de relevancia para o
desenvolvimento do sujeito.
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Além disso, relevancia da presenga do ludico na vida das criangas
estaria no seu carater social, expresso em suas situa¢des ludicas, nos contetidos
e nas regras inerentes a ele. Sua real importancia para o desenvolvimento
humano consistiria também em caracteristicas que desenvolvemos ao jogar,
como a capacidade de planejar, de imaginar situagGes diversas, de representar
papéis e situa¢des sociais que compde o cotidiano (VYGOTSKY, 1994). Com isso,
faz-se necessdrio o uso de metodologias ludicas no ensino, inclusive no ensino
da matemédtica, sendo o Tangram uma ferramenta lidica que ndo sé pode como
deve ser aplicada no ensino de matematica.

Metodologia

Foram abordados profissionais docentes do 7° ano do ensino
fundamental, os quais relataram as dificuldades de aprendizagem dos alunos
com relagdo a ciéncias e matemdtica.

Para o ensino de ciéncias, serdo utilizadas as pegas do Tangram, a fim
de criar imagens que possam ser relacionadas aos primeiros hominideos,
Australopithecus africanus até o Homo sapiens, e assim discutir como ocorreu
a evolu¢do humana em uma perspectiva histdrica. Além da criagdo de imagens
que remetam as formas de seres vivos do Reino Animalia, com maior énfase no
Filo vertebrata, com posterior andlise através de fichas sobre as caracteristicas
do grupo em questdo.

Como metodologia complementar sera utilizada a revisdo
bibliografica de trabalhos de autores relacionados ao tema e demais pesquisas
académicas que versam sobre a tematica em questdo. A revisdo bibliografica,
segundo Marconi e Lakatos (2012, p. 43 e 44), trata-se de levantamento de toda
bibliografia j& publicada em forma de livros, revista, publica¢ées avulsas e
imprensa escrita.

Todo o trabalho estd sendo pensado a partir da perspectiva do
Desenho Universal da Aprendizagem - DUA. O DUA é um modelo prético que
visa ampliar as oportunidades de desenvolvimento de cada estudante por meio
de planejamento pedagdgico continuo, somado ao uso de midias digitais. Seus
autores apoiaram-se em extensivas pesquisas sobre o cérebro humano para
estruturar o modelo, além disso a ideia é que todos os alunos sejam integrados,
visando um processo de inclusdo, considerando assim a sala que outrora era
vista como 40 (quarenta) + 1 (um), seja vista como 41 (quarenta e um), ndo
fazendo distingdo no sentido de “segregar”, mas de incluir todos.

Criagdo do protétipo

O desenvolvimento do protétipo partiu da ideia inicial que é a
utilizagdo do Tangram (quebra cabega geométrico chinés, formado por 7 pegas,
sendo elas: 2 triangulos grandes, 2 triangulos pequenos, 1 triangulo médio, 1
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quadrado e 1 paralelogramo) e, com ele criar um jogo interdisciplinar que
trabalhasse duas dreas de conhecimento, neste caso Matematica e Ciéncias.

Com isso, surgiu a proposta de fazer um jogo com abordagem nas
seguintes areas: Frag¢Oes, Grupos Taxonémicos e Evolu¢ado Humana.

Em relagdo ao ensino de Ciéncias, sera trabalhado o Reino Animalia,
com énfase no Filo vertebrata. Serdo fornecidas dicas, com a finalidade de que
seja desvendado qual é o animal, sendo importante ressaltar que tais
informacdes serdo disponibilizadas em forma de fichas, nas quais haverd
impressdes em frente e verso. Na parte frontal das fichas além das informagées
sobre o possivel animal, também, haverd a seguinte pergunta ao final “Quem
sou eu?”. Emrelacdo ao verso, haverd aimagem do animal representado com o
Tangram e o nome dele.

Regras do jogo

e Ojogo serd realizado com 3 pessoas, sendo 2 jogadores e 1 fiscal

e (Cada jogador receberd 6 cartas sendo que as fichas ficardo sobre a
superficie viradas com a frente para cima.

e O fiscal cuidara para que o jogador ndo veja o verso da ficha e como
gabarito das fichas.

e Ojogador ao acertar o animal ele terd que fazer a representagao dele
com o Tangram.

e Ganha o jogo quem concluir a montagem de todos os animais
corretamente primeiro.

Quanto a Matematica, serd trabalhado o ensino de fragGes,
considerando que estd entre um dos assuntos mais temidos pelos alunos. Com
a utilizagd@o do Tangram busca-se criar formas de aprendizagem de maneira
lidica, a fim de que os alunos realmente internalizem os contetdos, porém de
forma prazerosa e divertida, facilitando assim o processo de ensino-
aprendizagem.

Construcdo do Tangram

Material utilizado: MDF (chapa de fibra de madeira de média
densidade colorida), sendo cada figura geométrica de uma cor diferente, com
intuito de tornar mais ludico e obter resultados bem peculiares.

Resultados
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A atividade aplicada no componente curricular de ciéncias da natureza
inicialmente foi conduzida a partir do levantamento prévio dos conhecimentos
dos alunos acerca dos grupos taxon0micos e da classificagdo, a partir da
contextualizacdo e da ideia de linearidade temporal, partindo daquilo que fora
proposto por Carl von Linné. Linné, geralmente conhecido como Lineu, foi um
botanico, zodlogo e médico sueco, responsével por popularizar anomenclatura
binomial criada pelo naturalista Gaspard Bauhin e a classificagdo cientifica,
sendo assim considerado o "pai da taxonomia moderna".

Ap6s, foi discutido com os alunos a hierarquia existente entre cada
um dos grupos taxonémicos propostos por Lineu, para tal foram utilizadas duas
aulas (1h30).

Os alunos demonstraram j& possuir um certo conhecimento acerca
das regras de classificacdo dos seres vivos. Com isso foi proposta na aula
seguinte a aplicacdo do jogo:

e O jogo idealizado foi nomeado de Taxongram: possui 12 cartas que
foram produzidas no aplicativo Canva, além de um card de regras.

¢ O jogo foi impresso em papel colorido e plastificado, para que tenha
maior durabilidade. Como a turma na qual a atividade foi aplicada tem

36 alunos, foram impressos 12 conjuntos do jogo com intuito que

todos pudessem participar ao mesmo tempo, ja que a ideia é que trés

possam estar envolvidos a cada jogada.

As cartas do jogo Taxongram possuem a descricdo de algumas
caracteristicas (frente das cartas) que levam o aluno a identifica¢do do ser vivo
em questdo, e apds a identificacdo, o aluno deverd representar o animal com as
pecas do Tangram. Apds tal representagdo, o aluno deverd verificar no verso da
carta se este foi representado adequadamente de acordo com a proposta do
jogo.

Hominigram

Um segundo jogo fora proposto com o uso do Tangram associado aos
conteldos de ciéncias da natureza. Tal jogo foi nomeado Hominigram. O jogo
em questdo trata dos principais hominideos e de suas representacdes através
do uso das pegas do Tangram. O hominigram foi feito a partir da ideia de um
jogo da memdria no qual o aluno precisa associar a carta com a caracteristica
descrita a carta com a representagao.

A atividade aplicada no componente curricular de ciéncias da natureza
no 7° ano do ensino fundamental inicialmente foi conduzida a partir do
levantamento prévio dos conhecimentos dos alunos acerca dos hominideos
Australopitecus, Homo Habilis, Homo Erectus, Homo neandertalenses e Homo
sapiens. Os alunos demonstraram ndo lembrar de tal contelido, com isso foi
feita uma revisdo prévia do contelddo em questdo antes de ser desenvolvida a
proposta do jogo.
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A atividade foi feita em 4 aulas, totalizando 3 horas ao todo, e dois
dias, ao passo que as aulas possuem 45 minutos cada e sdo aulas duplas, sendo
que no primeiro dia foi feita a revisdo do contetido e no segundo dia foi
proposta a atividade do jogo.

Para o jogo Hominigram foram seguidos os mesmos passos de
produgao do jogo Taxongram: impressao, plastificagdo e corte das cartas.

Aplicacdo dos jogos no componente curricular de ciéncias

Em ambas as atividades os alunos participaram ativamente,
demonstrando ter gostado do que era proposto. A atividade pratica durou
aproximadamente 1 aula (45 minutos) com inimeras rodadas a depender do
trio que estava jogando, ao passo que para ambos os jogos fora proposto que
jogassem em trio.

E notavel que no ensino de ciéncias, as aulas praticas com carater
lddico, estdo cada vez mais presentes nas rotinas escolares. Essas atividades
sdo implementadas pelos docentes com a intencdo de mobilizar novas
competéncias discentes e dinamizar o processo de ensino e aprendizagem.

Um ponto de destaque foi que durante a atividade foi realizada a
avaliagdo processual, na qual os alunos deveriam demonstrar o que
compreenderam acerca dos contetidos abordados nos jogos e eles explanaram
corretamente aquilo que haviam compreendido acerca dos conteudos.

Vale ressaltar que todas as atividades propostas no ambito do ensino
lidico de ciéncias foram aplicadas em um sétimo ano do ensino fundamental de
uma escola localizada no municipio de Bauru - SP.

Utilizando o Tangram na aula de Matematica

Segundo Boyer (1996), o conceito oficial de fragdo surgiu no Egito
Antigo, no ano de 3.000 a.C, em virtude do crescimento da agricultura, uma vez
que o Farad Sesdstris resolveu dividir as terras a margem do Rio Nilo e chamou
os Ge6metras (esticadores de corda que demarcavam as terras) para dividi-las
em numeros ‘“quebrados”, uma vez que as medidas pré-estabelecidas,
norteadas pelos nds dados nas cordas, muitas vezes ndo correspondiam as
medidas reais.

Portanto, o conceito de fra¢do surgiu da necessidade de “quebrar”
numeros, criando-se os nimeros fracionarios.

Fracdo, portanto, € um niimero que pode ser representado por a/b,
sendo a e b ndmeros inteiros, com b diferente de zero.

Ha grande dificuldade por parte dos alunos em visualizar esse
conceito de “quebra” dos nimeros inteiros, portanto, propéem-se alternativas
e apoio pedagdgico com a ferramenta objeto do presente trabalho (Tangram),
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a fim de que esse trabalho possa ser facilitado, tanto para o docente, quanto
para o aluno.

Fracao como contetido a ser explorado: proposta de aula utilizando o
Tangram

Com a finalidade de relembrarmos o material que foi utilizado em
nossa aplicagdo pratica, vale lembrar que o Tangram € um quebra-cabegas com
7 pecas em formato geométrico (2 triangulos grandes, 2 pequenos, 1 médio, 1
quadrado e 1 paralelogramo).

Utilizando todas as pecas sem sobrepo-las, formamos vdrias figuras
diferentes, sendo possivel montar mais de 5000 figuras.

Para que possamos iniciar o estudo das fragdes com a técnica do
Tangram, necessdrio que seja fornecido aos alunos conceitos basicos de fragao,
ja introduzindo esses conceitos associando-os a figuras geométricas.

A principio, cabe ao educador demonstrar, com figuras geométricas
(partindo-se de um quadrado), o conceito de fra¢Ges, ao dividir essa figura em
“pedagos”.

Ao demonstrar estes “pedagos”, o educador ja introduz também a
representa¢do numérica correspondente e a nomenclatura correta para tal
“pedaco” ou fragdo (ex.: divide o quadrado em 2 pedacos, formando 2
triangulos, dando a cada um deles a expressao numérica 1/2, nomeando-os de
“metade” ou “meio” e assim sucessivamente, 1/4 (um quarto), 1/8 (um oitavo),
1/16, um dezesseis avos), dividindo a imagem do quadrado nas fra¢bes
respectivas.

Do mesmo modo, o professor explica o conceito de “numerador”
(nimero aposto em cima) e ‘“denominador” (nimero aposto abaixo),
explicando os termos da fracdo.

Em um segundo momento dessa parte tedrica da aula, o professor ira
iniciar as operag6es matematicas basicas com os nimeros fraciondrios.

Para o ensino da operacdo de adi¢do, as pegas do Tangram sdo
introduzidas na aula, demonstrando-se visualmente que, se juntarmos, ou seja,
somarmos duas pecas do Tangram (2 triangulos) equivalentes a um quarto do
quadrado, a soma de 1/4 + 1/4 equivale a metade do quadrado.

Assim, juntamente com a figura geométrica que representa a
operacao de adi¢ao visualmente para o aluno, o professor paralelamente ensina
como se faz essa operagdo (somando-se numerador com numerador e
mantendo o denominador).

Do mesmo modo, o professor demonstra a equivaléncia entre o
resultado da adi¢do, sendo 1/4 + 1/4 = 2/4 e o que estd representado na figura
(1/2 ou metade), ao simplificar a fragdo por 2.

209



Através das pecas do Tangram, portanto, o professor consegue
também comparar se um nimero fracionario é maior ou menor que outro, uma
vez que consegue demonstrar visualmente que dois quartos (duas partes do
quadrado) é maior que um quarto (uma parte do quadrado), o que o aluno
consegue visualizar comparando as pegas fisicas do Tangram.

Da mesma maneira, o professor pode fazer vdrias demonstracées de
equivaléncia utilizando as pecas do Tangram, por exemplo, demonstrando que
2 tridngulos menores equivalentes a 1/8 (um oitavo) sdo equivalentes a 1/4 (um
quarto), uma vez que o aluno consegue visualizar o tamanho das pecas e sua
equivaléncia.

Assim sucessivamente, o professor continua demonstrando, por
exemplo, que 2/16 (dois dezesseis avos), ou seja, duas pecas ainda menores do
Tangram equivalem a 1/8 (um oitavo).

A descrigdao acima aventada é somente um dentre os varios formatos
de aula que poderemos aplicar com a utilizagdo do Tangram.

Além da parte tedrica da aula, que ja demonstra ao aluno de forma
bastante visual os conceitos basicos de fracdo e as opera¢des matematicas que
podem ser utilizadas com os nimeros fraciondrios, em um segundo momento
os alunos podem ser convidados a montarem as pecgas do quebra-cabeca para
criarem figuras diversas.

Esse momento descontraido e lddico da aula proporciona ao aluno a
assimilacdo do contetdo tedrico de forma facil e divertida, uma vez que para
compor as figuras o aluno deve comeca a associar fracbes com figuras e
equivaléncias (ex: uma cabec¢a de um animal ndo pode ser menor que sua
orelha, logo, para se criar a orelha € necessdria uma pega do quebra-cabega
menor que a que sera utilizada para se criar a cabeca) e assim sucessivamente,
trazendo para o aluno de forma natural os conceitos de forma, tamanho,
equivaléncia associados aos conceitos matemdticos de fragdes.

O manuseio dos materiais permite aos alunos, além da aprendizagem
tedrica, uma experiéncia sensorial, fisica, utilizando notadamente a visdo e o
tato, permitindo que o aluno realize de forma autébnoma, medicGes,
comparagdes, operagdes, através do manuseio e da tentativa e erro por muitas
vezes.

Consideragées finais

Cada vez mais faz-se necessdrio que no ensino, as aulas praticas com
carater lidico e/ou experimental, estejam presentes nas rotinas escolares.

E visivel que com o passar do tempo com os avangos tecnolégicos
cada vez mais observa-se que os alunos sdao muito tecnoldégicos e possuem
interesse no virtual. Com isso o docente por muitas vezes pode se deparar em
situages que o contelddo abordado ndo conseguia por meios convencionais
alcangar o interesse e a compreensao do discente.
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Com a proposta de uso do Tangram nas disciplinas de ciéncias e
matemdtica pode-se observar que houve o interesse dos alunos e melhor
compreensdo. O fato de serem utilizados recursos concretos foi bem
interessante, além de ter proporcionado leveza, mesmo no uso de contetidos
considerados dificeis pelos discentes, na matematica no caso das fragGes e em
ciéncias no caso da dificuldade de recordar dos hominideos. Os resultados
alcancados foram satisfatdrios e veio afirmar ainda mais que € efetivo o uso de
recursos na busca de um melhor ensino e aprendizagem.

A aplicacdo de jogos no horario de aula demonstra que o processo de
aprendizagem ndo precisa necessariamente ser sério e sisudo, e que o ato de
brincar também pode proporcionar resultados relevantes para a fixagdo do
contetido nas mentes em desenvolvimento das criangas.

Aliar a imagina¢do peculiar das criangas com materiais que as
proporcionem criar é uma das muitas ferramentas que podem ser utilizadas em
sala de aula.

Ademais, para os docentes, tal tipo de experiéncia se torna de facil
aplicagdo, pois engaja a sala como um todo, criando um ambiente lddico, sem
competitividade e sem que haja problemas relacionados a indisciplina,
dispersao ou bullying.

O contetdo tedrico é deveras importante e ndo deve ser dispensado
mesmo com o uso das ferramentas Iidicas, porém pode muito bem ser
complementado pela utilizacdo dos jogos, os quais tornam-se uma ferramenta
de aplicagdo pratica e integra¢do das turmas.

Pode-se concluir, por fim, que os resultados foram extremamente
satisfatdrios, apesar de acreditar plenamente no potencial de seu trabalho,
acabou sendo uma surpresa o éxito da aplicagdo do Tangram no ensino dos
componentes de ciéncias e matematica nas turmas trabalhadas.
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Introducao

“Retratos da Leitura no Brasil” (FAILLA, 2020) é uma pesquisa
realizada em ambito nacional, que tem como objetivo incentivar a leitura. Esta
pesquisa foi publicada com o intuito de mostrar dados reais da leitura pelo
Brasil. Esses dados nos revelaram que no Brasil hd um indice consideravel de
pessoas que ndo tém o hdbito da leitura. Isto é preocupante porque mostra que
boa parte dos estudantes ainda vé a leitura apenas como uma obrigac¢do para o
cumprimento de seus deveres escolares. Apesar disso, sao os jovens de 11 até
17 anos os que mais leem por prazer. Por isso é importante instigar nos
professores a busca por estratégias que resultem em uma motiva¢do para com
a leitura.

Ao pensarmos sobre a importancia do desenvolvimento da formacdo
leitora através de um trabalho com a literatura em sala de aula, devemos levar
em consideracdo as formas de como o alunado ird se apropriar de
conhecimentos essenciais para sua formacdo, o enriquecimento de seu
vocabuldrio, além de ser um grande passo para que esses futuros leitores
tenham prazer na hora de trabalhar a leitura. O professor terd o caminho aberto
para proporcionar que seus alunos comecem a ter uma visdo critica de mundo,
além de contribuir para uma maior desenvoltura na hora de contextualizar as
histdrias que serdo lidas durante seu processo de ensino, de ter a oportunidade
de crescer mentalmente, ser capaz de questionar e de refletir.

Sendo assim, o trabalho com a literatura pode ampliar o horizonte dos
futuros leitores, levando-os além da sua imaginagao, especialmente quando se
utiliza uma obra literdria de autores locais que retratam uma realidade préxima
a sua. A literatura de cordel pode ser um grande instrumento para o trabalho
com a leitura, onde o professor vai proporcionar a seus alunos um maior
conhecimento, mais significativo e reflexivo diante das histdrias.

A escolha pelo cordel se justifica por ser um material de grande
importancia nos dias de hoje para o processo de ensino aprendizagem, pois ele
é um texto de facil acesso, com um linguajar claro e de facil compreensao, além
de apresentar temdticas atraentes. No entanto, é preciso que o trabalho com a
literatura de cordel seja bem desenvolvido. O professor tem que ter
conhecimentos essenciais sobre a pertinéncia da utiliza¢do desse material em
sala de aula, pesquisar e estudar sobre o cordel que vai ser utilizado e ter uma
leitura mais analitica e plural para que o aluno venha a receber as orienta¢bes e
os conhecimentos que estdo envoltos no cordel que sera trabalhado.

Diante desse quadro, esta pesquisa visa refletir sobre o trabalho desse
género literdrio em sala de aula, utilizando a obra do cordelista potiguar
Antonio Francisco para o desenvolvimento da formagao leitora de forma lddica.
O objetivo € discutir e refletir sobre uso de cordel em sala de aula, a formagao
do leitor e a cultura literaria local.

No que diz respeito a metodologia, o estudo abarca a pesquisa
bibliogréfica, que tem como aporte tedrico os autores como, Marcuschi e
Dionisio (2007); Marinho e Pinheiro (2012), que abordam a leitura e a literatura
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de cordel, adensando o caminho para o bom uso em sala de aula. Além disso,
fez-se uma pesquisa qualitativa que teve como proposta de trabalho a obra “Os
animais tém razdo” por ela apresentar uma visdo clara do autor diante das
questdes que envolvem o ser humano e a natureza. Suas preocupacdes
proporcionam ao aluno as reflexes necessarias sobre os acontecimentos reais
da sociedade, de uma forma Itdica e criativa.

E, assim, foi definindo que a estrutura desta pesquisa aqui
apresentada serd desenvolvida em trés tdpicos: o primeiro transcorrerd com a
cultura do cordel em um contexto histdrico na formagao leitora, o segundo
sobre o poeta Antbnio Francisco e seu cordel “Os animais tém razdo” e o
terceiro, com os dados dos questiondrios sobre a utiliza¢cdo do cordel em sala
de aula.

Literatura de Cordel: contexto histérico e formacao leitora

Historicamente, a literatura de Cordel ha tempo esta presente na vida
dos povos. A sua origem vem de paises europeus, como Portugal e Espanha,
chegando ao Brasil no periodo colonial através de formato e temas diversos,
tendo como foco a formagdo de nossa cultura, conforme Santos (1999) apud
Nogueira (2009):

A literatura de mascate, de cordel ou folhas volantes, esteve
provavelmente presente no Brasil, como no resto da América Latina,
desde os tempos coloniais: documentos comprovam o embarque
regular de pelegos sueltos para as col6nias espanholas. Contudo, o
primeiro folheto brasileiro, encontrado por Origenes Lessa, é datado de
1865 e foi publicado no Recife. Escrito sobre o modelo de testamentos
de animais, tdo apreciados pela literatura de cordel portuguesa, ele
contém alusbes a acontecimentos da vida pernambucana que
comprovam sua escritura brasileira. A partir de 1893, a literatura de
folhetos constitui, aos poucos, um conjunto complexo e independente
do sistema literdrio institucionalizado com seus poetas e suas editoras
que, até os anos 1960, pertencem frequentemente a poetas. Esta
literatura tem suas préprias redes de comercializagdo (os mascates),
sendo vendida nas feiras, nas esta¢des ferroviarias e rodovidrias, e até
nas ruas. (p.6)

Podemos perceber que a literatura de cordel traz todo um percurso
histdrico até chegar no Brasil. Sua expansao, aos poucos, foi disseminando do
interior do nordeste para os grandes centros urbanos, onde seu poetas
vendiam e recitavam seus poemas, com temas diversificados e histdrias que
eles traziam em suas memdrias. Dessa forma, a literatura de cordel foi e € uma
grande fonte de conhecimento para nossa histdria cultural. Podemos ver isso
no que diz Diégues Junior et al. (1989) a seguir, sobre a formacdo e surgimento
dos grupos de cantadores sobre a manifestacdo da memdria popular:

216



No Nordeste, por condi¢bes social e cultural peculiar, foi possivel o
surgimento da literatura de cordel, de maneira como se tornou hoje em
dia caracteristicas da prépria fisionomia cultural da regido. Fatores de
formagdo social contribuiram para isso; a organizagdo da sociedade
patriarcal, o surgimento de manifestagdes messianicas, o aparecimento
de bandos de cangaceiros ou bandidos, as secas periddicas provocando
desequilibrios econémicos e sociais, as lutas de familia deram
oportunidade, entre outros fatores, para que se verificasse o surgimento
de grupos de cantadores como instrumentos do pensamento coletivo,
das manifesta¢des da memdria popular. (p.40)

Pode-se dizer que essas manifestacbes populares foram
fundamentais para que hoje a literatura de cordel apresentasse o valor cultural
e social do interior do Nordeste para as grandes cidades. Os cordelistas
buscaram mostrar as suas histérias como um meio de divulgar as informagées
e as recordagbes de um povo tdo simples e a0 mesmo tempo tdo cheio de
conhecimentos e sabedorias.

Com todo esse conhecimento histdrico que envolve a literatura de
cordel, ele pode ser um grande material literdrio para ser trabalhado em sala de
aula, sendo fundamental para que o professor possa realizar seu trabalho, pois
o cordel traz a histéria do nosso povo, nossa cultura, problemas sociais e
naturais, com temas locais e até mundiais. Temos no cordel uma porta aberta
de possibilidades, de conhecimentos, de percep¢do para com a literatura local
ou regional. Isso tudo nos remete no grande passo que a literatura de cordel
estd adquirindo nas escolas, lugar que antes era destinado as literaturas
candnicas e onde hoje ambos tém o mesmo espago para que o professor possa
trabalhar na formagao de leitores.

Diante de tantas literaturas direcionadas as escolas, a literatura de
cordel vem mostrar sua grande importancia na hora de desenvolver o prazer
pela leitura. Seus folhetos trazem situa¢des sociais presentes no nosso meio.
Essas situagbes fazem com que os alunos reflitam sobre seus horizontes e
possibilidades diante da leitura que € apresentada pelo professor.

Isso tudo contribui para a formacdo de saberes que envolvem esse
género literdrio, e assim na formac&o do leitor. E 0 que podemos ver nas
palavras de Marinho e Pinheiro (2012, p.12), nas quais os autores observam e
enfatizam que “[...] o objetivo de levar folhetos para a sala de aula ndo € o de
formar poetas e sim leitores. Acreditamos que os poetas se formam a partir de
uma ampla experiéncia de leitura e se a escola contribuir com esta formagao
estard cumprindo seu papel”.

No entanto, sabemos que a utilizagdo do cordel nem sempre € dessa
forma. Seu uso na maioria das vezes se da no intuito do aluno conhecer apenas
o género cordel, sem levar em conta todo o seu valor cultural e histdrico.
Porém, devemos comegar a refletir e a valorizar a nossa literatura, nossos
artistas, pois € através dela que comegamos a conhecer nossa cultura diante da
estdria contada, usando um material que fascine a todos, por sua criatividade e
humanidade diante de seu texto e do seu contexto. Marinho e Pinheiro (2012,
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p.17) também ressaltam que no Brasil [...] cordel é sinbnimo de poesia popular
em versos. As histérias de batalhas, amores, as famosas disputas entre
cantadores, fazem parte de diversos tipos de textos em verso denominados
literatura de cordel”.

Entdo podemos dizer que a nossa literatura tem toda uma
expressividade de um povo, onde os autores buscam deixar em suas obras suas
originalidades, sua percep¢do de mundo, que fagam os leitores quererem saber
mais daquele enredo, das duvidas que surgem diante das leituras, dos
questionamentos que sdo gerados em torno da obra/autor/texto.

Por isso devemos buscar leituras que nos motivem, que levem a uma
critica crescente, ha reflexdes, que a leitura possa proporcionar grandes
descobertas e duvidas. E o que podemos observar quando Marinho e Pinheiro
(2012, p.46) falam da “[...] simplicidade das formas, as cores chapadas, a
presenca de motivos, paisagens e personagens nordestina [...]” que tanto
encanta e aguca a imaginagdo e “[...] transportam os leitores para um mundo
da fantasia, imprimindo aos reis e rainhas, criaturas fantasias e sobrenaturais,
caracteristicas que se aproximam do universo de experiéncia dos leitores”.
Podemos dizer que a literatura de cordel se encaixa nessa percepc¢ao, ela nos
instiga a uma leitura critica, de surpresa e contentamentos, onde nos faz querer
investigar quais os atributos que esse género pode ter quando utilizado nas
aulas de literatura.

E o que coloca Marinho e Pinheiro (2012, p.11) “Acreditamos que a
literatura de cordel ou de folheto deve ter um espaco na escola, nos niveis
fundamentais, médio levando em conta as especificidades desse tipo de
produgdo artistica”. Se bem trabalhado pode trazer conhecimentos essenciais
para os alunos que estdo comecando a entrar em contato com a nossa
literatura, com a nossa histdria. Assim, “A Literatura Cordeliana vem carregada
de contextos histdricos, fala da vida simples e dificil das pessoas, quando
trabalhada em sala de aula ajudara o professor a fazer com que o aluno seja
sujeito do conhecimento e se sinta parte deste conhecimento”.

E 0 que é afirmado em Aradjo (2007):

Os folhetos de cordel a partir de uma perspectiva educativa, advogando
a ideia de que a arte de cordel consiste numa forma de conhecimento
que produz contelidos importantes para serem inseridos no espago
escolar, devido ao seu sentido didatico-pedagdgico, e que, portanto,
podem ser empregados como instrumentos de aprendizagem em sala
de aula.” (p.16)

Ao se debrucar sobre os estudos de Aradjo (2007), percebe-se que seu
trabalho tem toda uma relevancia social e cultural no que tange ao uso de
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cordel em sala de aula. Ela nos mostra a importancia de inserir esses textos nos
espacos escolares, pois além de ser um instrumento comunicativo, ele vai nos
brindar com uma grande bagagem cultural e histdrica. E é através desse ato de
comunicar ao qual o cordel nos traz, que ele nos apresenta as possibilidades de
interagbes, de aproximagdo de uma realidade cultural ao que poucos
conhecem.

E 0 que aponta nos didlogos de Marcuschi e Dionisio (2007):

O texto, ao se constituir como evento comunicativo, materializa- se
como processo, uma vez que é atividade mediada pelos atores sociais
que interagem com ele. Sua constru¢do e funcionamento é fruto de
trabalho conjunto entre produtores e receptores (co-enunciadores) nas
situagbes reais de uso da lingua. Ele entdo se constitui enquanto
possibilidade cuja estabilidade ird depender de sua adapta¢do ao
contexto e aos objetos de sua enunciagdo. (p. 126)

Podemos perceber que a utilizagdo do texto, no caso o cordel, vai ter
uma funcionalidade comunicativa, onde a intera¢do dos agentes envolvidos
com a leitura vai criando seus significados, as suas interpreta¢des diante das
histdrias que o cordel pode nos apresentar. E essa funcionalidade vai depender
da forma com que o professor pode apresenta-lo para os alunos, para que possa
seguir com um trabalho proficiente e capaz de dar vida as suas interpretagdes
literdrias.

Além disso, a utilizag@o de cordel em sala de aula pode trazer grandes
beneficios para o desenvolvimento da oralidade e da escrita, logo que ao utilizar
o cordel, o professor no primeiro momento estara lendo ou fazendo os alunos
lerem. Também terdo as encenacdes, os debates sobre o contexto envolvendo
a estdria narrada pelo autor, o seminario, e nisso tudo o professor usard a
oralidade como meio de comunicar e de se expressar. Além de ajudar no
desenvolvimento da oralidade dos alunos, temos também a escrita, que segue
em segundo momento, mesmo sabendo que a escrita é a mais trabalhada nas
escolas, como afirma Marcuschi e Dionisio (2007, p.127) “Uma das principais
razbes do descaso com a lingua falada continua sendo a crenca generalizada de
que a escola é o lugar do aprendizado da escrita, e ndo da fala”.

No entanto, sabemos que oralidade e a escrita caminham juntas, e
que ambas tém todo o seu valor agregado quando se objetiva o
desenvolvimento cognitivo dos alunos. A oral faz com que os alunos aprendam
a se expressar mais, passem a se questionar, a dar suas opinides nos momentos
de discussées, além de ajudar muito aqueles alunos mais reservados. Ja a
escrita, faz com que o aluno tenha mais desenvoltura nas suas producdes
textuais e gramaticais.

Entdo essa juncdo oral e escrita tem todo seu valor quando o
professor escolhe um material criativo e envolvente nas aulas de literatura. O
trabalho com cordel tem esse objetivo, principalmente quando se utiliza uma
obra de autores da terra. Em primeiro lugar porque chama a atengdo dos alunos
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por ser um autor local; em segundo, a obra tem um grande encanto e isso faz
com que os alunos imaginem todas as suas dimensdes poéticas; e em terceiro
lugar, é esse tipo de literatura que precisa ser inserido nas escolas, para que
possa chamar a atencdo dos alunos, e eles passem a conhecer e a se envolver
melhor com nossa literatura.

Dessa forma partiremos dos pressupostos de que o cordel é um
grande material pedagdgico que pode auxiliar ao professor a desenvolver seu
trabalho com a literatura de uma forma eficaz e pertinente, a fim de
transformar a vida dos seus alunos, e assim poder contribuir para que eles criem
o habito da leitura.

Vida e obra de Antdnio Francisco

A obra “Os animais tém razdo” de Anténio Francisco é um cordel que
tem grande repercussao e encanto por parte dos leitores. De um livrinho
simples a transformagdo para um livro direcionado para as criangas, e até
mesmo adulto, sem faixa etdria definida. Os seus personagens ganham vidas
quando o leitor se deleita nas suas estrofes e versos. A grande mensagem que
0 autor nos traz e os questionamentos que podemos ter diante da leitura, isso
tudo pode ter uma grande propor¢do quando o professor soma suas
habilidades com o prazer de ensinar literatura.

N&o s isso, mas por Antdnio Francisco ser um grande defensor da
natureza e poeta local, ele traz em “Os Animais tém razdo” essa sua
preocupacdo, sua grande expressividade diante desses fatos, onde vem ajudar
o aluno a refletir sobre seu meio, e isso tudo ajuda diante da leitura e na sua
formacdo leitora.

A obra traz a histdria do sertanejo, suas andangas pelo sertdo, as
paisagens da seca e de sua beleza, nos fazendo refletir, como é a vida desse
povo que sonha, que vive em uma das terras mais castigadas com a falta de
chuva, mas que mesmo assim segue com sua vida simples, esperando por um
dia melhor. E por um passe de mdgica torna o enredo numa fabula encantada,
onde sete animais comegam um didlogo entre si, colocando seu ponto de vista
do que eles pensam sobre o ser humano e suas a¢oes.

O cordel também tem essa magia de animais falantes, que traz suas
reclamagdes sobre os maus tratos causados pelo homem e como ele vem
agindo sobre a sociedade e a natureza, ao mesmo tempo em que mostra que
os homens os temem ou os colocam como culpados por certos problemas,
quando na verdade a culpa é deles préprios. E o que diz Marinho e Pinheiro
(2012, p.50), falam sobre esse mundo magico, onde nas estdrias contadas dos
cordéis, hd um mundo fantastico narrado por animais. “um lugar-comum nestes
folhetos sdo as histdrias que retomam um certo tempo mitico em que os bichos
falavam”.
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Podemos ver que o cordel “Os animais tém razdo” através de sua
fabulagdo, traz uma grande relagdo presente com a construgao de saberes, essa
magia, a visdo de mundo presente no nosso meio social, da vida cotidiana do
sertdo, e a vida do homem na cidade, suas a¢cbes com a natureza. Isso tudo
abrange a nossa vida cultural e essas diferentes visdes podem ser trabalhadas
em sala de aula para tratar ndo sé com a temdtica do meio ambiente, mas
também para incentivar uma autorreflexdo sobre suas atitudes e
responsabilidades.

Utilizacdo do cordel em sala de aula

Diante do que foi discutido sobre a utilizagdo do cordel em sala de aula
e o cordel “Os animais tém razdo”, buscamos saber através dessas teorias,
como foi e é realizado o trabalho de um professor da lingua portuguesa com
cordéis em sala de aula em uma escola de Mossoré - RN e a sua contribui¢do
para formar leitores.

Por meio de um questionario que foi aplicado ao professor buscou-se
verificar que o cordel pode ser usado como sendo um grande apoio para que
alunos venham a se interessar por nossa literatura, bem como uma ferramenta
para contribuir para formar leitores. O estudo em tela buscou responder a essas
questdes, através de perguntas como:

o Sera que os professores estdo usando os cordéis em sala de aula?

U E se estdo usando, estdo atingindo seus objetivos?

o E como € areceptividade por parte dos alunos?

e Serd que eles estdo gostam ou gostariam do cordel trabalhado?

e Quaisas contribui¢bes a se utilizar literatura de cordel em sala de aula?

e Como desenvolver o gosto pela leitura visando a formacdo de
leitores?

Quando perguntado sobre seu trabalho com a literatura de cordel,
especificamente a dos “Os animais tém razdo” de Antdénio Francisco, o
professor nos relatou que usa ndo sé esse, mas diversos cordéis do respectivo
autor, como de outros autores, conhecidos e anénimos. Observa-se que esse
professor ja utilizou e vem trabalhando constantemente em suas aulas, ele
mesmo produz e incentiva seus alunos a fazerem o mesmo. Diz o professor que
“além de trabalhar a leitura, a interpretacdo, a historicidade e a identidade nos
cordéis, também proporciona oficinas para que os discentes aprendam e
possam também dar sua contribui¢do nessa arte literdria”.

Podemos observar que o trabalho com o cordel ndo é uma mera
apresentacdo de um folheto, mas de uma gama de recursos pedagdgicos
trabalhado em diferentes angulos, conhecimentos essenciais para a formagao
do aluno. E o que aponta Marinho e Pinheiro (2012, p. 49-50) “[...], 0 cordel tem
muito material a oferecer, porém, pouco conhecido de pais, professores e
educadores em geral”.
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Isso ndo € o caso desse professor, pois observamos através de suas
respostas que o cordel tem sido muito bem utilizado em suas aulas, além do
que foi citado acima, ele também trabalha a identidade nordestina, o uso da
linguagem popular, a estrutura (rima e métrica), a sonoridade o ritmo e a
cultura em geral. Para Marinho e Pinheiro (2012, p.88) “Na sala de aula, é
importante que o professor tenha sempre a preocupacado de ndo transformar o
folheto em um mero relato jornalistico”. Devendo o professor ir além do que o
cordel apresenta, ele deve ter a intencdao de buscar transmitir ensinamentos
essenciais para o aprendizado de seus alunos.

Segundo o professor, o cordel é um género fascinante por apresentar
uma “linguagem bastante atrativa aos alunos, pois é uma linguagem popular,
muitas vezes regional, que facilitaa compreensdo e desperta a atencdo do leitor
para as estdrias e os causos que, em diversos momentos, sdo retratados no
cordel”. Assim, ele pode atingir o gosto tanto de criangas quanto de adultos.

Outra questdo discutida € a de se trabalhar a aquisicao da oralidade e
da escrita, pois entre varios aprendizados que se abstrai da literatura, os mais
requisitados sdo esses para a formacdo do aluno. O professor percebeu que ao
escolher esse tipo de género, o trabalho com a leitura foi muito prazeroso, por
ser ludica para os alunos, e isso facilitou o trabalho com a oralidade e escrita.
Diz o professor que “Escolhendo cordéis que os alunos se identifiquem, é
possivel que ele ndo sinta receio em ler e nem a famosa ‘preguica’, pois € uma
leitura interativa e de facil compreensao”.

O professor ainda afirma que seu trabalho tem sido muito bem-aceito
por parte dos alunos: “uma recepgdo excelente. Eles gostam desse tipo de
leitura, divertem-se com os cordéis e brincam de fazer rimas”. Além disso a
“maioria dos alunos, melhoram a leitura, a escrita e gostam de tentar produzir
cordel”.

Podemos nos apoderar dos argumentos de Marinho e Pinheiro (2012,
p.83) de que “a poesia popular, portanto, retrata e poe em questdes diferentes
aspectos da sociedade e pode funcionar, como qualquer outra literatura, como
instrumento de deleite e reflexdo”

Cordéis de autores como Antdnio Francisco trazem temas muito
pertinentes para serem trabalhados em sala de aula, além de ser questionador
e reflexivo, tem muita magia nas suas fabula¢des. O professor também afirma,
que os demais professores, tanto podem, como devem utilizar cordéis de
autores como ele, por apresentar em “seus versos a magia de encantar as
diversas gerag¢des, despertando o interesse da leitura desde as criangas até os
adultos”.O professor mostrou uma certa desenvoltura em se tratando de incluir
a nossa literatura nos espagos escolares, nos respondendo que:

Valorizar nossa cultura, nossa arte, nossa Literatura e nossa histdria, é
um fator primordial e extremamente necessdrio em sala de aula. O
cordel, precisa, merece e deve possuir um reconhecimento na mesma
dimensdo que se da as “Literaturas consagradas”. O cordel rompe as
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barreiras do tempo e das faixas-etdrias, promovendo ludicidade,
interdisciplinaridade, o incentivo e o gosto pela leitura e escrita.

Podemos perceber que esse professor, como outro que queira e
venha trabalhar com cordel em sala de aula, deve buscar romper essa barreira
do tempo, onde classicos eram os mais indicados para o ensino de literatura.
Hoje deve-se unir esse universo literdrio, mostrando que também os cordéis
trazem esse mundo imagindrio, de fantasia, de contentamentos e de
conhecimentos para envolver os alunos e instiga-los por esse tipo de leitura.

A utilizag@o de cordéis como “Os animais tém razdo” mostra esse
mundo encantado onde animais falantes trazem uma realidade tdo préxima, e
ao mesmo tempo tdo deslumbrante. Através das percepcdes dos alunos, a
leitura de cordéis como “Os animais tém razdo” traz muitos conhecimentos
para a formacgdo dos alunos, é o que podemos ver na resposta do professor,
dizendo que:

O discente pode adquirir diversos aprendizados a partir desse mundo
encantado. No Cordel “Os sete constituintes”, por exemplo, hd vdrias
reflexdes acerca de como o “homem” trata o meio ambiente, a
sociedade e os animais. Assim, o cordel em questdo trata da nossa
relagdo direta com esses fatores e dos efeitos que essa relagao provoca
no nosso cotidiano e na nossa vida cultural-social.

Dessa forma podemos dizer que a apresentacdo do cordel em sala de
aula vai ser o momento crucial para que os alunos comecem a se interessar por
esse tipo de literatura. Se o professor ndo for dinamico e criativo, o cordel sera
mais uma leitura cansativa e obrigatdria para os alunos. Pensando nisso foi que
o professor buscou despertar o interesse dos alunos, dizendo que:

A apresentacdo deste e de qualquer género Literario é essencial para
que o aluno desperte ou ndo o interesse. A falta de entusiasmo do
professor, a sensa¢do de que o docente ndo gosta e/ou ndo conhece a
fundo aquilo que ele esta trabalhando, pode influenciar negativamente
no interesse do aluno, assim como, na vontade que ele pode adquirir
para estudar mais sobre o cordel.

O professor nos aponta um ponto muito pertinente ao se trabalhar o
cordel em sala de aula, o conhecimento que cada professor deve ter emrelacdo
ao género que vai ser usado em suas aulas. Isso também nos reporta para o fato
de que, ndo sé o professor da lingua portuguesa pode ter a capacidade para
esse trabalho, mas professores que queiram buscar conhecer melhor esse
género e tragam para suas aulas os cordéis, ja que eles perpassam por varias
dreas do conhecimento. Como apontado:

O professor é um eterno estudante e um constante pesquisador. Se o
docente possuir vontade de dinamizar as aulas através do cordel,
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independentemente da disciplina que ele lecione, pode realizar um
excelente trabalho. Desde que pesquise, busque conheca e adquira
potencialidades para desenvolver esse trabalho. Vale salientar também,
que o cordel é uma atividade interdisciplinar. Assim, pode ser trabalhado
no interior de varias disciplinas

Diante do questiondrio respondido pelo professor, podemos observar
que ele teve e tem grande éxito com a utilizagdo do cordel em sala de aula, um
trabalho que deve ser incentivado e expandido pra demais professores que
queiram ter o cordel como um material cheio de conhecimentos e que aproxima
os alunos de uma leitura prazerosa.

Considerag6es finais

Pelo que vimos, o cordel pode estar presente nos materiais
pedagdgicos dos professores, como cordéis de Antdnio Francisco, sendo um
bom aliado para que os alunos se aproximem mais do mundo da leitura, ja que
os classicos estdao sempre em primeiro plano nos projetos destinados para as
escolas.

Logo, podemos dizer que a literatura de cordel tem um grande
propdsito na formagao do leitor, pois através dela o aluno conhecerd melhor
sua cultura, seus poetas locais, toda a sua trajetdria e contexto histérico que
envolve esse género. Paraisso, o professor é o grande agente e mediador dessa
transformagdo, de trazer para seus alunos cordéis como o de Anténio
Francisco, que os motivem e venha a contribuir para sua formagao leitora.

Concluimos dizendo que se bem usado e planejado a literatura de
cordel em sala de aula, o professor atingira todos os seus objetivos, pois além
de ajudar o aluno na sua formagdo leitora, também contribuird para que ele
tenha o cordel como fonte de inspiracdo e de conhecimento sobre sua prépria
cultura e motivac¢do para querer buscar ler mais.

Por fim, apresentamos a experiéncia de um professor da lingua
portuguesa, na qual utiliza-se dos folhetos cordéis como fonte de aprendizado
e inspira¢des, para que seus alunos busquem motivagdes para uma leitura mais
prazerosa. Diante das respostas dadas ao questiondrio aplicado, podemos dizer
que os folhetos cordéis tem um potencial de contribuir para a formac¢do do
leitor, e o professor é o grande mediador dessa formagao, ajudando seu aluno
a entrar nesse mundo de cultura e histéria, da nossa literatura e dos nossos
poetas.
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Introducao

A aprendizagem € inerente ao ser humano. Quanto mais se é
estimulado, maior serd o nimero de sinapses no cérebro, ou seja, havera maior
possibilidades de assimilacbes, de associacbes e de retencbes da
aprendizagem, estas também poderdo ser maiores e melhores. Isto significa
que relacionamentos geram aprendizagens.

Segundo o psiquiatra Willian Glasser (Equipe Younder, 2021) sua teoria
da Piramide de Aprendizagem, expde que as experiéncias durante o processo
de aprendizagem, influenciam diretamente quanto a retencdo dos
conhecimentos. Quando maior a participacdo pratica do educando,
envolvimento das problematizac¢des, elaboragdo de conceitos ou exposicao
quanto a compreensdo do contetido como co-participante do resultado final do
conhecimento, melhor serd o seu aprendizado, ja que tudo passard a ter sentido
ao aluno.

Conforme Glasser as maiores taxas de retencdo da informacdo
encontram-se na interac¢do direta com o outro, seja por meio de discussdes em
grupo ou quando o educando passa a ser protagonista de um conhecimento
contextualizado, atuando de forma pratica, ensinando ou até mesmo
contribuindo na comunidade em que vive.

Glasser (2021) se utiliza de uma pirdmide para exemplificar a média da
retencdo de informa¢do assimilada pelos educandos, sua escala em
porcentagem quanto a assimilagdo coloca itens como discussdo em grupo e
aprender a fazer fazendo como acima da média, entretanto o item com maior
produtividade é a aprendizagem ensinando a outras pessoas. Percebemos que
as metodologias ativas aparecem como destaque quanto a produtividade na
retencdo de conhecimentos. Para Silberman apud Cohen (2017), uma
metodologia ativa de aprendizagem deve propor um movimento dinamico de
aprendizagem, com dialogicidade constante, suscitando diversas possibilidades
para o aluno dominar o assunto proposto e sentir-se seguro para expd-lo a seus
pares e gerar o alicerce para a aprendizagem.

Aprendemos de maneiras diferentes e todas s3o caminhos
importantes para o acesso ao conhecimento, entretanto, as aprendizagens
intencionais propdem um conhecimento mais complexo.

Para uma aprendizagem inovadora o papel do professor é essencial ja
que no contexto escolar € o professor que cria conexdes para o conhecimento
contextualizado (SIZANOSKY,2019). Esse conhecimento € construido
decorrente de uma pratica reflexiva e intencional que requer envolvimento e
(re) planejamento constante. O processo Reflexdo/Ac¢do/ Reflexdo possibilita
ao professor agbes transformadoras da sua pratica pedagdgica. Segundo
Moran (2017, p. 74), “quando o professor problematiza as certezas, este
contribui para as sinteses provisdrias”. Sobre esta afirma¢ado, Bulgraen (2010, p.
37) corrobora com Moran ao afirmar que: Cabe ao educador, mediar
conhecimentos historicamente acumulados bem como os conhecimentos
atuais, possibilitando, ao fim de todo o processo, que o educando tenha a
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capacidade de reelaborar o conhecimento e de expressar uma compreensdo da
pratica em termos t3o elaborados quanto era possivel ao educador
(BULGRAEN, p. 37,2010).

Ao contextualizar, interpretar, problematizar e analisar sua pratica
pedagdgica, o professor faz um movimento, um ato libertador para um
processo de (re)construcdo de sua pratica reflexiva, que por consequinte
despertard nos seus alunos o exercicio de pensar criticamente, de questionar
certezas e refletir sobre a sociedade atual e o seu papel de cidaddo consciente.

Mas o que sdo Metodologias Ativas?

Conforme Camas e Brito (2017) metodologias ativas se referem as
diversas maneiras que os professores utilizam para promover o processo de
aprendizagem, com o objetivo de formar futuros profissionais criticos em
diversas dreas do conhecimento. Essas metodologias visam favorecer a
autonomia do aluno, estimular sua curiosidade e incentivar a tomada de
decisbes individuais e coletivas, derivadas das atividades fundamentais da
pratica social e dos contextos do estudante.

As metodologias ativas constituem mudangas do paradigma do
ensino-aprendizagem, enquanto no ensino tradicional o conhecimento estava
centrado no professor e o aluno se encontrava em uma posi¢do passiva, a
metodologia ativa enriquece a aprendizagem e permite conhecimento pratico
da teoria académica, o aluno aprende a fazer fazendo . Com o advento das
novas tecnologias: internet, redes sociais, etc os educandos passam a ter
acesso a inimeras informagdes por meio de um estalar de dedos. Um professor
que compreende a importancia deste advento social, pode se beneficiar de tais
recursos para melhor dispor do tempo escolar e aumentar o tempo para
debates em sala de aula.

Ao Investir em diferentes formas de metodologicas ativas, o
professor possibilita maior engajamento do educando na busca da constru¢ao
do conhecimento, este entdo passa a ser co-autor do conhecimento construido.

A aprendizagem é mais significativa quando motivamos os alunos
intimamente, quando eles acham sentido nas atividades que propomos
quando consultamos suas motiva¢des profundas, quando se engajam
em projetos em que trazem contribui¢des, quando ha didlogo sobre as
atividades e a forma de realiza-las. (MORAN, 2013, p.1)

As praticas mais comuns de processos de ensino e aprendizagem
relacionadas as metodologias ativas sdo: aprendizagem em projetos, debates
sobre temas da atualidade, producdo de mapas conceituais, estudo de casos,
aprendizagem cooperativa, elaboragdo de questSes na area cientifica e
tecnoldgica, sala de aula invertida e gamificacdo (MORAN, 2013).
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Investir nestas praticas pedagdgicas é possibilitar ao aluno tornar-se
protagonista do seu aprendizado, ao interagir com seus pares, abre-se novas
perspectivas de constru¢do de conhecimento, pensamento critico, e
desenvolvimento de suas habilidades socioemocionais.

O Papel do Professor Curador frente as Metodologias Ativas

Atualmente, com a abundancia e diversidade de conteido midiatico
disponivel, a internet se consolidou como um espago onde se pode encontrar
uma ampla gama de informacgdes, j& que ela cresce exponencialmente a cada
dia, e isso proporciona aos usudrios um acesso rapido e facil a uma grande
variedade de contetddo. Conforme pesquisa apresentadas pelo site Data
reportal (2022) calcula-se que em 2021, 0 nimero de usudrios na internet tenha
chego a 5 bilhdes de pessoas, sé no més de janeiro daquele ano, ou seja, quase
63% da populagdo do mundo.

No Brasil,o Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacdo (Cetic.br, 2022), por meio da pesquisa TIC Kids Online
Brasil 2021, declarou que cerca de 93% das criancas e jovens brasileiros (entre 9
e 17 anos) sdo usudrios da internet, o que corresponde a 22,3 milhGes de
criangas e adolescentes conectados. Houve um grande crescimento emrelacdo
a 2019, quando o percentual era de 89%. Para 53%, o celular foi o Unico
dispositivo usado, realidade que se verificou mais presente nas classes DE (78%)
e C(52%) do que nas classes AB (18%).

Em 2022, a empresa McAfee realizou uma pesquisa em dez paises
sobre o comportamento digital das familias e concluiu que, no Brasil 95% das
criangas brasileiras, de 10 a 14 anos, usam um dispositivo mdvel, contra a média
de 76% de criancas no mundo todo e com relagdo a faixa etdria entre 17 a 18
anos, esse indice sobe para 99%, no caso, 6% acima da média global
(Tudocelular.com, 2022). Portanto, o ambiente escolar, precisa mudar a sua
forma de desenvolvimento, sua dinamica escolar e a pratica docente ndo pode
ficar aquém da realidade, cabe ao professor usufruir de todos os recursos
disponiveis para fomentar discussGes quanto aos contelidos especificos de
cada disciplina.

Embora a internet ofereca uma ampla gama de informagdes Uteis e
relevantes, ela também pode expor os usudrios a informacdes enganosas,
falsas ou irrelevantes. Nesse contexto, o papel do professor é fundamental na
orientagdo dos educandos para a selecdo de informagbes na internet. O
professor pode ensinar aos alunos como avaliar criticamente as informacdes,
como reconhecer fontes confidveis e como evitar a disseminacdo de
informacdes falsas.

Assim, o papel do professor na orientacdo dos educandos para a
selegdo de informagbes na internet é fundamental para garantir que os alunos
tenham acesso a informacgdes precisas e confidveis, a0 mesmo tempo em que
desenvolvem habilidades criticas e reflexivas para a vida pessoal e profissional.

229



Novas pesquisas e conteldos surgem a cada dia, sdo tantas
informacdes que ao professor cabe saber pesquisar, filtrar, selecionar,
organizar e dar sentido a este conhecimento em sala de aula. A curadoria de
conhecimento tornou-se parte da vida do educador, o conteuddo sé é relevante,
sé faz sentido ao educando, quando é apresentado, discutido de forma
contextualizada, neste sentido o papel do professor é fundamental.

O professor agrega valor ao conhecimento e torna as atividades
significativas, estas por sua vez, tornam o ato pedagdgico prezeroso e refletem
na dinamica escolar. Neste processo o professor deve estar aberto a propostas
metodoldgicas que contribuam na aprendizagem do educando.

Metodologias sdo grandes diretrizes que orientam os processos de
ensino e aprendizagem e que se concretizam em estratégias,
abordagens e técnicas concretas, especificas, diferenciadas. (MORAN,
2019)

Diferente de wuma proposta metodoldgica tradicional, as
metodologias ativas promovem o aluno ao nivel de protagonista, fazendo-o
atuante e reflexivo na agdo pedagdgica.

Assim, trabalhar com metodologias ativas exige repensar o
planejamento a fim de que este seja flexivel, possibilitando a discussdo do
mesmo com o préprio aluno. Brito e Fofonca (2018) retraram esta temdtica
enfatizando a importancia em utilizar praticas metodologias inovadoras como
uma aliada para fomentar o didlogo critico e emancipado em sala de aula.

E necessario um refletir sobre as competéncias ja incorporadas pelos
alunos como um ponto de partida, a fim de se desenvolver novas habilidades
baseadas nas suas praticas cotidianas.

Para as constru¢bes das praticas educacionais indmeras fontes
podem ser utilizadas pelos professores de forma a diversificar suas técnicas.
Elias (2014), refor¢a a atua¢do da Educomunicagdo no contexto escolar, como
fator relevante no trabalho docente quanto ao propiciar experiéncias de
debates em sala de aula, aprimorando a capacidade critica do educando,
despertando o protagonismo e a curiosidade cientifica. Soares (2002, apud
Sartori, 2010) reconhece a educomunica¢do como sendo uma area de atuagdo
interdisciplinar e interdiscursivo que realiza media¢des tecnoldgicas na
educacgdo.

Educomunicag@o € o conjunto das ag¢des inerentes ao planejamento,
implementa¢do e avaliagdo de processos, programas e produtos
destinados a criar e a fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos
educativos presenciais ou virtuais, assim como a melhorar o coeficiente
comunicativo das agdes educativas, incluindo as relacionadas ao uso dos
recursos da informagdo no processo de aprendizagem. Em outras
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palavras, a educomunicagdo trabalha a partir do conceito de gestao
comunicativa. (SOARES, 2002b, p. 24 apud SARTORI, p. 45-46).

Assim como a educacdo se utiliza de estratégias diferenciadas, fontes
como filmes, programas de televisdo ou musicas, também podem ser um objeto
de um processo de curadoria por parte do professor, a fim contribuir com
contetido a ser explorado em sala de aula, confrontando o conhecimento das
massas e o conhecimento critico. Ao desenvolver atividades educomunicativas
em sala de aula, o professor também amplia a capacidade de expressdo dos
educandos e sua capacidade criativa, criando por exemplo podcasts como
finalizagdo de projetos realizados. Mas, € preciso por parte do professor uma
disposicdo para pesquisar, selecionar e filtrar materiais que sejam significativos
paratrabalhar em sala de aula e que possibilitem uma proposta de emancipagdo
reflexiva (SIZANOSKY,2019).

Neste sentido, o professor torna-se um curador, cujo propdsito € ser
um incentivador deste processo aprendido pelos alunos, desenvolvendo a
percepcdo ja explanada por Correia (2017), que para ser curador é necessario o
desejo de ir além das aparéncias e possibilitar descobertas por meio do
reconhecimento, da separacdo e da ampliagdo de um conteldo especifico,
ativo e direcionado.

O professor que da tudo mastigado para o aluno, de um lado facilita a
compreensdo; mas, por outro, transfere para o aluno, como um pacote
pronto, o nivel de conhecimento de mundo que ele tem. Uma das
dimensdes fundamentais do educar é ajudar a encontrar uma légica
dentro do caos de informagbes que temos, organizar numa sintese
coerente (mesmo que momentanea) das informagdes dentro de uma
area de conhecimento (MORAN, 2004, p. 4).

Na Pedagogia do Oprimido, Freire esclarece que ensinar exige
reflexdo sobre a prética ensinada, precisamos repensar: que olhar esta sendo
apresentado ao educando, o do oprimido ou do opressor?

A educagao precisa de professores reflexivos quanto a sua pratica
pedagdgica, refletir quanto ao seu direito a uma formagdo atualizada, € refletir
na qualidade da educacdo. No que tange ao processo formativo docente o
compromisso das universidades deve ser de:

fomentar e estimular nos alunos a pesquisa como parte fundamental da
formacdo profissional de qualidade, instigando e ensinando o fazer
investigativo, na perspectiva de desenvolvimento do senso critico e de
solucionar os problemas da humanidade. Desta forma, as institui¢cGes de
ensino superior se aproximariam do papel que lhes é exigido pela
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e reafirmado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (BRASIL, 1996), de pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (LACERDA; SANTOS,2018, p.624)
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Espera-se portanto, que as universidade subsidiem o profissional da
educacdo (egressos) proporcionando continuidade na sua formagdo e
contribuindo por meio de referéncias, que o provoque na sua constru¢dao em
ser um professor critico-reflexivo, aberto a constantes analises quanto a sua
pratica pedagdgica.

Podemos ressaltar que o papel ativo do docente, nos processos
educacionais, deve se refletir no desenvolvimento de uma atitude que
se articule com a pratica interdisciplinar, ao promover rupturas nos
modos convencionais de conceber e praticar a educagdo. Nesta atuagao
exige-se que o professor esteja sempre avaliando seu trabalho,
verificando se a sua proposta metodoldgica estd adequada a realidade,
se a suarelagdo professor aluno traz felicidade e se leva a aprendizagem
significativa. Esta atitude interdisciplinar do professor deve ser
construida pelo autoconhecimento inicial, no exercicio da reflexao sobre
sua pratica educativa, na procura do significado para sua prépria vida e
a de seus alunos, tornando-o um processo continuo de construgdo de
novos saberes e ndo abandonando suas praticas coerentes, mas
atualizando-as e  compartilhando-as com  seus  parceiros.(
GEMINGNANI,2012, p.10-11)

Portanto, inovar é promover uma educacdo com ruptura ao
tradicionalismo e a educac¢do bancdria, é ressignificar as préticas cotidianas, é
repensar agles articulando saberes e prédticas a um conhecimento
contextualizado e ativo, neste sentido a educomunicacdo pode propiciar
experiéncias de debates em sala de aula

O novo decorre de mentes flexiveis e tdo seguras emocionalmente
que se permitam ser pontes para o conhecimento do préximo.

Consideragées finais

As metodologias ativas de ensino sdo abordagens pedagdgicas que
colocam o aluno no centro do processo de aprendizagem, buscando promover
a construgdo do conhecimento de forma mais significativa e participativa.
Nesse contexto, o papel do professor é de grande importancia como facilitador
e curador do processo educacional.

Enquanto facilitador, o professor deve criar um ambiente de
aprendizagem favoravel, estimulando a colaboracdo entre os alunos,
fornecendo orientacées, recursos e feedbacks adequados. Além disso, ele deve
incentivar a reflexdo critica e a analise dos contetidos apresentados, buscando
desenvolver o pensamento critico e a autonomia dos alunos, que sdo cada vez
mais valorizadas na sociedade atual.

Como curador, o professor é responsdvel por pesquisar, filtrar,
selecionar, organizar e dar sentido a este conhecimento em sala de aula, bem
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como avaliar os recursos e os materiais pedagdgicos, levando em considera¢do
a qualidade, a relevancia e a pertinéncia para o objetivo da aprendizagem
proposta. Dessa forma, ele pode garantir que os alunos tenham acesso a
informacdes precisas e confidveis, ao mesmo tempo em que promove a
diversidade de perspectivas e pontos de vista.

Assim, o papel do professor curador frente as metodologias ativas é
fundamental para a cria¢do de um ambiente de aprendizagem colaborativo,
critico e autébnomo, que promova o desenvolvimento integral dos alunos. Ao
fomentar discussdes quanto a utilizacdo das atuais ofertas mididticas é
importante que os alunos compreendam as vantagens e desvantagens do uso
das midias, bem como as possibilidades e riscos associadas a elas.

As metodologias ativas envolvem o uso de estratégias que incentivam
a participagdo ativa dos alunos, o0 que torna o processo de aprendizagem mais
dinamico e envolvente, permitindo que os alunos construam conhecimento de
forma mais significativa e contextualizada. Neste sentido, a educomunica¢ao
pode também contribuir quanto ao despertar o protagonismo e a curiosidade
cientifica no educando, através da producao de contetidos multimidia, debates
e projetos colaborativos.
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Notas Introdutorias

O presente texto, tecido a vdrias maos, tem como objetivo trazer a
tona as experiéncias vivenciadas na mesa Pesquisa no plano da imanéncia:
criando bricografias no Congresso 2023 na Universidade Federal da Bahia
(UFBA), cujo publico foi composto por docentes e educadores da educagdo
superior e bésica, além de estudantes da graduacdo e pds-graduagdo.

Na oportunidade, articulamos uma proposta de apresentagdo e
conducdo do debate a partir da qual nos foi permitido fazer construcées
potentes, movimentos transcriadores ‘“que implicam menos transportar ou
transpor os sentidos de uma lingua para outra e mais verter ou recriar discursos
e culturas; dotando-os da consisténcia de romper com o estabelecido, ao
empreender novos recomecos” (CORRAZA; RODRIGUES; HEUSER; MONTEIRO,
2015, p. 320).

Este movimento didatico criativo (CORAZZA, 2011) chamamos de
bricografia; um conceito criado no entre, ou seja, lugar dos acontecimentos, das
intensidades, dos encontros, intermezzo, da cartografia e da bricolagem para
expressar uma possibilidade inventiva das pesquisas e dos estudos em
educacdo. Nesta perspectiva, nos interessava conduzir um processo de
interagdo inventivo que fugisse a légica das dicotomias e da unidade, para
pensarmos em multiplicidades.

Nossos estudos, portanto, encontram seu arcabou¢o tedrico na
Filosofia da Diferenca, principalmente a partir de Gilles Deleuze e Félix Guattari
e das ressonancias que as suas obras produziram em ambito nacional — dentre
as quais destacamos a forca e potencialidade dos trabalhos de Sandra Maria
Corazza e Domenico Hur — autores que guardam grande relevancia para os
nossos intentos de pesquisa, bem como na construcdao do presente texto.

Enquanto espago do entre, ou seja, daquilo que permite ao
pensamento ganhar velocidade e instalar-se no caos criativo, a bricografia nos
permitiu articular o principio da cartografia, conceito tomado de empréstimo
da botanica, por Deleuze e Guattari (2011) ao nos apresentarem o rizoma como
uma alternativa ao modelo arbdreo da producdo de conhecimento, pautado
nas formas hierarquizadas e dicotdmicas para caminharmos por um plano de
imanéncia, da multiplicidade, onde correm os fluxos e os planos de for¢a com a
bricolagem.

A bricografia enquanto criagdo de conceitos pode articular os
atravessamentos e as potencialidades oriundas do caos do pensamento, do
sentir e do experienciar, nos permitindo transversalizar filosofia, arte e ciéncia:
enquanto a primeira compete a criagdo de conceitos, a segunda de perceptos,
afectos e blocos de sensagbes e a terceira blocos de fun¢des (DELEUZE;
GUATTARI, 2010). Isto implica em dizer que nos valendo da bricolagem,
enquanto possibilidade da vivéncia em fluxo de imanéncia e da cartografia
como a processualidade de pesquisa, criamos uma bricografia — um hibrido
entre pensar e criar rizomaticamente conexdes heterogéneas e afetos.
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A metodologia artistica criada partiu do uso de um rolo de barbante
que era compartilhado entre as/os pesquisadoras/es e as/os participantes que
fiavam suas ideias e colaboragdes como a trama de um mapa tecido pelos fios
de feixes de pensamentos compartilhados além do que emergiam, mas ndo
foram verbalizados. O intuito foi desterritorializar a estrutura hierdrquica
geralmente usada em congressos, qual seja, palestrantes na frente, sentadas/os
separadamente do publico, aproximando nossos corpos e pensamentos dos
participantes, fertilizando um ambiente menos formal e mais aconchegante.
Criando, assim, a poética corporal da vivéncia, considerando esta como
agenciamento coletivo pela construgdo de uma ciranda rizomdtica.

A escolha metodoldgica trazida para a cartografia, a qual
denominamos bricografia, segue a perspectiva criadora da bricolagem que esta
incorporada ao que Raic (2020) nos provoca: pensar que ha nesta perspectiva
uma divergéncia frente a passividade de acatar métodos como receituarios,
mas sim como caminho subjetivo a ser criado. O que nos da autonomia
inventiva de rizomatizar com a(s) poténcia(s) da nossa criacdo e,
posteriormente ao congresso, com as afetagdes do encontro experienciado.
Nesta perspectiva, a bricolagem é um universo de possibilidades para a
artesania desta pesquisa bricogréfica que se alimenta dos afetos
desencadeados pelos encontros em campo de poténcia.

Para Deleuze e Parnet (1996) o encontro acontece inesperadamente
por meio da arte, de ideias, o que pode ser raro (DELEUZE, 1987), também
podendo acontecer por meio de conversas entre outras possibilidades que
desestabilizam nossos atos de pensar e sentir por vezes automatizados. Estar a
espreita de afecc¢Ges, percepgdes e abertas(os) ao por vir nos sensibiliza a estar
mais suscetiveis a viver encontros e atravessamentos.

Por mais que os encontros acontecam involuntdrios a nossa vontade,
estar porosa(o) as afetagdes é um exercicio de plasticidade frente ao
enrijecimento que agencia o assujeitamento da subjetividade massificada pelo
capitalismo. A arte pode nos auxiliar nesta sensibilizagdo gradual e intensiva
que nos atravessa por sinteses disjuntivas (DELEUZE; GUATTARI, 1995), vida
como obra de arte.

O que vivemos no encontro relatado é um exemplo de uma
experiéncia potente, plural e produtora de multiplicidades que atravessam a
nds pesquisadoras, propositoras, e aos/as participantes. Os/As quais nos
relataram verbalmente e por palavras escritas os atravessamentos que os/as
capturaram. Um ponto que percebemos é que talvez teria sido interessante
pedirmos o contato dos(as) participantes, seja por e-mail ou aplicativo de
mensagem conforme disponibilidade das pessoas, para eventualmente propor
compartilhamento de virtualiza¢cbes e/ou atualizagbes desencadeadas pela
vivéncia, que dentre outros movimentos, nos proporcionou os resultados que
se observam nas imagens a seguir.
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Figura 1— Mapa do Esquizodrama: linhas de fuga cartografados na etapa pratica da
mesa, apds a tedrica.

Fonte: Acervo das autoras (2023)

Figura 2 - Palavra escrita por participante aglutinada ao mapa bricogréfico do
esquizodrama.

Fonte: Acervo das autoras (2023)

A pesquisa cartografica em criACAO
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Para nds, a bricografia se apresenta como uma prética
esquizodramatica referenciada no pensamento da filosofia da diferenca como
um dispositivo de criagdo que segundo Domenico Hur, caracteriza-se como:

O esquizodrama constitui um conjunto de préticas, estratégias, taticas e
ferramentas tedricas e técnicas que cartografam o funcionamento das
maquinas sociais, concretas e abstratas, tomando como elementos
constituintes as forgas e os investimentos desejantes, seja nos espagos
molares ou moleculares, para fomentar processos de vibracdo e
transformacdo. (HUR, 2022 p. 22)

Nosso movimento criador se deu a partir da linha do barbante, que
tracejou mapas e cartografou nosso corpo coletivo, nos permitindo criar fluxos
e provocagdes nas trocas que entrelagavam nossos devires estudantes e
pesquisadores. Nesta perspectiva, outros encontros se fizeram em intensidade
e movimento, dentre os quais destacamos as intera¢Ges conceituais entre o
rizoma - termo tomado de empréstimo da botanica que se afasta da Idgica
bindria da produ¢do de conhecimento e da compreensdo da realidade em
modelo arbdreo, para englobar suas multiplicidades e conexdes, num
intermezzo, sem presunc¢do de inicio e fim (DELEUZE; GUATTARI, 2011) — e a
Educacdo Menor proposta pelo professor Silvio Gallo (2003), a partir do
deslocamento do conceito de menor (DELEUZE; GUATTARI, 2017) no qual
buscamos nos afastar dos instrumentos que colocam a educa¢do no campo das
planificagdes, da imobilidade e do controle continuo. Estas interagdes
articularam-se como substrato filoséfico, principalmente para quem ainda ndo
conhecia a filosofia da diferenga e a obra de Gilles Deleuze e Félix Guattari,
importantes referenciais tedricos para a presente vivéncia.

Em um segundo momento, a artista e pesquisadora Lohd apresenta a
cartografia como método! na pesquisa em educagdo; a arte como
potencializadora da vida, criadora de bloco de sensacdes, perceptos e afectos
(DELEUZE; GUATTARI, 2010). Nesta seara, agenciou reflexdes e
atravessamentos a partir da sua experiéncia como mestranda, que vivencia o
reposicionamento de seu objeto de pesquisa, por assumir que a
processualidade se configura como um elemento constituinte das praticas
cartograficas. Essa dimensdo pesquisante coaduna com estudos realizados por
Passos e Kastrup (2013), segundo os quais as pesquisas que fazem uso da
cartografia enquanto metodologia operam por trés indicadores de validagao
como diretriz, quais sejam: “0 acesso a experiéncia, a consisténcia e a produ¢do
de efeitos” (PASSOS; KASTRUP, 2013 p. 400), que devem orientar todo o

' Destacamos que no presente trabalho, a discussdo em torno da cartografia enquanto
abordagem metodoldgica ou método de pesquisa ndo serd abordado por ndo haver, em
tal discussdo, centralidade para o foco do texto.
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processo de avaliagdo do campo, além de ocorrer ao longo da pesquisa com o
feedback dos(as) participantes.

E importante salientar que o(a) cartégrafo(a) pode exercitar a
maleabilidade e a inventividade em todas as fases da pesquisa e desenvolver
com maturidade o foco na pergunta que guia sua investigagao, considerando
os desafios inerentes ao plano de forgas que atravessa o campo como realidade
movente das coisas e, portanto, de uma concep¢do que assume O processo
constante de produ¢do (KASTRUP; TEDESCO, 2009; HUR, 2019). O que significa
a possibilidade de redesenhar o recorte do objeto de pesquisa ao estar em
campo, visto que, a imersdo no territério produz novas percepgdes acerca do
objeto.

As indagagbes no exercicio investigativo sdo essenciais para
compreender os rumos da pesquisa e a avaliagdo da mesma. De forma que haja
foco e abertura para lidar com a imprevisibilidade da pesquisa cartografica que
gera um campo de afetagdes mdiltiplas ja que lidamos com recortes da realidade
e com seres humanos, histérias de vida, acontecimentos entre outras
possibilidades (pré-individualidades) de agenciamentos que afetam tanto
pesquisador(a) quanto participantes. Somos a todo tempo agenciadas pelo
meio, seja pelo '"[...]Jconjunto de singularidades pré-individuais que convergem
artificialmente e naturalmente para a producdo de determinada realidade"
(PASSOS; KASTRUP, 2012 p. 405), seja pelo potencial de sermos agéncia e
agenciada(o), como composicdo de movimentos, conexdes e relagbes de
forcas (HUR, 2019).

Ao atuarmos em um territdrio de pesquisa produzimos enunciados,
que assumimos serem provisdrios, assim como a propria realidade, além de
desejos, multiplicidades e singularidades, em uma complexidade conectiva que
se estende de forma segmentdria ao produzir ""pontas de desterritorializa¢do
[...] o agenciamento se estende ou penetra em um campo de imanéncia
ilimitado" (DELEUZE; GUATTARI, 2017, p. 154).

O agenciamento enquanto possibilidade de convergéncia entre os
planos artificiais e naturais, enquanto produtores de realidade é o que Deleuze
e Guattari (2012) vao chamar de consisténcia.

O plano consiste, abstratamente mas de modo real, nas relagdes de
velocidades e de lentiddo entre elementos ndo formados, e nas de
composicdo de afectos intensivos correspondentes (“longitude” e
“latitude” do plano) [..]. A consisténcia reline concretamente os
heterogéneos, os disparates enquanto tais: garante a consolidagao dos
conjuntos vagos, isto é, das multiplicidades do tipo rizoma (DELEUZE;
GUATTARI, 2012, p.236).

Convergindo tal dimensdo com a perspectiva tedrico-conceitual que,
segundo Passos e Kastrup (2013), deve orientar a validagdo processual e a
avaliagdo da pesquisa cartogréfica, devemos garantir “o acesso a experiéncia,
a consisténcia cartogréfica e a producdo de efeitos” (PASSOS; KASTRUP, 2013,
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p.393). Desse modo, a pesquisa cartogrdfica, parte do lugar da experiéncia
vivida pelos sujeitos como plano de producdo de poténcias. “Validar uma
pesquisa cartografica exige que avaliemos o plano de consisténcia que ela
traga, isto é, arede de articulagbes entre termos pré-individuais a partir do qual
a realidade investigada se apresenta como um efeito” (PASSOS; KASTRUP,
2013, p. 392). Nesta perspectiva, assumimos que as nossas praticas
cartograficas enunciam aspectos rizomaticos de uma realidade que se atualiza
potencialmente em dinamicas que convergem ndo apenas em educagdao menor
e de resisténcia, mas também a consisténcia de uma implicagdo corporal e
artistica.

A vivéncia esquizodramatica em didlogo com Nietzsche

Apds explanar os pontos acima elencados introduzimos o conceito de
obraaberta (ECO, 1971) expandindo a mesa, vivenciada em fluxos intensivos por
nds e pelo grupo no encontro, para uma proposi¢do artistica aberta aos
agenciamentos dos(as) participantes que criaram e experienciaram arte,
filosofia e ciéncia. O rolo do barbante era jogado entre as pessoas que
compartilhavam atravessamentos, pela fala, e assim fomos construindo um
mapa aberto aos fluxos.

Seguimos elaborando o processo cartografico na pesquisa e a
importancia de se fazer umrecorte em convergéncia com a pergunta-
problema. Nossas experiéncias evidenciaram que pode ser facil divagar na
cartografia com tantos elementos emergentes na ida a campo. Durante o
processo investigativo pairam afeta¢des multiplas que fogem a objetividade da
pergunta de pesquisa sendo necessario, estar atenta(o) ao foco do recorte e
nos posicionarmos em como exercitar a maleabilidade frente ao que emerge no
campo.

Vale destacar que as/os pesquisadoras(es) que caminham pelo campo
da imanéncia se veem frente aos desafios que a imersdo nos apresenta. Seja no
tracejar das linhas do mapa que vao se construindo pelos encontros, seja na
escrita do trabalho académico, pois temos que estar minimamente dentro dos
moldes exigidos pelos padrdes socialmente impostos. Moldes que, as vezes,
divergem do conceito da obra que estamos criando seja um artigo, uma
dissertacdo, uma tese ou qualquer outra linguagem artistica que utilize também
o formato cientifico académico em seu discurso.

O paradoxo entre criagdo, o que nos € exigido e o que se entende por
rigor na pesquisa institucional, é um ponto polémico de fragilidade
epistemoldgica na constru¢do do devir-cartégrafo(a) que ao optar por esta
abordagem deve ter clareza na construgdo da consisténcia do discurso que
criara a partir das linhas de fuga do mapa que cartografa tendo consciéncia da
tendéncia académica conservadora perante a inventividade cientifica. O uso da
cartografia na pesquisa institucionalizada langa a academia um desafio: de que
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esta também exercite a maleabilidade do pensamento e da legitimacdo de
outras formas de se pesquisar.

O encerramento da mesa, proposicdo artistica filosdfica, foi
direcionado por Loha pela condug¢do do esquizodrama Rizoma Corporal® Esta
invencdo entende o corpo como poténcia criadora, divergindo da
dicotomizacdo ocidental, racionalista e essencialista, que antagoniza corpo e
mente, fragmentando-o. Na perspectiva esquizodramatica, o corpo ao ser
afetado pode rizomatizar o ato de pensar e sentir sendo lancado em
virtualiza¢des e criando conexdes heterogéneas infinitas e multiplas.

O esquizodrama, Rizoma Corporal, uma proposi¢do artistica
performatica, convidou os corpos participantes a alastrarem pelo espaco de
criagdo como poténcia em experimentag¢do, agenciando também a invengdo e
apropriac¢do de si(MELLO, 2020). Processo autoeducativo mediado por nds que
se relaciona ao conceito nietzscheniano de corpo criador (NIETZSCHE, 2011)
como catalisador de autopoiesis® e autoeducacdo (MELLO, 2020), conceitos
aglutinados nesta proposta. Friedrich Nietzsche propde a educa¢do alema de
seu tempo falar e estetizar por si mesmo pontos que nos capturam por se
basear na experiéncia corporal como impulso criador da vida como obra de
arte.

Corpo criador é um conceito no qual, segundo Mello (2020), o fildsofo
alemdo '"[...] cria seus conceitos a partir da intuicdo produzida pela
sensibilidade, que é corporal, e interpreta a realidade da vida segundo a
perspectiva propria a sua condi¢do existencial." (MELLO, 2020 p. 42) além de
pensar o corpo como aquele constituido de autonomia, mesmo que agenciado
maquinicamente. Para o autor, Nietzsche pensa o corpo "[...] como o ser
préprio (em inglés, self) a partir do qual surgem pensamentos e sentimentos, e
cuja vontade reline e coordena a multiplicidade de impulsos, pulsées, instintos,
desejos e inclina¢des do ser humano. ' (MELLO, 2020 p. 41). O conceito corpo
criador é trazido neste esquizodrama, Rizoma Corporal, na perspectiva da
autopoiesis, apropria¢do de si como poténcia criadora, e da autoeducagao.

A autopoiesis no Rizoma Corporal é aglutinada '"[...] como um
caminho de experimentagdo criativa, considerado como o jogo da criagdo no
qual os impulsos nascidos da poténcia vital do corpo afirmam o prazer de
tornar-se o que se é..." (MELLO, 2020 p. 46), enquanto atualiza¢do das
potencialidades do devir, daquilo que se pode ilimitadamente ser. J3 a
autoeducagdo, consiste na processualidade de constituir-se pelas experiéncias
educacionais formais e ndo-formais que atravessam a existéncia produzindo

2 Este nome foi criado aludindo a escolha metodoldgica da pesquisa performatica, no uso
do termo corporal, entendendo o corpo como poténcia de alastramento e como meio de
criagdo essencial ao processo de ensino-aprendizagem. Além de referenciar o conceito
basilar da filosofia da diferenga rizoma, proposto por Deleuze e Guattari (2011).

3 Conceito criado pelos bidlogos e fildsofos chilenos Francisco Varela e Humberto
Maturana.
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subjetivacbes e singularizagbes que afirmam a vida pela via potente e ndo
ressentida, ambas perspectivas convergem com o esquizodrama bricografado.

Retomando a trama de acontecimentos do encontro no momento da
conducgdo para o fim, considerando o uso da palavra fim pela perspectiva do
tempo destinado pelo evento a execucdo das atividades e ndo aos
desdobramentos subjetivos nos(as) participantes da proposta artistica, com o
barbante interagiam vidas, bracos, pernas, pulmées, sentimentos, blocos de
sensa¢des, pensamentos, entre outras possibilidades. O entre cruzamento
rizomdtico atemporal no qual, a obra aberta se expandia em campo de
poténcia, gerando virtualizacdo e experimentacfes autopoiETICAS (poesia e
ética criadoras de si).

O esquizodrama foi conduzido por Lohd por uma sequéncia de
dinamicas, como alteragdo do ritmo respiratdrio, partindo da desaceleragdo da
respiracao automatizada, emissdo de sons a partir do relaxamento proposto,
processo que deu expressdo a movimentos abstratos como dancas dos corpos
no espaco arquitetébnico e subjetivo, inicialmente de olhos abertos e
posteriormente fechados. “Esse é o devir césmico do caos, a danca cédsmica da
criagdo do universo, ou, como disse Zaratustra, ‘a divina danga do devir’ ”
(MELLO, 2020 p.32). Um convite que intuiu desacelerar diafragmas pensantes,
considerando que esse musculo respiratdrio somatiza, por exemplo,
pensamentos acelerados, (incluir virgula depois da palavra acelerados)
realidade comum na contemporaneidade entre estudantes, educadores e
pesquisadores sobrecarregados(as) pelas inimeras demandas da educagdo e
da vida capitalista.

Tais sequéncias de movimentos artisticos tiveram o intuito de
brevemente trazer a possibilidade de um despertar para uma possivel
necessidade de reintegrar o corpo criador a sua poténcia inventiva e cadtica.
Como premissa bricoleira este esquizodrama coaduna com a perspectiva
trazida por Mello (2020) acerca da potencialidade das linguagens artisticas e
seus desdobramentos para producdo de afectos, perceptos e blocos de
sensagdes:

[... ]a expressdo numa linguagem artistica sé alcanqa a realizagdo de um
estilo préprio quando se liberta das normas estéticas vigentes que
direcionam a «criagdo segundo as tendéncias predominantes,
possibilitando uma transmuta¢do de valores, uma experimentagdo
visceral da espontaneidade transfiguradora da imaginacdo, capaz de
transformar simbolicamente o caos percebido na realidade vivida num
arranjo harménico de elementos que passam a ser percebidos, por meio
das metdforas que compde, enquanto parte integrante de um cosmos,
que em grego significa justamente uma ordem ou arranjo harménico
(MELLO, 2020 p.32)
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No momento das dindmicas, corpos bricolavam a experiéncia! O devir
do esquizodrama vinha sendo tecido pelos atravessamentos dos participantes
e seus pensamentos e sentimentos bricoleiros que criaram abstrag¢bes
performaticas por expressbes faciais, movimentos corporais, dentro outros,
potencializando a apropria¢do de si dangaram com suas histdrias de vida em
tessitura. Ao final da performance, todas(os) escreveram palavras que os/as
atravessaram em um bloco de papel que os foi entregue. Como fruto do
mapeamento das palavras emergentes no processo criativo, temos:
conectividade, escrevivéncia, despertar, desconstrucao do eu, possibilidades,
convergéncia, sensibilidade, conexdo, desconstru¢do, descoberta, afeto,
coragem e pesquisa como criACAO.

Considerag6es, por ora, finais

A experiéncia com a constru¢do da mesa performdatica no Congresso
2023 da UFBA, se deu a partir de um lugar que se faz em DESconstrugdo,
rompendo com a ldgica bindria, pois esta “nunca compreendeu a
multiplicidade” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 20) para adentrar o campo das
intensidades, dos fluxos, da heterogeneidade.

A vivéncia esquizodramdtica propiciou a produ¢do do entre, uma
imersdo de corpos que se entrelagavam e compartilhavam as sensagdes que
vinham a tona. A arte tem a poténcia de nos deslocar, de emergir pensamentos
reverberantes na tentativa de pensar métodos outros de se fazer pesquisa.
Apresentamos a cartografia, bricografia, como uma perspectiva que foge a
légica da ciéncia tradicional (objetividade, neutralidade) para se fazer a partir
do acompanhamento dos processos, tracando mapas que a todo tempo se
mostram abertos aos acontecimentos que os encontros provocam,
processualidade que também envolve e afeta o/a pesquisador(a).

Somos filamentos de rizoma que se estende entre a pratica da
pesquisa e a conexdo com o campo. (Des)lugar de infinitas possibilidades e
produgdo de devires. Assumimos a processualidade investigativa como um
territdrio aberto ao caminhar na imanéncia, em constante fluxo. Assim, cada
pesquisa se faz Ginica, em um movimento que potencializa encontros singulares
que cartografam o por vir e celebram a diferenca, pois, aqui na tentativa de
parafrasear Herdclito, as d4guas do mar na pesquisa encontra-se sempre em
movimento, em constante fluxo, cada pesquisa se fazendo Unica, afinal cada
encontro se faz singular e em permanente diferenca.
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Introducao

A formagao continuada de professores e professoras no Brasil esta
garantida na legislagdo brasileira através da Lei de Diretrizes a Bases da
Educacdo (LDB)! que, em seu capitulo VI (pardgrafo primeiro do artigo 62)
afirma que “A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime
de colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério”. A formacdo continuada esta,
portanto, entre as agdes propostas por lei para que a fun¢do docente possa ter
momentos de reflexdo e formacdo constante, uma vez que a formacao inicial,
para uma carreira de mais de duas décadas, ndo € suficiente para os desafios
que tal carreira exige.

Ocorre que essa legislacdo concede a educagdo brasileira como um
todo certa racionalidade neoliberal, pois, segundo Laval (2021)? a politica
neoliberal “ndo é apenas uma politica econ6mica monetaria, ndo é sé
austeridade... ele é muito mais do que isso. Trata-se de uma politica, uma
estratégia mesmo, que visa modificar a sociedade e transformar o humano
enquanto tal” (LAVAL, 2021, grifo nosso).

No caso do Brasil, o texto final da LDB desconsiderou um acimulo de
discussdes em que vdrias entidades de educacao, como associagdes, sindicatos
e universidades vinham travando ha pelo menos uma década antes de sua
promulgacdo, conferindo a Lei um cardter generalizante e eclético e
potencialmente privatista.

Segundo Saviani (2011), com a aprovagao da LDB “deixamos escapar
a oportunidade de tracar as coordenadas (...) que viabilizassem a construcdo de
um sistema nacional de educa¢do (...) adequado as necessidades (...) da
populagdo brasileira em seu conjunto”. (SAVIANI, 2011, p. 450).

Tal racionalidade neoliberal variou em forma e intensidade ao longo
dos quase trinta anos de aplicacdo de tais politicas educacionais, mas temos
acompanhado em particular nos ultimos seis anos, maior forca em uma
perspectiva de caracterizacdo da educagdo, sobretudo a publica, como
mercadoria a ser consumida.

Esse contexto tende a distanciar e dificultar o acesso das camadas
populares da populagdo ao conhecimento socialmente produzido pela
humanidade. Além disso, para se efetivar como politica educacional, um dos
mecanismos mais comuns utilizados tem sido o uso instrumental da atividade
docente, ou seja, docentes que sdo instados a subserviéncia neoliberal, onde a
reflexdo, a criticidade e o contraditério em geral sdo negados para as suas aulas.

1LDB/ Lei 9.394/1996 - https://www.planalto.gov.br/ccivil_o03/leis/l9394.htm
2 https://blogdaboitempo.com.br/2019/09/30/0-ataque-estrategico-do-neoliberalismo-a-
educacao/ Blog da Boitempo Christian Laval. Acessado em 19/03/2023.

248


https://blogdaboitempo.com.br/2019/09/30/o-ataque-estrategico-do-neoliberalismo-a-educacao/
https://blogdaboitempo.com.br/2019/09/30/o-ataque-estrategico-do-neoliberalismo-a-educacao/

E nesse contexto educacional que o Grupo de Pesquisa Formacdo
Politica de Professoras e Professores (GPForPP), da Universidade Federal de
Sdo Carlos campus Sorocaba tem promovido atividades de extensdo de
formacdo politica para professores e professoras, na perspectiva de formacao
continuada, com o objetivo discutir, problematizar e refletir junto aos
professores e professoras das redes publica as politicas neoliberais em
educacdo aplicadas ao territdrio brasileiro, com vistas a produzirmos narrativas
e acdes contra hegemonicas, com relagdo a tais politicas.

Procuramos, por premissa do grupo de pesquisa, encontrar caminhos
e saidas para os problemas da realidade docente, ao mesmo tempo em que
reafirmamos a importancia da formacao politica de professores.

Neste sentido podemos caracterizar que a racionalidade neoliberal
esta presente nas reformas educacionais pelas quais tém passado o Brasil, a
partir das proposi¢oes das suas politicas de Estado (nas trés esferas) via uma
educagdo enxuta, aligeirada, excludente e de qualidade social duvidosa, e
propomos, como forma de reflexdo e combate a elas, a formacdo politica de
professoras e professores.

A formacdo politica almeja se apresentar ao menos em duas
possibilidades do fazer docente: primeiro, no entendimento do funcionamento
do sistema do capital e de como ele engendra na educagdo mecanismos de
controle pratico e ideoldgico com vistas a sua permanéncia; e, em seguida, na
construgao de mecanismos téorico-metodoldgicos de combate ao sistema do
capital, na medida em que defende uma formacdo coletiva dialdgica,
progressista, plural e emancipatdria.

Uma proposta de formagao continuada com centralidade na formacgao
politica

Em pesquisa realizada pelo GPForPP, intitulada “O lugar da formagdo
politica nos cursos presenciais de Licenciatura das universidades da cidade de
Sorocaba”® pudemos comprovar que, de maneira geral, tal formacdo estd
diluida entre outras tantas formagdes necessarias a docéncia.

Como metodologia, utilizamos o critério de analise das ementas e
bibliografias basicas de disciplinas em cursos presenciais de licenciaturas em
universidades situadas na cidade de Sorocaba, que dialogassem com o conceito
de politica, o qual construimos como categoria basica de andlise.

Para tal, partimos de uma série de leituras e discussGes feitas em
reunides do grupo de pesquisa e fruto de um amplo debate, concordamos com

3A pesquisa teve inicio em final de 2018 e, pelos problemas de acesso as informacdes de
duas universidades privadas de Sorocaba, somente em final de 2019 tivemos o conjunto
de informag6es sobre os cursos presenciais de licenciatura delas como as ementas e
bibliografias basicas das disciplinas que as compdem. Com a pandemia ndo tivemos
condicdo de aprofunda-la mas temos jd um arrazoado de informagdes para a construgao
de um artigo. O grupo de pesquisa estd trabalhando nele neste momento.
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a construcdo da ideia de que a politica é “o exercicio de uma atividade
transformadora da consciéncia e das suas relagdes com o mundo” (MAAR,
1985, P.22).

Uma questao que verificamos é que a formagao politica, em cursos de
licenciaturas presenciais em trés universidades da cidade de Sorocaba a partir
da anadlise das ementas e bibliografias bésicas das disciplinas que as comp&em,
encontra-se diluida, se assim podemos dizer, entre os saberes pedagdgicos, a
identidade docente, os saberes das dreas especificas e os conhecimentos legais
da formagao, faltando-lhe um status de formagao emsi.

Essa constatagdo, ainda que ndo possa ser uma generalizagdo acerca
da formacdo inicial de professores/as, nos da pistas e referéncias para que
coloquemos a formacao politica como uma das centralidades dessa formacao.

Essa tem sido a perspectiva de pesquisa e de propostas formativas
entre docentes que o GPForPP tem promovido desde a sua criagdo em 2014.

Assim, em 2015 organizamos uma ACIEPE* chamada “Formacdo
politica de professores como elemento da formacao pedagdgica e profissional”
em que participaram estudantes de cursos de licenciatura da UFSCar e também
professores e professoras das redes publicas de ensino (estadual e municipal).
Nessa atividade de extensdo trabalhamos com narrativas de professores/as e
construimos categorias de andlise para pensarmos o impacto da formacao no
cotidiano de trabalho dessesfas professores/as. Foi bastante interessante
verificarmos que como resultados tivemos questdes bastante mencionadas,
tais como, “contribuicdo para a formacdo docente”, “mudancas e acles
préticas na vida profissional” e “mencdo a atividade extensionista como um
lugar de trocas, de debate e de combate ao isolamento na profissdo docente”.

Em 2016 participamos do “VI CIHPUEA - Congresso internacional
sobre histdria e prospectiva das universidades da Europa e América” realizado
em Tunja/Colémbia quando inscrevemos o trabalho “Formacdo politica de
professoras e professores como elemento da formagdo pedagdgica e
profissional” onde levamos os resultados da ACIEPE realizada um ano antes e
onde pudemos trocar experiéncias formativas com outros educadores e
educadoras da América Latina, sobretudo.

Em 2017 participamos do XVI EGAL - encontro de gedgrafos da
América Latina na cidade de La Paz/Bolivia onde apresentamos o trabalho
“Elementos para uma formagao politica de professores de Geografia”, em que
pudemos utilizar do acimulo até entdo, da reflexdo sobre a formac&o politica
de professores/as, especificamente na experiéncia formativa a partir do curso

4 A ACIEPE é uma Atividade Curricular de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo
vinculada a Pré-Reitoria de Extensdo da UFSCar. Contou com a participa¢do de publico
interno da universidade (estudantes de graduagdo), bem como do publico externo
(professores/as das redes publicas estadual, municipal e da rede particular da cidade de
Sorocaba e regido).
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de licenciatura em Geografia da UFSCar, e de como os/as estudantes
vivenciavam essa experiéncia formativa.

Em 2018 participamos do evento da revista GeoCritica chamado “Las
ciencias sociales y la edificacién de una sociedad post-capitalista” na cidade de
Barcelona/Espanha onde apresentamos o trabalho “O desafio da formacao de
professores sob a légica daracionalidade neoliberal: a necessidade da formagao
politica”. Para esse evento procuramos avan¢ar em uma andlise que abarcasse
a rela¢do entre o cotidiano do trabalho docente e a I8gica da razdo neoliberal
que procura retirar dessa profissdo o seu cardter intelectual tornado-a apenas
executora de propostas curriculares que vém prontas.

Ainda no ano de 2018, bem como em 2019 e 2021 (0 ano de 2020 foi
dominado pela pandemia e, sobretudo pela politica de isolamento social na
UFSCar) realizamos no campus da UFSCar em Sorocaba, respectivamente os
eventos “As mulheres e a educagdo” (seminario), “Semindrio de formacdo de
profissionais da educagdo sobre a salide mental de criangas, adolescentes
escolares e jovens universitarios” (seminario) e “Raca, género e classe: curso
de formagdo politica de professoresfas” (curso on line). Essas experiéncias
expandiram a discussdo do campo da formacdo politica para temas que se
relacionam diretamente a ele. Assim a questdo que envolve a saide mental de
estudantes e professores/as (sejam da educac¢do bésica ou da universidade) que
tanta for¢a ganhou como tema de debate com a pandemia, foi objeto de
aproximagdo, bem como as discussdes sobre género e educagdo e sua
interseccionalidade com a temdtica racial e de classe.

Esse conjunto de discussdes, construgbes coletivas e experiéncias
formativas nos deu a seguranca devida para propormos um curso de formagdo
politica de professores e professoras junto as escolas, o que chamamos de uma
proposta de formagdo “dentro da profissdo docente”. Foi nessa perspectiva
que em contato com a gestdo de uma escola municipal de ensino fundamental
da cidade de Sdo Paulo, acertamos a proposta de um curso de formacgao
continuada, na perspectiva de formacao politica.

Internamente na UFSCar foi proposta uma atividade de extensdo
junto a Pré-Reitoria de Extensdo, de tal forma que o curso pudesse certificar
os/as participantes e, para a unidade escolar, a proposta foi de realizarmos
quatro encontros, um por més, onde a participacdo de professores e
professoras no curso se daria por adesao, ou seja, pelo interesse que a proposta
levada, gerasse nos/as docentes.

A proposta de formacao politica em uma escola municipal de sdo paulo

Apds o contato inicial com a gestdo da escola municipal, localizada em
um bairro periférico da regido noroeste da cidade, essa nos informou que parte
dos/as professores/as da escola aceitam participar da formac3do, visto que a
proposta era a participacdo por adesdo. Interessante que outra escola
municipal préxima, ao saber do curso proposto por nds, demonstrou interesse,
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e o fizeram com a participacdo de cinco professoras e a coordenadora
pedagdgica.

Antes de iniciarmos os encontros, no ambito do grupo de pesquisa,
consolidamos conceitos e posi¢des que construimos ao longo desses anos de
existéncia. Isso foi importante para nos dirigirmos aos professores e
professoras, propondo uma reflexao cuja base tedrica e propositiva foi a
formacao politica.

Assim, nos dirigimos para essa formacdo com algumas questdes
consolidadas e alguns pressupostos tedricos que tem nos guiado para
pensarmos uma formacdo politica para professores e professoras.

Nesse sentido vamos ao encontro do que afirma Paulo Freire:

Entre “pacotes” e formagdo permanente o educador progressista
coerente ndo vacila: se entrega ao trabalho de formac&o. E que ele ou
ela sabe muito bem, entre outras coisas, que é pouco provavel conseguir
a criticidade dos educandos através da domesticagdo dos educadores.
Como pode a educadora provocar no educando a curiosidade critica
necessdria ao ato de conhecer, seu gosto do risco, da aventura criadora,
se ela mesma nao confia em si, ndo se arrisca, se ela mesma se encontra
amarrada ao ‘“guia” com que deve transferir aos educandos os
contetidos tidos como “salvadores”? (FREIRE, 2001, p. 37 grifos do
autor)

Isso porque identificamos na formacdo politica um processo
progressista para a atividade de professores e professoras, pois pode produzir
uma constante reflexdo ndo somente sobre o seu fazer cotidiano, mas também
sobre varios aspectos das atividades realizadas em uma escola que estdo muitas
vezes para além da sala de aula, e também por potencializar o didlogo tao
necessario para a atividade educadora

Entendemos a formagao politica de docentes como especifica, ou
seja, uma formagdo que carrega consigo a concepgdo de que os/as
educadores/as sdo “grandes intelectuais da educagdo, isto é, (...) criadores e
(...) difusores da ciéncia” (SILVA, 1991, p. 35).

Uma formagdo que se coaduna com a concepgao de
“profissionalidade docente” (CONTRERAS, 2002) onde o compromisso docente
com as comunidades esteja presente como um critério moral da sua agdo social,
bem como com a concepgdo de “profissionalizagdo do ensino e do trabalho
docente” (TARDIF e LESSARD, 2014) em que a profissionaliza¢do, entendida
como o requisito instituinte de qualquer profissdo, possa ganhar materialidade
através da autonomia que deve possuir e exercer um/a educador/a.

Tal autonomia é por nds entendida como uma agdo pratica, uma
prdxis educativa e para assumir tal tarefa o educador deve estar preparado
para:
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“...atuar como intelectual dirigente, marcado pela consciéncia politica,
capaz de pensar criticamente a realidade e se manter vinculado a classe
trabalhadora, comprometido com a sua luta politica e com o esforgo de
ajuda-la a também pensar criticamente essa mesma realidade e a se
manter organicamente coesa” (SILVA, 1991, p. 14)

Assim, entendemos que a fungdo docente, ou do/a educador/a ou
do/a professor/a (pois garantida a sua atuagdo profissional em sua perspectiva
intelectual, a sua definicdo nominal é menos relevante), tem uma func¢&o
politica intrinseca a ela, em uma perspectiva da sua especialidade de formacao,
em sua atuagdo profissional, em seu carater dirigente (de sua classe) e na
articulagdo com outros sujeitos sociais das comunidades escolares.

Sobre arelagdo entre a universidade e a escola, o GPForPP acredita no
comprometimento da universidade com a sociedade, democratizando o
conhecimento, favorecendo a interdisciplinaridade e contribuindo para um
processo pedagdgico participativo e reflexivo, almejamos proporcionar a
integralizacdo das dimensdes do ensino-pesquisa-extensdo em seu processo de
formagao profissional, estimulem reflex6es e trabalhos coletivos e a ampliagdo
de redes de trocas. apoiando-nos no principio da indissociabilidade das
atividades de ensino, pesquisa e extensdo com fins de ampliagdo da producdo
de conhecimento, integrada aos processos de ensino e pesquisa.

Dessa forma a proposta apresentada a escola municipal de SP foi de
que fizéssemos quatro encontros com duas horas cada um deles (um por més),
a partir de temas propostos por nds, mas dialogados e aceitos pela escola. Isso
significou um didlogo entre nds e a gestdo e os/as professores/as de tal forma
que cada um dos encontros pudesse ter um tema de referéncia, com um ou
mais textos para ajudar nas reflexdes e uma avalia¢do final para podermos
saber do quanto conseguimos aprofundar os temas, atingir os/as
professores/as, construir sinteses e pensar em continuidades.

Intitulada como “Refletindo a praxis docente a partir do didlogo entre
a docéncia, a pesquisa e a formagao de professores/as” , teve como objetivos:
refletir, a partir da narrativa do/a professor/as da escola, o que é o fazer
docente; refletir sobre a possibilidade do/a professor/a da educacdo basica ser
um/a pesquisador/a, tendo a aula e a escola, campos de pesquisa; refletir acerca
da dialogicidade que o curriculo da escola tem, com relagdo aos seus sujeitos
sociais (alunos/as, comunidade, professores/as, gestdo, funcionarios); refletir
como foi e qual a abrangéncia do impacto da pandemia de COVID-19 para o
fazer docente na escola; refletir o cardter politico da atividade docente.

Os encontros realizaram-se entre agosto e novembro de 2022 em
hordrio coletivo nas dependéncias da escola e, cada um deles foi, portanto,
pensado a partir de um tema. Os temas foram assim organizados: 1) A educag¢ao
para os direitos humanos: discutir o género, o preconceito racial o direito a
educagdo; 2) Construir o curriculo na/da cidade; 3) A educagdo publica
entendida como um direito territorial; 4) Territério urbano e situacdo de
vulnerabilidade dos/as alunos/as.
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Discussao de resultados

Importante dizer que a decisdo de organizarmos essa formagao a
partir do critério de adesdo dos/as professores/as foi um passo importante para
que os encontros pudessem acontecer de forma bastante dialdgica,
participativa e intensa. Por ndo se tratar de uma politica de formacdo
continuada da secretaria municipal de educa¢do, pudemos trabalhar nesses
quatro encontros sem um certo “peso” que muitas vezes os/as professores/as
dizem sentir, quando das formagdes institucionais.

Participaram no total 16 pessoas entre professores/as e duas gestoras
da escola, ao término foi proposto um formulario eletronico (google forms)
para avaliarmos os encontros e o efeito das discussdes que fizemos nesses
quatro meses.

Selecionamos as respostas de 4 participantes, um professor e trés
professoras, sendo duas pessoas licenciadas em Geografia, uma em Histdria e
uma em Educacdo Fisica.

O tempo de formagdo em seus cursos de Graduagdo variou entre dez
e quinze anos e o tempo de magistério na rede municipal entre cinco e quinze
anos.

Quando perguntados se a secretaria municipal de educagdo de Séo
Paulo tem uma politica de formagdo continuada, uma pessoa disse que ndo e
outras trés disseram que sim, porém apresentaram algumas quest6es como o
ndo atendimento as demandas das realidades dos territdrios escolares ou
poucas vagas para a participa¢do, demonstrando alguma insatisfacdo com
relagdo a essa politica.

Por esses motivos, inclusive, um professor considerou que a
Secretaria Municipal de Educa¢do ndo tem uma politica de formagdo
continuada considerando, com isso, uma desvaloriza¢cdo aos docentes e a
incompreensao por parte da secretaria, das especificidades das escolas.

Sobre a importancia da formagdo continuada para a carreira docente
todas as pessoas consideraram importante que essa aconteca, pois significaria
a aproximagdo da universidade com a escola, proporcionando trocas de
experiéncias entre os docentes. Além disso, duas pessoas consideraram que a
profissdo docente vive constantes transformacdes e para o exercicio dessa
fungdo € necessario que atualizagGes constantes sejam feitas e reflexdes sobre
as praticas docentes ocorram.

Nessa questdo fica evidente que ha um entendimento por parte
dos/as docentes de que a sua profissdo tem uma relagdo direta com os
acontecimentos para além dos muros da escola e que para isso, a formagado
continuada é um instrumento importante para que o didlogo para dentro e para
fora da escola, possa ser viabilizado.

Quando perguntados o que acharam da proposta de formacao
continuada levada por nés do GPForPP/UFSCar, as respostas foram bastante
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positivas, com destaques ao temas propostos para 0s encontros e as
abordagens feitas, por potencializarem o debate e por amplificar temas ja
presentes no territério escolar mas que, muitas vezes, sdo esquecidos diante
do acimulo de coisas por fazer no cotidiano da escola. Outro aspecto
destacado por todos foi a aproximagado entre a universidade e a escola, vista
como um elemento importante e esperado por parte dos/as professores/as e
que vai ao encontro também das nossas perspectivas de pesquisa na formagdo
continuada.

Sobre essa questdao da proposta de formacdo levada por nds, aos
professores/as, importante ressaltar que todos/as consideraram pertinentes,
os textos propostos e formato para a discussdo,bem como a conducdo e
qualidade dos debates. E, nesse caso, ressalte-se que a qualidade do debate
estd diretamente relacionada ao fato de que, por adesdo a formagdo, termos
professores e professoras bastante motivados/as e interessados/as em refletir
a sua prdtica docente, bem como todo o entorno que envolve a docéncia.

Uma pessoa considerou pouco o tempo destinado para cada um dos
encontros, apesar de considerar que eles proporcionaram boas reflexes
acerca de sua pratica como educadora, na condugdo das suas aulas e nas
intervengdes dialégicas com os estudantes.

Isso fez com que todos/as respondessem assertivamente a proposta
de continuidade da formagdo politica, com vistas a que outras parcerias
pudessem ser construidas. Nesse caso, o fato de estarem presentes,
professores/as e gestdo de duas escolas municipais, gerou uma outra discussao
interessante, a possibilidade de uma formagao emrede, ou seja, de agruparmos
professores/as de vdrias escolas interessadas, em um mesmo ambiente, para
tratarmos de questdes comuns a todos/as.

Essa possibilidade foi amplamente defendida por todas as pessoas,

quando da avaliacdo final e, considerando a autonomia das escolas (no caso da
rede municipal de educagdo de SP, as escolas contam em geral, com bastante
autonomia) uma proposta de continuidade foi aventada, na perspectiva de
formacdo “dentro da profissdo”, ou seja, que ela aconteca no contexto da
organiza¢do dos tempos escolares e dentro de algum hordrio coletivo que as
escolas fazem, destinando o tempo para as reflexes docentes.
Associada a essa perspectiva, muitas pessoas disseram da possibilidade de
convidarmos outras escolas do entorno para que, juntas, possamos reunir
professoresfas e gestdo (algumas pessoas falaram até dos servidores do
quadro de apoio) em formato parecido com o que fizemos, em encontros
mensais, cada um em uma escola diferente, constituindo uma formagao dentro
da profissdo e em rede.

Para nds, essa perspectiva é muito interessante e possivel, uma vez
que ampliamos o escopo da discussao, tendo contato com varias escolas cujos
territdrios, ainda que préximos, apresentam caracteristicas préprias. Esse texto
é construido em um momento em que o GPForPP ja propds uma nova atividade
de extesdo junto a UFSCar, considerando a formacdo politica de professores/as
nessa perspectiva dentro da profissdo e, no caso da rede municipal de educacao
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de SP, ja contatamos 8 escolas que se interessaram por ela. Além disso, algumas
escolas da rede estadual em Sorocaba também se interessaram e, com isso,
pensamos constituir uma rede de formacao que, como dissemos, ndo pretende
substituir uma politica publica de formacdo continuada de professores/as mas,
antes disso, tem o intento de qualificar essa formagdo, em uma perspectiva de
formacao politica, pelos motivos que ja expusemos.

A experiéncia vivida por nds, nessa escola municipal de Sdo Paulo, nos
mostrou caminhos possiveis e exitosos de formagdo continuada, no sentido de
ampliar a reflexao e o debate sobre a docéncia, potencializar a discussdo acerca
de tema que dialoguem com as realidades locais dos territdrios escolares e
trazer a tona o carater politico da educacdo e da profissdo docente, resgatando
o papel histdrico que tem os/as professores/as em uma sociedade tdo desigual
e profundamente injusta.

Pretendemos seguir por esse caminho, ampliando o alcance da
proposta de formagdo politica de professores/as e aproximando, tal qual foi
salientado pelos/as docentes, a universidade publica e a escola publica.

Consideragées finais

Entendemos a formagdo continuada para professores e professoras
uma politica de Estado, ou seja, normatizada que esta pela legislacdo, deve
fazer parte da estrutura governamental de estados e municipios. No entanto,
em uma conjuntura de politicas educacionais neoliberais, tal formacdo ganha
contornos que nem sempre dialogam com as realidades das escolas e dos seus
territdrios.

Entendemos, portanto, a nossa proposta de formagdo politica de
professores/as como um elemento importante para esse momento, no sentido
de fazer um contraponto com tais formagdes propostas pelas redes de ensino.

Como dissemos, tal contraponto tem a ver com aspectos estruturais,
visto que vivemos em uma sociedade desigual e aspectos conjunturais, uma vez
gue nos encontramos em um periodo da histéria onde a pds verdade e mesmo
as fake news tentam dominar, de certa forma, as consciéncias de estudantes e
professores e professoras.

Dessa forma, faz muito sentido a forma¢do dentro da profissao
docente, visto que potencializa a reflexdo a partir do “chdo da escola” e do seu
territério, cotejando teoricamente a vivéncia real, material e empirica dos
professores e professoras.

Associada a essa questdo, temos a possibilidade da forma¢do em
rede, o que amplifica as discussdes e as reflexdes para vérias escolas ao mesmo
tempo, contribuindo para que as convergéncias e divergéncias entre as suas
realidades locais, possam ser apresentadas e exploradas, no sentido de uma
identidade docente comum.
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Por fim, entendemos a formagdo politica de professores e
professoras como essencial para os enfrentamentos dos desafios da escola
publica atual e uma ferramenta importante para consolidacdo da profissdo
docente.
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Introducao

O presente trabalho, tem enfoque nas concepgées de Michel Foucault, que oferece
uma perspectiva instigante e critica sobre questées relacionadas a educagéo,
podendo esta ser concebida como adestramento. Suas obras, como “Vigiar e Punir”
e “Microfisica do Poder’, bem como “A Ordem do Discurso” desafiam concepgdes
convencionais sobre o funcionamento das instituicées sociais e a relacio entre
poder, conhecimento e disciplina.

Ao explorar as ideias de Foucault, é possivel compreender como a
educagdo, em suas dinamicas de controle, é atravessada pela necessidade de
normaliza¢do. Foucault (2022) descreve esse processo como aquele pelo qual as
normas sociais sdo estabelecidas e internalizadas pelas pessoas, moldando seus
comportamentos e corpos conforme os padrdes estabelecidos pela sociedade.
Isso ocorre por meio de instituicdes e préticas disciplinares, ou seja, é uma
forma de exercicio de poder que mantém e reforca as estruturas de dominagao
social, constituindo sujeitos. Cabe destacar que, para Foucault (2010), o eixo
fundamental de suas analises envolve os modos distintos pelos quais a cultura
assujeita’ os seres humanos, tornando-os sujeitos.

Destaque-se que Foucault desenvolveu uma andlise critica das
instituicbes e praticas sociais, incluindo a educa¢do. Entre as trés obras
mencionadas anteriormente “Vigiar e Punir" é a mais explicitamente focada em
aspectos relacionados a educagao, particularmente em como as institui¢ées
educacionais funcionam como mecanismos disciplinares e de controle. No
entanto, "A Microfisica do Poder" e "A Ordem do Discurso" também oferecem
importantes contribuicdes tedricas que ajudam a entender como o poder e o
conhecimento sdo exercidos e reproduzidos nas praticas educativas. Foucault
nos leva a refletir sobre o papel das institui¢es educacionais na formagao dos
sujeitos, ndo apenas como locais de transmissdo de conhecimento, mas como
espaqos de regulagdo, controle e produgdo de subjetividades.

Portanto, investigaremos, dentro dos limites deste trabalho, como
Michel Foucault analisa e interpreta as estratégias disciplinares presentes na
educagdo, as quais classifica como adestramento, revelando os mecanismos de
poder que operam por tras das prdticas disciplinares adotadas no contexto
escolar. Essas prdticas possuem um amplo espectro e sdo constitutivas dos

1 A nogdo de assujeitamento é fundamental para entender a visdo de Foucault sobre a
educagado. Em "Vigiar e Punir", vemos como as escolas disciplinam e controlam os alunos,
transformando-os em sujeitos obedientes e produtivos. "A Microfisica do Poder" nos
mostra que o poder opera em todas as relagdes sociais, incluindo as educativas,
moldando os individuos de maneira sutil e cotidiana. Finalmente, "A Ordem do Discurso"
revela como a educacdo controla e regula os discursos, contribuindo para a formagdo dos
sujeitos conforme as normas e valores dominantes. Para Foucault, a educa¢do é um
campo onde o poder e o conhecimento se entrelacam, criando sujeitos assujeitados que
internalizam e perpetuam as estruturas de poder da sociedade. A compreensao dessas
dindmicas é crucial para qualquer andlise critica da educa¢do contemporanea.
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sujeitos. Neste sentido, o campo educacional se configura como um elemento
significativo para o exercicio de préticas de moldagem de individuos e grupos.

No contexto do campo educacional nacional, a questdo investigativa
que originou reflex6es mais profundas é a questdo constante no titulo deste
trabalho: “Educacdo ou adestramento vigora na educagdo brasileira?”’. Esta
questdo instiga questionamentos acerca do campo educacional brasileiro em
sua estrutura, pois é possivel verificar que nossa estrutura educacional se pauta
pela disciplina e pela presenga de uma educagao de carater tecnicista. Embora
tenhamos tido alguns desenvolvimentos, o trago caracteristico tipico do campo
educacional brasileiro ainda se constitui nos parametros de uma educagdo
tecnicista2.

Os desenhos de Francesco Tonucci presentes em sua obra “Com olhos
de Crianga” criticam o modelo tradicional de educa¢do, que muitas vezes é rigido
e centrado no adulto. Ele defende uma abordagem mais flexivel, que respeite
os ritmos e interesses das criangas, promovendo uma educa¢do mais lddica e
participativa. Aadogdo da concepcdo sobre educacdo e relagées de poder em
Foucault e a concepgdo de Tonucci, oferecem perspectivas criticas e
complementares sobre o sistema educacional. Ambos ressaltam a necessidade
de repensar a educagdo para que ela possa realmente promover o
desenvolvimento integral dos alunos, ao invés de apenas adestrd-los para se
ajustarem a normas e expectativas predeterminadas.

Metodologicamente, o presente trabalho baseou-se em observag¢des
exploratdrias e pesquisa bibliografica. Foram considerados autores que
abordam a educag¢do nacional e dados publicados sobre o estado da educagao
brasileira. Por meio desses procedimentos observamos que a educa¢do
nacional ainda é fundamentada em uma concep¢dao homogeneizante. Essa
concepgdo requer uma andlise aprofundada para refletirmos sobre a
diversidade, a consideragdo das diferencas e ainclusdo no contexto educacional
do pais, por esta razdo a concepgdo de Foucault acerca da educagdo se torna
essencial.

E necessario investigar e analisar se o sistema educacional brasileiro
estd, de fato, promovendo uma educagdo que leva ao desenvolvimento da
pessoa, como autébnoma dotada de pensamento critico, reconhecendo o valor
da diversidade, bem como a capacidade de conceber a significagdo da diferenca
e do diferente, enquanto elemento de integracdo que permite o viver junto, ou
ao contrario, estamos diante de uma estrutura historicamente constituida, que
resulta num processo de adestramento que busca normalizar, controlar e
disciplinar individuos e grupos para a manutenc¢do de uma ordem estrutural
alicercada na desigualdade social e opressao de uma maioria por uma minoria.

2 As caracteristicas tipicas da educagdo tecnicista sao: foco na eficiéncia e produtividade;
curriculo rigido e padronizado; métodos de ensino direcionados e sistematizados;
avaliagdo através de testes padronizados; preparagdo para o trabalho; hierarquia e
controle; disciplina e ordem.
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Reiteramos que, a educac¢do brasileira na atualidade, embora tenha passado
por algumas evolugdes, ainda se mantém predominantemente tecnicista e
conservadora. Essa caracteristica tipica e trago estrutural marcante da nossa
educacgdo contribui para a perpetuacdo da estrutura social desigual existente.
Neste trabalho, portanto, serdo analisadas as concepgbes de
educagao propostas por Michel Foucault e Francesco Tonucci, destacando suas
criticas e visdes sobre o sistema educacional. Primeiramente, sera explorada a
perspectiva foucaultiana, que concebe a educagdo como um instrumento de
controle e adestramento social, moldando comportamentos e perpetuando
estruturas de poder. Em seguida, serdo abordadas as charges de Tonucci, que
critica a rigidez do sistema escolar tradicional e defende uma educagdo
centrada no aluno, promovendo a criatividade e a participa¢do ativa. Por fim,
serdo examinadas as implicagdes dessas concep¢des para a educagao brasileira
contemporanea e suas possiveis contribui¢ées para a constru¢ao de um sistema
educacional mais inclusivo e democrdtico. Por fim, apresentamos nossas
consideracdes finais. Esperamos, assim, fomentar uma reflexdo profunda sobre
como essas abordagens podem influenciar e transformar a educacdo no Brasil,
incentivando questionamentos por parte de toda a comunidade escolar.

Educacao Brasileira: Desenvolvimento do Aluno versus Adestramento
sob a Perspectiva Foucaultiana

Como as relagdes de poder podem ser estabelecidas entre
professores, alunos, gestores, orientadores e supervisores educacionais, bem
como entre governantes e governados, sdo elementos fundamentais para
refletirmos acerca do campo educacional nacional, na perspectiva foucaultiana.
Nas obras anteriormente mencionadas, Foucault realiza a desconstru¢do do
conceito de “disciplina” presente no sistema educacional, configurando-o,
como adestramento evidenciando a utilizacdo do que se pode denominar
seguindo o referido autor, de tecnologias de domina¢do que atuam sobre os
corpos, para dominar as mentes. Portanto, os processos de disciplinamento
referem-se as técnicas e estratégias utilizadas para moldar e regular as agdes
sociais de individuos e grupos em determinados contextos sociais. Assim, no
contexto das estruturas de poder esses processos visam alcancar a
conformidade e homogeneiza¢do com normas as quais determinam padrdes
estabelecidos social e culturalmente.

Como resultado dos exames escolares, provas, os individuos sdo
classificados e tornados objetos conforme padrées comportamentais pré-
estabelecidos e aceitos socialmente, que carregam consigo as nogdes de
“normal” e “anormal.” A andlise do campo educacional ndo prescinde de
investigarmos, analisarmos e questionarmos as praticas pedagdgicas que
envolvem processos de disciplinamento.

Portanto, os exames escolares e as provas, segundo Foucault (2022),
sdo mais do que simples ferramentas de avaliagdo do desempenho dos alunos.
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Eles sdo instrumentos de disciplinamento que exercem poder, controlam e
normalizam os individuos dentro do sistema educacional. Ao combinar a
observacdo hierdrquica com o julgamento normalizador, os exames
contribuem para a producdo de sujeitos conformes as normas sociais,
reforcando as estruturas de poder existentes na sociedade. Esses dispositivos
sdo responsaveis por criar um ambiente de vigilancia constante, estabelecendo
hierarquias, mecanismos de controle, impondo normas de comportamento e
punigdes das transgressoes.

Saliente-se, ainda, que os processos de disciplinamento sdo baseados
em técnicas especificas, tais como a observa¢do minuciosa, a normalizagdo, a
classificagdo e a comparagdo (FOUCAULT, 2022). Por exemplo, nas escolas, os
estudantes sdo submetidos a uma vigilancia constante do professor e sdo
avaliados por meio de provas e exames, sendo classificados de acordo com seu
desempenho. Ainda, hd a presenca de uma organizagao hierdrquica de vigilancia
permanente, documentagdo e registros. Essas praticas disciplinares moldam
visbes de mundo, que garantem a reproduc¢do do sistema estrutural de poder,
consoante o0s interesses e valores hegemoénicos dos segmentos
dominantes na sociedade. Bem como esses dispositivos disciplinares na
educagdo ndo apenas mantém a ordem dentro das instituicdes escolares, mas
também preparam os alunos para se ajustarem as normas e expectativas da
sociedade em geral (FOUCAULT, 2022), originando repertdrios de acbes
individuais e coletivas. Os processos de disciplinamento geram acomodacao
conservadora, no caso da sociedade brasileira, enquanto trago caracteristico
tipico na esfera sociocultural.

Aescola, portanto, funciona como um microcosmo da sociedade, onde
as relagdes de poder sdo internalizadas e reproduzidas, formando individuos
disciplinados e conformes as estruturas sociais, processo que ratifica as
rela¢bes de poder e a desigualdade social e, em se considerando o campo
educacional nacional, essa andlise critica oferece uma lente para compreender
como a educagdo pode ser utilizada tanto para o controle social quanto para a
potencial emancipa¢do, dependendo de como esses dispositivos sdo
implementados e contestados.

Ressaltamos que o disciplinamento ndo é apenas exercido por
institui¢es formais, mas também estdo presentes em diferentes esferas da
vida social, como a familia, o trabalho e os meios de comunicagdo. Esses
processos contribuem para a producdo de sujeitos ddceis, repetimos, moldados
segundo as normas e expectativas da sociedade em que estdo inseridos,
visando ao controle e a produ¢do de individuos socialmente ajustados,
assujeitados (FOUCAULT, 1979).

Aqueles que ndo se enquadram nos padrdes socialmente aceitos, ou
seja, os “diferentes” ou os “outsiders”, sdo rotulados, separados em grupos e
excluidos. Portanto, estamos diante de um processo de disciplinamento que
tem em vista homogeneizar as condutas e visdes de mundo adquiridas no
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contexto escolar, pois o processo pedagdgico reflete relagbes de poder
estabelecidas entre professores e alunos (GORE, 1994).

No contexto do campo educacional brasileiro, embora existam
esforqos para promover uma educa¢do mais inclusiva e valorizar as diferengas, é
importante reconhecer a forte presenga de elementos homogeneizantes, que
impactam negativamente aformagao dos individuos. A educagdo nacional ainda
ndo abdica das caracteristicas de uma abordagem tecnicista, marcada pela
homogeneiza¢do. Assim, o campo educacional no Brasil, ao invés de ser uma
forcga para a transformagao social, pode funcionar como uma fonte geradora de
acomodagao conservadora, perpetuando o poder dos segmentos dominantes.
Através de curriculos pautados por uma concepgdo eurocéntrica, praticas de
homogeneizacdo, politicas de avaliacdo e a desvalorizagdo dos professores, o
sistema educacional pode reforcar desigualdades e manter as estruturas de
poder. Reconhecer e abordar essas dinamicas é essencial para construir uma
educagdo que realmente promova a inclusdo, a diversidade, o reconhecimento
da diferenca e do diferente como forma de completude, e a justica social.

De outra parte, a homogeneizacdo na educa¢do pode ocorrer de
diversas formas. Por exemplo: curriculos padronizados, que ndo consideram as
diversidades e diferencas de experiéncias e contextos socioculturais dos
estudantes, que podem levar a uma perda de identidade cultural e limitar o
desenvolvimento das potencialidades individuais e crescimento acerca da
compreensdo de seu estar no mundo e das estruturas de poder que os submete.
E necessario observar que, os segmentos dominantes da sociedade, muitas
vezes, tém influéncia significativa sobre as politicas educacionais, garantindo
que o sistema continue a atender aos seus interesses. Isso inclui desde a
formulacdo de curriculos até aimplementacdo de politicas que beneficiam mais
os ja privilegiados.

Além disso, a énfase excessiva em avaliagdes padronizadas pode
reforcar a ideia de que existem critérios tnicos de sucesso, excluindo aqueles
que ndo se enquadram nesses parametros. Portanto, consideramos que a
homogeneizacdo é por dbvio a consequéncia do disciplinamento, ao mesmo
tempo é matriz fundante da distingdo existente no campo educacional
brasileiro.

Torna-se aqui necessario reportar-se a Bourdieu que em sua obra “A
Distin¢do: critica social do julgamento”, publicada no Brasil em 2007. Nesta
obra, Bourdieu investiga como as preferéncias culturais e estéticas sdo usadas
para diferenciar e classificar as pessoas dentro da sociedade. Ele examina como
0 gosto e o consumo cultural estdo ligados ao status social, a classe e ao capital
cultural, destacando como essas distingbes sao usadas para reproduzir as
desigualdades sociais. Portanto, consideramos que a educagao nacional ndo é
refrataria, ao processo de distincdo constituido no campo das relacdes de
poder, que atravessa e interpela o campo educacional. Parece uma contradi¢do
a presenca da homogeneizagao como forga constitutiva da distingdo no campo
das relagdes de poder em uma sociedade estruturada na desigualdade social,
como é a sociedade brasileira. E uma contradi¢do porque, no &mbito de um pais
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culturalmente diversificado como o Brasil, a proposta educacional é
homogeneizante, devido a vigéncia de uma educagdo tecnicista que permeia os
saberes e fazeres pedagdgicos, com enfoque na preparacdo para o trabalho.

Quando no contexto escolar se menciona o “bom aluno” e o “mau
aluno”, em consequéncia do resultados das provas e dos exames se esta sobre
uma ac¢do de distin¢do, diferenciadora de individuos e grupos. Recobrando
Foucault (2022) é importante pontuar, que ele questiona as rela¢ées de poder
que permeiam as praticas educacionais e explora como essas praticas
contribuem para a produgdo de sujeitos e para a construgdo do conhecimento.

Uma das principais contribui¢6es de Foucault para a compreensao da
educacdo estd na sua andlise do conceito de disciplina. Ele argumenta que a
educacdo, assim como outras instituicdes sociais, opera por meio de dispositivos
disciplinares. Afirma Foucault:

A disciplina “fabrica” individuos; ela é a técnica especifica de um poder
que toma os individuos ao mesmo tempo como objetos e como
instrumentos de seu exercicio. Nao é um poder triunfante que, a partir
de seu prdprio excesso pode-se fiar em seu super poderio; € um poder
modesto, desconfiado, que funciona a modo de uma economia
calculada, mas permanente. Humildes modalidades, procedimentos
menores, se 0s compararmos aos rituais majestosos da soberania ou aos
grandes aparelhos do Estado. E sdo eles justamente que vao pouco a
pouco invadir essas formas maiores, mundificar-lhes os mecanismos e
impor-lhes seus processos (FOUCAULT, 2022, p: 167)

Esses dispositivos, citados por Foucault incluem a vigildncia constante, a
classificagdo, a normalizagcdo e a puni¢do, buscando produzir sujeitos ddceis e
obedientes aos padrées estabelecidos. Foucault (2022) também critica a ideia de
que o conhecimento € algo neutro e objetivo. Para ele, o conhecimento esta
intrinsecamente ligado ao poder e as relagées de poder que operam em
determinado contexto. A educagdo, entdo, njo € apenas um processo de
transmissdo de conhecimentos, mas também uma forma de exercicio de poder
que contribui para a produco de verdades e subjetividades especificas.

Além disso, Foucault (2022) discute a importancia do discurso na
educacdo. Ele destaca que o discurso é um instrumento de poder que define o
que pode ser dito, quem pode falar e quem é autorizado a produzir
conhecimento. Através da analise do discurso, Foucault (1996) investiga como
as praticas educacionais constroem determinados discursos dominantes e
silenciam vozes e conhecimentos marginais.

No ambito da realidade brasileira, enfrentamos historicamente a
desigualdade social, que atravessa a educagado, produzindo tensées no campo
das dimensées social, politica, econémica e cultural. O Continente latino-
americano, ndo é pobre, mas a pobreza mencionada envolve o processo de
distribuicdo da riqueza produzida e, esta riqueza ndo é somente riqueza
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material, mas de bens simbdlicos, como, por exemplo, 0 acesso a cultura, a
palavra, a um conjunto de direitos que nos constituem como humanos (ARATA,
2019)3.

Assim, a escola moderna operou no sentido de negar todos os saberes
tradicionais adquiridos pela oralidade, em prol do ler, escrever e contar. Em
outras palavras, as identidades culturais prévias foram submetidas a negacao
em nome da escolariza¢cdo (ARATA, 2019). Esse processo tem origem na
colonizagdo dos paises latino-americanos, caracterizada pela exploracao,
gerando tensbes e dilemas que interpelam nossa realidade educacional
brasileira. Isso nos permite considerar que o elemento fundante do Brasil como
nacdo reside na consolidacdo de uma matriz de opressdao, com a submissao do
nativo em relacdo ao europeu que aqui chegou.

Na categoria conceitual de poder-saber Foucault (1996) introduz a
ideia de que poder e conhecimento estdo intrinsecamente ligados. As formas
de conhecimento (ou saberes) sdo moldadas pelas rela¢es de poder, e as
formas de saber, por suavez, reforcam e sustentam essas relagdes de poder. De
outra parte a produ¢do da verdade se realiza através de discursos, que sdo
sistemas de conhecimento e praticas que definem o que é verdadeiro e falso
em um dado contexto social e histdrico.

O campo educacional brasileiro, os saberes e fazeres pedagdgicos
realizado pelos professores estdo em relacdo de interdependéncia com as
normativas, leis, como por exemplo, Plano Nacional de Educac&do (PNE), Lei de
Diretrizes e Bases para a Educa¢do Nacional (LDB) e na atualidade o império da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) dentre outras determinacles
governamentais para a educagdo nacional, que demarcam a presenga forte da
homogeneiza¢do enquanto, trago estrutural sociocultural da realidade
educacional brasileira. Assim temos o fato do curriculo escolar na maioria das
vezes dar mais destaque ao enfoque eurocéntrico dos conhecimentos a serem
ministrados aos alunos, em vista de termos tido historicamente uma cultura
transplantada. Sodré (1993), em sua obra sobre a cultura brasileira, aborda
como a cultura brasileira foi influenciada e moldada por elementos culturais
trazidos pelos colonizadores europeus. Ele discute como, no campo da cultura
brasileira, houve uma imposicao de valores, normas e praticas europeias sobre
as tradigdes e conhecimentos locais dos povos indigenas e, posteriormente,
dos africanos trazidos como escravos.

Emboraareformulagdo daLDB determine aaplicagdo dedisciplinas que
abordem a histdria e a cultura indigena e a histdria e a cultura afro-brasileira e
africana, a falta de estrutura e formagdo de professores nas escolas brasileiras
impede que essas disciplinas sejam ministradas com um enfoque significativo
relativo a essas etnias. As obras literdrias e artisticas de origem europeia sao

3 Palestra de Nicolas Arata, realizada por ocasido do V Semindrio Estadual de Educagdo e
| Internacional, realizado em 2019, pela Unidade da Universidade Estadual do Rio Grande
do Suo-UERGS, Curso de Pedagogia, da Cidade de Cruz Alta/RS.
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frequentemente privilegiadas em detrimento das obras produzidas por autores
e artistas brasileiros ndo europeus, indigenas e afrodescendentes.

A presenca, neste pais, de uma cultura transplantada eurocéntrica,
segundo Sodré (1993), determina elementos significativos no processo
educativo e na educagdo como um todo. Essa influéncia eurocéntrica permeia
os curriculos, as prdticas pedagdgicas e as politicas educacionais,
marginalizando os conhecimentos e as culturas locais. Como resultado, a
educagao brasileira tende areproduzir valores e perspectivas que ndorefletem a
diversidade cultural do pais, contribuindo para a manuten¢ao de desigualdades
sociais e culturais.

Ao centralizar aabordagem dos conhecimentos necessarios enquanto
legitimos na ciéncia advinda da Europa, nossa colonizag¢do, alicercada na
subjetivacdo, exclui a valorizagdo da arte e do conhecimento produzidos por
outros segmentos étnicos presentes em nossa sociedade, o que enfraquece a
valorizagdo de nossa identidade cultural. As politicas publicas educacionais
desempenham um papel fundamental no processo de subjetivacdo4, no campo
das relag6es de poder. Programas governamentais, diretrizes curriculares
nacionais e outros instrumentos normativos estabelecem padrdes e
expectativas que influenciam a formacdo dos sujeitos. A centralizacdo das
decisbes educacionais também afetam como esses processos ocorrem.

Consideramos, ainda, que a quantidade de instrumentos legais na
educagdo nacional, caracterizada pelo excesso de legislacdo, serve enquanto
ferramenta de exercicio de poder. Portanto, o excesso de legislacdo e a
burocratiza¢do sdo fendmenos complexos que impactam profundamente as
relacdes de poder em uma sociedade. Enquanto podem ser vistos como
necessdrios para a manutencdo da ordem e a implementacdo de politicas
publicas, também carregam o risco de criar barreiras a participa¢dao
democrdtica e ao desenvolvimento econémico, além de reforcar estruturas de
dominagdo e controle social. Portanto, é essencial encontrar um equilibrio que
permita a regulagdo eficiente a administracdo publica sem sufocar a iniciativa
individual e empresarial nem concentrar excessivamente o poder.

Destaca-se que a proliferacdo de leis e a burocratizacdo podem levar
a centralizagdo do poder nas maos do Estado ou de burocracias especificas. Isso
pode resultar em uma diminuigdo da autonomia dos individuos e das
comunidades, concentrando o poder de decisdo em poucas maos. Da forma
como ocorre em nossa sociedade e em nosso campo educacional, o excesso
de legislagdo torna os professores prepostos do Estado (NIETZSCHE, 2003), na

4 Para Foucault, a subjetivagdo é um processo dinamico e continuo pelo qual os individuos
sdo constituidos como sujeitos através das interagées com os discursos, as praticas e as
instituicGes sociais. Esse processo é marcado pelas relagdes de poder, que ndo apenas
controlam e limitam, mas também produzem identidades e modos de ser. A subjetivagao,
portanto, é tanto um efeito do poder quanto uma possibilidade de resisténcia e
reinvengado pessoal e coletiva.
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medida em que, devem atender aos determinantes legais estabelecidos pelo
Estado, cumprindo burocracias que ndo permitem o exercicio pleno de sua
pratica educativa. Em vez de se dedicarem a programacdo de suas aulas,
leituras, pesquisas e cursos, os professores sdo obrigados a atender a¢6es de
cardter burocratico.

No Brasil, como consequéncia desse excesso de burocracias, temos a
presenca da descontinuidade, pois projetos educacionais muitas vezes sdao
descontinuados. Isso ocorre porque temos uma educa¢do de governos, e nao
uma educacdo de Estado, gerando o que podemos denominar “inseguranca
educacional”, compardvel a inseguranca juridica que vivemos neste pais. Esse
processo de burocratizagdo molda o campo educacional em termos de
instabilidades e descontinuidades, reafirmamos. Esses fatos presentes em nossa
realidade educacional, ndo se constituem seguindo Foucault (2022), enquanto
dispositivo de poder?

Foucault (2014), em relac¢do a categoria conceitual de "poder-saber",
introduz a ideia de que poder e conhecimento estdo intrinsecamente ligados.
As formas de conhecimento (ousaberes) sdo moldadas pelasrelagGes de poder,
e essas formas de saber, por sua vez, reforcam e sustentam essas relagdes de
poder. Além disso, Foucault (1996) argumenta que a produ¢do da verdade é
realizada através de discursos, que sdo sistemas de conhecimento e praticas
que definem o que é verdadeiro e falso em um dado contexto social e histdrico.
Portanto, em seus escritos, Foucault (1996) analisa o papel do discurso na
formagdo do conhecimento e na construcdo da subjetividade.

Para Foucault (1996), o discurso ndo se constitui enquanto apenas
uma forma de comunica¢do, mas também uma forma de poder que molda e
controla as praticas sociais e as identidades individuais construindo repertdrios
de a¢bes individuais e coletivas, aceites socialmente. O discurso ndo apenas
reflete a realidade, mas também a produz, definindo o que é considerado
verdadeiro, legitimo e aceitavel, no ambito de um determinado contexto social.
A relagdo que Foucault (1996) estabelece entre discurso e poder ele a
denominou de “dispositivo de poder-saber,” onde destaca a conexdo existente
entre as estruturas discursivas e os mecanismos de controle e dominag&o.

No contexto das praticas discursivas, a internalizacdo do que é
determinado como “verdade,”> “legitimo,” e aceito socialmente, molda,
através do disciplinamento individuos e grupos. Deve-se destacar, que para
Foucault (1996), os dispositivos de poder, como instituicGes sociais, praticas
disciplinares e tecnologias do self, desempenham um papel central na producao
e valida¢do das verdades (FOUCAULT, 2014).

Para Foucault, a verdade é uma constru¢do social e histdrica,
profundamente entrelagada com relagdes de poder. Os “critérios de verdade”
sdo determinados por praticas discursivas e institui¢des que definem o que é

5 Em Michel Foucault, o termo "critério de verdade" refere-se aos principios, normas ou
padrdes que sao utilizados para determinar o que é considerado verdadeiro em uma
determinada época, contexto ou dominio de conhecimento.
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aceitdvel e legitimo como conhecimento em uma determinada sociedade.
Compreender os critérios de verdade, portanto, envolve uma andlise critica das
relacdes de poder que sustentam esses critérios e a capacidade de questionar
e resistir as verdades estabelecida (FOUCAULT, 2014).

Clarificando o termo o termo "critério de verdade” este refere-se aos
principios, normas ou padrdes que sdo utilizados para determinar o que é
considerado verdadeiro em uma determinada época, contexto ou dominio de
conhecimento. Foucault (2014) argumenta que os critérios de verdade ndo sdo
fixos ou objetivos, mas sim produtos das relag6es de poder e dos dispositivos
institucionais que moldam a producdo e circulagcdo do conhecimento dentro das
sociedades. Esses “critérios de verdade” ndo sdo simplesmente instrumentos
neutros de avaliagdo do conhecimento, mas sdo fundamentais para a
constituicdo de formas especificas de saber e de subjetividades dentro das
sociedades. Eles refletem e reproduzem as relagdes de poder dominantes na
sociedade.

Os dispositivos mencionados, portanto, originam os critérios pelos
quais o conhecimento é avaliado e classificado como verdadeiro ou falso. Eles
determinam quais discursos sdo autorizados e quais sdo marginalizados ou
silenciados. Portanto, em Foucault (2014), o termo "critério de verdade”®
refere-se aos principios, normas ou padrées que sdo utilizados para determinar
0 que é considerado verdadeiro em uma determinada época, contexto ou
dominio de conhecimento. Neste sentido, parece ndo haver duvidas de que a
educagdo tem um papel significativo como instancia secundaria de socializa¢dao
dos individuos (sendo a instancia primaria a familia). A educagdo contribui para
a constituicdo dos sujeitos, mas no campo das estruturas de poder, o processo
educativo acaba por criar um sujeito décil e obediente.

Considerando a formagao da sociedade brasileira, caracterizada pela
matriz de subjetiva¢do, temos um aluno assujeitado. Portanto, na educagdo
brasileira, as praticas pedagdgicas e os curriculos moldam a subjetividade dos
alunos, inculcando neles certos conhecimentos, habilidades e valores que os
conformam as expectativas sociais. Desta forma, a desigualdade social é
assegurada historicamente.

A realizagdo da subjetivagdo no campo da educagdo brasileira, como
matriz fundante da sociedade, determina a presenca da prdtica
homogeneizadora dos saberes, dos conhecimentos a serem oferecidos aos
alunos, bem como das praticas pedagdgicas. Sendo um exemplo significativo a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual no contexto da sociedade
brasileira, pode ser analisada como um dispositivo de subjetivacdo devidoao seu
impacto na formagdo dos individuos e na construgdo de identidades sociais.
Estabelece competéncias e habilidades que todos os estudantes devem

6 Foucault argumenta que os critérios de verdade ndo sdo fixos ou objetivos, mas sim
produtos das rela¢6es de poder e dos dispositivos institucionais que moldam a produgao
e circulagdo do conhecimento dentro das sociedades.
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desenvolver ao longo de sua educa¢do basica. Isso promove uma certa
uniformizagdo nos conteldos e objetivos educacionais em todo o pais,
influenciando diretamente a formac¢do dos alunos. Verifica-se que a BNCC,
potencializa o processo de subjetivacdo, pois estd pautada na padronizagado e
uniformizagao.

Ao determinar quais conhecimentos sdo considerados essenciais e
prioritarios, a BNCC pode influenciar na disseminacdo de valores culturais,
sociais e politicos especificos. Isso pode moldar a visdo de mundo dos
estudantes e reforcar determinadas perspectivas sobre a sociedade. Podemos
verificar também que, a implementacdo da BNCC nem sempre considera
adequadamente as especificidades culturais e regionais do Brasil. Isso pode
resultar em uma forma de subjetivacdo que privilegia certas narrativas e
histérias em detrimento de outras, marginalizando conhecimentos e saberes
locais. Enfim, em termos de uma analise critica, devemos considerar a BNCCndo
apenas como um documento técnico para organizagdo curricular, mas também
um instrumento de subjetivacdo que influencia profundamente a formacao dos
individuos na sociedade brasileira. Ao moldar curriculos e determinar
prioridades educacionais, ela exerce um papel significativo na influéncia a partir
das praticas discursivas na construcdo de identidades sociais, valores culturais
e visdes de mundo dos estudantes, legitimando e ratificando as estruturas de
poder existentes no ambito da sociedade brasileira. O que se tem por
experiéncia no campo educacional nacional diante do que estabelece a BNCC
enquanto prdtica discursiva é a contradi¢ao com a realidade situacional vivida
por estudantes e professores brasileiros, sendo que esta contradi¢do pode ser
compreendida enquanto uma estratégia de poder.

No contexto da modernidade, criou-se um sistema de maquinaria
escolar. S3o importantes as palavras e Heckert e Rocha, quando apontam que:

A magquinaria escolar forjada na modernidade se efetuou de modo a
encarcerar e separar a institui¢do escola dos demais equipamentos
sociais. A escola constituiu-se como um dos dispositivos do poder
disciplinar, atuando de forma estratégica no aumento da capacidade
produtiva dos corpos e de sua capacidade politica de resisténcia, ou seja,
fabricando corpos Uuteis e ddceis (Foucault, 1991). Contudo, Foucault
(2008a) chamou atengdo também para outros processos de governo da
vida, indicando a emergéncia de formas de controle diversas daqueles
presentes nas sociedades disciplinares, que ja ndo focalizam apenas o
individuo, e o controle sobre seu corpo, mas incidem sobre a prépria vida
da espécie humana. Tecnologias de poder que interferem no modo de
viver, no “como” da vida, e intervém para fazer viver, a0 mesmo tempo
em que deixam morrer maneiras de existir ou admite-se até mesmo a
morte de parcelas inteiras de grupos sociais (HECKERT e ROCHA, p.86-
87,2012).

O que nos apresentam as autoras, referenciando-se em Foucault, é
que no campo da consolidacdo dos poderes que submetem e moldam aos
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sujeitos, a escola, enquanto estrutura institucional disciplinar opera de forma
estratégica para aumentar a produtividade dos corpos, produzindo corpos
Uteis e ddceis. Assim podemos compreender a escola e as fun¢ées como
instrumento de ‘“encaixotamento” das personalidades, o processo de
assujeitamento, onde se constroem autdmatos sociais, destinados ao mercado
de trabalho, enfoque central na educacdo brasileira.

De outra parte, as autoras demonstram que os poderes disciplinares
ndo ficam localizados na escola, enquanto institui¢do social, que € interpelada
e atravessada pelo que estd presente na sociedade, em se considerando as
relagcbes de poder. Vai além deste espaco demarcado, e esclarecem que no
controle do corpo, o poder se expande para o controle da prépria vida de
individuos e grupos através do que Foucault (2008) denomina de tecnologia de
poder.

Portanto, o campo educacional ndo pode ser considerado neutro em
relacdo aos determinantes da sociedade, ou seja, aos determinantes dos tracos
caracteristicos tipicos da sociedade. Devemos considerar que o discurso
internalizado, compreendido como a exterioridade (a realidade objetiva),
transformando-se em interioridade (realidade subjetiva) (BOURDIEU, 2007),
origina concep¢des de mundo, praticas sociais e sociabilidades que interferem
no conjunto social, reproduzindo o que é socialmente aceito conforme
determinado pelos segmentos que detém o poder na sociedade.

A escola, enquanto instituicdo social, se consolida como um
instrumento de disciplina e reprodugd@o das relagdes de poder presentes na
sociedade, reiteramos, no contexto da modernidade e contemporaneidade.
Durante esse processo de reproducdo da ordem estabelecida, tanto os
professores, em seus conhecimentos e praticas pedagdgicas, quanto os alunos,
sdo envoltos por um véu de ignorancia, que permite a normaliza¢do das coisas
do mundo da vida.

Segundo Foucault (2022), os exames escolares e as provas, sdo mais
do que simples ferramentas de avaliagdo do desempenho dos alunos. Eles sdo
instrumentos de disciplinamento que exercem poder, controlam e normalizam
os individuos dentro do sistema educacional. Ao combinar a observagdo
hierdrquica com o julgamento normalizador, os exames contribuem para a
produgao de sujeitos conformes as normas sociais, reforcando as estruturas de
poder existentes na sociedade.

Em Foucault (2022), o conceito de "normalizagdo" refere-se ao
processo pelo qual as sociedades modernas estabelecem e impdem padrdes
normativos de comportamento, pensamento e aparéncia. Esse processo é
parte integrante do poder disciplinar, que opera através de instituices como
escolas, hospitais, prisdes e outras formas de controle social. Foucault (1988)
argumenta que as instituicdes modernas impdem padrées de normalidade que
definem o que é considerado comportamento adequado, saudavel e aceitavel.
Isso inclui ndo apenas normas sociais, mas também normas biopoliticas que
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regulam corpos e populagdes. A normalizagdo é facilitada por tecnologias de
poder que observam, classificam, hierarquizam e punem individuos que nao se
conformam aos padrées estabelecidos. Exemplos incluem testes de aptiddo,
registros de saide, medidas disciplinares, entre outros.

O “normalizar”, ndo se limita apenas a comportamentos visiveis, mas
também molda identidades individuais e coletivas. Influencia como os sujeitos
se percebem e sdo percebidos dentro da sociedade, reforcando hierarquias e
estruturas de poder existentes. Portanto, a normaliza¢do é um mecanismo de
poder que ndo apenas estabelece padrdes de comportamento e identidade,
mas também molda a subjetividade dos individuos e mantém estruturas de
poder dentro da sociedade. De outra parte, a normalizagdo ndo se limita apenas
amoldar comportamentos, mas também abrange aspectos mais amplos da vida
social, como a producdo de conhecimento, a constituicdo de identidades e
subjetividades?, e a regulacdo dos corpos e praticas de cuidado.

Foucault (2022) critica a énfase na homogeneizac¢do e normalizagao
presentes na educacdo, que visa padronizar os individuos de acordo com
normas preestabelecidas. Ele destaca a importancia de reconhecer e valorizar a
diversidade, a diferenca e a singularidade dos sujeitos, questionando a
imposicdo de modelos fixos de comportamento e de conhecimento. Além disso,
ressalta que o conhecimento ndo é uma entidade neutra e objetiva, mas sim
produzido e influenciado por relacdes de poder. Ele critica a ideia de que o
conhecimento é universal e absoluto, argumentando que ele é construido em
contextos sociais e histdricos especificos, refletindo as relagdes de poder e as
formas de dominag&o presentes na sociedade.

A homogeneizagdo, a hierarquizagdo do curriculo, a disciplina etc., sdo
elementos na educagdo nacional que estdo em relagdo direta com aspectos
coercitivos que determinam a construgdo de repertdrios de ag6es individuais e
coletivas. Foucault (2022) concebe que a normaliza¢gdo ndo é um processo
estdtico, mas estd em constante evolucdo, adaptando-se as necessidades e
interesses das estruturas de poder. Ele enfatiza a importancia de questionar e
problematizar as normas estabelecidas, buscando formas de resisténcia e
desestabiliza¢do dos mecanismos de controle normativo.

No caso brasileiro, o processo de colonizacdo originou tracos
caracteristicos tipicos que normalizam, que revestem a identidade cultural da
sociedade brasileira, na sua esfera sociocultural de uma pratica ou jeito de ser
gerido por uma conduta de acomodacgdo conservadora, a qual desempenha um
papel fundamental na governanca da vida e na reproducdo das estruturas de

7 A subjetividade é constituida sécio historicamente, refletindo uma complexa
interseccao de fatores sociais, culturais, histéricos e econémicos. Cada individuo é um
produto unico das influéncias multiplas e variadas que experimenta ao longo da vida.
Compreender a subjetividade como um fendmeno sdcio historicamente constituido nos
ajuda a reconhecer a profundidade e a complexidade da experiéncia humana, bem como
aimportancia de contextos sociais e histéricos naformagdo daidentidade e da percepgdo
pessoal.
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poder e controle social. A presenca de ag¢bes de retrocesso na sociedade
brasileira é evidente em diversos aspectos politicos, sociais e culturais. Esse
fenémeno se manifesta quando ha um movimento regressivo em relacdo a
conquistas, direitos ou avangos previamente alcancados. Um exemplo de
retrocesso na educacdo nacional é: inclusdo de cortes orcamentdrios,
mudangas curriculares que diminuem a qualidade do ensino ou reduzem a
pluralidade de visdes.

Na cultura, retrocessos podem ser vistos em politicas que censuram
ou limitam a liberdade de expressdo artistica e cultural. Esses exemplos no
ambito da educagdo e da cultura, demonstram como asociedade brasileirapode
retroceder em areas fundamentais, comprometendo avancos conquistados ao
longo do tempo e afetando de forma negativa o bem-estar social e a
democracia. A estrutura da educacdo brasileira, tal como estd, apresenta
numerosos obstdculos ao desenvolvimento pleno dos alunos como pessoas.
Para superar esses desafios, é necessario repensar profundamente a
abordagem educacional, promovendo uma educacdo mais inclusiva,
participativa e centrada no aluno.

Desconstruir o que estd presente no campo educacional nacional para
que as transformacdes abranjam desde a organizagdo curricular até a formacdo
de professores, passando pela redistribuicdo equitativa de recursos e pela
valorizac¢do da participagao ativa dosalunos, sdo essenciais para criar umsistema
educacional que realmente promova o desenvolvimento integral de cada
individuo e ndo conseguiremos consolidar um processo educativo que promova
o desenvolvimento da pessoa, sem que possamos através das ferramentas
tedrico-metodoldgicas que permitem questionamentos profundos da realidade
que esta consolidada, pois para desconstruir o que esta inadequado eimpedindo
o desenvolvimento humano é preciso ter plena consciéncia sobre o que as
coisas, sdo, como sdo 0 que s3o e porque s3o o que sdo, sob pena de
simplesmente sucumbirmos as estruturas de poder.

Ndo podemos prescindir, em nossas reflexdes, da adogdo da teoria
foucaultiana sobre as relagbes de poder, o poder disciplinar e as praticas
discursivas como constitutivas dos sujeitos, enquanto seres contidos numa
sociedade com desigualdade social. Essa teoria serve como ferramenta tedrico-
metodoldgica que nos permite uma andlise aprofundada do campo educacional
nacional. Somente a compreensdo profunda da realidade vivenciada pode criar
o caminho para efetivas mudangas.

E preciso que nds, como professores, questionemos nossa realidade
educacional e o campo educacional brasileiro, em profundidade, pois este se
apresenta de forma superficial para nds. Os saberes e praticas pedagdgicas que
nos sdo impostos ndo sdo devidamente questionados, sendo justificados pela
produgdo de conhecimento. Mas qual conhecimento? Gerar aprendizagem:
para qué e para quem? Foucault permite aprofundamentos significativos sobre
as relagdes de poder que se instauram no campo educacional nacional,
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marcadas pela reprodugdo das relagdes de poder estabelecidas no ambito do
conhecimento.

Com Olhos de Crianca: Tonucci na Educagdo - Transformando e
Rompendo Paradigmas

“Com Olhos de Crianca”, obra editada no Brasil em 2002, o renomado
psicopedagogo italiano Francesco Tonucci traz uma abordagem critica sobre a
educacdo e suas praticas. Tonucci aborda o conceito de olhar a educacdo e o
ambiente escolar sob a perspectiva das criancas. Ele propbe que, ao
entendermos o mundo através dos olhos dos pequenos, podemos identificar
melhor suas necessidades, interesses e experiéncias.

Tonucci defende uma abordagem pedagdgica que valorize a
participacdo ativa das criangas na constru¢do do conhecimento, promovendo
um ambiente escolar mais democratico, inclusivo e centrado no aluno. Além
disso, ele critica o modelo tradicional de educacdo, que muitas vezes é
autoritario e pouco sensivel as necessidades individuais e a criatividade das
criangas. Ao adotar o ponto de vista das criangas, busca transformar a
educacdo, tornando-a mais significativa, estimulante e relevante para o
desenvolvimento integral dos estudantes.

Tonucci é conhecido por sua perspectiva voltada para a escuta e a
participagdo ativa das criangas no processo educativo. Segundo o autor, muitas
vezes a educagdo é conduzida de maneira autoritaria e impositiva, buscando
moldar as criangas de acordo com padrdes predefinidos. Esse moldar, pode ser
compreendido como uma forma de adestramento (FOUCAULT, 2022), na qual
as criangas sao tratadas como seres a ser treinados e controlados, em vez de
encorajadas a desenvolver suas préprias habilidades e potencialidades.

Para ele é essencial olhar para a educagdo com os “olhos de crianga”,
ou seja, compreender as necessidades, os interesses e as perspectivas das
criangas em seu processo de aprendizagem. Ele defende a importancia de
promover ambientes educacionais que sejam acolhedores, participativos e que
permitam as criancas explorarem o mundo de forma ativa e auténoma.

O referido autor critica fortemente, os modelos tradicionais de
educagdo que muitas vezes marginalizam a voz das criangas, tratando-as como
receptores passivos de informacdes. Ele defende que as escolas devem ser
espagos democraticos, onde as opinides das criangas sdo valorizadas e onde elas
tém a oportunidade de tomar decisbes e serem ouvidas. Essa abordagem nao
apenas respeita a individualidade e a capacidade critica dos alunos, mas
também os prepara para serem cidad3os conscientes e ativos na sociedade.

Além disso, enfatiza a necessidade de a educagdo refletir a
diversidade cultural e social do contexto em que esta inserida. Ele propde a
inclusdo de conteldos que abordem as diferencas étnico-raciais e a riqueza
cultural de cada comunidade, reconhecendo e valorizando os conhecimentos
tradicionais e locais. Essa perspectiva critica visa desconstruir as desigualdades
presentes na estrutura educacional e promover uma educa¢do mais justa e
equitativa.
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Ele acredita que a participacdo ativa das crian¢as na educacdo
promove o desenvolvimento de habilidades como a autonomia, a
responsabilidade e o pensamento critico. Aborda criticamente a educacao,
destacando a importdncia de se criar um ambiente escolar que promova a
autonomia e a participagdo ativa das criangas. Argumenta que a educagdo deve ir
além da simples transmissdo de conhecimentos, incentivando os alunos a
questionarem, refletirem e contribuirem para a constru¢do do conhecimento
de forma colaborativa.

"Com olhos de crian¢a", Tonucci nos convida a repensar o papel da
escola e do curriculo, propondo uma educagdo que realmente atenda as
necessidades e potencialidades das criancas. Seu trabalho ressalta a
importancia de uma abordagem critica e participativa na educac¢do, que
respeite e valorize a voz das criangas, mas para que tenham a voz, para que
exercitem suas vozes, é preciso que professores as escutem, pois a “escuta,
gera a fala.”

Ao questionar as formas autoritdrias, tradicionais, presentes na
educagdo, Tonucci, nos convida a refletir sobre a necessidade de uma
abordagem mais humanizada, que valorize a singularidade de cada crianca e
que estimule a criatividade, a curiosidade e a autonomia. Ele ressalta a
importancia de envolver as criancas nas decisGes sobre o aprendizado e
considerar suas perspectivas e experiéncias, como pontos centrais da agdo
educativa. Portanto, mediante uma educac¢do que valorize a escuta e o didlogo,
é possivel construir espacos educacionais mais enriquecedores, nos quais as
criangas, possam se desenvolver plenamente e se tornarem agentes ativos de
seu proprio aprendizado, ou seja, podem “tornar-se pessoa.”.

Podemos perguntar: quais sdo os principais desafios enfrentados para
implementar no campo educacional brasileiro uma concep¢do de educacdo aos
moldes de Tonucci? Com essa questdo, podemos abordar os obstaculos
especificos que impedem a reflexdo acerca das criticas a educacdo tradicional
com a aplicagdo das concepgdes de Tonucci nos saberes e fazeres pedagdgicos
dos professores no contexto da educagao nacional.

Ahistdria daeducacdo no Brasil é permeada por processos de exclusdo
e inclusdo, que refletem as desigualdades sociais e econémicas do povo
brasileiro, desde a colonizagdo, passando pela escraviddo, até os dias atuais, a
educagdo tem sido um campo de disputa onde diferentes grupos buscam
afirmar suas identidades e seus direitos. Ressalta-se que o sistema educacional
brasileiro enfrenta desafios histdricos e desigualdades complexas, incluindo a
falta de infraestrutura adequada, a formagdo inadequada de professores, a
desigualdade social e a escassez de recursos financeiros, dentre outros.
Portanto, as praticas educacionais, os curriculos e os métodos de ensino
presentes na educa¢ao nacional manifestam-se como dispositivos de exercicio
de poder (FOUCAULT, 2022). Estruturalmente, como dissemos anteriormente,
a matriz de subjetivacdo constrdi os determinantes das politicas educacionais
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em nosso pais, que ndo eliminam as desigualdades e os processos de distin¢ao
presentes na estrutura escolar (BOURDIEU, 2007).

A concepgdo de Tonucci prop6e a criagdo de escolas como espacos
democrdticos, nos quais as criangas possam expressar suas opinides, tomar
decisdes e serem ouvidas. No contexto brasileiro, uma matriz estrutural da
qualidade na educagdo se revela através de um curriculo que reflita as
diferengas étnico-raciais, a diversidade cultural e social do Brasil, incorporando
conhecimentos tradicionais, locais e globais, adaptado e atualizado conforme
as necessidades dos estudantes e da sociedade. No entanto, essa idealizag¢do
ainda ndo se concretizou em nossa realidade presente.

Estamos distantes de alcancar uma educagdo que priorize o ponto de
vista das criangas, dos jovens e dos adultos na construc¢do de seu conhecimento
e no processo de formacgdo pessoal, devido as profundas desigualdades sociais,
politicas, econémicas e culturais que permeiam nossa estrutura social. Estas
desigualdades geram dispositivos de poder no campo educacional que tendem
a homogeneizar pensamentos e atitudes, mantendo a ordem estabelecida por
meio de uma acomodacao conservadora. Assim, o campo educacional é tratado
como um dispositivo de exercicio de poder em uma sociedade onde uma
minoria domina a maioria.

Algumas imagens do livro “Com olhos de Crianca” em andlise

Neste momento vamos comentar algumas imagens presentes na obra
de Tonucci aqui mencionada. Consideramos importante este procedimento
porque cada imagem é um discurso, uma pratica discursiva, cada imagem ou
charge, é uma fala contundente acerca da homogeneizacdo de individuos e
grupos que uma concepgao tradicional de educagdo exerce.

Primeira imagem

2 .
(ARATAIAE AR
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O que podemos depreender da imagem acima? Podemos dizer que
este fato ndo estd presente em nossas préticas pedagdgicas? Nossas escolas e
universidades, ndo sdo como uma fabrica da produ¢do de sujeitos?

Vemos que o aluno traz seu mundo para a escola, traz suas
experiéncias, suas descobertas. Apresenta-se na escola munido de seu mundo,
mas a professora muito receptiva, ird recebé-lo, tendo-o como mais um membro
da sala, mais um pertencente ao que aquidenominamos ‘“massa, caracterizando
esta imagem a concepgao homogeneizante presente para muitos professores,
para com seus alunos. Assim o aluno na escola, serd moldado paulatinamente
para, no caso brasileiro estar preparado para o mercado de trabalho e,
conforme a ilustracdo de Tonucci, serd massificado em seus saberes, acdes e
forma de conceber o mundo da vida, e sendo preparado para o trabalho, ficam
secundarizadas as outras dimensées do humano.

Constata-se entdo que por mais que os textos oficiais afirmem o
desenvolvimento do aluno enquanto pessoa, o que em realidade se observaéa
escola como instrumento de massificacdo do aluno enquanto pessoa, através
doimpério dahomogeneizagdo, fonte do assujeitamento via institui¢do escolar,
na medida em que a escola com a critica que lhe faz Tonucci, através de suas
metdforas é uma instituicdo de padronizacdo e uniformizacdo de condutas e
formas de pensar.

Vejamos outra ilustra¢do de Tonucci - segunda imagem:
=

e
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Essa charge da escola como uma fabrica é uma das mais conhecidas
de Tonucci, embora o livro por seus questionamentos e concep¢des da escola
como espago de controle e de exercicio de poder tenha sido uma das mais
divulgadas. Na charge, o autor, aborda a escola como uma fébrica, que produz
conhecimento para uns e exclui, segrega, a maioria, marginalizando-os porque
ndo possuem a mesma condicdo de possibilidade de desenvolvimento
intelectual. Ele demonstra a escola como uma fébrica porque os alunos sdo
tratados como produtos a serem moldados e preparados para atender aos
requisitos e demandas da sociedade, as demandas do mercado de trabalho. A
escola aqui é uma instituicdo ndo de desenvolvimento da pessoa pelo
conhecimento, mas de moldagem de individuos e grupos a estrutura social
estabelecida.

A escola se assemelha a uma linha de produgdo, onde os alunos sao
submetidos a um curriculo uniforme, testes padronizados e métodos de ensino
que ndo levam em consideragdo as diferengas individuais. Isso pode resultar na
supressao da motivagdo intrinseca para aprender e na redu¢do da diversidade
de perspectivas e habilidades. Tonucci sugere que, ao invés de moldar criancas
como produtos uniformes, a escola deveria ser um ambiente que valoriza a
exploracdo, a experimentagdo e o aprendizado através da descoberta. Ele
propde uma abordagem mais humanizada e centrada no aluno, onde os
interesses individuais sdo respeitados e cultivados, e onde o papel dos
professores é facilitar o aprendizado em vez de simplesmente transmitir
informagdes.

Essa critica ndo visa apenas a estrutura fisica da escola, mas
principalmente os paradigmas educacionais arraigados que perpetuam uma
visdo mecanicista e utilitarista da aprendizagem. Tonucci nos lembra que cada
crianga € Unica, com potenciais e interesses distintos, e que a verdadeira
educagdo deve capacitar os alunos a se tornarem pensadores criticos, criativos
e capazes de enfrentar os desafios do mundo real de maneira autébnoma e
significativa.

O processo de homogeneizagdo, no caso brasileiro pela matriz de
subjetivacdo, ndo concede lugar para a diferenca, transformando o espago
escolar em um lugar de “mentes tnicas”. Como exemplo, podemos considerar
os dispositivos legais das politicas publicas para a educac¢do nacional, onde
diversidade é muito mencionada, mas a pratica educativa é de massificacdo,
homogeneizante, reproduzindo-se neste aspecto o poder hegemoénico dos
segmentos dominantes da sociedade brasileira. O resultado que se apresenta é
a constituicdo de uma acomodagdo conservadora, que repudia a diferenca e
ndo desenvolve uma concepgdo critica da realidade social vivenciada,
mantendo-se as estruturas de poder vigentes na sociedade. Importante
dedicarmos um olhar para os “residuos” e deixamos aqui como uma
provocagao. Quem sdo os residuos? De que contexto social eles vem? Que estd
a ler o presente trabalho, procure pensar a respeito.
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Terceira imagem
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Fonte: Tonucci- Com olhos de crianga

Na charge acima encontramos elementos fundamentais que podemos
associar esta metafora de Tonucci também com o que marca o campo
educacional nacional. Acrianga

— aluno, que na imagem é igual a professora é devidamente aceita,
sem receber “marcas sociais” negativas. Ela é retratada como perfeita em
comparagao aos demais, os diferentes dos padrdes de normalidade social
(FOUCAULT, 1979) que seriam considerados rebeldes, incapazes de estudar,
desatentos, indisciplinados e, consequentemente, merecedores de punicdo por
ndo se entregarem plenamente, tanto fisica quanto mentalmente, ao sistema
educacional, seriam excluidos e se ndo excluidos marginalizados no sistema
educacional.

Em outras palavras, esses alunos ndo sdo ouvidos e, se ndo sdo
ouvidos, sdo silenciados. Temos também o “igual” a professora que o considera
o melhor aluno. Aquele, que internalizou os determinantes legais, pedagdgicos,
disciplinares, etc. Professora e “aluno preferido” foram normalizados pelo
sistema, internalizaram as normas estabelecidas socialmente. Mas no contexto
de uma sociedade desigual estas normas internalizadas sdo as ditadas pelos
segmentos dominantes da sociedade. Neste processo de internalizagdo das
normas, o agir elogidvel, passa a ser o “normal”, pois dentro do prescrito. A
normalizagdo ocorre por meio de processos de socializagdo, educagdo e
disciplina que moldam os comportamentos individuais e coletivos, levando
sujeitos a se conformarem as expectativas sociais dos segmentos dominantes.

278



Foucault e Tonucci, compartilham uma preocupac¢do profunda com as
dinamicas de poder dentro da educa¢do, embora abordem isso de maneiras
distintas. Enquanto Foucault analisa o poder como umaforca que opera através
de estruturas institucionais e disciplinares, Tonucci enfoca a importancia de
tornar autébnomos os alunos e dereformularaspréticas educacionais para
melhor atender as suas necessidades e interesses. Ambas as perspectivas sdo
fundamentais para pensarmos e repensarmos o campo educacional brasileiro
hoje e as formas com que alunos e professores sdo determinados por uma
estrutura de poder que os quer submetidos aos poderes dominantes, fator que
impede uma educacdo de qualidade neste pais, pois vale ainda, dizer que, por
parte dos segmentos dominantes ndo ha, e seria ingénuo conceber que pode
haver, vontade politica para a vigéncia de uma educa¢do de qualidade em nosso
pais.

Considerag6es finais

A questdo da educagdo, adestramento e desenvolvimento da pessoa
envolve aspectos complexos e interligados que influenciam profundamente
o crescimento e oamadurecimento individual. Na perspectiva analitico-critica
de Foucault bem como a critica realizada por Tonucci em sua obra
anteriormente citada, podemos constatar que a educagdo no contexto
brasileiro pode ser compreendida como um processo de adestramento, em que
os individuos sdo moldados e disciplinados para se adequarem aos padrdes
estabelecidos pelos segmentos dominantes da sociedade. Nesse sistema, as
préticas educacionais reproduzem rela¢6es de poder e controle, visando a
produgdo de sujeitos ddéceis e obedientes, que internalizam as normas e se
submetem as estruturas de poder presentes na instituicdo escolar.

O adestramento na educacdo brasileira se manifesta por meio de
dispositivos e técnicas de controle, como a vigilancia constante, a
hierarquizacdo do conhecimento, a puni¢do e o condicionamento dos
comportamentos. Esses mecanismos visam a normalizagdo dos sujeitos,
tornando-os conformes as expectativas e demandas da sociedade, expressos
por exames, provas, determinantes legais, ou seja, através de mecanismos
mesmo de ordem burocrdtica que determinam condutas homogéneas, bem
como formas de pensar o mundo e a si mesmo.

Assim, reiteramos que embora possamos diferenciar educa¢do e
adestramento, podemos dizer que no campo educacional nacional, a educac¢do
brasileira € uma forma de adestramento. A énfase na uniformiza¢do, na
padronizagdo e na reprodugao de contetido preestabelecidos contribui para a
manuten¢do do status quo e inibe a expressdo da singularidade e da
diversidade.

Na investigagdo acerca da educagdo nacional, podemos constatar a
presenca de um curriculo estabelecido de forma hierarquizada, priorizando
conhecimentos de enfoque eurocéntrico que permeiam e influenciam o campo
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educacional. Nesse sentido, quanto mais a educa¢do nacional prioriza a
homogeneiza¢do, mais exclui individuos e grupos do pertencimento a uma
instituicdo educacional. Assim, através da educagdo e das estruturas de poder
existentes, a propria escola funciona como um instrumento de poder
excludente, portanto, a prépria escola é excludente.

No campo educacional brasileiro, a subjetivacdo pode ser observada
em diversos aspectos: através do curriculo e dos conteddos educacionais, das
relacbes de poder presentes na escola, através das politicas pubicas
educacionais, diversidade e inclusdo, tecnologia e midia. Portanto, a
subjetivacdo na educacgdo brasileira é um processo complexo, influenciado por
uma teia de rela¢6es de poder que se manifestam em mudltiplos niveis.

Necessario se faz compreender que a opressao é matriz fundante de
nossa sociedade, reiteramos, e por consequéncia de nosso campo educacional.
A categoria conceitual de matriz de subjetivagdo, é essencial para analisar os
processos de padronizacdo e uniformizagdo prescritivos para alunos e
professores, os quais se encontram submetidos as normas e dispositivos legais
para a educagdo nacional, estabelecendo formas de engessamento das agGes,
da criatividade e cerceamento da autonomia docente e desenvolvimento da
pessoa aluno.

Um elemento importante a ser destacado, nestas consideragées finais
é que devemos considerar a presenca no campo da esfera sociocultural do
paternalismo das elites dominantes, também presente no campo educacional,
envolvendo arelagdo de autoridade e protecdo exercida por aqueles que detém
poder, como governantes, administradores e professores, sobre os alunos.
Essa relacdo pode resultar em uma dinamica desigual de poder, em que os
alunos sdo vistos como dependentes e inferiores, sendo tratados de forma
autoritdria e sem autonomia. Esse paternalismo presente no campo
educacional notadamente nas relagdes professor-aluno, pode limitar a
liberdade de expressdo e o desenvolvimento pleno dos estudantes, reduzindo-
0s a meros receptores passivos de conhecimento, seres devidamente
adestrados.

Foucault (2014) enfatiza a relacdo entre discurso e poder,
argumentando que o discurso € um mecanismo de controle e constru¢do da
realidade. Ele também destaca a importancia da andlise das praticas de
subjetivacdo para entender como as pessoas sdo moldadas e transformadas por
meio do discurso. Importante destacar que os dispositivos de poder, como
instituicbes sociais, praticas disciplinares e tecnologias do self, desempenham
um papel central na producdo e valida¢do das verdades. Esses dispositivos
estabelecem os critérios pelos quais o conhecimento € avaliado e classificado
como verdadeiro ou falso. Eles determinam quais discursos sdo autorizados e
quais sdo marginalizados ou silenciados.

Constatamos que historicamente, o curriculo educacional tem sido
dominado por uma visdo eurocéntrica que apresenta o conhecimento como
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universal e superior. Isso se manifesta na selegdo dos contetdos, nos autores
estudados e na forma como a histdria, a ciéncia, a literatura e outras disciplinas
sdo ensinadas. Tal abordagem ndo sé ignora, mas também desvaloriza os
conhecimentos indigenas, africanos, asidticos e de outras culturas ndo
ocidentais, reforcando esteredtipos e preconceitos. Raramente nos
perguntamos enquanto professores: quem diz que tal conhecimento é o
conhecimento legitimo? Consideramos que vivemos no contexto de uma
sociedade de elevada desigualdade social, e, que, portanto, quem tem o poder
de determinar sobre como a “sociedade vai funcionar com seus valores,
habitos, crencas e sistema e contelddos educacionais? H3a como aceitar
determinantes universais no ambito de uma sociedade diversa culturalmente?

E preciso romper com as praticas que silenciam e subjugam os
sujeitos, abrindo espaco para a reflexdo critica, o didlogo, a valorizagdo das
diferencas e a promogdo da autonomia. Ao adotarmos a abordagem
foucaultiana na educagao, visamos desconstruir as relagdes de poder e controle
presentes no sistema educacional, visando a formacdo de sujeitos ativos,
criticos e capazes de exercer sua liberdade de pensamento e a¢do. Portanto, é
fundamental repensar a educacdo brasileira a luz das concepc¢des de Michel
Foucault e da critica de Francesco Tonucci, se temos como objetivo inicial
transforma-la em um espago de resisténcia, questionamento e emancipacdo,
onde os sujeitos possam se constituir como agentes de sua prdpria histdria.
Devemos ultrapassar as fronteiras do adestramento e alcangar uma verdadeira
educagdo publica, inclusiva e libertadora.

A homogeneizagdo na educacdo refere-se ao processo de
padronizagdo e uniformiza¢do dos curriculos, préticas pedagdgicas e
avaliagbes, desconsiderando a diversidade de contextos, habilidades,
interesses e necessidades dos estudantes. Esse fendmeno tem em vista moldar
os alunos de acordo com um padrdo predefinido, ignorando suas diferengas
individuais e culturais. A homogeneizacdo pode reforcar a reproducdo de
desigualdades sociais e a exclusdo de grupos marginalizados, negando o
potencial transformador da educacdo. E importante ressaltar que esses
fenébmenos ndo atuam isoladamente, mas muitas vezes estdo interligados.

Da mesma forma, a homogeneizacdo pode ser perpetuada por
praticas paternalistas, em que a autoridade impde um Unico padrdo de
conhecimento e comportamento, desconsiderando as necessidades e
diversidade dos estudantes. Desafiar e superar esses fend6menos no campo
educacional requer uma abordagem critica, reflexiva e consciente da realidade,
que promova a transparéncia, a participagdo democrdtica e a valoriza¢do da
diversidade e da diferenga para o encontro do conhecimento.

Enfim: Educagdo ou adestramento vigoram na educagdo brasileira?
Pelo que visamos demonstrar no presente trabalho, acreditamos que
historicamente, sim, e para podermos suplantar esse adestramento vigente no
campo educacional nacional, € essencial que nos posicionemos como agentes
de transformagdo e promotores de uma prética pedagdgica critica e
libertadora, e ndo como prepostos do Estado brasileiro.
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E necessario ter consciéncia de que estamos simplesmente aplicando
as deliberagdes legais para a educa¢do sem questionar seus fundamentos e
objetivos, reproduzindo-os em nossas préticas pedagdgicas. Torna-se essencial
que em consciéncia e conhecimento buscarmos romper com a ldgica do ensino
baseado em reproducdo de conteido e no condicionamento de
comportamentos e adotemos abordagens que estimulem o pensamento
critico, a criatividade, o trabalho colaborativo, o desenvolvimento da
inteligéncia emocional e a autonomia dos alunos, pois educar é desenvolver a
pessoa.

Assim, para superar nossa heranca histdrica - o paternalismo das elites
e a acomodagdo conservadora, bem como os processos de homogeneizacao,
constituidos como elementos de exercicio de poder e submissao, e transformar
o campo educacional, torna-se necessario refletir sobre as estratégias utilizadas
pelas instancias de poder e sobre as estratégias para desconstrui-las. Mas
somente poderemos realizar as transformag6es necessdrias investigando e
analisando o que estd contido na realidade presente e ndo no que parece ser,
pois a mudanga se origina a partir do conhecimento da realidade que estd posta,
desconstruindo-a. Caso contrdrio, ficamos presos ailusdes compensatdrias que
ndo nos permitem enxergar com “olhos de aguia” as relagdes de poder e forca
presentes no campo educacional brasileiro em sua totalidade.
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Saberes e fazeres pedagdgicos e a construcao dos
sujeitos: praticas discursivas e processo de
subjetivacao’

Maria Clara Ramos Nery
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1 O conceito de subjetivacdo em Foucault é abordado em diversas obras, mas uma das
mais importantes é "Histdria da Sexualidade, vol. 1: A Vontade de Saber". No entanto, ndo
ha uma pégina especifica em que ele é definido ou discutido de forma mais detalhada. De
maneira geral, a subjetivacdo em Foucault se refere ao processo pelo qual os individuos
se tornam sujeitos, isto é, sdo moldados e constituidos por meio de praticas discursivas e
ndo discursivas que permeiam a sociedade. Ou seja, a subjetivacdo é entendida como uma
forma de controle social que opera por meio da produgdo de verdades sobre o sujeito e
seu comportamento, regulando sua conduta e limitando suas possibilidades de agdo.



Introducao

A educacdo é uma prética social que tem como objetivo formar
sujeitos capazes de compreender a realidade e intervir nela de forma critica e
transformadora. Nesse sentido, os saberes e fazeres pedagdgicos e suas
respectivas praticas discursivas, desempenham um papel fundamental na
constituicdo dos sujeitos, na constituicdo de subjetividades. Entretanto, é
importante considerar que fazeres e saberes pedagdgicos ndo sao neutros, pois
estdo imbuidos de valores, crengas e ideologias que podem tanto contribuir
para a formacdo de sujeitos criticos e reflexivos, como reforcar a reproducao
de desigualdades e exclusdes e, criar ilusGes compensatdrias e no contexto da
realidade do campo educacional nacional reforgar o que esta presente no traco
caracteristico tipico da esfera sociocultural de nossa sociedade, que se pauta
pelo paternalismo das elites, gerando por consequéncia, a acomodag¢ao
conservadora

A educagdo brasileira na contemporaneidade enfrenta desafios
significativos. Entre os desafios, destacam-se a falta de investimento em
infraestrutura escolar e formacdo de professores, a desigualdade de acesso a
educacdo entre diferentes regides e grupos sociais, a defasagem curricular em
relacdo as demandas do mercado de trabalho, além de problemas relacionados
a violéncia e a falta de seguranca nas escolas.

Existem desafios em relagdo a qualidade da educacdo. O pals
apresenta baixos indices de desempenho em avaliagbes nacionais e
internacionais, como o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes
(PISA). A formagao de professores também é um desafio, uma vez que muitos
docentes ndo recebem a formac¢do adequada para atuar em sala de aula. Além
disso, as desigualdades educacionais persistem no pais. Ha diferencas
significativas entre as regi6es e entre os grupos sociais em rela¢do ao acesso a
educagdo e a qualidade do ensino.

O Brasil ainda enfrenta desafios relacionados a inclusdo de pessoas
com deficiéncia e a superagdo do preconceito e da discriminagao. Diante dos
desafios presentes em nosso campo educacional é necessdrio abordagens que
busquem investigar os contetidos de sentido presentes nas praticas discursivas
as quais internalizadas levam a constituicdo de sujeitos, determinando seus
repertérios de agbes individuais e coletivas, seus saberes e fazeres
pedagdgicos.

Este capitulo resulta de pesquisa de cardter observacional
exploratério, documental, utilizando-se dos pressupostos da andlise de
discurso, da Sociologia e Sociologia da Educa¢do, bem como dos Estudos
Culturais, que teve como objetivo investigar, interpretar e analisar os
contetidos de sentido presentes nas préticas discursivas e narrativas dos alunos
do Curso de graduacao em Pedagogia-Licenciatura, da Universidade Estadual
do Rio Grande do Sul - UERGS, unidade de Cruz Alta/RS, tendo como fonte
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primdria os Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) e dissertagGes realizadas
pelos alunos por consequéncia dos trabalhos disciplinares bem como envolveu
investigar a prética discursiva de docentes vinculados ao Curso de Pedagogia
da UERGS, em encontros pedagdgicos, cursos de formacdo docente, reunides,
eventos promovidos pelo respectivo curso e pela Universidade.

A realizacdo da pesquisa nos permitiu compreender com maior
profundidade o processo de relacdo de interdependéncia entre discurso e
constituicdo dos sujeitos, bem como o desenvolvimento de uma forma de
pensar o campo educacional mais critica reflexiva, identificando as rela¢ées de
poder, as assimetrias, os impasses, as contradi¢des e os desafios enfrentados
pelos sujeitos alunos e professores, no intento de responder a questdo
investigativa que orientou o processo de pesquisa: a pratica discursiva presente
na educagdo brasileira incorporada, internalizada pelos alunos dos cursos de
Pedagogia — Licenciatura, ndo reproduz as estruturas de poder as quais ela
mesma (Pedagogia) quer suplantar?

A perspectiva tedrica mais ampla que fundamenta o presente artigo e
orientou o processo investigativo, pauta-se e pautou-se pelas abordagens de
Michel Foucault e Pierre Bourdieu, abordagens que utilizadas permitem a
compreensdo sobre as estruturas de poder e as estruturas sociais e culturais
que moldam o comportamento humano. Ambos os tedricos acreditavam que
as relagbes sociais sdo construidas por meio do poder, da linguagem e dos
discursos que moldam percep¢des e experiéncias, ou seja, que moldam
sujeitos. Foucault (2019) enfatizou a importdncia da analise dos mecanismos de
poder que operam em diferentes niveis da sociedade, desde as instituicdes
estatais até as interagOes interpessoais. Ele argumentou que o poder ndo é uma
entidade fixa ou estrutural, mas sim algo que é constantemente produzido e
reproduzido nas relagdes sociais. Bourdieu (1989), por sua vez, enfatizou a
importancia da andlise das estruturas sociais e culturais que moldam nossas
percep¢des, comportamentos e experiéncias. Ele argumentou que as praticas
culturais e os habitos sdo internalizados pelos individuos e que isso contribui
para a reproducdo de desigualdades sociais e simbdlicas.

Em conjunto, as abordagens de Foucault e Bourdieu enfatizam a
importancia da andlise critica das estruturas sociais e culturais que moldam
nossas vidas e experiéncias. Eles argumentam que a compreensdo dessas
estruturas é fundamental para a constru¢do de sociedades mais justas e
igualitarias. Estes autores priorizados nos permitiram inter-relacionar
as matrizes discursivas constitutivas de sujeitos, com os elementos
determinantes da realidade concreta vivenciada pelos sujeitos sociais, no
contexto da sociedade brasileira e das relag6es de poder.

No primeiro momento deste artigo em termos histdricos
abordaremos o elemento fundante de nossa constituicdo sociocultural e a
educagdo, o qual se configura em nosso entendimento como matriz de
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subjetivacdo?, considerando a conceitualiza¢do que lhe d& Michel Foucault, a
qual perpassa suas obras, sendo que de forma geral a subjetivacdo se refere
ao processo pelo qual os individuos se tornam sujeitos, isto é, sdo moldados e
constituidos por meio de praticas discursivas e ndo discursivas que permeiam a
sociedade. Ou seja, a subjetivacdo é entendida como uma forma de controle
social que opera por meio da producdo de verdades sobre o sujeito e seu
comportamento, regulando sua conduta e limitando suas possibilidades de
agao.

No segundo momento, abordar-se-3 juntamente com os aspectos
encontrados na pesquisa enquanto resultados, alguns elementos que
apareceram na pesquisa realizada, tendo como ferramenta tedrico-
metodoldgica as concep¢des de Michel Foucault e Pierre Bourdieu, enquanto
fundamentacdo que possa permitir a resposta a questao investigativa proposta
na pesquisa e presente neste capitulo.

Ambos os autores destacam a importancia da reflexdo critica e da
analise das praticas sociais para a compreensdo das desigualdades e para a
busca de formas mais igualitdrias de organizacdo social. Suas abordagens
fornecem ferramentas para uma andlise mais profunda das préticas
educacionais e das desigualdades sociais e simbdlicas que permeiam a
educagdo. E, por fim, nossas consideragées finais.

O elemento fundante de nossa constituicdo sociocultural e a educagdo:
a matriz de subjetivacdo

No contexto brasileiro, o eurocentrismo teve e tem grande influéncia
na constru¢do da matriz de subjetivacdo, sendo refletido em vdrias esferas da
sociedade, incluindo a educagdo. Durante muitos anos, o ensino brasileiro foi
marcado por uma visdo eurocéntrica da histdria, da cultura e do conhecimento,
em que a Europa era vista como a fonte de todo o saber e as culturas indigenas
e africanas eram desvalorizadas ou mesmo invisibilizadas.

O eurocentrismo é um enfoque que coloca a Europa e sua cultura no
centro da atengdo e valoriza¢do, considerando-a superior a outras cultural e
regides do mundo. O eurocentrismo estd vinculado com o colonialismo, o
imperialismo e o racismo e se caracteriza por uma visdo parcial da histdria, da
cultura e da politica mundial. Reflete a maneira em que se ensina e se estuda a
histéria em muitas partes do mundo, onde se considera de grande importancia
as contribui¢des do continente europeu e se minimiza ou se ignora, a histdria e
contribui¢des de outras culturas.

Um outro elemento que caracteriza uma concepgao eurocentrista de
mundo, diz respeito a formo como se julgam e se avaliam as culturas e
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sociedades ndo europeias, o que fatalmente leva a uma falta de compreensao
e apreciacdo limitada da diversidade cultural e das diferengas. Ndo se reconhece
na concepgao eurocentrista uma concepgao pluralista e equilibrada da histdria
e da cultura mundial que reconheca a diversidade e a complexidade das
sociedades e das culturas. Assim a partir da concep¢do eurocéntrica
transplantada para “as terras brasileiras”, podemos compreender como um
dos elementos constantes da matriz de subjetivacdo historicamente
constitutivo de nossa sociedade, que interpela e atravessa o campo
educacional.

Em outras palavras, o eurocentrismo é uma visdao de mundo que
coloca a Europa e 0s povos europeus como o centro da histdria, da cultura e do
conhecimento, e que tende a desvalorizar ou ignorar as contribui¢6es de outras
culturas e povos. Essa visdo tem reflexos enquanto matriz de subjetivagao,
porque molda a forma como os individuos se veem e se relacionam com o
mundo e com o outro, destacando-se o fato de que o eurocentrismo abole as
diferencas, porque reforca a hierarquia racial e cultural presente na sociedade
brasileira, desde nosso processo de coloniza¢do. Além disso a desvalorizacdo
das culturas indigenas e africanas na educa¢do brasileira, historicamente
constituida, contribui para a manuteng¢do de esteredtipos e preconceitos em
relacdo a esses grupos, perpetuando a exclusdo e a marginalizacdo. Afirma
Neves o seguinte:

Quando os miscigenados colonizadores portugueses chegaram ao
territério que seria o Brasil, conservavam ainda a cultura etnocéntrica
dogmatica medieval da guerra santa das Cruzadas contra o jihad
islamico, e ndo admitiam a possibilidade de diferentes modos de vida, de
compreensdo do mundo material e de comportar-se em sociedade, por
ndo entenderem que cada grupo social constréi sua prépria histdria
conforme as suas necessidades cotidianas, tanto na dimensdo coletiva
quanto na perspetiva individual. Desconheciam as alteridades
interpessoais e intergrupais, que sempre estabeleceram diferencas e
definiram caracteristicas de cada organismo social. Fundamentados nas
teorias corporativas de poder que restabelecia a escoldstica reciclada da
Idade Média, vislumbravam a humanidade compactada em bloco
cultural homogéneo, de pensamento uniforme e condutas
universalmente padronizada. (NEVES, 2019, p.103).

Neves (2019), clarifica a esséncia do eurocentrismo, onde as
diferengas culturais do colonizado eram concebidas como barbaras, existindo
apenas um parametro sociocultural - o parametro europeu, o que se constitui
numa das caracteristicas tipicas da matriz de subjetivagdo constitutiva da
sociedade brasileira — a recusa a diferenca e o império da homogeneidade.
Importante notar que se decreta neste processo a supressdo das qualidades
dos nativos, que seriam indignos de viver, porque barbaros, indignos de viver

288



uma vida racional e digna. Portanto, poderiam ser submetidos ao cativeiro, a
todas as formas de sujeicdo possiveis.

Na imposicdo dos valores europeus e seus artefactos culturais, ha a
presenca do determinante econémico de uma mao de obra barata, enquanto
estratégia de poder do colonizador. Assim podemos compreender de forma
mais ampla enquanto traco estrutural marcante na esfera sociocultural da
sociedade brasileira a constitui¢do do sujeito também como objeto do poder
social (NEVES,2019), presente no paternalismo das elites e na consequente
acomodagao conservadora.

E necessario compreender o eurocentrismo como uma caracteristica
da matriz de subjetivacdo elemento fundante da sociedade brasileira e o
processo de homogeneiza¢do que moldaram e moldam os comportamentos e
saberes de individuos e grupos, no campo educacional, diretamente
relacionados com os as normas e os valores dos segmentos dominantes da
sociedade, o qual instaura o pensamento hegemoénico dos segmentos
dominantes de nossa sociedade.

Portanto, de geracdo em geracdo, os valores e normas sdo
transmitidos e estabelecem um padrdo de comportamento e pensamento
aceito pela sociedade. Isso influencia o sistema educacional nacional, que é
moldado pelos valores subjacentes da sociedade brasileira. As circunstancias
histdricas passadas e presente contribuem para moldar as préticas discursivas
dos individuos e suas ag6es coletivas e individuais.

Os discursos internalizados na Educagao Brasileira: perspectiva dos
Discentes e Docentes no Campo Pedagégico

A Educacdo é um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento
de uma sociedade, uma vez que tem o poder de transmitir conhecimento e
habilidades para as futuras gera¢bes. No entanto, a forma como esse
conhecimento é transmitido e assimilado é influenciada por diversos fatores,
incluindo os discursos internalizados pelos discentes e docentes no campo
pedagdgico. Esses discursos sdo construgdes sociais que refletem os valores,
crengas e ideologias subjacentes a sociedade e, por sua vez, moldam a forma
como a educagdo é concebida e praticada. Nesse contexto, é importante
explorar e compreender os discursos internalizados na Educagdo Brasileira, a
fim de identificar as perspectivas dos discentes e docentes no campo
pedagdgico.

Importante destacar que: Tanto Michel Foucault quanto Pierre
Bourdieu abordaram a relagdo entre educagdo e préticas discursivas em suas
obras. Foucault (2019) destacou a importancia da analise dos mecanismos de
poder que operam na sociedade e como eles se manifestam nas instituicoes
educacionais. Em sua visdo, a educa¢do ndo é apenas um meio para transmitir
conhecimentos, mas também uma forma de exercer controle e disciplina social,
reproduzindo valores e normas dominantes. Foucault (2019) argumentou que a
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escola é um espaco de vigilancia e controle, onde o poder é exercido ndo
apenas pelos professores e instituicdes, mas também pelos préprios alunos,
que se autovigiam e vigiam seus colegas.

Por sua vez, Bourdieu (2010) enfatizou a importancia das praticas
discursivas na construgao das identidades e posigdes sociais dos individuos. Em
sua teoria da reprodugdo social, ele argumentou que a escola é um espago onde
as desigualdades sociais sdo reproduzidas e legitimadas, por meio da
transmissdo de um conjunto de valores e normas culturais que sdo especificos
das elites dominantes. Esses valores e normas sdo internalizados pelos alunos,
que sdo entdo capazes de reproduzi-los em suas préprias praticas discursivas,
consolidando sua posi¢do social e reproduzindo as desigualdades existentes.
Assim, Foucault e Bourdieu enfatizaram a importancia da andlise critica das
préticas discursivas na educagdo, destacando como elas refletem e reproduzem
valores e normas dominantes, bem como as desigualdades sociais existentes
na sociedade.

Durante nossa observacdo exploratdria, notamos a presenca
recorrente de praticas discursivas em diversos contextos, como andlises de
TCCs, participagdes em eventos, reunides pedagdgicas e em sala de aula. Esses
discursos refletem a concep¢do dominante sobre a educa¢do nacional,
reproduzindo opinides comuns entre docentes e discentes. Entre as
concep¢Ges mais frequentes, destacam-se: a) - énfase na critica a qualidade da
educagdo nacional, tanto por parte de professores e alunos, com destaque para
problemas como a falta de qualidade, falta de recursos, a desvalorizagdo do
professor, a falta de investimento e a falta de acesso a educagao de qualidade
para todos; b) - foi observado que, embora ndo seja uma tendéncia dominante,
a valorizagdo dos cursos de formagdo continuada de professores é mais
constante do que a valorizagdo da formagdo académica tradicional. Neste
quesito causou-nos estranheza a priorizacdo da formagdo continuada em
detrimento da formagdo académica, mas consideramos que este aspecto pode
ser compreendido pois detectamos a falta de incentivo por parte dos
estudantes para prosseguir com seus estudos além da graduagdo, como se esta
fosse suficiente por si s6. Embora os docentes tenham mostrado interesse em
estimular a continuidade, ndo ficou claro se os alunos estavam realmente
dispostos a seguir adiante em seus estudos. Por esse motivo, a valorizagdo dos
Cursos de Formag&o Continuada acabou sendo o recurso mais utilizado; c) - a
falta de questionamento sobre a aplicabilidade das normativas onde verifica-se
a contradi¢do entre texto e contexto, para as politicas publicas para educagao
e sua eficicia foi uma caracteristica observada na andlise das praticas
discursivas presentes pelos discentes e docentes. Esse elemento recorrente
indica uma auséncia de reflexdo critica sobre as normas que governam o
sistema educacional, o que pode ser explicado por meio das teorias de Michel
Foucault e Pierre Bourdieu.
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Segundo Foucault (2015), o poder se manifesta de forma sutil e
disseminada em diferentes instituicdes e praticas sociais, incluindo a educagao,
criando normas e mecanismos disciplinares que moldam os comportamentos e
as subjetividades dos individuos. Bourdieu (1996), por sua vez, destaca que as
praticas educacionais sdo influenciadas pelas estruturas sociais e culturais que
governam a sociedade, criando distingdes entre os individuos com base em suas
origens e posi¢des sociais.

Assim, a falta de questionamento sobre as normativas educacionais
pode ser entendida como um reflexo da naturaliza¢do das estruturas de poder
e das desigualdades presentes na sociedade, o que reforca a importancia de
uma analise critica e reflexiva sobre as praticas discursivas no campo
educacional; d)- na andlise dos trabalhos académicos, eventos, reunides
pedagdgicas e sala de aula, constatamos a presenca de criticas ao sistema de
avaliagdo utilizado no Brasil, que enfatiza a memorizagdo em detrimento da
compreensdo e aplicagdo dos conceitos aprendidos. Essa critica foi recorrente
e, muitas vezes, acompanhada da ideia de transplantar metodologias
educacionais de outros paises sem contextualiza-las a realidade brasileira. Essa
postura evidencia a reproducdo da pratica discursiva dominante na sociedade,
que ndo considera as condigdes de possibilidade para a implantagdo de novos
fazeres pedagdgicos. Essa contradi¢ao é histdrica e pode ser atribuida a falta
de problematiza¢do das normas e da aplicabilidade do conhecimento, como
apontado por Foucault e Bourdieu em suas obras.

Portanto, é fundamental considerar as condi¢Ses de possibilidade e a
contextualizagdo da prética pedagdgica, bem como problematizar as normas e
avaliar sua eficdcia na realidade brasileira; e) — a pratica discursiva da formac&o
de um aluno critico e consciente de sua cidadania é recorrente na educagdo e
presente em diversas praticas discursivas e narrativas. No entanto, o modo
como isso deve ser feito diante do processo de dominacdo e subjetivacdo
presente na sociedade brasileira ndo é questionado. Fica clara a falta de
contextualizacdo e de andlise das condi¢bes de possibilidade para a
implanta¢do de novas praticas pedagdgicas.

Esta concepcdo e pratica discursiva refletem a manuten¢ao da légica
de reprodugao da pratica discursiva do segmento dominante da sociedade, em
que a educagdo é vista como um meio para formar cidaddos conscientes e
atuantes, mas sem questionar as condi¢des sociais, histdricas e politicas que
influenciam essa formacdo. A andlise de autores como Foucault e Bourdieu
pode fornecer subsidios para uma reflexdo mais critica sobre a relagdo entre
educagdo, poder e sociedade. De outra parte estas praticas discursivas
envolvem opressdo, a qual Freire (2018), aponta que:

A opressdo é tdo nefasta para o opressor como para o oprimido. E por
isso que os verdadeiros humanistas ndo podem aceita-la. Quem a utiliza
desumaniza-se a si mesmo e aos outros. Quando a vitima deixa de ser
vista como tal e passa a ser vista como parte do ambiente, seja la qual
for o tipo de relagdo em que se insira, a possibilidade de reconhecé-la
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como ser humano diminui e, com ela, o compromisso ético-politico em
relacdo a ela. A libertagdo é assim um parto doloroso. O homem torna-
se entdo responsavel por si mesmo e pelos oprimidos." (FREIRE, 2018, p.
46).

Paulo Freire (2018) defende uma concepgdo de educa¢do como
prética da liberdade, na qual a superacdo da opressao é fundamental para a
construgao de uma sociedade mais justa e democratica. Para ele, a educa¢ao
ndo pode ser neutra, mas sim comprometida com a transformacdo social e a
libertagdo dos oprimidos. Em sua obra "Pedagogia do Oprimido", Freire afirma
que: “N3o ha neutralidade possivel na educagdo. Ou ela é a favor da libertacao
dos oprimidos, ou é contra. Na realidade, quem nega a educagao libertadora
esta ao servico da opressdo". (FREIRE, 2018, p. 88).”

Nessa perspectiva, a educagdo € vista como um meio de
conscientizacdo e empoderamento dos individuos, permitindo-lhes romper
com as praticas discursivas dos opressores e assumir um papel ativo na
constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. f) — ao realizar a pesquisa,
constatamos que tanto docentes quanto discentes ndo fazem referéncia a obra
de Paulo Freire (2018), "Pedagogia do Oprimido". Durante nossas entrevistas
com alunos, notamos que ndo ha obrigatoriedade de leitura dessa obra, mas
sim da obra "Pedagogia da Autonomia", indicada como leitura obrigatdria. Essa
constatacdo nos leva a refletir sobre a formagdo dos professores e a
importancia de uma formagao critica e contextualizada que leve em conta
obras cldssicas da pedagogia, como é o caso da obra "Pedagogia do Oprimido",
que é considerada uma das principais referéncias no campo da educacdo critica
e transformadora; g) - apesar de aparentarmos ter consciéncia dos problemas
da educagdo nacional e das desigualdades sociais decorrentes de uma estrutura
baseada na desigualdade, a énfase nas praticas discursivas e narrativas sobre a
importancia da educagdo para o desenvolvimento de um sujeito critico e
consciente da cidadania e atuante na sociedade, contraditoriamente
desconsidera o contexto que ndo permite a constituicdo desse sujeito-aluno
alvo das praticas discursivas; h)- uma pratica discursiva que na gradacdo dos
dados apresenta-se como moderada envolve a critica ao sistema de ensino
tradicional apontando para a falta de inovagdo pedagdgica, interatividade e
adaptagao as necessidades dos alunos. Embora seja um elemento significativo,
observou-se que essa pratica discursiva ndo se transforma em agdo, ou seja, ndo
se reflete em um fazer pedagdgico coerente com o que é afirmado; i) - a
participacdo dos pais na educagdo dos filhos € um tema muito recorrente na
pratica discursiva e narrativa de docentes e discentes.

No entanto, é importante ressaltar que, no contexto da educacdo
publica, especialmente na educagdo basica para os segmentos subalternos da
sociedade, a escola desempenha um papel fundamental para além da educagao
formal. Muitas vezes, a escola € o tnico lugar onde os filhos podem ter acesso
a refeicdes didrias, devido a falta de condi¢des materiais em suas familias.
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Em uma reunido de pais com gestores, professores, supervisores e
orientadores educacionais, notamos que a principal preocupacdo das familias
era com a cantina e o abastecimento de alimentos. Ou seja, a escola esta
suprindo necessidades basicas das familias que elas préprias ndo tém condigoes
de atender. Nesse sentido, a prética discursiva que enfatiza a participagdo dos
pais na educagdo dos filhos ndo leva em consideracdo o contexto social de
desigualdade e falta de recursos.

Constatamos entdo, que sem termos consciéncia e conhecimento dos
dispositivos de poder determinantes do funcionamento da estrutura
educacional na totalidade e os nexos causais que constituem a realidade de
nosso campo educacional, ndo temos como conquistar a educagdo de
qualidade, pois a prética discursiva internalizada por docentes e discentes no
campo académico, nosso foco da pesquisa observacional se apresenta como
reprodutora da prética discursiva dominante, onde a andlise e conhecimento do
contexto de vida dos sujeitos-aluno ndo tem lugar e, parte-se de elementos que
estdo mais atinentes a um processo que leva a fantasia para dentro do discurso
educacional nacional.

Ressalta-se a importancia de compreender os dispositivos de poder
que operam na estrutura educacional e como eles se relacionam para formar a
realidade do campo educacional. Sem essa compreensdo, nossas
interpretagGes e analises sobre a educagdo podem ser falhas e superficiais. Essa
perspectiva é amplamente sustentada por tedricos como Michel Foucault e
Pierre Bourdieu e acrescentamos Paulo Freire, que destacam a importancia de
se analisar a relagdo entre poder e conhecimento na constru¢do da realidade
social e, consequentemente, educacional.

Especialmente as praticas discursivas dos alunos em seus trabalhos
que destacam a autonomia, criticidade, transformacdo, libertacdo e inclusdo na
educagdo devem ser refutadas de forma critica, considerando-se a relagdo de
interdependéncia entre o texto e o contexto. E preciso analisar como esses
conceitos se aplicam a uma sociedade marcada pela desigualdade social e pela
exclusdo estrutural histdrica, que é uma heranga do processo de colonizagdao
do pais. Nesse sentido, ndo se pode ignorar os determinantes estruturais da
sociedade ao se analisar a educagdo, uma vez que eles moldam as
possibilidades e limitagdes das praticas educacionais.

Assim, é fundamental que docentes e discentes dos cursos de
Pedagogia-Licenciatura, levem em conta a dimensao politica e ideoldgica que
permeia as praticas educativas e que sejam capazes de situar o campo
educacional no contexto mais amplo das relacdes de poder na sociedade.
Somente assim serd possivel ir além de interpretacdes superficiais e contribuir
para uma compreensdo mais profunda e critica da realidade educacional.
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Consideracées finais

Historicamente, a educagdo publica no Brasil tem sido marcada pela
falta de processos e estratégias efetivas de transformacdo coletiva, que
levassem a um ensino de qualidade. Isso se deve em grande parte a reproducao
de praticas patrimonialistas e legalistas que tém sido estruturantes da
sociedade brasileira desde a época da coloniza¢do. Essas praticas contribuem
para a manuten¢do da matriz de subjetivagdo, que é um traco estrutural da
esfera sociocultural e politica brasileira, e que tem um papel importante na
formacao dos sujeitos envolvidos no processo educacional. Nesse sentido, é
necessario repensar as praticas educacionais atuais e buscar formas de superar
essas estruturas que impedem a constru¢do de uma educagdo publica de
qualidade, mais inclusiva e transformadora.

Durante a pesquisa, foi observado que os alunos reproduzem em seus
trabalhos a prética discursiva presente nas delibera¢ées legais, sem considerar
arelagdo de interdependéncia entre texto e contexto. Essa lacuna na formagao
de professores no ensino superior é preocupante, uma vez que a pratica de
estabelecer a relacdo entre texto e contexto ndo é abordada como um fazer
pedagdgico na universidade de forma interdisciplinar. Contudo, a educacdo
pode ser um espago de construgdo coletiva de subjetividades e sociabilidades,
permitindo a troca de ideias e experiéncias entre docentes e discentes,
contribuindo para a formacao de valores e identidades coletivas que favorecem
a constru¢do de uma sociedade mais justa, solidaria e equanime. E preciso
repensar a formac¢do dos professores para que eles possam compreender a
relagdo entre texto e contexto e trabalhar de forma interdisciplinar,
contribuindo para a constru¢do de uma educag¢do mais transformadora e
inclusiva.

E preciso ter claro que a prética discursiva é um reflexo direto da
hegemonia® dos segmentos dominantes da sociedade, que imp&em suas

3 O conceito de hegemonia refere-se ao dominio de uma classe social ou grupo sobre
outros, ndo apenas pela forca, mas também pelo consenso. Isso significa que a classe
dominante ndo apenas imp&e sua vontade aos outros por meio da coer¢do, mas também
é capaz de influenciar suas percepgées, valores e crengas, de modo que os dominados
acreditem que a ordem social existente é justa e benéfica para todos. O conceito foi
desenvolvido pelo filésofo italiano Antonio Gramsci, que argumentava que a hegemonia
era uma forma mais eficaz e duradoura de controle social do que a mera coergdo.
Segundo Gramsci, a classe dominante cria uma cultura e uma ideologia que promove seus
préprios interesses e convence as classes subordinadas de que seus interesses sdo os
mesmos. Isso permite que a classe dominante exerca poder ndo apenas sobre as
estruturas politicas e econémicas, mas também sobre a cultura, a educagdo e as ideias da
sociedade em geral. Assim, a hegemonia ndo € apenas uma relagdo de dominagdo, mas
também uma relacdo de consentimento, em que as classes subordinadas aceitam a
ordem social existente como natural e inevitdvel. Para Gramsci, a luta pela hegemonia é
fundamental para a mudanca social, j4 que é necessdrio romper com a ideologia
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ideologias e valores como se fossem universais. Essa hegemonia se manifesta
na educacdo, na cultura, nas instituices politicas e em todos os aspectos da
vida social. Nesse contexto, as ideias e os discursos produzidos pela classe
dominante constituindo sujeitos, pois sdo difundidos como se fossem verdades
inquestionaveis, enquanto as vozes e as perspectivas dos grupos subalternos
sdo silenciadas ou desvalorizadas.

Enfim, a educacdo é um campo onde os dispositivos de poder se
manifestam de forma evidente e estrutural. Através dela, as normas e valores
da sociedade sdo transmitidos e internalizados pelos individuos, moldando suas
subjetividades* e comportamentos. No entanto, a educa¢io também pode ser
vista como uma ferramenta de resisténcia e transformacdo, capaz de desafiar
as relagbes de poder opressoras presentes na sociedade. Nesse sentido, é
fundamental entendermos os nexos causais que constituem a realidade do
campo educacional e como eles se relacionam com os dispositivos de poder que
permeiam a sociedade. Somente assim, poderemos evitar interpretagdes falhas
e rasas sobre a educacdo e construir processos e estratégias de transformacao
coletiva capazes de promover uma educagdo publica de qualidade e inclusiva.
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Introducao

A formacdo de professores, segundo (Niquice, 2015:98), resulta da
triangula¢do do desenvolvimento do curriculo, competéncias e criatividade de
formadores e desenvolvimento dos educandos, traduzido na maneira de
aprender. Em outras palavras, a reflexdo sobre as relagdes entre a manutengao
e a continuidade da formag¢do constante dos professores deve ser a mola
propulsora das politicas educacionais do Estado para a garantia de uma
educacdo de qualidade.

E podemos observar que:

E imprescindivel que o professor tenha oportunidade de analisar e
refletir a cerca de suas concepc¢bes, com vista a articular as bases
ontoldgica, epistemoldgica e metodoldgica numa perspectiva que se
afaste da concepgio simplesmente técnica do fazer docente (LIBANEO,
2013:177).

Os processos de formacdes continuadas de professores ao longo da
histéria brasileira sofreram influéncias com os movimentos politicos. Entre
esses movimentos destacam-se: a ditadura militar, o movimento de
democratiza¢do da sociedade e os movimentos de globalizagdo da cultura e da
economia, conforme Silva e Frade (1997).

Nessa diregdo, um primeiro aspecto a ser ressaltado é que qualidade é
um conceito histdrico, que se altera no tempo e no espago, ou seja, o
alcance do referido conceito vincula-se as demandas e exigéncias sociais
de um dado processo histérico. Caso se tome como referéncia o
momento atual, tal perspectiva implica compreender que embates e
visdes de mundo se apresentam no cenario atual de reforma do Estado,
de rediscussao dos marcos da educagdo — como direito social e como
mercadoria -, entre outros (DOURADO e OLIVEIRA, 2009, p. 203-204).

Segundo Pedroso (1998), a formagdo continuada no Brasil ocorreu
como uma importante expansdo na década de 70 devido a modernizagdo
social. Assim, o principal objetivo da educacdo a época era formar
trabalhadores mais qualificados para atender as demandas do governo militar.

No inicio dos anos 80, com a abertura politica, de acordo com Ferreira
(2007), foram intensificados os movimentos a favor da educagdo, da pesquisa,
do avango cientifico e tecnoldgico. Diante desses movimentos, iniciou-se a
participacdo efetiva dos professores nas questSes voltadas a educacdo,

segundo Pedroso (1998):

As agbes empreendidas pelo Estado ndo se implementam
automaticamente, tém movimento, tém contradi¢bes e podem gerar
resultados diferentes dos esperados. Especialmente por se voltar para e
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dizer respeito a grupos diferentes, o impacto das politicas sociais
implementadas pelo Estado capitalista sofrem o efeito de interesses
diferentes expressos nas relacdes sociais de poder. (HOFLING, 2001, p.

35)

Naquele universo, desejava-se um perfil do professor mais voltado
para a dimensdo politica da pratica docente, na qual se destacou a importancia
dos programas de formacdo continuada de professores, como forma de
atender as demandas do professorado, objetivando a garantia de um
aprendizado permanente (SILVA; FRADE, 1997).

A década de 90 é marcada por questbes como globalizagdo da cultura
e da economia, que resultou no desenvolvimento tecnoldgico e exigéncia de
novos procedimentos de estudo e trabalho, como destacado por Silva e Frade
(1997). Nesta década, a formagdo de professores passou a ser realizada no local
de trabalho do professor, visando a melhoria da qualidade do ensino por meio
da reflexdo continua sobre a prépria pratica (SILVA E FRADE, 1997).

Além disso, a educagdo é uma exigéncia da Constituicdo Federal de
1988, reconhecida como a mais democratica de todas, de prestac¢do positiva do
Estado para com os cidaddos acerca de diversos direitos, sobretudo, os sociais.
Os direitos sociais compreendem-se: a educagdo, a salde, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢do a maternidade e
a infancia, a assisténcia aos desamparados. As politicas educacionais
implementadas e iniciadas na década de 90 destacaram o professor nesse
cendrio, segundo Soares (2008).

Segundo a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), “a educacdo € um direito humano fundamental e é
essencial para o exercicio de todos os direitos”. A educa¢do no sentido mais
pleno tem que ter como objetivo o desenvolvimento integral da pessoa
humana, considerando-se os contextos sociais, culturais e econdmicos,
devendo incluir para as pessoas presas acesso a livros, aulas e atividades
culturais, para que possam estimula-las, facilitando seu retorno a sociedade
quando estiverem em liberdade.

No ambito das reformas do Estado, influenciadas pelas
recomendagdes dos organismos internacionais, houve a expansao do ensino
superior na década de 1990, na visdo de Freitas (2007). O aperfeicoamento
continuo do trabalho docente nos sistemas publicos de educagao deve se guiar
por uma visao otimista e pela adogao de préticas que estimulem a evolucdo da
qualidade do ensino. Nesse sentido, o objetivo é que os alunos aprendam mais
e melhor, com o fortalecimento na troca de experiéncias entre os docentes e
no trabalho em equipe que se realiza dentro da escola. E um trabalho que exige
constante definicdo e revisdo de prioridades para identificacdo das principais
dificuldades a serem vencidas. Para tanto, é de extrema importancia a avaliacao
constante das agbes adotadas para trilhar caminhos com o objetivo de
enfrentar as dificuldades.
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A educagdo basica subdivide-se em: educagdo infantil (creche e pré-
escola), ensino fundamental, ensino médio, ensino profissionalizante e
educacdo de jovens e adultos. Nesses ambitos escolares que as pessoas
interagem, intercambiam, vivenciam, crescem e aprendem, tornando-se assim,
esses espacos proficuos, turgidos de ensino e aprendizagem.

Portanto, a formagdo é um direito do professor, proporcionando,
assim melhores condi¢des de trabalho e um ensino de boa qualidade. O que se
espera dessa formacdo: prosseguimento, criagdo e mudanca dos vinculos
organizacionais da ampliagdo profissional.

A importancia da formacgao continuada de professores

H4 décadas, vém sendo adotadas politicas que tém prejudicado
bastante a formacdo continuada de professores devido aos desacertos,
fragilidades e descompromissos.

A formagdo docente no Brasil é marcada por um modelo de
racionalidade técnica de principios positivistas - distingue pesquisa e prética,
propondo a aplicagdo do método cientifico para a solu¢do de problemas. Nesse
modelo, o professor é visto como um técnico, aceitando passivamente as
recomendagdes e aplicando os conhecimentos e as habilidades cientificas ou
pedagdgicos na solu¢do de problemas. Nesse sentido, o processo histdrico da
formagdo continuada de professores evidencia que as concepgdes e as
finalidades foram se transformando ao longo do tempo no Brasil, diante das
mutagdes ocorridas nos contextos econémico, politico e social do pais.

A outra caracteristica estrutural da politica educacional brasileira, que
opera como um dbice ao adequado encaminhamento das questdes da
area, é a descontinuidade. Esta se manifesta de varias maneiras, mas se
tipifica mais visivelmente na pletora de reformas de que estd povoada a
histdria da educacdo brasileira. Essas reformas, vistas em retrospectiva
de conjunto, descrevem um movimento que pode ser reconhecido pelas
metdforas do ziguezague ou do péndulo. A metdfora do ziguezague
indica o sentido tortuoso, sinuoso das variages e alteragdes sucessivas
observadas nas reformas; o movimento pendular mostra o vai-e-vem de
dois temas que se alternam seqiiencialmente nas medidas reformadoras
da estrutura educacional. (SAVIANI, 2008, p. 11)

O conhecimento do professor que foi adquirido no curso de formac¢do
acaba se tornando algo estatico e dogmatico. Sua criatividade € reprimida e o
professor ndo ousa em romper por outros caminhos. Nesse contexto, a
sociedade contemporanea focaliza-se em garantir uma formagdo continuada
de professores que colabore com a permanéncia dos alunos na escola e buscar
processos educacionais inovadores para o ensino e aprendizagem nesta
sociedade.
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Desta formas, o processo histérico da formacdo continuada de
professores evidencia que as concep¢bes e as finalidades foram se
transformando ao longo do tempo no Brasil, diante das mutag¢des ocorridas nos
contextos econdémico, politico e social do pais. Com isso, surge um outro
movimento para o trabalho docente que vai além de visdo fragmentada,
simplista e reducionista de formacdo docente, que coloca o professor como
protagonista do processo. Em especial, o professor reflexivo e o professor
pesquisador que estimulam o enfrentamento de conflitos, num processo de
verdadeira interagdo com a realidade e com a possibilidade de emancipagao
social, fazem a diferenga em um novo processo de aprendizagem.

Com os avancos da era tecnoldgica, com seu poder multiplicador e
presente em todas as tarefas humanas, exige que o professor tenha dominio
dessas ferramentas durante a formacao inicial e continuada. Esse dominio pode
contribuir para que o processo pedagdgico realmente seja concretizado. Por
outro lado, as escolas devem se apropriarem das novas linguagens das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo - TIC e de suas mudltiplas
aplicabilidades para atender a nova demanda do mundo contemporaneo que
exige uma sintonia com o conhecimento com mais valores éticos e culturais, e
ndo sd cientificos.

Em uma perspectiva critica de gestdo do ensino, novas atitudes
docentes sdo requeridas, como a mediagdo da relagdo ativa do/a aluno/a
pelo/a professor/a; a interdisciplinaridade no ensino; a promocdo da
metacognicdo dosfas alunos/fas e do/a préprio professor/a; a
problematizagdo do conhecimento construido na escola; o
desenvolvimento do processo comunicacional para qualificar o ensino;
o didlogo com as tecnologias da informagdo e comunicacdo, as TICs [...]
(SANTOS e SALES, 2012, p. 180)

A chamada educagdo continuada é fundamental para os docentes,
para o profissional do futuro, que terdo como principal tarefa aprender, pois
para educacdo voltada para praticas repetitivas jd existem robds e
computadores. O professor, como formulador, exigird atitude critica e criativa.
Entende-se que a formacdo do professor ndo deve ser feita de maneira distinta,
primeiro a tedrica e depois a experiéncia pratica, mas sim no didlogo da pratica,
buscando alternativas, avaliando o cotidiano escolar e as préprias a¢des. E
assim que o professor aprende, se aperfeicoa e principalmente se descobre um
investigador, um pratico reflexivo.

Assim sendo, os professores sdo capazes de refletir sobre suas
praticas, formular quest&es sobre os cotidianos de suas salas de aula e buscar
respostas a essas questdes, sistematizando experiéncias e produzindo saberes.
A escola passa a ser um |dcus privilegiado de formagao e de trabalho coletivo e
tem sido apontada como instancia de reflexdo e pesquisa do professor.

E preciso ter em mente que o espaco institucional no qual o professor
atua e estd inserido é um espago dinamico e ndo é um espago neutro. A escola
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é um cendrio constante de expectativas, vontades, questionamentos, vinculos,
enfim, tudo que exerce influénciam o professor tanto profissional quanto
pessoa.

A escola na contemporaneidade dificilmente conseguird dar conta dessa
responsabilidade educativa se ndo estiver norteada por principios e
praticas democraticas, tendo em vista que a sociedade, hoje, afirma e
defende suas idiossincrasias, culturas e identidades, exigindo o direito a
pluralidade cultural em relagdo a etnia, a género, a geracdo, a regido.
(SANTOS e SALES, 2012, p. 179)

Esse questionamento reforca a necessidade de se pensar em um
professor que, a partir de uma visdo de totalidade, de uma tentativa de reflexdo
cuidadosa, possa rever conceitos e tomar decisdes que dirijam o seu trabalho.

Para transformar a realidade, é necessario trabalhar o cotidiano em
toda a sua complexidade. E no sentido de relacdes, emogdes, perguntas,
socializacdo e producdo de conhecimentos e construgdo e sentido que criamos
e recriamos continuamente nossa existéncia (CANDAU, 2002, p 110).

A transformacgdo e o aprimoramento do cotidiano escolar dependem
inteiramente de quem faz educacdo nas salas de aulas, pois existem aspectos
que fogem a qualquer legislagdo; portanto, € necessdrio que os professores
tomem consciéncia de seu poder e da responsabilidade da sua fun¢do social. Na
garantia de uma formagao continuada de professores que colaborem com a
permanéncia dos alunos na escola e na busca de processos educacionais
inovadores para o ensino e aprendizagem nesta sociedade contemporanea ,
obteremos melhores resultados.

Com base nisso, a implementacdo de programas educacionais
voltados para a questdo da formacdo continuada dos professores esta pautada
na qualidade do ensino e, sobretudo, na erradicacdo do fracasso escolar.
Soares (2008) enfatiza que essas formagdes continuadas dos professores
ganham destaque nas pesquisas educacionais a fim de levantarem hipéteses
para trilharem caminhos para a implementacdo efetiva de politicas publicas.

Desta forma, a formacdo continuada de professores pode ser
considerada uma questdo essencial, o principio fundamental para uma
educacdo de qualidade. Autores como Kramer (1989), Andalé (1995) e Ribas
(2000) consideram a formacdo continuada um requisito imprescindivel para
que a qualidade aconteca. Associada a esse principio, a melhoria das condi¢des
de trabalho, de saldrio e de jornada dos professores, em uma perspectiva de
totalidade, pode-se afirmar que a formacdo continuada podera provocar
mudancgas significativas.

A organizagdao do trabalho pedagdgico sinaliza o caminho a uma
qualidade na educagdo a partir do trabalho colaborativo, de forma intencional
que acontega na escola, possibilitando as relagdes de aprendizagens entre os
sujeitos. Essas relagées devem ser pautadas na ética profissional, e devem
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permear as atividades voltadas a producdo de ideias, de concepc¢des, de
conceitos, de valores, de simbolos, de habitos, de atitudes e de habilidades.

Polimeno (2001) destaca que as dificuldades encontradas na
formacdo continuada sdo as seguintes: cada nova politica, projeto ou programa
parte da estaca zero, desconsiderando a experiéncia e o conhecimento
acumulados; a formagdo € tomada isoladamente, sem se considerar outras
dimensGes do exercicio profissional (condicbes de trabalho, recursos
disponiveis, carreira e salario); a formacgdo privilegia os aspectos individuais;
ndo integra um sistema de formagdo permanente.

Para que as dificuldades apontadas sejam transformadas, ¢é
necessdrio que se estabelecam politicas publicas de Estado para a formagao
continuada de professores. Assim, a partir do contexto pratico como meio para
aprimorar e fomentar seus conhecimentos tedricos é, que os professores se
tornaram capazes de mudangas mais significativas e transformadoras.

Nesse contexto, a instrumentalizacgdo dos professores se faz
necessaria para implementar préticas pedagdgicas que garantam o sucesso de
todos alunos. E no contexto atual, os saberes tedricos ganham relevancia e sdo
necessarios na formagdo continuada para auxiliarem o emprego de praticas
sistematicas e diferenciadas.

Consideragées finais

A elaboracdo de uma formagdo continuada é preponderante que seja
sucessiva e ndo limitada a um ambiente, lugar ou espaco, pois os professores
se formam a partir de conhecimentos j& adquiridos, jd que eles vivem o
ambiente escolar durante toda a sua vida académica.

O Governo, invariavelmente, sempre enaltece a escola como a
“salvadora dos problemas”, porém costumeiramente, na sua sanha
or¢amentdria de cortes de verbas, a educagdo € a primeira a ser atingida, e com
isso cai por terra todo o planejamento escolar vislumbrado.

E preponderante que o professor utilize novas formas de ensinar e
com isso estimular o seu aprendizado. Através da formagdo continuada os
professores irdo aperfeicoar os seus saberes, os quais serdo utilizados na sala
de aula, na escola e em todo ambiente escolar, e com isso aprimorar e rever
conceitos e utilizar prdticas mais modernas e introduzir informagdes
pertinentes e inovadoras para uma troca com seus alunos.

Essa formacao do professor se faz necessdria para que o processo de
ensino e aprendizagem agregue um amparo para si, tendo como destinatérios
alunos e a escola. Mas, é preciso também avaliar as condi¢Ses de trabalho
docente, remuneracdo adequada, para que resulte em professores
desestimulados, desapegados, desinteressados e consequentemente em um
trabalho inadequado.

Nao podemos negar que os professores de hoje acumulam fung¢des e
responsabilidades hd bem pouco tempo atrds que ndo eram suas. Porém, os
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296 (duzentos e noventa e seis) docentes desempenham indmeros papéis que
sdo de suma importancia para o desenvolvimento das futuras geragées,
cabendo comisso estimular a cooperagdo e a solidariedade, esclarecendo para
os estudantes que reflitam sobre a sua realidade e que busquem alternativas
para melhora-la.

Para que o Brasil possa ter uma educacdo de qualidade, é
imprescindivel que o Estado transforme-a na sua prioridade. Contudo, é
pertinente destacar que as politicas educacionais centradas a formacao
continuada de professores sao fundamentais para esse processo e favorecam
ainstrumentaliza¢do dos professores com o dominio tedrico-pratico necessdrio
para uma ac¢do pedagdgica mais eficiente e eficaz. Além disso, a formacao
permanente possui potencial significativo para a efetiva promo¢do da melhoria
da qualidade da aprendizagem de alunos e impactando positivamente na
pratica social.

Na verdade, fica demonstrado que, se dobrassemos o percentual do PIB,
haveria recursos suficientes para tratar a educagdo com a devida
seriedade e de acordo com a prioridade que € proclamada nos discursos,
mas nunca efetivamente considerada. (SAVIANI, 2008, p. 15)
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Introducao

O conhecimento € fruto da constru¢do humana, resultado da a¢ao do
sujeito conhecedor na interagdo com o objeto a ser conhecido. Logo, para que
tenhamos um processo de ensino e aprendizagem significativo é fundamental
que tanto o professor quanto o aluno participem do processo de construcao do
conhecimento na sala de aula, na medida em que os seus papéis sdo
complementares no processo educativo.

O presente capitulo propde investigar as concep¢bes de seis
professores da educacdo basica da Guiné-Bissau® sobre os papéis de professor
e do aluno no processo de ensino e aprendizagem. O estudo se justifica por
entender que investigar as concep¢des de professores sobre seus papéis e de
seus alunos no processo de ensino e aprendizagem, nos permitird conhecer as
concepgoes epistemoldgicas que constituem o pano de fundo de suas préticas
pedagdgicas.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que, conforme seu objetivo,
abrangeu as etapas exploratdria, descritiva e explicativa cujos dados, a partir
de pesquisa de campo, foram coletados por meio da entrevista estruturada.
Participaram deste estudo seis professores da educacdo bdsica. Deste grupo,
duas professoras sdo formadas pela Escola Nacional 17 de Fevereiro, uma pelo
Instituto Camdes da Guiné-Bissau, e uma estd em formagdo no Instituto
Nacional de Pedagogia e Administragdo Educacional (INPAE). Um professor
formado pela Escola Nacional Amilcar Cabral (ENAC), e um com curso médio em
secretariado (ndo revelou a sua instituicdo de formagao).

O trabalho estd organizado de seguinte forma. Inicialmente, para
conseguir embasa-lo teoricamente, tendo como base o seu objetivo, falamos
da relacdo professor e aluno no processo de ensino e aprendizagem. Em
seguida, apresentamos a metodologia, a andlise dos dados e a discussdo dos
resultados. Por fim, as considerag6es finais e as referéncias bibliograficas
utilizadas.

A relagdo professor/aluno no processo de ensino e aprendizagem

Falar do papel de professor e de aluno no processo de ensino e
aprendizagem implica refletir sobre as relagdes didatico-pedagdgicas que se
estabelecem entre ambos na sala de aula. Segundo Becker (2012), pode-se
afirmar que existem trés modelos fundamentais ou formas de representar a
relagdo entre ensino e aprendizagem escolar ou entre professor e aluno na sala
de aula. Os referidos modelos pedagdgicos podem ser classificados como:
pedagogia diretiva, pedagogia ndo diretiva e pedagogia relacional.

1A Guiné-Bissau é um pequeno pais localizado na Costa Ocidental da Africa. Faz fronteira,
ao norte, com a Replblica do Senegal, ao leste e sul com a Repuiblica da Guiné Conacri e
a oeste é banhado pelo Oceano Atlantico.
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Numa Pedagogia diretiva, a préatica pedagdgica é centrada no
professor e o aluno é visto como um simples receptor passivo dos
ensinamentos do professor; esse modelo é sustentado por uma epistemologia
empirista. O professor, defensor desta postura pedagdgica, acredita no mito da
transmissdo de conhecimento, ndo sé como conteldo conceitual, mas também
como forma, estrutura ou capacidade. (Becker, 2012). E importante esclarecer
a diferenca entre o conhecimento contetdo e forma, estrutura ou capacidade.
O conhecimento como estrutura é construido por cada individuou de forma
enddgena, enquanto o conhecimento como conteido é objeto de
aprendizagem. O conhecimento estrutura é algo construido; a aprendizagem
do conhecimento como contetido depende desse processo de constru¢do. Em
outras palavras, o sujeito constréi conhecimento em duas dimensées
complementares, como contetdo e como forma ou estrutura que é a condi¢ao
prévia de assimilacdo de qualquer contetdo.

De acordo com Freire (1998), se analisarmos as relagdes entre
educador e educando na escola, em qualquer de seus niveis, ou fora dela,
poderemos observar que tais relagbes apresentam uma caracteristica
marcante; isto é, de serem relagdes de quem fala e de quem escuta. Em outras
palavras, o professor é considerado como o tnico detentor de conhecimento e
os alunos sé escutam e “absorvem”, como ndo é raro ouvir-se logo, as trocas
entre educador e educandos sdo precarias e pouco produtivas.

Numa Pedagogia ndo diretiva, a préitica pedagdgica é centrada no
aluno e o professor é visto como um acessério; um “facilitador”, na definicao
de Carl Rogers (1992) proposta retirada de sua Terapia centrada no cliente. Esse
modelo é oposto ao anterior porque sua fundamenta¢do epistemoldgica o
apriorismo que, segundo Becker (2012, p. 18) “[...] vem de a priori, isto &, aquilo
que é posto antes como condicdo do que vem depois”. Nesse modelo
pedagdgico, o aluno é visto como quem é capaz de aprender por conta prdpria,
isto €, um ser “[...] dotado de um saber “de nascen¢a” ou uma capacidade inata

[.]

O professor, imbuido de uma epistemologia apriorista — inconsciente, ou
quase totalmente inconsciente - renuncia aquilo que seria a
caracteristica fundamental da a¢do docente: a intervencdo no processo
de aprendizagem do aluno. Ora, o poder que € exercido sem reservas,
com legitimidade epistemoldgica, no modelo anterior, é aqui
escamoteado (Becker, 2012, p. 20).

Para o autor, nesse modelo o professor tem um papel figurativo. Ele
simplesmente auxilia ou facilita, sem muita interferéncia no processo de
aprendizagem, pois o aluno jd traz consigo todas as capacidades necessarias
para aprender; o professor sé precisa despertar o conhecimento ja existente
nele. Acrescenta ainda que “Qualquer acdo que o aluno decida fazer é, a priori,

308



boa, instrutiva. E o regime do laissez-faire: deixar fazer, que o aluno encontraréa
por si mesmo o caminho” (Becker, 2012, p. 17).

Nesse modelo, compreende-se que a pratica pedagdgica é centrada
no aluno e traz na sua base a crenga de que a bagagem hereditaria do aluno,
que ja vem formatada cognitivamente, é que determina o seu aprendizado. Nao
estamos afirmando que o professor ndo possa ser um facilitador. O que ndo
admissivel é reduzir a acdo docente a este aspecto apenas, como faz o modelo
ndo diretivo.

Na Pedagogia Relacional, diferentemente dos dois modelos
anteriores, o professor acredita “que o aluno sé aprendera alguma coisa, isto é,
construird algum conhecimento novo, [abrindo caminho para novas
aprendizagens] se ele agir e problematizar a prépria a¢do, se apropriar dela e
de seus mecanismos intimos”” (Becker, 2012, p. 21). Afun¢do docente serd, nesse
modelo, a de desafiar as capacidades cognitivas e afetivas do aluno para va
além do que € capaz no momento. Entende-se que, nesse modelo pedagdgico,
o interesse e a a¢do sao fundamentais para que ocorra aprendizagem. Piaget
(1959/1974, p. 66) diz que “o interesse [..] é a relacdo afetiva entre a
necessidade e o objeto suscetivel de satisfazé-la”. Ele afirma que:

Toda conduta, seja ela exterior (agdo realizada sobre o meio), seja ela
interna (pensamento), apresenta-se sempre como uma adaptacdo, ou
melhor, uma readaptagdo. O individuo somente age se ele sentir a
necessidade de fazé-lo, isto é, se o equilibrio for momentaneamente
rompido entre o0 meio e o organismo, e a a¢dao tende a restabelecer o
equilibrio, a readaptar o organismo (Piaget, 1967. p. 10).

Nessa perspectiva, o professor tem consciéncia de que para tornar a
aprendizagem mais efetiva e significativa dever3, ao planejar a sua aula, levar
em considera¢do o conhecimento prévio do aluno, caso contrdrio, com alta
probabilidade empregard estratégias de ensino ineficientes porque
distanciadas dos interesses do aluno. Docente e discente desempenham,
ambos, papel fundamental na construg¢ao do conhecimento, na medida em que
as suas acdes sdo complementares no processo educativo. Na sala de aula,
conforme Becker (2012), o conhecimento € resultado da interagdo entre aluno
e recursos educacionais apresentados pelo professor, inclusive o préprio
docente. Cabe ao docente propor contetido do interesse do aluno, o que
suscitard problemas que o desafiardo a refletir e investigar.

Em sintese, no modelo diretivo, o papel do aluno é diminuido; no ndo
diretivo, o papel do professor é diminuido. No modelo relacional, interativo ou
construtivo, professor e aluno exercerdo por inteiro seus papéis. E, suas
funcbes deverdo desenvolver-se para responder, com capacidades
progressivamente melhoradas, por seus papéis na relagdo pedagdgica.
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Caminhos metodolégicos

Esta é uma pesquisa de abordagem qualitativa, de alcance
exploratdria, descritiva e explicativa cujos dados, com base na pesquisa de
campo, foram coletados através de entrevistas estruturadas. O tratamento dos
dados realiza-se por processos de andlise, reflexdo e compreensao detalhada
de como os professores participantes desta pesquisa entendem o papel de
professor e de aluno no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Diehl e
Tatim (2004, p. 51), @ pesquisa qualitativa objetiva: “[...] Garantir resultados e
evitar distor¢des de andlise e de interpretagdo, possibilitando uma margem de
seguranga maior quanto as inferéncias”.

Para Marconi e Lakatos (2005), pesquisa exploratdria:

[...] sdo investigacdes de pesquisa cujo objetivo é a formulagdo de
questdes ou de um problema, com tripla finalidade: desenvolver
hipdteses, aumentar a familiaridade do pesquisador com o ambiente,
fato ou fenémeno, para a realizagdo de uma pesquisa futura mais
precisa, ou modificar e classificar conceitos. (MARCONI e LAKATOS

2005, p.190).

No que diz respeito aos procedimentos técnicos de pesquisa, foi feita
uma pesquisa bibliografica para a constru¢do da parte tedrica. De acordo com
Gil (2010, p. 250). “A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato
de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenédmenos muito mais
ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”.

A defini¢do do instrumento de coleta de dados foi pensada levando
em consideragdo o objetivo do estudo que se pretende atingir. Para
compreender a visdo dos professores participantes sobre os seus papéis e de
seus alunos no processo de ensino e aprendizagem, os dados foram coletados
através de entrevista estruturadas.

Participaram deste estudo, quatro professoras e dois professores
totalizando seis participantes. Os professores foram identificados pela sigla PP,
seguida de uma letra A, B, C, D, E ou F, conforme a ordem das entrevistas. Na
secdo ANALISE DE DADOS o depoimento dos professores nio estdo redigidos
em italico como foi anunciado na metodologia. A andlise de dados consistiu na
interpretacdo das falas dos participantes; de acordo com Teixeira é o processo
de formacdo de sentido, isto é, de formacdo de significado (2003). No
entendimento de Gil (2010).

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma
que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto
para investigacdo. Ja a interpretagdo tem como objetivo a procura do
sentido mais amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligagdo a
outros conhecimentos anteriormente obtidos. (GIL, 2010, p. 168).
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A andlise dos dados foi desenvolvida em cima das respostas
fornecidas pelos professores nas entrevistas. A questdo foi elaborada com
intuito de atingir o objetivo estabelecido, buscando-se saber a visdo dos
docentes pesquisados sobre o papel do professor e de aluno no processo de
ensino e aprendizagem e, com isso, evidenciar as concep¢des epistemoldgicas
que constituem o pano de fundo de suas praticas pedagdgicas. A seguir,
apresenta-se a andlise dos dados e discussao dos resultados desta pesquisa.

Analise de dados e discussao dos resultados

Com base nos dados coletados, procurou-se conhecer as concepgdes
epistemoldgicas que subjazem as praticas pedagdgicas dos professores a partir
dos seus depoimentos nas entrevistas, sobre os papéis de professor e de aluno
no processo de ensino e aprendizagem. De acordo com o pressuposto tedrico
que sustenta este estudo, toda e qualquer pratica docente € legitimada por um
principio epistemoldgico, ainda que o professor ndo tenha consciéncia disso.
Assim sendo, a fala ou as atitudes do professor em sala de aula refletem as
concepgles epistemoldgicas que ddo base as suas praticas pedagdgicas.

Alguns professores acreditam que podem transferir o que sabem para
os seus alunos, isto é, o sujeito é totalmente determinado pelo mundo do
objeto, e que o professor na sala de aula representa esse mundo (empirismo).
H3, ainda, aqueles que acreditam que o aluno ja nasci pronto é sé amadurecer
(processo de maturagdo) para comecar a aprender por conta prépria
(apriorismo). Outros, tém a consciéncia de que o aluno aprenderd algo a partir
da construgdo de seu conhecimento, por meio da reflexao e problematizacao
das suas a¢des e tomada de consciéncia delas (construtivismo).

Acompanhemos os depoimentos dos professores referente a
seguinte pergunta: qual/quais ofos papel/papéis de professor e de aluno nos
processos de ensino e aprendizagem? O P-A, com 5 anos de experiéncia de sala
de aula, leciona para uma turma de terceiro ano do ensino fundamental, numa
escola privada situada na cidade de Gabu, regido do mesmo nome. Afirma que:
“o professor na sala de aula é o responsdvel mdximo que transmite algo para
seus alunos do mesmo jeito que também aprende com eles. Os alunos tém o
objetivo de aprender aquilo que o professor procura transmitir. E o seu maior
objetivo. E o professor de transmitir o seu conhecimento para eles [alunos]”.

Baseado neste depoimento, cabe ao professor ser o responsdvel
maximo do processo de ensino e aprendizagem, cuja principal funcdo é
transmitir algo para os seus alunos. E os alunos sdo relegados a posi¢ao de
escuta recebendo passivamente aquilo que o professor procura transmitir.
Porém, na sala de aula o processo de aprendizagem nao se da no aluno apenas,
e nem apenas na transmissdo do conhecimento pelo professor, mas por forca
da interagdo entre ambos, interagdo ativa pela a¢do do aluno que aprende.
(BECKER, 2012). Em outras palavras, uma aprendizagem ativa esta intimamente
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associada a interagdo radical entre professor e o aluno, mas com a
responsabilidade final do aluno pela aprendizagem

O status de responsavel maximo atribuido ao professor nesta fala,
denota aqui a ideia empirista do docente como o Unico detentor do
conhecimento. Embora nesse depoimento, menciona-se que o professor
também aprende com os seus alunos, no fundo permanece a verdade empirista
de que o conhecimento vem do mundo exterior, ou seja, do mundo dos
estimulos. Pois, penso que seria ingenuidade esperar que um professor que
acredita no ensino de transmissao, cogite aprender com seus alunos.

A P-B, com 24 anos de experiéncia de sala de aula, leciona para uma
turma de primeiro ano do ensino fundamental, numa escola publica situada na
cidade de Quinhamel (Regido de Biombo). Responde que: “o professor ndo tem
o papel sé de ensinar, mas educacdo também de forma como estar na
sociedade. E o aluno por sua vez, deve acatar aquilo que é ensinado, a forma de
viver na sociedade. Neste depoimento atribui-se ao professor ndo sé o papel
de ensinar o contetido escolar, mas também o de ensinar a forma de estar na
sociedade, ou seja, as regras da conduta social. No depoimento anterior o
professor é visto como responsavel maximo na sala de aula que orienta o aluno
ou transmite algo para ele [0 aluno]. E o aluno € visto como um sujeito passivo
que deve prestar aten¢do e aprender, isto é, acatar o que é ensinado.

O que esses relatos tém em comum é a aprendizagem entendida
como transmissdo de conhecimento que é a caracteristica principal do
empirismo. Piaget (1977, p. 37) afirma que “O problema que é necessdrio
resolver para explicar o desenvolvimento cognitivo é o da invengdo e ndo o da
mera cépia”. Acrescenta que “para apresentar uma noc¢do adequada de
aprendizagem, € necessdrio explicar primeiro como o sujeito consegue
construir e inventar, e ndo apenas como ele repete e copia” (ibidem, p. 88).

A P-C, com 16 anos de experiéncia de sala de aula, leciona para uma
turma de primeiro ano do ensino fundamental, numa escola privada localizada
na cidade de Bissau, (capital da Guiné-Bissau). Diz que: “na sala de aula o
professor tem o papel de orientar os alunos como devem trabalhar para
assimilar alguma coisa.” A principio, se analisarmos somente esse trecho da fala
desta professora, podemos dizer que traz elementos inatistas. Ou seja, o
professor na sala de aula é um simples orientador, logo, deve interferir o
minimo possivel no processo de aprendizagem dos seus alunos. Mas, desta
postura inatista fundamentada no regime laissez-Faire, deixar fazer, salta para
uma postura empirista, ao afirmar que o papel dos alunos é permanecer em
siléncio e prestar atencdo: “o papel do aluno é de prestar atencdo e cumprir
com o que o professor ou a professora estd passando para ele”.

Sendo assim, o discente € incondicionalmente submetido ao docente,
isto &, ele [o professor] desfruta de uma supremacia absoluta na sala de aula
em detrimento do aluno. (BECKER, 2012). O aluno que deveria ser o centro do
processo de aprendizagem € relegado a (ltima ordem de prioridade.
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A P-D, com 29 anos de experiéncia de sala de aula, leciona para uma
turma de segundo ano ensino fundamental, numa escola privada localizada na
cidade de Bissau. Declara que: “o professor deve ser dinamico, pois, ndo pode
ficar parado na aula sem circular pela sala para supervisionar o trabalho dos
alunos. Porque temos muitos alunos aqui que ndo gostam de escrever, dai
tenho que passar nas carteiras dos alunos e as vezes descubro que ha alunos
que ndo estdo escrevendo. Por isso o professor tem que ser dindmico na sala
de aula”.

Nessa fala, o professor é atribuido o papel de supervisor de trabalho
dos seus alunos, para isso, ele deve ser dinamico. Para essa professora, ser
dinamico é circular pela sala passando de carteira em carteira para controlar a
produgdo escrita dos alunos. No entanto, verifica-se aqui uma preocupacdo em
checar se o contetido ensinado esta a ser copiado ou reproduzido de uma forma
fidedigna. Medeiros (2005, p. 16) assevera que essa postura pedagdgica:

[...] configura o préprio quadro da reproducdo ideoldgica; reprodugdo
do autoritarismo, da coa¢do, da heteronomia, da subserviéncia, do
siléncio, da morte da critica, da criatividade, da curiosidade, da
inventividade, [...] da atividade reflexiva, filoséfica ou cientifica, morte,
inclusive, da pergunta.

Nesse sentido, a sala de aula se transforma num ambiente onde nada
de novo acontece, o que caracteriza uma postura nitidamente empirista. O P-E,
com 21 anos de experiéncia de sala de aula, leciona para uma turma bi classe:
terceiro e quarto ano do ensino fundamental, numa escola privada localizada
na cidade de Bissau. O professor comeca afirmando que: “o papel de um aluno
numa sala de aula independentemente de aprender, o aluno também tem o
dever de se apresentar de uma forma educada. N&o se trata sé de
conhecimento cientifico, mas também de educacdo de base dos préprios
alunos.

Nesta resposta, o aluno além de aprender é atribuido o papel de ser
apresentdvel (aparéncia) e educado (respeitoso). Pois, ndo se trata sé de
aprender o conhecimento cientifico (contelddo ensinado pelo professor na
escola), mas também da educacdo de base dos préprios alunos. No entanto,
vale ressaltar que nesse depoimento a educagdo de base se refere ndo sé a
educagdo que as criangas recebem no seio familiar, mas também a educagao
moral e religiosa. Penso que a resposta desse professor tem um toque de
pensamento religioso, pois trabalha numa escola evangélica.

No curriculo da escola, tem uma disciplina chamada “principios
morais” que ensina as regras morais para as criangas. Por isso, presumo que o
professor ao atribuir aos alunos o papel de se apresentarem de forma educada,
pode ter sido influenciado nesse aspecto por se tratar de uma escola
evanggélica. Na sequéncia, fala que: "Muitos alunos vém das tabancas (Vilarejos)
e tem encarregados de educagdo que ndo tém muito conhecimento e eu
[professor] me preocupo com a educagao dessas criangas.”
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O professor demonstra preocupagdao com a aprendizagem das
criangas que vém das zonas rurais para aprender na capital, porque parte do
principio de que seus pais ndo devem ter muito conhecimento. D4 a entender
que as criangas do meio rural ndo teriam a mesma capacidade de aprendizagem
das criangas do meio urbano, mas ndo por uma questdo de heranga genética ou
meio em que viviam, mas porque os pais ndo sdo dotados de conhecimento.
Porém, sabemos que, segundo Becker (2012), que qualquer individuo pode
apresentar uma razodvel performance cognitiva ainda que venha de um meio
social que pouco lhe oferece possibilidade de aprendizagem.

E por outro lado, um individuo qualquer pode apresentar déficit
cognitivo ainda que proceda de um meio social que tudo Ihe oferece. O meio
social ndo se reproduz simplesmente pela pressdo que ele exerce sobre os
individuos. As novidades ou sociogéneses, tais como psicogéneses, acontecem
por interacdo e, sua intensidade depende estritamente da qualidade dessa
interagdo”.

Depois, afirma que: “muitas das vezes, hd uma grande participa¢do
dos alunos, todos querendo participar ao mesmo tempo. Isso ja estimula o
professor, isto é, ele sente que sua explanagdo estd a passar, porque ha
interesse dos alunos.” Porém, a expressao “grande participa¢ao dos alunos”
nesse depoimento se refere a emissdo de respostas por parte dos alunos
referentes as perguntas feitas pelo professor. Isto é, ndo se trata de uma
participacdo espontanea dos alunos.

Porém, a epistemologia genética piagetiana entende que a
aprendizagem ocorre da melhor forma na medida em que a interagdo se realiza
num ambiente de liberdade na qual hd lugar para a acdo espontanea. Para
Piaget a agdo espontdnea é aquela [..] “ndo determinada por estimulos
escolares, mas de modo algum independente dos estimulos sociais da crianga
e, por extensdo, do aluno ou ainda do ser humano no geral” (BECKER, 2013,
p.144). O professor ainda afirma que: “se ndo houver interesse por parte dos
alunos, significa que alguma coisa estd errada".

Desta fala supostamente construtivista, que acredita que primeiro
tem que haver interesse por parte do aluno para que ocorra a aprendizagem,
salta para uma postura empirista, evidenciando a sua crenca na transmissdo de
conhecimento, ao dizer “ou a matéria estd sendo mal transmitida ou ndo tem
interesse e motivagdo'. Por isso, gosto sempre de apresentar aos alunos, a
importancia do tema abordado, para poder encaixar e poderem participar”.

Temos aqui uma mescla de no¢Ges basicas de construtivismo (seja ela
consciente ou ndo) e empirismo caminhando juntos. Dando continuidade a esse
depoimento, o professor afirma que: “o professor também ensina e aprende,
as vezes vocé ensina e pensa que ndo aprende nada com os alunos. Mas é ao
contrério, pois, as perguntas que os alunos fazem levam o professor a refletir o
proximo planejamento da aula. Trabalho nesta base, porque nunca é bom
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ignorar os nossos alunos, eles sabem alguma coisa que o professor pode
aproveitar”.

Nesse trecho da entrevista, podemos perceber mais uma pequena
evolucdo, pois o professor acredita na aprendizagem mutua entre professor e
aluno na sala de aula. Essa ideia é bem formulada por Paulo Freire (1977), que
dizia: quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Entretanto, os outros trechos da resposta deixam claro que esse avanco é com
certeza inconsciente, pois, o professor tem tido afirmacdes que apontam
posturas nitidamente empiristas.

O P-E termina o depoimento dizendo que: “o professor normalmente
ndo é aquele que sabe tudo € a pessoa que estd na frente para orientar. Porque
se ndo houver orientacdo, as coisas ndo vdo bem. Tento dar orienta¢do para os
alunos, para ter ordem e disciplina de forma que a aula possa ser melhor.
Professor é um guia.” Nesse ultimo trecho, percebe-se uma negacdo de que o
professor seja o Unico detentor de conhecimento, ao afirmar que ele
normalmente ndo é aquele que sabe tudo. Mas, atribui ao professor o papel de
guia e de orientador, porque acredita que sem um orientador as coisas ndo irdo
bem, ou seja, ndo terd ordem e disciplina. No entanto, volta-se a nogao
empirista que procura a todo custo ou de uma forma autoritaria, exigir ordem
e disciplina na sala de aula.

A P-F, com 15 anos de experiéncia de sala de aula, leciona para uma
turma de segundo ano do ensino fundamental, numa escola privada situada na
cidade de Bissau. Responde que: “o papel do professor na minha aula é como
ma&e, sempre procuro mostrar para as criangas que além de ser a professora
quem deve ensinar tudo para os alunos, também sou a mesma educadora quem
deve educar os alunos e fazer eles serem os homens e mulheres de amanha.
Faco os alunos sentirem que ndo sou sé a professora deles, mas também para
sentir-me como se fosse uma mae”.

Nesse depoimento, percebe-se uma personaliza¢do da resposta dessa
docente, ao usar a expressao “o papel do professor na minha aula”. Ela afirma
que, além do papel de ensinar tudo aos alunos, também exerce o papel da mae
na sala de aula. Na sequéncia da sua fala, ndo se precisou de muito esforco para
detectar elementos empiristas, ao dizer que: “a professora quem deve ensinar
tudo para os alunos”, evidenciando a sua crenga no ensino de transmissao, isto
é, na concep¢do empirista de aprendizagem.

Pergunta-se: sobre o papel do aluno na sua aula? Diz ela: “Os meus
alunos tém o papel de gostar e assimilar a matéria, porque depende da
afetividade. Vislumbra-se, aqui, um pequeno avanco quando a professora
associa o processo de assimilar a matéria ensinada com o interesse (gostar) ou
a afetividade. Pois, o gatilho de uma ag¢do é a afetividade. (BECKER, 2012). No
entanto, poderiamos partir do principio de que ela (a professora) tem a
consciéncia de que deve aprender a ler a estrutura cognitiva do aluno para
saber onde ele se encontra e organizar agdes de valor pedagdgico para que ele,
independentemente do contetido a assimilar possa construir os instrumentos
cognitivos necessdrios a tais aprendizagens. Mas, na sequéncia da fala dela,
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percebemos que o termo afetividade denota a relacdo de confianca entre
professor e aluno, ndo uma atragdo afetiva a um contetido no sentido cognitivo.
Segue dizendo: “Mesmo se o aluno tem um problema consegue se
abrir. Quer dizer, o aluno comeca logo vendo o dever de um professor (a), o
aluno deve comegar a vé-lo como se fosse uma mae que ndo vai ter um segredo
ou um pai que vai poder abrir para contar tudo.” Essa ultima parte do
depoimento deixa claro o sentido da afetividade na fala dessa professora.

Consideragoes finais

Antes de tecer as consideragdes finais, convém retomar o objetivo
deste trabalho que € investigar as concep¢des de seis professores da educagao
basica da Guiné-Bissau acerca dos papéis de professor e de aluno no processo
de ensino e aprendizagem. Constatou-se, a partir dos relatos dos professores
entrevistados, que as relagbes pedagdgicas que se estabelecem na sala de aula
sdo centradas no professor em detrimento da relacdo dialdgica entre professor
e aluno. Os discentes sdo relegados a posicdao de ouvintes, recebendo
passivamente aquilo que o professor procura transmitir.

Nas falas dos professores, os papéis dos docentes e dos discentes sdo
bem estabelecidos. A fungd@o do professor é transmitir algo para seus alunos e
dos alunos aprender aquilo que o professor procura transmitir, isto €, o
professor tem o papel de ensinar e o aluno de acatar os ensinamentos. O
docente também tem a fun¢do de orientar como os alunos devem trabalhar
para assimilar algum conteldo e de supervisionar seus trabalhos, e o aluno deve
cumprir com as exigéncias do professor.

Em outras palavras, o professor é quem transmite o conhecimento
para o seu aluno e o aluno é o sujeito passivo que deve prestar atencdo e
aprender. Deste modo, o professor é o Unico detentor de conhecimento, logo
se elimina toda e qualquer possibilidade de uma aprendizagem mdtua entre o
professor e o aluno. Durante a andlise dos depoimentos dos professores,
percebe-se que sempre que se encontravam frente a uma contradicdao
mudavam de paradigma epistemoldgico, pela incapacidade de o paradigma que
embasa as suas prdticas pedagdgicas darem conta de responder a questdo
solicitada. Mudancas, na maior parte das vezes inconscientes.

Em suma, as respostas para a questdo base deste estudo: quais os
papéis de professor e de aluno no processo de aprendizagem? Carrega, por um
lado, elementos empiristas com alguns sinais de superagdo, isto €, algumas
mesclas de contelidos interacionistas. E quase uma clara auséncia de
componentes inatistas. Mas, para além das mesclas, o apriorismo é a postura
esmagadoramente predominante. Entende-se, como consta no referencial
tedrico que orientou este trabalho, é importante levar em consideragao os
conhecimentos prévios dos alunos, quer dizer, as suas ideias espontaneas
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oriundas das suas vivéncias como ponto de partida para a constru¢do de um
conhecimento novo na sala de aula.
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Introducao

Neste capitulo, refletiremos sobre a temdtica género no ambito da
Educagdo Fisica Escolar e do contelddo de ensino Lutas, compreendendo
género como um instrumento nado sé sociocultural, politico ou conceitual, mas
também pedagdgico. Nesse contexto, é relevante indagarmos as prdticas,
processos e estratégias que educam homens e mulheres ou, podemos afirmar,
que nos produzem como mulheres e homens de determinado tipo.

A Educagdo Fisica proporciona uma variedade de conteddos que
podem ser tratados no meio escolar, entre eles, as Lutas. Porém, a prética das
Lutas é vista socialmente e culturalmente de forma equivocada, pois lhe sdo
atribuidas caracteristicas bioldgicas especificas como sendo importantes para
sua prdtica, por exemplo, a forca e a virilidade, produzindo padrdes
hegemonicos de masculinidade.

Enquanto isso, a sociedade vincula a feminilidade caracteristicas
como afetividade e sensibilidade, justificando o discurso da mulher como fragil
e fraca, e contribuindo para desigualdades nas relagdes de género.

Na verdade, as diferencas bioldgicas sdo utilizadas para justificar as
diferencas sociais entre homens e mulheres, entre o feminino e o masculino.
Atribui-se a cada um deles papéis pré-determinados a desempenhar. Contudo,
as diferencas entre homens e mulheres foram construidas socialmente e
culturalmente, e mantidas ao longo do tempo por meio dos discursos.

As disparidades e esteredtipos ndo foram determinados
biologicamente, configurando-se como um tabu e resultando em uma visdo
reduzida no que se refere aos papéis ou fun¢des desempenhados por mulheres
e homens.

Para essa quebra de tabu, Louro (2014, p. 25) afirma:

E necessério demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas
sexuais, mas é a forma como essas caracteristicas sdo representadas ou
valorizadas, aquilo que se diz ou pensa sobre elas que vai constituir,
efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma dada sociedade e
em um dado momento histdrico. Para que se compreenda o lugar e as
relagdes de homens e mulheres numa sociedade importa observar nao
exatamente seus sexos, mas sim tudo o que socialmente se construiu
sobre os sexos.

A criacdo desses esteredtipos, do que é “masculino” e do que é
“feminino”, principalmente quando se estipulam determinadas caracteristicas
fisicas/sexuais a determinadas praticas corporais ou esportivas, como no caso
das Lutas, interfere diretamente na educacdo de criancas e adolescentes. E
possivel, no meio escolar e pelos professores e professoras de Educagdo Fisica,
apresentar e refletir junto aos alunos e alunas como tais concepg¢des de género
foram socialmente construidas, bem como os canais usados para que um grupo
estabelecido tome como agdo a estigmatizagao de individuos outsiders.
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Nesse contexto, nossa inquietude apresenta-se em: de que forma
realizar o trato do conteudo Lutas no ambito da Educa¢do Fisica Escolar,
promovendo o debate e o espago para as relagbes de género em uma
perspectiva eliasiana?

Isso posto, o principal objetivo deste capitulo é compreender as
relagbes de género na pratica do contelido Lutas nas aulas de Educagdo Fisica
a partir da abordagem de Norbert Elias das figura¢des estabelecidos-outsiders.

Quanto a metodologia, adotamos a pesquisa de cunho qualitativo, do
tipo bibliogréfica, com apoio nas obras de Elias (1985, 1995, 2000, 2020), que
compreendem a base do trabalho no que se refere a abordagem da figuragao
estabelecidos-outsiders proposta por ele, bem como as discussdes quanto as
relagdes e a balanga de poder entre os géneros. Para as reflexdes sobre o que
permeia o conceito de género, escolhemos as obras de Louro (2013, 2014) e
Butler (2021) como principal fundamento de estudo.

Pensar as relagbes de género nas aulas de Educagdo Fisica,
principalmente em praticas do contelddo Lutas, visto ainda como um espago
majoritariamente masculino, propicia a docentes e discentes pensarem e
contribuirem para sanar as desigualdades entre os géneros nas aulas de
Educagao Fisica.

Igualmente, auxilia os(as) professores(as) na prética pedagdgica na
Educagdo Fisica Escolar, ampliando as possibilidades de trabalho com o
conteldo Lutas, entendendo a diversidade em suas aulas, tornando-a um
espaco e pratica para todos(as) e contribuindo para uma pratica pedagdgica
mais consciente, visto sua importancia para a formac¢do dos(as) discentes,
enquanto integrantes e “construtores” da realidade, dos processos histdricos,
sociais e culturais.

Figuracdo estabelecidos - outsiders: passos iniciais

Na sociedade, atua-se a partir de identidades normativas e
estabelecidas, e aqueles(as) que se apresentam como seus contrapontos sdo
classificados(as) como diferentes.

Elias (2000) considerou esse tipo de relagdo ao descrever figura¢ées
por ele denominadas de estabelecidos-outsiders, em que a normalidade
caracteriza o grupo estabelecido e a diferenca, o grupo outsider.

A priori, os estabelecidos serdo entendidos como um grupo ou
individuos que ocupam posi¢Ges de poder e prestigio. Nem sempre sua
vantagem estabelece-se por serem maioria, em termos quantitativos, mas sim
por possuirem uma “coesdo’” maior.

Diferentemente, os outsiders sdo compreendidos como os individuos
estigmatizados e discriminados pelo grupo estabelecido, vistos como minoria.
Porém, essa minoria se revela muito mais pela falta de “coesdo”.
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Em seus estudos, Elias (1995, 2000) expde que essas relacSes de
poder se dinamizam devido ao grupo estabelecido possuir em si um sentimento
de superioridade em relagdo aos outsiders, em que os primeiros se submetem
as normas especificas, portando uma identidade grupal e um padréo, aliado ao
fato de que esse grupo exerce sobre seus membros alto grau de influéncia e
controle.

Enquanto para os outsiders, mesmo tratados com inferioridade pelo
grupo estabelecido, ndo estando dispostos a ceder as normas e padrdes de
controle social exigidos, e nos quais a identidade grupal assimilada pelos
individuos vem de formulagbes e exigéncias do grupo estabelecido, mesmo
assim, sdo tomados pelo desejo de reconhecimento, aceita¢do e pertencimento
pelo grupo estabelecido.

Logo, analisar as relacdes de género a partir da figuracdo
estabelecidos-outsiders é fundamental, visto que a distribuicdo de poder se
movimenta com as intera¢des sociais entre um grupo estabelecido (aqui
representado pelo “masculino”) e um grupo outsider (representado aqui pelo
“feminino”).

Outro ponto que deve ser considerado é que o grupo estabelecido
tem acesso maior aos cargos de prestigio, poder e as melhores oportunidades,
e isto é capaz de enfraquecer os outsiders. Pois, um grupo (estabelecido) é
capaz de monopolizar as oportunidades de poder e utiliza-las para estigmatizar
os membros do outro grupo (outsiders).

Arelagdo de poder entre homens e mulheres estabeleceu-se, assim, a
partir de um sentimento de superioridade moral e social, das suas
autopercep¢des enquanto grupo ou individuo, como se reconheciam e seus
sentimentos de pertencimento, pois durante muito tempo em nossa sociedade
e outras, os homens detinham recursos maiores de poder do que as mulheres.
Em contrapartida, as mulheres eram colocadas em uma posicdo de
inferioridade e subordinadas em relacdo aos homens (ELIAS 1985, 2000, 2020).

As vantagens adquiridas nas rela¢6es de poder e superioridade que
um grupo detém ndo devem ser reduzidas a vantagens econdmicas ou
materiais; elas podem ser vistas também na vontade de permanecer no grupo
estabelecido, no desejo de ser reconhecido pelo grupo, no interesse em manter
0 seu prestigio, assim como em ter acesso as melhores oportunidades e cargos,
ou no simples medo do rebaixamento por seu grupo, motivos pelos quais
homens e mulheres encontram dificuldades em romper com os padrdes,
costumes e habitos sociais estabelecidos.

Quando um grupo passa a ser visto como uma ameaca a essa
superioridade e a identidade do grupo estabelecido, langam-se mao das armas
como a estigmatizagao e exclusdo na tentativa de preservagao do seu status e
posi¢do na sociedade. A estigmatizagcdo é implantada ndo somente sobre um
grupo, mas também sobre a autoimagem que o individuo tem de si, passando
a alimentar o sentimento de inferioridade em relacdo ao grupo estabelecido.

Para um grupo langar mdo de um estigma sobre o outro, ele faz uso
de atributos e caracteristicas (corporais, raciais, religiosas, de género,
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econdmicas, politicas ou de atitudes), pois é necessério transformar o estigma
social em algo fisico e tangivel para justificar a distribuicdo vigente de poder e
oportunidades.

Por essa via, deixam-se os outsiders sob a pressdao de atributos
depreciativos para que ndo ameacem a superioridade de poder e humana dos
estabelecidos, determinando assim o padrdo de poder que interessa e
anulando qualquer outra possibilidade. Segundo Elias (1994, p. 44),

Em certos estdgios, os instrumentos de violéncia a disposi¢ao de alguns
podem permitir-lhes negar aos outros aquilo de que estes precisam para
garantir e efetivar sua existéncia social, ou mesmo ameaga-los, subjuga-
los e exploré-los constantemente; ou entdo as metas de alguns podem
realmente exigir que se destrua a existéncia social e fisica de outros.

A exemplo das questdes de género, isso ocorre quando se atribui aos
homens ou ao masculino sua superioridade devido a forca fisica e as mulheres
ou ao feminino a fraqueza fisica como requisito para sua inferioridade social.
Essas associagdes fazem com que os individuos pertencentes ao grupo objeto
do ataque, representado aqui pela identidade feminina e mulheres, ndo
consigam afirmar-se e revidar. Sobre isso, Elias (2000, p. 131) afirma:

Em todos esses casos, aqueles que sdo objeto do ataque ndo conseguem
revidar, porque, apesar de pessoalmente inocentes das acusagdes ou
censuras, ndo conseguem livrar-se, nem sequer em pensamento, da
identificagdo com o grupo estigmatizado. Assim, as calinias que
acionam os sentimentos de vergonha ou culpa do préprio grupo
socialmente inferior, diante de simbolos de inferioridade e sinais de
carater imprestdvel que lhes é atribuido, bem como a paralisia da
capacidade de revide que costuma acompanhd-los, fazem parte do
aparato social com que os grupos socialmente dominantes e superiores
mantém sua domina¢do e superioridade em relagdo aos socialmente
inferiores.

As diferengas bioldgicas, sejam elas fisioldgicas ou anatdémicas, ainda
hoje sdo um meio utilizado na sociedade para justificar as desigualdades de
poder entre géneros, usado para marcar as diferencas entre mulheres e
homens e para definir o que é masculinidade e feminilidade em um dado
momento histdrico e em uma dada cultura. A esse respeito, Louro (2014, p. 24
- 25) analisa:

O argumento de que homens e mulheres sdo biologicamente distintos e
que arelagdo entre ambos decorre dessa distingdo, que é complementar
e na qual cada um deve desempenhar um papel determinado
secularmente, acaba por ter o carater de argumento final, irrecorrivel.
Seja no ambito do senso comum, seja revestido por uma linguagem
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“cientifica”, a distincdao bioldgica, ou melhor, a distin¢do sexual, serve
para compreender - e justificar — a desigualdade social.

Porém, as disparidades entre homens e mulheres vdo além dessa
percepcdo, elas podem ser entendidas como um construto social e cultural. E
mais do que determinar um género a um sexo (do ponto de vista anatémico)
correspondente, essas diferencas ndo podem ser determinadas
biologicamente. Quanto a essa afirmacdo, Meyer (2013, p. 16) discorre:

E nesse contexto que as feministas se viram frente ao desafio de
demonstrar que ndo sdo caracteristicas anatomicas e fisioldgicas, em
sentido estrito, ou tampouco desvantagens socioecondémicas tomadas
de forma isolada, que definem diferencas apresentadas como
justificativa para desigualdades de género. O que algumas delas
passariam a argumentar, a partir daqui, € que sdo os modos pelos quais
caracteristicas femininas e masculinas sdo representadas como mais ou
menos valorizadas, as formas pelas quais se reconhece e se distingue
feminino de masculino, aquilo que se torna possivel pensar e dizer sobre
mulheres e homens que vai constituir, efetivamente, o que passa a ser
definido e vivido como masculinidade e feminilidade, em uma dada
cultura, em um dado momento histérico.

Isso posto, é imprescindivel o didlogo e a andlise, quer seja no espaco
escolar, nas praticas pedagdgicas, em estudos e pesquisas ou em qualquer
outro espago, como acdo politica, visto que ambas sdo produtos socioculturais.

Pensar na perspectiva das relagbes de género e da figuragdo
estabelecidos-outsiders promove reflexdes acerca da inser¢do social, enquanto
homens, mulheres, educadoras e educadores, assim como a constru¢do de uma
educacdo e sociedade mais igualitdrias e justas, porquanto as marcas sociais
langadas sobre um individuo, mesmo possuindo um carater provisdrio, sdo
capazes de gerar exclusdo e silenciamento de seu corpo em relacdo ao do
outro.

Género: aproximacgodes conceituais

Género é um termo cercado de complexidade social, cultural,
histérica e biolégica. Sua analise vai depender de um dado momento histdrico,
de uma determinada cultura, de uma construgdo social especifica, de uma
determinada figuragdo de grupo ou grupos e de outros determinantes sociais
como classe, raga/etnia, sexualidade, geragdo, religido, nacionalidade. Comisso,
género pluraliza-se e gera conflitos, produzindo transformagdes nas vivéncias
e experiéncias das formas de feminilidade e masculinidade.

O termo género, de forma simplificada, pode ser entendido como “os
comportamentos, atitudes ou tracos de personalidade que a cultura inscreve
sobre o corpo sexuado” (MEYER, 2013, p. 17).
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Contudo, aprofundando esse conceito, entendemos género como
todas as formas de constru¢do social, cultural, linguistica, bem como os
processos que diferenciam mulheres de homens, ndo se limitando apenas a
pensar do ponto de vista dos seus papéis ou fun¢des desempenhados na
sociedade, mas adentrando na andlise das relagbes de poder que ocorrem entre
homens e mulheres, no estabelecimento de um cddigo social em que o homem
detém o poder e a mulher é destinada a subordinagdo e nos ideais de
feminilidade e masculinidade, produzidos e reproduzidos através das rela¢ées
sociais por meio de préticas e discursos culturais.

Consideramos género como o produto e o efeito dessas relages de
poder e tudo aquilo que dentro de uma sociedade é constituido ou atravessado
por representacdes de masculino e feminino, por exemplo, simbolos, leis,
conhecimentos, institui¢des sociais, normas, politicas etc., estdo inclusos nesse
processo de andlise. Bem como os processos que constroem essas distingdes
entre homens e mulheres, seja do ponto de vista biolégico, comportamental ou
psiquico.

O género constitui a identidade do sujeito, sendo o sujeito
compreendido como “[...] tendo identidades plurais, miltiplas; identidades que
se transformam, que ndo sdo fixas ou permanentes, que podem, até mesmo ser
contraditdrias” (LOURO, 2014, p. 28).

Refere-se a identificacdo dos sujeitos socialmente e historicamente
como masculinos ou femininos, construida e transformada. Assim como em sua
andlise e entendimento, devem-se considerar outras categorias, como etnia,
classe, raga etc. Butler (2021, p. 21) afirma:

[...] o género nem sempre se constitui de maneira coerente ou
consistente nos diferentes contextos histdricos, é porque o género
estabelece interse¢des com modalidades raciais, classistas, étnicas,
sexuais e regionais de identidades discursivamente constituidas. Resulta
que se tornou impossivel separar a nogdo de “género” das intersecées
politicas e culturais em que invariavelmente ela é produzida e mantida.

O respectivo capitulo assume a masculinidade e todas as
caracteristicas que envolvem seus conceitos e percep¢bes como a identidade
normativa de género, aceita e legitimada socialmente. Enquanto a feminilidade
e todos os atributos que cercam seus conceitos e percepg¢des sdo a identidade
outsiders, estigmatizada e excluida socialmente.

Portanto, analisamos as relagdes de género na pratica das lutas na
disciplina de Educagdo Fisica na escola a partir da figuragdo estabelecidos-
outsiders (ELIAS, 2000). No que diz respeito as lutas, o feminino ndo se apropria
desse cendrio sendo relegada ao espago doméstico, enquanto o masculino
ocupa a posicao de algo forte e poderoso.

Segundo Rael (2013) e Elias (2020), as manifesta¢cdes das lutas
enfatizam determinados padrdes de masculinidade e de feminilidade para sua
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pratica, vinculando o feminino a afetividade, sensibilidade, docilidade e ternura,
justificando o discurso que destaca a fraqueza e a dependéncia como suas
caracteristicas fisicas.

Enquanto isso, quando se refere a masculinidade, associa-se a for¢a
fisica como atributo importante e como componente da sobrevivéncia de um
grupo ou individuo, principalmente em sociedades guerreiras. Tais habilidades
foram decisivas para o status e a posi¢do das pessoas no meio em que viviam.

A medida que o homem detinha a for¢a e o poder, as mulheres
necessitavam de protecdo. Concluimos entdo, que o poder de luta tinha uma
func¢&o social. Portanto, Elias (2020, p. 43 - 44) considera que,

Assim, ndo era a relativa fraqueza fisica das mulheres como tais que
explicava os grandes diferenciais de poder entre homens e mulheres -
e, consequentemente, a grande inferioridade social das mulheres — mas
a estrutura de uma sociedade onde, de todas as faculdades humanas, o
musculo e o poder de luta tinham uma fun¢do social da mais alta ordem.

A escola, considerada oficialmente e naturalmente o ambiente
responsdvel por promover a educagdo de criangas e jovens e a formagdo de
cidaddos e cidadas, tem direcionado suas agbes a partir de um padrao
normativo de género, uma norma de masculinidade e de feminilidade, assim
como um padrdo normativo de sexualidade, no caso, a heterossexualidade.
Louro (2013, p. 45 — 46) pontua que,

Uma nogdo singular de género e sexualidade vem sustentando
curriculos e préticas de nossas escolas. Mesmo que se admita que
existem muitas formas de viver os géneros e a sexualidade, é consenso
que a institui¢do escolar tem obrigagdo de nortear suas agbes por um
padrdo: havia apenas um modo adequado, legitimo, normal de
masculinidade e de feminilidade e uma Unica forma sadia e normal de
sexualidade, a heterossexualidade; afastar-se desse padrdo significa
buscar o desvio, sair do centro, torna-se excéntrico.

Dentro da figuragdo de estabelecidos e outsiders (ELIAS, 2000), aquilo
que é categorizado como normativo/normal, padrdo, central, legitimo de
masculinidade é entendido como pertencente ao grupo dos estabelecidos. Jd a
feminilidade representa a categoria do que é diferente, excéntrico, desviante,
afastado do centro, distinto do que se apresenta como padrdo e é vista como
integrante do grupo dos outsiders. Segundo Louro (2013, p. 46),

Ao conceito de centro vinculam-se, frequentemente, nogdes de
universalidade, de unidade e de estabilidade. Os sujeitos e as praticas
culturais que ndo ocupam este lugar recebem as marcas da
particularidade, da diversidade e da instabilidade. Portanto, toda essa
“conversa”  pdés-moderna de  provisoriedade, precariedade,
transitoriedade etc. etc. sé pode se ajustar as mulheres, aos negros e
negras, aos sujeitos homossexuais ou bissexuais. A identidade
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masculina, branca, heterossexual deve ser, supostamente, uma
identidade sdlida, permanente, uma referéncia confiavel.

A escola tem assumido, por muito tempo, a identidade masculina
como referéncia e reproduzido valores, habitos, signos, normas e marcas
sociais/corporais advindas das imposi¢6es dessa figura¢do, trabalhando em prol
de preparar os individuos para exibir e expressar, por meio da educa¢do do
corpo, o que a sociedade deseja deles. E excluir dos curriculos e préticas
educativas aquilo que se apresenta como contraponto ou agregar a elas a
posicdo de diferente, quando ndo o apresentam a partir das percepgdes e
narrativas construidas pela identidade estabelecida.

As diferencas de género e sexualidade impostas nessa figuragdo —
homens, mulheres e homossexuais — foram construidas culturalmente e
ganham significado através dos discursos e representacdes atribuidos a eles,
propiciando o surgimento de hierarquias, que em sua maioria sdo interiorizadas
pelos sujeitos que dela fazem parte. Essas hierarquizacdes e classificagdes a que
nos referimos durante o texto sdo atributos que corroboram para como o
poder se organiza e se distribui na sociedade.

As instituicGes de ensino, assim como os professores e professoras
que delafazem parte, tém tido dificuldades e tém apresentado vulnerabilidades
em enfrentar os desafios propostos pela pluralidade que se coloca diariamente
no cotidiano escolar, frente as diversidades de identidades culturais, de género,
de raca, de sexualidade, de etnia e de classes.

Tais dificuldades estdo alicercadas, inclusive, na formagdo que as
educadoras e educadores tiveram, sempre pautada em um padrdo normativo
estabelecido como o verdadeiro, apds tantos anos de reproducdo na sociedade
e na educagdo, enquanto outros grupos identitarios foram submetidos e
silenciados, vistos como “excéntricos’” ou “diferentes”.

E aqui se coloca o desafio de questionarmos e confrontarmos toda
uma noc¢do de arte, ciéncia, cultura, ética, politica, estética e educa¢do pautada
em um padrdo estabelecido de género e sexualidade, buscando romper com a
oposicdo vinculada do masculino ao feminino. Com isso, contribuimos para a
percepgao e inclusdo das diferentes formas de masculinidade e feminilidade
que se constituem socialmente.

Considerag6es Finais

Este capitulo é um recorte da temdtica e das problematicas
provenientes da pesquisa de mestrado em andamento no Programa de
Mestrado Profissional em Educagdo - MPEDU, da Universidade Regional do
Cariri— URCA.

Propomos uma andlise eliasiana da figuragdo estabelecidos-outsiders
para construir uma proposta de ensino para o conteuddo Lutas na disciplina de
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Educagdo Fisica, considerando-a como meio de inclusdo das identidades de
género e espago de reflexdo sobre as relagdes de poder entre géneros.

As questOes de género por muito tempo e, ainda hoje, permeiam a
Educacdo Fisica, as praticas corporais e manifestacdes esportivas diversas,
principalmente no ambito escolar em que os(as) alunos(as) tém maior
oportunidade de aproximagao, convivéncia e vivéncias corporais.

Essas questdes ndo se apresentam apenas quando as aulas sao
divididas entre meninos e meninas, mas também quando a sociedade cria
esteredtipos e determina algumas praticas como masculinas, a exemplo das
lutas e do futebol, e outras como femininas, a exemplo da ginastica e danga.
Aliado a isso, tem-se o fato de esses discursos serem reproduzidos ao longo da
histdria e cultura de determinadas sociedades, estando relacionadas a outras
questdes sociais como raga e classes.

Acreditamos que a Educagao Fisica Escolar deve introduzir e integrar
os(as) alunos(as) nas manifestacSes que caracterizam seus contetdos de
ensino, como o jogo, o esporte, a danga, a ginastica, a luta e demais praticas
corporais e esportivas. Logo, esses conteiidos devem ser elaborados pensando
nas dimensdes conceitual, procedimental e atitudinal, visando as vivéncias e
contextualizagbes, bem como as reflexdes, produgdes e transformacgdes.

Dentre os contelidos possiveis de serem trabalhados nas aulas de
Educagdo Fisica estdo as Lutas, que podem servir como ponto de partida para
debates culturais e sociais, principalmente no que se refere as relagdes de
género, pois tém associadas caracteristicas fisicas/sexuais especificas para sua
pratica.

O trato do contelido Lutas, nas aulas de Educagdo Fisica na escola,
junto aos(as) alunos(as), necessita e propicia a reflexdo dos papéis masculinos
e femininos construidos socialmente e culturalmente, bem como, os
esteredtipos e preconceitos impostos entre ambos. O(A) professor(a) pode
aproveitar a situagdo, também, para identificar atitudes preconceituosas e de
exclusdo.

E importante pensarmos em uma Educago Fisica na qual meninos e
meninas possam vivenciar as Lutas, assim como, outros conteudos de ensino
sem estigmatiza¢bes, avaliando e discutindo as relagdes de género, e
contribuindo para a desconstru¢do dos esteredtipos construidos em cima do
que é “masculino” e do que é “feminino”
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Introducao

Os pensamentos aqui focam na analise sobre o papel dos profissionais
das comunidades escolares na implementacdo de uma educagdo democratica,
de qualidade, emancipadora, compromissada com a autonomia dos
estudantes. Cabe ressaltar que, além do materialismo histdrico dialético de Karl
Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), os trabalhos do professor e
educador, patrono da educacdo brasileira, Paulo Reglus Neves Freire (1927-
1997), possuem grande influéncia no desenvolvimento dos pensamentos e
reflexdes aqui desenvolvidos.

em conformidade com a teoria materialista dialética do conhecimento,
a proposi¢ao da experimentagdo ou da problematiza¢do como ponto de
partida para a construgao do conhecimento requer, a priori, um dominio
conceitual bdsico. Caso contrario, a decodificagdo dos dados
identificados pode ndo algar a supera¢do de um conhecimento imediato,
circunscrito ao pensamento empirico. (ABRANTES, MARTINS, 2007,

p.319)

Devido a necessidade de uma educacdo comprometida com a
transformacao social, engajada, voltada para a emancipacao, as reflexdes aqui
trabalhadas sdao diretamente relacionadas a educagdo publica brasileira, seus
desafios e caminhos que objetivam um modelo de escola onde os estudantes
sdo tradados como protagonistas, ndo mais como coadjuvantes. Ou seja, como
pilar central temos a epistemologia freireana e seu compromisso com uma
educacdo comprometida com a emancipagdo dos estudantes, por
consequente, a libertagdo dos mesmo.

pensamento freiriano concebe o homem como é um ser social, situado
historicamente, temporalizado, cuja vocagao ontoldgica Ihe permitiu se
desenvolver como sujeito, transcendendo a condi¢do de mero objeto, a
partir da reflexdo sobre as suas condi¢Ges. (SILVIA, MURARO, 2013, p.2)

Os pensamentos aqui expostos sdo estruturados em dois momentos:
o primeiro, onde os elementos tedricos, linha epistemoldgica, bem como
referenciais que sustentam a legislacdo educacional e objetivos estabelecidos
em lei sdo trabalhados e o segundo momento, onde o papel dos sujeitos e o
compromisso destes para com um ambiente escolar inclusivo e
democraticamente construido.

Contradi¢6es sociais e a histdria

Em virtude da estrutura socioecondmica onde estamos inseridos,
educadores comprometido com uma educa¢do emancipadora, libertadora,
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trabalham conceitos como luta de classe, contradi¢bes sociais, mais-valia,
burguesia, proletariado, exploragdo, entro outros, pois acreditam na
emancipacdo dos sujeitos por meio da reflexdo sobre a realidade vivida. A
importancia de tais discussdes, é evidencia que tal tematica e seus conceitos
sdo decorrentes do trabalho de Karl Marx e Friedrich Engels dentro do
materialismo histdrico dialético sendo este um desdobramento do chamado
materialismo dialético.

a prética social pressup6e dominios tedricos e praticos e, assim sendo,
quando o sujeito do conhecimento empreende um pensamento sobre a
realidade, tendo em vista nela intervir, a qualidade de sua interven¢do
estard na dependéncia dos dominios conceituais que lhe estdo
disponibilizados, ou seja, o pensamento (como expressdo da capacidade
de conhecer) ndo é um bem espontaneo que se ativa automaticamente
quando um individuo é exposto a realidade. (ABRANTES, MARTINS,
2007, p.319)

Cabe ressaltar que Marx e Engles desenvolveram sua teoria a partir da
dialética de Hegel, porém criaram um novo entendimento conceitual, pois
discordavam profundamente dos fundamentos idealistas da dialética
hegeliana. Em outras palavras, na concep¢do marxista, a origem do
conhecimento € resultado da oposicdo das classes sociais sendo estas
resultantes do modo de producdo capitalista.

Corrente filosdfica que busca entendimento dos processos sociais e
histéricos a partir da dialética marxista, o materialismo histdrico dialético
entende a histdria a partir do movimento de oposi¢ao, ndo estatica, ou seja, o
conceito de histéria ndo linear, sendo resultado das a¢cées humanas e, por isto,
passivel de alteracdes. Se a histdria é socialmente construida, ela é passivel de
ser alterada pelos sujeitos presentes.

No materialismo histdrico dialético, o sujeito é capaz de fazer histdria,
porém desde que este possua as condigdes minimas de sobrevivéncias, afinal
uma pessoa em extrema pobreza, sem as minimas condi¢des de existéncia, ndo
ird refletir sobre assuntos de interesse coletivo enquanto sua existéncia esta
ameacada. Por exemplo, ecologia, consumo consciente, direito das minorias,
geopolitica internacional, entre outros.

“todos os homens devem estar em condi¢des de viver para poder ‘fazer
histéria’. Mas, para viver, é preciso antes de tudo comer, beber, ter
moradia, vestir-se e algumas coisas mais.” (MARX, ENGELS, 2008, p. 51)

Contradi¢6es sociais e a educagdo brasileira
Dentro do campo das ciéncias humanas, sdo inimeros autores que
deram continuidade aos estudos de Marx e Engels. O materialismo histdrico

dialético foi utilizada como base epistemoldgica nos estudos de inimeros
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fendbmenos sociais e realidades vivenciadas nas mais diversas sociedades.
Contudo, este trabalho é focado no campo educacional brasileiro, em especial
nas contradi¢fes sociomateriais e filosdficas presentes nos espacos escolares,
que interferem no acesso dos sujeitos ao saber escolar e, posteriormente, ao
saber cientifico, uma vez que as condi¢Ges oferecidas e vivenciada por estas
pessoas ndo os possibilitam o acesso adequado a educagdo emancipadora.

Daf o tom de raiva, legitima raiva, que envolve o meu discurso quando
me refiro as injustigas a que sdo submetidos os esfarrapados do mundo.
Dai 0 meu nenhum interesse de, ndo importa que ordem, assumir um ar
de observador imparcial, objetivo, seguro, dos fatos e dos
acontecimentos. (FREIRE, 1996, p.9)

Cabe ressaltar, que esta visdo de uma educagdo engajada com as
transformagbes sociais, € uma visdo antagbnica ao modelo tradicional de
educacdo, positivista, chamado pelo educador Paulo Freire, em seu livro
Pedagogia do Oprimido’, como ensino bancdrio. Ao utilizar uma institui¢do
financeira como metéfora, o pesquisar evidencia o carater hierarquizado da
educagdo bancaria onde o professor ver o aluno como uma espécie de banco,
no qual é depositado o conhecimento gradualmente sendo o professor polo
emissor e o aluno um recipiente vazio na figura do polo receptor. Desta forma,
ao aluno caberia colecionar os conhecimentos recebidos pelos professores de
forma progressiva.

Tragando um paralelo com a educacdo formal desenvolvida e as
caréncias do sistema educacional, Paulo Freire propdem uma nova forma de
ensino nomeada de ensino libertador ou problematizador. Para Freire (1987,
p.79), ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo.

Educacao libertadora: da teoria a pratica

A desigualdade social presente em todo territério brasileiro,
especialmente nas periferias das grandes cidades e no campo, o papel social do
educador e da escola devem ser repensados. Como a escola pode ser um
agente de mudanga social? Qual o papel dos educadores?

a reflexdo é sé legitima quando nos remete, como salienta Sartre,
sempre ao concreto, cujos fatos busca esclarecer, tornando assim
possivel nossa agdo mais eficiente sobre eles. Iluminando uma agdo
exercida ou exercendo-se, a reflexdo verdadeira clarifica, ao mesmo
tempo, a futura a¢do na qual se testa e que, por sua vez, se deve auma
nova reflexdo. (FREIRE, 1981, p. 135).
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Para que a educacdo seja emancipadora, a constru¢do do
conhecimento em sala de aula ndo deve ser orientado somente para atender as
novas regras relacionadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mas
também pela necessidade de conseguir alcangar os anseios de uma educa¢ao
comprometida com liberdade dos sujeitos. Cabe ao educador incentivar o
pensamento critico sobre a realidade vivenciada e propor questionamentos por
parte dos educandos. Conforme afirma Freire (1987, p. 17), estrutura do pensar
humano se concentra condicionada pela contradicdo vivida na situagdo
concreta, existencial, em que se ‘formam’.

Deve ficar claro que a educagao libertadora ndo é contra a autoridade
dos professores, mas contra o autoritarismo, que dificulta a valorizacdo dos
saberes sociais dos estudantes e o papel social destes no processo de ensino-
aprendizagem. E evidente que cabe ao professor ser o estimulador do
conhecimento, ou pelo menos aquele responsdvel por esse objetivo.

Quem forma se forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se
e forma ao ser formado [...] Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender [...] Ensinar inexiste sem aprender e vice-
versa. (FREIRE, 2009, p.23)

Desde o planejamento até o momento da avalia¢do da aprendizagem,
passando pela metodologia e desenvolvimento da aula em si, a todo momento,
o foco é problematizar e estimular solu¢Ges para as diversas temdticas. O
professor ao ocupar essa posi¢do torna-se sujeito conhecedor da realidade de
uma determinada maneira e a trabalha por meio de uma proposicao.

Salientando que o professor parte de uma contextualizac¢do curricular
e cientifica, o que, de certo, ndo garante a exatiddo ou a verdade sobre os fatos,
mas pressupdem-se algo extremamente estudado e discutido por pensadores
e cientistas. Diante deste cendrio, o papel do professor pesquisador, sujeito em
continua formagdo, é imprescindivel para o bom desenvolvimento do processo
de aprendizagem.

Parece-nos que discutir a produ¢do do conhecimento, com base na
afirmacdo da unidade contraditdria que caracteriza a relagdo sujeito e
objeto, pressupbe considerar a necessidade de desenvolvimento do
pensamento resultante da apropriacdo dos saberes historicamente
produzidos, bem como abordar aspectos indissociavelmente implicados
que se desdobram nessa discussdo. ABRANTES, MARTINS, 2007, p.321)

Portanto, € necessario superar certos limites e vicios tradicionalistas
que ainda persistem para que a educagao libertadora seja alcancada na pratica
docente. Diante deste desafio, o suporte e apoio da gestdo escolar,
especialmente da administragdo das unidades escolares, deve ser reivindicado
por toda comunidade escolar, principalmente a transparéncia e o compromisso
com a pratica definida como gestdao democratica.
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Gestao democratica e o papel social da escola

Com o objetivo de que a escola seja plural, aberta aos anseios da
comunidade onde estd inserida e agente de transformacdo da realidade local,
conforme prever a papel social destas instituices de ensino, é evidente a
necessdria colaboragdo entre os diversos sujeitos e segmentos da comunidade
escolar no ensino-aprendizagem. Deixando claro que entende-se como papel
social da escola todas as obriga¢des das escolas para com os cidaddos naquilo
que é estipulado nas leis, diretrizes e portarias que orientam os trabalhos nos
diversos espagos escolares do Brasil.

O papel da gestdo da escolar é incomensuravel na busca deste
objetivo. Desde suporte as prdticas didrias ao simples ao incentivo, a
supervisdo, a dire¢do e os demais agentes da comunidade escolar, precisam
apoiar as praticas desenvolvidas dentro da unidade escolar.

Somente uma escola centrada democraticamente no seu educando e na
sua comunidade local, vivendo as suas circunstancias, integrada com os
problemas, levard os seus estudantes a uma nova postura diante dos
problemas de contexto. A intimidade com eles. A pesquisa em vez de
mera, perigosa e enfadonha repeticdo de trechos e de afirmacées
desconectadas das suas condi¢des mesmas de vida. (FREIRE, 2003, p.
85)

Para isto, é necessario que a administra¢do escolar trabalhe sobre os
preceitos da chamada gestdo democratica. Somente assim, podemos garantir
0 acesso a uma educagao de qualidade prevista na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, conforme afirma Almeida (2007), é muito
importante prestar aten¢do no outro, em seus saberes, dificuldades, em outras
palavras, cabe a todos, inclusive a direcdo escolar, a obrigagdo o trabalhar junto
aos docentes a valorizagdo dos saberes e valores dos discentes, aproximando-
os do saber escolar, facilitando a constru¢do do conhecimento.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988, art. 205)

A contextualiza¢do e aproximacgdo dos saberes culturais com o saber
escolar facilita sensibilizagdo de que estes estudantes sdo agentes histdricos,
desta forma, influenciam o contexto histérico da comunidade onde estdo
inseridos evidenciando o compromisso da gestao escolar com a transformagao
da realidade social. Encontramos no artigo 14 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), os principios para a gestdo democratica na escola publica,
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evidenciando o papel social que estas instituicdes publicas devem exercer nas
comunidades onde estdo inseridas.

Na LDB fica evidente o entendimento do conceito de gestdo
democridtica. Como eixo central estdo a descentraliza¢cdo do poder por meio da
participagdo e compartilhamento das decisGes da gestdo da escola publica.

e | - participagdo dos profissionais da educa¢do no desenvolvimento do PPP -
Projeto Politico Pedagdgico da escola;

¢ |l - participagdo das comunidades escolar e local em Conselhos Escolares ou
equivalentes. (BRASIL, 1996, art.14)

Apesar da importancia, muitas escolas ainda ndo se adequaram ao
cumprimento do seu papel social, fato que colabora para evasdo do sistema de
ensino publico dos sujeitos que ndo se adequam a concepc¢do tradicionalista
desenvolvida pelos gestores destas institui¢des. A cultura tradicionalista ainda
permeia a educagao brasileira, especialmente no senso comum da sociedade,
mas também nas opinides apresentadas por alguns docentes e gestores, pois
acreditam em uma guinada social para o autoritarismo, talvez por isto, vemos
o apoio explicito aos modelo de educacdo das escolas civico-militares. Cabe
ressaltar que neste modelo tradicionalista e tecnicista de escola, o estudante
ndo possui individualidades, basicamente, trata-se de um modelo escolar
excludente, homogeneizadora, ndo preocupada com a transformacdo social,
caracterizada por Freire como educacdo bancdria, conforme citado
anteriormente.

Para implementagdo da gestdo democratica, é necessdrio que os
conselhos escolares sejam ferramentas transparéncia e que sirvam para maior
envolvimento da comunidade escolar com os diferentes desafios vividos pela
escola. Estes érgaos devem ser abertos a todos os segmentos, transparentes
em suas decisbes, ou seja, possuirem o objetivo de descentralizar e
democratizar o espago escolar.

Outra ferramenta importante para estabelecimento da gestdo
democrdtica é o Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Para entendermos a
importancia do PPP, é necessdrio conhecer as especificacbes e formas de
formulag@o. O Projeto Politico Pedagdgico é o principal documento escolar que
estabelece todos os objetivos da escola, viabiliza todas as praticas pedagdgicas
e oportunizando as estratégias necessarias para alcanga os diferenciados
objetivos. Sendo uma ferramenta norteadora, deve passar por intenso debate,
envolvendo os diversos segmentos escolares.

Para o desenvolvimento de Projeto Politico Pedagégico (PPP), cabe a
administracdo escolar, no papel dos gestores e supervisores, trabalharem em
trés etapas: elaboracdo, acompanhamento e avaliagdo. Objetivando uma
abordagem democratica no espago escolar, cabe a administracdo garantir o
intenso envolvimento da comunidade escolar no processo de construgao deste
documento. Em todas as etapas, o didlogo € a principal ferramenta de trabalho.

335



Na elaboragao, € preciso desenvolver um debate com os segmentos
da comunidade escolar - pais, estudantes, docentes, demais funcionarios da
escola — é fundamental para o estabelecimento dos objetivos corretos. Neste
momento, é necessdrio estabelecer dois eixos principais: o papel social da
escola e seu espago geografico interno e externo. A reflexdo do papel social
objetiva o pensar relativo a finalidade que a instituicdo possui e a andlise do
espaco geografico é estabelecida as estratégias de atuacdo e as
responsabilidades.

Como um documento comprometido com a transformacdo da
realidade social vivenciada pela comunidade escolar, o PPP ndo pode ser
neutro. Ele deve trazer o nivel correto de criticidade e propor a¢bes de
sensibilizacdo desta comunidade escolar relativos aos diversos problemas
vividos naquele ambiente onde estd inserida a escola. Dentro desta visdo, o
Projeto Politico Pedagdgico serve para uma nova visdo de escola, plural,
inclusiva e democrética. Uma escola aberta ao didlogo e comprometida com a
comunidade onde esta inserida.

Uma nova educacdo passa por uma reflexdo critica da escola e sua
finalidade. Vis6es de uma educagao tecnicista, autoritdria, ao longo do tempo
demostrou ser limitada, conforme demonstra as pesquisas educacionais e o
histérico do sistema escolar brasileiro. Esta visdo fechada de escola onde o
saber é limitado ao repasse de informacdes técnicas, colabora para uma
sociedade excludente, consequentemente, colaboram para manuten¢do das
mazelas sociais. Tendo como objetivo norteador a busca por uma sociedade
mais justa, a comunidade escolar deve repensar o papel social da escola. Para
tal, aos diretores, vice-diretores e supervisores, cabe o papel de agentes de
inclusdo, ao articular os diferentes segmentos da comunidade em prol dos
estudantes.

Cabe aos profissionais envolvidos neste processo, um olhar critico e
atento aos jovens estudantes, articulando com demais érgdo publicos -
Conselho Tutelar, Promotoria da Infancia e Juventude, Vara da Infancia e
Juventude - a¢bes que objetivam a redugdo da evasdo escolar e garantia dos
direitos estabelecidos no Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA). Conforme
estabelece no artigo 53, do ECA, (BRASIL, 1990): “A crianca e o adolescente tém
direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho”.

Infelizmente, apesar da importancia desta na implementacdo da
gestdo democrdtica, ainda encontramos escolas publicas onde os gestores ndo
desenvolvem uma administragdo aberta aos anseios da comunidade escolar,
tendo como caminho o autoritarismo e a falta de transparéncia em suas
decisbes. Realidade agravada com a falta de investimento adequado na
formacgdo dos docentes e infraestrutura precaria do sistema de ensino publico.
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Conclusao

Quando refletimos o mundo e vemos tamanha desigualdade, nos
ressalta a importancia da educa¢do como ferramenta de combate das mazelas
do cotidiano. Como exposto no decorrer do trabalho, a educacdo constitui pilar
fundamental para uma sociedade inclusiva onde as futuras geracdes possam
usufrui de todos os seus direito constitucionais. Uma sociedade onde as
criangas possam ser criangas e ndo pequenos trabalhadores, onde o filho do
operario tenha as mesmas oportunidades que os filhos da elite econémica.

Para tal, é necessario lutar hoje para alcancar o0 amanha desejado!
Diante disto, ndo existe caminho que ndo tenha a educa¢do como um dos meios
de construgdo deste amanhecer desejado. Paulo Freire via a educagdo como
ferramenta de luta, por isto nos deixou uma obra fantastica, que serve como
preceito para nossa legislacdo educacional. Diante da importancia da educagdo,
Paulo Freire (2000, p. 67) afirma que se a educac¢do sozinha ndo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda. Ndo € por acaso que Freire é
o autor brasileiro com maior notoriedade na drea, servindo de referéncia em
pesquisas de autores de diversos paises.

Em tempos de desinformacdo e de violéncia, onde os valores
democréticos sofrem diversos ataques, momento onde forcas socais lutam
para que ocorra retrocessos no campo educacional, é certo que ha resisténcia.
Apesar de tentarem desconstruir o legado do patrono da educagdo e seus
preceitos, existem educadores lutando diariamente para que os processos
educacionais inclusivos e emancipatdrios permanecam como elementos
metodoldgicos.

Apesar da drdua luta, principalmente nas institui¢des onde a gestao
democrdtica € vista como ameaga por gestores e algumas comunidades
escolares. Apesar do embate didrio, ainda ha educadores de cabeca erguida na
luta por uma sociedade mais justa e equilibrada. Nestes momentos, a escola
democrética, por meio da gestdo democratica, refor¢a seu papel social e
constitui um espago de resisténcia. Conforme Freire (1987, p. 84): “Educacdo
ndo transforma o mundo. Educagdo muda pessoas. Pessoas transformam o
mundo".

Todos possuem reponsabilidade para com os estudantes sendo um
compromisso ético com a constru¢dao de uma sociedade justa. Mais do que uma
obrigacdo legal, aos educadores, gestores e demais servidores das instituicdes
publicas, ndo é facultativo a responsabilidade pelaimplementagdo da educagdo
democratica, ética, emancipadora. Este ¢ um compromisso com os jovens e as
futuras geragdes, pois o caminho para um futuro mais justo indiscutivelmente
comeca no espago escolar.
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O docente, através da sua pratica pedagdgica, necessita fazer a
correlagdo dos saberes compartilhado com a amorosidade instaurada entre os
agentes do processo educativo. No ambito global, oferecer o conhecimento ao
discente requer envolvimento ndo somente didatico, mas também no
comprometimento da compreensdo intercultural, bem como a contribuicdo
com a cidadania, valorizando o saber constituido. Importante citar nesse
contexto, o olhar voltado para inclusdo da pessoa com deficiéncia acerca do
novo panorama sécio-educativo.

De acordo com Ribeiro e Jutras (2006, p.43), a afetividade colabora
para o surgimento de uma atmosfera compreensivel que transborda confianca,
respeito entre os pares e sentimento de amor que contribuem para o
desenvolvimento da aprendizagem. Portanto, é fundamental estabelecer
intencionalidade das relagdes entre professor e aluno.

Como afirma Arantes (2002):

Os sentimentos, as emogdes e os valores devem ser encarados como
objetos de conhecimento, posto que tomar consciéncia, expressar e
controlar os préprios sentimentos talvez seja um dos aspectos mais
dificeis na resolu¢do de conflitos. Por outro lado, a educagdo da
afetividade pode levar as pessoas a se conhecer e a compreender
melhor suas préprias emogdes e as das pessoas com quem interagem no
dia-a-dia. (ARANTES, 2002, p. 172).

Sendo assim incumbe ao professor, através da sua pratica, oferecer aos
alunos um espago acolhedor que priorize a amorosidade, respeite as
diferenqas e valorize a individualidade, permitindo que cada um seja
protagonista das suas proprias a¢bes desenvolvendo os aspectos
cognitivos e sdcio-afetivos. Eis que surge o papel da mediacdo para
compreender a razdo e a emog¢ado na constru¢do do pensamento critico
e reflexivo.

Para embasar a educagdo e o ato de educar, a lei n° 12.796, de 4 de
abril de 2013, que alterou a Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 estabeleceu
as diretrizes e bases para a educac¢do nacional proporcionando a formacdo de
profissionais da educacdo além de outras providéncias (BRASIL, 2013a) apud
CAMARGO (2017), em seu artigo 4° Item | e item Ill:

18 Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica serd
efetivado mediante a garantia de: | - educa¢do basica obrigatdria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da
seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino fundamental; c) ensino médio;
[...] NI - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL,
apud CAMARGO 2017, p.2)
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Em se tratando das diferencas, refletir sobre o trabalho docente em
seu envolvimento com a pratica pedagdgica oferecendo novas oportunidades
para os alunos com deficiéncia, propiciando-lhes ferramentas para que possam
desenvolver suas habilidades com as mesmas possibilidades e dentro das suas
potencialidades, requer envolver a afetividade no processo. A proposta didatica
se faz cada vez mais necessdria voltada para a adversidade, as trocas de
vivéncias e ao envolvimento de todos os participantes no processo educativo.

Sobre essa vertente que vem valorizando a inclusdo, a partir da
Declara¢do de Salamanca (1994):

O direito de cada crianga a educagdo é proclamado na Declaragdo
Universal de Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela
Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos. Qualquer pessoa
portadora de deficiéncia tem o direito de expressar seus desejos com
rela¢do a sua educagao, tanto quanto estes possam ser realizados. Pais
possuem o direito inerente de serem consultados sobre a forma de
educagdo mais apropriada as necessidades, circunstancias e aspiragoes
de suas criangas. (1994,p.3)

Ainda o documento afirma enquanto documento que todo aluno
possui caracteristicas, habilidades e necessidades de aprendizagens que sdao
prdprias, devendo receber a oportunidade de desenvolvé-las de acordo com o
seu nivel de compreensdo. Ao aluno com deficiéncia, a adequagao do curriculo
acontece pela integragdo, confianga, solidariedade, oferecendo a possibilidade
para que ele se desenvolva dentro das suas potencialidades. Lembrando sobre
a singularidade de cada um, deve-se promover a afetividade para que seja
possivel construir o conhecimento valorizando as suas vivéncias.

A partir desta reflexdo sobre as praticas educacionais que configuram
na desigualdade social, a Declara¢do de Salamanca (1994) e Linha de Ao sobre
os tipos de deficiéncia informa que a escola regular representa o meio mais
adequado para conter as atitudes discriminatdrias, ressaltando que:

O principio fundamental desta Linha de A¢do € de que as escolas devem
acolher todas as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas que vivem nas
ruas e que trabalham; criangas de populagbes distantes ou némades;
criancas de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criangas de
outros grupos e zonas desfavorecidos ou marginalizados. (BRASIL, 1997,
p. 17-18)

Em sua tratativa, o Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2001) apud
SOUZA (2013) traz que:
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[...] ndo hd como ter uma escola regular eficaz quanto ao
desenvolvimento e aprendizagem dos educandos especiais sem que
seus professores, demais técnicos, pessoal administrativo e auxiliar,
sejam preparados para atendé-los adequadamente. (BRASIL, 2001, apud
SOUZA, 2013, p. 14).

O aluno com determinada limitagdo ndo deseja receber o
conhecimento pronto. E preciso que ele desenvolva suas habilidades com a
participagdo de todos os integrantes que fazem parte da sua formacdo. O
processo ensino-aprendizagem ocorre através dos novos conceitos
construidos pela cultura histérico-social, pela subjetividade, a partir da sua
disparidade.

A partir da reflexdo de GALVAO (1995, p.32), ao se referir sobre a
emocao tratada por Wallon, é imprescindivel referir-se na pessoa completa,
constituida através da afetividade interligada aos conjuntos cognitivo e motor.
E se tratando do aluno com deficiéncia, podem se tornar evidentes ou néo,
necessitando do olhar pedagdgico para propor um trabalho inclusivo que ele
desenvolva todos os aspectos de maneira satisfatdria, respeitando suas
singularidades e promovendo suas potencialidades.

Segundo ROPOLI (2010):

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferengas dos
alunos diante do processo educativo e busca a participacdo e o
progresso de todos, adotando novas praticas pedagdgicas. Nao é facil e
imediata a adogao dessas novas préticas, pois ela depende de mudancas
que vao além da escola e da sala de aula. Para que essa escola possa se
concretizar, é patente a necessidade de atualizagdo e desenvolvimento
de novos conceitos, assim como a redefinicdo e a aplicacdo de
alternativas e préticas pedagdgicas e educacionais compativeis com a
inclusdo. (ROPOLI, 2010, p.9)

No tocante da escola, quando o aluno é diagnosticado com
transtornos de aprendizagem referente ao seu desenvolvimento cognitivo,
sdcio-afetivo ou psicomotor, é fundamental investigar suas relagdes
extrinsecas para compreender quais fatores exercem influéncias na sua
deficiéncia, com o intuito de buscar alternativas para superar suas dificuldades.
Sobre transtornos de aprendizagem, FLETCHER e colaboradores (2009)
apresentam o conceito produzido pelo National Joint Committee on Learning
Disabilities (NJCLD, 1988, p. 1):

A expressdo transtornos de aprendizagem € uma expressao geral que se
refere a um grupo heterogéneo de transtornos, manifestados por uma
dificuldade significativa [...] Esses transtornos sdo intrinsecos ao
individuo e supostamente sdo decorrentes de disfun¢bes no sistema
nervoso central, podendo ocorrer ao longo de toda a vida. Pode haver
problemas no comportamento autorregulatdrio, percepgdo social e
interagdes sociais juntamente com os transtornos de aprendizagem,
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mas ndo constituem em si um transtorno de aprendizagem. Embora os
transtornos de aprendizagem possam ocorrer de maneira concomitante
com outras condi¢es [...] (distdrbios sociais e emocionais) ou com
influéncias extrinsecas (como diferencas culturais, instrugdo insuficiente
ou inadequada), elas ndo resultam dessas condi¢es ou influéncias.

(2009, p-35)

Pela singularidade de cada aluno com deficiéncia, é imprescindivel
investir na formacdo inicial ou continuada de professores, pesquisando e
incorporando para a sua prdtica estratégias integradoras, desafiadoras e
inclusivas, onde o olhar atento para a diversidade contribui no desenvolvimento
cognitivo, sdcio-afetivo e psicomotor. Portanto, devem-se viabilizar
metodologias transdisciplinares para explorar as relagées entre pessoas e
grupos envolvidos no processo educativo.

O aluno deve ser entendido na sua totalidade, ou seja, a relagdo entre
arazdo, o movimento e a afetividade se da de maneira integra para que assim
possa se desenvolver e construir o conhecimento. GALVAO (1995, p.32) ressalta
que WALLON propée o estudo integrado do desenvolvimento abrangendo
diversos campos funcionais da atividade humana. Assim, pode-se dizer que
olhar o aluno sobre a perspectiva walloriana é falar da pessoa na sua
completude, que se desenvolve a partir das relagdes, isto é, da amorosidade.

Nesse sentido, sistematizando o conhecimento o contexto de
totalidade enquanto se aprende AUSUBEL (1968) apud ROGERS (1988) cita que:

A proposta educacional presente sugere uma aprendizagem, dentro de
teorias que respeitem as minimas condi¢bes de inclusividade e
relevancia com que os contelidos possam ser trabalhados de forma
significativa e motivadora (AUSUBEL, 1968; ROGERS, 1988).

O aluno, para construir o conhecimento, precisa estabelecer relacdes
sociais que envolvam a afetividade, fundamental no desenvolvimento das
aprendizagens seja de forma individual, ou coletiva, numa andlise mais ampla
sobre os aspectos fisicos, psicossociais, culturais que influenciam no convivio
em sociedade como fatores determinantes na formagao do individuo.

O docente consegue realizar sua prética pedagdgica quando envolve
comprometimento e empatia com os alunos que ali estdo para socializar e
compartilhar o conhecimento. O respeito pelas diferencas e singularidades
ocorre quando o ensinar acontece com equidade. Dessa forma seu papel
enquanto educador serd relevante no processo educativo. Assim, FREIRE (2015)
indaga e orienta:

Como ser educador, sobretudo numa perspectiva progressista, sem
aprender, com maior ou menor esforgo, a conviver com os diferentes?
Como ser educador, se ndo desenvolvo em mim a indispensdvel
amorosidade aos educandos com quem me comprometo e ao proéprio
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processo formador de que sou parte? Ndo posso desgostar do que fago
sob pena de ndo fazé-lo bem. FREIRE (2015, p. 66)

E fundamental valorizar o amor e o comprometimento com o
processo ensino-aprendizagem na compreensao que o conhecimento se dé por
simesmo e com o outro, priorizando a diversidade, a singularidade e a maneira
como constréi as relagGes afetivas com o meio. FREIRE (1991, p. 58) reflete ao
dizer que "[...] ninguém nasce educador ou marcado para ser educador”. Para
ele, o docente se torna educador a partir da sua formacgdo, esta que ocorre
permanentemente, e, na pratica e na reflexdo sobre a prética.

Conforme os PCNs (1997, p.98), os aspectos afetivos sdo t&o
importantes quantos os aspectos cognitivos, fundamentalmente para o aluno
com dificuldade de aprendizagem e desinteressado, j@ ndo consegue
compreender o conteddo. Devido as suas limitagdes, comega a se sentir
incapacitado diante da turma e desenvolve baixa autoestima. Assim, ndo
estabelece relagdo afetiva e ndo existe afetividade nem aprendizado quando
ele ndo estd em posse do aprender. Desse modo, o docente precisa
contextualizar o objeto do conhecimento para que a aprendizagem ocorra de
forma significativa.

Sob a visdo inclusiva, afetividade e a amorosidade sdo as bases da
metodologia aplicada pelo professor motivando as inter-relacdes. Nesse
pensamento, o autor MAGALHAES (2018) menciona que:

Pensar em Educacdo de “deficientes” é muito mais do que propor
estratégias e metodologias préprias de ensino aprendizagem. E produzir
meios para tornar alguém, considerado incapaz, em alguém
independente, capaz de estar no mundo de forma auténoma, capaz de
interagir com a sociedade por si s6. (MAGALHAES, 2018, p. 840).

Segundo MATURANA (1999, p.15) “vivemos em uma cultura que se
desvalorizam as emog6es, ndo tdo pouco existe a inter-relagdo entre arazao e
a emogao, que constitui o ser humano; além disso, ndo é entendido que todo
esquema racional tem um sentido emocional”. Ndo se pode desconsiderar a
importancia de associar afetividade e racionalidade no processo educativo.

Sobre a necessidade de estabelecer uma ligagdo entre o cognitivo e o
afetivo, WALLON (apud ALMEIDA, 2004, p.82) menciona que “a emog¢&o sé
estard de acordo com os interesses e a protecdo do individuo quando for
possivel se compor com o conhecimento e o raciocinio”, proporcionando,
dessa forma, que o aluno possa construir sua aprendizagem significativa
conforme suas potencialidades e limitagdes.

Dentro do processo educativo, nada acontece de forma isolada
porque o aluno ndo estd sozinho. O conhecimento se constréi de forma
individual, mas por um conjunto de aspectos. As a¢des que vao definir o sucesso
ou o fracasso no resultado final. De acordo com a organizagdo das
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aprendizagens nessa proposta, os PCNs (2009) afirmam que um curriculo deve
ser:

[...] sustentado nas rela¢Ges, nas interagbes e em préticas educativas
intencionalmente voltadas para as experiéncias concretas da vida
cotidiana, para a aprendizagem da cultura, pelo convivio no espaco da
vida coletiva e para a producdo de narrativas, individuais e coletivas,
através de diferentes linguagens. (MEC, 2009a)

As habilidades e competéncias dispostas através do curriculo devem
prever além da base comum e da parte diversificada, temas voltados para a
vasta cultura presente na escola, para a particularidade de cada discente e a
maneira como ele conduz suas novas descobertas. Assim, o desenvolvimento e
a constru¢do do conhecimento ocorrerdo individualmente, coletivamente,
socializando diferentes linguagens.

ROPOLI (2010) pontua o seguinte pensamento:

[...] a escola atual tem de mudar, e a tarefa de mudar a escola exige
trabalho em muitas frentes. Cada escola, ao abragar esse trabalho, tera
de encontrar solugdes prdprias para os seus problemas. As mudangas
necessarias ndo acontecem por acaso e nem por Decreto, mas fazem
parte da vontade politica do coletivo da escola, explicitadas no seu
Projeto Politico Pedagdgico — PPP e vividas a partir de uma gestdo
escolar democratica. E ingenuidade pensar que situa¢ées isoladas sdo
suficientes para definir a inclusdo como opgao de todos os membros da
escola e configurar o perfil da instituicdo. Nao se desconsideram aqui os
esforcos de pessoas bem intencionadas, mas € preciso ficar claro que os
desafios das mudangas devem ser assumidos e decididos pelo coletivo
escolar. (ROPOLI, 2010, p. 10)

Considerando o curriculo um fator integrante para o desenvolvimento
social do aluno, instaura-se o entendimento de que o ato de ensinar ndo esta
ligado tdo somente ao espago restrito entre o professor e aluno em sala de aula
ou nas atividades dos alunos em si. Tanto um quanto o outro exerce papel
fundamental na constru¢do do saber e a proposta pedagdgica deve ser
considerada pela diversidade. A afetividade e a amorosidade surgem para
promover a aprendizagem significativa, permitindo que a troca entre os
agentes seja positiva.

A partir dos PCNs do Ensino Médio (1997):

A aprendizagem significativa pressupde a existéncia de um referencial
que permita aos alunos identificar e se identificar com as questdes propostas.
Essa postura ndo implica permanecer apenas no nivel de conhecimento que é
dado pelo contexto mais imediato, nem muito menos pelo senso comum, mas
visa a gerar a capacidade de compreender e intervir na realidade, numa
perspectiva autdnoma e desalienante. Ao propor uma nova forma de organizar
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o curriculo, trabalhado na perspectiva interdisciplinar e contextualizada, parte-
se do pressuposto de que toda aprendizagem significativa implica uma relagao
sujeito-objeto e que, para que esta se concretize, é necessario oferecer as
condi¢bes para que os dois polos do processo interajam. (Brasil, 1997)

Em relacdo as aprendizagens, MARQUES (1999, p.47) reflete “[...] que
construir conhecimentos no espago escolar significa fazer relagdes entre os
conhecimentos oriundos da diversidade”. Nesse sentido, uma crianga com
deficiéncia pode ndo acompanhar o desempenho da turma devido suas
dificuldades em assimilar os contetidos, ou, pelo contrério, por apresentar altas
habilidades, acaba dispersando sua aten¢do ja que aquele saber ja ndo é
interessante. A organizagdo do curriculo deve contemplar todas essas questdes
para que se desenvolva um processo educativo inclusivo. Ali, professor e aluno
sdo constituidos dos saberes que compartilham e se fundem.

Sobre a prética pedagdgica voltada para a educagao inclusiva, sao
esperadas mudangas atitudinais, dinamicas, flexiveis, que requerem
reestruturacdo da escola para receber seus alunos que necessitam de
aceitagdo, rompendo com as barreiras ainda existentes e oportunizando a
equidade. Sendo assim, GLAT; PLETSCH; FONTES (2007) apud SILVA NETO
(2018) afirmam que:

A educacdo inclusiva ndo é apenas permitir que alunos com deficiéncia
ingressem nas escolas ou turmas normais, como espago de convivéncia
para desenvolver sua "socializagdo". A inclusdo escolar s¢ faz sentido
para que os alunos tenham sucesso académico para ingressar e
permanecer na escola, e isso s6 se baseard na atencdo as
particularidades de seu aprendizado e desenvolvimento. (GLAT;
PLETSCH; FONTES, 2007, apud SILVA NETO, 2018, p. 90).

Para idealizar um espago inclusivo, acolhedor das diferencas e
promotor das aprendizagens, é necessario um conjunto de a¢des propostas
pelos érgaos competentes voltados a formagdo continuada para o trabalho
docente, no envolvimento dos alunos, ao apoio e orientagdo dos pais, na
estrutura para a gestdo escolar a fim de estabelecer condi¢6es adequadas para
a garantia do direito a educagao.

A emogdo nao é prioridade em relagdo a razao, ou a afetividade ndo
se sobrepde a racionalidade, mas sim, um complementa o outro, promove o
equilibrio, estabelece a harmonia e instaura o amor. Os aspectos cognitivo e
afetivo constituem a pessoa e, segundo FREIRE (2005, p.29), “ndo hd educacdo
semamor” e nessa perspectiva, a crianga com deficiéncia terd maior capacidade
de superar as barreiras da aprendizagem através da amorosidade no cotidiano
escolar.

Segundo o artigo 24 da Convengao sobre os Direitos Das Pessoas com
Deficiéncia (CDPD), empregada pela ONU em 2006 (BRASIL,2011):

[...] os Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em
todos os niveis de ensino, bem como o aprendizado ao longo de toda a
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vida, com os seguintes objetivos: a) o pleno desenvolvimento do
potencial humano e do senso de dignidade e autoestima, além do
fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas liberdades
fundamentais e pela diversidade humana; b) o méximo desenvolvimento
possivel da personalidade e dos talentos e da criatividade das pessoas
com deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e intelectuais; ¢)
a participacao efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade
livre. (BRASIL, 2011)

Toda e qualquer legislacdo federal, estadual ou municipal deve estar
de acordo com os principios preconizados pela Convenc¢do dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (CDPD). O Plano Nacional de Educa¢do, por exemplo,
trata da meta relacionada a educagdo inclusiva. O seguinte texto identifica a
meta referia:

Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educagdo bdsica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente narede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou

conveniados. (BRASIL, 2011)

E fundamental compreender que o sistema, por ser inclusivo, deve
dispor de todos os agentes envolvidos no processo, sempre lembrando que
cada ser atuante no espaco educativo possui desenvolvimento diferente,
singular, e que a escola deve oferecer um ambiente interessante, heterogéneo,
capaz de disseminar a aprendizagem e a afetividade, de maneira interligada.

No trabalho da escola, que esta relacionado predominantemente aos
aspectos funcionais cognitivos, sdcio-afetivos e psicomotores, vé-se o
professor e aluno como seres completos, com cognicdo e afetividade, quer
dizer, razdo e emoc¢do sempre interligados. Desse modo, ALMEIDA (1999)
menciona que:

[...] mesmo na escola, as rela¢des afetivas se evidenciam, pois a
transmissao do conhecimento implica, necessariamente, uma intera¢ao
entre pessoas. Portanto, na relagdo professor-aluno, uma relagdo de
pessoa para pessoa, o afeto estd presente. (ALMEIDA, 1999, p. 107).

Como afirma GALVAO (1995, p. 45), “cada nova fase do
desenvolvimento da crianga altera o seu interesse as orientagdes das atividades
desenvolvidas, sendo assim, do eu para o mundo, das pessoas para as coisas”.
E notério que o saber se propaga através do envolvimento, do desejo do
aprender e, para que o docente conquiste a aten¢dao do aluno, uma vez que as
necessidades se modificam conforme sua maturacdo e intencionalidade deve
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manter sua percepgdo sobre cada singularidade promovendo sua prética para
aindividualidade e a coletivade.

Sobre a importancia da afetividade nas relagbes para o
desenvolvimento das aprendizagens, aqui refletindo sobre o aluno com
deficiéncia, SOARES (2011) apud SANTOS (2017) relata que:

[...] cada crianga tem o processo de desenvolvimento diferente,
algumas aprendem com maior facilidade enquanto outras aprendem
mais devagar. E nesse momento que é fundamental importancia que o
professor analise individualmente cada crianga para poder adequar os
contetidos conforme a necessidade de cada um. As mudangas de
estratégias de ensino podem contribuir para que todos aprendam. Em
alguns casos, as estratégias de ensino ndo estdo de acordo com a
realidade do aluno. (SOARES, 2011, apud SANTOS, 2017, p.11)

Quanto ao espaqo sala de aula, deve ser pensado e constituido de
forma que a amorosidade colabore em todos os momentos da aprendizagem,
desconstruindo a velha imagem dos alunos enfileirados e apenas recebendo o
conhecimento pronto. E fundamental para o desenvolvimento do aluno que ele
participe ativamente, socialize suas vivéncias e o professor entdo, a partir dessa
realidade, elabore a sua prdtica. Para integrar as diversidades é preciso
envolver-se com cada especificidade, formando uma base pedagdgica
construtiva que permita a equidade.

A equidade acontece por meio da aprendizagem, das inter-rela¢des,
do conhecimento construido. A sociabilidade se da partindo dos principios e
acdes baseados no respeito, na empatia, da participagdo mutua e da
sistematiza¢do dos direitos e deveres enquanto cidaddo. Cabe ressaltar a
relevancia das leis e politicas publicas inclusivas que asseguram essas préticas
tanto na escola através da implantagdo de metodologias direcionadas a todos
os publicos, quanto no meio sociocultural, proporcionando acessibilidade e
garantias de direitos. Ndo basta integrar o aluno com deficiéncia na sala de aula
ou qualquer outro ambiente, € preciso incluir com amorosidade.

Para que o aluno com deficiéncia possa sentir-se incluido no sistema
regular, torna-se indispensavel a constru¢do de politicas publicas na drea da
formacgdo, financiamento e gestdo importantes para a transformacdo da
estrutura educacional, com o propdsito de promover oportunidades de acesso,
participacdo em todo processo educativo e constru¢do do saber num espaco
onde arazado e a emogdo valorize as diferenqas.
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Introducao

A declara¢io de Salamancal, na Espanha, foi 0 marco fundamental
para a inclusdo escolar de Pessoas com Deficiéncia (PcD), pois a partir desta
declaragdo a educacdo especial foi inserida dentro da estrutura de “educacdo
para todos”. Atualmente o direito de PcD € regido a partir da Lei Brasileira de
Inclus&o (LBI), Lei 13.1462 (de 06/07/2015), a qual assegura a inclusdo de PcD no
sistema educacional no Brasil, em todos os niveis e modalidades, desde a
educacdo bdsica a educacdo superior. Desta forma, fica determinado pela lei
que é dever do poder publico assegurar as condi¢6es de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem dessas pessoas, devendo eliminar quaisquer
barreiras que impecam o atendimento das necessidades dos estudantes com
deficiéncia.

Especificamente a nivel de Ensino Superior, a inclusdo de PcD é
assegurada pela Lei Federal 13.409 de 28/12/2016, a qual prevé a reserva de
vagas para pessoas com deficiéncia nas Instituicdes Federais de Ensino Superior
(IFES).

Neste capitulo nos restringiremos a reflexdes e discussdes sobre a
inclusdo especificamente de pessoas cegas no Ensino Superior. Ao que se
define, pessoa cega sdo pessoas com visdo zero e sem luminosidade, ou seja,
segundo o Artigo 1, paragrafo 2 da Portaria n° 3.128° do Ministério da Saude:

§ 2° Considera-se baixa visd@o ou visdo subnormal, quando o valor da
acuidade visual corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 e maior ou
igual a 0,05 ou seu campo visual € menor do que 20° no melhor olho com
a melhor correcdo Optica (categorias 1 e 2 de graus de
comprometimento visual do CID 10*) e considera-se cegueira quando
esses valores se encontram abaixo de 0,05 ou 0 campo visual menor do
que 10° (categorias 3, 4 € 5 do CID 10).

Para a inclusdo de pessoas cegas nas Instituicdes do Ensino Superior
(IES), a Portaria 3.284/2003 MEC/GM®, destaca a responsabilidade das IES
(publica ou privada) quanto a garantia de algumas condi¢Ses necessarias para
alunos com deficiéncia visual:

“(...) compromisso formal da institui¢cdo, no caso de vir a ser solicitada e
até que o aluno conclua o curso: a) de manter sala de apoio equipada
com mdaquina de datilografia braille, impressora braille acoplada ao
computador, sistema de sintese de voz, gravador e fotocopiadora que

1 http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

2 https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm

3 https://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/gm/2008/prt3128 24 12_2008.html
4 https://www.amplimed.com.br/cid-10/

5 http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/port3284.pdf
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amplie textos, software de ampliagdo de tela, equipamento para
ampliagdo de textos para atendimento a aluno com visdo subnormal,
lupas, réguas de leitura, scanner acoplado a computador; b) de adotar
um plano de aquisi¢do gradual de acervo bibliografico em braille e de
fitas sonoras para uso didatico.” (BRASIL, 2003, p.1-2)

Para isso, as IES instituiram o Nucleo de Acessibilidade e Inclusao
(NAI)S, assim denominado na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR), onde os professores e/ou pesquisadores e alunos tem acesso a estes
materiais e/ou a solicitacdo destes conforme a necessidade de utilizacdo de
cada um.

Porém o ingresso de alunos cegos na area de exatas na UTFPR, trouxe
vdrias questdes e reflexdes sobre a inclusdo e a questdo social, a inclusdo e a
formacdo de professores a nivel de Ensino Superior e a inclusdo e os recursos
didéticos e/ou tecnoldgicos.

Diante deste cendrio, implementou-se o projeto de extensdo
denominado “Canal no YouTube: GICES (Grupo para Inclusdo de Cegos no
Ensino Superior)”, como um meio de buscar respostas para estas questdes e
reflexdes por meio de aprendizado com a experiéncia de outros professores e
pesquisadores atuantes na drea de inclusdo de alunos cegos, e com a trajetdria
de profissionais cegos da area de exatas atuantes no mercado de trabalho. A
partir da possibilidade de realizacdo deste projeto, idealizou-se uma forma de
poder contribuir na formagdo continuada de professores do Ensino Superior,
objetivando a formac¢do de uma rede de contatos e de apoio para a inclusdo de
alunos cegos nas IES.

Neste capitulo encontram-se possiveis respostas obtidas como
resultado da execucdo do projeto de extensdo aliado a uma pesquisa
bibliogréfica relacionada ao tema.

Inclusdo de pessoas Cegas e a questdo social

E importante relatar que o contexto histdrico de pessoas cegas na
sociedade é marcado conforme ressalta Benazzi (2015), da Antiguidade até o
inicio da Idade Moderna, como um periodo mistico no que se refere a cegueira,
uma vez que se acreditava que esta era uma desgraga.

As pessoas cegas, segundo Lorimer (2000), foram sempre
consideradas como incapazes e dependentes, foram maltratadas e
negligenciadas, sendo que em muitas civilizagdes eram até mortas.

Segundo Motta (2004) no Reino Unido, as primeiras referéncias as
pessoas cegas datam do inicio do Século XlI e retratam um reftigio para homens
cegos, nos arredores de Londres, pois esses eram mendigos que viviam da
caridade alheia.

6 http://www.utfpr.edu.br/estrutura/grad/contatos/dirgrad-pb/nai
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Em meados dos séculos XV e XVI, com o avanco das ciéncias, a filosofia
humanistica chega ao auge. Desta maneira, a deficiéncia visual passa a ser
compreendida como patologia.

A preocupagdo com a educagdo de pessoas cegas surgiu no século
XVI, com Girolinia Cardono, um médico italiano que testou a possibilidade do
aprendizado de leitura através do tato.

A partir do século XVIIl, o entendimento a respeito da deficiéncia
visual tornou-se mais aprofundado, surgindo os primeiros conhecimentos
anatomo-fisioldgicos para a compreensdo cientifica sobre o funcionamento do
olho e do cérebro. Os séculos XVIII e XIX marcaram mudangas e um avango na
histdria das pessoas com deficiéncia visual.

No ano de 1784 foi criada em Paris, por Valentin Hally, o Instituto Real
de Jovens Cegos, onde se aprendia a ler por meio da impressao em papéis de
maneira muito forte, o que dava relevo as letras.

No ano de 1819 o jovem Louis Braille ingressa no Instituto de Paris e
anos mais tarde desenvolveria um sistema com caracteres em relevo para
escrita e leitura de cegos - o sistema Braille, 0 que traz para a educa¢do de
pessoas cegas um grande desenvolvimento.

Atualmente, mesmo com uma diversidade de recursos que foram
desenvolvidos, ainda existem obstdculos a inclusdo, fato comprovado na
literatura cientifica (DUSEK, 2021; SELAU, DAMIANI e COSTA, 2017; PIMENTEL e
SILVA, 2021) e, evidenciado na fala dos palestrantes que participaram de
semindrios promovidos pelo GICES, como por exemplo, é destacado no
semindrio intitulado: “O ensino de ciéncias e matematica na perspectiva da
educacdo inclusiva: desafios no presente cenario brasileiro”?, a questdo da
inclusdo como um paradigma social, no sentido de que ndo basta uma escola
inclusiva, a sociedade em todos os seus ambientes deve ser inclusiva, caso
contrério, a pessoa cega, por exemplo, encontrard dificuldades para uma
participacdo efetiva de uma estrutura social ndo inclusiva.

Outro ponto importante evidenciado neste semindrio é que
“dificuldades, limitag¢bes, incapacidades ndo sdo atributos intrinsecos da
pessoa com deficiéncia, sdo o resultado de uma divergéncia entre suas
caracteristicas e a estrutura social constituida para a participagao da pessoa que
ndo possui deficiéncia”.

Sendo assim, na perspectiva da inclusdo e a questdo social, conclui-se
a partir dos relatos de pesquisas e dos seminarios do GICES que para a inclusdo
da pessoa cega nas IES faz-se necessdrio trazer a luz por meio de discussdes o
paradigma da inclusdo social, o que transcende o conhecimento técnico de uma
determinada disciplina, ou seja, as pessoas de uma sala de aula, também
precisam ser inclusivas, a fim de que este aluno cego, pertenca de fato a turma
e, interaja com ela em atividades desta disciplina.

7 https://youtu.be/B5YGjN88Tfg

356



Sendo assim, é imprescindivel um parametro que transcende a esta
relacdo professor-aluno, o fator humanidade, o qual requer conhecer a
realidade do aluno para ter o conhecimento de que mudangas e adapta¢6es sao
necessarias.

Inclusdo e formacao de professor

Atualmente é assegurado o direito as pessoas cegas pelas leis
instituidas a PcD, mas a questdo é: a sociedade, as IES (foco desta pesquisa),
especialmente os professores da drea de exatas (foco desta pesquisa) tem
conhecimento das possibilidades de inclus@o nas mais diversas disciplinas de
um determinado curso nestas dreas?

Nas diversas temdticas dos semindrios do GICES, tais como:
“Acessibilidade no Ensino de Exatas”®, “Da Educagdo Inclusiva a novas areas
de pesquisa na Engenharia”?, “Trajetdria de uma Cega Mestre em Engenharia
no Brasil”10, “Recebendo Cegos em Carreiras de Ciéncia e Tecnologia:
Solucionando Problema do Ensino de Matemdtica”" e “Experiéncia da UFMG
no atendimento aos alunos PcD”’*?, fica claro na fala dos palestrantes que apesar
dos avangos no sentido de desenvolvimento de tecnologias acessiveis para a
inclusdo de alunos cegos na sociedade, os professores a nivel de Ensino
Superior ainda se encontram despreparados e carecem de receber capacita¢ao
para a sua atuacdo pedagdgica. As falas desses palestrantes podem ser
constatadas em relatos de pesquisas cientificas, como por exemplo, em
BAPTISTONE, et al. (2017); SILVA et al. (2019); VILCHEZ (2021).

Diante desta realidade, de forma a contribuir com a formagao
continuada de professores das IES, desenvolveu-se uma pdgina no Facebook
intitulada: “Grupo para Inclusdo de Cegos no Ensino Superior”'3 com postagens
de pesquisas relacionadas ao tema, com o objetivo de formar uma rede de
contatos para parcerias de projetos de pesquisa e de ensino nesta drea.

Nesta pdgina do Facebook também se encontra um Protocolo de
Diagndstico™ desenvolvido pelas autoras deste trabalho, como um meio de
contribuir com os professores no processo de inclusdo em sua disciplina.

Além disso, o projeto de extensdo trouxe contribuicbes na
perspectiva da inclusdo e formac&o inicial de professores buscando evidenciar
a necessidade de inserir em cursos de licenciatura, nas disciplinas pedagdgicas,

8 https://youtu.be/zri6uCzTINE

9 https://youtu.be/PpQoo_NK6-4

10 https://youtu.be/gbpyVFqsV5Q

11 https:/[youtu.be/ W5zBRc3Y_E

12 https://youtu.be/m5WeECDt_bs

13 https://www.facebook.com/grupoinclusaocegosensinosupeior

14
https://m.facebook.com/story.php?story_fbid=pfbidoamdrpHM8vwsGt4AP8z79EbH8bn
HfU3R2cttjh7BtHqYaLjetFB8xtgBLfSQCKVig8I&id=100076194182707&mibextid=Nif50z
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discussdes acerca de, por exemplo, como fazer as adaptages necessdrias em
planos de ensino de um determinado conteuddo para lecionar em uma turma
com alunos cegos.

Neste caso, podemos concluir a partir das pesquisas sobre inclusdo e
formacdo de professores (LIMA, 2020; COCHRAN-SIMITH et al., 2018; GRAHAM
e FORLIN, 2018), que devem existir discussGes especificas que permeiem todo
o curriculo dos cursos de formagao de professores.

Além disso, acredita-se que a questdo da inclusdo deve perpassar pelo
tripé da universidade: ensino, pesquisa e extensao.

Inclusdo e recursos didaticos e/ou recursos tecnolégicos

Na drea da tecnologia, muitos recursos didaticos e/ou tecnoldgicos
tém sido desenvolvidos, mas na perspectiva da inclusdo de pessoas cegas no
Ensino Superior, em cursos de engenharias, por exemplo, constatou-se a partir
dos seminarios do GICES, que nem sempre existird a resposta imediata para a
pergunta: “Como ensinar a um aluno cego as especificidades de um simulador
de circuito eletrénico?” Para responder a esta questdo, o professor palestrante
do semindrio: “Da Educacdo Inclusiva & Novas Areas de pesquisa na
Engenharia”’5, buscou respostas a partir de um projeto de pesquisa e, assim se
deparou com uma nova linha de pesquisa nesta area envolvendo a Robdtica,
Visdo Computacional para o desenvolvimento de simuladores de circuito
eletrénico para aluno cego.

Outro exemplo, pbde-se observar na trajetdéria académica do
palestrante do semindrio: “Recebendo Cegos em Carreiras de Ciéncia e
Tecnologia: Solucionando Problema do Ensino de Matematica”'. Segundo
relatos do palestrante, para que o mesmo pudesse se comunicar com um aluno
cego na década de 90 em sua disciplina, o professor palestrante procurou se
aproximar do aluno, para responder a seguinte questdo: "Como vou lecionar
Computagdo Grafica para um aluno cego ?!""7 A partir do estreitamento desta
relacdo aluno-professor, o professor juntamente com o aluno, iniciou o
desenvolvimento de um projeto sob a coordena¢do do Engenheiro Diogo
Takano da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), que futuramente deu
origem ao DOSVOX (sistema para microcomputadores da linha PC, que se
comunica com o usudrio por meio de sintese de voz, viabilizando, deste modo,
o uso de computadores por pessoas com deficiéncia visual).

O compartilhamento dessas experiéncias, é oportunizado a partir do
projeto de extensao, por meio da disponibilizagdo dos semindrios realizados em
um canal do YouTube, aberto a toda a comunidade académica e a comunidade

15 https://youtu.be/PpQoo_NK6-4
16 https://youtu.be/ W5zBRc3Y_E
17 http:/fintervox.nce.ufrj.br/dosvox/histdvox.html
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externa, a nivel nacional. Sendo assim, a partir do relato de experiéncias dos
participantes dos seminarios, conclui-se que, a perspectiva da questdo da
inclusdo e sua relagdo com recursos didaticos e/ou tecnoldgicos, vislumbra
acdes dos professores pesquisadores nas suas mais diversas areas de formagao,
de tal forma a promover o desenvolvimento de novas linhas de pesquisa que
possam resultar de parcerias entre as universidades publicas e subsidiadas por
agéncias de fomento, objetivando contribuir para que todas as esferas da
sociedade sejam inclusivas.

Diante dos resultados das pesquisas e do projeto de extensdo no que
diz respeito as perspectivas da inclusdo de pessoas cegas no Ensino Superior,
desenvolveu-se um Modelo Praxeoldgico Geral (MPG) para o estudo, andlise e
discussdo dos professores e pesquisadores a nivel de Ensino Superior, de tal
forma a apresentar as respostas que obteve-se com o desenvolvimento do
projeto de extensao, a partir de questées e respostas sob a dtica da formagao
e/ou formagdo continuada de professores na drea de ciéncias exatas.

Modelo Praxeolégico Geral (MPG) para o estudo e analise em cursos
de formacao e/ou formacao continuada de professores na area de
ciéncias exatas

O MPG é fundamentado na nocdo de praxeologia. A noc¢do de
praxeologia estd no cerne da Teoria Antropoldgica do Didatico (CHEVALLARD,
2009). Essa nogdo generaliza vérias nogdes culturais comuns - as de saber e
saber-fazer. Uma praxeologia () é formada pelo bloco praxis [T, t], saber-
fazer, e o bloco logos [0, @] discurso sobre a préxis, em que T se refere ao tipo
de tarefa contendo ao menos uma tarefa t, T a técnica ou modo de se realizar
uma tarefa do tipo T, 0 a tecnologia, isto €, um discurso sobre a técnica, e ® a
teoria, ou justificativa da tecnologia.

As praxeologias vivem nos sistemas didaticos presentes nas situagGes
didaticas. Ao que nos referimos situa¢do didética, é o conjunto das rela¢bes
estabelecidas em um sistema didatico, formado por um aluno ou uma turma de
alunos, um diretor do estudo podendo ser o professor, e o objeto que esta
sendo estudado. Este conjunto de rela¢des, envolve a relagdo que cada sujeito,
em uma determinada posi¢do dentro da instituicdo, deve manter idealmente
com o objeto e a relagdo que cada sujeito tem com o objeto. Segundo
Brousseau (1978) estas relacGes sdo estabelecidas explicitamente efou
implicitamente entre um aluno e/ou um grupo de alunos, um certo meio (milieu,
em francés) onde e através do qual ocorrem as intera¢Ges, e um sistema
educativo, representado pela figura do professor para que esses alunos
adquiram um saber constituido ou em constituigao.

O cerne da razdo de ser do milieu estd intimamente relacionado a
situacdo didatica, e envolve as relagdes entre os sujeitos envolvidos durante o
processo de ensino e aprendizagem, onde aquele que ensina algo a alguém tem
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um papel imprescindivel ora como mediador, ora como observador, na
estruturagdo deste milieu, como propde Margolinas (1995).

A inclusdo de alunos cegos no Ensino Superior, nos processos de
ensino e aprendizagem, estd imersa em sistemas didaticos, em que alguém
ensina ao outro a fazer alguma coisa, mas algumas questSes permeiam essa
premissa: Como ensinar? Como adaptar os materiais? Como usar uma
linguagem adequada? Qual a relacdo deste aluno cego com o objeto de estudo?
E como se dd estarelagdo? Como utilizar os recursos didéticos e/ou tecnoldgicos
existentes? Com quais recursos didaticos e/ou tecnoldgicos o aluno cego possui
maior afinidade? E a questdo do tempo didatico? E a formacdo que o professor
nao teve para atuar neste cendrio de inclusao?

Devido a essas diversas questfes que envolvem esse tema,
desenvolveu-se um MPG que contempla um sistema praxeoldgico formado
pelo saber-fazer [T, 1] e pelo bloco logos [6, ®], a partir dos resultados que se
obteve das pesquisas realizadas e do projeto de extensdo.

AFigura 1apresenta o MPG para discussao e analise, o qual podera ser
ampliado pelos professores pesquisadores a partir da formulacdo de outras
praxeologias oriundas do desenvolvimento de pesquisas a nivel de ensino e
extensao.

Figura 1: Desenho do MPG proposto para o estudo e analise em cursos de formagdo e/ou

TZI:‘\\Como desenvolver

recurso$'~. _didaticos  efou

tecnol6gicos™-para o ensino
.__das mais diversas disciplinas
| Tdos cursos de™ Ciéncias
*-._Exatas?

T3: Como usar-os recursos
didaticos e/ou tecnolégicos
que ja existem?

¢ N |
\ Pesquisa !

;s

Ensino / ‘ / Incluséo e a questéo social
F : | :

Inctisao de
.__pessoas cegas
- ““ne-Ensino

“~~.._ Superior (ES) "

T2: \Cqmo capacité?‘eQ
professores do ES?

T1 Como Incluij,?"’

Fonte: Autores

Na Figura 1, observa-se que as perspectivas da inclusdo elencadas
neste capitulo (Inclusdo e a questdo social, Inclusdo e formagdo do professor,
Inclus&o e recursos didaticos e/ou tecnoldgicos) estdo intimamente conectadas
e, envoltas em mliltiplas camadas (elipses tracejadas), as quais representam
caminhos que devem ser investigados e explorados na perspectiva do
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paradigma da inclusdo social. Diante deste cendrio, as respostas as questdes
que as permeiam, envolvem praxeologias que dependem da interconexdo
entre o0 ensino, a pesquisa e a extensao.

A Tabela 1 apresenta detalhes do MPG proposto, envolvendo
questdes que impulsionaram a realizagdo do projeto de extensdo, entre outras
que surgiram durante a realizagdo dos seminarios (ver site do GICES)® e, as suas
possiveis respostas obtidas em um sistema didético envolvendo atores que
buscam aprender (professores, pesquisadores) em um percurso de busca e
investigacdo, em que os atores que representam quem ensina alguém a
aprender, trocam os seus papéis no processo, em um sistema diddtico de
compartilhamento de experiéncias, em que todos ensinam e aprendem com as
suas experiéncias, incluindo as respostas da literatura cientifica na drea de
inclusdo.

Tabela 1: Elementos do MPG proposto para o estudo e analise em cursos de formagao
e/ou formagdo continuada de professores na drea de ciéncias exatas

Incluséo e recursos didaticos e/ou
tecnolégicos

Incluséo e a
formacéo do
professor

Incluséo e a questao
social

T4: Como desenvolver
recursos didaticos e/ou
tecnolégicos para o

T3: Como usar 0s
recursos didaticos e/ou
tecnolégicos que ja

T1: Como Incluir? T2: Como capacitar 0s

professores do ES?

6: Necessidade de
estreitamento da
Relacédo Aluno-
Professor

©: LBI (Lei 13.146)

Discuss@o nos cursos
de formagdo em todas
as disciplinas da area
pedagégica

6: Relatos de
pesquisas sobre a
caréncia na formagéo
do professor

©: LBI (Lei 13.146)

Utilizacdo nos cursos
de formacdo em todas
as disciplinas da area
pedagdgica

6: Relatos de
pesquisas sobre a
caréncia na formacéo
do professor

©: LBI (Lei 13.146)

existem? ensino das  mais
diversas disciplinas
dos cursos de Ciéncias

Exatas?
o: Protocolo o: Cursos de extensdo o: Cursos de extensdo o: Criacdo de novas
Diagndstico para a formacdo para a formagdo linhas de pesquisa;
continuada; Criacdo de continuada; Criacdo de desenvolvimento  de
rede de apoio e rede de apoio e projetosde ensinoe de

contato (ver site do contato (ver site do pesquisa.

GICES); GICES);

6: Relatos das
experiéncias dos
professores e

pesquisadores nos
seminarios do GICES

©: LBI (Lei 13.146)

Fonte: Autores

O MPG é uma forma simplificada de elencar algumas praxeologias que
se espera contribuir para o desenvolvimento de outras que possam ampliar este
MPG de forma a trazer contribuicbes para a inclusdo de pessoas cegas no
Ensino Superior.

18 https://gices.pb.utfpr.edu.br/eventos-professores
https://gices.pb.utfpr.edu.br/eventos-alunos-e-egressos
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Considerac6es Finais

As andlises e reflexdes oriundas do desenvolvimento do projeto de
extensdo sobre a inclusdo de pessoas cegas nas IES na drea de ciéncias exatas,
constatou a necessidade de jun¢do entre ensino, pesquisa e extensdao em prol
desta causa, a partir de um estreitamento nas relagdes aluno, professor e saber
na busca da ampliagdo de um MPG cada vez mais abrangente, munido de
praxeologias caracteristicas de um cendrio interdisciplinar.

E importante ressaltar que o aporte teérico da TAD foi imprescindivel
na idealizagdo e proposi¢cdo do MPG, o qual é um protétipo estruturado para
promover discussdes em cursos de formacdo e/ou formagao continuada de
professores na drea de ciéncias exatas de tal forma a ser ampliado de acordo
com as questdes que possam surgir nos diversos espacos das IES.
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Introducao

Desde Outubro de 2017, no norte de Mogambique, concretamente na
provincia de Cabo Delgado vivem-se momentos de ataques de grupos armados
classificados como uma ameaga terrorista. Este terrorismo islamico ja provocou
a morte de centenas de pessoas e muitas centenas de pessoas viram-se
obrigadas a se afastarem e se refugiarem a lugares seguros nas outras
provincias, caso este que obrigou as autoridades mogambicanas a criar centros
de reassentamento de deslocados de guerra da provincia de Cabo Delgado.

Nestes centros encontramos criangas e jovens emidade escolar e que
frequentavam a escola em Cabo delgado e que foram reintegradas nas escolas
localizadas nos arredores destes centros.

Para o estudo foi tragado o seguinte objetivo geral: compreender as
implicagbes pedagdgicas de integracdo no processo educativo de alunos
deslocados internos de guerra da provincia de Cabo Delgado. Para a
concretizagdo deste objetivo, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: descrever os mecanismos levados a cabo pelas autoridades locais
para integracdo de alunos deslocados internos de guerra nas escolas locais;
descrever as estratégias pedagdgicas adotadas pelos professores para adequar
a integracdo de alunos deslocado internos em turmas das escolas locais;
analisar como os professores refletem sobre o processo de ensino e
aprendizagem tendo em conta a necessidade de integragdo de novos alunos
nas turmas; analisar o desempenho escolar dos alunos deslocados internos e
integrados nas escolas em termos de socializagdo, motiva¢do para aprender e,
aproveitamento pedagdgico.

Importa referir que este artigo estd estruturado em quatro partes,
nomeadamente: a introducdo, onde apresentamos o tema, objetivos da
investigacdo; seguido de estado de arte onde apresentamos a discussdo de
teorias de autores de referéncia, investigacdes recentes e seus resultados; a
metodologia de investigacdo utilizada e, por ultimo, os resultados e as
consideragdes finais obtidos na pesquisa.

Desafios da integracdo no contexto escolar de alunos deslocados
internos de guerra da provincia de Cabo Delgado

A integracao no escolar de alunos deslocados internos de guerra da
provincia de Cabo Delgado comeca a ser uma realidade no contexto
Mogambicano.

A integragdo é vista como um processo de adaptagdo bidireccional
tanto das pessoas recém-chegadas como da sociedade de acolhimento onde as
pessoas recém-chegadas fazem alguns ajustes a fim de se integrarem com
sucesso, enquanto a sociedade de acolhimento também faz algumas mudangas
a fim de acomoda-los (Chavez, 2020).
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Correia (1992), define a integragdo:

Como sendo um conceito que pretende sempre que possivel, a
colocagao da crianga com deficiéncia junto da crianga dita norma para
fins académicos e sociais e meio menos restritivo possivel como sendo
um conceito que pede a colocagdo da crianga com NEE num ambiente o
mais normal possivel, de acordo com as suas caracteristicas, com o fim
de ela poder vir a receber uma educagao apropriada, esta a inferir que a
integracdo de crianga ou aluno com NEE parte da convic¢do que a
crianca deve ser educada no meio restritivo possivel e de que este meio
pode responder satisfatoriamente as suas necessidade educativas,
fornecendo-lhe o apoio educativo imprescindivel a supera¢do do seu
problema (p.45).

A integracdo educativa é entendida como “uma aproximagdo
dinamica para responder positivamente a diversidade dos alunos e ver as
diferencas individuais ndo como problemas, mas como oportunidades para
enriquecer a aprendizagem” (UNESCO, 2005, p.12).

Por sua vez, a National Association of Retarded Citizens define a
integracdo escolar como a oferta de servicos educativos que se pdem em
pratica mediante a disponibilidade de uma variedade de alternativas de ensino
e de classes que sdo adequadas ao plano educativo, para cada aluno,
permitindo a maxima integracdo institucional, temporal e social durante a
jornada escolar normal.

Bautista (1993), “define, a integra¢do escolar como um processo que
pretende unificar a educagdo regular e a educagao especial com o objetivo de
oferecer um conjunto de servicos a todos os alunos deslocados internos com
base nas suas necessidades de aprendizagens” (p.29).

Com base nos conceitos acima apresentados por diversos autores,
podemos perceber que integracdo é o processo de acolher deslocados,
emigrantes e deslocados internos como grupo de individuos com direitos de
seguranga, protecdo, educagdo e paz. No que diz respeito a integragdao
educativa percebe-se que € a a¢do de acolher e incluir no mesmo processo de
ensino e aprendizagem diferentes alunos provenientes de diferentes lugares,
culturas e diferentes necessidades para que tenham a oportunidade de
participarem e envolverem-se ativamente nas aprendizagens.

Implicagdes pedagdgicas de integragdo no contexto escolar de alunos
deslocados internos de guerra da provincia de Cabo Delgado

Para que a integracdo possa ser bem sucedida é importante
eliminarmos as barreiras as aprendizagens, que se prendem com a
manifestacdo de necessidades educativas, linguisticas, sociais e emocionais.
Segundo Chavez (2020), as necessidades de destes alunos vdo desde a
educagdo, seguranga, comunicagado, sentimentos de pertenca e identidade até
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a superagao de perdas e traumas. De seguida, apresentam-se as necessidades
aluz de Chavez (2020):

Necessidade de aprender a lingua anfitria e desenvolver a lingua

materna

Um dos desafios dos professores, prende-se com dar resposta a
necessidade destes alunos que precisam de apoio para desenvolver tanto a
lingua da regido de acolhimento como a sua lingua materna, pois consideram
frequentemente que a aquisicdo da lingua ou dialeto da regido de acolhimento
é importante para a sua inclusdo social e educativa. Além da lingua ou dialeto
de acolhimento, os alunos deslocados internos também precisam de
desenvolver a sua lingua materna. Isto tem um efeito positivo no sentido de
pertenca a sua comunidade. Pelo que € importante que os alunos deslocados
internos tenham interacdo continua com a respetiva familia na sua lingua
materna.

Necessidade de superar a escolaridade interrompida ou a educacdo

limitada

Muitos alunos deslocados internos tiveram uma educagdo
interrompida ou tém uma experiéncia educativa bastante limitada, nessa
vertente, surgem alguns desafios mais especificos como o manuseio de
material académico na sala de aula ou o tratamento de conceitos e referéncias
que sdo cultural e socialmente desconhecidos. Sem educa¢do em proximidade
humana, os alunos deslocados internos com poucas competéncias sdo mais
propensos a abandonar a escola e é dai que, ha uma forte necessidade de
superar a escolaridade interrompida e a educacdo limitada para alcancar seus
pares.

Necessidade de adaptagdo a um novo sistema educativo

Os alunos também precisam de se adaptar a um novo sistema
educativo e a uma nova cultura escolar porque as normas relativas ao
comportamento escolar podem ser diferentes daquelas da sua zona de origem.
Esta necessidade de adaptacdo inclui as dificuldades de pais deslocados
internos em familiarizar-se com a cultura do novo sistema educativo.
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Necessidade de comunicar com os outros

O deslocamento forcado muda a forma como os alunos sdo capazes
de comunicar. Muitas vezes tém dificuldades em se fazer entender, sdo
incapazes de expressar adequadamente suas necessidades, e os demais ndo
conseguem entender ou interpretar suas mensagens. Isto tem um impacto
significativo no seu sentimento de pertenca.

Os alunos deslocados internos precisam de uma linguagem sdlida
comum para a comunicagao. Por exemplo, sinais basicos de lingua gestual
podem ser usados desde o inicio e podem eventualmente levar a comunica¢dao
verbal.

Necessidade de criar lagos e de experimentar um sentimento de

pertenca

Estes alunos também tém uma forte necessidade de se relacionar com
os outros e de experimentar um sentimento de pertenca a nova comunidade e
anova escola. Além disso, devido as diferencas (por exemplo, culturais), podem
sentir-se alienados e ter mais dificuldade em desenvolver um sentimento de
pertenca. A perda e a criacdo de amizades é especialmente desafiante para os
alunos deslocados internos e pode ser uma barreira significativa para a sua
integragdo.

Necessidade de desenvolver uma forte identidade pessoal

Os alunos deslocados internos precisam de uma identidade pessoal
forte. Isto implica navegar entre a sua cultura de origem e a cultura de
acolhimento. A luta destes alunos para encontrar o equilibrio adequado pode
impedir a adaptagdo a zona que as acolhe. A construcdo e a reconstru¢ao de
identidades desempenham um papel importante na integracdo das e dos
alunos deslocados internos nas escolas e sociedades. As escolas sdo lugares de
socializacdo e, portanto, tém aresponsabilidade de ajudar os alunos deslocados
internos a compreender sua nova zona e a tornar-se parte dele.

Necessidade de seguranca

Muitos destes alunos ja passaram por guerras, conflitos e ambientes
inseguros e, portanto, precisam de se sentir seguros nos novos bairros ou
provincias. As escolas podem ser uma dimensdo estabilizadora nas vidas
instaveis dos alunos deslocados internos. Elas proporcionam espagos seguros
para novos encontros, interagdes e oportunidades de aprendizagem. No
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entanto, os alunos deslocados internos também podem sofrer discriminagao e
bullying nas escolas das zonas de acolhimento. Isto também pode ser visto
como um problema de seguranga, posto que os alunos ndo se sentem bem-
vindos e seguros na sua nova zona.

Necessidade de superar a separagao, perda ou trauma

Estos alunos deslocados internos tém frequentemente sofrido a
perda da sua patria, dos seus bens, amizades e, em alguns casos, também de
seus pais ou familiares. Alguns alunos deslocados internos, especialmente
menores desacompanhados, podem ter sido separadas de seus pais e
familiares, e expostas a multiplos eventos traumdticos, incluindo a guerra. A
separagdo e a perda podem levar ao sofrimento, desespero e Iluto
subsequentes. Os alunos deslocados internos podem sofrer de problemas de
saide emocional e mental, tais como transtorno de stress pds-traumatico,
ansiedade, depressao ou disturbios de conduta e isto pode afetar gravemente
as suas vidas e as possibilidades de se integrarem nas sociedades de
acolhimento.

Para que ocorra a integracdo em contexto escolar de alunos
deslocados internos importa refletir sobre alguns dos fatores que influenciam
as politicas e préticas de integragao.

1. Fatores individuais - Fatores individuais incluem competéncia
linguistica, dominio da lingua materna e saude fisica e mental.

1.1. Competéncia linguistica (em rela¢do ao pais de acolhimento) - A lingua é um
fator que pode promover ou dificultar a integracdo dos alunos deslocados
internos. As competéncias linguisticas sdo essenciais para que alunos
imigrantes e deslocados internos possam desenvolver um sentido de
pertenca na escola.

1.2. Dominio da lingua materna - desenvolver as competéncias linguisticas
maternas dos alunos é benéfico porque pode ajuda-los a “aprender a
lingua de instrugdo e estimular o seu desenvolvimento em todas as dreas.
A ideia que a comunidade de acolhimento tem da lingua materna dos
deslocados internos pode ajudar a garantir a auto-estima e a identidade
dos alunos e de suas familias.

1.3. Saude fisica e mental - Os alunos deslocados internos podem sofrer de
deficiente saulde fisica devido ao seu deslocamento for¢ado e ao ambiente
pSs-migratdrio. Problemas particulares de salde sdo a cobertura de
imuniza¢do, geralmente incompleta; deficiéncias nutricionais, como
anemia por deficiéncia de ferro; problemas de crescimento e
desenvolvimento; satide dentdria deficiente, e enfermidades muitas vezes
transmissiveis, incluindo tuberculose, hepatite B e infeces parasitarias. Os
alunos deslocados internos também podem sofrer de deficiente salide
mental. Dois conjuntos de fatores sdo de fundamental importancia na
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compreensdo dos elementos que moldam a saide mental dos alunos
deslocados internos, sendo enquadramentos potenciais para
intervencdes: a exposicao a eventos traumaticos passados e em curso, e
as dificuldades de lidar com o ambiente pés-migratdrio, como lidar com a
escola, a discriminagdo e a vida familiar reconfigurada (Chavez, 2020).

2. Fatores interpessoais — Fatores interpessoais incluem as ligagées

com colegas, assim como o apoio familiar e social.
2.1. Amizades (ligacdes com companheiros) - estudos destacam a

importancia de alunos deslocados internos fazerem amizades e
pertencerem a comunidade. Especialmente amigos da mesma etnia
compartilham experiéncias comuns e fornecem apoio cultural, assim
como valores académicos e sociais positivos. No entanto, fazer
amigos entre diferentes grupos étnicos é um desafio.

2.2. Apoio familiar e redes sociais - apego a pelo menos um dos pais,

percecdo de elevado apoio parental, supervisdo préxima dos pais,
apoio das familias e estabilidade estdo associados a menos
dificuldades psicolégicas e podem ajudar os alunos deslocados
internos a integrarem-se nas escolas e a alcangarem melhores
resultados académicos e de bem-estar. A existéncia de redes sociais
que incluem a familia alargada pode ter efeitos positivos nos
resultados familiares e infantis em circunstancias adversas. Ao lado do
apoio parental e familiar, uma rede de apoio social saudavel esta
também ligada a uma melhor adaptacdo a um novo ambiente
(Chavez, 2020).

3. Fatores a nivel escolar - os fatores a nivel escolar incluem ambiente

de aprendizagem, interagdo entre corpo docente e alunado, envolvimento da
escola, avalia¢do, atividades extracurriculares e participacdo de pais na
comunidade escolar.

2.3.

2.4.

Ambiente de aprendizagem - o ambiente de aprendizagem pode ter
um impacto importante na integra¢do de deslocados internos nas
escolas. Um ambiente inclusivo pode fornecer um curriculo que
abranja um conjunto diversificado de alunos e acomode diversas
vozes e perspetivas para que todos os alunos deslocados internos
sintam a pertenca e possam participar. A imersdo num ambiente de
aprendizagem compativel com a cultura doméstica pode melhorar os
resultados de aprendizagem e o sentimento de pertenca dos alunos.
Envolvimentos da escola - As estratégias escolares podem fornecer o
apoio necessdrio aos alunos deslocados internos e evidenciar a sua
preparacdo para enfrentar os desafios pré e pds-colocagdo. Um
ambiente acolhedor pode criar um sentimento de seguranga e de
pertenga que permita aos alunos formar novos relacionamentos e
fazer amizades. Estratégias escolares que envolvem a lideranga da
escola, o ensino e o pessoal de apoio sdo fundamentais para alcancar
uma educa¢do equitativa para alunos deslocados internos e as
autoridades escolares desempenham um papel importante para a sua
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2.5.

2.6.

2.7.

2.8.

integracdo. Elas sdo especialmente Uteis quando promovem imagens
positivas dos alunos deslocados internos dentro da escola e da
comunidade local.

Interagbes entre professor e aluno - O corpo docente pode
desempenhar um papel importante no fortalecimento dos
sentimentos de pertenga as escolas, criando ambientes
encorajadores e inclusivos na sala de aula, de modo a responder as
necessidades de educacdo, pertenca e seguranga dos alunos.
Avaliagdo - Criangas e jovens deslocados internos muitas vezes
acreditam que o sistema de classificacdes ndo avalia adequadamente
as suas competéncias. Avaliar a lingua e outras habilidades de alunos
deslocados internos pode ajudar a identificar as necessidades de cada
crianga individualmente e a orientar a sua formagdo. O apoio
linguistico requer uma avalia¢do precisa das competéncias linguisticas
dos alunos deslocados internos, tanto na lingua materna como na
lingua de instrucdo, e outras competéncias, tanto no momento da
entrada no sistema educativo como durante a sua educagdo, dado
que alguns alunos deslocados internos podem ndo apresentar
dificuldades no inicio da sua escolaridade, mas podem atrasar-se
progressivamente devido a falta de prética da lingua e de apoio em
casa.

Atividades extracurriculares - Embora as atividades extracurriculares
tenham principalmente beneficios positivos para todo os alunos,
podem ser particularmente benéficas para quem tenha dificuldades
de aprendizagem e provenha de meios desfavorecidos. Através de
tais atividades, os alunos podem assumir papéis de lideranca e
demonstrar talentos que podem ndo estar disponiveis para eles em
ambientes tradicionais de sala de aula. Atividades extracurriculares
também podem permitir que o aluno se conheca e faga amizade com
colegas de diferentes origens culturais e socioeconémicas. Uma
atividade pds-escolar que pode ser particularmente benéfica para
alunos deslocados internos e imigrantes é o desporto. Os ambientes
desportivos podem oferecer oportunidades equitativas e promover a
igualdade entre os envolvidos, permitindo que aos alunos deslocados
internos valorizar a sua identidade cultural enquanto se integram na
sociedade do bairro anfitrido.

Participacdo de pais na comunidade escolar - O envolvimento de pais
pode desempenhar um papel importante para ajudar alunos
deslocados internos a integrarem-se. Contudo, tal envolvimento pode
implicar desafios considerdveis devido as diferencas de enfoque e
opinido das familias e do pessoal escolar. (Chavez, 2020).
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Desafios da integracao do deslocados internos

Geralmente os deslocados chegam ao destino muitas vezes sem
perspetiva de reconstru¢do de suas vidas e alcance de uma estabilidade
financeira eficaz, foi nessa vertente que Vieira, Menezes & Silva (2017)
enfatizaram que é preciso proporcionar aos deslocados internos meios que
favorecam a construcdo de relag6es sociais com membros da comunidade local,
bem como oportunidades de emprego, moradia, aprendizagem da lingua,
acesso a salde e a educacdo.

Nesta ordem de ideias, Araljo (2003), enfatiza que tornar-se
deslocado representa uma grande sensa¢do de perda ao deixar sua zona de
origem para procurar refigio noutro contexto. O autor vai mais longe dizendo
que os deslocados sdo frequentemente obrigados a abandonar bens e isto
implica em uma degradacdo de seu nivel socioeconédmico e além de dimensées
econdmicas, o sentimento de perda de um deslocado tem dimensdes sociais,
psicoldgicas e juridicas devido a separacdo de seu ambiente familiar. Este autor
apresenta-nos alguns desafios que os deslocados trazem consigo que sdo:
desafio de ser aceite; manter suas crencas religiosas; desafio linguistico; desafio
de preservar seu patriménio cultural; ter acesso ao progresso educacional, de
ganhar independéncia financeira, de se sentir em seguranca e de transitar
livremente.

Para além dos desafios enfrentados pelos deslocados, também as
autoridades que acolhem estes deslocados tém-se deparado com certos
desafios para que haja uma integracdo social condigna. Cardozo e Silva (2018),
sustentam esta ideia dizendo que apesar dos esforgos, muitos sdo os desafios
para conseguir integrar dignamente pessoas com realidades culturais
diferentes, principalmente os deslocados e muitos sdo os obstdculos passados
por estas autoridades tais como: implementa¢do de condi¢bes para
acolhimento, desenvolvimento de métodos para inclusdo na sociedade
proporcionando as condi¢des basicas necessarias, a garantia de promogdo e
protecao dos direitos humanos e a seguranca do direito a crianga deslocada de
estudar e integrar-se com o meio social em que € inserida exigindo uma maior
observacdo da atuagdo profissional no sentido de promover a inclusdo social e
educativa.

Percurso metodolégico

Nesta investigacdo centramo-nos no paradigma interpretativo que se
justifica pelo facto de ndo se pretender “medir” a realidade estudada, mas
“compreender”, a partir dos atores em contexto, os significados produzidos
em torno da realidade em estudo.

Recorremos a uma pesquisa qualitativa, que é aquela que procura
compreender de forma detalhada as caracteristicas de um fenémeno social,
isto é, o porqué do seu acontecimento na perspetiva dos participantes, com
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base naquilo que € representada pelo grupo alvo da pesquisa. As técnicas de
recolha de dados foram a entrevista semiestruturada, o inquérito por
questionario e a observac¢do direta.

Os participantes nesta investigacdo foram o Diretor da Escola, um
coordenador pedagdgico, dois professores que tém nas suas aulas alunos
deslocados internos e um lider comunitdrio que participa no processo de
reassentamento.

Resultados

Os resultados apresentados aqui foram obtidos através da entrevista
semiestruturada que foi a nossa principal técnica de recolha de dados e pelo
guido de entrevista também que foi 0 nosso instrumento de recolha de dados.

Aqui percebemos que depois do reassentamento, as autoridades
locais tém levado a cabo mecanismos para a integracao dos alunos deslocados
internos nas escolas tais como: registo de criangas em idade escolar,
apresentacgdo da lista na escola para a sua inser¢do nas classes/turmas. Depois
disto as autoridades locais tém feito a divisdo de familias para cada lider/chefe
de povoacdo para que estes facam um acompanhamento direto da crianca
sobre o andamento do seu processo de ensino aprendizagem, garantindo assim
que a crianga ndo falte e nem desista da escola.

De entre vdrias estratégias que os professores adotam para adequar-
se com a integracao de alunos deslocados, os entrevistados mencionaram as
seguintes: a alternancia de cédigo durante as aulas, uso de gestos, uso da lingua
materna como recurso, por alunos integrados sentados entre um nativo, dar-
Ihes mais oportunidade para falar em sala de aula, deixar que os integrados
facam a revisdo da aula e resolu¢do de tarefas no quadro, deixar que os
exercicios sejam resolvidos em grupo e escolher um representante do grupo
para a sua defesa no quadro, exigir os alunos a brincar ndo sé entre
reintegrados mas sim com todos durante o intervalo, ndo permitir a existéncia
de grupos de nativos e incentivar os alunos a criar amizades sem existir
separagao entre deslocados internos e nativos.

No que diz respeito a reflexdo dos professores sobre processo de
ensino e aprendizagem tendo em conta a necessidade de integra¢dao de novos
alunos, destaca-se como resultados a existéncia de uma enorme necessidade
de integrar naquela escola um psicélogo e um técnico superior de interven¢dao
social, para trabalhar com os alunos deslocados internos.

Constatamos ainda que os professores sdo desafiados diariamente
para acolher alunos todos os dias, e isso por vezes condiciona a progressao dos
contetidos pelo que se deve recapitular as aulas passadas e fazer uma avaliagdo
pedagdgica de modo a promover uma melhoria das aprendizagens dos alunos.
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Sobre o desempenho escolar dos alunos deslocados e reintegrados,
0s nossos entrevistados revelaram que grande parte dos alunos demonstram
um baixo desempenho escolar devido a traumas de guerra vivenciados.

Consideragoes finais

Este estudo permitiu-nos tecer as seguintes conclusdes:

O registo de criangas em idade escolar e apresenta¢do da lista na
escola para a sua insercdo nas classes/turmas, a divisdo de familias reassentadas
para cada lider/chefe de povoagdo para que estes facam um acompanhamento
direto da familia e da crianga sobre o seu andamento no processo de ensino
aprendizagem, sdo alguns dos mecanismos levados a cabo pela autoridade
local para a integragdo dos alunos deslocados internos.

As estratégias pedagdgicas adotadas pelos professores para
adequarem a integracdo de alunos deslocados sdo: a alternancia de cédigo
durante as aulas, uso de gestos, uso da lingua materna como recurso, por
alunos integrados sentados entre um nativo, dar-lhes mais oportunidade para
falar em sala de aula, deixar que os integrados facam a revisdo da aula e
resolucdo tarefas no quadro, deixar que os exercicios sejam resolvidos em
grupo e escolher um representante do grupo para a sua defesa no quadro,
exigir os alunos a brincar ndo s entre reintegrados mas sim com todos durante
o intervalo, ndo permitir a existéncia de grupinhos de nativos e incentivar os
alunos a criar amizades sem existir separagdo entre deslocados e nativos.

Os professores sublinharam que o ambiente desafiante em que
vivem, pelo facto de diariamente receberem alunos deslocados internos,
condiciona por vezes a progressao das aprendizagens dos alunos da turma, o
que leva a necessidade de recorrem a uma avaliagdo pedagdgica com um cariz
formativo promotora de melhores aprendizagens e do sucesso e bem-estar de
todos e cada um dos alunos. Também clamam por um psicélogo e um técnico
superior de intervencdo social para poder ajudar os alunos deslocados internos
traumatizados.

Destacaram assim a importancia de um trabalho em rede em equipas
multidisciplinares e com instituicdes da comunidade, no sentido da
corresponsabiliza¢do coletiva o sentido de uma integracdo e inclusdo social e
educativa de todos e cada um dos alunos.
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Educacional na Colégio da Policia Militar- La Salle, Professora Universitéria -
Unitins, Secretdria Municipal de Educac¢do- Augustinépolis/To.
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@ Andrea Valete Machado

Possui graduagdo em Ciéncias Bioldgicas — Bacharelado e Licenciatura pela
Universidade Nove de Julho(UNINOVE), Mestrado em Ensino de Ciéncias pela
Universidade Cruzeiro do Sul (UNICSUL), graduacdo em Medicina Veterindria
pela Universidade Paulista (UNIP), gradua¢do em Pedagogia pela Universidade
Nove de Julho (UNINOVE) e MBA em Gestdo Escolar pela USP/ESALQ E
professora da Secretaria do Estado da Educacdo de Sdo Paulo, trabalhou como
Professora Especialista de Curriculo e atualmente Supervisora Educacional na
Diretoria de Ensino Norte 2.

@ Andresa Kaspary Zwirtes

Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Santa Maria. Mestranda
do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo pela Universidade Federal de
Santa Maria.

@ Aparecido Fernando da Silva

Doutorando no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Matematica da
Universidade Anhanguera de Sao Paulo - PPGEM UNIAN-SP; Mestre em Préticas
Docentes no Ensino Fundamental, do Programa de Mestrado Profissional da
Universidade Metropolitana de Santos (UNIMES), especializagdo em Tutoria
em Educacdo a Distancia e Docéncia do Ensino Superior pela faculdade Unica
(2019), especializagdo em Educacdo Especial com énfase em Deficiéncia
Intelectual e Mdltipla pela Faculdade Unica (2018). especializacdo em Gestdo de
Pessoas pela FECLE Don Doménico (2009) e graduagdo em Licenciatura em
Pedagogia pela FECLE Don Doménico (2003). Atualmente é titular de cargo de
assistente de diretor de escola (vice-diretor) na PREFEITURA DO MUNICIPIO de
BERTIOGA desde 2005.

!\5 Ariza Maria Rocha

Pds-doutorado em Histdria pela Faculdade de Letras/Universidade de Lisboa
(FLUL). Doutora em Educagdo Brasileira pela Universidade Federal do Ceara
(UFC). Mestre em Educacdo Brasileira pela Universidade Federal do Ceard
(UFQ). Especialista em Educagdo Fisica Infantil pela Universidade de Fortaleza
(UNIFOR) e em Filosofia Politica pela Universidade Federal do Ceara (UFC).
Ganhadora do Prémio "Norbert Elias Foundation Travel Awards Scheme" pela
Norbert Elias Foundation, em Amsterdam (2022). Atualmente docente do
quadro efetivo do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade
Regional do Cariri (URCA). Lider do Grupo de Pesquisa CNPq Nucleo de
Pesquisa, Estudo e Extensdo em Educacdo Fisica (NUPEF). Membro ativo da
Rede Ibero-americana de Pesquisadores e Académicos (REDEIPA).
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®
!\; Angelina Ngungui

!\9 Carlos Eduardo Ferreira da Silva

Mestre em Docéncia Universitdria pela Universidad Europea del Atlantico
(2024); Graduado em Matemdtica com énfase em informdtica pela
Universidade Paulista (2007), Pés-graduado em Educacdo Matematica pela
Universidade Nove de Julho (2010). Licenciado em Pedagogia na Universidade
Nove de Julho (2012). Pés-graduado em Docéncia Universitaria na Universidade
Paulista (2012), Pés-graduado em Educac&o de Jovens e Adultos na Diversidade
e Inclusdo Social pela Universidade Federal de Sdo Paulo (2015) e Astronomia
para Docentes do Ensino Superior na Universidade de S&o Paulo (2020).
Membro da Sociedade Brasileira de Matematica desde 2013 - Matricula:
2013.1426.

s

(\; Caroline Fontana

Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Santa Maria e estudante
do curso de Especializagdo em Gestdo Educacional.

@ Cintia Ferreira Aradjo

Formada em Histdria (Licenciatura e Bacharelado) pela Universidade
Federal de Ouro Preto [UFOP]-2002, Mestrado em Histdria e Cultura Social pela
Universidade Estadual Paulista [UNESP/Franca] - 2005, Licenciatura em
Pedagogia - 2013,Especializacdo em Educagdo Especial: Deficiéncia Intelectual -
2018, MBA em Gestdo Escolar pela Escola Superior de Agricultura "Luiz de
Queiroz" da Universidade de Sdo Paulo [ESALQ/USP] - 2020, Especializa¢do em
Histdria e Cultura Indigena e Afro-brasileira - 2021. Efetiva na Rede Estadual de
Sdo Paulo desde 2005, experiéncia como Coordenadora de Gestao Pedagdgica
[CGP] do Ensino Médio de 2012 a2 2018/2022 e 2023. Atuou (de 2018 a 2021) como
Professora Coordenadora do Nucleo Pedagdgico [PCNP] de Histdria na
Diretoria de Ensino da Regido [DER] de S&o José dos Campos/SP. Atualmente
atua como Professora Especialista em Curriculo [PEC] de Programas e Projetos
na DER de S3o José dos Campos/SP.

L O
(\; Cristiane Fortkamp Schuchs
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&\9 Cynthia Pichini

Professora de Inglés com Bacharelado e Licenciatura em Lingua e Literatura
Inglesas pela PUCSP, possui Mestrado em Linguistica Aplicada ao Ensino de
Linguas pela mesma universidade concluido em 1998. Concluiu uma
Especializagdo Universitdria pela Universidade de Tampere, Finlandia com o
tema University Pedagogy: Teaching and Learning in Higher Education em 2018
e outra em Gestdo Escolar pelo SENAC-SP em 2021. Atualmente, cursa
Doutorado em Educagdo pela UNINI, México. Trabalha no Ensino Superior
desde 1997 e atua como professora nos cursos de Licenciaturas da USJT em SP,
formando professores, é Coordenadora Adjunta das Licenciaturas da mesma
universidade e trabalha na instituicdo desde 2001.Coordena os projetos de
estagio das Licenciaturas, lugar em que os alunos praticam preparando,
lecionando e criando material didatico. O projeto oferece aulas para EJA, PSL,
Linguas Inglesa e Espanhola, Reforgo Escolar e um Escritério de Tradugdo para
revisdo e tradugdo de textos académicos. Todos os projetos sao ofertados para
a comunidade.

O
‘\; Daiane Aparecida Rodrigues de Lima

!\9 Edivanda Mugrabi

E licenciada em Letras, mestre e doutora em Ciéncias da Educacdo, professora
aposentada da Universidade do Espirito Santo, e atualmente responsavel pelo
departamento de pedagogia e formagao da Fundacdo Graines de Paix, em
Genebra. Possui ampla experiéncia em educagao bi-plurilingue e intercultural,
adquirida através de atividades de pesquisa e formagdo de formadores e
professores em varios paises da Africa e da América Lati na. No ambito de
Mestrados em Educagdo Bi-plurilingue em Burkina Faso e Benin, dirigiu
numerosas pesquisas sobre o ensino-aprendizagem da leitura e da escritapor
meio de géneros textuais, a parti r de uma abordagem conhecida como
Pedagogia do Texto. Favorecido pela cooperagao internacional, seu trabalho
tedrico-pratico resultou na co-producdo de materiais didaticos bi-plurilingues
significativos, atualmente uti lizados em escolas bilingues em Burkina Faso,
Niger, Chade e Guatemala. Nos ultimos quatro anos, tem assessorado o
Programa Ciéncia Pacifica-LabZero e se dedicado a temas como a educagao
para a paz, a comunica¢do ndo violenta e o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais.”.

s
@ Eduardo Fofonca
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@ Eliane Maria De Bortoli Favero

Professora do Departamento Académico de Informatica da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand - Campus Pato Branco, desde 2009. Seus
interesses de pesquisa incluem tépicos relacionados a engenharia e gestao de
projetos de software, processamento de linguagem natural (PLN) e
aprendizado de maquina.

O
(\; Elielma de Oliveira Lima

!\5 Elna Mugrabi

Bidloga e entomologista, é especialista em comportamento e ecologia de
borboletas e bioética animal. Defensora da senciéncia dos animais
invertebrados, fundou o Programa 'Ciéncia Pacifica LabZero', que oferece
educagdo cientifica para criangas e adolescentes baseada nos principios
budistas de ndo violéncia, interdependéncia e equanimidade. Suas publicagdes
cientificas abordam tdpicos pertinentes aos animais invertebrados, propondo
uma abordagem ética da ciéncia e da educagdo.

O
‘\; Ercila Pinto Monteiro
S
Fernanda Gabriela Rateke

‘\9 Fernanda Klein Marcondes

Professora Livre-Docente do Departamento de Biociéncias da Faculdade de
Odontologia de Piracicaba (FOP), Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Piracicaba -SP. E Bidloga (1992), Mestre (1995) e Doutora (1998)
em Ciéncias, pela UNICAMP. Coordena pesquisas sobre Fisiologia do Estresse e
Ensino de Fisiologia. E membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Pedagogia
Universitaria (GEPPU) -UNESP, Rio Claro - SP, presidente da Comissdo de
Ensino da Sociedade Brasileira de Fisiologia e Vice-presidente da Comissdo de
Ensino da Unido Internacional de Ciéncias Fisiolégicas. Recebeu em 2023, os
prémios de reconhecimento académico Zeferino Vaz e de reconhecimento
docente pela dedica¢do ao ensino de Graduagdo da FOP — UNICAMP.
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O
(\; Fernando Jacinto
®
Franciene Aparecida Moreira

L O

9 Gabriel Coelho Fernandes

Mestre em Educacdo (UESB) e especialista em Arquitetura e Design de
Interiores (FAINOR).

®
Gabriel Riva

@ Gabriela Pereira Souza Silva

Doutora em Ciéncias pela Universidade de Sdo Paulo (USP), campus de Bauru,
mestra em Ciéncias pela mesma instituicdo. Especialista em Analises Clinicas,
Psicopedagogia Institucional e Educag¢do Especial e Inclusiva, pela
UNISAGRADO e UniFael. Possui graduacdo em Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas e em Licenciatura em Pedagogia com habilitagdo em Administragao,
Supervisdo e Gestdo Escolar, ambas pela Universidade Estadual Paulista "Julio
de Mesquita Filho" (UNESP). Possui graduagdo em Letras pela Universidade
Virtual do Estado de S&o Paulo (UNIVESP). Mestra em Educagdo para a Ciéncia
pela UNESP, campus de Bauru. Possui experiéncia em ensino e gestdo da
educagdo basica. Professora Titular de Cargo do Governo do Estado de Sdo
Paulo e Professora Especialista de Ciéncias 6° ao 9° na Prefeitura Municipal de
Bauru.

!\5 Ivone Dias da Silva Alves

Mestranda em Educagdo pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-
Uern. E professora da educacdo especial desde 2019 na 12° DIREC/Mossoré-RN.
E especialista em Literatura e Ensino pelo Instituto Federal do Rio Grande do
Norte- IFRN. Tem especializacdo em Neuropsicopedagogia pela Universidade
de Patos-UNIFIP. Sua drea de pesquisa atual é: Comunica¢do Alternativa,
educagdo inclusivas e prética pedagdgica inclusiva..
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@ Josemary da Guarda de Souza

Doutoranda em Educa¢do (UFBA)Mestra em Educagdo (UESB), Assistente em
Administracdo UFRB, membro do Grupo de Estudos e Pesquisa em Estética -
GEPE (UFRB), do Grupo de Estudos Mulheres, Filosofia e Literatura ~-GEMFIL
(UFRB) e do Grupo de Estudos em Formacéo, Politicas e Praticas Educativas e
Curriculares -GEFORPPEC (UESB).

O
(\; Karina Reche Casale
®
Lais Tono Cardozo
$
Lanita Helaine da Silva Neves Sizanosky

@ Laura Campos Daibert

ARte-educadora, mestra em Educagdo pelo Programa de Pds-Graduagao em
Educacdo (PPGED/ UESB), bolsista CAPES, é integrante dos grupos de pesquisa
GEFORPPPEC/NUFORDICC (UESB) e Fiare (UFBA) e especialista em ensino de
Artes Visuais (UFJF).

O
‘\; Mamadu Mutaro Embalé

!\5 Marcos de Oliveira Soares

Graduado e licenciado em Geografia pela USP, mestre em Geociéncias pela
UNICAMP e doutor em Geografia Humana pela USP. Atuou como professor na
rede estadual de educagdo basica de S&o Paulo por mais de vinte anos.
Atualmente é professor do curso de licenciatura em Geografia da UFSCar,
Campus Sorocaba, e lider do grupo de pesquisa formacdo politica de
professoras e professores — GPForPP.
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@ Maria Antonia Ramos de Azevedo

Professora Livre-Docente do Departamento de Educacdo, Instituto de
Biociéncias da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP,
Rio Claro — SP. Possui graduagdo em Pedagogia pela Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo (1989); Especializacio em Psicopedagogia
(1994),Mestrado em Educagdo pela Universidade Federal de Santa Maria
(1997); Doutorado em Educagdo pela Universidade de S3o Paulo (2009); Pés
Doutorado (2011) em Pedagogia Universitaria na Universidade do Vale do Rio
dos Sinos (UNISINOS) e MBA em Gest&o, Inovacdo em InstituicGes de Ensino
IPOG (2020) e Livre Docente em Pedagogia Universitaria pela UNESP (2022). E
professora na area de Didatica. E lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Pedagogia Universitdria (GEPPU/UNESP) certificado no CNPgq. E credenciada no
Programa de Pds-Graduagao em Educagdo da UNESP, campus de Rio Claro, na
Linha de Pesquisa "Linguagem - Experiéncia -Memdria — Formagao.

@ Maria Clara Ramos Nery

Doutora em Ciéncias Sociais, Mestre em Sociologia, Especialista em Educagao
Popular, Especialista em Educacdo Transformadora: teoria e praticas e
Especialista em Estudos Culturais; é professora adjunta da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul-UERGS, no Curso de Pedagogia, da Unidade de
Cruz Alta/RS.

@ Maria Elisabette Brisola Brito Prado

Formada em Licenciatura em Ciéncias e Matematica, possui graduagdo em
Pedagogia pela Universidade Estadual de Campinas, Mestrado em Educagdo na
drea de Psicologia Educacional pela Universidade Estadual de Campinas e
Doutorado em Educagdo (Curriculo) pela Pontificia Universidade Catdlica de
Sdo Paulo. Atualmente é professora doutorados Programas de Pds-graduagao
em Educa¢do Matemdtica da Universidade Anhanguera de S&o Paulo (UNIAN)
e em Metodologia de Ensino de Linguagens e suas Tecnologias da Universidade
Norte do Parand (UNOPAR). Pesquisadora colaboradora do Nucleo de
Informdtica Aplicada a Educagdo (NIED) da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) e membro do Comité Cientifico Pedagdgico do Projeto Educa¢do
na Cultura Digital do Programa Proinfo/MEC. Desenvolve trabalhos de
consultoria e de pesquisas com publicagbes nas dreas de Formagdo de
Professores, Educagdo Matemdtica, Tecnologia e Midias na Educagdo e
Educagdo a Distancia.
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O
‘\; Maria José de Pinho
®

Maria Juliana Dias

@ Maria Regina Carvalho

Possui graduagdo em Educagdo Fisica pela Universidade Metropolitana de
Santos (1990) e gradua¢do em Pedagogia da Educacdo Especial Deficiéncia
Visual - DV, pelo Centro Universitério Lusiada (1996). Mestranda em Mestrado
Profissional: Praticas Docentes no Ensino Fundamental, Titulo: Metodologias e
0 processo pedagdgico para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno
deficiente visual no ensino regular, pela Universidade Metropolitana de
Santos/SP, UNIMES. E professora da educacdo especial - deficiéncia visual da
Prefeitura Municipal de Guarujd e professora da educacdo especial, em
deficiéncia visual da Prefeitura Municipal de Cubatdo (aposentada). Tem
experiéncia na drea de Educa¢ao, com énfase em Educagdo Especial, hd quase
trinta anos, atuando principalmente no seguinte tema: professor; ensino
regular; inclusdo.

L O
‘\; Matheus Soidan Ventura
Graduando do curso de Medicina pela Universidade Federal de Santa Maria.

O
@ Naissa Maria Silvestre Dias Hippler

L O

‘\; Natalia Silva Resende

Psicéloga Social e clinica. Mestra em Educagdo pela UESB. Especialista em
Construcionismo Social: praticas psicossociais péds-modernas.
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&\9 Nilene Matos Trigueiro Marinho

Doutora em Educacdo pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Mestre em
Educacdo pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Especialista em
Educagdo Fisica Escolar pela Faculdade Integrada de Patos (FIP). Graduagdo em
Licenciatura em Educacdo Fisica pela Universidade Regional do Cariri (URCA).
Ganhadora do Prémio "Norbert Elias Foundation Travel Awards Scheme" pela
Norbert Elias Foundation, em Amsterdam (2022). Atualmente docente do
quadro efetivo do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica e do Mestrado
Interdisciplinar em Meio Ambiente do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceard — Campus Juazeiro do Norte. Coordenadora do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) no Curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica do Instituto Federal do Ceard — Campus Juazeiro do Norte.
Membro ativo da Rede Ibero-americana de Pesquisadores e Académicos
(REDEIPA).

@ Nyze Pereira Maia

Discente do Curso de Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade
Regional do Cariri(URCA). Especialista em Fisiologia do Exercicio aplicada a
Grupos Especiais pela Faculdade Ledo Sampaio. Graduada em Licenciatura em
Educacdo Fisica pela Universidade Regional do Cariri (URCA). Ganhadora do
Prémio" Norbert Elias Foundation Travel Awards Scheme" pela Norbert Elias
Foundation, em Amsterdam (2022). Atualmente docente do quadro efetivo do
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — Campus Picos.
Membro ativo da Rede Ibero-americana de Pesquisadores e Académicos
(REDEIPA). Membro do Grupo de Pesquisa CNPq Ndicleo de Pesquisa, Estudo e
Extensdo em Educacgao Fisica (NUPEF).

O
@ Rejane de Souza
®
Rodrigo Alves de Mendonga

@ Rodrigo Amarante

Soldado QPM-1 — Auxiliar na Divisdo de Ensino e Treinamento - Departamento
de Ensino, Brigada Militar. Licenciatura em Pedagogia, Universidade do Vale do
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Em um mundo cada vez mais globalizado e
interconectado, a educacido transcende fronteiras e se
torna uma ponte vital entre culturas, praticas
pedagodgicas e conhecimentos diversos. "Movimentos
Docentes: Construindo Pontes entre Saberes, Praticas e
Continentes" oferece uma exploracdo profunda e
inspiradora das experiéncias e trajetdérias de
educadores ao redor do mundo.

Este livro reune relatos, estudos de caso e andlises
criticas de professores que, ao abracar a diversidade e a
inovaciao, transformam a educacdo em um espaco de
encontro e aprendizagem mutua. Através de suas
histérias, os leitores sio convidados a refletir sobre
como esses movimentos contribuem para a construcio
de uma pedagogia mais inclusiva e holistica.
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