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RESUMO

O presente relatério de Pratica de Ensino Supervisionada surgiu no
ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, nos anos letivos de 2018/2019 e 2019/2020. Encontra-se
organizado em duas partes, sendo a primeira parte referente a dimenséao

reflexiva e a segunda parte referente a dimensao investigativa.

A dimensdo reflexiva retrata as minhas vivéncias nas quatro praticas
pedagogicas vividas e esta subdividida em dois capitulos. O primeiro
retrata as experiéncias vividas em Educacéo de Infancia, nos contextos
de creche e jardim de infancia. E o terceiro capitulo é referente aos
contextos de ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Nesta dimensdo é
apresentada uma reflexdo fundamentada onde sdo mencionadas as
aprendizagens e os desafios vivenciados em cada um dos contextos,
nomeadamente em relacdo & forma de introdugdo de atividades e gestdo
do tempo e do grupo de criangas, bem como algumas das propostas

implementadas.

A dimensdo investigativa é alusiva ao estudo empirico de natureza
qualitativa, recorrendo a observacao e a entrevista realizado no contexto
de JI sobre as interagGes e brincadeiras entre pares na area da casinha e
a influéncia dos materiais nestes momentos. Os resultados obtidos
demonstraram, quanto as interacdes entre pares, que as criangas
recorreram maioritariamente & interacdo verbal e n&o-verbal
(maioritariamente através dos gestos), mediada por objetos. Quanto as
brincadeiras, os resultados apontam para brincadeiras onde predomina o
jogo simbdlico, uma vez que ao longo das brincadeiras desenvolvidas,
as criangas participantes assumiram diferentes papéis (pai, mae, filha,
vendedor de gelados), atribuiram diferentes significados aos objetos
(caixas de cartdo representaram bifes, motosserra e tupperwares) e ainda,
recriaram situagfes reais ou imaginarias (como por exemplo, a
envolvéncia do contexto familiar e vendas de produtos). Quanto a
influéncia do material nas brincadeiras, verificou-se que este tem
influéncia nas interagdes e brincadeiras entre pares, uma vez que com a
casinha com o material pertencente ao local e com material de fim
aberto, as criancas conseguiram desenvolver mais facilmente as suas

brincadeiras do que quando tinham apenas o mobiliario.



Palavras chave

Area da casinha, brincadeiras, desafios, interagdes entre pares, jogo

simbbdlico, reflexdo.



ABSTRACT

The present report of Supervised Teaching Practice was created in the
context of the Master’s degree in Pre-School Education and teaching of
the 1st Cycle of Basic Education, during the academic years 2018/2019
and 2019/2020. It is organized in two parts, the first one referring to the

reflective dimension and the second to the investigative dimension.

The reflective dimension portrays my experience in the four pedagogical
practices and it is subdivided into two chapters. The first presents my
experience in Early Childhood Education, in nursery and Kindergarten.
And the second chapter refers to the teaching context of the 1st Cycle of
Basic Education. In this dimension there is a reasoned reflection based
on effective learning and experienced challenges in each context
mentioned above, particularly related to the way of introducing activities
and managing time and the group of children, as well as on some of the

proposals that were implemented.

The investigative dimension alludes to the empirical study of qualitative
nature, using observation and interviews carried out in the context of
kindergarten on the interactions and games between peers in the little
house area and the influence of materials in these moments. Regarding
peer interactions, the results obtained showed that the children used
mostly verbal and non-verbal interaction (most of times with gestures),
being object mediated. As for the games, the results point to activities
where the symbolic game predominates, since in the activities developed,
the participating children assumed different roles (father, mother,
daughter, ice cream seller), they attributed different meanings to the
objects (card boxes represented steaks, chainsaw and tupperware) and
they also recreated real or imaginary situations (for example, the
involvement of their family context and product sales). Concerning to
the influence of the material on games, it was found that this has an
influence on interactions and games between peers, since with the little
house with the material belonging to the place and with open-ended
material, the children were able to develop their games more easily than

when they only had the furniture.
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INTRODUCAO

O presente relatorio surgiu no &mbito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do
1° Ciclo do Ensino Basico (CEB), na Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais
(ESECS) do Instituto Politécnico de Leiria (IPL) nos anos letivos de 2018/2019 e
2019/2020. Este documento ilustra todo 0 meu percurso e processo de desenvolvimento
e aprendizagem durante a Prética de Ensino Supervisionada (PES) em trés contextos
educativos distintos: Creche, Jardim de Infancia e 1° CEB. De modo a organizar o
relatorio, este encontra-se dividido em duas partes: a primeira referente a dimensao

reflexiva e a segunda referente a dimensdo investigativa.

A dimensdo reflexiva apresenta uma reflexdo fundamentada acerca das vivéncias e
experiéncias mais significativas no decorrer do meu percurso, integrando os contextos, as
principais dificuldades, aprendizagens e desafios que foram surgindo ao longo das
propostas educativas nas diversas unidades curriculares das praticas pedagogicas.
Saliento ainda que é neste capitulo que esta presente a minha experiéncia no contexto de
3° ano de escolaridade em ensino a distancia, justificado pela pandemia COVID-19 em

periodo de confinamento.

Em relacdo a dimensdo investigativa, esta destina-se ao estudo empirico realizado em
contexto de Jardim de Infancia, em que foi desenvolvido o tema em torno das interagdes
entre pares e brincadeiras na &rea da casinha. Sendo assim, esta dimens&o organiza-se em
quatro capitulos, sendo que o primeiro se destina ao enquadramento tedrico que
fundamenta os principais conceitos envolvidos na investigacdo. O segundo capitulo
apresenta a metodologia do estudo aplicada. No terceiro capitulo encontra-se a
apresentacdo dos dados e discussao dos resultados, havendo lugar a uma reflexao acerca
desses mesmos resultados e a influéncia do material existente na area da casinha, nas
brincadeiras e interac@es entre pares no local. Por fim, no quatro capitulo estdo presentes

as considerac6es finais e as limitac6es do estudo.

Por ultimo, encontra-se a conclusdo do relatorio que sintetiza e reflete as principais
aprendizagens e dificuldades ao longo deste percurso formativo, bem como o facto da
realizacéo deste estudo empirico ser uma mais valia para 0 meu desenvolvimento, tanto

a nivel pessoal como profissional, nomeadamente na area da educagéo.



PARTE | - DIMENSAO REFLEXIVA

Na primeira parte do Relatério de Pratica de Ensino Supervisionada apresenta-se o
percurso vivenciado ao longo das quatro préaticas pedagogicas, em dois capitulos, numa
I6gica reflexiva e cronoldgica: Creche, Jardim de Infancia e 1.° Ciclo do Ensino Basico.
Em cada capitulo é feita uma apresentacdo do contexto, acompanhando-se de uma
reflexdo referente aos momentos, vivéncias, dificuldades e aprendizagens que marcaram

0 Meu percurso académico nesses contextos.

CAPITULO | — PRATICA PEDAGOGICA EM EDUCACAO DE
INFANCIA

A. EM CONTEXTO DE CRECHE

A presente reflexdo diz respeito a Pratica Pedagdgica (PP) em Educacdo de Infancia —
Creche, lecionada no primeiro semestre do primeiro ano do Mestrado em Educacéao Pré-
Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Bésico do ano letivo de 2018/2019, que decorreu numa
Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS), pertencente ao concelho de Leiria,

na freguesia dos Pousos.
1. Caraterizacdo do contexto educativo e do grupo de criancas

Essa instituicdo onde realizei a minha PP, carateriza-se por ser uma IPSS devido ao facto
de se tratar de um estabelecimento sem fins lucrativos, de iniciativa particular e com os
principais objetivos de promover a solidariedade e a justica entre todos. A institui¢do esta
dividida em dois edificios: edificio do centro infantil e edificio do centro sénior, sendo
que me irei focar em caraterizar as valéncias de creche e jardim de infancia. O edificio do
centro infantil € constituido por sete salas, sendo o bercario, trés salas de creche e trés

salas de educacdo pré-escolar.

A PP foi realizada na sala referente ao grupo de criancas da creche I. Esta sala carateriza-
se por ser espacosa. Situa-se no rés-do-chdo, o que torna mais facil o seu acesso. A sala é
dividida em duas areas, sendo a principal a sala em si e a segunda um pequeno acrescento
com aspeto de uma varanda fechada. Em ambos os espagos as criangas possuem diversos
brinquedos, jogos, livros e materiais que possam ser bastante Uteis para 0 Seu
desenvolvimento a nivel fisico-motor, cognitivo e socio-afetivo. Para alem disto, €

importante referir que a sala de creche | era composta por um grupo de 14 criangas, oito



do sexo masculino e seis do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 12 e 0s

24 meses.

1.1 Carateristicas de desenvolvimento e aprendizagem do grupo de criancas

Em relacdo ao desenvolvimento a nivel fisico-motor, nesta sala existiam cinco criangas
que ainda ndo tinham adquirido a marcha, duas crian¢as que estavam na iniciacdo da
marcha e as restantes ja tinham facilidade na mesma. Durante esta etapa, uma das
principais carateristicas € que a crianga “pode gatinhar, embora nao seja uma etapa
obrigatéria” (Cordeiro, 2006, p. 153), pois como cada crianca possui 0 seu ritmo de
desenvolvimento, ha criangas que ultrapassam a fase de gatinhar, como foi o caso de cerca
de duas criangas nesta sala.

No que concerne ao desenvolvimento da motricidade fina, era notavel nestas criancas, a
capacidade de explorarem diversos brinquedos através da pinca digital, testando-os, dado
que ja conseguiam escolher, segurar, tirar ou colocar brinquedos de diferentes dimensdes
numa caixa ou em cima de algo. Para além disto, também foi possivel observar que a
maioria das criangas ja conseguiam comer autonomamente, utilizando a colher. Apenas
necessitavam do auxilio do adulto aquando da rejeicdo da comida ou quando o

solicitavam.

Relativamente ao desenvolvimento a nivel cognitivo, este esta bastante interligado com a
exploracdo e estimulacdo dos cinco sentidos. Assim, é importante que a crianga passe
pela experiéncia de explorar o meio através da descoberta da funcdo de cada sentido,
promovendo também o seu desenvolvimento. Foi possivel observar que as criancas nesta
faixa etaria comecaram a apontar para algo que apreciavam ou desejavam; faziam
movimentos com o seu corpo, como dizer adeus ou esticar os bragos a pedir “colo”;
gostavam de brincar ao “esconde-esconde”; adquiriram novas formas de agarrar objetos,
por exemplo sé com dois dedos ou a mao toda; abanavam a cabeca para dizer que sim e
que ndo; iniciavam a fala repetindo silabas, compreendendo algumas indicacGes que lhe

possam ser dadas.

Quanto a linguagem, as criangas demonstraram desenvolver o seu vocabulério,
associando o vocabulo ao objeto, formando pequenas palavras, participando em pequenos
dialogos com adultos e demonstrando que a rotina ja faz parte do seu conhecimento, uma

vez que em determinada altura do dia d& a entender que preveem 0 que ird acontecer



naquele momento. “Uma vez que sabem fazer essas rotinas diarias, sentem-se muito mais

donos do seu tempo ¢ mais seguros, pois sabem que sabem fazer” (Zabalza, 1992, p. 170).

No que respeita ao desenvolvimento socio-afetivo, este grupo de criangas comecou a
manifestar a maioria dos comportamentos aquando da rea¢do ao seu nome, as falas de
outras pessoas e diferentes ambientes. Quando se distraiam com algo tinham a tendéncia

a palrar, a emitir sons e a sorrir das suas proprias “gracinhas”.

De um modo geral, as criangas deste grupo demonstravam um gosto especial pela musica,
pela forma como se apresentavam tranquilas e calmas perante a mesma. Ao longo do dia,
entre as brincadeiras, expunham os seus sentimentos quando davam abracos e beijinhos
a alguém que os rodeasse e que confiassem — geralmente adultos. “Aprendendo a ter
confianga nos outros, a crianca aprende a ter confianca em si mesma, isto é, a tomar

consciéncia da afetividade das suas condutas.” (Zabalza, 1992, p. 36)

Relativamente a sociabilidade com outras criangas, estas preferiam brincar sozinhas e ter
0 seu espaco, e assim demonstravam autoconfianca. Interessavam-se bastante por
animais, por vezes imitando os sons que estes emitem. Ao longo das suas brincadeiras,
ou até mesmo antes de as iniciar, apresentavam-se seletivas ao ponto de ter preferéncia

nos objetos que encontravam no espaco educativo.
2. Observacédo em contexto de creche

Primeiramente, considero que uma das praticas mais importantes a ter em conta ao longo
de toda a PP é sem dlvida, a observacdo. Isto porque, é com a observacdo que podemos
entender os interesses e gostos de cada crianca e de todo o grupo em geral para
realizarmos propostas educativas que possam ir ao encontro desses mesmos interesses e
gostos, que podemos adquirir dados importantes que possam auxiliar na avaliacdo, bem
como podemos perceber as necessidades e receios das criancas. Neste caso, a observagéo
que utilizei foi uma observacédo participativa dado que participei na rotina das criangas

“(...) o observador participa na vida do grupo por ele estudado.” (Estrela, 1994, p. 31).

Com isto, a observacdo acaba por ser um ponto de partida para a construcdo de
experiéncias educativas que levem a um bom desenvolvimento por parte da crianca. Tal
como refere Parente (2012), “Observar e escutar a crianga torna-se, assim, essencial para
adequar as propostas, quer ao nivel dos cuidados quer da educacao e, ainda, para revelar

aprendizagens das criangas” (p. 5). Ao longo da PP, a observacéo foi bastante importante



para proporcionar momentos de aprendizagem que fossem ao encontro dos gostos e

necessidades de cada crianga, uma vez que,

Realizar observacdes significativas e escutar as criangas torna possivel aos adultos conhecerem e
aprenderem mais sobre cada crianca e assegurar que estdo bem colocados para planear, para
estimular e responder aos interesses e necessidades individuais da crianga e da sua familia (Parente,
2012, p. 6).

Assim, as nossas propostas de atividades incidiam na observacéo e escuta dos interesses
e necessidades das criancas. Exemplo disso, € uma pequena contextualizacdo que

faziamos antes da realizacdo das planificagdes demonstrada na figura 1.

Figura 1l
Exemplo de contextualizacéo, tendo por base observac@es anteriores.

Contextualizacio: Tendo em conta as observagdes ao longo das tltimas semanas, temos vindo a notar o gosto das criangas pelo conhecimento
dos animais. As criancas tém por hébito pegar nas imagens disponiveis na sala, mostrando-nos e por vezes, dizendo o seu nome e fazendo o som

do mesmo. Com isto, achamos por bem explorar melhor este tema em conjunto com as mesmas.

Inicialmente recordo-me que tinha alguns receios e medos em relagéo ao contexto em que
estive inserida, pois nunca tinha tido contacto com criangas desta faixa etaria. Como é
possivel verificar num excerto da minha primeira reflexdo, “Deste modo, os meus maiores
receios eram relativamente a futuras planificacdes e a criacdo e desenvolvimento de
experiéncias educativas que fossem ao encontro das necessidades e interesses das

criangas envolvidas.” (Apéndice | — 1.2 Reflex&o: 18 a 26 de setembro de 2018)

Penso que, inicialmente, as observacfes tém como principal objetivo conhecer o novo
contexto em que estamos inseridas, bem como enquadrarmo-nos nas rotinas das criangas
e para isso, foi crucial utilizarmos como recurso uma grelha de observagéo (apéndice II).
E com a observacao inicial que conseguimos realizar a caraterizacdo do meio envolvente,
da instituicdo, da sala de atividades e do grupo de criangas, que nos solicitam ao principio
e que serd uma mais-valia ao longo de toda a PP, auxiliando a planificacdo das propostas
educativas. Posteriormente, a observacao direta sera também utilizada como uma recolha

de informacéo, com recurso a notas de campo realizadas ao final de cada dia.

A acéo de observar presente no ciclo pedagdgico relaciona-se com o facto de ver, escutar,
analisar as agdes das criancas, e sobretudo, registar o0s momentos com bastante detalhe,
de modo a que seja possivel a compreensdo por parte de alguém que ndo conhece o
contexto. Com isto, € crucial “Olhar, ver e escutar criancas quando estdo envolvidas em

atividades sozinhas, com pares ou com o apoio de adultos (...)”, pois assim & possivel



“(...) obter descri¢des ricas sobre o que as criangas fazem e quais as suas potencialidades”
(Parente, 2012, p. 7). Evidencio ainda que, inicialmente era muito complicado conseguir
estar atenta e focada na minha intervencdo e simultaneamente conseguir observar as
criancas, tirar notas e registos dos momentos que queria. Porém, consegui evoluir nesse
aspeto e ao longo das minhas intervenc@es, consegui também observar e registar as

informacdes necessarias e descri¢bes acerca das criancgas.

3. Planificagao e intervencdo em contexto de creche

Relativamente a planificacdo, considero que ao longo das mesmas, foram notaveis as
aprendizagens que fiz, no que toca a flexibilidade da mesma, bem como a preparagao que
esta consiste. Assim, € importante ter em conta que a planificacdo deve advir das
observacdes que realizamos as criangas, ou seja, é crucial termos uma escuta ativa para

entender quais as necessidades e interesses das criancas, alids, de cada crianca.

Ao longo de toda a pratica, e com base na observacdo realizada, podemos considerar que
as atividades que as criangas demonstravam mais interesse eram as de momentos de
exploracdo e de brincadeira autonoma, uma vez que “(...) bebés e criancas exploram
objectos para descobrir 0 que séo e o que fazem. Comecgando por bater e dar pontapés a
coisas por acaso, aos poucos alargam as suas ac¢des exploratdrias e organizam as suas
descobertas (...)” (Post & Hohmann, 2003, p. 47), ou seja, a crianga comeca a
desenvolver a sua autonomia e o facto de se sentir capaz e competente em efetuar
determinada tarefa. Podemos considerar que ndo é necessario a presenca de um adulto
para a crianca se sentir capaz de realizar algo ou explorar o mundo, mas sim que 0 meio

tem um papel bastante importante no desenvolvimento e exploragéo da crianca.

Para além disto, uma das propostas educativas que realizamos foi a criacdo de um espaco
destinado ao outono, ou seja, 0 nosso principal objetivo era trazer a natureza para dentro
da sala. Deste modo, eu e 0 meu par pedagdgico pensamos em utilizar as folhas decoradas
com areia colorida pelas criancas numa proposta de atividade anterior, tal como
apresentado na planificacdo referente ao apéndice Ill, e ainda, alguns paus de madeira a
fim de fazerem de ramos, colocando as folhas a fazer o efeito de estarem a sair dos
mesmos. Anteriormente a esta atividade, devido ao facto de as criancas terem
demonstrado bastante interesse na exploracao de elementos ligados & natureza, decidimos
continuar com a exploracdo deste género de atividades, em que o tato era o sentido

predominante. Assim sendo, resolvemos levar areia para dentro da sala, para as criangas



brincarem e manusearem a mesma. Figuras2e 3
Exploracéo de areia molhada na concha azul.

Primeiramente, pensamos em levar g ' =

funis, passadores e colheres de pau.
Porém, ao falarmos com a :
educadora cooperante, deu-nos a g B = | B 2

ideia de utilizar uma caixa em forma de concha que tinham na instituicao (figura 2 e 3).
E assim foi, as criangas mostraram um grande entusiasmo e assim, conseguiram realizar

a exploracgéo de areia molhada em grande grupo.

Ao longo das semanas e apds planificacBes feitas, mesmo antes de serem postas em
pratica, estas sofreram algumas alterac6es. Como foi o caso da apresentacdo de um teatro
de animais que, inicialmente era para ser feito numa estrutura para teatro de fantoches em
que utilizariamos fantoches de dedo, como apresentado na planificacdo referente ao
apéndice IV, mas ap6s conversa com a educadora cooperante, Figura 4 o

esta sugeriu-nos utilizar um flanelografo para contar a histéria gﬁgf,%g ZSJ ?;:nr;?g:ﬁol
que queriamos (figura 4). Aquando da exploracdo do
flanelografo através do conto da histéria, fomos cantando uma
cangdo que inventdmos acerca dos animais no decorrer da

mesma (apéndice V). Foi notavel o entusiasmo e a animacao

por parte das criancas, pois demonstraram-se bastante

participativas, pronunciando os sons dos animais presentes ao longo do teatro.

Com isto, o processo de planificar sofreu de forma constante algumas alteracbes e
modificacdes, fui evoluindo e crescendo enquanto futura profissional, bem como fui
aprendendo com os erros cometidos e assim, melhorando a planificacdo e a minha agéo

educativa perante as criancas, as suas aprendizagens e descobertas.

No decorrer das intervencdes, nem sempre € possivel executar a planificacdo tal como
planeada, por isso, foram feitas algumas alteracdes no momento das intervencdes, pois,
tal como sabemos, a planificacdo € um documento flexivel e quando ndo existem
condi¢des adequadas para realizar certa e determinada atividade, altera-se a mesma.
Exemplo disso foi quando queriamos utilizar areia seca para uma atividade, mas devido
as condicdes metereoldgicas ndo foi possivel colocar em prética o que estava planificado.
Assim, em conjunto com a educadora cooperante, eu € 0 meu par pedagogico

conseguimos resolver a situacéo, tal como foi apresentado numa das minhas reflexdes,



Posto isto, dado que a educadora cooperante na sexta-feira anterior tinha pedido aos pais para
trazerem algo relacionado com o outono, permitiu-nos utilizar esse mesmo material para realizar
uma proposta de atividade em conjunto com a mesma, fazendo uma exploracdo do material

apresentado.

(Apéndice VI — 4.2 Reflexdo: 15 a 17 de outubro de 2018)

Uma das dificuldades sentidas no inicio das intervencdes, foi 0 Figura5
Saco das surpresas.

facto de ndo saber como introduzir as atividades para criangas :
desta faixa etdria, uma vez que € fundamental explorarmos '. * ,:‘00 Q_\\
também, nds como adultos, o material apresentado as criancas, de " :m:::,:; v
modo a estimularmos a curiosidade das criancas. Para combater .“"\“’.‘ 9 “8 v

essa dificuldade, tanto minha, como do meu par pedagdgico, *’e;:;p,k-g
decidimos criar um saco das surpresas (figura 5), para que, quando apresentassemos
atividades as criangas, conseguissemos estimular curiosidade, fantasia e imaginacao nas
mesmas. Este recurso acompanhou-nos ao longo de toda a nossa PP, e foi notavel o

impacto e entusiasmo que criou nas criangas.
4. Avaliacdo em contexto de creche

Para dar continuidade ao ciclo pedagdgico, surgiu a necessidade de realizarmos
avaliacBes ao processo educativo das criancgas, de forma a conseguirmos demonstrar as
aprendizagens e o desenvolvimento das mesmas. Esta fase foi algo desafiadora, dado que
envolveu bastante pesquisa e dialogos com a educadora cooperante e com a professora
supervisora, para que nos pudessem ajudar a realizar esta fase com sucesso e com 0

profissionalismo expectado.

Tendo em conta que “o processo de avaliacdo envolve diferentes Figura 6
] . i . Exemplo de questbes de
aspetos que se articulam num ciclo continuo de observagéo, avaliacso.

registo, reflexdo e agao” (Carvalho & Portugal, 2017, p. 24),

comegamos por inserir nas planificacdes questdes relacionadas as criangas  demonstram

interesse na exploragdo de

com as rotinas das criangas e com as respetivas atividades (figura ~ clementos da nawreza, neste

caso, a areia?

6). Inicialmente, essas questdes eram respondidas pela observagdo revelam gosto e criatividade

a0 _longo da exploracdo da
do grupo em geral, mas ao longo do processo, achdmos pertinente ~ eia seca?

Exploram livremente  os

modificar a forma de recolha de informacgéo, uma vez que cada  materiais da sala?

crianca deve ser vista como um ser individual independente, tendo ~ Demonstrar ter conhecimento
da funcionalidade da rotina?

as suas proprias carateristicas. Com isto, comegamos por escolher



cerca de seis criancas para responder as questdes respetivas a um dia. Mais tarde,
consideramos importante observar apenas trés criangas por semana.
Posto isto, fomos esclarecidas pelo Figura?

. . Exemplo de tabela referente a avaliacéo.
facto de, para responder as questoes

Sim, apesar de ter sido estimulada
a participar na atividade, 2 ML
in colocar o 3

colocadas, termos de descrever uma it

pequena observacdo para depois |

XM

conseguirmos obter uma

interpretacao daquilo que
observamos, ou seja, uma resposta a questdo pretendida. Assim sendo, de modo a
clarificar o nosso foco, considerdmos pertinente realizar uma tabela (figura 7), de forma
a organizar melhor 0s nossos registos, em que colocavamos a questdo e as criangas que
observamos, e ainda o registo das observacdes e posteriormente, a interpretacdo/resposta

a questdo colocada.

E importante ressaltar que a observagdo “(...) constitui-se como a estratégia mais
importante na avaliagdo com criancas pequenas (...)” (Carvalho & Portugal, 2017, p. 24),
ou seja, para uma melhor recolha de informacdo e para que esta seja significativa € crucial
fazermos registos escritos, fotograficos e videograficos. Foram as informacGes que
obtivemos apds a observacdo realizada, que nos permitiu preencher as grelhas de

avaliacdo de uma forma mais auténtica e concisa (apéndice VII).

Com base nas observacdes da semana de 17 a 19 de dezembro, Figura 8
Exploracéo de fontes de luz.

na qual comecdmos a exploracdo de elementos relacionados
com a época natalicia, como a manipulacdo de alguns
elementos alusivos ao Natal (bolas, luzes, fitas, lagos, guizos),

repardmos que as criangas demonstraram muito interesse em

explorar uma pequena arvore de natal com luzes coloridas, bem
como acendiam e apagavam luzes utilizando colheres de pau com cores florescentes.
Deste modo, 0 nosso principal objetivo da semana seguinte, de 7 a 9 de janeiro devido a
interrupcdo letiva relativo ao natal, foi proporcionar momentos que envolvessem esses
objetos ou idénticos, tal como a exploragdo de fontes de luz. Assim sendo, as criangas
exploraram fontes de luz como, lanternas, luzes coloridas, tubos de cor florescente e ainda
um projetor LED (figura 8). A exploragéo decorreu de forma bastante positiva e de acordo
com os interesses das criangas, pois foram aproximando-se e explorando 0s materiais

disponibilizados.



Através do sucedido, entendi que a avaliacdo é sem duvida uma parte imprescindivel na
acao educativa, uma vez que “(...) contribui para a adequacao das praticas, para a reflexao
sobre os efeitos da acdo educativa, para o envolvimento da crianga num processo de

analise e constru¢ao conjunta (...)” (Carvalho & Portugal, 2017, p. 23).

Apos todas estas aprendizagens, considero que a reflexdo € um dos pilares para a
continuacdo de uma boa acdo educativa, pois é através desta que conseguimos
proporcionar as melhores aprendizagens as criancas e modificar alguns dos pontos de

vista que anteriormente pensariamos estar corretos relativamente ao contexto de creche.

Nesta PP foi possivel verificar que a minha intervencdo educativa melhorou em alguns
aspetos, tais como: a minha gestdo de tempo nas propostas educativas, ou seja, ja
conseguia delimitar o tempo de introducdo e exploracdo de uma atividade; a minha
confianca perante as criangas e as propostas de atividade em si; e ainda, a motivacgao na

introducdo de atividades e em cativar a atencao e concentracdo das criangas nas mesmas.

Fazendo uma apreciacdo global muito geral desta PP, considero que cresci e evolui
imenso como futura profissional da area da educagdo ao longo das intervencdes, uma vez
que fui aprendendo com os erros cometidos e melhorando a acéo educativa. E crucial ter
em conta que nos devemos reger em torno do ciclo pedagdgico, de modo a proporcionar
aprendizagens e descobertas significativas as criancas, consoante 0S Seus gostos,
interesses e necessidades.

5. A documentacdo pedagdgica em contexto de creche

Algo que também gostaria de salientar nesta reflexéo foi o facto de ter tido algum contacto
com a documentacdo pedagogica no contexto de creche. Primeiramente, devo dizer que
tinha algum conhecimento do que era, mas nunca tinha tido realmente contacto com a
mesma, ou seja, nunca tinha realizado algo desse género e apenas sabia a teoria que

falamos em aula.

Ao longo desta PP foi possivel adquirir conhecimentos mais especificos acerca da mesma,
de como se fazia e do que se tratava realmente, tendo ainda oportunidade de a realizar e

partilhar. E importante ressaltar que a documentacdo pedagogica foi algo que a nossa
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educadora cooperante nos pediu para realizar, Figura9

. Documentagdo pedagogica “Estampdamos
tendo em conta as nossas propostas educativas. o recido”.
Deste modo, inicialmente realizamos um placard Estampidmos o tecido!
com fotos de uma atividade - aquela que fez mais
sentido para as criancas na semana anterior -  *
explicamos o antecedente da mesma e como esta

foi realizada (figura 9).

Posteriormente, depois de conversarmos com a nossa educadora cooperante, esta ajudou-
nos a refletir num ponto importante. A documentacdo pedagdgica, tal como o nome
indica, deve ser fundamentada, ou seja, aquela atividade foi realizada com um proposito
e esse deve ser explicito aquando da realizacdo do documento que iremos apresentar a

comunidade educativa.

Deste modo, ao longo do periodo fomos realizando varios Figura 10
. . o ] Documentacédo pedagdgica
exercicios de documentacao pedagodgica, sempre evoluindo e  “Entre as sombras e as luzes .

melhorando os anteriores. Sendo assim, chegamos no final

do periodo com algo bastante diferente em comparagdo com a

Entre as
sombras e

nossa primeira documentacdo pedagogica (figura 10). Aqui ja i
conseguimos explicar o porqué de realizar esta proposta
educativa (algo que surgiu das escutas realizadas as criancas),

em que esta consistiu e qual a importancia da mesma para que

a crianga possa descobrir e explorar o mundo por si propria.

Na visdo de Azevedo (2019), “escutar as criangas com 0 seu

modo peculiar de olhar o mundo e compreender as suas necessidades de aprendizagem é
decisivo para o refinamento dos modos de observar, escutar, registar e documentar” (p.
11), uma vez que todas estas etapas sdo cruciais para que seja documentado algo

significativo para as criangas.

Na mesma perspetiva, “Esta partilha com os pais/familias permite ainda aos educadores
adicionar as suas proprias observacdes novas informacbes e aprofundar os seus
conhecimentos sobre as criangas e as suas familias” (Azevedo, 2019, p. 11). Contudo, ao
longo de toda a PP, nem sempre tivemos feedbacks por parte dos pais/familias, 0 que nos
deixou um pouco desapontadas, uma vez que apesar do que estavamos a fazer ser algo

para toda a comunidade, principalmente para as proprias criangas, também era importante
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ter algum reconhecimento por parte das familias. No entanto, as criangas sdo 0 que
realmente importa e 0 bem-estar e a reagéo delas era o que nos motivava para fazer mais

e melhor a cada dia.

Assim sendo, considero que este contacto com a documentacdo pedagogica que tivemos
neste contexto foi muito importante, uma vez que nos permitiu ter este contacto e saber
como a realizar, assim como permitiu também valorizar as criancgas e refletir a cada

proposta educativa.

6. O educador e a crianga em contexto de creche

A creche tem um papel muito importante no desenvolvimento pessoal e social da criancga,
uma vez que podemos estimular a crianca a tornar-se mais autdbnoma, a nivel da
alimentacdo e da higiene, por exemplo. Neste caso, a educadora pode ser muito
importante neste processo, “(...) se ela quer ajudar a crianga, deve em primeiro lugar
escuta-la. Segue entdo o seu ritmo no momento da refeicdo e progressivamente vai-lhe
deixando uma certa iniciativa. O mesmo se passa para 0 vestir ou para a higiene, ela
dirige, mas ao mesmo tempo convida a crianga a participar” (Vayer & Matos, 1990, p.
112).

Neste contexto, € notavel que as criangas ainda se estdo a conhecer, a construir e a
conquistar a sua autonomia e em pleno crescimento, ou seja, € de referir que a primeira
aproximacdo deve ser bastante prudente e cuidadosa, para que as criancas estabelecam
com o adulto uma boa relagdo, sélida e segura. Para além disto, é crucial que todo o
ambiente em contexto creche promova um desenvolvimento harmonioso e holistico para
a crianca, através das mais diversificadas e estimulantes propostas educativas. Posto isto,
¢ necessario que o educador “(...) se reserve a si mesmo um papel secundario de guia
auxiliar no desenvolvimento do processo” (Zabalza, 1992, p. 157). Julgo que esta faixa
etaria é bastante desafiante, uma vez que existem varias adaptacfes, como por exemplo
ao contexto, e muito para conhecer e explorar. Com isto, um dos principais objetivos
passa por criar lagos com as criangas, envolvendo conforto, atencéo, carinho, confianca,

respeito e seguranca.

Nesta PP tivemos contacto pela primeira vez com uma abordagem que nos era
desconhecida, em que hd uma valorizagdo da criangca, sendo que se baseia na
experimentacdo e estimulacdo da mesma em todo o processo do conhecimento. Um dos

principais objetivos desta abordagem é a formacgéo de individuos responsaveis, criativos,
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respeitadores dos valores humanos, deixando que cada um queira deixar a sua propria

marca no mundo, positiva e solidaria. Tal como nos é apresentado,

A metodologia se baseia em principios de respeito, responsabilidade e participacdo na vida
comunitéria. A exploragdo e a descoberta, em um mundo seguro e enriquecedor, estdo entre 0s
pilares do programa, que privilegia o desenvolvimento da criatividade e é pautado pelo respeito
na relacdo com a crianca pequena (Educere, p. 6).

Algo que a metodologia Reggio Emilia privilegia € o meio ambiente, ou seja, ele € visto
como um dos elementos cruciais para um bom desenvolvimento da crianga. Assim, uma
das propostas educativas foi a exploracdo de um tapete sensorial com diferentes texturas,
possuindo este, alimentos. Apds algumas observacdes, foi notadvel que as criangas
demonstravam muito Figuras1l, 12e13

Exploracéo de um tapete sensorial com diversas texturas.
interesse  em  elementos - & W :

naturais, por 1SS0,
acrescentamos elementos

como paus, algodao e cortica.

De modo a complementar esta “
linha de pensamento, Oliveira = @R ¢ a B |

et al. (1992), argumenta que “Em torno dos 18 meses, a crianga ja tem mais aﬁfonomia
para explorar o ambiente, devido ao seu grande desenvolvimento” (p. 43). Ao longo desta
atividade foi notavel como as criancgas utilizaram bastante os cinco sentidos, utilizando
nomeadamente mais a visdo, o tacto e o olfato para explorar os variados elementos
(figuras 11, 12 e 13). Nesta faixa etéria, as criancas gostam muito de manusear os objetos
e de os poder manipular como querem, e sendo assim, a primeira coisa que fizeram foi
puxar e remover os elementos do tapete para observarem e explorarem da forma que
queriam, sempre com supervisdo. Terminada esta atividade, houve logo uma pequena
reflexdo em que decidimos continuar a explorar elementos naturais, dado o interesse por
parte das criancas demonstrado aquando destes momentos de exploragéo. Tal como foi
possivel denotar numa reflexdo, “Com toda esta observacédo, chegamos a conclusédo que
deviamos continuar a explorar este tema. Assim, logo na préxima semana, iremos
explorar a areia como elemento predominante.” (Apéndice VIII — 3.2 Reflexdo: 08 a 10
de outubro de 2018)

Uma das aprendizagens que fiz com a abordagem Reggio Emilia, foi o facto de as

provocagdes serem bastante importantes, uma vez que ao “provocar” as criangas, isso da
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muito mais abertura para uma boa exploracdo por parte das mesmas. Ao contrario, dar
uma atividade a uma crianga entre 0s 0 aos 3 anos pode limitar a sua aprendizagem.
Considero que se ndo tivesse conhecimento desta metodologia, teria modificado a minha
acao educativa, como por exemplo ter intervindo mais com as criangas € ndo as ter
deixado explorar sozinhas. Sendo assim, considero que as provocacfes também sdo
necessarias para um bom desenvolvimento por parte das criangas, tal como uma
aprendizagem significativa a cada dia. Para além disto, € importante salientar que esta
metodologia se apresenta como participativa, uma vez que o educador deve criar uma
relacdo de proximidade e confianca perante as criancas, pois assim, é mais facil criar
momentos de exploracdo e de descoberta significativos para as mesmas (Formosinho,
2018). Com isto, o clima torna-se harmonioso e tranquilo entre adulto e crianca, portanto,

é possivel criar uma dinamizacéo nas propostas educativas completamente diferente.
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B. EM CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA

A Prética Pedagogica em Educacdo de Infancia — Jardim de Infancia, lecionada no
segundo semestre do primeiro ano do Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do
Ensino Bésico no ano letivo de 2018/2019, decorreu num Jardim de Infancia/Escola
Bésica do 1.° Ciclo, situando-se na localidade de Moinhos da Barosa que pertence a Unido

de freguesias dos Marrazes e Barosa.
1. Caraterizagdo do contexto educativo e do grupo de criancas

A instituicdo pertence ao Agrupamento de Escolas D. Dinis, localizado em Leiria. O
jardim de infancia esté inserido no mesmo edificio da Escola Basica do 1° Ciclo, sendo
ambos redes publicas, ou seja, pertencentes ao Ministério da Educacdo. Esta instituicao
foi fundada em 1987, tendo iniciado as suas atividades em instalagdes provisorias na junta
de freguesia até ao ano de 2001. Trata-se de um edificio dividido em dois grandes blocos
— 0 edificio principal dividido em duas partes idénticas e o edificio polivalente, sendo
também possivel aceder ao campo de jogos e sala de ATL do Clube Lis e Lena. O ATL
situa-se junto ao JI/EB da Barosa, sendo este constituido por quatro salas, casas de banho

e Um espaco exterior.

A PP foi realizada na sala referente ao grupo de criancgas da sala B2 do jardim de infancia
da Barosa. Esta sala situa-se no rés do chdo da instituicdo, do lado direito do edificio
principal e esta organizada por diversas areas, tendo como objetivo dar as criancas a
oportunidade de escolherem qual o espaco em que pretendem brincar. Importa referir que
cada area possui regras estabelecidas pela educadora em conjunto com as criangas,
nomeadamente 0 nimero maximo de criangas que pode permanecer simultaneamente em
cada area. As éareas referidas anteriormente sio a Area da Conversa e Area dos Livros,
Area do Computador, Area da Casinha composta por Quarto da Boneca e Cozinha, Area
dos Desenhos e Escrita, Area da Plasticina/ Recorte e colagem/ Carimbagem e Pintura
(Plastica), Area dos Jogos de Tapete (a que as criangas chamavam Garagem), Area dos
Jogos de Mesa e Area da Ciéncia. Para além disto, é importante referir que a sala B2 era
composta por um grupo de 23 criancas, 16 do sexo masculino e sete do sexo feminino,

com idades compreendidas entre 0s trés e 0s seis anos.
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1.1 Carateristicas de desenvolvimento e aprendizagem do grupo de criancas

Dado que se tratava de um grupo com idades distintas, € notavel alguma diferenca no
desenvolvimento de determinadas capacidades e competéncias entre as criangas mais
novas e as criangas mais velhas. Assim, as criangas mais novas demonstravam menos
poder de concentracdo nas diversas atividades, como por exemplo relacionadas com a
leitura de historias e os dialogos entre o grupo, bem como alguma dificuldade a nivel
linguistico, principalmente na construcéo de frases e dic¢do de palavras. Relativamente
as criancas mais velhas, com grau de desenvolvimento mais evoluido, tendiam a ajudar
as criancas mais novas, nomeadamente em momentos da rotina, no desenvolvimento de
atividades mais complexas e também, no cumprimento de determinadas regras existentes

dentro e fora da sala de atividades.

No geral, este grupo de criancas era ativo, tranquilo, atento, demonstrava autonomia e
sobretudo, espontaneidade. Mostrava também que tinha interesse em atividades ludicas
que envolviam aprendizagens significativas, assim como em exploragdes que pudessem

desenvolver a criatividade e a imaginagéo.

Ao longo das propostas de atividade e em momentos de partilha, estas criancas
demonstravam que tinham gosto em expressar as suas ideias, partilhando-as com as outras
criancas e pondo-as em prética, assim como também se empenhavam de forma bastante
ativa em atividades propostas pela educadora. Era um grupo que gostava bastante de
brincar livremente em varios momentos do dia e tinham interesse em explorar cada area
da sala. Havia criancas que gostavam de brincar ao longo de todas as areas de brincadeira

livre, embora existissem outras que tendiam a brincar apenas huma ou duas areas.
2. Observacdo na Educacéo Pré-Escolar

Assim como em contexto de creche, um profissional de educacdo deve alicercar-se ao
ciclo pedagdgico na educacdo pré-escolar, para que apds a sua acdo educativa, consiga
refletir em relagdo as finalidades e objetivos da sua intencionalidade. Assim, de acordo
com as OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016),
Esta reflexdo assenta num ciclo interativo — observar, planear, agir, avaliar —apoiado em diferentes
formas de registo e de documentacdo, que permitem ao/a educador/a tomar decisdes sobre a pratica
e adequéa-la as carateristicas de cada crianga, do grupo e do contexto social em que trabalha (p. 5).
A observacédo €, sem davida, uma das praticas mais importantes ao longo de toda uma

pratica pedagdgica. As observacgdes que realizamos tém como principal objetivo conhecer
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um novo contexto, e através da observacao realizada, conseguir executar a caraterizacao
do meio envolvente, da instituicdo, da sala de atividades e do grupo de criancas em que
estamos inseridas. Deste modo, ficamos a conhecer melhor o espaco e os recursos fisicos
que podemos utilizar nas nossas futuras experiéncias educativas, isto porque € uma mais
valia para um bom educador, na medida em que esse conhecimento “(...) promove o
envolvimento ou a implicagdo da crianca ao criar um ambiente educativo em que esta
dispde de materiais diversificados que estimulam os seus interesses e curiosidade (...)”
(Silva et al., 2016, p. 11).

Também ao longo de toda a acdo educativa € importante que o educador observe e se
envolva nas brincadeiras das criangas, sem intervir nas suas acdes. Isso permite que as
criancas demonstrem melhor os seus gostos e interesses, e consequentemente, fagcam
novas exploragdes ¢ descobertas. Assim sendo, “Esta observagdo possibilita-lhe ainda
planear propostas que partindo dos interesses das criancas, os alarguem e aprofundem”
(Silva et al., 2016, p. 11). Para além disto, ¢ fundamental “Observar cada crianca ¢ o
grupo para conhecer as suas particularidades, o que ja sabem, os seus interesses, as suas
dificuldades...” (Portugal & Laevers, Avaliacdo em Educacao Pré-Escolar, 2018, p. 8) e
com isso, conseguir construir uma relacdo estavel com 0s mesmos para que a acgdo
educativa seja consciente e direcionada a crianga.

Houve uma atividade em que lemos uma histdria para as criancas, na Figura 24

... . Historia Jodo e o pé
qual inicialmente se demonstraram entusiasmadas e perceberam qual ge fejjao,

- . & 9
Jodo o

/Q pé de feijio
[/4 B e ; i

0 assunto que tratava a historia (figura 14). No entanto, ap6s pequenas
observacdes que realizamos ao longo do conto da histéria, denotdmos

um ponto negativo. No decorrer da mesma, algumas criancas
comegaram a mostrar desinteresse pois surgiram questdes como, “A
histéria nunca mais acaba?”, “Que historia grande, quando acaba?”.
Posto isto, considerdmos que se deve apresentar algo mais curto, simples e de facil
compreensdo. Para além disto, “(...) eu e a minha colega chegamos a conclusio que teria
sido melhor termos dividido a historia em trés partes, uma vez que esta era demasiado
extensa e algumas criangas comegaram a dispersar em termos de pensamento e atengao”

(Apéndice IX — 42 Reflexéo: 25 a 27 marco de 2019).
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3. Planificacdo na Educacao Pré-Escolar

Em relacdo a planificacéo, considero que fiz varias aprendizagens ao longo da elaboracao
da mesma, no entanto € importante referir que em relacéo a estrutura, mantivemos a que
utilizamos em contexto de creche, pois considerdmos que era adequada e percetivel, tanto
para os intervenientes como para quem tivesse de os substituir, eventualmente. No
entanto, algo que tivemos de modificar foi o facto de ndo termos tanto tempo de
brincadeira livre como em contexto de creche, mas sim, de propostas de atividades, tal

como é apresentada numa planificacao situada no apéndice X.

Perante a observacdo que realizamos, as Figura 15
. . . Horario com a rotina diaria.
planificacbes seguiram a logica apresentada
pela educadora cooperante, e colocavamos em
todas as planificagdes o horario referente a . .
P ¢ Atividades Letivas
rotina diaria das criangas (figura 15). Este 9h00 — 10h30

grupo de criancas iniciava a sua rotina a partir 11h00 — 12h00
Almoco

das 8h com o acolhimento geral do
13h30 — 15h30

prolongamento,

mais propriamente do ATL (Atividades de Tempos Livres) que os acompanhavam até a
sala respetiva as 9h. As atividades pedagdgicas continuavam até as 10h30, hora em que
as criancas tinham o intervalo e iam para o recreio em brincadeira livre. Retomavam as
atividades das 11h até ao 12h. Das 12h as 13h30 realizava-se a hora de almoco, em que
as criancas eram acompanhadas pelas auxiliares do ATL. As atividades pedagodgicas
terminavam por volta das 15h30, em que algumas criangas iam para casa e outras ficavam
em horario de prolongamento, em atividades livres até as 19h ou até os encarregados de

educacdo as irem buscar.

A planificacdo deve ser elaborada com algo advindo de observacbes que fazemos as
criancas e uma das principais dificuldades que senti foi o facto de as criangas serem muito
mais auténomas e de gostarem imenso de brincar, tanto umas com as outras como
sozinhas, durante muito tempo. Deste modo, foi um pouco mais dificil de pensar em
propostas educativas, tendo em conta este contexto. Por outro lado, considero que depois
de algumas observacdes e reflexdes acerca deste assunto, conseguimos criar propostas de
atividades que fossem ao encontro dessas mesmas observagoes, bem como dos gostos e

necessidades das criangas. Para além disto, é importante evidenciar que nas planificacdes
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continuamos a inserir tempo para brincadeira livre, dado essa necessidade apresentada

pelas criancas.

Para além disto, algo que também foi diferente do contexto em creche, foi o facto de na
educacdo pré-escolar termos acesso a um documento orientador para realizarmos a nossa
acdo educativa, sendo este documento as Orienta¢Oes Curriculares para a Educacao Pré-
Escolar (OCEPE). Este documento consiste na apresentacdo dos objetivos globais
pedagdgicos, bem como em apoiar a construcdo e gestdo do curriculo no jardim de
infancia.

Algo que aprendi, tanto nesta PP como na anterior, foi o facto da planificagdo ser um
documento bastante flexivel e que pode sofrer alteracbes quando alguma proposta €
colocada em prética. Exemplo disso, foi o facto de num dia Figura 16 )

Pista de carros realizada
termos planificado dar continuidade a elaboracdo das através de materiais reciclados.
prendas do Dia do Pai e estas ja terem sido terminadas nos
dias seguintes aos da PP. Posto isto, para dar continuidade
ao tema e aos interesses das criangas naquele momento, eu
e a minha colega pensamos em propor as criangas que
realizassem a sua propria prenda para o pai, fazendo algo
unico de cada um utilizando materiais reciclados (figura 16). Ao longo da proposta, todos
os intervenientes adultos que estavam na sala foram auxiliando as criancgas
individualmente e assim, cada crianga se pode sentir como um ser Unico e individual que
é. A atividade correu bem e todas as criancas gostaram de fazer algo diferente para o pai

e feito somente por si. Contudo, apds refletir sobre isso,

Saliento que a atividade podia ter sido realizada em pequenos grupos, no entanto ndo sentimos
essa necessidade porque se apresentavam quatro adultos dentro da sala de atividades. Ao invés
disso, se estivessem apenas dois adultos dentro da sala, seria imprescindivel realizar em pequenos

grupos, de modo a conseguir auxiliar cada crianca individualmente
(Apéndice X1 — 3.2 Reflexao: 18 a 20 marco de 2019).
Ao longo desta PP foram varios os momentos em que tivemos situa¢fes de improviso,
bem como de criar alternativas ao que tinhamos planeado no momento e isso, é muito
importante uma vez que sdo aprendizagens que fazemos enquanto futuras profissionais
na area da educacdo. Sendo assim, podemos concluir que a planificacdo pode ser um

documento bastante flexivel, pois apesar de, por vezes, ndo conseguirmos seguir o que
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esté planificado por diversos motivos, podemos modificar e realizar algo que possa ir ao

encontro das necessidades das criangas naquele momento especifico.
4. Intervencdo na Educacao Pré-Escolar

Uma das minhas maiores dificuldades ao longo das intervenc6es foi na gestdo do grupo
de criancas. Conversamos com a nossa educadora cooperante e chegamos a concluséo
que teriamos de encontrar estratégias que acalmassem e chamassem a atencdo das
criangas, de modo a facilitar a nossa intervencéo e o envolvimento com as mesmas, como

utilizar cangdes, lengalengas, gestos, dancas, entre outros.

Para melhorar o ambiente educativo na sala de atividades entre o grupo de criancgas e 0s
outros intervenientes, segundo Sara De Sousa (2014, p. 33), algumas das estratégias que
se podem utilizar durante os periodos de atividade sdo “Trabalhar com grupos reduzidos;
antecipar alguns comportamentos, prevenindo-os; colocar uma Mdusica de fundo durante
as atividades; Falar baixo, quando se geram momentos ruidosos; Combinar um sinal de

siléncio”.

Sendo assim, ap0s algumas pesquisas acerca das estratégias de gestdo de grupo, coloquei
em préatica uma nova estratégia a fim de captar a atencédo das criangas, que neste caso foi
dizer “Vamos agarrar o siléncio, shhh”, em que estico o meu brago direito € 0 movimento
da esquerda para a direita, fechando a méo no final. Considero entdo que esta estratégia
funcionou muito bem na maioria dos momentos do dia a dia e notei logo diferenca no
grupo, uma vez que as criancas olhavam para mim aquando da execu¢do do movimento,

realizavam-no, assim como ficavam em siléncio e concentradas.

Refletindo ainda acerca das intervencdes, considero pertinente rigyra 17

Feijoeiro realizado pelas
criancgas.

mencionar a atividade relativa a observacdo de feijoeiros
elaborados pelas criangas, em que primeiramente realizei essa
atividade em pequenos grupos dentro da sala de atividades (figura
17). No entanto, apds reflexdo, considero que deveria ter
realizado essa observacdo num local mais silencioso e sem
distracdes, como por exemplo no espaco exterior da sala. Uma

das aprendizagens que retirei desta experiéncia foi que, se a nossa

acdo educativa ndo estiver a proporcionar aprendizagens
significativas as criancgas, devemos modificar a estratégia. Assim sendo, realizei essas

observagdes com as criangas noutro dia e, desta vez, dividi as criangas em trés grupos e
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fomos para a parte exterior da instituicdo, a qual proporcionou uma melhor concentragédo
e atengdo por parte das criancas, pois ndo tinham ruido. Com esta atividade, aprendi que
€ necessario que existam espacos especificos para realizar determinadas propostas de
atividade, de modo a proporcionar momentos de aprendizagem, visto que como refere
Dias (2017), “A integragdo de novos espagos e materiais devem corresponder as

necessidades do grupo manifestadas no momento, de modo a desafiar as criangas” (p. 18).
5. Trabalho por projeto em jardim de infancia

Na PP em contexto de JI, foi-nos proposto realizar um trabalho por projeto com as
criancas. Embora esta metodologia tenha sido abordada durante a licenciatura em
Educacdo Basica, o0 meu conhecimento da metodologia de trabalho de projeto era
insuficiente, e por isso, esta proposta foi uma oportunidade para alargar e desenvolver os

meus conhecimentos acerca da mesma.

Como afirma Leite, Malpique e Santos (1989) citado por Vasconcelos et al. (2011), o
trabalho por projeto ¢ “uma metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande
implicacdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno, tempos
de planificacao e interven¢ao com a finalidade de responder aos problemas encontrados”.
(p. 10). Este deve ser originado pelas criangas ou com base nos interesses que estas
demonstrem, assim como deve ser interessante e proporcionador de um processo que
demonstre empenho e participacdo por parte das mesmas. Tal como ressalva Irene Lisboa
(1943) citada por Vasconcelos et al. (2011) “Cada projeto contém uma ideia sujeita a
desenvolvimento. Quanto mais oportuna e interessante ela for, maior sera o seu alcance.”
Por conseguinte, todo o trabalho foi conduzido segundo as fases do trabalho por projeto
apresentadas por Vasconcelos, et al., (2012): Definicdo do Problema; Planificacéo e

desenvolvimento do trabalho; Execucéo; Divulgacao/Avaliacéo.

5.1.Uma experiéncia com a metodologia de trabalho por projeto: “Patrulha Pata - Os

cdes salvam o dia de piscina”

O projeto “Patrulha Pata — Os cdes salvam o dia de piscina” surgiu mediante o processo
de observagdao num momento do conto da historia “O Jodo e o P¢ de Feijao” através do
uso de fantoches e fantocheiro, em que apds terminar a representacdo, uma das criangas
sugeriu: “Podiamos fazer um teatro assim, mas com o «Capuchinho Vermelho».” Posto
isto, questiondmos 0 grupo: “Vocés gostavam de contar a historia do «Capuchinho

Vermelho» também com os fantoches?” Ao qual a maioria das criangas respondeu:
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“Sim.”, tendo uma crianca acrescentado: “Mas podiamos também fazer o teatro de outras

histoérias.”
5.1.1.Fase | - Definicao do Problema

Ap0s a escuta dos interesses por parte das criancas, na Fase | — Definicdo do Problema
na metodologia do trabalho por projeto existe o questionamento e afirmacéo das criangas
acerca do que sabem e desejam descobrir sobre o tema definido e que “Partilham-se
saberes que ja se possuem sobre 0 assunto; conversa-se em grande e pequeno grupo (...)
Segundo Helms parte-se de um «conhecimento base» (2010: 6) sobre o0 assunto: «o que
sabemosy».” (Vasconcelos et al., 2011, p. 14). Partindo deste pressuposto, conversamos
com as criangas e questionamos acerca do que é o teatro, e dado que apenas algumas
conseguiram responder, propusemos a pesquisa do conceito em casa, em conjunto com
as familias. Naquele momento, algumas das respostas dadas pelas criancas em relagcdo ao
conceito de teatro foram: “O teatro € uma coisa que se apresenta e os atores estdo em cima
do palco.”, “Uns apresentam, outros dangam.”, “Hé senhores que mexem os fantoches.”,
“Ha o vendedor de bilhetes e o porteiro, que € quem diz «pode entrar».”.

Figuras 18 e 19

Depois desta conversa, as criangas Pesquisas realizadas pelas criancas com as familias.

participaram e colaboraram na

pesquisa com a sua familia em ~
age . / g) tatro ¢ Uma
casa, utilizando como meio de ) /) i ae conar pstsis °
- . —\;_L -\ \// o que A5 pessoas
pesquisa a internet, trazendo v/ e m— \—
£ como ros filmes [
algumas pesquisas para a escola @ o
(figuras 18 e 19). De forma a ‘ \ Dl

discutir e a refletir a respeito das informacdes trazidas pelas criancas e pelas familias,
houve um pequeno didlogo em conjunto com as mesmas para, posteriormente, conversar
sobre 0 que sabiam sobre o teatro e 0 que mais queriam saber sobre este assunto. Deste
modo, as sugestdes apresentadas a questdo “O que € o teatro?” foram as seguintes: “O
teatro tem um palco e um senhor para apresentar.”, “Ha pessoas no teatro a verem.”, “O

teatro tem um palco para nés dangarmos, podemos brincar!”.

Tal como apresentado em reflexdo, este dialogo correu muito bem e as criancas
demonstraram saber o que € o teatro e aquilo que falaram em casa com o0s pais.
Demonstraram bastante interesse em querer saber mais sobre o assunto e foi notavel que

a pesquisa que fizeram em casa foi significativa, pois a cada questdo colocada por nds
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acerca do que é o teatro e de quais 0s elementos que constituem o0 mesmo, a maioria das

criancas revelaram gosto em participar nas respostas a essas questoes.

Assim, a primeira proposta relativamente a elaboracdo deste trabalho de projeto foi a
pesquisa em conjunto com as familias, dando inicio a “investigagdo™ através da procura
de informacédo. Considero que se tratou de uma forma de investigacdo bastante positiva,
tanto para as criangas como para as familias, uma vez que proporcionou momentos de
interacdo entre ambos, assim como de possiveis aprendizagens. Tal como referem Silva
et al. (2016), “Os pais/familias e o estabelecimento de educacdo pré-escolar sdo dois
contextos sociais que contribuem para a educacdo da mesma crianga; importa, por isso,
que haja uma relagdo entre estes dois sistemas.” (p.28) Para além do educador, também a
familia é uma entidade que faz parte da educacéo e aprendizagem de cada crianca e para
isso, € imprescindivel existir uma boa relagdo com a familia, visto que estas duas

entidades devem colaborar em conjunto para um bom desenvolvimento da crianca.

Na semana seguinte, voltdmos a reunirmo-nos com as criancas para refletir e discutir as
ideias, organizando posteriormente um mapa concetual com as questdes “O que
sabemos?”, “O que queremos saber?” e “Como vamos saber?”. Estas questdes foram
respondidas com base nas afirmacdes feitas pelas criangas, bem como nas suas concecoes

iniciais de modo a preencher um quadro (apéndice XII - tabela 1).

No dia seguinte ao preenchimento da tabela, Figura20

. Lo . Resultado das votac@es referentes ao teatro.
houve uma votacdo da histéria que seria
posteriormente representada no teatro dinamizado
pelas mesmas. Nesta votacdo estiveram presentes
a maioria das criancas e tiveram a sua escolha
todas as historias evidenciadas pelas mesmas

durante o preenchimento do quadro. Posto isto, a

historia com mais votagdes foi a “Patrulha Pata”,

tendo precisamente 8 votos (figura 20).

5.1.2. Fase Il — Planificagéo e desenvolvimento do trabalho

Seguidamente, a Fase Il — Planificacdo e desenvolvimento do trabalho tem como objetivo

responder as questdes “Como?” e “Onde?” podem ser encontradas as respostas as
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sugestdes propostas pelas criangas. Surge entdo, a execucao de uma teia (apéndice XIII)
que tem como objetivo organizar as ideias sugeridas pelas criangas para a representacéo

C N v ) N , . L4 su
do episodio “Os cdes salvam o dia de piscina — Patrulha Pata”, desde o inicio até a sua

concluséo.
5.1.3. Fase Il — Execucéao
Apos a fase I, segue-se a Fase Il — Execucgdo, na qual as criangas iniciaram as suas

experiéncias de forma direta, colocando em pratica o que haviamos planificado
anteriormente, de modo a responder as questdes definidas. Para tal, primeiramente
mostramos um dos episodios da série infantil as criangas, tendo sido este escolhido de
forma aleatdria. Reconhego que teria sido mais proveitoso a escolha ter sido realizada
pelas criangas, no entanto, dado a quantidade de episodios referentes a série infantil, esta

opcao seria motivo de grande dispersdo por parte das criancas.

Ap6s a visualizacdo do episodio “Os caes salvam o dia Figura 21

o ] ] ) Atribuicdo das personagens para o
de piscina”, em conjunto com as criangas, realizamos a teatro.
distribuicdo dos papéis/personagens do teatro atraves
da votacdo (figura 21), sendo que apés a referéncia a
cada personagem, as criangas interessadas colocariam o
dedo no ar. Como forma de resolver a situacdo nos

momentos em que mais do que uma crianga escolheria

a mesma personagem e sermos justas com todas as
criangas, utilizamos uma estratégia. Esta consistiu na colocacdo de diversos papéis com
nimeros de 1 a 16 num saco, em que as criancas colocariam a mao, retiravam um papel
cada uma e posto isto, a crian¢ca com o0 maior nimero seria atribuida a personagem em

questéo.

Penso que essa estratégia foi bastante importante para existir igualdade na escolha das
personagens, bem como para que as criancas nao se sentissem injusticadas e percebessem
que todos os papéis que cada um tem na representacdo sdo relevantes. No entanto, algo
que mudaria seria a ordem pela qual perguntei as categorias das personagens, pois tal
como apresento numa reflexdo semanal em relagdo a este tema, teria sido mais justo para

todas as criancgas terem essa hipotese de escolha,

Realco ainda que inicialmente perguntei logo quem gostaria de ser as tais «personagens

principais» que dizem respeito a constitui¢do da “Patrulha Pata”. Algo que mudaria seria entdo a
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ordem pela qual perguntei as categorias das personagens, ou seja, teria deixado para 0 meio as
personagens principais, uma vez que assim ndo tinham existido tantas criangas ao principio a

levantar o braco e teria sido mais justo, pois ja nao existia tanta hipotese de escolha
(Apéndice X1V — 9.2 Reflexdo: 13 a 15 maio de 2019).
Posteriormente, iniciou-se a escolha e Figuras22e 23

o . . Realizacéo e definicéo dos acessdrios/aderecos
realizacdo dos aderegos/acessorios a utilizar g utilizar na representacio teatral.

pelos apresentadores e pelas personagens

principais ao longo da representacdo teatral W
(figuras 22 e 23). /= 4

L PN
v

De seguida, deu-se outro momento referido na

teia, sendo este a escolha do local para a

representacdo do episoédio da “Patrulha Pata”.
Inicialmente, questionamos as crian¢as acerca do local adequado para a realizacdo da
mesma, no qual surgiram algumas respostas, como por exemplo: “Podia ser a noite, mas
a escola esta fechada.”, “Podiamos fazer na escola a tarde.”, “Podiamos mostrar aos

meninos da professora T.”.

Dado a escolha do publico-alvo que seria as criancas da sala B1, as criancas também
foram comecando a referir alguns dos locais onde poderia decorrer a divulgacao.,
Questionamos as mesmas acerca do possivel local a definir. Posto isto, as sugestdes foram
as seguintes: “Pode ser na sala.”, “Se for na sala, 0 palco tem de ser uma mesa em cima

da outra.”, “Podiamos juntar 5 mesas.”

Seguidamente as sugestdes das criangas, afirmamos que seria uma boa opcéo e que havia
possibilidade da representacdo se realizar na sala de atividades, pois seria possivel
também que o publico-alvo escolhido anteriormente se deslocasse a mesma de forma

simples.
Para a realizacdo do cenario, este  Figuras 24 e 25
baseou-se  essencialmente na Realizagéo dos cenarios a utilizar na representacéo teatral.

utilizagéo de materiais

reciclados, como por exemplo
caixas de cartdo, rolos de cartdo ‘

e restos de papel existentes na

instituicdo (figuras 24 e 25). k
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Relativamente a montagem do proprio cenario, esta foi feita no dia da divulgacdo, em

conjunto com as criangas.

Nas duas Gltimas semanas da PP, decorreram 0s ensaios da representacdo teatral,
inicialmente com pequenos grupos de criangas e posteriormente, em grande grupo, dentro
e fora da sala de atividades. Considero que inicialmente senti que estava a pedir
demasiado as criancas, ou seja, para tdo pouco tempo que tinhamos, ndo podia pedir que
nos primeiros ensaios corresse logo tudo bem, nem que estivesse “perfeito”. Contudo, as
criancas mostraram-se bastante empenhadas, interessadas e curiosas com o resultado

final, logo isso ndo nos desanimou para fazer um bom trabalho.

Apesar de termos tido pouco tempo de preparacdo para a divulgacdo do nosso projeto,
considero que 0s ensaios correram bem, pois no decorrer dos mesmos, fui sentido
pequenas evolugdes nas criangas, nomeadamente referente a desinibicdo das mesmas, a
memorizacdo de falas, bem como dos momentos pertencentes a cada crianga, uma vez

que tal como referem as OCEPE,

O apoio do/a educador/a ao jogo dramatico (...) permite ampliar as suas propostas, de modo a criar
novas situacdes de comunicacdo, através de uma melhor caraterizacdo dos papéis que esta a
desempenhar, das a¢des a desenvolver, permitindo alargar o tempo de envolvimento da crianga e

a sua expressdo verbal (p. 52).

No entanto, teria sido mais significativo e proveitoso para as criangas se tivessem tido
mais tempo de preparacdo, pois tal como refleti acerca desta dramatizacgdo, “(...) penso
gue com mais dias de preparacdo/ensaios, as criangas conseguiriam ter uma melhor
memorizagdo e concentra¢do no que estavam a fazer, bem como conseguiriam ter uma
melhor no¢do do momento de entrada e permanéncia de cada personagem” (Apéndice

XV —11.2 Reflex&o: 27 a 29 maio de 2019).

Ainda em relacdo ao pouco tempo que tivemos para realizacdo deste projeto, outro aspeto
que considero importante realcar é o facto de, se tivéssemos mais tempo de preparacao,
as criangas teriam tido uma participacdo e colaboragdo mais ativa, na medida em que
teriam uma maior envolvéncia na preparagdo dos cenarios, dos seus proprios aderegos ou

até mesmo, na organizacao da peca em si.
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5.1.4. Fase IV — Divulgacao/ Avaliacdo

Por ultimo, segue-se a Fase 1V — Divulgacao/ Avaliagdo, a qual é uma sintese de toda a
informacdo que foi adquirida de modo a ser visivel a outros olhos que nele nédo

participaram.

A maioria das criancas foi demonstrando a sua ansiedade em saber qual o dia da
representacdo final, uma vez que questionaram diversas vezes as estagiarias acerca do
assunto. Para além disto, alguns dos pais das criangas questionaram-nos acerca do projeto,
referindo o entusiasmo das criangas que também iam conversando com 0S mesmos em
casa acerca do teatro. Mostraram-se bastante recetivos e dispostos a colaborar na
definicdo e necessidade de possiveis acessorios a utilizar pelos seus educandos.

O momento de divulgacdo ocorreu na data especulada pelas estagiarias em

conjunto com as criancas. Antes da representacéo final, decorreu a venda dos bilhetes e
das pipocas para o publico (figuras 26, 27 e 28).

Figura 26 Figura 27 Figura 28 i _
Criangas responsaveis pela Vendedores de Pipocas. Representacéo teatral final.

Bilheteira.

M

Apbs a divulgacado do projeto, ou seja, da representacdo final, as criangas reuniram-se em
grande grupo na area da conversa da sala de atividades, para discutir e avaliar a finalizacédo
do seu projeto. Deste modo, uma das estagiarias questionou as criangas “Gostaram do
nosso teatro? O que acharam?”, ao que as criangas responderam: “Sim, gostamos!”, “Sim,
correu bem e os amigos sabiam o que dizer e a MN ndo chorou.”, “Correu bem porque

gostei da minha boia.”, “Nao correu bem porque o MO esqueceu-se da minha parte.”.

Por fim, refletindo acerca do projeto realizado em conjunto com as criangas, considero
qgue um dos aspetos bastante importante ao longo de todo o processo, foi a interajuda
existente entre o grupo de criangas, pois houve uma disponibilizagdo por parte das
mesmas em emprestar aos colegas acessorios seus para que estes utilizassem e se

caraterizassem no momento da representacao final.
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Com a realizacéo deste projeto, pude observar todo o envolvimento e interesse por parte
do grupo de criancas na realizagdo de uma peca teatral, tendo por base as ideias
interessantes e inovadoras partilhadas pelas criangas. No entanto, considero que para que
este tipo de projeto decorresse de forma mais positiva e integradora, ou seja, de forma

mais significativa para as criancas, seria necessario mais tempo, tal como referi acima.

Concluindo, julgo que o projeto decorreu de forma positiva, uma vez que foi visivel todo
o interesse, esfor¢o e dedicacdo por parte das criangas, assim como foi bastante vantajoso,
tanto para mim que vivenciei experiéncias novas, como para as criangas, que puderam
evidenciar algo realizado por si, com base nas suas ideias e sugestdes. Enquanto futura
profissional, gostei muito de desenvolver um projeto com esta envergadura em conjunto
com as criancas e percebi que um educador tem um papel muito importante neste
processo, uma vez que guia e orienta 0os gostos e interesses das criancas bem como

organiza a gestdo do projeto, de modo a colmatar em aprendizagens significativas.
6. Avaliacdo na Educacéao Pré-Escolar

Tal como em contexto de creche, no JI também surgiu a necessidade de realizar avaliacdes
ao processo educativo das criancas, como forma de conseguirmos ter no¢do das suas
aprendizagens. Ao longo de todo este processo basedAmo-nos na observacao direta, tal
como no contexto anterior, recorrendo também a notas de campo, registos fotogréficos,

entre outros.

Na educacao pré-escolar, o educador nem sempre avalia a acdo de uma crianc¢a de acordo
com as suas intencionalidades, pois a avaliacdo deve decorrer ao longo de todos os
momentos vivenciados no jardim de infancia. Muitas vezes é a propria crianga que
proporciona a si mesma momentos de novas aprendizagens e conhecimentos, por
exemplo através do brincar, sendo que “(...) o brincar ¢ uma forma de aprendizagem e 0S
educadores sensiveis e conhecedores podem, através do que proporcionam para as
criancas de interacOes e intervencdes estimulantes no brincar das criangas, assegurar

desenvolvimento e aprendizagens curriculares.” (Portugal & Laevers, 2018, p. 121)

De modo a recolher informacéao sobre o percurso das criangas, escolhemos duas criangas
aleatoriamente. Ao longo dos trés dias da semana, fizemos uma tabela com os dados de
observagdo numa coluna e outra coluna com a interpretacdo dessas mesmas observagoes

realizadas (formato que haviamos utilizado no contexto anterior, de creche).
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Posteriormente, nas duas semanas seguintes Figura29
L Forma de escolha das criancas a avaliar.
modificamos novamente a forma de recolha de
informacdo e ao invés de escolher criangas Questdes: _
A crianca, ao colocar a folha picotada no

aleatoriamente para realizar a avaliago, fefjoeiro da porta da sala de atividades.
reconhece o nimero/algarismo apresentado na

escolhemos duas criancas para cada dia. Sendo que =~ mesma?

para cada crianca escolhida tivemos um proposito, Realiza um desenho de acordo com a
observagio do feijoeiro?

tendo em conta as caracteristicas de cada uma delas

Criangas a avaliar:

observadas até a0 momento, exemplificando com TC pela forma como demonstra interesse em
observar o fetjoeiro diariamente.

LM pelo interesse que demonstra em realizar

um exemplo retirado de uma planificacdo (figura jogos didaticos relacionados com 0 nimeros,

29).

(Ao longo dos dias, a téenica de avaliagio que
wemos utilizar sera a observagdo direta, com

Apos esta forma de recolha de informagcéo inicial, recurso *;_m‘as de campo realizadas ao final de
a professora supervisora propés-nos mudar a forma

que estavamos a utilizar para recolher informacdo, sendo que nos lancou um desafio.
Posto isto, foram definidas duas intencionalidades educativas (e respetivas aprendizagens
organizadas por areas e dominios) para o grupo de criancas e uma intencionalidade
educativa para uma crianca especifica (crianca desafiante, invisivel ou pouco

cumpridora).

Seguidamente, decidimos quais as intencionalidades educativas que iriamos observar nos
comportamentos das criangas, sendo Proporcionar ambientes e situacdes que permitam
a crianca desenvolver a sua capacidade de enfrentar a emocao da frustracdo; Promover
situagdes que envolvam o valor da partilha entre o grupo de criancas; Promover a
interacdo do RF com outras criancas em brincadeiras conjuntas, sendo livres ou
orientadas, tendo em conta que todas estavam interligadas com a area de formacdo

pessoal e social.

Posto isto, planificdmos o nosso processo de recolha de informacao, considerando que
teriamos de obter trés registos de cada crianca para cada aprendizagem. Para este efeito,
realizamos trés documentos para cada comportamento das criancas a observar e iamos
preenchendo de acordo com a forma que tinhamos vindo a utilizar, tal como demonstrado
no apéndice X V1. Estas observagdes foram realizadas conforme as atividades do dia a dia

e baseadas nos momentos do quotidiano em varias circunstancias do dia.
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Por fim, conforme as notas que registdmos, fizemos uma avaliagéo final e individual de
cada crianga, reportando num pequeno texto o comportamento de cada crianca (apéndice
XVIN).

Gostaria de reforcar ainda a ideia de que, ao invés da PP em contexto de creche, em JI
ndo elabordmos documentagdo pedagogica e que considero que teria sido bastante
significativo, tanto para mim e para a minha colega, como para as criangas vivenciar essa
partilha, uma vez que existia uma maior reflexao a cada acao educativa. Para além disto,
penso que é bastante importante a partilha de experiéncias e vivéncias com toda a
comunidade educativa, uma vez que ao longo da nossa vida estamos em constante

processo de aprendizagem.

Em forma de concluséo, creio que enquanto futura educadora, desenvolvi a capacidade
de recolha de informacéo e reflexdo sobre a mesma, de forma a conseguir definir a
evolucdo de uma ou mais criancas em relacdo a cada intencionalidade educativa. Para
além disto, corroborei a ideia de que a avaliacdo ndo se destina apenas as criancas, uma
vez que as aprendizagens sdo realizadas pelas criangas, com base nos seus gostos e
interesses, mas também orientam a intencionalidade educativa que deve orientar o

trabalho do educador.
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CAPITULO Il - PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO DO 1.° CICLO
DO ENSINO BASICO: 1.° E 3.° ANOS DE ESCOLARIDADE

A presente reflexdo diz respeito as Praticas Pedagogicas realizadas em 1° Ciclo do Ensino
Basico (CEB) I e 1l lecionadas no segundo ano de Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e
1.° CEB do ano letivo de 2019/2020.

Os momentos que vivemos ao longo do Mestrado foram de constante mudanca, uma vez
que com cada contexto educativo que nos fomos deparando, vivemos uma nova
experiéncia e nos propusemos a superar as nossas dificuldades e ansiedades sentidas no

inicio de cada préatica pedagogica.

Em Educacdo Pré-Escolar, as relagdes que estabelecemos com as criangas foram algo que
no dia a dia foram vivenciadas espontaneamente e com isso, formam oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento para cada crianga. No entanto, em contexto de 1.° CEB
existiu uma enorme mudanca relativamente a isso mesmo, pois as interagdes continuaram
a ser importantes, mas ja ndo foi tdo facil criar uma relacdo de maior proximidade com a
crianca como em Educacao Pré-Escolar, pois agora o processo de ensino-aprendizagem

revelava-se bastante modificado, em que a crianca se torna ainda mais autébnoma.

Para além da mudanca de contexto, neste segundo ano de mestrado, existiu também uma
mudanca entre cada ano de escolaridade. Em ambas as mudancas, estivemos em constante
aprendizagem e evolucdo enquanto futuras profissionais, bem como a nivel pessoal.
Passamos por um processo de transformacao incrivel, no qual aprendemos e ensinamos,

tanto em contexto de Educacgéo de Infancia como em contexto de 1.° CEB.
1. Caraterizacdo dos contextos educativos

Ambas as PP se realizaram em escolas da rede publica do distrito de Leiria. A primeira
prética pedagdgica decorreu numa turma do 1.° ano e a segunda decorreu numa turma do

3.9ano de escolaridade.

A turma do 1.° ano era constituida por 24 criangas, sendo que oito eram do sexo feminino
e 18 do sexo masculino. Toda a turma tinha seis anos de idade, dado que nasceram no ano
de 2013. De uma forma geral, os alunos do 1.° ano demonstravam-se bastante
participativos e atentos no que diz respeito a aprendizagem das letras a nivel fonético e

grafico. Mostravam conhecimento das regras implementadas em sala de aula, uma vez
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que das que mais era utlizada era a colocacdo do dedo indicador no ar para falar, expondo
duvidas ou respostas e, deste modo revelavam que sabiam esperar pela sua vez. Existiam
criancas que apresentavam mais desenvolvimento a nivel da motricidade fina do que
outras, relativamente a forma de segurar o lapis e em recortar com o auxilio da tesoura.
A maioria das criancas gostava de se sentir autbnoma e util, uma vez que demonstravam
gosto e prazer em auxiliar a professora na distribuicdo de material pelos colegas. Em
conversa com a professora titular, e tendo em conta a iniciagéo do ensino basico, demos
conta que era dificil, naguele momento, obter informacdes acerca de alunos que pudessem
ter Necessidades Especificas de Aprendizagem, pois tais ndo tinham sido detetadas na

educacao Pré-escolar.

Em relacdo a préatica de 1.° ano de escolaridade, todos os dias, 0s alunos e a professora
tinham a rotina de se reunirem ao fundo da sala em forma de circulo sentados em
almofadas, de forma a iniciar o dia, praticando Mindfulness e cantando a can¢do do bom
dia no final. Este conceito pode traduzir-se em portugués para atencdo plena e que se
entende como o estado da mente saudavel, através da capacidade de estar alerta, presente
e consciente. Acredito que este momento inicial fosse bastante importante para os alunos
terem um bom comeco de dia, proporcionando uma melhor concentragdo e atengéo ao
longo do mesmo. No decorrer dos dias, fui notando o efeito que esta préatica tinha sob as

criancas, uma vez que

Esta abordagem traz uma leveza a pratica de meditacdo e torna-a acessivel a qualquer individuo
que a pratique. N&@o é necessario esvaziar completamente a mente, sentir-se totalmente relaxado
nem sentar-se em posicdo de flor de I6tus, de olhos fechados, durante horas, para sentir os
beneficios do mindfulness. O mindfulness, ensina-nos que podemos aprender uma nova forma de
nos relacionarmos com o que acontece dentro de nés: emogdes, sentimentos e pensamentos
(Nunes, 2018, p. 29).

Real¢o ainda que tive contacto com esta pratica, dado que conduzi algumas vezes esse
momento do dia e sempre me senti confortavel, calma e serena, bem como penso que
transmiti esses sentimentos as criancas. Importa salientar que 0 modo como nos sentimos
emocionalmente ird influenciar, quer queiramos, quer ndo, 0 modo de estar das criangas,
uma vez que se lhes transmitirmos calma, serenidade e paz, as criancas também se irdo
sentir desse modo. No entanto, se lhes transmitirmos algum nervosismo e agitacdo da
nossa parte, também as criancas irdo ficar desse modo. Esta pratica consiste numa
preparacdo prévia, assim como ser realizada de forma frequente, pois ndo € de imediato
que a pessoa que conduz a meditagdo consegue atingir a plenitude, assim como transmiti-
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la, pois tal como Rocha (2014) defende, “Acredita-se que o0 habito diario da meditacéo,
na escola, apresentara beneficios tanto na parte cognitiva quanto motora das criancas. E
através do desenvolvimento da atengdo plena (...) que se busca que a crianga integre suas
vivéncias e os diversos saberes de forma significativa” (p. 9). Refiro ainda que, de modo
a auxiliar-me no momento de Mindfulness, tinha em minha posse umas cartas intituladas
de 1 més de Mindful Luminaris com 31 atividades de mindfulness, de Daniela Marto. Para
além disto, eu e a minha colega fomos realizar uma pequena formac&o acerca deste tema
com a autora das cartas porque ao longo das sessfes nos causou bastante interesse e

curiosidade.

Em relagdo a turma do 3.° ano, esta era constituida por 20 criancas com idades
compreendidas entre 0s 0ito e 0s nove anos, sendo que 10 eram do sexo feminino e 10 do
sexo masculino. Era uma turma que tinha apresentado diferenciacdo pedagdgica ao longo
dos anos anteriores, sendo que algumas das criancas da turma se inseriam nas Medidas
de Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo, cinco criangas se inseriam nas Medidas
Universais e trés destas também nas Medidas Seletivas, segundo o Decreto Lei n°
54/2018. Em relacdo ao Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM), trés criancas da

presente turma frequentavam este tipo de apoio educativo.

As preferéncias das criancas a nivel das disciplinas que predominavam no horério escolar,
relacionavam-se com a area do Portugués e da Matematica. No que concerne as principais
dificuldades desta turma, eram relacionadas a nivel da oralidade, sobretudo quanto a
construcdo de frases e utilizacdo do vocabulério; a nivel da leitura e escrita; e ainda,
relativamente a Matematica, nomeadamente no desenvolvimento do raciocinio
matematico. Contudo, tratava-se de uma turma empenhada e sobretudo, interessada na
participacdo e execucdo de projetos que tivessem como finalidade o desenvolvimento das
suas aprendizagens e competéncias. Demonstravam facilidade em realizar trabalhos de
grupo, assim como demonstravam bastante criatividade essencialmente a nivel das

expressdes artisticas.

Havia a necessidade de alguns alunos frequentarem os apoios prestados pela institui¢ao.
Deste modo, existiam oito crian¢as a usufruirem de apoio educativo; quatro criancas a
frequentarem a terapia da fala, de acordo com o Plano Integrado e Inovador de Combate
ao Insucesso Escolar (PIICIE); uma crianca a frequentar a terapia da fala, segundo o
Centro de Respostas Integradas (CRI); e duas criangas com acesso a consultas de

Psicologia. No que respeita a doencas que as criangas desta turma possuiam, uma crianca
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tinha asma e duas criangas tinham um transtorno de deficit de atencao/hiperatividade

(TDAH), havendo a necessidade de medicacao.
2. Expectativas e receios em relacdo ao 1.° CEB

Em relacdo as expetativas que tinha em relagéo ao 1.° CEB, estas centravam-se em querer
aprender mais e consolidar as minhas capacidades e competéncias enquanto futura
profissional. Para além disto, algo que me suscitava bastante interesse era referente a
mudanca de planificagdes e intervengdes, uma vez que o0 contexto iria ser completamente
diferente do que tinhamos estado anteriormente. O 1.° ano de escolaridade € um ano muito
desafiante, e por isso, tem de se criar as mais diversas estratégias para motivar e estimular
os alunos, pois o0 que pode resultar para uma crianca, pode nao resultar para outra. Ou
seja, apesar de tentar ensinar os alunos, também eu prépria enquanto futura professora,
tinha de aprender a ensinar, pois € realmente uma tarefa que nédo é propriamente facil e
ndo ¢ algo intrinseco. Tal como apresenta Arends (2008), “(...) € necessario compreender
que aprender a ensinar € um processo de desenvolvimento que se desenrola ao longo de
toda a vida, durante o qual se vai gradualmente descobrindo um estilo préprio, mediante

reflexdo e juizos criticos” (p. 28).

Relativamente aos receios que senti inicialmente, foram relacionados com o facto de nao
corresponder as expectativas das praticas pedagogicas em 1.° CEB | e Il. Real¢o ainda
que, o meu maior receio foi em ndo conseguir realizar futuras planificac6es, tendo em
conta que eram mais horas para planificar com contetdos especificos. Além disso, a
criagdo de propostas de tarefas tinham de se focar no processo de ensino-aprendizagem
dos alunos, bem como em algo dinamizador e motivador para os mesmos. No 3.° ano de
escolaridade, existia a questdo da diferenciacdo pedagdgica, por isso, 0S meus receios
relacionavam-se com o facto das criancas puderem ser mais desafiadoras, assim como o
contexto em si. Acresce ainda, o facto de ter necessidade de aprofundar os meus
conhecimentos relativos aos temas que iria abordar, assim como de rever
estratégias/metodologias de ensino, mais precisamente referentes a area da matematica.
Para alem disto, & importante termos presente que devemos sempre adaptar o curriculo a
cada crianca, pois haja diferenciacdo pedagogica ou ndo, cada crianca deve percorrer o

curriculo ao seu ritmo.
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3. Ensino Presencial versus Ensino a Distancia no 1.° CEB

No primeiro semestre, referente a pratica pedagdgica em 1.° CEB I, realizei a minha
experiéncia dentro dos parametros esperados do ensino presencial, nomeadamente entre
0s meses de setembro de 2019 e janeiro de 2020. Por outro lado, a minha pratica
pedagogica em 1.° CEB Il sofreu uma grande mudanca, uma vez que teve inicio em
fevereiro de 2020, em que as trés primeiras semanas de observacao e atuacao ocorreram
em contexto presencial, como estava estabelecido no programa. Porém, devido a situagéo
pandémica que o0 mundo e 0 nosso pais entrou, foi inevitavel alterar a nossa dindmica e
adaptarmo-nos ao novo contexto de Ensino a Distancia (E@D), tal como aos novos
procedimentos e estratégias, como por exemplo aos momentos sincronos e assincronos

que fomos realizando até ao final do semestre.

3.1 Desafios sentidos

Relativamente ao 1.° ano de escolaridade, sinto que um dos principais desafios foi em
relacdo a dinamizacdo da rotina diaria, pelo facto de neste contexto, as crian¢as ja ndo
terem tanto tempo de brincadeira livre, mas sim, mais dedicado a aprendizagem
conduzida pelo professor. Para além disto, algo que senti como um verdadeiro desafio foi
o facto de neste ano de escolaridade conseguir criar as mais variadas estratégias de modo
a fazer com que as criangas aprendessem a ler e a escrever, bem como ser professora
mediadora do conhecimento e incentivar e motivar 0s alunos para se empenharem nessa

aprendizagem.

Outro grande desafio que senti foi referente ao conceito de interdisciplinaridade. Este
novo conceito suscitou-me muito interesse, mas também algumas duvidas e insegurancas
de como o utilizar da melhor forma na minha intervencdo. Nesta préatica, ao longo das
intervencgdes observadas, foi visivel que a professora cooperante tentava interligar as
diferentes areas do saber, como por exemplo, num momento de atividade na area da
matematica, interligar com a area do portugués. A interdisciplinaridade e a flexibilidade
curricular sdo cada vez mais importantes no ensino bésico, na medida em que os alunos
comecam a entender que tudo o que aprendem tem uma certa relacdo, e que as
aprendizagens realizadas ndo sdo sem motivo. Posto isto, um dos principios inseridos no
Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatorio refere que “As aprendizagens sdo
essenciais no processo educativo. A acdo educativa promove intencionalmente o

desenvolvimento da capacidade de aprender, base da educacéo e formacéo ao longo da
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vida.” E ainda que, ¢ importante interligar os contetidos estudados pelos alunos com o
seu quotidiano, pois fomenta o processo da aprendizagem adquirida. “(...) E através da
gestao flexivel do curriculo e do trabalho conjunto dos professores (...) sobre o curriculo
que € possivel explorar temas diferenciados, trazendo a realidade para o centro das

aprendizagens visadas.” (p. 13)

E importante referir que, apesar da nossa Gltima pratica ter sido realizada em ensino a
distancia, no contexto do 3.° ano de escolaridade também conseguimos propor atividades
que se interligassem com as diversas areas do saber, como por exemplo quando criamos
problemas matematicos para os alunos realizarem em casa (ver apéndice XVIII). Estavam
implicitas as areas do portugués, nomeadamente na leitura e na escrita e do estudo do

meio, relacionado com o conteldo dos meios de transporte.

No inicio do processo de adaptacdo ao E@D, as primeiras semanas ndo foram féceis, uma
vez que ao estar em casa, ndo temos a questao da rotina diaria que estamos habituados e
que devemos cumprir. Por isso, foi dificil continuar a trabalhar de forma ativa, manter o
foco, assim como disciplinar-me para que continuasse a fazer as tarefas propostas e néo

deixasse nada para tras.

Contudo, ao longo de toda esta experiéncia ndo podemos apenas ver pontos negativos,
dado que existiram também pontos positivos, tais como o facto de todo este periodo ter
sido uma grande oportunidade de experienciar novos ambientes virtuais de aprendizagem,
0 que foi enriquecedor, proveitoso e me proporcionou aprendizagens pessoais
relativamente ao ensino a distancia. Foi importante ter conhecimento de recursos que nos
podiam manter em contacto com as criangas, assim como ter conhecimentos acerca deste

método de aprendizagem, apesar de ndo ser tdo usual no 1.° ciclo de ensino basico.

Uma das aprendizagens adquiridas ao longo deste periodo de tempo que serd uma mais
valia para a minha futura pratica profissional, foi o conhecimento de novas tecnologias,
pois sinto que apesar de conhecer algumas, quando me deparei com este cenario, ndo
dominava tantas quanto queria e /ou precisava no momento. Assim, foi notavel que no
decorrer desta pratica, fui alargando os meus conhecimentos no que respeita a tecnologia.
Considero que este serd um aspeto bastante proveitoso e vantajoso para o futuro, uma vez
gue conseguirei ter acesso aos mais variados recursos pedagdgicos e didaticos, mesmo
sem ser numa situac&o de ensino a distancia. E possivel utilizar todos estes recursos para

proporcionar aprendizagens significativas as criangas no ensino presencial, fornecendo
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material que as motive no alargamento de novos conhecimentos, bem como se empenhem
e se dediquem de forma mais ativa. Deste modo, é importante termos consciéncia que as
novas tecnologias sdo o futuro, por isso, quanto mais soubermos sobre esse assunto e
conseguirmos trabalhar com as mesmas, mais sucesso iremos ter em relagcdo a nossa area
profissional. Tal como refere Otto (2016), “Trazendo novas metodologias de ensino, as
tecnologias oferecem ferramentas que geram maneiras diferentes de ensinar. O uso das

tecnologias assume uma func¢do importante na educacao (...)” (p. 6).

De forma a colmatar a distancia social que nos separava, as crian¢as acompanhavam as
aulas a distancia disponibilizadas no canal RTP Memdria, nomeadamente no programa
Estudo em Casa. Tinhamos também acesso a plataformas digitais de interacdo como a
ClassDojo e o Padlet, e ainda, as trés sessbes sincronas que realizamos com os alunos
através da plataforma digital Zoom Meeting, em que uma foi conduzida pela professora
cooperante e as outras conduzidas por nos, professoras estagiarias. Assim, continudmos
envolvidas e em contacto com os alunos, bem como conseguimos interagir de forma mais
dindmica e entusiasmante. Para isso, foi fundamental termos acesso as tecnologias
disponibilizadas, tanto nds como os alunos. No entanto, é importante consciencializarmo-
nos que existem criangas que possam néo ter facilidade em aceder a essas ferramentas,
tais como internet, computadores, tablets. Por isso, foi necessario tentar arranjar uma
solucdo em conjunto com as suas familias e as possibilidades financeiras destas. Ressalvo
ainda que, para as familias que ndo tinham possibilidades, o agrupamento disponibilizou-
se em ajudar, fornecendo material fisico, como computadores e fichas de trabalho em

formato papel.
3.2 O papel do professor e a gestdo do tempo e do grupo

No contexto do 1.° ano de escolaridade, algo que senti mais dificuldade no inicio das
intervencdes foi a gestdo do tempo dedicado as aprendizagens em sala de aula. Uma vez
que, ou demordvamos mais tempo do que o estipulado ao longo das tarefas, ou as
realizdvamos de forma mais rapida. Ainda assim, nos momentos em que realizavamos as
tarefas de forma mais breve, preenchiamos o tempo que restava com a finalizacdo de
tarefas anteriores ou mesmo com musicas dos grafemas que os alunos ja tinham aprendido

até ao momento. Sendo assim, tal como Ponte (2005) salvaguarda,

A gestdo curricular ao nivel da aula tem a ver com 0 modo como o professor concretiza a estratégia

definida, tanto para a unidade como para a aula (seja esta mais marcadamente de ensino directo ou
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de natureza exploratdria) e a adapta as condi¢es concretas e a resposta que vai obtendo dos seus

alunos (p. 22).

Tendo em conta a nova dinamica referente a préatica pedagogica em 1.° CEB I, confesso
que inicialmente me senti um pouco “perdida” em termos de horério, bem como em
termos de me disciplinar, pois senti uma dificuldade acrescida tendo em conta a situagédo
pela qual estavamos a vivenciar. No entanto, foi importante manter o foco e ter

pensamento positivo, uma vez que tudo é uma fase de adaptacéo.

Uma das aprendizagens que fiz incidiu essencialmente na importancia de estabelecer
horarios, ou seja, de ndo podermos estar o dia todo em frente ao ecrd de um computador
a espera das producdes dos alunos, pois assim ficariamos exaustas e ndo
corresponderiamos as aprendizagens e necessidades dos mesmos. Posto isto, estipulamos
um horério para observar, analisar e comentar as producdes dos alunos, ou seja, observar
qual o momento do dia com mais afluéncia por parte do mesmos, e estar nesse periodo
dedicada a isso mesmo. Algo que modifiquei na minha rotina, foi o facto de aproveitar

melhor o tempo gue tinha ao longo dos dias de intervencao.

Neste tempo de adaptacdo, uma das maiores dificuldades sentidas a nivel da gestdo do
tempo foi o facto de dedicarmos bastante tempo na pesquisa e na procura de bons
materiais didaticos e isso ndo foi algo simples, pois nem sempre encontrdvamos algo
pratico. Por isso, considero que a minha maior dificuldade foi realmente encontrar
ferramentas digitais funcionais e fidedignas para utilizar com os alunos, uma vez que
temos de as explorar para perceber o qudo vantajosas podem ser para 0 processo de

ensino-aprendizagem dos alunos.

Ao longo destas préaticas pedagdgicas, denotei que os feedbacks que ddvamos aos alunos
foram deveras importantes. Num 1.° ano de escolaridade conseguimos estar junto deles e
ajudar a melhorar no que tinham mais dificuldade, corrigindo-os. Como por exemplo,
quando pediamos as criancas para lerem um texto, conseguiamos estar presentes e
acompanhar essa leitura. Senti que as dicas que fomos apresentando aos alunos aquando
do ensino de cada grafema, foram cruciais nessa etapa, uma vez que a maioria das criancas
teve isso presente e facilitou imenso a aprendizagem da leitura. Os momentos apenas de
leitura estiveram muito presentes ao longo da nossa préatica pedagogica e muitas vezes
dedichvamos tempo do nosso dia para estarmos individualmente com cada crianga.
Saliento que isso apenas era possivel porque éramos trés adultos na sala de aula e

conseguiamos realizar pequenas leituras com cada criangca, nomeadamente pequenos
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textos que tinham ido para casa no dia anterior para treinarem em conjunto com a familia
(apéndice XIX). E importante salientar que se tivéssemos tido um 1.2 ano de escolaridade
em Ensino a Distancia, teria sido muito mais complicado ensinar as criangas a ler e a
escrever, na medida em que é crucial a presenca fisica junto delas para auxiliar essa
aprendizagem. Como na turma do 3.° ano, o ensino presencial ndo foi possivel acontecer,
foi notério que foi mais complicado fornecer feedback as criangas, assim como houve
uma situacdo em que pedimos que realizassem um pequeno video a ler um texto e nos
enviassem, e foram poucas as criancas que o fizeram. No entanto, fizemos pequenos
comentarios as criancas que realizaram a tarefa, mas ndo conseguimos ajuda-los no

momento exato da leitura.

Refletindo ainda acerca do tema do feedback, foi importante Figura 30
. . . ) Comentéario realizado na
continuar a dar feedbacks as criangas sempre que realizavam pjataforma ClassDojo.

uma atividade. Exemplo disso, foi quando propusemos a tarefa

Tarefa caca ao erro

“Caca ao erro” (apéndice XX), em que ao longo da colocacao das

producdes dos alunos na plataforma ClassDojo, fui fazendo

alguns comentéarios, chamando a atencdo de quem ndo tinha

Esq
consegues identificar
qual? Beijinhos 3)

Ola Prof. Fialho

identificado os erros todos. Posteriormente, ia recebendo as
respostas dos alunos, referindo o erro que faltava (figura 30).
Deste modo, foi possivel verificar que apds os comentéarios que ia @ _

fazendo, os alunos demonstravam interesse e empenho em
"g Muito bem N Eom

trabalho, beijinhos ;)

finalizar a tarefa proposta.

Dado que nos encontrdvamos num contexto bastante diferente e tendo em conta que nédo
conseguimos acompanhar as criancas de uma forma presencial, considero que todo esse
feedback foi bastante significativo, uma vez que assim, as criangas sentiam 0 nosso apoio
e que estdvamos atentas as suas producdes, ou seja, foi importante terem consciéncia que
0 seu trabalho, esforco e dedicacdo era valorizado e que todo esse empenho era
fundamental para o seu desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem. Assim

como apresento em reflex&o,

(...) é fundamental dar reforgos positivos as produgdes dos alunos, pois isso motiva-0s e faz com
que 0s mesmos continuem com o bom trabalho, tal como demonstrava nos comentarios aos alunos:

“Muito bem Jodo, bom trabalho :)”

(Apéndice XXI —20.2 Reflexdo: 27 a 29 de abril de 2020).
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Assim, ¢ importante pér em evidencia que “Um comportamento, uma atitude ou um
desempenho, quando enaltecido positivamente reveste-se de uma importancia extrema no
contexto escolar, no sucesso dos alunos e, por conseguinte, no processo de aprendizagem

e evolugdo escolar” (Cabeleira, 2013, p. 15).

Para além disto, foi também importante ir dando dicas ao longo da visualizagéo e correcao
das producgdes dos alunos, para que conseguissem entender o conteudo estudado, como
foi o caso de “Dica: chamar as palavras em voz alta ajuda na identificagdo da silaba tonica
(silaba mais forte) :)”. Assim, mesmo nao estando em contexto presencial, pudemos
continuar a acompanhar os alunos e auxilid-los das mais variadas formas, como as

apresentadas anteriormente.

Foi notorio que o feedback dado em contexto de E@D tinha as suas limitacfes e que em
ensino presencial foi sem davida mais eficaz, no entanto, considero que devemos ter
atencdo e continuar a dar o nosso melhor de modo a proporcionar aprendizagens

significativas e o sucesso dos alunos, em qualquer situagéo.

Ao longo de todos estes feedbacks esteve bastante presente o papel do professor, uma vez
que salientamos os aspetos positivos e encorajamos o aluno de que ainda conseguia fazer
melhor, pois tal como ¢ referido no documento Caderno de Apoio d” Aprendizagem da
leitura e da escrita (2015), “Compete ainda ao professor, ao longo do percurso, mostrar
ao aluno que n&o deve ter medo, incutir-lhe confianca, indicar-lhe o que pode corrigir e o

bom, o muito bom de que ¢ capaz” (p. 15).

No decorrer destas praticas pedagogicas, foi notavel que em Figura 31
Problemas matematicos
ambos o0s contextos, o trabalho em grupo esteve presente. Na

turma do 1.° ano, houve um momento em que estavamos a ,
imei =
resolver problemas e primeiramente resolvemos um problema =/~

Problemas matematicos

2

\

a comeu 2 castanhas, mas como finha muita fom

em grande grupo. Apds isso, propus a resolucdo de problemas — +xe

deu-Ihe mais 4 & ela comeu-as. Quantas castanhas comey

matematicos a pares, utilizando como auxilio umas castanhas

2. A Camila ofereceu 1 carucho de castanhas ao seu amigo Rui e 3

que os alunos tinham em sua posse, interligando COM O temMa st s coo s s anss e O canece

ofereceu a Camila?

gue estdvamos a abordar no momento (figura 31). Ao longo

desta atividade, verifiquei que 0s alunos tiveram um bom o S e
envolvimento na atividade e implementaram as estratégias abordadas em aula,
conseguiram ajudar-se mutuamente e apresentaram interesse e dedicagdo no

desenvolvimento da tarefa.
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Também na turma do 3.° ano, com base nas primeiras observacdes em ensino presencial,
foi evidente a importancia que o trabalho em grupo tinha nesta turma. Dado que se
apresentava como uma turma com diferenciagdo pedagdgica, o trabalho em grupo era
crucial para gque os alunos se conseguissem ajudar uns aos outros, assim como
proporcionar diferentes estratégias de aprendizagem as criancas gque demonstravam
menos interesse. Uma das atividades propostas foi a formulagdo de problemas
matematicos em grupo e foi percetivel que este tipo de tarefas realizado na dindmica de
trabalho de grupo, permitiu que os alunos se mostrassem mais empenhados, motivados e
dedicados. Por isso é que esta turma se regia pela metodologia do trabalho de projeto,
uma vez que gostavam muito de pesquisar, conhecer e explorar em conjunto. Quando
ficdAmos em ensino a distancia, tivemos de adaptar esta dindmica, ou seja, de fazer com
que os alunos continuassem motivados e empenhados em realizar aprendizagens, por isso
tentamos encontrar as mais variadas estratégias, que irei falar mais a frente nesta reflexao.
Nesta dindmica de trabalho em grupo, é fundamental evidenciar que o papel do professor
deve ser relacionado com a mediacdo e orientagéo do trabalho, de modo a organizar a
informacao que o grupo tinha e o que ainda precisavam de descobrir e aprender. Assim,
As tarefas devem ser propostas sem ambiguidades, de forma simples e clara, precisando os seus
objetivos, em apresentacdo a turma, em geral, e, com maior detalhe, ou especificando, junto de
cada grupo. O professor informa, sumariamente, como se vai desenvolver o trabalho, quais as suas
etapas (Pato, 1995, p. 62).
Ainda remetendo a aprendizagem em grupo, considero que a aprendizagem conjunta
também foi um tema muito importante ao longo destes dois contextos. Exemplo disso, foi
qguando na turma do 1.° ano resolviamos tarefas com os alunos ou até mesmo, quando
corrigiamos os trabalhos de casa em conjunto com todos os alunos, tentando chegar a
todas as criancas. Por exemplo, uma crianca expunha alguma duvida, e se, eventualmente
outra crianca tivesse a mesma duvida, conseguiamos esclarecé-la em grande grupo. No
entanto, na turma do 3° ano ao longo das intervencdes, isso ja nao foi tdo facil de
acontecer, uma vez que quando as criangas enviavam as suas producdes ou tarefas, apenas
as professoras conseguiam ver. Para tentar colmatar um pouco essa situacao, resolvemos
comecar a fazer corregdes das tarefas propostas e colocar na plataforma ClassDojo para

que todas as criangas tivessem acesso, tal como apresentado no apéndice XXII.
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Na turma do 1.° ano, tinhamos a necessidade de ler e de explicar o que as criancas tinham
de fazer nas tarefas, mesmo quando comecaram a ler e a escrever. Penso que a explicagéo
dada pelo professor era algo bastante importante para uma melhor interpretacdo das
questdes apresentadas. Sendo assim, também explicavamos o que era pretendido em cada
atividade na turma do 3.° ano, no entanto, quando fomos para ensino a distancia, isso ja
ndo era possivel. Propinhamos as tarefas, mas como ndo podiamos estar presencialmente
com as criangas, ndo conseguiamos explica-las. De modo a colmatar essa situacao,
sentimos a necessidade de comecar a realizar videos Figurasz

Video explicativo da tarefa proposta
explicativos das tarefas para uma melhor Quizz.
interpretacdo das criangas aquando da realizagédo das
atividades  propostas, facilitando assim a
compreensdo por parte dos alunos com o auxilio da

voz (figura 32). Era fundamental ter atencdo e

cuidado na realizacdo de bons videos que fossem ao
encontro das necessidades e dificuldades da turma, tendo em conta as carateristicas desta.
Tal como expresso no documento reflexivo acerca deste assunto, “(...) é notavel que o
modo como os alunos compreendem o que é pedido na tarefa influencia bastante na

resposta que posteriormente dardo, pois

A compreensao da leitura é um processo complexo que envolve o que o leitor conhece sobre a sua
prépria lingua, sobre a vida, sobre a natureza dos textos a ler e sobre processos e estratégias
especificas para obtencéo do significado da informacgdo registada através da escrita (Sim-Sim,
2017, p.9)”.

(Apéndice XXIII — 9.2 Reflex&o: 18 a 20 maio de 2020).

Algo que ndo faziamos na turma do 1.° ano e que sentimos necessidade de modificar na
turma do 3.° ano, foi o facto de comegarmos a ser professoras mais reflexivas e realizar
previsdes das possiveis dificuldades a sentir pelas criangas (figura 33). Para isso, tivemos

de analisar as observacdes que tinhamos Figura 33
] , Possiveis dificuldades a sentir pelas criangas
feito ate ao momento e ter em jpgerigas numa planificacio do contexto de 3° ano.

consideracdo as tarefas realizadas pelas

Possiveis dificuldades a sentir pelas criancas:
A . L. Ao longo e apés a leitura do texto, os alunos poderéio sentir algumas dificuldades, dado o
tamanho do texto apresentado. Para além de se tratar de um texto de grande dimensdo, este

criangas, quals 0S PrinCIPalS €rr0S QUE | ey, Souma: pievras. o cums o ahumo soderse nio conbece o o sgnfcads, « ssim, ¢
importante que para além de treinarem a leitura dessas mesmas novas palavras, os alunos também

. . . , deverso procurar o significado de cada uma como forma de combater as suas dificuldades.
cometiam., assim como q uals 0S ConteUdOS Também serd natural que, devido ao tamanho do texto, ac longo da leitura, os alunos sintam
! alguma dificuldade em der e relacionar toda a informagéo lida até ao . d
um sentido 1dgico na histéria apresentada. Assim, poderd ser necessdrio que os alunos recorram a

em que apresentavam mais dificuldade, —esmeteesmsimmbnmmo

Considero que isso nos auxiliou bastante no que respeita a realizacdo de propostas de

atividades, uma vez que nos colocamos varias vezes na posic¢ao de aluno e isso, foi crucial
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para conseguirmos propor atividades que fossem ao encontro das necessidades dos alunos

naquele momento exato.

3.3 Materiais didaticos potenciadores de aprendizagens significativas

Ferreira, Nogueira e Oliveira (s.d.) defendem que a utilizacdo de materiais didaticos pode
ser um elemento facilitador do processo de aprendizagem e que essa seja significativa.
Estes estimulam os alunos a querer envolver-se nas atividades, motivando-os para a
aprendizagem. E importante que, para que os alunos tenham motivagio em aprender e
terem predisposicdo para a aquisicdo do conhecimento, também o professor deve
apresentar-se motivado para conseguir mediar esse conhecimento. Ou seja, deve ser ele
também a pesquisar novas formas de estimular os alunos, para que passem de agentes

passivos a agentes ativos no processo de ensino-aprendizagem.

Na turma do 1.° ano de escolaridade, utilizdmos Figura 34
) Material didatico Cuisinaire.

muitas vezes o manual como recurso, no entanto
para consolidar conhecimentos tentadvamos utilizar g—%

- S ~ =
materiais didaticos. Um dos materiais pedagogicos (A ,
que utilizamos na turma do 1.° ano e que considero '”
que foi uma mais-valia para a compreensio e //
aprendizagem dos conteldos abordados foi o Cuisinaire (figura 34). Este material
didatico estimula e desenvolve o pensamento, bem como o raciocinio matematico das
criangas. Para ser explorado da forma correta, € necessario que se invista tempo para que
os alunos possam explorar € manipular o material, de modo a realizarem as suas
aprendizagens de forma autonoma. Assim, tal como referem Serrazina e Loureiro (1999)
num estudo realizado pelos mesmos, “os materiais permitem uma melhor compreenséo
conceptual, ajudam as criangas a construir o seu raciocinio, d& um suporte fisico para
explicar como os alunos pensam e ajudam a desenvolver a sua autonomia” (Brocardo,

Serrazina, & Rocha, 2008, p. 109/110).

Num dos momentos de exploragdo do material didatico Cuisinaire, os alunos exploraram
formas de decomposi¢do dos nimeros e registaram essas mesmas decomposicdes em
conjunto com o colega do lado. Apesar de realizarem as suas descobertas, apresentaram
alguma dificuldade em registar essas decomposi¢des no papel. Para isso seria necesséria
mais orientacdo e mediacdo do professor, pois quando questionadas, a resposta era

correta, mas ndo conseguiam transpor para o registo. Ao registarem os conhecimentos
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adquiridos, as criancas conseguem alcancar aprendizagens relevantes, pois “E importante
que os alunos consigam verbalizar o seu raciocinio, mas também que consigam reunir
estratégias para o registar” (Barroso, 2013, p. 41).

Outro dos materiais pedagdgicos que utilizamos na nossa PP Figura 35

. ] L Exemplo de um cartdo do
no 1.° ano de escolaridade, foi a realizagdo do Jogo dos jogo dos ditongos.

ditongos, demonstrado como exemplo na figura 35. Este jogo
consistia em que cada crianca retirasse um cartdo do saco

referente a um ditongo. Apos a retirada do cartdo, cada crianca

teria de ler o ditongo em voz alta e dizer uma palavra que

contivesse esse mesmo ditongo e posteriormente, uma frase que contivesse essa mesma
palavra, assim como apresentado no apéndice XXIV. Considero que esta atividade foi
bastante importante para estimular o pensamento, o raciocinio, a iniciacao a leitura, assim

como a memorizagao das criangas no que toca a aprendizagem dos ditongos.

Quando tivemos de modificar a nossa dindmica enquanto professoras estagiarias no
contexto do 3.° ano, como ja referi em cima, foi dificil toda essa adaptagéo e tivemos de
realizar varias pesquisas e procurar informacdo para continuarmos a criar estratégias
dinamicas e motivadoras. Deste modo, dado F'9ura 36

Respostas do Quizz acerca das Formas de Relevo
gue na semana que viemos para casa e do Ciclode Agua

A8 Gotioulas de 4gua no ar caem como precipitagd, quando fcam:
tinhamos um Quizz acerca das Formas de = s e
Relevo e do Ciclo de Agua para realizar com ... o
as criangas presencialmente, quisemos 3

continuar essa atividade e, por isso,

pesquisamos uma plataforma digital para esse efeito. A maioria das criangas conseguiu
realizar e no fim, consegui obter uma folha de Excel com as questdes erradas, as questoes
corretas e ainda, a quantidade de tentativas que cada crianca tinha efetuado. Para além
disto, tive também acesso as percentagens de erro de cada questdo, bem como qual as
hipbteses que tinham errado mais (figura 36). Esta foi uma maneira de consolidacédo de
conhecimentos atraves de material didatico, em que as criancas se mostraram predispostas

e interessadas em realizar.

Outro dos recursos que utilizamos ao longo da PP em contexto de 3.° ano de escolaridade,
foi a realizagéo de cerca de trés Power Point, de forma a abordar conteudos. Sendo estes
de acordo com o contetido das simetrias, dos determinantes e outro de comparacao entre

determinantes possessivos e pronomes. Estes Power Point consistiam em relembrar o que
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os alunos ja sabiam, explicando esses conceitos; explicar conceitos novos; apresentar
alguns exemplos; e, por fim, tinham algumas tarefas para realizarem. Estes recursos eram
acompanhados com o auxilio da minha voz ou da minha colega, e era como se
estivessemos com as criangas em aula. Sinto que este foi um material muito interessante
para os alunos, uma vez que ao longo dos Power Point ouviam a nossa voz e isso,

facilitava a compreensédo dos contetdos abordados.

Em forma de conclusao, considero que esta experiéncia em 1.° CEB foi muito gratificante,
contribuindo muito para 0 meu crescimento tanto pessoal como profissional. Devemos
ter consciéncia de que o programa € algo generalizado e que o ensino deve ser
individualizado, tendo em conta as necessidades e curiosidades de cada aluno. Em ambos
0s contextos, tive momentos desafiantes, cheios de controvérsias e superagdes, e enquanto
futura profissional de educacdo considero que devemos ter a capacidade de improviso e
ter flexibilidade perante o curriculo a seguir, uma vez que se trataram de turmas bastante
diferentes, bem como de experiéncias distintas e peculiares. Sinto ainda que, cada dia foi
um crescimento e que devemos valorizar a criancga, bem como as suas ideias e concecdes.
Por fim, sinto que aprendi muito com todos os intervenientes que me cruzei ao longo
destas praticas e que 0 meu processo de crescimento sera sempre algo continuo, em

evolucédo e em constante formagao.
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PARTE Il - DIMENSAO INVESTIGATIVA

Nesta segunda parte do Relatério de Prética de Ensino Supervisionada, é patenteado o
estudo empirico que foi realizado ao longo da Prética Pedagdgica em Educacdo de

Infancia - Jardim de Infancia.

Este estudo surgiu apds a observacdo do interesse demonstrado pelas criangas nos
momentos de brincadeira espontdnea na area da casinha, nomeadamente no jogo
simbolico, recriando situacfes, explorando diferentes objetos e desenvolvendo vérios
tipos de interacdo entre pares. Para além disto, considerei importante investigar se o tipo
de material utilizado pelas criangas tinha influéncia nas suas interagGes e brincadeiras

espontaneas.
Observando este entusiasmo, defini a seguinte pergunta de partida:

Como se desenrolam as interacOes entre pares na area da casinha nos momentos
de brincadeira espontanea e de que forma o material existente nesse espaco as influencia

e as suas brincadeiras?
De seguida, enumerei alguns objetivos da investigacao:

a) ldentificar os tipos de interacdo entre pares e as suas brincadeiras nos momentos
de brincadeira esponténea na area da casinha;

b) Identificar diferentes tipos de material possiveis de serem utilizados pelas criancas
na area da casinha (material da casinha, material de fim aberto...);

c) Refletir sobre a influéncia do tipo de material disponivel na area da casinha nas

interacOes entre pares e nas suas brincadeiras.

Deste modo, o presente estudo € apresentado em quatro capitulos, sendo o Capitulo | —
Enquadramento Tedrico, onde sdo apresentados 0s conceitos tedricos que sustentam o
estudo. De seguida o Capitulo Il — Metodologia de Investigacdo, o Capitulo Il —
Apresentacdo dos Dados e Discussdo dos Resultados e por fim, o Capitulo IV —

Consideracdes finais e limitagdes do estudo.
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CAPITULO I - ENQUADRAMENTO TEORICO

O primeiro capitulo apresenta os conceitos tedricos em que se baseia o presente estudo
empirico. Posto isto, apresenta trés pontos, onde o primeiro se debruca sobre os tipos de
interacdo que existem no jardim de infancia e as interacdes crianca-crianca e crianca-
objeto, 0 segundo sobre a organizacao do espac¢o da area da casinha, salientando também
a importancia dos materiais estruturados e ndo-estruturados neste espaco e, por fim, a

brincadeira espontanea na area da casinha, tendo em conta o uso do jogo simbodlico.
1.1.As interag0es sociais no jardim de infancia

Parafraseando Azeres e Colago (2014), citado por Vilhena (2019/20), “As interagdes que
as criancas estabelecem nos primeiros anos séo distintas das outras interaces, uma vez
que apresentam muitas particularidades” (p. 28). As criangas socializam entre si de forma
distinta, pois ha criancas que tém mais facilidade em interagir do que outras. Assim, ha
um condicionamento de intera¢bes, de acordo com as emocgOes sentidas por cada
individuo (Ibidem).

1.1.1. Tipos de interacéo

As relagdes interpessoais, sendo estas entre pares ou entre a crianca e o adulto, decorrem
sob dois tipos de interacdo - a interacao verbal e a interacdo ndo-verbal. Para comunicar
com 0S seus pares, nos primeiros meses de idade, as criancas utilizam o corpo como forma
de interagir com o outro, recorrendo assim a uma interagdo nao-verbal. Mais tarde, tendo
a capacidade de se exprimir através de sons e palavras, a crianca utiliza a interacao verbal
(Sim-Sim et al., 2008).

Como referem Sim-Sim et al. (2008), no decorrer da interagéo verbal, para “aprender a
comunicar é essencial o uso dos sentidos de distancia (a visdo e a audicdo) e a vivéncia
de experiéncias sociais e cognitivas significativas (...)”. E também através da capacidade
de saber ouvir e falar que as criancas iniciam a sua vida social, como “comunicadores

fluentes e falantes competentes na sua lingua materna” (Ibidem, p. 33).

A interagéo verbal insere-se no processo de desenvolvimento da comunicagéo da crianga,

nomeadamente em diversos contextos e para fungdes variadas (Sim-Sim et al., 2008). Por

L A investigacdo desenvolvida pelo meu par pedagdgico (Ferreira, 2023), centrava-se na interagéo entre o
adulto e a crianca na area da casinha, e havendo partes semelhantes em ambos os estudos desenvolvidos,
algumas partes foram escritas colaborativamente: os tipos de interag8o e as interacGes entre pares.
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exemplo, quando nas suas brincadeiras, as criancas conversam entre si sobre o0s
acontecimentos de determinada historia, quando caraterizam determinados objetos ou

justificam as suas escolhas.

Com as interagdes verbais, “as criangas aprendem sobre o mundo fisico, social e afectivo,
ao mesmo tempo que adquirem e desenvolvem os varios dominios da lingua (fonoldgico,
semantico, sintactico, pragmatico)” (Sim-Sim et al., 2008, p. 34). Havendo muito
momentos de didlogo no jardim de infancia, este tem um papel determinante na promocao

do desenvolvimento da capacidade de comunicacédo da crianca (Ibidem).

A par com as interacdes verbais, temos as interacdes ndo verbais que se apresentam como
um meio de transmitir a informacéo, ndo utilizando linguagem escrita ou falada (Corraze,
1982 citado por Mesquita, 1997). Deste modo, a interagdo ndo-verbal engloba os olhares,
a interacdo corporal, as expressoes faciais, a imitacdo e os gestos. Para que haja uma
interacdo deste tipo, um dos individuos recorre a determinada parte do corpo para

interagir com o outro.

A interagdo através do olhar, é “(...) um dos canais ndo-verbais que menos controlamos
conscientemente, apesar de ser um dos mais potencialmente expressivos, a bem dizer, o
que mais fala sem dizer uma palavra” (Esperanca, 2000, p. 51). Assim, “Os olhos sdo a
ferramenta de maior impacte pessoal. S0 0 nosso instrumento tactil — de toque — com o

qual literalmente «apalpamos» o(s) nosso(s) interlocutor(es)” (Ibidem, p. 53).

E através do olhar que outras formas de interacdo acontecem, uma vez que é uma das
formas de comunicagio mais utilizadas na interacdo entre pares. E comum uma relago
entre duas criangas em que se estabelece uma amizade para além de interacdo, ter inicio
através de uma troca de olhares. Tal como alegam Belini e Fernandes (2007), “o olhar
ndo é simplesmente a visdo: tem funcdo psiquica no didlogo olho a olho, apoiando a
comunicacdo e construindo a relagdo com o Outro” (p. 166). Este tipo de interacdo é
notavel entre um grupo de criangas, essencialmente quando um dos pares se movimenta
ou se desloca e involuntariamente, chama a atencdo dos restantes, sendo que estes

redirecionam o seu olhar de imediato, seguindo-o (Alexandre & Vieira, 2004).

Por sua vez, a interacdo atraves do toque ou interagao corporal envolve o contacto mutuo
de determinada parte do corpo com outra crianca (Alexandre & Vieira, 2004). Estando as
criangas sentadas ou em pé, “O contacto pode durar apenas um momento ou persistir por

mais de um minuto” (Ibidem, p. 209). Pode ainda acontecer este tipo de interacdo, quando
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uma crianca esta a brincar, e a movimentar-se, tocar nos bracos ou nas maos de outra

crianca (Ibidem).

A interacdo através da expressdo facial ocorre quando uma crianga utiliza a sua face para
demonstrar determinada emog&o ou sentimento. Para que exista este tipo de interacdo, é
essencial que haja um reconhecimento por parte da outra crianca relativamente as
expressdes faciais e 0 que cada uma pode representar. Desta forma, é fundamental que

haja um contacto prévio e conhecimento dos pares entre si (Mendes & Moura, 2009).

A interacdo através da imitagdo acontece quando a crianga observa e realiza a¢bes que
outra crianga esta a fazer. Desta forma, “a imitagdo ¢ vista como importante no
desenvolvimento da socializagdo, da linguagem e da cogni¢do” (Moura & Ribas, 2002,
p. 207). Este tipo de interagdo permite a aprendizagem de forma holistica, desenvolvendo
a comunicacao e a imaginacéo, e ainda, o reconhecimento do corpo da crianca e dos seus
pares (Papalia, Olds, & Feldman, 2009).

Na interacdo atraves dos gestos, é relevante considerar-se que “o corpo fala, cria e aprende
com o movimento. Expressando-se através de gestos, que sdo ricos de sentidos e de
intencionalidades” (Basei, 2008, p. 5). Pode ocorrer entdo uma interacéo baseada em troca
de ideias ou informacdo, sem que se recorra a linguagem verbal, utilizando apenas o

corpo.
1.1.2. InteracOes entre pares

No jardim de infancia refletimos frequentemente acerca das interacdes entre pares, sendo
este um tema bastante abrangente. Nestas interacdes sociais, na qual a crianca esta
envolvida, ocorrem também os processos de desenvolvimento e aprendizagem, estando
assim interligados entre si. Hohmann e Weikart (2011) apresentam o seu ponto de vista,
afirmando que as “rela¢Bes sociais que as criancas pré-escolares formam, bem como a
sua capacidade de iniciativa, estdo apoiadas na sua competéncia crescente em representar
ideias através da linguagem e das brincadeiras™ (p. 572). Estas relagdes tém também
grande importancia nas suas vivéncias com 0s seus companheiros, sendo estes adultos ou
criangas, uma vez que dao tambem abertura ao conhecimento do mundo social (Hohmann
& Weikart, 2011).

A maioria das interagdes entre pares advém das mdaltiplas vivéncias em comum. Assim,

segundo Azeres e Colaco (2014) citando Shaffer (1996), entende-se por interagao “o
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comportamento dos individuos que participam numa atividade conjunta, podendo esta ser
uma conversa, um jogo, um conflito ou qualquer atividade que implique o comportamento

de ambos os participantes” (p. 113).

Em idade pré-escolar, entre 0os 3 e 0s 6 anos de idade, as interacBes entre pares
complexificam-se, mantendo assim a ligacdo entre os pares, uma vez que a curiosidade
intelectual e a capacidade de escolha e interesse das criancas se encontra mais
desenvolvida (Jesus, 2021). Ladd e Coleman (2000) sustentam que “a partir dos 3 anos
as criancas sdo mais capazes de conceptualizar, refletir sobre e descrever as suas amizades

devido ao desenvolvimento das suas capacidades cognitivas e linguisticas” (p. 123).

Desta forma, estando a crianca numa faixa etaria que se carateriza pelo desenvolvimento
social, esta mostra um gosto peculiar por manter didlogos e brincar em conjunto com os
seus pares. Encontra-se “apta a brincar em cooperagdo com outras criangas durante

periodos longos” (Gesell, 1979, p. 270).

1.1.3. Interacao crianga-objeto

Para além da existéncia da interacdo entre pares ou entre a crianga e o adulto, existe ainda
a interacdo da crianga com o objeto. Entende-se entdo que uma “crianga que ¢é bastante
activa, que gosta de experimentar com interesse (...) que ndo se distrai com facilidade
quando explora materiais escolhidos por ela (...) geralmente esta feliz” (Post &
Hohmann, 2003, p. 75). Desta forma, essa mesma interacdo faz com que a crianga se
envolva na brincadeira e que demonstre interesse na interagdo com objetos, de uma

maneira em que podera ficar “muito envolvida ou muito frustrada” (Ibidem).

Ao manusearem e manipularem os objetos, as criangas descobrem as suas funcionalidades
e para que servem. Assim como Oliveira (2017) destaca, citando Bandet e Sarazanas
(1975), “Os objetos, materiais e/ou brinquedos sdo um meio das criangas comunicarem
entre si, de se expressarem e de se sentirem proximas com o real, aproximando a realidade
a brincadeira” (p. 52). Por conseguinte, os objetos formam uma ligagdo entre a crianca e
0 meio. Desse modo, permitem a criacdo de oportunidades para a crianga representar ou
expressar sentimentos, gostos e/ou interesses. E com isso, proporcionam também um elo

de ligagéo para a interagdo entre pares e com o adulto (Garvey, 1992).

Os objetos podem ter um papel fundamental no desenvolvimento de novas competéncias

cognitivas (Simdes, 2002). Mediante esta interagcdo, um brinquedo/objeto novo, permite
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a crianca desempenhar varias exploracGes e adquirir conhecimentos, formando “uma
sequéncia muitas vezes repetida que podera eventualmente conduzir a uma concepcao
mais madura das propriedades do mundo fisico (forma, textura, tamanho)” (Garvey,

1992, p. 66).
1.2. A organizacgdo do espaco na area da casinha

A area da casinha, inserida numa sala de atividades de jardim de infancia, € um espaco
onde se desenrolam as mais variadas interagdes entre pares. De modo a proporcionar
aprendizagens significativas, € essencial que haja um foco relativamente & organizagdo

do espaco da mesma. Tal como menciona Silva et al. (2016),

A organizagdo do espago da sala € expresséo das inten¢bes do/a educador/a e da dindmica
do grupo, sendo indispensavel que este/a se interrogue sobre a sua funcéo, finalidades e

utilizagdo, de modo a planear e fundamentar as razdes dessa organizacéo (p. 26).

Tal como outras areas de uma sala de atividades, a area da casinha € um espaco onde as
criancas podem ter brincadeiras individuais ou em pares. Parafraseando Santos (2022),
citando Post e Hohmann (2003) e Hohmann e Weikart (2011), na &rea da casinha é
comum “‘encontrarem-Se bonecas, objetos relacionados com a cozinha e pecas de
vestuario. As brincadeiras neste espaco podem ser individuais ou cooperativas e ocorrem

por exploragdo, imitacao e faz de conta” (p. 49).

Costa (2003) salvaguarda que esse € 0 espaco no qual as criangas se sentem protegidas,
motivadas e acolhidas. Com a area da casinha, as criangas conseguem fazer uma ligacao
com 0 seu meio ambiente, uma vez que geralmente inventam papéis relacionados com o
seu meio familiar, assemelhando ao seu quotidiano. “Elas imitam as coisas que véem os
membros da sua familia fazer em casa — falar ao telefone, pér a mesa, abrir e fechar a
torneira do lava-loicas de brincar (...)” (Post & Hohmann, 2003, p. 158). Deste modo,
esta deve estimular e apresentar provocagdes que “contemplem tais interacdes com
objetos e materiais diversificados, promotores de atividades que ndo sdo exclusivas das
salas de referéncia” (Horn, 2017, p. 37). E ainda de salientar que, para este espaco se
tornar mais interessante e desejavel para a crianca, € essencial que se torne o mais

parecido possivel com as casas de habitacao reais (Hohmann & Weikart, 2011).

Normalmente, a area da casinha deve ficar num canto ou num espaco central e aberto de
brincadeira. Assim, “(...) a brincadeira nesta zona muitas vezes reflecte aquilo que os

adultos fazem em casa na cozinha” (Post & Hohmann, 2003, p. 158). E também
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importante proporcionar espaco para mais do que um tipo de brincadeira na area da
casinha. Deve existir espaco suficiente para diferentes criangas terem diferentes tipos de
interacdo e de brincadeiras, seja fazer com que a sala seja “sala de visitas, quarto,
garagem, quintal, loja, consultorio (...) ou qualquer outro espago necessario aquilo que

pretendem desempenhar” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 188).

1.2.1.Materiais estruturados e ndo-estruturados

De modo a sustentar a exploracao por parte das criangas na area da casinha, é fundamental
possuir materiais de uso doméstico. Tendo entao “mobilia de cozinha e electrodomésticos
para brincar (...) um lava-loicas firme e estavel, um fogdo e um frigorifico equipado com
portas com dobradigas que as criangas podem abrir e fechar sempre que quiserem”, e
ainda “(...) uma mesa e cadeiras de madeira ou de vime a medida das criancas” (Post &

Hohmann, 2003, p. 158).

Com todos estes objetos, as criangas dedicam-se a exploragdo e manuseamento de “uma
série de pratos, panelas pequenas e recipientes de comida inquebraveis e reais” (Post &
Hohmann, 2003, p. 159). Com isto, o educador deve promover também uma diversidade
de utensilios e objetos de cozinha (lbidem). Para além disto, para as criancas
desenvolverem as suas brincadeiras, a area da casinha também deve incluir bonecas,
vestuario para as criancgas, aderecos como malas e carteiras, para encher, transportar ou
esvaziar materiais. E ainda importante colocar um espelho para as criancas puderem

observar-se e verem-se a si proprias com os enfeites e vestuarios que utilizaram (Ibidem).

Para além dos materiais estruturados presentes geralmente na area da casinha, estes
autores apresentam também o0s materiais ndo-estruturados que podem ser ricos e
estimulantes para as necessidades e interesses das criangas. Estes materiais néo
apresentam finalidade alguma, porém, poderdo ter diferentes interpretacdes conforme a
utilizacdo da crianca ou até, da intervencdo do educador. Assim como apresenta Pestana
(2019-2020), estes materiais “sdo objetos que temos ao nosso redor, com que contactamos
no nosso dia e que, se olharmos com mais atencdo, podem ter diversos usos. (...)
pequenos paus podem decorar um desenho ou ser utilizados na construcéo de uma torre”.
Deste modo, os materiais nao estruturados sao “Materiais versateis (...) cujo uso nao esta
predeterminado ou estritamente limitado a uma accdo ou um objetivo; pelo contrario,

podem ser usados pelas criangas de diferentes maneiras” (Post & Hohmann, 2003, p. 115).
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Segundo Rosa (2018), os materiais ndo estruturados “permitem uma interpretagdo
individual de cada crianca, assim é essencial que exista este tipo de objetos e materiais
que motivem as criangas, pois sdo cruciais para a aprendizagem ativa” (p. 23). Assim,
esta aprendizagem promove a crianca novas capacidades para a sua vida, mediante as

suas experiéncias e comportamentos.

Tal como as restantes areas, a area da casinha deve ser organizada de modo a promover
e possibilitar a escolha das criancas, tendo em conta 0s seus interesses, gostos e
necessidades. Deste modo, toda a organizacdo do espaco e a escolha dos materiais deve
ser pensada e planeada de forma consciente pelo educador, fomentando o
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, assim como estimulando a imaginacgéo e
a criatividade (Hohmann & Weikart, 2011).

1.3. A brincadeira esponténea na area da casinha

O brincar € uma atividade bastante importante para a crianca, por isso deve ser parte
essencial e integrante da sua rotina diéria. Neto (2020) designa-o como tempo de escolha
livre, “dirigido pessoalmente, com um proposito explorador, de risco e procura
adaptativa, aprendizagem e com enorme empenho de imaginacdo e de fantasia” (p. 39).
Ja os autores Silva et al. (2016), complementam o conceito como sendo uma “atividade
esponténea da crianca, que corresponde a um interesse intrinseco e se carateriza pelo

prazer, liberdade de acdo, imaginacao e exploracao” (p. 105).

Geralmente, a acdo de brincar pode ser efetuada apenas por uma crianca ou até mesmo
por um grupo de criangas, em que seja possivel as criancas transporem a realidade das
suas brincadeiras atraves da criatividade e fantasia (Sousa, 2012).

A brincadeira é um meio pelo qual a crianca se consegue exprimir (Homem, 2009). Deste
modo, de acordo com Ferreira (2004), o brincar “requer interacao verbal e/ou nao verbal,
alternada e em sequéncia, reitera as interacbes como base para o desenvolvimento de
acoes” (p. 202). Em outros termos, assim como menciona Oliveira (2017), citando
Ferreira (2010), “a brincadeira ¢ um contexto favordvel para sucederem diversas
interacdes com objetos, com o outro (seja ele crianca ou adulto) e, assim, conhecer e

compreender o meio envolvente” (p. 51).

A éarea da casinha € um dos locais onde as criangas mais interagem entre si e formam as

mais variadas brincadeiras, uma vez que manuseiam e manipulam os objetos, descobrindo
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como funcionam e para que servem, interagindo com eles (Bandet & Sarazanas, 1975).
Deste modo, as brincadeiras representam um papel essencial no desenvolvimento

holistico das criancas.

E através da brincadeira que as criangas transpdem o seu quotidiano e aprendem a tomar
decisdes criando situa¢fes imagindrias, atribuindo multiplos significados a acdes e
objetos. Ao longo das brincadeiras, as criancas atribuem carateristicas novas a si proprias
que ndo possuem, “fantasiando-se e representando papéis como se fossem um adulto,
outra crianga, um boneco, um animal” (Wajskop, 1995, p. 67). Deste modo, brincar e ser
ativo na infancia, é essencial para o desenvolvimento da capacidade adaptativa, criativa
e de resiliéncia da crianca, tendo em conta os diversos contextos da vida (Neto, 2020). E
assim, desenvolvem-se “a afectividade, a psicomotricidade, a inteligéncia, a criatividade

e promove-se o equilibrio afectivo ¢ a satide mental.” (Urra, 2010, p. 127).

1.3.1.Jogo simbdlico

Na area da casinha, o jogo simbdlico é uma atividade que esta implicita nas brincadeiras
das criancas. Os autores Silva et al. (2016) declaram que o jogo simbdlico “¢ uma
atividade esponténea da crianga, que se inicia muito cedo, e em que, atraves do seu corpo,
esta recria experiéncias da vida quotidiana, situagdes imaginarias e utiliza livremente
objetos, atribuindo-lhes multiplos significados” (p. 52). Para Neto (2020), o jogo
simbodlico ¢ entendido como a “forma de extensdo da imagina¢ao em representagdes de
varios papéis (faz-de-conta), através da expresséo verbal e ndo-verbal, sons, linguagem e
objetos” (p. 38).

No jogo simbdlico, a crianca desenvolve as suas capacidades intelectuais de uma forma
muito particular, uma vez que esta € uma atividade espontanea e natural da crianca
(Piaget, 1972). Este tipo de jogo tem muita importancia no desenvolvimento cognitivo da
crianga (Ibidem). Desta forma, é ainda de salientar que “Ao inserir-se no jogo simbdélico,
a crianga representa situa¢des de sua vida por meio das brincadeiras” (Freitas, 2010, p.

148).

E no jogo simbélico que as criancas exprimem as suas emogcdes e ao utilizarem roupas e
acessorios, recriam cenas familiares, situagdes ou conflitos recorrendo aos mais variados
objetos (Martins, 2015). E através do jogo simboélico que “a crianca aprende a agir e
desenvolve autonomia que possibilita descobertas e anima a exploracéo, a experiéncia e
a criatividade” (Antunes, 2004, p. 33).
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A crianga desenvolve uma série de aprendizagens a partir do jogo simbdlico, dado que
“As criangas sdo claramente motivadas pelo brincar.” (Moyles, 2002, p. 165). A
representacdo de papéis traz imensas vantagens no desenvolvimento das criancas a nivel
comunicativo e emocional. Deste modo, ao longo da sua vida a crianga que “recria papéis
e executa o0 jogo simbdlico com afinco serd, mais facilmente, um adulto com

competéncias e capacidades sociais mais equilibradas” (Fernandes, 2012, p. 21).

A par do jogo simbolico, existe também a possibilidade do jogo dramatico nas
brincadeiras das criancas na area da casinha. Este ultimo é entendido por Silva et al.
(2016) como “uma forma de jogo simbdlico em que a crianga assume um papel de outras
pessoas, animais ou maquinas” (p. 52). No entanto, envolve ‘“situacdes sociais de
representacdo de diferentes papéis e de desenvolvimento conjunto de uma agédo, criando
um «enredo» ou narrativa” (Silva et al., 2016, p. 52). Ou seja, na area da casinha ¢ mais
utilizado o jogo simbdlico, dado que ndo existe uma narrativa a seguir com falas nem
ensaios da dramatizac&o, tal como é apresentado no jogo dramatico. E sim, algo natural

e intrinseco da crianca.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Neste segundo capitulo é apresentada a metodologia utilizada ao longo deste estudo
empirico. Deste modo, é exposta a Contextualizacdo do estudo e as Opcdes
metodoldgicas. Posteriormente, é apresentado o Contexto e participantes do estudo, as

Técnicas e Instrumentos de recolha de dados e por fim, o Método de anélise de dados.

2.1. Contextualizacdo do estudo

Este estudo foi realizado numa instituicdo publica no concelho de Leiria na Prética
Pedagogica em Jardim de Infancia no ano letivo de 2018/2019, entre os meses de abril a
junho. Esta investigacdo surgiu no ambito do interesse demonstrado pelas criancas
participantes do estudo na area da casinha, sendo que a maioria das criancas apresentava
este gosto pela mesma. A &rea da casinha é um espaco em que a crianga se consegue
libertar e desinibir, proporcionando assim oportunidades para o desenvolvimento da
linguagem e da convivéncia, bem como promovendo as interacdes entre pares (Silva et.
al, 2016).

Deste modo, emergiu a questdo de quais 0s tipos de interacdo que as criancas
desenvolviam com 0s seus pares neste espaco. Estas interacdes entre pares decorriam ao
longo de todo o dia, no entanto, para conseguir ser mais especifica, decidi optar pelos
momentos de brincadeira livre na area da casinha, uma vez que as criangcas sdo mais

autonomas e espontaneas nas suas brincadeiras e interacdes.

2.2. OpcBes metodoldgicas

A presente investigacdo, como metodologia de estudo, assenta na realizagdo de um estudo
de cariz qualitativo, uma vez que se considera como sendo o que melhor se adequa ao
estudo das interagcGes entre criangas na area da casinha, pois esta mais interligado com a
descricdo e interpretagdo dos dados. Deste modo, este método foca-se “(...) na
compreensdo dos problemas, analisando os comportamentos, as atitudes ou os valores.
Né&o existe uma preocupacdo com a dimensdo da amostra nem com a generalizacdo dos
resultados, e ndo se coloca o problema da validade e da fiabilidade dos instrumentos...”

(Sousa & Batista, 2011, p. 56).

A investigacdo qualitativa tem cinco carateristicas, sendo elas o facto de a fonte direta de

dados ser o ambiente natural e o instrumento principal ser o investigador; ser uma
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investigacdo de cariz descritivo; os investigadores qualitativos darem uma maior
relevancia ao processo do que propriamente aos resultados ou aos produtos; ser uma
analise de dados indutiva; e o significado ser considerado bastante importante (Bogdan
& Biklen, 1994). Deste modo, 0 meu estudo empirico apresenta-se como sendo
qualitativo, uma vez que apresenta todas as carateristicas acima referidas. Além disso, ao
longo da descricdo e interpretacdo das interagdes e brincadeiras entre pares na area da
casinha, todos os aspetos relacionados com as interacGes verbais e ndo verbais sdo

considerados relevantes.

Para a execucao deste estudo empirico de cariz qualitativo, apliquei 0 método de pesquisa
exploratoria e descritiva. Segundo Dias (2009), as pesquisas exploratorias tém como
principal objetivo aprofundar conhecimentos e investigar um determinado fenémeno,
bem como desenvolver hipdteses para proximos estudos em certa temética. Por outro
lado, as pesquisas descritivas “tém como objetivo primordial a descri¢ao das carateristicas
de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis”
(Gil, 1999, p. 44). Desta forma, estes dois tipos de pesquisa complementam-se devido ao
facto de na minha investigacao pretender conhecer e aprofundar como se desenvolvem as
interacdes e brincadeiras entre pares no contexto da area da casinha, tendo em conta a

influéncia dos materiais disponiveis.

2.3. Contexto e participantes

Os participantes do estudo foram um grupo de 23 criancas e apresentavam-se como sendo
ativas, tranquilas e atentas, demonstravam autonomia e principalmente, espontaneidade.
Mostravam também que tinham interesse em atividades ludicas que envolviam
aprendizagens significativas, assim como em exploragbes que pudessem fomentar a
criatividade e a imaginagdo. Eram um grupo gque gostava bastante de brincar livremente

em varios momentos do dia, nomeadamente em explorar a area da casinha.

E importante referir que, inicialmente, ao longo de duas semanas, observei a area da
casinha, recorrendo a observacao nao-participante e a registos videograficos com o intuito

de compreender como ocorriam as interagdes entre pares e as brincadeiras nestes espagos.

Para poder recolher dados de audio e videos relativos as criangas participantes no estudo,
realizei um pedido de autorizacdo para apresentar aos encarregados de educagdo, como

forma de pedido de autorizag&o para a realizagéo deste estudo empirico (apéndice XXV).
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Relativamente & area da casinha, espago onde Figura 37

. Area da casinha com o material
decorreu o presente estudo, esta estava localizada pertencente ao local.
num dos cantos da sala de atividades, tendo este
bastante luminosidade natural. Dentro deste local,
estavam inseridos alguns elementos de madeira,
cOmMo uma cama, uma mesa, trés bancos, uma mesa

de cabeceira, um lava-loica e um fogdo. Para além

disso, existiam também diversos armarios e gavetas .
Figura 38 _ _ com distintos acessorios de madeira e plastico,
Utensilios de cozinha da area da casinha. )

_ vestuério e calcado de tamanho adulto, bem como

utensilios de cozinha (figuras 37 e 38),
. proporcionando as criancas o desenvolvimento de
atividades de jogo simbdlico de acordo com as suas
| vivéncias. Neste espaco era permitido estar até cerca
de cinco criangas em simultaneo e as brincadeiras
durante o tempo de recolha de dados da investigacédo

envolviam a vida quotidiana, mais precisamente o contexto familiar e as vendas.

2.4. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Para a recolha de dados, utilizei duas técnicas de recolha de dados: a observacdo nao

participante e a entrevista.

No que respeita a observacdo nao-participante, esta decorreu nos dias 23 e 29 de abril, 8,
27 e 29 de maio e 4 de junho, durante manhds e tardes, nos momentos de brincadeira
livre, quando as criangas participantes estavam na area da casinha. Na observacdo nédo-
participante, “O investigador observa o fendmeno do «lado de fora», ndo participa no
decorrer das accdes relacionadas com 0 mesmo — ¢ um «actor externo»” (Sousa & Batista,
2011, p. 89).

Para registar a observacao recorri a realizacdo de videos, uma vez que 0 recurso a este
instrumento possibilita observar e interpretar “comportamentos descontextualizados,
comportamentos simultdneos e comportamentos ndo verbais, que sdo dificeis de observar
e analisar em tempo real” (Paterson, Bottorff, & Hewat, 2003, p. 31). Este tipo de
instrumento permitiu relatar experiéncias vividas pelas criangas de uma forma mais
pormenorizada, em que foi possivel observar com mais detalhe a exploracéo de objetos e
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a interacdo entre pares na area da casinha. Para a realizacao desta recolha, utilizei uma
maquina fotogréfica que ficava num ponto estratégico da sala, de modo a captar as
interacOes entre as criangas no espago da area da casinha da melhor maneira possivel.
Antecedentemente a recolha destes dados videograficos, para que as criancas se
habituassem a maquina fotogréafica, esta esteve presente na sala durante alguns dias.
Quanto ao tempo de observacgédo por dia, este decorreu de acordo com a duracdo dos
registos videograficos de interagdo e brincadeiras na area da casinha, como apresentado
na tabela 1. A transcricdo de cada video foi de apenas seis minutos por op¢do durante a
presenca de criangas, apds cerca de dois minutos de as criangas iniciarem as suas
brincadeiras. Os registos videograficos utilizados na investigacao sao trés videos da area
da casinha como caraterizada acima, 3 videos sem qualquer tipo de material, apenas com
0 mobiliario como os armarios, a comoda, o fogdo, a cama, a mesa e 0s bancos e 3 videos
com material de fim aberto, como garrafas de plastico, caixas de cartdo e sacos de
plasticos. Posteriormente a recolha dos registos videograficos, transcrevi os videos
(apéndices XXVI, XXVII, XXV, XXX, XXX, XXXI, XXX, XXX, XXXIV).

Tabela 1

Calendarizacgéo e duracgdo referente aos videos recolhidos na &rea da casinha.

Transcrigdo de 6 minutos
Video Data Total de duragéo do video durante a
presenca de criancas
s w 1 23/04/2019 00:27:09 00:02:49 — 00:08:49
<82z3
S
2<108
i % E z9 2 29/04/2019 00:26:49 00:02:17 - 00:08:17
T=<kEQ
{2zx<
© o 3 08/05/2019 00:18:42 00:01:41 - 00:07:41
g o 4 27/05/2019 00:26:52 00:02:02 - 00:08:02
<o %
aos
E <0 5 27/05/2019 00:26:02 00:01:42 — 00:07:42
a3 <
< =
25
ouw 6 29/05/2019 00:25:50 00:02:33 - 00:08:33
Swqo 7 04/06/2019 00:15:13 00:01:24 — 00:07:24
<99¢E
O dpx
a
<w
5 % o g 8 04/06/2019 00:15:06 00:02:15 - 00:08:15
hd Z W
<nE 2
<=
S=s¢& 16 UG
9 04/06/2019 00:16:45 00:02:58 — 00:08:58
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Outra técnica utilizada durante o estudo, de modo a completar a informacao recolhida, foi
a entrevista, sendo esta “um método de recolha de informagdes que consiste em conversas
orais, individuais ou de grupos, com Vvéarias pessoas cuidadosamente seleccionadas”
(Sousa & Batista, 2011, p. 79). De modo a obter dados mais individualizados nas
entrevistas que realizei posteriormente, selecionei quatro criangas. Para a selecdo destas
quatro criancas, determinei trés critérios, sendo a participacdo com regularidade na area
da casinha, a diversidade de idades das criangas (abrangendo quatro criangas onde
estariam representadas criancas de trés, quatro, cinco e seis anos) e o género (escolhendo

duas criancas do sexo masculino e duas criancas do sexo feminino).

Na recolha e analise de dados, identifiquei as quatro criangas entrevistadas com as iniciais
dos nomes de cada uma (B, L, M e T), como forma de salvaguardar a sua identidade. E
importante referir que, s6 posteriormente a analise dos videos, é que escolhi as criangas

para as entrevistas.

Ao longo da preparacéo das entrevistas senti necessidade de modificar a minha forma de
questionar as perguntas previamente definidas, bem como simplificar a minha linguagem
para com as criangas, por isso utilizei a entrevista semiestruturada. Tal como refere Sousa
e Batista (2011), uma entrevista semiestruturada “Ja tem guido, com um conjunto de
topicos ou perguntas a abordar na entrevista. Também da liberdade ao entrevistado,

embora ndo o deixe fugir muito do tema” (p. 80).

Neste sentido, fiz um guido de entrevista para realizar uma entrevista individual a cada
uma das criancas participantes do estudo (apéndice XXXV) que decorreu no dia 12 de
junho de manha, ap6s os momentos de interacdo e brincadeira na area da casinha, tendo
a duragdo de dois a cinco minutos cada uma. Estas entrevistas tiveram como objetivos
entender os pontos de vista das criancas em relacdo as interacdes e brincadeiras entre
pares na area da casinha, nos momentos de brincadeira livre e perceber de que forma o
material existente nesse espaco as influenciava e as suas brincadeiras. As entrevistas
decorreram num pequeno gabinete da instituicdo, para que conseguisse estar com as

criangas num local tranquilo e sem distragoes.

Dado que existem diferengas entre uma entrevista realizada a um adulto e outra realizada
as criancas, como defende Carvalho et al. (2004) citado por Yates e Smith (1989), esta
ultima entende-se como uma forma de “entrevista ou o questionario como forma de

obtencédo de dados sobre fendbmenos pouco suscetiveis de serem observados diretamente
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(...) ou ainda, com o objetivo de investigar percepcdes ou concepgdes da crianga...” (p.

292).

Para além disto, fiz também um guido de entrevista para realizar uma entrevista a
educadora cooperante (apéndice XXXVI) no dia 12 de junho de manha, durante o
intervalo das atividades letivas, tendo a duragdo de 12 minutos. Esta entrevista teve como
objetivos conhecer as conce¢des da educadora e as suas praticas em relacdo a organizacéo
e dinamizacdo da area da casinha, tendo em conta as interacdes e brincadeiras entre pares.
De maneira a conseguir um registo audio destas entrevistas, utilizei dois recursos de
gravacdo de voz, sendo o computador e o telemdvel, como forma de me salvaguardar e

para que a investigagdo ndo ficasse comprometida devido a falta de dados.

Posteriormente a recolha dos audios das entrevistas realizadas as criangas participantes
no estudo e a educadora cooperante, transcrevi as respostas as questdes colocadas
(apéndices XXXVII e XXXVIII).

2.5. Método de analise de dados

De modo a analisar os dados obtidos deste estudo empirico, recorri a analise de contetdo,
entendida como “um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condigdes de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens” (Bardin,

2004, p. 37).

Assim, construi um sistema de categorias e subcategorias referente aos dados recolhidos
aquando dos registos videograficos, partindo dos dados recolhidos e de conceitos
apresentados na literatura pesquisada (tabela 2). E importante referir que a categoria
inerente as brincadeiras das criancas participantes na area da casinha inclui apenas o jogo
simbolico, dado que nos resultados obtidos foi apenas observavel este tipo de

brincadeiras.
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Tabela 2

Sistema de categorias e subcategorias de anélise referente aos dados recolhidos nos registos

videograficos.

Categoria

Subcategoria

Defini¢édo

Evidéncias recolhidas
ilustrativas da categoria e
subcategoria

InteragBes entre pares

Interacfes ndo Através do | Quando acrianca dirige | (...) A crianca L olha para a
verbais contacto ocular o olhar a outra crianga. | crianga H.
Através do toque | Quando existe contacto | (...) As criangas L e M levantam-
ou interacdo fisico entre criangas. se e ddo as mdos.
corporal
Através da | Quando acrianga utiliza | (...) A crianga H expressa um
expressao facial 0 rosto para se exprimir. | sorriso, olhando para a crianca L.
Através da | Quando acriangarealiza | (...) A crianga E também se
imitacdo as mesmas acgOes apds as | levanta e repete o que a crianga H
observar nas outras esteve a fazer.
criangas.
Através dos | Quando acriangarealiza | (...) A crianga H faz gestos de
gestos um movimento. uma lengalenga.
InteracOes Linguagem Quando a crianca se (...) A crianca L direciona-se para
verbais verbal dirige a outra crianga a crianga H e questiona: “Quem ¢é

através da fala.

que ¢ a filha mais velha?”, ao qual
a crianca H responde: “Sou eu!”

Vocalizagbes de
sons sem sentido

Quando a crianca
expressa sons sem
sentido a outra crianga.

(...) A crianga E, que tem o papel
de bebé, emite sons como “pa pa
ba ba”, chamando a atengdo da
crianca H.

Interagdo com os
objetos

Pega o objeto

Quando a crianga pega
num objeto.

(...) A crianca L manuseia uma
peca de roupa.

Partilha o objeto

Quando a crianga
partilha/da um objeto a
outra crianga.

(...) A crianga H mostra a caixa
de bijuteria a crianga E e da-lhe
uma pulseira.

Brincadeiras:
jogo simbdlico

Atribui diferentes fungdes ou
significados aos objetos

Quando a crianca da um
significado diferente a
certo objeto.

(...) A crianca MM diz: “Isto ¢
um motosserra.” E continua
inclinado em cima da mesa
usando a tira de cartdo.

Planifica a brincadeira

Quando a crianga
imagina ou prevé o que e
como podera acontecer.

(...) A crianga L diz: “Tu tavas a
dormir.” A crianca B dirige-se
para a cama. Crianga L: “Va,
dorme”.

Assume diferentes papéis

Quando a crianga
assume ou distribui
diferentes papéis pelas
criangas envolvidas na
brincadeira.

(...) A crianga L dirige-se a
crianga E e diz: “Eu sou a mie.”
Ao qual a crianga E responde: “E
eu sou o bebé.”

Recria situag@es reais ou imaginarias

Quando a crianca brinca
com o intuito de imitar
algo que observou ou
imagina algo novo.

(...) A crianga L comega a tentar
colocar uma pega por cima da
cabeca (fazendo de véu) e coloca
a sua bandolete de forma a
segurar a pega. A crianga MB
afirma: “E amanhd é o meu
casamento.”

Exprime as suas ideias ou sentimentos

Quando a crianga
exprime a sua opinido
durante a brincadeira.

(...) A crianga L diz: “Nao, esta
cadeira ¢é para ali.”

Relativamente as entrevistas, a analise das mesmas foi feita com recurso a analise

descritiva a partir das perguntas que constam no guiao.
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CAPITULO Il - APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste ultimo capitulo, é apresentada uma andlise e reflexdo acerca dos resultados obtidos
quanto as interacbes e brincadeiras entre pares na area da casinha das criangas
participantes no estudo empirico. Deste modo, num primeiro momento vou descrever e
analisar as evidéncias categorizadas tendo em conta as categorias de analise em trés
momentos distintos: a &rea da casinha com o material pertencente ao local, a area da
casinha s6 com o mobiliario e a area da casinha com material de fim aberto. Ao longo
desta analise, irei também apresentar a percecdo das criancas tendo em conta as
brincadeiras desenvolvidas, resultados obtidos atraves das entrevistas realizadas as
mesmas. Num segundo momento, irei apresentar a perce¢do da educadora sobre a
investigacdo desenvolvida e por fim, num terceiro momento, uma reflexdo transversal
acerca da analise dos trés momentos anteriores, debrucando-me também nas percecdes

da educadora responsavel pelo grupo e das criangas entrevistadas.

3.1. Resultados obtidos em trés momentos de andlise distintos

De modo a organizar e categorizar os dados obtidos, ap6s a transcricdo dos videos, estes
foram estruturados em tabelas com sistemas de categorias e subcategorias de analise num
ficheiro do Microsoft Word, sendo que cada tabela corresponde a um momento de
observagao distinto (apéndices XXXIX, XL, XLI, XLII, XLIH, XLIV, XLV, XLVI,
XLVII).

Em seguida € apresentada a analise tendo em conta as interacdes entre pares estabelecidas

e as brincadeiras desenvolvidas em cada um desses momentos.

a. Primeiro momento de analise: Area da casinha com material pertencente ao
local (3 videos de andlise + entrevistas)
i.  InteracOes entre pares
Como é possivel verificar no apéndice XXXIX, relativamente a tabela do primeiro video,
as criangas participantes interagiram entre si quer através da interacdo verbal quer através
da interacdo néo verbal, sendo ambas acompanhadas pela exploragdo e manipulacéo de
objetos, como 0s acessorios que se encontravam no espaco da area da casinha. Assim, as
evidéncias seguintes ilustram alguns dos exemplos:

- A crianga H diz: “Eu ponho os colares”.
- A crianca H diz a crianga L: “Podiamos por isto nas orelhas.” (23 de abril de 2019,
apéndice XXXIX).
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Para além da interacdo verbal apresentada, houve um maior destaque na interacdo ndo
verbal através do toque e interacdo corporal entre as criangas aquando das suas
brincadeiras, em que o “contacto pode durar apenas um momento ou persistir por mais de
um minuto” (Alexandre & Vieira, 2004). Assim, apresento a figura abaixo de forma a

comprovar as seguintes evidéncias:

Figura 39
Excerto do primeiro registo videografico.

- A crianca H encosta-se a crianca L para
procurarem algum objeto na caixa que a crianga
L trouxe para cima da mesa.

- A crianga L, sendo a mée, volta-se para tras e
encosta-se a criangca E. (23 de abril de 2019,
apéndice XXXIX).

-0 AVTTERE <y .
Ainda remetendo a categoria de interacdo, outro destaque que existiu na analise deste
video, foi na categoria de interagdo com o0s objetos em que as criangas manusearam
bastante os objetos, ndo existindo muita partilha dos mesmos entre as criancas, como é
possivel verificar:

- A crianga L manuseia uma peca de roupa.
- A crianga L retira uns colares de dentro da caixa. (23 de abril de 2019, apéndice
XXXIX).

Ao longo do segundo video, a linguagem verbal e a interacdo com os objetos foram as
interacbes mais utilizadas durante os momentos de intera¢fes entre pares na area da
casinha. Foi notavel a forma de comunicacao entre as criangas para produzirem momentos
de brincadeiras entre elas, em que conversavam entre si sobre o0s acontecimentos de
criacdo de uma histdria, uma vez que com as interagdes verbais, “as criangas aprendem
sobre 0 mundo fisico, social e afectivo, a0 mesmo tempo que adquirem e desenvolvem os
varios dominios da lingua (fonoldgico, semantico, sintactico, pragmatico)” (Sim-Sim et
al., 2008, p. 34). Os seguintes exemplos evidenciam isso mesmo, respetivamente:

- A crianga L entra na area da casinha afirmando: “Oh MB aquela manta rosa das flores,
onde esta?”
- A crianga MB diz para a crianga B: “Veste a saia.”

- A crianca L comeca a tentar colocar a pega por cima da cabega (fazendo de véu) e

colocando a sua bandolete de forma a segurar a peca.
- A crianga B mexe numa peca de roupa. (29 de abril de 2019, apéndice XL).
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Tal como apresentado no segundo video, na tabela referente ao terceiro registo
videogréfico, as interagdes continuaram a ter um maior énfase na linguagem verbal e na
interacdo com os objetos, nomeadamente no facto das criangas se preocuparem com a
escolha dos objetos para criarem as suas brincadeiras. E possivel verificar esses
momentos nas seguintes transcri¢les, respetivamente:

- A crianga MM dirige-se para junto da crianga MO e diz: “Olha aqui comida.”
- A crianga MM baixa-se e diz: “Estes aneles sdo teus.”
- A crianga MO diz: “Eu sou o rei dos caes.” (8 de maio de 2019, apéndice XLI).

- A crianca MO vé uma coroa, agarra na mesma e tenta fechar a coroa para colocar na
cabeca.
- A crianga MM esta de pé, agarra num objeto (sino). (8 de maio de 2019, apéndice XLI).

ii. Brincadeiras desenvolvidas

No que respeita as brincadeiras organizadas através do jogo simbdlico na area da casinha
referente a andlise da tabela do primeiro video, este “¢ uma atividade espontinea da
crianca, que se inicia muito cedo, e em que, através do seu corpo, esta recria experiéncias
da vida quotidiana, situacdes imaginarias e utiliza livremente objetos, atribuindo-lhes
multiplos significados” (Silva et. al, 2016, p. 52). Ao longo deste video, as criangas
criaram uma histdria tendo em conta a sua vida quotidiana, em que assumiram papéis
considerando o contexto familiar que conheciam, trazendo a realidade para as suas
brincadeiras, o que é possivel verificar nas seguintes evidéncias:

- A crianca H afirma: “Eu era o bebé.”

- A crianca L dirige-se a crianga E e diz: “Eu sou a méde.” Ao qual a crianga E responde:
“E eu sou o bebé.”

- A crianga E afirma: “Sim, eu estava a chorar porque queria leite, nao ¢?”” (23 de abril de
2019, apéndice I).

Também na analise da tabela do segundo video, as criangas continuaram a realizar as suas
brincadeiras tendo em conta o jogo simbolico. Deste modo, as suas brincadeiras incidiram
também na criacdo de uma histéria, em que as criangas imaginavam o que queriam que
acontecesse e como isso poderia acontecer. No entanto, para além do que ja tinham feito,

adicionaram a preparagdo de um casamento entre mdes e filhas, assumindo diferentes

papeis, tal como € apresentado na figura 40 e nas evidéncias seguintes:
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- A crianga MB afirma: “E amanhi é o meu Figura 40
casamento.” Excerto do segundo registo videografico.

- “Depois tens de me emprestar no meu ‘ f,{ | |
casamento!”, afirma a crianga MB. e €

- Enquanto mexe numa peca de roupa, a
crianca MB afirma: “Eu era a mae.” (29 de

abril de 2019, apéndice I1).

Por outro lado, no terceiro video, ao longo da brincadeira na area da casinha, sdo outras
criangas a brincar e consequentemente, a brincadeira também se alterou. Dessa forma,
para além de criarem uma historia, criando diferentes personagens, também houve um
grande énfase na atribuicdo de diversas fungdes ou significados a determinados objetos.
Podemos comprovar estas agdes nas seguintes evidéncias:

- A crianga MM diz: “Olha aqui um bolo para ti.”

- De seguida, a crianca MO diz: “Aqui era a tua cama.”

- A crianga MO diz: “Eu olhava para ti quando tu me chamavas tonto?”

- A crianga MO diz: “Eu sou o cd0.”

- A crianga MO diz: “Th, eu era o c@o dos reis.” (8 de maio de 2019, apéndice IlI).

iii.  Percecdo das criangas participantes sobre as interacbes entre pares

estabelecidas e as brincadeiras desenvolvidas

Fazendo uma pequena andlise descritiva as entrevistas realizadas as criancas, em relacéo
as interacGes e brincadeiras entre pares na area da casinha, pode-se afirmar que,
relativamente a analise do momento em que a area da casinha tem o material pertencente
ao local, a questdo “Gostas de ir para a casinha?”, todas as criancas entrevistadas
responderam que sim.

Também foram questionadas ao que gostavam mais de brincar quando estavam na
casinha, em que algumas respostas foram “As professoras e as maes” (apéndice XXXVII,

E1) e “Brincar as mies e aos pais” (anexo XXXVII, E2).

b. Segundo momento de andlise: Area da casinha s6 com o mobiliario (3 videos de
analise + entrevistas)

I.  InteracOes entre pares

Este segundo momento de andlise é referente a area da casinha s6 com o mobiliario,

contendo apenas 0s moveis e armarios de madeira no local. Inicialmente, analisando a
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tabela do quarto registo videografico referente ao apéndice XLII, foi notavel que as
criangas sentiram falta do material habitual da area da casinha pois pareceram-me um
pouco confusas no inicio do video, perguntando aos adultos onde estavam os acessorios
e utensilios da mesma. Desta forma, as criangas comegaram a procurar o material em
conjunto, utilizando a linguagem verbal para comunicarem entre si, COmo comprovam 0S
seguintes excertos:

- A crianga L questiona: “A casinha esta vazia! As coisas estdo aonde?”
- A crianga L afirma: “Procurem! Procurem!” (27 de maio de 2019, apéndice XLII).

Por isso, houve apenas uma exploracdo do espago e dos moveis e armarios presentes
referidos anteriormente, em que se salienta a interacéo ndo verbal entre as criancas através
da imitacdo em que a crianca observa e realiza a¢Ges que outra crianca esta a fazer. Desta
forma, “a imitacdo ¢ vista como importante no desenvolvimento da socializacao, da
linguagem e da cogni¢do” (Moura & Ribas, 2002, p. 207). Temos 0s seguintes exemplos:

- A crianca E levanta-se e apds observar a crianga H, repete o que a mesma esteve a fazer,
mas dando voltas sobre si mesma.
- A crianca E volta a sentar-se no movel. A crianga L observa e repete 0 movimento. (27
de maio de 2019, apéndice XLIII).

Para além disto, as criancas recorreram ainda a interacdo com o mobiliario, uma vez que
manusearam e exploraram intensamente 0os moveis existentes na area da casinha, como
se pode verificar nos seguintes momentos:
- A crianga E dirige-se para junto do arméario da roupa, remexendo numa gaveta desse
mesmo armario.

- A crianga L agarra também num banco e depois leva-o para junto da porta. (27 de maio
de 2019, apéndice XLII).

Relativamente a analise da tabela do quinto video, referente ao apéndice XLII, é possivel
verificar a continuacéo da exploracao do espaco na area da casinha por parte das criancas,
nomeadamente na interacdo com 0s mdveis da casinha que se encontravam no local, a
mesa e 0s bancos. Temos evidéncias como por exemplo:

- A crianca H senta-se num banco em frente a colega.
- A crianca E entra e senta-se em cima da mesa, coloca 0s pés num banco e salta. (27 de
maio de 2019, apéndice XLIII).

Para além disto, uma crianca comeca também a dizer uma lengalenga e os pares

acompanham-na, imitando os gestos que esta faz. Deste modo, existe um maior énfase na
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interacdo ndo verbal através da interacdo corporal, dos gestos e da imitagdo, como é
evidenciado nos exemplos seguintes, respetivamente:

- Aparecem debaixo da mesa as criancas H e E.

- A crianga H senta-se, mas volta a levantar-se. Comeca a dizer uma lengalenga e a fazer
0s gestos da mesma.

- A crianca E também se levanta e repete o que a crianca H esteve a fazer, mas dando
voltas sobre si mesma. (27 de maio de 2019, apéndice XLIII).

Mais uma vez, a interagdo verbal foi uma das subcategorias mais utilizadas ao longo do
quinto video, dado que as criangas ndo tinham objetos e, para brincarem, recorreram
muito a linguagem verbal. As criancas comecaram também a trazer alguns objetos para a
area da casinha, como livros de historias. Foi visivel que uma crianga tentou “ler” uma
histria, mas as restantes criangas ndo demostraram muito interesse. As evidéncias
seguintes retratam os momentos referidos:

- A crianga L diz para as colegas: “Para aqui sentadas (...) Para eu ler a histéria”.

- A crianga H diz: “O sol a brilhar”.

- A crianga L vira-se para tras e diz: “Assim nao vou ler historia nenhuma.” (27 de maio
de 2019, apéndice XLIII).

Quando os materiais foram retirados da area da casinha, tiveram de ser escondidos nos
maveis pertencentes a casinha, pois ndo existia outro local para guardar os objetos. Deste
modo, foi visivel na analise da tabela do sexto video, referente ao apéndice XLIV, que a
insisténcia das criangas para encontrarem os materiais escondidos triunfou, dado que ja
tinham encontrado acessorios da casinha, como mochilas e carteiras, brincando com esses
materiais ao longo do video. Sendo assim, as criangcas comecaram a tentar realizar as suas
brincadeiras, dando uma maior énfase a interacdo com o0s objetos, nomeadamente a
manipulacdo dos mesmos, utilizando para isso também a linguagem verbal. De seguida,
apresento alguns excertos das evidéncias acima referidas, respetivamente:

- A crianga B levanta-se do banco e vai mexer num movel da casinha (fogdo).

- A criancga L abre a porta do forno e coloca o alguidar 1&4 dentro. Mexe nos botbes do
fogéo.

- A crianca B acompanha a crianga L para a cama e senta-se junto dela, dizendo: “Vou
estar aqui.”

- A crianga L diz: “Vou buscar aqui uma mochila.” (29 de maio de 2019, apéndice XLIV).

68



ii.  Brincadeiras desenvolvidas

Tal como demonstrado no apéndice XLII, o primeiro video em que a area da casinha
esteve vazia de material e acessorios, foi o quarto video. Neste video, foi notavel que as
criancas se mostraram um pouco confusas, pois ndo tinham presente o material habitual
da érea da casinha, o que as fez sair da sua zona de conforto. Deste modo, houve uma
exploragdo do espago e do mobiliario, em que apenas manuseavam 0S mesmos (mesa,
bancos, fogdo, cama...), € com isso, uma atribui¢ao de funcao diferente aos objetos, como
é possivel verificar na figura 41 e no seguinte

Figura 41
excerto: Excerto do quarto registo videografico.

- A crianga L agarra no banco e coloca-o direito
por cima da mesa, fingindo ser um bolo de
aniversario. (27 de maio de 2019, apéndice
XLII).

Ao analisar o quinto video, verifica-se que as crian¢as sentiram necessidade de levar
objetos para a casinha, como por exemplo livros. Deste modo, a brincadeira vivida pelas
criancas, passou por transporem a realidade do seu quotidiano para aquele momento de
brincadeira especifico. Uma das atividades vividas no seu dia-a-dia em sala de atividades
é aquela em que o adulto dedica momentos de leitura de histdrias com as criangas. Temos
como evidéncias 0s seguintes excertos:

- A crianga L diz: “Agora vamos ler a historia”.
- A crianga H repete: “Ta, a professora vai-se zangar.” (27 de maio de 2019, apéndice
XLI).

Por fim, de modo a finalizar a analise deste segundo momento em que a area da casinha
esteve apenas com o mobiliario, na tabela do sexto video, foi possivel observar um maior
rigor na criacdo de historias, dando continuidade as mesmas, sendo visivel o jogo
simbdlico, sem recurso a material ou acessorios da area da casinha. Neste caso especifico,
recriaram cenas de contexto familiar e experiéncias da vida quotidiana, como por exemplo
fazendo comida para a familia no forno ou no fogdo. Assim, verificou-se que as criangas
comecaram a utilizar mais a sua imaginacao e criatividade nos momentos de brincadeira
entre pares, sendo possivel constatar nas seguintes evidéncias:

- A crianga B volta para junto da colega, finge dar-lhe algo e diz: “Toma, ja pus ai.” Senta-
se e diz: “Filha esta ai a tua comidinha.”
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- A crianga L volta a colocar o alguidar dentro do forno e diz: ”Ainda ndo esta feito”,
fingindo ser um bolo. (29 de maio de 2019, apéndice XLIV).

iii.  Percecdo das criancas participantes sobre as interacdes entre pares

estabelecidas e as brincadeiras desenvolvidas

Neste segundo momento em que a area da casinha estava s6 com o mobiliario, uma das
questdes realizadas as criancgas entrevistadas foi se tinham gostado de ter a casinha vazia,
ao qual as respostas foram positivas, apesar de no inicio da brincadeira estarem um pouco
perdidos e procurarem os objetos, dado que tinham saido da sua zona de conforto. Para
além disto, houve a excecao da crianca M que respondeu que “Nao”, porque o seu par
preferido ndo esteve na casinha a brincar (apéndice XXXVII, E3). Para além desta
resposta, houve uma resposta que se destacou. Questionei a crianga L acerca do porqué
de ter gostado de ter a casinha vazia, ao qual me respondeu, “Porque tem mais energia”
(apéndice XXXVII, E2), embora ndo tenha desenvolvido o seu pensamento.

Outra das questdes efetuadas as criangas participantes foi relacionada com o facto de
expressarem quais as brincadeiras que tinham quando a casinha esteve s6 com o
mobiliario, ao qual as respostas foram “Aos pais e as maes” (apéndice XXXVII, E1), “A
vender gelados” (apéndice XXXVII, E2) e “Com as mochilas. Eu encontrei as mochilas”
(apéndice XXXVII, E4). Além disto, também conseguiram identificar quais foram os
pares com quem brincaram durante o periodo em que a casinha esteve apenas com 0

mobiliario.

c. Terceiro momento de analise: Area da casinha com material de fim aberto (3
videos de analise + entrevistas)

i.  InteracBes entre pares
Por ultimo, este terceiro momento de analise é referente & &rea da casinha com material
de fim aberto, continuando a ter os moveis e arméarios de madeira no local e ainda,
material como garrafas de &gua, caixas de cartdo, sacos de plastico, entre outros.
Analisando a tabela do sétimo registo videografico referente ao apéndice XLV, constata-
se que a interacdo verbal foi a subcategoria mais utilizada ao longo do mesmo, em que a
linguagem verbal entre as criancas teve um grande impacto. Deste modo, corrobora-se
esta ideia com as seguintes evidéncias:

- A crianga T pergunta: “Quem quer gelado?”
- A crianga L diz: E pastel de canela.” (4 de junho de 2019, apéndice XLV).
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Para além disso, houve uma interacdo e exploracdo intensa por parte das criangas com 0s
materiais novos inseridos na area da casinha, dado que eram materiais que habitualmente
n&o se encontravam naquele local e que, normalmente, tinham apenas uma utilidade. No
entanto, houve uma desmitificacdo dessa ideia e esses mesmos materiais passaram a ter
diferentes fungdes, tal como apresento nos seguintes exemplos:

- A crianca P comeca a bater com as mdos numa caixa de cartdo (fingindo o toque de um
tambor).

- A crianca T abre a caixa de cartdo e finge retirar algo de dentro da mesma. (4 de junho
de 2019, apéndice XLV).

Ao longo da anélise do oitavo video, a interagcdo que mais se destaca € a interagdo com 0s
objetos, dado que no decorrer do video, 0 que é mais visivel é sem dlvida a exploragédo
do espaco e dos objetos. Dado que tinham na sua presenca material novo e diferente, de
forma a permitir a crianca desempenhar varias exploracdes e adquirir conhecimentos,
forma-se “uma sequéncia muitas vezes repetida que poderéd eventualmente conduzir a
uma concepgdo mais madura das propriedades do mundo fisico (forma, textura,
tamanho)” (Garvey, 1992, p. 66).

No decorrer da anélise do nono video, foi notavel que as interacbes foram bastante
semelhantes a interpretacdo do sétimo video, em que as interacGes que se destacaram
entre as criancas foram referentes a interacdo com o0s objetos, nomeadamente na
manipulacdo dos mesmos e a linguagem verbal, em que as criancas recorreram a mesma
para comunicarem ao longo das interacGes vividas. Para além disto, foi visivel que a
interacdo ndo verbal que teve mais énfase foi a interacdo através dos gestos, como é
exemplo o seguinte excerto:

- A crianca MM tenta retirar novamente uma carteira a crianca B mas esta resiste. (4 de
junho de 2019, apéndice XLVII).

ii.  Brincadeiras desenvolvidas

Neste terceiro momento de analise, o sétimo video € referente ao primeiro video em que
a &rea da casinha contém material de fim aberto. Neste video, as criangas modificaram as
suas brincadeiras, uma vez que ao invés de recriarem cenas em contexto familiar,
recriaram experiéncias da vida quotidiana, como por exemplo a acdo de vendas de
gelados, tupperwares, pipocas, entre outros. Deste modo, demonstraram ter algum rigor
na criacdo das suas histdrias, dando maior énfase na atribuicdo de funcGes diferentes a

objetos e na recriagdo de situacOes reais ou imaginarias, utilizando o material de fim
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aberto que tinham a sua disposicdo. Tal como defendem Post e Hohmann (2003), este
tipo de material “(...) ndo estd predeterminado ou estritamente limitado a uma acgéo ou
um objetivo; pelo contrario, podem ser usados pelas criancas de diferentes maneiras™ (p.

115). Seguidamente, apresento algumas evidéncias registadas:

- A crianga M agarra numa tira de cartdo e questiona o adulto: “Queres tupperwares?”
- A crianga T imagina retirar um gelado de dentro da caixa, da a crianca M e esta finge
gue come. (4 de junho de 2019, apéndice XLV).

Durante a analise do oitavo video, tal como foi Figura 42
Excerto do oitavo registo videografico.

apresentado acima no topico das interagdes, as
criangas apenas realizaram uma exploragdo do
espaco e manuseamento do material de fim
aberto que se encontrava na area da casinha,
sendo que ndo existem evidéncias de atividade de
jogo simbolico entre as criangas, tal como

demonstrado na figura 42.

No nono video, as criancas voltaram a recriar cenas em contexto familiar. No entanto, ao
contrario do sétimo video, as criancas focaram-se na criagdo de uma historia e em atribuir
diferentes funcOes aos objetos. Deste modo, demonstraram utilizar a sua memoria e a sua
experiéncia na vida quotidiana para realizarem as suas brincadeiras entre pares. Temos
como evidéncias destas situaces 0s seguintes exemplos:

- A crianga MM levanta-se e diz: “Pa casota!”. A crianga M responde: “Nao!”
- A crianga MM responde: “Nao, isto € um motosserra!” (4 de junho de 2019, apéndice
XLVII).

iii.  Percecdo das criancas participantes sobre as interacGes entre pares

estabelecidas e as brincadeiras desenvolvidas

Remetendo por fim a analise das Ultimas questdes da entrevista semiestruturada que
realizei as criangas participantes do estudo, todas referiram que gostaram de ter material
de fim aberto na area da casinha, ao qual a crianga L referiu “Porque podemos brincar
aquilo” (apéndice XXXVII, E2), ao qual remete para o facto de utilizar aquele material
para atribuir o significado que quisesse nas suas brincadeiras. Para além disto, quando

questionada a que mais gostava de brincar quando estava na casinha, a crianca L referiu
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que gostava de brincar “Aos vendedores”, porque gostou “(...) de ter as caixas de cartao”

(apéndice XXXVII, E4).

Para além disto, uma das perguntas realizadas as criancas foi relacionada com este ultimo
momento em que a area da casinha esteve com material de fim aberto, como as caixas de
cartdo. Deste modo, questionei as criancas se consideravam a caixa de cartdo como apenas
uma caixa ou se a tinham utilizado para fazer outro objeto/material diferente, ao qual a
crianca B respondeu que “A caixa ndo ¢ s6 uma caixa... Eu punha dentro da caixa coisas
para levar para a minha casa. Mas era a fingir” (apéndice XXXVII, E1) e a crianga M

disse que era “Tupperwares!” (apéndice XXXVII, E3).

3.2.Percecdo da educadora responsavel pelo grupo de criancas sobre a investigacao
desenvolvida

Posteriormente a recolha dos registos videogréaficos, realizei uma entrevista a educadora
responsavel pelo grupo de criancas, de modo a entender a sua perce¢cdo acerca da
investigacdo desenvolvida. Sendo assim, refletindo com a educadora a forma como
potenciava a brincadeira entre pares na area da casinha, esta referiu que uma das
estratégias utilizadas era “por novidades na casinha” e que o beneficio que essas
estratégias traziam as criangas era “(...) incentivar o jogo simbdlico e também, (...) o
facto de brincar na casinha potenciar a relagao entre eles” (apéndice XXXVIII, E5). Para
além disto, também referiu que as brincadeiras que as criancas mais utilizavam ao longo
dos momentos na area da casinha, normalmente eram relacionadas com a observacédo de
“determinadas tarefas em casa realizadas pelo pai ou pela mae” (apéndice XXXVIII, ES).
Colocando a questdo a educadora se alguma vez tinha aplicado a estratégia de retirar o
material habitual da area da casinha, a mesma mencionou que “Eu com a casinha
especificamente nunca tinha tirado o material, mas j& tenho feito por exemplo desaparecer
areas da sala (...) a garagem ou fazer desaparecer alguns jogos”. Apesar de nao ter
utilizado esta estratégia em especifico, apds questionada se esta proposta tinha feito
sentido para si, a mesma manifestou o seu agrado: “Em relagao a proposta, eu gostei
muito e acho que foi uma ideia muito bem conseguida” (apéndice XXXVIII, ES).

Quanto a questéo relacionada com o facto de a area da casinha poder ser potenciadora de
um melhor desenvolvimento da crianga em relagdo as interages com 0s outros, a
educadora expressou que “A casinha esta associada ao jogo simbdlico”, e por isso, as

criangas imitam e refletem aquilo que vivenciam ou observam no seu quotidiano e meio
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familiar. Deste modo, “O jogo simboélico tem muito a ver com aquilo que eles trazem de
casa, da familia” (apéndice XXXVIII, ES).

Por fim, a educadora corroborou a ideia de que as criangcas recorreram muito a sua
imaginagao e criatividade ao longo das minhas propostas, exprimindo o seu agrado “Acho
que foi uma experiéncia que deu para perceber que independentemente de eles terem la
os utensilios habituais ou terem la outros, eles quando querem brincar, inventam. Eles
usam a imaginagdo e a criatividade para brincarem” (apéndice XXXVIII, ES). Deste
modo, é possivel verificar que a educadora gostou e considerou importante explorar e
desmitificar as brincadeiras que possam surgir na area da casinha, tendo por base as suas

fantasias e imaginacao.

3.3.Reflexd@o transversal da analise dos trés momentos distintos com a percecdo da
educadora responsavel e das criancas

Neste ponto de analise, vou refletir acerca da influéncia do tipo de material disponivel na
area da casinha nas interacfes entre pares e nas suas brincadeiras ao longo dos trés
momentos que referi anteriormente, complementando com alguns dos dados recolhidos
através das entrevistas realizadas as criangas e a educadora responsavel pelo grupo de
criancas.

Em sintese, fazendo uma anélise global destes trés momentos distintos em que houve
algumas alteracdes na area da casinha, relativamente as interacdes verbais, € possivel
verificar que a linguagem verbal foi a subcategoria mais utilizada ao longo de todos os
registos videogréaficos analisados. Deste modo, verifica-se que as criancas utilizam este
tipo de interagdo para expressarem as suas ideias e pensamentos ao longo das brincadeiras
que vao realizando com os seus pares, tal como foi retratado ao longo da anélise de cada
registo videogréfico. E também através da comunicacio que as criancas iniciam a sua
vida social quando nas suas brincadeiras por exemplo, as criangas conversam entre si
sobre os acontecimentos de determinada historia, caraterizam determinados objetos ou
justificam as suas escolhas. Por isso, havendo momentos de didlogo no jardim de infancia,
este tipo de interagdo tem um papel determinante na promogéo do desenvolvimento da
capacidade de comunicacéo da crianga (Sim-Sim et al., 2008).

Em paralelo, existiu uma grande expressividade de evidéncias nas interagdes ndo verbais,
maioritariamente através do toque e dos gestos. Em relagéo a interacdo através do toque
ou interacdo corporal aconteceu através de toques nos bracos, no tronco, nas costas e nas

mdos. Por outro lado, a interacdo atraves dos gestos foi marcada pelo fornecimento ou
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retirada de acessorios, o ato das criangas se dirigirem umas as outras, o ato de chamar a
atencdo de outra crianga fazendo diferentes movimentos ou ainda atos como empurrar,
bater, abragar ou dar a mao. Por isso, esta ideia vai ao encontro do pensamento de Basei
(2008), em que atraves dos gestos, “0 corpo fala, cria e aprende com o movimento.
Expressando-se através de gestos, que séo ricos de sentidos e de intencionalidades” (p.
5).

Outra das categorias que teve maior énfase ao longo de todos os registos videograficos,
foi a interacdo com os objetos, sendo efetivamente o pegar/agarrar no objeto. Isto porque,
em todos o0s videos, existiu uma exploracao do espaco e dos materiais presentes em cada
um. Alias, quando a &rea da casinha esteve com material de fim aberto, a exploracdo e a
manipulagdo do material novo e diferente que se encontrava no local foram o foco
principal, como foi visivel essencialmente no oitavo registo videografico, em que as
criancas se focaram apenas na exploracdo e manuseamento de caixas de cartdo, garrafas
e sacos de plastico.

Ap0s esta analise dos resultados obtidos, foi possivel verificar que ao modificar o espaco
de interacdo e brincadeira das criancas, 0 seu comportamento também se alterou. Por
exemplo, quando a area da casinha esteve com o material pertencente ao local, as criangas
conseguiram interagir umas com as outras, principalmente através da linguagem verbal e
da interacdo com o0s objetos, e para além disso, recorreram também ao jogo simbolico
para realizarem as suas brincadeiras, criando diferentes historias e assumindo diferentes
papéis, maioritariamente. E neste espaco, com estes objetos que as criancas fazem uma
ligagdo com o seu quotidiano e meio familiar, uma vez que quando questionadas nas
entrevistas ao que costumavam brincar na &rea da casinha, a maioria das respostas foram
relacionadas com o contexto familiar (apéndice XXXVII). Para além disso, tal como é
apresentado por Hohmann e Weikart (2003), “Elas imitam as coisas que véem o0s
membros da sua familia fazer em casa — falar ao telefone, pér a mesa, abrir e fechar a
torneira do lava-loigas de brincar (...)” (p. 158).

Quando o espaco da casinha ficou apenas com o mobiliario, as criancas ficaram um pouco
perdidas porque o material habitual da casinha ndo estava presente e isso foi notavel nas
suas brincadeiras. No entanto, continuaram a interagir entre si, salientando a interagéo
verbal, a interacdo com o0s objetos e a interacdo ndo-verbal, nomeadamente através dos
gestos. Houve um maior destaque na exploracdo do espaco e dos mdveis, e assim, a
brincadeira tornou-se “um contexto favoravel para sucederem diversas interagdes com

objetos” (Oliveira, 2017, p. 51). Houve a excecdo do sexto registo videografico em que
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as criancas comecaram a criar uma historia, sem recurso a objetos. Esta ideia €
corroborada com a opinido da educadora responsavel, que referiu que a partir de um certo
momento, “Eles brincaram e inventaram brincadeiras que podiam I4 estar na casinha”
(apéndice XXXVIII, E5). Estas afirmacdes vao ao encontro do estudo que o meu par
pedagdgico realizou, dado que foi quando o adulto comecou a intervir com as criangas,
que elas se sentiram mais seguras e confiantes para realizarem as suas brincadeiras,
conforme a sua imaginacéo e criatividade.

Por fim, quando foi colocado material de fim aberto na area da casinha, as criancas
continuaram a ter os varios tipos de interacdo referidos anteriormente e foi possivel
verificar que recorreram a sua imaginacdo e criatividade para realizarem as suas
brincadeiras, mesmo sem o material habitual da area da casinha, particularmente visivel
no sétimo e nono registo videografico. Desta forma, apesar de ndo terem o material
habitual na area da casinha, com a influéncia do material de fim aberto conseguiram
atribuir diferentes significados aos objetos e a partir dai, planear uma historia ou recriar
situacdes reais ou imaginarias, assumindo diferentes papéis, tal como foi apresentado nas
respostas as questdes das entrevistas realizadas as criancas (apéndice XXXVII). Tal como
defendem Silva et al. (2016), utilizando o jogo simbdlico, a brincadeira apresenta-se como
uma “atividade espontanea da crianca, que corresponde a um interesse intrinseco e se
carateriza pelo prazer, liberdade de agdo, imaginagdo e exploragdo” (p. 105).
Relativamente ao momento em que se introduziu material de fim aberto na area da
casinha, a educadora responsavel refere que as criancas relacionaram esse mesmo
material como “alternativas ao que lhes faltava”, logo “o que tinham mentalmente
pensado em fazer e brincar, eles fizeram na mesma” (apéndice XXXVIII, ES). Na
perspetiva da mesma, algumas criancas “(...) nem sequer ligaram muito as garrafas e
cartdes. Outras usaram aquilo para inventar uma brincadeira qualquer” (apéndice
XXXVIII, E5). Salienta ainda que viu uma crianga a utilizar as caixas de cartdo como
bifes, a realizar a acdo de cortar, remetendo para tarefas que vé os seus familiares
realizarem em casa.

Por fim, de modo a questionar algo que englobasse todos 0s momentos em que a criangas
estiveram na area da casinha (com material pertencente ao local, s6 com mobiliario e com
material de fim aberto), perguntei as criangas qual o papel que desempenhavam ao longo
das suas interacdes e brincadeiras. Ao qual as respostas obtidas foram “A bebé” (apéndice
XXXVII, E1), “A mae” (apéndice XXXVII, E2) e “As vezes sou o pai, as vezes sou 0
filho” (apéndice XXXVII, E3).
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CAPITULO IV - CONSIDERACOES FINAIS E LIMITACOES DO
ESTUDO

Considerando a pergunta de partida desta investigacdo “Como se desenrolam as
interacdes entre pares na area da casinha nos momentos de brincadeira espontanea e de
que forma o material existente nesse espago as influencia e as suas brincadeiras?” e 0S
objetivos definidos (a) identificar tipos de interagéo entre pares e as suas brincadeiras nos
momentos de brincadeira espontanea na area da casinha, (b) identificar diferentes tipos
de material possiveis de serem utilizados pelas criancas na area da casinha (material da
casinha, material de fim aberto...) e (C) refletir sobre a influéncia do tipo de material
disponivel na area da casinha nas interacdes entre pares e nas suas brincadeiras, pode-se
declarar que, de um modo geral os objetivos foram atingidos, visto que foram
apresentados os tipos de interacdo e brincadeiras entre pares que aconteciam na area da

casinha colmatando com a perspetiva das criancas e com a perspetiva da educadora.

Quanto ao primeiro objetivo, foi possivel identificar os tipos de interacdes entre pares ao
longo de todos os registos videogréaficos, salientando a interacdo verbal e a interagdo com
0s objetos na maioria dos dados recolhidos. Para além disto, também foi possivel
identificar os tipos de brincadeiras desenvolvidas nos momentos de brincadeira
espontdnea na area da casinha, evidenciando a utilizacdo do jogo simbdlico,
nomeadamente em assumir diferentes papéis entre si e na atribuicao de diferentes funcoes
ou significados aos objetos, remetendo para a recriacdo de situacGes reais ou imaginarias

do seu quotidiano e contexto familiar.

Em relacdo ao segundo objetivo, também foi possivel identificar diferentes tipos de
material possiveis de serem utilizados pelas crian¢as na area da casinha, que neste estudo
foram os materiais habituais da area da casinha e material de fim aberto, como caixas de
cartdo, garrafas de plastico e sacos de plastico. Com isto, foi possivel verificar que as
criancas conseguem utilizar qualquer tipo de material novo e diferente para realizar uma
brincadeira e interagir entre si, utilizando a sua imaginacdo e criatividade, apesar de

inicialmente gostarem de explorar o espaco e recorrerem a descoberta.

Em suma, é possivel verificar que existe uma grande influéncia do material nas interaces
e brincadeiras entre as criancas na &rea da casinha nos momentos de brincadeira

espontanea, na medida em que as criangas conseguiram interagir melhor umas com as
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outras e desenvolver diferentes tipos de brincadeiras recorrendo ao jogo simbdlico
quando a area da casinha tinha o material pertencente ao local e quando tinha o material
de fim aberto.

Nas interagdes e brincadeiras observadas quando a &rea da casinha esteve apenas com o
mobiliario, como foi apresentado acima e ilustrado com evidéncias dos resultados
patenteados, as criancas manifestaram uma maior dificuldade em desenvolver
brincadeiras, na medida em que houve um maior destaque na exploracdo do espaco. Desta
forma, verificamos que, de um modo geral, o material tem influéncia nas brincadeiras e
interagOes entre pares, uma vez que sem material, numa parte inicial, as criangas focaram-
se mais na exploracdo e ndo tanto nas suas brincadeiras ou interagdes. A posteriori, foi
notavel que apos a presenca do adulto, as criangas conseguiram recorrer a sua imaginacao

e criatividade para desenrolarem as suas brincadeiras e interacdes.

Corroborando estes resultados com a perspetiva da educadora responsavel pelo grupo de
criancas, esta apresentou, em forma de reflexdo, que a area da casinha é um espaco
bastante importante para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas, de uma forma
holistica e harmoniosa no seu todo, essencialmente na medida em que é de facto um local
onde podem ocorrer todo o tipo de interacbes mencionado ao longo deste estudo empirico.
Para além disso, também com o ponto de vista das criancas, através das entrevistas
realizadas, foi verificavel que as mesmas apresentam consciéncia dos seus atos ao longo
dos seus discursos, uma vez que revelaram nas suas brincadeiras o que fazem naquele

espaco e com quem as fazem.

Relativamente as limitagdes vivenciadas ao longo deste estudo empirico, considero que a
minha inexperiéncia enquanto investigadora condicionou certos aspetos. O facto de ter
recorrido a registos videograficos e de a maquina fotografica estar num local visivel para
as criangas, condicionou um pouco os resultados obtidos. Apesar de a maquina ter estado
no local algum tempo antes da iniciacdo dos videos para as criangas se habituarem a
mesma, este fator provocou uma certa inibicdo as criancas participantes, na medida em
gue muitas vezes apresentavam uma certa curiosidade em olhar para a maquina
fotografica e ndo brincavam devido & sua presenca. E ainda de salientar que, ao longo da
recolha de dados, houve uma conjugagdo com a Prética Pedagogica, e com isso,
determinadas festividades a serem abordadas e trabalhadas com o grupo de criancas, 0
que limitou o tempo dedicado a investigacdo. Considero, assim, uma limitacédo o facto de
alguns registos videograficos terem sido recolhidos com alguma distancia de tempo entre
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si e no mesmo dia, utilizando o tempo da parte da manhé e da tarde, pela falta de tempo
ja mencionada ao longo dos dias da recolha de dados. Para além disso, o tempo entre a
recolha de dados e a construcdo do relatério ndo foi o desejavel, devido a simultaneidade
de tarefas da Pratica Pedagogica e das Unidades Curriculares ao longo do mestrado, e
ainda, o facto de ter estado em atividade profissional durante dois anos e ndo conseguir

conciliar o meu emprego com a construcdo do presente relatério.
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CONCLUSAO

A concretizagdo do presente relatdrio revelou-se determinante para 0 meu percurso
enquanto futura profissional na area da educacgdo. Permitiu-me relembrar, reviver, refletir
e partilhar as minhas experiéncias vivenciadas ao longo do meu percurso formativo em
quatro contextos distintos. Além disso, encontram-se espelhadas todas as minhas

aprendizagens, dificuldades, conquistas e desafios sentidos no decorrer deste percurso.

A dimenséo reflexiva ¢ uma fase fundamental na formacéo de qualquer individuo, na
medida em que é possivel construir varias aprendizagens e conhecimentos acerca dos
contextos distintos, bem como de cada grupo de criancgas. Isto porque, cada crianga é
especial, sendo considerada um ser Unico e individualizado, competente e capaz de
interagir no ambiente que a rodeia. Para além disso, cada crianca tem a sua personalidade,
interesses, necessidades e o seu proprio ritmo de desenvolvimento. Esta reflexdo
possibilitou justificar o que fiz ao longo da minha prética, fomentar as aprendizagens
realizadas ao longo da minha agédo educativa e 0 meu papel enquanto futura profissional,
tentando sempre desenvolver diferentes estratégias e procurar soluc@es para os problemas
apresentados. Deste modo, a elaboracdo desta reflexdo permitiu-me também entender a
educadora/professora que quero ser futuramente: consciente, responsavel e reflexiva ao

longo da minha prética.

Ao longo da dimensdo investigativa, saliento a minha inexperiéncia enquanto
investigadora e por isso, esta ser considerada um verdadeiro desafio. No entanto,
considero que todo esse processo foi uma mais valia para me tornar uma profissional mais
competente e consciente. Efetivamente, é importante sermos investigadores ao longo das
nossas praticas, uma vez que, atraves dessas investigacdes, vamos aprendendo, refletindo,
aperfeicoando e melhorando a nossa acdo educativa, para posteriormente, conseguirmos
apresentar propostas educativas que vao ao encontro dos interesses e necessidades das

criancas.

Em suma, posso concluir que todos estes desafios ao longo do meu percurso no mestrado
me proporcionaram a construgdo das bases profissionais que irei necessitar ao longo da
minha vida, a nivel pessoal e profissional. Saliento ainda que todas as minhas
insegurancas e incertezas ao longo deste percurso foram cruciais para este meu
crescimento, uma vez que levo comigo uma grande “bagagem” de conhecimentos, que

espero conseguir espelhar em todos os momentos, bem como na promocdo de
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aprendizagens significativas e gratificantes as criancas que irdo passar pelo meu caminho

enquanto futura educadora/professora.
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APENDICES



APENDICE | — 1.2 REFLEXAO: SEMANA DE 18 A 26 DE SETEMBRO DE 2018

No ambito da unidade curricular de Pratica Pedag6gica em Educacdo de Infancia — Creche,
lecionada no primeiro semestre do primeiro ano do Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e 1° Ciclo
do Ensino Basico, foi solicitada uma reflexdo relativa as observac@es realizadas no Centro Social
Paroquial dos Pousos, em que eu e a minha colega Adriana estamos inseridas no contexto de
creche, na sala de creche I, num grupo constituido por catorze criancas, com idades

compreendidas entre 0s nove e 0s dezoito meses.

Segundo Quivy & Campenhoudt (1998, p. 155), entende-se por observagdo “uma etapa
intermédia entre a construgcdo dos conceitos e das hipéteses, por um lado, e 0 exame dos dados
utilizados para as testar, por outro.” Sendo que neste contexto educativo, 0 tipo de observagéo
utilizado foi a observacdo participante uma vez que participdmos nas atividades das criangas,
consiste no seguinte: “(...) o observador participa na vida do grupo por ele estudado.” (Estrela,

1994, p. 31).

Tendo em conta as préticas pedagogicas que ja realizamos, sinto que esta ird ser uma forma de
desenvolver mais competéncias a nivel da observacdo, da planificagdo, da atuacdo em si, da
reflexdo acerca de todo o processo envolvente e das estratégias que vamos ter de adequar as
criangas na nossa agdo educativa. Deste modo, 0s meus maiores receios eram relativamente a
futuras planificagdes e a criagdo e desenvolvimento de experiéncias educativas que fossem ao

encontro das necessidades e interesses das criangas envolvidas.

Saliento que foram feitas cinco observacOes até a presente data, nos dias 18, 19, 24, 25 e 26 de
setembro, dado que o horario que eu e a minha colega Adriana fizemos foi e continuara a ser, das
8h30 as 12h30 e das 14h as 17h.

Sinto que as observagdes tém como principal objetivo conhecer um novo contexto, e através da
observacéo realizada, conseguir executar a caraterizacdo do meio envolvente, da instituicdo, da
sala de atividades e do grupo de criangas em que estamos inseridas. Deste modo, ficamos a
conhecer melhor o espaco e 0s recursos, tanto fisicos como materiais pedagogicos que podemos

utilizar nas nossas futuras experiéncias educativas.

Uma vez que no ano passado, na Pratica Pedagogica Il eu e a minha colega ja tinhamos estado
na mesma instituicdo, no primeiro dia de observacdo ja conheciamos o espago, por isso
comecamos logo por participar na rotina das criancas. Saliento que ficAmos com a mesma
educadora do ano passado, por isso fomos conhecer a auxiliar e a educadora estagiaria da sala do

grupo de criangas em que estamos.

As criangas, tal como nos, estdo também a iniciar o ano letivo, encontrando-se numa fase de

adaptacéo, ou seja, estdo ainda a ambientar-se as novas rotinas, NoOvos espagos e Novas pessoas,



bem como a educadora, a auxiliar e o grupo de criangas, que sdo quem 0s vai acompanhar na

maioria do tempo.

Este grupo de criancas inicia a sua rotina a partir das 7h45 com o acolhimento geral que termina
por volta das 8h30/8h40 com a ida de cada grupo para a sua sala. A partir dessa hora, o
acolhimento faz-se na sala até as 10h, em que € dado um reforgo alimentar (fruta/ pao e agua). As
atividades pedagdgicas continuam até as 11h, e nessa hora colocamos os babetes nas criancas e
levamo-las até a cantina onde lhes damos o almoco que dura aproximadamente uma hora. De
seguida, desde o 12h até as 12h30 é realizada a higiene individual de cada crianca e prepara-se a
sala de atividades para o repouso das mesmas. O repouso tem a dura¢do de cerca de uma hora e
meia ou duas horas, ou seja, durante a hora de almoco da educadora e das educadoras estagiarias,
sendo que quem fica com as criangas nesse tempo é a auxiliar. Quando as criangas acordam, é
feita novamente a higiene individual para que possam iniciar o lanche, por volta das 15h. Depois
do lanche, as criangas ficam em periodo de atividades livres até os encarregados de educagdo as

irem buscar.

Ao longo das cinco observacdes, constatdmos que as atividades realizadas pelas criancas se
baseiam muito em momentos de exploracdo e de brincadeira autonoma, “(...) o primeiro modo,
aquele onde a crianca descobre e exerce a sua autonomia, chamado atividades de jogo, que
constitui o ponto de partida do desenvolvimento.” (Vayer & Matos, 1990, p. 35). Com isto,
podemos concluir que ndo é realmente necessario a intervencdo de um adulto para a crianga poder
explorar e descobrir o mundo, “Nao ¢ a intervenc¢do do adulto, aquela onde ele mostra e propoe,

que orienta o interessa da crianga, ¢ o meio.” (Vayer & Matos, 1990, p. 100)

Considero que a creche tem um papel muito importante no desenvolvimento pessoal e social da
crianga, uma vez que podemos estimular a crianga a tornar-se mais autonoma, a nivel da
alimentac&o e da higiene, por exemplo. Neste caso, a educadora pode ser muito importante neste
processo, “(...) se ela quer ajudar a crianga, deve em primeiro lugar escuta-la. Segue entdo o seu
ritmo no momento da refeicdo e progressivamente vai-lhe deixando uma certa iniciativa. O
mesmo Se passa para o vestir ou para a higiene, ela dirige, mas ao mesmo tempo convida a crianga
a participar” (Vayer & Matos, 1990, p. 112)

Como se trata de um contexto diferente, € normal sentir alguns medos e ansiedade pois as criangas
ainda se estdo a conhecer, a construir e a conquistar a sua autonomia e em pleno crescimento, ou
seja, é de referir que a primeira aproximacao deve ser bastante prudente e cuidadosa, para que as
criangas estabelecam connosco uma boa relacao, sélida e segura. Posto isto, é necessario que o
professor “(...) se reserve a si mesmo um papel secundario de guia auxiliar no desenvolvimento

do processo” (Zabalza, Didatica da Educacdo Infantil, 1992, p. 157)



Julgo que esta faixa etéria é bastante desafiante, uma vez que existem varias adapta¢des e muito
para conhecer e explorar. Com isto, um dos principais objetivos passa por criar lagos com as

criancas, envolvendo conforto, atencdo, carinho, confianca, respeito e segurancga.

Com as observacdes efetuadas, saliento que interagimos com as criancas a nivel da higiene, da
alimentacdo, das brincadeiras livres e do repouso das mesmas. Isso foi bastante importante pois

pudemos ter a no¢do de como tudo funciona e das carateristicas e cuidados a ter com cada crianca.

Posto isto, tive entdo a percecdo que as regras da sala passavam principalmente por estimular e
proporcionar a crianga a aquisi¢do de relagbes positivas através da partilha com o outro, bem
como o respeito pelos objetos e pelos espacos. Também foi possivel observar alguns momentos
de aquisicdo de habitos de socializagdo como por exemplo, ndo se magoarem uns aos outros e

guando isso acontecia, as criangas eram advertidas pelo adulto.

Em suma, considero que estas primeiras observacdes foram de alguma forma muito importantes,
uma vez que pudemos conhecer e vivenciar momentos da rotina das criangas. Saliento também o
facto de termos estabelecido logo uma boa relagdo com a auxiliar e educador estagiaria, pois a
educadora ja a conheciamos e desse modo, apenas fortalecemos essa boa relagdo. Constatamos
também que nestas idades a observacdo feita por nés tem de ser participativa, uma vez que
acabamos por interagir com as criangas diretamente em toda a sua rotina, sendo que as criangas

apresentam um modo natural e espontaneo connosco.
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APENDICE Il - GRELHA DE AVALIACAO

Escola: Sala:

Idades:

Horéario:

NEE/dificuldades de aprendizagem:

Organizacao do grupo de criangas:

Documentacgao pedagdgica (decoragao da sala; trabalhos expostos...).




Trabalhos que a sala costuma desenvolver:

Situar as aprendizagens das criangas/alunos/ caraterizagdo das criancas da sala:

Vi



Contactos:
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APENDICE Il - PLANIFICACAO SEMANAL DE 15 A 17 DE OUTUBRO DE 2018

Participantes: 1 educadora; 1 ajudante de acdo educativa; 1 educadora estagiéria (estagiaria
profissional - CSPP); 2 educadoras estagiarias da ESECS; 14 criancas da sala de creche I.

Interveniente: Catarina.

Publico-alvo: Sala da creche 1.

Contextnalizacio: Tendo em conta as propostas de atividade da semana anterior, observdmos que a atividade em gque as criangas demonstraram
mais interesse foi a do tapete das texturas. Ao longo das primeiras semanas, também fomos observando que no exterior, as criangas tém por habito
brincar e explorar os espagos que envolvam terra e areia. Sendo assim, achamos por bem continuar com a exploragio deste género de propostas
em que o tato é o sentido predominante. Deste modo, iremos abordar ao longo da semana atividades que envolvam texturas que as criangas possam
matmzear livretmente e estitmular a sua cristividade. De referir, que dado que terga feira, dia 16 de outubro € Dia da Alimentagio, fremos utilizar o

zaco das surpresas como forma de colocar alguns alimentos para as criangas explorarem, tal como limdes inteiros.
Dia 15 de outubro de 2018 — segunda feira

Intencionalidade Educativa Proposta educativa Avaliacio sobre a

intencionalidade educativa

(educador)

Promover o desenvolvimento | Desenvolver competéncias e $h30 — Oh30 Fisicos: As  criangas  demonstram

de competéncias e  autonomias; - Acolhimento das criangas: - Sala de interesse na exploragdo de

autonomias; - Brincadeira livre: atividades; elementos da natureza, neste
Ter a capacidade de selecionar : - Parque infantil caso, aareia?

Encorajar  as criangas a objetos para brincar; exterior.

explorarem o meio que as Sh30 —10h30 Revelam gosto e criatividade

rodeia; Saber zer e zaber estar. Em grande grupo Materiais: ao longo da exploragiio da

- Reforgo matinal: pdo ou fruta; - Aparelhagem; areia seca?

Promover a participagdo ativa Participar em atividades de  _pfysica do Bom dia;

das crisngas, encorajando o | exploragdo; Em pequeno grupo = Teliits Brlhem WD 6

desenvolvimento da  sua _ Exploracio de hos o mamseamento em materiaiz da zala?

autonomia, independéncia, Explorar formas e texturas de *ploracd i i - Areid zeca;

capacidade de escolha, de  elementos da natureza, textura - areia seca (4 criangas de cada vez Demonstrar ter conhecimento

experimentar novos desafios e | nomeadamente a areia seca; acompanhadas de um adulto): & colocada uma | _ Material = da funcionalidade da rotina?

de autoexpressio; pequena quantidade de areia em guatro  pedagdgico

Respeitar os ritmos de cada Explorar o meio envolvente tabuleiros e cada crianga deve explorar esta existente na sala

crianga e ndo impor a  (interior/exterior); textura da forma que pretender, através de de atividades.
realizagio de determinada . desenhos, formas, entre cutros;
atividade; Eelacionar-se com o outro;

Promover um conjunto de
cuidados, de forma
equilibrada e adequada ao
nivel da seguranga, higiene e
futrigZs,  promotoras  do
dezenvolvimento global das
Criangas;

Observar atentamente o grupo
e intervir de forma a evitar a
ocorréncia de conflitos.

Adaptar-ze 4 rotina didria e
tude o gque esta envolve
(hibitos de higiene, repouso e
alimentagio);

Desenvolver a capacidade de
exprimir as suas necessidades
basicas;

- Brincadeira livre;
Em grande grupo
- Brincadeira livre no interior.

10h30 - 11h
- Higiene (lavar maos/rosto e colocagiio de
babetes).

11h -12h
- Almogao.

12h - 12h30
- Higiene (lavar rosto/m&os e muda de fralda);

12h30 — 14h30
- Repouso.
14h30 - 15h
- Levantar e higiene (muda de fralda);

15h - 15h30
- Lanche.
15h30 - 16h



Intencionalidade Educativa

(educador)

- Higiene (lavar rosto/méos e muda de fralda);

16h —17h
- Brincadeira livre no exterior/interior.

Dia 16 de outubro de 2018 — terca feira

Proposta educativa

Avaliacio sobre a
intencionalidade edncativa

Promover o desenvolvimento

de competéncias e
autonomias;
Desenvolver condigbes

adequadas de acordo com as
caracteristicas individuais de
cada crianga, recorrendo a
diferentes  estratégias  tais
como a experimentagdo. a
inquirigio € a observagdo de
atividades/brincadeiras;

Promover a participagio ativa
das criangas, encorajando o
desenvolvimento da  sua
autonomia, independéncia,
capacidade de escolha de

Desenvolver competéncias e
autonomias;

Ter a capacidade de selecionar
objetos para brincar;

Saber ser e saber estar;

Participar em atividades de
exploragio;

Explorar texturas de
elementos da natureza,
nomeadamente a areia
molhada;

Explorar o meio envolvente
(interior/exterior);

experimentar novos desafics e
de autoexpressio;

Utilizar as atividades da vida
diaria e as rotinas de cada

crianga para promover a
aquizigio de Novas
competéncias  pessoals e
z0ciais;

Promover um conjuato de
cuidados, de forma
equilibrada e adequada ao
nivel da seguranca, higiene e
nutricdo,  promotoras  do
desenvolvimento global das
criangas;

Observar atentamente o grupo
e intervir de forma a evitar a
ocorréncia de conflitos;

Respeitar os ritmos de cada
crianga e ndo impor a
realizago de determinada
atividade.

Intencionalidade Educativa

Felacionar-ze com o outro;

Adaptar-se & rotina didria e
mde o que esta envolve
(hibitos de higiene, repouso e
alimentagio);

Desenvolver a capacidade de
EXprimir as suas necessidades
basicas;

8h30 — 9h30
- Acolhimento das criangas;
- Brincadeira livre.

9h30 - 10h30
Em grande grupo
- Reforgo matinal: péo ou fruta;
- Muzica do Bom dia;
Em pequeno grupo

thos ou

- Exploragéo de d
textura - areia molhada (3 criangas de cada vez
acompanhadas por 1 ou 2 adultos): € colocada
areia molhada em 3 alguidares com passadores,
funiz e colheres de pau, de modo a gue cada

crianga possa explorar livremente a “sua”

em

s0a

quantidade de areia molhada e os materiais nela

colocados;

Nota: As criangas estarSio apenas com a fralda.
Em grande grupo

- Brincadeira livre.

10h30 - 11h
- Higiene (lavar miosirosto e colocagio de
babetes).

11h-12h
- Almogo.

12h - 12h30
- Higiene (lavar rosto/mios e muda de fralda);

12h30 - 14h30
- Repouso.

14h30 - 15h
- Levantar e higiene (muda de fralda);

15h - 15h30
- Lanche.
15h30 — 16h

- Higiene (lavar rosto/mios e muda de fralda);

16h —17h

- Exploragio de alguns alimentos, (em peluche),
com as criangas, levando-os dentro do saco das
surpresas, juntamente com limdes (reaiz), com o
intuito de sensibilizar o sentido gustativo da
crianga, uma vez que, posteriormente, iremos
cortar e dar a provar a crianga o alimento. dando
espaco 4 exploragio do mesmo.

- Brincadeira livre no interior.

Dia 17 de outnbro de 2018 — quarta feira

Proposta educativa

Fisicos: As criancas  demonstram
- Sala de | mteresse em explorar a areia
atividades; novamente, uma vez que esta
- Parque infantil se apresenta de forma
exterior. diferente?
Materiais:
Aceitam a proposta de
- Aparelhagem; atividade, sendo esta
“individual™?
- Areia molhada;
Demonstram  interligar a
- Alguidares: atividade do dia anterior com
a presente?
- Pazsadores;
- Colheres de pau;
- Funis:
- Material
pedagdgico
existente na sala
de atividades.

Avaliaciio sobre a

(educador)

Promover o desenvolvimento

de competéncias e
autonomias;
Encorajar as criangas a

explorarem o meio que as
rodeia;

Desenvolver competéncias e
autonomias;

Ter a capacidade de selecionar
objetos para brincar;

Saber zer e zaber estar;

Participar de forma autonoma;

8h30 - 9h30
- Acolhimento das criangas;
- Brincadeira livre.

9h30 - 10h30
Em grande grupo
- Reforgo matinal: pdo ou fruta:
- Muzica do Bom dia;

intencionalidade educativa

Fisicos: As  criangas  demonstram

- Sala de  interesse na decoragio da

atividades. folha seca?

Materiais: Utilizam uma ou mais cores?

- Aparelhagem; Todas az criangas aderem a
proposta de atividade?

- Folhas secas;



Promover a participagdo ativa
das criangas. encorajando o
desenvolvimento da  sua
autonomia, independéncia,
capacidade de escolha de
experimentar novos desafios e
de autoexpressio;

Respeitar os ritmos de cada

crianga € mndo impor a
realizacio de determinada
atividade;

Promover um conjunto de
cuidados, de forma
equilibrada e adequada ao
nivel da seguranca. higiene e
futrigiio,  promotoras  do
dezenvolvimento global das
CTiangas;

Participar na atividade em que
4 crianga se  encontra
envolvida, mas nio lhe
retirando o dominio da
zituagio;

Obzervar atentamente o grupo
e intervir de forma a evitar a
ocorréncia de conflitos.

Ter capacidade de escolha;

Explorar o meio envolvente
(interior/exterior);

FRelacionar-se com o outro;

Adaptar-se 4 rotina didria e
twdo o gque esta envolve
(habitos de higiene. repouso e
alimentacio);

Deszenvolver a capacidade de
exprimir as suas necessidades
basicas;

Em pequeno grupo
- Decoragdo/ colagem de folhas secas com areia
colorida (1 crianga de cada vez acompanhada
por um adulto): € colocada cola branca na folha
seca e a crianga coloca e escolhe a quantidade e
cor de areia que pretender para decorar a sua
folha;

Em grande grupo
- Brincadeira livre.
10h30 -11h

- Higiene (lavar mos/rosto e colocagiio de
babetes).

11h—12h
- Almogo.

12h — 12h30
- Higiene (lavar rosto/mdos e muda de fralda);

12h30 — 14h30
- Repouso.

14h30 — 15h
- Levantar e higiene (muda de fralda);

15h - 15h30
- Lanche

15h30 - 16h

- Areia colorida;

- Cola branca;

- Pincéis;

- Material
pedagogico

existente na sala
de atividades.

- Higiene (lavar rosto/maos e muda de fralda);

16h - 17h

- Continuagiio da proposta de atividade da

manhi;
- Brincadeira livre.

Entendem o que € proposto?

APENDICE IV - PLANIFICACAO SEMANAL DE 26 A 28 DE NOVEMBRO DE 2018

Participantes: 1 educadora; 1 ajudante de a¢do educativa; 1 educadora estagiaria (estagiaria
profissional - CSPP); 2 educadoras estagiarias da ESECS; 14 criancas da sala de creche 1.

Interveniente: Catarina.

Publico-alvo: Sala da creche I.

Contextualizacio: Tendo em conta as obzervagdes ao longo das Gltimas semanas, temos vindo a notar o goste das criancas pelo conhecimento

dos animais. As criangas tém por hibito pegar nas imagens dispondiveis na zala mostrando-nos e por vezes, dizendo o zeunome. Com isto, achdmos

por bem explorar melhor este tema em conjunto com as mesmas.

Intencionalidade Educativa

Dia 26 de novembro de 2018 — segunda feira

Proposta educativa

Avaliaciio zobre a

{edncador)

Promover a participagdo ativa
das criangas, encorajando o
desenvolvimento da  sua
autonomia, independéncia,
capacidade de escolha de
experimentar novos desafios e
de avtoexpressio;

Promover a exploragio de
onomatopeias;

Promover a comunicagio ndo
verbal;

Dezenvolver o conhecimento
acerca de animais;

Criar momentos aszociados 4
imitagio comeo forma de
brincadeira;

Saber zer e zaber estar;

Explorar ohomatopeias;
Identificar e conhecer
animais;

Imitar e brincar ao “faz de
comta”;

Identificar
fotografias;

figuras e
Associar a onomatopeia a
imagem do animal;

Ter a capacidade de selecionar
objetos para brincar.

9h30 - 10h30
Em grande grupo

- Miusica do Bom dia acompanhada de um
fantoche (gato);
- Reforgo matinal: pdo ou fruta;
- Exploracio e imitagio de son: e movimentos
de animais: audicdc de onomatopeias e
viznalizago de imagens simultaneamente;
- Brincadeira livre.
(880 espalhadas pela zala imagens de animais
domésticos, como a tartaruga, o peixe, o caracol,
o hamster e o candrio).

Rotina diaria habitual

—.Imagms de

animais;
- Aparelhagem;
- Sons de animais;

- Material
pedagdgico

intencionalidade educativa®

A crianga reage a possiveis
interagdes com o fantoche?

Envolve-ze no momento de
imitagdo e “faz de conta™?

Feconhece o seu lugar no
refeitério na hora do lanche?

Criancas a avaliar:

AM e ML, pelo gosto que
demonstram pelos animais ao
longo dos dias.



Observar atentamente o grupo
e intervir de forma a evitar a
ocorréncia de conflitos.

Intencionalidade Educativa

(educador)

Dia 27 de novembro de 2018 — terca feira

Proposta educativa

existente na sala
de atividades.

Avaliacio sobre a
intencionalidade educativa®

Promover a participagdo ativa
das criangas. encorajando o
degenvolvimento da  zua
autonomia, independéncia,
capacidade de escolha, de
experientar novos desafios e
de autoexpressio;

Promover a
verbal;

comumnicagio

Promover a interagio com
criangas através da
representacdo criativa;

Dezenvolver o conhecimento
acerca de animais;

Observar atentamente o grupo
e intervir de forma a evitar a
ocorréncia de conflitos.

Intencionalidade Educativa

Saber zer e zaber estar;
Ouvir misica;

Brincar ao “faz de conta™;

Obzervar repregentagio
criativa;

Identificar e conhecer
animais;

Ter a capacidade de selecionar
ohbjetos para brincar.

9h30 — 10h30
Em grande grupo
- Misica do Bom dia acompanhada de uvm
fantoche (gato);
- Reforgo matinal: pdo ou fruta;
- Teatro de fantoches de dedo: “Os animaiz™;
- Brincadeira livre.

Rotina diiria habitual

Dia 28 de novembro de 2018 - quarta feira

Proposta educativa

Fizicos:

B Sala de
atividades.
Materiais:

- Fantoche de
gato;

- Fantoches de
dado;

- Estrutura para
teatro de
fantoches;

- Material
pedagdgico
existente na sala
de atividades.

A crianga explora os fantoches
de dedo depois da
representagdo criativa?

Feconhece o caminho para o
refeitorio?

Criancas a avaliar:

AM, pela zua curiosidade em
explorar objetos através do
tato;

FS, pelo facto de, por vezes,
mostrar apreensdo em
explorar objetos
desconhecidos.

Avaliacio zobre a
intencionalidade educativa®

(educador)

Promover a participagdo ativa
daz criangas, encorajando o
degenvolvimento da  sua
autonomia, independéncia,
capacidade de escolha, de
experimentar noves desafios e
de autoexpressio;

Promover o contacto visual e
tatil com animais;

Promover a interagio com
animais;

Obzervar atentamente o grupo
e intervir de forma a evitar a
ocorréncia de conflitos.

Saber zer e saber estar;
Ter contacto visual e tatil com
animais;

Ter conthecimento da

realidade de cada animal;
Interagir com animais;

Ter a capacidade de selecionar
objetos para brincar;

9h30 - 10h30
Em grande grupo

- Musica do Bom dia;
- Reforgo matinal: pdo ou fruta;
- Observagdo de animais reais em conjunto com
a creche III: tartaruga, hamster, caracol, candrio
e peixe;
- Brincadeira livre.

Rotina didria habitual

*Nota: Ao longo dos dias. a técnica de avaliacfo aue iremos utilizar serd a observacio direta.

atividades;

- Tartaruga;

- Hamzter;

- Caracol;

- Canario;

- Peixe.
Materiais:

- Material
pedagdgico

existente na szala
de atividades.

A crianga temta tocar no
animal?

Interage com o adulto durante
a muda da fralda?

Criancas a avaliar:

FR, opelo interessze que
demonstra quando [he falamos
do szep amimal doméstico
(gato);

EF. e DM, por nio
demonstrarem tanto interesse
eft animais.



APENDICE V - CANCAO DOS ANIMAIS (TEATRO)

Andava na floresta um porco a roncar
Atras de uma giesta nds fomos escutar
Oinc oinc, oinc oinc, oinc oinc

Andava na floresta um céo a ladrar
Atrés de uma giesta n6s fomos escutar
Ao a0, d0 do, d0 do

(gato a miar)
(pintainho a piar)
(vaca a mugir)
(péssaro a chirriar)
(coelho a saltar)
(cabra a balir)
(galinha a cacarejar)
Mdsica do Cucu

APENDICE VI - 4.2 REFLEXAO: SEMANA DE 15 A 17 DE OUTUBRO DE 2018

Ao longo da semana passada, a interveniente principal fui eu, dado que foi a minha primeira
semana de intervencdo individual. Fazendo uma apreciagdo global, penso que a semana correu

bem, porém, com alguns pontos a melhorar.

Relativamente ao primeiro dia, devido as condi¢fes meteoroldgicas do dia em questdo, ndo foi
possivel realizar a proposta de atividade de acordo com a planificacdo. Posto isto, dado que a
educadora a sexta feira anterior tinha pedido aos pais para trazerem algo relacionado com o
outono, permitiu-nos utilizar esse mesmo material para realizar uma proposta de atividade em

conjunto com a mesma.

Assim sendo, fizemos uma exploracdo com as criangas segundo o material apresentado, no
entanto, a introducdo da atividade proposta ndo foi realizada da forma ideal, uma vez que néo
“brinquei” com esse mesmo material, ou seja, isso ndo transmitiu o devido interesse nas criangas,

por isso ndo manifestaram a curiosidade desejada.

Contudo, penso que no decorrer da atividade, ja comecei a brincar mais com o material e com as
criancas, fazendo-as ganhar interesse e gosto pelo mesmo, explorando a parte sensorial ao

estimular alguns dos sentidos das mesmas.

Desde o seu nascimento, que as criancas apresentam uma aptiddo especial para aprender algo
novo todos os dias, causando determinado interesse em algo ou ndo. “(...) a crianga, desde o seu

nascimento ¢ dotada de uma capacidade e disponibilidade para aprender.” (Oliveira & Godinho,

Xii



2013, p. 51). Com esta atividade, denotei que € bastante importante também para n6s, educadoras,
brincarmos com as criancas para lhes fazer ganhar aquele interesse em conhecer e descobrir algo
novo e em tornar esse algo novo em algo magico para as mesmas, € se nao lhes demonstrarmos
esse interesse, elas perdem-no e comegam a dispersar, fazendo com gue a nossa intencionalidade

educativa ndo se concretize.

Em relagcdo ao segundo dia, noto que houve uma pequena evolucdo no que toca a forma de
introducéo da proposta de atividade desse dia, pois criei nas criangas um entusiasmo, uma vez
que levei um borrifador de forma a causar euforia nas mesmas ao pensarem que era a chuva a cair

e s6 depois explorar com eles a areia molhada com os diversos objetos.

Nesse mesmo dia foi o Dia da Alimentacdo, em que levamos os sacos das surpresas com alimentos
em forma de peluche e limdes, de modo a dar espaco a exploragao e experiéncia as criancas de 0s

provar, com o intuito de sensibilizar o sentido gustativo das mesmas.

Esses mesmo sacos irdo acompanhar-nos ao longo de todas as nossas intervencdes, de modo a
criar nas criangas um certo entusiasmo cada vez que 0s vejam, assim como transmitir que trazem

sempre algo bom.

No que diz respeito ao terceiro dia, considero que foi uma atividade um pouco dificil de realizar,
uma vez que nem todas as criancas entenderam o que era suposto fazer, ou seja, algumas apenas
brincaram com a areia colorida em vez de decorar a folha, como era o proposto. No entanto, de

um modo geral, a maioria das criangas gostou de realizar a atividade proposta.

Como introducdo desta atividade, levei o saco das surpresas com garrafas com areia colorida e
algumas folhas das arvores, de modo a criar uma certa curiosidade nas criangas no que iriam

realizar.

E importante referir que uma das criticas referenciadas pela professora Rita foi o facto de
cantarmos a musica do “Bom Dia” aquando do refor¢o da manhd das criangas, o que
impossibilitaria as mesmas puderem imitar os gestos realizados ao longo da musica. Assim sendo,
durante os seguintes dias tentdmos melhorar esse aspeto, ou seja, ja conseguimos cantar primeiro
a musica e so depois dar o reforgo as criangas. 1sso melhorou imenso esse momento, uma vez que
assim, as criangas tém a possibilidade de imitar os gestos ao longo da musica e conseguem prestar

a devida atencdo, dado que esse era 0 Nosso receio.

A educadora falou connosco sobre a realiza¢do de um espaco reservado ao Outono num dos cantos
da sala, assim como nos pediu ajuda para a decora¢do do mesmo. Posto isto, eu e a minha colega
pensdmos em decorar um pequeno espago com as folhas decoradas pelas criancas na atividade de
quarta feira, sendo que utilizamos paus de modo a fazerem de ramos, colocando as folhas a fazer

o efeito de estarem a sair dos mesmos.
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Ao longo desta semana, considero que houve pontos fortes e fracos e que ao longo da mesma,

fomos conseguindo melhorar, tentando sempre ouvir as criticas construtivas que nos faziam e

fazendo com que cada ponto fraco se tornasse numa nova aprendizagem.
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APENDICE VII - AVALIACAO SOBRE A INTENCIONALIDADE EDUCATIVA:
SEMANA DE 3 A5 DE DEZEMBRO DE 2018

Dia 3 de dezembro

Esta crianga coloca “o seu
corago” na fita sem necessitar de
ajuda?

Crianca

Observacio

Interpretacio

ML

Apos ser chamada por uma das
educadoras, a ML olhou, dirigiu-
ze ao local onde estava a fita que
unia 03 coragdes, baixou-se e com
as duas mios colocou o sew
coragio na fita colando-o no
velcro gue esta continha

Bim, apesar de ter sido estimuolada
a participar na atividade, a ML
conseguiu  colocar o coragdo
corretamente sem necessitar de
ajuda.

Ao ver a fita que iria unir os
coragdes e apds o exemplo da
educadora  estagidria, o M
mostrou  ©  sen  coraglio,
levantando-o com uma mio e
dirigiu-se a esta para o colar,
zorrindo bastante. Ao longo da
atividade, esta crianga manteve-
ze sentado no local, a olhar para
as outras criangas a colarem os
5eus coragdes.

Sim, o XM coloca o seu coragdo
sem necessitar de ajuda ou mesmo
estimulagio. Durante toda a tarefa,
esta crianga demonstrou-se muito
interezzada.

Demonstra interesse imediato em
participar na danga de roda?

Crianga

Obszervagio

Interpretagio

ML

A ML, ac iniciar a danga de roda,
ndo olhou, ao ser chamada para a
mesma, ndo se dirigiu ao local, &
manteve-se em pé a brincar com
03 lapis de cor.

Nio.

Ao zer chamado pela educadora
estagiaria, o XM olha para esta e
para 03 amigos e zendo
estimulado  a  juntar-se  aos
amigos, dd a mio a estes para
participar na roda.

Sim, apds estimulagic por parte da
educadora estagiaria.

No momento de higiene, depois
do almogo, consegue lavar o
rosto e as méos sozinha?

Crianca

Observacgio

Interpretacio

ML

Dado ndo observado, uma vez
que nenhuma das educadoras
estagiarias pdde estar presente no
momento. *

O XM, na hera de higiene, depois
de lhe ser pedida por uma das
educadoras estapidrias para lavar
as mios e a boca, este, j4 com a
torneira aberta, lava az duas
mios, esfregando-as, e de
seguida, com uma das mios lava
a boca. Depois de terminar, o
XM, com a mio direita fecha a
torneira.

Sim.
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Dia 4 de dezembro

A crianga observa a ligacio dos
objetos ao seu bibe (com iman)?

Crianca

Observacio

Interpretacio

ML

Assim que a educadora estagiaria
colocou um objeto no zeu bibe. a
ML olhou e com a sua méo direita
retirou oz objetos.

Sim, uma vez gue oz observou na
méo da edocadora e depois
“colados™ ao iman incorporade no
zel bibe_retirando-os de imediato.

Apds a demonstragio da
educadora estagidria, o XM clhou
para o seu bibe com os objetos
“colados”, sormio e tentou “colar™
também uma pilha que tinha na
sua mio direita.

3im, dado que 0z observou a serem
“colados™ pela educadora
estagiria no iman. bem como os
“colou” também no zen bibe.

Consegue “agarrar” algum objeto
propositadamente ao zeu bibe?

Crianca

Observacio

Interpretacio

ML

A ML apenas olhou para os
objetos no seu bibe quando estes
foram colocados pela educadora
estagiana e ao longo da atividade,
manteve-ze a brincar com objetos
presentes no chio, tals como as
pilhas, correntes e colheres,
agarrando-os e caminhando com
eles.

Nio.

O XM, quando manteve no seu
bibe objetos colocados por uma
daz educadoras, de imediato os
retirou com a sua mio direita. Ao
lonoo da tarefs apenas zesurou

Nio. O XM demonstrou ndo querer
manter objetos agarrados ao seu
bibe, pois sempre que tinha
retirava-os de imediato.

nas duas mios colheres e
ferramentas.

Dia 5 de dezembro

A crianga participa na decoragio
dos circulos?

Crianca

Observacio

Interpretacio

ML

A ML, assim que estimulada pela
educadora estapiaria a participar
na atividade, pega com a mdo
direita num pequenc pedago de
papel e coloca-o na cola, & de
seguida, com as duas mios. cola-
o no circulo, olhande para a
educadora estagiaria, sorrindo e
pedindo mais pedagos de papel
para decorar og circulos.

Esta crianga repete este processo
vérias vezes ao longo da atividade,
participando ativamente na mesma,
do inicio ao fim.

O XM clhou para os papéis
espalhados pela sala, e de
zeguida, olhou para uma das
educadoras estagidrias a colar
pedagos de papel nos circulos.
Pediu a educadora estagiaria que
lhe desse papel e de seguida, com
a sua méc direita colouw-o no
circulo prande.

O XM participouw de imediato
assitm que inicion a exploracdo dos
papéis, no entanto. dispersou pela
zala brincando com os rolos de
cartio espalhados pela sala. No
final, wvoltou a participar na
atividade.

No lanche, consegue comer a
papa sozinho?

Crianca

Ohservaciao

Interpretacio

ML

Quando recebeu o prato de papa,
a ML olhou para a papa, agarrou
na colher & levou-a 3 boca com a
papa. Repetiu este processo
varias vezes até acabar de comer
a papa.

Sim, a ML conseguiu comer a papa
toda, sem qualquer auxilio.

O XM, guando recebeu a papa,
olhou para o prato. agasrou na
colher e levou-a & boca com a
papa. Repetiu este processo
varias vezes, mas no final, uma
das edocadoras estagirias teve
de o ajudar a terminar a papa.

Sim, o XM conseguiu comer a papa
zozinho, até ao ponto em qua viu oz
zeus colegas a terminaretn e a
comerem o pio. Assim_ ndo queria
COMEr mais & queria comer o pio,
no entanto, com o auxilio da
educadora estagidria, comseguiu
terminar a papa.
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APENDICE VIII — 3.2 REFLEXAO: SEMANA DE 08 A 10 DE OUTUBRO DE 2018

Tendo em conta o local onde estou inserida na Préatica Pedagdgica em Educacdo de Infancia em
Creche, realco que as intervencgdes que irei realizar tém sido, e serdo realizadas tendo como base

uma interligacéo entre a metodologia por projeto e a abordagem reggio emilia.

Posto isto, trabalhei e irei trabalhar deste modo nas minhas intervengdes, ou seja, observar os
comportamentos da crianca para, posteriormente, tentar abordar o tema escolhido utilizando como

base a natureza.

Relativamente ao primeiro dia da semana, a nossa proposta de atividade foi ler uma historia as
criancas, em grande grupo, para ao longo da semana explorarmos o tema retratado na mesma.
Com isto, depardmo-nos com uma certa desconcentracdo por parte das mesmas, devido ao facto
de estarem em grande grupo. No entanto, tentdmos manté-las sentadas e tranquilas, fazendo com
que tomassem mais aten¢do, dando-lhes o refor¢co da manhd antes de iniciarmos a leitura, o que

ajudou na concretizagdo da atividade.

Em relacdo ao segundo dia, considero que foi a proposta de atividade que as criangas gostaram
mais ao longo da semana, uma vez que se mostraram bastante entusiasmadas com a exploracéo
do tapete das texturas. E importante referir que, inicialmente o tapete das texturas iria ser apenas
de alimentos, contudo, reparamos ao longo das observacGes que as criangas gostam imenso de
manusear em elementos naturais, como em terra, areia e paus, logo acrescentamos paus, algodao
e cortica. Com toda esta observacdo, chegdmos a conclusdo que deviamos continuar a explorar
este tema. Assim, logo na préxima semana, iremos explorar a areia como elemento predominante.
“Em torno dos 18 meses, a crianga ja tem mais autonomia para explorar o ambiente, devido ao

seu grande desenvolvimento.” (Oliveira & al, 1992, p. 43)

No que toca ao terceiro dia, valorizo o facto de termos interligado a textura da tinta com as cores,
indicando qual o nome de cada uma, ou seja, fazendo a associacdo entre 0 nome e a cor

pertencente a esse.

Saliento um momento em que houve uma crianga que se demonstrou hesitante ao realizar a tarefa
da construcdo da lagarta, ou seja, ndo queria tocar nem sentir a tinta na sua méo, o que se estava
a tornar um pouco desconfortavel, porém, com a ajuda da educadora estagidria conseguimos

resolver a situacdo e a crianga conseguiu concretizar a tarefa.

Néo foi a primeira vez que uma situacdo como esta aconteceu, pois, essa mesma crianca também
demonstrou alguma inquietacdo e hesitagdo na atividade da Digitinta realizada numa semana de
observacao, pois ao estar com os colegas para explorarem a Digitinta comegou a chorar e ndo quis

realizar a atividade. Posto isto, reparamos que esta crianca apresenta sensibilidade nas méos, uma
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vez que sempre que mexe com as mdos em alguma coisa que ndo seja reconhecivel no seu dia a

dia ndo se sente a vontade na exploracéao.

No gue concerne ao facto de pensar se mudariamos ou adaptariamos alguma atividade, considero
que se for necessario naquele momento, deve ser alterada. Exemplo disso pode ser em relacdo a
atividade do primeiro dia, uma vez que trocdmos a ordem de dois acontecimentos. No momento

achamos por bem fazé-lo, uma vez que as criangas ficaram mais calmas com essa modificacao.

Em forma de concluséo, considero bastante importante toda e qualquer atividade que tenhamos
com a crianca, dando mais importancia aquela que € individual, como na higiene, alimentacéo,
uma vez que conseguimos interagir com a crianca e fazer com que a mesma se sinta também como

um ser unico e individual.

Bibliografia
Oliveira, Z. d., Mello, A. M., Vitoria, T., & Ferreira, M. C. (1992). Creches: Criancas, Faz de

conta & cia. Brasil: Editora Vozes.
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APENDICE IX — 4.2 REFLEXAQ: SEMANA DE 25 A 27 DE MARCO DE 2019

Ao longo da semana de 25 a 27 de marco, a principal interveniente foi a minha colega — Adriana.
Esta deu continuidade a obra de “Jodo e o Pé de Feijao”, desenvolvendo variadas atividades
relacionadas com a mesma. Nesta semana também se iniciou a exploragdo da germinacdo das
sementes de feijdo, de modo a dar oportunidade as criangas de observarem o crescimento da planta

do feijoeiro ao longo das proximas semanas.

Na segunda-feira, demos finalidade a leitura da obra de “Jodo ¢ o Pé de Feijdo”, em que
inicialmente a minha colega comegou por perguntar as criangas se se lembravam do que a historia
tratava e do que tinhamos lido na semana anterior. Estas demonstraram que sabiam e que queriam
saber como acabava a historia. No entanto, por ser ainda um pouco extensa, acabaram por ndo
tomar a atencdo total até ao final da leitura da historia. Depois de refletir, eu e a minha colega
chegdmos a conclusdo que teria sido melhor termos dividido a histéria em trés partes, uma vez
que esta era demasiado extensa e algumas criancas comecaram a dispersar em termos de

pensamento e aten(;éo.

Um dos momentos do dia que me fez refletir na terga-feira, foi quando a minha colega leu um
poema de Cecilia Meireles e no final da leitura do mesmo, perguntou as criancas se conheciam
palavras que pudessem rimar com “amarela”. Estas demonstram ainda associar a rima com a
palavra “castelo” (atividade realizada com a educadora cooperante quando ainda ndo estavamos
presentes) ou mesmo a “amarelo”, ou seja, demonstraram capacidade de memoria associativa, no
entanto quando comecadmos a dizer palavras, algumas criangas ja conseguiram encontrar a

associacdo da palavra “amarela” com a terminagdo “-ela”.

Realco também a proposta de atividade da tarde de terca-feira, em que fizemos percursos no
exterior divididos em trés esta¢des ¢ denotamos que as criangas se demonstraram algo “perdidas”,
pois deviamos ter colocado apenas duas estagdes, para dar tempo de todos realizarem a tarefa de
cada estagdo mais que uma vez. Isto porque, no que toca a estacdo dos pés de gigante, perdiamos
muito tempo a “calgar as criangas” e quando havia a mudancga de estagdo, nem todas as criancas

daquela estacdo tinham feito a tarefa.

Relativamente a quarta-feira, fizemos uma pequena representacao e reconto da historia “Jodo € o
P¢ de Feijao”, tanto nds como todas as criangas. Inicialmente, o objetivo era fazer com que as
criangas conseguissem recontar a historia que ja tinham ouvido, no entanto isto ndo foi possivel,
pois ndo conseguiram fazé-lo. Entdo, apenas apresentaram as personagens que cada uma tinha e
assim, tiveram a oportunidade de ter contacto com a representacdo utilizando um fantocheiro e

imagens plastificadas.
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Ao longo da semana fomos modificando e alterando algumas tarefas de acordo com a
planifica¢do, pois nem sempre as mesmas tinham a duracdo que pensavamos e acabaram por
passar para outro dia ou mesmo para a proxima semana, como € o caso da constru¢do do feijoeiro
na porta da sala de atividades. E importante ter em conta que a planificacéo é flexivel, devemos
é conseguir realizar uma boa acdo educativa e as intencionalidades desejadas, seja no dia

estipulado ou noutro.

Considero que é bastante importante a criacdo de estratégias de leitura ou conto de uma historia,
e ndo apenas “ler para as criangas”, mas sim “ler com as criangas”, pois “Ler com as criangas
ajuda-as a gostarem de livros, a aprenderem a ler ¢ a lerem cada vez melhor” Fonte especificada
invalida. Ou seja, fazer com que as mesmas em conjunto connosco entrem mesmo na historia e
se “prendam” as mesmas, de forma a nao existir desconcentragdo e dispersdo. Assim, criando
essas estratégias, também iremos ter mais facilidade no controlo do grupo, uma vez que iremos

cativar as criangas e manté-las interessadas na historia que estdo a ouvir.

E ainda de realcar que, defendo a leitura de histérias todos os dias, ou quase todos, néo precisando
sempre de ter um contexto, mas sim apenas porgue as histdrias infantis muitas vezes também nos
fazem pensar e mostrar temas que possam ser delicados, ou simplesmente porque sdo bonitas e é
algo magico. Ou seja, as criangas vivem num mundo mégico e para elas é também muito

importante ter contacto com isso, pois tal como refere Monteiro (2016)

“As historias fazem parte da infancia, tal como o brincar e permitem a crianga fantasiar e
lidar com algumas angustias do seu dia-a-dia. Ao ouvir historias a crianga tem a
oportunidade de enriquecer e alimentar a sua imaginag&o, ampliar o vocabulério, aprender
a refletir e aceitar situacBes variadas, desenvolver o seu pensamento l6gico e espirito

critico através de manifestagdes de humor e satisfacdo da sua curiosidade natural.” (p.21)

Concluindo, considero que a semana correu bem e que a minha colega teve uma boa prestacao,
estando sempre disponivel para as criancas e para as suas necessidades. Saliento ainda que a
auxiliei sempre, ajudando-a no que pude. Trabalhamos muito em equipa, € penso que isso € uma
parte essencial para uma boa prestacdo do grupo e demonstracdo de uma boa relacdo perante as

criangas.

Referéncias
Monteiro, S. (2016). A importancia das historias no desenvolvimento da crianca. Santarém:
Instituto Politécnico de Santarém - Escola Superior de Educacéo.

Projeto de Promoc&o da Leitura - JA SEI LER. (30 de marco de 2019). Obtido de Plano Nacional
de Leitura:
http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/arquivo/escolas/uploads/projectos/pais_folhet
0_impressao.pdf
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APENDICE X — PLANIFICACAO SEMANAL DE 1 A 3 DE ABRIL DE 2019

Participantes: 1 educadora; 1 auxiliar de acdo educativa; 2 educadoras estagiarias da
ESECS; 23 criancas.
Intervenientes: Catarina

Publico — alvo: Criancas da sala B2

Contextualizagio e fundamentacso tedrica:

Dando cantimiidads 2= atividades da sesmana anterior & devido 2 falta de tampo para 4 rezlizacio do fafjoeire come decoracio da porta de eatradz
da sala de atividades, iremos terminer axta atividade 20 indcio da semama. Felativamente 3 germinacio da sernente do fefjdo, realizada também na
semana anterior, iremos proparcionsr & criancas ao longo desta e das prosimas semanas, a ohservacio do crescimento da sz planta de forma 2
entenderem esza transformagdo e posterionments, 3 reprasentacio desta straves do desenbo. De zegnida, ao longo dos dizz segnintes desta
zemana iremos gbordar o tema da pascoa rezlizando diversas atividades no exteriar que envolvam diferentes areas de contelide.

Belativamente ao wabalho de projeto, dadzs as observacdes rezlizadss na semans arterior, iremos pertilhar as mssmas com as crizngas de forma 2
promover diflogo e discussdo acerca do assunta.

Para a realizagdo do desenho relzcionado com o crescimento daz plantas germinadas pelo gropo de crisngas, & eszencial recomer & ohaervagdo.
Esta ...} ndo & 20 ver. E por o3 cinco sentidos em gogdg, (.- Mao soments oz albos mas também oz ouvidos, o tachy, o plfacin e o gosto que
105 Tenemitem imimeras sinformachess (..} Bizplet (1998, p. 37) in Fitzs (2012, p. 47)

Intencionalidade Educativa Aprendizazens 3 promever
(Ao Jonzo da semana) {40 Jonzo da semars)

ires de F 40 Pessoal e Social AJudEmePEml_eSml

lari . . X - Clpoperar com o ouiros no processg de aprendizaz=m;
:gmata::ua:adauliu::;aemépmmpmmmmjﬁ: verbal ou ndo - Ter capaci de es da para brincar,
varbalmente: B - Mpstrar interesse nas propostas educativas colsborando nas mesmas;
- D cportunidade s tempo & crianga: Area da Expressio e Comunicagi
_Cligrag:;umasm_emmm;:asah, - i Diominio da M iica
- com 33 Criangas sobre os momemtos rotina e proposta S ————== .
ncativr - Saber utilizar 2 contazem em momentos do quotidiano.
- Incentivar as crismgas @ ser autonomas. Dominio da L sl & Abard 2 Racin
R - Uzar a linguazem oral em contexto, conseguindo comanicar eficazments de
Area da Expressio e Comunicacio modo adequado & sitazcio;
Dominio da Dlstematica - Escutar @ compreender a leitara de histdrias.
- Incentivar a crianga a wtilizar 2 contagern no sen quotidiano. .
D dal Oral & Abard 4 el Area do do AMundo

- Reconbacer imidsdes bésicas do temipo difrio, semanal e amual

- Comtar historias e criar oportanidades de dizlogo acerca das meamas, compreandends a influsncia que tém ra sua vida;

Area do Conhecimento do Mundo
- Organizar smbientes que estimulam a curiosidade da crisnga;

- Estar atento 3s explorapdes das mesmas, apoizndo-as;
- Promover o conbecimento da crisnga solre s propriz e o sen meio.
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Intencionslidade Educativa Aprendizagens a promover

(educador)

Avrea da Expressdo e
Comunicacio
Diomini da .
Dommio da Fducacd
Subdominio das  Aries

Viznai
- Incentivar 2 crismgas a

serEm EUtonomos 8
competentes 20 lango das
nzs produgdes.
Daominio ds histemstica

- Proporcionsr momentos de
CODTECH) COmM 2 CONtEZem &
conhecimento dos algarismas.

- Incenfivar 2 crisaga a
olbservar recamendo 208 Civco
zentidos.

{crianga)
Area da Expressio e
. Comunicagio .

Dominio  da  Educacio
Artistica

Subdominio  daz  Ares
Wisuais:

- Ter capacidada de expressar
alzo  objetive  agaves do

Dia 1 de abril de 2019 — seeunda feira
Propostalz) educativa(s)

Bh00 — Yh3d
- Acolhimento das criangas;
- Brincadeira livte.

9h30 — 10030
- Reuniio com as crismgas na dvea da comversa
(tapate]:
- Homeagio do “chefe do diz”
(comzomte 2 ordem do guadro das
presencas exposta na sala);
- Indicagio da cor correspondente ao dia
da semana de acorde com o quadro das

metzoralozia;

- Cancio do “Bom dia” (sscolhida pelo
chefa);

- Leitura do livro “A coisa que mais doi
no mmdo” de Paco Lizgm em voz alta
realizada pels principal interveniests

(educadora astagiars);
- Didlago com as criangas acerca do Dia
das Mentiras;

- Higiema;

- Lanche na zala de atividades.

10030 - 11h
- Intervala (brincadaira livre no exterior).

11h -1k
Individualmente

- Conchezdo da decoragdo da porta de entrada
da sala de atividades com o pé de feijdo
reglizado pelo grups de aiangas {cada crianca
coloca 2 sua folha de feijoeiro em cartolina
zepundo @ ordern do quadro de presencas);

- Brincadeira livte

12h — 13h30
- Almaogo.

13h30 — 14han
Em pequens grupo
- Conchedio da germinagio das sementss de
fafjio, realizads pelss criamgss gue estiveram
Auzemtes na SEMANG aEtETior;
- Brincadeira livre 3 excegio das areas da
casinhs e da garagam.

14h — 14h50

Em grande grupo
- Ohsarvacio e raga do faijoeiro germinado ra
zemana anterior (cada criznca obzarva o seu);
- Desenho do crescimento de cada fefjosiro,
conzoante @ observagio feita anteriorments
{cada crianca desenhs o seu);
- Brincadeira livre na sala de stividades

14h&0 - 1520
- Brincadeira livre no exterior.

15h20 — 15k30
- Idz pars z natagdo;
- Cangies diversas;
- Drespedida.

Recursos
Fisicos:
- Sala da
atividades;
- Caza de hanhao;
- Ezpago extarior
2 respativo
materizl
Materiais:
- Cmadros  das
Drasen;as ]
respativos
complermantas;
mensal ]
metearalOEice;
- CangSo  do
“Eom dia”;

para a decoracdo
do  feijosito ma
porta de entrada;
- Copos  de
plastice;
- Algodio;
- Regador;
- Cuadre dos
alamemtos

NeCessirios pard o
crescimente do
A

- Folha da
atividads -
ohservacio do

crescimente do

Avaliagio®
A crisnga, 20 colocar a folhs
picotada no fefjoeire da portz
da  szla de  atividades,
reconhecs o
nirnaraalgarismo
presentado na mesma?

Fesliza wmwm  desemho  de
acardo com a obsarvacio do
fefjoeira?

ILhI palo interesza que
demonstra em reslizar jogos
didaticos relacionzdos com oz
nimErs.

(Ao longo dos dias, a tecnica
de avzliagic que iremos
uilizar sera a obsarvagdo
direta, com recurse @ notas de
campo realizadas a0 finzl de
cada diz).
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Intencionalidsde Educativa Aprendiragens a promover

(educador)

Area de Formagio Pessoal &
Social

- Promover interesses em

atividades dinamizadas com o

Erupa.

Area da Expressdo e
Comunicacio
Domimio da  Educacio

Artistica
Subdominio da misica

- Promover o conbecimento
de misicas;

Diomumio da Linspagem Oral
2 Abordazem 2 Escrita

- Proporcionar conhecimento
da  historizz straves  da
formatos digitais;

- Entender o imteresses das
criangss atraves da
comamicagio oral;
-Emnh'erascnan;asmm
cmm.can;sn acerca  de
possivels  propostas de

{crianga)
Ares de Formacsn Pessoal e
Social
- Ter czpacidade de
demanstrar 08 seus infaresges

Area da Expressio e

. Comunicagio .
Domimnio  da  Educacso

—
Subdommio da masica

- Conhecer e mterprstar

Diomimio da Linsnazem Oral
2 Abardazem 2 Escrits

- Ohavir e interpratar histdriss
atraves de fonmatos digitais;
- Tar capacidads de axpressar
08 321 interesses;

Intencionalidsde Educativa Aprendiragens a promover

(educador)

Area da Expressdo e
Comunicacio
Dommio  da  Educacio

—
Subdomumio  das  Artes
~iouai
- Incenmtivar 2= crismgas a
zerEm autdnomas 2
competentes 20 lonso  das
sz produgies.

{crianga)
Area da Expressiio e

. Comunicagao .
Dommio  da  Educacso
==
Subdominio daz Artes
Visuais:
- Ser sutdmomo e capsz de
realizar produgtes plasticas.

Dia I de abril de 2019 — terca feira

Froposta(s) educativa(s)

Bl — Sh3D
- Acolhimento das criangas;

- Brincadeira livre na sala de stividades.

9h30 — 10030

Em grande grupo
- Beunido com as crisngas na frea da comversa 2
(tal como descrito no primeiro diz desta

SEIMENE);

- Apresentacio da historiz “A Maior Flor do
Mmde™, de José Saramazgo em formato digital

—viden;
- Comversa com 85 Criangas &0

erca do wabalho

de projeto, paninds dos sens interasses (escuts,

partilha & registo de ideias);
- Higiema;
- Lanche na zala de atividades.

10h30 - 11k

- Intervala (brincadeira livre no exterior).

11h -1k

Em grande grupo
- Realizacio de um presemts pera a familia no
Ambite da comemoragio da Pascoa - coelho

colorido de cartio para colocar

as améndoas:

- Colzzem de papel crepe em rolos de
papel higiénice com cola branca (carpao

do coelhol);

- Brincadeira livre na sala de stividades;

12h — 13k30
- Almago.

13k — 15h00

Em grande grupo
- Aprasemtacio da msica & coreografia “Gozto

de flores™ a5 criangas;

Em doiz grupos
- Reslizacio dé2 um peddy paper “Caca ao

ax

tesomra da péscos”

no exterior. Este sexd

constitiide por cinco estagdes, sendo estas
relacionadas com guestdes que emvolvam o
dominio da matematica & da linguagem oval; a

arez do coshecimento do

mundo; & 08

subdominios do jogo dramsticoteatro e da

Mota: Cada grupo estard acompanhado por cada
uma das educadoras estzgidrizz e 2 ordem das
astagbes da ambos serd distinta, 3 excecdo da

(moedas e gvos de chocolate).

A 0 tE3mIro

15 — 15h20
- Distribuigio da frata pelas criangas;

- Brincadeira livre no extarior.

15h20 — 15h30

- BaumiZo acerca do dia com as crisngas na drea

da comverss;
- Cangdes diversas;
- Despedida.

Dia 3 de abril de 2019

— quarts feirs

Froposta(s) educativa(s)

Bl — Sh3d
- Acolhimento das criamgas;

- Brincadeira livre na szla de atividades.

9h30 — 10h30
Em grande grupo

- Reunifo com a3 crisngas na

area dz comversa

(tal como descrito no primeiro diz desta

SETNENE);

- Adaptacio da histaria “O Coelhinho Azol & o
tesguro escondide™ para “0 Coelhinhg Laranja
2 o tesouro escondido™ & comto da mesma com
um coelho laranjz de peluche, straveés de mma

representacin  dramatica

reslizadz  pela

Recurzos

Fisicos:
- Sala
stividadas;

da

- Caza de hanbo;
- Ezpago extarior

raspativo
materia]_

- Emvelopss com
pistas para cada
estacio do peddy
- Mapas;

- Bai do tesouro;

Muedasemrus

Fisicos:
- Sala

- Caza de hanho;

- Ezxpago m

- Cmuadroz  das
prEssngas 2
respativos
complementos;

Avaliacio®
A riangz  participa  ma
partilha de ideiazs

relativamente a0 trabalbo de
projeto’

Canta a misica em conjusto
com as aducadoras estagisrias
2 0 restante grapo?

Criancas a svaliar:

AF: pala forma que tem vindo
2 demonstrar enfusiasmo em
partilbar  ideiss acerca de
propastas de atividade.

DD pelo facto de demonstrar

Avaliagio*

A rrianca revela sentido de
autonomiz na realizacio do
prasents da pascna?

Criancas a svaliar:

AF pelo zeu envolvimento am
trabalhos mamais.

EM pela falta de interssze am
atividades mdividuais.



aducadora estapizria;

- Higiens; - Calendario
- Lanche na sals de atividadss. mensal e
metearalogico;
: ! ) _—ll.h ) - Cangdo do
- Intervalo (brincadeira livre no exterior). “Bam dia”;
11h- 12k - Adapiacio da
Individualmente historia “0

- Comtinuscio da vealizacio de um presems  CoSlEAO

pmaaﬁmﬂannﬁrabﬁndacmma;indammﬂ e 0
Pésr_uf - coslho colorido g2 cartfo para coldcal ooonaiaer 4o T
as amendoas: Thamas- Bjltein;
- Picotagem das orelhas e patas do
coelho (em cartoling); - Bam= de
- Brincadeira livre em sala de atividades. plootagea,
12k — 13630 - Picos;
- Almago. - Foloz de papel
higsémice;
13h30 — 15ho0
Em pequenc grupo - Cartolings  da
- Comtinnacio da elsboragio do presamte da diversas cores;
Pascoa: - Arame forrado

- Decoragio das diversas partes gue _o.q-
canstifuemn o presemte (olhos, boca, ’
bigodes, nariz) e colocagio dos ovos de - Algodio;

chocalate;
- Pampans

15h00 — 15h20 colaridos;

- Brincadeira livTe no exterior. -I[aterial

pedagzica

15h20 — 15k30 GIitiE oE -

- Reumizo acerca do dia com as crisncas na arag de atfvidades.

da comversa;

- Cangies divarsas;

- Despedida.

Atividade de Recurso: Pintora de um desenha, de acordo com wna legends (ver em anesa).

APENDICE XI — 3.2 REFLEXAO: SEMANA DE 18 A 20 DE MARCO DE 2019

Ao longo da semana de 18 a 20 de marco, eu e a minha colega realizamos a nossa primeira
intervencdo conjunta, na qual nos auxilidmos mutuamente em tudo o que necessitdmos,

cooperando uma com a outra de forma bastante positiva.

Relativamente a segunda-feira, continuamos as atividades referentes ao Dia do Pai com as
criangas. Uma das tarefas foi a continuagdo da decoragdo do saco do embrulho, em que as criangas
fizeram um desenho para o pai na parte de trds e continuaram a decorar na parte da frente, neste
caso, com purpurinas nas letras (PAI), tal como algumas manifestaram essa vontade. Considero
importante ir ao encontro dos interesses das criangas, pois assim, estas demonstraram muito mais

entusiasmo na realizacdo da tarefa, por ser algo que queriam fazer.

Neste dia, também lemos uma histéria na parte da manhd, em que as criancgas perceberam o que
se tratava, como também gostavam do assunto da histéria. Contudo, houve um ponto negativo,
sendo que ao meio da historia comegaram a ficar “desinteressadas”, na medida em que surgiram

questdes como “A histdria nunca mais acaba?” “Que histdria grande, quando acaba?”. Com isto,
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pudemos entender que ao inicio da semana deve-se apresentar algo mais curto, simples e de fécil
compreensdo. Uma vez que a histéria era demasiado grande e como as criangas tinham estado de
fim de semana, ainda ndo tinham vindo com aquela concentracdo e atencdo necessaria para a
percecdo de uma historia daquela dimensdo. E importante referir que isto acontece no inicio da
semana tanto com uma histéria como com qualquer atividade, ou seja, deve ser mais simples e

gue ndo envolva grande atengéo.

Relativamente a terca-feira, a nossa planificacdo teve de ser alterada, uma vez que as atividades
do Dia do Pai que iriamos dar continuidade j& tinham sido terminadas, pois durante os dois dias
em que a educadora esteve com as criancas antes das nossas intervengdes, conseguiu adiantar as
tarefas e terminar alguns dos processos. Assim, eu e a minha colega tivemos a ideia de ir ao
encontro do interesse das criangas mais uma vez, na medida em que demos a oportunidade as

mesmas de realizar a sua propria prenda para o pai, fazendo algo Gnico de cada um.

Penso que a proposta de atividade acabou por correr muito bem, mesmo tendo sido algo nédo
planeado, uma vez que conseguimos chegar a todas as criangas, ou seja, auxiliar cada um
individualmente. Assim, cada crianca se pode sentir como um ser Unico e individual que necessita
de atengdo. Saliento que a atividade podia ter sido realizada em pequenos grupos, no entanto ndo
sentimos essa necessidade porque se apresentavam quatro adultos dentro da sala de atividades.
Ao invés, se estivessem apenas dois adultos dentro da sala, seria imprescindivel realizar em
pequenos grupos, de modo a conseguir auxiliar cada crianca individualmente. Importa referir
ainda que uma crianga sentiu que ndo estava a ser auxiliada e comecou a chorar, porém, a
professora Rita encontrava-se disponivel para esse efeito e conseguiu auxiliar a criangca. Assim,
penso que esse foi 0 ponto negativo da atividade, pois essa crianga ndo sentiu a devida atencéao
individualizada desejada. De modo a melhorar, considero que em pequenos grupos,

conseguiriamos fazer com que esta situacdo ndo acontecesse.

No que toca a quarta-feira, inicidmos a leitura da obra “Jodo e o P¢ de Feijdo”, na qual iremos
incidir durante a préxima semana. Sentimos a necessidade de dividir a histéria em duas partes,
sendo que terminaremos a mesma na proxima segunda-feira, porque a histéria era demasiado
longa. Logo, achamos por bem continuar a leitura da obra para a semana, ndo sé pelo facto de
treinar a concentragdo das criancas, mas também para treinar a memoria das mesmas, no que toca
a lembranca da primeira parte da historia. Esta historia ird remeter-nos para a abordagem da
germinacdo com as criangas, que se trata de um conceito “para designar fases iniciais de
crescimento de uma planta a partir de estados de vida latente, que pode ser uma semente ou um
esporo” Fonte especificada invalida., neste caso uma semente que iremos semear na proxima
semana com as criangas, em que estas irdo entender como se procede o crescimento de uma planta

e quais os elementos necessarios para 0 processo da mesma.
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Ao longo da semana, sentimos uma grande dificuldade, a de controlar o grupo de criancas, ou
seja, nos momentos em que era necessario siléncio e atencdo por parte das mesmas. Em conversa
com a educadora cooperante e com a professora supervisora, chegamos a concluséo que devemos
criar estratégias que acalme e chame a atencdo das criancas, de modo a facilitar 0 nosso
envolvimento com as mesmas, como por exemplo cangdes, lengalengas, gestos, dancas, entre

outros.

Em suma, algo que me deixou a pensar ao longo desta semana, foi o facto de sabermos e
conseguirmos dar a atencdo individualizada que cada crianca precisa. E muito importante
promover comentarios positivos e especificos a cada crianca, tal como promover o autoelogio na
mesma, que é tdo importante para um bom crescimento a nivel pessoal e social, fazendo-a sentir
o ser unico e individual que ¢, como por exemplo o facto de fazer “uma festa” a qualquer conquista
que faga, mostrando o entusiasmo de modo verbal, ou mesmo néo verbal, pois causa mais impacto
na crianca e fa-la acreditar no que dizemos e nela propria. Assim, “a constru¢do da autoestima
depende (...) da forma como os adultos, nomeadamente o/a educador/a, intencionalmente

valorizam, respeitam, estimulam a crianga e encorajam os seus progressos” (Silva & al, 2016, p.
34)
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APENDICE X1l — TABELA 1: CONCECOES INICIAIS DAS CRIANCAS

O que sabemos? O que queremos saber? Como vamos saber?
“E algo que se apresenta.” | “Fatos a utilizar.” “Fazer votagdo.”
“H4 um seguranca e um | “Quem faz os fatos.” “Pensar.”
palco.”
“Ha atores e atrizes.” “A historia que vamos | “Pedir autorizagdo.”
contar.”
“Queremos  fazer um | “Onde € o palco.” “Ensaiar.”
teatro.”
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“Apresenta-se uma
historia.”

“Quem € o que.”

“H4 um vendedor de
bilhetes e um porteiro.”

“Se ha cortina.”

Possiveis historias: “Frozen
(Elsa)”, “Os trés
porquinhos”, “Quinta”,
“Patrulha Pata”, “Rainha
Santa Isabel”, “Minnie” e
“Trombinhas”.

“Como arranjamos luzes
com cores.”

“Quem ¢ o publico e onde

se senta.”

APENDICE XIII — TEIA DO PROJETO REALIZADA EM CONJUNTO COM AS

CRIANCAS
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APENDICE XIV - 92 REFLEXAO: SEMANA DE 13 A 15 DE MAIO DE 2019

A presente reflexdo diz respeito a semana de 13 a 15 de maio, em que fui eu a principal

interveniente.

Relativamente a segunda-feira, aborddmos durante todo o dia o nosso trabalho de projeto.
Iniciamo-lo com a visualizagdo do episodio da “Patrulha Pata” escolhido pelas criangas para a
representacao teatral e depois, realizdmos a sele¢do da personagem para cada crianga a partir de
um quadro e agrupamento de diferentes categorias de personagens. De modo a sermos justas com
todas as criancgas, cridmos uma estratégia a fim de dar oportunidade as mesmas de escolher a sua
personagem, em que aquando duma crianga pretendesse a mesma personagem gque outra(s), essas
teriam de retirar um papel dentro de um saco, o qual tinha um nimero e a crianca que tivesse o

maior numero ficaria com a personagem.

Penso que essa estratégia foi bastante importante para existir igualdade na escolha das
personagens, bem como para que as crian¢as ndo se sentissem injusticadas e percebessem que
todos os papéis que cada um tem na representacéo séo relevantes. Real¢o ainda que inicialmente
perguntei logo quem gostaria de ser as tais “personagens principais” que dizem respeito a
constituicdo da “Patrulha Pata”. Algo que mudaria seria entdo a ordem pela qual perguntei as
categorias das personagens, ou seja, teria deixado para 0 meio as personagens principais, uma vez
que assim ndo tinham existido tantas criangas ao principio a levantar o braco e teria sido mais

justo, pois ja ndo existia tanta hipotese de escolha.

Na terca-feira houve uma alteracdo na planificacdo, em que na parte da manha, a policia em
parceria com a meo kids dirigiram-se & Escola Basica da Barosa para fazer uma apresentacao da
nova pulseira gratuita para criangas intitulada “Estou aqui”, em que explicaram como os pais a
podem solicitar, onde se podem dirigir para a obter, em que consiste e como funciona a sua
utilizagdo. Considero esta visita relevante, no que concerne ao facto de nos elucidar para a
existéncia da pulseira, algo que desconhecia, bem como elucidar as criangas, pais e professores.
Assim, pode ser algo muito Gtil para o nosso futuro em que podemos realizar visitas de estudo,
saidas de campo ou simplesmente uma ida ao exterior do meio escolar, um pouco mais seguras

com as criangas que apresentem esta pulseira.

Neste dia também inicidmos a construcao de instrumentos musicais devido ao facto do interesse
das criancas demonstrado nos mesmos na semana anterior. As mesmas tém um grande interesse
na area da musica, entdo resolvemos continuar a exploracdo dos instrumentos nesta semana,
fazendo com eles os seus proprios instrumentos para, no final da construgdo de todos, puderem

levar para casa e continuarem a exploragdo musical.
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“«A musica nasce em nds da necessidade de fugir ao stress, de exteriorizar as nossas emogdes, de
satisfazer a nossa vontade, de dar um corpo as nossas aspiragoes imperiosas, embora por vezes se
possa desordenar e confundir-nos... a sensibilidade significa possuir o proprio corpo em toda a
sua relagdo com o espirito, bem como o expressar, ultrapassando o que paralisa a nossa insegura

capacidade de imaginar e de criar».” Fonte especificada invalida.

Em conversa com a minha colega, resolvemos modificar o modo como as criangas iriam decidir
qual o instrumento a construir, assim, perguntdmos-lhes quando estdvamos com elas
individualmente e nos prepardvamos para iniciar a construcao, ou seja, em vez de decidirmos em
grupo e as criancas dizerem logo qual o instrumento que iriam construir a frente dos colegas,

iriam escolher individualmente apenas com a educadora estagiéria.

Considero que esta mudanca ndo decorreu da maneira desejada, uma vez que a maioria das
criangas comegou a querer construir o instrumento musical igual ao dos colegas que ja o tinham
realizado, isto é, por imitagéo, que neste caso o instrumento predominante escolhido foi a guitarra.
Saliento ainda que ndo realizdmos a decisdo da forma planeada, uma vez que aquando 0 momento
da deciséo, cada crianca teria de justificar o porqué da sua escolha através da expressdo oral e 0
mesmo ndo foi executado, neste caso, sinceramente, por falta de memoria da minha parte. Da
préxima vez, tenho de ter em conta esse descuido e estar mais atenta aos procedimentos planeados

de cada atividade.

Em suma, considero que no geral, esta semana de intervencdo decorreu de forma positiva e
satisfatdria, tanto para as criangas como para nos, educadoras estagiarias. Saliento que no final do
dia de quarta feira, as criangas estiveram as explorar os instrumentos ja elaborados e
demonstraram um grande entusiasmo com os mesmos. Deste modo, essa demonstracao acaba por
ser muito agradavel e gratificante para nds, uma vez que sentimos que alcangdmos as necessidades
das criangas. No entanto, nunca conseguimos ter a certeza se atingimos essas necessidades e

interesses das criangas, por isso, como futuras profissionais de infancia, devemos continuar a

“proporcionar um ambiente calmo, acolhedor e seguro, de modo a que todos se sintam bem, felizes
e confiantes, nomeadamente as criancas (...) estimular a aprendizagem activa por parte da crianga,
atendendo as suas necessidades e interesses, proporcionando-lhe experiéncias interessantes e
diversificadas, onde de uma forma ludica pode realizar aprendizagens.”Fonte especificada

invalida.
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APENDICE XV — 11.2 REFLEXAO: SEMANA DE 27 A 29 DE MAIO DE 2019

A presente reflexdo diz respeito a semana de 27 a 29 de maio, em que fui eu a principal

interveniente.

Na segunda-feira demos continuidade ao nosso trabalho de projeto, em que decidimos juntamente
com as criancgas onde seria 0 palco e o cenario da representacdo teatral, bem como continuamos
com arealizacdo dos aderegos e acessorios da mesma. Penso que a preparacao desta dramatizagdo
estd a decorrer bem, no entanto sinto que precisariamos de mais tempo para fazer os acessorios e

0 cenario, fazendo com que as criangas tivessem uma intervengdo mais ativa nessa preparagao.

Nesse mesmo dia, de manha, apresentamos um livro as criangas em que falava da confecéo de
um bolo e perguntdmos as mesmas se também queriam fazer um bolo ou uma sobremesa. Demos
entdo a ideia de realizar um salame de chocolate, e em conversa com as mesmas, perguntamos-
Ihes o que precisariam os pasteleiros para a confecéo de algo. Surgiram respostas como aventais,
chapéus de pasteleiros, entre outros. Entdo, decidimos optar por realizar chapéus de pasteleiro
para todas as criancas, para que no dia a seguir seguissemos entdo para a confe¢cdo do salame de
chocolate. Ressalto que a producdo dos chapéus de pasteleiro sé foi possivel ser realizada no
tempo previsto devido ao auxilio da elaboragdo dos mesmas por parte da educadora cooperante e

da auxiliar de ag&o educativa.

E importante salientar que esta proposta educativa surgiu no ambito da unidade curricular em
Didatica de Educacao de Infancia, em que nos foi pedido uma proposta integradora de todas as
areas de conteudo e que por sua vez apresentasse evidéncias da mesma, ou seja, tinhamos de a
colocar em prética e recolher informag&o pertinente sobre a mesma, de modo a realizar um relato

refletivo.

Na terca-feira, tivemos a visita da escola segura, a qual achei deveras interessante na medida em
que as criangas puderam observar e experimentar o carro de policia, e aquando estivemos na sala
de atividades foi apresentado um video em que demonstrava como agir se se perdessem das
pessoas com quem estavam, assim como houve uma pequena dramatizagéo a explicar como agir

e isso fé-los perceber melhor como proceder aquele tipo de situagoes.
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Nesse mesmo dia realizamos também a leitura da receita do salame de chocolate, em que a
apresentdmos com imagens associadas as palavras referentes. De modo a facilitar a percecdo das
criancas em relacdo as quantidades a utilizar na preparacdo da receita, utilizamos também
recipientes e embalagens de maneira a associar as medidas de massa. Assim, a realizacdo de uma
receita como forma de desenvolver capacidades relacionadas com o dominio da matematica, é
algo bastante positivo uma vez que “No jardim de infancia, a aprendizagem das criangas requere
uma experiéncia rica em matematica, ligada aos seus interesses e vida no dia a dia, quando

brincam e exploram o seu mundo quotidiano.”Fonte especificada invélida.

Antes de iniciar a confe¢cdo do salame de chocolate, optei por utilizar uma nova estratégia de
formacdo de grupos, na qual disse um ndmero a cada crianca e depois cada um se juntou as
criangas que tinham o mesmo nimero. Considero que esta estratégia funcionou bem dado que a
maioria das criangas fixou o seu nimero e sabia a que grupo pertencia, no entanto houve cerca de
duas criangas que ndo fixaram o seu nimero. Esta proposta educativa decorreu muito bem, dado

que cridmos grupos para cada etapa e assim, todas as criangas puderam ter um papel ativo.

Na quarta-feira elabordmos o registo da confe¢do do salame, em que dissemos &s criangas para
desenhar o seu momento preferido. A maioria das criancas entendeu o que era pretendido realizar,
ou seja, desenharam a parte que mais gostaram. As criangas que ndo estiveram presentes
desenharam a forma de um salame de chocolate, porém, antes dirigi-me juntamente com as
mesmas a receita do salame de chocolate exposta, expliquei-lhes como proceder na realizacdo e
pedi-lhes para desenhar um salame, demonstrando uma fotografia para puderem associar. Algo
gue modifiquei e que ndo estava na planificacdo foi o registo escrito das criancas na sua folha,

escrevendo aquilo que mais gostaram.

Considero que fiquei bastante contente por todas as criangas terem demonstrado ter aprendido a
receita do salame de chocolate e as quantidades a utilizar, no entanto um aspeto negativo que
saliento desta proposta educativa foi o facto de nem todas as criangas terem visto a evolucao da

confecdo do salame de chocolate, dado que realizdmos o proposta em pequenos grupos.

Em forma de concluséo, considero que ao longo desta semana as criangas apresentaram uma certa
agitacdo e excitacdo, provavelmente devido a aproximacdo do final do ano letivo. Contudo,
saliento que na quarta-feira utilizei uma nova estratégia de inicio de leitura da histéria infantil,
mostrando inicialmente a capa do livro as criangas sem dizer o titulo e perguntei-lhes o que esta
continha. Assim, as criangas captaram logo a atencdo o livro, ndo perdendo o interesse ao longo
da leitura.

“As historias fazem parte da infancia, tal como o brincar e permitem a crianga fantasiar e lidar com

algumas angustias do seu dia-a-dia. Ao ouvir histérias a crianca tem a oportunidade de enriquecer
e alimentar a sua imaginacdo, ampliar o vocabulério, aprender a refletir e aceitar situacGes
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variadas, desenvolver o seu pensamento légico e espirito critico através de manifestagdes de humor
e satisfagdo da sua curiosidade natural.” Fonte especificada invalida.
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APENDICE XVI—-REGISTOS DIARIOS REFERENTES A 22 INTENCIONALIDADE
EDUCATIVA

2% intencionalidade educativa: Promover situacdes que envolvam o valor da partilha
entre o grupo de criangas.

Crianca MN

Data de registo

Observacgdo

Interpretacdo

20 de maio

No momento da partilha de ideias acerca
dos acessorios a utilizar na representacéo
teatral, uma das educadoras estagiarias
perguntou as criangas se alguém tinha uns
oculos de natacdo para emprestar a colega
LM. Posto isto, a MN respondeu: “Sim,
mas depois eles voltam para a minha casa,
ndo é?7”.

Esta crianca, ao perceber que tinha uns
6culos, os quais seriam necessarios para
emprestar a colega, afirmou que poderia
emprestar. No entanto, mostrou ter receio
em partilha-los, uma vez que questionou se
os voltaria mesmo a ter em sua posse.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca MM

Data de registo

Observagdo

Interpretacdo

28 de maio

Dado que, segundo as criangas, era
necessario um walkie talkie para o
seguranga do teatro relacionado com o
nosso projeto, 0 MM, apés a solicitacdo
desta necessidade, levantou o seu dedo e
afirmou de imediato: “Eu trago o meu de
casa e empresto ao TM.”

Neste momento, esta crianga demonstrou
disponibilizar-se para partilhar um objeto
seu com o colega.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo
ocorreram situacdes que
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permitissem
mesma.

interligar com a

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca AF

Data de registo

Observagio

Interpretacdo

24 de abril

O AR trouxe para a sala de atividades umas
cartas de colecdo. No intervalo, o PF
perguntou-lhe: “Posso ver as tuas cartas?”
ao qual o AR respondeu: “Sim, podes ver
metade que eu vejo a outra metade.”

O AF, ao ter trazido as cartas de casa e
partilhar com um amigo, mostrou entender o
sentido da partilha, percebendo que ambos
poderiam usufruir das cartas
simultaneamente.

Dados néo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca FC

Data de registo

Observacdo

Interpretacdo

30 de abril

O FC estava a construir um jardim
zooldgico com os legos de construgdo da
sala. O TM chegou perto dele e perguntou:
“Posso brincar com o teu jardim
70010gico?” ao qual o FC respondeu: “Sim
podes mas eu também brinco.”

Neste momento, o FC demonstrou gostar de
partilhar as suas construgbes com 0s
colegas, no entanto estando presente nessas
mesmas brincadeiras.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca RF

Data de registo

Observacdo

Interpretacdo

8 de maio

No momento em que uma das educadoras
estagiarias estava com metade do grupo de
criangas na sala de atividades, estes
estavam a tocar instrumentos musicais
estando cada crianca com um diferente. No
momento em que a educadora estagiéria
pede as criangas para trocarem de
instrumento entre si, o RF diz: “Nio, é
meu!”. A educadora estagiaria disse:
“Todos temos de trocar os instrumentos
para todos terem oportunidade de
experimentar instrumentos diferentes.”
Posto isto, esta crianga partilhou o seu
instrumento com um dos colega e foi buscar
outro.

Esta crianga, apesar de manifestar nédo
querer partilhar, ap6s conversa com a
educadora estagiaria, percebeu que iria ser
uma mais valia para si ter a hip6tese de
experimentar  diversos  instrumentos,
partilhando-os com os colegas.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo
ocorreram situacdes que
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permitissem com a

mesma.

interligar

Crianca BS

Data de registo

Observagio

Interpretacdo

Uma das crianca do sexo feminino (HC),
dirige-se ao BS, questionando “Emprestas-
me um lapis?” Este, sem hesitar, apds a

O BS, ao longo desta situacéo, demonstra
partilhar os seus materiais com os colegas
sem qualquer problema, emprestando o lapis

“Sim podes, todos podem tocar! Quem
quiser.”

30 de abril questdo da colega, procura o lapis e | aHC assim que esta lhe pede.
entrega-lhe de imediato.
Esta crianga trouxe um brinquedo seu para | Ao trazer o seu brinquedo para dentro da
dentro da sala de atividades, | salade atividades, o BS mostrou entender o
nomeadamente uma concertina. Assim que | sentido da partilha, uma vez que afirmou ao
entrou, uma das criangas, 0 AR, perguntou- | seu colega que este também poderia brincar
lhe: “Também posso brincar com a tua | com o seu objeto e que para além dele, todas
15 de maio concertina?” De seguida, o BS respondeu: | as restantes criancas também poderiam

tocar. Esta crianga mostrou também que, ao
trazer um brinquedo de casa, pretende
partilhd-lo  com todo o  grupo,
independentemente das criangas que o
desejarem.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca MB

Data de registo

Observacgdo

Interpretacdo

30 de abril

Uma das criangas dirigiu-se a uma das
educadoras estagiarias afirmando: “A MB
ndo me empresta aquela mala.” Posto isto,
a educadora estagidria conversa com as
duas criangas questionando a MB: “Porque
ndo lhe emprestas a mala?” Posteriormente,
a MB responde: “N&o empresto a mala a
LM, porgue quando eu estou na casinha sou
sempre eu que uso esta mala porque sou a
tia.”

A MB, ao nao emprestar a mala a colega,
demonstra ndo partilhar determinados
objetos da area da casinha aquando brinca
no local, pois afirma que ha determinados
objetos, como por exemplo a mala que sé ela
deve utilizar. Para além disto, esta crianga
demonstra ndo entender que ha objetos que
podem ser utilizados por figuras que
representem papéis distintos na éarea da
casinha.

14 de maio

No momento de brincadeira livre, a MB
estava a realizar um desenho juntamente
com a HC e a ST. De seguida, a HC
perguntou as colegas: “Podem emprestar-
me o lapis azul?”” ao que a MB respondeu:
“Sim, toma mas depois dad-me.”

Nesta situacéo, a MB revelou partilhar o seu
material com os colegas, no entanto exige
que este lhe seja devolvido ap6s a sua
utilizacéo.

Dados néo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

27 de maio

computador. De seguida, o FC chegou
perto dele e perguntou: “S, posso jogar
contigo?” ao qual o SM respondeu: “Sim,
jogamos 0s dois a0 mesmo tempo.”

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.
Crianga SM
Data de registo Observacdo Interpretacdo
No momento de brincadeira livre, 0 SM | Esta crianga revelou partilhar o equipamento
dirigiu-se para junto da é&rea do | eletronico com o colega de forma

espontanea.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.




Crianca PM

Data de registo

Observagio

Interpretacdo

27 de maio

No momento do lanche da manhd, o PM,
enquanto comia bolachas de chocolate, e o
TC comia cereais, 0 PM perguntou ao TC:
“Queres uma das minhas colegas?” ao qual
o TC respondeu: “Sim, toma também estes
cereais.”

Com esta atitude, o PM demonstrou
entender o sentido da partilha, assim como
gostar de partilhar o seu lanche com o seu
colega.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca AR

Data de registo

Observacao

Interpretacdo

8 de maio

Estava uma crianga a brincar com massa de
modelar e outra crianga aproximou-se.
Uma das educadoras estagiarias dirigiu-se
ao local e a segunda crianga afirma: “Ele
ndo me dia massa.” E de seguida, a
educadora estagiaria afirma: “AR, partilha
massa com o PF.” Posto isto, o AR deu ao
PF apenas uma minima porgdo da
quantidade de massa que continha nas
maos, afirmando “Ja esta!”

Apbs solicitagdo da educadora estagiaria, o
AR mostrou ndo entender o sentido da
partilha, uma vez que possuia uma grande
quantidade de massa de modelar e deu
apenas um pequeno pedago desta ao seu
amigo. Mostrou também s6 partilhar esse
pequeno pedaco como forma de obedecer a
educadora estagiéria.

13 de maio

No momento de brincadeira livre, enquanto
0 AR e 0 BS estavam a brincar com os
legos, o MO aproximou-se deste e
questionou: “Posso brincar com vocés?” ao
qual o AR respondeu: “Nao, se quiseres
vais brincar com aqueles legos, porque
também nunca me deixas brincar contigo.”

Na presente situacdo, o AR, devido a
momentos anteriores de incompatibilidade
com o colega, optou por ndo querer partilhar
a construgdo com o mesmo.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianga MO

Data de registo

Observacdo

Interpretacdo

30 de abril

O TM estava a explorar o quadro
magnético. O MO chegou junto do colega e
disse que também queria jogar. Posto isto,
uma das educadoras estagiarias que estava
junto das criangas disse: “Agora esta 0 TM
a jogar. Quando ele acabar, jogas tu, pode
ser?” Ao que 0 MO respondeu que sim,
abanando a cabega com movimentos
verticais.

Esta crianga, ap6s o didlogo com uma das
educadoras estagiarias, demonstrou ter
capacidade de esperar pela sua vez, assim
como, entender que o material da sala é para
partilhar com os colegas.

27 de maio

Em conversa com a educadora cooperante,
esta afirmou ter tido uma conversa com o
MO, em que ele afirmou: “Nao quero que a
minha irma venha para a minha sala para o
ano, porque ndo quero que ela seja amiga
dos meus amigos.”

5 de junho

Num momento do dia, a educadora
cooperante em conversa com as educadoras
estagiarias, disse-lhes que 0 MO tem vindo
a ter comportamentos negativos, pois ndo
tem partilhado brincadeiras com um dos
colegas — AR.

Crianca LM

| Data de registo

Observacéo

Interpretacdo
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27 de maio

Num momento de brincadeira na area da
casinha, a EM pegou numa carteira. A LM
viu a EM a pegar nesse objeto e disse: “Nao
podes, quem estava a brincar com essa
carteira era eu”, ao que a EM respondeu:
“Mas eu também queria”, mas a LM
respondeu: “Brincas quando eu ja ndo
estiver a brincar.”

Neste momento, a LM demostrou ndo gostar
de partilhar objetos de brincadeira em
simultaneo com os colegas, pois disse a EM
que se quisesse brincar com a carteira, seria
apenas depois dessa abandonar o objeto.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.
Crianga ST
Data de registo Observacio Interpretacdo
Num dialogo em grande grupo acerca de | Esta crianga, com esta atitude prestavel,
uma possivel peca de teatro do | demonstrou, como forma de simpatia,

29 de abril

“Capuchinho Vermelho”, uma das criangas
do grupo disse: “Uma menina podia-se
vestir de capuchinho vermelho.” ao qual a
ST respondeu: “Eu tenho o fato de
capuchinho vermelho. Posso emprestar.”

entender o sentido da partilha, tendo gosto
em partilhar o seu fato com alguma das
colegas.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca TC

Data de registo

Observacéo

Interpretacdo

No momento do intervalo, o TC e 0 MO
estavam a brincar com um carro de madeira
que era puxado com um corddo. O MO,
quis ficar com o carro s6 para si, mas o TC
afirmou: “Eu tinha primeiro!”, ao que uma
das educadoras estagiarias respondeu, apés

Esta crianga, ao longo deste acontecimento,
mostrou saber lidar com a situagdo,
resolvendo-a facilmente, uma vez que havia
dois carros, ou seja, um para um.

garrafas de agua. De seguida, outra crianga
da sala chegou perto do mesmo e agarrou
em duas das garrafas de agua. Posto isto, 0
TC disse para o colega: “Nao podes, eu é
que estou a brincar!”

24 de abril vé-los em discussio: “E melhor ficar eu
com o carro.” Posteriormente, o TC
respondeu: “Mas ha dois!”
O TC estava a brincar na area da casinha | Esta crianca demonstrou ndo gostar de
em conjunto com uma das educadoras | partilhar as brincadeiras com os colegas,
4 de junho estagiarias, como sendo um vendedor de | uma vez que estando a brincar sozinho,

mostrou que ndo queria a companhia do
colega.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca PF

Data de registo

Observacdo

Interpretacdo

13 de maio

O PF trouxe um carrinho de brincar de casa
para a escola. Assim que chegou a sala de
atividades, o MO perguntou: “O que € isso
P?” ao qual ele respondeu: “E um carrinho
novo. Queres brincar com ele?” ao qual o

Nesta situacao, 0 PF mostrou ter capacidade
de partilhar o seus objetos com outras
criangas, pois, espontaneamente, apés a
questdo do MO, este mostrou-se disposto em
partilhar o seu carrinho.
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MO respondeu também: “Sim, eu tenho um
parecido.”

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo
ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca TM

Data de registo

Observacao

Interpretacdo

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo
ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo
ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo
ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianga DD

Data de registo

Observacdo

Interpretacdo

13 de maio

O DD estava sentado numa mesa a jogar o
jogo “Magpad” e quando uma das
educadoras estagiarias se aproximou, este
questiona: “Queres jogar comigo?” A
educadora estagiaria respondeu: “Claro que
sim DD.” Apo6s comecarem os dois a jogar,
dado que ndo poderia ser os dois em
simultaneo, esta crianga foi gerindo as
funcdes de cada um repartindo o tempo em
partes semelhantes.

O DD mostrou interesse em puder jogar com
uma das educadoras estagiérias e ao longo
do jogo, mostrou também entender que o
jogo apesar de ser individual, através de
estratégias pode ser partilhado por mais do
que uma pessoa.

4 de junho

O DD trouxe um porta-chaves para a escola
que tinha um botéo que ao ser pressionado,
transmitia luzes coloridas. O RF dirigiu-se
ao DD enquanto este explorava o seu porta-
chaves e perguntou: “Posso ver D?”. O DD
respondeu: “Sim, podes brincar com ele.”

O DD, apo6s levar um objeto seu para a
escola, demonstrou entender o sentido da
partilha, uma vez que a partir do
questionamento do colega, de imediato o
emprestou.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situaces que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca MS

Data de registo

Observacéo

Interpretacdo

29 de maio

O MS estava a brincar na casinha. Dirigiu-
se ao armario da roupa para ir buscar um
colete preto, mas aquando o estava a vestir
apareceu 0 MV que disse: “Eu ia buscar
esse colete”. O MS respondeu: “Mas eu ¢
que costumo vesti-lo para andar na minha
mota.”, ao qual o MV disse: “Mas hoje sou
eu!”. Posto isto, 0 MS afirmou: “Esta bem,
amanha visto eu outra vez!”

Neste momento de brincadeira, 0 MS
demonstrou inicialmente ndo gostar de
partilhar uma pecga de roupa que costuma
utilizar frequentemente. No entanto, apds
conversar com o colega, entendeu que neste
dia devia ser o MV a utilizd-lo e que
futuramente, o0 MS tera oportunidade de o
vestir mais vezes.

4 de junho

O MS estava a brincar com os colegas na
area da garagem com dois carros, um azul
e um vermelho. O RF dirigiu-se ao pé do

Nesta situacdo, 0 MS demostrou de imediato
disponibilidade para emprestar o objeto ao
colega, no entanto com intencdo de ficar
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MS e disse: “Podes emprestar-me esse
carro azul?” ao qual o MS respondeu:
“Posso, mas o vermelho ndo, porque tenho
de ter um carro para brincar.”

com outro objeto em sua posse, de forma a
brincarem os dois.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca HC

Data de registo

Observacio

Interpretacdo

6 de maio

Na proposta de atividade da colagem de
silabas, a HC estava sentada junto da LM e
tinha de partilhar a embalagem da cola com
ela. No momento em que a LM pega na
embalagem da cola, a HC diz: “E minha!”
Apbs tal situacdo, uma das educadoras
estagidrias presente afirma: “A cola ¢ para
partilhar. E para usar uma de cada vez.”
Com tal afirmacéo, esta crianca aceitou e
partilhou com a colega.

Inicialmente, esta crianga mostrou n&o
querer partilhar, mas ap6s a intervencéo de
uma das educadoras estagiarias, esta
conseguiu aceitar e demonstrou saber
partilhar.

20 de maio

A HC trouxe um yo-yo seu para a sala de
atividades. Assim que entrou, trés criancas
aproximaram-se e uma delas perguntou:
“Esse yo-yo ¢ teu?” A HC respondeu:
“Sim.” E de imediato, esticou a sua mao
que continha o objeto para uma das
criancas.

Esta crianca mostrou, que apesar de estar a
brincar com o seu objeto, tinha como
objetivo partilhd-lo com os restantes colegas
pois, apds a questdo de uma das criangas,
esticou os bragos como forma de partilha.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca MV

Data de registo

Observacdo

Interpretacdo

Estando na casinha a brincar com os
colegas, o0 MV tinha em sua posse um
cartdo que trouxe de casa. A LM disse: “M,

Neste momento de brincadeira livre, 0 MV,
apos solicitagdo da colega, emprestou o seu
objeto trazido de casa de imediato.

23 de abril empresta-me 0 teu cartdo para ir as
compras, porque eu sou a mae.” O MV
esticou a mao e deu o cartdo & LM.
O MV trouxe um livro infantil seu de casa. | Esta crianca, ao deixar o colega ver o seu
Na hora do intervalo, 0 MS pediu-lhe para | livro, revelou entender o sentido da partilha,
6 de maio ver o seu livro. Neste momento, 0o MV disse | pois mesmo sendo um objeto seu,

ao MS: “Anda, vamos ali para o banco ver
o meu livro.”

demonstrou-se disposto a explora-lo em
conjunto com o colega.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

28 de maio

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.
Crianca EM
Data de registo Observacdo Interpretacdo
A EM estava na sala de atividades, quando | Perante esta situagdo, esta crianca

chegou o TS. Assim que 0 viu, esta crianga
disse-lhe: “Olha o meu porta-chaves T.
Toma, brinca com ele.” O TS segurou no
porta-chaves, observou-o0 e devolveu-o a
EM, dizendo: “E um cfo.”

demonstrou disponibilizar-se de imediato
em partilhar algo de sua posse com um
colega, revelando sentido de partilha com os
outros.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo
ocorreram situacdes que
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permitissem com a

mesma.

interligar

Crianca TS

Data de registo Observagio Interpretacdo

Esta crianga, ao observar a discussdo gerada
pelos seus colegas, e em simultaneo
esperando a sua vez, afirma ser o proximo a
brincar com o quadro magnético. Tendo em
conta que os colegas discutiam entre si, sem

No momento em que uma crianca brincava
com o quadro magnético e varias estavam
em seu redor, discutindo que eram elas que
queriam utilizar, uma outra crianga — TS
sentada numa cadeira perto do jogo

23 de abril magnético, afirmou calmamente “Depois ¢ | saber ao certo quem seria o proximo, o TS
a minha vez.” mostrou saber esperar pela sua vez, assim
como o facto de cada jogo da sala ser
partilhado por todos.
O TS estava a jogar o jogo do MagPad | O TS, embora estivesse a jogar e tivesse sido
quando a MN chegou e Ihe tirou uma carta, | interrompido pela colega, mostrou que sabe
para jogar também. O TS olhou para ela e | partilhar os jogos da sala com os colegas
disse: “Eu estou a jogar.” Ao qual ela | pois permitiu a colega jogar um pouco em
20 de maio respondeu: “Estd bem, vou s6 fazer uma | conjunto consigo.

coisa.” Posto isto, o TS disse para a MN:
“Esta bem, mas é s6 um bocadinho.”

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca BM

Data de registo Observacgdo Interpretacdo

A BM, com esta atitude egoista, demonstrou
néo saber partilhar os objetos da sala com os
colegas.

Num momento de brincadeira, a BM ao
brincar com o TS, ndo quis emprestar
alguma pecas de um jogo, afirmando:
“Preciso de mais pecas! Estas ndo
chegam.” Posto isto, o TS abandonou o
local, dirigindo-se a outra area da sala.

30 de abril

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

APENDICE XVII — AVALIACAO DAS CRIANCAS DA SALA B2.

1% intencionalidade educativa: Entender o modo como a crianga desenvolve a sua capacidade
de enfrentar a emocdo da frustracéo.

2% intencionalidade educativa: Promover situaces que envolvam o valor da partilha entre o

grupo de criangas.

Nome da crianca: MN

No que toca a primeira intencionalidade apresentada, esta crianca ndo demonstrou evolucéo ou diferenca entre os
dois registos evidenciados, pois tem por habito reagir a frustragdo optando por se afastar dos locais de
acontecimento, baixando a cabeca e preferindo ndo manter qualquer contacto, seja este verbal ou ndo verbal, com
0s colegas ou os adultos em seu redor.

Relativamente a segunda intencionalidade, apesar de termos apenas um registo, em determinada situacdo, a MN
demonstrou-se pronta a partilhar um objeto de sua posse a uma das colegas, sem que Ihe fosse pedido diretamente.
No entanto, referiu que, mesmo emprestando, 0s seus objetos devem regressar a sua posse.
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Nome da crianca: MM

Em relacdo a primeira intencionalidade referida, esta crianca ndo revelou momentos em que retratasse a frustracao,
ou seja, com a auséncia de registos, consideramos que esta crianga revela capacidade de enfrentar a emocéo da
frustracéo.

No que concerne a segunda intencionalidade, apesar de apenas termos conseguido um registo, esta crianca revela
sentido de partilha, uma vez que, ao solicitarmos um objeto aquando 0 momento em grande grupo, 0 MM levantou
0 seu braco dizendo que tinha esse mesmo objeto e que o disponibilizaria ao seu colega, sem qualquer problema.

Nome da crianca: AF

Relativamente a primeira intencionalidade apresentada, esta crianca ndo revelou evolucdo nem diferenca ao longo
dos registos. Apesar de termos apenas dois registos, a maneira como se comportou em ambos foi idéntica, Assim,
consideramos que a forma que arranjou para lidar com a emogéo da frustragdo é chorar, uma vez que néo gosta de
repreendido pelos seus comportamentos e atitudes.

No que toca a segunda intencionalidade apresentada, apesar de apenas conseguirmos ter um registo acerca da
mesma, consideramos que esta crianga demonstra entender o sentido da partilha dado que, ao ser solicitado que
empreste 0 seu objeto ao colega, revela que podem brincar ambos com 0 mesmo, ndo o querendo apenas para si.

Nome da criang¢a: FC

No que concerne a primeira intencionalidade referida, temos apenas um registo acerca da mesma, no entanto esta
crianca apresenta lidar mal com a emocdo da frustragdo, uma vez que ndo revela conseguir resolver os seus
problemas, ndo deixando o colega tomar o seu lugar na brincadeira com naturalidade, tendo de existir estimulacéo
por parte da educadora estagiaria. Posto isto, consideramos que esta crianca ndo tem capacidade de reagir a
frustracdo, dado que a forma que encontra para lidar com a mesma é isolando-se.

Relativamente a segunda intencionalidade, conseguimos apenas um registo sobre a mesma, no entanto esta crianca
demonstrou entender o valor da partilha, uma vez que, ao ser solicitado pelo colega que lhe emprestasse o objeto
com que estava a brincar, mostrou-se de imediato disponivel. No entanto, é notavel que afirmou que, para o colega
brincar com o objeto de sua posse, teria de estar presente na brincadeira.

Nome da crianca: RF

Em relacdo a primeira intencionalidade apresentada, esta crianca ndo demonstrou qualquer evolucéo ou diferenca
referente a esta. Assim, consideramos que, apesar desta crianca mostrar autonomia na realizagdo das suas
construgdes e atividades individuais, revela ndo lidar bem com a emocéo da frustracéo, na medida em que, sempre
que alguém destruia algo da sua responsabilidade, seja por ser hora de arrumar ou apenas por comportamento
negativo, revelou ndo conseguir entender o porqué daquelas atitudes e por vezes, chorou como forma de demonstrar
0 seu desagrado com a situagdo.

No que toca a segunda intencionalidade, esta crianga apresenta ndo ter envolvimento no que toca ao valor da partilha,
uma vez que quando é solicitado que empreste 0 objeto que tem em sua posse a um dos colegas, este franze as
sobrancelhas demonstrando ndo o querer fazer, mas apés estimulacéo por parte da educadora estagiaria, esta crianga
ja o quer fazer porque observa que se emprestar 0 seu objeto aos colegas, conseguira ter outro objeto diferente em
sua posse, ou seja, ird ser algo proveitoso para si. Assim, apesar de apenas termos um registo acerca desta
intencionalidade, esta crianga devera ter mais contacto com a partilha de objetos com os outros.

Nome da crianga: BS

Relativamente a primeira intencionalidade referida, tendo em conta que ndo houve momentos em que pudéssemos
registar situacdes de frustragdo, podemos inferir que esta crianca revela capacidade de enfrentar a frustracéo.

No que respeita a segunda intencionalidade, ao longo dos registos apresentados, esta crianga revela ndo ter qualquer
problema em partilhar objetos com os colega do grupo, uma vez que ao solicitarem a exploragdo do objeto que
possui, esta crianca afirma de imediato que todas as criangas da sala podem mexer, ndo mostrando que seja
necessario este estar presente aquando esses momentos.

Nome da crianga: MB |
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Quanto & primeira intencionalidade, esta crianca apresentou a mesma situago duas vezes, o que revela ndo saber
lidar com a situacéo apresentada. Deste modo, consideramos que a mesma lida mal com a emogdao da frustragéo,
pois demonstra nao aceitar a opinido dos colegas.

No que respeita a segunda intencionalidade, esta crianca revela uma pequena evolugdo acerca da mesma, uma vez
que, inicialmente, afirmava que existiam objetos que possuia, mesmo nao sendo seus, e demonstrava ndo querer
partilha-los com mais nenhum colega. Porém, ao longo dos registos, notou-se que mais tarde, aquando solicitado
um lapis por um dos seus colegas, esta partilhou com o mesmo, no entanto, deu indicagdes que no fim da sua
utilizacdo, lhe seria devolvido.

Nome da crian¢a: SM

No que toca a primeira intencionalidade educativa, apesar de termos apenas um registo acerca da mesma, esta
crianga demonstra ndo apresentar sinais de frustracdo, uma vez que quando tem um problema consegue resolvé-lo
por si, com auxilio de um adulto, ndo revelando comportamentos ou atitudes negativas.

Relativamente a segunda intencionalidade educativa, esta crianga apresenta sinais de partilha de objetos, uma vez
que ao ser solicitado pelo colega, consegue partilhar de forma espontanea. Realcamos ainda que, esta inferéncia tem
por base apenas um registo, dado que néo nos foi possivel obter mais.

Nome da crianca: PM

No que respeita & primeira intencionalidade, esta crianca ndo demonstrou evolugéo mas alguma diferenca perante a
mesma, dado que inicialmente, ap6s ser contrariada, esta crianca isola-se ndo mantendo qualquer contacto com
ninguém, seja crianca ou adulto. Posteriormente, a crianga ao invés de se isolar do contacto com 0s outros, comeca
a chorar, utilizando esse método como demonstragdo da sua frustracéo.

Quanto a segunda intencionalidade educativa, apesar de apenas termos um registo, consideramos que esta crianga
apresenta entender o valor da partilha, dado que, ao ter algo ao gosto do colega e o proprio saber disso mesmo, este
fornece algo que é seu ao mesmo, mostrando que gosta de partilhar.

Nome da crianca: AR

Relativamente a primeira intencionalidade referida, tendo em conta que houve auséncia de momentos em que
pudéssemos registar situagdes de frustracdo, podemos inferir que esta crianga revela capacidade de enfrentar a
mesma.

No que concerne a segunda intencionalidade educativa, esta crianga apresentou momentos distintos em relacéo a
partilha com os colegas. Deste modo, 0 AR demonstrou querer ficar com o material que possuia s6 para si, apenas
apos estimulagdo por parte da educadora estagiaria e como forma de obediéncia a esta, partilhou uma pequena parte
com o seu colega. Outro dos momentos em que esta crianga ndo demonstrou gostar de partilhar, teve a ver com o
facto de, em momentos anteriores, a crianga em questdo ndo gostar de partilhar materiais e/ou objetos com 0 AR,
logo por acontecimentos anteriores de incompatibilidade, optou por ndo partilhar com o colega. Assim,
consideramos que esta crianca, para partilhar algo seu ou que tem em sua posse, tem de manter uma boa relacéo
com o colega que lhe solicita ou entdo, tem de existir participacdo da parte de um adulto para o efeito.

Nome da criang¢a: MO

Em relacdo a primeira intencionalidade educativa, ao longo dos registos acerca da mesma, esta crianga ndo
demonstrou qualquer evolugdo entre os trés registos evidenciados, apesar de transmitirem situag@es diferentes. Com
isto, consideramos que esta crianga ndo sabe lidar com a emogao da frustracdo, tendo comportamentos e atitudes
negativas perante as vivéncias apresentadas, bem como isolando-se ou até mesmo, chorando.

No que toca a segunda intencionalidade educativa, apesar de demonstrar conseguir partilhar com os colegas, apenas
o0 consegue realizar apds estimulagdo por parte de uma das educadoras estagidrias, ou seja, se a mesma ndo estivesse
presente, podemos inferir que a crianca n&o partilharia o objeto com o colega. E notavel que, em conversas que
tivemos com a educadora cooperante, notamos que esta crianga € uma crianga que nao entende o sentido da partilha
tanto em objetos, como por exemplo, 0s seus colegas com a sua irmé&, dado que referiu ndo a querer na mesma sala
que ele para ndo brincar com os colegas ditos seus.

Nome da crianca: LM

No que respeita & primeira intencionalidade, esta crianca apresenta ter uma evolugao acerca da mesma. Inicialmente,
a forma que a crianca demonstrou para lidar com a frustracéo, foi ndo lhe dar importéncia, saindo do local onde
estava e indo para outro, onde sabia que néo ia sentir essa emogdo. Posteriormente, relativamente a segunda situagéo
registada, esta estava isolada, mas apds estimulagdo por parte da educadora estagiaria, conseguiu abstrair-se da
situacdo, lidando bem com a mesma. Posto isto, consideramos que esta crianga consegue lidar com a frustragdo, ndo
dando importancia as situagdes em que ndo esta a ser bem sucedida, seja esse um ponto positivo ou negativo.
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Quanto a segunda intencionalidade, esta crianga demonstrou que consegue emprestar objetos aos colegas, mas
apenas depois de ser ela propria a utiliza-los, ndo podendo partilhar em simultaneo. Esta inferéncia foi baseada
apenas num registo, uma vez que néo existiram situacdes em que fosse possivel recolher mais dados.

Nome da crianga: ST

Em relacdo a primeira intencionalidade apresentada, ndo foram possiveis registos de observagao segundo a mesma.
No entanto, considerando as observagdes e o contacto diario com a crianca até a0 momento, consideramos que se
trata de uma crianga que ndo apresenta reacOes frequentes de frustragao.

No que concerne a intencionalidade relacionada com o sentido da partilha, embora seja apresentado apenas um
registo, a ST revelou ter capacidade de partilhar com todo o grupo de criangas, pois em determinada situagdo
disponibilizou-se para partilhar algo de sua pertenca, tendo possibilidade e inten¢do de deslocar objetos para a
instituicéo.

Nome da crianca: TC

Relativamente a intencionalidade referente a frustragdo, esta crianca revela reagir a momentos de frustragao,
segundo atitudes negativas, pois ao invés de optar por resolver os seus problemas, chora e abandona o local de
brincadeira, assim como transmite as situagdes aos adultos presentes na sala. No entanto, embora tenha estes
comportamentos, imediatamente ap6s os mesmos, 0 TC de forma auténoma, reflete sobre as suas atitudes e situagdes
vivéncias e opta por reagir de forma positiva, resolvendo os seus problemas.

Em relacdo a segunda intencionalidade, esta crianca demonstrou ainda ndo ter capacidade de partilha muito
acentuada, pois em dado momento soube lidar com uma situacéo referente a mesma e noutro momento mostrou que
aquando necessario este valor, prefere ndo desenvolvé-lo, mantendo os bens materiais em sua posse.

Nome da crianca: PF

No que toca a primeira intencionalidade, ndo foram possiveis registos com base em observagdes relacionadas com
a mesma, no entanto, com base nas vivéncias em comum com esta crianca, revela ter capacidade de lidar facilmente
com a frustragdo, pois resolve os seus problemas de forma espontanea e autbnoma.

Relativamente a intencionalidade referente ao sentido da partilha, embora haja apenas um registo, o PF revelou
gostar de partilhar os seus objetos com os colegas, uma vez que sem lhe ser pedido ou questionado, esta crianga
afirma ter possibilidade e disponibilidade de partilhar algo seu.

Nome da crianca: TM

Em relagdo a primeira intencionalidade referida anteriormente, 0 TM com base nos registos apresentados, revelou
ndo ter desenvolvida a capacidade de lidar com a frustragdo de forma positiva, pois aquando esta é vivenciada, a
crianga opta por abandonar o local do acontecimento, mostrando-se desmotivada. Para além disto, por vezes, decide
terminar todas as suas a¢des e “refugiar-se” de forma solitaria junto a uma parede.

Tendo em conta a segunda intencionalidade, o0 TM ndo apresentou situag¢des vivenciadas que permitissem ser
registadas.

Nome da crianca: DD

Relativamente a intencionalidade relacionada com o sentido da frustragdo, com base nos registos obtidos, o DD nédo
demonstrou um desenvolvimento a nivel da capacidade de lidar com 0 mesmo. Apesar de num dos momentos ter
sido capaz de reagir de forma positiva autonomamente, esta crianca, no segundo momento revelou néo saber lidar
com ocorréncias em que € contrariada, optando por chorar e esperar que seja 0 adulto a resolver o problema.

No que respeita a segunda intencionalidade, referente a partilha, mostrou ter adquirida a capacidade de partilhar
objetos diversos com os colegas e adultos, pois de forma auténoma e espontanea em ambas as situagdes registas, o
DD partilha de forma livre.

Nome da crianca: MS

Relativamente a primeira intencionalidade, apesar de termos apenas um registo, 0 MS revelou saber lidar com a
frustracdo, pois na presente situacdo, apesar de se sentir frustrado, continuou a sua acdo de forma natural e
diariamente, consideramos que se trata de uma crianga que ndo tem por habito ter reagdes que se interliguem de
todo com a intencionalidade apresentada.

Quanto a segunda intencionalidade, sendo esta de acordo com o valor da partilha, 0 MS demonstrou ter desenvolvido
este sentido, uma vez que entende que 0s objetos presentes na sala de atividade e em toda a instituicdo devem ser
partilhados por todas as criangas, assim como, relativamente aos seus pertences, mostra que tem interesse em
partilhados com os colegas de forma autdnoma, ou seja, sem necessidade se ser estimulado para tal.
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Nome da crianca: HC

Tendo em conta a primeira intencionalidade apresentada, embora haja apenas um registo de situagdes vivenciadas
com base na mesma, a crianga HC revelou ter capacidade de lidar de forma positiva e autbnoma perante ocorréncias
de frustracdo, uma vez que demonstra resolver os seus problemas sem necessidade de auxilio. No entanto ha
necessidade de maior desenvolvimento, pois nestas situagfes, opta ainda por abandonar o local de acontecimento.
Em relacdo & intencionalidade referente ao valor da partilha, interligando os dois registos, a HC demonstrou um
desenvolvimento positivo, uma vez que partilha objetos de sua pertenga com os seus colegas de sala, sem que haja
necessidade de estimulagao por parte de alguém, ou seja, de forma auténoma.

Nome da crianca: MV

No que concerne a intencionalidade apresentada no ambito do sentido da frustracéo, esta crianga revelou ainda néo
ter adquirido a capacidade de lidar com situagfes do género, pois ao invés de tentar resolver os seus problemas em
conjunto com os colegas ou adultos, 0 MV tem atitudes negativas, uma vez que usa a violéncia ou o langamento de
objetos para o chdo aquando se sente frustrado e contrariado. E importante que esta crianca, consiga desenvolver
esta capacidade de lidar com momentos de frustragdo, pois estes comportamentos ndo séo adequados.
Relativamente a segunda intencionalidade, o MV apresenta reagdes e comportamentos bastante positivos, uma vez
que de forma espontanea e autonoma se disponibiliza perante os colegas para partilhar objetos de sua posse, sejam
estes advindos de casa ou da propria instituicdo. Esta crianga revela um bom sentido de partilha em ambos os
momentos registados.

Nome da crianca: EM

Em relacdo a primeira intencionalidade referida, tendo em conta que houve a auséncia de momentos que fosse
possivel registar situacfes de frustracdo, podemos inferir que esta crianca revela capacidade de enfrentar a mesma.
Quanto a intencionalidade referente ao sentido da partilha, embora haja apenas um registo, a EM demonstra ter
capacidade e interesse em partilhar objetos de sua pertenca com os colegas de forma livre e espontanea, uma vez
que implementa este valor em ac¢des que ndo sdo estimuladas, por parte de um adulto ou de outras criangas.

Nome da crian¢a: TS

No que toca a intencionalidade referente a capacidade de lidar com a frustragdo, esta crianga revelou ndo ter ainda
uma capacidade bem desenvolvida de enfrentar situacdes referentes a este sentido. Embora consiga ultrapassa-las
de forma autonoma, mostrou que tem por habito afastar-se do local de acontecimento, assim como baixar a cabega
e gesticular como forma de demonstrar esse mesmo sentido, ao invés de resolver o problema de forma imediata e
mais positiva, tal como faz posteriormente.

Em relacdo & segunda intencionalidade, mostrou ter capacidade de desenvolvimento a nivel da partilha com os
colegas, pois dados os registos, esta crianga para além de partilhar objetos de forma espontanea com os seus pares,
também revelou que tem interesse em que as criangas com quem comunica e convive entendam a positividade do
valor da partida.

Nome da crianca: BM

Com base nos registos apresentados referentes a intencionalidade inicial, a BM revela que ainda necessita bastante
do auxilio e estimulacéo por parte de um adulto para conseguir resolver os seus momentos de frustragdo. Para além
disto, esta crianca tem reagdes negativas relacionadas com a intencionalidade evidenciada. Reag6es essas como, por
exemplo, mostrar-se contrariada perante as ocorréncias ou simplesmente desistir das atividades em que estava
inserida. Deste modo, consideramos que € necessario um desenvolvimento a este nivel, segundo tais registos.

No que concerne a segunda intencionalidade, apesar de termos apenas um registo desta crianca, a mesma revelou
uma atitude egoista perante uma situacao de partilha, revelando ndo ter interesse nem ter capacidade de entender
que os materiais/objetos devem ser partilhados entre todas as criancas.

3% intencionalidade educativa: Promover a interacdo do RF com outras criangas em brincadeiras
conjuntas, sendo livres ou orientadas.

Nome da crianca: RF

De acordo com a intencionalidade definida segundo esta crianga, consideramos que, com base nos registos
evidenciados anteriormente, houve um desenvolvimento positivo nos comportamentos da crianga. Ao longo do
tempo, a crianca foi demonstrando conseguir interagir com outras criangas através de brincadeiras, nomeadamente
jogos de construgdo. Inicialmente, esta crianga demonstrou ter uma obsessdo perante um dos jogos de encaixe
presente na sala de atividades, em que fazia questdo de explorar o jogo de forma solitaria. Ao fim de algumas
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observacGes realizadas aquando algumas brincadeiras deste género por parte da crianga em questao, notdmos algum
desenvolvimento no que toca as suas atitudes, pois comegou a explorar 0 mesmo jogo em conjunto com outras
criangas, assim como interagindo com elas aquando este momento de manipulagdo. Tendo em conta a provocagao
realizada, o RF também teve a capacidade de interagir e cooperar com os seus pares ao longo de outras brincadeiras,
nomeadamente na modelagdo de plasticina. Deste modo, pretendemos realgar a evolugéo da crianga, ndo s6 em
situacdes que envolvam uma brincadeiras, mas sim em relagdo as diversas areas presentes na sala de atividades.

APENDICE XVIII - PROBLEMAS MATEMATICOS NO CONTEXTO DE 3° ANO

Nome:

Data:

Tarefa: Lé o seguinte problema e resolve-o no teu caderno diario.
Depois partilha a tua resolucéo na aplicagao ClassDojo.

A viagem de comboio DZ DD ||m1[]£ é

O Paulo viajou num comboio com 18 carruagens. Cada carruagem
leva 20 passageiros.

Quando o Paulo iniciou a viagem, o comboio estava cheio.

Na primeira estacao, sairam 22 passageiros e nao entrou ninguem.

a) Quantos passageiros seguiram viagem com o Paulo?
b) Na segunda estacéo, sairam 7 passageiros e entraram o triplo
dos que sairam. Quantos passageiros seguiram no comboio?
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APENDICE XIX — PLANIFICACAO SEMANAL DE 18 A 20 DE NOVEMBRO DE

2019

Intervenientes: Catarina

Participantes: 3 adultos

Contextualizacio:

e 24 criangas

De acordo com os contedidos a abordar no inicio do 1.7 ano do Ensino Basico, a presente planificaco mcide essencialmente na continuagio

do trabalho desenvolvido pela turma até ac momento, em conjunto com a professora Helena. Esta estard também estruturada de acorde com o

herario definido, salientando que pode haver alteragdes e interligacio entre o3 contetidos, devido 3 flexibilidade curricular e 3 interdisciplinaridade.

No imbito da disciplina de Portugués, iremos dar continuidade 3 aprendizagem do grafema <t= e possiveis palavras constituidas pelo

mesmo. Para além disto, ao longo destas semanas, as criangas irfo ter diversas oportunidades de leitura de frases, de forma a consolidar a

aprendizagem de todos os grafemas. ditongos e silabas até ao momento.

No que concerne 3 area da Matematica, os alunos, para além da resolugio de problemas e desenvolvimento do raciocinio matematico, irdo

também aprender os conceitos que envolvem a adiglo, tals como os sinats, parcelas e soma.

Relativamente 3 area do Estudo do Meio, como forma de complementar as atitudes positivas e negativas a praticar dentro da sala de aula,

as criangas irdo também ter conhecimento e consciencializar-se das atitudes que devemn ter nos restantes espagos comuns da escola. Para além disto,

terdo conhecimento da diferenciacio fisica que existe nas escolas.

articulagdo correta e prosodia adequada.
Escrever frazes simples e textos curtos.

® O ajudante do dia distribuirs oz manuais szcolares pelas criancas da tormma A
professora estapidnia solictard 3= crianpas que abram o mamal na pagina 43 e
observem as frases apresentadas na tarefs 1. E importants referir qua sstas frazes
terdo sido anteriormente lidas pelas criangas em caza, em comjunto com as familias.
De seguida, as duss professoras estagidrias, em comjumto com = professora
cooperante (dividindo-se por filas), irfo pedir 2 cada crianga individualments que
letam em voz alfa as frases apresentadas.

2.* Momento da aula (30m):
#  Posteriormente a lethura am voz alta, a professora estagidna realizard as restantes
tarefas da pdgina referida  anteriommente am comjpuntc com 2 tumma
Antecedenternente 3 tarefa 4, a profeszora estagiina questionara as cniangas acerca

Segunda feira
Dominio/ Conteiidos/ Objetivos Atividades Estratigins Recurses
= Computadar;
1.* Momento da anla (20m): *  Almofadas;
+ Enfrada dentro da zala = relazmento’ mindfulness 20 som de muzica adequada a »  Misica de relaxamento e
esze fim, segundo as cartas de mindfulness Luwminaric (momento dinamizado pala meaditacio;
professora estagidria). ®  Cohma
Portugues Fealizagio de tarefas do mamual escolar de Portugués (pdzma 43 — anexo 1) e lettura = Computadar;
Leitura e ezcrita individual am voz alta. = Projetor;
#  Nanual escelar de Portugués’
*  Ler palawras iscladaz e pequencs textos com |l Momento da aula (40m): 1° amo — Blim!.
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dio zeu conhecimanta sobra a definigo ds pergunta e resposta, explicando cada wna

Atividades/Estratégias

*  Anla dimamizadz pelo professor de misica, em conjimto com a2 turma de 2.7 ano.
Esta aulz meidird sssencialments nz exploragio da posigio em palco, sntre outros
concaitos nests Smbito.

#  Consfnur personagens, em sifuapdes distintas e

acerca da sua personagem Enguante cada crianga faz a sua apresentagio oral, as
restantes ouvirio, assim como poderio fazer questdes posteriormente.

] ] Ihidd“tmﬂm’
! § Cy Ohbji Recurzoa
Portusuéz Aprezentagio oral da “Maria castanha” elaborada e caraterizada pelas criangas nz semana| &  “bfarias castanhas” caraterizadas
Oralidade anterior. pelas erizngas
#*  Desenvolver a expressio oral, expressando frazes | 1.° Momento da anla (1h):
com zantido logice. * A professora estagiana propord a cada crianga individualments que sa dirja perto
do quadro, de forma a realizar uma pequena apresentapio da “Mariz Castanha”
Expressao Dramatica’ Teatro elaboradz e caraterizada pelas mesmas, em que dir3o o nome, a idade, o que mais
Experimentacio e Criacio gosta da fazer, sa anda na escola e qual &, enfre outros zspetos que queira apresentar

3.° momento da anla (15m):
* A professora sstagidria distibuird a grelha da avaliagdo (amexo 1) por todas as
criangas e solicitard a todas o sen preenchimento, conscants z suz perspetiva em
relapdo d sua aprendizazem do respetivo dia.

Folha da grelha de avaliagio.

Terca feira

Atividades Estratési

1.* Momento da anla (20m): *  Computader;
+  Entrada dentro da sala e relaxamente/ mindfulness 20 som de omisica adaguada a *  Ablmofadas;
esse fim (rmoments dinamizads pela professora cooperante). ®  Misica de relaxamento e
meaditacio;
*  Cohmas.

e calenlar com oz nidmeros inteiros nio negativos
recomende 2 rapresentagio horizontal do cdleulo
e diferentes sitwagdes e wsando  diverzas

furma A professora estzpiiria pedird zos shmos que abram o manz] na pdzma 46,
Dado que, a3 cnangas irdo iclar 2 suz aprendizagem no dmbito da adigdo, 2
professora sstagidria propord ds criangas que observem o retingulo que 2 encontra.

Dominio/ Conteaduoal Objet: Atividades Estratési R
Matematica Fealizagio conjunta de tarefzs do manual escolar (pasinas 46 & 47 - anexos 2 2 4). *  Nanual escelar de
Nimeros e Operacdes Matemdtica’ 1° ano — Plim!;
1.* Momento da aunla (1h10m): *  Projetor;
#  Reconhecer e memornzar factos bdzicos da adigio #»  Imicialmente, o ajudante do dia distriburd os manuais escolares pelas criangas da s Computader.
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estratégias qus mobilizem relagdes mméricas e
Exprimir, oralmente e por escrifo, ideias
matematica e axplicar raciocinios, procedimentos
e conclusdes.

no canto superior diretto da pagina. Posto isto, apresentard as criangas oz conceitos
de operagio: mais, 1gual, adigdo, parcela & soma

*  Apcs a exploragio dos conceitos sm conpunfo com as crangas, z professora
estagiinia resolvera as tarefas do mammal em conpmfc com as criangas. Serd
mostrado acs alunos um cartaz com os simboloz que ficard exposto na sala. E de
salientar que agquando da realizagic de cada farefa, a professora estagiana pedimd a
um dos alunes que explique o zeu raciocimo, de meodo 2 que 3z criangas entendam
que 330 necessarios o5 conhecimentos abordados ao inicio da aula na resclugio de
cada tarafa,

*  Ap longo da tarefa 3, z professorz estzpiana properz a2 frés zhmos que
epamplifiquem a tarefa, junto ao quadre.

problemas e em outras tarsfas de aprendizagem .

1. Momento da anla (10m):

Dominio/ Conteidos/ Objetivos Atvidadea/Estratégian Recursos
Matemaitica Exploragio da tarefa 5 da pigina 47 do mammal, stravés de ldpi= de cor e material diditica Mamual ezcolar de
Numeroz e Operacdez Cuizinaire. Matematica’ 1% ano — Plim!;
Projetor;
*  Utilizar materizis manipulavels estruturados e ndo | 1" Momento da anla (S0m): Computador;
estrutwrados & oufros recursos na resologio de *  Apds ointervalo, 3 professora estagidria solicitard ds criangas que sbram novaments Material diditice Cuisinairs,

o mamial nz pagina 47 e observam de novo 2 tarefa 5. Segmidamente pedird as
eTiangas gque exemplifiquem as decomposipies apresentadas no manual com os sens
propries lipis de cor. Postariormente, a profeszora estzpidria distribuird o materizl
Cuiringive pelos almes e solicitard que, a pares, reprezantam outras decomposigdes
do nimero 5 e 6, para além das apresentadas no marmmal. Ao longo desta exploragio,
a profassora estagidria convidard wa dos elementos de cada par 2 dirgir-z2 ao
quadro 2 rapresentar aitavés da mimeres as decompozipdes que representou através
do material diditice. E importante refenir que astas decompozigdes serdo ragistadas
pelos alunos, no cademo diznio.

Segmdamente, 2 professora estagiinia propord acs alunos que cologuem o trabalho
de casa em cima da mesa, observem-no, & gue em conjunto leiam as palavras.
descritas no mesme.

Dominio’ Contendoz! Objetivos Recurzoz
Estudo do Meio Fealizagio de tarefas do manual ezcolar de Estudo do WMeio (pagmas 29, 30 e 31 —anexos 3, Manuzl ezcolar de Estudo do
62 7) e realizagdo da atividade referente 3 deslocagio a biblioteca no dia anterier. Mleind 17 ano — Plim!;
Manifastar atimdes da respeito, solidariedade, de 24 folhas da atividads
cooperapdo, de responsabilidade na relapio nes | 17 Momento da anla (1h30m): referents 2 biblioteca;
que lha =50 proximos. * (0 ajudante do dia distribuird os manuais escolares pelos alunos. Come forma de Folha da grelha de avaliagio.

Conhecer e  identificar difsrencaz entre o
anfigamente e a ztuzlidade.

complementar o assunto fratado na semanz antenior (atitudes comstas e incorretas),
2 professora sstagidria relembrard com os mesmos a5 atitudes corretas e incorratas
= ter dentro da salz de zula & propord s criangas que zhram o mamial na pisina 29,
Pozto isto, refletits com as criangas zcarca dests fema que estas deverdo ter nos
outros espapos da escola e pedird 3s meamas que obsarvem as imagens representadas
na pagina. A profeszora estagiania reflstird também com as criangas acerca de cada
uma das gravuras e sesuidaments propord 3s mesmas que realizem a farefa em
questio.

# Posteniormente, peditd as criangas gque zbram o mamal nas pigmasz 30 2 3] e
dialogard com estas acerca dos espapos conums que constituem z sua escola, assim
como asta € fisicaments. Ao longo destas tarefas, a profiessera estagidria refletird
com as criangas acerca de ouiras escolas difsrentes & ssguidaments, apresentard aos
ahwnos fotografias de escolas antizas, assim como salas de aula.

2.7 Momento da anla (15m):
* O zgjudante do dia disiribuira 24 folhas peles colegas comespondente 2 atividade
proposta pela professorz Edite, no dmbite das deslocapdes a biblictaca da esecla. As
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crangas o realizar a atradade de forma mdrvdual, embora com auxilio da
professora estagiiria

3% Momente da aula (15m):
* A professora estagiitia distribuird a grelha de avaliagio por todas as criangas e
solicitard 2 todas o seu presnchimento, consoants 2 sua perspativa em relagio 3 ma
aprendizagem do respetivo dia

Quarta feira

Dominio Conteidos/ Objet Atividades/Estratégias Recareos

1.* Momento da anla (45m):
*  Momento dinamirzdo pelo professor de Express3o Artistica Musical.

Domimio’ C, ados/ Objets Atividades Fatratés R

Portusués Exploragio das silzbas <pg>, <pe>, <pis, <pgr, <pu> e <as, <te>, <fi>, <to>, <his.
Leitura e Escrita
1.* Momento da aula (45m):
= Identificar e promumnciar segmentos fonicos, tais * A professora estzgidria apresentard no guadro as silabas <pg=, <per, <pi=, <pgF,
comao zilabas. <pir= a da segunida fard em conjmto com oz alunos, as respetivas correspondénet

do um 20 cinco, ou seja, cada vogzl comesponder 3 um mimero. Seguidamants,
explicard &s criangas que esses mimeros correspondem 20 mimero de palmas gue

rezsio Muzical terdo de bater no mfervalo de cada wma das silabas. Posto isto, a professora
#  FRoconhecer & representar mbmes de forma estapidria fard em conjunto com as eriangas ritmos através da exprassio de silabas
adaquada. 20 mesmo tempo gue o batimento de palmas. Apds cada silzba, fard o gesto do

siléncic e dird «shhhe. Seguidaments 2 demonstragBo feita pela professora
estapidria, esta apontard para eadz uma das silabas apressntadas ne quadro e o
ahmos teric de bater o respetive mimero de palmas. Suceder-se-d o mesmo em
relagio 2 silabas <ta>, <ta>, <ti=, <to>, <tu>, mas com batimentos das mios nzs

pemas.
L. iados/ Ohbjeti Atividades/Eztratégiaz R
Portugués Ditado de palavras de forma individual (znexo 5). # Etiguetz com ditado da palavras.

Oralidade
*  Saber escufar para interagir com adequagio ac | 1" Momento da anla (45m):
contexto e a diversas finalidades (nomezdamente, * (0 ajudante do dia distribuird wma etiqueta refs 2 um ditado de palavras por

reproduzir  peqUemas  mEmsagens,  CLEMpII cada crianga Seguid: a i3ria explicard como i3 suceder-se a
instragdes, responder a questies). tarafa a realizar e niciard por ditar as 6 palavras. As criangas, aguande dz audigio
de cadz palavra, terio de as escrever segundo 2 ordem correta. E importante referir

Leitura & eserita que entre cada palavra, a profeszora estagidria dard o tempo suficiente 2oz ahmos

para ascravé-la, rapatindo-a pansadzments.

*  Fepresentar por escrito os fonemas através dos

i £ e digrafos incluindo os casos | Palavras a ditar: pai, pde, tia, Tito, pote, tapete.

que d ! de  dif: ipdes  dos
fonemas ou dos grafemas na palavra. 1" Momento da aula (15m):

*  Postari TR em comunto com 2 professora

cooperante, dividir-se-30 pelas trés filas & aquando da corregdo das palavras, ouvirao

fassoras

xlvii



‘ a lzitura por parte dos zhmeos (das mesmas) = presncherfo uma grelha de avaliagio,

quanto & lettura, escrifa e calizrafia.
Dominiol C, fidos/ Objeti AtividadesEztrateziaz
1.7 Momento da anla (20m): »  Computador;
»  Enfrada dentro da sala = relaxamente/ maditar3o ao som de misiea adequada a esze *  Abmofadas;
fim (momento dinamizade pela professora cooperante). % Dfisica de relaxamentn s
maditapdo;
*  Colunas.
Dominiol C, fidos/ Objeti AtividadesEztrateziaz
Portoeués Lertura de frases em voz alfa e realizagdo do jogo “0 saco das palavras™. *  Haco das surpresas;
Leitura e escrita ®  Palavras plastificadas;
1.7 Momento da anla (35m): *  Letras plastificadas:
*  Idemfificar as letras do alfabeto naz formas * A professorz estagidnia solicitard zos alumes que abram o cadamoe didrio e chservem | o Pequanos circules de cartolina
mimizcula & maniscula, am resposta ao nome da as frases que coplaram = leram em casa em comjmtc com as familias colorida;
letra; Posterionmente, as duas professoras estagidrias, em conjunto com a professora| s Trs caixas de cartolina:
+  Ler palavres izoladas com articulagio comsta & cooperanta (drvidindo-se por filas), irfo pedir a cada enianga, mdrvidualments, que| Fo].hadagrﬂhadem‘dlaﬁn
prosodia adequada. lztzm am voz altz as frases aprezentadas.
Oralidade 2.* Momento da aula (50m):
*  Apds z lettura das frazes em voz alta, oz alunos irio jogar novamente ao jogo 0
zaco das palavras”. Posteriorments, 2 professora estagidnia apr 3
# Formar frazes com sentido, através de palavras ul@as,saduqueapmmmdnascﬁmm_decadaaquipawina
dafinidas anferiorments. oporhmidade de ir jozar reprezentando aszim 2 mesma E mmportants refarir que a

professora estagidria afinmard também que, parz além das palavras apresentadas na
zemana anterior, haverd maiz palavras e astaz ssrio constituidaz também pala
consoante <> Mesta semunda faze do jogo, o= pontos sario dades ds 1zual forma,
ou seja, cinco pontos parz os elementos de cada equipa que conseguirem superar o
dasafio sem ajuda; trés pontes para os elementos que sentiram alzuma dificuldade;
& @penas wn ponte de participagio para os almes que sentitem wmita difienldade.
Apds cada parficipagio, um elaments dessz mesmz squipa, a partir dz palavra
retirads, terd de formuolar uma frass & posterionments, sscrevié-lz no quadre,
enquants oz colsgas 2 coplardo para o cademo didrio.

Poszziveis palavrasz: Tifo, tapa, pato, apito, teia, pote, totd.

3. Momento da anla (15m):
® A professora estagiina distnbund a grelha de avaliago por todas as criangas e
solicitard a todas o sen preenchimento, conscants 2 sua perspativa em relagio a ma
aprendizzrem do respetive dia.




APENDICE XX — TAREFA “CACA AO ERRO” NO CONTEXTO DE 3° ANO

Nome:

Data:

Tarefa: Lé o seguinte texto com atencéo e identifica os 12 erros
ortogréaficos presentes no mesmo, preenchendo a tabela abaixo.

25 de abril de 1974

O nosso pais vivia, antes do dia 25 de Abril de 1974 mergulhado na
pobresa, na ftristesa e no medo. Durante mais de 40 anos, quem governou
Portugal até ese dia foi Salazar e logo depois Marcelo Caetano. Foi a ditadura.
Por isso ndo avia democracia: ndo se realizavao eleicbes livres e ficavam
sempre os mesmos a mandar. As pessoas nao tinham liberdade para dizer o que
pencavam sobre o governo. Havia uma policia politica que vigiava, prendia e
torturava quem tivesse ideias contrarias as do governo. Era a PIDE (Policia
Internacional de Defesa do Estado).

Com o 25 de Abril, muito mudou em Portugal: acabou a ditadura e
comessou a democracia. Isto é, o povo portugués passou a ter liberdade porque
aconteceu uma revolucado, que se xamou a "Revolucao dos Cravos". As pessoas
sairam a rua para comemorar a festa da Democracia, com os soldados que nos
libertaram da ditadura. Toda a gente se abrasava. Os soldados colocaram
queravos nos canos das suas espingardas porque nem uma bala tinha sido
disparada. Muitos distribuiam cravos vermelhos. As pesoas gritavam «O POVO,
UNIDO, JAMAIS SERA VENCIDO!».

Foi assim que o dia 25 de Abril passou a ser celebrado como o «DIA DA
LIBERDADE» e ainda hoje é friado nacional.

Blog: Melguinhas 3.° ano EB1 de Curval (2009)
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Erros

Correcao

Exemplo: Pobresa

Pobreza




APENDICE XXI - 20.2 REFLEXAO: SEMANA DE 27 A 29 DE ABRIL DE 2020

A presente reflexdo diz respeito a semana de 27 a 29 de abril, na qual foi a minha colega a principal

interveniente.

Relativamente & area de Portugués, realizamos uma ficha gramatical de revisdo de classes de
palavras, a qual a minha colega foi dando pequenos feedback as produgdes dos alunos, uma vez
que iriam ter acesso as solugdes da ficha de trabalho posteriormente, e assim, poderiam visualizar
os erros realizados, bem como corrigir os mesmos. Para além disto, a minha colega salientou
também o facto de ser possivel identificar, por exemplo neste caso, mais nomes e adjetivos na
ficha gramatical, “(...) apesar de encontrares muitos nomes e adjetivos, ainda faltam alguns que
podes identificar. Chamo também a atencéo para a palavra "preciosa” que é um adjetivo e ndo um

nome. Continuagao de bom trabalho!”.

Realco também a importancia de existir uma dindmica com os alunos e o facto de os ajudarmos
com os recursos que temos. Exemplo disso foi quando a minha colega ajudou um aluno, pois o
mesmo estava com certas dificuldades. Assim, a mée do aluno solicitou ajuda, questionando em
gue plataforma ou livro poderia encontrar material que desse para rever a matéria abordada. Ao
qual a minha colega respondeu: “Nao sei se o aluno tem o livro "Tudo Certo" do Plim, mas as
paginas 12, 13 e 19 poderdo ajudar no estudo acerca dos nomes e adjetivos. Posso enviar

fotografia se quiser ;)”

Com estes exemplos, é possivel verificar a importancia de dar esses pequenos feedback, pois
assim, as criangas sentem 0 nosso apoio e que estamos atentas as suas producdes, ou seja, é
importante terem consciéncia que o seu trabalho, esforco e dedicacdo é valorizado e que todo esse
empenho é bastante importante para o seu desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem.
Para além disto, é fundamental dar reforcos positivos as producdes dos alunos, pois isso motiva-
os e faz com que 0s mesmos continuem com o bom trabalho, tal como a minha colega demonstra:
“Muito bem Jodo, bom trabalho :)”” (ver anexo 1). Assim, € importante por em evidencia que “Um
comportamento, uma atitude ou um desempenho, quando enaltecido positivamente reveste-se de
uma importancia extrema no contexto escolar, no sucesso dos alunos e, por conseguinte, no

processo de aprendizagem e evolugdo escolar” (Cabeleira, 2013, p. 15).

Algo que considero que foi bastante importante para os alunos e para as familias neste processo,
foi o video motivacional que realizdmos para as criangas. Penso que foi muito bem conseguido e
muito interessante o facto de existir interacdo com os alunos e ainda, com os familiares dos
mesmos, demonstrando-lhes que reconhecemos e valorizamos o trabalho que estio a fazer e o
empenho com que estdo nesta fase de adaptacéo para todos nos. Sabemos que ndo deve ser nada

facil conciliar o trabalho dos pais com os trabalhos da escola dos seus filhos, por isso, foi bastante



importante transmitir a mensagem de que reconhecemos o esfor¢o e dedicacdo e que estamos
felizes por isso mesmo, na medida em que ¢ algo bastante importante e vantajoso para 0s seus

filhos, para que os mesmos continuem num processo positivo de construcdo de conhecimentos.

No que concerne a outras tarefas propostas aos alunos ao longo da semana, foi também proposto
a realizacdo de um texto descritivo (ver anexo 2), ao qual teria de ser feito um comentério e ainda
uma proposta de corre¢do do mesmo. Deste modo, a minha colega analisou cada texto
individualmente, escreveu um comentario ao mesmo referindo os aspetos positivos e 0s aspetos

pertinentes a ter em consideracdo (ver anexo 3), e ainda, uma proposta de revisdo.

Relativamente ao texto descritivo, é importante consciencializar os alunos que neste se deve
descrever algo ou alguém, fisicamente e psicologicamente, de forma correta e referindo os aspetos
mais importantes a salientar. Para além disto, de acordo com as regras da gramatica, é importante
também ordenar as ideias do texto, redigir frases bem estruturadas e ainda, apresentar uma escrita
sem erros ortogréaficos,
“Segundo van Dijk (1985) ao longo da criagdo de um texto descritivo, no que diz respeito
a textualizacdo, as ideias do texto deverdo ser ordenadas segundo uma estrutura que as
organize do geral para o particular, da forma ao conteudo, de cima para baixo, do interior

para o exterior, da direita para a esquerda, do proximo para o0 mais afastado, sempre em
funcdo da finalidade, das intengdes e da natureza do discurso que contém a descri¢do”

(Alexandre A. R., 2015, p. 40).
Algo que considero pertinente salientar como uma nova aprendizagem que realizei ao longo desta
semana, é o facto de termos consciéncia que é fundamental sentirmos seguranca didaticamente e
pedagogicamente aquando da nossa intervencao, seja esta presencial ou em regime de ensino a
distancia. Para ter uma boa agdo educativa com os alunos, devemos informar-nos e acima de tudo,
investigarmos e pesquisarmos previamente as possiveis dificuldades e possiveis estratégias que
possam utilizar, para ndo levarmos as criancas a cometer erros nem lacunas. O facto de antecipar
problemas € algo bastante positivo e vantajoso para uma boa intervencdo, na medida em que nos
podemo sentir preparadas para auxiliar os alunos no que necessitem, ou seja, ter sempre presente

a importancia dos interesses e necessidades dos mesmos.

Em suma, considero que ao longo destas semanas, é importante realcar o facto de nos
conseguirmos adaptar rapidamente a esta nova realidade, tendo sempre presente o processo de
ensino-aprendizagem de cada crianca, proporcionando assim momentos de aprendizagem

significativa.

Referéncias
Alexandre, A. R. (2015). O Processo de Escrita de Textos Descritivos. Setubal: Instituto

Politécnico de Setubal.



Cabeleira, J. P. (2013). Reforgo positivo e aprendizagem cooperativa: Estratégias facilitadoras
do sucesso de alunos desmotivados. Lisboa: Universidade Lus6fona de Humanidades e

Tecnologias .

APENDICE XXIl - EXEMPLO DE CORRECAO DE UMA FICHA DE TRABALHO
DO 3° ANO

Nome:
Data:

O Segredo do Rio
Interpretacio

1. Sue fipo de Srvores exdstam d vola da casa do menina?
A% drvores que existiam & volia da casa do meninog &@m uma nogueira @ um
caskanheing,

2. Explica a razda pela qual & carpa falava a lingua das pessoas.

A carpa falava a lingua das pesscas pangue beve um dono gue falava muikas
wares com ekl o he dava comida.

3. Cera dia, a carpa teve de abandonar o no. Pargué

B carpa teve de abandanar o fo pangiee & mde do mening disse 30 pai que Snha

wighd L peie grande no fo e mandol-o i pescar aqeke peine grands

Eramatica

1. Rodei a silaba tdnica de cada uma das seguindes palavras. Dbserva o
axprmplo.

(Easpa i W @ s

(Tirguss afar)  castinhello  (Bpus

1.4, Le as palasras anleriores am vor sl Desenha no feu caderna didna
ik banoas,
= [Ma parie de dma de cads barco, esoreve g palavras: esdnixula,
grave e Aguda.
= Ma pare de baioo, escreve a5 palaveas da tarefa anteror no banon
camelo.



hguda

H A B

—

Sarp

somida  ceciamhaim

2. Feascreyve oe sepuintas excariog, allerands o seu disourss, @l eomo no

epemplo:

Diacureo dirsto Diacuran indireto
0 menno Toi condar buda & 0 mening fai ocontar udo &
campa e disse-he: =;-"" cams & disse que era malhor
= E malhar ires-te prmbora. ——

Digcursn Indireto Diacuran dirsto
O peixe parguntou-lhe se O peixe parguntau-he:.
quera dar uns mergulhas no = Dueres dar uns mengulhos
Ha. no no?
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APENDICE XXIII — 232 REFLEXAO: SEMANA DE 18 A 20 DE MAIO DE 2020

A presente reflexdo diz respeito a semana de 18 a 20 de maio, na qual fui eu a principal

interveniente.

No inicio desta semana, os alunos tiveram a oportunidade de visualizar um PowerPoint feito por
noés que consistia em abordar temas referentes a area de Portugués, nomeadamente 0s
determinantes que ja conheciam, bem como em introduzir o conhecimento de determinantes
possessivos. Na realizacdo deste recurso didatico, inicialmente confesso que me senti um pouco
perdida, mas ap06s algumas pesquisas, percebi o que era exatamente pretendido. Com isto, ja senti
alguma facilidade em realizar 0 mesmo, apresentando de forma sintetizada os conceitos que as
criancas ja conheciam, e posteriormente, introduzindo os determinantes possessivos, com 0

auxilio de alguns exemplos para uma melhor compreensao.

Deste modo, considero que o PowerPoint ficou um recurso didatico bastante rico e vantajoso para
a aprendizagem das criangas, no que concerne na abordagem de novos conteidos gramaticais.
Algo que poderia ter mudado seria o facto de fazer com que a minha voz conseguisse acompanhar
exatamente o aparecimento de frases ou palavras ao longo da apresentacdo do PowerPoint, pois
seria bastante vantajoso para os alunos. Por exemplo, aquando das tarefas apresentadas, seria
proveitoso que quando eu perguntasse qual era o determinante possessivo que estava na frase, que
0 mesmo ndo aparecesse de imediato mas sim, dando tempo para os alunos respondessem e

posteriormente, apresentar a resposta correta.

De modo a existir uma consolida¢do de conhecimentos, as criangas realizaram uma ficha do
manual referente aos determinantes possessivos, sendo o contetdo que tinham abordado nesse
dia. Ao longo da corre¢do da mesma, deparei-me com uma dificuldade sentida pelos alunos na
interpretacdo de um dos enunciados (anexo 1), dificuldade essa apresentada pela maioria dos
alunos, em que 0s mesmos, ao invés de apresentarem determinantes possessivos, apresentavam
nomes e no enunciado era referido que copiassem de acordo com as palavras destacadas
(determinantes possessivos). Assim, é notavel que 0 modo como os alunos compreendem o que é
pedido na tarefa influencia bastante na resposta que posteriormente dardo, pois

“A compreensdo da leitura ¢ um processo complexo que envolve o que o leitor conhece sobre a

sua prépria lingua, sobre a vida, sobre a natureza dos textos a ler e sobre processos e estratégias

especificas para obtengdo do significado da informagéo registada através da escrita.” (Sim-Sim,
PNEP - O Ensino da leitura: A compreensao de textos, 2017, p. 9).

Deste modo, um dos comentarios que mais realizei foi ao encontro de “Bom trabalho :) Tem
apenas atencado a tarefa 2.2 em que escreves nomes em vez de determinantes possessivos, pois

sd0 essas palavras que estdo destacadas”.

Com estes comentarios realizados por mim, foi notdvel uma aderéncia por parte das criangas e

dos pais, uma vez que a maioria se demonstrou prontamente a corrigir e a colocar novamente na
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aplicacéo ClassDojo a resolucdo correta. Considero que essas atitudes sdo bastante positivas, pois
é notavel um esforco por parte de ambas as partes para que a aprendizagem dos alunos seja
significativa e ndo apenas em realizar tarefas porque faz parte do papel de aluno. E importante
gue o aluno se demonstre ativo e empenhado na sua aprendizagem e na aquisicdo de novos

conhecimentos.

Relativamente as produges de textos narrativos, mais uma vez, foi notdvel uma menor aderéncia,
apenas cerca de cinco criangas realizaram os mesmos. Ao longo das corregdes, tentei realcar as
carateristicas do texto narrativo e como os alunos tinham atingido esses objetivos, bem como
evidenciar os erros ortograficos cometidos e ainda salientar que um texto narrativo deve

apresentar sempre um titulo (anexo 2 e 3).

Deste modo, gostaria de salientar que a maioria das criangas correspondeu aos objetivos
pretendidos, pois aquando da escrita do texto narrativo indicaram a presenca de um narrador, a
historia apresentava bom desenvolvimento, assim como um enredo, com principio, meio e fim,
houve um surgimento de personagens e existéncia de conflitos ao longo da producdo. No decorrer
da correcdo dos mesmos, foi notavel que os alunos estdo a conseguir dar menos erros ortograficos
e ja constroem frases com sentido l6gico, 0 que € bastante positivo, pois embora nos encontremos
em ensino a distancia, existem alunos que se tém empenhado bastante e demonstrado uma
evolucdo. Assim, é importante salientar também o papel do professor neste contexto, pois o
mesmo deve salientar 0s aspetos positivos e encorajar o aluno de que ainda consegue fazer
melhor, pois tal como é referido no documento Caderno de Apoio - Aprendizagem da leitura e da
escrita (2015), “Compete ainda ao professor, ao longo do percurso, mostrar ao aluno que ndo deve
ter medo, incutir-lhe confianca, indicar-lhe o que pode corrigir e 0 bom, o muito bom de que é

capaz” (p. 15).

Apesar desta tarefa ndo ter sido proposta por nds, é algo que considero de bastante importancia,
pois é fundamental que os alunos continuem a ter contacto com uma escrita fluente e coerente, de
modo a que ndo percam a prética e se esquegam de tudo o que tinham aprendido. Deste modo,
esta reflexdo remete-me também para pensar na importancia do acompanhamento das criangas,
tanto pela nossa parte como pela parte dos pais, sendo que é crucial que os alunos realizem as
tarefas propostas do dia nesse mesmo dia e que ndo acumulem trabalho, pois é provavel que exista

um prejuizo na aprendizagem do aluno.

Em forma de conclusdo da semana em questdo, considero que ao longo da mesma me senti
confortavel e confiante com os contetdos abordados, pois sdo algo que me cativa e me sinto a
vontade para trabalhar com as criancas. Nesta reta final, € importante continuar a valorizar e a

reforcar o esforco e dedicagdo que o0s pais € as criancas tém demonstrado ao longo de todo este

Ivi



processo, pois sem esse apoio e acompanhamento seria bastante complicado conseguirmos, nds

enguanto professoras estagiarias e professora titular, chegar a todos os alunos.

Referéncias
DGE. (2015). Aprendizagem da leitura e da escrita (LE) - Caderno de Apoio. Lisboa: Ministério

da Educacdao/ Direcdo-Geral da Educacao.

Sim-Sim, 1. (2017). PNEP - O Ensino da leitura: A compreenséo de textos. Lisboa: Direcgéo-

Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular .
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APENDICE XXIV — PLANIFICACAO SEMANAL DE 14 A 16 DE OUTIBRO DE
2019

Intervenientes: Catarina

Participantes: 3 adultos e 24 criangas

Contextualizacéo:

De acordo com os contetdos a abordar no inicio do 1.° ano do Ensine Basico, a presente planificagio incide essencialmente na continuagdo
do trabalho desenvolvido na semana anterior, em conjunto com a professora cooperante e as professoras estagiarias. Fsta estara também estruturada
de acordo com o hordrio definido, salientando que pode haver alterages e interligacio entre os contetdos, devido i flexibilidade curricular e 3

interdisciplinaridade.

No dmbito da drea do Portugués, as criancas até ao momento abordaram as trés primeiras vogais, sendo estas o “i". 0 “u” e 0 “0”. Ao longo
desta semana, os alunos irfo iniciar a aprendizagem do fonema e grafema da letra “a”. Tal como anteriormente, estes iniciam por aprender a grafia
da letra mimfiscula manuscrita e mais tarde a letra maifiscula, também manuscrita. Para além disto, segundo a presente drea curricular, irfio rever

os ditongos abordados até ao momento, tais como, “ui”, “{u”, “oi” e “ou™.

Em relacdo i area da Matemaitica, os alunos estio a iniciar a aprendizagem dos primeiros nimeros, sendo que as tarefas propostas incidirio
novamente & sobretudo na promocio do desenvolvimento da contagem oral e identificacio dos nimeros e a respetiva representagio. O nimero que

serd abordado esta semana serd o nimero “4” ¢ a sua respetiva representagio.

Por fim_ no que toca a drea do Estudo do Meio, serfo tratados dois temas que acompanham o dia a dia dos alunos e de acordo com a sua

identidade pessoal, sendo estes a alimentaco, ou seja. o “dia da alimentacdo™ e os seus gostos pessoais.

Segunda feira

Leitora e escrita

Promumeiar segmentos fomicos 2 partir dos
respetivos erafemas e digrafos, incluindo o= caszos

wraem nz nagem? O qus eztdo a fazer as parsonagensT" “Cus oljetos reconhacem
na imagem?”. Seguidaments a profeszora sstagidna miciard a laitura em voz alia
da histonia “Azata & 0 dbaco”, de David Machade.

Dominio Conteados/ Objetivos s Recursos
*  Computador;
1. Momentoe da aula (20m): *  Almofadas;
*  FEntrada dentro da zala 2 ralaeamente meditapo a0 som de mnisica adequada 2 azze o  Mosica de relaxamento e
fim {2 dinamizado pela pr perante). meaditapio;
*  Cohma
Dominio/ Contendoz/ Objetivos Atividades/Estratéziaz Recursoz
Portugués Intredug3o da aprendizagam do grafema “a” 2 realizagio conjunta & mdrvidual de tarefas do *  Historia “Agata 2 o dbaco”, de
Iniciacio i Educacio Literaria manual eseolar (pazina 24 — anexe 1). David Machada;
*  Computador;
Faconhecer rapatipde: de sons em textos ouvidos; | 1" Momento da anla (20 m): *  Colma;
Compreender textos namativos (saquéncia de ®  As criangas estario sentadas em semicirculo & em compunto com as professoras s Projetor;
acomtecimentos, imfengdes e  emogdes  de estzgidnias, ao findo da sala de anla, no chio. 4 profeszora estagidria rd miciar por »  Mamuzl sscolar de Portugugs/
personagens, tema e assunte; mudanca de espaco) questionar 35 eriangas “Chuais 2s letras que j2 aprendsram até agora™. Posto isto, 1° ano — Bligg!;
& poemas. perguntard também “530 vogais ou conseantss?”, “Conhscem mais alguma vogal? »  Nisica “Td chezou o 27, de
(uzis?. De sepmda, a professora estapiania miciard por pedir as criangas para André Sardet;
observarem a imazem da histdria qua postericrmente rd contar. Apds o moments *  Cartar “As novas palavas
da obzarvagio, a professora estaziana colocard questies come por exemplo: “0 que que aprendamos”.




que dependem de diferentes posigdes dos fonemas
ou dos grafemas na palavra

*  Apdsaleitura da histdria, a professora estapidria questionard as eriangas: “Gostararn
da histéria™), “E o que tim a dizer sobre ela?” Depots de owvir as respostas das
criangas, questionard também: “Cue mimeros reconhecem na histdria™, “0 que &
que a Agata comprou na mercearia?, “Sabem que diz vamos comemorar esta
semana’” Tem a ver com esta histiria também "

2." Momento da aunla (10 m):

*  As priangas semtar-ze-So nos seus hizaves = de zepuida, 2 profassora estagidria
apresentard wm cartaz que Sehuraments estard sevnpre prezante na sala de aula Fefa
terd o titulo: “As novas palavras que aprendemos™, ou seja, serd preanchide ac lonzo
do tempo consoante as aprendizagens das erianpas, neste caso palavras.

3.7 Momento da aula (40 m):
*  Posteriormente, o ayudante do diz distribuird os manuai= de portugusds pelos colagas.
A professora estagidna colocard a maisica do od do Bl “J3 chegou ¢ 27, carea da
trés vezes, de mode 2 que as eriangas scompanhem a letra
#  Desesmda, a professora sstaziana quastionara aos alunos == sstes antanderam quem
chegou 3 nosza sala) & indelard = realizacio conjunta de tarefac do manual escolar
(pégina 24).

Dominio/ Conteddos/ Objet Atividades/ Eztratégiaz Rec
Portusués Contirmagio da realizagio conjunta de tarefzs do manual (pdzina 15 — anexo 2) cademo Manual azeclar de Portugués/ 1°
Leitura e escrita dizric & inictapdo da aprendizazem da grafia da grafema “a”. ano — Blim!;
Projetor;
#  Identificar az letras do alfabsto mnas formas | 1.° Momento da aula (Hm): Carta do zrafema “2”.
mimizculs & maniscula, em resposta 30 nome da s A professora estagiaria relembrard o grafema que chegou a sala e coloca no guadro,
letra; Junto das cartas referentes 20s outros grafemas ja aprendidos, z carta do grafema
“3". Dird 3s cnangas: “Vamos enf3o aprendsr come & que se sscreve o grafema de
L

Fepresentar por escrito o5 fonemas através des
respetivos grafamas e digrafos incluinds os cazos
que dependem de diferentes posigies dos fonemas

forma marmeenta” De segmda, 2 professora estagiana apontard para cada wma das
quatro fonmas que representam este grafema e gquestionard: “Esta forma & manuserita
o Impressa (3 mie ou 4 maquna)?” “Este “a” & mindsculo ou maiseule™

ou doz grafemas na palavra. *  Apés o didlogo, as criangas realizario wna tarefa do mamial (pdgma 23)
commespondente 2 grafia do grafema zbordade. Enquanto as criangas realizam a
tarafa a professorz estagidria rd awalid-las, cirenlando pela zala de anla
1.7 Momento da aunla (30m):
»  Posteniormente, o ajudanta do dia distribuird as colas e um cartio em tamanho mencr
que corresponde 3 carta expesta no quadre. A carta serd colada no cademe didne
par cada wma das erlangas e nas linhas junto a esta deverdo repetir o grafema “a”
mimizeule em manuserito. Enquante s criangas realizam a tarefa, a profaszora
estazidria itd aweliz-las, circulando pela sala de zula.
Daminiol Conteiidos/ Objetivas Atividades Etrategias Reeursos
Matemdtica Iniriapio da aprendizasem do mimers 4 & realizaciio conjunta de tarefas do manual escolar Mamal ascolar de Matematica’
Nimeros e Operacies (pdzinz 34 — anexo 3). 1% ano — Elimg':
Projetor;
* Lar e represeniar mimeros no sistema de| 1.° Momento da aula (35m): Material diditico Cuirinere;
numerag3o decimal até 100 e identificar o valor * O ajudante do dia distribuird os mamais de matemstica pelos colegas. & profazsora Folha da prelha de avaliagiio.

posicional de wn alzarizmo;

Efetuar contagens progressivas e regressivas, com
2 3Em Yecurso a materials manipulavels;

Ttilizar materiais manipulaveis estruturados & nio

estruturados & oufros recursos na resclugdo de

problemas = em oufras tarefas de aprendizagem.

estagidria iniclard por questionar as criangas acerca ds “Quai: oz mimeros gue
aprendemos até agora aqul na sala de aula? “E depois desze mimerao (3], qual vem
2 seguir?” Posto isto, sscolherd alsatoriaments 4 cniangas parz se dingitem a0
quadro e cada wna desanhar um nimers que aprendsu. De seguwda, v colocar no
quadre a carfa refarente ac nimers 4, assim como explord-la obsarvando-a
Postariormente, 3 professora estagiiriz iniciard a realizapio das tarefae do mamal
escolar (pigmna 34), em conjunto com a turma.




Pozsiveiz questies ao longo das tarefaz: “Se o coelho quizer ir para a toea sem comer a
cenoura, quantos saltos tem de dar™” (guestie 4)

1.* Momento da aunla (30m):
®  Apds arealizagio das tarefas do manual de forma conjunta, 2 profeszora estagidnia
zpresenta aos shmos o material diditics Cuiriners & distribu algumas das suas pecas
pelas eriangas dradinde 3 furma em parss de modo 2 realizar a exploragio dezea
formz. Ao longo da exploragio, as criangas terfo a oporhmidade de mampular 25
pecas da forma que desejarem e posteriormente, serde realizadas perpuntas como
por exermplo: “Cuantos cubos da 1 unidade serio necessdrios para obter uwm
retinzule de 4 umdades™ “Cuantos cubos de 2 wudadss zerfo nacessinos para
chter wm retingulo d2 4 unidades™ e “Para obter wm retingulo d= 3 unidadas,
quantos quadrades’ retinsulos seric nacessirios™"
3.* Momento da aunla (10m):
# A professora estagiznia distribuird 2 grelhz de avaliacio {(amewo 4) por todas as

criangas e solicitard a todas o s2u preenchimento. consoants a sua perspetiva em
relagio 3 sua aprendizagem do respetive dia.

Terca feira

Dominio! Contendos/ Objeti Atividades/Fatratéziaz Recarons
1.* Momento da aula (20m): *  Computador;
»  Entrada dentro da zala 2 relaamente’ meditagZo a0 som de misica adequada 2 esza *»  Almofadas;
fim {momento dinamizado pela professora cooperante). o Misicz de relaxamento e
meaditapio;
*  Columas.
Portugués Contimiagio da rezlizacio conjimta de tarefas do manual sscolar (pazinas 25 & 26 — anexos «  Mfamual eseclar de Portugués’
Oralidade 2 2 5) e iiciapio da aprendizagem do grafama *A™ manisenla. 1° ano — Plipg!:
#  DMfisica “Tachegouoz”, ds
»  Szber expressar palavras 2 associz-las 2 fonemas. | 1.° Momento da anla (40m): Andrs Sardet;
* A professora estagiana coloca a musica “Ja chegou o 27, projetando-a. O zjudanta *  DProjetor;
Leitara e escrita do dia distribuird oz manuais escolares pelas criangas da hurma. A profassora *  Colmas.
estapiiria padirtd 35 eriangas que obsarvem as imagens representadas mo canto
®  Idemtificar asz letras do alfabetc nas formas supenier dirsite da pagina 25 do mamual eseclar, e que digam onde se encontra o
mimiscula & maniscula, em resposta ao nome da. fonema “a” de cada palawia, qual a posigio deste (imicio, meio ou fim) =
latra; posterionments, contarde as silabas de cada palavta.
®  Fepresentar por sscrito os fonmemas através des #»  Posto isto, a profeszora estagiania permumtara ds enangas “Acham que os sons do
respetives grafemas e digrafos inclumdo os casos zrafama 3" s3o0 fodos iguaiz?™" “Ja repararam que o “2" dz palavra 3gwa é diferants
que dependam de diferentes posigdes dos fonemas do 2" da palavra botz 2 da palavra magd™
ou dos grafemas na palavra.




®  Dezegmda, serio realizadas as rastantes tarefas da pigma 25 do manual escolar em
conjunte. Enguanto as eriangas realizam a tarafa a professora estazidnia ird awsalis-
las, circulando psla zala de aula.

2.7 Momento da anla (30m):

*  Apds a realizagio das tarefas amteriorments referidas, 2 professora estagizria
explorara com a5 criangas uma frase asenta no manual sendo estz “0 macaco
Anzusto come 2 banana da Ana ", de modo a indelar 2 aprendizzpem do grafoma
“A™ maiisculo. Nesse mesmo momento, sugerira ds criangas que NOmMalem nomes
da peszcas e paizes que imiciem pele grafema referide. De zeguida, apresentard a
grafia do grafema “A™ manisculo 2 realizard em conjunto com as criangas atarefa 1
da pdgma 26 do mamal escolar. Enguanto as criangas realizam a tarefa, a profassora
estagiana id awalia-las, circulando pela sala de zula.

Pozsivels nomes de pessoas e paises: Arho, Afomso, Antonie, Adnana, Anzbela, Alice,
Alsmanha Angola Austria Austrdlia, Afriea do Sul.

Dominia Conteiidos/ Objetivas ST e Recursos
Portusuéz Eszcrita do grafema “A" manisculo no cademo diino e contmnacio da realizagio conjuntz da » Mamial szcelar de Portugués! 1°
Leitara e ezcrita tarefas do manual escelar (pagina 26 — anaxo 3). ano — Blim!;

#  Rapresentar por sscrito o5 fonemas através dos * Projetor.
respetives grafamas e digrafos inclunde os caszos | 1.° Momento da aunla (20m):
que dependam de diferentes posigdes dos fonemas * A professora estagidria pedird 35 criangas que retirem o8 cadernos didrios da mochila
ou dos grafemas na palavra e de segmida, dird ds criangas para escreversm o grafema “A” maifsculo (duas
linhas) jmto A carta colada no dia anterier. Enguanto as criangas realizam a tarefa,
2 professora estagiana ira amalia-las, cirenlando pela zala ds aula.
2% Momento da aunla ($0m):
#  Posteriormente, as criangas irao continuar 2 realizar as tarefas do mammal da pigma
26 am conjunto com a professora estaziiria Enquants as criangas realizam a tarefa,
a profazsora estagidnia ird awsilid-las, cireulando pala sala de aula.
Nota: MNa tarefz 3, a professora estaziana solicitarz 3= criangas que formulem as frasss a
ares.
Dominio/ Conteirdos/ Objetivos Atividades/Fstratégia Recursos
Matematica Fealizagio da afridade raferente 3 deslocagio 3 iblioteca no dia antsrior e confegio dewma »  Projetor;
Teceita * 24 folhas da atividads
Geometria & Medida referente 3 biblioteca;

* Comparar 2 ordenzr objetos dz acorde com z|1.° Momento da anla (20m):
grandezz comprimente & medi-los utilizando * O ajudante do dia distribuird 24 folhas pelos colegas, corespondente 3 atividada
unidades de medida ndo convencionais.

proposta pela profeszora Edite, no dmbite das deslocapdes 3 iblioteca da sscola As
criangas irdo realizar a atividads de forma indhiddual, embora com auxilia da
professora estagidria

2.7 Momento da aula (30m):

*  Apds terminada a tarefa anteniormente refenda, a profeszora estagiana questionara
a5 criangas acerca de qual o dia que se comemora no proximo dia. De segnida,
recordard com as eriangas a histdriz contada no dia anterior & permumtard 3s criangas
o que é wnz recaita & o gque & necessirio para a realizar. Seguidamente, a profeszora
estagiania abordard com as crangas e guestionara também acerca do que s3o
quantidades, para que serve uma receifa & para que é gue necessitamos delas no
nosso dia a dia.

*  Posteriormente, projeta no quadro wma recsifa de gelatina (anexo ), reprezentada
através de madidas nio convencionais e pedird 25 criangas que 2 tentem interpretar
em conjunto, de modo a gque 2 possam confeacionar.

* Receta da gelating;

*  Copos da plistico;

*  Apua (quente e fria);
* D =aguetas de gelatina;

*  Dfigalas;

# ] colher de pau;
*  Tagas;

#  Chaleira;

*  Folha da grelha de avalisgio.
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# De segmnda, a professora estagizna pedid ds criangas que 2 reumam em meio
cireulo, ac fimde da =ala, em voliz de uma das mesas presemtes. A segur
recapitulard a receita em conjumtc com os almes e, aleatoriamente val definindo
‘uma crianga para realizar cada proceszo que emvolve a receita, enquanto as restantes
criangas observam e participam.

3.* Momento da aula (10m):
* A& professorz estagidria, apds oz almos se sentarem nos seus luzares, distribuird a
grelha de avaliagio por todas s criangas e selicitard a todas o s2u presnchimento,
consoante a sua perspetiva em relag3o 3 sua aprendizagem do respetive dia.

Nota: Neste dia a prof:
das frutas preferidas.

2 estagidria solicifard d= criangas que no dia sszuinte tragam uma

Quarta feira

_ Conteidos/ Obj AtividadesEztratéziaz Recnrsoz
1.° Momente da anla (20m): #  Computador;
#  Enfrada dentro da =ala = relanamento’ meditagio ac som de muisica adequada a esse. #*  Almofadas;
firn (momento dinamizade pela professora cooperante). #» DMMisica de relaxamento
meditagEo;
*  Cohmas.
T, «S Feealizagio de um jogo do com os ditenges abordados zté a0 momento. #*  3aco das surpresas;
Oralidade * 24 carttes de ditongos.
1.* Momento da aula (1h10m):

#  Ttilizar padrdes de entoagle 2 ritme adequades na
formmlagio de pergumtas, de afirmagfes & de
padidos;

#  DPedir 2 palavra 2 falar na sna vez da forma clara e
audivel, com uma articulzg3o correta & natural das
palavras.

#* A crianpas estario sentadas em circulo ac fimdo da szla em comjunto com as
professoras estagidrias. Neste momento, rd realizar-se um jogo: o jogo dos
ditongos. A professora estagiana apresentara o sace das surpresas j2 utilizade na
szemana anterior. Aleatorizments, pediri a wma crianga de cada vez que retirs um
cartio desse mesmo saco. Esse saco conterd no seu interior 24 cartdes, sendo sais
do ditongo “ui”, sei= do ditongo “Iy”, sei= do ditongo “oi” e seis do ditongo “ou™.
Apds a crianga retirar um desses cartdes, dird o ditonge em voz alta 2 terd de dizer
uma palavra que contenha esse mesmo ditongo & posterionments, uma frase que
conterha ssza mesma palavra. Assim serd sucessivamente até todas as criamgas
terem a oporhmidade de participar.

Pozsiveiz guesties: “(uantos ditongo: pudemos cuvir neste joge?”; “Quais foram eszes
ditongos?; “Quais 25 lafras que astiec naszes ditongos7™.

Pozzrveis palavras: Ditonzo *wi”™: Fon, muivo, wrvar, sogte, fn, ewmdade, aznis ; Diton=o “m
subiu, caiv, sormi, s3iv, ri, pGRiR viw, parti, tossiv; Ditonzo “oi™: boi, noite, loiga,
bizcoito, papoila, oito, foi, coitade; Ditonso “on™: tours, vassoura, tesoura, couve, acabow,
terminou, cacarejou, saltou, arraston

\tividades Eotratict

Ditado de ditonges abordades até ac momento.

1.* Momento da aunla (1h):

= 24 etiguetas do ditado de
ditongos.




*  Sgber escutar para imteragir com adequapio ao
coteto e a diversas finalidades (nomeadaments,
reproduzir  pequenas  mensagsns,  CUMPIIr
Imstrugdas, responder a questdes).

Leitura e escrita

*  Representar por escrito oz fonemas afravés dos
respetivos grafamas e digrafos incluindo oz casos
qued dam de difarentes posipdes dos fonemas

ou dos grafemas na palavra.

A profeszora estagidria iniciard por explicar 3= criangas que irdo realizar um ditade,
=55im como explica 30s zhmos no que este consizte. O ajudante do dia distribuirs as
etiquatas respativas ao ditado (anexo T) & de seguida, a professora estagidria injeiard
2 tarefa de promunciar um dos ditonzos jd sbordados e a5 eriangas terdo de ouvir 2
reprezentar o fonema que cwuvem através da grafia.

Apds a realizagdo da escrita dos quatro ditomges, a professora estagidria,
individualmente, verificard a resposta das criangas, identificands o nimero de
ditongos que acertou, de modo 2 que estes sscrevam eszs mAmero no raspetivo
quadrada.

Postertormente, oz shmos pmfam as figuras que estdo representadas na etiguata 2
por fim, o ajudants do dia ird distribuir as colas pelas eriangas, de modo a2 que estas
colem a: sfiquetas no cademo didrio.

Atividades Estratégiaz

Eztudo do Meio
Sociedad, rNaiurm."T lozi

gl

* Conhecer datas e factos significativos da sua
histiria individual que concomram para a
construgio do conhacimento da si proprio.

impaortineia dz alimentagdo e o zen respetivo dia (16 de outubro). Pedird também
que oz ahmos desenhem nessa mesma folha, o frato escolhido. Posteriormente, os
me=mos terfo de decorar o respetrvo desanho.

De seguida, o zgjudant= do dia distribuird os manuais escolares de Estude do Meio
pelas criangas e a professora estagiinia dird parz completarem 3 imagem da piga
20 do manunal. Posto isto, lerd o enomeiado 2 pedird 3s eriangas que completem a
farafa.

Dominio’ Contendoz' Objetivoz Recursoz
Expressio Artistica — Avtes Visuaiz Feealizagio de tarefas do manual eseolar da Estudo do Ieio, pdgina 20 (znexo 8) & degustapio Manuzl azcelar de Estudo de
Experimentaciio & Criacio dz zelating conferionzda pelas criangas no dia anterior. Ieio/ 1% ano — Bl
= 24 folhas brancas;
* Ter capacidade de observar e representar| 1. Momento da anla (1h30m): »  Frutas trazidas pelas criangas;
elementos visuais através do desenho. ® A professora estagidria distribuird uma folha branca A4 por cada crianga e peditd »  Gelatina eonfericnada;
que retirem o fiuto trazido de casa. De seguida conversa com 2= criangas sobre 3| Folha da grelha de avalizgdo.

Matemstica
Nameros & Operacies 3
-

* Conceber e zplicar esiratézias na resclugic de

* Momento da anla (10m):
A professora estagiania distribund a grelha de avaliagio por todas as criangas =
solicitard a todas o seu presnchimento, conscante z suz perspetiva em relagio 3 mua

problemas com mimeros naturals, em contextos aprendizazem do respetivo dia.
matematicos & nic matemdticos, 2 avaliar a
plavsibilidade dos resultades. 4. Momento da anla (20m):

* A profsszora estagiina pedird s criangas que amomern todo o materizl prazenta na
meza De samuda ira dar 2 provar uma taga de selating a eada erianga e em conjunto,
oz alunes e as professoras estapiirias reflstem acerca da receifa confecionada
anteriormente, do dia da almmentac3o e a sua opimio ralztivamente 3 receita que

estardo a provar.

APENDICE XXV — AUTORIZACAO PARA REALIZAR O ESTUDO EMPIRICO

O IPL

escola superior de educacio
e ciéncias socials
RO pOkrecCD o lerie

Autorizacao

Como alunas de Mestrado em Educagdo Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Bésico, da

Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Socias do Instituto Politécnico de Leiria e,

presentemente, educadoras estagiarias do Jardim de Infancia da (...), vimos por este meio solicitar

a todos os encarregados de educacdo das criangas da sala (...), a autorizacdo para, ao longo das

nossas experiéncias educativas e no &mbito da investigacdo da nossa dissertacdo de mestrado,

obtermos alguns registos videograficos. Estes serdo apenas utilizados para fins relacionados com

a nossa Pratica Pedagodgica em Jardim de Infancia /Dissertacdo de Mestrado, ndo sendo de forma

alguma publicados em qualquer rede social.
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Desde ja agradecemos a sua atengdo e colaborag&o.

As estagiarias,
Adriana Ferreira e Catarina Fialho.

Eu , Encarregada

de Educacdo de

autorizo/ndo autorizo (risque 0 que ndo interessa) que o meu educando seja fotografado no

decorrer das atividades.

APENDICE XXVI - TRANSCRICAO DO PRIMEIRO REGISTO VIDEOGRAFICO

Transcricdo video 1 - 23 de abril de 2019 (6 minutos do video durante a presenca de criangas)
Duragéo da gravagéo: 00:27:09

00:00:00 — 00:02:48

00:02:49 — 00:08:49

02:49s — A crianca E esta deitada na cama da casinha e a crianca H est& de pé a mexer nos objetos referentes
a cozinha. Olham uma para a outra ¢ a crianga E diz: “Eu estava na casa de banho e depois ela abriu a porta
¢ bebeu agua.”

02:50s — Ao ouvir a colega, a criangca H mostra uma expressdo surpreendida, franzindo as sobrancelhas
para cima e abrindo os olhos.

02:52s — A crianga E volta a deitar-se na cama enquanto a crian¢a H continua a mexer nos objetos da
cozinha.

02:54s - Depois, a crianga H afirma: “Eu era o bebé.”

02:57s — A crianga H vira-se para tras, olhando para a outra crianga.

02:58s — Entra a crianga L na casinha.

03:01s — A crianca H esta a preparar a mesa da cozinha, colocando alguns objetos referentes ao pequeno-
almogo (possivelmente para ela e para a outra crian¢a, que era o bebé).

03:02s — A crian¢a E, que tem o papel de bebé, emite sons como “pa pa ba ba”, chamando a atencdo da
crianca H.

03:09s — A crianga L dirige-se a crian¢a E e diz: “Eu sou a mée.” Ao qual a crianga E responde: “E eu sou
0 bebé.”

03:14s — Enquanto manuseia uma peca de roupa, a crianca L direciona-se para a crianga H e questiona:
“Quem ¢ que ¢ a filha mais velha?”, ao qual a crianga H responde: “Sou eu!”, e a crianca L responde:
“Ahh.”

03:20s — A crianca L dirige-se para a crianga H e afirma: “Filha mais velha vai lavar a roupa.”

03:22s — A crianga H (filha mais velha) olha para a crian¢a L (mé&e), mas continua a mexer nos objetos da
cozinha.

03:26s — A crianca E (bebé) comeca a chorar.

03:31s — A crianga H dirige-se para a crianca E e diz: “lamos agora almogar.” Ao qual a crianga L repete o
que a crianga H disse.

03:40s — A crianga E afirma: “Sim, eu estava a chorar porque queria leite ndo é?”

03:43s — Enquanto estdo a conversar, a crian¢a L continua a vestir-se e comp®e o vestido, olhando para a
crianca E.

03:48s — A crianga H continua a mexer nos objetos junto do movel que contem os objetos da cozinha.
03:58s — Depois, vira-se para tras e dirige-se para junto da crianga E com um copo, baixando-se junto dela
e dizendo: “Toma o leitinho.”

04:01s — A crianga L esta a calgar-se. Depois dirige-se para junto da parede que contém as malas e de
seguida, para junto do armario da roupa, abrindo as portas do mesmo.

04:13s — A crianca L pega numa caixa que esta em cima do armario da roupa e dirige-se para junto da mesa,
colocando-a por cima desta.

Ixiv



04:18s — Retira uns colares de dentro da caixa e a crian¢a H levanta-se, direcionando-se hovamente para o
movel da cozinha.

04:22s — A crianga L continua a retirar os colares da caixa.

04:26s — A crianc¢a E diz: “Eu queria tapar” e levanta-se, olhando para a cAmara.

04:37s — A crianga H encosta-se a crianca L para procurarem algum objeto na caixa que a crianga L trouxe
para cima da mesa.

04:46s — A crianga H encontra umas pulseiras e diz, para a crianga L: “Podiamos por isto nas orelhas.” E
continua: “Queres tirar tu?”

04:53s — A crianca L direciona-se para a crianga H e questiona: “Queres ficar com este?”, retirando uma
pulseira e mostrando-lhe.

05:01s — As criancas L e H continuam a mexer nos objetos que estdo dentro da caixa.

05:07s — A crianga L olha para a cAmara e afirma: “N&o esta ali nada.” E a crianga E olha para tras.
05:16s — As criangas L e H continuam a mexer nos objetos que estdo dentro da caixa e a crianca E continua
a mexer-se em cima da cama.

05:21s — A crianga E sai da cama e dirige-se para junto das ouras criangas, dizendo: “Eu queria (...)”.
05:26s — A crianga H direciona-se para a crianga L ¢ diz, expressando um sorriso: “Eu ponho os colares.”
05:27s — A crianca E sai da cama e anda pela casinha a gatinhar, como um bebé.

05:40s — A crianca E volta para a cama.

05:48s — A crianca E comeca a chorar.

05:54s — A crianca L, sendo a mée, volta-se para trés, encosta-se a crianga E e questiona: “Queque foi?”
mas volta para junto da cozinha, junto da crianca H.

05:59s — A crianga E afirma: “Eu depois estava doente.”

06:02s — A crianca H, ao ouvir o que a crianca E disse, dirigiu-se para junto dela com um copo e a crianga
E repetiu: “Eu estava doente.”

06:06s — A crianga L, junto da cozinha afirma: “Esta aqui um copo. E este o copo!”

06:09s — “Este era o copo!”, diz a crianga L, olhando para a crian¢a H. De seguida, encontra-se com a
crianga H e grita: “Da-me!” e dirige-se para junto da crianca E.

06:16s — A crianga L baixa-se junto da crianga E e diz: “Esta aqui o leitinho filha. Eu dou. Tu és bebé. (...)
Ja esta?”

06:29s — “Agora fico aqui ao pé de ti.” Diz a crianga L.

06:32s — De repente, a crianca H chega junto das outras criangas e grita: “Nao! Tu ias-te embora e eu ficava
a cuidar dela.”

06:39s — A crianga L esta sentada na cama e agarra no telefone que esta junto da mesa de cabeceira.
06:47s — Apds momentos de conversa com a criancga E que estava deitada no chdo, a crianga L levanta-se
e dirige-se para junto da mesa, sendo que a crian¢a H a segue também.

06:54s — A crianga H vira-se para a crianga E, mexendo huma pulseira.

06:59s — A crianca L carrega em varios bot6es do telefone e baixa-se, atendendo o telefone, fingindo falar
com alguém.

07:03s — A crianga H deixa a pulseira em cima da mesa e dirige-se novamente para junto da crianca E.
07:07s — Ouve-se a crianca L a dizer: “Tchau, beijinhos.”

07:10s — De seguida, a crianca L senta-se no banco junto da mesa. Tem alguma dificuldade por causa da
roupa gque tem vestida.

07:20s — A crianga L continua a mexer nos botdes do telefone, mostrando que esté a ligar a alguém.
07:29s — “Ola tudo bem? Sim sim, esta tudo.”, diz a crianga L ao telefone.

07:37s — De seguida, para, vira-se para a crianga E e diz: “Oh E tu choravas agora.”

07:44s - A crianca E levanta-se, dirige-se para junto da crianga L e esta repete: “Tu choravas agora.”
07:52s — A crianca H levanta-se também da cama e dirige-se para junto das outras criangas.

08:01s — A crianga L baixa-se, apanha um objeto do chdo e vai para junto da crian¢a H , afirmando: “Tu
arrancaste?”

08:08s — A crianca H abana a cabega e dirige-se para junto do mével que tem os objetos da cozinha.
08:10s — A crianca E levanta-se e direciona-se para junto do armario das roupas, mas depois vira-se para
as outras criangas e pergunta: “Onde esta a caixa?”

08:14s — A crianca H mostra-lhe a caixa de bijuteria e a crianca E mostra-se surpreendida.

08:19s — A crianga H mostra a criancga E o que esta dentro da caixa.

08:29s — A crianca L mostra novamente o objeto que encontrou no chao e pergunta de onde serd 0 mesmo.
08:38s — A trés criangas conversam sobre 0s objetos pertencentes a caixa de bijuteria. (N&o se ouve o
diélogo).

08:45s — “Fazemos um colar gigante!”, diz a crianga H, enquanto pula e abre os bragos, sorrindo
simultaneamente.

08:48s — A crianca L, que esta sentada no banco a mesa, agarra numa chavena e bebe o que esta contém.
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APENDICE XXVII - TRANSCRICAO DO SEGUNDO REGISTO VIDEOGRAFICO

Transcricao video 2 - 29 de abril de 2019 (6 minutos do video durante a presenca de criangas)
Duragéo da gravacdo: 00:26:49

00:00:00 — 00:02:16

00:02:17 — 00:08:17

02:17s — A crianca MB entra na casinha e dirige-se para junto de roupas dispersas junto ao armario.
02:23s — De seguida, sobe para um banco e comeca a mexer nas malas penduradas na parede.

02:35s — Apds tentativas, agarra numa mala, desce do banco, baixa-se e agarra num lengo cor de rosa que
se encontra no chao.

02:41s - Dirige-se para a entrada da casinha e quando volta aparece a crianga B.

02:45s — A crianca MB dirige-se novamente para junto de roupas dispersas, baixa-se e agarra uma peca de
roupa, dizendo para a crian¢a B: “Toma a saia.”

02:47s — A crianga MB olha para a crianca B.

02:49s — Quando fornece a saia a crianca B, a crianca MB larga a mala no chéo e senta-se na cama da area
da casinha.

02:54s — A crianga MB faz pequenos movimentos de levantar e sentar enquanto olha para a sua esquerda.
02:56s — A crianga B aparece a mexer numa pega de roupa.

02:58s — A criangca MB ouve um som e vira a cara para o lado esquerdo, local do som recebido.

03:06s — As criangas MB e B continuam a mexer em pecas de roupa, sendo que a crianga MB se encontra
sentada na cama e a crianga B de pé junto & mesa da cozinha.

03:16s — A crianca MB levanta-se e agarra nas pegas de roupa que estava a mexer.

03:21s — Entra a crianca L na area da casinha afirmando: “Oh MB aquela manta rosa das flores, onde esta?”
e procurando pelo espago em seu redor. A crianca MB olha procurando também a peca.

03:31s — A crianca L abre uma gaveta do moével onde costumam estar algumas pecas de roupa, procura e
diz “Esta aqui, esta aqui. Era esta. Porque hoje era a minha vez de fazer”.

03:40s — A crianga L mostra a peca de roupa a crianga MB, olhando uma para a outra.

03:44s — A crianga MB questiona: “Queres que eu te ponha?”

03:46s — A crianga L responde: “Néo ¢ preciso.” E comeca a tentar colocar a peca por cima da cabega
(fazendo de véu) e colocando a sua bandolete de forma a segurar a peca.

03:48s — A crianga MB afirma: “E amanha ¢ o meu casamento.” Ao qual a crianga L responde: “Esta bem.”
03:51s — “Depois tenho de usar isso”, afirma a crianga MB enquanto mexe numa outra pega de roupa cor
de rosa. Ao qual a crianga L responde: “Esta bem.”

03:58s — A crianga B entra novamente na area da casinha e comeca a vestir algumas pegas de roupa.
03:59s — Enquanto mexe numa pega de roupa, a crianga MB afirma: “Eu era a méae.” Ao qual a crianga L
responde: “Esta bem.” E diz para a crianga B: “E tu estavas a vestir para ir para a escola.”

04:03s — A crianga B questiona: “Eu era quem?” Ao qual a crianca MB responde: “Eras a filha mais nova.”
E a crianga B responde: “Ah.”

04:12s — “Eu sou a filha mais velha.”, afirma a crianca L.

04:13s/04:27s — As trés criangas continuam a mexer em pecas de roupa, escolhendo quais as que querem
utilizar para se caraterizarem.

04:30s — A crianga B volta e afirma: “Olha, eu, eu, eu... vomitei tudo
04:36s — “Eu vou cuidar do bebé esta bem?”, afirma a crianga L.
04:45s — “Eu ¢ que vou cuidar do bébé”, afirmando e repetindo a crianca B.

04:56s — A crianca MB desloca-se e sai da casinha, dirigindo-se para junto da crianga B.

04:59s — A crianga L continua a tentar colocar a peca de roupa em cima da cabeca.

05:04s — A crianca MB agarra no bebé ao colo.

05:13s — A crianga MB senta-se na banco e depois levanta-se.

05:18s — A crianga MB comega a deslocar-se para junto dos moveis da cozinha, compondo a saia enquanto
caminha com o bebé ao colo. Depois olha para a crianga L.

05:38s — “Vai com esta saia.”, afirma a crianga MB.

05:41s — A crianga MB coloca o bebé em cima do banco e comega a mexer na saia.

05:53s — A crianca MB tenta colocar a saia mas ndo consegue e continua a ver a mexer e ver a saia.
05:59s — Depois vira-se para a crianga B e a sorrir, diz: “Oh filha estas linda linda linda!”

06:02s - De seguida, fica a olhar, fixando um ponto e agarrando a saia junto do seu peito.

06:16s — Posteriormente, comeca a mexer na cara, mostrando-se pensativa.

07:02s — A crianga MB estica a mao e mostra a saia, afirmando: “Isto ¢ uma saia.”

07:10s — “Da4 para o casamento?”, questiona a crianga MB.
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07:19s — “Mais coisas para cabega?”’, questiona a crianga MB agarrando numa peca de roupa branca de
renda.

07:21s — “E fazemos assim ndo ¢?” E coloca a pega por cima da cabega.

07:27s — “Depois tens de me emprestar no meu casamento!”, afirma a crianga MB. Ao qual a crianga L
responde: “Esta bem.”

07:33s — De seguida, a crianga MB coloca o lenco de renda como cinto a volta da sua cintura, formando
um laco.

07:52s — “Eu emprestava a saia”, diz a crianga MB. Ao qual a crianca L responde: “Nao, a saia ¢ minha e
eu emprestava.” Crianca MB: “Ok”.

08:01s/08:17s — A crianga MB continua a compor 0 seu cinto, tentando formar um lago.

APENDICE XXVIII - TRANSCRICAO DO TERCEIRO REGISTO VIDEOGRAFICO

Transcricao video 3 — 8 de maio de 2019 (6 minutos do video durante a presenca de criancas)
Duracdo da gravacao: 00:18:42

00:00:00 — 00:01:40

00:01:41 - 00:07:41

01:41s — As criangas MM, MO, e D estdo a brincar na casinha. As criangas D e MM estéo sentados um ao
lado do outro num banco junto dos armarios da cozinha.

01:42s — A crianca MO dirige-se para junto da cama e diz: “Eu sou o cdo MM, depois baixa-se e repete:
“Eu sou o cao.”

01:49s — Ao ouvir o que a crianga MO disse, a crianca MM vira-se para essa crianga e diz: “Es o cdo
piradinho.” (fazendo um gesto de “maluco”).

01:52s — A crianca MM dirige-se para junto da crianga MO, e esta diz: “Esta era a minha caminha.” Ao
qual a crianca MM responde: “Esta bem.”

01:55s — A crianga MM volta a repetir: “Tu eras o cdo piradinho.”

02:01s — A crianga MM questiona: “E giro o cdo piradinho?” Ao qual a crianga MO responde: “N3o.”
02:06s — A crianca MM volta para junto dos armérios da cozinha.

02:09s — Olha para tras e ouve o que a crianga MO diz: “Eu olhava para ti quando tu me chamavas tonto?”
Ao qual a crianga MM responde “Sim.” E senta-se no banco.

02:19s — As criancas MM e MO falam entre si, rindo-se. A crian¢ca MO est4 na cama deitado de barriga
para baixo e a crianca MM estd no banco da cozinha. A crianga D ndo fala com os colegas e continua
sentado no banco, brincando com os objetos, virado para a parede.

02:39s — A crianga MO comega a emitir sons de um cdo: “Eu eu eu”.

02:41s — A crianga MM repete esses sons ¢ a crianga MO diz: “Sim.”

02:49s — A crianga MM diz para a crianga MO: “Eu vou fazer comida para ti esta bem?”’

02:53s — A crianca MM levanta-se e comeca a mexer nos objetos da cozinha.

02:59s — A crianca MO levanta-se da cama e comecga a mexer nos objetos junto a esse sitio.

03:13s — A crianga MM dirige-se para junto da crianga MO e diz: “Olha aqui um bolo para ti.” Ao qual a
crianga MO responde: “Isso ndo tem nada, tem de ser comida. Tem de ser comida daquela.”

03:19s — A crianca MM volta para junto do local da cozinha.

03:26s — A crianga D levanta-se e sai da casinha, com um objeto de cozinha (peixe).

03:30s — A crianga MO espera que o colega que lhe traga comida.

03:36s — A crianca MM dirige-se para junto da crianca MO e diz: “Olha aqui comida.”, trazendo uma taca
com varios frutos de pléastico.

03:40s — A crianga MO levanta a taga e coloca tudo na “boca”, deixando cair alguns objetos. Enquanto este
momento acontece, as duas criancas olham uma para a outra.

03:51s — A crianca D entra novamente na casinha, vai buscar outro objeto e volta a sair da mesma.

03:52s — A crianca MM dirige-se para junto do armario da roupa e a crianga MO coloca um objeto por cima
da sua cabeca.

04:10s — Depois de mexer numa caixa que se encontrava por cima do armério da roupa, a crianca MM diz
para a crianga MO: “Eu sou o pai, tenho uma pulseira e um anel.”

04:15s — A crianga MM repete novamente a frase dita anteriormente: ”Tenho uma pulseira e um anel.”
04:19s — A crianga MM baixa-se e diz: “Estes aneles sdo teus.”

04:24s — As crianca MM e MO levantam-se.

04:27s — A crianga MO vé uma coroa, agarra na mesma e diz: “Ih, eu era o cdo dos reis.”, enquanto tenta
fechar a coroa para colocar na cabeca.
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04:35s — A crianga D entra novamente na casinha.

04:39s — A crianga MO coloca a coroa na cabega ¢ diz: “Eu sou o rei dos cées.”

04:42s — A crianga MO repete: “Eu sou o rei dos cées”, gritando e mudando o tom de voz.

04:55s — A crianga MM dirige-se novamente para junto da crianga MO e diz: “Olha aqui um ovo.”

05:02s — A crianga MO comega a tirar a tigela ao seu colega ¢ comeca a “comer” de forma agressiva o que
esta contém.

05:07s — Depois comecam a brigar pelos objetos e a crianga MM diz: “Aiii!”

05:13s — A crianca MM esta de pé, agarra num objeto (sino) e diz para a crianca MO que esta sentada na
cama: “Es um co piradinho!”

05:16s — A crianga MO responde: “Eu sou doido”, agarra numa almofada e comega a mordé-la, mostrando
raiva.

05:19s — A crianca MM responde: “N&o roi!”

05:21s — E continua: “Se nao ficas sem almofada.”

05:23s — De seguida, a crianga MO diz: “Aqui era a tua cama.” Ao qual a crianga MM responde: “Esta
bem.”

05:28s — Depois, a crianga MO dirige-se, gatinhando, para junto do armario da roupa e diz: “E a minha
cama era aqui.” “E de noite.”

05:37s — Deitam-se as duas criancas, uma ao lado da outra, cada um na cama escolhida e a crianga MM
levanta-se e diz: “Eras um campino aqui esta bem?”

05:40s — A crianga D entra na casinha, e de seguida, entram também as criancas B, L, S e F. A crian¢a L
diz: “Mae!”

05:51s — A crianga B agarra num boneco, diz: “Eu sou o bebé.” E senta-se na cama.

05:57s — A crianga MM V& o que se est a passar, dirige-se para junto da cama e diz: “Eu é que era na
camal!”

06:00s — A crianca MO V&, dirige-se para junto das outras criangas e repete: “A cama era do MO.”

06:03s — As criancas S e F saem da casinha.

06:05s — De seguida, a crianga L diz: “Mas nos podemos brincar também?” ao qual a crianga MO responde:
“Podem.”

06:11s — Seguidamente, a crianga L questiona: “Quem ¢ que vos mandou?” Faz uma pausa e continua:
“Quem ¢ que vos mandou descalcar?”

06:22s — A crianca B senta-se e comeca a descalcar-se.

06:30s — A crianga MM esta deitada na cama.

06:35s — A crianca B levanta-se e agarra num boneco.

06:40s — A crianca MM est4 a mexer num objeto, enquanto esta deitado na cama.

06:45s — A crianga B coloca o boneco em cima da mesa da cozinha e comega a despi-lo.

06:52s — A crianca MM levanta-se e dirige-se para junto do arméario da roupa, abre a porta e comeca a
mexer nos objetos.

06:56s — A crianca MM retira uma t-shirt do armario e tenta vesti-la.

07:19s — A crianca B consegue despir o boneco.

07:28s — A crianca MM consegue vestir a t-shirt.

07:29s — A crianga MM diz para a crianga B: “Aqui era a minha cama Babara.”

07:33s — A crianca B coloca-se em frente da camara.

07:36s — A crianga MO diz: “Ah ja sei, a cama era de vocés os dois.”

07:39s — E continua: “Oh Babi tu eras namorada dele?”

07:41s — A crianga MM responde: “Nao!”

APENDICE XXIX — TRANSCRICAO DO QUARTO REGISTO VIDEOGRAFICO

Transcricao video 4 — 27 de maio de 2019 (6 minutos do video durante a presenca de criangas)
Duragdo da gravacdo: 00:26:52

00:00:00 — 00:02:01

00:02:02 — 00:08:02

02:02s — A crianga L entra na casinha, baixa-se junto a um maével da cozinha, abre e fecha.

02:05s — De seguida, essa crianga chega-se para o lado e faz 0 mesmo com o mével que se encontrava no
seu lado direito.

02:06s — Essa mesma crianca agarra num alguidar que estava por cima do mével e pousa-o novamente.
02:07s — Entra a crianca E na casinha e coloca-se junto da mesa da cozinha. A crianga L direciona-se para
a crianca E e diz: “Procurar! Procurar!”
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02:10s — As criangas dirigem-se para junto da cama. A crianga E diz: “Isto!”, ao qual a crianga L afirma:
“Deixa-me ver.”, e dirige-se para junto do armério da roupa, remexendo numa gaveta desse mesmo armario.
02:16s — De seguida, afirma: “Encontrei mais uma coisa.”

02:17s — Entra a crianga M na casinha.

02:19s — A crianca M baixa-se para junto da colega e a crianca E dirige-se para junto do armario da cozinha.
02:21s — De seguida, as criangas L e M levantam-se, ddo as maos e a crianga L afirma: “As coisas que nds
encontramos pomos aqui.” E colocam essas coisas junto do moével que esta junto da cama.

02:29s — A crianca M tem pulseiras nos seus pulsos e coloca-as junto dos objetos encontrados.

02:30s — A crianca L sai.

02:45s — O adulto intervém e arruma os objetos.

03:20s — Posteriormente, as criangas continuam na casinha. A crianga L senta-se no banco e diz: “A casinha
estd vazia! As coisas estdo aonde?”

03:31s — A crianga M esta junto da cama e diz, apontando para o moével: “Estdo aqui! Estdo aqui!”
03:38s — A crianca L levanta-se, comeca a abrir as portas dos moveis e afirma: “Procurem! Procurem!”
03:42s— A crianca M que esta junto da cama, levanta-se e dirige-se para junto do armario da roupa, dizendo:
“Esta aqui!”

03:43s — A crianca L dirige-se para junto da crianca M.

03:58s — As criancas continuam a procurar. O adulto intervém e diz as criancas para elas brincarem tendo
a casinha vazia, e questiona como podem brincar. Ao qual a crianga L responde: “E da nossa imaginagio.”
04:09s — A crianga E levanta-se da cama e diz: “E da nossa imaginagio!”

04:13s — As criangas continuam a mexer nos armarios, abrindo e fechando portas.

04:16s — A crianca E coloca-se por cima da mesa e continua a afirmar: “E da nossa imaginagio!” E depois,
agarra num banco.

04:27s — A crianga L agarra também num banco e diz: “Ja sei!” Depois, leva o banco para junto da porta e
afirma: “Anda ca.”

04:39s — A crianca L continua a levar os objetos referentes a cozinha para junto da porta e as restantes
criangas observam, dirigindo-se ao local.

04:58s — As criancas colocam a mesa e 0s bancos da cozinha junto a porta que esta perto do armério da
roupa e sentam-se.

05:21s — Posteriormente, a crianga E passa um banco para a crianga L e esta ultima diz: “Ja sei, isto ¢ um
bolo de aniversario.” E coloca o banco virado ao contrario por cima da mesa.

05:29s — No entanto, a crianca M agarra no banco e coloca-o direito por cima da mesa, fingindo ser um
bolo de aniversério.

05:41s — As criancas voltam a sentar-se e a crianca L finge ter um isqueiro para acender as velas do bolo
de aniversario.

05:44s — De seguida, comegam a cantar 0s parabéns.

05:51s — De repente, param de cantar e a crianga L coloca um alguidar azul por cima do banco.

05:59s — A crianga L sente que est& pequena, por isso, decide subir para o banco, e recomeca a cantar 0s
parabéns.

06:04s — No entanto, para de cantar novamente e diz que tem de ir a casa de banho.

06:14s — As restantes criancas saem do plano.

08:02s — A casinha fica vazia até este momento.

APENDICE XXX — TRANSCRICAO DO QUINTO REGISTO VIDEOGRAFICO

Transcricao video 5 — 27 de maio de 2019 (6 minutos do video durante a presenca de criangas)
Duragdo da gravacdo: 00:26:02

00:00:00 — 00:01:41

00:01:42 — 00:07:42

01:42s — A crianga L aparece sentada no banco junto a mesa da casinha, agachada.

01:45s — De seguida, levanta-se e diz: “Assim ndo leio nenhuma historia”.

01:46s — Nesse entretanto, aparece a crianga H, que grita dizendo: “Ja chegamos!”.

01:51s— A crianca L repete, cruzando os bragos ainda sentada no banco: “Assim néo leio nenhuma historia,
pronto”.

01:57s — A crianca L repete novamente a frase referida anteriormente cerca de duas vezes e bate nos livros
com a méo, olhando para baixo.

02:03s — A crianga H senta-se num banco em frente & colega.

02:08s — A crianga E entra e senta-se em cima da mesa, coloca 0s pés num banco e salta.
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02:15s — A crianga L diz para as colegas: “Para aqui sentadas”, apontando para a porta que se encontra no
local.

02:22s — A crianga H questiona: “Porqué? Porqué? Porqué?”’

02:24s — A crianga L responde: “Porque... Para eu ler a historia”.

02:27s — A crianga E vai novamente para cima da mesa e a crian¢a H levanta-se.

02:31s — A crianga L volta a repetir, levantando a mao: “Para ali. Se ndo vou-te dar uma palmada”.

02:37s — A crianca E salta por cima dos bancos para o chéo.

02:40s — Enquanto a crianca L fala para a crianca E, a crianca H tenta chamar a atencdo fazendo gestos e
dizendo: “Qua qua qua”

02:41s — Apos ter saltado dos bancos para o chdo, a crianca E dirige-se, colocando-se de gatas para a crianca
L e comeca a miar.

02:43s — Enquanto as duas criangas imitam animais, a crianca L, dirige-se para as mesmas, dizendo: “Assim
ndo leio a historia”.

02:45s — A crianca H comega a falar por cima da crianca L e as duas riem-se.

02:50s — No entanto, a crianca L volta a dizer para se sentarem e ouvirem a historia.

02:55s — A crianga L diz: “1, 2, 3... Shhh”. Mas as outras criangas continuam a falar.

03:00s — A crianga L levanta-se e diz: “Vamos dangar aquela danga?”. Comeca a dangar ¢ a crianga H
acompanha-a.

03:07s — Depois comegam-se a rir e a crianga L volta a sentar-se.

03:11s — A crianca L levanta-se, mas volta-se a sentar, continuando a rir juntamente com as colegas.
03:15s — A crianca E levanta-se e comega a dizer: “Ta ta ta ta”.

03:18s — A crianca L levanta-se, comeca a cantar e olha para a crianga H. Comecam as duas a dancar e a
crianga E observa.

03:22s — A crianca H senta-se mas volta a levantar-se. Comeca a dizer uma lengalenga e a fazer os gestos:
“Eu sou pequenino e quero crescer. Vou pedir aos pés...”

03:30s — A crianca H continua, dizendo e fazendo os gestos da lengalenga: “Vou pedir a boca para ndo se
mexer...”

03:35s — A crianca L continua a lengalenga dizendo: “Vou pedir as maos, vou pedir a boca...”.
Simultaneamente, a crianca H diz, sentando-se de joelhos e olhando para a crianga L: “E vamos sentar”.
03:38s — Enquanto isto, a crianga E continua a observar as colegas.

03:42s — Depois, a crianga E intervém dirigindo-se a crianga L dizendo “Fiz xixi ali”.

03:44s — As trés criangas riem.

03:47s— A crianca E senta-se ao lado da crianca L, e esta Gltima bate com a méo direita em cima dos livros
que estdo em cima da mesa e diz: “Agora vamos ler a historia”.

03:50s — A crianca H esta encostada a porta e continua a dizer partes da lengalenga.

03:52s — De repente, a crianga L empurra a crianca E do banco. A crianca E queixa-se, mas depois comeca
a rir-se com as colegas.

03:58s — A crianca H continua a dizer e a inventar algumas partes da lengalenga acima referida.

04:02s — As outras criangas continuam a rir-se.

04:07s — A crianga L, sentada no banco, levanta a médo e diz “Assim ndo leio, assim a professora vai-se
zangar.”

04:10s — A crianca H repete: “Ta, a professora vai-se zangar.” E comegam a dar gargalhadas.

04:18s — Aparece a crianga R com um brinquedo em forma de arco, mostrando-o as restantes criangas, mas
néo deixa tocar.

04:22s — A crianca H dirige-se para a crian¢a R: “Olha o R!”

04:25s — A crianca L levanta-se e repete: “Vou-me zangar!”

04:27s — A crianca R recua mas volta a dirigir-se as colegas dizendo: “Eu sou um dragio...”

04:32s — As restantes criangas comegam a rir-se.

04:37s — Depois, vira-se para tras e comega a fingir que esta a “comer” a crianga L.

04:42s — Nesse entretanto, o arco da crianga R é destruido. A crianga L agarra uma parte do mesmo e
comeca a brincar, dizendo que é um peixe e ndo d4 essa parte a crianca R.

04:56s — A crianga L repete a frase para a crianga R: “Vou pegar o peixe, esta aqui o peixe”.

05:02s — A crianga R tenta pegar nas pecas que a crianca L tem. Faz alguns sons para obter as pecas,
colocando-se também por cima da mesa tentando chegar as mesmas.

05:04s - As criancas E e H riem. A crianca R mostra-se frustrada, franzindo as sobrancelhas. Depois pega
nas pecas e vai embora.

05:07s — Fica na casinha as criangas E e L. A crianca L diz: “Eu vou ler a historia.”

05:10s — De repente, as crian¢as comegam a ouvir um som: “Miau miau.”

05:13s — “Ja vou ler a historia”, diz a crianga L sentada no banco. “So6 vou ler a histéria para mim, tchau.”

Ixx



05:19s — “A musica vai comegar. Era uma vez...”, diz a crianca L. Aparecem debaixo da mesa as criangas
HeE.

05:25s — A crianga H levanta-se e diz: “Ta ta ta ta”.

05:30s — A crianca E também se levanta e repete o que a crianga H esteve a fazer, mas dando voltas sobre
si mesma.

05:36s — A crianca L continua sentada e as criancas H e E estdo levantadas. A crianga H diz: “O sol a
brilhar”. E comegam a rir.

05:38s — A crianca E continua a fazer o movimento anterior, dando voltas sobre si mesma e dizendo: “Ta
tatata”.

05:41s — A crianca H retira o livro da méo da crianca L, olhando para ela e nesse momento, a crianca L
levanta-se para ir buscar o livro.

05:46s — A crianca L retira o livro a crianga e coloca-o junto dos outros em cima da mesa, sentando-se no
banco novamente.

05:49s — A crianga H dirige-se para junto da crianga L, e esta (iltima pergunta: “Qual historia é que vocés
querem que eu leia?”

05:52s — A crianga H diz: “Podias ler esta...” e dirige-se para junto da porta, senta-se e finge que dorme.
05:53s — A crianca E dirige-se para junto de um movel da casinha e senta-se no mesmo, observando as
colegas.

06:00s — A crianga L agarra noutra histéria e diz: “Eu vou ler.” e a crianga E responde: “Estd bem”.
06:07s — A crianca L olha para a historia, depois olha para a crianca H, levanta-se e bate com o livro na
cabeca da crianga H, dizendo: “Vou ler a histodria (...)”. Depois riem.

06:12s — A crianga E sai de cima do mdvel, colocando-se de cdcoras.

06:15s — A crianga L diz: “Esta foi boa”. E faz novamente o movimento anterior, levantando-se e batendo
com o livro na cabeca da crianca H.

06:21s — Depois vira-se para trés, para a mesa e coloca o livro em cima dos restantes.

06:24s — A crianga E volta a sentar-se no movel. A crianga L repete 0 movimento.

06:29s — A crianga H pergunta: “Ja esta?”

06:30s — A crianga L vira-se para tras e diz: “Assim ndo vou ler historia nenhuma.”

06:40s — A crianga L agarra nas historias e vai embora, dizendo: “Tchau”.

06:42s — A crianga H levanta-se, repete a palavra “Tchau” e dirige-se atras dela e a crianca E também.
06:56s — A crianga E diz: “Eu vou chamar a C”.

07:05s — A crianca L aparece novamente com os livros.

07:08s — De seguida, aparece a crianca E.

07:16s — As criangas voltam a sair da casinha.

07:42s — A casinha fica vazia até este momento.

APENDICE XXXI — TRANSCRICAO DO SEXTO REGISTO VIDEOGRAFICO

Transcricao video 6 — 29 de maio de 2019 (6 minutos do video durante a presenca de criangas)
Duragéo da gravagéo: 00:25:50

00:00:00 — 00:02:32

00:02:33 — 00:08:33

02:33s — A crianga B entra na casinha e dirige-se para junto de um movel.

02:38s — A crianga L entra na casinha e diz: “Ja sei, vamos descalgar”.

02:41s — A crianga B dirige-se a um adulto e pergunta: “Podemos descalgar?”

02:47s — A crianca B volta para dentro da casinha aos pulos e dirige-se até a crianga L: “Podemos.”
02:50s — A crianga L olha para a colega ¢ enquanto a crianga B olha para os seus pés, diz: “Mas ndo se
descalga os meus chinelos, esta bem?”

02:54s — Enquanto se dirige para junto da cama da casinha, a crianga L diz: “Ja sei, vou dormir”. Descalga
os chinelos, e deita-se na cama.

02:57s — A crianga B acompanha a crianga L, pega num banco e senta-se junto dela: “Vou estar aqui.”
03:20s — A crianga L, ja deitada, comega a dizer: “Oh méae, mae...”

03:22s — A crianca B, sentada no banco, diz “Ola” e acena com a méo esquerda. De repente, levanta-se,
dirige-se para junto da crianga L e diz: “Ja sei, tive uma ideia. Eu era a tua mée e tu eras a filha.”

03:29s — Depois, volta a sentar-se no banco.

03:38s — De repente, aparece a crianga MB com uma fita branca e coloca na cabeca da crianga B que esta
sentada no banco.

03:40s — A crianga MB sai.
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03:45s — A crianga B levanta-se do banco e vai mexer num movel da casinha (fogéo).

03:54s — Depois volta, dirigindo-se a crianga L e diz: “Olha, ta tudo picante.”

03:56s — A crianga L diz: “Eu gostava de picante”.

04:00s — A crianca B vai novamente ao fogéo, finge apagar todos os botdes, abre a porta do forno e finge
retirar algo para a filha.

04:09s — Depois volta para junto da colega, finge dar-lhe algo e diz: “Toma, ja pus ai.” Senta-se e diz:
“Filha esta ai a tua comidinha.”

04:12s — A crianca B fica a olha para a crianga L.

04:25s — As criancas olham uma para a outra e comegam a rir.

04:30s — A crianca B levanta-se e sai da casinha.

04:32s — A crianga L estava deitada e levanta a cabega.

04:38s — A crianca L sai da cama e comeca a calcar os chinelos.

04:39s — A crianca B aparece hovamente.

04:42s — A crianca B senta-se no banco e diz algo “(...)".

04:47s — A crianga B levanta-se, dirige-se para a cama e diz, com voz de adulta: “Vou dormir um
bocadinho”.

04:54s — A crianga L, levantada, diz: “Hoje é o meu primeiro dia de aulas”. Imagina que se esté a vestir.
05:00s — A crianca B levanta a cabeca.

05:01s — A crianga L dirige-se para 0 armério e diz: “Vou buscar aqui uma mochila”. Abre as portas do
armario.

05:04s — A crianca B levanta-se.

05:20s — Cada uma das criangas retira uma mala.

05:26s — Depois a crianca L arruma novamente as malas no armario.

05:27s — A crianca B senta-se na cama e comega a calcar-se.

05:42s — A crianga L fecha as portas do armério, levanta-se, dirige-se para a saida da casinha e diz: “Ai eu
tenho de ir ver o meu trabalho”.

05:51s — A crianca L aparece novamente na casinha, dirige-se para junto da mesa e coloca as suas maos em
cima da mesma. Diz: “Vamos levar a mesa para ali”, apontando para um canto junto de uma porta da sala.
05:56s — A crianca B levanta-se.

06:00s - A crianca L agarra num banco e coloca-o junto a um canto.

06:05s — Depois, agarra noutro banco e na mesa e comega a puxar os objetos para o canto, junto ao outro
banco.

06:06s — A crianca B agarra num banco e coloca-o junto aos outros objetos.

06:19s — A crianca L apresenta alguma dificuldade em movimentar a mesa de sitio e a crianga B coloca o
banco que tinha na m&o no ch&o e vai ajudar.

06:23s — A crianga L senta-se num banco junto a mesa.

06:26s — A crianca B agarra num banco e coloca-o junto da mesa mas a crianga L diz: “Nao, esta cadeira é
para ali.” E a crianga B coloca o banco onde a crianga L disse.

06:29s — A crianga L bate palmas, olhando para a crianga B.

06:34s — A crianga B senta-se. A crianca L agarra num alguidar azul e coloca-o em cima da mesa. Depois
volta a colocar no sitio que estava.

06:40s - A crianca L levanta-se e puxa a mesa para si. Depois volta a agarrar no alguidar azul.

06:48s — Abre a porta do forno e coloca o alguidar l4 dentro. Mexe nos botdes do fogédo.

06:53s — Depois, a crianga L dirige-se para junto da cama e diz: “Vou dormir uma sesta”. Deita-se. Levanta-
se e diz: “Cocorocd”.

06:59s — Aparece o0 adulto, as criangas levantam-se.

07:07s — A crianga B toca num banco, movendo-o0 um pouco de lugar. Depois, dirige-se para junto de outro
banco, em que a crianga L ja tinha estado sentada. Posto isto, a crianga L diz: “Nao, eu é que me sento ai.”
07:13s — A crianga B fica em pé, coloca os cotovelos em cima da mesa, apoiando a cara nos bragos.
07:14s — A crianga L d& a volta e vai sentar-se no banco.

07:20s — A crianga B dirige-se para junto do forno e abre a porta do mesmo, retirando o alguidar azul que
14 estava.

07:23s — A crianca L vé& e comecam a disputar pelo alguidar.

07:37s — A crian¢a L diz: ”Ainda nfo esta feito” e volta a coloca-lo dentro do forno.

07:40s — A crianga B responde: “Ta ta”, enquanto caminha para fora da casinha.

07:49s — A crianga L levanta-se e diz: “Oh H anda pa casinha”.

07:58s — A crianga L fica a espera.

08:02s — De repente, dirige-se novamente ao forno e abre a porta do mesmo.

08:05s — Retira o alguidar azul e diz: “Pronto ja esta B.”

08:10s — Coloca o alguidar em cima da mesa.
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08:13s — Repete a frase de cima. Dirige-se ao forno e coloca o alguidar no mesmo.

08:16s — A crianca B aparece hovamente.

08:24s — A crianga L diz: “Tu tavas a dormir.” A crianga B dirige-se para a cama. Crianga L: “V4a, dorme”
08:28s — A crianga B responde: “E eu tava doente”

08:30s — “T4a bem e eu ia chamar um médico”, diz a crianga L.

08:33s — A crianca L coloca dois bancos junto da cama.

APENDICE XXXII - TRANSCRICAO DO SETIMO REGISTO VIDEOGRAFICO

Transcricao video 7 — 4 de junho de 2019 (6 minutos do video durante a presenca de criangas)
Duragdo da gravacgdo: 00:15:13

00:00:00 — 00:01:23

00:01:24 — 00:07:24

01:24s — A crianga T esta a manusear uma caixa de cartdo. A criangca MN esta junto ao armario da roupa a
manusear outra caixa de cartdo. A crianca M esta junto a um mével da cozinha a manusear garrafas de
plastico. A crianga P esta de pé junto & mesa.

01:28s — A crianga T coloca a caixa de cartdo em cima da mesa e pergunta: “Quem quer gelado?”

01:31s — A crianga M dirige-se a crianga T e responde: “Eu”.

01:34s — A crianca T volta a fazer a mesma pergunta e a crianga M senta-se num banco ao lado da crianca
T e responde, olhando e levantando o brago direito: “Eu”.

01:38s — A crianca M levanta-se e fica junto a crianga T. A crianca T abre a caixa de cartdo e comeca a
mexer na mesma.

01:42s — A crianca T imagina retirar um gelado de dentro do caixa, d& a crianga M e esta finge que come.
01:44s — A crianca T volta a fechar a caixa.

01:49s — Aparecem as criangas P e L a mexerem num armério. A crian¢a T coloca a caixa num banco,
observando as criancas que chegaram.

01:55s — A crianca P vé a caixa que a crianga T tem e comega a bater com as maos (fingindo o toque de um
tambor).

01:57s — A crianca T volta a colocar a caixa de cartdo em cima da mesa.

02:02s — A crianga T tenta ir buscar uma tira de cartdo que esta no armario mas néo a retira.

02:03s — A crianca L aparece novamente com uma mala.

02:05s — A crianga T olha para tras, v& que esta uma tira de cartdo no armario e retira-a, colocando-a por
cima da caixa.

02:06s — A crianca P observa a crianca T. A criangca M continua a manusear objetos junto de um dos méveis
de cozinha.

02:10s — A crianca L trouxe uma esponja e esta a manusea-la junto de uma das portas dos armérios de
roupa.

02:11s — A crianca T tenta colocar a tira de cartdo dentro da caixa de cartdo.

02:17s — A crianga M retira a tira de cartdo que esta no armario, coloca em cima de mével e volta a colocar
no armario.

02:25s — A crianca T ndo consegue colocar a tira de cartdo dentro da caixa de cartdo, por isso coloca-a por
cima da caixa.

02:29s — Depois, a crianga T coloca a tira de cartdo por cima do movel.

02:30s — A crianca L agarra numa garrafa de plastico e dirige-se a entrada da casinha.

02:34s — A crianca MN continua a agarrar na caixa de cartdo. De seguida, levanta a caixa e segue para junto
de um armario.

02:48s — A crianga T tenta retirar a caixa de cartdo a crianga MN.

02:55s — Um dos adultos entra na casinha. A crianga T coloca as méos por cima da caixa e diz: “Olha aqui.
Queres gelado? Han? Queres gelado?”

02:58s — A crianga T volta a repetir: “Queres gelado?” e toca no adulto.

03:00s — O adulto responde: “Quero.”

03:01s — A crianca P tem uma esponja e esta a manusea-la junto de uma das portas dos armarios de roupa
e fazendo sons como: “Uh uh”. Abrindo e fechando a porta.

03:03s — A crianca T abre a caixa de cartdo e finge retirar algo de dentro da mesma.

03:10s — De seguida, levanta o brago direito, finge ter algo na méo e olha para o adulto, dizendo: “Tome,
tome! Tome o gelado.”

03:14s — O adulto responde, fingindo comer: “Mmm, tdo bom!”

03:18s — O adulto senta-se.
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03:19s — A crianga T diz: “E 5€”

03:21s — O adulto finge retirar algo do seu bibe e da a crianga.

03:24s — A crianca P dirige-se ao adulto e pergunta: “Queres agua?”. O adulto responde: “Diz?” E a crianca
P volta a perguntar: “Queres agua?”

03:27s — O adulto responde: “Pode ser.”

03:30s — A crianca T finge dar algo ao adulto. O adulto recebe e finge comer. De imediato, a crianca T
afirma: “Ei, isso era as moedas.”

03:32s — O adulto responde: “Ahh”. E a crianca T volta a dar algo ao adulto.

03:37s — A crianca L aparece novamente com uma caixa de cartdo. Pousa a caixa em cima da mesa, dirige-
se ao adulto e pergunta: “Olha queres?”

03:38s — O adulto questiona: “O que é isso?” Ao qual a crianga L responde: “E pastel de nata.”

03:41s — O adulto questiona novamente: “Pastel de nata? Pode ser, pode ser.”

03:44s — A crianca L diz: ”E pastel de canela.” O adulto responde: “Entdo no era pastel de nata? Pronto,
esta bem, também gosto”

03:50s — A crianga P tenta vender uma garrafa de agua: “E 8€”

03:51s — O adulto reponde: “8€? Isso é muito dinheiro, ndo quero, obrigada.”

03:54s — A crianga L dirige-se para o adulto, levanta a caixa de cartdo e diz: “5€”

03:56s — O adulto responde: “Muito caro.”

03:57s — A crianga P volta a apresentar a garrafa de dgua e a dizer: “1€”. O adulto responde: “Pode ser,
pode ser, obrigada.”

04:10s — A crianca M aparece novamente, agarra numa tira de cartdo e questiona o adulto: “Queres
tupperwares?”

04:14s — O adulto ndo entende o que a crianga diz, por isso pergunta: “O que ¢é isto?” A crianga afirma:
“Sdo tupperwares”. Ao qual o adulto questiona: “Tupperwares? Boa, tupperwares. Quanto custam?”’
04:20s — A crianga M responde, olhando para o adulto com um sorriso: “3€”. Ao qual, o adulto diz: “3€?
Boa, 3€.” Finge retirar algo do bibe e da a crianga. “Obrigada”

04:27s— As criangas M, P e T continuam a manusear 0s objetos (caixas de cartdo, sacos de plastico, garrafas
de plastico...)

04:36s — A crianga L pergunta ao adulto: “Queres... queres pipocas? Muitas pipocas?”

04:40s — Ao qual, o adulto responde: “Muitas pipocas? Pode ser.” E agarra na caixa de cartdo que estava
em cima da mesa na posse da crianga L.

04:44s — A crianga L diz: “1€”. O adulto questiona: “1€? E barato”. E retira algo do bolso do seu bibe.
04:50s — A crianca L agarra num bloco e numa caneta e senta-se em cima da cama. O adulto questiona: “E
agora? Vou ao cinema? Posso ir ao cinema com as pipocas?”

04:52s - A crianga L responde: “Sim.” O adulto questiona a crianga L e as restantes criangas “Quem quer
ir comigo ao cinema?”. Ao qual a crianga T responde: “Ninguém.” O adulto responde: “Ok, vou eu. Venho
ja esta bem? Vou ao cinema. Tchau”. Faz o gesto do adeus e levanta-se do banco. Sai da casinha.

05:02s — A crianca L levanta-se e aponta: “E ali.” Sai da casinha.

05:08s — A crianca P observa as pessoas que sairam, agarrando numa garrafa de pléstico. A crianga T mexe
num mével da cozinha. A crianga M agarra numa garrafa de plastico e diz: “Olha”, dirigindo-se a crianga
T.

05:10s — Aparece novamente a crianca L e senta-se na cama da casinha.

05:15s — Estd uma caixa de cartdo em cima de um banco. As criangas P e M colocam garrafas de plastico
em cima das caixas.

05:18s — A crianga M diz: “Mais uma”. A crianca T agarra numa garrafa que estava no chio e coloca junto
das restantes.

05:24s - As criangas riem.

05:28s — A crianga M retira uma garrafa. A crianga T diz: “Nao!”

05:32s — A crianga M volta a colocar a garrafa junto das outras.

05:34s — O adulto aparece novamente. A crianga L levanta-se e diz: “Ola!”

05:37s — O adulto responde: “Ola!” A crianga T pergunta: “Queres o que? Queres agua?”

05:38s — O adulto responde: “Sim. Ja fui ao cinema.” Agarra numa garrafa e finge beber o conteudo da
mesma.

05:45s — A crianga L coloca outra garrafa na caixa de cartdo e diz: “Esta aqui mais agua.” O adulto responde:
“Obrigada, tenho muita sede.”

05:48s — A crianga T V¢, agarra na garrafa e diz: “Néo, esta ndo.”

05:50s — A crianga L olha para o adulto ¢ pergunta: “Tu queres muitas?” Ao qual a A responde: “Muitas
que? Garrafas? Quero, estou cheia de sede!”

05:55s — A crianga T afirma: “Nao! Nao precisas.”

06:01s — O adulto responde: “Pronto, esta bem...”
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06:03s — A crianga M diz: “Eu quero cheia” Ao qual o adulto responde: “Muito cheia?” A crianga T
responde: “Sim!”

06:10s — E a crianga M continua: “E muito pesada!”

06:16s — O adulto responde: “Esta bem, entdo vou levar.”

06:20s — A crianca L dirige-se ao adulto e pergunta: “Queres ir... queres ir... queres ir a feira?” O adulto
responde: “Posso ir.” A crianga T intervém, alcangando o seu brago esquerdo em frente: “E por ali”.
06:23s — O adulto questiona: “Vou sozinha? Ninguém quer ir comigo?”’

06:28s — A crianga T responde: “Nao” E olha para os moéveis da cozinha, mexendo neles.

06:30s — A crianga L comeca a indicar o caminho, alcangando o brago direito: “E ali, por ali, por ali... ”
06:33s — A crianca M dirige-se até a cama, mas depois dirige-se novamente ao mdvel da cozinha.

06:34s — A crianca L senta-se no banco junto a mesa, com o bloco e a caneta.

06:41s — A crianga P dirige-se ao armario, retira uma mala e diz: “Olha esta aqui uma pulseira.”

06:45s — Chega o adulto: “Cheguei”, com a caixa de cartdo e coloca em cima da mesa.

06:47s — A crianga P coloca a mala dentro da caixa de cartdo. A crianga L levanta-se e mexe na garrafa. A
crianca P volta a retirar a mala e pergunta, olhando para o adulto: “Olha, queres?”

06:52s — O adulto responde: “Nao, ndo quero. Obrigada.” E senta-se no banco. Repete: “Ja cheguei” (Tem
um chapéu branco na cabeca)

07:01s — A crianca M aparece com um saco de plastico com coisas la dentro.

07:02s — A crianga P tenta vender a mala ao adulto, mas esta questiona: “40€?” Mas a crianca diz: “Eu dou”
O adulto questiona: “Das? Boa, obrigada!”

07:07s — O adulto coloca a mala no ombro. Diz “Mais 5” ¢ a crianga faz “mais 5”.

07:12S — A crianga L d& algo ao adulto. “Olha também tens esta.”

07:14s — O adulto responde: “Ah, muito obrigada. Quanto é que ¢?” A crianga L responde: “2€”. Depois
coloca outro objeto dentro da caixa.

07:24s — O adulto questiona a crianga L: “Entdo isto é o que?” Referindo-se ao objeto que tinha colocado
na caixa.

APENDICE XXXIII - TRANSCRICAO DO OITAVO REGISTO VIDEOGRAFICO

Transcricdo video 8 — 4 de junho de 2019 (6 minutos do video durante a presenca de criangas)
Duragéo da gravagéo: 00:15:06

00:00:00 — 00:02:14

00:02:15 - 00:08:15

02:15s — A crianca P estd a mexer num saco de plastico que se encontra em cima da mesa.

02:19s— A criancga T senta-se em cima de um movel da cozinha. A crianga MN manuseia uma tira de cartdo
€ Uma esponja preta.

02:22s — A crianga P retira uma carteira de dentro de um saco de pléstico.

02:24s — A crianga T coloca-se em pé.

02:27s — A crianga T dirige-se a mesa e comega a manusear um saco de plastico.

02:30s — A crianca MN dirige-se a crianga T e diz, mostrando a esponja preta encaixada na tira de cartéo:
“Olha aqui.”

02:34s — A crianga T retira uma garrafa de plastico de dentro do saco e coloca-a dentro de um movel da
cozinha. A crianga P continua com uma carteira na mao a brincar no mesmo sitio.

02:40s — A crianga P coloca a garrafa de plastico dentro de um movel da cozinha. A crianca P comeca a
andar com a carteira, levantando a carteira com o seu brago direito.

02:46s - A crianga P diz: “Carteira! Com o homem aranha!”

02:52s — Surge uma voz a dizer: “Néo, isso ¢ uma carteira.” E a crianca P volta a mostrar a carteira. A
crianca T abre novamente a porta do mével da cozinha, coloca mais duas garrafas e tenta fechar a porta.
02:55s — Aparece a crianga M com uma garrafa na mdo (foi a voz que surgiu).

02:57s — A crianca P agarra na garrafa e coloca-a em cima da mesa.

03:02s — A crianga T consegue fechar a porta do movel com trés garrafas la dentro e dirige-se a mesa,
dizendo: “Ja esta.”

03:04s — Coloca o joelho em cima do banco mas desequilibra-se e o banco cai. Levanta a perna direita e
diz: “Au!”

03:10s — A crianga MN sai.

03:11s — A crianga T apoia-se num moével com a méo direta e agarra 0 pé com a mao esquerda. Comega a
rir-se. A crianca P também.

03:18s — A crianga T diz: “Eu bati ai nesse coiso!”
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03:20s — Aparece a crianca MM com uma mala.

03:23s — A crianga MM deixa cair a mala no ch&o. Retira a carteira que estava na posse da crianga P,
olhando nos olhos do colega. Comeca a andar e a crianca P vai atras da crianga MM.

03:28s — A crianga P diz: “Nao, é pa eu fazer! Ndo tem ai nada!”

03:29s — A crianga T dirige-se a um armario da cozinha. Vai buscar uma caixa de cartao.

03:38s — A crianca T manuseia a caixa de cartdo. A crianca P fica parada a observar o que acontece a sua
volta.

03:40s — A crianca P sai da casinha.

03:45s — A crianca T manuseia a caixa de cartdo, abrindo e fechando a mesma.

03:48s — Agarra na caixa e coloca-a em cima de outro mével.

03:52s — Abre a porta do forno e tenta colocar a caixa dentro do mesmo.

03:58s — Aparecem as criangas MM e P.

04:00s — A crianga MM dirige-se junto aos méveis de cozinha, encosta-se e comega a mexer na carteira.
04:01s — A crianca P agarra na garrafa de plastico que se encontrava no chdo e coloca-a em cima da mesa.
04:04s — Aparece a criangca MB mas vai embora.

04:07s — A crianca MM também se dirige a saida da casinha.

04:09s — A crianga T consegue colocar a caixa de cartdo dentro do forno e depois diz: “Ja esta!”

04:10s — Aparece a crianca H.

04:12s — De seguida, a crianca T olha para a mesa e vé duas garrafas de agua e diz: “Ei, ndo é aqui!”
04:14s — Abre as portas de um mdvel e coloca |4 dentro as garrafas.

04:20s — A crianga H dirige-se para junto de um banco e agarra num chapéu branco. Coloca-o na cabeca.
04:23s — Aparece a crianca L.

04:26s — A crianca P continua a mexer nuns sacos de plasticos que estdo em cima da mesa.

04:31s — A crianga H tira o chapéu e coloca-o em cima da mesa. Depois tira a bandolete que tinha. Coloca
novamente a bandolete.

04:38s — As criangas T, P e H observam o que a crianca L estd a fazer. A crianga T senta-se em cima de um
movel. A crianca P senta-se num banco.

04:42s — A crianca T sai de cima do movel.

04:43s — A crianca H sai da casinha.

04:47s — A crianca P levanta-se, agarra o banco e coloca o banco junto a si.

04:51s — Depois, pousa 0 banco junto da mesa.

04:55s — A crianga L estd no chdo a “gatinhar”.

04:57s — A crianga T diz: “anda”.

05:03s — A crianca L volta para trés e a crianca T finge estar a fechar uma porta.

05:08s — Depois, a crianga T comeca a dar voltas sobre si proprio € a dizer “miau, miau”.

05:11s — De seguida, a crianca T dirige-se a um moével da cozinha e comega a mexer num alguidar azul,
colocando-o a frente da sua cara.

05:12s — Aparecem as criangas P e H.

05:14s — Aparece a crian¢a MB e dirige-se a crianga L: “Anda c4, fazer uma coisa.”

05:17s — A crianga L levanta-se e dirige-se para a saida da casinha.

05:22s — A crianga T fica sozinha na casinha encostado a um movel da cozinha.

05:27s — Dirige-se a saida da casinha.

05:48s — A crianca T aparece novamente aos pulos.

05:52s — Dirige-se para junto dos mdveis da cozinha.

05:55s — Sai da casinha.

06:01s — A crianca P aparece. Comeca a manusear sacos de plastico e uma mala cor de rosa que estava no
chéo.

06:08s — A crianca P da meia volta & mesa.

06:09s — Aparece a crian¢a T novamente.

06:11s — A crianca T dirige-se ao mével que tem guardadas as garrafas de plastico e uma caixa de cartdo.
06:17s — A crianga T retira uma caixa de cartdo do movel e comega a manusea-la.

06:22s — Arruma a caixa no movel.

06:28s — Levanta-se e vai buscar um saco de plastico que estava em cima da mesa.

06:34s — Agarra na mala que estava no ch&o e coloca-a em cima da mesa.

06:40s — Fecha a porta do movel e dirige-se para o forno.

06:42s — Abre a porta do forno.

06:51s — Tenta retirar a caixa de cartdo. Ndo consegue, pois um banco esta a bloquear abrir mais a porta.
Retira 0 banco e consegue abrir mais a porta.

06:54s — Consegue retirar a caixa de cartao.

07:02s — Arruma novamente a caixa de cartéo.
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07:13s — Levanta-se e manuseia um saco de plastico.

07:21s — Da meia volta a mesa, coloca o saco de plastico em cima da mesa e sai da casinha.

07:54s — Aparece novamente a crianga T a mexer no chapéu branco. A dangar e a rodopiar o chapéu.
07:58s — Coloca o chapéu no armario.

08:15s — A casinha encontra-se vazia até este momento.

APENDICE XXXIV — TRANSCRICAO DO NONO REGISTO VIDEOGRAFICO

Transcricao video 9 — 4 de junho de 2019 (6 minutos do video durante a presenca de criangas)
Duracdo da gravacao: 00:16:45

00:00:00 — 00:02:57

00:02:58 — 00:08:58

02:58s — A crianga MM esta junto da mesa e tem um chapéu branco na cabeca e uma tira de cartdo na mao.
A crianca B esta em pé com uma mala cor de rosa. A crianga M tem um saco de plastico na méo. As criangas
E e T também estdo na casinha.

03:03s — A crianga M dirige-se para junto da cama e comega a manusear 0 saco de plastico que tem na sua
posse, contendo tiras de cartéo.

03:05s — Depois, a crianga M dirige-se para a crianca MM e diz: “Va, aqui!” e abre o saco de plastico.
03:06s — Mas, de imediato, a crianga MM responde: “Nao, isto ¢ um motosserra!”

03:08s — A crianca MM repete: “Isto ¢ um motosserra.” E continua inclinado em cima da mesa usando a
tira de cartdo.

03:10s — A crianca M vira costas e coloca o saco de pléstico com as tiras de cartdo em cima da cama: “Vou
deixar aqui, atdo.”

03:17s — A crianca MM dirige-se para a cama e retira as tiras de cartdo do saco.

03:20s — A crianga M agarra novamente na tira de cartdo, coloca na cama e diz: “Isto ¢ ali.”

03:20s — A crianga E dirige-se & crianga MM e diz-lhe algo.

03:25s — Depois, a crianca MM retira uma colher amarela do bibe, dirige-se a crianga M e da-lhe. A crianca
M esta de joelhos no chéo.

03:30s — A crianga MM langa a colher para cima da cama, baixa-se e diz: “E tu, fizeste assim, ah ah ah.
Dizes com a lingua de fora, tenho fome”.

03:32s — A crianca M coloca a colher na boca.

03:40s — A crianca MM dirige-se a crianga M, tira-lhe a colher da boca e langa-a novamente para cima da
cama.

03:42s — A crianga M reage e diz: “E meu!”

03:45s — A crianga MM levanta-se e diz: “Pa casota!”

03:50s — A crianga M responde: “Nao!”

03:52s — “Olha aqui a casota nova que eu fiz!”, diz a crianga MM.

03:56s — Aparece a crianca T e dirige-se para junto dos méveis da cozinha.

04:06s — A crianca B sai da casinha.

04:14s — Aparece o adulto com uma garrafa na méo e a crianca T dirige-se a ela e diz: “Bebe agua.”
04:16s —O adulto finge beber agua.

04:19s — A crianca E inclina-se sobre cima da mesa.

04:20s — A crianca B aparece novamente na casinha.

04:23s — A crian¢a B mostra a mala ao adulto, dizendo: “Olha olha.”

04:30s — A crianca T esta junto de um movel que guarda garrafas de plastico. O adulto coloca a garrafa que
tinha na méo dentro do moével.

04:34s — A crianca MM esté junto da crianca T.

04:40s — A crianca T consegue retirar uma caixa de cartdo de dentro do mével e diz: “E aqui!”

04:43s — A crianga B d& a mala ao adulto e senta-se num banco junto & mesa.

04:49s — A crianga T chama o adulto, batendo-lhe no brago e dizendo: “Olha, é aqui.”

04:51s — A crianga E tinha uma bolsa branca na méo e d4 ao adulto.

04:59s —O adulto senta-se num banco junto a mesa.

05:05s — A crianca T pede ajuda ao adulto, tocando-Ihe.

05:13s — A crianca B retira a mala que o adulto tem.

05:18s —O adulto pergunta a crianga B: “O que é que esté ai?”

05:20s — A crianga B responde: “Uma ....”

05:21s — Ao qual o adulto diz: “Entao e eu? Nao tenho dinheiro?”

05:23s — A crianga B responde: “Tens.”
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05:24s — Ao qual, o adulto pergunta: “Onde?”

05:26s — “Na carteira”, diz a crianga B.

05:27s — “Qual carteira?”, pergunta adulto.

05:29s — A crianga B diz: “Aqui”.

05:31s —O adulto afirma: “Ah, estd bem.” E a crianga B retira a carteira da mala e da ao adulto.

05:36s — A crianca T encontra uma carteira no chdo e da ao adulto também.

05:41s —O adulto e a crianca B manuseiam as carteiras. A crian¢a T inclina-se sob a mesa.

05:44s — A crianca B dirige-se ao adulto e diz: “Tu nio tinhas dinheiro e eu dava-ta, ta bem?”

05:45s —O adulto responde: “Estd bem, esta bem”.

06:06s — As criancas B e T falam.

06:08s — “Podes comprar agua”, diz a crianga T a crianga B.

06:09s — A crianca MM aparece e dirige-se ao movel onde estdo as caixas de cartdo com as garrafas de
pléstico.

06:12s — A crianga M também aparece e observa a crianca MM.

06:16s — A crianca T v& os colegas a mexer nos objetos e dirige-se para junto deles, dizendo: “Ei, ndo!!”
06:17s —O adulto intervém e dirige-se a crianga T: “Tomés, isso ndo ¢ s6 teu. E de todos.”

06:23s — A crianga T tenta justificar-se: “Mas eu ¢ que tava a brincar...”

06:25s — “Nao interessa, todos podem brincar.”, diz o adulto.

06:27s — A crianga MM pergunta ao adulto: “Podemos?”

06:28s —O adulto responde: “Podem sim senhor.”

06:30s — “T, desde de manha que estas a brincar com isso, ndo podes ser egoista.”, diz o adulto

06:32s — A crianga T diz: “Fogo...” e encosta-se ao armario, sentando-se no ch&o.

06:40s —O adulto diz: “Brinca com os teus colegas.”

06:56s — A crianca T fica sentada no chdo, cabisbaixo. O adulto diz: “Nao precisas de estar a chorar, T,
vem brincar connosco. Néo ¢ tudo teu, temos de partilhar os brinquedos.”

07:18s — A crianca MM aparece novamente com um chapéu branco na cabega e uma tira de cartdo na mao.
07:23s — Dirige-se para junto da crianca B. Tenta retirar 0s objetos que esta tem na sua posse. A crianca B
ndo deixa e puxa 0s objetos para si.

07:30s — A crianga MM tenta retirar novamente uma carteira a crianca B mas esta resiste. A crianca MM
dirige-se para o local onde estava anteriormente.

07:40s — A crianca B dirige-se ao adulto e pergunta, manuseando uma carteira: “Queres dinheiro ou ndo?”
07:46s - Volta a perguntar, “Queres dinheiro? Queres dinheiro?”

08:06s —O adulto dirige-se a crianga B e diz: “Quero dinheiro, eu ndo tenho dinheiro.”

08:10s —O adulto questiona: “Das-me dinheiro?” A crianga B finge dar algo ao adulto e esta responde: “Ah,
muito obrigado”, guardando dentro do bibe.

08:17s — A crianga B responde: “Tens de por aqui” e aponta para a carteira.

08:21s —O adulto agarra na carteira e finge guardar 14 o que a crian¢a B lhe deu.

08:24s — Junto da porta, as criancas E, MM e M estdo a brincar. A crianga E diz para 0o MM e M: “Tenho
dois cées, o pai ¢ o filho”.

08:33s — A crianga B questiona o adulto: “Queres o qué?”

08:34s —O adulto responde: “Hmm, no sei...Queria... Queria uma mala.”

08:45s - A crianca B d& ao adulto uma mala branca.

08:47s -0 adulto diz: “Uma mala maior... Nao tens malas maiores?”

08:51s — A crianga B responde: “Tenho” ao qual ao adulto diz: “Entdo queria uma” e a crianga B da-lhe a
mala cor de rosa.

08:57s - A crianca MM dirige-se a0 movel da cozinha para ir buscar uma caixa de cartdo para fazer de
banheira.

08:58s — Mas o adulto diz: “Nao, maior ainda, muito maior.”

APENDICE XXXV - GUIAO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
REALIZADA AS CRIANCAS PARTICIPANTES DO ESTUDO

Tema: As interagGes e brincadeiras entre pares na area da casinha.

Pergunta de partida: Como se desenrolam as interagdes entre pares na “area da casinha” nos
momentos de brincadeira espontanea e de que forma o material existente nesse espago as
influencia e as suas brincadeiras?

Destinatario: Criangas participantes no estudo empirico

Objetivos da investigacéao:
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d) Identificar tipos de interacdo entre pares e as suas brincadeiras nos momentos de
brincadeira espontanea na area da casinha;
e) Identificar diferentes tipos de material possiveis de serem utilizados pelas criancas na
area da casinha (material da casinha, material de fim aberto...);
f) Refletir sobre a influéncia do tipo de material disponivel na area da casinha nas interagdes
entre pares e nas suas brincadeiras.
Objetivos da entrevista:
1. Recolher os pontos de vista das criancas em relacdo as interacGes e brincadeiras entre
pares na area da casinha, nos momentos de brincadeira livre;
2. Perceber de que forma o material existente nesse espacgo influenciava as interagdes entre
pares e as brincadeiras realizadas.
Tabela 2

Guido da entrevista as criangas.

Bloco Objetivos Questdes
1. As interacdes e - Identificar as | 1. Gostas de ir para a casinha? Porqué? Quais as
brincadeiras entre brincadeiras que | brincadeiras que costumas ter com as outras
pares na area da aconteciam na &rea da | criancas quando estds na casinha?
casinha casinha; 2. Gostaste de ter a casinha vazia?

Porqué? Brincaste a qué? O que sentiste de
- Refletir sobre as | diferente na casinha? O que mais gostaste de
interacGes entre pares | brincar? Com quem?

gue aconteciam na area | 3. Brincaste com as outras criangas na casinha

da casinha; quando esteve |4 as caixas e o restante
material? A que brincadeiras brincaram?
Porqué?
2. A influéncia do - Perceber a influéncia | 4. Gostaste de ter na casinha caixas, garrafas de
material na area da do material nas plastico e sacos? Porqué? O que fizeste com
casinha brincadeiras; essas coisas? Brincaste com elas?

5. Para ti, a caixa era s6 uma caixa? Ou
utilizaste-a para fazer de outra coisa
diferente?

6. Quando mais gostaste de estar na casinha?
Quando ela tinha tudo, quando estava vazia
ou quando estavam la as caixas e as outras
coisas? Porqué?

3.Agradecimento - Agradecer ascriangas; | 7. (...)

APENDICE XXXVI — GUIAO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
REALIZADA A EDUCADORA COOPERANTE

Tema: As interagGes e brincadeiras entre pares na area da casinha.
Pergunta de partida: Como se desenrolam as interagdes entre pares na “area da casinha” nos
momentos de brincadeira espontanea e de que forma o material existente nesse espaco as
influencia e as suas brincadeiras?
Destinatario: Educadora de Infancia da sala onde realizei a minha Préatica Pedagogica
Objetivos da investigacéo:
a) Identificar tipos de interagdo entre pares e as suas brincadeiras nos momentos de
brincadeira espontanea na area da casinha;
b) Identificar diferentes tipos de material possiveis de serem utilizados pelas criancas na
area da casinha (material da casinha, material de fim aberto...);
c) Refletir sobre a influéncia do tipo de material disponivel na area da casinha nas interacoes
entre pares e nas suas brincadeiras.
Objetivos da entrevista:
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1. Conhecer o ponto de vista da educadora responsavel pelo grupo de criangas quanto as
suas percecOes e praticas em relagdo a area da casinha, tendo em conta as interacdes e
brincadeiras entre pares;

2. Refletir acerca dessas interacdes e brincadeiras entre pares na area da casinha, tendo em
conta a pratica educativa.

Tabela 3

Guido da entrevista a educadora

Bloco

Objetivos

Questdes

1. Aorganizagdo do
espaco da area da
casinha

- Perceber a forma
de organizacdo da
area da casinha;

1.Quando organiza o espago da area da casinha
no inicio do ano letivo ou noutros momentos, f&-
lo de forma a potenciar a brincadeira entre pares
na “Area da casinha”? Se sim, que aspetos tem
em conta e como promove essa brincadeira? Que
beneficios acha que essas estratégias trazem as
criancas?

2. Asinteraces entre
pares na area da
casinha

- Conhecer a
perspetiva da
educadora perante
as interagdes entre
pares nos momentos
de brincadeira;

2.Que tipo de interagdes entre criangas consegue
evidenciar aquando do momento de brincadeira
livre na “area da casinha”? Pode dar 2 ou 3
exemplos de situagdes concretas que tenha
observado?

3.Nos dias em que a “area da casinha” esteve
“vazia” de objetos, notou alguma diferenga nas
interacGes entre as criancas? Consegue dar 2 ou
3 exemplos de situagBes concretas dessas
interagdes? E qual é a sua opinido relativamente
a esta proposta? Faz sentido para si? Porqué?
4.Alguma vez a tinha aplicado anteriormente
com este ou outro grupo de criangas? Se sim, 0
que a levou a realizar isso? Futuramente pensa
aplicar novamente esta estratégia? Porqué? Que
vantagens pode trazer as criangas?

3. Ainfluéncia do
material utilizado na
area da casinha

- Entender as

concegdes da
educadora  acerca
das estratégias

utilizadas na area da
casinha;

5.Pensa que a “area da casinha” vazia pode ser
potenciadora para um melhor desenvolvimento
da crianca no que toca as interagbes com 0s
outros? Porqué?

6.Qual a sua opinido acerca da introdugdo do
material de fim aberto que foi acrescentado?
Observou mudangas nas interacfes entre as
criangas? Que exemplos de situacdes consegue
nomear? Acrescentaria outro tipo de material?
Porqué? Retiraria algum que foi acrescentado?
Porqué?

4. Agradecimento

- Agradecer a
educadora

responsavel pelo
grupo de criancas;

()

APENDICE

XXXVII —

TRANSCRICAO

DAS ENTREVISTAS

SEMIESTRUTURADAS REALIZADAS AS CRIANCAS PARTICIPANTES DO
ESTUDO (E1, E2, E3, E4)

Identificacdo da entrevista: E1
Identificacdo do entrevistado: Crianga B (3 anos, sexo feminino)
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Data, hora e local: 12 de junho de 2019, 09h53, gabinete de apoio educativo

Entrevistador (E): Gostas de ir para a casinha?
Crianca B (B): Sim.

MO MEMOMOTMOMOMEBMOM®BMOEOMU©MEMUEMmMmMo Mm

: Porque gostas de ir para a casinha?

: Porque... Quero brincar na casinha.

: O que tu brincas na casinha?

: Néo sei.

: N&o sabes? O que costumas brincar na casinha com os amigos?
: As professoras e as maes.

: Entéo e quando tiveste a casinha vazia, tu gostaste?

Sim.

: Porqué?
: Porque... Nao tinha nada, ndo tinha roupa, mas tinha coisas para nés brincarmos.
: Tinha coisas na mesma para brincares, € isso?

Sim.

: Entdo o0 que mais gostaste de brincar quando a casinha esteve vazia?

: Era o que eu quis.

: E brincaste a que?

2 Ah... Aos pais e as maes.

: E brincaste com quem?

: (siléncio).

: Quais foram os amigos com quem tu brincaste?
:Comal,ecomoTecomakE.

: E gostaste de ter as caixas, as garrafas de plastico e 0s sacos na casinha?

Sim.

: Porqué?

: Porque a L gostou de estar na casinha com as caixas.

: E 0 que fizeste com essas coisas? Brincaste com elas?

: Né&o, porque a L s6 queria as bonecas.

: Mas quando a casinha nao tinha bonecas e s6 tinha la as caixas? O que brincaste com as caixas?
: Brincar.

: Mas brincaste a qué?

: As mées e aos pais.

: Para ti uma caixa é sé uma caixa? Ou utilizaste a caixa para fazer uma coisa diferente?

. A caixa ndo é s6 uma caixa. A caixa... Eu punha dentro da caixa coisas para levar para a minha casa.

Mas era a fingir.

Mo mOuoma@m

: E era 0 qué a caixa? Era s6 uma caixa ou também era uma banheira, ou uma mala?
: Era uma banheira.

: E tu costumas brincar com quem na casinha?

:ComaMB,comaHecomalL.

: Quando estés na casinha és 0 qué? Qual é o teu papel? Costumas ser quem?

: A bebé.

: Muito obrigada!

Identificac8o da entrevista: E2
Identificacao do entrevistado: Crianga L (5 anos, sexo feminino)
Data, hora e local: 12 de junho de 2019, 09h12, gabinete de apoio educativo

E:
L:
E:
L:

Tu gostas de ir para a casinha?

Sim.

Quais as brincadeiras que costumas ter com as outras criancas quando estas na casinha?
Brincar as maes e aos pais.
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: Quando brincas as mées e aos pais costumas ser o qué?

: A mae.

: Gostaste de ter a casinha vazia?

Sim.

: Porqué?

: Porque tem mais energia.

: O que mais gostaste de brincar quando tiveste a casinha vazia?

: De gelados.

: Vocés brincaram aos gelados? A fazer o qué?

: A vender gelados.

: Brincaste com quem quando a casinha esteve vazia?
:ComaB,aE,oMVeoMS.

: Entéo e gostaste de ter as caixas, as garrafas e os sacos na casinha?

Sim.

: Porque gostaste?

: Porque nés podemos brincar aquilo.

: Podes utilizar aquilo para fazer diferentes coisas?

Sim.

: Ent&o e o que fizeste com aquelas coisas? Brincaste com aquelas coisas a qué?
: As mées e aos pais.

: O que era uma caixa para ti? Era s6 uma caixa ou outra coisa qualquer?
: Eu e 0 MV estivemos a enfeitar a caixa.

: Entéo tu brincaste com os amigos na casinha quando estiveram |4 as caixas e 0s outros materiais
néo brincaste?

L: Sim.

E: Que brincadeiras vocés brincaram?

L: As mées e aos pais, as professoras e a vender gelados.

E: Muito obrigada!

mormEmermeE Mo meEmMeEmeEmMmeEmeE me m

Identificacéo da entrevista: E3
Identificacdo do entrevistado: Crianga M (4 anos, sexo masculino)
Data, hora e local: 12 de junho de 2019, 09h21, gabinete de apoio educativo

E: Tu gostas de ir para a casinha?

M: Sim.

E: E porque gostas de ir para a casinha?

M: (silencio).

E: Quais sdo as brincadeiras que costumas ter na casinha com os amigos?
M: (siléncio).

E: O que é que tu costumas brincar?

M: Com 0s meus amigos.

E: E costumas brincar com os teus amigos a qué? A que brincadeiras? As maes e aos pais?
M: Sim.

E: E mais a qué?

M: Aos avos.

E: E mais?

M: As tias.

E: Gostas entdo de brincar a familia, ndo é?

M: Sim.

E: Entdo e quando tiveste a casinha vazia, tu gostaste?
M: Néo.

E: Porque néo gostaste?

M: Porgque os meus amigos ndo estavam na casinha.

E: Mas estavalaalL,a E, o MS...
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M: Mas ndo estava 0 meu amigo MO.

E: Ah, e tu querias que 0 MO estivesse, é iss0?

M: Sim.

E: Entdo e 0 que mais gostaste de brincar quando a casinha esteve vazia? Nao gostaste de brincar a
nada?

M: Néo.

E: Nem gostaste de brincar a nada com nenhum amigo?

M: Mas o PM estava na casinha, ele é meu amigo.

E: Entdo estiveste na casinha com ele e gostaste de brincar na casinha vazia com ele, ndo gostaste?
M: Sim.

E: O que gostaste de brincar com ele na casinha?

M: Aos pais e as mées.

E: Entao e gostaste de ter as caixas, as garrafas e os sacos na casinha?

M: Sim.

E: E porque gostaste? O que fizeste com isso?

M: Brinquei aos pais e as méaes.

E: Entdo e 0 que era uma caixa para ti? Era s6 uma caixa ou era outra coisa qualquer?
M: Era s6 uma caixa.

E: Eu acho que ouvi dizer que havia tupperwares 14 na casinha. Era o qué?

M: Era aquelas tampas.

E: Entdo era um bocado de cartdo ndo era? Era um bocado de cartdo que eram 0s tupperwares,
certo?

M: Sim.

E: Entéo e as caixas, eram s6 mesmo caixas? N&o era outra coisa, Como um carro ou assim?
M: Eram garrafas. Garrafas eram s garrafas. E tupperwares.

E: Brincaste com 0s amigos quando esteve la as caixas, as garrafas?

M: Sim.

E: E brincaste a qué?

M: Aos pais e as maes.

E: E tu costumas ser o qué? Qual é o teu papel?

M: As vezes sou o pai, as vezes sou o filho.

E: Muito bem.

M: E o céo!

E: Entdo a caixa é s6 uma caixa ou pode ser outra coisa qualquer?

M: Tupperwares!

E: Tu andaste a vender tupperwares ndo foi? Entao néo brincaste s6 aos pais e as maes.
M: Sim.

E: Quando estiveste a vender tupperwares eras 0 qué?

M: O pai.

E: Andavas a vender tupperwares a quem?

M: A A.

E: Muito obrigada!

Identificacdo da entrevista: E4
Identificacéo do entrevistado: Crianca T (5 anos, sexo masculino)
Data, hora e local: 12 de junho de 2019, 09h43, gabinete de apoio educativo

E: Tu gostas de ir para a casinha brincar?
T: Sim.

E: Porqué?

T: Porque gostei de ter as caixas de cartéo.

E: O que brincaste com as caixas de cartio?
T: Aos vendedores.
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: Aos vendedores de qué?

: De bilhetes.

: Entéo e tu gostaste de ter a casinha vazia?

Sim.

: Porqué? O que tu brincaste na casinha vazia?

: Com as mochilas. Eu encontrei as mochilas.

: Pois, elas estavam escondidas, mas tu encontraste.

Sim.

: O que fizeste com as malas?

: Tinham algumas carteiras.

: Brincaste com quem na casinha quando ela esteve vazia?

ComalL.

: Entéo e gostaste de ter a caixas de cartdo, as garrafas e os sacos na casinha?
Sim.

: E 0 que fizeste com essas coisas? Brincaste com elas?

Sim.

: A qué? Que brincadeiras tiveste na casinha com essas coisas?

: Aos vendedores.

: Ent8o vendias o qué?

: Os bilhetes.

: O que eram os bilhetes para ti? Uma coisa imaginaria ou eram as caixas?
: Era uma coisa a fingir.

: Muito bem. Entao e para ti uma caixa é s uma caixa ou utilizaste-a para fazer de uma coisa
diferente?

T: Guardei as garrafas la.

E: Mas para ti as caixas era como se fossem o qué?

T: Era uma caixa.

E: Muito obrigada!

MmAam—am-Am-"Am-MmMm-m-m-Am-Am-=m-=m

APENDICE XXXVIII — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
REALIZADA A EDUCADORA RESPONSAVEL PELO GRUPO DE CRIANCAS

Identificac8o da entrevista: E5
Identificacdo do entrevistado: Educadora responsavel pelo grupo de criangas
Data, hora e local: 12 de junho de 2019, 10h40, sala de atividades

Entrevistador (E): Quando organiza o espaco da &rea da casinha no inicio do ano letivo ou noutros
momentos, fa-lo de forma a potenciar a brincadeira entre pares na “Area da casinha”? Se sim, que
aspetos tem em conta e como promove essa brincadeira? Que beneficios acha que essas estratégias
trazem as criangas?

Educadora Responsavel (ER): Eu utilizo a estratégia que vocés utilizaram, que € quando vejo que 0s
meninos ndo tiram gosto ou ndo usufruem devidamente da casinha, vou para a casinha e brinco com eles.
E outra das coisas que eu fago é pedir-lhes que me facam uma refei¢do especial ou beber um cafezinho.
Também outra das coisas que fago ¢ por novidades da casinha. Sapatos, roupas... Embora eu ache que a
minha casinha esta a precisar de ser renovada. No final do ano vou ver se vou comprar coisas novas porque
esta a precisar. Ja me pediram um micro-ondas, um carrinho de bonecas, uma tabua de passar a ferro. O
beneficio é incentivar o jogo simbélico e também, na minha opinido, o facto de brincar na casinha potenciar
a relacdo entre eles.

E: Que tipo de interagdes entre criancas consegue evidenciar aquando do momento de brincadeira
livre na “area da casinha”? Pode dar 2 ou 3 exemplos de situacées concretas que tenha observado?
ER: As interacBes sdo que aqui consegue-se perceber se eles estdo habituados a ver determinadas tarefas
em casa realizadas pelo pai ou pela mée. Muitas vezes verifica-se que os rapazes ndo querem ir para a
casinha. Outras vezes consigo perceber que eles ndo tém problema nenhum em ir para a casinha porque
eles estdo habituados a ver o pai a lavar a loica. Nota-se um grupo de rapazes que ndo querem ir para a
casinha porque acham que a casinha é para as meninas. Mas também as vezes tenho a sorte de ver meninos
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que ndo se importam e até gostam de ir para a casinha. Eu as vezes vou 14 e digo assim: “Olha, tu estas a
fazer de qué?” e eles respondem: “Eu estou a fazer de pai”. “Ento e o pai faz o qué?” E eles dizem-me “O
pai faz isto, o pai faz aquilo...” Portanto, eles estdo habituados a ver. Ha outro que dizem “N&o, o meu pai
ndo ajuda, o meu pai nio faz”. E como cuidar das bonecas. Temos aqui meninos que brincam com as
bonecas e depois temos meninos que nem sequer lhes tocam... Dizem que isso é coisa de meninas. E acho
que isso tem muito a ver com o modelo familiar. Eu as vezes questiono: “Qual é o problema de brincarem
com bonecas? Tém medo que sejam mau pais no futuro?” E este o meu ponto de vista.

E: Nos dias em que a “area da casinha” esteve “vazia” de objetos, notou alguma diferenca nas
interacOes entre as criangas? Consegue dar 2 ou 3 exemplos de situagdes concretas dessas interaces?
E qual é a sua opinido relativamente a esta proposta? Faz sentido para si? Porqué?

ER: Eu ndo notei diferenca na interacdo entre eles porque eu achei que apesar de ndo terem nada, eles
conseguiram imaginar e fingir que tinham la as coisas. Eles brincaram e inventaram brincadeiras que
podiam 14 estar na casinha. Eu acho que nao lhes fez falta. Quando eles dizem “Tens de comprar um micro-
ondas, tens de comprar isto...”, € porque eles em casa tém essas coisas ¢ gostavam de ter aqui também, mas
se eles ndo tiverem, ndo tém problema nenhum. Porque eles conseguem imaginar. O que eles as vezes
precisam mesmo é que nds estejamos la, que vamos para la ter com eles. Eu lembro-me de uma vez, eles
ndo saberem dobrar uma peca de roupa e a C foi para l1a com eles para os ajudar a arrumar a roupa. E ja se
tornou mais facil. As vezes é isto, eles ndo sabem como fazer. A partir do momento que estamos 14 uma
manha ou uma tarde com eles, conseguem fazer as coisas. Embora seja mais facil por tudo dentro do forno
e fica tudo 14 dentro. As vezes até pergunto: “As vossas mées quando eram bebés punham vocés dentro do
forno?” Porque eles as vezes metem tudo no forno ou debaixo da mesa. Em relagdo a proposta, eu gostei
muito e acho que foi uma ideia muito bem conseguida.

E: Alguma vez a tinha aplicado anteriormente com este ou outro grupo de criancas? Se sim, 0 que a
levou a realizar isso? Futuramente pensa aplicar novamente esta estratégia? Porqué? Que vantagens
pode trazer as criangas?

ER: Eu com a casinha especificamente nunca tinha tirado o material, mas ja tenho feito por exemplo
desaparecer areas da sala, como por exemplo a garagem ou fazer desaparecer alguns jogos. Volta e meia
desaparecem coisas da sala, eles andam a procura. E porque é que eu fago isso? Porque as vezes ha uma
procura muito sistematica, muito repetitiva de um determinado jogo ou de uma determinada &rea. O que é
que eu as vezes costumo dizer? Eles perguntam: “Oh L podemos ir para a casinha?” ¢ eu “A casinha hoje
estd fechada”; “Podemos ir para a garagem?” “A garagem hoje estd em obras”. Para ver se eles procuram
outros espacos e outras reas para tirarem também prazer dessas coisas. Ha aqui meninos que por exemplo,
nunca fazem jogos. Eu tenho de dedicar as vezes uma manha de jogos para os obrigar a fazer jogos. E ja
ndo € a primeira vez que estou numa escola e tenho meninos que parece que tém alergia aos puzzles. Eu
tinha uma menina ha uns anos que ela tinha claramente alergia aos puzzles. No entanto, tornou-se uma
6tima aluno em tudo. Foi para o primeiro ciclo e sé tirava excelentes, mas puzzles ndo queria.

E: Pensa que a “drea da casinha” vazia pode ser potenciadora para um melhor desenvolvimento da
crianga no que toca as interagdes com os outros? Porqué?

ER: A casinha esta associada ao jogo simbdlico, na minha opinido, o faz de conta. E eles fazem de conta
que as coisas estdo a acontecer. Mas eles precisam de ter referéncias. Se eles ndo tiverem referéncias de
casa ou até da partilha com os outros (porque as vezes eles podem nao ter em casa), mas ao brincarem uns
com 0s outros, eles conseguem ter essas referéncias. Eu tive uma situagdo em que uma vez entrei na sala e
assisti a um parto. E tenho a certeza que a crianga ndo esteve numa maternidade a assistir a nenhum parto.
Simplesmente houve uma que tinha tido um bebé, a mée tinha tido um bebé e ndo sei. Mas o certo é que
ela estava |4 deitada e eu assisti ao nascimento de uma boneca. Também tenho a certeza que ela ouviu isto
em casa, pois de algum lado veio. De conversas, de algum filme que viu, qualquer coisa. Ou da interacdo
com os mais velhos. Ha sempre estas referéncias. O jogo simbélico tem muito a ver com aquilo que eles
trazem de casa, da familia.

E: Qual a sua opinido acerca da introducé@o do material de fim aberto que foi acrescentado? Observou
mudancas nas interacdes entre as criangas? Que exemplos de situacfes consegue nomear?
Acrescentaria outro tipo de material? Porqué? Retiraria algum que foi acrescentado? Porqué?

ER: Eu acho que foi potenciador daquilo que eles ja sabiam... Ou seja, eles aproveitaram aquilo que vocés
14 puseram como alternativas ao que Ihes faltava. Eles ndo tinham la mais nada para brincar, tinham aquilo.
Mas o que eles tinham mentalmente pensado em fazer e brincar, eles fizeram na mesma. Daquilo que eu
observei, alguns nem sequer ligaram muito as garrafas e aos cartdes. Outros usaram aquilo para inventar
uma brincadeira qualquer. Por acaso, acho que foi a L que me disse que estava a cortar bifes, que as caixas

IXxxv



eram bifes. E eu até disse “Que engragado, por acaso também acho que isto podia ser bifes, ¢ verdade”.
Mas aqui, por exemplo, acrescentaria outro tipo de material. \Vocés fizeram bem em acrescentar aquele
porque era uma experiéncia que vocés estavam a fazer, ndo é? Se calhar podiam ter acrescentado, sei |4,
feijdozinhos ou grao de bico. Qualquer coisa deste género, ndo é? SO para ver 0 que é que acontecia. Mas
la esta, foi aquilo que voceés se lembraram de por 14. O certo é que houve dias que as garrafas serviram para
andar a bater na cabeca uns dos outros. Porque ha sempre aqueles meninos que se lembram “Ah, isto é tdo
bom para bater no outro”. Mas acho que foi uma experiéncia que deu para perceber que independentemente
de eles terem 14 os utensilios habituais ou terem 14 outros, eles quando querem brincar, inventam. Eles usam
a imaginacdo e a criatividade para brincarem. E ndo se aborrecem. Ha sempre aqueles que vao 4 criar atrito,
mas ja sabemos que estar 1a ou noutro sitio qualquer é a mesma coisa. Aqui eu sé acrescentaria, por
exemplo, os tais feijées ou por la qualquer coisa que ndo tivesse nada a ver com a casinha mesmo. Ha dias
lembrei-me que eles tinham aqui uma boneca de raca negra e estragou-se, estava mesmo toda estragada e
eu disse a C para “dar baixa dela” ¢ que depois eu compraria outra. E vou comprar uma boneca negra e
uma asiatica para por na casinha. Quero ver como eles vao reagir o facto de terem la bonecos de outras
etnias. Quero ver como vai ser a rea¢do. Outra coisa que pus na casinha das bonecas para potenciar assim
alguma coisa diferente e ver como ¢ que eles reagiam, foi uma altura que eu pus 14 uma balanga. E eles “Oh
L porque ¢ que puseste aqui uma balanga?” e eu disse “Olha porque na minha casa tenho uma balanca e
lembrei-me de pér ai uma balanga”. E o certo é que eu ndo disse mais nada e eles comegaram a pesar-se e
comegaram a ver 0s himeros que la apareciam e a escrever. E sozinhos chegaram a concluséo que haviam
meninos que eram mais gordos e outros que eram mais magros. E eu disse: “Mas eu ndo vejo aqui nenhum
menino gordo, acho que ndo ha aqui na sala nenhum menino gordo”. E uma crianga respondeu: “Sabes
porqué? Porque ha meninos que sdo mais altos que outros”. Assim, chegamos a conclus@o que as vezes 0s
meninos mais altos podem pesar mais. Eles também j& perceberam que aquela balanga que ali esta nédo é
uma balanca normal. Porque a mée ndo tem balangas daquelas, entéo eu disse que aquela era uma balanga
cientifica, para fazer experiéncias. Mas hei-de ver se arranjo uma balan¢a daquelas que as mées tém em
casa para fazer os bolos, porque agora ha uma loja ali ao pé do espaco casa que tem montes de brinquedos.
N&o sei se tém qualidade ou ndo mas hei-de la ir dar uma vista de olhos. Eles por vezes pedem muitas
coisas, como por exemplo uma batedeira para fazer bolos. Mas eu disse “Olhem que quando eu era
pequenita, ndo havia batedeiras, era com a colher de pau”. E eles: “Entdo tens de pdr aqui uma colher de
pau”. Mas depois lembrei-me se seria boa ideia trazer uma colher de pau, pois pode dar asneira. E como as
bonecas. Ha pessoas que acham que é melhor comprar bonecas assexuadas, mas eu penso: “Mas porqué?”.
Nos todos temos sexo, ndo é? O certo € que quando pdes uma boneca que tem sexo, 0s primeiros dias eles
andam todos ali a rir, a rir porque estdo a ver a pilinha, o pipi... Mas isso sdo so os primeiros dias, depois
torna-se normal. E tem de ser, porque faz parte.

E: Muito obrigada!

ER: De nada.

APENDICE XXXIX - TABELA COM SISTEMA DE CATEGORIAS E
SUBCATEGORIAS DE ANALISE DO PRIMEIRO REGISTO VIDEOGRAFICO.

Categoria Subcategoria Evidéncias recolhidas ilustrativas da categoria e
subcategoria
InteragBes entre pares Interagbes ndo | Através do | (2,49s) Existe contacto ocular entre a crianca E e H. (2,57s) A
verbais contacto ocular | crianca H vira-se para tras, olhando para a outra crianca. (3,22s)

Novamente contacto ocular entre as criancas H e L. (3,43s)
Existe contacto ocular entre a crianga L e E. (6,09s) A crianca L
olha para a crianca H.

Através do | (3,58s) A crianca E baixa-se junto da crianga H. (4,37s) A
toque ou | crianca H encosta-se a crianca L para procurarem algum objeto
interacdo na caixa que a crianca L trouxe para cima da mesa. (5,54s) A
corporal crianca L, sendo a mée, volta-se para tras, encosta-se a crianga

E. (6,02s) A crianca H, ao ouvir o que a crianca E disse, dirigiu-
se para junto dela com um copo. (6,16s) A crianca L baixa-se
junto da crianca E. (6,47s) Apés momentos de conversa com a
crianca E que estava deitada no chéo, a crianca L levanta-se e
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dirige-se para junto da mesa, sendo que a crianga H a segue
também.

Através da
expressdo facial

(2,50s) A crianga H mostra uma expressdo surpreendida,
franzindo as sobrancelhas para cima e abrindo os olhos. (5,26s)
A crianca H expressa um sorriso, olhando para a crianga L.
(8,14s) A crianca E mostra-se surpreendida. (8,45s) A crianga H
sorri.

Através da
imitacdo

Através dos
gestos

(4,53s) A crianca L retira uma pulseira e mostra a crianca H.
(6,54s) A crianca H vira-se para a crianca E, mexendo numa
pulseira. (8,01s) A crianca L baixa-se, apanha um objeto do
chédo e vai para junto da crianga H. (8,14s) A crianca H mostra
a caixa de bijuteria a crianca E.

InteracOes
verbais

Linguagem
verbal

(4,46s) A crianca H encontra umas pulseiras e diz, para a crianga
L: “Podiamos por isto nas orelhas.” E continua: “Queres tirar
tu?” (4,53s) A crianga L direciona-se para a crian¢a H e
questiona: “Queres ficar com este?” (5,26s) A crianga H
direciona-se para a crianga L e diz: “Eu ponho os colares.”
(6,09s) “Este era o copo!”, diz a crianga L. De seguida, encontra-
se com a crianga H e grita: “Da-me!”. (6,16s) A crianca L diz a
crianca E: “Esta aqui o leitinho filha. Eu dou. Tu és bebé. (...)
Ja esta?” (7,07s) Ouve-se a crianca L a dizer: “Tchau,
beijinhos.” (7,29s) “Ola tudo bem? Sim sim, estd tudo.”, diz a
crianga L ao telefone. (7.37s) A crianca L vira-se para a crianca
E e diz: “Oh E tu choravas agora.” (8,01s) A crianca L diz a
crianga H: : “Tu arrancaste?”. (8,45s) “Fazemos um colar
gigante!”, diz a crianga H.

VocalizacBes
de sons sem
sentido

(3,02s) A crianga E, que tem o papel de bebé, emite sons como
“pa pa ba ba”, chamando a atengéo da crianga H.

Interacdo com os objetos

Pega 0 objeto

(2,49s) A crianca H esta de pé a mexer nos objetos referentes &
cozinha. (3,01s) A crianga H coloca alguns objetos referentes ao
pequeno-almoco. (3,14s) A crianca L manuseia uma peca de
roupa. (3,43s) A crianca L compde o vestido. (4,13s) A crianca
L pega numa caixa que estd em cima do armario da roupa e
dirige-se para junto da mesa, colocando-a por cima desta.
(4,18s) A crianga L retira uns colares de dentro da caixa. (6,39s)
A crianca L agarra no telefone que estd junto da mesa de
cabeceira. (8,48s) A crianga L, que estd sentada no banco a
mesa, agarra numa chavena e bebe o que esta contém. (3,48s) A
crianga H continua a mexer nos objetos junto do maével que
contem os objetos da cozinha.

Partilha o objeto

(5,01s) As criangas L e H continuam a mexer nos objetos que
estdo dentro da caixa. (5,16s) As criancas L e H continuam a
mexer nos objetos que estdo dentro da caixa. (8,29s) A crianca
L mostra novamente o objeto que encontrou no chdo e pergunta
de onde serd o mesmo.

Brincadeiras:
jogo simbolico

Atribui diferentes funces ou
significados aos objetos

(3,58s) A crianga H da um copo a crianga E e diz: “Toma o
leitinho.”

Planifica a brincadeira

(2,49s) A crianca E diz: “Eu estava na casa de banho e depois
ela abriu a porta e bebeu agua.” (3,31s) A crianga H dirige-se
para a crianga E e diz: “famos agora almogar.” (3,40s) A crianga
E afirma: “Sim, eu estava a chorar porque queria leite ndo é?”
(5,59s) A crianga E afirma: “Eu depois estava doente.” (6,32s)
A crianga H grita: “Nao! Tu ias-te embora e eu ficava a cuidar
dela.” (7,44s) A crianga E levanta-se, dirige-se para junto da
crianga L e esta repete: “Tu choravas agora.”

Assume diferentes papéis

(2,54s) A crianca H afirma: “Eu era o bebé.” (3,09s) A crianca
L dirige-se a crianca E e diz: “Eu sou a mée.” Ao qual a crianga
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E responde: “E eu sou o bebé.” (3,14s) A crianga L direciona-se
para a crianga H e questiona: “Quem ¢é que ¢ a filha mais
velha?”, ao qual a crianga H responde: “Sou eu!”, e a crianga L
responde: “Ahh.”

Recria situacdes reais ou

imaginarias

(3,20s) A crianca L dirige-se para a crianca H e afirma: “Filha
mais velha vai lavar a roupa.” (5,27s) A crianca E sai da cama e
anda pela casinha a gatinhar, como um bebé. (6,59s) A crianca
L carrega em varios botdes do telefone e baixa-se, atendendo o
telefone, fingindo falar com alguém.

Exprime as suas ideias ou

sentimentos

(3,26s) A crianca E (bebé) comeca a chorar. (5,48s) A crianga E
comeca a chorar.

APENDICE XL -

TABELA COM SISTEMA DE CATEGORIAS E

SUBCATEGORIAS DE ANALISE DO SEGUNDO REGISTO VIDEOGRAFICO.

Categoria

Subcategoria

Evidéncias recolhidas ilustrativas da categoria e
subcategoria

InteracGes entre pares

Interacbes ndo | Através do | Existe contacto ocular entre a MB e a B (2,47s). (2,58s) A MB
verbais contacto ocular | ouve um som e vira a cara para olhar para o local do som
recebido. (3,40s) A crianga L olha para a crianga MB. (4,12s)
Existe contacto ocular entre as criangas L e MB. (5,18s) A
crianca MB olha para a crianga L.
Através do | Dirige-se para a entrada da casinha e quando volta aparece uma
toque ou | outra crianca — B (2,41s). (4,56s) A crianca MB desloca-se e sai
interacdo da casinha, dirigindo-se para junto da crian¢a B.
corporal
Através da | (5,59s) A crianca B sorri para a crianga MB.
expressao facial
Através da
imitacdo
Através dos | (2,49s) Quando fornece a saia a B, a MB larga a mala e senta-se
gestos na cama da casinha das bonecas.
Interacdes Linguagem (2,46s) Dirige-se novamente para junto de roupas dispersas e diz
verbais verbal para a B: “Veste a saia.” (3,21s) Entra a crianga L na area da

casinha afirmando: “Oh MB aquela manta rosa das flores, onde
esta?” (3,31s) A crianga L diz “Esta aqui, esta aqui. Era esta.
Porque hoje era a minha vez de fazer”. (3,44s) A crianca MB
questiona: “Queres que eu te ponha?” (3,46s) A crianga L
responde: “Néo ¢ preciso.” (3,48s) A crianga MB afirma: “E
amanhd é o meu casamento.” Ao qual a crianga L responde:
“Esta bem.” (3,51s) “Depois tenho de usar isso”, afirma a
crianca MB. Ao qual a crianga L responde: “Esta bem.” (5,38s)
“Vai com esta saia.”, afirma a crianga MB. (5,59s) Depois vira-
se para a crian¢a B e a sorrir, diz: “Oh filha estas linda linda
linda!” (7,02s) A crianca MB estica a mdo e mostra a saia,
afirmando: “Isto ¢ uma saia.” (7,10s) “D4 para o casamento?”,
questiona a crianca MB. (7,19s) “Mais coisas para cabeca?”,
questiona a crianca MB. (7,21s) “E fazemos assim ndo é?”.

Vocalizagbes
de sons sem
sentido

Interacdo com os objetos

Pega 0 objeto

(2,23s) A crianga MB sobe para um banco e comeca a mexer
nas malas penduradas na parede. (2,35s) A crianca MB agarra
numa mala, desce do banco, baixa-se e agarra num lenco cor de
rosa que se encontra no chdo. A B aparece (2,56s) a mexer numa
peca de roupa. (3,16s) A crianca MB levanta-se e agarra nas
pecas de roupa. (3,31s) A crianga L abre uma gaveta do movel
onde costumam estar algumas pecas de roupa e procura. (3,46s)
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A crianga L comeca a tentar colocar a pega por cima da cabeca
(fazendo de véu) e colocando a sua bandolete de forma a segurar
a peca. (4,59s) A crianca L continua a tentar colocar a pec¢a de
roupa em cima da cabeca. (5,04s) A crianga MB agarra no bebé
ao colo. (5,41s) A crianga MB coloca o bebé em cima do banco
e comega a mexer na saia. (7,19s) A crianca MB agarra numa
peca de roupa branca de renda. (7,21s) Coloca a pega por cima
da cabeca. (7,33s) De seguida, a crianca MB coloca o lenco de
renda como cinto a volta da sua cintura, formando um laco.
(8,01s-8,17s) A crianca MB continua a compor 0 seu cinto,
tentando formar um laco.

Partilha o objeto

(2,45s) A crianca MB dirige-se novamente para junto de roupas
dispersas, baixa-se e agarra uma peca de roupa, dizendo para a
crianga B: “Toma a saia.” (3,06s) As criancas MB e B
continuam a mexer em pecas de roupa. (3,40s) A crianga L
mostra a pe¢a de roupa a crianga MB. (4,13s/4,27s) As trés
criangas continuam a mexer em pecas de roupa, escolhendo
quais as que querem utilizar para se caraterizarem.

Brincadeiras:
jogo simbolico

Atribui diferentes funcées ou
significados aos objetos

(3,46s) A crianca L comeca a tentar colocar a peca por cima da
cabeca (fazendo de véu) e colocando a sua bandolete de forma
a segurar a peca.

Planifica a brincadeira

(3,48s) A crianca MB afirma: “E amanha é o meu casamento.”
(3,51s) “Depois tenho de usar isso”, afirma a crianca MB
enquanto mexe numa outra pecga de roupa cor de rosa. (4,30s) A
crianga B volta e afirma: “Olha, eu, eu, eu... vomitei tudo!” e
sai. (4,36s) “Euvou cuidar do bebé esta bem?”, afirma a crianga
L. (4,45s) “Eu € que vou cuidar do bebé”, afirmando e repetindo
a crianga B. (7,27s) “Depois tens de me emprestar no meu
casamento!”, afirma a crianca MB. Ao qual a crianga L
responde: “Esta bem.” (7,52s) “Eu emprestava a saia”, diz a
crianga MB. Ao qual a crianga L responde: “Nao, a saia ¢ minha
e eu emprestava.” Crianca MB: “Ok”.

Assume diferentes papéis

(3,59s) Enquanto mexe numa peca de roupa, a crianca MB
afirma: “Eu era a mae.” Ao qual a crianca L responde: “Esta
bem.” (4,03s) A crianga B questiona: “Eu era quem?” Ao qual a
crianca MB responde: “Eras a filha mais nova.” E a crianca B
responde: “Ah.” (4,12s) “Eu sou a filha mais velha.”, afirma a
crianca L.

Recria situacdes reais ou

imaginarias

(3,59s) A crianga L diz para a crianga B: “E tu estavas a vestir
para ir para a escola.”

Exprime as suas ideias ou

sentimentos

(6,16s) Posteriormente, comega a mexer na cara, mostrando-se
pensativa.

APENDICE XLI - TABELA COM SISTEMA DE CATEGORIAS E
SUBCATEGORIAS DE ANALISE DO TERCEIRO REGISTO VIDEOGRAFICO.

Categoria

Subcategoria

Evidéncias recolhidas ilustrativas da categoria e
subcategoria

InteracGes entre pares

Interagdes nédo
verbais

Através

do

contacto ocular

(2,09s) Existe contacto ocular entre a crianga MO e a crianca
MM. (3,40s) As criancas MO e MM olham uma para a outra.

Através
toque
interacdo
corporal

do
ou

(1,41s) As criancas D e MM estéo sentados um ao lado do outro
num banco junto dos armarios da cozinha. (4,24s) As criangas
MM e MO levantam-se. (5,37s) Deitam-se as duas criangas uma
ao lado da outra, cada um na cama escolhida e a crianca MM
levanta-se.
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Através da
expressdo facial

(2,19s) As criangas MM e MO soltam sorrisos entre si.

Através da
imitacdo

Através dos
gestos

(1,49s) A crianca MM faz um gesto de “maluco”. (6,52s) A
crianca MM levanta-se e dirige-se para junto do armario da
roupa, abre a porta e comeca a mexer nos objetos.

InteracBes
verbais

Linguagem
verbal

(1,55s) A crianga MM volta a repetir: “Tu eras o cdo piradinho.”
(2,01s) A crianga MM questiona: “E giro o cio piradinho?” Ao
qual a crianga MO responde: “Nao.” (2,41s) A crianca MM
repete sons do cdo e a crianga MO diz: “Sim.” (3,36s) A crianga
MM dirige-se para junto da crianga MO e diz: “Olha aqui
comida.” (4,19s) A crianga MM baixa-se e diz: “Estes aneles
sdo teus.” (4,39s) A crianga MO diz: “Eu sou o rei dos cdes.”
(4,55s) A crianca MM dirige-se novamente para junto da crianga
MO e diz: “Olha aqui um ovo.” (5,07s) A crianca MM diz:
“Aiii!. (5,13s) A crianga MM diz para a crianca MO que esta
sentada na cama: “Es um cfo piradinho!” (5,16s) A crianga MO
responde: “Eu sou doido”. (5,19s) A crianga MM responde:
“Nao roi!” (5,21s) E continua: “Se ndo ficas sem almofada.”
(5,37s) A crianca MM levanta-se e diz: “Eras um campino aqui
esta bem?” (6,00s) A crianga MO V¢, dirige-se para junto das
outras criangas e repete: “A cama era do MO.” (6,05s) De
seguida, a crianca L diz: “Mas nds podemos brincar também?”
ao qual a crianca MO responde: ‘“Podem.” (6,11s)
Seguidamente, a crianga L questiona: “Quem é que vos
mandou?” Faz uma pausa e continua: “Quem ¢é que vos mandou
descalgar?” (7,29s) A crianga MM diz para a crianca B: “Aqui
era a minha cama Babara.” (7,39s) E continua: “Oh Babi tu eras
namorada dele?” (7,41s) A crianga MM responde: “Néo!”

VocalizacBes
de sons sem
sentido

Interacdo com os objetos

Pega o objeto

(2,06s) A crianga MM volta para junto dos armarios da cozinha.
(2,19s) A crianga MO esta na cama deitado de barriga para baixo
e a crianga MM esta no banco da cozinha. (2,53s) A crianca MM
levanta-se e comega a mexer nos objetos da cozinha. (2,59s) A
crianga MO levanta-se da cama e comeca a mexer nos objetos
junto a esse sitio.

(3,40s) A crianca MO levanta a taga e coloca tudo na “boca”,
deixando cair alguns objetos. (4,27s) A crianca MO vé uma
coroa, agarra na mesma e tenta fechar a coroa para colocar na
cabeca. (4,39s) A criangca MO coloca a coroa ha cabeca. (5,02s)
A crianca MO comeca a tirar a tigela ao seu colega e comeca a
“comer” de forma agressiva o que esta contém. (5,07s) Depois
comecgam a brigar pelos objetos. (5,13s) A crianca MM esta de
pé, agarra num objeto (sino). (5,16s) A crianga MO agarra numa
almofada e comeca a mordé-la, mostrando raiva. (5,51s) A
crianga B agarra num boneco e senta-se na cama. (6,35s) A
crianga B levanta-se e agarra num boneco. (6,40s) A crianga MO
estd a mexer num objeto, enquanto esta deitado na cama. (6,45s)
A crianga B coloca o boneco em cima da mesa da cozinha e
comega a despi-lo. (6,56s) A crianca MM retira uma t-shirt do
armario e tenta vesti-la. (7,19s) A crianca B consegue despir o
boneco. (7,28s) A crianca MM consegue vestir a t-shirt.

Partilha o objeto

(3,36s) A crianca MM dirige-se para junto da crianca MO e tras
uma taga com varios frutos de plastico. (4,10s) As criancas MM
e MO mexem numa caixa que se encontrava por cima do
armario da roupa, enguanto conversam.
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Brincadeiras:
jogo simbolico

Atribui diferentes funces ou
significados aos objetos

(3,13s) A crianca MM dirige-se para junto da crianga MO e diz:
“Olha aqui um bolo para ti.” Ao qual a crianga MO responde:
“Isso ndo tem nada, tem de ser comida. Tem de ser comida
daquela.” (5,23s) De seguida, a crianga MO diz: “Aqui era a tua
cama.” Ao qual a crianga MM responde: “Esta bem.” (5,28s) A
crianga MO diz: “E a minha cama era aqui.” “E de noite.” (junto
ao armario de roupa).

Planifica a brincadeira

(1,52s) A crianca MM dirige-se para junto da crianca MO, e esta
diz: “Esta era a minha caminha.” Ao qual a crianca MM
responde: “Estd bem.” (2,09s) A crianga MO diz: “Eu olhava
para ti quando tu me chamavas tonto?” Ao qual a crianca MM
responde “Sim.” (2,49s) A crianca MM diz para a crianca MO:
“Eu vou fazer comida para ti estd bem?” (5,37s) A crianca MM
levanta-se e diz: “Eras um campino aqui esta bem?” (7,36s) A
crianga MO diz: “Ah ja sei, a cama era de vocés os dois.”

Assume diferentes papéis

(1,42s) A crianga MO diz: “Eu sou o cao MM”, depois baixa-se
e repete: “Eu sou o cdo.” (1,49s) Ao ouvir o que a crianga MO
disse, a crianca MM vira-se para essa crianca e diz: “Es o cio
piradinho.” (4,10s) A crianga MM diz para a crianga MO: “Eu
sou o pai, tenho uma pulseira e um anel.” (4,27s) A crianga MO
diz: “Th, eu era o cdo dos reis.”(5,51s) A crianga B diz: “Eu sou
0 bebé”. (5,57s) A crianca MM diz: “Eu é que era na cama!”

Recria situacdes reais ou

imaginarias

(2,39s) A crianga MO comega a emitir sons de um cdo: “Eu eu

2

cu .

Exprime as suas ideias ou

sentimentos

APENDICE XLII -

TABELA COM SISTEMA DE CATEGORIAS E

SUBCATEGORIAS DE ANALISE DO QUARTO REGISTO VIDEOGRAFICO.

Categoria

Subcategoria

Evidéncias recolhidas ilustrativas da categoria e
subcategoria

InteracGes entre pares

InteragBes ndo

Através do

verbais contacto ocular
Através do | (2,19s) A crianga M baixa-se para junto da colega e a crianca E
toque ou | dirige-se para junto do armério da cozinha. (3,38s) A crianca L
interacdo levanta-se, comeca a abrir as portas dos mdveis. (3,43s) A
corporal crianga L e M levantam-se e ddo as méos.
Através da
expressao facial
Através da | (2,10s) As criangas L dirige-se para junto da cama e a crianga
imitacdo M faz a mesma agdo. (2,21s) De seguida, a crianca L esta
sentada no banco e levanta-se. A crianca M imita-a.
Através dos | (3,20s) A crianga L senta-se no banco. (3,42s) A crianca M que
gestos esta junto da cama, levanta-se e dirige-se para junto do armario
da roupa. (5,59s) A crianca L sente que esta pequena, por isso,
decide subir para o banco, e recomeca a cantar os parabéns.
(6,04s) No entanto, para de cantar novamente e diz que tem de
ir a casa de banho.
InteracBes Linguagem (2,07s) A crianca L direciona-se para a crianca E e diz:
verbais verbal “Procurar! Procurar!” (2,10s) A crianga E diz: “Isto!”, ao qual a

crianga L afirma: “Deixa-me ver.” (2,16s) De seguida, afirma:
“Encontrei mais uma coisa.” (2,21s) A crianga L afirma: “As
coisas que nos encontramos pomos aqui.” (3,20s) A crianca L
questiona: “A casinha estd vazia!l As coisas estdo aonde?”
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(3,31s) A crianca M esta junto da cama e diz, apontando para o
movel: “Estdo aqui! Estdo aqui!” (3,38s) A crianca L afirma:
“Procurem! Procurem!” (3,42s) A crianga M diz: “Esta aqui!”
(4,09s) A crianca E levanta-se da cama e diz: “E da nossa
imaginagdo!” (4,16s) A crianca E afirma: “E da nossa
imaginagdo!”

VocalizagBes
de sons sem
sentido

Interacdo com os objetos

Pega o objeto

(2,02s) A crianca L entra na casinha, baixa-se junto a um mével
da cozinha, abre e fecha. (2,05s) De seguida, essa crian¢a chega-
se para o lado e faz 0 mesmo com o mével que se encontrava no
seu lado direito. (2,06s) Essa mesma crianca agarra num
alguidar que estava por cima do mével e pousa-o novamente.
(2,10s) A crianga E dirige-se para junto do armério da roupa,
remexendo numa gaveta desse mesmo armério. (2,21s)
Colocam essas coisas junto do mével que esta junto da cama.
(2,29s) A crianga M tem pulseiras nos seus pulsos e coloca-as
junto dos objetos encontrados. (4,16s) A crianca E coloca-se por
cima da mesa e depois, agarra num banco. (4,27s) A crianga L
agarra também num banco e depois leva-o para junto da porta.
(4,39s) A crianga L continua a levar os objetos referentes a
cozinha para junto da porta. (4,58s) As criangas colocam a mesa
e 0s bancos da cozinha junto a porta que esta perto do armario
da roupa e sentam-se. (5,51s) De repente, param de cantar e a
crianca L coloca um alguidar azul por cima do banco.

Partilha o objeto

(4,13s) As criangas continuam a mexer nos armarios, abrindo e
fechando portas. (5,21s) Posteriormente, a crian¢ca E passa um
banco para a crian¢a L e coloca-o0 virado ao contrario por cima
da mesa.

Brincadeiras:
jogo simbdlico

Atribui diferentes funcfes ou
significados aos objetos

(5,29s) No entanto, a crianga L agarra no banco e coloca-o0
direito por cima da mesa, fingindo ser um bolo de aniversério.

Planifica a brincadeira

(5,21s) A crianga L diz: “Ja sei, isto ¢ um bolo de aniversario.”
(5,41s) As criangas voltam a sentar-se e a crianga L finge ter um
isqueiro para acender as velas do bolo de aniversério.

Assume diferentes papéis

Recria situacdes reais ou

imaginarias

(5,44s) De seguida, comegam a cantar os parabéns.

Exprime as suas ideias ou

sentimentos

(3,58s) As criangas continuam a procurar. O adulto intervém e
diz as criangas para elas brincarem tendo a casinha vazia, e
questiona como podem brincar. Ao qual a crianga L responde:
“E da nossa imaginagdo.” (4,27s) A crianga L diz: “Ja sei!” e
“Anda ca.”

APENDICE XLIII —

TABELA COM SISTEMA DE CATEGORIAS E

SUBCATEGORIAS DE ANALISE DO QUINTO REGISTO VIDEOGRAFICO.

Categoria

Subcategoria

Evidéncias recolhidas ilustrativas da categoria e
subcategoria

InteracGes entre pares

Interagdes nédo
verbais

Através do
contacto ocular

(3,18s) Existe contacto ocular entre a crianga L e a crianga H.
(3,38s) Enquanto isto, a crianca E continua a observar as
colegas. (5,41s) Existe contacto ocular entre as criangas H e L.
(6,07s) As criancas H e L olham uma para a outra.

Através do | (3,07s) Depois comecam-se a rir e a crianga L volta a sentar-se.
toque ou | (3,47s) A crianca E senta-se ao lado da crianga L, e esta Ultima
interacdo bate com a méo direita em cima dos livros que estdo em cima da
corporal mesa. (4,02s) As outras criancas continuam a rir-se. (5,19s)
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Aparecem debaixo da mesa as criangas H e E. (5,36s) A crianca
L continua sentada e as criancas H e E estdo levantadas.

Através da
expressdo facial

(1,51s) A crianga L mostra-se um pouco chateada, franzindo as
sobrancelhas e cruzando os bragos. (2,45s) A crianca H e L
riem-se. (3,44s) As trés criancas riem. (4,10s) As criangas
comecam a dar gargalhadas. (4,32s) As restantes criangas
comegam a rir-se. (5,04s) A crianga R franze as sobrancelhas,
mostrando-se frustrado. (5,04s) As criancas E e H riem.

Através da
imitacdo

(3,00s) A crianca L levanta-se. Comeca a dancar e a crianca H
acompanha-a. (5,30s) A crianca E levanta-se e ap0s observar a
crianga H, repete 0 que a mesma esteve a fazer, mas dando
voltas sobre si mesma. (6,24s) A crianca E volta a sentar-se no
movel. A crianca L observa e repete 0 movimento.

Através dos
gestos

(2,40s) A crianca H faz gestos (chamando a atencédo da colega).
(3,11s) A crianca L levanta-se, mas volta-se a sentar no banco,
continuando a rir juntamente com as colegas. (3,22s) A crianga
H faz gestos de uma lengalenga. (3,52s) De repente, a crianga L
empurra a crianga E do banco. A crianca E queixa-se, mas
depois comega a rir-se com as colegas. (3,58s) A crian¢a H
continua a dizer e a inventar algumas partes da lengalenga acima
referida. (4,37s) Depois, vira-se para tras e comeca a fingir que
estd a “comer” a crianga L. (5,02s) A crianga R tenta pegar nas
pecas que a crianca L tem. Faz alguns sons para obter as pegas,
colocando-se também por cima da mesa tentando chegar as
mesmas. (5,52s) A crianca H dirige-se para junto da porta,
senta-se e finge que dorme. (5,53s) A crianca E dirige-se para
junto de um mével da casinha e senta-se no mesmo, observando
as colegas. (6,07s) A crianca L levanta-se e bate com o livro na
cabeca da crianga H. (6,15s) A crianca L faz novamente o
movimento anterior, levantando-se e batendo com o livro na
cabeca da crianca H.

Interacdes
verbais

Linguagem
verbal

(1,45s) De seguida, levanta-se e diz: “Assim nao leio nenhuma
histéria”. (1,46s) Nesse entretanto, aparece a crianca H, que
grita dizendo: “Ja chegamos!”. (1,51s) A crianga L repete,
cruzando os bragos ainda sentada no banco: “Assim ndo leio
nenhuma historia, pronto”. (2,15s) A crianga L diz para as
colegas: “Para aqui sentadas”, apontando para a porta que se
encontra no local. (2,22s) A crianca H questiona: “Porqué?
Porqué? Porqué?”’ (2,24s) A crianga L responde: “Porque...
Para eu ler a historia”. (2,31s) A crianga L diz “Para ali. Se ndo
VOu-te dar uma palmada”. (2,40s) Enquanto a crianga L fala para
a crianca E, a crianga H diz: “Qua qua qua”. (2,43s) Enquanto
as duas criangas imitam animais, a crianca L, dirige-se para as
mesmas, dizendo: “Assim nao leio a historia”. (2,55s) A crianga
L diz: “1, 2, 3... Shhh”. (3,00s) A crianga L diz: “Vamos dangar
aquela danga?”. (3,22s) A crianga H diz: “Eu sou pequenino e
quero crescer. Vou pedir aos pés...” e (3,30s) “Vou pedir a boca
para ndo se mexer...” ¢ (3,35s) “Vou pedir as maos, vou pedir a
boca...” Simultaneamente, a crianga H diz, sentando-se de
joelhos e olhando para a crianga L: “E vamos sentar”. (3,42s)
Depois, a crianca E intervém dirigindo-se & crianca L dizendo
“Fiz xixi ali”. (4,22s) A crianga H dirige-se para a crianca R:
“Olha o R!” (4,25s) A crianca L levanta-se e repete: “Vou-me
zangar!” (4,27s) A crianga R recua mas volta a dirigir-se as
colegas dizendo: “Eu sou um dragdo...” (4,56s) A crianga L
repete a frase para a crianga R: “Vou pegar o peixe, esta aqui o
peixe”. (5,07) A crianga L diz: “Eu vou ler a historia.” (5,36s)
A crianga H diz: “O sol a brilhar”. (5,49s) A crianca H dirige-se
para junto da crianga L, e esta ultima pergunta: “Qual historia é
que vocés querem que eu leia?” (5,52s) A crianga H diz: “Podias
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ler esta...”. (6,00s) A crianga L diz: “Eu vou ler.” e a crian¢a E
responde: “Estda bem”. (6,07s) A crianga L diz: “Vou ler a
historia (...)”. (6,15s) A crianga L diz: “Esta foi boa”. (6,29s) A
crianga H pergunta: “Ja esta?” (6,30s) A crianga L vira-se para
tras e diz: “Assim ndo vou ler histéria nenhuma.” (6,42s) A
crianga H levanta-se, repete a palavra “Tchau” e dirige-se atras
dela e a crianga E também. (6,56s) A crianca E diz: “Eu vou
chamar a C”.

Vocalizacdes
de sons sem
sentido

(3,15s) A crianca E levanta-se e comega a dizer: “Ta ta ta ta”.
(5:10s) De repente, as criangas comegam a ouvir um som: “Miau
miau.” (5,25s) A crianca H levanta-se e diz: “Ta tata ta”.

Interacdo com os objetos

Pega 0 objeto

(1,42s) A crianca L aparece sentada no banco junto a mesa da
casinha, agachada. (1,57s) A crianca L bate nos livros com a
mao. (2,03s) A crianga H senta-se num banco em frente a
colega. (2,08s) A crianca E entra e senta-se em cima da mesa,
coloca os pés num banco e salta. (2,27s) A crianca E vai
novamente para cima da mesa e a crianca H levanta-se. (2,37s)
A crianca E salta por cima dos bancos para o ch&o. (4,18s)
Aparece a crian¢ga R com um brinquedo em forma de arco,
mostrando-o as restantes criangas, mas nao deixa tocar. (5,04s)
A crianga R pega nas pecas e vai embora. (5,41s) A crianca H
retira o livro da méo da crianca L, olhando para ela e nesse
momento, a crianca L levanta-se para ir buscar o livro. (5,46s)
A crianca L retira o livro a crianca e coloca-o junto dos outros
em cima da mesa, sentando-se no banco novamente. (6,00s) A
crianga L agarra noutra histéria. (6,21s) Depois vira-se para tras,
para a mesa e coloca o livro em cima dos restantes. (6,40s) A
crianca L agarra nas histérias e vai embora.

Partilha o objeto

Brincadeiras:
jogo simbdlico

Atribui diferentes funces ou
significados aos objetos

(4,42s) Nesse entretanto, o arco da crianga R é destruido. A
crianga L agarra uma parte do mesmo e comega a brincar,
dizendo que é um peixe e ndo da essa parte a crianca R.

Planifica a brincadeira

(3,47s) A crianga L diz: “Agora vamos ler a historia”. (4,07s) A
crianga L, sentada no banco, levanta a mao e diz “Assim nao
leio, assim a professora vai-se zangar.” (4,10s) A crianca H
repete: “Ta, a professora vai-se zangar.” (5,13s) “Ja vou ler a
historia”, diz a crianga L sentada no banco. “So6 vou ler a historia
para mim, tchau.” (5,19s) “A musica vai comecar. Era uma
vez...”, diz a crianga L.

Assume diferentes papéis

Recria situacdes reais ou

imaginarias

(2,41s) Apds ter saltado dos bancos para o chdo, a crianca E
dirige-se, colocando-se de gatas para a crianga L e comeca a
miar, imitando um gato.

Exprime as suas ideias ou

sentimentos

APENDICE XLIV -

TABELA COM SISTEMA DE CATEGORIAS E

SUBCATEGORIAS DE ANALISE DO SEXTO REGISTO VIDEOGRAFICO.

Categoria

Subcategoria

Evidéncias recolhidas ilustrativas da categoria e
subcategoria

Interagdes entre pares

Interagdes ndo
verbais

Através do
contacto ocular

(4,12s) As criangas B e L olham uma para a outra. (4,25s) Existe
contacto ocular entre as criangas L e B. (6,29s) A crianca L olha
para a crianca B.

Através do
togue ou

(7,14s) A crianca L d4 a volta e vai sentar-se no banco.
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interacdo

corporal

Através da | (4,25s) As criancas L e B comegam a rir.
expressdo facial

Através da

imitacdo

Através dos
gestos

(5,00s) A crianca B levanta a cabega. (5,01s) A crianga L dirige-
se para o armario. (5,04s) A crianca B levanta-se. (5,27s) A
crianga B senta-se na cama e comeca a calcar-se. (6,19s) A
crianca L apresenta alguma dificuldade em movimentar a mesa
de sitio e a crianca B coloca o banco que tinha na médo no chao
e vai ajudar. (6,59s) Aparece o adulto, as criancas levantam-se.
(7,10s) Depois, dirige-se para junto de outro banco, em que a
crianca L ja tinha estado sentada. (7,13s) A crianca B fica em
pé, coloca os cotovelos em cima da mesa, apoiando a cara nos
bragos. (7,23s) A crianca L vé e comecam a disputar pelo
alguidar. (8,16s) A crianca B aparece novamente.

InteracBes
verbais

Linguagem
verbal

(2,38s) A crianga L entra na casinha e diz: “Ja sei, vamos
descalgar”. (2,41s) A crianga B dirige-se a um adulto e pergunta:
“Podemos descalgar?” (2,47s) A crianga B dirige-se até a
crianca L: “Podemos.” (2,50s) A crianga L olha para a colega ¢
enguanto a crianga B olha para os seus pés, diz: “Mas nao se
descalca os meus chinelos, estd bem?” (2,54s) A crianga L diz:
“Ja sei, vou dormir”. (2,57s) A crianca B acompanha a crianca
L para a cama e senta-se junto dela, dizendo: “Vou estar aqui.”
(3,20s) A crianca L, ja deitada, comega a dizer: “Oh made,
mae...” (3,54s) Depois volta, dirigindo-se a crian¢a L e diz:
“Olha, ta tudo picante.” (3,56s) A crianga L diz: “Eu gostava de
picante”. (4,47s) A crianca B levanta-se, dirige-se para a cama
e diz, com voz de adulta: “Vou dormir um bocadinho”. (4,54s)
A crianga L, levantada, diz: “Hoje ¢ o meu primeiro dia de
aulas”. (5,01s) A crianga L diz: “Vou buscar aqui uma mochila”.
(5,42s) A crianga L levanta-se, dirige-se para a saida da casinha
e diz: “Ai eu tenho de ir ver o meu trabalho”. (5,51s) A crianga
L diz: “Vamos levar a mesa para ali”, apontando para um canto
junto de uma porta da sala. (7,10s) Posto isto, a crianga L diz:
“Nao, eu é que me sento ai.” (7,40s) A crianga B responde: “Ta
ta”, enquanto caminha para fora da casinha. (7,49s) A crianca L
levanta-se e diz: “Oh H anda pa casinha”. (8,05s) Retira o
alguidar azul e diz: “Pronto ja esta B.”

Vocalizacdes
de sons sem
sentido

(4,42s) A crianga B diz algo “(...)”.

Interacdo com os objetos

Pega 0 objeto

(2,57s) A crianca B acompanha a crianga L, pega hum banco.
(3,38s) De repente, aparece a crianga MB com uma fita branca
e coloca na cabega da crianca B que esta sentada no banco.
(3,45s) A crianca B levanta-se do banco e vai mexer num movel
da casinha (fogéo). (4,00s) A crianca B vai novamente ao fogéo.
(4,38s) A crianca L sai da cama e comega a calcar os chinelos.
(4,42s) A criancga B senta-se no banco. (5,01s) A crianca L abre
as portas do armério. (5,26s) Depois a crianca L arruma
novamente as malas no armaério. (5,42s) A crianca L fecha as
portas do armario. (6,00s) A crianga L agarra num banco e
coloca-o junto a um canto (6,05s) Depois, agarra noutro banco
e na mesa e comega a puxar os objetos para o canto, junto ao
outro banco. (6,06s) A crianca B agarra num banco e coloca-o
junto aos outros objetos. (6,26s) A crianca B agarra num banco
e coloca-o junto da mesa. (6,27s) E a crianga B coloca o banco
onde a crianca L disse. (6,34s) A crianga L agarra num alguidar
azul e coloca-0 em cima da mesa. Depois volta a colocar no sitio

Xcv




que estava. (6,40s) A crianca L levanta-se e puxa a mesa para si.
Depois volta a agarrar no alguidar azul. (6,48s) Abre a porta do
forno e coloca o alguidar 14 dentro. Mexe nos botdes do fogéo.
(7,07s) A crianga B toca num banco, movendo-o um pouco de
lugar. (7,20s) A crianca B dirige-se para junto do forno e abre a
porta do mesmo, retirando o alguidar azul que la estava. 08:10s
— Coloca o alguidar em cima da mesa. (8,33s) A crianca L
coloca dois bancos junto da cama.

Partilha o objeto

(5,20s) Cada uma das criancas retira uma mala.

Brincadeiras: jogo simbdélico

Atribui diferentes funces ou
significados aos objetos

(8,13s) A crianca L dirige-se ao forno e coloca o alguidar no
mesmo, fingindo ser um tabuleiro.

Planifica a brincadeira

(4,09s) A crianca B volta para junto da colega, finge dar-lhe algo
e diz: “Toma, ja pus ai.” Senta-se e diz: “Filha estd ai a tua
comidinha.” (4,54s) A crianca L imagina que se esta a vestir.
(6,53s) Depois, a crianca L dirige-se para junto da cama e diz:
“Vou dormir uma sesta”. Deita-se. Levanta-se e diz:
“Cocoroc6d”. (7,37s) A crianga L volta a colocar o alguidar
dentro do forno e diz: ”Ainda ndo esta feito”, fingindo ser um
bolo. (8,24s) A crianga L diz: “Tu tavas a dormir.” A crianga B
dirige-se para a cama. Crianga L: “Va, dorme”. (8,28s) A
crianca B responde: “E eu tava doente” (8,30s) “Téa bem e eu ia
chamar um médico”, diz a crianga L.

Assume diferentes papéis

(3,22s) A crianga B diz: “Ola” e: “Ja sei, tive uma ideia. Eu era
a tua mée e tu eras a filha.”

Recria situacdes reais ou

imaginarias

(4,00s) A crianca B vai novamente ao fogéo, finge apagar todos
0s botbes, abre a porta do forno e finge retirar algo para a filha.

Exprime as suas ideias ou

sentimentos

(6,26s) A crianca L diz: “Nao, esta cadeira ¢ para ali.”

APENDICE XLV -

TABELA COM SISTEMA DE CATEGORIAS E

SUBCATEGORIAS DE ANALISE DO SETIMO REGISTO VIDEOGRAFICO.

Categoria

Subcategoria

Evidéncias recolhidas ilustrativas da categoria e
subcategoria

InteracGes entre pares

Interacdes ndo

Através do

(3,10s) A crianca P e o adulto olham um para o outro.

verbais contacto ocular
Através do | (1,38s) A crianga M levanta-se e fica junto a crianca T. (2,06s)
toque ou | Acrianca P observaacrianca T. (2.48s) A crianga T tenta retirar
interacdo a caixa de cartdo a crianca MN. (2,58s) A crianga T toca no
corporal adulto. (3,10s) De seguida, levanta o braco direito, finge ter algo
na méo e olha para o adulto. (6,33s) A crianca M dirige-se até a
cama, mas depois dirige-se novamente ao mével da cozinha.
(7,01s) A crianca M aparece com um saco de plastico com
coisas la dentro.
Através da | (5,24s) - Ascriangas T, P e M riem.
expressao facial
Através da
imitacdo
Através dos | (4,52s) O adulto faz o gesto do adeus e levanta-se do banco.
gestos
Interaces Linguagem (1,28s) A crianga T pergunta: “Quem quer gelado?” (1,31s) A
verbais verbal crianga M dirige-se a crianga T e responde: “Eu”. (1,34s) A

crianga T responde: “Eu”. (2,55s) A crianga T coloca as maos
por cima da caixa e diz: “Olha aqui. Queres gelado? Han?
Queres gelado?” (2,58s) A crianga T volta a repetir: “Queres
gelado?” (3,00s) O adulto responde: “Quero.” (3,10s) De
seguida, olha para o adulto e diz: “Tome, tome! Tome o gelado.”
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(3,14s) O adulto responde, fingindo comer: “Mmm, tdo bom!”
(3,19s) A crianca T diz: “E 5€”. (3,24s) A crianca P dirige-se a0
adulto e pergunta: “Queres agua?”. O adulto responde: “Diz?”
E a crianca P volta a perguntar: “Queres agua?” (3,27s) O adulto
responde: “Pode ser.” (3,32s) O adulto responde: “Ahh”. (3,41s)
O adulto questiona novamente: “Pastel de nata? Pode ser, pode
ser.” (3,44s) A crianga L diz: ”E pastel de canela.” O adulto
responde: “Entdo ndo era pastel de nata? Pronto, estd bem,
também gosto” (3,56s) O adulto responde: “Muito caro.” (3,57s)
A crianga P volta a apresentar a garrafa de agua e a dizer: “1€”.
O adulto responde: “Pode ser, pode ser, obrigada.” (4,36s) A
crianga L pergunta ao adulto “Queres... queres pipocas? Muitas
pipocas?”’ (4,40s) Ao qual, o adulto responde: “Muitas pipocas?
Pode ser.” (4,44s) A crianca L diz: “1€”. O adulto questiona:
“1€? E barato”. E retira algo do bolso do seu bibe. (4,50s) O
adulto questiona: “E agora? Vou ao cinema? Posso ir ao cinema
com as pipocas?” (4,52s) A crianga L responde: “Sim.” O adulto
questiona a crianga L e as restantes criangas “Quem quer ir
comigo ao cinema?”. Ao qual a criancga T responde: “Ninguém.”
O adulto responde: “Ok, vou eu. Venho ja esta bem? Vou ao
cinema. Tchau”. Sai da casinha. (5,02s) A crianga L levanta-se
e aponta: “E ali.” Sai da casinha. (5,08s) A crianca M diz:
“Olha”, dirigindo-se a crianga T. (5,18s) A crianca M diz: “Mais
uma”. (5,28s) A crianga M retira uma garrafa. A crianga T diz:
“Nao!” (5,34s) O adulto aparece novamente. A crianca L
levanta-se e diz: “Ola!” (5,37s) O adulto responde: “Ola!” A
crianca T pergunta: “Queres o que? Queres agua?” (5,38s) O
adulto responde: “Sim. Ja fui ao cinema.” (5,45s) A crianga L
coloca outra garrafa na caixa de cartdo e diz: “Estd aqui mais
agua.” O adulto responde: “Obrigada, tenho muita sede.” (5,48s)
A crianga T vé, agarra na garrafa e diz: “Nao, esta ndo.” (5,50s)
A crianca L olha para o adulto e pergunta: “Tu queres muitas?”
Ao qual a A responde: “Muitas que? Garrafas? Quero, estou
cheia de sede!” (5,55s) A crianga T afirma: “Nao! Nao
precisas.” (6,01s) O adulto responde: “Pronto, esta bem...”
(6,03s) A crianga M diz: “Eu quero cheia” Ao qual o adulto
responde: “Muito cheia?” A crianga T responde: “Sim!” (6,10s)
E a crianga M continua: “E muito pesada!” (6,16s) O adulto
responde: “Estd bem, entfo vou levar.” (6,20s) A crianga L
dirige-se ao adulto e pergunta: “Queres ir... queres ir... queres
ir a feira?” O adulto responde: “Posso ir.” A crianga T intervém,
alcancando o seu braco esquerdo em frente: “E por ali”. (6,23s)
O adulto questiona: “Vou sozinha? Ninguém quer ir comigo?”
(6,28s) A crianga T responde: “Nao”. (6,30s) A crianca L
comeca a indicar o caminho, alcancando o braco direito: “E ali,
por ali, por ali... ” (6,41s) A crianga P diz: “Olha esta aqui uma
pulseira.” (6,45s) Chega o adulto: “Cheguei”. (6,47s) A crianga
P pergunta, olhando para o adulto: “Olha, queres?” (6,52s) O
adulto responde: “N&o, ndo quero. Obrigada.” E senta-se no
banco. Repete: “Ja cheguei”. (7,24s) O adulto questiona a
crianga L: “Entdo isto é o que?” Referindo-se ao objeto que
tinha colocado na caixa.

VocalizagBes
de sons sem
sentido

(3,01s) A crianga P faz sons como: “Uh uh”.

Interacdo com os objetos

Pega o objeto

(1,24s) A crianca T estd a manusear uma caixa de cartdo. A
crianca MN esta junto ao armario da roupa a manusear outra
caixa de cartdo. A crianga M esta junto a um movel da cozinha
a manusear garrafas de plastico. A crianga P esta de pé junto a
mesa. (1,28s) A crianga T coloca a caixa de cartdo em cima da
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mesa. (1,38s) A crianca T abre a caixa de cartdo e comega a
mexer na mesma. (1,44s) A crianca T volta a fechar a caixa.
(1,55s) A crianga P comega a bater com as m&os numa caixa de
cartdo (fingindo o toque de um tambor). (1,57s) A crianca T
volta a colocar a caixa de cartdo em cima da mesa. (2,03s) A
crianga L aparece novamente com uma mala. (2,05s) A crianga
T olha para tréas, vé& que esta uma tira de cartdo no armario e
retira-a, colocando-a por cima da caixa. (2,06s) A crianca M
continua a manusear objetos junto de um dos méveis de cozinha.
(2,10s) A crianga L trouxe uma esponja e estd a manusea-la
junto de uma das portas dos armarios de roupa. (2,11s) A crianca
T tenta colocar a tira de cartdo dentro da caixa de cartdo. (2,17s)
A crianca M retira a tira de cartdo que esta no armario, coloca
em cima de movel e volta a colocar no armério. (2,25s) A
crianca T ndo consegue colocar a tira de cartdo dentro da caixa
de cartéo, por isso coloca-a por cima da caixa. (2,29s) Depois, a
crianga T coloca a tira de cartdo por cima do movel. (2,30s) A
crianca L agarra numa garrafa de plastico e dirige-se a entrada
da casinha. (2,34s) A criangca MN continua a agarrar na caixa de
cartdo. De seguida, levanta a caixa e segue para junto de um
armario. (3,01s) A crianca P tem uma esponja e esta a manuseé-
la junto de uma das portas dos armarios de roupa. Abrindo e
fechando a porta. (3,03s) A crianca T abre a caixa de cartdo e
finge retirar algo de dentro da mesma. (4,40s) O adulto agarra
na caixa de cartdo que estava em cima da mesa na posse da
crianga L. (5,08s) A crianca P observa as pessoas que sairam,
agarrando numa garrafa de plastico. A crianga T mexe num
movel da cozinha. A crianga M agarra numa garrafa de plastico.
(5,10s) A crianca L senta-se na cama da casinha. (5,18s) A
crianga T agarra huma garrafa que estava no chéo e coloca junto
das restantes. (5,32s) A crianca M volta a colocar a garrafa junto
das outras. (5,38s) O adulto agarra numa garrafa e finge beber o
contetdo da mesma. (6,34s) A crianga L senta-se no banco junto
a mesa, com o bloco e a caneta. (6,41s) A crianca P dirige-se ao
armario e retira uma mala. (6,45s) Chega o adulto a caixa de
cartdo e coloca em cima da mesa. (6,47s) A crianca P coloca a
mala dentro da caixa de cartdo. A crianca L levanta-se e mexe
na garrafa. A crianca P volta a retirar a mala.

Partilha o objeto

(1,49s) Aparecem as criancas P e L a mexerem num armério. A
crianga T coloca a caixa hum banco, observando as criangas que
chegaram. (3,21s) O adulto finge retirar algo do seu bibe e d4 &
crianga (3,32s) E a crianga T volta a dar algo ao adulto. (4,27s)
As criangas M, P e T continuam a manusear os objetos (caixas
de cartdo, sacos de plastico, garrafas de plastico...). (5,15s) As
criancas P e M colocam garrafas de plastico em cima das caixas.

Brincadeiras:
jogo simbolico

Atribui diferentes funces ou
significados aos objetos

(3,37s) A crianca L aparece novamente com uma caixa de
cartdo. Pousa a caixa em cima da mesa, dirige-se ao adulto e
pergunta: “Olha queres?” (3,38s) O adulto questiona: “O que é
iss0?” Ao qual a crianga L responde: “E pastel de nata.” (3,50s)
A crianga P tenta vender uma garrafa de agua: “E 8€” (3,51s) O
adulto responde: “8€? Isso é muito dinheiro, ndo quero,
obrigada.” (3,54s) A crianca L dirige-se para o adulto, levanta a
caixa de cartdo e diz: “5€”.(4,10s) A criangca M aparece
novamente, agarra numa tira de cartdo e questiona o adulto:
“Queres tupperwares?” (4,14s) O adulto ndo entende o que a
crianga diz, por isso pergunta: “O que ¢é isto?” A crianga afirma:
“Séo tupperwares”. Ao qual o adulto questiona: “Tupperwares?
Boa, tupperwares. Quanto custam?”
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Planifica a brincadeira

(3,30s) A crianca T finge dar algo ao adulto. O adulto recebe e
finge comer. De imediato, a crianga T afirma: “Ei, isso era as
moedas.”

Assume diferentes papéis

Recria situacdes reais ou

imaginérias

(1,42s) A crianca T imagina retirar um gelado de dentro do
caixa, da a crianga M e esta finge que come. (7,02s) A crianca P
tenta vender a mala ao adulto mas esta questiona: “40€?” Mas a
crianca diz: “Eu dou” O adulto questiona: “Das? Boa,
obrigada!” (7,07s) O adulto coloca a mala no ombro. Diz “Mais
5” e a crianca faz “mais 5”. (7,12s) A crianga L da algo ao
adulto. “Olha também tens esta.” (7,14s) O adulto responde:
“Ah, muito obrigada. Quanto é que ¢?” A crianca L responde:
“2€”. Depois coloca outro objeto dentro da caixa.

Exprime as suas ideias ou

sentimentos

(4,20s) A crianca M responde, olhando para o adulto com um
S0rriso.

APENDICE XLVI -

TABELA COM SISTEMA DE CATEGORIAS E

SUBCATEGORIAS DE ANALISE DO OITAVO REGISTO VIDEOGRAFICO.

Categoria

Subcategoria

Evidéncias recolhidas ilustrativas da categoria e
subcategoria

Interaces entre pares

InteragBes ndo | Através do | (3,23s) Existe contacto ocular entre as criancas MM e P.
verbais contacto ocular
Através do | (3,23s) A crianca MM deixa cair a mala no chdo. Retira a
toque ou | carteira que estava na posse da crianca P, olhando nos olhos do
interacdo colega. Comeca a andar e a crianca P vai atras da crianca MM.
corporal (4,38s) As criangas T, P e H observam o que a crianga L esta a
fazer.
Através da | (3,11s) As criangcas P e T riem-se.
expressdo facial
Através da
imitacdo
Através dos
gestos
Interacdes Linguagem (2,30s) A crianga MN diz: “Olha aqui.” (2,46s) A crianga P diz:
verbais verbal “Carteira! Com o homem aranha!” (2,52s) Surge uma voz a

dizer: “Ndo, isso ¢ uma carteira.” (3,02s) A crianca T diz: “Ja
estd.” (3,04s) A crianga T aleija-se no joelho e diz: “Au!” (3,18s)
A crianga T diz: “Eu bati ai nesse coiso!” (4,09s) A crianga T
diz: “Ja esta!” (4,12s) De seguida, a crianca T olha para a mesa
e vé duas garrafas de agua e diz: “Ei, ndo é aqui!” (4,57s) A
crianca T diz: “anda”. (5,08s) Depois, a crianca T comeca a dar
voltas sobre si proprio e a dizer “miau, miau”. (5,14s) Aparece
a crianca MB e dirige-se a crianga L: “Anda c4, fazer uma
coisa.”

VocalizagBes
de sons sem
sentido

Interacdo com os objetos

Pega 0 objeto

(2,15s) A crianga P estd a mexer num saco de plastico que se
encontra em cima da mesa. (2,19s) A crianca T senta-se em cima
de um mdvel da cozinha. A crianga MN manuseia uma tira de
cartdo e uma esponja preta. (2,22s) A crianca P retira uma
carteira de dentro de um saco de plastico. (2,34s) A crianca T
retira uma garrafa de plastico de dentro do saco e coloca-a
dentro de um mdvel da cozinha. A crianca P continua com uma
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carteira na mdo a brincar no mesmo sitio. (2,40s) A crianca P
coloca a garrafa de plastico dentro de um mdvel da cozinha.
(2,52s) A crianca T abre novamente a porta do moével da
cozinha, coloca mais duas garrafas e tenta fechar a porta. (2,55s)
Aparece a crianca M com uma garrafa na méo (foi a voz que
surgiu). (2,57s) A crianca P agarra na garrafa e coloca-a em cima
da mesa. (3,02s) A crianca T consegue fechar a porta do mével
com trés garrafas |4 dentro e dirige-se a mesa. (3,04s) Coloca o
joelho em cima do banco mas desequilibra-se e o banco cai.
Levanta a perna direita. (3,11s) A crianca T apoia-se num movel
com a médo direta e agarra o0 pé com a mao esquerda. (3,29s) A
crianga T dirige-se a um armario da cozinha. Vai buscar uma
caixa de cartdo. (3,38s) A crianca T manuseia a caixa de cartdo.
(3,45s) A crianca T manuseia a caixa de cartdo, abrindo e
fechando a mesma. (3,48s) Agarra na caixa e coloca-a em cima
de outro mével. (3,52s) Abre a porta do forno e tenta colocar a
caixa dentro do mesmo. (4,00s) A criangca MM dirige-se junto
aos maveis de cozinha, encosta-se e comega a mexer na carteira.
(4,01s) A crianga P agarra na garrafa de plastico que se
encontrava no chdo e coloca-a em cima da mesa. (4,09s) A
crianga T consegue colocar a caixa de cartdo dentro do forno.
(4,14s) A crianca T abre as portas de um movel e coloca I&
dentro as garrafas. (4,20s) A crianca H dirige-se para junto de
um banco e agarra num chapéu branco. Coloca-0 na cabeca.
(4,31s) A crianca H tira o chapéu e coloca-o em cima da mesa.
Depois tira a bandolete que tinha. Coloca novamente a
bandolete. (4,38s) A crianca T senta-se em cima de um mavel.
A crianca P senta-se hum banco. (4,47s) A crianga P levanta-se,
agarra o banco e coloca o banco junto a si. (5,11s) De seguida,
a crianga T dirige-se a um movel da cozinha e comega a mexer
num alguidar azul, colocando-o a frente da sua cara. (5,525)
Dirige-se para junto dos moveis da cozinha. (6,01s) A crianga P
comecga a manusear sacos de plastico e uma mala cor de rosa
que estava no chéo. (6,17s) A crianga T retira uma caixa de
cartdo do mével e comega a manuseé-la. (6,22s) Arruma a caixa
no movel. (6,28s) Levanta-se e vai buscar um saco de plastico
que estava em cima da mesa. (6,34s) Agarra na mala que estava
no chéo e coloca-a em cima da mesa. (6,40s) Fecha a porta do
movel e dirige-se para o forno. (6,42s) Abre a porta do forno.
(6,51s) Tenta retirar a caixa de cartdo. Ndo consegue, pois um
banco estd a bloquear abrir mais a porta. Retira 0 banco e
consegue abrir mais a porta. (6,54s) Consegue retirar a caixa de
cartdo. (7,02s) Arruma novamente a caixa de cartdo. (7,13s)
Levanta-se e manuseia um saco de plastico. (7,21s) D& meia
volta a mesa, coloca o saco de plastico em cima da mesa e sai
da casinha. (7,54s) Aparece novamente a crianga T a mexer no
chapéu branco. A dangar e a rodopiar o chapéu. (7,58s) Coloca
0 chapéu no armario.

Partilha o objeto

(2,30s) A crianca MN dirige-se a crianca T e mostra a esponja
preta encaixada na tira de cartdo. (2,52s) E a crianga P volta a
mostrar a carteira.

Brincadeiras:
jogo simbdlico

Atribui diferentes funces ou
significados aos objetos

Planifica a brincadeira

Assume diferentes papéis

Recria situacdes reais ou
imaginarias

(4,55s) A crianga L esta no chao a “gatinhar”.




Exprime as suas ideias ou

sentimentos

(3,28s) A crianga P diz: “Nao, ¢ pa eu fazer! Nao tem ai nada!”

APENDICE XLVII -

TABELA COM SISTEMA DE CATEGORIAS E

SUBCATEGORIAS DE ANALISE DO NONO REGISTO VIDEOGRAFICO.

Categoria

Subcategoria

Evidéncias recolhidas ilustrativas da categoria e
subcategoria

InteracOes entre pares

InteracOes ndo

Através do

(7,40s) Existe contacto ocular entre a crianca B e o adulto.

verbais contacto ocular | (6,12s) A crianca M também aparece e cruza o olhar com a
crianca MM.
Através do | (3,20s) A crianca E dirige-se a crianca MM e diz-lhe algo. A
toque ou | crianca M esta de joelhos no chéo. (4,34s) A crianca MM esta
interacdo junto da crianca T. (5,05s) A crianca T pede ajuda ao adulto,
corporal tocando-lhe. (6,06s) As criancas B e T falam. (8,21s) O adulto
agarra na carteira e finge guardar |4 o que a crianca B lhe deu.
Através da | (6,56s) A crianca T fica sentada no chdo, cabisbaixo, cruzando
expressao facial | os bracos e franzindo as sobrancelhas.
Através da
imitacdo
Através dos | (3,05s) Depois, a crianca M dirige-se para a crianca MM e abre
gestos 0 saco de pléstico. (3,40s) A crianga MM dirige-se a crianga M,
tira-lhe a colher da boca e langa-a novamente para cima da
cama. (4,49s) A crianca T chama o adulto, batendo-lhe no brago.
(5,13s) A crianca B retira a mala que o adulto tem. (7,23s)
Dirige-se para junto da crianca B. Tenta retirar os objetos que
esta tem na sua posse. A crian¢a B ndo deixa e puxa o0s objetos
para si. (7,30s) A crianca MM tenta retirar novamente uma
carteira a crianca B mas esta resiste. A crianca MM dirige-se
para o local onde estava anteriormente.
Interacdes Linguagem (3,05s) A crianca M diz: “V4, aqui!”. (3,10s) A crianca M diz:
verbais verbal “Vou deixar aqui, atdo.” (3,30s) A crianga MM langa a colher

para cima da cama, baixa-se ¢ diz: “E tu, fizeste assim, ah ah ah.
Dizes com a lingua de fora, tenho fome”. (3,42s) A crianga M
reage e diz: “E meu!” (4,14s) A crianga T dirige-se a ela e diz:
“Bebe agua.” (4,23s) A criangca B mostra a mala ao adulto,
dizendo: “Olha olha.” (4,40s) A crianga T consegue retirar uma
caixa de cartdo de dentro do mével e diz: “E aqui!” (4,49s) A
crianca T diz: “Olha, é aqui.” (5,21s) Ao qual o adulto diz:
“Entdo e eu? Nao tenho dinheiro?” (5,23s) A crianca B
responde: “Tens.” (5,24s) Ao qual, o adulto pergunta: “Onde?”
(5,26s) “Na carteira”, diz a crianga B. (5,27s) “Qual carteira?”,
pergunta o adulto. (5,29s) A crianga B diz: “Aqui”. (5,31s) O
adulto afirma: “Ah, esta bem.” (5,45s) O adulto responde: “Esta
bem, esta bem”. (6,08s) “Podes comprar dgua”, diz a crianga T
a crianca B. (6,16s) A crianca T vé os colegas a mexer nos
objetos e dirige-se para junto deles, dizendo: “Ei, ndo!!” (6,17s)
O adulto intervém e dirige-se a crianga T: “Tomas, 1SS0 N30 € s6
teu. E de todos.” (6,23s) A crianga T tenta justificar-se: “Mas eu
€ que tava a brincar...” (6,25s) “Nao interessa, todos podem
brincar.”, diz o adulto. (6,27s) A crianga MM pergunta ao
adulto: “Podemos?” (6,28s) O adulto responde: “Podem sim
senhor.” (6,30s) “T, desde de manha que estas a brincar com
isso, ndo podes ser egoista.”, diz o adulto. (6,32s) A crianga T
diz: “Fogo...” (6,40s) O adulto diz: “Brinca com os teus
colegas.” (6,56s) O adulto diz: “Nao precisas de estar a chorar,
T, vem brincar connosco. Néo é tudo teu, temos de partilhar os
brinquedos.” (7,40s) A crianga B dirige-se ao adulto e pergunta,
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manuseando uma carteira: “Queres dinheiro ou nao?” (7,46s)
Volta a perguntar, “Queres dinheiro? Queres dinheiro?” (8,06s)
O adulto dirige-se a crianga B e diz: “Quero dinheiro, eu ndo
tenho dinheiro.” (8,10s) O adulto questiona: “Das-me
dinheiro?” A crianga B finge dar algo ao adulto estagiaria e esta
responde: “Ah, muito obrigado”, guardando dentro do bibe.
(8,17s) A crianga B responde: “Tens de por aqui” e aponta para
a carteira. (8,33s) A crianca B questiona o adulto: “Queres o
qué?”’ (8,34s) O adulto responde: “Hmm, ndo sei...Queria...
Queria uma mala.” (8,47s) O adulto diz: “Uma mala maior...
Nao tens malas maiores?” (8,51s) A crianga B responde:
“Tenho” ao qual o adulto diz: “Entdo queria uma” e a crianga
B da-lhe a mala cor de rosa. (8,58s) Mas o adulto diz: “N3o,
maior ainda, muito maior.”

VocalizagBes
de sons sem
sentido

Interacdo com os objetos

Pega o objeto

(2,58s) A crianga MM esta junto da mesa e tem um chapéu
branco na cabeca e uma tira de cartdo na méo. A crianca B esta
em pé com uma mala cor de rosa. A criangca M tem um saco de
plastico na méo. As criangas E e T também estdo na casinha.
(3,03s) A crianga M dirige-se para junto da cama e comeca a
manusear o saco de plastico que tem na sua posse, contendo tiras
de cartdo. (3,17s) A crianca MM dirige-se para a cama e retira
as tiras de cartéo do saco. (3,20s) A crianga M agarra novamente
na tira de cartdo e coloca na cama. (3,32s) A crianca M coloca a
colher na boca. (4,19s) A crianga E inclina-se sobre cima da
mesa. (4,30s) A crianga T esta junto de um moével que guarda
garrafas de plastico. O adulto coloca a garrafa que tinha na méo
dentro do mével. (4,59s) O adulto senta-se num banco junto a
mesa. (7,18s) A crianca MM aparece novamente com um
chapéu branco na cabeca e uma tira de cartdo na mdo. (7,40s) A
crianga B manuseia uma carteira. (8,57s) A crianca MM dirige-
se ao movel da cozinha para ir buscar uma caixa de cartdo para
fazer de banheira.

Partilha o objeto

(3,25s) Depois, a crianga MM retira uma colher amarela do bibe,
dirige-se a crianca M e da-lhe. (4,43s) A crianga B da a mala ao
adulto e senta-se num banco junto & mesa. (4,51s) A crianca E
tinha uma bolsa branca na mao e d4 ao adulto. (5,31s) E a
crianga B retira a carteira da mala e d4 ao adulto. (5,36s) A
crianga T encontra uma carteira no chdo e d4 ao adulto também.
(5,41s) O adulto e a crianga B manuseiam e partilham carteiras.
(8,45s) A crianca B d& ao adulto uma mala branca. (8,51s) A
crianca B da-lhe a mala cor de rosa.

Brincadeiras:
jogo simbolico

Atribui diferentes funces ou
significados aos objetos

(3,06s) Mas, de imediato, a crianga MM responde: “Nao, isto é
um motosserra!” (3,08s) A crianca MM repete: “Isto é um
motosserra.” E continua inclinado em cima da mesa usando a
tira de cartdo. (5,18s) O adulto pergunta a crianca B: “O que ¢
que esta ai?” (5,20s) A crianca B responde: “Uma ....”
(atribuindo outro nome ao objeto que tinha).

Planifica a brincadeira

(3,45s) A crianca MM levanta-se e diz: “Pa casota!” (3,50s) A
crianga M responde: “Nao!” (3,52s) “Olha aqui a casota nova
que eu fiz!”, diz a crianga MM. (5,44s) A crianga B dirige-se ao
adulto e diz: “Tu nfo tinhas dinheiro e eu dava-ta, ta bem?”

Assume diferentes papéis

(8,24s) Junto da porta, as criancas E, MM e M estdo a brincar.
A crianga E diz para o MM e M: “Tenho dois caes, o pai € o
filho”.

Recria situacdes reais ou
imaginarias

cii




Exprime as suas ideias ou
sentimentos

(3,20s) A crianga M diz: “Isto ¢ ali.”

ciii




