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RESUMO

O presente relatério de pratica de ensino supervisionada foi elaborado
no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais
do Instituto Politécnico de Leiria. Os principais objetivos sdo refletir
sobre o percurso vivido nas quatro praticas pedagdgicas que integram
um estudo investigativo relacionado com as potencialidades do
fantoche no desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e

oralidade.

A dimensdo reflexiva descreve todas as aprendizagens e momentos
vividos que foram mais significativos ao longo das préticas
pedagogicas. Neste sentido, esta dimensdo espelha a caracterizagdo do
contexto educativo, as perce¢bes e os desafios pedagdgicos e as
aprendizagens vividas, retratando este percurso de forma critica e
fundamentada. Assim, relata a forma como foram sentidos dois anos

que me proporcionaram uma evolucdo a nivel pessoal e profissional.

A dimensdo investigativa insere-se numa analise das vivéncias dos
alunos, bem como no desenvolvimento das competéncias de leitura,
escrita e oralidade, tendo em vista a forma como os fantoches
potenciam essa aprendizagem. A investigacdo configura-se como um
estudo de caso, com recurso a um método misto, com vista a
averiguacéo das aprendizagens dos alunos de uma turma de 1.° CEB,
aquando da utilizagdo de fantoches como recursos ludicos no
desenvolvimento das competéncias linguisticas. A recolha de dados foi
realizada mediante grelhas de observacao direta e registos em notas de

campo.

Tendo em conta a analise dos resultados, entende-se que a
implementacdo de fantoches como recurso ludico-pedagdgico constitui
uma estratégia eficaz para o desenvolvimento das competéncias de
leitura, escrita e oralidade, favorecendo a motivagéo e o envolvimento
dos alunos. Os dados obtidos reforgam a relevancia de integrar os
fantoches nas praticas pedagdgicas, de forma a potenciar aprendizagens

mais consistentes e a estimular a participacdo ativa das criancas.
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ABSTRACT

This supervised teaching practice report was prepared as part of the
Master's in Preschool Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic
Education at the School of Education and Social Sciences of the
Polytechnic Institute of Leiria. The main objectives are to reflect on the
journey experienced throughout the four teaching practices, which form
part of an investigative study related to the potential of puppets in
developing reading, writing, and oracy skills.

The reflective dimension describes all the most significant learnings
and experiences throughout the teaching practices. In this sense, this
dimension reflects the characterisation of the educational context, the
perceptions and pedagogical challenges, and the lived learnings,
portraying this journey in a critical and well-founded manner. Thus, it
recounts how two years, which provided me with personal and

professional growth, were experienced.

The investigative dimension is part of an analysis of the pupils'
experiences, as well as the development of their reading, writing, and
oracy skills, considering how puppets enhance this learning. The
research is configured as a case study, using a mixed method, aiming to
ascertain the learning of pupils in a 1st CEB class when using puppets
as playful resources in developing language skills. Data collection was

carried out through direct observation grids and field notes.

Considering the analysis of the results, it is understood that the
implementation of puppets as a playful-pedagogical resource
constitutes an effective strategy for the development of reading, writing,
and oracy skills, fostering pupil motivation and engagement. The
obtained data reinforce the relevance of integrating puppets into
teaching practices, to promote more consistent learning and stimulate

children's active participation.
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INTRODUCAO

A educacdo na atualidade enfrenta desafios, como o de responder a evolugéo crescente e
a transformacdo constante da sociedade, nas quais as competéncias de leitura, escrita e oralidade
sdo fundamentais para a integracdo na vida social, cultural e académica, assumindo-se como
pilares essenciais. Desta forma, é importante que a escola proporcione préaticas pedagogicas
inovadoras e estimulantes, capazes de promover o envolvimento dos alunos de forma ativa no seu

processo de aprendizagem (Viana, 2006).

Nos primeiros anos do 1.° ciclo do Ensino béasico é fundamental um desenvolvimento
coeso das competéncias de leitura, escrita e oralidade, dado que, serdo determinantes para o
percurso escolar de uma crianca e constituem a base das aprendizagens futuras. Estas
competéncias para além de possibilitarem a aquisicdo de conhecimentos, também formam a
identidade pessoal, a expressdo de ideias e sentimentos e sobretudo a participacao ativa e critica
na sociedade. Neste sentido, a escola deve fomentar a motivagdo dos mesmos, podendo, para esse
fim, recorrer ao uso de fantoches como ferramenta ludico-pedagdgica facilitadora desse processo
(Jorddo, 2023).

Neste estudo, destaca-se 0 uso do fantoche como elemento ludico-pedagdgico, bem como
ferramenta que associa o brincar a aprendizagem de competéncias linguisticas. Neste contexto,
os fantoches sdo ferramentas Gteis no ambito pedagdgico, com potencial para serem utilizados
nas escolas (Krdger e Nupponen, 2019). Sdo instrumentos didaticos que promovem estimulos
sociais através de ac@es ludicas, facilitando e ampliando a socializacdo e o saber, motivando os
alunos para serem mais conscientes ativos e socialmente criticos Bueno (2010) citado em Jordao,
(2023). Assim, assumimos que os fantoches ao possibilitarem a dramatizacdo, a interacéo
simbdlica e a expressdao de emocBes, proporcionam um ambiente educativo estimulante e

envolvente no desenvolvimento das competéncias linguisticas.

O presente Relatério de Pratica de Ensino Supervisionada tem como objetivo investigar
0 Papel dos fantoches no desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e oralidade em
alunos do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Tem como propdsito compreender de que forma
estes recursos podem ser integrados nas préticas pedagdgicas e em que medida promovem

aprendizagens motivadoras e significativas nos alunos.

Deste modo, 0 estudo esta estruturado em duas dimensdes: a primeira diz respeito a
dimensdo reflexiva e as experiéncias pedagdgicas vivenciadas ao longo do percurso formativo em
diferentes contextos educativos. A segunda apresenta um caracter investigativo, focada na analise

no potencial do fantoche como recurso ludico-pedagdgico. Com este estudo, pretende-se



contribuir para uma préatica docente mais criativa, inclusiva e promotora do sucesso educativo das

criancas.



PARTE | — DIMENSAO REFLEXIVA

O presente Relatério de Estagio Supervisionado tem como propdsito refletir
criticamente sobre as experiéncias formativas e 0os conhecimentos construidos ao longo
das Préaticas Pedagdgicas desenvolvidas em Educacdo de Infancia, nos contextos de
Creche e Jardim de Infancia, bem como na Prética Pedagdgica do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico | e Il. Estas experiéncias foram realizadas no ambito do Mestrado
Profissionalizante em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
promovido pela Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico
de Leiria, ao longo do periodo de formacao compreendido entre setembro de 2023 e junho
de 2025.

Neste sentido, a primeira etapa do presente relatorio esta estruturada com base nas
Préaticas Pedagdgicas desenvolvidas ao longo dos dois anos do mestrado, em contextos
distintos, permitindo uma analise fundamentada e reflexiva sobre 0s processos
vivenciados nos diferentes niveis de ensino. Desta forma, esta seccdo sera estruturada
com base nos seguintes referenciais: caracterizacdo do contexto educativo, percecdes,
desafios pedagdgicos e aprendizagens no contexto, considerando os niveis de Creche,
Jardim de Infancia e do 1.° Ciclo do Ensino Basico.



CAPITULO | — PRATICA PEDAGOGICA EM CONTEXTO DE CRECHE

1. Caracterizacdo do Contexto Educativo

A presente Pratica Pedagogica realizou-se numa Instituicdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS), situada no distrito de Leiria, cujo principal proposito €
promover o bem-estar dos seus utentes, oferecendo servicos personalizados que visam
assegurar um desenvolvimento harmonioso e de qualidade. A instituicdo encontra-se
instalada num edificio construido especificamente para esse fim, com capacidade para
acolher 60 criancas, 35 na valéncia de creche e 25 no jardim de infancia. Dispde de quatro
salas organizadas por faixas etérias: bercario e trés salas de atividades. A Instituigdo

contava com cerca de 4 educadoras, 6 assistentes operacionais e 1 cozinheira.

Figura 1 InstalagGes Pratica Pedagogica em Creche.

Partilhei esta experiéncia com a minha colega Diana Costa, estando ambas
integradas na sala dos 2 aos 3 anos designada como Sala da Amizade que acolhia um
grupo de 16 criancas, sendo 9 meninos e 7 meninas, com idades compreendidas entre 0s
22 e 0s 35 meses. A crianga mais nova era a J. e a mais velha a O., inicialmente, confesso
que enfrentei este desafio com alguma apreensdo, pois ndo possuia experiéncias
anteriores em contexto de creche. No entanto, estava consciente da responsabilidade que
teria no apoio ao desenvolvimento integral das criangas durante o periodo da pratica.

A Sala da Amizade, onde decorreu a minha pratica, era um espago
cuidadosamente estruturado para favorecer a autonomia e 0 bem-estar das criancas. A
entrada, encontram-se cabides identificados com o nome e fotografia de cada crianca, o
que facilita o reconhecimento individual e a organizacéo dos seus pertences (Figura 1). O
espaco interno esta dividido em diferentes areas ludico-pedagodgicas, como o cantinho da
leitura, o cantinho do faz de conta e a zona da manta esta Gltima equipada com fotografias



para indicar o lugar de cada crianca durante as atividades coletivas. As mesas dispostas
na sala estavam centradas, mas eram utilizadas para propostas mais direcionadas e

individualizadas, ndo sendo muito utilizadas no dia-a-dia do grupo.

Neste sentido, € importante valorizarmos a disposi¢do do espa¢o como objeto de
aprendizagem, valorizando as intencionalidades que nele podem estar espelhadas, pois as
criancas que estdo presentes no mesmo todos os dias sdo atores sociais que estdo em
constante desenvolvimento Kramer (2003) citado em Maia (2023). Desta forma, o espaco
deve privilegiar a interacdo e o desenvolvimento cognitivo, fisico, afetivo, psicolédgico e
emocional das criancas, numa logica de construgdo e gestdo das aprendizagens (Maia,
2023).

A sala apresentava ainda uma diversidade de recursos e materiais pedagdgicos,
tais como mdveis de arrumacdo, um carrinho com brinquedos, um espelho, placares de
cortica, uma aparelhagem de som, dois aquecedores, trés mesas com dezassete cadeiras,
um extintor e um armario com portefdlios, livros, jogos, materiais didaticos, produtos de
higiene e roupas. Dispde de duas portas (entrada e acesso a casa de banho) e duas janelas
com estores que se abrem para o espacgo exterior. No que diz respeito ao grupo de criancas,
observou-se uma autonomia muito significativa para a faixa etaria. As criancas sabiam
onde se sentar na manta, calcavam 0s sapatos sozinhas, alimentavam-se de forma
autonoma e, em alguns casos, dirigiam-se sozinhas a casa de banho. Estes
comportamentos refletem ndo apenas o desenvolvimento individual, mas também a
intencionalidade educativa do contexto, reforcando a importéncia da presenca do adulto
como mediador e promotor da autonomia nesta etapa da infancia. Reforcando esta ideia,
de acordo com Couto (2012), a sala estando disposta em diferentes areas apresenta uma
caracteristica essencial, a flexibilidade, pois podem ser estruturadas e reorganizadas de
acordo com os interesses das criangas, podendo assim promover a sua autonomia num

espaco que é consistente, equilibrado e estimulante.

Neste sentido, a aquisi¢do da autonomia por parte das criancas € possivel, pois a
forma como estéo organizados 0s espacos e, sobretudo, dispostos os materiais —
visiveis, acessiveis e etiquetados — propiciam uma utilizagdo autbnoma por parte
das criangas, pelo que o0s recursos devem estar ao alcance das mesmas. (Pablo e
Trueba, 1994, citado em Couto, 2012, p.6).



Nesta perspetiva, enquanto futura educadora e professora é importante pensar no
espaco como uma ferramenta potenciadora de novas valéncias para as criancgas,

proporcionando-lhes um desenvolvimento consciente e equilibrado.

1.1 PercecBes e Desafios Pedagogicos: O papel do educador no

desenvolvimento das criangas

O educador tem um papel fundamental e muito importante no desenvolvimento
das criancas destas idades, desta forma deve ser detentor de conhecimento acerca deste
tema. Neste sentido, enquanto estagiaria pensei em aprofundar o0 meu conhecimento
acerca do mesmo tema, o que também me foi possivel através da realizacdo de alguns
trabalhos. Reconheco que este processo de aprendizagem e de aquisicao de contetidos me
deixou mais confortavel para a minha acéo e postura. Sendo que, no inicio ainda estava
nervosa, pois ndo conhecia bem todo o contexto e as rotinas, o que se foi alterando ao

longo do tempo, deixando-me mais confortavel.

O desenvolvimento infantil € uma parte essencial do desenvolvimento humano,
uma vez que, é nos primeiros anos de vida da crianca que o cerebro é moldado, através
da heranca genética e das influéncias do seu meio envolvente (Oliveira, 2021). Deste
modo, o desenvolvimento infantil € um processo Unico e dinamico de cada crianca,
expresso pela continuidade e mudancas nas habilidades cognitivas e motoras, através de
aquisicdes progressivamente mais complexas na vida diario e no exercicio do papel social
(Oliveira, 2021).

O desenvolvimento esta dividido em dominios especificos, tais como, 0 motor
grosseiro, motor fino, linguagem, cognitivo e crescimento social/emocional. Ao longo do
crescimento de uma crianga, 0s progressos sao variaveis dentro dos diferentes dominios.
O progresso de desenvolvimento de uma crianca é influenciado por diversos fatores, sdo
estes, ambientais, nutricionais, grau de estimulacdo, impacto de uma eventual doenca,

fatores psicoldgicos e fatores genéticos (Oliveira, 2021).

A autonomia é também uma caracteristica do desenvolvimento que evidenciamos
no decorrer da Pratica Pedagogica em Creche com 0 nosso grupo de criangas, na qual
segundo Freire (2014), citado por Cardoso (2018) a autonomia € influenciada por fatores
externos e/ou internos, dependendo da relagédo com o outro, através da tomada de decisdes

e escolhas, o0 que permite uma construgéo cultural (Cardoso, 2018).



Como resultado e condicionamento das relacdes e das comunicacGes que se
estabelecem entre a pessoa da crianga (0 seu corpo como forma de relagdo), o0 mundo das
outras pessoas e a realidade das coisas, ocorre 0 desenvolvimento da crianga, ou seja,
aquilo que a crianca é naquele momento. Deste modo, a crianca estd dependente do

exterior social e material (\Vayer, 1980).

A crianca utiliza o préprio corpo e é atraveés deste que descobre e se relaciona com
0 mundo exterior. Esta recorre a um conjunto de sensacOes e percecdes visuais, tateis,
cinestésicas, auditivas e a acbes corporais que permitem assimilar a realidade do Mundo.
Em consequéncia destes conjuntos, forma uma personalidade inevitavelmente original

em relacéo aos outros (Vayer, 1980).

Desta forma, o educador deve encarar um papel que permita o desenvolvimento
de relagbes de confianca e de prazer através dos gestos, da atencdo, das atitudes e das
palavras. Ao mesmo tempo também deve estabelecer limites seguros e claros que
permitam as criangas sentir-se protegidas na tomada de decisdes e ha promog¢édo de uma
autonomia baseada na autoconfianca. O educador deve ser verbalmente estimulante, com
uma capacidade empaética que promova as interacdes reciprocas promovendo a linguagem

e um desenvolvimento sécio emocional coeso (Portugal, 1998).

Assim, enquanto futura educadora/professora devo ter este tema presente, pois 0
desenvolvimento infantil € uma parte essencial do desenvolvimento humano, uma vez
que, é nos primeiros anos de vida da crianca que o cérebro é moldado, através da heranca

genética e das influéncias do seu meio envolvente (Oliveira, 2021).

Nas primeiras semanas de estagio fiquei surpresa com a autonomia das criangas e
com o facto de existir espaco para que esta autonomia aconteca. Enquanto adulta, nestes
momentos era uma observadora da acdo da crianca, acabando por validar e acreditar que
existe uma crianca capaz, porque na verdade existe. Depois desta observacéo realizada
por mim, percebi e aprendi que a autonomia € influenciada por fatores externos e/ou
internos, dependendo da relagdo com o outro, através da tomada de decisdes e escolhas,
0 que permite uma construcao cultural (Freire, 2014, citado em Cardoso, 2018). Por outras
palavras, enquanto futura educadora/professora devo assumir uma postura, dando a
crianca espaco para que seja autonoma para tomar decisdes, fazer as suas proprias

escolhas ou fazer algo sozinha.



1.2 A observacéo e a planificacdo em creche

As primeiras semanas de Préatica Pedagdgica foram dedicadas a observagéo o que
me levou a conhecer melhor os interesses e as necessidades de cada crianga, bem como a
dindmica do grupo. Com o decorrer do semestre, percebi que a observacao constitui um
processo continuo fundamental para construir propostas educativas alinhadas com 0s
interesses e necessidades do grupo, sendo entdo 0 método necessario para a construcao
da planificagdo. Assim, tornou-se evidente para mim que observar ¢ um método essencial
para o desenvolvimento da planificacdo, pois ambas as praticas se inter-relacionam de
forma construtiva: a observacdo fundamenta a definicdo de intencionalidades

pedagogicas (Parente, 2012).

Adicionalmente, neste percurso de aprendizagem percebi que o educador pode
optar por diferentes tipos de observacdo em contexto de creche, incluindo registos
pontuais de episodios ou observagdes continuas e ndo estruturadas. Esses registos,
segundo Parente (2012), permitem compreender melhor os processos de aprendizagem e
desenvolvimento infantil. Ao longo dessa trajetoria, compreendi que a observacdo ndo
serve apenas para planificar, mas também para avaliar. A informacao recolhida oferece
ferramentas importantes para que o educador dé feedback a crianga sobre suas conquistas,
proponha experiéncias mais significativas e planeie os proximos passos para a promogao

de novas aprendizagens (Carvalho e Portugal, 2017).

Neste percurso, pude também explorar o universo da documentacdo pedagdgica.
Inicialmente, foi dificil compreender o que era suposto fazer. Apos ter arriscado em
conjunto com a minha colega Diana na elaboracdo de uma documentacao percebi que

existem multiplas formas de documentar.

Documentar é mais do que realizar observacdes e recolher registos das mesmas.
A documentacdo é uma forma de narrar as experiéncias e actividades que a crianca
realiza no quotidiano da creche que torna possivel escutar a crianca, observar e
registar o seu processo de aprendizagem através de anotacOes, descricoes,

fotografias, realizagdes, de registos de dudio e video (Parente, 2012, p.15).

No que diz respeito a Planificagdo, foi um processo, na qual no inicio estava
insegura, com o tempo, e especialmente apos a reunido que ocorreu com as professoras
supervisoras e as minhas colegas de pratica, essa inseguranca foi superada de forma

gradual. A partilha de experiéncias também foi extremamente enriquecedora, levando-
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me a compreender a importancia de pensar em alternativas como um plano B para as
propostas, pensando em todas as condicionantes que podem ocorrer. Compreendi ainda
que a planificacdo ndo é uma estrutura rigida que tem de ser cumprida, podendo ser
flexivel as circunstancias ou até mesmo ndo ser seguida. No que se refere a Prética
Pedagogica, ficava nervosa e ndo sabia o que fazer quando a planificacdo néo era seguida,

acabando por perceber ao longo do tempo que ndo tem mal que isto aconteca.

Deste modo, “a planificagdo ¢ considerada um processo que corresponde a um
conjunto de acBes pensadas previamente que vao permitir ao profissional colocar em

pratica as suas intencionalidades educativas” (Fonseca et al., 2013, p.219).

Por conseguinte reflito também acerca das planificacbes e intervencdes que
realizei ao longo da PP, na qual a crianca ndo tinha um papel ativo. Assumo que, no inicio
do estagio a minha postura era de uma pratica mais diretiva, sem me aperceber fi-lo e ndo
conseguia descobrir que outras formas ou estratégias poderia utilizar para converter esta
situacdo e tornar o papel da crianga mais ativo na planificacdo. Isto €, a planificacdo era
completamente centrada no adulto, ndo existindo contextualizagcdo, acabando por
aparecer propostas na sala porque o adulto la colocou, esquecendo o suspense e a magia.
Apdbs uma reflexdo oral em conjunto com a Diana e com a professora supervisora percebi
que existem diversas maneiras de centrar a planificacdo na crianca e ndo no adulto, de
permitir que a crianca seja mais ativa e ouvida. Logo, senti que cresci na alteracdo e
modificagdo das nossas planificagdes e da nossa acdo consequentemente, porque
atribuimos responsabilidade a crianca, acreditamos que ela é capaz, surgindo assim, uma

aprendizagem em conjunto. Segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013, p.9),

Os objetivos das pedagogias participativas sdo os do envolvimento na experiéncia
e a construcdo da aprendizagem na experiéncia continua e interativa. A imagem
da crianca é a de um ser com competéncia e atividade. A motivacdo para a
aprendizagem sustenta-se no interesse intrinseco da tarefa e nas motivagdes

intrinsecas das criancas.

Em suma, considero que o0s processos de observacdo, documentacdo e
planificacdo s&o essenciais para o desenvolvimento de préaticas educativas significativas.
Paralelamente, esta Pratica Pedagogica permitiu-me aprender e perceber a importancia

dos mesmos, através de uma reflexdo continua e critica da minha agéo, percecionando



também a importéncia de valorizar a voz e 0 papel ativo da crian¢a no seu processo de

aprendizagem, reconhecendo-a como capaz.

1.3 Aprendizagens no contexto de creche

Relativamente as aprendizagens em contexto de creche, reflito sobre a minha acéo
e intervencdo, sentindo-me no inicio desta préatica bastante nervosa, na medida em que
ndo conhecia o grupo de criangas e ainda estava a apropriar-me das rotinas da Instituicao
e do nosso grupo. Houve algumas intervengdes que bloqueava, ndo sabendo bem o que
fazer a seguir, estando insegura, 0 que depois de reunir com a educadora cooperante e
com o meu par pedagdgico foi possivel de perceber. Nessas mesmas reunibes refleti
acerca da intervencdo e da minha acéo, acabando por perceber que tinha de estar mais
confiante e segura no que estava a fazer, pois errar € humano e s6 assim é que aprendemos
e evoluimos. Com o passar do tempo fui-me sentindo mais confiante e confortavel para
realizar a minha intervencgdo, pois o0 grupo de criangas j& estabelecia mais a vontade

connosco e nés com eles, comegando por criar uma relagéo.

No decorrer desta Préatica Pedagdgica considero que a criacdo de relacdo afetiva
com o grupo de criangas é extremamente importante para a nossa acdo, pois estabelece-
se uma relacdo de seguranca, conforto, carinho, respeito, entre outros. De acordo com
Siqueira e Dell’Aglio (2006) como citado em Avoglia et al. (2012, p.281) “O afeto é
fundamental na constru¢do de um relacionamento saudavel, promovendo o

desenvolvimento de todos que estédo inseridos nessa a¢do.”

Desta forma, considero que estabeleci uma relagdo positiva com o grupo de
criancas, na qual existiu uma partilha de momentos, experiéncias e conquistas muito
enriquecedoras entre todos. Foi um caminho interessante, na qual no inicio o grupo ndo
tinha grande confianca em no6s, mas acabou por criar, dado que também vivemos todos
0s momentos de brincadeira livre sempre que possivel para construissemos uma relacao.

Consequentemente, para Vygotsky (1987) citado em Coutinho et al. (2012, p.211),

o brincar é atividade principal da crianga, pois brincando a crianca se apropria de
modos de agir e de se relacionar com 0s outros, com 0s objetos e consigo mesma,
mediados por signos culturais, desenvolvendo, com 1issO, 0S Processos

psicoldgicos superiores.
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Esta relagcdo também foi sendo construida, pois existiam 0s momentos de higiene,
onde estdvamos mais dedicadas a cada um partilhando momentos e conversas para que a
crianga se sinta vista pelo adulto. Em simultaneo, o reconhecimento e a validagéo das
emoc0Oes também foi fundamental para que se sentisse respeitada. Efetivamente tentei
sempre acolher, apoiar e reconhecer 0 que a crian¢a sentia para gque se sentisse acolhida

e compreendida.

Tal como refere Coutinho et al. (2012, p. 244),

A importancia das relagfes que as criancas estabelecem com seus pares, com 0s
adultos e com o meio para seu desenvolvimento, sendo 0 espaco da creche um
facilitador e estimulador desse processo, uma vez que é um espaco privilegiado
de troca de experiéncias e de vivéncias para 0s sujeitos ali envolvidos, desde que
0 planeamento pedagdgico também contribua para enriquecer e ampliar as
possibilidades da brincadeira.

O percurso da Préatica Pedagdgica foi uma verdadeira aprendizagem, na qual errei,
mas através disso também me foi possivel aprender e crescer. E fundamental perceber o
meu papel enquanto futura educadora/professora, pois irei ter uma fungdo importante para
com as criancas, devendo de perceber quem sou e de que forma quero agir numa
determinada situacdo. Efetivamente, o educador deve viver intensamente uma relacédo
com o grupo de criangas, na observacdo constante de interesses e necessidades que
conduzam a exploragdes, propostas, etc., no sentido de surgir uma transformacédo da

sociedade por parte de cidaddos conscientes e mais ativos (Freire, 1984).

Do mesmo modo, atribuo também importancia ao papel do educador como
participativo nas propostas que sdo concretizadas pela crianca, seja nos enfeites de natal,
seja nas atividades do calendario do advento, etc.. Nesta Pratica também aprendi muito
com a educadora cooperante, com a professora supervisora e com a minha colega. Os
feedbacks que eram dados facilitavam e ajudavam-me a melhorar, as criticas construtivas
a minha acdo ou reflexdo também me ajudavam e contribuiram para que evoluisse e

percebesse quais 0s aspetos a melhorar.

Posto isto, 0 estagio supervisionado € essencial na formacgéo de docentes, uma vez
que é um processo de aprendizagem para um profissional que deseja realmente estar

preparado para enfrentar diferentes desafios ao longo da sua carreira. Os estudantes sao
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incentivados a conhecerem 0s espacos educativos, estando em contato com uma realidade

sociocultural da populacéo e posteriormente da Instituicdo (Scalabrin e Molinari, 2013).

Em concluséo, assumo que aprendi muito através desta experiéncia que € a Pratica
Pedagdgica, pois esta serve para aprender, para melhorar, para crescer. Logo, levarei para
0 meu futuro aprendizagem muito ricas e fundamentais para refletir sobre a minha agéo,
sobre o contexto e no fundo sobre tudo, pois ao refletir existe posteriormente a

possibilidade de fazer diferente e de melhorar.

CAPITULO Il — PRATICA PEDAGOGICA EM EDUCACAO DE INFANCIA -

JARDIM DE INFANCIA

2. Caracterizacdo do Contexto Educativo

O Jardim de Infancia onde realizei a Pratica Pedagogica (PP) era pertencente ao
distrito de Leiria, um edificio com capacidade para cerca de 70 crian¢as dos 3 aos 6 anos.
A Instituicdo era composta por trés salas, onde as criancas tinham idades compreendidas

entre 0s 3 e 0S 6 anos.

A sala onde realizei esta PP foi a sala 1, na qual junto a porta encontravam-se
varios cabides, onde cada crianca tinha o seu nome, de modo a que pendurassem 0s seus
pertences. Simultaneamente, a sala 1 continha diferentes areas, nomeadamente, a area da
casinha, a area dos legos, a area dos jogos, a area da pintura, a area da mesa de luz, a area
da massinha e a area do tapete (Figura 2).

O espaco deve ser pensado pelo educador de modo a oferecer a crianga conforto,
seguranga e bem-estar, mas ao mesmo tempo deve promover a aprendizagem,
desenvolvendo competéncias fisicas, cognitivas e intera¢fes sociais (Post e Hohmann,
2011, citado em Couto, 2012).

o/ A\v.
Figura 2 Instalagfes Pratica Pedagégica em Jardim de Infancia — sala.
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Destaco ainda a teoria de Bronfenbrenner sobre o Modelo Bioecoldgico que
relaciona o ambiente escolar com o desenvolvimento dos educandos, moldando e
adaptado o espaco escolar as necessidades e interesses das criangas promovendo a

aprendizagem e o desenvolvimento (Maia, 2023).

No que concerne ao grupo de criangas era constituido por 25 criangas, 12 meninos
e 13 meninas, com idades compreendidas entre 0s 3 e 0s 6 anos. A criang¢a mais velha era
a crianca R tendo 6 anos de idade e a crianga mais nova era a crianga N com 3 anos de
idade. Relativamente as idades do grupo, existiam 5 criangas com 3 anos de idade, 10
criangas com 4 anos, 8 criangas com 5 anos e apenas 1 crianga com 6. De acordo com o
Projeto Curricular de Grupo, existiam cerca de onze criangas com idades entre os trés e

0s cinco anos que frequentavam pela primeira vez o Jardim de Infancia.

Adicionalmente, no grupo de criangas existia uma multiculturalidade evidente,
sendo que cerca de seis criancas eram filhas de pais estrangeiros, nomeadamente com
nacionalidades brasileiras, ucranianas e marrogquinas. Uma das criancas da nossa sala, foi
diagnosticada com espectro do autismo, onde usufruiu de apoios, como intervengéo
precoce, terapia da fala e terapia ocupacional. Esta crianca frequentava a terapia da fala
no Jardim e fora deste e era acompanhada na terapia ocupacional apenas no Jardim de

Infancia.

2.1 Percecdes e Desafios Pedagdgicos: O processo de observacao, planificacdo

e avaliacdo

Ao iniciar a Pratica Pedagdgica em contexto de Jardim de Infancia estava um
pouco nervosa e expectante com o que iria por vir. Nas primeiras semanas realizdmos o
processo de observacéo, que foi fundamental para a nossa intervencao e para percebermos
e ouvirmos os interesses das criangas. A observacdo é essencial para conhecermos o
grupo, a instituicdo, o meio e todo o contexto envolvente. Reforcando esta ideia,
“Observar e envolver-se no brincar das criangas, sem interferir nas suas iniciativas,
permite ao/a educador/a conhecer melhor os seus interesses, encorajar e colocar desafios

as suas exploracOes e descobertas” (Silva et al., 2016, p.11).

Posteriormente aprendi que a observacéo, a planificacdo e a avaliagédo estdo todas
interligadas num processo continuo, pois através da observacéo, o educador pode planear
propostas que vao de acordo com o0s interesses das criancas, alargando-os e

aprofundando-os (Silva, et al., 2016). No que concerne a observagdo, € um processo
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fundamental na educacdo de infancia, pois para além de nos permitir perceber quais 0s
gostos, interesses e necessidades do grupo, também pode ser utlizada como ferramenta
de avaliacdo. Como refere Silva et. al., (2016, p.11) “observar e envolver-se no brincar
das criancas, sem interferir nas suas iniciativas, permite ao/a educador/a conhecer melhor
0S seus interesses, encorajar e colocar desafios as suas exploracGes e descobertas”. Esta
competéncia permite ao educador planear propostas partindo dos interesses do grupo,
podendo alargé-los e aprofunda-los, estimulando a curiosidade e o desejo de aprender.

Ao mesmo tempo, a observacdo permite recolher informacgdes para questionar,
avaliar e refletir sobre as praticas educativas, mais concretamente, a gestdo do tempo e
espaco, dos materiais, das rotinas, etc., bem como, para reconhecer a evolugdo de cada

crianca e 0s seus progressos (Silva et. al., 2016)

Relativamente a planificacdo, assumo que foi um grande desafio, dado que, no
inicio estdvamos a realizar uma planificacdo muito extensa que para nés se tornava
repetitiva e até cansativa. Deste modo, considero que este processo de planificar foi uma
verdadeira aprendizagem, na qual alterdmos e modificAmos a nossa planificacdo,
acabando por nos servir como uma ferramenta Gtil e ndo apenas como um trabalho que
teriamos de entregar. Neste sentido, de acordo com Costa e Costa (2024, p.40-41) “a
sistematizacdo sequencial, coerente e ordenada de todas as etapas do processo de
planeamento é fundamental para que os objetivos educacionais sejam alcancados e 0s

alunos tenham uma experiéncia de aprendizagem significativa”

Paralelamente, a planificacdo comecou também a servir como um instrumento de
avaliacdo, na qual definiamos o que pretendiamos observar, verificar que a crianca
realizasse num determinado momento do dia. Desta forma, acabamos por utilizar a

planificacdo como um instrumento Util e de referéncia para a nossa acdo. Isto é,

Planear e avaliar o processo educativo de acordo com o que o/a educador/a
observa, regista e documenta sobre o grupo e cada crianga, bem como sobre o seu
contexto familiar e social é condicéo para que a educagéo pre-escolar proporcione
um ambiente estimulante e promova aprendizagens significativas e diversificadas,
que contribuam para uma maior igualdade de oportunidades (Silva et al., 2016
p.13)

No que diz respeito & avaliagdo acabou por iniciar um pouco tarde na nossa pratica,

dado que ndo estdvamos a conseguir perceber o que teriamos de realizar. Neste sentido,
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fomos aprofundar melhor os nossos conhecimentos e percebemos que existem diversas
ferramentas e instrumentos de avaliacdo, acabando por recorrer a observagédo e descricao

das acdes das criangas, realizando posteriormente uma interpretagdo dos mesmos.

Desta forma, percecionei que estes processos se articulam entre si, sendo um ciclo
pedagogico, pela qual me regi ao longo desta prética, pois como refere Silva et. al., (2016)
a partir do que observamos e recolhemos é possivel melhorar e fundamentar o
planeamento da acdo pedagogica para que posteriormente se desencadeie um novo ciclo

de observacao, Registo-Planeamento-Avaliacdo/Reflexao.

2.2 O portefolio e a documentacéo pedagogica

Ao longo desta Pratica Pedagdgica em Jardim de Infancia, foi-nos proposto a
realizacdo de um portefdlio individual de uma crianga escolhida pelas mestrandas. Neste
sentido, reflito que estava bastante receosa, uma vez que ndo sabia como haveria de
comeca-lo. Deste modo, fui pesquisar mais sobre este tema para me poder sentir mais
confortavel e confiante. Assim, percebi que um portefolio comtempla a avaliacdo da
crianga, através do registo de diversos momentos vividos, podendo ser realizado
essencialmente pela crianga e pela educadora, mas todos os intervenientes educativos

podem participar neste processo. Isto &,

Um portfélio € um instrumento que contempla a avaliagdo. Recolhe evidéncias de
aprendizagens de forma organizada e planeada. Coleciona momentos vividos por
um aluno ao longo de um certo periodo, com o objetivo de proporcionar uma visao
alargada e pormenorizada das diferentes componentes do desenvolvimento da

crianga (Soares et al., 2023, p.4).

Na minha opinido, a execucdo do portefélio foi uma verdadeira descoberta e um
trabalho que considerei extremamente enriquecedor e prazeroso. Foi também possivel
percecionar que as criancas selecionadas estavam bastante interessadas e envolvidas na
construcdo do mesmo, acabando por nos solicitar ir realiza-lo na hora do recreio.
Importante referir que este trabalho foi elaborado por diversos intervenientes, tais como,
a crianca, a educadora, a familia e os pares. De acordo com Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2013) os portefdlios construidos pelas educadoras e pelas criancas sao
essenciais para o desenvolvimento e compreensdo das aprendizagens das criancas e

também para a construgdo da identidade profissional da educadora.
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No que concerne a documentacdo pedagogica foi todo um processo de descoberta
e aprendizagem, na qual tive de me apropriar e aprofundar mais sobre 0 mesmo para me
poder sentir confortavel, confiante e sobretudo segura do que estava a fazer.
Adicionalmente, percecionei que a documentacao pedagdgica poderia ser utilizada como

uma ferramenta de avaliacéo.

Simultaneamente, senti que nesta Pratica Pedagdgica existiam inimeros trabalhos
para entregar semanalmente, sendo a documentacdo um deles, entdo, em conversa com a
professora supervisora pensamos em realizar a documentacdo pedagogica de forma
diferente. Desta forma, elaboramos um diario de projeto, na qual as criangas participavam
na construcdo do mesmo, acabando por ter o registo de evidéncias daquele periodo de
tempo. Na minha opinido, reflito que foi uma estratégia que encontrdmos para nédo
estarmos tao sobrecarregadas e que ao mesmo tempo foi uma ferramenta util. Dado que,
ficamos com o registo de evidéncias do grupo, onde 0 mesmo poderia consultar e recordar

0S momentos vividos sempre que pretendessem.

Paralelamente, considero que a documentacdo pedagogica é importante, pois é
realizada a partir das aprendizagens das criangas e dos adultos, funcionando como uma
descricdo, analise e interpretacdo do pensar, fazer, sentir e aprender da crianca, acabando

por fazer pensar o adulto (Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2013). Assim,

A documentagdo pedagdgica ndo é apenas um processo central para a (meta)
aprendizagem das criancas e dos profissionais, € também um processo central para
a (meta)aprendizagem dos formadores desses profissionais (formadores em
contexto, supervisores, diretores pedagOgicos). Serve para monitorar,
supervisionar o fluir das atividades e projetos, dos processos, realizacOes e
aprendizagens (Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2013, citado em Formosinho
& Oliveira-Formosinho, 2012, p.36).

Em conclusdo, a realizagdo do portefdlio individual e o contacto com a
documentacdo pedagogica de forma mais aprofundada proporcionaram-me a
oportunidade de aprender e reconhecer o valor destes instrumentos nos processos de
reflexdo, avaliagdo e planificacdo. Ao mesmo tempo, o envolvimento das criangas na
elaboracdo destes estimulou a aprendizagem de todos para com todos e consolidou a
minha compreensdo da importancia de praticas avaliativas participativas, flexiveis e

contextualizadas, centradas na crianga e na sua voz.
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2.3 Metodologia de trabalho por projeto

Nesta Préatica Pedagdgica em Jardim de Infancia foi-nos solicitado a realizagéo de
um trabalho por metodologia de projeto que envolvesse todas as componentes das

Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE).

No inicio da implementacdo do projeto, estava bastante receosa, tendo algumas
expectativas e duvidas, tais como, de onde surgia o tema do projeto, onde, quando, quanto
tempo iria durar e como é que o iriamos implementar. A partir destas dificuldades, fui
aprofundar os meus conhecimentos e ler alguns documentos sobre a metodologia do
trabalho por projeto, para posteriormente avangar com 0 grupo, tendo uma base

fundamentada teoricamente.

Neste sentido percebi que o projeto surge a partir dos interesses das criancas
proporcionando-lhes voz e agéncia na tomada de decisdes. Reforcando esta ideia, a partir
de Campos (1990), é importante ter em conta que um projeto surge a partir dos interesses
das criancas, atribuindo-lhes uma maior autonomia, de modo a que o conhecimento seja
adquirido de uma forma ativa. Adicionalmente compreendi que a palavra “projeto” é
importante para a educacdo de infancia em particular, dado que fomenta o apoio a

construcdo do projeto pessoal de cada individuo (Silva, 1998).

Desta forma, a partir dos interesses das criangas realizamos em grupo um projeto
sobre os Caracdis, partindo de uma evidéncia: “Ana olha, apanhei um caracol, ele tem
dois pauzinhos”. Apoés ter surgido este interesse pelos caracdis por parte do grupo de
criancas, eu fiquei a pensar sobre como iriamos iniciar o projeto, de que forma
poderiamos comecar a abordar o tema dos caracois, dando voz e agéncia as criancas.
Desta forma, percebi que teriamos de organizar e sistematizar o que iriamos concretizar,
de modo a planificar em conjunto com o grupo. Reforcando esta ideia, a metodologia de
trabalho por projeto apresenta-se como um método de trabalho orientado para a resolucédo
de problemas, necessitando da participacdo de cada um, recorrendo as suas capacidades,
de modo a realizar um trabalho conjunto, planificado, decidido e organizado (Expoente-

Servicos de Economia e Gestéo, S.A., 2007).

No que diz respeito ao meu papel enquanto estudante foi de imensa aprendizagem
no decorrer do projeto, tentei reter toda a informacdo e vivenciar este projeto da melhor
forma, escutando as criancas e 0s seus interesses. A partir desta escuta ativa compreendi

que as criangas estavam bastante envolvidas no projeto, pedindo sempre mais e mais.
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Desta forma, as propostas que realizdmos foram feitas a pensar nos seus interesses e
curiosidades. Assim sendo, senti-me muito bem no decorrer deste projeto e realizada, pois
ao observar todo o envolvimento das criangas em todas as propostas foi extremamente

enriquecedor e prazeroso.

Enquanto futura educadora, percebi que neste projeto o meu papel era apenas de
mediadora e de observadora do processo de aprendizagem das criancas. Apenas
colocando em pratica em conjunto com o grupo as suas sugestdes, ficando posteriormente

a observar e a escutar as suas descobertas. Tal como defende Leite (2022, p.11), para as

“capacidades intelectuais” possam ser desenvolvidas no seu expoente maximo o
papel dos adultos educadores deve de ser de facilitador de aprendizagem, néo se
limitando ao mero papel de transmissor de informagdes como se sucedia na
educacéo tradicional, pois pretende-se uma educacao progressiva. Gardner reforca
que o Educador deve adotar o papel de “orientador/ guia” e de “bom observador”

durante o processo de ensino e aprendizagem da criancga.

Por conseguinte, a metodologia de trabalho por projeto foi muito importante para
0 meu desenvolvimento profissional e pessoal, na qual realizei diversas aprendizagens.
Considero que a metodologia de trabalho por projeto recorreu a um método continuo e

bastante segmentado que me permitiu aprender mais e crescer em todos 0s niveis.

2.4 Aprendizagens no contexto de jardim de infancia

No que diz respeito a minha vivéncia ao longo desta Pratica Pedagogica, senti-me
muitas das vezes perdida, uma vez que, sO pensava na quantidade de trabalhos que tinha
para realizar. Isto é, como critica construtiva, considero que existiam varios trabalhos para
entregar solicitados pelas Unidades Curriculares, trabalhos que teriam de ser
implementados na Pratica Pedagogica, acabando por preencher as semanas de
planificagdo com o grupo. Ao longo destes dias e tendo em conta 0 que sentia, fui
deixando de escutar os interesses do grupo, pois, estava preocupada em cumprir todas as

tarefas, acabando por ndo desfrutar desta vivéncia que é o Pré-Escolar.

Posteriormente, em conversa com a Educadora Cooperante e a Professora
Supervisora refleti sobre a minha acéo e percecionei que deveria de desfrutar do momento

que estava a viver. Assim, assumo que uma das grandes aprendizagens foi a importancia
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de ter um pensamento mais reflexivo, analisando todos os meus comportamentos e acdes.

Desta forma seré possivel mudar para melhor e aprender cada vez mais.

Simultaneamente, enquanto profissional de educacédo, devo assumir uma postura
reflexiva com o objetivo de melhorar a minha agdo para com o grupo. Esta visao reflexiva
acontece, “(...) primeiro, quando se conhecem as alternativas; segundo, quando se
identifica com o outro modus operandi ou em pelo menos curiosidade e vontade em agir
de modo diferente da rotina” (Vieira, 2011, p.167).

A partir da citacdo referida € importante realcar o comportamento reflexivo dos
profissionais de educacao, dado que, devem conhecer o meio e todo contexto envolvente,

tendo como pensamento uma pratica metacognitiva (Vieira, 2011).

Assim, a partir deste pensamento reflexivo comecei a escutar cada vez mais o
interesse das criangas procurando estimula-las e dar-lhes voz e agéncia. A partir deste
momento e no decorrer das semanas da Pratica Pedagogica iniciei um caminho bonito de
fruir e desfrutar de todos os momentos com o grupo. Assumo assim, que devo refletir
sobre todos os momentos da minha intervencao e principalmente escutar as criangas € 0s

seus interesses. Em concordancia com Leite, (2022, p.9),

Devem ser pontos fulcrais de qualquer préatica e modelo pedagdgico, uma
aprendizagem centrada nos interesses e necessidades das criangas, uma
aprendizagem pela acdo, uma aprendizagem plural quer a nivel disciplinar como
anivel cultural, uma aprendizagem onde a partilha e o poder de decisao é repartida

por alunos e educadores.

Em suma, o percurso da Pratica Pedagdgica foi uma verdadeira aprendizagem,
com erros no caminho, mas que me fizeram aprender e crescer. E fundamental perceber
0 meu papel enquanto futura educadora/professora, visto que terei uma fungao importante

para com as criancas, na qual devo percecionar quem sou e de que forma quero agir.

Durante esta Pratica, considero importante destacar o que aprendi com a
educadora cooperante, com a professora supervisora, com o grupo de criangas e a minha
colega. Os feedbacks recebidos foram fundamentais para 0 meu progresso, ajudando-me
a melhorar. As criticas construtivas, tanto & minha atuacdo como as minhas reflexdes,
também desempenharam um papel essencial, contribuindo para que eu identificasse o0s

pontos a aperfeigoar e evoluisse ao longo da Préatica Pedagogica.
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Concluindo, reconheco que esta experiéncia de Pratica Pedagdgica foi
extremamente enriquecedora, proporcionando-me diversas oportunidades para aprender,
melhorar e crescer. Assim, levarei comigo aprendizagens ricas e essenciais, que serdo
fundamentais para utilizar no meu futuro enquanto profissional de educacgéo. Reforcando
ainda, a extrema importancia da reflexdo dado que, surge como possibilidade de pensar

numa agéo de forma diferente e de alcangar melhorias constantes.

CAPITULO Il — PRATICA PEDAGOGICA EM 1.° CICLO DO ENSINO BASICO -
I

3. Caracterizagdo do Contexto Educativo do 2.° ano

A Escola Basica de 1.° Ciclo onde realizei a Pratica Pedagdgica, trata-se de um
edificio com capacidade para 250 criancas de Educacédo Pre-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo.
Relativamente a entrada, existem dois portdes onde ocorrem as entradas, estando as
criancas divididas pelo ano de escolaridade. Ou seja, num dos portdes entram as criangas
que frequentam a Educacdo Pré-Escolar e o 1.° ano e no outro entram as criancas das
restantes turmas. Adicionalmente, a instituicdo € composta por doze salas, quatro salas de

Educacdo Pré-Escolar e oito salas de aula de 1.° Ciclo.

O espaco exterior € composto por baloicos, mesas de madeira, um parque infantil
(que estava interdito), um campo de futebol em cimento com duas balizas, diversos

bancos e canteiros de relva na parte da frente da escola.

No que diz respeito ao bloco onde estamos a realizar a Pratica Pedagogica, este
contém dois andares com duas salas de aula no piso superior e quatro no piso inferior.
Existem também duas casas de banho para os alunos, divididas por género, duas casas de
banho para adultos e um telheiro.

A sala de aula do 2.° ano é chamada de sala 4 e a entrada ¢ realizada através de
um corredor. Este corredor é composto por cabides, que continha o nome de cada aluno
de modo a estes colocassem 0s seus pertences nos seus respetivos sitios, e um conjunto
de folhas coladas na parede com as coisas que os alunos conseguem fazer, chamando-se
“Eu consigo”. Paralelamente, existiam também diversos cartdes com formas de
cumprimento para a entrada da sala (de manhd os alunos tinham de escolher um

comprimento para realizarem com a professora).
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Dentro da sala de aula, a primeira coisa que observamos foram as mesas, havendo
vinte e cinco mesas e vinte e quatro cadeiras para os alunos e duas secretarias e duas
cadeiras da professora. Ao mesmo tempo, existem igualmente um lavatério com
dispensador de papel, um termdstato, dois sacos do lixo de reciclagem, uma mesa com as
garrafas de 4gua dos alunos, um armario de prateleiras com os dossiés de cada aluno e
dois armarios que contém jogos, matérias, um globo e o0s processos dos alunos. Em termos
de informaética, a sala de aula apresenta dois monitores e um teclado, uma impressora e
um quadro com projetor integrado. Nas paredes, ha um relégio, uma tabela dos nimeros
até ao 1000, desenhos dos alunos, cartazes com nimeros do 1 ao 9, as regras da sala, 0
abecedario, os dias da semana, uma piramide com o0s aniversarios assinalados nos meses
do ano e um placard de marcar a data que é composto pelo dia, més e dia da semana. Em
termos estruturais, este local contém trés radiadores e quatro janelas, onde trés delas tém

uma cortina de rola cada (Figura 3).

Figura 3 Instalacdes Pratica Pedagdgica em 1.°CEB -l —sala.

Ao mesmo tempo, esta sala sempre foi flexivel, isto €, as mesas e secretarias
estavam em constante mudanca tendo em conta as necessidades dos alunos e as
intencionalidades da professora. Nesta perspetiva, Teixeira (2012) afirma que o professor
realiza a gestdo do espaco na sala de aula, a forma como os alunos poderdo movimentar-
se no mesmo, a disposicdo dos materiais, das secretarias, das cadeiras, com o objetivo de
promover a aprendizagem. Ainda neste reflexo, a flexibilidade na disposi¢éo das mesas e
das cadeiras assume um papel muito importante, pois € facilmente adaptada as
necessidades dos alunos (Teixeira, 2012).

No que diz respeito a turma, onde realizdmos a Pratica Pedagogica em 1.° Ciclo
do Ensino Bésico — I, era uma turma de 2.° ano, constituida por cerca de 22 alunos. No
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que se refere aos alunos existiam 12 meninos e 10 meninas, com idades compreendidas
entre 0s 6 e 0s 8 anos. Porém, apenas apareceram 20 alunos no decorrer da Prética
Pedagdgica, dado que 1 menino e 1 menina nunca compareceram. Paralelamente, no que
se refere as idades havia cerca de 2 alunos com 6 anos, 15 alunos com 7 anos e 3 alunos

com 8 anos de idade.

Os alunos desta turma apresentavam uma enorme diversidade de nacionalidades,
onde 7 sdo de nacionalidade portuguesa, 8 de nacionalidade brasileira, 2 de nacionalidade
indiana, 1 de nacionalidade espanhola, 1 de nacionalidade guineense e 1 de nacionalidade

ucraniana.

3.1 Percecdes e Desafios Pedagdgicos: A observacdo e diferenciacéo

pedagbgica

No que concerne a observacao e ao tempo que dediquei a mesma, permitiu-me
perceber e conhecer melhor cada aluno e toda a turma, compreendendo também todo o
funcionamento e a forma de trabalhar da professora cooperante e mesmo dos alunos.
Reforcando esta ideia, a observacdo é fundamental, pois “A observagdo de situagdes
educativas continua a ser um dos pilares da formacéo de professores (...), demonstrando
a investigacdo que ndo hd um modelo de bom professor, mas sim uma infinidade de

modelos possiveis” (Estrela, 1986, citado em Rodrigues et al., 2016, p. 337).

Assim, assumo que as semanas de observacdo foram essenciais para perceber
como funcionava a dinamica da sala de aula, onde percebi que tinhamos ali uma turma
muito heterogénea e a necessitar muito da nossa ajuda. Através de conversas com a
professora cooperante e partindo da minha observacao fiquei bastante sensibilizada com
todo aquele contexto, ndo sendo facil uma docente sozinha conseguir apoiar 20 alunos,
sendo que cada um tem o seu nivel e ritmo especifico de aprendizagem. Deste modo,
considero que todos estes momentos me fizeram perceber que naquele contexto teria de
aplicar uma diferenciacéo pedagdgica muito evidente, priorizando sempre os alunos e as
suas aprendizagens, muitas vezes através da procura de novas estratégias de ensino e
diferentes propostas com o objetivo promover a aprendizagem e o interesse por parte dos

alunos.

Neste sentido, de acordo com Boal et al. (1986) citado em Pinharanda (2009),
diferenciar o ensino é fundamental, pois permite que cada aluno aprenda ao seu ritmo,
com métodos que lhe garantam um maior éxito. Paralelamente,
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Esta concecédo de diferenciacdo pedagdgica acentua o papel do professor como
organizador de respostas para que a aprendizagem de cada aluno possa processar-
se. N&o implicando a exclusédo de momentos coletivos, de trabalho de grupo ou de
trabalho direto aluno-professor, a diferenciacdo pedagOgica assume a
heterogeneidade como um recurso fundamental da aprendizagem: integra novas
formas de tutoria entre alunos, adota a colaboragdo dos alunos no estudo e as

estratégias cooperativas de aprendizagem (Henrique, 2011, p.170).

Consequentemente, enquanto futura profissional de educacédo reflito acerca do
conceito de diferenciacdo pedagdgica estar presente nas nossas praticas futuras. E
importante criar condi¢des para que os alunos aprendam, praticando assim uma pedagogia
adequada a cada aluno, percebendo os seus diferentes estilos de aprendizagem (Clérigo,

2017). Simultaneamente,

Para Perrenoud (2000) citado em Clérigo et al. (2017, p.100) esta pedagogia
centra-se no aprendente e no seu percurso de aprendizagem. Deve-se deste modo
adequar o ensino as caracteristicas de cada crianca, ndo se tratando apenas de uma
questdo de pedagogia, mas também de respeito pela individualidade de cada ser
humano. Segundo a sua perspetiva, a finalidade desta pedagogia visa reduzir o
insucesso escolar, tendo como objetivo evitar que as escolas se transformem num
sistema de exclusdes sucessivas de alunos, em funcdo por exemplo da sua origem

ou cultura, de modo a colmatar essas desigualdades.

Tendo em conta a citacdo referida anteriormente, reflito acerca da turma onde
estivemos inseridas, cada aluno tinha o seu tempo de aprendizagem. Neste sentido,
quando tivemos de aplicar os testes de avaliacdo, formuldmos 4 tipologias de testes
adequados aos diferentes niveis de aprendizagem das criancas. Posto isto, reflito acerca
da importancia de priorizar os alunos e o seu tempo de aprendizagem, numa perspetiva
diferenciada. Ao mesmo tempo, além de uma turma muito heterogénea, existia também
uma multiculturalidade evidente na nossa sala, sendo um ponto positivo, dado que as

criancas estabelecem relagdes com outras culturas diferentes da sua.

Para lidar e viver com a multiculturalidade como factualidade social, urge um
pensamento e epistemologia complexa que € mestica, plural. Para um mundo
complexo que entra na escola e a torna mais complexa também, sdo, assim,

precisas pedagogias mais sociais, interculturais e mediadoras para que,
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efetivamente, seja possivel realizar a inclusdo social e, claro, uma “escola para
todos” (Vieira, 2020, p.14).

Deste modo, a observacdo em contexto de sala de aula foi muito dtil, pois
permitiu-me reconhecer a importancia da diferenciacdo pedagogica e da valorizacéo da
diversidade de culturas na sala. Assim, percecionei que o professor assume um papel
fundamental na criacdo de condicbes de aprendizagem equilibradas e adequadas aos
alunos, adaptando diferentes estratégias que promovam a aprendizagem de todos,
respeitando a individualidade de cada um. Neste sentido, € importante valorizar as
praticas pedagdgicas inclusivas, participativas e responsaveis promovendo a cria¢do de
uma escola para todos.

3.2 A planificagéo e a avaliagéo

No que se refere a planificacdo foi o caminho de aprendizagem, onde estava com
duvidas e questBes, mas, a0 mesmo tempo, através destas percebi e aprendi. Na
planificacdo considero que é muito importante fundamentar as nossas propostas, para que
ndo haja duvidas e para que estejamos seguras do que vamos implementar e de como o

iremos fazer, recorrendo a uma base tedrica segura.

Deste modo, foi um processo longo e de muita aprendizagem, onde percebi que a
nossa forma de planificar era através de um brainstorming realizado nas horas de almocgo.
Através desta percecdo comecamos a ganhar mais ritmo na elaboracdo da mesma.
Simultaneamente, relacionando a intervencdo com a planificacdo, percebo que a
planificacdo € um instrumento flexivel, ndo sendo estanque e rigida. Em contrapartida,
esta deve de ser adequada ao que € mais proveitoso para a turma realizar naquele
momento, colocando os alunos, 0s seus interesses e necessidades em primeiro lugar. De
acordo com Teixeira (2015) a flexibilidade da planificacdo é muito importante, uma vez
que, durante a atividade existem inumeros fatores que condicionam a sua realizacao,
podendo ser necessério altera-la. Assim, a flexibilizagdo da planificagdo ndo sé possibilita
ao docente ajustar sua pratica as circunstancias e interesses do momento, mas também
repensar e aprimorar futuras intervengdes pedagogicas a luz das adaptacdes e reajustes

realizados no decorrer da prética.
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Relativamente a avaliacdo, confesso que foi outro processo desafiante na qual
aprendi que € muito subjetiva. Simultaneamente, através da utilizacdo frequente de
avaliacdo, assumo que descobri novas ferramentas que sdo interessantes para utilizar com
qualquer turma. Inicialmente, comeg¢admos por realizar uma autoavalia¢do por parte dos
alunos, mas rapidamente percebemos que para alguns alunos teriamos de adaptar as
mesmas, dado que ndo compreendiam o que era para fazer. Foi entédo que descobrimos o
Plickers em conversa com a professora supervisora e cooperante, o que acabou por nos
facilitar o trabalho. Ou seja, o Plickers € uma ferramenta digital que foi utilizada como
instrumento de avaliacdo, na qual foram aplicadas algumas questes sobre a tematica

lecionada.

Assim aprendi que avaliar pode ser realizado de uma forma interativa e mais
ludica para os alunos, uma vez que eles queriam muito jogar aquele jogo, ndo percebendo
que estavam a ser avaliados, embora Ihes fosse dito no final. Adicionalmente, percebi que
a planificacéo e a avaliagdo tém inerente um processo de articulagcdo associado, pois
avaliar também é um processo que esté intrinsecamente ligado a planificacao, trabalhando

numa perspetiva de articulacdo continua. Desta forma,

Planear e avaliar sdo processos que estdo sempre interligados. Se planear é
fundamental para prever e antecipar o que € mais importante realizar, para
promover as aprendizagens das criancas, avaliar é fundamental para tomar

decisdes sobre a préatica educativa e planear (Cardona, 2021, p.76).

Assim, este percurso na Pratica Pedagdgica em 1°CEB -1 fez-me compreender que
a planificacdo e a avaliacdo sdo processos complementares e essenciais para uma pratica
eficaz. De acordo com Costa e Costa (2024) a sistematizagdo sequencial, coerente e
ordenada de todas as etapas do processo de ensino-aprendizagem sdo indispensaveis para
gue os objetivos educacionais sejam alcancados. A planificacdo é flexivel, podendo ser
adaptada as necessidades da turma e dos alunos, tendo como base uma fundamentacéao
tedrica que me permita intervir, enquanto futura docente. A avaliacéo foi uma descoberta
interessante, dado que, é desafiante, porém, pode ser inovadora, através da pesquisa de
novas ferramentas de avaliacdo mais ladicas, interativas e didaticas, capazes de
estabelecer um maior envolvimento por parte dos alunos. Esta articulacdo continua entre
planificar e avaliar faz parte de uma dimenséo essencial no trabalho docente, baseado nas

praticas reflexivas e adaptadas as necessidades dos alunos.
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3.3 A intervencao e o projeto de investigacao

No que se refere a minha intervencdo confesso que no inicio estava um pouco
nervosa e insegura, uma vez que ainda ndo estava bem apropriada do contexto nem das
caracteristicas de cada aluno. Contudo, com o passar do tempo, este sentimento e
sensacdo mudou, pois j& conhecia melhor os alunos, a turma e a sua forma de trabalhar.
Deste modo, assumo que aprendi muito com estas criangas e com este contexto, dando
sempre 0 meu melhor para a turma e para os alunos com o objetivo de fazer um bom

trabalho e de aprender com ele.

Paralelamente, no decorrer deste processo deparei-me com a mudanca da
professora supervisora 0 que também se revelou uma instabilidade inicial. Isto é, para
além de estar a apropriar-me das rotinas, gostos e caracteristicas da turma, surgiu também
este imprevisto que necessitou de uma adaptacdo da minha parte. Toda esta mudanca
revelou-se uma aprendizagem e uma superacdo, dado que, inicialmente estava muito

receosa com esta mudanca, mas por fim acabou por me trazer estabilidade e confianca.

Adicionalmente, uma das condicionantes que mais me deixavam apreensiva era a
necessidade de colocar em préatica 0 meu projeto de investigacdo, enquanto lidava com
uma grande carga de trabalhos a entregar. Apesar disso, ao refletir sobre o processo,
percebo o impacto positivo que teve na minha trajetoria, sobretudo pelo facto de ter
conseguido aplicar a investigacdo que sempre desejei, relacionada aos fantoches e as suas
potencialidades no desenvolvimento das competéncias de oralidade, escrita e leitura. Esta
conquista foi, sem davida, um dos pontos altos de todo o percurso, deixando-me feliz e
realizada, como se tivesse retirado um grande peso dos ombros. Além disso, consegui
adequar o tema aos interesses e necessidades da turma, que apresentava dificuldades na
aquisicdo e desenvolvimento dessas competéncias. De forma geral e intuitiva, percebi que
os alunos se envolveram, divertiram e aprenderam com o recurso ludico, o que reforca a

relevancia e a pertinéncia da proposta e o sentido da minha intervencéo.

Deste modo, considero que os fantoches poderdo constituir-se como um recurso
ludico com potencial para favorecer o desenvolvimento destas competéncias, uma vez
que, na educacao e no ensino, e essencial estabelecer relacbes entre os materiais didaticos
(Silva, 2018).
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No que concerne a implementacdo do projeto de investigacdo sobre o uso de
fantoches permitiu-me perceber as potencialidades deste recurso ladico.
Simultaneamente, considerei pertinente aplicar este projeto nesta turma, uma vez que,
como referido anteriormente era uma turma muito heterogenia que necessitava de
recursos adaptados e concretos para que percecionassem melhor os conteudos, deste
modo, pensei que os fantoches poderiam ser uma mais valia para desenvolver as

competéncias de leitura, escrita e oralidade.

Ao mesmo tempo, perceciono que através da implementacdo deste projeto,
poderei proporcionar aos alunos aprendizagens significativas e motivadoras que
desenvolvam as competéncias de leitura, escrita e oralidade. Assim, acredito que 0s
recursos ludico-pedagdgicos, mais concretamente os fantoches, possam estimular o
interesse dos alunos e potenciar o desenvolvimento das competéncias de escrita, leitura e

oralidade de forma envolvente no contexto da sala de aula.

3.4 Aprendizagens em contexto de 1.° ciclo do 2.° ano

No decorrer da pratica pedagogica o meu sentimento inicial foi-se desvanecendo,
acabando por me sentir mais confortavel, preparada e sobretudo feliz e realizada no que
estava a fazer. Posto isto, transformei todos aqueles sentimentos em coisas positivas,
percebendo que, apesar das condi¢cdes do contexto onde calhdamos, devemos de levar
aquilo como uma aprendizagem, uma nova experiéncia que nos ira enriquecer no futuro,

transformando-nos em boas profissionais de educacao.

Para este contexto, realizdmos diversas atividades com a turma, inicialmente
confesso que estava um pouco receosa com toda a preparacao que exigia intervir em 1.°
ciclo, mas depois, esse sentimento foi mudando e transformou-se em aprendizagens
essenciais para o meu futuro. Dentro das atividades que realizamos, destaco a realizacédo
de espetadas de fruta realizadas através de padrdes, o estudo dos cinco sentidos e a
avaliacdo realizadas com o Plickers (Figura 4). E importante referir que para a realizagdo
destas atividades foram elaborados recursos adaptados as necessidades dos alunos,
recursos com mais imagens para que conseguissem compreender o conteddo. No que
concerne a atividade dos sentidos, foi proposta a turma de uma forma mais experimental,
fazendo com que utilizassem os seus sentidos, 0 que acabou por se revelar uma estratégia

didatica positiva, pois os alunos assimilaram o contetdo mais facilmente.
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Figura 4 Atividades realizadas no contexto de pratica I.

Desta forma, levo deste estadgio uma frase que ndo me saiu da cabega que ¢ “nada
acontece por acaso”, ou seja, eu tinha mesmo de vir para este contexto, com aqueles
alunos e com aquela professora cooperante, pois todos precisdvamos uns dos outros para

crescer e aprender juntos.

Em suma, esta pratica pedagdgica foi muito desafiante a nivel fisico e sobretudo
emocional, mas a0 mesmo tempo muito gratificante, uma vez que aprendi imenso como
pessoa e como futura profissional de educacdo. Devo agradecer a todos os que fizeram
este percurso comigo, a professora cooperante, aos alunos e sobretudo a Diana que me
acompanhou nesta jornada. Este estagio para mim ndo passou de mais uma experiéncia
que levarei, mas sim a experiéncia de uma realidade pela qual nem todos passam. Desta
forma, marcou-me muito perceber os contextos dificeis em que aquelas criangas se
deparam todos os dias e, a0 mesmo tempo, perceber o impacto que nés enquanto futuras
docentes podemos causar nelas. Assim, assumo que irei ter saudades, saudades dos
abragos todos os dias, dos “bons dias” logo pela manha, até das conversas durante as
aulas. Consequentemente, reflito que vivi esta experiéncia como um todo, desfrutei de
cada momento muito intensamente e com felicidade e irei leva-los comigo sempre no

meu coracao.
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CAPITULO IV - PRATICA PEDAGOGICA EM 1.° CICLO DO ENSINO BASICO —
I

4. Caracterizacio do Contexto Educativo do 3.° ano

A Escola Bésica do 1.° Ciclo onde decorreu a minha Prética Pedagogica Il é um
edificio com capacidade para acolher até 250 criangas, distribuidas entre a Educacéo Pré-
Escolar e o Ensino do 1.° Ciclo. A entrada na escola é feita através de dois portbes
distintos, organizados de acordo com os anos de escolaridade: um destinado as criangas
da Educacdo Pré-Escolar e do 1.° ano, e outro para os alunos dos restantes anos do 1.°
Ciclo. A instituicdo dispde de um total de doze salas, das quais quatro sdo dedicadas a

Educacdo Pré-Escolar e oito ao Ensino do 1.° Ciclo.

O espaco exterior da escola € constituido por diversos equipamentos e zonas de
lazer, nomeadamente baloi¢os, mesas de madeira, um parque infantil, um campo de
futebol em cimento com duas balizas, varios bancos e canteiros relvados situados na parte
frontal do edificio. Relativamente ao bloco onde decorre a Pratica Pedagdgica, este é
composto por dois andares: no piso superior localizam-se duas salas de aula, enquanto no
piso inferior existem quatro salas. O edificio dispde ainda de duas casas de banho para 0s
alunos, separadas por género, duas instalacdes sanitarias destinadas aos adultos e um

telheiro que serve de cobertura exterior.

A sala de aula da turma do 3.° ano, designada por Sala 3, é acessivel através de
um corredor equipado com cabides identificados com o nome de cada aluno, permitindo
a organizagdo individual dos seus pertences. Na porta da sala estdo afixados varios
desenhos realizados pelos alunos. No interior da sala, observa-se, em primeiro plano, a
disposicdo do mobiliario: vinte e oito mesas e vinte e sete cadeiras destinadas aos alunos,
bem como duas secretarias e duas cadeiras para uso da professora. A sala esta ainda
equipada com um lavatorio com dispensador de papel, dois recipientes para reciclagem
(um azul e outro amarelo), um movel de madeira contendo os dossiés dos alunos e dois

armarios para arrumacao (Figura 5).
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Figura 5 InstalacOes Pratica Pedagogica em 1.°CEB - II- sala.

Em termos tecnoldgicos, a sala dispbe de um monitor com teclado, uma
impressora, duas colunas e um quadro projetor. As paredes estdo decoradas com um
relégio, um quadro branco de canetas, dois painéis de cortica, um mapa-mundo, um mapa
das Regides Autdnomas dos Acores e da Madeira. Estruturalmente, o espaco inclui uma

lareira, trés radiadores e quatro janelas, trés das quais decoradas com cortinas de rolo.

A organizacdo e o espago em sala de aula facilitam as interacGes, seja entre 0s
pares ou entre professor-aluno. Nestes ciclos de ensino é importante que haja uma

flexibilidade na estrutura da sala, sendo adaptada a turma (Teixeira, 2012).

Neste seguimento, como refere Hall (1986), como citado em Teixeira (2012,
p.168),

é importante que exista uma flexibilizacdo do espaco e uma coeréncia entre o
plano e a funcdo, também Zabalza (2001) afirma que o espaco podera favorecer
ou dificultar a aquisigcdo de aprendizagens, revelando-se estimulante ou limitador
em funcéo do nivel de coeréncia entre os objectivos e a dindmica proposta para as
atividades a realizar, ou em relacdo aos métodos de ensino e de aprendizagem

caracterizadores do nosso modo de trabalhar.

A turma onde realizei a Préatica Pedagdgica em 1.° Ciclo do Ensino Béasico — Il é um
3.2 ano. Esta é constituida por cerca de 24 alunos, 8 meninos e 16 meninas, com idades
compreendidas entre os 8 e 0s 9 anos. Na qual 17 alunos tinham 8 anos e 9 alunos, 9 anos
de idade. Alguns alunos desta turma apresentam diversas nacionalidades, nomeadamente
uma crianca do Brasil, outra da Venezuela e outra do Uzbequistdo. Ao mesmo tempo,
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havia uma crianca que regressou a Portugal ap6s um ano em Africa e outros alunos com
dupla nacionalidade ou que os pais sdo de outra nacionalidade, mas as criangas

portuguesas.

4.1 PercecOes e Desafios Pedagdgicos: A Importancia da Planificacdo no
Processo de Ensino-Aprendizagem

Relativamente a planificacdo, este semestre permitiu-me desmistificacdo da
planificacdo, ou seja, ela é apenas um documento orientador e regulador da nossa pratica.
Passei a encara-la como uma ferramenta essencial para o docente, que funciona como um
guia orientador, mas que deve manter-se flexivel e de facil de adaptacdo face as
necessidades dos alunos e aos imprevistos que possam surgir no contexto educativo.

Desta forma,

(...) o pensamento do professor, nunca se deve afastar do conceito de
flexibilidade. o processo de planificacdo deve ser de avaliacdo, reflexdo e
adaptacdo continua, uma vez gque deve ser centrada na assuncao que a abordagem
pedagogica deve ser diversificada e flexivel, quer para os professores quer para
os alunos (Ferreira, 2021, p.70).

Assim, ao longo do semestre, fui desenvolvendo a capacidade de ajustar a
planificacdo consoante as exigéncias do momento, tendo sido confrontada com situa¢des
inesperadas que exigiram alteragdes no planeamento inicial. Esta experiéncia reforcou a
importancia de uma abordagem pedagodgica aberta, dindmica e centrada nas reais
necessidades da turma. Tal como refere Ferreira (2021), a medida que se vai tomando
decisbes sobre o processo de planificar, deve-se ter em conta o0 impacto dessas decisoes
no processo de aprendizagem global dos alunos.

Compreendi, simultaneamente, que os processos de planificacdo, observacéo,
reflexdo e avaliagdo estdo intrinsecamente interligados e em permanente evolucdo,
devendo ser orientados, prioritariamente, pelas necessidades e interesses dos alunos.
Neste contexto, reconhego que estes constituem um ciclo fundamental na intervencao
pedagdgica, promovendo um desenvolvimento continuo de todos os intervenientes no
processo educativo. De acordo com Ferreira (2021, p. 62) “a intencionalidade educativa
decorre do processo reflexivo de observar, planificar, agir e avaliar, baseando-se nos

principios de uma visdo holistica da diversidade humana”.
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4.2 A Interdisciplinaridade como Estratégia de Ensino-Aprendizagem

Neste semestre, destaco a pratica constante da interdisciplinaridade no processo
de planificacdo, traduzida na articulagdo de conteddos entre diferentes dominios
curriculares. Esta abordagem revelou-se fundamental para promover aprendizagens mais
significativas, permitindo aos alunos estabelecer ligacdes entre saberes e desenvolver
uma compreensdo mais integrada do conhecimento. Através da exploragdo de um unico
contetdo, foi possivel abordar diversas areas do saber, o que contribuiu para uma
experiéncia de aprendizagem mais rica, dindmica e contextualizada. Reforcando esta
ideia, Piaget citado em Pereira e Palhares (2017, p.83), “a educacdo € um processo
continuo e progressivo e, neste sentido, uma educacdo interdisciplinar desde cedo
proporciona um intercdmbio mutuo e integracdo reciproca entre varias ciéncias. Esta

cooperacao tem como resultado um enriquecimento reciproco.”

Nesta perspetiva, destaco algumas das atividades realizadas com os alunos, a caga
aos ovos com provérbios populares portugueses, a ida das minhocas a nossa sala e a danca
tradicional portuguesa com o traje no contexto (Figura 6). Estas atividades foram
elaboradas e pensadas previamente, sempre com uma intencionalidade e aquisicao de
algum contetdo. Como esté referido nas Aprendizagens Essenciais, 0os alunos devem
compreender que 0s seres vivos dependem uns dos outros, nomeadamente através de
relacfes alimentares, e do meio fisico, reconhecendo a importancia da preservagdo da
Natureza (Direcdo-Geral, 2018). Bem como, Identificar diferentes estilos e géneros do
patriménio cultural e artistico, através da observacdo de diversas manifestacdes artisticas
(dancas tradicionais) (Direcdo-Geral, 2018). Neste sentido, os alunos receberam todas

estas propostas de uma forma muito empolgante e curiosa, querendo sempre saber mais

e perceber mais sobre o contetdo que estdvamos a abordar.

5 ] w e
Figura 6 Atividades realizadas no contexto de pratica II.
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Simultaneamente, reconheco que estas propostas foram pensadas, preparadas e
devidamente fundamentadas numa perspetiva interdisciplinar. O que se revelou um
desafio pois, este tipo de abordagem exige uma planificacdo mais cuidadosa, flexivel e

uma compreensdo profunda dos contetdos a interligar. Assim,

a interdisciplinaridade contém, portanto, um desafio e, desta forma, ndo se pode
falar sobre uma educacéo criativa sem ter a interdisciplinaridade como condicao
prévia para o seu desenvolvimento, é a criatividade que permite a interacdo entre

as diferentes areas como que numa conversa (Pereira e Palhares, 2017, p.84)

Deste modo, na minha perspetiva, esta forma de lecionar, ao evitar a segmentacéo
das disciplinas, potencia uma aprendizagem mais auténtica, relevante e motivadora para
os alunos e para mim consequentemente. Assim, esta experiéncia reforgou a minha
convic¢do sobre a importancia da interdisciplinaridade como estratégia pedagodgica

promotora de uma educacdo mais holistica e eficaz.

4.3 Aprendizagens em contexto de 1.° ciclo do 3.° ano

Ao refletir sobre esta etapa ao longo do semestre, reconhe¢co um contraste
significativo entre o inicio e o final da experiéncia. No inicio, sentia-me receosa,
consciente de que este ano letivo representaria um desafio acrescido. Pois, exigia mais de
mim a nivel de preparacdo, isto é, sentia a necessidade de me preparar previamente e de
estudar os contetdos que iria lecionar. No entanto, esta preparacdo nivel cientifico
também me trazia mais conforto e seguranca durante a intervencdo. Desta forma, como
defende Monteiro et. al., (2021) é importante observar, pensar, refletir e organizar as
informac0des e experiéncias para que o profissional de educacgéo seja capaz de melhorar e
de proporcionar futuras atividades estimulantes.

Desta forma, considero que enfrentei essa exigéncia com dedicacdo, empenho e
abertura para novas experiéncias, procurando sempre dar o meu melhor. A medida que o
semestre avangou, senti-me cada vez mais confiante e, no final, predominava um
sentimento de realizacdo, felicidade e profunda gratidédo pelo acolhimento e apoio que
recebi de todos os intervenientes no contexto educativo. Paralelamente, reconheco que o
facto de me sentir mais a vontade com a turma e de conhecer melhor cada aluno contribuiu

significativamente para o fortalecimento deste sentimento em mim.
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Neste sentido, considero essencial a construcdo de uma relagdo professor-aluno
baseada na confianca, empatia e respeito matuo. Importa ainda destacar que o professor
assume igualmente o papel de aprendente, na medida em que os alunos nos proporcionam
constantes aprendizagens. Isto é, todos aprendemos uns com o0s outros, na qual é
importante valorizar todos 0s momentos e ndo so os contetidos definidos pelo curriculo,
como refere Martins et. al., (2017, p..5) “o aprender a conhecer, o aprender a fazer, o
aprender a viver juntos e a viver com 0s outros e o aprender a ser constituem elementos

que devem ser vistos nas suas diversas relacoes e implicacdes”

Assim sendo, reflito sobre a importancia de dar voz aos alunos e de, enquanto
professores, assumirmos o papel de mediadores da aprendizagem, em vez de meros
transmissores de conhecimento. Este posicionamento promove uma aprendizagem
colaborativa, na qual todos aprendemos uns com o0s outros. Nesta perspetiva, “o professor
ndo ensina ajuda o aluno a aprender. Hoje esta suficientemente comprovado que o desafio
é 0 processo didatico para o desenvolvimento intelectual. Ensinar é apenas desafiar,

adequada e gradualmente” (Lima, 1984, p. 39).

Um momento particularmente marcante ocorreu no Gltimo dia de estagio, quando,
a convite da professora cooperante, os alunos partilharam mensagens dirigidas a mime a
minha colega. Uma aluna, que inicialmente mostrava alguma resisténcia em abandonar o
manual, afirmou: “Quero dizer as professoras obrigada! Porque quando chegavam nao
era abrir o manual e fazer os exercicios. E eu percebi que podia aprender através de jogos
e brincadeiras.” Esta partilha deixou-me emocionada, pois, senti que a minha misséo
enguanto professora estagiaria estava, de certa forma, cumprida. Outra mensagem tocante
foi: “Gosto muito das professoras e desejo-lhes um futuro muito bom e que sejam assim
com os seus alunos.”. Estas e outras manifestacdes espontaneas deixaram-me com um
sentimento de conquista e gratiddo. A despedida foi emotiva e deixou em mim uma
certeza, de que sentirei saudades destes alunos e dos momentos vividos, que marcaram

uma etapa especial e bonita da minha vida.

Desta forma, gostaria de expressar 0 meu sincero agradecimento a professora
cooperante, cuja orientagdo, confianca e incentivo foram fundamentais para 0 meu
crescimento profissional, bem como & minha colega Diana, pela constante colaboragéo e
espirito de entreajuda ao longo deste percurso. Agradeco ainda aos alunos, que, com as
suas aprendizagens e interagdes, contribuiram significativamente para 0 meu
desenvolvimento enquanto futura docente.
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Em concluséo, a Pratica Pedagdgica no 1.° Ciclo do Ensino Basico - Il constituiu
uma etapa profundamente enriquecedora, marcada por desafios superados, aprendizagens
significativas e um crescimento pessoal e profissional. A diversidade de experiéncias
vivenciadas, desde a planificacdo flexivel e interdisciplinar até a gestdo de diferentes
dindmicas de turma, permitiu-me desenvolver uma visao mais critica, reflexiva e ajustada
da profissdo docente. A interacdo com os alunos, os momentos vividos em sala de aula e
o trabalho colaborativo com a professora cooperante e a minha colega revelaram-se
fundamentais para a consolidacdo das minhas competéncias pedagogicas. Levo comigo
ndo s6 memorias afetivas, mas também a certeza de que esta pratica foi um passo

essencial na constru¢do da minha identidade profissional enquanto futura professora.
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PARTE Il — DIMENSAO INVESTIGATIVA

CAPITULO V — ENQUADRAMENTO TEORICO

5. Competéncias de leitura, escrita e oralidade

No 1.° Ciclo do Ensino Basico, a disciplina de Portugués assume um papel
fundamental no desenvolvimento de competéncias progressivamente mais complexas,
essenciais para a formacdo integral dos alunos. Estas competéncias abrangem dominios
especificos, nomeadamente a compreensdo e expressdo oral, a educagdo literaria, a
leitura, a expressdo critica e 0 conhecimento explicito da lingua (Direcdo-Geral, 2018).

Reforgando esta ideia,

O 1.°e 02.°anos do 1.° ciclo do ensino basico funcionam como um continuum no
processo de iniciacao, de desenvolvimento e de consolidacdo da compreensdo da
linguagem escrita, nas vertentes da leitura e da escrita, 0 que implica uma estreita

articulacdo com a oralidade (Direcdo-Geral, 2018, p.3).

Paralelamente, neste nivel de escolaridade, € essencial garantir a aprendizagem da
leitura e da escrita, bem como, o aprofundamento das competéncias de linguagem oral,
uma vez que, estes dominios se complementam mutuamente. Como salienta Buescu
(2012, p. 3), “aprender a escrever ¢ um dos melhores meios de aprender a ler e

reciprocamente, porque estas funcdes, sendo distintas, se influenciam reciprocamente”.

A aquisicdo da linguagem por parte das criangas, de acordo com Wells, Ferrier,
Ingram e Bruner citado em Sim-Sim (1988), esta distante de uma completa explicacao,
pois, para além da descricdo do processo e etapas dos mecanismos bioldgicos subjacentes
e dos fatores do meio envolvente, € importante continuar a investigar. Uma vez que, é um
processo gradual, onde estamos pré-programados para aquisi¢do natural da linguagem
(Sim-Sim, 1988).

Desta forma, a linguagem constitui um fator fundamental no processo de
aprendizagem infantil, dado que, o desenvolvimento da oralidade € indispensavel para a
aquisicdo das habilidades de escrita e de leitura (Mousinho et. al., 2008). A interagdo com
0 meio social revela-se igualmente importante, pois proporciona uma maior evolugdo na
aquisicdo destes dominios, permitindo que as criangas construam a sua propria identidade

e expressem as suas ideias e opinides (Mousinho et. al., 2008).
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Para desenvolver estes mecanismos, € importante que as criancas identifiqguem as
letras do alfabeto, conseguindo descodifica-las posteriormente, isto €, o conhecimento do
nome das letras é fundamental, pois permite que seja feita uma correspondéncia entre a
letra e 0 seu respetivo valor sonoro. Este dominio das letras permite aos alunos que
adquiram o principio alfabético, assimilando que, na escrita alfabética, as palavras sdo
representadas por um determinado ndmero de letras que codificam fonemas.
Proporcionando as criangas a nogdo de que um conjunto limitado de letras consegue
representar graficamente a linguagem falada. Neste sentido, € importante referir que todas
as letras tém um nome pelo qual devem ser aprendidas, tal como o seu registo escrito que
corresponde ao grafema, no entanto uma letra pode corresponder a um ou mais fonemas
(Ribeiro et. al., 2016).

Simultaneamente, a linguagem escrita corresponde a uma simbolizacdo do codigo
oral, estando relacionadas entre si, visto que, para ser capaz de decifrar uma mensagem
escrita é necessario que o leitor conheca a linguagem gréfica utilizada. Logo, o dominio
prévio da linguagem oral é necessario e benéfico para o processo de crescimento da
crianca e do seu envolvimento na sociedade (Sim-Sim, 1988). Como resultado, podemos
afirmar que os dominios da leitura, escrita e oralidade se interligam entre si, como refere
Mattingly (1992), citado em Sim-Sim (1988, p.96) “o acto de ler baseia-Se na consciéncia,

por parte do leitor, das atividades primarias de falar e ouvir.”

Desde cedo, as criancas, estabelecem contacto com a linguagem escrita, vendo 0s
outros a ler e a escrever, esta relacdo estimula a curiosidade e a vontade nas criangas de
querer participar em acontecimentos de leitura e escrita. Neste seguimento, o
conhecimento sobre as fungdes da escrita e da leitura serd cada vez mais complexo e
multifacetado, compreendendo quando, como e com que objetivos a linguagem escrita é
utilizada (Mata, 2008). De modo que, quando surgem oportunidades as crian¢as comegam
a utilizar estes mecanismos no seu dia-a-dia, sendo importante valorizar e aprofundar
esses momentos de aprendizagem (Mata, 2008). Reforcando esta ideia, Santos (2007,

p.182) refere que,

E através da observacdo da postura que o leitor/escritor adopta, da direccio da
vista durante o acto de leitura, da forma como os olhos exploram o texto ou da
verbalizacdo que o leitor/escritor possa realizar acerca daquilo que 1€ ou escreve,

que a crianca idealiza a funcionalidade da linguagem escrita.
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Deste modo, estes contactos com a leitura e a escrita vao construindo sentido para
a aprendizagem da linguagem e ao mesmo tempo as criangas percecionam a forma como
a leitura e escrita sdo utilizadas em diferentes contextos e com diversos objetivos (Santos,
2007). Neste sentido, “a aprendizagem da leitura e da escrita deve ser concebida como
um processo de apropriacdo continuo que se comeca a desenvolver muito precocemente

e ndo somente quando existe ensino formal” (Mata, 2008, p.9).

Certamente compreendemos que a leitura, a escrita e a oralidade funcionam como
um processo continuo na iniciacdo/aquisicdo destas competéncias e que é importante dar-
Ihes sentido. Deste modo, é fundamental que trabalhem em articulagédo, pois uma demora
na aquisicao da linguagem pode comprometer o processo de aprendizagem da aquisi¢ao
formal da leitura e da escrita. Tal efeito refletir-se-4 no vocabulario utilizado e no
conhecimento restrito do mundo, o que trara também complicac6es a nivel de elaboragédo

de historias escritas (Mousinho et. al., 2008). Por conseguinte, podemos afirmar que,

Falhas na aquisicdo e no desenvolvimento fonoldgico, como problemas na
producéo dos sons da fala ou discriminacgdo dos mesmos, podem refletir na leitura
e/ou na escrita. Entdo podem levar a crianga, por exemplo, a trocar, omitir ou

transpor fonemas ou grafemas (Mousinho et. al., 2008, p.304).

De facto, podemos afirmar que a oralidade pode ser adquirida e estimulada a partir
dos contextos familiares em que as criangas se inserem, contudo, é importante realcar que
a comunicacdo oral € um objeto de ensino e aprendizagem. No que diz respeito a
necessidade de ensinar a ler e escrever esta claro que também séo objetos de ensino-

aprendizagem, pois na sociedade atual estamos em permanente comunicacgdo (Sa, 2018).

Assim, podemos assumir que a leitura, a escrita e a oralidade sdo dominios que se
interligam numa atividade complexa, onde estdo inerentes processos afetivos, culturais e

cognitivos (Sousa, 2015).

5.1 Competéncia de leitura

No que concerne a competéncia da leitura, ler € compreender, porém, para existir
compreensdo € necessario dominar o codigo escrito e ser capaz de reconhecer palavras
escritas de forma eficaz e rapida. Pois reconhecer uma palavra escrita ndo se limita a
apenas pronuncia-la, mas também atribuir-lhe sentido, assim a compreensdo do que é

lido depende do nivel de desenvolvimento da linguagem oral (Viana, 2006).
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Tendo em conta a Direcdo-Geral da Educacdo (2018) na competéncia de leitura,
espera-se que as criancas se tornem leitores fluentes promovendo um dominio
consciente e progressivo da compreensdo de textos. Ao mesmo tempo, pretende-se
estimular um gosto e um hébito pela leitura, através de livros que motivem as criancas
a ler e a aprender trazendo novas experiéncias. O Plano Nacional de Leitura (PNL)
apresenta também um papel importante neste campo, disponibilizando recursos e

estratégias diversificadas através dos livros e das histdrias (Dire¢do-Geral, 2018).

Existe presente na leitura uma dicotomia entre o prazer e dever, que deve ser
equacionado de forma benéfica para as criangas. S0 entdo incompativeis a leitura
utilitria e leitura literaria (Rosenblat, 1994; Giasson, 2007). Nesta perspetiva, 0
professor apresenta um papel fundamental salientando a importancia dos livros e
estimulando o prazer pela leitura. Neste sentido, os livros partilhados em sala de aula
podem ser trazidos de casa, pelo professor ou pelos alunos, trazidos da biblioteca
municipal, da biblioteca da escola, numa partilha positiva entre todos os intervenientes.
O essencial é que no momento da aula haja livros e que sejam criadas condicdes de

leitura individual e coletiva (Giasson, 2007).

No processo inicial de aprendizagem formal da leitura é fundamental conhecer
as correspondéncias entre grafemas e fonemas, sendo a base do principio alfabético, sem
estas nogOes a identificacdo das palavras ndo € possivel (Morais, 2012, como citado em
Ribeiro et. al., 2016). Nesta fase inicial, a identificacdo das letras e dos sons é realizada
de forma lenta e ndo automatica, neste sentido, é importante que haja recurso a via
fonologica, uma vez que, os alunos ainda estao a construir o seu léxico ortografico. Esta
aprendizagem decorre da pratica de leitura, a qual permitird os alunos de evoluirem de
uma leitura pausada e com esforco para uma leitura fluente e automatica (Ehri, 2005,
como citado em Ribeiro et. al., 2016). Enfatizando esta ideia, “¢ ainda a pratica de leitura
que permite identificar, cada vez com mais rapidez, padrdes silabicos frequentes na
lingua” (Ribeiro et. al., 2016, p.32).

Deste modo, a intervencdo da consciéncia fonética promove o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica, sendo mais eficaz em criangas com diferentes linguas e em
criangas de diferentes niveis socioecondmicos (NRP, 2000, como citado em Ribeiro et.
al., 2016), pois o aluno é ensinado a manipular os sons da fala. Tendo em conta esta
perspetiva, ao desenvolvermos a consciéncia fonética do aluno estamos a contribuir para
o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica da lingua (Ribeiro et. al., 2016).
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O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, na maioria das criancas, processa-
se de forma progressiva e natural, pois estdo expostas a diversos estimulos linguisticos.
Contudo, esta aquisicao difere de crianga para crianga, ndo existindo uma regularidade,
desta forma, é importante que haja uma promocao sistematica e pedagogicamente
orientada que promova o desenvolvimento desta capacidade, o que ira contribuir para

um dominio mais sélido do conhecimento fonoldgico (Ribeiro et. al., 2016).

As criancas desde cedo que observam outros a ler, comecando a aperceber-se de
certas caracteristicas do ato de leitura, tais como, a postura, o olhar para o texto, as
expressdes utilizadas, o tom de voz e até mesmo o movimento dos labios (Mata, 2008).
Podemos assim assumir que a aprender a ler € um processo complexo que necessita de
determinadas estratégias de ensino explicito (Giasson, 2000), pois ler e compreender
ndo sdo processos simultaneos mas sim distintos, embora a finalidade da leitura seja a

compreenséo (Giasson, 2000).

Por conseguinte, aprender a ler implica comportamentos que ndo se limitam
apenas a juntar as letras transformando-as em sons, aprender a ler é também descobrir
0 mundo da escrita. Esta competéncia é caracterizada por sinais gréaficos e por uma
variacdo no uso dos mesmos, também passa pela utilizacdo e o reconhecimento dos
diferentes tipos de letras. Consequentemente, aprender a ler é um percurso complexo
que exige esforc¢o, pois pressupde diferentes praticas de leitura que serdo utilizadas na
vida em sociedade. Como a leitura utilitaria, onde lemos para agir; a leitura intelectual,
lemos para saber, para aprender e compreender; a leitura patrimonial, na qual lemos para
descobrir e aprender sobre o patrimoénio cultural (Sousa, 2015). Sendo que a leitura é
encarada como uma atividade complexa, Wolf (2008), citado em Sousa (2015, p.69)

refere que,

Existem poucos espelhos mais poderosos da espantosa capacidade do cérebro
humano de se reorganizar para aprender uma nova funcao intelectual do que o ato
de ler. Na base da capacidade cerebral para aprender a ler estd a sua proteica
capacidade de estabelecer novas conexdes entre estruturas e circuitos
originalmente dedicados a outros processos cerebrais mais basicos, que gozam de

uma existéncia mais longa na evolucdo humana, como a viséo e a linguagem oral.

Paralelamente, aprender a ler implica o desenvolvimento de uma leitura fluente,

tanto ao nivel das palavras isoladas como no contexto de um texto continuo (Morais,
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1997, citado em Ribeiro et al., 2016). Neste &mbito, o conceito de fluéncia leitora refere-
se a articulacdo entre a capacidade de ler palavras isoladas de forma automatica e a
fluéncia na leitura de textos, estando ambas diretamente relacionadas com a compreenséo
do que se Ié (Ribeiro et al., 2016). Nesta sequéncia, “aprender a ler € aprender a congregar
duas atividades muito diferentes: uma que leva a identificar as palavras escritas
(transformando sinais visuais em sinais sonoros) e outra que leva a compreender a

significacdo do texto” (Sousa, 2015, p.69).

Ler é entdo um reconstruir de sentidos, onde questionamos o texto, situando-0 no
seu contexto, pois se um texto é uma obra de um autor entdo a leitura é uma atividade de
reconstrucdo da significacdo por um leitor que Ié o texto tendo em conta o seu universo
(Rosenblat, 1994). Desta forma Rosenblat (1994, p.14) analisa,

a atividade de leitura a imagem de um circuito elétrico em que cada componente
funciona em funcéo do funcionamento dos restantes: "Tal como os elementos de
um circuito elétrico, cada componente do processo de leitura funciona em virtude
da presenca dos outros. Um leitor especifico e um texto especifico, num momento
e local especificos. Altere qualquer um destes elementos e ocorre um circuito

diferente, um acontecimento diferente — um poema diferente.”

Assim destacamos competéncias que sdo facilitadoras na aprendizagem da leitura
e da escrita, como, um bom desenvolvimento da linguagem oral, seja expressivamente
como a nivel compreensivo; a aquisicdo adequada de uma consciéncia clara entre a
linguagem escrita e a linguagem oral; um dominio de habilidades metalinguisticas ou de
reflexdo sobre as unidades da fala, como, palavras, silabas e letras (Castles e Coltheart,
2004, citado em, Viana, 2006). Adicionalmente, é encarada como uma estratégia
acessivel e com diversas potencialidades a leitura de rimas, bem como, a leitura da mesma
histéria. Aquando uma crianca ouve a mesma histdria varias vezes ela ja identifica o seu
enredo, personagens e até as sonoridades que sdo utilizadas, este saborear das palavras é
essencial para as entender como entidades portadoras de sentidos, como de sons e sons

partilhados por muitas outras (Viana, 2006).
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5.2 Competéncia de escrita

A aprendizagem da escrita esta inteiramente relacionada com a aprendizagem da
leitura, pois as criangcas aprendem a ler num sistema alfabético de escrita, mais
concretamente o alfabeto latino, a partir do cddigo ortografico Portugués Europeu. Ao
mesmo tempo, ambas estdo relacionadas com a oralidade, pois a escrita ndo é uma forma
de linguagem a parte, foi entdo pensada e inventada para representar a linguagem oral. A
escrita e representada pelos diferentes caracteres do alfabeto, as letras, que por sua vez
formam grafemas que sdo unidades menores que servem para diferenciar o significado
entre as palavras escritas. Simultaneamente, grafemas sao letras ou grupos de letras que
representam fonemas, as menores unidades da estrutura fonoldgica da fala (Buescu,
2012).

E importante que desde inicio a crianca compreenda o principio alfabético de
escrita, ou seja, que as letras estdo associadas a fonemas e para isso tém de ter consciéncia
de que a linguagem falada pode ser descrita como uma sucessao de fonemas, unidades
fonolodgicas que representam padrdes articulatdrios. Esta articulacdo entre consoantes e
vogais € produzida em simultdneo, contrariamente ao exercicio de escrita onde sdo
representadas sequencialmente, e é fundamental que a crianca ao aprender a ler num
sistema alfabético de escrita opere na sua mente a dissociacao entre a consoante e a vogal
na silaba (Buescu, 2012).

No dominio da escrita, segundo a Direcdo-Geral de Educacdo (2018) espera-se
que as criancas no final do 1.° ciclo do Ensino Béasico tenham atingido um dominio de
técnicas basicas de escrita com objetivos comunicativos, como, fazer relatos, contar
historias, elaborar perguntas e respostas, escrever emails e cartas e formular uma opiniédo.
Tudo isto implica que as criancas tenham desenvolvido um conjunto especifico de
competéncias, como compor um texto com uma organizacgao discursiva adequada, uma
variedade no vocabulario, cumprir normas de ortografia e de construcéo frasica (Diregéo-
Geral, 2018).

Na escrita esta presente desde inicio a aprendizagem da leitura, como referido
anteriormente, pois a escrita manual das letras faz com que as criancas desenvolvam mais
rapidamente o reconhecimento das mesmas. Ao mesmo tempo proporciona uma melhor
aprendizagem na aquisicdo da consciéncia fonémica, fazendo correspondéncia entre

grafema — fonema e fonema — grafema. Desta maneira, a escrita consolida a representacédo
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mental dos grafemas, das silabas, dos fonogramas, das palavras, no decorrer do processo

de aprendizagem (Buescu, 2012).

Além disso, este dominio é inseparavel de competéncias mais abrangentes, como,
competéncias comunicativas, linguisticas e de literacia. Sendo um processo cognitivo e
social na qual existem relagbes importantes entre a escrita e outras competéncias da
linguagem. Em simultaneo, tendo em conta Negro e Chanquoy (2005) esta competéncia
¢ considerada a mais complexa, pois para além de falar, ler ou escutar, requer a
implementacao de varias operacOes, desde a elaboracdo mental de objetivos, conteudos,

destinatério, etc. até a transcricdo gréfica das ideias.

As criancas ao longo dos anos véo desenvolvendo diferentes concecfes sobre a
linguagem escrita, mesmo antes de lhes ser formalmente ensinado. Isto acontece através
do contacto e da interacdo que as mesmas tém com outras criangas e adultos que utilizam
a escrita, mostrando serem aprendizes ativos, que elaboram conhecimentos sobre o
mundo a medida que o exploram. Estas interacGes com a escrita mesmo sendo mediada
tem um grande impacto no desenvolvimento e criacdo de concegdes das criancas sobre a
linguagem escrita (Mata, 2008). Desde cedo que as criangas se questionam e colocam
hipGteses sobre a escrita, sobre as suas caracteristicas, utilizacbes, regras e
funcionalidades, mas ao mesmo tempo, vdo comecando também a produzir as suas
escritas, podendo partir de imitacdes, ter diferentes formas e regras distintas das

convencionais (Mata, 2008).

De acordo com Mata (2008) a primeira conquista da apreensdo do codigo escrito
é a diferenciacdo entre o desenho e a escrita. Mesmo que as formas de escrita sejam
rudimentares, é possivel identificar que o desenho € diferente da escrita.

Assim a composicao escrita requer a mobilizacdo de conhecimentos linguisticos,
como o léxico, a sintaxe e a retérica e conhecimentos relativos ao contetdo. Este
compreende um processo que € constituido por trés etapas, a planificagcdo que corresponde
a organizacao de conhecimentos relacionados com tema a abordar; a redacao, que implica
a estruturacdo desses conhecimentos; e a revisdo do texto, onde o leitor relé o texto

produzido para corrigir os erros e aperfeicoar algo (Buescu, 2012).
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5.3 Competéncia de oralidade

Ao iniciar o Ensino Bésico é espectdvel que as criangas apresentem uma
diversidade no que diz respeito ao dominio da lingua oral, seja ha compreensao ou
expressao. Esta diversidade mostra sobretudo dois fatores, as diferencas do meio
sociocultural e a frequéncia prévia, ou ndo, na educacdo pre-escolar. No sentido de
preparar as criangas para a aprendizagem da leitura e da escrita, € importante que se
estimule a comunicacdo oral desde cedo, através da troca de ideias, opinibes, debates
coletivos, partilhas de informacdo, projetos, etc.. Cada aluno devera ter o seu tempo
adequado para realizar as suas exposicdes orais que poderdo ser, ou ndo, programadas
(Buescu, 2012).

A valorizacdo a linguagem oral é fundamental, pois € uma capacidade bioldgica
dos seres humanos que funciona como ferramenta de comunicacdo complexa (Pereira e
Viana, 2003). O processo de aquisi¢cdo da mesma é simultaneamente complexo e moroso,
uma vez que, a lingua materna pode estar dominada aos 3 anos de idade, seja a nivel
gramatical, pragmatico e lexical, permitindo que a crianca seja um interlocutor
interessado, atento e participativo, contudo ela ainda ndo se encontra plenamente apta
para atuar como ouvinte ou locutor nas exigéncias da vida em sociedade (Pereira e Viana,
2003).

Desta forma, o desenvolvimento da oralidade é fortemente influenciado pelo
contexto em que a crianga esta inserida, abrangendo o ambiente familiar, a sociedade e a
escola. Contudo, é importante reconhecer que tanto o meio familiar como o social tendem
a oferecer predominantemente um registo informal e limitado. Assim, a escola assume
um papel central na promocao de um ambiente linguistico mais abrangente e estruturado,
sendo responsavel por preparar os alunos para uma utilizacdo competente e eficaz da
oralidade. Logo, os primeiros niveis de ensino sdo fulcrais na promogéo da oralidade dos
alunos, desenvolvendo profundamente os saberes linguisticos gramaticais, pragmaticos e
lexicais, numa perspetiva de trabalho sistematico (Pereira e Viana, 2003). Por

conseguinte, de acordo com Sa (2018, p.9),

E um facto que a oralidade pode ser adquirida e desenvolvida a partir dos
contextos familiares em que as criangas se inserem. Mas, (...), nada justifica a
tendéncia para considerar que a comunicacdo oral ndo pode ser um objeto de

ensino e aprendizagem. Pelo contrario: confirma-se a necessidade de investir, ndo
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s0 no planeamento da abordagem didatica da oralidade, como também na
avaliacdo das competéncias adquiridas neste dominio (em ambos os casos, tendo
em conta as vertentes da compreensao e da expressao/producéo).

Neste seguimento, é essencial que, no 1.° ano e 2.°ano de escolaridade, a leitura
de textos realizada pelo professor ndo seja apenas um mondlogo, mas que passe por um
processo interativo com as criancgas. A interacdo constante durante a leitura permite captar
a atencdo das criancas e motiva-las, proporcionando um espaco para a partilha de ideias,
opinides e para a descoberta de novo vocabulario. Ao mesmo tempo, esta dinamica,
possibilita ao professor percecionar em que medida os alunos estdo a compreender o
conteddo do texto (Buescu, 2012). Podemos entdo afirmar que “este trabalho da
compreensdo oral influencia também a qualidade da exposicdo oral dos alunos, por exigir
deles uma estruturacdo e um rigor cada vez maiores na expressao do que querem dizer”
(Buescu, 2012, p.3).

Paralelamente, é importante ter presente que para promover de forma eficaz o
desenvolvimento das competéncias de oralidade nas criancas, € fundamental reconhecer
que estas envolvem diversos mecanismos que operam tanto ao nivel da compreensdo
como da producdo verbal. De acordo com S& (2018), esses mecanismos incluem: os
mecanismos linguisticos, que abrangem os dominios lexical e gramatical; os mecanismos
enciclopédicos, relacionados com o conhecimento do mundo, as experiéncias pessoais €
0 contexto sociocultural; e, por fim, os mecanismos de organizagéo textual, que dizem
respeito ao dominio dos diferentes géneros discursivos, associados a distintas intences

comunicativas.

O dominio de comunicagdo oral torna-se visivel como uma pratica exercida em
contexto escolar que estabelece objetivos gerais para o 1.° ciclo, pois é importante que 0s
alunos sejam levados a experimentar situacGes orais distintas (Pereira e Viana, 2007).
Neste ciclo de escolaridade espera-se que os alunos tenham a capacidade de reter a
informagdo essencial de um discurso e de se exprimir de forma audivel, clara e confiante,
desenvolvendo os seus préprios mecanismos de processamento oral (Pereira e Viana,
2007).

Esta competéncia é crucial, pois é a base de todas as restantes capacidades
escolares, seja a matematica, portugués, estudo do meio ou qualquer outra disciplina.

Como refere Pereira e Viana (2007, p.2) “a proficiéncia na oralidade depende a interac¢do

45



com os demais falantes de uma comunidade e, logo, a realizacdo profissional de cada

um.”

Comunicar com proficiéncia, seja por escrito ou oralmente, € importante para o
sucesso académico, mas sobretudo para o exercicio de vida em sociedade. Neste sentido,
é essencial estabelecer estes ideais nos alunos promovendo cidaddos ativos, conscientes
e criticos (S4, 2018).

Assim, no final do 1.° ciclo do ensino béasico, no dominio da oralidade, os alunos
deverdo demonstrar competéncias que vdo além da simples rececdo de mensagens.
Espera-se que sejam capazes de compreender discursos orais adequados a sua faixa etéria,
escutando com atencdo, inferindo o significado de palavras desconhecidas a partir do
contexto, retendo a informacdo essencial e identificando a intengdo comunicativa do
interlocutor (Direcdo-Geral, 2018). Para além da compreensdo, é igualmente fundamental
que os alunos se expressem de forma clara, audivel e apropriada as diferentes situacdes
comunicativas, desenvolvendo progressivamente a sua competéncia discursiva. Neste
ambito, devem ser capazes de produzir narrativas, descrigdes, opinibes e pedidos,

demonstrando uma crescente consolidacdo da sua competéncia comunicativa.

Ao longo dos dois primeiros anos de escolaridade, o trabalho na area da oralidade
centra-se no desenvolvimento articulado das competéncias de compreensdo e de
expressdo oral, com o objetivo de promover interacBes ajustadas ao contexto e as
diferentes intencdes comunicativas. Entre estas destacam-se a capacidade para reproduzir
pequenas mensagens, cumprir instrucdes, responder a questdes, exprimir opinides, bem

como partilhar ideias e sentimentos (Direcdo-Geral, 2018).

5.4 O fantoche como recurso ludico

O fantoche é um boneco manipulavel cujos movimentos, produzem efeitos visuais
que permitem expressar pensamentos e emocgOes. Esta manipulagdo pode ser
acompanhada pela voz do marionetista, conferindo ao fantoche uma dimenséo
comunicativa adicional. Assim, trata-se de um objeto inanimado que adquire vida através
da atuacdo do marionetista (Krdger e Nupponen, 2019). Nesta sequéncia, “‘o fantoche é
um objeto de expressdo, tem funcdo social, € um ser de comunicacdo, promovendo
relagfes com o mundo interno, externo e com o outro. Os fantoches sdo em si provedores
de dialogo” (Santos 2006, citado em Patel et. al., 2018, p.6).
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A origem dos fantoches € antiga, ja desde o Renascimento. Estes eram utilizados
em rituais de magia animista, podendo ser fantoches ou uma mascara que atribuia o poder
divino a personagem. Na altura, a sua manipulag&o era feita pelo grupo restrito de pessoas
que poderia realizar a ceriménia eram eles os iniciadores, os hieraticos, conjuradores e
proféticos e tinham de corresponder a todas as formas de dramaturgia simbdlica. Mais
tarde, comecam a ser realizados espetaculos num contexto popular, que marcou uma nova

posicdo definida pelo humor e sétira (Ferreira e Sampaio, 2022).

Na atualidade, os fantoches embora sendo um objeto inanimado, acabam por se
tornar alguém (Costa e Baganha, 1989), podendo ser utilizados e aproveitados para
inimeras atividades. Com as criancas podem-se dinamizar diversas propostas, desde a
confecdo dos fantoches até & sua manipulacdo, desenvolvendo competéncias cognitivas e

motoras (Ferreira e Sampaio, 2022).

Neste sentido, os fantoches sdo ferramentas Uteis no @mbito pedagdgico, com
potencial para serem utilizados nas escolas (Kréger e Nupponen, 2019). Sdo instrumentos
didaticos que promovem estimulos sociais através de agdes lddicas, facilitando e
ampliando a socializagdo e o saber, motivando os alunos para serem mais conscientes
ativos e socialmente criticos (Bueno, 2010, citado em Jorddo, 2023). A utilizacdo de
fantoches pode ser realizada com apenas um fantoche ou com varios, tendo em conta as
finalidades e o contexto educativo, neste seguimento, o teatro de fantoches é uma forma
de arte que pode ser utilizada em contextos de educacao realcando algum tema a abordar
(Krdger e Nupponen, 2019). Paralelamente, os fantoches séo recursos Uteis que podem
servir para inUmeros momentos de aprendizagem, tal como referem Krdger e Nupponen
(2019, p.393),

os fantoches também sdo usados na educacdo sem a necessidade de um palco de
teatro ou guido. Por exemplo, um professor pode usar um fantoche para fazer
perguntas as criancas e discutir as respostas com elas. Um fantoche pode ainda
ser uma ferramenta atil para verificar a compreensdo das criangas quando

respondem a perguntas e participam num dialogo.

Para a expressdo dramatica, o fantoche representa 0 mesmo papel que o boneco
no jogo espontaneo da crianca. Este ndo carece de nenhuma realidade limitativa em si
mesmo, sendo portador do que lhe atribuirem, imagens, simbolos, medos, sonhos, risos e
realidades (Leenhardt, 1997).
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Por conseguinte, existe o conceito de teatro de fantoche pedagogico que funciona
como um instrumento importante na educacgéo, pois auxilia a compreenséo e a assimilagéo
de contetidos especificos de cada area. Adicionalmente, esse instrumento leva para a sala
uma forma ludica e criativa de aprender, numa articulacédo entre as diferentes areas e a
educacdo artistica (Jorddo, 2023). E evidente que esta articulacéo, recorrendo ao lddico,
promove a interdisciplinaridade e uma pedagogia que assenta na criatividade, no brincar
como forma de aprender (Dantas, Santana e Nakayama, 2012).

Como defende Weiduschat (2002), citado em Dantas, Santana e Nakayama (2012,
p.722), “o ludico é um método de ensino que estimula a aprendizagem”. Desta forma, é
pertinente que esta abordagem contribua efetivamente para o ensino dos conteddos
programaticos, sendo os fantoches um dos recursos didaticos que as criancas assimilam
com maior facilidade. Por isso, é fundamental que se recorra a essa metodologia de

ensino-aprendizagem (Dantas, Santana e Nakayama, 2012).
Certamente que o ludico € considerado uma ferramenta na educacéo, pois,

a utilizacdo do ladico é uma maneira de transmissdo de saberes, facilita no
interesse e fixacdo do conteddo apresentado, desenvolve as atitudes e
competéncias basica para aprendizagem, independentemente de qualquer a faixa
etaria. A¢des educativas possibilitam uma abordagem criativa, que é capaz de
simplificar a aprendizagem individual e coletiva, em busca de autonomia da
crianca, sua capacidade de reflexdo e critica no cuidado de si e do outro (Coelho
e Silva, 2020, citado em Carmo e Silva, 2022, p.2).

Logo, o fantoche assume um alto valor pedagdgico, terapéutico e criativo, uma
vez que, as criancas podem ouvir histérias com recurso ao mesmo, contar historias
manipulando-o, partilhar momentos ou vivéncias. E neste momento que a oralidade é
fundamental, pois é desenvolvida na sua plenitude, garantindo a expressdo de valores,
emogdes, sentimentos e estimula a criatividade de quem os manipula (Patel et. al., 2018).

5.5 Potencialidades do fantoche no desenvolvimento das competéncias de

leitura, escrita e oralidade

E importante reconhecer os fantoches como um recurso pedagdgico dinamico,
capaz de estimular de forma significativa as atividades educativas no contexto escolar. A

sua utilizagdo contribui para o desenvolvimento de competéncias essenciais,
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nomeadamente a oralidade, a leitura e a escrita, promovendo simultaneamente o convivio

social e o exercicio da cidadania (Jordao, 2023).

Nesta perspetiva, o desenvolvimento e a estimulacdo do interesse pela
comunicagéo escrita tem como ponto de partida o interesse pela comunicacao oral, que a
antecede e prepara. E neste contexto que se destaca a utilizacio de estratégias motivadoras
e ludicas que potenciam estas competéncias (Viana, 2006). Compete a escola fomentar a
motivacdo dos alunos, podendo, para esse fim, recorrer ao uso de fantoches como

ferramenta pedagogica facilitadora desse processo (Jordao, 2023).

Nesta sequéncia, os fantoches funcionam como mediadores de interacéo entre o
professor e o aluno, proporcionando uma forma de comunicacao indireta, uma vez que o
docente se dirige aos alunos através de um fantoche. Assim, os professores consideram-
nos uma ferramenta pedagogica eficaz para estabelecer contacto com as criangas e ao
mesmo tempo, para melhorar a sua comunicacdo. Isto deve-se ao facto de os fantoches
despertarem a atencdo e os interesses dos alunos promovendo uma comunicacdo e

transmisséo de informagdo mais eficiente (Krogera e Nupponenb, 2019).
Desta forma, como refere Jordao (2023, p.2395),

o perfil do trabalho com o teatro do fantoche nesse contexto é bem participativo e
solidario, j& que envolve a todos na apresentacdo. O desenvolvimento das
habilidades dos alunos em oralidade, leitura e interpretacdo vem melhorando cada

vez mais com esse trabalho (...).

Paralelamente, ao recorrer a este recurso pedagdgico, os alunos estimulam e
desenvolvem o seu pensamento critico e criativo, pois ao desenvolverem ideias e projetos
tendo em conta o contexto, “recorrem a imaginagdo, inventividade, desenvoltura e
flexibilidade, e estdo dispostos a assumir riscos para imaginar além do conhecimento
existente, com o objetivo de promover a criatividade e a inovagdo” (Martins et. al., 2017,
p.24).

Posto isto, a realizacdo de um teatro de fantoches requer a mobilizacao de diversos
pardmetros de interagdo e comunicagdo, nomeadamente, diferentes formas de linguagem,
a expressdo, a entoacdo da voz e a acdo dos personagens. Este tipo de atividade evidencia
claramente o dominio da oralidade, sendo uma préatica rica no desenvolvimento das

competéncias comunicativas (Carmo e Silva, 2022). Como evidencia Leenhardt (1997,
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p.53), “tudo é possivel num espetaculo de fantoches, nenhuma contingéncia técnica e
insuperavel, e todos 0s meios de expressdo nele se encontram reunidos: verbais, gestuais,

manuais, plasticos e musicais”.

Em suma, a utilizagdo de fantoches e a dinamizacdo de atividades teatrais com 0s
mesmos assumem um papel significativo no contexto escolar, revelando-se instrumentos
eficazes na promocéo da oralidade, da leitura e da escrita, bem como no enriquecimento
do processo de ensino-aprendizagem em diversas areas disciplinares. Para além disso,

contribuem para o desenvolvimento cultural e pessoal dos alunos (Jordédo, 2023).

CAPITULO VI — METODOLOGIA

Este capitulo destina-se a apresentacdo da metodologia adotada no estudo,
abordando os seguintes aspetos: as motivacoes, a tematica, 0s objetivos e a questdo de
investigacdo; as opcGes metodoldgicas; 0 contexto e os participantes do estudo; as
técnicas e os instrumentos de recolha de dados; as técnicas e os instrumentos de

tratamento e andlise dos dados; e, por fim, os procedimentos implementados.

6. MotivacOes, tematica, questdo de partida e objetivos

O tema desta investigacao corresponde ao uso de fantoches como recurso ladico-
pedagogico no desenvolvimento das competéncias da leitura, escrita e oralidade no 2°
Ano do Ensino Béasico. Sendo que a tematica a investigar sera o Papel dos fantoches no
2.°ano do 1.°ciclo. A escolha deste tema deve-se a motivacfes pessoais, uma vez que,
tenho muitos fantoches e um fantocheiro que me foi oferecido por familiares quando era
mais nova. Desde pequena, que eu e a minha irmd utilizavamos estes materiais para
recriar e inventar historias, experiéncias que nos proporcionaram momentos de grande
felicidade. Deste modo, reconheci o potencial dos fantoches como um recurso educativo
e ludico-pedagogico, o que me levou a formular a seguinte questdo de partida:

De que forma a utilizagdo de fantoches como recurso ltdico-pedagdgico contribui
para o desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e oralidade em criancas do

2.9 ano do ensino basico?

Ao mesmo tempo, percebi que este tema se relacionava com as necessidades e
interesses da turma, pois a mesma apresentava dificuldades nas competéncias de leitura,
escrita e oralidade, estando no processo de aquisi¢do e desenvolvimento das mesmas.

Desta forma, os objetivos deste estudo séo:
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o Conhecer o nivel de desempenho das criangas nas competéncias de leitura, escrita
e oralidade antes da intervencédo dos fantoches como recurso ludico.
o Conhecer o desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e oralidade nas

criancas apos a intervencdo pedagogica com o uso de fantoches.

o Comparar o desempenho das criangas nas competéncias de leitura, escrita e
oralidade antes e depois da utilizacdo dos fantoches, identificando possiveis
melhorias e impactos desse recurso ludico.

o Refletir sobre o processo de implementacéo dos fantoches como recurso ludico-
pedagogico, destacando os desafios e o0s beneficios observados no

desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e oralidade.

6.1 Opc¢des metodologicas

O presente estudo insere-se na metodologia mista, dado que, esta ndo se expressa
no sentido de integrar duas formas de inquérito, mas pretende utilizar caracteristicas
associadas a metodologia qualitativa e quantitativa (Neves e Morais, 2007).

Paralelamente, a metodologia mista de acordo com Neves e Morais (2007, p.76),

revela ter potencialidades para ser aplicada em varios contextos de investigacao
educacional. Comeca-se por apresentar o posicionamento epistemolégico da
investigacdo e mostrar de que forma a metodologia tem contribuido para a
producdo de conhecimento, quer no campo da educacdo quer no campo das

metodologias de investigacao.

Sampieri et al., (2013), defendem que a metodologia mista representa um conjunto
de processos sistematicos e criticos de pesquisa que necessitam de uma recolha de dados
ou andlise relacionada com a metodologia qualitativa e quantitativa. Simultaneamente,
referem que os métodos de pesquisa mista sao essencialmente uma integracao sistematica

dos métodos quantitativo e qualitativo num so estudo.

Assim assume-se que a metodologia mista ndo vem substituir a metodologia
guantitativa nem qualitativa, mas sim utilizar os pontos fortes de ambas as metodologias
(Sampieri, 2013).
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No que concerne ao paradigma, de acordo com Bogdan e Biklen, (1994) o
paradigma de pesquisa refere-se a um conjunto de conceitos que orientam o pensamento

do orientador e a prépria investigacao.

Neste sentido, a presente investigagdo insere-se no paradigma interpretativo
(construtivista), que tem como foco principal a atividade humana de um determinado

contexto.

O paradigma interpretativo, corresponde a um conjunto de correntes ou familias
de caracter humanistico-interpretativo, cujo foco estava no estudo dos simbolos, das

interpretacdes e do significado das acGes humanas e da vida social (Andrés, 2000).

Adicionalmente, uma investigacdo que se insere neste paradigma trata de aspetos
subjetivos do comportamento humano, essencialmente através de entrevistas e da
observacao participante (Andrés, 2000).

Desta forma, uma investigacdo interpretativa foca-se nas questdes de conteudo
face as de processo, dando assim, énfase as “especificidades do significado e ac¢do na
vida social que se desenrola em cenarios concretos de interacdo face a face, e que tem

lugar numa sociedade mais ampla que circunda o cenério da Acao”.

No que se refere ao tipo de estudo da investigacao, esta insere-se no estudo de
caso. O estudo de caso corresponde a ‘“observacdo detalhada de um contexto, ou
individuo, de uma Unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico”
(Merriam, 1988, citado em Bodgan e Biklen, 1994, p.89). Este tipo de estudo, cai sobre
uma organizacdao especifica, durante um determinado periodo de tempo, referindo o seu
desenvolvimento e evolucdo (Bodgan e Biklen, 1994).

Paralelamente, o estudo de caso é organizado por etapas de recolha, analise e
interpretacdo da informacdo, recorrendo a pesquisa documental, a entrevistas
semiestruturadas, observacdo participante e por fim realizar comparagdes entre 0s
diferentes dados (Figueiredo e Amendoeira, 2018). Neste sentido, este tipo de estudo,
segue uma logica de etapas sucessivas, tais como, recolha, analise e interpretagdo que
estdo associadas a uma metodologia qualitativa (Latorre et al., 2003, citado em Meirinhos
e Osorio, 2010).

Assim, o estudo de caso, refere-se a uma abordagem metodologica de
investigacao, que pretende compreender, explorar e descrever acontecimentos e contextos

complexos, onde estéo envolvidos varios fatores. Procura definir uma entidade, podendo
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ser individuos, grupos, organizacfes ou comunidades passiveis de estudo (Figueiredo e
Amendoeira, 2018).

6.2 Estudos Empiricos

Este topico apresenta os estudos desenvolvidos no &mbito do presente relatorio,
recorrendo a uma abordagem metodolégica de cardter misto, como referido
anteriormente. O Estudo 1 defende uma vertente qualitativa, centrando-se na realizacdo
de duas entrevistas, enquanto o Estudo 2 adota uma perspetiva quantitativa, sustentada na
analise de seis tabelas de observacao construidas a partir de propostas realizadas com os

alunos (Figura 7).

Metodologia Mista

Estudo 1 Estudo 2
(qualitativo) (guantitativo)

Professoras Cooperantes Alunos da turma

Baseadas nas

Aprendizagens Tabelas de observagio
Essenciais e no

PASEO!

Entrevista Semi-estruturadas

Analise Estatistica
Anilise dos Dados

Interpretacio e Discussio Interpretagio e Discussio

Comparagio dos
dados

Figura 7 Desenho da Investigacao.

1 Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria.
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6.3 Estudo 1

De acordo com o que foi mencionado anteriormente, o Estudo 1 defende uma
metodologia qualitativa, na qual foram realizadas duas entrevistas as professoras
cooperantes. Este estudo pretende averiguar o0s dois primeiros objetivos desta
investigacdo, sendo eles conhecer o nivel de desempenho das criangas nas competéncias
de leitura, escrita e oralidade antes da intervencao dos fantoches como recurso ludico-
pedagdgico e conhecer o desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e

oralidade nas criancas ap0s a intervencao pedagdgica com o uso de fantoches.

6.3.1 Contexto e participantes do estudo

Este estudo focou-se na participacdo de duas professoras cooperantes, onde se
procurou analisar o nivel das criancas nas competéncias de leitura, escrita e oralidade,
assim como, compreender a perspetiva das docentes acerca das potencialidades do uso do

fantoche no processo educativo e no desenvolvimento destas competéncias.

Neste sentido, foram conduzidas duas entrevistas: uma com a professora
responsavel pela turma no ano letivo de 2023/2024, que lecionou o 1.° ano de
escolaridade, e outra com a professora cooperante do ano letivo de 2024/2025, que
acompanhou a mesma turma no 2.° ano de escolaridade. Tal como refere Morgan (1988),
citado em Bodgan e Biklen (1994), a entrevista corresponde a uma conversa nao-
estruturada, semiestruturada ou estruturada entre duas pessoas, podendo eventualmente
envolver mais pessoas. Esta é dirigida por apenas uma pessoa, 0 investigador que tem
como objetivo reter informacgdes sobre o tema em estudo (Burgess, 1984, citado em
Bodgan e Biklen, 1994).

6.3.2 Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Foram elaboradas duas entrevistas distintas adequadas as diferentes professoras,
tendo em conta a informagdo que se queria obter e analisar. Tal como refere Morgan
(1988), como citado em Bodgan e Biklen (1994, p.134) “uma entrevista consiste numa
conversa intencional, geralmente entre duas pessoas, embora por vezes possa envolver
mais pessoas, dirigida por uma das pessoas, com o objectivo de obter informagdes sobre

aoutra”.
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Ambas as entrevistas sdo semiestruturadas permitindo assim que se possam fazer

questBes para além do guido elaborado, pois nas entrevistas semiestruturadas tem-se a

certeza de que os dados obtidos entre os diferentes sujeitos podem ser comparaveis,

contudo deve-se perceber como é que cada um explora o tdpico e a questao apresentada
(Bodgan e Biklen, 1994).

As entrevistas foram elaboradas a partir de um guido previamente elaborado, que

serviu para garantir a fidedignidade do processo da recolha de dados (Anexo 1 — Estrutura

das tabelas das entrevistas semiestruturadas) (Amado, 2014). Este guido foi organizado

em diferentes blocos teméticos, definidos tendo em conta os objetivos do estudo e as

dimensdes de andlise. Cada bloco contempla questbes especificas, pensadas para

organizar o discurso dos participantes e obter informacéo detalhada (Tabela 1), (Tabela

2).

Entrevista: Professora 1

Blocos tematicos

Descricao

- Dados pessoais e perfil
profissional.

Idade, tempo de servico, nivel de escolaridade, tempo de atuacéo,
categoria profissional.

- Perfil da turma.

Conhecer o nivel de desempenho das criangas nas competéncias de
leitura, escrita e oralidade

- Dificuldades e
constrangimentos no
ambito do ensino da leitura,
escrita e oralidade.

Percecionar como foi todo o processo de ensino da leitura e se no
decorrer do mesmo houve dificuldades.

- Recurso ltdico-

pedagdgico.

Compreender se houve algum tipo de recurso ladico-pedagdgico
que auxiliasse os alunos a adquirir estas competéncias.

- Percecéo no final do ano
letivo.

Perceber qual a percecdo da docente relativamente as competéncias
de leitura, escrita e oralidade desenvolvidas ao longo do ano. Mais
concretamente, uma percecao geral do fim do ano letivo.

Tabela 1 Guido de entrevista.

55




Entrevista: Professora 2

Blocos tematicos

Descricéo

- Dados pessoais e perfil
profissional.

Idade, tempo de servigo, nivel de escolaridade, tempo de atuacéo, categoria
profissional.

- Perfil da turma.

Conhecer o nivel de desempenho das criancas nas competéncias de leitura,
escrita e oralidade.

- Dificuldades e
constrangimentos no
ambito do ensino da leitura,
escrita e oralidade.

Percecionar como decorre 0 processo de desenvolvimento nas
competéncias de leitura, escrita e oralidade nos alunos.

- Recurso l0dico-

pedagdgico.

Compreender se os fantoches enquanto recurso ludico-pedagdgico foram
Uteis para o desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e
oralidade.

Tabela 2 Guido de entrevista.

Paralelamente, para a recolha de dados das entrevistas recorreu-se a utilizagdo de

um gravador, permitindo registar as respostas dos participantes. Este recurso permitiu-me

analisar e registar de forma detalhada as respostas das docentes, garantindo uma analise

posterior mais rigorosa e fiel ao contetdo discursivo. Podemos assim assumir, que estes

instrumentos nos fornecem dados descritivos, que sao utilizados para perceber o subjetivo

e para analisar melhor o objeto de estudo (Sampieri et al., 2013).

6.3.3 Técnicas e instrumentos de tratamento e anéalise de dados

Neste estudo, recorreu-se a analise de contelldo como método de tratamento das

entrevistas, dado que esta assume um conjunto de técnicas de analise da comunicacéo que

permite a descricdo do contetdo de forma coerente, clara, sistematica e objetiva (Bardin,

2011).

E importante realcar que a analise de contelido serve para a descricdo, a

classificacdo e a interpretacdo da realidade social (Guerra, 2006). Ou seja, tal como

defende Lima (2013) esta abordagem € particularmente pertinente quando se recorrem a

dados provenientes de duas situacdes de investigacdo, sendo elas as respostas dos

inquiridos a um questionario de questdes abertas e as transcri¢des de entrevistas.
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Assim, a analise visa descrever e analisar as caracteristicas das comunicacdes
efetuadas, nomeadamente as entrevistas. Como salienta Amado (2000) os objetivos desta
abordagem podem assumir diferentes finalidades, entre as quais se destaca, a descricao e

compreensdo das caracteristicas das comunicacoes.

6.3.4 Procedimentos

No que se refere aos procedimentos de recolha de dados, foram realizadas duas
entrevistas semiestruturadas dirigidas as professoras responsaveis pelo ensino e
acompanhamento da turma. Como evidencia Amado (2014, p. 208), nas entrevistas

semiestruturadas

as questdes derivam de um plano prévio, um guido onde se define e regista, numa
ordem ldgica para o entrevistador, o essencial do que se pretende obter, embora,
na interacdo se venha a dar uma grande liberdade de resposta ao entrevistado.

A primeira entrevista foi realizada com a docente que lecionou o 1.°ano de
escolaridade no ano letivo de 2023/2024, enquanto a segunda envolveu a professora que
acompanhou a mesma turma no 2.° ano de escolaridade, no ano letivo 2024/2025.

Ambas as entrevistas foram estruturadas a partir de blocos tematicos, com base
nas Aprendizagens Essenciais (AE) e no Perfil do Aluno & Saida da Escolaridade

Obrigatdria (PASEQ) e decorreram em formato presencial com as docentes.

No gue concerne aos locais de realizacdo, a entrevista a professora responsavel
pelo 1.°ano de escolaridade ocorreu noutra instituicdo, onde a docente lecionava no
momento. Para tal, desloquei-me até a escola e a entrevista teve lugar na sala de
professores, durante o periodo da hora de almoco. Quanto a entrevista a professora
cooperante, que lecionava o 2.°ano de escolaridade, foi concretizada nas instalacdes da

prépria escola, mais concretamente na sala 2, durante o intervalo.
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6.4 Estudo 2

O Estudo 2 esta assente huma metodologia quantitativa, onde foram elaboradas
diferentes propostas para averiguar o desempenho das criangas nas competéncias de
leitura, escrita e oralidade antes e depois da utilizacdo dos fantoches, identificando
possiveis melhorias e impactos desse recurso ludico. Simultaneamente, este estudo
pretende refletir sobre o processo de implementacao dos fantoches como recurso ludico-
pedagdgico, destacando os desafios e os beneficios observados no desenvolvimento das

competéncias de leitura, escrita e oralidade.

As propostas efetuadas tiveram como base de registo e de analise uma grelha de
observacao que foi preenchida de acordo com o que foi observado nos alunos. Essa grelha
foi construida a partir dos critérios descritos nas Aprendizagens Essenciais (AE) e no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEOQ).

6.4.1 Contexto e participantes do estudo

A investigacao foi aplicada numa turma de 2.°ano do Ensino Basico, com cerca
de 20 alunos, 12 meninos e 10 meninas, com idades compreendidas entre os 6 e 0s 8
anos. Na turma existiam cerca de 2 alunos com 6 anos, 15 com 7 anos e 3 com 8 anos
de idade.

A turma apresentava uma enorme diversidade de nacionalidades onde 7 s&o de
nacionalidade portuguesa, 8 de nacionalidade brasileira, 2 de nacionalidade indiana, 1
de nacionalidade espanhola, 1 de nacionalidade guineense e 1 de nacionalidade

ucraniana.

A turma do 2.°ano do Ensino Basico, era bastante heterogenia, existindo diferentes
niveis de aprendizagem, na qual cerca de metade da turma tinha adquiridas as
competéncias de leitura, escrita e oralidade e a outra metade ainda estava no processo
de aquisicdo das mesmas. Simultaneamente, a multiculturalidade presente na turma era
bastante evidente, existindo alunos de Portugués Lingua N&o Materna (PLNM), onde

ndo falavam portugués, dificultando a comunicacao.

Tendo em conta as caracteristicas da turma, o estudo foi aplicado a todas as
criancas, tendo sido enviado previamente uma autorizag@o aos encarregados de educagéo
(Anexo 2 — Autorizagdo para a realizagdo do estudo). Neste sentido, os participantes do

estudo s&o 20 alunos. do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico. E importante referir que
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0s nomes e os dados dos alunos serdo salvaguardados nesta investigagdo, onde cada aluno

corresponde a uma letra atribuida por ordem alfabética.

6.4.2 Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Relativamente as técnicas e instrumentos de recolha de dados, para este estudo
optei pela realizacdo de observacéo direta e participante e pelo preenchimento de tabelas
de observacao que estdo organizadas numa escala de avaliacdo (Anexo 3 — Estrutura das

grelhas de observacéo).

Para a recolha dos dados irei recorrer a observacao participante como técnica, na
medida em que irei participar e solicitar aos alunos a realizacdo das propostas com e sem
fantoche. A observacdo participante consiste numa investigacdo caracterizada por
interacdes socias entre o investigador e 0s sujeitos, sendo um procedimento na qual serdo

recolhidos dados de forma sistematica (Bogdan e Taylor, 1975, citado em Correia, 2009).

Esta técnica é realizada atraves do contacto direto, frequente do investigador, na
qual é o préprio instrumento de pesquisa. Existindo interacfes entre 0s sujeitos em

observacao e o investigador, no seu contexto (Correia, 2009).

No que corresponde, aos instrumentos de recolha de dados serdo, as notas de

campo, os registos fotograficos e videograficos e as entrevistas.

As notas de campo, referem-se ao “relato escrito daquilo que o investigador ouve,
V€, experiéncia e pensa no decurso da recolha e reflectindo sobre os dados de um estudo
qualitativo” (Bodgan e Biklen, 1994, p.150) (Anexo 4 — Estrutura das grelhas de registo
de notas de campo).

Os registos fotograficos e videograficos serdo captados quando os alunos
estiverem a executar as propostas efetuadas, primeiramente sem o recurso ao fantoche e
seguidamente com a utilizacdo dos mesmos. Os registos fotogréaficos e videogréaficos
podem ser efetuados na altura que seja conveniente para o investigador, promovendo uma
oportunidade cuidadosa de observacdo (Bodgan e Biklen, 1994). Assim, o investigador
deve definir o que pretende fotografar ou gravar para que os dados sejam mais coesos e
claros (Bodgan e Biklen, 1994).
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6.4.3 Técnicas e instrumentos de tratamento e andalise de dados

No que diz respeito a técnica de analise de dados recorri & anélise de contetdo,
que em conformidade com Weber (1990), como citado em Lima (2013) é uma técnica
que possibilita a classificacdo de material e a concretizacdo de inferéncias fidedignas a
partir desses elementos anteriormente classificados. Desta forma, define-se analise de
contetdo como “um método de pesquisa observacional usado para avaliar
sistematicamente o contetido simbolico de todas as formas de comunicagdes gravadas”

(Kolbe e Brunett, 1991, citado em Lima, 2013, p.7).

Reforgando esta ideia, a partir de Berelson (1954), citado em Amado (2000), trata-
se de uma técnica que pretende organizar num conjunto de significados ou categorias os

resultados obtidos do objeto de estudo.

Partindo destas referéncias utilizei uma tabela com recurso a uma escala de
avaliacdo (1 — insuficiente, 2 — suficiente, 3 — bom, 4 — excelente) para o tratamento
estatistico dos dados. Tendo em conta os registos fotograficos, videograficos e a
observacdo participante construi e preenchi a tabela de acordo com os critérios das
Aprendizagens Essenciais de Portugués do 1.° e 2.° ano de escolaridade (Anexo 3 —

Estrutura das grelhas de observacéo).

Desta forma, destaca-se ainda, a importancia dos procedimentos serem
classificados em concordancia com o objeto de estudo (Lima, 2013). Ou seja, “¢é
igualmente essencial que o processo de analise de conteudo seja transparente, publico e

verificadvel” (Constas, 1992, citado em Lima, p. 9).

6.4.4 Procedimentos

A respeito dos procedimentos efetuados no presente estudo foram estruturadas
cerca de 6 propostas diferentes, na qual 3 foram executadas sem o recurso ludico do
fantoche e as outras 3 foram com a utilizagdo do mesmo. Cada proposta foi dinamizada

tendo em conta o dominio que pretendia observar.

Relativamente as intervencdes sem a utilizacdo do fantoche, como ja referido
foram concretizadas 3, uma para o dominio da leitura, outra para a escrita e outra para a

oralidade.
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No dominio da leitura foi concretizada uma proposta onde os alunos efetuaram a
leitura e a interpretacdo do texto Onde moram as casas de Carla Maia de Almeida. Ao
longo da elaboragéo da ficha de interpretacdo solicitei a cada aluno individualmente que
se deslocasse até mim (que estava huma mesa no canto da sala). Os alunos realizaram a
leitura da frase “As pessoas moram nas casas, mas 0 contrario também é verdade: AS
CASAS MORAM NAS PESSOAS.”. Contudo, alguns alunos que ndo tinham adquiridas
as competéncias de leitura optei por solicitar que lessem palavras que estiveram a

99 <¢

trabalhar naquele momento, tais como, “sapato”, “mota” ¢ “bota”.

No dominio da escrita, a atividade comegou pela leitura do livro O dinheiro ndo
cresce nas arvores de Heath McKenzie e exploracao oral da histéria e dos momentos que
mais tinham gostado. Seguidamente, foi proposto aos alunos que concretizassem o
reconto da histéria e para isso completaram a ficha de trabalho (Anexo 5- Recurso da

escrita sem fantoche).

No dominio da oralidade, a proposta iniciou pela leitura e a interpretacao do texto
Onde moram as casas de Carla Maia de Almeida. Paralelamente, depois de finalizarem a
mesma ficha, a turma foi convidada a construir a sua casa dos sonhos a partir de diversos
materiais que tinhamos disponibilizado. A casa dos sonhos surgiu a partir do texto lido
anteriormente e cada aluno criou a sua, consoante 0s seus gostos. Apds a construcdo de
todas as casas dos sonhos por parte da turma, cada aluno foi apresentar a sua casa, dizendo
que materiais utilizou, as suas cores, como eram as janelas, as portas, onde se situava a
casa, entre outros aspetos que cada aluno quis referir. A partir desta proposta verifiquei

os dados relativos a competéncia da oralidade de cada aluno.

Relativamente a utilizacdo dos fantoches como
recurso ludico, foram elaboradas 3 propostas distintas, para
cada dominio, sendo importante realcar que, enquanto
interveniente, executei previamente uma manipulacdo com
o fantoche percebendo que reacbes e que comportamentos
estes despertavam na turma. Realgcando ainda que as
propostas efetuadas com o fantoche foram realizadas com

recurso ao fantocheiro pelo que os alunos se deslocavam até

ao mesmo (Figura 8).

Figura 8 Fantocheiro.
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No dominio da leitura, foi solicitado aos alunos que lessem a frase “Numa bela
manha de setembro, o velhinho sentou-se na cama, cheirou o ar fresco do outono e disse:
Esta na altura de colhermos aquele nabo.” do texto do manual, O nabo gigante de Alexis
Tolstoi, ou as palavras “nabo” e “setembro” do mesmo texto. Paralelamente, foi pedido a
alguns alunos que lessem as palavras “sapato”, “menino”, “bota”, “uva” e “menina”, de
acordo com o que tinham estado a trabalhar na sala. A interveniente chamou os alunos

um a um para realizarem a leitura, utilizando um fantoche a sua escolha.

No dominio da escrita, surgiu na nossa sala uma personagem, sendo ela o fantoche
do Pai Natal. Posto isto, foi solicitado aos alunos que realizassem a descricao fisica do
mesmo. Neste sentido, cada aluno elaborou um texto ou frases que descrevessem esta
personagem. Paralelamente, aos alunos que estdo no processo de aquisi¢do destas
competéncias, foi-lhe entregue um fantoche para que escrevessem uma frase sobre o

mesmo (Anexo 6 - Recurso da escrita com fantoche).

No dominio da oralidade, todas as segundas-feiras a turma tinha como rotina
realizar a descri¢do de como foi o seu fim de semana, dizendo com quem estiveram, onde
estiveram e outras informag0es que quisessem partilhar com a turma. Neste sentido, na
seguinte proposta foi distribuido aleatoriamente pelos alunos um fantoche, para que
através do mesmo contassem como correu o seu fim de semana. Posto isto, os alunos
deslocavam-se um a um até ao fantocheiro para contar aos colegas o que tinham realizado

durante 0 mesmo.

Adicionalmente, apds perceber que os alunos manifestaram interesse e motivagédo
na realizacdo das propostas através do uso de fantoches, concretizei uma proposta
adicional. Esta consistia na distribuicdo aleatoria dos fantoches pelos alunos e na
formacdo de pares concretizada pela interveniente. Posto isto, a turma organizou-se na
sala pelos pares realizados e tinha cerca de 10 a 15 minutos para pensar, elaborar e treinar
uma narrativa com aquelas duas personagens que eram os fantoches. Depois desse
momento, cada par deslocava-se até ao fantocheiro e contava a turma a historia que

tinham construido oralmente através dos fantoches (Figura 9).
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Figura 9 Atividades desenvolvidas pelos alunos com recurso aos fantoches.

CAPITULO VIl — APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

7. Apresentacdo e andlise interpretativa dos dados dos dois estudos

O presente capitulo pretende analisar os resultados desta investigacdo com base
nos elementos recolhidos nas duas etapas da investigacdo empirica. A presente
investigacao é de caracter misto, sendo importante realgar que as conclusdes obtidas pelos
dois métodos serdo relacionadas, da mesma forma que as interpretacdes dos resultados,
com o objetivo de permitir uma compreensdo mais clara do estudo e responder de forma

completa aos objetivos definidos.

O primeiro estudo, é de natureza qualitativa, pois a informacdo foi recolhida
através de entrevistas semiestruturadas, o que nos leva a uma andlise interpretativa
relacionada com a andlise de conteldo. Ambas as entrevistas foram estruturadas
previamente e organizadas em blocos tematicos de modo a percecionar a visdo de duas

docentes relativamente ao estudo em causa (Amado, 2014).

O segundo estudo, apresenta um caracter quantitativo, onde ocorreu o
preenchimento de tabelas de observacdo que foram organizadas com dados estatisticos
numa escala de 1 a 4 (Sampieri et. al., 2013). Neste estudo pretendeu-se verificar o nivel
dos alunos nas competéncias de leitura, escrita e oralidade antes e apds a intervengéo com

os fantoches enquanto recurso ludico.

7.1 Analise e discussao dos resultados obtidos do Estudo 1

A partir da analise das entrevistas realizadas as professoras, € possivel identificar

percecBes comuns, bem como algumas diferencas no modo como observam o
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desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e oralidade (Anexo 7 - Entrevista

as professoras 1 e 2).

No que concerne ao perfil da turma, ambas as docentes denotaram dificuldades na
aquisicdo destas competéncias ressaltando que os alunos tinham um ritmo mais moroso.
Neste sentido, percebemos que o perfil da turma no desenvolvimento e aquisi¢cdo destas
competéncias estaria em processo, pois como refere a Professora 2, “E uma turma muito
heterogenia. Em que no 1.° ano ndo adquiriram o mecanismo de leitura e da escrita. E
neste momento estamos a fazer... a... esse... a... a colocar em pratica o mecanismo da
leitura e da escrita com as competéncias do 1.°ano, em varios alunos. S6 podemos dizer
que s6 metade da turma € que tem o nivel dentro das competéncias do 2.°ano.”.
Paralelamente, a Professora 1 também afirma que “metade da turma conseguiu adquirir e
bem... a... a outra metade tinha assim dois extremos. A outra metade foi muito dificil,
muito dificil... a... eles conseguirem adquirir ali... a... algumas competéncias”, sublinha
ainda a importancia de proporcionar atividades motivadoras que estimulem o
envolvimento dos alunos. Desta forma, conseguimos perceber que a turma tinha um perfil
heterogéneo com algumas dificuldades no desenvolvimento e aquisicdo de competéncias.
Também conseguimos percecionar as dificuldades e constrangimentos no ambito do

ensino da leitura, escrita e oralidade, sentidas pelas docentes.

No que diz respeito as dificuldades e constrangimentos no ensino da leitura,
escrita e oralidade, as professoras 1 e 2 assumem que séo sentidas algumas pois os alunos

encontram-se em niveis de aprendizagem distintos, sendo uma turma muito heterogénea.

Relativamente ao bloco tematico designado de Recurso ludico-pedagdgico, ambas
as docentes assumem a necessidade de recorrer a recursos motivadores e diversificados.
A Professora 2 defende a importancia de recorrer a este tipo de metodologias ludicas,
afirmando “temos que ter recursos mais ludicos, mais motivantes, por isso ¢ que eles estdo
mais motivados para a leitura e para a escrita”. A0 mesmo tempo a Professora 1 realga o
papel dos jogos, da expressdo dramatica e dos recursos digitais como elementos
facilitadores da aprendizagem. Neste sentido, surgem os fantoches, na qual a Professora
2 destaca o desenvolvimento evidente ao nivel da oralidade nos alunos, dizendo “Os
alunos tém mais vontade de... oralmente de dizer, de exprimirem as suas ideias, no oral...
a... anivel da escrita como ainda ndo estdo, como a competéncia da leitura nao esta bem

adquirida. .. a escrita vem atrés, ndo é. E outra competéncia que vem atras e entio esta
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um bocadinho melhor, j& os mildos sabem, conseguem escrever, ja temos aqui uma

percentagem... o qué... 40% dos alunos ja consegue escrever e ler, o que ¢ muito bom”.

A Professora 1 revela que ndo utilizava fantoches na sua pratica em sala de aula,
mas recorreu a dramatizacao e assume que este tipo de recursos aumenta o envolvimento
dos alunos, afirmando “eles acabam por ficar muito mais interessados, muito mais
envolvidos”. Acabando por coincidir com a informacdo dada pela Professora 2, que
verificou nos alunos mais entusiasmo e motiva¢ao, sublinhando “Ent&o eles ficaram super

motivados!”.

Neste contexto, ambas as docentes reconhecem melhorias na turma, embora a
ritmos distintos. A Professora 2 mostra que o dominio da oralidade foi onde se verificou
progressos mais significativos nos alunos e defende que o uso de fantoches deveria de ser
integrado no planeamento pedagdgico, pois “é um meio que desinibe” e proporciona uma
aprendizagem mais espontanea. Desta forma, o desenvolvimento da oralidade
desencadeia uma aprendizagem nos outros dominios de forma mais fluente, como
Mousinho et. al. (2008), afirma, a linguagem constitui um fator fundamental no processo
de aprendizagem infantil, dado que, o desenvolvimento da oralidade é indispensavel para

a aquisicédo das habilidades de escrita e de leitura.

Em suma, ambas as entrevistas revelam que apesar das dificuldades iniciais e dos
constrangimentos sentidas com a turma, a utilizacdo de metodologias lidicas, neste caso
os fantoches, foi um recurso eficaz para estimular a motivacdo e promoveu a
aprendizagem de competéncias como a escrita, leitura e oralidade. Paralelamente
promoveu a participacdo ativa dos alunos, sublinhando a importancia deste tipo de
intervencdes pedagogicas. Tal como defende Jordéo (2023) a utilizacdo de fantoches e a
dinamizacdo de atividades teatrais com 0s mesmos assumem um papel significativo no
contexto escolar, revelando-se instrumentos eficazes na promocao da oralidade, da leitura
e da escrita, bem como no enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem em

diversas areas disciplinares.

7.2 Andlise e discussdo dos resultados obtidos do Estudo 2

Os dados que podemos verificar nos graficos apresentados estao relacionados com
0 desempenho das criancas nos trés dominios em estudo (escrita, leitura e oralidade) antes

e depois da intervencdo com o recurso ludico dos fantoches.
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Dominio da Escrita sem Fantoches
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Gréfico 1 Dados recolhidos relativos ao dominio da escrita sem fantoches.

Dominio da Escrita com Fantoches
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Gréfico 2 Dados recolhidos relativos ao dominio da escrita com fantoches.

Os gréficos 1 e 2 apresentam os dados recolhidos relativamente a competéncia de
escrita, antes e ap0s a intervencdo com os fantoches. No que concerne ao grafico 1, que
diz respeito aos dados recolhidos no dominio da escrita sem o recurso a fantoches (Anexo
8 — Grelha de avaliacao da escrita sem fantoches e respetivas notas de campo), este mostra
que a maioria dos alunos se encontra entre os niveis Satisfatorio e Insuficiente, com
poucos casos de Bom e Excelente. O critério representacdo de fonemas através de
grafemas, foi o Unico que revelou um melhor desempenho dos alunos, face aos restantes
critérios, o que pode ser justificado pelo trabalho recorrente da docente nesse aspeto. Em

66



contrapartida, as maiores fragilidades estdo presentes nos restantes critérios, revelando
uma predominancia no nivel Satisfatorio e varios desempenhos no nivel Insuficiente. De
um modo geral, o grafico mostra que os alunos tém um dominio razoavel das
competéncias mais elementares da escrita, contudo revelam dificuldades significativas

aquando se exige uma maior complexidade textual.

O grafico 2 apresenta dados relativos a intervencdo efetuada no dominio da escrita
com o recurso a fantoches (Anexo 9 — Grelha de avaliagcdo da escrita com fantoches e
respetivas notas de campo). Neste grafico podemos observar que o desempenho dos
alunos nesta competéncia apresenta melhorias significativas em varios critérios. Verifica-
se um aumento expressivo no nimero de alunos posicionados no nivel Bom e Excelente,
nomeadamente nos descritores que correspondem a representacdo de fonemas por
grafemas, na escrita correta de palavras com diferentes tipos de silabas e na utilizacéo da
pontuacdo. Todavia, persistem ainda dificuldades no dominio da escrita, mais
concretamente no critério da escrita de palavras mais complexas e, sobretudo, na redacéao
de textos coerentes e coesos. Porém, denota-se uma evolugdo quando comparado com o
gréfico anterior, onde mais alunos conseguem alcancar niveis superiores e menos alunos
permanecem no Insuficiente. No descritor da escrita de textos curtos com finalidades
diversas observa-se uma distribuicdo mais harmoniosa, com parte dos alunos a atingir os

niveis de Exceléncia.

Na competéncia da escrita, observa-se que, sem a utilizacdo dos fantoches
(Gréfico 1), os resultados se revelaram mais baixos, indicando maior dificuldade em
produzir textos de forma espontanea. Contrariamente, com a introducdo dos fantoches
(Grafico 2), verifica-se uma melhoria significativa, refletida numa escrita mais criativa e
contextualizada, onde ocorre maior envolvimento por parte das criancgas. Estes resultados
estdo de acordo com Buescu (2012), ao salientar que aprender a escrever € também
aprender a ler, numa relacdo reciproca entre as duas competéncias, sendo que a mediagédo

ludica dos fantoches potencia esta relagao.
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Dominio da Leitura sem Fantoches
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Gréfico 3 Dados recolhidos relativos ao dominio da leitura sem fantoches.
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Gréfico 4 Dados recolhidos relativos ao dominio da leitura com fantoches.

Os Graficos 3 e 4 estdo relacionados com os dados do dominio da leitura antes e
depois da intervencdo com os fantoches (Anexo 10 — Grelha de avaliagdo da leitura sem
fantoches e respetivas notas de campo). O Grafico 3 diz respeito ao dominio da leitura

sem o0 recurso ao fantoche e revela que o desempenho dos alunos neste dominio apresenta
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fortes desigualdades entre os diferentes critérios. Os melhores resultados observam-se nos
descritores relacionados com a associacao de cada letra do alfabeto as formas mailscula
e minudscula e na pronuncia de segmentos fonicos a partir dos respetivos grafemas e
digrafo. No entanto, neste dominio as maiores fragilidades surgem na leitura com
entoacdo, articulacdo correta, ritmo, cadéncia e velocidade, verificando-se que em todos
estes critérios predominam os niveis Satisfatorio e com destaque para o Insuficiente,
revelando dificuldades significativas na fluéncia leitora. No descritor relativo a
articulacdo e prosddia adequadas também se registam niveis baixos de desempenho,
estando presentes os niveis Satisfatorio e Insuficiente. Estes dados revelam que os alunos
apresentam um dominio suficiente das competéncias basicas de reconhecimento das letras
e grafemas, porém evidenciam fragilidades na fluéncia e expressividade da leitura, o que
mostra a necessidade uma interven¢do pedagogica relacionada com o treino da oralidade.
Como refere Mousinho et. al., (2008), a linguagem constitui um fator fundamental no
processo de aprendizagem infantil, dado que, o desenvolvimento da oralidade €
indispensavel para a aquisi¢do das habilidades de escrita e de leitura.

O Grafico 4 representa os dados obtidos no dominio da leitura com recurso aos
fantoches (Anexo 11 — Grelha de avaliacéo da leitura com fantoches e respetivas notas de
campo). Na competéncia de associar cada letra do alfabeto as formas maiuscula e
minuscula encontra-se plenamente consolidada, uma vez que, todos os alunos se situam
entre os niveis Excelente e Bom, ndo havendo casos de Insuficiéncia, tal como no
descritor da prondncia de segmentos fonicos a partir dos respetivos grafemas e digrafos,
contudo este revela que existe um nimero de alunos que estdo no nivel Satisfatério. Em
contraste, nas restantes competéncias ligadas a leitura expressiva e fluente evidenciam-se
maiores fragilidades por parte dos alunos. Neste sentido, o grafico revela que os alunos
mostram melhorias tendo um bom dominio das habilidades iniciais de leitura, porém
ainda existem dificuldades relacionadas com as competéncias da fluéncia leitora. Desta
forma, existe a necessidade de pensar em estratégias que estimulem o desenvolvimento
desta competéncia. Assim, percebemos que o fantoche teve influéncia no
desenvolvimento deste dominio, tal como refere Krdger e Nupponen (2019), os fantoches
sdo ferramentas Uteis no @mbito pedagogico, com potencial para serem utilizados nas
escolas. Séo instrumentos didaticos que promovem estimulos sociais através de agdes
ludicas, facilitando e ampliando a socializacdo e o saber, motivando os alunos para serem

mais conscientes ativos e socialmente criticos (Bueno, 2010, citado em Jordé&o, 2023).
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No que respeita ao dominio da leitura, os resultados sem fantoches (Gréafico 3)
revelaram uma leitura pouco expressiva, mais mecénica e com limitaces ao nivel da
compreensdo. Contudo, com a presenca dos fantoches (Gréfico 4), constatou-se uma
evolucdo clara: a leitura foi realizada com mais expressividade, seguranca e atencao a
compreensdo do texto. Este dado confirma a perspetiva da Dire¢do-Geral da Educacgéo
(2018), que realca a necessidade de articular a leitura com a oralidade para que se torne
significativa, bem como a importancia de recorrer a estratégias motivadoras que

estimulem a crianca a atribuir sentido ao que Ié.

Dominio da Oralidade sem Fantoches
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Grafico 5 Dados recolhidos relativos ao dominio da oralidade sem fantoches.
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Gréfico 6 Dados recolhidos relativos ao dominio da oralidade com fantoches.

Os gréaficos 5 e 6 dizem respeito aos dados relativos ao dominio da oralidade antes
e depois da intervencdo com os fantoches. O Gréafico 5 revela os dados obtidos pelos
alunos no dominio da oralidade sem o recurso ao fantoche, enquanto recurso ludico
(Anexo 12 — Grelha de avaliacdo da oralidade sem fantoches e respetivas notas de campo).
Este grafico mostra que os desempenhos dos alunos neste dominio estdo entre os niveis
Satisfatério e Bom, contudo ha variagcdes entre os diferentes critérios. Os melhores
resultados surgem na capacidade de articular de modo adequado as palavras e de usar a
palavra na sua vez, respeitando os principios de cortesia, na qual a maioria dos alunos
estdo em niveis superiores, existindo Excelentes. No critério falar com clareza apenas se

regista 1 aluno com Insuficiente, estando os restantes nos niveis Bom e Satisfatorio.

No entanto, verificam-se dificuldades por parte dos alunos nos restantes
descritores que exigem maior complexidade e espontaneidade discursiva, como variar a
prosédia, formular perguntas e pedidos, formular respostas e recontar historias. Nestes
critérios predomina o nivel Satisfatorio, surgindo alunos com Insuficiente, o que revela
fragilidades na expressividade, na capacidade de interagir, questionar e na organizagédo

discursiva. Nos restantes critérios observa-se situagdes semelhantes, onde a maioria dos
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alunos permanece no nivel Satisfatorio. Assim, o grafico demonstra que a turma possui
competéncias razoaveis no dominio basico da oralidade, ligados com a clareza,
articulacdo e respeito por normas de interacdo, contudo, evidenciam dificuldades

significativas na prosodia na construcdo de discursos mais elaborados e na dramatizacéo.

O Gréfico 6, mostra os dados relativos ao dominio da oralidade com o recurso aos
fantoches (Anexo 13 — Grelha de avaliacéo da oralidade com fantoches e respetivas notas
de campo). Este revela uma melhoria global e significativa do dominio da oralidade
depois da intervencdo com os fantoches, aquando comparado com o grafico anterior.
Verifica-se uma grande maioria dos alunos nos niveis Bom e Excelente, com quase total
eliminag&o do nivel Insuficiente e uma forte reducéo do nivel Satisfatério. Nos descritores
como falar com clareza, articular de modo adequado as palavras e usar a palavra na sua
vez, respeitando os principios de cortesia, relevam desempenhos positivos, com a
predominancia de alunos no nivel Bom e vérios no nivel Excelente. Nos critérios em que
se verificavam maiores fragilidades, no gréafico anterior, como variar a prosédia, formular
perguntas, pedidos e respostas e recontar historias denota-se uma evolucdo notéria, onde
a maioria dos alunos se situa no nivel Bom, sendo reduzido o nimero de desempenhos
Satisfatorios. Da mesma forma, nas competéncias mais criativas e complexas, tais como,
narrar situacGes vividas e imaginadas e representar diferentes papéis em jogos de
simulacdo e dramatizacGes, observa-se uma distribuicao bastante favoravel, com todos os

alunos entre os niveis Bom e Excelente.

No dominio da oralidade, sem o recurso dos fantoches (Gréfico 5), as criancas
demonstram um discurso mais curto, revelando pouco envolvimento espontaneo.
Todavia, aquando surge a utilizacdo dos fantoches como recurso ludico (Gréafico 6),
verifica-se um aumento significativo na qualidade de interacGes orais. Os alunos
mostram-se mais participantes e confiantes, utilizando a linguagem como forma de
expressao e comunicacdo. Desta forma, como defende Vygotsky (1987), citado em
Coutinho et al.,, (2012), ao considerar o brincar como atividade central para o
desenvolvimento dos processos psicologicos superiores, potenciando aprendizagens

sociais e comunicativas.

Simultaneamente, o dominio que apresenta melhores resultados e uma evolugéo
mais evidente é o dominio da oralidade, tendo em conta os graficos analisados. Porem
como esta descriminado nas Aprendizagens Essenciais do Portugués (AE), 01.°e 0 2.°
ano do 1.° ciclo do ensino béasico funcionam como um continuum no processo de
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iniciacdo, isto é, no processo de desenvolvimento da compreensédo da linguagem escrita,
seja na leitura ou na escrita, é necessaria uma articulacdo e dominio forte com a oralidade
(Direcéo-Geral, 2018).

De um modo geral, em todos os dominios analisados, os resultados confirmam
que os fantoches se constituem como um recurso lddico-pedagdgico de grande
importancia, estimulando a motivacéo, a criatividade e a participacdo ativa dos alunos.
Paralelamente, de acordo com Jord&o (2023), é importante reconhecer os fantoches como
um recurso ludico-pedagogico dindmico, capaz de estimular de forma significativa as
atividades educativas no contexto escolar. A sua utilizagdo contribui para o
desenvolvimento de competéncias essenciais, nomeadamente a oralidade, a leitura e a

escrita, promovendo simultaneamente o convivio social e o exercicio da cidadania.

Neste sentido, o recurso dos fantoches funcionou como mediador da
aprendizagem e desenvolvimento da crianca para se apropriarem das competéncias de

leitura, escrita e oralidade de forma mais interativa, criativa e prazerosa.

Em suma, a analise dos dados deste estudo sustentam o enquadramento teorico
anteriormente apresentado, revelando que a utilizacdo de metodologias ativas e criativas,
como neste caso os fantoches potenciam o desenvolvimento integral das criangas, no

dominio das competéncias de leitura, escrita e oralidade.

7.3 Discussdo comparativa e interpretacéo dos resultados dos Estudo 1 e 2

Este tdpico debruca-se na analise comparativa de ambos os Estudos, permitindo
verificar de uma forma articulada a relevancia dos fantoches, enquanto recursos ludicos,
no desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e oralidade no 1.° Ciclo do

Ensino Bésico.

No Estudo 1, ambas as docentes mostraram dificuldades iniciais na turma,
caracterizando-a como heterogénea e com um ritmo de aprendizagem moroso. Como
referiu a Professora 1, “metade da turma conseguiu adquirir (competéncias) e bem... a
outra metade foi muito dificil”, o que se verificou em lacunas significativas na
aprendizagem da escrita, leitura e oralidade. Este dado observa-se também no Estudo 2,
onde os Graficos revelam desempenhos baixos nas competéncias, sem a utilizacdo dos
fantoches, com mais enfase nos dominios de maior complexidade, como na redagéo de

textos ou na leitura expressiva.
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Desta forma, a implementacdo de propostas com o recurso ladico dos fantoches
trouxe uma melhoria notoria no desenvolvimento das competéncias por parte dos alunos,
0 que confrontado com as perce¢des das docentes também se verifica como ferramenta
atil e positiva no processo de aquisicdo das competéncias de leitura, escrita e oralidade.
A Professora 2 salientou que “os alunos tém mais vontade de... oralmente de dizer, de
exprimirem as suas ideias”, refor¢ando que o fantoche ¢ “um meio que desinibe”. Esta
visdo da docente, é confirmada nos dados Estudo 2, que revelam uma evolucéo
significativa dos alunos no dominio da oralidade, apds a intervencgéo, a maioria dos alunos
alcancou os niveis Bom e Excelente, destacando-se pela maior capacidade de narrar,
dramatizar e interagir espontaneamente. Nesta visdo, como refere Viana (2006), o
desenvolvimento e a estimulacéo do interesse pela comunicagao escrita tem como ponto
de partida o interesse pela comunicacéo oral, que a antecede e prepara. E neste contexto
que se destaca a utilizacdo de estratégias motivadoras e ludicas que potenciam estas
competéncias. Neste sentido, compete a escola fomentar a motivacdo dos alunos,
podendo, para esse fim, recorrer ao uso de fantoches como ferramenta pedagdgica

facilitadora desse processo (Jorddo, 2023).

Deste modo, no dominio da leitura, sem recurso a fantoches os alunos
apresentavam baixos resultados, revelando uma leitura com pouca expressividade e muito
silabica. Contudo, apds a intervencdo com os fantoches, observou-se uma maior
seguranca, o que é confirmado pela Professora 2, “temos que ter recursos mais ladicos,
mais motivantes, por isso € que eles estdo mais motivados para a leitura e para a escrita”.
Da mesma forma, no dominio da escrita os dados do Estudo 2 revelam avangos
expressivos na representacdo de fonemas por grafemas, no uso da pontuacdo e na
elaboracdo de pequenos textos, embora persistam fragilidades na producéo de textos mais
complexos. Tal progresso vai ao encontro da afirmagéo da mesma docente de que “40%
dos alunos ja consegue escrever e ler, o que ¢ muito bom”, mostrando como a oralidade
potenciou o desenvolvimento da escrita e da leitura, tal como defendem Mousinho et al.
(2008).

De um modo geral, a articulacdo entre os dois estudos, revela que os fantoches se
constituiram como um recurso pedagadgico util e eficaz, capaz de promover a motivacao,
o0 envolvimento e a criatividade das criancas, mostrando evolucdo nas trés competéncias
estudadas. Neste sentido, os estudos interligam-se, uma vez que, o Estudo 1 pretende

mostrar as percegdes das docentes e a sua ideia sobre a influéncia dos fantoches e o Estudo
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2 evidencia de forma objetiva a evolugdo dos alunos nas competéncias de leitura, escrita
e oralidade antes e apds a intervencdo com os fantoches. Esta relacdo entre os estudos
demonstra que o fantoche € um recurso positivo que potencia a aprendizagem nos alunos

e neste estudo em concreto, na aquisi¢do das competéncias de leitura, escrita e oralidade.
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CONCLUSOES, LIMITACOES E RECOMENDACOES

Concluida a redacdo desta dimensdo investigativa, € importante proceder a uma
reflexdo mais abrangente sobre a tematica analisada nos capitulos anteriores, tendo em
conta as suas implicacBes tedricas e praticas. E igualmente importante abordar as
limitacGes deste estudo, identificando-as como possiveis condicionantes aos resultados

obtidos e sugerir novas orientacdes de investigacao.

As limitagOes deste estudo devem ser referidas, dado que, influenciaram no
processo de recolha e analise de dados. Em primeiro lugar, é de destacar que o facto de
alguns alunos terem faltado durante a aplicacdo das propostas selecionadas para a
investigacdo, resultou numa amostra inconsistente ao longo das seis recolhas, acabando
por comprometer a fiabilidade dos dados obtidos e dificultando uma analise mais
consistente do papel dos fantoches enquanto recurso ludico. Paralelamente, no processo
de recolha de dados aquando necessaria a gravacao da leitura, o ruido da sala também foi
bastante limitador para uma andlise mais criteriosa e eficaz, pelo que, deveria de ser

realizado num espaco onde houvesse menos barulho.

O tempo disponivel de pratica pedagodgica para a aplicacdo do estudo também se
demonstrou curto e limitativo para um processo de recolha de dados mais coeso. Ao
mesmo tempo, para a realizacdo das entrevistas foi necessario entrar em contacto com as
professoras, mais concretamente com a professora 1 que se encontrava noutra instituigéo.
Assumo que a dificuldade na conciliacdo de horarios também foi uma limitacdo que se

verificou, bem como, a deslocacédo para a realizacdo da entrevista.

As limitacOes e desafios identificados, sublinham oportunidades de aprendizagens
significativas. Embora as dificuldades tenham feito parte do processo, a utilizacdo de
fantoches no desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e oralidade verificou-
se de forma positiva, revelando-se um recurso com potencialidades significativas na
aprendizagem destas competéncias, estimulando ainda a motivagéo e o envolvimento dos

alunos.

No que se refere aos objetivos definidos no presente estudo, foram respondidos
de forma clara e objetiva, estando organizados pelo estudo 1 e 2. O primeiro objetivo
pretendia conhecer o nivel de desempenho inicial dos alunos nas trés competéncias, na
qual se verificou algumas fragilidades, caracterizando-se como uma turma heterogenia.

O segundo objetivo centrava-se na anélise da evolucao dos alunos apos a intervengao com
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fantoches, onde se observou uma melhoria significativa em todas as competéncias. A
oralidade mostrou-se a competéncia com progressos mais evidentes, na qual os alunos se
mostraram mais confiantes, desenvolvendo o vocabulario, realizando discursos mais
claros. Na leitura, o uso do fantoche promoveu uma participacdo mais ativa e expressiva,
incentivando a descodificacao fluente e com entoacdo adequada. Ja na escrita, ainda que
persistam algumas dificuldades estruturais, observou-se um avango na capacidade de
representar graficamente sons, utilizar pontuagéo e elaborar pequenos textos narrativos
com maior criatividade. Desta forma, percebemos que as competéncias se interligam e
relacionam como refere as Aprendizagens Essenciais (AE) num ciclo continuo, onde a
oralidade estimula a leitura e a escrita (Dire¢do-Geral, 2018). Desta forma, como refere
Mata (2008) a aprendizagem da escrita e da leitura deve ser vista como um processo de

conhecimento continuo que inicia ao desenvolver a oralidade precocemente.

O terceiro objetivo que pretende comprar os desempenhos dos alunos antes e
depois da intervencdo com o fantoche revelam dados positivos na aprendizagem dos
alunos. A analise comparativa revela que o recurso ladico dos fantoches para além de
contribuir para o desenvolvimento de competéncias como a leitura, escrita e oralidade
evidenciou também outros beneficios, como a motivacédo, a cooperacéo e o envolvimento
ativo dos alunos nas propostas efetuadas. Esta ideia reforca entdo o quarto objetivo deste
estudo que reflete sobre os desafios e beneficios desta implementacdo, reconhecendo o
fantoche como um recurso com um valor pedagdgico bastante significativo. Neste
contexto, destacam-se como beneficios a criacdo de um ambiente mais lddico e
envolvente, a promoc¢do da autonomia e da criatividade, bem como a possibilidade de
incluir alunos com diferentes ritmos e estilos de aprendizagem. Por outro lado, um dos
desafios identificados foi a necessidade de integrar este recurso de forma sistematica no

curriculo, evitando que se limite a momentos pontuais e isolados.

Assim, percebemos que os fantoches, ao possibilitarem a dramatizacéo, a
expressdo de emocOes e a interagdo simbdlica, promovem um ambiente educativo

estimulante, potenciando a oralidade, o gosto pela leitura e a criatividade na escrita.

Em resposta a questdo de partida levantada neste estudo, De que forma a
utilizacdo de fantoches como recurso ludico-pedagdgico contribui para o
desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e oralidade em criangas do 2.° ano

do ensino béasico?. Conclui-se que os fantoches se afirmam como um recurso pedagogico
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inclusivo e eficaz, capaz de promover progressos evidentes e visiveis nas competéncias
analisadas. Adicionalmente, o seu caracter ltdico favorece a motivacéo, a participacdo
ativa e cria um espago para a crianga estimular a criatividade, expressédo pessoal e a
experimentacdo. Como assumem Dantas, Santana e Nakayama (2012) a articulagéo entre
o ludico e as competéncias, promove uma pedagogia que se baseia na criatividade,

fazendo do brincar uma forma de aprender.

Em suma, confirma-se que a integracdo dos fantoches na pratica pedagogica é
uma mais valia, caracterizando-se pela estratégia inovadora e causando um impacto
positivo nos alunos contribuindo para a construcdo da identidade, da autonomia, da
socializacdo das criangas e da fantasia, numa perspetiva de uma educacao inclusiva e

transformadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste relatorio foi uma experiéncia que me permitiu refletir sobre
todo 0 meu percurso académico, nomeadamente durante estes dois anos de mestrado, nos
quais aprendi e amadureci em termos pessoais e profissionais. Todos os docentes,
professores cooperantes, educadores cooperantes, criangas e colegas por quem passei
foram fundamentais, pois modelaram o meu caminho, através da partilha de experiéncias
e ensinamentos que foram cruciais para o desenvolvimento de competéncias essenciais
para a minha formacao docente. Estes dois anos fizeram-me perceber que, apesar de ter
uma base teérica estavel para iniciar o meu caminho profissional, a constante
aprendizagem é fundamental, pois devemos estar sempre predispostos a aprender mais e

a quer saber mais.

A minha experiéncia em cada contexto de préatica pedagdgica, como, a creche, o
pré-escolar e o 1.° ciclo foram vividos de forma diferente e especial, pois cada contexto é
singular e molda-se de uma determinada forma, privilegiando os interesses e necessidades
das criancas. Tive a oportunidade de experienciar vivéncias em contextos publicos e em
Instituices Particulares de Solidariedade Social (IPSS), 0 que me permitiu compreender
as dindmicas especificas de cada contexto. Esta diversidade de realidades, despertou-me
para possiveis desafios que possa enfrentar. Em particular, destaco a experiéncia de
prética pedagogica em 1.° ciclo — I, pois deparei-me com o texto muito especifico onde
as criancas nao tinham acesso as necessidades basicas. Esta experiéncia fez-me valorizar
0 meu dia-a-dia e percecionar que enquanto futura professora e educadora apresento um
papel significativo na vida destas criancas, podendo tornar a escola no espago seguro e de

acolhimento.

A pratica pedagdgica foi uma etapa muito importante no meu percurso, sobretudo
no Mestrado, pois foi vivida de uma forma mais intensa com os trés dias de estagio, o que
me deu a oportunidade de desenvolver competéncias como a observacao, a planificacao
e a avaliagdo. Ao mesmo tempo, fez-me acreditar que a crianga é capaz e que enquanto
professores e educadores somos apenas mediadores da aprendizagem. Deste modo,
devemos valorizar a sua voz e perceber que eles tém muito para nos ensinar, funcionando
como uma partilha de conhecimentos e aprendizagens constante de uns para com 0s

outros.

79



Enquanto futura professora/educadora, pretendo fornecer aos alunos experiéncias
de aprendizagem significativas, que estimulem o desenvolvimento de competéncias de
formacédo académica, bem como de formag&o pessoal, enquanto futuros cidaddos. Quero
manter uma postura curiosa, investigativa e critica, estando sempre predisposta a
aprender, refletindo sempre sobre a minha préatica pedagogica para que posteriormente a
melhore. Ao mesmo tempo, quero ter sempre presente estratégias inovadoras que possam
ser ajustadas a cada grupo, a cada crianca e as suas necessidades. Desta forma, encaro
este caminho como uma jornada de aprendizagem continua, onde cresci a nivel pessoal e
profissional, preparando-me para exercer uma pratica educativa consciente e

transformadora, capaz de responder as necessidades das criancas.
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ANEXOS

ANEXO 1 - ESTRUTURA DAS TABELAS DAS ENTREVISTAS
SEMIESTRUTURADAS
Entrevista: Professora 1
Blocos Temaéticos Descricao Questdes

- Dados pessoais e

perfil profissional.

Idade, tempo de
servico, nivel de
escolaridade,
tempo de atuacéo,
categoria

profissional.

1. Que idade tem?

2. Qual é o seu nivel de escolaridade?

3. H& quantos anos leciona enquanto
docente?

4. Quanto tempo de atuacdo tem enquanto
docente?

5. Qual é a sua categoria profissional?

- Perfil da turma.

Conhecer o nivel
de

das criancas nas

desempenho

competéncias de
leitura, escrita e

oralidade.

1. Como vocé descreveria o nivel de
desempenho dos alunos nas competéncias

de leitura, escrita e oralidade no inicio do

ano letivo?
2. Qual era o perfil da turma no que diz
respeito a aquisicdo destas novas

competéncias?
3. Quais

foram utilizadas para desenvolver as

estratégias  pedagdgicas

competéncias de leitura, escrita e oralidade?

- Dificuldades e
constrangimentos
do

leitura,

no ambito
ensino da

escrita e oralidade.

Percecionar como
foi todo o
processo de
ensino da leitura e
se no decorrer do
mesmo houve
dificuldades.

1. No decorrer processo de aquisi¢do das

competéncias de leitura, escrita e
oralidade como sentiu a recetividade dos
alunos perante 0 mesmo?

2. Como foi toda a aquisicdo destes

conteudos por parte dos alunos? Sentiu
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alguma dificuldade? Se sim. Qual e

porqué?

3. Que desafios observou em relacdo ao

envolvimento e a evolucdo dos alunos

nessas competéncias?

- Recurso ludico-

pedagdgico.

Compreender se
houve algum tipo
de recurso ladico
pedagogico que
auxiliasse os
alunos a adquirir
estas

competéncias.

1. Houve algum recurso ludico utilizado no

processo de ensino dessas
competéncias? Se sim, quais? E qual foi
a sua percecdo sobre a eficacia do
mesmo?

2. Acredita que algum tipo de intervencéo

especifica poderia ter trazido melhores

resultados?

- Percecéo no final

do ano letivo.

Perceber qual a
percecdo da
docente
relativamente as
competéncias de
leitura, escrita e
oralidade
desenvolvidas ao
longo do ano.
Mais
concretamente,
uma percecao
geral do fim do

ano letivo.

1. Qual é a sua percecdo sobre as
competéncias que os alunos adquiriam
ao longo do ano, como considera que
ficaram no que concerne aos niveis de
aprendizagem destas competéncias?

2. Qual foi a sua percecao final da turma
no que diz respeito a aquisicdao de
competéncias como a leitura, a escrita

e a oralidade?
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Entrevista: Professora 2

Blocos Temaéticos Descricdo Questdes
- Dados pessoais e | Idade, tempo de Que idade tem?
perfil profissional. | servico, nivel de Qual é o seu nivel de escolaridade?

escolaridade, tempo de
atuacao, categoria

profissional.

Quanto tempo de atuacdo tem
enguanto docente?

Qual é a sua categoria profissional?

- Perfil da turma.

Conhecer o nivel de

desempenho das
criancas nas
competéncias de
leitura, escrita e
oralidade

Como considera que esta esta turma
no que diz respeito ao
desenvolvimento de competéncias
de aprendizagem?

No que diz respeito a turma que Ihe
foi atribuida neste ano letivo, como
considera que estdo ao nivel das
competéncias de leitura, escrita e
oralidade?

Qual é o desempenho dos alunos no
desenvolvimento destas

competéncias?

- Dificuldades e
constrangimentos
no ambito do
ensino da leitura,

escrita e oralidade.

Percecionar como
decorre o processo de
desenvolvimento nas
competéncias de
leitura, escrita e

oralidade nos alunos.

Como decorre 0 processo de
aquisicdo destes conteldos por
parte dos alunos? Sentiu alguma

dificuldade? Se sim. Qual e porqué?

- Recurso ludico-

pedagdgico.

Compreender se o0s

fantoches  enquanto
recurso ludico
pedagdgico foram

ateis para 0

Antes da intervencéo dos fantoches,
como avaliaria 0 desempenho dos
alunos nas competéncias de leitura,

escrita e oralidade?
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desenvolvimento das
competéncias de
leitura, escrita e

oralidade.

2. Durante a intervengdo com o0s

fantoches, quais foram as principais
mudancas percebidas na
participacdo e desempenho dos

alunos?

3. Como reagiram os alunos ao uso de

fantoches como recurso lddico-
pedagdgico? Houve melhoras na
motivacdo ou no interesse dos

alunos?

4. Em termos de competéncias

especificas de leitura, escrita e
oralidade, que melhorias concretas
se conseguiu observar apés a
intervengdo com os fantoches?
Acredita que o uso de fantoches pode
ser integrado de forma mais ampla no

planeamento pedagdgico? Porqué?
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ANEXO 2 — AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DO ESTUDO

Consentimento Informado, livre e esclarecido para a participacdo em Investigacao

Por favor, leia com atencéo a seguinte informacao. Se achar que algo esta incorreto ou ndo esta claro,
ndo hesite em solicitar mais informacdes. Se concorda com a proposta que lhe foi feita, queira assinar este

documento.

Titulo do estudo: O uso de fantoches como recurso ludico-pedagdgico no desenvolvimento das

competéncias da leitura, escrita e oralidade no 2° Ano do Ensino Basico.

Enguadramento: Em nome de Ana Maria Gomes, estudante do Instituto Politécnico de Leiria,
nomeadamente a Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais (ESECS), do Mestrado em Educacéo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (2.° ano), no &mbito da Pratica Pedagogica do 1.°CEB-I
pretendo realizar o meu relatério de investigacao para assim concluir o curso, sob a superviséo da Professora

Doutora Adriana Lage e a Professora X.

Explicacdo do estudo: O presente estudo serd realizado em 4 fases, sendo elas:

1.2fase: A verificacdo das competéncias de leitura, escrita e oralidade, dos alunos do 2.°ano, sem a utilizagao

dos fantoches como recurso ludico-pedagdgico.

2.%fase: Nesta fase serdo aplicados os fantoches enquanto recurso lidico-pedag6gico para o

desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e oralidade.

3.%fase e 4.2fase: A terceira fase sera uma analise comparativa para verificar se os fantoches influenciam no
desempenho das criangas nas competéncias de leitura, escrita e oralidade antes e depois da utilizacdo dos
fantoches, identificando possiveis melhorias e impactos desse recurso ladico. A quarta fase serd uma
reflexdo sobre o processo de implementagao dos fantoches como recurso ludico-pedagdgico, destacando 0s
desafios e os beneficios observados no desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e oralidade. A
fim da realizagdo das seis atividades a recolha de dados termina. E importante referir que estas atividades

serdo realizadas sob a superviséo e colaboragéo da Professora X.

Condicdes e financiamento: No presente estudo ndo hé qualquer tipo de financiamentos, tendo assim um

caracter voluntario da minha parte enquanto mestranda. E importante referir que esta investigagio é muito

importante para a minha conclusdo do mestrado. Desta forma solicito a colaborag&o.

Confidencialidade e anonimato: Todos os dados e informagdes das criangas, nomeadamente, fotos e

nomes, serdo mantidos em anonimato, num regime de confidencialidade total. Serdo apenas utilizados os

resultados para nivel académico.

Em nome de Ana Maria Gomes, estudante do 2.° ano do Instituto Politécnico de Leiria, mais concretamente
da Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais (ESECS), do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e
Ensino de 1.° Ciclo do Ensino Basico. Agradeco desde ja a colaboracdo de todos, dado que permitira que

efetue a conclusdo do meu mestrado.

Assinatura:  poa Mozl Gerped
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Declaro ter lido e compreendido este documento, bem como as informagdes verbais que me foram
fornecidas pela pessoa que acima assina. Foi-me garantida a possibilidade de, em qualquer altura, recusar
participar neste estudo sem qualquer tipo de consequéncias. Desta forma, aceito participar neste estudo e
permito a utilizacao dos dados que de forma voluntaria forneco, confiando em que apenas serédo utilizados
para esta investigacdo e nas garantias de confidencialidade e anonimato que me sdo dadas pela
investigadora.

Nome do aluno/a: Data: / /

Assinatura do Encarregado de Educacéo:

Autorizo: Nao autorizo:

ESTE DOCUMENTO E COMPOSTO DE DUAS PAGINAS E E FEITO EM DUPLICADO:
UMA VIA PARA A INVESTIGADORA, OUTRA PARA A PESSOA QUE CONSENTE.
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ANEXO 3 - ESTRUTURA DAS GRELHAS DE OBSERVAGCAO

Legenda da escala: 4 — Excelente.

3—-Bom.

2 — Satisfatorio. 1

— Insuficiente.

Grelha de Observacio da Escrita

Interveniente: Tempo Letivo: Tempo de observacio: Espaco: Recursos:
Contendo:
Atividade:
Descritores de Contetido - Escrita
N." do | Representar porescrifoos | Escrever  corretamente | Escrever palavras de diferentes | Utilizar o ponto final na | Redigir fextos coerentes e | Escrever textos curtos
aluno fonemas através dos | palavras com todes os | niveis de dificuldade e extensiio | delimitacio de frases e a | coesos com  recurso 2 | com diversas
respetivos  grafemas e | tipos de silabas, com | sildbica, aplicando regras de virgula em enumeracdes e | elementos COIMO a | finalidades (narrar,
digrafos. vtilizacio correta  dos | comrespondéncia  fonema - | em MECANISMOS de | concordancia entre | informar, explicar).
acentos graficos e do til. grafema coordenacdo. constitmnges, a correlagio
de tempos verbais.
A
B
C
D
E
F
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Grelha de Observacio da Leitura-Escrita

Interveniente: Tempo Letivo: Tempo de observacio: Espaco: Recursos:
Contendo:
Atividade:
Descritores de conteido - Leitura
Asgocia cada letra Pronuncia segmentos L& com entoagio L& com articulagio cotreta L& com ritmo & L& com Ler palavras isoladas e
N.° do do alfabeto as fonicos a partir dos adequada. (sem errar, gaguejar ou cadéncia. velocidade. pequenos textos com
alumo | formas maiiscula e respefivos grafemas e silabar). articulac3o correta e
mindscula. digrafos. prosodia adequada.
A
B
C
D
E
F
G
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Grelha de Observacio da Oralidade

Interveniente: Tempo Letivo: Tempo de observacio: Espaco: Recursos:
Contendo:
Atividade:
Descritores de conteudo - Expressio
Fala Articula de Uza a palavra Variaa Formula | Formula | Formula Reconta Narra situacdes Marra
N.” do com modo 113 5ua VEz, prosodia. | perguntas. | pedidos. | respostas. | histdrias. vividas. situagies Representa diferentes papéis
alumo | clareza adequado as | respeitando os imaginadas. em jogos de simulagio e
palavras. principios de dramatizacdes.
cortesia.
A
B
C
D
E
F
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ANEXO 4 — ESTRUTURA DAS GRELHAS DE REGISTO DE NOTAS DE CAMPO

Grelha de Observacio da Escrita — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: Tempo de observacio: Espaco: Recursos: Letra do
aluno:

Atividade:

Grelha de Observacio da Leitura — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: | Tempo de observacio: | Espaco: Recursos: Letra do
aluno:

Atividade:

Grelha de Observacio da Oralidade — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: Tempo de observacio: Espaco: Recursos: Letra do
aluno:

Atividade:
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ANEXO 5 — RECURSO DA ESCRITA SEM FANTOCHE

Nome:
Date: __/__/

Reconto da Histéria O dinheiro ndo cresce nas drvores
1.De acordo com a histéria que ouviste realiza a legenda da
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2. A partir das legendas das imagens que colocaste, escreve o reconto da histdria.

3. Desenha um momente da historia que mais gostaste.

'

o #

H i
e
[

o <

. ”

.'\.. 4
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ANEXO 6 — RECURSO DA ESCRITA COM FANTOCHE

MNome:
Data: ) A

Ezerita Criativa - Descrigdo da imagem

1. Escreve a descrigdo da imagem ao lado.

Como se chama a personagem da imagerm?

Em que estagdes do ano a podemos ver?

Quais sde as cores da sua roupa?

Como € a barba da personagem?

O que faz esta personagem?

Quem cenvidarias para a visitar contigo?

2. Escreve agora o texto sobrea descrigfio da imogem, de acordo com as

informagdes escritas em cima.

Titula:
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ANEXO 7 — ENTREVISTAS AS PROFESSORAS 1 E 2

Entrevista: Professora 1

Blocos tematicos Descricdo Questies
- Dados pessoais e | Idade, tempo de (1. Queidade tem?

perfil profissional. | servigo, mnivel de|“A.. 487

escolandade, tempo
de atuagdo, categoria
profissional

2. Qual € o seu nivel de escolaridade?
“Licenciztura.”

3. A quantos anos leciona enquanto docente?

“De... desde 2002.7

4. Quanto tempo de atuacio tem enguanto docente?
“A... éamesma coiza... &... frabalho desde 20:02.7

5. Qual € a sua categoria profissional?

“En zou QFF.”

- Perfil da turma.

Conhecer o nivel de

dezempenho das
Criangas nas
competéncias de
leitura, escrita e
oralidade

1. Como vocé descreveria o nivel de desempenho dos alunos nas
competéncias de leitura, escrita e oralidade no inicio do ano
letivo?

“A_ . tmha uma aluna que ji consegma ler, algumas, algumas

palavras, até bastantes... a... de resto tinha muitos meninos com

murtas dificuldades que... & que s mantiveram Outros. . a...

portanto metade da turma conseguu adquirr e bem_ . a_ .

metade tinha assim dois extremos. A outra metade foi rmuoto dificil,

muite dificil... a... eles conseguirem adquinr ali... a... algumas
competéncias e, e eram muito, pronto era reconhecer algumas letras,
nem todas... as vogals, nem todas as consoantes, as consoantes...
portanto, 2... foi, fol dificil, ali pelo menos com metade da turma ™

2. Qual era o perfil da turma no que diz respeito a4 aguisicio
destas novas competéncias?

“Eles até... 1d esta... eu... fol uma turma que foi... teve gue ser

muto trabalhada .. a_.. na aquisigdo de regras, o gque depois acaba

por... por prejudicar as aprendizagens, ndo é... portanto, tivemos
que trabalhar muito a parte das regras das atitudes e depois a partir

dai, j& conseguimos ter mails sucesso... ... 0 que acontece & a...

falta de apolo em casa, o que acabou por prejudicar, prejudicou ou

prejudicava e prejudica de certeza .. a mnto 2 aprendizagem .. a
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portanto, aqueles que tinham mais apolo em casa, Consegulam, oS
outros, havia ali um ou oufro que sim que conseguiam, mas a Malorla
tmha muta dificuldade™
3. Quais estratégias pedagogicas foram ufilizadas para
desenvolver as competéncias de leitura, escrita e oralidade?
“NMurto mais apolo indrvidualizado. .. 13so claro. A aprendizagem
afravés de jogos tambem muito...a. . termos os nossos momentos
de lertura, fizemos um cantinho da lerturs, inhamos um cantimho
daz artes e dos jogos, tinhamos um cantmho da lethwra... a .. e
farlamos 1sso, fivemos muita, mwta cooperagao também com a
biblioteca escolar_ .. a... em relagdo a lertura, ndo &7 Em relagéo a
lettura e & escrita? E pronto bazicamente, fo1... for essencialmente
murto reforgo afravés do... ai... e o reforco posihivo, fu consegues,
vamos muito bem, reforco positrvo, muito reforgo positivo, tambem
&... com © tentar cooperar, tentar cooperagdo, de mals cooperagio

dos pais e basicamente fol 1550.7

- Dificuldade: e
constrangimentos
ne ambito do
ensino da lertura,
escrita e
oralidade.

Percecionar como fo
todo o processo de
enzino da lertura e ze
no  decorrer  do

mesmo hourve
dificuldades.

1. No decorrer processo de aguisicio das competéncias de
leitura, escrita e oralidade como sentin a recetividade dos
alunos perante o mesmo?

“Por vezes era frustrante... sim, por wezes era... era bastants
frustrante porgue... por mais estrategias que... que eu aplicasse. ..
e... apliquel mmtas estratégiaz e mwto reforge posiive e muito
apolo mdividualizado. .. ... hi aqueles alhmos que. .. a... tem muta
falta de concentracdo e falta de... tambem de apolo em casa e 1350
depois reflete-se e acaba por ser frustrante. Com... com... aqueles
casos, tambeém tive casos de alunos que tinham muitas dificuldades,
mas depois que foram conseguindo, ai é um. .. € maravilhoso, & um
orgulho, &... é... & murto bom, é... ficamos mmto contentes do
nosso rabalho.”™

2. Como foi toda a aquisicio destes contendos por parte dos
alunos? Sentin alguma dificuldade? Se sim. Qual e porque?

“A... eles tinham .. a oz que tinham maiz dificuldades de...

de._.de... de aprendizagem, de aquisigdo... a... para mim era,
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essencialmente. .. a_.. um grande défice de atengdo, por parte deles
g cada vez mals temos menmos com muito défice de atengdo e acho
que tem sido e val ser sempre, e cada vez mais ¢ nosso problema,
eles tém muitos estimulos exteriores, o que acaba por se refletir na
escola, por mals que a escola se pinte de mil e uma cores e use varas
esfratémas. .. a... eles estdo muito. .. a... como & que el de dizer...
os miados tém muitos estimulos_ .. a... laforae. e e...eoque
a escola faz, acaba por nunca ser... a... como um videojogo, ndo
... 03 Jogos que eles jogam, aguela muisica, aguelas cores, agquela
uhh, eles estfo, estio tdo habituados a 1330, 3 esses estimulos que
depois na ezcola e nos ndo podemos estar sempre a usar esse tipo de
recurso, porque eles tambem tém de saber... a... trabalhar a ..
também temos de frabalhar a motricidade fina .. elestémque. .. a...
saber calmaments, t8m que. .. temos que fazer um bocadinhe de tudo
e quando sdo essas aprendizagens eles perdem-se completamente.
Portanto eu acho que o grande. .. entrave, por assim dizer da . da
aprendizagem deles agora e... & o défice de atengdo, nio se
conseguirem concentrar... a... e mutos deles a falta de apolo em
casa, que eu acho que & essencial. .. pronto... en acho que &
essenclalmente 1350,

3. Que desafios observou em relacio ao envolvimento e a

evolucdo dos alunos nessas competencias?

“A... forisso... for o... & um grande desafio ter oz alunos... Hoje
em dia e um desafio... ser professor & um desafio. .. a._. em vanos,
em varlos senfides. .. a... E no que respeita aos alunos é um. .. é um
desafio por 13 esta pelos estimulos que eles t8m, pelo... a... pelo,
pelo défice de atencdo que eles tém cada vez mais... a... e a falta de
disponibilidade dos encarregados de educagdo, acho que tambem &
muito importante. .. a... & mto dificil, en sou mée, tambem, tenho
dois filhos e... e se1 gue & mmto dificil conseguirmes conjugar o
nozzo trabalho e a.._ e 03 nossos, & dar-mos mais atencdo ao0s nozsos
filhos, mas & mwto importante, porque sdo os nossos filhos e os pais

tém mesmo que dedicar tempo aos filhes, porque muitas vezes a
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escola ndo é... &, & suficiente para alguns alunos mas para outros
alunos & muito mmportante o trabalho em casa, muito mportante &
nos. .. e 13z0 reflete-se murto na escola, o trabalho feito em casa. Oz
pals estarem ali naquele ambiente familiar mas, mais.. mas
descontraide, ali com eles a aprender... enido olha B agusla
palavra... ¢ aguela... e, nio e’

A .. eles acabam por... por adquinr com murto mais facilidade 2. .
eu acho que 1530 & um grande desafio, a falta de atengioeo... e 2
pouca disponibilidade de, de algunz pais e de outro tipo de
problemas, ha alunos que tém, nos temos agora multos meninos que
tém problemas que tém de ser... precizam de terapias, precizam de
psicologias, precisam... e iss0 acaba por ser sempre wm grande
desafio tambem.™

- Recurzo lhadico-

pedagogico.

Compresnder s
houve algum tipo de
ladico

que

TECUrs0
pedagozgico
auxiliaszs oz alunoes a

adoguinr
competencias.

estas

1. Houve algum recurso lidico utilizado no processo de ensino
dessas competéncias? Se sim, gquais? E gqual foi a sua
percecdo sobre a eficacia do mesmo?

“5im... a... 1sto j2 fol no ano passado, mas._ .. € gue 1sto sdo... mas

pronto.

A . eu zel que utilizel murtos recursos. .. a... digitais, porque eles. ..

a... acabam por focar 2 atencdo deles com, com recurses digitais, &

& um bocadmho mais facil de captar a atengdo deles. .. a... utilize

muto, mas mute e eu ublizo mwto 1szo... a.. 3 expresszio

dramatica. . a... em que, eu fazia murtos teatros com eles, a... nio
utilizava oz famtoches ndo & N&o utilizamoz: muito, utilizéamos
al;ums, mas eram mais aqueles de papel simples pronto, as vezes,
mas ndo muto... a... mas utihzel mwto a parte da expressdo
dramatica. Moz dramatizarmos as situagdes, as histonias... a... e eles
acabam por ficar muito mais interessados, ficar mwto mais . nio

e? Muito mais envolvente. A . utiizimos jogos, a... tinha mutas

VeZes na, na nossa area dos jogos, que eu tinha uma area das

expressdes, dos jogos e da lerhwra. A .. na drea dos jogos tinha

mutas vezes, jogos em que eles tinham que descobrr a palavra

daquela imagem, pronto. . estes jogos assim de... de associagdo.
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A, tinhamoz o tal cantmho da leiura, quando os alunos
terminavam uma tarefa podiam escolher um livro e tentavam ler.
Pronto, basicamente, do que eu me recorde.”

2. Acredita gue algum tipo de intervencio especifica poderia
ter trazido melhores resultados?

“A_ .. zim en acho que € sempre benéfico, nos termos ajuda, ndo &7
O professor devia de ter sempre muwito mais auda, muito mals
apolo, porque... a... nos temos que dar atengdo a muitos meninos,
340 muitos, cada um deles é, é... é um menmo diferente de todos os
outros, cada um, tem as suas. .. tem coizas em que & muito bom, tem
colzas em que ndo & t3o bom e nos temos que conseguir ajuda-los 2
todoz e qualquer ajuda € sempre bensfica. Portanto, a... e la esta
1830 3o, eu até sou uma pessoa bastante criativa, sou da, de
tambeém de educacio wisual considero-me uma pessoa muto
criativa, mas por vezes nos achamos que 2. )2 quase esgotamos a
nossa, 25 nossas 1deias. E e sempre bom porque vem alguem de fora,
com novas 1delas, duas cabegas pensam sempre melhor que uma,
portante ha sempre alguém que tras olha... podiamos fazer isio
desta maneiva. Olha stimo ndo me tinha lembrads disso. Pronto e

eu acho que € sempre muito bom.”™

- Percecdo no final

do ano letivo.

Perceber qual a

percegdo da docente

relativamente as
competéncias de
leitura, escrita e
orahidade

desenvolvidas a0

longo do zno. Mas
concretaments, uma
percecdo geral do fim

do ano letivo.

1. Qual € a sua percecao sobre as competéncias que os alunos
adquiriam ao longo do ano, como considera que ficaram no
gue concerne aos niveis de aprendizagem destas

competéncias?

“Pronto... eu penso que a... alguns alunos. .. a por exemplo... a...

alunos de, de portugués linpua nio materna, a... acho gque

adquiniram muito bem as competéncias, acho que fol uma evolugio
muite positiva, tive outros menmnos que tinham mwtas dificuldades

e evoluiram murto positivamente, mas depols tambem ha um grupo

e se me recordo eram uns & alunos que mesmo assam... a...

adquiniram algumas, mas, mas fol muite, for muito, muito lento

zinda ficaram com bastantes dificuldades.™
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2. Qual foi a sua percecdo final da turma no gue diz respeito
a aquisicio de competéncias como a leitura, a escrita e a
oralidade?

“A ... de um modo geral a turma consegum evoluir de forma muito

positiva, na minha opmido. .a...

Para aguile que estavam, da forma como eu oz encontrel no micio

do ane... a... acho que fo1, fo1 pronto, acho que foi positivo. Acho

que fo1 bastante positive. Claro que, porque eu por exemplo tinha
um alune, lembro-me. .. a... lembrei-me agora desse aluno... ...
que tmha uma letra muito grande, muite pouce cwdada, nao se
percebia nada e ena. .. 12 esta fiz o trabalho com oz pais, a... disse-
lhes que ele tinha de melhorar a. .. este aspeto, tremar em casa, dei-
lhe algumas dicas, aos pals também, como € que podenam

trabalhar 1sto com ele, porque nio havia zpoio na escola, néo &7

Nog. .. hd mmta falta de professores, portanto, no ha um professor

de apolo e o pouco apolo que nos temos, muitas vezes & para

aqueles alunos que t8m mesmo muites problemas, nio &7

E estes que também precizam... a... acabam por, por ndo ter e eu
fiz esse trabalho com os pais e ele melhorou de uma forma nerivel,
a letra dele ficou. .. pronto, a caligrafia ficou muito melhor. Mas de
um modo geral, eu acho que for positive, gostava de ter tide mas
apolo, la esta, acaba por ser murto desgastante para um professor
zozinho ter uma turma com muitos problemas emocionals tambeém,
com muitos problemas pessoals, mntos problemas famihares. .. 2. .
enos temos que... a... conseguir_.. a... estar 12 para tudo, tudo 1sto.
E temos de conseguir gerir i1sto fude e amnda_ e amnda que esse & que
era ¢ nosso papel temos de consegr ensinar e, portanto, fol um
desafio mmto grande consegr ensmar e genr tudo 1sto. Menmos
com problemas familiares gravissimos.._ a... oufros com problemas
mails emoclonals, outros com problemas mais de. .. se calhar mais
de, da parte de, de, da fala & mesmo assim conseguINNOs eNsinar,
acho que & um desafio enorme, mas pronto acho que, de modo geral

acho que foi... tenho pena porgue sel gue alguns devena ter tido
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mails tempo para frabalhar mais com eles, mas

geral fo1 postive. ™

Entrevista: Profeszora 2

Elocox

tematicos

Descrigan

Questoes

- Dadox pessoziz
a parfil
profissional.

Tdade, tempo de sarvigo,

nivel de escolaridade,

tempo  de  amagdo,

cateporia profissional.

1. Que idade fem?

“45 anos.”

2. Qual & o zen nivel de escolaridade?

“Sou licenciada sm matematics e ciéncizs & tenho pas-
eraduagio em gestio e adminiztragdo escolar.”

3. Quanto tempo de atuacio tem enquanto docente?
“Tenbo... este ano... fapo 24 anos.”

4. Qual é a zus cateporia profizsional?

“Gou professora do 1.°ciclo.™

- Perfil da tumma.

Conhecer o amel de

dasempenho das criancas
nas competéacias de
leitara, ascrits 2
oralidade

1. Como considera que esta esta turma no que diz
respeito ao desemvolvimento de competéncias de
aprendizazem?

“E uma turma muito heterogeniz. Em gque po 1.7 ano nio

adquiriram o mecanizmo de leitura e da ascrita. E neste

maoments estamos a fazer. . 2., eses. . 2. 2 colocarem
pratica o mecanizmo dz leinra & da escrita com az
competéncias do 1.°ano, em varios ahmos.

S0 podemos dizer gue =0 metade da tarma é que tem o

nivel dentro dz: competancia: do 2.%an0.”

2. No que diz respeito 8 turma que lhe foi atribuida
neste ano letive, como considera que estio ao nivel
das competéncias de leitura, escrita e oralidade?

“Meste momento en acho que eles estio wm bocadinho

melhor, evoluram. MNeste momento est3o um bocadinho

melhor. Eu estava a falar no ano paszado, guando
inicizmos e agora estio um bocadinho melbor, mas ainda
nio sevs aquela .. aguels evolugdo que se pretendia. Mas

zdo alumos que... que acatam e gue._. podem. .. tém o

ritmo de trabalho mais ggis lents em termos de aquisigdo

de competéncias.”
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A Qual e o
dezenvolvimento destas competencias?

“0 dessmpenho. .. & lento, ndo e Elss tém dificuldades

am azzimilar e em compreendar o que lhes & padido, lozo

desempenhe dos  alane:  no

temos que Tepetir varias vezes e femos que fazer
atividades muito maiz mofivantes para eles nio ze
desmotivarem

Porque isto & desmotivante para eles estarem no 2.° ano &

muitos deles n3o saberem ler nem escrever.™

- Dificuldades e
Cconstrangimentos
ne ambito  do
ansing da leitura,

Percecionar Como
decorre o proceszo da
desenvolvimento nas

competéncias de leiturs,
escritz e oralidade mos

ahmos.

1. Como decorre o processo de aguizicac desfes
contendox por parte doz alunos? Sentin alguma
dificuldade? Se xim. Qual & porgué?

O proceszo de aquisigEo destas competsncias & realizado

escrita E de forma mais lenta pelos alunos, pelo que sinda nio

oralidade. adquiriram completaments 3z mazmas, Meste sentido 530
zantidas algurnas dificuldades, uma vez que nam todos o
ahmos percebem o que & para fazer, pois estio em mveis
diferentes de dezenvolvimento e spreadizazem

- Becurso ludico- | Compreender =2 o0s|l. Amtes da imtervencas dos fantoche:, como

padagogico. fantochas Enguanto avaliaria o desempenho doz alunex naz

TECITED hadico competéncias de leifura, escrita e oralidade?

pedagozico foram uteis
para o desenvolvirmento
das competéncias ds
leitara, ascrita a

oralidade.

“Foi isso que & dizze, gus acabel da dizer. Que temos que
teT recursos mais ladicos, mais motivantes, por isso & que
ales estip mais motivados para a leinura @ para a escrita.
Par 1330 & que eu este zno dizze gue o Projeto de Turmsz
as DAC, era Ler parg Aprender e estamos no final do 1.7
Peripdo, anda temos maiz dois periodos pela fremts,
VA0S Vel O QUe & Que... COmO & que COITe, Mnas estEo
melhores, ha wma pequena evolugEo, mas note-se”
2. Durante a infervencso com oz famtoches, quaiz
foram a:z principais mudanca: percebidaz na

participacao & desempenho dos alunos?
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“(O2 aluno: tem mais vontade de. .. oralmente de dizer, de
axprimirem as suas ideisz nooral.. a... 2 nivel da escrita
como zinda ndo estdo, como a campetencia da leitura ndo
esta bem admquirida... a escrita vem atras, nio & E outra
COmpetencia que vem afras @ ent3o esta um bocadinho
melhor, ja o5 mindos sabeml conssguem escrever, ja
temos aqui wna percentagem ... o gus_ .. 40% dos alunos
j& consague eacrevar e lar, o gue & muito hom "
3. Como reagiram o5 slusos a0 w30 de fanfoches
como recurso ludico-pedagozico? Houve melhoras
Ba motivacio on no interesse doz alunox?
“Muitas! Entio eles ficaram super motivados! So o
estarsm Com 1A 0053 NE mao & o tentarem... 530 eles &
falar, mas alez perzam que =30 o baneco a falar e isso &
muito bom para eles z=. .. porgue eles extio atraz de wma
corting e as criancas 33 vezes N0 CoNseFuSin Ser... nEo
CONSEZNEn EXPar-5e. .. NE0 CONIagUEn, mas atras de uma
COrting CONSaFUEsH 58 eXpar & 4l 30 est30 3 MOsirar que &
muito mais, parz sles & muito maiz motivante a eles
sxpoem-za . & Conseguiram, eles comzagniram fazer,
todoz eles consegniram fazer, todos, & 100%, todos eles
conseguiram fazer essa dramatizacio dos fantoches.™
4. Em termos de competéncias expecificas de leitura,
escrita e oralidade, que melhorias concretaz se
conzegniu observar apos & imtervencac Com oz
fantoches?
“Foi... na escrita . de palavras, na escrita de pequenos
tenctos. . a3 .. o que en achei 2 melhaor... 2. 2 melhoria, a
melhoria maiz zizmificativa fod na oralidads, fol na
oralidads e esta & outra competencia da escrita e da
leitora, vai-se... & agora B30 e perder o tam gue se

comtinuar com este trabalho
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&  Acredita que o uso de fantoches pode ser infegrado
de forma mais ampla no planeamento pedagogico”?
Porgue?

“Sim... sim porgue & wm meio que desinibe, desinibe az

pess0as, 8. &, & 33 N05. . 58 N0 estamos autilizar, somos

4 nosza fala que esta a utilizar, mas straves de guwo

objeto, 2z com que a criamga, rmesmmo os  adaltos

CORSIERM @Xpor @ COMSIEAN Tansmuitr as suas ideizz de

uma forrna maiz dica e mais espontines ™
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ANEXO 8 — GRELHA DE AVALIACAO DA ESCRITA SEM FANTOCHES E RESPETIVAS NOTAS DE CAMPO

Grelha de Observacio da Escrita

Interveniente: Ana Gomes

Tempo Letivo: 9h00 as
11h00.

Tempo de observacio:

10h00 a5 11h00.

Espaco: Sala 4

Recursos: Ficha do reconto da historia;

Livro O dinheiro ndo cresce nas arvoves.

Conteiido: Portugués — Dominio da Lettura — Escrita

Atividade:

historia e dos momentos que mais tinham gostado, fo1 proposto aos alunos concretizarem o reconto da historia. Para 1sso completaram a ficha de trabalho.

Descritores de Conteudo - Escrita

N." do | Representar porescrito os | Escrever  corretamente | Escrever palavras de diferentes | Utilizar o ponto final na | Redigir textos coerentes e | Escrever textos curtos
aluno fonemas  através  dos | palavras com todos os | niveis de dificuldade e extensio | delimitacio de frases e a | coesos com  recurso a | com diversas
respetivos grafemas e | tipos de silabas, com | silabica, aplicando regras de virgula em enumeracfes e | elementos COMmo a | finalidades (narrar,
digrafos. utilizacio cotreta dos | comrespondéncia  fonema - | em MECANISmos de | concordincia entre | informar, explicar).
acentos graficos e do til. grafema. coordenacio. constituinies, a correlagdo
de tempos verbais.
A 3 2 2 1 1 1
B 3 2 2 3 1 1
C 2 1 1 1 1 1
D 3 3 2 2 2 2
E 4 3 3 3 2 3
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F 3 3 1 2 2
G - - - -
H 1 1 1 1 1
I 4 3 3 3 3
ij 2 2 1 1 1
K 1 1 1 1 1
L 3 2 3 2 2
M 1 1 1 1 1
N 3 P 3 2 2
0 2 2 2 1 1
P 3 2 2 1 2
Q 3 2 3 1 1
R 2 1 2 1 1
5 2 2 3 1 1
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Legenda da escala: 4 —Excelente. 3 - Bom. 2 - Satisfatorio. 1 —Insuficiente.
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Grelha de Observacao da Escrita — Registos de observacao Direta

Inferveniente: Tempo Letivo: | Tempo de observagae: | Espaco: :2la 4. | Recurses: Ficha do recomto da histoma; Livro O | Letra do
Ana Gomes 9600 as 11k00. | 10h00 3z 11h00 dinheire Rdp CFESCE RAT dMoTes. ahimo: A
Afividade: Feconto da historia O dovheire nde cresce nay drvores de Haath McEenzia
0 ahmo A na realizacao do Tecomto ndo realiza nenbum parasrafo no texto, contudo efema as regra: de manslineacao.

Grelha de Observacao da Escrita — Registos de observacao Direta
Inferveniente: Tempo Letive: | Tempo de observacae: | Espaco: :2la 4. | Recorsos: Ficha do recomto da historia; Livro O | Letra do
Ana Gropnes 9800 as 1100, | 10h00 3z 11h00 dinheire ndo cresce RAT gniores. ghmo: B
Atidade: Feconte da historia O dovheire nde cresce nay arvores de Heafh bcEenzia,
O ahmeo E 20 longo do seu texto apenas faz wm parasrafo micizl & faz algue: erros ortograficos na realizacac do me:mo.

Grelha de Observacao da Escrita — Registos de observacao Direta
Interveniente: Tempo Letivo: | Tempo de observacio: | Espaco: :ala4. | Recursos: Ficha do recomto da historia; Livro O | Letra do
Ana Gomes 9000 as 11kb{00. | 10RO0 as 1100 dinheire wde CrESCE RO Srores. aluno: F

Atividade: Feconto da historia O divheire kde cresce sas drveres de Heath MMcEenzia,

0 aluno F constrol um texio Com principio, medo @ fim, extando relacionade & com wm fio condutor. Porem escreve alsune erros ertografico: como na palavra
“planton” escreve “plamipy”.
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Grelha de Obzervacio da Ezcrita — Regiztos de obzervacio Direta

Interveniente:
Ana Gomes

Tempo Letivo:
ShO0 a= 11R00.

Tempo de obzervacio:

10h00 as T1hO0.

Ezpaco: zala 4.

Eecurzos: Ficha do reconto da histonia; Livre O

dirheivo Ndo CYesce Mas dFyores.

Letra
alumo: I

Atividade: Beconto da histéria O dinksive ndo cresce mas drvorss de Heaath MeEenzie.

Ma construcdo do zeu texto o aluno I escreven um texto coerente estabelecendo uma relac3c cosza & para além dizsso realizon um desenho sobre o mesmo
tendo efetuado um baldo de fala escrevende o que a personazem tinha dito. O aluno ezcreve com a mesma letra que estd presente no livre, escrevendo - hae

1=

querc...”.

Grelha de Obzervacio da Ezcrita — Regiztos de obzervacio Dhreta
Interveniente: Tempo Letivo: | Tempo de obzervacio: | Espaco: sala4. | Recurzes: Ficha do reconto da histoma; Livie O | Letra
Anz Gomes Sh00 a= 11800, | 1000 &s 11R00 dirtheire ndo cresce Has dFrores. alumo: P

Atividade: Feconto da ustona O dinheivo rdo cresce nas avvorss de Haath hMeKenzie,

0 alune P durante a escrita do sen testo n3o concrefiza paragrafos, mas conssgus estabelecer um fio conduter no zeu texto. Elabora tambem um desenho

relacionado com o texto azerito, onde ezoreve uma frase global zobre o mesmo “A moeda nao pode ser plantada.™.

Grelha de Obzervacio da Escrita — Regiztos de obzervacio Direta

Interveniente:
Ana Cromes

Tempo Letivo:
S0 a= 1100,

Tempo de observacio:

10000 s 11h00.

Ezpace: sala 4.

Eecurzos: Ficha do reconto da histoma; Lo O

dirtheire ndo cresce Has driores,

Letra
aluno: 5

Atividade: Eeconto da histéna O dinhsire ndo cresce mas @vorss de Hagth MoK enzie,

Ao longo 2 coneretizagio do fexto o aluno 5 revela n3o consepuir aztabelecer uma relagio no texto, tando ezerifo apanas frases soltas. Cada linha do zeu texto

correzponds a uma fraze diferante, o que acaba por ndo estabelecer relapgio com as antenores.




ANEXO 9 - GRELHA DE AVALIAGAO DA ESCRITA COM FANTOCHES E RESPETIVAS NOTAS DE CAMPO

Grelha de Observacio da Escrita

Interveniente: Ana Gomes Tempo Letivo: 9h00 3z | Tempo de observaciio: | Espaco: Sala 4 | Recursos: Fantoche do Pai Natal; Ficha de
11h00. 10h00 as 11h00. escrita criativa acerca do Pai Natal; Fantoches.

Conteido: Portugués — Dominio da Lettura — Escrita.
Atividade:

Na presente proposta surgiu uma personageim na nossa sala, sendo ela o fantoche do Pai Natal. Posto isto, foi solicitado aos alunos que realizassem a descricio
fisica do Pai Natal. Neste sentido, cada aluno elaborou um texto ou frases que descrevessem esta personagem . Paralelamente, aos alunos que estio no processo

de aquisigio destas competéncias, foi-lhe entregue um fantoche para que escrevessem uma frase sobre o0 mesmo.

Descritores de Conteiido - Escrita

N.* do | Representar porescrito oz | Escrever  comretamente | Escrever palavras de diferentes | Utilizar o ponte final na | Bedigir textos coerentes e | Escrever textos curtos
aluno fonemas através dos | pelavias com todoz os | nivels de dificuldade e extensdo | delimitagdo de frases e a | coesos com  recurso a | com diversas
respetivos  grafemas e | tipos de silabas, com | sildbica, aplicando regras de virgula em enumeragbes e | elementos como a | finalidades (narrar,
digrafos. utilizagdo cometa dos | comespondéncia  fonema - | em Mecanismos de | concorddncia entre | mformar, explicar).
acentos grafices e do til. grafema. coordenagdo. constihuntes, a correlagdo
de tempos verbais.
A 3 3 2 3 2 3
B 3 3 3 3 1 1
C 3 3 2 2 1 1
D 3 3 3 2 2 3
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Lad

Lid

]

Lad

I 3 3 3 1 1
K 2 2 1 1 1
L 3 2 3 2 3
M 2 3 1 1 1

0 3 3 3 1 2
P 3 7 7 1 7
Q 3 2 3 1 1
E 3 2 3 1 1
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3 4 4 4 4 3 4
T 3 3 2 2 2 3
Legenda da escala: 4 — Excelente. 3 - Bom. 2 —Satisfatorio. 1 — Insuficiente.

Grelha de Observacdo da Escrita — Registos de observacao Direta

Interveniente:

Ana Gomes

Tempo Letivo:
Oh00 as 11h00.

Tempo de observacio:

10k00 2z 11h00.

Espaco: szla 4.

Recursos: Fantoche do Pai Matal; Ficha de escrita

criativa acerca do Pai Natal; Fantoches.

Letra do

aluno: A

Atividade: Escrita criativa a partir da descrigio de um fantoche O Pai Natal ou a escrita de frazes relacionadas com os fantoches que lhes foram atribuidos.

na escrita. Ndo coloca paragrafos ao longo do texto, colocando vma bolinha para representar os mesmos.

Escrita criativa a partir da descrigio de wm famtoche O Pai Natal. O aluno A elabora um texto com cerca de 3 erros ortograficos e estabelece ideias coerentes

Grelha de Observacio da Escrita — Registos de observacdo Direta

Interveniente:

Ana Gomes

Tempo Letivo:
Oh00 as 11h00.

Tempo de observacio:

10h00 as 1Th00).

Espaco: sala 4.

Recursos: Fantoche do Pai Matal; Ficha de escrita

criativa acerca do Pai Natal; Fantoches.

Letra do

aluno: B

Atividade: Escrita criativa a partir da descricio de um fantoche O Pai MNatal ou a escrita de frazes relacionadas com os fantoches que lhes foram atribuidos.

nio aprezenta un fio condutor que ligue as ideias. Como resultado, o texto torna-se confioso e dificil de compreender.

Escrita criativa a partir da descrigdo de um fantoche O Pai Natal. O aluno B escreve um texto sem erros ortograficos, no entanto, falta-lhe coeréncia, pois
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Grelha de Observacdo da Escrita — Registos de observacao Direta

Interveniente:

Ana Gomes

Tempo Letivo:
Oh00 as 11h00.

Tempo de observagio:

10000 az 11h00.

Espaco: sala 4.

Recarsos: Fantoche do Pai MNatal; Ficha de escrita

criativa acerca do Pai MNatal; Fantoches.

Letra

aluno: C

do

Atividade: Escrita criativa a partir da descrigio de um fantoche O Pai WNatal ou a escrita de frases relacionadas com oz fantoches que lhes foram atribuidos.

Ezcrita de frazes relacionadas com os fantoches que thes foram atribuidos. O aluno C ao receber o seu fantoche mostra-ze entusiazmado e expectante, posto

isto a interveniente solicita-lhe que escreva uma frase relacionada com o mesmo. Entdo o aluno escreve uma frase embora com alguns erros mas com uma

ideia clara e com o uzo de sinaiz de ponteacio. Escrevendo: ©0

14, euzou o lobo maun!™.

Grelha de Observacdo da Escrita — Registos de observacao Direta

Interveniente:

Ana Gomes

Tempo Letivo:
Oh00 as 11h00.

Tempo de observacio:

10h00 az 11h00.

Espaco: sala 4.

Recursos: Fantoche do Pai Natal; Ficha de escrita

criativa acerca do Pai Matal; Fantoches.

Letra

aluno: E

do

Atividade: Escrita criativa a partir da descrigio de um fantoche O Pai WNatal ou a escrita de frases relacionadas com oz fantoches que lhes foram atribuidos.

Ezcrita criativa a partir da descrigio de um fantoche O Pai Natal. O aluno E, escreve um texto coerente e claro, respeitando as regras de ortografia, os sinais

de pontuacio e a whilizacio de paragrafos ac longo do texto.

Grelha de Observacio da Escrita — Registos de observacio Direta

Intervenienie:

Ana Gomes

Tempo Letivo:
On00 as 11h00.

Tempo de observacio:

10000 as 11h00.

Espaco: zala 4.

Recursos: Fantoche do Pai MNatal; Ficha de escrita

criativa acerca do Pai Natal; Fantoches.

Letra

aluno: F

do

Atividade: Escrita criativa a partir da descricio de um fantoche O Pai Natal ou 2 escrita de frazes relacionadas com oz fantoches que lhes foram atribuidos.

Escrita criativa a partir da descrigio de um fantoche O Pai Natal. O aluno F, escreve um texto coerente, respeitando os sinais de pontuacio, a ortografia e

wtiliza as reticéncias para evidenciar uma ideia por ele pretendida.
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Grelha de Observacio da Escrita — Registos de observagio Direta

Interveniente: Tempo Letive: | Tempo de observacdo: | Espago: salad. | Recorses: Fantoche do Pai MNatal; Ficha de escrita | Letra do
Ana Gomes On00 as 11000, | 10000 az 11000, criativa acerca do Pai Natal; Fantoches. aluno: G

Atividade: Escrita criativa a partir da descrigio de um fantoche O Pai Natal ou a escrita de frases relacionadas com oz fantoches que Thes foram atribuidos.

Escrita de frases relacionadas com os fantoches que lhes foram atribuidos. O aluno G escreve uma frage relacionada com o fantoche que lhe fiod atribuido,

tendo escrito uma frase bem contruida sem erros ortograficos ou de pontuagio.

Grelha de Observacio da Escrita — Registos de observagio Direta

Interveniente: Tempo Letive: | Tempo de observacio: | Espaco: salad. | Recursos: Fantoche do Pai MNatal; Ficha de escrita | Letra do
Ana Gomes OhO0 as 11000, | 10000 a5 11h00. criativa acerca do Pai Natal; Fantoches. aluno: J

Atividade: Escrita criativa a partir da descricio de um fantoche O Pat Natal ou a escrita de frazes relacionadas com os fantoches que lhes foram atribuidos.

Escrita criativa a partir da descrigdo de um fantoche O Pai Natal. O aluno J escreve apenas uma frase coerente no seu texto, enguanto o restante & bastante

confuzo e sem sentido.

Grelha de Observacio da Escrita — Registos de observagio Direta

Interveniente: Tempo Letive: | Tempo de observacio: | Espaco: szlad. | Recurses: Fantoche do Pai Natal; Ficha de escrita | Letra do
Ana Gomes OhO0 as 11000, | 10000 a5 11h00. criativa acerca do Pai Natal; Fantoches. aluno: K

Atividade: Escrita criativa a partir da descricio de um fantoche O Pat Natal oo a escrita de frazes relacionadas com os fantoches que lhes foram atribuidos.

Escrita de frases relacionadas com os fantoches que thes foram atribuidos. O alune K ndo organiza as suas ideias de forma linear, fornando a sua mensagem

confiuza. Como resultado, escreve a fraze: "0la menina eu sou uma.”, que zpresenta ideias trocadas e uma frase formulada mcorretamente.
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Grelha de Observacio da Escrita — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: | Tempo de observacio: | Espaco: zalad. | Recursos: Fantoche do Pai Matal; Ficha de escrita | Letra do
Ana Gomes Oh00 as 11h00. | 10k00 az 11h00. criativa acerca do Pai Natal; Fantoches. alumo: M

Atividade: Ezcrita criativa a partir da descrigio de uwm fantoche O Pai Natal ou a escrita de frazes relacionadas com oz fantoches que lhes foram atribuidos.

Escrita de frazes relacionadas com os fantoches que lThes foram atribuidos. O alune M ao receber o seu fantoche fica muite curioso, tendo-o colocado logo na

zua mio e manipulando-o livremente. Seguidamente. escreve uma frase sobre o fantoche embora nfo a escreva de forma correta, tendo eserito 013, meninos

Sou o yegnha.”

Grelha de Observacao da Escrita — Registos de observacdo Direta

Interveniente: Tempo Letivo: | Tempo de observacio: | Espaco: zalad. | Recursos: Fantoche do Pai Natal; Ficha de escrita | Letra do
Ana Gomes On00 as 11000, | 10k00 as 11h00. criativa acerca do Pai Natal; Fantoches, alumo: O

Atividade: Escrita criativa a partir da descrigio de um fantoche O Pai Matal ou a escrita de frases relacionadas com os fantoches que lhes foram atribuidos.

Ezcrita de frases relacionadas com os fantoches que Thes foram atribuidos. O aluno O escreve uma frase corretamente, sem erros ortograficos ou de construgio
frasica, tendo escrito “Eu sou um tigre e sou bebé.”.

Grelha de Observacio da Escrita — Registos de observacao Direta

Interveniente: Tempo Letive: | Tempo de observacdo: | Espaco: zzlad. | Recursos: Fanteche do Pai Natal; Ficha de escrita | Letra do
Ana Gomes On00 as 11000, | 10000 as 1 1h00. criativa acerca do Pai Matal; Fantoches. alumo: P

Atividade: Escrita eriativa a partir da deserigio de um fantoche O Pai Natal cu a escrita de frases relacionadas com os fantoches que Thes foram atribuidos.

Esecrita criativa a partir da descrigio de um fantoche O Pai Watal. O aluno P ao longe do seu texto revela erros de troca come nas palavras “preto”™ e “barba™,

tendo escrite “perto”™ e “braba”, respetivamente. Porém escreve um texto coerente e com idetas claras.
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Grelha de Observacdo da Escrita — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: | Tempo de observacdo: | Espaco: sala4. | Recursos: Fantoche do Pai Natal; Ficha de escrita | Letra do
Ana Gomes On00 as 11h00. | 10h00 az 11h00. criativa acerca do Pai MNatal; Fantoches. aluno: E

Atividade: Escrita criativa a partir da descrigdo de um fantoche O Pai Natal ou 2 escrita de frases relacionadas com os fantoches que lhes foram atribuidos.

Escrita criztiva a partir da descrigdo de um fantoche O Pai Natal. O aluno E ao construir o seu texto revelou que tem wma melhor capacidade para constroir

frazes, aprimorando-a cada vez mais.
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ANEXO 10 - GRELHA DE AVALIAGCAO DA LEITURA SEM FANTOCHES E RESPETIVAS NOTAS DE CAMPO

k}relha de Observacio da Leitura-Escrita

Interveniente: Ana

Gomes.

Tempo Letivo: 9h00 as 11h00.

Tempo de observacdo: 10h00 as

11h00.

Espaco: Sala 4.

Recursos: Manual
de Portugués.

Contetido: Portugués — Dominio da Leitura — Escrita.

Atividade:

Na seguinte proposta, os alunos efetuaram a leitura e a interpretagdo do texto Onde moram as casas de Carla Maia de Almeida. No decorrer da elaboracdo da ficha de
interpretacio fui chamando os alunos para efetuarem a leitura da frase “As pessoas moram nas casas, mas o contrario também & verdade: AS CASAS MORAM NAS

PESSOAS.”. Contudo, alguns alunos que nio tinham adquiridas as competéncias de lettura opte1 por solicitar que lessem palavras que estiveram a trabalhar naquele

momento, tais como, “sapato”, “mota” e “bota™.

Descritores de conteido - Leitura

Asgocia cada letra Promuncia segmentos L& com entoacio L& com articulagio correta L& com ritmo e L& com Ler palavras isoladas e
N do do alfabeto as fonicos a partir dos adequada. (sem errar, gaguejar ou cadéncia. velocidade. pequenos textos com
alumo | formas maiisculae respetivos grafemas e silabar). articulacdo correta e
miniscula. digrafos. prosodia adequada.
A 3 2 1 1 1 1 2
B 3 3 2 2 2 2 3
C 2 2 1 1 1 1 1
D 3 3 2 2 2 2 3
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E 4 4 3 3 3 3 4
F 3 3 3 2 2 2 3
G 3 2 1 1 1 1 2
H 3 2 1 1 1 1 1
I 4 4 3 3 3 4 4
| 3 2 1 1 1 1 2
K 2 2 1 1 1 1 1
L 3 3 2 2 2 2 3
M 2 1 1 1 1 1 1
N 3 4 3 1 3 3 4
0 3 3 1 1 1 1 3
P 3 3 2 2 2 2 3
Q 3 2 2 2 2 2 3
R 3 2 1 1 1 1 1
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8 3 3 1 2 1 1 3
T 3 3 2 2 2 2 3
Legenda da escala: 4 —Excelente. 3 -Bom. 2 - Satisfatorio. 1 — Insuficiente.
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Grelha de Observacio da Leitura — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: 9h00 as Tempo de observacio: 30 Espaco: sala 4. Recursos: Manual de | Letra do
Ana Gomes 11h00. minutos. Portugués e folha com | aluno: A

palavras escritas.

Atividade: Leitura de uma frase do texto Onde moram as casas de Carla Maia de Almeida. No caso dos alunos que estio no processo de aquisigio destas
competéncias, realizaram a lertura das palavras “sapato”, “mota” e “bota”.

Fo1 solicitado ao aluno A que lesse uma frase do texto Onde Moram as Casas. Neste sentido, o aluno identifica o som de cada letra, contudo, apresenta
dificuldades na juncdo desses sons. Por exemplo, na palavra "moram”, 1& primeiro o som [m] e, em seguida, atribui a letra <o o som [u], demorando algum

tempo a unir ambos os sons. Além disso, 18 de forma lenta e silabica, chegando a gaguejar em algumas palavras. Como resultado, ndo conclui a leitura da

frase.

Grelha de Observacio da Leitura — Registos de observacio Direta
Interveniente: Tempo Letivo: 9h00 as Tempo de observacio: 30 Espaco: sala 4. Recursos: Manual de | Letra do
Ana Gomes 11h00. minutos. Portugués e folha com | aluno: B

palavras escritas.

Atividade: Leitura de uma frase do texto Onde moram as casas de Carla Maia de Almeida. No caso dos alunos que estio no processo de aquisi¢io destas
competéncias, realizaram a lertura das palavras “sapato”, “mota” e “bota”.

Leitura da frase do texto Onde moram das casas.
O aluno B, durante a sua leitura, demonstra dificuldades em identificar o som da letra <o> somente na palavra “moram”, na qual, 1& sempre "maram",

repetindo a palavra da mesma forma ao longo da frase. Além disso, 18 as palavras silaba a silaba e gagueja com frequéncia ao longo da lertura.
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Grelha de Observacio da Leitura — Registos de observacio Direta

Interveniente:

Ana Gomes

Tempo Letivo: 9h00 as
11h00.

Tempo de observacio: 30

minutos.

Espaco: sala 4.

Recursos: Manual de
Portugués e folha com

palavras escritas.

Letra do

aluno: C

Atividade: Leitura de uma frase do texto Onde moram as casas de Carla Maia de Almeida. No caso dos alunos que estdo no processo de aquisigio destas
competéncias, realizaram a leitura das palavras “sapato”, “mota”™ e “bota™.

Leitura das palavras “sapato™, “mota™ e “bota™

O aluno C faz a associagdo entre fonema grafema apenas na palavra “sapato”™, mas apresenta dificuldades na juncdo dos sons para formar uma silaba Na

palavra “sapato”, identifica o som [s], [e] e o [p], fazendo posteriormente a ligagdo “sapa™ e de seguida junta a restante silaba lendo “sapato™. Na palavra

“mota” ndo identifica o som [m] e ndo 1€ a palavra.

Grelha de Observacio da Leitura — Registos de observacdo Direta

Interveniente:

Ana Gomes

Tempo Letivo: 9h00 as
11h00.

Tempo de observacio: 30

minutos.

Espaco: sala 4.

Recursos: Manual de
Portugués e folha com

palavras escritas.

Letra do

aluno: F

Atividade: Leirtura de uma frase do texto Onde moram as casas de Carla Maia de Almeida. No caso dos alunos que estiio no processo de aquisicdo destas
competéneias, realizaram a lettura das palavras “sapato”, “mota”™ e “bota™.

Leitura da frase do texto Onde moram as casas.

O aluno F 1é com entoagdo adequada, lendo as frases de forma expressiva. Porem, gagueja durante a leitura e efetua um erro de supressdo na palavra

ggggggggg
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Grelha de Observacio da Leitura — Registos de observacio Direta

Interveniente:

Ana Gomes

Tempo Letivo: 9h00 as
11h00.

Tempo de observacio: 30

minutos.

Espaco: sala 4.

Recursos:

Portugués e folha

Manual de

COII1

Letra do

aluno: H

palavras escritas.

Atividade: Leitura de uma frase do texto Onde moram as casas de Carla Maia de Almeida. No caso dos alunos que estio no processo de aquisigio destas
competéncias, realizaram a lettura das palavras “sapato”, “mota” e “bota™.

Leitura das palavras “sapato™, “mota™ e “bota™.
O aluno H identifica todas as letras nas palavras apresentadas, no entanto, apenas reconhece os sons da palavra "sapato”. Pronuncia separadamente cada som,
comecando pelo [s], seguido do [e], e junta-os rapidamente, formando "ga". Depois, 1€ os sons [p] e [a], unindo-os para formar "sapa", e, por fim, identifica

os sons [t] e [u], concluindo a lettura da palavra "sapato”. Nas restantes palavras, limita-se a identificar as letras, sem as ler.

Grelha de Observacio da Leitura — Registos de observacio Direta

Interveniente:

Ana Gomes

Tempo Letivo: 9h00 as
11h00.

Tempo de observacio: 30 Espaco: sala 4. Recursos: Manual de | Letra do

minutos. Portugués e folha com | aluno: J

palavras escritas.

Atividade: Leitura de uma frase do texto Onde moram as casas de Carla Maia de Almeida. No caso dos alunos que estio no processo de aquisigdo destas
competéncias, realizaram a lettura das palavras “sapato”, “mota” e “bota™.

Leitura da frase do texto Onde moram as casas.

O aluno J realiza uma lettura muito silabica, lendo as palavras de forma pausada nas silabas e ao mesmo tempo gagueja durante a lettura.
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Grelha de Observacio da Leitura — Registos de observacio Direta

Interveniente:

Ana Gomes

Tempo Letivo: 9h00 as
11h00.

Tempo de observacio: 30

minutos.

Espaco: sala 4.

Recursos:
Portugués e folha

palavras escritas.

Manual de

COIm

Letra do

aluno: K

Atividade: Leitura de uma frase do texto Onde moram as casas de Carla Maia de Almeida No caso dos alunos que estdo no processo de aquisicio destas

competéncias, realizaram a lertura das palavras “sapato™, “mota” e “bota”.

Leitura das palavras “sapato™, “mota™ e “bota™.

O aluno K 1dentifica as letras nas palavras apresentadas, mas revela alguma dificuldade na identificacio dos sons. Lendo apenas a palavra “sapato™.

Grelha de Observacio da Leitura — Registos de observacio Direta

Interveniente:

Ana Gomes

Tempo Letivo: 9h00 as
11h00.

Tempo de observacio: 30

minutos.

Espaco: sala 4.

Recursos:
Portugués e folha

palavras escritas.

Manual de

COIm

Letra do

aluno: M

Atividade: Leitura de uma frase do texto Onde moram as casas de Carla Maia de Almeida No caso dos alunos que estio no processo de aquisi¢io destas

competéncias, realizaram a lertura das palavras “sapato™, “mota” e “bota”.

Leitura das palavras “sapato™, “mota™ e “bota™

O aluno M nas palavras apresentadas nfo identifica as letras nem os sons das mesmas, acabando por nfo efetuar a lertura de nenhuma palavra.
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Grelha de Observacio da Leitura — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: 9h00 as Tempo de observacio: 30

Ana Gomes 11h00. minutos.

Espaco: sala 4.

Recursos:  Manual de
Portugués e folha com

palavras escritas.

Letra do

aluno: R

Atividade: Leitura de uma frase do texto Onde moram as casas de Carla Maia de Almeida. No caso dos alunos que estdo no processo de aquisi¢io destas

competéncias, realizaram a lertura das palavras “sapato”, “mota” e “bota”.

Leitura das palavras “sapato™, “mota™ e “bota”.

O aluno R na palavra “sapato™ inicialmente identifica o som [s] e a silaba “pa”™, contudo comeca a ler o som [s] como [f], lendo a palavra de “Filipa™ Na

palavra “mota™ o aluno nio identifica nenhum som nem letra, no entanto, na palavra “bota”, identifica o som [b], mas na letra <o 1& o som [u] acabando por

ler a palavra “Bruno™.
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ANEXO 11 — GRELHA DE AVALIACAO DA LEITURA COM FANTOCHES E RESPETIVAS NOTAS DE CAMPO

Grelha de Observacio da Leitura-Escrita

Interveniente: Ana

Gomes.

Tempo Letivo:
9h00 as 11h00.

Tempo de observacio:

9h00 as 11h00.

Espaco: sala de professores.

Recursos: fantocheiro, fantoches, manual de portugués e

folha de papel com palavras escritas.

Contetido: Portugués — Dominio da Leitura — Escrita.

Atividade:

fo1 pedido a alguns alunos que lessem as palavras “sapato”, “menino”, “bota”, “uva”™ e “menina”, de acordo com o que tmham estado a trabalhar na sala A interveniente

chamou os alunos um a um para realizarem a leitura, utilizando um fantoche a sua escolha.

Na seguinte proposta, fo1 solicitado aos alunos que lessem a frase “Numa bela manhd de setembro, o velhinho sentou-se na cama, cheirou o ar fresco do outono e disse:

Descritores de contelido - Leitura

Associa cada letra Pronunciar segmentos L& com L& com articulagio correta (sem L& com ritmo L& com Ler palavras 1soladas
N.? do do alfabeto as fonicos a partir dos entoacio errar, gaguejar ou silabar). e cadéncia. velocidade. pequenos textos com
aluno | formas maidsculae respetivos grafemas e adequada. articulagio correta e
miniscula. digrafos. prosodia adequada.

A 3 2 1 2 1 1 2

B 4 3 3 2 2 2 3

C 3 3 2 2 2 1 3

D _ _ _ _ _ - _

E 4 4 4 3 4 4 4

136



F 4 4 3 3 3 3 3
G 3 3 1 2 1 1 3
H - - - - - - -
I 4 4 4 3 3 3 4
T 4 3 2 2 2 2 3
K 4 3 3 3 2 2 3
L 4 3 3 3 3 2 3
M 3 2 1 2 1 1 2
N 4 4 3 4 4 4 4
O 3 3 2 2 2 2 3
P 3 3 3 2 3 3 4
Q 4 3 2 2 2 2 3
R 3 2 1 1 1 1 2
S 3 2 1 2 1 1 2
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Legenda da escala: 4 —Excelente. 3 -Bom. 2— Satisfatorio. 1 — Insuficiente.
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Grelha de Observacdo da Leitura — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: Sh00 as Tempo de observacio: Sh00 | Espaco: sala | Recursos: fantocheiro, fantoches, | Letra do
Ana Gomes 11h00. as 10h00. de professores. | manual de portugués e folha de | aluno: A

papel com palavras escritas.

Atividade: Lestura de uma frase do texto O nabo gigante de Alexis Tolstol., ou das palavras “nabo™ e “setembro™. No caso dos alunos que estio no processo

de aquisicio destas competéncias, realizaram a lettura das palavras “sapato”, “menino™, “bota”, “uva™ e “menina”.

Leitura das palavras “nabo™ e “setembro™.
O aluno A comeca por ler a frase do manual, lendo “Duma manhi” em vez de “Numa manhi”, contudo, apenas consegue ler estas palavras. Posto isto, a
interveniente solicita-lhe que leia as palavras que estdo escritas na frase: “nabo™ e “setembro™. Na palavra “nabo™ o aluno 1é “maho”, ndo realizando a lettura

correta da palavra. Na palavra “setembro™ realiza um erro de supressio lendo “setembo”.

Grelha de Observacio da Leitura — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: 9h00 as Tempo de observacdo: 9h00 | Espaco: sala | Recursos: fantocheiro, fantoches, | Letra do
Ana Gomes 11h00. as 10h00. de professores. | mamal de portugués e folha de | aluno: B

papel com palavras escritas.

Atividade: Leitura de uma frase do texto O nabo gigante de Alexis Tolstol . ou das palavras “nabo™ e “setembro™. No caso dos alunos que estio no processo

de aquisicio destas competéncias, realizaram a lettura das palavras “sapato”, “menino”™, “bota”, “uva™ e “memina”.

Leitura da frase do texto O nabo gigante.
O aluno B durante a sua lettura gagueja um pouco nas palavras. Na palavra “setembro™ acrescenta a letra <> lendo “setrembro™
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Grelha de Observacio da Leitura — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: Sh00 as Tempo de observacdo: Sh00 | Espaco: sala | Recursos: fantocheiro, fantoches, | Letra do
Ana Gomes 11h00. as 10h00. de professores. | manual de portugués e folha de | aluno: C

papel com palavras escritas.

Atividade: Leitura de uma frase do texto O nabo gigante de Alexis Tolstol.. ou das palavras “nabo™ e “setembro™. No caso dos alunos que estdo no processo

de aquisigio destas competéncias, realizaram a lertura das palavras “sapato™, “menino™, “bota”, “uva”™ e “menina”™.

Leitura das palavras “sapato”, “menino™, “bota”, “uva™ e “menina™

Durante a sua lettura o aluno C revela que conhece os sons das letras, dizendo o som de cada letra da palavra. Posteriormente faz a ligacio da consoante a
vogal para formar a silaba. Lé as palavras “sapato™ e “bota”, ambas com silabagio, lendo, sa-pa-to. bo-ta. Na palavra “uva™ nio identifica o som [v], lendo
“pua”. Na palavra “menina” realiza a identificacdo dos sons da primeira silaba, lendo o “me™, mas depois identifica as letras seguintes dizendo “oNeol faz

m”, segmdamente 1€ a palavra “memina’.

Grelha de Observacdo da Leitura — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: 9h00 as Tempo de observacdo: Sh00 | Espaco: sala | Recursos: fantocheiro, fantoches, | Letra do
Ana Gomes 11h00. as 10h00. de professores. | manual de portugués e folha de | aluno: G

papel com palavras escritas.

Atividade: Leitura de uma frase do texto O nabo gigante de Alexis Tolstol.. ou das palavras “nabo™ e “setembro™. No caso dos alunos que est3o no processo

de aquisigio destas competéncias, realizaram a lertura das palavras “sapato™, “menino™, “bota”, “uva”™ e “menina”™.

Leitura da frase do texto O nabo gigante.
(O aluno G 18 “Numa dela manh3. "~ em vez de “Numa bela manhi”, trocando a letra <b> pela <d>, paralelamente, 1 de forma silabica e gagueja na lettura
das palavras. Na palavra “setembro™ o aluno realiza um erro de troca, lendo “setembor”. Lé metade da frase.
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Grelha de Observacio da Leitura — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: Sh00 as Tempo de observacdo: Sh00 | Espaco: sala | Recursos: fantocheiro, fantoches, | Letra do
Ana Gomes 11h00. as 10h00. de professores. | manuval de portugués e folha de | aluno: I

papel com palavras escritas.

;;;;;;;;;;;;

de aquisicdo destas competéncias, realizaram a leitura das palavras “sapato”, “menino™, “bota™, “uva™ e “menina™.

Leitura da frase do texto O nabo gigante.
O aluno I esta a ler a frase do texto e altera o seu tom de voz para mais agudo quando & a fala do velhinho.

Grelha de Observacio da Leitura — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: Sh00 as Tempo de observacdo: Sh00 | Espaco: sala | Recursos: fantocheiro, fantoches, | Letra do
Ana Gomes 11h00. as 10h00. de professores. | manual de portugués e folha de | aluno:J

papel com palavras escritas.

;;;;;;;;;;;;

de aquisicdo destas competéncias, realizaram a leitura das palavras “sapato”, “menino™, “bota™, “uva™ e “menina™.

Leitura da frase do texto O nabo gigante.

eeeeeee

tendo em atencio a decifracdo do texto, acabando por nio concluir a lettura da frase.
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Grelha de Observacio da Leitura — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: 9h00 as Tempo de observacdo: Sh00 | Espaco: sala | Recursos: fantocheiro, fantoches, | Letra do
Ana Gomes 11h00. as 10h00. de professores. | manual de portugués e folha de | aluno: K

papel com palavras escritas.

Atividade: Leitura de uma frase do texto O nabo gigante de Algxus Tolstor. ou das palavras “nabo™ e “setembro™. No caso dos alunos que estio no processo

de aquisicdo destas competéncias, realizaram a lettura das palavras “sapato”, “menino™, “bota”, “uva”™ e “menina”

Leitura das palavras “sapato”™, “menino”, “bota”, “uva™ e “menina™.

O aluno K efetua a lettura das palavras “sapato”™, “menino™ e “bota”. Na palavra “uva”, apenas identifica o som [u], acabando por nio ler a palavra.

Grelha de Observaciao da Leitura — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: Sh00 as Tempo de observacdo: Sh00 | Espaco: sala | Recursos: fantocheiro, fantoches, | Letra do
Ana Gomes 11h00. as 10h00. de professores. | manual de portugués e folha de | aluno: M

papel com palavras escritas.

Atividade: Leitura de uma frase do texto O nabo gigante de Algxus Tolstor. ou das palavras “nabo™ e “setembro™. No caso dos alunos que estio no processo

de aquisicdo destas competéncias, realizaram a lettura das palavras “sapato™, “menino™, “bota”, “uva”™ e “menina™.

Leitura das palavras “sapato™, “menino”, “bota”, “uva”™ e “menina”™.
O aluno M na palavra “bota™ 1& “pato™ e na palavra “uva”™ inicia por ler o som [u] e junta a silaba “ya”, ficando “uva™ Lé as restantes palavras, porém na
palavra “sapato™ apenas identifica o som [s] e acaba por soletrar as restantes letras “S A P A T 0", mas ndo junta as letras para formar silabas diz apenas “O

<s > e 0 <a~ ficaaa. ... ao”.
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Grelha de Observacio da Leitura — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: 9h00 as Tempo de observacio: 9h00 | Espaco: sala | Recursos: fantocheiro, fantoches, | Letra do
Ana Gomes 11h00. as 10h00. de professores. | manual de portugués e folha de | aluno: O

papel com palavras escritas.

Atividade: Leitura de uma frase do texto @ nabo gigante de Alexis Tolstol, ou das palavras “nabo™ e “setembro™. No caso dos alunos que estio no processo

de aquisigdo destas competéncias, realizaram a leitura das palavras “sapato™, “menino™, “bota™, “uva™ e “menina”.

Leittura da frase do texto O nabo gigante e das palavras “nabo™ e “setembro™.
O aluno O inicia a leitura da frase dizendo “Duma bela manha. .~ realizando um erro de troca da letra <n> pela letra <d=. Fica em siléncio durante algum

tempo, esperando auxilio. A interveniente solicita-lhe que leia as palavras “nabo™ e “setembro™. A qual o aluno leu de forma sildbica ambas as palavras “pa-.

be” e “setem-bra”.
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ANEXO 12 — GRELHA DE AVALIAGCAO DA ORALIDADE SEM FANTOCHES E RESPETIVAS NOTAS DE CAMPO

Grelha de Observacio da Oralidade

Interveniente: Ana | Tempo Letivo: 11h30 ao Tempo de observacio: 11h30 ao | Espaco: sala4 | Recursos: Casas construidas pelos
Gomes 12h30 12h30 alunos.
Contendo: Portugués — Domimo da Oralidade

Atividade:

No decorrer deste dia, durante a manh3 os alunos efetuaram a lettura e a interpretaco do texto Onde moram as casas de Carla Maia de Almeada.
Paralelamente, depois de finalizarem a mesma ficha, a turma fo1 convidada a construir a sua casa dos sonhos a partir de diversos materiais que tinhamos
disponibilizado. A casa dos sorhos surgiu a partir do texto lido anteriormente e cada aluno criou a sua, consoante o sens gostos.

Apds a construcio de todas as casas dos sorhos por parte da turma, cada aluno foi apresentar a sua casa a toda a turma, dizendo que materiais utilizou, as
cores da sua casa, como eram as janelas, as portas, onde se situava a casa_ entre outros aspetos que cada aluno quis referir. A partir desta proposta verifiquer

os dados relativos & competéncia da oralidade de cada aluno.

Descritores de conteiido - Expressio

Fala Articula de Usz a palavra Varia a Formula | Formula | Formulz Feconta Narra situagies MNarra
Nodo| com modo N3 313 Ver, prosddia. | pergumtas. | pedidos. | respostas. | histdrias. vividas. sitnagfes Fepresenta diferemtes papéis
alumo | clareza. adequado as | respeitando os imaginadas. em jogos de simulagdo e
palavras. principios de dramatizages.
cortesia.
A 4 3 4 4 2 1 3 3 3 3 2
B 2 3 4 2 2 1 2 2 2 2 2

144



C 2 1 1 2 2 2 3 2 2
D 4 2 2 2 3 3 3 3 2
E 4 3 3 2 4 3 2 3 3
F 3 2 2 2 2 3 2 3 3
G 2 2 2 1 2 3 3 2 2
H 2 1 1 3 2 1 1 2 2
I 4 3 2 2 3 3 4 3 2
J 1 1 2 2 3 2 2 3 2
K - - - - - - - - -
L 3 2 3 2 2 3 3 3 3
M - - - - - - - - -
N 3 2 2 2 2 3 3 3 2
O 3 2 3 2 3 2 3 3 2
P 3 2 2 2 2 2 3 3 2
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R 2 2 3 2 3 2 2 2 3 3 2
s 2 2 3 1 2 2 2 2 2 2 2
T 2 2 4 1 2 2 2 2 2 3 2

Legenda da escala: 4 — Excelente. 3 -Bom. 2 — Satisfatorio. 1 — Insuficiente.
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Grelha de Observacio da Oralidade — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: 11h30 ao Tempo de observacio: 10 Espaco: sala 4. Recursos: Casas | Letra do

Ana Gomes 12h30 mintos. construidas pelos alunos. aluno: C

Atividade: Apresentacio oral da casa dos sonhos elaborada por cada aluno indrvidualmente.

0 aluno demonstra dificuldade em articular as palavras corretamente, trocando as silabas durante o discurso. Por exemplo, ao invés de dizer "colondo”, ele
pronuncia "corolido”. Além disso, perde-se no discurso, iniciando uma conversa sobre a casa, mas interrompe-a para explicar que nio a terminou, tentando

Justificar esse facto.

Grelha de Observacio da Oralidade — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: 11h30 ao Tempo de observacio: 10 Espaco: sala 4. Recursos: Casas | Letra do

Ana Gomes 12h30 mimtos. construidas pelos alunos. aluno: H

Atividade: Apresentacio oral da casa dos sonhos elaborada por cada aluno indrvidualmente.

O aluno iniciou a atividade sem verbalizar qualquer palavra sobre a sua casa dos sonhos. Perante esta situagSo, a interveniente, juntamente com a professora
cooperante, procurou estimular a sua participacio da crianca através de perguntas. Apesar disso_ em alguns momentos o aluno nio responden, limitando-se a
acenar com a cabeca. Em outros casos, conseguiu responder com palavras soltas ou frases simples, como: “Tem coracio e tem uma piscina.”™

Além disso, o aluno demonstrou sinais de nervosismo, mantendo o olhar fixo na interveniente e na professora cooperante, como se aguardasse apoio para

PIOSSEguIr.

147



Grelha de Observacio da Oralidade — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: 11h30 ao Tempo de observacio: 10 Espaco: sala 4. Recursos: Casas | Letra do
Ana Gomes 12h30 minutos. construidas pelos alunos. aluno: J

Atividade: Apresentacdo oral da casa dos sonhos elaborada por cada aluno individualmente.

O aluno ao descrever a sua casa dos sonhos, refere que esta possur um "futebol campo”, ndo utihizando a ordem correta das palavras. A sua
comunicagido torna-se dificil de compreender, pois fala de forma muito baixa e ndo articula adequadamente as palavras. Além disso, a sua fala
apresenta silabagio, com supressdo ou troca de silabas, como na palavra “porta”, onde diz “polia”. Adicionalmente durante a sua apresentagio

apenas diz palavras soltas, ndo construindo frases.

Grelha de Observacio da Oralidade — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: 11h30 ao | Tempo de observacido: 10 | Espaco: sala 4. Recursos: Casas | Letra do
Ana Gomes 12h30 minutos. construidas pelos alunos. | aluno: O

Atividade: Apresentacio oral da casa dos sonhos elaborada por cada aluno individualmente.

Durante a apresentacdo sobre a sua casa dos sonhos, o aluno demonstrou dificuldade em formular frases complexas, limitando-se a frases sumples.
Apesar disso, fo1 capaz de responder a algumas questdes colocadas pelos colegas, pela professora cooperante e pela interveniente, recebendo

também alguma ajuda ao longo do discurso. Paralelamente, observou-se a supressio de letras em certas palavras durante a sua apresentacio,
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Grelha de Observacio da Oralidade — Kegistos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: 11h30 ao Tempo de observacio: 10 Espaco: sala 4. Recursos: Casaz | Letra do

Ana Gomes 12h30 minutos. construidas pelos alunos. aluno: S

Atividade: Apresentacio oral da casa dos somhos elaborada por cada aluno individualmente.

O aluno durante a sua apresentacdo, expressa-se com um tom de voz baixo, dificultando a compreensdo do que diz. Além disso, demonstra
dificuldade em articular corretamente as palavras, suprimindo algumas silabas. Simultaneamente, revela incapacidade de construir frases

completas, limitando-se a mencionar palavras soltas, como "montanhas” e "neve", sem estabelecer uma 1deia clara ou coerente.

Grelha de Observacio da Oralidade — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: 11h30 ao Tempo de observacio: 10 Espaco: sala 4. Recursos: Casas | Letra do

Ana Gomes 12h30 minutos. construidas pelos alunos. aluno: T

Atividade: Apresentagdo oral da casa dos somhos elaborada por cada aluno individualmente.

O aluno ao apresentar a sua casa dos sornhos, ndo o faz de forma autonoma, limitando-se a responder as questdes colocadas pelos colegas.
Demonstra inseguranca, permanecendo a olhar para a interveniente a espera de auxilio. A sua comunicacio € marcada pelo uso de palavras
1soladas, como "preto”, e por dificuldades na articulacdo, acabando por silabar, trocando silabas, como ao dizer "preto” em vez de "perto”.
Paralelamente, tenta formular frases, tais como, “Preto casa eu preto.” e “Eu quadrados janelas ™.

Durante a interacfo, solicita ajuda para a apresentacio, com a interveniente guiando-o através de perguntas, as quais ele responde apenas com

palavras.
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ANEXO 13 — GRELHA DE AVALIACAO DA ORALIDADE COM FANTOCHES E RESPETIVAS NOTAS DE CAMPO

Grelha de Observacio da Oralidade

Interveniente:

Gomes.

Ana

Tempo Letivo:
Sh00 as 11h00

Tempo de observacio: 30

MInutos.

Espaco: sala 4.

Recursos: Fantocheiro e fantoches.

Contendo: Portugués — Domimo da Oralidade.

Atividade:

Todas as segundas-feiras a turma tinha como rotina realizar a descrigdo de como foi o seu fim de semana, dizendo com quem estiveram, onde estiveram e

outras mformagdes que quisessem partilhar com a turma. Neste sentido, na segiunte proposta for distribuido aleatoriamente pelos alunos um fantoche, para

que através do mesmo contassem como corren o seu fim de semana Posto isto, os alunos deslocavam-se um a um até ao fantocheiro para contar aos colegas

o que tinham realizado durante 0 mesmo.

Descritores de contendo - Expressio

Fala Articulade | Usaapalavrana | Varaa Formula Formula Formula Feconta Narra Narra Fepresenta diferentss papéis
Nodo| com modo BUA VEZ, prosodia. | perguntas. | pedidos. | respostas. | histdrias. situagies gituagies jogos de simulagio e
alumo | clareza. | adequadoas | respeitando os vividas. imaginadas. dramatizagfes.
palavras. principios de
cortesia.

A 3 3 4 3 2 2 2 3 3 3 3

B 3 3 4 3 2 2 2 3 3 3 3

C 2 2 3 2 2 2 2 3 3 3 3

D 3 3 4 2 2 2 2 3 3 3 3
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E 4 4 4 3 3 3 3
F 3 3 4 3 3 2 3
G 3 2 3 2 2 2 2
H 3 3 4 2 2 2 2
I 3 3 4 3 3 3 3
] 2 3 3 3 2 2 2
K 3 3 3 3 2 2 2
L 3 3 2 2 3 3 3
M - - - - - - -
N 3 4 2 3 3 3 3
0 3 3 4 3 3 2 3
P 2 2 3 2 2 3 3
Q 3 3 .| 3 3 3 3
R 3 3 4 3 3 3 3
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Legenda da escala: 4 —Excelente. 3 -Bom. 2 — Satisfatorio. 1 — Insuficiente.
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Grelha de Observacio da Oralidade — Registos de observaciao Direta

Interveniente: Tempo Letivo: Sh00 as Tempo de observacio: 30 Espaco: sala 4. Recursos: fantoches e o | Letra do
Ana Gomes 11h00. minutos. fantocheiro. aluno: A

Atividade: Apresentacdo oral de como correu O meu fim de semana.

Durante a sua apresentacdo, o aluno expressa-se com clareza, estruturando frases de forma coerente ao longo do discurso. Além disso, utiliza vanacdes na

entoagio em determinadas palavras, conferindo-lhes maior énfase. No entanto, ao construir uma frase, realiza a supressio de uma letra na palavra “madrinha”™,

dizendo “madnna”.

Grelha de Observaciio da Oralidade — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: Sh00 as Tempo de observacido: 30 Espaco: sala 4. Recursos: fantoches e o | N.° do aluno:
Ana Gomes 11h00. minutos. fantocheiro. C

Atividade: Apresentacio oral de como correu O meu fim de semana.

O aluno durante a sua apresentacdo revela uma maior facilidade de construar frases, nfo se perdendo no discurso. Simultaneamente utiliza o advérbio

“também” para evitar repeticdes na construgdo da frase, dizendo “Eu vi a arvore de natal e fiquel dentro de casa e também aszisti televisdo.”

Grelha de Observacdo da Oralidade — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: Sh00 as Tempo de observacio: 30 Espaco: sala 4. Recursos: fantoches e o | N.° do aluno:
Ana Gomes 11h00. Minutos. fantocheiro. E

Atividade: Apresentacio oral de como correu O meu fim de semana.

No decorrer da sua apresentago acerca do seu fim de semana, o aluno nio utiliza o seu tom de voz habitual. Com a utihizagdo do fantoche, recorre a um tom

de voz mais agudo interpretando a personagem, que neste caso seria o seu fantoche.
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Grelha de Observacio da Oralidade — Registos de observacio Direta

Interveniente:

Ana Gomes

Tempo Letivo: 9h00 as
11h00.

Tempo de observacio: 30

mMInutos.

Espago: sala 4.

Recursos:

fantochez e o

N.? do aluno:

fantocheiro. H

Atividade: Apresentacio oral de como correu O meu fim de semana.

0 aluno, na sua apresentacdo, articula as palavras de forma clara e preciza. Além disso, evita pausas ou siléncios, pausando apenas para respirar ou para

separar frases durante o discurso. Demonstra, ao longo da apresentacio, uma capacidade de construir e elaborar frases completas, em vez de se limitar a

enunciar palavras 1soladas.

Grelha de Observaciio da Oralidade — Registos de observacio Direta

Interveniente:

Ana Gomes

Tempo Letivo: Sh00 as
11h00.

Tempo de observacio: 30

minutos.

Espaco: sala 4.

Recursos:

fantocheiro.

fantochez e o

N.” do aluno:

I

Atividade: Apresentacdo oral de como correu O meu fim de semana.

Durante a sua apresentacio, o aluno realiza uma troca na palavra “tigre”, dizendo “trigue™ No entanto, foi 0 inico a apresentar o sen fantoche, introduzindo-
0 com a frase: “O1a, eu sou o Trigue!”, numa entoacio que reforga a expressividade da personagem. Além disso, no seu discurso, recorre ao advérbio “alias™

ao dizer: “Eu fin jantar com a minha familia e fin fazer vanas coisas com ela. Alias, fomos comprar uns presentes!”, alterando novamente a entoagio. Enquanto

isz0, manipulava o fantoche de forma muito expressiva, enriquecendo a sua apresentagio.

Grelha de Observaciio da Oralidade — Registos de observacio Direta

Interveniente:

Ana Gomes

Tempo Letivo: Sh00 as
11h00.

Tempo de observacio: 30 Espaco: sala 4. Recursos: fantoches & o | N.° do aluno:

Mminutos. fantocheiro. K

Atividade: Apresentacio oral de como correu O meu fim de semana.

O aluno na sua apresentacdo falava e manipulava o fantoche de uma forma bastante expressiva, variando a sua entoagdo durante o discurso. Além disso,
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Grelha de Observacio da Oralidade — Registos de observacio Direta

Interveniente:

Ana Gomes

Tempo Letivo: 9h00 as
11h00.

Tempo de observacdo: 30

minutos.

Espaco: sala 4.

Recursos:

fantocheiro.

fantoche: e o

N.” do aluno:

R

Atividade: Apresentacdo oral de como correu O meu fim de semana.

Ao longo da sua apresentacdo, o aluno faz use de adjetivos nas frases para enfatizar ou reforgar idetas que deseja transmitir 3 turma. Como exemplo, afirmou:

“Eu fique1 o dia intetro em casa”, prolongando imtencionalmente a palavra “intetro™, ou seja, pronunciando-a de forma mais lenta. Paralelamente, adotou um

tom de voz mais agudo para se expressar.

Grelha de Observacio da Oralidade — Registos de observacio Direta

Interveniente:

Ana Gomes

Tempo Letivo: Sh00 as
11h00.

Tempo de observacdo: 30

minutos.

Espaco: sala 4.

Recursos:

fantocheiro.

fantoches e o

N.” do aluno:

T

Atividade: Apresentagio oral de como correu O meu fim de semana.

0 aluno inicia a sua apresentacdo com um “013” bastante prolongado e com um tom de voz alta, variando a prosodia. Paralelamente o aluno ndo diz apenas

palavras izoladas, esforcando-se por construir frases durante toda a apresentacio. Como por exemplo: “jogar de futebol eu e pai ™.
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Grelha de Observacio da Oralidade — Registos de observacio Direta

Interveniente: Tempo Letivo: 14h00 as 15h30. Tempo de observacio: 30 Espaco: sala 4. Recursos: Fantoches e
Ana Gomes MInutos. fantocheiro.

Contetdo: Portugués — Dominio da Oralidade.

Atividade:
Tendo em conta os interesses dos alunos, apos intervir com os fantoches no dmbito do projeto de investigacdo, percecioner que a turma ficou bastante
interessada e entusiasmada com este recurso lidico, desta forma, preparamos uma nova proposta para a turma. A presente proposta consistia na distribuigio
aleatoria dos fantoches pelos alunos e na formacio de pares concretizada pela mterveniente. Posto 1sto, a turma orgamizou-se na sala pelos pares realizados e
tinha cerca de 10 a 15 minutos para pensar, elaborar e treinar uma narrativa com aquelas duas personagens que eram os fantoches. Depois desse momento,

cada par deslocava-se até ao fantocheiro e contava a turma a histéria que tinham construido oralmente através dos fantoches.

Notas de Campo:
Relativamente a esta proposta, observe: que, aléem de os alunos ficarem motivados pela utihizacdo dos fantoches, este recurso ladico teve um
impacto positivo na turma. Os alunos, trabalhando em pares, demonstraram capacidade para construir dialogos entre as personagens, explorando
0 jogo dramatico com diferentes tons de voz, ora mais agudos, ora mais graves.
Enquanto a turma criava as historias que iria apresentar, a interveniente circulou pela sala e ouviu os seguintes dialogos:
Alunos J e ) (fantoches: princesa e bruxa):
Q: “Ja se1 que historia vamos fazer!™
J: “Qual?™
Q: “Temos o fantoche de uma princesa e uma bruxa. Podemos fazer a historia da Branca de Nevel”
Neste dialogo, percebe-se que os alunos estabeleceram uma ligacdo com a literatura, ao escolherem uma historia ja existente.

Alunos DD e N (fantoches: tigre e macaco):

156




(chamaram a interveniente, dizendo que nfo conseguiam pensar em nada. A interveniente questionou: "Entdo, onde € que os vossos fantoches
vivem?")

N: “Ahhh!!! Ja senins o que podemos fazer!!!™

D: "0 qué™

N: “0 meu pai a noite conta-me uma historia para dormir sobre um ledio e um macaco, mas podemos conta-la com um tigre!™

Neste didlogo, ficou evidente que o aluno fez uma conexio entre a historia que poderia criar e aquela que um familiar costuma contar-lhe.
Aleém disso, os alunos compreenderam que uma narrativa ou histona deve seguir um fio condutor, com inicio, meio e fim. Por meio desta
proposta, foi possivel observar que alguns alunos criaram historias oralmente, podendo depois transpo-las para a escrita e, posteriormente, para

a lettura, promovendo um ciclo continuo de aprendizagem e relacio.

Exemplo de inicios de histonas:

Os alunos A e E comecaram a sua historia com: “Num belo dia. ™

Os alunos B e O mniciaram com: “Era uma vez um re1 e uma ramnha. . .”, até que, em determinado momento, os personagens dialogaram:

O: “Para de estar a falar da rainha! Plim!™

B: "Quem és m?”

O: “Eu sou a ramnha. .. a tua esposa!l”™

Através destes didlogos e da observacio direta, percebeu-se que os alunos, além de ampliarem o vocabulario, também modificaram a prosodia

no discurso. Eles utilizaram diferentes entoacdes, tornando as frases interrogativas e afirmativas mais expressivas e enfatizadas.
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