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Resumo

Sobre a aceitacdo de todos e sobre as praticas inclusivas é desconhecida a percecao das
criancas e jovens. Perante tal facto, com este trabalho de investigacdo pretende-se

apurar esse mesmo saber, sensibilizando os alunos para a inclus&o.

As novas orientacOes para a inclusio em meio escolar, que revogaram o anterior
Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro, estabelecem os principios e as normas que
garantem a inclusdo, para responder a diversidade das necessidades e potencialidades de
todos e de cada um dos alunos, através do aumento da participagdo nos processos de
aprendizagem e na vida da comunidade educativa e identificam ainda as medidas de
suporte a aprendizagem e a inclusdo, as areas curriculares especificas, bem como os
recursos especificos a mobilizar para responder as necessidades educativas de todas e de
cada uma das criancas e jovens ao longo do seu percurso escolar, nas diferentes ofertas
de educacéo e formacao.

A necessidade da criacdo de um livro multiformato, uma leitura acessivel a todos, da
historia, “Uma Viagem Diferente”, escrita e da autoria da investigadora, que abordasse o
tema das pessoas com deficiéncia foi o recurso criado no ambito do estudo de caso da
investigacdo para a valorizacdo das diferencas e para a promogéo da inclusdo, destinado

a todas as criancas do ensino basico.

Dai a necessidade da abordagem prévia a literatura infantil, nas mais variadas vertentes,

finalizando o conceito com os alunos com necessidades educativas especiais.

A metodologia assentou numa investigacdo de carater qualitativo e quantitativo,
incidindo na realizacdo de entrevistas a docentes e na aplicacdo de questionarios a
alunos do 1.° e do 3.° ciclos ap0s a apresentacdo, contacto e leitura da historia do livro

multiformato.

Pela recolha, tratamento e discussao dos resultados aferiu-se que a inclusdo se encontra
enraizada nos alunos, apesar de ndo existirem praticas notorias de inclusdo na
escola/sociedade. As docentes evidenciaram que a aceitagdo de alunos com deficiéncia
nas turmas do ensino regular é benéfica, destacando-se a falta de técnicos, de uma

Vi



equipa multidisciplinar e a necessidade de apoio especializado por forma a poderem
chegar ao encontro de todos os alunos.

Palavras-chave: Inclusdo; Literatura Infantil; Livro Multiformato; Criancas com

Deficiéncia; Criancas com Necessidades Educativas Especiais.
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ABSTRACT
(Traducéo de Centro de Linguas de Tomar, Lda., 26 de julho de 2018)

How children and teenagers view the acceptance of all others, and inclusive practices, is
not well understood. Given this fact, the aim of this study is to examine this perception
and sensitize students to the idea of inclusion.

The new guidelines for inclusion in schools, which revoke the previous Decree-Law
3/2008, January 7", establish principles and norms that guarantee inclusion, in order to
respond to the diversity of needs and the potential of each and every one of the student.
This is to be done through increased participation in learning processes and the life of
the school community, identifying support measures required for learning and inclusion,
specific curricular areas as well as specific resources to be mobilized so as to meet the
educational needs of every child and young person throughout their schooling, offering

different educational and training options.

The need to create a book with multiple formats, that could be read easily by all, led to
the story, written by the researcher, called “A Different Journey”. The story, which
introduces the theme of people with disabilities, and is aimed at all children in primary
and middle school, was the resource created in the context of the case study to

investigate how differences are valued and to promote inclusion.

Out of this came the need to start by taking a look at children’s literature from a wide

variety of angles, finalizing the concept with students with special educational needs.

The methodological approach employed in this research was qualitative and quantitative
in character, based on interviews carried out with teachers and on questionnaires given
to students in the primary and secondary level of schooling, following on from the

presentation, contact with and reading of the story through its multiple formats.

After gathering, handling and discussing the results, it was seen that students are in fact
well aware of inclusion, despite the fact that there are no clear inclusive practices in
schools / society. Teachers stressed that acceptance of students with disabilities in
regular classes is beneficial, but pointed to the lack of trained staff as well as of a

VI



multidisciplinary team and to the need for specialized support in order to be able to

provide for the needs of all students.

Key words: Inclusion; Children’s Literature; Book with multiple formats; Children

with disabilities; Children with special educational needs.
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INTRODUCAO

A perspetiva de escola inclusiva é uma das grandes conquistas do século XX: permite
incluir todas as criangas num ambiente que tenha em conta as diversidades e diferencas
e que impeca a marginalizacdo. A inclusdo pode ser definida como a “inser¢do do aluno
na classe regular, onde, sempre que possivel, deve receber todos o0s servi¢os educativos
adequados, contando-se, para esse fim, com um apoio apropriado (e.g., docentes de
educacdo especial, outros técnicos, pais) as suas carateristicas e necessidades” (Correia,
2013, p. 9).

A partir do momento em que surgiu a Declara¢do de Salamanca, em 1994, na cidade de
Salamanca (Espanha), que assentou no objetivo primordial da “Educacdo para Todos”
de modo igualitario, é destacada a necessidade da inclusdo educacional das pessoas que
apresentam necessidades educativas especiais (NEE). Nesse sentido, as escolas e 0s

seus projetos pedagdgicos devem adequar-se as necessidades de todos os alunos.

Quando se tem em conta a diversidade cultural, quando os esfor¢os ndo se limitam
apenas a alteracBes nos espacos pedagdgicos, os compromissos da escola para com a
sociedade extrapolam um salto qualitativo, cujo objetivo é o de permitir uma educacdo
com qualidade para todos.

“Em geral, a solugdo de um problema dificil é uma questdo de descobrir onde
estd a maior alavancagem, uma mudanga que — com o minimo de esforco —
resultaria em melhoria duradoura e significativa. O Unico problema ¢é que as
mudancas de alta alavancagem nédo s@o Obvias para a maioria dos envolvidos no
sistema. Nao estdo “proximas no tempo e no espago” dos sintomas obvios do

problema. E isso que torna a vida tio interessante” (Senge, 2008, p. 95).

Com base nesta premissa, a de ndo existirem 0s mesmos acessos a cultura, a educacéo, a
formacgéo, de nem todas as criangas conseguirem aceder a leitura da mesma forma,
surgiu este trabalho de investigacdo, no sentido de perceber qual a sensibilidade e a

percecdo que as criangas e jovens tém acerca das diferencas e da inclusdo.



Dada a fraca disponibilidade de recursos didaticos e pedagdgicos, que possibilitem o
acesso a leitura a todos os publicos, é criado um livro multiformato, da histéria “Uma
Viagem Diferente”, da autoria e escrita da investigadora, para valorizar as diferencas e

promover a inclusdo em meio escolar.

Atualmente, este continua a ser o grande desafio que se coloca as escolas: encontrar
para cada individuo as respostas adequadas as suas necessidades especificas,
mobilizando e organizando os Varios recursos existentes, possibilitando a incluséo e

aceitacdo de todos.

“Uma sociedade onde caibam todos s6 sera possivel num mundo no qual caibam
muitos mundos. A educagédo se confronta com essa apaixonante tarefa: formar
seres humanos para 0s quais a criatividade e a ternura sejam necessidades vitais e
elementos definidores dos sonhos de felicidade individual e social” (Assman,
2007, pp. 28-29).

Tendo em conta o referido, a estrutura do trabalho pauta-se por um conjunto de aspetos
que levam a perceber a opinido de docentes e de alunos do 1.° e do 3.° ciclos sobre a

inclusdo, depois de motivados ao lerem a histéria, do livro multiformato.

Assim, o projeto encontra-se organizado em duas partes que se encontram divididas por
capitulos. Na primeira parte, consta o enquadramento tedrico, iniciando-se no capitulo I,
com a perspetiva histérica da Educacdo Especial, referindo e diferenciando os varios
periodos da aplicacdo de estratégias para criancas e jovens com necessidades educativas

especiais, até as recentes orientagcdes do Governo para a inclusdo em meio escolar.

No capitulo 11, é feita a abordagem a Literatura, mencionando o conceito, a historia da
Literatura Infantil, a importancia da mesma no desenvolvimento da crianca, a crianga e
a fantasia, a leitura e o desenvolvimento psicoldgico, a importéncia da ilustracdo nos
livros infantis, os mediadores da Literatura Infantil e a Literatura Infantil e os alunos

com necessidades educativas especiais.

Na composicdo do livro multiformato da historia “Uma Viagem Diferente” efetuada

pela investigadora foram incluidos os varios componentes que sao referidos no capitulo



I1l, nomeadamente texto aumentado, codigo braille, imagens em relevo, sistema
alternativo de comunicacdo (SPC) — pictograma, Cddigo QR “Quick Response”,

audiolivro e o videolivro com traducdo simultanea para Lingua Gestual Portuguesa.

Na segunda parte do trabalho é indicada, no capitulo IV, a metodologia da investigacéo
e a pergunta de partida “De que modo um livro multiformato pode valorizar as
diferengas e promover a inclusdo, em meio escolar?”, para a qual é definido o objetivo
geral “Criar um livro multiformato, enquanto recurso didatico e pedagogico, destinado a
todos os alunos do ensino bésico, para valorizar as diferencas e promover a inclusio” e,
consequentemente, os objetivos especificos: Efetuar a adaptacdo, para diferentes
formatos, da historia “Uma Viagem Diferente”, para abordagem pluridisciplinar em
meio escolar e leitura acessivel a todas as criancas; Planificar e realizar a composicédo do
livro multiformato “Uma Viagem Diferente”; Avaliar a sensibilidade e a perce¢do dos
alunos do 1.° e do 3.° ciclos sobre as diferencas e a inclusdo em meio escolar, através da

aplicacdo do livro multiformato “Uma Viagem Diferente”.

E ainda caraterizada a amostra que foca os participantes do estudo. Seguidamente é
descrito o método utilizado na investigacdo — estudo de caso, e é feita a abordagem ao

recurso criado — livro multiformato da histdria “Uma Viagem Diferente”.

No capitulo V é feita a referéncia as técnicas de recolha de dados (entrevista e

questionario) e sdo salientadas as questdes éticas.

No capitulo VI é efetuada a interpretacdo dos dados, que comportam a discussdo dos

resultados.

Conclui-se a investigacdo, com a apresentacdo das conclusdes, das limita¢fes do estudo

e das futuras linhas de investigacao.



Capitulo I — Perspetiva Histérica da Educacdo Especial



1- PERSPETIVA HISTORICA DA EDUCACAO ESPECIAL

Antecedendo a historia da Educacdo Especial em Portugal, € de fulcral importancia
apresentar o enguadramento historico da situacdo portuguesa, contextualizando-o com

0s outros paises ocidentais.

A denominacdo de “deficiente”, desprezou durante a maior parte da historia da
humanidade, aquelas pessoas que eram diferentes da maioria da sociedade, vitimas de

segregacao.

Na pré-historia, é possivel afirmar que os povos primitivos aprendiam através da
imitacdo nas atividades e nos rituais das tribos, caraterizando-se, isto €, por educagdo
espontanea. A partir do momento em que surgem as escolas nas primeiras sociedades
civilizadas como a China, a India e o Egipto com organizacdo politica, surgem os
mestres cuja missdo inerente era a de transmitir conhecimento as diferentes classes

sociais.

Até a ldade Média, na época separatista, 0s deficientes eram vistos como seres
diferentes, a nivel fisico e mental. Segundo Lowenfeld (cit., in Lopes, 2014, p. 83), a
fase separatista apresenta uma dualidade de oposi¢fes na forma como eram encaradas as
pessoas com deficiéncia

“Por um lado viam-nos como possuidos pelo demonio, espiritos maléficos,
produtos do pecado ou portadores de mau pressagio; por outro, quando possivel
de ser colocada ao servico de interesses particulares, a deficiéncia jogava,
comparativamente com os outros, um papel favoravel, considerando-se divinos

(trabalhadores exemplares)” (Lopes, 2014, p. 83).

Os primeiros povos a deixarem registos reveladores de interesse em deficiéncias e em
individuos deficientes foram os egipcios. Por oposi¢do a esta civilizagdo, “(...) 0s
gregos tiveram uma postura ambivalente face as deficiéncias de origem congénita. Se o
infanticidio era proibido em Tebas, em Esparta criancas com deficiéncias fisicas eram

abandonadas nas montanhas” (Sousa, 2012, p. 12).



Com uma politica de eugenia era recomendado “(...) abandonar as criangas com
defeitos, ou frageis demais, bem como procurar fortalecer o corpo das mulheres para

que gerem filhos robustos e sadios” (Aranha, 1989, p. 38).

Alguns filésofos aceitavam o infanticidio, como Séneca que advogava “separar 0 trigo

do joio”, isto é, “separar 0 bom do que ndo serve para nada”.

No caso dos hebreus, os invalidos eram tratados com alguma consideragdo, podendo

participar em atos liturgicos, embora também pudessem ser marginalizados.

Com o aparecimento do movimento reformista da Igreja, voltou a haver uma nova visao
sobre a pessoa com deficiéncia. Martinho Lutero, no inicio do séc. XVI, considerava-as
como pessoas sem Deus, tendo essa visdo prevalecido, principalmente nos paises que
entdo aderiram a religido protestante. Esta época foi dominada por ‘“agoites” e
“algemas”. De referir que para além dos castigos praticados, as pessoas com

deficiéncias fisicas e mentais eram abrigadas em asilos, conventos e albergues.

Na fase protecionista, segundo Lowenfeld (cit., in Lopes, 2014, p. 85), aumentou o
nimero de instituicGes para deficientes: hospicios, cadeias, asilos e hospitais. Estas

pessoas eram colocadas nesses espacos em condi¢Oes bastante frageis.

E no século XVII que comecam a surgir trabalhos cientificos que tentam explicar as
causas da deficiéncia. A partir de entdo a deficiéncia passa a ser uma questdo médica:
“Vigora a concep¢do da deficiéncia como doenca, sendo as criangas classificadas
através de diagnosticos complexos para, em seguida, serem segregadas em recursos

educativos e terapéuticos especiais” (Veiga et. al., 2001, p. 13).

Na Idade Moderna, apesar de as correntes humanisticas exaltarem o valor do Homem, a
visdo que se tinha da pessoa deficiente era patolégica, motivo pelo qual era dada a sua

separacao do resto da sociedade.

De acordo com a perspetiva revolucionaria de John Locke (1632-1704), todas as
pessoas nascem sem conhecimento e é com a experiéncia que a pessoa conhece, aprende
e age. Este é o entendimento de como as pessoas nascem como ‘“tabula rasa”, a mente

como “folha em branco”.



E a partir de entdo que se comeca a acreditar na possibilidade de educar as pessoas.

Também os filésofos Diderot (1713-1784) e Rousseau (1712-1778) contribuiram para
uma nova forma de olhar para a deficiéncia, devido ao sucesso de alguns cegos, que

apesar da sua diminuicdo se destacaram nas areas profissionais.

Com o iluminismo de Diderot e Rosseau, com a industrializacdo, devido ao sucesso de
alguns cegos, Maria Teresa Von Paradis, pianista e cantora, Nicholas Sanderson,
professor de Matematica na universidade de Cambridge, reuniram-se assim condicdes
para a organizacdo da Educacdo Especial e a conquista legislativa de plenos direitos
para os cidad&os deficientes. Esses, conjuntamente com a filosofia social e educacional
de Rousseau influenciaram os pioneiros da Educacao Especial.

A primeira instituigdo especializada de “surdos-mudos” surge no ano 1770 em Paris,
pelo abade Charles M. Eppée e em 1784, em Paris, é fundado o Instituto Nacional de
Jovens Cegos por Valentin Hally. As pessoas com deficiéncias fisicas comegaram a ter
0 seu atendimento, em 1832, em Munique, na Alemanha e no caso dos deficientes
mentais a partir do século XIX é que se evidenciam iniciativas de educacdo voltadas
para esta problematica. Destaca-se aqui o trabalho médico de Jean Marc Itard (1774-
1838) com um menino selvagem capturado na floresta de Aveyron, no sul de Franca,
por volta de 1800, como sendo o grande ensaio no ambito da Educacgdo Especial de uma
crianca dita diferente, que andava como quadripede, tinha habitos anti-sociais, 6rgédos
pouco flexiveis e a sensibilidade embotada, ndo falava, ndo se interessava por nada e a
sua face ndo mostrava qualquer tipo de sensibilidade. Toda a existéncia se resumia a
uma vida puramente animal, sendo que a aprendizagem teve de ser feita toda de inicio,

por sete anos de isolamento que Ihe apagaram tudo da memodria.

Na fase emancipatoria, segundo Lowenfeld (cit., in Lopes, 2014, p. 86), entre 1817 e
1850 sdo criadas escolas especiais para cegos, surdos e pessoas com deficiéncia mental,

tanto na Europa como na Ameérica.

Maria Montessori (1870-1972), educadora e médica italiana, dedicou o seu trabalho
baseado em concec¢des pedagogicas, a educagdo de criangcas com adequacdo das suas

peculiaridades, isto €, atendendo ao ritmo individual de cada uma. Segundo Assmann



“seres vivos sdo seres que conseguem manter de forma flexivel e adaptativa, a dindmica

de continuar aprendendo” (Assmann, 2007, p. 22).
De acordo com Lopes (2014, p. 87)

“O avanco do conhecimento na area das ciéncias sociais ¢ humanas veio
contribuir para que, gradualmente, se compreendesse o desenvolvimento humano
e se concluisse que 0 mesmo ndo se encontrava exclusivamente dependente dos
fatores organicos e intrinsecos ao sujeito, mas também de fatores ambientais e da
sua interaccdo com os diversos ambientes, originando a fase integradora”, de
Lowenfeld (cit., in Lopes, 2014, p. 87) referido na abordagem da dimenséo

socio- -historica da educacéo.

A partir do século XX a Educacdo Especial sofre mudancas significativas. Comeca a
desenvolver-se a ideia de colocar as criangas de escolas especiais em classes de escolas
regulares, de tal forma que surgiu legislacdo e orientacBes especificas em alguns paises

que permitiram a matricula de alunos nessas mesmas escolas

“A partir da Segunda Guerra Mundial, porém, efectuaram-se grandes
transformacdes, um pouco por toda a parte sdo adotadas medidas contemplando
pessoas com deficiéncia, assumindo elas préprias e de modo mais ou menos
organizado a defesa dos seus direitos de cidadania” (Araujo, cit., in Carvalho,

2007, p. 88).

A Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (1948), votada pela Assembleia Geral
das Nacdes Unidas, reconhece todas as pessoas e defende o direito a educacao de todos
os individuos. Neste ambito foram votadas e aprovadas trés declaracfes: a Declaragédo
sobre os Direitos da Crianga (1959); a Declaragdo dos Direitos do Deficiente Mental

(1971); a Declaracéao dos Direitos das Pessoas Deficientes (1975).

O Tratado de Amesterddo, em vigor desde 1999, introduziu altera¢fes consideraveis ao
nivel da politica social da unido e no ambito da deficiéncia, bem como a “Carta dos
Direitos Fundamentais da Unido Europeia” (Anexo 4), datada do ano 2000, cuja

legislagcdo ndo é a favor da discriminacéo, consagrando a integracdo das pessoas com



deficiéncia. “A Unido reconhece e respeita o direito das pessoas com deficiéncia a
beneficiarem de medidas destinadas a assegurar a sua autonomia, a sua integracao social

e profissional e a sua participacdo na vida da comunidade ” (Artigo 26.°).

Aponta-se ainda em 1981 o Ano Internacional do Deficiente, cujo lema “Total
Participacdo e Igualdade” deu origem a uma reflexdo sobre as condi¢cdes de vida das

pessoas com deficiéncia, as suas caréncias e preocupagoes.

A Ilgualdade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia foi proclamada pelas
Nacdes Unidas em 1993, cujos estados membros eram incitados a fazer com que as

pessoas com deficiéncia também integrassem o sistema educativo.

Com a Declaragdo de Salamanca em 1994 cujos pressupostos pretenderam fomentar
medidas educativas as criangas com necessidades educativas especiais, baseando-se na
igualdade de oportunidades e promovendo a integracdo de todos os alunos na chamada
escola inclusiva, os paises ocidentais alteraram as suas politicas e fomentaram medidas,

que eliminavam a origem do problema individuo, colocando-o no seu envolvimento.

Com o objetivo de ver respeitados os direitos das pessoas com deficiéncia, foi realizada
a 13 de dezembro de 2006 a Convencdo das Nacgdes Unidas sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia, salientando a necessidade de implementacdo de um sistema

inclusivo por parte dos Estados membros. Como refere Sousa (2012, p. 31),

“Trata-se de um marco histérico, representando um importante instrumento legal
no reconhecimento e promocdo dos direitos humanos das pessoas com
deficiéncia e na proibicdo da discriminacdo destas pessoas em todas as areas de
vida, incluindo ainda previsdes especificas no que respeita a reabilitacdo,

educacao, satide, acesso a informagao, servigos publicos, etc.”.

Para evitar a exclusdo e permitir a inclusdo, a escola deve procurar atender as
necessidades reais de cada aluno “Uma escola inclusiva é uma escola onde toda a

crianca € respeitada e encorajada a aprender até¢ ao limite das suas capacidades”
(Correia, 2003, p. 32).



1.1 - AEDUCACAO ESPECIAL EM PORTUGAL

Em Portugal, como na maioria dos paises europeus, a Educacdo Especial tem vindo a
sofrer modificagdes, alterando-se na forma como era vista, numa perspetiva assistencial

e caritativa.

Ao longo dos anos surgiram quatro periodos distintos que marcaram a historia da
Educacao Especial, compreendendo o primeiro periodo (do século XIX a 1940), o
segundo periodo (de 1940 a 1973), o terceiro periodo (de 1973 a 1994) e o quarto
periodo (a partir de 1994).

Primeiro Periodo (do século X1X a 1940)

Em 1822 José Antonio Freitas Rego enviou uma peticdo a D. Jodo VI com o objetivo de
serem criadas condicdes para a educacdo de cegos e surdos. Uma vez que o pedido foi
atendido, foi contratado o sueco Aron Borg para organizar um Instituto de Surdos e

Cegos.

Posteriormente foram criados asilos e instituicdes para cegos e surdos, nomeadamente o
Asilo de Cegos e Miopes de Tomas Jorge, em Lisboa (1860); o Asilo de Cegos de
Nossa Senhora da Esperanca, em Castelo de Vide (1863); o Convento das Dominicanas
Irlandesas, Lisboa (1863); o Asilo D. Maria Pia, em Lisboa (1864); a Escola Particular
de Pedroucos, em Lisboa (1869); o Instituto de Surdos-Mudos, em Guimarées (1870); o
Instituto de Surdos-Mudos, no Porto (1877); o Asilo para Cegas, em Lisboa (1878); a
Escola Particular de Surdos-Mudos e Cegos, de Emidio José de Vasconcelos, em Lisboa
(1880); o Instituto Municipal de Surdos-Mudos de Lisboa (1887); o Asilo-Escola
Anténio Feliciano de Castilho, em Lisboa (1888); o Instituto para Surdos-Mudos, em
Benfica, Lisboa (1890); o Asilo de Cegos e Aleijados de Celas, em Coimbra (1892); o
Instituto Araujo Porto, no Porto (1893); o Asilo de Cegos de S&o Manuel, no Porto
(1899).
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No inicio do século XIX, havia asilos para acolher pessoas com deficiéncia e prestar

servigos de assisténcia e institutos para fins educativos.

E a partir de 1916, pela mdo do Dr. Antonio Aurélio Costa que é criado o primeiro
Instituto Médico-Pedagogico destinado a observacdo e ensino de pessoas com

deficiéncia mental e que mais tarde viria a ter o seu nome.
Este Instituto foi transferido para a tutela do Ministério da Instrugdo Publica

“(...) que, em 1926, lhe faz aprovar um regulamento definindo-0 como
orientador e coordenador de servigos relacionados com a seleccgéo e distribuicao
de criancas deficientes pelas instituicbes apropriadas, orientando-as e
fiscalizando-as. O mesmo regulamento, atribui-lhe competéncia para a formagéo
de pessoal docente e auxiliar. Prevé, ainda, a orientacdo de classes especiais

junto das escolas primarias” (Bénard da Costa, 1982, cit., in Lopes, 2014, p. 91).

Segundo Periodo (de 1940 a 1973)

Em 1942 assiste-se a uma renovacdo da Educacdo Especial. Sdo criados lugares para
professores na Educacdo Especial por terem sido criadas classes especiais que acolhem

alunos com vérios tipos de deficiéncia e dificuldades no &mbito escolar.

Em 1944 é celebrado acordo de cooperacédo entre a Albergaria de Lisboa e a Casa Pia,
comegando a funcionar trés seccfes desta Ultima instituigdo para criangas “atrasadas”.
No mesmo ano, é também inaugurado o Pavilhdo de Psiquiatria Infantil do Hospital

Julio de Matos para tratar casos “nitidamente psiquidtricos”.

No ano de 1945 é criado o Instituto de Assisténcia a Familia e é efetuada a reforma dos

Servigos de Assisténcia Social — Instituto de Assisténcia aos Invalidos.

Em 1946, da Secretaria Geral do Ministério da Educacdo Nacional, foi publicado o
Decreto n.° 35:801, de 13 de agosto (Anexo 4), que, tornando-se necessario publicar as
disposicdes regulamentares para a criacdo e funcionamento de classes especiais de

criancas anormais, no Artigo 1.°, decreta a criacdo de classes especiais de criangas
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anormais, e no Artigo 5.°, decreta que para a selecéo de anormais existentes nas classes
regulares das escolas do ensino primério geral o Instituto servir-se-a do dispensario, do

internato e de brigadas técnicas, que irdo proceder, nas escolas, a referida selecéo.

Coube ao Instituto Aurélio da Costa Ferreira, que em 1942 tinha sido integrado no
Ministério da Educagdo Nacional, orientar e formar os docentes, num curso designado
“Curso de Especializacdo de Professores de Criangas Inadaptadas”. Segundo Correia
(1999, p. 26) “as primeiras experiéncias de Educagao Integrada em Portugal consistiam
em classes especiais, criadas pelo Instituto Aurélio da Costa Ferreira em 1944,
destinadas a alunos com problemas de aprendizagem e orientadas por professores

especializados pelo referido Instituto”.

A educacdo especializada passa assim a ser garantida a criancas e jovens deficientes. No
mesmo ano entram em funcionamento os Centros de Educacdo Especial do Instituto de

Assisténcia a Menores (IAM).

Em 1947, as escolas pretendem que se abram classes especiais, reclamando junto do
Instituto Aurélio da Costa Ferreira. Por conseguinte, sdo abertas classes especiais junto

das escolas de Lisboa e do Porto.

Em 1952, pelo Decreto n.° 38 969, de 27 de outubro (Anexo 4), o Governo decreta, no
Artigo 1.° que a instrucdo primaria até a aprovacdo no exame do ensino elementar é
obrigatdria para os menores que em 31 de dezembro de cada ano civil tenham idade
igual ou superior a 7 e inferior a 13 anos, mas decreta, no Artigo 4.°, que sao
dispensados da obrigacdo de frequentar o ensino primario 0s menores incapazes por
doencga ou por defeito organico ou mental, excetuando aqueles que se encontrassem em
condigdes de receber ensino em classes especiais para doentes ou anormais, desde que

as houvessem a menos de trés quilometros.

E em 1956 que é criado o Centro Infantil Hellen Keller. Maria Amalia Borges Medeiros
para além de ser uma das criadoras deste Centro foi precursora da integracdo escolar,
em que as criancas cegas aprendiam junto de criangas sem problemas de visdo e

pioneira da pedagogia Freinet. Segundo Marques (2000, p. 70), Freinet foi um
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“professor primario e pedagogo francés que dedicou grande parte da sua vida ao
ensino de criangas de meios populares e a difusdo do movimento pedagdgico
inspirado nas suas ideias e praticas (...) Entre as técnicas pedagogicas que o
tornaram conhecido em toda a Europa figuram a correspondéncia escolar, a

imprensa escolar e o texto livre”.

Em 1958, com publicagdo no Decreto-Lei n.° 41 759, de 25 de julho (Anexo 4), é criado
o Instituto de Assisténcia Psiquiatrica e a este competia o superior enquadramento dos
estabelecimentos e servicos oficiais aos quais era atribuida como fim a acdo profilatica,

terapéutica e pedagdgica no dominio das doencas e anomalias mentais.

Em 1960, surgem iniciativas com o objetivo de alargar o apoio aos alunos com
deficiéncia, integrados em escolas regulares, sob a orientacdo do Instituto de Assisténcia

a Menores.

Nesse mesmo ano, é fundada a Associacdo Portuguesa de Paralisia Cerebral, por um
grupo de pais de criangas com este tipo de problema, criando um primeiro centro em

Lisboa.

Ainda na década de 60 desponta a Associacdo de Pais e Amigos das Criancas
Mongoloides (1962) e a Associacdo Portuguesa de Pais e Amigos das Criangas
Diminuidas Mentais (1965).

Em 1964, com o Decreto n.° 45 832, de 25 de julho (Anexo 4), pela experiéncia
proporcionada pelo funcionamento do curso destinado a preparacdo de professores e
outros agentes de ensino de anormais e pelos progressos alcancados pelas ciéncias da
educacdo e recuperacdo das criancas fisica e psiquicamente diminuidas, o Governo
decreta que o curso destinado a preparagdo de professores e outros agentes de ensino de
anormais tem a designacdo de curso de especializagdo de professores de criangas

inadaptadas, e regulamenta-o.
Em 1965, é criado o Instituto de Reeducacdo de Braganca, em Braganca.

Em 1969, a Direcdo Geral de Assisténcia cria estabelecimentos de Educacao Especial e

o Centro de Formagéo e Aperfeicoamento de pessoal. E ainda publicada a Declaragdo
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dos Direitos Gerais e Particulares do Deficiente Mental e neste mesmo ano da-se a
integracdo do Servigo de Reabilitacdo Profissional no Servico Nacional de Emprego e

no Servigo de Formacao Profissional.

Tentando seguir 0s movimentos internacionais respeitantes a Educacdo Especial, na
década de 70, surgiram tentativas de promover a integracdo da Educacdo Especial no
ensino regular, sendo o sistema educativo caracterizado por uma populagédo

extraordinariamente heterogénea.

E criado em 1970 o Centro de Reabilitacdo de Cegos e as Oficinas de Reabilitacio

Vocacional do Porto.

Em 1971, da Presidéncia da Republica, é promulgada e publicada a Lei n.° 6/71, de 8 de
novembro (Anexo 4), destinada a assegurar e reabilitacdo dos deficientes, visando a sua
integracdo social, entendendo-se por reabilitacdo o desenvolvimento e aproveitamento
completos das possibilidades que o deficiente mantém, até que atinja 0 maximo das suas
capacidades fisicas, mentais, vocacionais, econémicas e sociais. Considerava deficientes
os individuos que, por motivo de lesdo, deformidade ou enfermidade, congénita ou
adquirida, se encontrassem diminuidos permanentemente para o exercicio da sua

atividade profissional ou para a realizacdo das atividades correntes da vida diaria.
Ainda nesse ano surge a Associacdo Portuguesa para a Proteccao as Criancas Autistas.

No ano de 1972, sdo criadas as Divisdes do Ensino Especial do Basico e do Secundario

pelo Ministério da Educacao.

Terceiro Periodo (de 1973 a 1994)

Em 1973, com a Reforma do Ensino de Veiga Sim&o, o Ministério da Educagéo passa a
ter uma maior responsabilidade pela Educacdo Especial de acordo com a legislagédo
publicada referente ao Ensino Basico e ao Ensino Secundario, constando dela divisdes
que tinham como objetivo a organizagéo das estruturas educativas. Segundo Bénard da
Costa, cit., in Lopes, 2014, p. 92,
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“Estas divisdes orientaram a sua atividade para a especializagdo de professores e
criacdo de estruturas regionais com o objetivo de desenvolver o chamado ensino
integrado. Da-se um incremento especial a formacdo de pessoal docente e
técnico no sentido de proporcionar condi¢cdes de integracdo. Criam-se alguns
modelos que vdo desde as salas de apoio as classes especiais integradas,

passando muito pelo apoio itinerante”.

Apbs a criacdo de equipas de Ensino Especial, comecam a funcionar em escolas
regulares com professores especializados as primeiras experiéncias de integracdo de
salas de apoio.

Com a implementacdo do Regime Democratico em 1974, foram criadas por iniciativa
de associacOes de pais e cooperativas as Cooperativas de Educacdo e Reabilitacdo de

Criancas Inadaptadas (CERCI) e também os Centros de Educacéo e Reabilitacdo (CER).

O Secretariado Nacional de Reabilitagdo nasce em 1975, sendo que 0s seus membros
sugerem a articulagdo, por lei unica, “de todos os departamentos que detém
competéncias na Educacdo Especial tuteladas pelo Ministério da Educacdo e em 26 de
junho de 1979 é aprovada a Lei da Educacdo Especial que, infelizmente, nunca chegaria

a ser regulamentada” (Lopes, 2014, p. 92).

Em 1976 foram criadas equipas de Educacdo Especial que visavam integrar nas classes
regulares alunos com deficiéncias comprovadas. Os problemas em que os professores e
técnicos especializados intervinham limitavam-se as deficiéncias motora, visual,

auditiva e multipla.

De salientar que a Constituicdo de 1976 foi um marco importante para a integracdo da

crianca considerada diferente em classes regulares.

Em 1977, considerando a necessidade de definir o regime escolar dos alunos com
deficiéncias quando integrados no sistema educativo publico, o Governo, com a
publicacdo do Decreto-Lei n.° 174/77, de 2 de maio (Anexo 4), decreta que os alunos

portadores de deficiéncia fisica ou psiquica que frequentem os ensinos preparatorio e
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secundario passam a estar sujeitos a regime especial no que respeita a matriculas,

dispensa e tipo de frequéncia e avaliagdo de conhecimentos.

A sociedade comecou a consciencializar-se para os direitos humanos das pessoas com

deficiéncia em 1981 — Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia.

E em 1981/1982 que os alunos com problemas intelectuais comecam a receber apoio
integrado.

Em 1986 é aprovada a Lei de Bases do Sistema Educativo, um marco significativo da
Educacao Especial. Nela se consagrou o direito a diferenga como principio do sistema
educativo, bem como condicGes para o surgimento de iniciativas no ambito da
integracdo. Neste sentido, a pessoa diferente deve ser educada em condigdes

semelhantes as da maioria da sociedade.

Na década de 90, através da publicacdo de diplomas inovadores para a Educacdo
Especial é clarificada a responsabilidade da escola regular no que diz respeito as

criancas com necessidades educativas especiais.

De entre esses diplomas, destacam-se o Decreto-Lei n.° 35/90, de 25 de janeiro, 0
Decreto-Lei n.° 319/91, de 23 de agosto, e 0 Despacho Conjunto n.° 105/97, de 1 de
julho.

O Decreto-Lei n.° 35/90, de 25 de janeiro, garantia a obrigatoriedade e gratuitidade no
cumprimento da escolaridade de criancas com deficiéncias, as quais eram asseguradas
as condicBes educativas adequadas as suas caracteristicas e 0 seu pleno acesso a
educacdo, em todo o periodo compreendido pela escolaridade obrigatéria, em escolas
regulares ou em instituicdes especificas de Educacao Especial.

No Decreto-Lei n.° 319/91, de 23 de agosto, foi considerada a evolugdo dos conceitos
resultantes do desenvolvimento das experiéncias de integracdo, desenvolvidas nos dez
anos anteriores, e procedeu a substituicdo da classificacdo em diferentes categorias,
baseada em decisbes de foro médico, pelo conceito de «alunos com necessidades
educativas especiais», baseado em critérios pedagogicos, e a abertura da escola a alunos

com necessidades educativas especiais, numa perspetiva de «escolas para todos»,
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consagrando mais explicitamente o reconhecimento do papel dos pais na orientagéo
educativa dos seus filhos e um conjunto de medidas cuja aplicacdo devia ser ponderada
de acordo com o principio de que a educacdo dos alunos com necessidades educativas
especiais deve processar-se no meio menos restritivo possivel, pelo que cada uma das
medidas s6 deve ser adotada quando se revele indispensavel para atingir os objetivos

educacionais definidos.
Segundo Lopes (2014, p. 94)

“O facto de utilizar esta nomenclatura refletia desde logo a preocupacao expressa
de romper com as classificacbes de foro médico. Assim, pretendia fomentar a
igualdade de oportunidades a todas as criancas e jovens deficientes e permitia
que as NEE correspondessem, no ambito das escolas regulares, intervencgdes
especificas adequadas. Permitia, ainda, o desenvolvimento da integracdo, sendo
generalizada a todos os alunos que, de acordo com critérios psicopedagdgicos,

tivessem NEE”.

O Despacho Conjunto n.° 105/97, de 1 de julho, estabelece o regime aplicavel a
prestacdo de servicos de apoio educativo, que abrangem todo o sistema de educacgdo e
ensino ndo superior, visando nomeadamente contribuir para a igualdade de
oportunidades de sucesso educativo para todas as criangas e jovens; promover a
existéncia de condicdes nas escolas para a integracdo socio-educativa das criancas e
jovens com necessidades educativas especiais; colaborar na promocdo da qualidade
educativa e articular as respostas a necessidades educativas com 0s recursos existentes

noutras estruturas e servigos.

Tendo em conta o0 sucesso dos alunos, tentou-se operacionalizar uma revolugdo no
curriculo, destacando-se apoios pedagogicos, diferenciacdo curricular, critérios de
avaliacdo especificos, curriculos alternativos, que trouxeram uma reorganizagdo a

educacéo.

Quarto Periodo (a partir de 1994)
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O enquadramento da Educacéo Especial atual foi organizado pelo governo de Espanha,
em colaboragdo com a UNESCO e realizou-se de 7 a 10 de junho de 1994.

Na Conferéncia de Salamanca

“Reuniram-se em Salamanca, de 7 a 10 de Junho de 1994, mais de 300
participantes, em representacao de 92 governos e 25 organizagdes internacionais,
a fim de promover o objectivo da Educacdo para Todos, examinando as
mudancas fundamentais de politica necessarias para desenvolver a abordagem da
educacdo inclusiva, nomeadamente, capacitando as escolas para atender todas as

criangas, sobretudo as que tém necessidades educativas especiais”.

Em 1994, de onde resultou o documento — A Declaracdo de Salamanca, sobre Principios,
Politica e Pratica na Area das NEE e respetivo Enquadramento de Acéo, o conceito de
inclusdo marcou de forma impulsiva a Educacdo Especial em Portugal, sem esquecer
que “Escola Inclusiva” implica “acolher todos, comprometendo-se a fazer qualquer
coisa que seja necessaria para proporcionar a cada aluno da comunidade - e a cada
cidaddo de uma democracia — o direito inalienavel de pertenca de grupo, a nao ser
excluido” (Correia, 2003, p. 59).

Para Rodrigues e Magalhé&es (2007, p. 21),

“Escola Inclusiva ou, para ser mais abrangente, educa¢do inclusiva, significa
uma educacdo adequada e de alta qualidade para alunos com qualquer tipo e grau
de deficiéncia ou limitacdo na escola comum, isto é, na escola que o aluno

frequentaria caso ndo tivesse deficiéncia”.
Segundo Lopes (2014, p. 95)

“o paradigma da qualidade de vida apoia a educa¢do inclusiva e permite avangar
em dire¢do a uma “educacdo integral”’, tendo em consideracdo todas as
dimensdes da vida. Mais concretamente, 0 modelo de qualidade de vida serve
como referéncia, como marco conceptual para mudancas curriculares e outras

transformacgoes”.
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No ano letivo 2006/2007, os professores de Educacdo Especial passaram a concorrer a
um grupo préprio de docéncia para o ensino especial, deixando de serem destacados

anualmente.

Com o objetivo de adotar medidas para a estabilizacdo do sistema de colocacdo do
corpo docente da educacao pré-escolar e dos ensinos basico e secundério, incluindo os
professores da Educacdo Especial, foi publicado e entrou em vigor o Decreto-Lei n.°
20/06, de 31 de janeiro, que regulava o concurso para selecéo e recrutamento do pessoal
docente da educacdo pré-escolar e dos ensinos béasico e secundéario, aplicando-se a

generalidade das fungdes docentes, incluindo a Educagédo Especial.

O facto de ser criado um grupo proprio para a Educacdo Especial possibilitou que
fossem preenchidas vagas por outros docentes e contribuiu igualmente para uma melhor
gestdo nas escolas em termos de recursos humanos, uma vez que 0 tempo Sservigo
docente nas escolas em alunos com necessidades educativas especiais passou a ser

gerido de acordo com as necessidades desses alunos.

Com o Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro (Anexo 4), surgiram alteracdes na
legislacdo relativa a Educacdo Especial, sendo que este normativo assenta na qualidade
de ensino orientado para todos os alunos “a escola inclusiva pressupoe individualizagao
e personalizacdo das estratégias educativas, enquanto método de prossecucdo do
objectivo de promover competéncias universais que permitam autonomia e 0 acesso a

conducdo plena da cidadania por parte de todos”.
Tomando como referéncia a abordagem de Sousa (2012, p. 46)

“Aos professores de educagdo especial compete lecionar as areas curriculares
especificas (leitura e escrita em Braille, orientacdo e mobilidade, treino de visdo
e atividade motora adaptada), bem como os contetdos conducentes a autonomia
pessoal e social dos alunos, definidos no curriculo especifico individual. E, ainda,
da responsabilidade destes docentes o0 apoio a utilizagdo de materiais didacticos

adaptados e de tecnologias de apoio”.
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Na dindmica do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, foi incluido um documento
obrigatdrio no processo de avaliagdo dos alunos com Necessidades Educativas Especiais,
a Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF) — versédo
para criancas e jovens, lancada pela Organizacdo Mundial de Saude em outubro de 2007,

em Veneza, posteriormente traduzida para portugués.

De acordo com Sousa (2012, p. 47) “O Decreto-Lei n.° 3 define o0 processo
referenciacdo das criancas e jovens que eventualmente possam vir a necessitar de

respostas educativas no ambito da educagao especial”.

A referenciacdo surge assim de um conjunto de sinais que alertam para as dificuldades
de aprendizagem. Serda essa avaliacdo prévia que conduzird ao diagndstico realizado por
uma equipa multidisciplinar (de foro académico, terapéutico, psicologico e social),
definida pelo grupo de Educacdo Especial e pelos Servicos de Psicologia,
compreendendo todo o percurso do aluno. Sdo procuradas estratégias e metodologias
que proporcionem solucbes que tém como ldgica a auto-regulacdo do aluno, do seu
comportamento e das suas aprendizagens. Devem ser identificadas as suas
potencialidades e necessidades, no sentido de implementar diversas estratégias que, de
alguma forma, aumentem o seu desempenho académico, em funcdo do contexto em que

se insere, sem gerar angustia ou ansiedade.
Segundo Sousa (2012, p. 44), o Decreto-Lei n.° 3/2008 define

“(...) claramente o grupo-alvo da educacdo especial, bem como as medidas a
aplicar, de funcionamento, de avaliagéo e de apoio que permitam a estes alunos o
acesso e 0 sucesso educativo, elevando os seus niveis de participacéo e as taxas

de concluséo do ensino secundario e de acesso ao ensino superior”.

Ao colocar o aluno e os seus interesses no centro do processo educativo, a escola vira-se
para uma vertente mais pratica, com a preocupacdo de criar estratégias diferenciadas,
para que possa haver a inclusdo de todos os alunos “No &mbito escolar, a pulverizagéo
dos saberes em disciplinas estanques tem sido responsavel pela incapacidade de os

alunos adquirirem uma visdo global da realidade (“cogni¢do fragmentada”), através da
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conjugacao de diferentes olhares das disciplinas num olhar integrado” (Alonso, 2002, p.
66).

De acordo com Sousa (2012, p. 171) “A universalizagdao da educagao trouxe para a sala
de aula uma populacdo com ritmos de aprendizagem diferentes, com capacidades e
niveis de funcionamento diversos e com caracteristicas pessoais e sociais muito
variadas”. E por isso que é necessario reinventar outras formas de ensino que se

considerem ajustadas a cada caso especifico.

As formas de intervencdo devem ser categorizadas e equacionadas em funcdo de cada

realidade especifica

“O ponto de partida € a prestacdo de servicos adequados e apoios
complementares na classe regular a toda a crianca para que ela possa atingir as
metas que lhe foram definidas, tendo em atencdo as suas caracteristicas
bioculturais e os ambientes de aprendizagem, cabendo a escola proporcionar

esses apoios” (Rodrigues e Magalhaes, 2007, p. 22).

A diferenciacdo deve ser pedagdgica e ndo “selvagem”, como a intitula Perrenoud
(2001, p. 49), “as vezes geradora de injusticas e desigualdades” porque “nao oferece um

ensino totalmente uniforme”™.

Para Roldao (2009, p. 57) “a acg¢do de ensinar ¢ pois em si mesma uma acg¢ao estratégica,
finalizada, orientada e regulada face ao desiderato da consecucdo da aprendizagem

pretendida no outro”.

A escola é, na verdade, uma instituicio complexa, repleta de potencialidades, de
vontades, de energias, de afetos mas, também, de constrangimentos que,
frequentemente, causam inércia e potenciam o conformismo com o statu quo. Nela cabe
a formacdo do cidad&o, aquele que participa plenamente na sociedade, aquele que toma
decisOes acertadas em funcdo de um projeto pessoal que se articula com um projeto

3

social mais amplo, mas que compreenda “uma atitude de construcao activa e de

investigacdo nos contextos experienciais e sociais de producdo e reproducédo cultural,

21



que permitam encontrar um significado para a experiéncia humana e a capacitem para a

resolugdo dos problemas complexos do mundo actual” (Alonso, 2002, p. 85).

Atualmente este continua a ser o grande desafio que se coloca as escolas: encontrar,
para cada individuo com dificuldades, as respostas adequadas as suas necessidades
especificas, mobilizando saberes de diferentes disciplinas, envolvendo varios
profissionais, organizando 0s recursos que se sabe existirem. Nesta perspetiva, perante
um problema de insucesso escolar, o que importa saber ndo ¢ a dificuldade da crianca, a
problematica da sua situacao familiar ou o seu percurso educativo, mas sim, o que fez o
professor, a turma, a escola e as outras instituicbes implicadas, para impulsionar o
sucesso dessa crianga, sem esquecer que cada um se apresenta com peculiaridades e

carateristicas distintas, ndo se podendo esperar 0s mesmo resultados por todos.

1.2 - AS NOVAS ORIENTACOES PARA A INCLUSAO EM MEIO ESCOLAR

O Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro (Anexo 4), promoveu orientacbes de uma
escola inclusiva, pela valorizacdo da educacdo na igualdade de oportunidades de todas
as criancas e jovens. O sistema e as praticas educativas pautaram-se em estratégias que
foram ao encontro das necessidades educativas dos alunos, com a intervencao de apoios

especializados, com diferentes graus de intensidade e de especializagéo.

Uma escola inclusiva para todos os alunos, independentemente da situacdo pessoal e
social que apresentem, foi uma das prioridades da acdo governativa do Programa do
XXI1 Governo Constitucional, para encontrar respostas que permitam ao aluno a sua
integracdo plena na sociedade, e neste contexto foi decidida a revogacéo do Decreto-Lei
n.% 3/2008, de 7 de janeiro, alterado pela Lei n.° 21/2008 de 12 de maio e da Portaria n.°
201-C/2015 de 10 de julho (Anexo 4).

A nova abordagem reconhece o indelével contributo do Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de
janeiro, alterado pela Lei n.° 21/2008 de 12 de maio, evidenciado pelo trabalho
realizado nas escolas, pelas préaticas de professores e especialistas e pelas intervencoes

de investigadores e peritos, e resulta de um grupo de trabalho, criado pelo Despacho n.°
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7617/2016 publicado no Diario da RepuUblica, 2.2 série, de 8 de junho de 2016, que
identificou problemas existentes e procurou melhores solu¢des para todos, a varios

niveis: didatico, pedagogico, de educacéo para a salde e de insercédo social.

Em resultado da reflexdo produzida pelo referido grupo de trabalho e das
recomendag0es apresentadas, o0 Governo decidiu criar um novo regime que assenta num

conjunto de principios:

— A construcdo de procedimentos para uma escola inclusiva centrada no acesso ao

curriculo;
— A igualdade de oportunidades como ponto de partida;

— A abordagem multinivel para a identificacdo de medidas de acesso ao curriculo e as

aprendizagens;

— A cooperacdo e trabalho de equipa na identificacdo e promocdo de trabalho para

alunos com necessidades especificas;

— A clarificacdo de papéis dos diferentes intervenientes;

— A avaliacdo e certificacdo de todos os percursos de aprendizagem;
— O reforgo de intencionalidade na transicéo para a vida ativa.

O conhecimento das barreiras que cada aluno possa apresentar no acesso ao curriculo e
as aprendizagens, por forma a elimina-las e a explorar o seu potencial, constitui agora a

orientacdo central da politica da educag&o inclusiva.

As escolas podem gerir com flexibilidade o curriculo, com possibilidade de adaptar as

aulas as necessidades de cada um dos alunos e ao respetivo contexto.

A flexibilidade promove a interdisciplinaridade e o desenvolvimento de aprendizagens,
a criacdo de novas disciplinas, organizacdo dos tempos e dos espacos, de modo a que se
potencie a motivacdo e se melhorem as aprendizagens, o que possibilita, em didlogo

com os encarregados de educacgéo, adequar as medidas de intervencdo de acordo com as
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necessidades especificas que cada aluno apresenta, ndo sendo assim necessaria a

categorizacao.

O sucesso educativo pauta-se pela garantia de que o perfil dos alunos seja atingido por
todos a saida da escolaridade obrigatoria, reorganizando a escola e as estruturas de
apoio, desde a identificacdo das necessidades educativas especiais de cada aluno, até a
conclusdo da escolaridade obrigatoria.

Neste contexto, salientam-se as grandes mudancas conceptuais das novas orientacdes,
face ao Decreto-Lei n.° 3/2008:

— A alteracdo do paradigma de Educagdo Especial para Educacdo inclusiva — nesse
sentido a escola deve organizar-se para educar todas e todos, sem excecao;

— O termo “Necessidades Educativas Especiais” ¢ abolido, para que ndo haja nenhum
tipo de categorizacdo distinta, mesmo que os alunos apresentem necessidades

educativas diferentes;

— A obrigatoriedade de referenciacdo a CIF deixa de existir no que respeita a elaboracao
do relatério de avaliacdo e definicdo de medidas educativas, sendo essa avaliacdo feita

por uma equipa multidisciplinar;

— A partir do resultado da avaliacdo, é definido um conjunto de medidas multinivel,
organizadas num “continuum”, abrangendo todos os alunos que necessitem das mesmas,

de forma permanente ou temporaria;

— Para uma educagdo inclusiva, s&o criados nas escolas centros de apoio a aprendizagem,
que se unem as unidades especializadas criadas pelo Decreto-Lei n.° 3/2008, definindo-

-se como um espago dindmico que valoriza os saberes e as experiéncias de todos;

— A existéncia de uma equipa multidisciplinar para apoiar a educagdo inclusiva,

conducente a construgdo e/ou consolidacdo de estratégias educativas inclusivas.

Estas novas orientacfes coincidem com as sucessivas intervencdes de Sua Exceléncia, o
Senhor Presidente da Republica, Professor Marcelo Rebelo de Sousa, que elegeu a

inclusdo como mateéria recorrente das suas intervencgdes e discursos publicos.
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O Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, veio estabelecer os principios e as hormas que
garantem a inclusdo, enquanto processo que visa responder a diversidade das
necessidades e potencialidades de todos e de cada um dos alunos, através do aumento da
participacdo nos processos de aprendizagem e na vida da comunidade educativa,
identificar as medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, as areas curriculares
especificas, bem como o0s recursos especificos a mobilizar para responder as
necessidades educativas de todas e de cada uma das criancas e jovens ao longo do seu
percurso escolar, nas diferentes ofertas de educacéo e formacdo. Consultado em 14 de
junho de 2018, em https://dre.pt/application/file/a/115648907 (Anexo 4)

Figura 1: Codigo QR para acesso eletronico ao Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho

Fonte: Gerador de Cédigo QR, em https://br.qr-code-generator.com/

Pode concluir-se que a integracdo depende da inclusdo plena de todos os alunos e da
valorizacdo das diferencas, enquanto objetivos fundamentais da escola e de uma

educacdo inclusivas.
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Capitulo Il — A Literatura
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2-ALITERATURA
2.1 - CONCEITO DE LITERATURA
Apraz definir-se literatura, atentando de forma subsequente a literatura infantil.

Assim sendo, de acordo com a Grande Enciclopédia Portuguesa e Brasileira (Volume
XV, pp. 308-309, s.d.) a literatura define-se como o

“Conjunto dos conhecimentos literarios que alguém possui (...) uma literatura ¢
um conjunto de obras escritas tendo um assunto geral e redigidas numa
linguagem geral, e, com maior rigor, um conjunto de monumentos enunciando

de um modo cabal uma concepgao ou impressao de vida”.

2.2 - HISTORIA DA LITERATURA INFANTIL

A atitude adotada pela sociedade em reacdo as criangas, evidencia a histéria da literatura
infantil. Durantes largos anos, os livros infantis apelavam a piedade e as boas maneiras

das criancas.

No final do século X VI, surgiram as cartas e cartilhas, com orac@es e conselhos, tendo o
seu apogeu durante cerca de 300 anos. Para que o universo da fantasia fosse satisfeito
por parte das criancas, eram lidas fabulas e romances da ldade Média Gesta

Romanorum, Maitre Renard e as Fabulas de Esopo, concedidas para gente adulta.

Entre 1600 e 1750, os livros infantis foram escritos com conceitos rigidos e austeros que

pretendiam dirigir o leitor para atitudes relacionadas com o bem.

Em A Book for Boys and Girls or Country Rhymes for Children (1686), o inglés John
Bunyan como proposta sugeriu apontar as vantagens da retiddo, ndo pelo medo, mas
pela persuasdo. Com Contes de Fées (1698) e com Contes de ma Mére |’'Oye, narrativas
para criangas, a condessa Marie d’Aulnoy e Charles Perrault desferiram novos golpes

sobre esse mesmo rigor.
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E com Rousseau, pelas suas revolucionarias teorias pedagégicas, que se cria a ideia de
que a crianga tinha o direito a pensamentos e sentimentos proprios. Apesar de tudo, as
criangas continuavam a ler livros para adultos, sendo de destacar as Mil e Uma Noites,

O Conde Lucanor, Robinson Crusoé e As Viagens de Gulliver.

Em 1974, John Newbery, livreiro londrino iniciou com A Little Pretty a primeira série

de livros para agrado e instrucéo das criangas.

A partir de 1800, ja reconhecido o poder da imaginacao, surgiu um conjunto de livros

para os mais novos:

“(...) em Inglaterra, The King and Queen of Hearts (1805), de Charles Lamb, e
Popular Fairy Tales (1818), de Richard Phillips; na Alemanha os maravilhosos
Kinder und Hausmarchen (1812-14), dos irmdos Grimm, verdadeira antologia
da literatura infantil; na Dinamarca, as imortais séries de Eventry og Historier
(1835-72), de Hans Christian Andersen; na Noruega, os Norske Folkeeventyr
(1842-44, 1852 e 1871), de Peter Christen Asbjernsen, deliciosa série de contos
populares; na América do Norte, A Wonderbook for Boys and Girls (1851), de
Nathaniel Hawthorne” (Grande Enciclopédia Universal, Volume 12, 2004,
p.7972).

Foi com os adultos que os livros infantis alcancaram a sua popularidade com a
publicacdo de Alice’s Adventures in Wonderland (1865), de Lewis Carol. Os relatos de
aventuras que eram inicialmente dirigidos para o prazer do publico infantil, acabaram

por demonstrar interesse para os adultos.

Alguns autores dedicaram especial atencdo aos livros infantis como The Jungle Book
(1984), de Rudyard Kipling e The Adventures of Tom Sawyer (1986), de Mark Twain.
Em Espanha Platero y Yo; Verso y Prosa para los Nifios (1936), de Juan Ramon
Jiménez. Sobre a terra de Oz, Lyman Frank Baum, em 1900, iniciou uma série de livros
com The Wonderful Wizard of Oz. Mais tarde, foi criada a série Guillermo, por Richmal

Crompton.
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Na literatura infantil portuguesa “ha a destacar Jodo de Deus, Ana de Castro Osorio,
Raul Brandao e sua mulher Maria Angelina, Adolfo Simdes Muller, Alice Gomes, Luisa
Ducla Soares, Alvaro Magalhdes e Antonio Torrado” (Grande Enciclopédia Universal,
Volume 12, 2004, pp.7972-7973).

2.3 - A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL NO
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Dizer que “A crianga ¢ o pai do Homem”, expressio do poeta inglés William

Wordsworth (1770-1850), ilustra a importancia da infancia.

Sendo uma das capacidades do ser humano e revelando-se como requisito para a sua
autonomia, a leitura € uma atividade essencial no tempo e no espaco, incorporando a

participacdo na sociedade em gue se vive.

A leitura das historias através da oralidade, da escrita de textos, dos desenhos, das
ilustracBes, da dramatizacdo, revela-se capaz na contribuicdo de um leitor critico,
autonomo e consciente. Pela leitura formam-se universos de fantasia e mistérios que
corroboram com o desenvolvimento do pensamento, da linguagem, dos valores, dos
padrGes comportamentais. Ja dizia Albert Einstein “A imagina¢do é mais importante

que o conhecimento”.

O papel que se atribui a leitura é indiscutivel. Para além das diferentes formas de
comunicacdo, a leitura assume-se como prioridade na educacdo, importante para a
formacéo intelectual, para o apelo da imaginacao, construtora da sensibilidade e motor
de reflexdo, tornando-se evidente o poder que tem na formacéo do individuo.

Sendo a leitura desenvolvida na escola, apesar de poder ser realizada em diferentes

espacos, desempenha um papel primordial no processo ensino-aprendizagem

“Toda a educacdo implica doses fortes de instrucdo, entendimento e manejo de
regras e reconhecimento de saberes ja acumulados pela humanidade. Embora

importante, essa instru¢do ndo € o aspecto fundamental na educacao ja que este
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reside nas vivéncias personalizadas de aprendizagem que obedecem a
coincidéncia bésica entre processos vitais e processos cognitivos” (Assmann,
2007, p. 33).

Os préprios professores, psicdlogos e outros agentes educativos reconhecem a
importancia da literatura no desenvolvimento da crianga, nomeadamente por poder
alargar a sua imaginacgdo e desenvolver o seu pensamento e a sua competéncia leitora
pelas historias que 1€ e ouve, reconhecendo-se na crianca o papel ativo e interpretativo
do ato da leitura, indutor da familiarizacdo das criangas com a estrutura narrativa, com a
coeréncia do discurso, que se pode tornar prazeroso pelo suspense ou pela hipdtese

falhada ou realizada.

A crianca, um ser em crescimento fisico, emocional e intelectual, possui limitacGes que
se demarcam pela cultura, pelas suas vivéncias, decorrentes da fase de desenvolvimento

em que se encontra, mas tais limitagdes sdo também reveladoras da sua singularidade.

A produgdo literaria para criangas acompanhou o mercado editorial por meio de
diversas obras que se direcionaram e direcionam a todos os leitores, iniciando-se logo
poucos momentos depois do nascimento, nos pré-leitores, mais tarde nos leitores inicias
e por fim nos leitores auténomos. E por isso que a literatura infantil deve ser entendida
como resposta as necessidades da crianga, podendo, pois, definir-se como a producédo da

palavra com recurso a imaginacdo e criatividade cujo destinatario é a crianca.

Naturalmente que 0s seus interesses pela leitura devem ser tidos em conta, nunca
desvalorizando as suas preferéncias, até porque encontra nos livros de histérias uma

resposta as suas necessidades e inquietudes

“A utilizacdo de historias em qualquer faixa etaria (...) vai atender as fungdes
emocionais e cognitivas da crianca, tais como a de criar simbolos que irdo
permitir e estimular a imaginacdo infantil. E um trabalho muito rico, uma vez
que toda a crianga gosta de ouvir e contar historias. Ao conté-las, ela projecta
algo de sua vida e, ao encerrar uma historia, também podera mostrar de que

maneira resolve seus conflitos internos ” (Ferreira, 2010, p. 20).
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A literatura infantil tem, pois, a capacidade de criar uma relagdo com o mundo interior

da crianga, promovendo a educagdo estético-literaria.

Desde a sua tenra idade que a crianca deve ter contacto com o livro, porque para além
de este lhe provocar deslumbramento desde logo pelo toque, pela manipulacéo, tocar ou
folhear (ainda na “altura do biberdo”), de lhe alargar o campo lexical e de lhe estimular
a compreensdo leitora, a literatura infantil tem a capacidade de construir mundos
possiveis, muitas vezes contrarios a realidade, mas que criam nas criangas pensamento

critico face a realidade presente na histéria

“Grande parte do nosso quotidiano ¢ comandado pela “forca dos habitos”. A
habituacdo €, sem duvida, a primeira forma de aprendizagem, que para 0s seres
humanos, quer para os animais. E gracas a ela que executamos, sem grande
dispéndio de tempo e energias, um ilimitado nimero de atos e operacdes. Sem
habitos, seriamos uns eternos principiantes, sempre inseguros e aterrorizados.

Estariamos sempre a recomegar ” (Ferreira, 1994, p. 124).

A cumplicidade da crianca para com a leitura faz parte de um circuito comunicativo que
se inicia com o escritor (emissor), chegando a crianga (recetor) pela escrita literaria.
Cabe-lhe a ela a apropriagdo do que ouve ou &, mas isso ndo significa que a linguagem
impressa no discurso textual seja simplista, pois a riqueza semantica permitir-lhe-a o
desenvolvimento da competéncia linguistica. No entanto, a linguagem deve revelar-se
apelativa e percetivel, por forma a gerar interesse e envolvimento na crianca “As
palavras serdo uma expressdo do corpo, através da voz ou através do movimento da

escrita (representando ela o casamento entre a imaginagao e o corpo)” (Sa, 2014, p. 261).

2.4 - ACRIANCA E A FANTASIA

A infancia é o momento essencial no qual a crianca faz da leitura instrumento para a

vida, portanto e de fulcral importancia que a crianga ouga muitas historias

“A vida € um processo de busca de conhecimento. Viver ¢ aprender (...). A vida

arrisca e experimenta (...). A vida busca problemas, e a existéncia de problemas
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é importante para o éxito; a inexisténcia de problemas pode originar uma

estagnagao” (Popper e Lorenz, 1990 pp. 23-24).

E este contacto com o mundo imaginario que Ihe desperta interesse e cria um mundo de
emoc0es (alegria, tristeza, raiva, inseguranca, medo, paz). O prazer pela leitura permite
viajar noutros locais, hum outro tempo, muitas vezes com personagens cuja histéria se
assemelha a situacdes reais, sendo mais facil entender as dificuldades, procurando a
resolucdo para a superacdo das mesmas, fomentando desta forma os valores humanos
contemporaneos e também aqueles que foram sendo construidos ao longo da nossa

historia.

A capacidade de fazer de conta, de compreender e explorar narrativas sociais,
desenvolvem a compreensdo simbdlica das representacfes, criando significados
compartilhados que, por conseguinte, lhes permitem melhorar ndo sé a interacdo social,
como também as competéncias de conversagdo, através da propria comunicagdo e da
linguagem, a capacidade de autodefesa, o aumento da autoestima e até o proprio

ambiente de sala de aula. Como refere Sa (2014, p. 71)

“Em resumo, ¢ facil estragar um filho: eduque-o com um manual de instrucdes!
Daqueles que acham que a escola é mais importante que a familia, que brincar
vale menos do que aprender, e que as histdrias, ao pé dos algarismos, estdo

sempre a mais”.

Deste modo, as histdrias permitem a crianca entrar no mundo ficcional, mas também no
seu proprio mundo, na medida em que as situacBes vividas pelas personagens muitas

vezes se assemelham a modos de atuacéo das pessoas com as quais se encontra rodeada.

Os livros infantis para além objetos ludico-pedagdgicos, de ampliarem na crianca o
gosto pela leitura, podem transforma-la em leitor ativo, capaz de enfrentar dificuldades
futuras, proporcionando aprendizagens a todos os niveis “A literatura infantil deve
satisfazer a fantasia (...), estimular o gosto pelas leituras (...) e ter a beleza de forma na
sua simplicidade” (Grande Enciclopédia Portuguesa e Brasileira, Volume XV, p. 309,
s.d.). Os problemas com que se deparam as personagens sao resolvidos, potenciando na

crianga um apaziguamento de medos e insegurancgas proprios do seu desenvolvimento.
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A fantasia entre o real e o imaginario satisfaz os desejos do imagindrio, “Uma idade em
que, sabemos, é simultaneamente caracterizada pela falta de experiéncia de vida e uma

enorme riqueza em potencialidades™ (Bastos, 1999, p. 29).

Nas historias infantis estamos perante uma dualidade de situacdes, ao mesmo tempo que
a crianca se diverte, esclarece dividas e pensamentos, favorecendo por conseguinte o
desenvolvimento da sua personalidade. Segundo Sousa (1995, p. 15), “Antes de falar o
homem V€ (...) E ver integra cada vez mais a realidade de ser”. A realidade nao ¢ algo
pronto para ser agarrado e esmiucado. Cada ser, para existir e viver, tem que se

flexibilizar, adaptar, reestruturar, interagir, criar e evoluir.

Os cenarios, as personagens, os contedos e conflitos envolvem emocdes e relacionam-
-se com a fantasia. As personagens, as falas oferecem uma imensidao de significados,
em diferentes situacdes, procurando a resolucdo do conflito. Essa realidade ficcional
pode ser trazida e trabalhada no real, qual a personagem que a crianga gostaria de ser,
qual a mensagem da historia, qual o paralelismo com a sua realidade, pois

“Aprender ¢ — sempre! — recriar. Recriar, no sentido literal da criatividade que
isso implica, e do recreativo que isso pressupde. Ou seja, se aprender nao for
recriar ndo é aprender: € uma forma de fazermos de conta que somos parecidos
uns com 0s outros sempre que sentimos que as nossas diferencas ndo sé@o
toleraveis” (S4a, 2014, p. 276).

As historias revelam-se como meio facilitador de processamento de informacdo. Os
contos pela da sua diversidade de personagens, cenarios, pela historia impregnada, ddo
vida a crianga, pela “importancia da fantasia no processo de configuracdo da

personalidade, processo esse simultaneamente individual e social” (Bastos, 1999, p. 30).

2.5 - A LEITURA E O DESENVOLVIMENTO PSICOLOGICO

Segundo Bastos (1999, p. 33) “As relagdes entre a leitura e o desenvolvimento

psicologico tém sido objecto de varios estudos, partindo sobretudo de um quadro

33



inspirado no modelo de Piaget, que distingue varios estadios no desenvolvimento do

individuo”. Considerando este pressuposto, abarcam-se 0s seguintes estadios:

— 0 estadio sensorio-motor (do nascimento até aos dois anos), olhando para a leitura em
sentido amplo (Cervera referido por Bastos, 1999, p. 35). As rimas infantis e os livros

com imagens simples sdo considerados como 0 meio mais adequado para esta fase.

— 0 estadio pré-operacional (dos 2 aos 7 anos), com a funcdo simbdlica organizada

simultaneamente com aquisi¢édo da linguagem.

Neste estadio sdo distinguidos dois sub-periodos: o pré-conceptual (dos 2 aos 4 anos) e
o0 periodo intuitivo (dos 4 aos 7 anos). No primeiro as criangas utilizam pré-conceitos
nos signos verbais que aprendem primeiramente. O segundo est4 relacionado com a
intuicdo direta que se completa com outros modos de conhecimento ainda mais
objetivos e experimentais. O egocentrismo € caracteristico deste estadio articulando-se
com o realismo (em que a crianca perspetiva algo como objetivo e absoluto); o
animismo (pela atribuicdo de vida a objetos inanimados) e o articificialismo (pela agéo

de um criador na origem de coisas naturais).

— 0 estadio das operacOes concretas (dos 7 aos 11/12 anos), em que progressivamente a
crianca organiza o real, aprendendo a classificar e seriar objetos e a e a organizar nogdes
cientificas, como as de numero, tempo e medida. O pensamento l6gico, ligado ao

concreto, inicia-se perante este processo, deixando de parte pensamentos analogicos.

No que diz respeito a leitura, nesta fase evidencia-se o predominio da leitura fantastico-
-realista, com contos caraterizados pelo maravilhoso, fantastico e aventureiro, pela vida
dos animais, pelo conhecimento de outros paises e povos, bem como tematicas ligadas a

jogos e desportos, experiéncias de nivel cientifico e conhecimento do mundo.

— estadio das operacBes formais (dos 11/12 aos 15 anos), sendo neste periodo que o
individuo acede ao real, libertando-se da dependéncia do concreto e imediato. Por
conseguinte, comeca 0 processo do pensamento hipotético-dedutivo, sendo que o jovem
reflete sobre factos reais, mas também cria hipdteses sobre aquilo que desconhece. A

sintese, a individualizacdo e a generalizagdo sdo capacidades caracteristicas deste
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periodo. A capacidade leitora agora é permissiva de obras mais extensas e complexas.
Perde-se um pouco o interesse pelas fabulas, intensificando-se o gosto pelo mistério,
pela aventura, pela novela de acdo. De destacar que o sexo feminino manifesta uma

preferéncia por romances.

2.6 - A IMPORTANCIA DA ILUSTRACAO NOS LIVROS INFANTIS

Para além da parte textual, também ha que ter em consideracéo o texto visual que chama
a atencdo do leitor. E a conjugacdo entre estes dois textos que ao formar um dnico texto,
desperta interesse na crianga para o contar ou para a leitura de histérias. Sendo a leitura
suporte de aprendizagem em todas as areas do saber, importa “infiltra-la” na vida
quotidiana de cada crianga. “Ensinar ¢, entdo, muito mais do que transmitir
informac@es. Implica mobilizar nos educandos o prazer de aprender, que se vincula
também, com recursos e métodos de ensino, com a insercao de linguagens verbais e nao
verbais” (Lopes, 2014, p. 139).

E imprescindivel dar & crianca imagens ilustradoras do que se ouve e do que se | ndo s6
para que desenvolva a sua sensibilidade estética como também pelo facto de apurar o
gosto pela leitura “(...) temos uma relativa dificuldade em medir coisas tais como a
criatividade e a sabedoria, alguns dos mais valiosos atributos humanos” (Deary, 2006,
p. 16).

O impacto que as ilustracdes tém na leitura exubera uma importancia extrema, tanto que
variadissimas vezes se assiste ao folhear de livros por parte de criancas “lendo” apenas
por imagens, conseguindo criar uma historia sem conhecer a historia realmente
impressa. Esta motivacdo € inata, a crianga procede naturalmente, mesmo sem

intervencdo de um adulto.

A relacdo entre o discurso verbal e o discurso pictorico estabelece representagdes de
discurso, neste caso dois discursos que narram, onde se complementam ilustracdo e
texto, que ajudam a crianga a memorizar e a recordar a historia com alguma facilidade,

nomeadamente em criangas mais jovens pela pouca experiéncia literaria e onde a
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concentragdo ¢ memorizacao ainda sdo reduzidas “Era uma vez uma menina chamada
Capuchinho Vermelho. Um dia a mae... Nao sera necessario prosseguir porque recordas

o resto da historia e o seu final feliz...” (Monteiro e Santos, 1995, p. 78).

As ilustracbes recordam pormenores importantes na compreensdo da historia. Deste
modo, as criancas tém a oportunidade de imaginar o que é narrado independentemente

de o contetido ser ou ndo semelhante ao que é pensado

“As letras, por exemplo, sdo rabiscos e, depois, sdo riscos com som: as criangas
ndo sao audiovisuais, sdo visuo-auditivas. Primeiro, observam. Depois,
interpretam. A seguir, escutam. Finalmente, despertam para a sensibilidade,

intuem (antes de interpretar). S6 mais tarde aprendem a ler” (S4, 2014, p. 58).

As criangas, por intermeédio das ilustracGes, para além de perceberem as atitudes das
personagens, também interiorizam emocdes e refletem sobre a forma de acdo dos
intervenientes da histéria, apresentando a sua opinido e quando tal ndo acontece, 0
narrador poderd fomentar a discussdo. Independentemente da opinido da crianca ir ou
ndo de encontro ao espectavel, é importante deixa-la tirar as suas proprias ilacdes da

historia.

De salientar que o mercado editorial portugués oferece ao leitor infantil alguma
diversidade de obras com qualidade estético-literaria com enormes potencialidades

pedagdgicas

“Junto das criangas mais pequenas o album puro (sem texto) e o livro
profusamente ilustrado desempenham uma fungdo primordial. Possibilitando
uma primeira relagdo com o objecto livro, constituem igualmente um primeiro
contacto com as representagcbes do mundo. Reconhecer 0s objectos presentes na
imagem, nomea-los, surge como uma conquista inicial e uma satisfacdo
importante ganha com o livro. Seguir também as imagens, que vdo contando
uma histdria, € uma etapa essencial no crescimento da crianga-leitor” (Bastos,
1999, pp. 249-250).
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2.7 - MEDIADORES DA LITERATURA INFANTIL

Segundo Bastos (1999, p. 284) “importa reflectir sobre o papel de alguns mediadores —
pessoas e instituicdes. Pais, professores, educadores, bibliotecas e bibliotecarios,

livrarias, estabelecem, de forma diferenciada, uma ponte entre a crianca e o livro”.

A compreensdo, a ligacdo entre as varias areas de conhecimento, que se unem para
formar sabedoria, s&o uma das formas de construgdo do conhecimento, que pode ser
realizado de forma individual, ou até mesmo em conjunto com o0s pares, sendo
maioritariamente o professor o grande orientador “A inclusdo chega a escola quando se
assume que o respeito e a igualdade pelas diferencas devem ser tratados — a montante,
isto é, fazer parte de um patriménio de cada pessoa e nao ser sé fruto de uma regulagéo
social” (Rodrigues, 2003, p. 8).

Urge, portanto, que os docentes (das varias disciplinas do ensino regular e do ensino
especial), mas também os psicélogos, os psicopedagogos e todos 0s outros profissionais
que diariamente interagem com estas criangas, estejam preparados para realizar uma

intervencdo adequada as necessidades dos seus alunos

“Escola ¢ tudo o que liga. Liga as criangas. Liga a fantasia com o método, o
sonho com a ac¢éo, e o riso com a seriedade. Mas se tantos adultos sdo a prova
de que, a medida que se cresce, a vida desliga as pessoas das suas convicgdes (e
desliga-as umas das outras), como é que pais e professores desligados se

transformam na luz que liga escola com sabedoria?” (Sa, 2014, p. 111).

A literatura infantil, composta por narrativa e qualidade artistica, pode constituir uma
preciosa ferramenta dentro e fora do contexto educativo, por proporcionar abordagens

diversas sobre os valores veiculados, cabendo ao mediador a funcéo dessa abordagem

“A escola, herdeira auténtica da tradi¢cdo visual-auditiva, funciona de tal maneira
que, para assistir as aulas, bastaria que as criancas tivessem seu par de olhos,
seus ouvidos e suas méos, ficando excluidos, para sua comodidade, 0os demais
sentidos e o resto do corpo. Se ela pudesse fazer cumprir uma ordem desse tipo,

a escola pediria as criangas que viessem a aula somente com seus olhos e
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ouvidos, talvez acompanhados pela m&o na atitude de agarrar um lapis, deixando
0 resto do corpo bem guardado em casa” (Assmann, 2007, p. 31).

O papel dos pais, em articulagdo com os outros profissionais, é de fulcral importancia
no desenvolvimento dos seus educandos, pois embora a crianga passe grande parte do
dia na escola, ndo deixa de procurar em casa compreensdo e auxilio perante as suas

inquietudes

“As criangas acreditam no futuro e nas pessoas como nos acreditdmos... Talvez
elas o facam com menos timidez (e se deixem guiar pela intuicdo de que
melhores pais as tornardo a elas mais pessoas, e que tanta luminosidade dentro

delas lhes trara outras pessoas mais luminosas ainda)” (Sa, 2014, p. 219).

Sem esquecer que a literatura infantil contribui para a formacdo da consciéncia e da
identidade da crianca, os mediadores da leitura devem proporcionar um ambiente de
liberdade que possibilite ao recetor a absor¢do da imaginacdo, do sonho, da atitude
critica, sendo que a opinido manifestada pela crianca deve ser valorizada, pois é nessa
expressao de pensamento que organiza as suas ideias, sem restricdo de

constrang imentos.

O leitor deve estar atento ndo s6 as criangas, suas ouvintes, mas também ao proprio
livro, ao universo que nele se destaca, para poder criar “deslumbramento” pela surpresa
que se vai desencadeando de acordo com o desenrolar dos acontecimentos e pelo
desfecho da historia “Numerosos albuns ou livros de imagens propdem, assim, aos mais
pequenos um reflexo e uma leitura do mundo que os cerca. Utilizaveis em casa, na
biblioteca ou na escola, muitas vezes favorecem ou enriquecem um didlogo com 0s
adultos” (Bastos,1999, p. 251).

Na finalizag8o da historia assiste-se muitas vezes a licdo de moral “Convém que tenha
uma conclusdo moral, sem insistir, contudo, na licdo que pretendem insinuar” (Grande

Enciclopédia Portuguesa e Brasileira, Volume XV, p. 309, s.d.).

A sensibilidade estética do mediador deve ser transmitida as criancas por intermédio da

exploracdo das historias dos livros e deve ser antecipadamente preparada, uma vez que
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sera ele a induzir as primeiras experiéncias leitoras. E aqui acresce a importancia da
criacdo de um espaco dedicado a leitura, como espago demarcado, quase como espago
rotineiro, diario ou semanal que lhe permita de forma individual ou por intermédio de

outros agentes entrar num outro mundo, o da ficcdo, do imaginario.

A abertura da cortina para 0 mundo magico da leitura pode complementar-se com

leituras expressivas por intermédio de encenacdes

“As atividades com historias poderao ter inicio com narrativas, desenhos,
musicas, livros ilustrados, livros de pano, apresentacao de gravuras e de pinturas,
dramatizacdo de assuntos do cotidiano da crianca, modelagens, dobraduras,
teatro de sombras, livros interativos, nos quais a crianga interage com a histéria e
com o0s personagens. A crianca poderd confeccionar mascaras de papel ou

papeldo, e em seguida criar historias” (Ferreira, 2010, p. 20).

Por conseguinte, o mediador desempenha um papel preponderante na construgdo do

leitor ativo.

2.8 - A LITERATURA INFANTIL E OS ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCATIVAS ESPECIAIS

A principal missdo da escola é instruir os alunos no sentido de desenvolverem
competéncias fundamentais para a vida em sociedade. Mesmo em alunos com
necessidades educativas especiais, onde se inserem todos os alunos que por deficiéncia
fisica ou intelectual, ou por problemas de aprendizagem, tém dificuldades em
acompanhar o “ritmo do ensino regular”, a literatura infantil fornece os ingredientes
necessarios conducentes a aprendizagens preponderantes para a vida, sendo que 0s
recursos utilizados para incentivar a leitura podem apresentar-se em varios suportes,
como o analdgico, eletronico e digital, pois todos os alunos sdo diferentes e ha que

procurar formas de aliar a leitura ao prazer de ler, da descoberta, da analise

“Nem todas as horas apetece ler; num grupo/turma também ndo tém todos o

mesmo ritmo de leitura (e sabemos como por vezes é penoso esperar que 0S
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outros acabem a sua leitura); a posicdo preferida para ler nem sempre é
compativel com as condicGes oferecidas pela sala de aula, e poderiamos ainda

alinhar outros aspetos de cariz pessoal aliados a leitura” (Bastos, 1999, p. 286).
Na perspetiva de Fullan e Hargreaves (2000, p. 85),

“Muitas vezes quando dizemos que ndo temos tempo para tratar de algo, trata-
-se de uma fuga. O que queremos dizer é que temos atividades mais imediatas ou
convenientes a fazer com aquele tempo. Sem duavida que boletins e recursos
audiovisuais sao importantes. Prepara-los, no entanto, ndo o faz sentir-se
pessoalmente desconfortavel. Ndo € algo que o perturbe; ndo é um desafio de
ordem pessoal. Ouvir sua voz interior é que constitui um desafio que requer ndo
apenas tempo, mas coragem e comprometimento. Ter a coragem e 0
comprometimento para refletir significa deixar outras coisas de lado para fazé-

2

lo
Para Rodrigues e Magalhé&es (2007, p. 54)

“A imparavel globalizagdo — e o desenvolvimento tecnoldgico a ela associada —
tornam a interaccdo social intrinsecamente mais complexa e, de algum modo,
imprevisivel. Conquanto estes fatores gerem, em si préprios, prendncios de
elevada incerteza sobre 0 mundo de amanha, ha, contudo, algo que se prefigura
como inevitavel: a coexisténcia da diversidade humana nos mesmos espacos,

incluindo-se, nestes, a escola”.

Antes de delinear a sua intervencdo pedagogica em alunos com necessidades educativas
especiais, o docente devera promover estratégias de reconhecimento mutuo, dando-se a
conhecer, procurando encontrar o potencial dos seus alunos, reconhecendo as suas
limitacOes individuais. Aos poucos, deve estabelecer uma relagdo de confianca, que Ihe
permitira, posteriormente, agir sobre o desempenho cognitivo, socioemocional e

comportamental dos discentes.

Segundo Heimburge e Rief (2000, p. 172),
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“A maneira como interagimos com os nossos alunos, o ambiente que criamos € o
curriculo e os métodos que usamos para os ensinar afectam significativamente a
motivacdo e o0 sucesso dos alunos na sala de aula. Afectam igualmente a sua

disposi¢do para tomar decisoes, trabalhar em conjunto e aceitar os outros”.

A confianca e segurancga transmitidas ao aluno, a evidéncia da preocupagéo por parte do
professor, uma linguagem simples e clara, a valorizagdo das melhorias nas diferentes
aprendizagens, o desagrado mostrado por parte do docente aquando a manifestacdo de
comportamentos desadequados, bem como a correcdo dos mesmos, a importancia do
conhecimento de regras, 0 ensino de comportamentos alternativos, a promoc¢do da
autoestima, da autoconfiangca, do autocontrolo, da autorregulacdo comportamental

devem ser componentes integradores do ambiente de trabalho do aluno.

Segundo Frison ¢ Schwartz (2002, p. 123) “(...) no contexto escolar o professor € o
principal responsavel pela articulacdo dos factores que motivam o aluno a buscar, a
pesquisar e a construir conhecimentos, pelo estimulo em tornar a aprendizagem
dindmica e inovadora”. Desta forma, é provavel alcancar 0s resultados desejados,
melhorar as suas competéncias, melhorar a imagem que tinha de si, das suas

capacidades e aptiddes, promovendo uma maior autoconfianca.

Para Sousa (2012, p. 173) “A qualidade do processo educativo dependera do nivel de
diferenciacdo que o professor possa introduzir na gestdo das atividades/tarefas de
aprendizagem”. Esta ¢ a diferenciacdo pedagodgica que reside na adequagdo de
estratégias de ensino encontradas pelo professor para se aproximar das estratégias de
aprendizagem do aluno, ou seja, um conjunto de métodos organizados com base na

realidade das suas diferencas em relagéo ao contexto de turma.
Citando Sousa (2012, p. 23)

“(...) ainclusdo far-se-& pela diferenciacdo pedagodgica, ndo se tratando portanto
de saber qual é o défice da crianca, o problema da sua relagdo familiar ou do seu
percurso educativo, mas de saber o que faz o professor, o que faz a turma e o que

faz a escola para promover o sucesso”.
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Neste sentido, segundo Perrenoud (1997 - citado por Santana (2000), in Santana F.,
2000, Praticas diferenciadas, Escola Moderna) diferenciar é

“(...) romper com a pedagogia magistral — a mesma licdo e 0S mesmos
exercicios para todos ao mesmo tempo — mas € sobretudo uma maneira de por
em funcionamento uma organizagcdo de trabalho que integre dispositivos
didacticos, de forma a colocar cada aluno perante a situagdo mais favoravel ao

seu processo de aprendizagem”.

Face ao exposto sublinha-se que a sala de aula, meio propicio as vivéncias da literatura
infantil, dara a possibilidade a crianga, pelo facto de ser apelativa, de se rever nas
historias que 1€, ouve e vé, de contribuir para a sua autoestima, auxiliando-a na

definicdo ou reforco da sua identidade

“O primeiro ciclo do ensino bésico tem, neste caso, uma situacdo privilegiada,
resultante de o facto de o professor poder gerir o seu tempo lectivo de forma a
proporcionar momentos de contacto com o livro ou outras formas de leitura”

(Bastos, 1999, p. 287).

A adaptacdo dos modelos educativos informativos e dos processos de ensino-
-aprendizagem vai requerer novas sinergias no desenvolvimento de manuais e de livros
acessiveis a todas as criancas, incluindo cegos, ambliopes e surdos, que incluam os
componentes do livro multiformato: ilustracdo, texto aumentado, escrita e leitura braille,
imagens em relevo, pictogramas, acesso eletrénico por Codigo QR “Quick Response”,

audiolivro e videolivro com traducdo para Lingua Gestual Portuguesa.

Parece evidente e para responder ao determinado no Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de
julho, que o livro multiformato se tornara um recurso didatico e pedagdgico para
manuais escolares e para livros de leitura recreativa ou outra mais especifica, de que sao

exemplo os livros incluidos no Plano Nacional de Leitura.

A dimensao multiformato foi aplicada para o livro da historia “Uma Viagem Diferente”
(Anexo 1). Acesso em https:// www.flipsnack.com/ 96CE68E569B/ flip_livro_

multiformato_uma_viagem_diferente.html
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Figura 2: Capa e codigo QR do livro multiformato da histéria “Uma Viagem Diferente”

Sonia Pereira

Fonte: Livro multiformato da historia “Uma Viagem Diferente” (Anexol)
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Capitulo 111 - Livro Multiformato
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3-LIVRO MULTIFORMATO

Segundo Sousa, os livros multiformato sdo livros impressos, que rednem num Unico
exemplar, texto aumentado, braille, imagens em relevo (para criangas cegas ou com
baixa visdo), pictogramas, (para criangas com incapacidade intelectual ou limitagdes de
outra natureza), com um cédigo "quick response” (QR*) que remete para um site onde

os livros estdo disponiveis nas versGes audiolivro e videolivro (Lingua Gestual
Portuguesa — para criangas surdas)”. Consultado em 14 de maio de 2018, em
http://p3.publico.pt/cultura/livros/21010/e-se-entrasses-numa-livraria-e-pedisses-um-

livro-multiformato

A autora salienta que “nem todas as criangas conseguem aceder a leitura através do
“livro normal” devido as suas diferentes capacidades. Neste sentido ¢ necessario
proceder a adaptacdo/traducdo dos referidos livros de modo a que todos os publicos
possam ter acesso a leitura”. Consultado em 14 de maio de 2018, em
http://p3.publico.pt/  cultura/livros/21010/e-se-entrasses-numa-livraria-e-pedisses-um-

livro-multiformato

A escrita simples, por meio da simplificacdo da linguagem no vocabulario e na sintaxe
(frases curtas, estrutura simples com a ordem natural das palavras, evitar frases
subordinadas, evitar adjetivos rebuscados, evitar advérbios, preferir a voz ativa, colocar
virgulas nas pausas naturais da frase), promove a literacia, facilita a autonomia,
possibilita a livre escolha, permite oportunidades menos desiguais, incentiva a plena

participacao na sociedade.

Posteriormente a simplificacdo do texto, as palavras mais importantes podem ser
representadas por simbolos, permitindo a aprendizagem facil ao nivel da leitura e da

escrita.

Apesar de existirem diversos conjuntos de simbolos, que ndo devem ser usados numa
mesma frase ou num mesmo texto para ndo serem geradores de confusdo no utilizador

de simbolos, os mais comuns sdo os simbolos pictograficos para a comunicacao (SPC).
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Figura 3: Adaptacdo do texto
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Fonte: Livro multiformato da histéria “Uma Viagem Diferente” (Anexo 1)

3.1- TEXTO AUMENTADO

Os sistemas de comunicacdo aumentativa sdo formas complementares ou de apoio

utilizadas para auxiliar ou ampliar a comunicacdo, devido a alteracGes ou a dificuldades

ao nivel da fala e da visdo, permitindo maior qualidade de vida as pessoas. Deste modo,

0 texto aumentado pressupfe o ensino em formas alternativas de comunicacdo com 0s

objetivos de promover e apoiar a fala e o de garantir uma forma de comunicagéo

alternativa (qualquer forma de comunicacédo diferente da fala e usada por um individuo

em contexto de comunicacdo) caso a pessoa ndo aprenda a falar.

Figura 4: Comunicacdo Aumentativa
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Fonte: Plataforma de eLearning da Unidade Curricular Tecnologias de Apoio, do Mestrado em Educacéo

Especial — Dominio Cognitivo-Motor (ESECS — IPL)
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3.2 - SISTEMA DE ESCRITA E LEITURA: CODIGO BRAILLE

Criado por Louis Braille que aos cinco anos ficou cego devido a um acidente domeéstico,
o braille é um sistema de leitura e escrita em alto relevo para possibilitar uma leitura
tatil, um codigo que é utilizado por pessoas cegas® ou com nivel de visdo muito baixo?.
E normalmente escrito em relevo no papel e é necessario haver movimento com as maos
para se proceder & leitura. Este sistema deve ser escrito corretamente, para quem inicia a
sua aprendizagem, ndo sentir desmotivacdo. Atualmente esta presente em embalagens,

sinaléticas e também na area da informética.

Também podem existir ilustracdes ou graficos em relevo. O braille ndo é considerado
uma lingua, mas pode ser aplicado as diferentes linguas, por forma a que as pessoas
com deficiéncia visual (expressdo indicada para se fazer referéncia as pessoas com
limitacBes visuais graves, englobando pessoas com baixa Vvisao e pessoas cegas) leiam e
escrevam determinado idioma, sendo que se pode afirmar a existéncia do cddigo braille

aplicado a lingua portuguesa.

Sob a forma do tato, o leitor com deficiéncia visual contacta com o braille, tornando-o

insubstituivel, pelo facto de tal ndo acontecer quando se recorre a sistemas audio.

De acordo com a Associacdo dos Cegos € Ambliopes de Portugal, o braille “¢ um
sistema baseado em 6 pontos em alto relevo, dispostos em duas colunas de 3 pontos
cada, que, combinados entre si, resultam em 64 combinagfes/simbolos e permitem
responder as diversas necessidades de representacdes escritas, como o alfabeto, a
Matematica ou a MUsica. Estes seis pontos estdo numerados de acordo com a posicao
em que se encontram” (Anexo 2). Consultado em 14 de maio de 2018, em

http://www.acapo.pt/ deficiencia-visual/perguntas-e-respostas/ braille

1 e - . . .
A cegueira “¢ uma perda total ou quase total de visdo. Segundo o Conselho Internacional de Oftalmologia a cegueira é um grau de

visdo abaixo de 0,05”. In http://www.acapo.pt/deficiencia-visual/glossario

Baixa visdo “¢ uma perda parcial da visdo, cujos efeitos podem ser atenuados, em muitos casos, por meio de aparelhos e
dispositivos de reforco da visdo. Segundo o Conselho Internacional de Oftalmologia a baixa visdo é um grau de visédo entre 0,3 e

0,05. Um valor mais baixo corresponde a cegueira”. In http://www.acapo.pt/deficiencia-visual/glossario
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A criacdo da versdo em braille torna-se possivel através de software especifico e de

equipamento de impressdo especifico.

Para a impressdo em braille do livro multiformato “Uma Viagem Diferente” foi

utilizada a impressora “Everest V3™ e papel especifico de impressdo (160 g.m™).

Figura 5: Impressdo de texto em Braille

Fonte: Livro multiformato da histdria “Uma Viagem Diferente” (Anexo 1)

Figura 6: Sistema de escrita e leitura — Alfabeto Braille
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14 3 % 534 7 i 9 i+ sipalno i
2 i 4 i 6 i 8 i 0 i maiuscula

Fonte: Associacdo dos Cegos e Ambliopes de Portugal (ACAPQ)
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3.3 - IMAGENS EM RELEVO

As imagens em relevo ou ilustragdes simplificadas, implicam a impressdo em alto
relevo (desenhos para colorir ou recriacao de diferentes texturas) para a percecdo tatil de
pessoas cegas ou com baixa visdo, podendo ser impressas em papel especifico para

impressoras de relevo.

Figura 7: Impressdo em relevo — Legenda: Autocarro

LEGENDA: Autocarro

Fonte: Livro multiformato da historia “Uma Viagem Diferente” (Anexo 1)

A impressora “Zy Fuse Heater” foi a utilizada para a impressdo da imagem de relevo do
livro multiformato “Uma Viagem Diferente”, com papel especifico de impressdo “Zy-
tex 2 swell paper”, com suavidade ao tato, percec¢do de relevo apurada e com definigdo

de contrastes e padrées. (Anexo 2)

Figura 8: Impressdo em relevo

Fonte: Livro multiformato da historia “Uma Viagem Diferente” (Anexo 1)
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3.4 - SISTEMA ALTERNATIVO DE COMUNICACAO - SPC

A versdo pictografica SPC (Simbolos Pictograficos para Comunicagdo) é um dos
sistemas de comunicagdo mais difundido no mundo, sendo utilizado em cerca de vinte e
oito paises, traduzido em doze linguas e que corresponde ao conjunto de simbolos com
carateristicas particulares, adequando-se a todas as pessoas, independentemente das
limitagbes que apresentem, promovendo competéncias ao nivel da comunicacdo e
linguisticas. Na sua versdo constam cerca de 6800 simbolos e na versdo online 12500
aproximadamente, disponiveis em versdo impressa e em versdo de programa
informatico. As imagens sdo desenhadas, maioritariamente, com um traco negro sobre o
fundo branco. A versdo possibilita a comunicagdo de conceitos, permitindo, por
exemplo, o reconto de uma histéria através de imagens (pictogramas), acompanhados de

frases simples.

Este sistema de comunicacdo é de origem americana (PCS - Picture Communication
Symbols) e foi concebido por Roxana Mayer Jonhson, terapeuta da fala, em 1983, pela
necessidade de utilizacdo de um sistema que fosse de fécil aprendizagem para as

pessoas que apresentavam dificuldades com o Sistema Bliss.

Sistema Bliss

O Sistema Bliss foi o resultado do trabalho do austriaco Karl Blitz, também indicado
para as pessoas com problemas ao nivel da aprendizagem que ndo estavam preparadas

para utilizar o alfabeto gramatical.
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Figura 9: Sistema Bliss
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Fonte: http://www.itad.pt/tratamento-de-psicologia/sistema-simbolos-bliss/

(com traducdo da investigadora, para Lingua Portuguesa)

Figura 10: Exemplos de simbolos Bliss

eu comer
A
zangado casa

QK O

Fonte: http://www.acessibilidade.gov.pt/livros/tapd/html/8_tecnologias_apoio_comunicacao.html

De acordo com a chave Fitzgerald (criada em 1926 por Elizabeth Fitzgerald para
ensinar criancas surdas na estruturacdo da linguagem), a cada categoria estava associada

uma cor, o amarelo para as pessoas; 0 verde para 0s verbos; o azul para os adjetivos —
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descritivos, o laranja para os substantivos — nomes; o branco para os diversos —
miscelanea (artigos, preposicées, cores, tempo, entre outras) e o cor-de-rosa para sociais,

isto é, para a categoria relacionada com a interacdo social.

Figura 11: Seis categorias do sistema SPC com a respetiva chave Fitzgerald

SPC

(Sistema Pictografico de Comunicacion)

Pessoas  Pesons & R 4 &
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e s 81 18] 1] 8 5
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i i DR

Fonte: https://www.uv.es/bellochc/logopedia/NRTLogo8.wiki?8

(com traducdo da investigadora, para Lingua Portuguesa)

Figura 12: Exemplo da chave Fitzgerald
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Fonte: Plataforma eLearning da Unidade Curricular Tecnologias de Apoio, do Mestrado em Educagéo
Especial — Dominio Cognitivo-Motor (ESECS — IPL)
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Sistema PIC

O sistema PIC (Pictogram Ideogram Communication) foi concebido em 1980, no
Canada pela terapeuta da fala Subhas Maharaj e a semelhanca dos sistemas Bliss e SPC
também corresponde a um sistema de simbolos graficos adaptados a lingua portuguesa.
Nasceu pela necessidade de, através de um sistema grafico simples, a sua utilizacdo

poder ser feita por jovens com deficiéncia mental.

E um sistema pictografico, em que os simbolos estilizados brancos se sobrepem ao
fundo preto, com o objetivo de serem acessiveis a quem tem problemas cognitivos ou
percetivos, sendo agrupados por tematicas ou categorias: pessoas; partes do corpo,
vestuario e utensilios pessoais; casa (geral); casa de banho; cozinha; comida (geral);

Fonte: Plataforma eLearning da Unidade Curricular Tecnologias de Apoio, do Mestrado em Educacéo
Especial — Dominio Cognitivo-Motor (ESECS — IPL)

doces.

Figura 13: Sistema de comunicagéo PIC

¥

3.4.1 - Pictograma

Um pictograma € um simbolo que representa objetos ou conceitos por meio de

figuras/desenhos.

O uso de pictogramas tem sido frequentemente utilizado no uso da sinalizagédo de locais
publicos, instrucdes, orientacdes e recurso de transmissdo de informacdes. E frequente
encontrar pictogramas em zonas comerciais, aeroportos, manuais, mapas e,

recentemente, nos livros multiformato, para que a leitura seja simplificada e se torne
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acessivel a todos. Neste caso, 0 pictograma € uma forma de auxiliar na compreensao do
texto, interpretando de forma mais simples o que se observa “é um tipo de comunicacao
que recorre a utilizacdo de simbolos em vez de palavras, facilitando a leitura ao publico
em geral e de uma forma particular aqueles que tém grandes dificuldade na leitura. Esta
técnica vem sendo explorada com imenso sucesso, tendo-se chegado a um sistema
internacional de simbolos, & semelhanca dos que utilizamos diariamente no transito. A
populacdo autista, por exemplo, recorre muitas vezes a Comunicacdo Aumentativa para
interagir”. Consultado em 14 de maio de 2018, em http://www.focussocial.eu/

entrevista.php? id=80

Pelo facto dos pictogramas serem claros e precisos, o leitor facilmente compreende o
contetdo através da simples observacéo, eliminando determinadas barreiras de idiomas,
uma vez que sdo facilmente compreensiveis e acessiveis a todas as pessoas de qualquer

pais, independentemente da lingua que falam e da sua nacionalidade.

Figura 14: SPC

7THORAS QUANDO CRIANCAS ESCOLADE

14
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70| i
. fole,
PARTIRAM AUTOCARRO UM D& DIFERENTE

Fonte: Livro multiformato da histéria “Uma Viagem Diferente” (Anexo 1)

O programa de computador “Boardmarker” engloba na sua constitui¢do um conjunto de
simbolos SPC (pictogramas), assim como diversas funcionalidades que permitem ao
utilizador construir recursos de comunicacao de forma personalizada. Na verséo online
do software, sempre que se cria um simbolo novo, este é introduzido na biblioteca do
utilizador. A versdo em computador possibilita a procura rapida de simbolos,
permitindo a sua utilizacdo em varias vertentes, nomeadamente na adapta¢do do texto
para pictogramas, como consta no trabalho apresentado (Anexo 1). A histéria “Uma
Viagem Diferente” esta adaptada para pictogramas, através do programa “Boardmaker”,

gue permite encontrar um simbolo de forma rapida; copia-lo com ou sem texto,
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ajustando o tamanho da letra na parte superior do simbolo; proceder & alteracdo do
tamanho do simbolo; criar e guardar os proprios simbolos do utilizador.

O referido programa utiliza varias ferramentas que permitem a construcao de recursos
personalizados devido a sua facilidade de utilizacdo, podendo criar-se uma simbologia
grafica de comunicacdo complexa em poucos minutos. As tabelas de comunicagdo
permitem expressar ddvidas, desejos, sentimentos, podendo posteriormente ser

disponibilizadas e imprimidas.

Figura 15: Alguns simbolos pictograficos de um quadro de comunicacao

Eu ¢uere livro

3 comer domir

o | %
by < Olx

Fonte: http://tecnologiasdeinformaoecomunicaonee.blogspot.pt/

Através deste programa informatico o apoio diferenciado prestado permite desenvolver
competéncias ao nivel da comunicacdo e da inclusdo, potenciando ao utilizador uma

forma simples de aprendizagem.

3.5-CODIGO QR “QUICK RESPONSE”

A sigla QR que deriva do termo “Quick Response” ou “resposta rapida” associa-se ao

facto do codigo poder ser lido e descodificado, por via eletrdnica, a grande velocidade.

E um simbolo bidimensional (por poder apresentar informac&o sob a forma vertical ou
sob a forma horizontal) que foi criado em 1994 por uma empresa japonesa “Denso —

Wave”.
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Figura 16: Codigo QR

QR Code(2D Code) Bar Code
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Fonte: https://www.noseqret.pt/tudo-sobre-qr-codes/

Pelo facto de ser bidimensional, o Cédigo QR possibilita 0 armazenamento de mais
dados do que os codigos de barras tradicionais. Ap6s a sua descodificacdo, pode
apresentar texto, endereco URL, nimero de telefone, endereco de correio eletronico,
contacto, mensagens de sms ou localizacao geografica, sendo estes alguns exemplos das

varias possibilidades de utilizacao.

Atualmente a informacdo armazenada num determinado Cddigo QR, que é de uso livre,
pode ser lida por meio de um leitor QR, instalado no tablet ou no smartphone e revela-
-se de simples descodificacdo, convertendo-o num endereco de internet e redireciona o
utilizador para o contetudo especifico. A forma pratica deste tipo de codigo permite a

transferéncia de informacdes para os dispositivos moveis.

O Cddigo QR, por permitir um vasto armazenamento de informacdo, com diferentes
tipos de dados (carateres alfabéticos, numeros, simbolos binarios, Kanji e Kana
(alfabeto japonés), pode armazenar até 7.809 carateres combinados num simbolo de
grande porte ou divididos até dezasseis simbolos. Uma das vantagens desse codigo
deve-se ao facto de poder ser digitalizado a partir de diferentes angulos de 360 graus e
ter a capacidade de codificar num espaco menor do que um codigo de barras tradicional
(Micro QR Codes).

Para a descodificacdo dos Codigos QR € necessario um smartphone ou tablet com
camara, fazer o download gratuito da internet e proceder a sua instalagdo. O passo a
seguir € o de apontar o aplicativo para 0 Codigo QR, que o descodificara, surgindo os
dados (texto interativo) no visor do respetivo utilizador. A ligacdo a internet é

fundamental, sempre que os codigos sejam encaminhados para enderegos web.
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E uma forma muito simples de poder aceder a leitura, ndo sendo necessaria a colocagio
de enderecos da internet, iniciando o aplicativo a leitura, sendo desta forma exibido o

conteudo.

Figura 17: Codigo QR, para acesso eletrdnico ao livro multiformato “Uma Viagem Diferente”

Fonte: Livro multiformato “Uma Viagem Diferente”’(Anexo 1)

3.6 — Audiolivro

Audiolivro é um livro falado (voz humana) sob a forma de gravacdo, com interpretacao.
Por vezes, também integra determinados efeitos sonoros e mdsicas que estimulam o

ouvinte, simulando o ambiente criado na historia.

Existem livros em formato de &udio a pensar no publico em geral, que podem incluir
efeitos sonoros e onde o narrador pode ser um ator e outros livros, como o elaborado na
presente investigacdo, com leitura e voz produzida a pensar em pessoas com algum tipo
de deficiéncia, em que a intencdo é a da reproducdo da historia do livro original, ndo

influenciando a interpretacéo.

E um recurso para pessoas cegas ou com deficiéncia visual com a intencio de promover
a leitura. A versdo audiolivro revela-se como alternativa ao conhecimento da leitura,

nédo eliminando o prazer do ato de ler.
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3.7 - Videolivro em Lingua Gestual Portuguesa

O videolivro em Lingua Gestual Portuguesa (LGP)®, reconta a histéria na lingua
materna da comunidade surda em Portugal, através de gestos sistematizados como 0s
movimentos das maos, do corpo, as expressdes faciais que correspondem ao sistema de
captacdo visual. As linguas gestuais sdo linguas que surgem exatamente como as

linguas orais, sendo por isso naturais.

Figura 18: Abecedario Gestual Portugués
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Fonte: Associacdo Portuguesa de Surdos (Anexo 2)

“As varias linguas gestuais do mundo inteiro possuem gramaticas complexas ¢ expressdes “literarias” diversas, tais como a

poesia, as narrativas, o teatro, as anedotas ... Cada comunidade de surdos tem, portanto, a sua propria lingua gestual que surge no
momento em que 0s surdos se juntam. Esta concentracdo acontece, geralmente, em contexto escolar. Assim a histdria das linguas
gestuais estd muitas vezes interligada com a historia da educagdo dos surdos.” — In http://www.apsurdos.org.pt/index.php%3

Foption%3Dcom_content%26view%3Darticle%26id%3D41%261temid%3D56
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Capitulo IV — Metodologia da Investigacéo
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4 - METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Nas vertentes mais elementares da inclusdo, cultura, educacédo e formacao, constata-se
qgue nem todas as criancas conseguem aceder a leitura através dos livros tradicionais,
devido as suas diferentes capacidades, e que sd0 escassas as publicacdes
adaptadas/traduzidas de modo a que todos os publicos tenham acesso a leitura. Assim, a
problematica centra-se na necessidade de tornar a leitura acessivel a todas as criancas do

ensino basico.
4.1 - PERGUNTA DE PARTIDA
Em conformidade com estas concluses, surge a questdo que orienta esta investigacao:

— De que modo o livro multiformato pode valorizar as diferencas e promover a

inclusdo, em meio escolar?
4.2 - OBJETIVOS DA INVESTIGACAO
4.2.1 - Objetivo geral:

Criar um livro multiformato, enquanto recurso didatico e pedagdgico, destinado a todos

os alunos do ensino basico, para valorizar as diferencas e promover a inclusao.
4.2.2 - Objetivos especificos:

— Efetuar a adaptagdo, para diferentes formatos, da historia “Uma Viagem Diferente”,

para abordagem pluridisciplinar em meio escolar e leitura acessivel a todas as criancas;
— Planificar e realizar a composi¢ao do livro multiformato “Uma Viagem Diferente”;
— Avaliar a sensibilidade e a perce¢do dos alunos do 1.° e do 3.° ciclos sobre as

diferengas e a inclusdo em meio escolar, através da aplicacdo do livro multiformato

“Uma Viagem Diferente”.
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4.3 - AMOSTRA

De acordo com Marconi e Lakatos (2007, p. 41), “Quando se deseja colher informagdes
sobre um ou mais aspectos de um grupo grande ou numeroso, verifica-se, muitas vezes,
ser praticamente impossivel fazer um levantamento do todo. Dai a necessidade de

investigar apenas uma parte dessa populacdo ou universo”.

Assim sendo, a investigacdo foi realizada em duas escolas, Escola Béasica Infante Dom

Henrique e Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos Gualdim Pais, em Tomar.

No 1.°ciclo, o estudo incidiu na realizacdo de entrevistas a trés docentes, coordenadora,
professora titular de turma do terceiro ano e professora titular de turma do quarto ano
(Anexo 3) e na aplicacdo de questionarios (Anexo 3) a quarenta e nove alunos, vinte e
trés alunos de uma turma de terceiro ano e vinte e seis de uma turma de quarto ano,
tendo doze alunas e onze alunos oito anos de idade e catorze alunas e doze alunos nove

anos de idade.

No 3.° ciclo, o questionario (Anexo 3) foi aplicado a trinta e trés alunos de trés turmas
do oitavo ano, de dez, onze e doze alunos, tendo trés raparigas e cinco rapazes doze
anos, nove raparigas e dez rapazes treze anos, trés raparigas catorze anos e trés raparigas

quinze anos, de idade.

Desta forma, a amostra foi composta por trés docentes e oitenta e dois alunos que

intervieram no estudo da investigacgéo.

Figura 19: Amostra — Distribuicdo das alunas e dos alunos, por género e idade

idade
Ciclo 8 9 12 13 14 15
género
feminino 12 14
1.° Ciclo
masculino 11 12
feminino 3 9 3 3
3.°Ciclo
masculino 5 10
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4.4 - OPCOES METODOLOGICAS: ESTUDO DE CASO

O meétodo de pesquisa adequado a investigacdo é de natureza qualitativa (os dados sdo
extraidos por meio de observagoes diretamente do estudo das pessoas, através dos quais,
0 investigador procura compreender os fendmenos estudados) pela realizagcdo de
entrevistas & coordenadora e as professoras titulares de turma dos alunos a quem se
realizaram 0s questionarios e de natureza quantitativa (dados expressos por medidas
numéricas), por apresentarem resultados percentuais, face a cada uma das questbes

fechadas e qualitativa, perante a Gltima questdo apresentada, de resposta aberta.

Como uma das estratégias de investigacdo, e normalmente utilizado na investigacdo

qualitativa, o estudo de caso é o método utilizado na investigacao.

Segundo Yin (2010, p. 39), o estudo de caso é definido como uma “...investigacdo
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo em profundidade e em seu

contexto de vida real”.

Tem como objetivo refletir sobre um determinado caso, indo mais além do que a
descricdo de uma histdria ou de um acontecimento, com a vantagem de ter nao ter como
base a premissa de encontrar explicacdes de carater universal ou generalizadas, mas sim
0 de contribuir para a analise e compreensdo de um determinado caso, sem que 0

mesmo ndo venha a dar contributo para outras linhas de compreensao,

“Investigadores de varias disciplinas usam o método de investigacdo do estudo
para desenvolver teoria, para produzir nova teoria, para contestar ou desafiar
teoria, para explicar uma situacdo, para estabelecer uma base de aplicacdo de
solugdes para situacOes, para explorar, ou para descrever um objeto ou
fenémeno” (Dooley, 2002, pp. 343-344).

O estudo segue uma metodologia de carater exploratoria-descritiva. A investigacdo

exploratoria “...combina, portanto, criatividade e rigor” (Ketele e Roegiers, 1999, p.

117).
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A pesquisa tem como finalidades o desenvolvimento e o esclarecimento de conceitos e
ideias, assentando no pressuposto de objetivar e definir hipoteses que possam prosseguir
em futuras investigac6es. O estudo apresenta carateristicas de uma pesquisa exploratéria
porque trata problemas pouco conhecidos, na medida em gque se desconhece a percecao
dos alunos relativamente as diferencas e a inclusdo. Por outro lado, com a criagdo do
livro multiformato que aborda a problemética de alunos com deficiéncia, é de fulcral
importancia, perceber a sensibilidade/reacdo de outros alunos face a situagcdes como as
que sdo apresentadas na historia, mas em contexto escolar, na realidade diaria. O estudo
exploratorio visa, portanto, a elucidacao ou explicacdo de determinados fendmenos que

podem ou n&o ser aceites, apesar de evidentes.

No gue concerne a parte descritiva, pretende-se descrever as carateristicas, as relacoes

do fenémeno que se investiga.

“Falaremos muitas vezes de «investigacdo descritiva» cOmMoO pProcesso
preparatério de uma avaliagdo ou de uma investigacdo, quando o sistema é de
uma complexidade tal que € necessario comecar por descrevé-lo o mais
rigorosamente possivel. Ela intervém sobretudo como suporte dos processos de

avaliacdo e de investigacao” (Ketele e Roegiers 1999, p. 118).

A finalidade da parte descritiva do estudo é a de observar, registar e analisar as
carateristicas do fendbmeno inserido no seu contexto. Pretende-se assim, operacionaliza-
-la com base na questdo de partida e nos objetivos definidos, seguindo-se a recolha da

informacdo focada nos mesmos, pretendendo descrever o fendmeno da pesquisa.

De acordo com as tipologias apresentadas, refere-se que o estudo esta circunscrito a um
contexto geral, mas a sua aplicagcdo é muito particular, apenas realizado & coordenadora,
docentes e a alunos do 1.° ciclo (duas turmas), e, para comparagdo de atitudes e
percecbes a alunos do 3.° ciclo (trés turmas), sendo que estas vém permitir um
ajustamento ou desajustamento nas evidéncias relativamente a aceitacdo da inclusao,

tendo em conta a sua faixa etaria e o seu percurso escolar.
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4.5 - RECURSO CRIADO: LIVRO MULTIFORMATO DA HISTORIA “UMA
VIAGEM DIFERENTE”

Com a criacdo do livro multiformato “Uma Viagem Diferente” (Anexo 1), que é a
principal finalidade deste trabalho, pretende-se, simultaneamente, alargar a escassa
oferta de livros que proporcionem a todos os publicos o acesso a leitura e valorizar as

diferencas e promover a inclusao.

Além disso, transmite-se a mensagem “Uma historia que mostra que a diferenca nos

faz fortes! ”.

A abordagem a quatro deficiéncias por meio de personagens (aluno paraplégico, aluno
cego, aluna surda e aluno com perturbacGes do espetro de autismo) permite
compreender ndo s6 a sua existéncia, como também a ndo banalizacdo da diferenca. E
precisamente 0 inverso que a narragdo transmite — criangas que apesar das suas
limitacOes ndo deixaram de encontrar solugdes e o rumo quando o grupo estava perdido.
E talvez aqui poder-se-ia afirmar que numa sociedade perdida, a histéria também marca
rumo, itinerario, percurso. Sentir que 0s herdis sdo 0s meninos que tém problemas
permite a qualquer um ver que todos somos capazes, todos devemos ser valorizados,
todos devemos fazer parte do grupo “sociedade”, ndo so a nivel fisico, como também ao

nivel da aceitacéo.

A inspiracdo surgiu de forma muito natural, com a mesma naturalidade com que se
exige a aceitacdo das diferencas que resultam das deficiéncias, sem exigir estruturas de
pensamento, porque nada € mais forte do que o sentimento e sdo as emocgdes que
marcam o caminho de qualquer um. A felicidade permite construir, incorporar, sentir-se
capaz e todos se devem e podem sentir capazes desde que a sociedade o permita e inclua

todos, porque todos somos diferentes.

Um aluno paraplégico que ajuda o amigo que se magoa no peé, uma aluna surda que

direciona o grupo perdido pelos seus gestos, um aluno autista que indica o caminho por
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ser atento, um aluno cego que atenta mais do que os outros no som dos carros, mostram

que ndo se é inferior pela deficiéncia que se apresenta.

Deixando soltar as ideias e acompanhando o ritmo da aventura, num envolvimento
singular, pretende-se com a historia encontrar 0 caminho para muitos, para 0s que por
terem alguma deficiéncia se encontram distantes da maioria e para a maioria que por ser
maioria se encontra distante da minoria em cuja autenticidade e importancia deveriam
premiar-se pela igualdade ndo s6 no tratamento pessoal como na valorizagdo
profissional, criando condicBes de acessibilidade a todos, proporcionando a todos iguais
condigdes e qualidade de vida, sem barreiras e sem constrangimentos, sem ninguém ser

preterido, nem marginalizado.

Para “viajar” na aventura, a imagem teria de marcar os pontos do trajeto. E assim foi. A
ilustracdo, mostra o que aluna do curso de Artes Visuais do Ensino Secundario, recriou
no papel. Harmonizar, uma tarefa dificil e complexa, cores que se influenciam
mutuamente, uma fusdo equilibrada, em diferentes proporc¢des de inter-relactes diretas,
onde a personalidade da ilustradora aplica intuitivamente os elementos compositivos da
sua obra, em consonancia e numa simbiose com a autora e investigadora, na forma
como esta sentiu, viu, viveu 0 que passou a palavras e frases que criaram e
desencadearam a historia que escreveu e transmitiu, numa “viagem”, que na paisagem
envolvente foi “salpicada” por lapis aguarelaveis que trouxeram vida ao papel, com a
cor, a acdo e 0 movimento. A abertura, o sonho, a realidade. Invencdo de imagens que
modelam o mundo exterior. L4 no alto da imaginacdo, uma serra também muito alta,
que também se destaca num Pais que se pretende inclusivo, marcou a altitude na
criatividade, suave e serena, em que a constru¢do de um mundo onde caibam todos, se
deixou soltar por pinceis, de verdes, azuis, brancos, cores claras, para clarear
pensamentos que precisam de luz. Sdo estas dimensbes que ndo se reduzem a
operacionalidade técnica, mas a uma conjugacdo de um horizonte situado para além do
que aparenta estar realizado e estratégias traduzidas em projetos realizaveis, sob a

premissa de consensos possiveis.

O livro multiformato da historia “Uma Viagem Diferente” pretende “viajar” por

pensamentos que devem interpretar, aceitar e promover a inclusao.
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A investigadora apds escrever uma historia de abordagem pluridisciplinar, um recurso
didatico e pedagogico, para que a mesma possa ser lida por todas as criangas, sem
excecdo, contribuindo para a construcdo de aprendizagens significativas, e tendo a
ilustracdo concluida, destaca os varios elementos que se afincam a composicéao do livro,
todos da sua autoria, com exce¢do da traducdo da historia para lingua gestual
portuguesa. Primeiramente foi inserido texto aumentado para quem apresenta
dificuldades de visdo; seguiu-se a traducdo da historia para braille, por meio do
respetivo codigo braille para pessoas cegas e ambliopes; a imagem em relevo foi
trabalhada, com limites bem definidos no traco, apresentando-se no final do livro, para
que cegos e ambliopes, pela leitura dos dedos possam aceder a uma das imagens da
historia, neste caso, o “autocarro” que transporta os alunos para um dia diferente; foi
realizada a adaptacdo da historia através do sistema alternativo de comunicacdo (SPC)
pela simbologia grafica de comunicacéo, para facilitar a aprendizagem da histéria pelos
leitores, tendo a investigadora aplicado pictogramas adequados existentes no programa
“Boardmaker” € criado todos aqueles que forma necessarios, especificamente
relacionados com a histdria que escreveu; a investigadora fez a leitura em estudio para a
narracao a inserir no audiolivro e videolivro, por forma a poder proporcionar 0 acesso a
todos a leitura, nomeadamente a pessoas cegas ou com dificuldades de visdo; o video
com traducdo para a lingua gestual portuguesa para a comunidade surda foi realizado
por uma intérprete especializada, recontando a histdria através de gestos sistematizados.
Apos toda a execucdo das vérias etapas do livro multiformato, foi criado o respetivo
Codigo QR “Quick Response”, para que a historia possa ser lida e descodificada, por
meio eletronico, sendo que o leitor tem acesso a mesma nas versdes audiolivro e

videolivro, na internet.

Todos os elementos criados fazem parte da composi¢do do audiolivro e do videolivro

que esta disponivel na internet e na versdo impressa do livro multiformato (Anexo 1).
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Capitulo V — Técnicas de Recolha de Dados
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5 - TECNICA DE RECOLHA DE DADOS
5.1 - ENTREVISTA - ENQUADRAMENTO TEORICO

De acordo com os principios metodologicos da investigagdo e com o objetivo de
perceber a interpretagcéo dos professores sobre a aceitacdo da incluséo por parte dos seus
alunos e da comunidade escolar, a entrevista € um dos métodos para a obtencdo de
dados, permitindo aceder a realidade em contexto escolar de acordo com as vivéncias
reais das docentes e da coordenadora da instituicio “E um procedimento utilizado na
investigacdo social para a coleta de dados ou para ajudar no diagnostico ou no

tratamento de um problema social” (Marconi e Lakatos, 2007, p. 92).

A entrevista é caraterizada pelo processo interativo entre duas ou mais pessoas e tem

como objetivo esclarecer determinado assunto / determinada matéria.

De acordo com Ketele e Roegiers (1999, p. 22) “A entrevista ¢ um método de
recolha de informagdes que consiste em conversas orais, individuais ou de
grupos, com varias pessoas seleccionadas cuidadosamente, a fim de obter
informacdes sobre factos ou representacdes, cujo grau de pertinéncia, validade e

fiabilidade ¢ analisado na perspetiva dos objectivos da recolha de informagdes”.

A entrevista estruturada obedece a um guido que estabelece antecipadamente as
questdes que irdo ser formuladas e a ordem das questdes deve respeitar a ldgica
estabelecida, podendo comportar perguntas abertas ou fechadas “E aquela em que o
entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido; as perguntas feitas ao
individuo sdo predeterminadas. Ela se realiza de acordo com um formulario (...)
elaborado e € efetuada de preferéncia com pessoas seleccionadas de acordo com um
plano” (Marconi e Lakatos, 2007, pp. 93-94).

Na entrevista semi-estruturada ha um conjunto de questdes predefinidas por meio de um
guido, sem ser necessario seguir determinado formato ou ordem especifica, havendo
liberdade por parte do entrevistador para alterar a ordem ou estrutura. Deve ter uma

apresentacdo que permita flexibilidade em relacdo aos dados fornecidos e em funcéo da
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sensibilidade do entrevistado. Segundo Ketele e Roegiers, (1999, p. 21), este tipo de
entrevista ocorre quando “o entrevistador tem previstas algumas perguntas para lancar a

titulo de ponto de referéncia”.

Para a realizacdo da entrevista ha alguns aspetos a ter em consideracdo: deve haver um
contacto pessoal de preferéncia presencial, mas na impossibilidade do mesmo, por
telefone ou por correio eletronico, para esclarecimento da importancia da entrevista; a
clarificacdo das regras de conducdo da entrevista; a escolha do local onde ird decorrer a
entrevista; a preparacdo detalhada da entrevista; uma empatia entre entrevistador e
entrevistado; a utilizacdo de equipamento de gravagdo audio ou a anotacdo das respostas
dadas as questdes formuladas; a reformulacdo da questdo quando a mesma ndo é

percetivel por parte do entrevistado.

Tal como afirmam Marconi e Lakatos, (2007, p. 96) “O pesquisador deve entrar em
contato com o informante e estabelecer, desde o primeiro momento, uma conversagao
amistosa, explicando a finalidade da pesquisa, seu objeto, relevancia e ressaltar a

necessidade da colaboragao”.

Durante o decorrer da entrevista devem observar-se algumas normas, nomeadamente:
linguagem acessivel; a separacdo dos papéis entre entrevistador e entrevistado; o

contacto visual com a pessoa a quem se realiza a entrevista.

Para o término da entrevista, esta “deve terminar como comegou, isto €, em ambiente de
cordialidade, para que o pesquisador, se necessario, possa voltar e obter novos dados

sem que o informador se oponha a isso” (Marconi e Lakatos, 2007, p. 96).

ApOs a entrevista, as anotagdes devem ser transcritas 0 mais rapidamente possivel para
manter a concentracdo no que foi dito e ouvido, ndo alterando a ordem das questdes,
para além de o registo “ser feito com as mesmas palavras que o entrevistado usar,

evitando-se resumi-las” (Marconi e Lakatos, 2007, p. 97).

No presente estudo, a entrevista estruturada foi uma das formas metodologicas
escolhidas, sendo que os guides foram diferenciados entre as entrevistas realizadas as

professoras titulares de turma e & coordenadora da escola (Anexo 3). A elaboracdo dos
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mesmos permitiu manter a entrevista focada, de modo a evitar a dispersdo das

entrevistadas.

Este tipo de entrevista foi organizada e elaborado com questbes fechadas e abertas,
sendo que estas requereram uma explicacdo mais aprofundada sobre o tema em analise,
designadamente, a inclusdo de alunos com deficiéncia nas turmas do ensino regular. Foi
utilizado um equipamento de gravacdo audio, devida e antecipadamente acordado e
autorizado pelas entrevistadas, por forma a captar com rigor tudo o que foi dito, sendo
posteriormente transcrito na forma exata e fidedigna “O uso do gravador ¢ ideal, se 0

informante concordar com a sua utilizacdo” (Marconi e Lakatos, 2007, p. 97).

A transcricdo foi enviada as respetivas entrevistadas para que efetuassem a validacao

das mesmas e transmitissem a sua concordancia, com a redacdo das respostas dadas.

As entrevistas realizaram-se com muita naturalidade, havendo uma explicacao detalhada
e rigorosa dos objetivos, estabelecendo-se uma relacdo de confianga entre entrevistador
e entrevistado, 0 que proporcionou riqueza na verbalizacdo sincera e sensivel por parte

das docentes e coordenadora.

5.2 - QUESTIONARIO — ENQUADRAMENTO TEORICO

Como técnica adequada na investigacdo qualitativa, o questionario (Anexo 3) foi o
método de recolha de dados sobre o conhecimento e atitude dos alunos respeitante a
problematica da aceitacdo da diferenca de pessoas com deficiéncia. Constituido por um
conjunto de questdes, para serem respondidas por escrito, destinou-se a obtencéo de
informacdes, no sentido de permitir estudar a percecdo dos alunos, despertos para a

tematica através da leitura prévia do livro multiformato “Uma Viagem Diferente”.

De acordo com Marconi e Lakatos (2007, p. 98) “Questionario ¢ um instrumento de
coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito”, tendo em conta que para o contetdo é importante perceber se a

questdo é necessaria para a investigacdo que se esta a realizar.
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O questionario tem a vantagem de obter um grande numero de dados; atingir um maior
nimero de pessoas simultaneamente; obter respostas simples e exatas; permitir a
liberdade de respostas e maior seguranca devido ao facto de ser anonimo; possibilitar

tempo para a obtencdo de respostas; ser realizado em horario favoravel.

Na formulacédo de questdes, a elaboracdo do questionario teve em conta as carateristicas
da populagéo a inquirir, a apresentacdo simples e a ndo existéncia de formulagdes
ambivalentes ou perguntas sugestivas, tendo também em consideracdo que na sua
organizacdo “devem levar-Se em conta o0s tipos, a ordem, os grupos e a formulagdo das
perguntas” e que ndo deverd ser muito extenso “Se for muito longo, causa fadiga e
desinteresse; se curto demais, corre o risco de ndo oferecer suficientes informagdes”
(Marconi e Lakatos, 2007, p. 99).

O questionario foi aplicado aos alunos de uma turma de terceiro ano e aos alunos de
uma turma de quarto ano do Agrupamento de Escolas Templarios, da Escola Basica
Infante D. Henrique, em Tomar (Anexo 3). De salientar que os individuos do 1.° ciclo
que constituiram a amostra nas turmas onde se procedeu a aplicacdo dos questionarios
foram os alunos das professoras titulares entrevistadas, no ambito do presente estudo. O
mesmo questionario foi aplicado aos alunos de trés turmas de 3.° ciclo da Escola Basica
do 2.° e 3.° Ciclos Gualdim Pais, do mesmo Agrupamento (Anexo 3). As 14 questdes
foram concisas, acessiveis a faixa etaria dos alunos (entre 0s oito e 0s quinze anos de
idade), sendo 13 questBes fechadas com resposta de escolha multipla destinadas ao
tratamento quantitativo “sdo perguntas fechadas mas que apresentam uma série de
possiveis respostas, abrangendo vérias facetas do mesmo assunto” (Marconi e Lakatos,
2007, p. 103), e uma ultima questdo de resposta aberta que permite ao aluno, no estudo
a realizar, “responder livremente, usando linguagem propria e emitir opinides” (Marconi

e Lakatos, 2007, p. 101), destinada ao tratamento quantitativo e qualitativo.

Este trabalho foi realizado em contexto de sala de aula e os alunos foram previamente
informados da leitura do livro “Uma Viagem Diferente”, do livro multiformato, e que

seria posteriormente aplicado o questionario.

Antes de cada aluno iniciar as respostas no questionario, a historia foi lida novamente

desde o inicio, segundo as etapas seguintes:
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1 — “Eram sete horas quando as catorze criangas da Escola de Canelas partiram no
autocarro para um dia diferente!” até “Primeiro o vento, depois a neve, depois a chuva e
agora o nevoeiro! Que dia complicado!” para os alunos responderem as trés primeiras
questBes que foram lidas em voz alta, sendo que sé se passou a questdo seguinte quando

todos responderam & primeira e assim sucessivamente.

2 — Para a resposta das questdes 4 a 6 a leitura foi compreendida entre as partes “Foi a
Laurisse, a menina surda, que se meteu a frente de todo o grupo e que com 0s seus
gestos lhes dava forca para continuar o caminho!” até “Qual era o caminho para

regressar a Lagoa?”.

3 — Para responder a questao 7 foi lido o excerto “O Manel, que pouco falava com os
outros, porque era autista, era muito observador e lembrava-se muito bem do percurso
que tinham feito desde a Lagoa, porque registou tudo como camara fotografica” até “Ele

que nunca falava, apenas repetia frases sem sentido durante a aula”.

4 — Para as respostas as questdes 8 a 10, foi lida a historia desde “Mas estamos perto de
uma estrada, porque eu ougo os carros! disse o Z¢” até ao final da historia “Uma historia

que mostra que a diferenca nos faz fortes!”.

5 — As questdes 11 a 12 foram respondidas sem recurso a excertos da leitura prévia da

historia.

6 — No que diz respeito a ultima questdo do questionario “Qual a tua opinido?”, os
alunos tiveram a possibilidade de responder livremente, usando a sua propria linguagem,
e puderam emitir a sua opinido sobre o tema abordado no questionario, a problematica

de pessoas com deficiéncia e a sua aceitacdo na escola.

A anélise das questBes de respostas multiplas conjuntamente com as respostas a questdo
aberta permite recolher mais informac6es sobre a inclusdo dos alunos com deficiéncia

na escola e a sensibilidade dos alunos face as diferencas.

72



5.3 - QUESTOES ETICAS

No desenvolvimento do trabalho de investigacdo foram seguidas todas as normas éticas
e legais inerentes ao estudo — O respetivo consentimento, 0 anonimato e a
confidencialidade dos participantes, “Etica é um adjectivo em cuja origem etimoldgica
encontramos dois termos gregos: éthos — costume, uso, maneira (exterior) de proceder —

e éthos — morada habitual, toca, maneira de ser, caracter” (Cabral, 1990, p. 334).

Neste contexto, foi efetuado o contacto telefonico e presencial com a coordenadora da
Escola Bésica Infante Dom Henrique, em Tomar, para apresentar o estudo de
investigacdo e 0s respetivos objetivos e solicitar a colaboracdo para a realizacdo das
entrevistas e aplicacdo dos questionarios, que foram imediatamente autorizadas,
imprescindiveis para a realizacdo do trabalho em curso. As docentes entrevistadas,
professoras titulares dos alunos que responderam ao questionario, autorizaram que 0
mesmo fosse respondido na sala de aula, com hora e data marcada, durante os horérios

letivos.

Todos os dados recolhidos nas entrevistas e nos questionarios foram utilizados para
andlise do estudo, ndo sendo identificados, nem divulgados os nomes da coordenadora
da escola, nem das professoras titulares de turma e nem dos alunos.

Para a aplicacdo do questionario as trés turmas de oitavo ano, a investigadora aplicou o
questionario durante as suas aulas, onde referiu o tema “Inclusdo — atitudes e praticas”,

néo identificando nem divulgando os nomes dos alunos que participaram no estudo.

Os vaérios intervenientes da investigagdo foram devidamente informados, sendo
divulgado apenas o que foi autorizado, ndo modificando, nem alterando, nem

adulterando os dados nas conclusdes retiradas.

“Quando definimos a recolha de informagdes, acentuamos particularmente a
integracdo do processo numa acgdo concertada cujos objectivos foram
claramente definidos. E particularmente importante saber que todo o processo de

recolha de dados passa por um filtro epistémico. Por tras de qualquer observacao,
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por trds de qualquer inquérito, existe sempre um referencial, mais ou menos
pessoal, ou mais ou menos partilhado pelos diferentes actores, projectos mais ou
menos explicitados que ¢é necessario poder evidenciar” (Ketele e Roegiers, 1999,

pp. 41-42).
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Capitulo VI — Interpretacdo dos dados
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6 — INTERPRETACAO DOS DADOS
6.1 — DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Entrevistas

As entrevistas foram realizadas com o objetivo de recolher dados sobre a aceitacdo da
inclusdo de alunos com deficiéncia, designadamente, com mobilidade reduzida, cegos,
surdos e com perturbagdes do espetro do autismo. Assim, foi elaborado um guido da
entrevista, junto em anexo que depois de analisado, foi aplicado a professoras titulares
de turma dos alunos que responderam aos questionarios que também fazem parte deste
estudo (Anexo 3). A entrevista também foi aplicada a coordenadora da escola, sendo que
apenas as questdes 12 a 15 foram diferenciadas da entrevista realizada as docentes das

turmas.

As trés entrevistas que sdo agora analisadas foram ajustadas a disponibilidade e aos

compromissos profissionais das entrevistadas.

Foram salvaguardados todos os principios éticos durante a aplicacdo das entrevistas e
houve a possibilidade de gravar as entrevistas em formato &udio, com recurso a
utilizacdo de gravador, antecipadamente autorizado. Apds a realizacdo das mesmas,

foram imediatamente ouvidas e transcritas com o0 maximo rigor, juntando-se em anexo.

Desta forma, a analise de conteido das entrevistas € descrita seguidamente, questdo a
questdo, destacando o0s aspetos essenciais referenciados pelas docentes e pela

coordenadora da escola.

Assim, de cada entrevista procedeu-se a leitura rigorosa das respetivas transcricoes,
identificando-se as “opinides”, as “ideias principais” e até alguns “juizos de valor”, e

registando nas respetivas grelhas de analise de contetdo (Anexo 3).

Analise de contetdo das questdes

Na questdo 1, “Género”, as trés entrevistadas sdo do sexo feminino.
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Na questdo 2, “Faixa etdria”, a idade das trés entrevistadas esta compreendida entre os

57 e 0s 66 anos.

Na questdo 3, “Formacdo Académica”, todas as docentes tém o grau de licenciatura,

sendo que uma das entrevistadas possui ainda uma pos-graduacao/especializacéo.

Na questdo 4, “Formagdo / especializacio em educacdo especial”, uma docente

respondeu afirmativamente.

Na questdo 5, “Trabalha ou ja trabalhou com alunos com deficiéncia?”, todas as

entrevistadas responderam afirmativamente.

Na questdo 6, “Quais as problematicas desses alunos?” foram referidos pelas trés
entrevistadas “alunos autistas”. Foram destacados ainda problemas de baixa visdo, baixa
audicdo, défice de atencdo/concentracdo, deficiéncias motoras, problemas emocionais,

problemas de comportamento, problemas de linguagem e surdez.

Na questdo 7, “Qual a sua opinido sobre a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas
turmas do ensino regular?”, as docentes titulares de turma consideram que ha alunos
com determinados problemas que beneficiam mais do ensino individualizado e que
noutros casos a inclusdo na turma do ensino regular € benéfica para ambas as partes,
salientando ainda a falta de técnicos para esse apoio. A coordenadora da escola
considera que os alunos com deficiéncia, ao estarem inseridos na turma do ensino

regular, séo apoiados pelos colegas de turma que colaboram na ajuda necessaria.

Na questdo 8 “Quais sdo os principais aspetos que dificultam a inclusdo dos alunos
com deficiéncia nas turmas do ensino regular?”, as docentes referem a necessidade de
mais técnicos e mais tempo para dar apoio na sala de aula; a necessidade de uma equipa
multidisciplinar; o nimero de alunos elevado nas turmas que dificulta a diferenciacdo
para os alunos que dela necessitam; a falta de material e de adaptacdo das escolas
nomeadamente para os alunos com problemas visuais e mobilidade reduzida; a falta de

apoio especializado para saber trabalhar com estes alunos.

Na questdo 9, “Quais sdo os principais aspetos que facilitam a inclusdo dos alunos

com deficiéncia nas turmas do ensino regular?” foram referidos pelas docentes a
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turma, as criangas que sdo recetivas a receberem outras; o grupo de professores; o meio
onde estdo inseridos os alunos (comunidade escolar); os pais na forma como tentam
preparar e educar os filhos para promover a colaboracdo com alunos com deficiéncia; os
jogos e trabalhos diversificados; a interajuda; o trabalho de grupo; a necessidade de
mais pessoal especializado e mais formacdo para o professor titular de turma; turmas

reduzidas e salas adaptadas para receber alunos com deficiéncia.

Na questdo 10, “Qual € a sensibilidade e a reacdo da comunidade escolar a inclusdo
dos alunos com deficiéncia nas turmas do ensino regular?”, as entrevistadas
manifestaram a aceitacdo por parte da comunidade escolar em relagcdo aos alunos com
deficiéncia. Como maior constrangimento foi destacada a possivel resisténcia da
atuacdo dos encarregados de educacdo que, se for trabalhada, podera levar a aceitacéo.
A coordenadora da escola destacou a ajuda dada por toda a comunidade escolar,

incluindo o apoio prestado pelo pessoal auxiliar.

Na questdo 11, “Qual é a sensibilidade e a reacéo dos restantes alunos a inclusdo dos
alunos com deficiéncia nas turmas do ensino regular?”, salienta-se que a incluséo dos
alunos nas turmas do ensino regular é mais facil para os alunos mais novos do que para
os mais velhos, porque a medida que crescem é acentuado o preconceito relativamente
ao que é diferente. O apoio do professor na questdo da inclusdo é destacado como
fundamental, sendo que a turma da o seu apoio a determinado colega, ndo fazendo a

diferenciacao.

Na questdo 12, aplicada exclusivamente as docentes titulares de turma, “Considera que
se encontra preparado (a) e com competéncias para trabalhar com alunos com
deficiéncia, designadamente, paraplégicos, cegos, surdos ou autistas?”, as respostas
demonstram a necessidade de apoio, de pesquisa e também a necessidade de outros
profissionais para poderem trabalhar com alunos com este tipo de deficiéncias e
ultrapassar algum constrangimento. Foi considerado que conseguem trabalhar com

alunos com determinadas deficiéncias por ja terem tido casos semelhantes.

Na questdo 12, aplicada exclusivamente a coordenadora de estabelecimento,
“Considera que os professores da escola se encontram preparados e com

competéncias para trabalhar com alunos com deficiéncia, designadamente,
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paraplégicos, cegos, surdos ou autistas, nas respetivas turmas?”, a docente destaca a
falta de formacéo/especializacdo dos professores adequada a essas situacoes. Refere que
a escola deveria ter uma equipa de professores especializados que pudessem dar apoio
ndo sé a criancas com essas deficiéncias, como também ao professor (para que se

sentisse mais apoiado e seguro) e aos colegas de turma.

Na questdo 13, “Considera que os seus alunos se encontram preparados para aceitar
na turma e na escola alunos com deficiéncia, designadamente, paraplégicos, cegos,
surdos ou autistas?” as professoras titulares de turma registam afirmativamente a
resposta, sendo expressa a aceitacdo por parte da turma, e considerando que
primeiramente seria feito um trabalho prévio com os encarregados de educacdo que
posteriormente seria apresentado a turma, pelo facto de os pais ja terem dado apoio aos
filhos, pelo dialogo estabelecido sobre o problema em questdo. O trabalho nédo deveria,
portanto, ser realizado de forma repentina. Ainda se destaca o facto de esses assuntos
serem falados em aula e de os alunos terem conhecimento que uma crianga com

deficiéncia € uma crianca que deve ter as mesmas oportunidades como outros alunos.

Na questdo 13, “Considera que os alunos da escola se encontram preparados para
aceitar alunos com deficiéncia, designadamente, paraplégicos, cegos, surdos ou
autistas, nas respetivas turmas?” a coordenadora de estabelecimento esclarece que 0s
alunos aceitam bem a diferenca e tentam apoiar alunos com deficiéncia, proporcionando

sua integracao.

Na questdo 14, “Considera que a escola se encontra preparada para aceitar a
integracdo de alunos com deficiéncia, designadamente, paraplégicos, cegos, surdos
OuU autistas?”, nas respostas, as docentes referem a aceitacdo da escola que se vai
adaptando as realidades que surgem, destacando-se, no entanto, a falta de técnicos e de
meios (fisicos, logisticos). Se os apoios forem evidentes, se as turmas forem reduzidas,
os alunos com deficiéncia serdo acompanhados de maneira diferente. A necessidade de
adaptacdes para os alunos com mobilidade reduzida ou problemas visuais também é
identificada. O trabalho feito pela Direcdo da escola é destacado como facilitador no

processo para que ndo surjam problemas com a integracéo de alunos com deficiéncia.

Na questdo 14, “Considera que os assistentes operacionais se encontram preparados

para acompanhar e apoiar alunos com deficiéncia, designadamente, paraplégicos,
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cegos, surdos ou autistas, na escola?”, a coordenadora de estabelecimento especifica
que a equipa da escola tenta sempre fazer o seu melhor nas diversas situagdes, mas que
a falta de formacdo especializada para professores e pessoal auxiliar que permitam

trabalhar com esses casos € a grande lacuna a destacar.

Na questdo 15, aplicada exclusivamente as docentes titulares de turma, “Considera que
0s pais e encarregados de educacdo dos seus alunos estdo preparados para aceitar a
integracdo de alunos com deficiéncia, designadamente, paraplégicos, cegos, surdos
ou autistas, na sua turma?”, é indicado que os pais e encarregados de educacdo dos
alunos aceitam a integracdo de alunos com deficiéncia, fazendo a ressalva de que é
necessaria a realizacdo de um trabalho atempado para que ndo surgisse qualquer tipo de
problema. E destacada ainda a possibilidade dos encarregados de educagio poderem ser
também agentes integradores fora do ambiente escolar. E ainda manifestada a vontade
por parte das docentes em explicar 0 necessario sobre os problemas em questdo, para
que, no caso da recetividade ndo ser bem aceite, possa ser alterada e haja a integracdo de

determinado aluno na turma.

Na questdo 15, aplicada exclusivamente a coordenadora de estabelecimento,
“Considera que a comunidade educativa se encontra preparada para aceitar a
integracdo de alunos com deficiéncia, designadamente, paraplégicos, cegos, surdos
ou autistas, nas turmas da escola?”, a docente explica que, por vezes, 0s encarregados
de educacdo questionam a razao de o aluno ndo estar numa escola especializada para a
situagdo que apresenta, mas que, ainda assim, ndo existem situacoes de manifestacéo de
oposicdo relativamente a insercdo de um aluno com deficiéncia na turma. Refere ainda
que, independentemente da problematica, toda a comunidade escolar atuard para a

incluséo da criangca em meio escolar.

Em suma, a aceitacdo da inclusdo dos alunos com deficiéncia nas turmas do ensino
regular é benéfica ndo sé para esses alunos como também para a propria turma.
Destacam-se a falta de técnicos, de uma equipa multidisciplinar e 0 nimero de alunos
por turma ser elevado; a recetividade destes alunos por parte dos colegas, dos
professores, da comunidade escolar e dos proprios pais; a necessidade de apoio
especializado para que os docentes consigam estar preparados para trabalhar com alunos

com alunos com deficiéncia, apoio que também deveria ser dado aos alunos; a
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necessidade de adaptagfes caso surja um aluno com deficiéncia na escola,
nomeadamente alunos que apresentem problemas de mobilidade reduzida ou problemas
visuais; a possibilidade de realizacdo de um trabalho de preparacédo dos professores com
0s pais e encarregados de educacdo para a aceitacdo da integracdo de alunos com
deficiéncia, independentemente de ndo terem ocorrido situacOes de oposi¢do por parte
dos mesmos e por parte da comunidade escolar.

Questionarios

Da anélise dos resultados obtidos mediante a aplicacdo do questionario (Anexo 3), é
importante fazer a avaliacdo sobre as varias questfes referentes a inclusdo de alunos

com deficiéncia, no 1.° ciclo, em meio escolar.

Relativamente as questdes 1, 2 e 3, sobre o primeiro aluno com deficiéncia
(paraplégico), ao qual se refere a histéria do livro multiformato “Uma Viagem
Diferente”, a maior parte dos alunos considera que o aluno poderia estudar na mesma
escola e na mesma sala, mas que o que faz falta na escola para as pessoas que se
deslocam em cadeira de rodas sdo rampas de acesso e afirmam que nos intervalos

brincariam com esse aluno.

Sobre as questdes 4, 5 e 6 que fazem a abordagem a surdez, a maioria dos alunos refere
que a personagem surda da histéria devia ir para uma escola para surdos, mas que se
comunicassem com ela falariam por gestos e que uma pessoa surda comunica em lingua

gestual portuguesa.

Na questdo 7, sobre a personagem da historia que € um aluno autista, a maioria dos
alunos refere que poderia estudar na mesma escola e na mesma sala, quando

frequentasse o 1.° ciclo.

Abordando as questdes 8, 9 e 10 sobre a personagem da histéria que € um aluno cego, a
maioria dos alunos indica que poderia estudar na mesma escola e na mesma sala. Uma
maioria de alunos significativa refere que as pessoas cegas léem braille e que se o aluno

cego tivesse algumas dificuldades seria ajudado por todos.
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Na questdo 11, os alunos destacaram que se as criangas com deficiéncia frequentassem a

sua escola poderiam ficar na sua sala.

Nas respostas dadas a questdo 12, uma maioria muito consideravel destacou que

aceitaria ter na sala colegas com deficiéncia, mas que alguns colegas ndo aceitavam.

A quase totalidade dos alunos identificaram o pictograma que indica a prioridade para
as pessoas com deficiéncia, entre os trés apresentados na questdo 13.

Na questdo 14, a resposta que mais evidenciou a opinido dos alunos correspondeu a
referéncia de pessoas com deficiéncia terem ‘“as mesmas oportunidades, 0S mesmos

direitos que nds temos”.

Face a toda a analise, salienta-se que a maioria das criancas do 1.° ciclo preocupa-se e

aceita as criancas com deficiéncia nas turmas do ensino regular.

Além de perceberem e sentirem que € importante incluir alunos com deficiéncia e de
perceberem o que lhes faz falta, mostram-se sensiveis ao referirem que devem ter as

mesmas oportunidades e direitos, o que pressupde uma sociedade de igualdades.

“Promovendo aquisi¢des basicas o desempenho escolar tende a modificar-se, ndo
SO na apropriacdo de estratégias de pensamento, como na aquisi¢do de habitos
mentais, de processos de comportamento comparativo e analitico, de pensamento
dedutivo ou indutivo, etc., donde emergem modalidades de processamento de
informacdo menos egocéntricas e menos acidentais ou esporadicas, com reflexos
6bvios na capacidade de pensar e de comunicar que tendem a produzir efeitos ao

nivel intelectual, e também emocional” (Rodrigues, 1995, p. 13).

Os alunos maioritariamente manifestam atitudes que incutem a ndo diferenciacéo,
mostrando-se receptivos a diferenga, o que supde um projeto social amplo, “uma atitude
de construcdo activa e de investigacdo nos contextos experienciais e sociais de produgéo
e reproducdo cultural, que permitam encontrar um significado para a experiéncia
humana e a capacitem para a resolugdo dos problemas complexos do mundo actual”

(Alonso, 2002, p. 85).
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Considerando os resultados obtidos no 1.° ciclo do Ensino Bésico com a intengdo de
verificar se a ndo diferenciacdo e a aceitagdo da diferenca também era comum noutro
nivel de escolaridade e de faixa etaria, foi aplicado o mesmo questionario as alunas e
aos alunos do 3.° ciclo do Ensino Basico, que frequentam o oitavo ano numa escola do

mesmo Agrupamento (Anexo 3).

E da analise dos resultados obtidos mediante a aplicacdo do questionario, é importante
fazer a respetiva avaliacdo sobre as varias questdes referentes a inclusdo de alunos com
deficiéncia, num meio e ambiente escolar com carateristicas locais muito semelhantes,
com exce¢do do edificio escolar, do nivel de escolarizacdo, da faixa etaria e
respetivamente da maturidade e da formacéo pessoal.

Relativamente as questdes 1, 2 e 3, sobre o primeiro aluno com deficiéncia
(paraplégico), ao qual se refere a historia do livro multiformato “Uma Viagem
Diferente”, a maior parte dos alunos considera que o aluno poderia estudar na mesma
escola e na mesma sala, mas que o que faz falta na escola para as pessoas que se
deslocam em cadeira de rodas sdo rampas de acesso e afirmam que nos intervalos

brincariam com esse aluno.

Sobre as questdes 4, 5 e 6 que fazem a abordagem a surdez, a maioria dos alunos refere
que a personagem surda da historia devia ir para uma escola para surdos, mas que se
comunicassem com ela falariam por gestos e que uma pessoa surda comunica em lingua

gestual portuguesa.

Na questdo 7, sobre a personagem da histdria que € um aluno autista, a maioria dos
alunos refere que poderia estudar na mesma escola e na mesma sala, quando

frequentasse o 3.° ciclo.

Abordando as questdes 8, 9 e 10 sobre a personagem da histéria que € um aluno cego, a
maioria dos alunos indica que poderia estudar na mesma escola e na mesma sala. Uma
maioria de alunos significativa refere que as pessoas cegas léem braille e que se o aluno

cego tivesse algumas dificuldades seria ajudado por todos.
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Na questdo 11, os alunos destacaram que se as criancas com deficiéncia frequentassem a

sua escola poderiam ficar na sua sala.

Nas respostas dadas a questdo 12, uma maioria muito consideravel destacou que

aceitaria ter na sala colegas com deficiéncia, mas que alguns colegas nao aceitavam.

A totalidade dos alunos identificaram o pictograma que indica a prioridade para as

pessoas com deficiéncia, entre os trés apresentados na questdo 13.

Na questdo 14, a resposta que mais evidenciou a opinido dos alunos correspondeu a

referéncia de que “As criangas deficientes sdo iguais a nds/sao como nos”.

Face a toda a analise, salienta-se que a maioria dos alunos do 3.° ciclo preocupa-se e

aceita os alunos com deficiéncia nas turmas do ensino regular.

Evidenciam a importancia de incluir alunos com deficiéncia na sua escola e na sua sala,
constatando-se alguma preocupacdo na realidade respeitante a esta tematica,
nomeadamente ao referirem que “as criancas deficientes sdo iguais a nés”, tendo em
conta que todos os alunos podem desenvolver competéncias e habilidades nas varias
areas do saber. “Ensinar a pensar e aprender a ser inteligente deverdo constituir

objectivos preferenciais dos sistemas de educagdo modernos” (Rodrigues, 1995, p. 15).

Os alunos demonstram cooperacdo pelo reforco de préticas inclusivas, pela
responsabilidade na tomada de decisdes que permitem uma sociedade educativa com a
capacidade de compreender e aceitar outras pessoas, no caso especifico, pessoas com
deficiéncia “O aluno exercita 0 seu poder pensante quando ele proprio observa
atentamente a realidade ou as opinides de outrem sobre a mesma, quando ele proprio
analisa, descobre incongruéncias, compara e contrasta, questiona, manipula e aplica”

(Fernandes, 1999, p. 44).

Apos a apresentacdo dos resultados do questionario aplicado primeiramente ao 1.° ciclo
e posteriormente ao 3.° ciclo, por forma a confirmar convergéncias e/ou divergéncias
apraz apurar-se se a inclusdo evolui favoravelmente, ou se, pelo contrario existem

algum revés expressivo e significativo.
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Verifica-se que em todas as questbes, com excecdo da questdo 14, que a resposta
maioritariamente escolhida e correta € a mesma em ambos os ciclos, variando a

percentagem.

Assim sendo, na questdo 1, a resposta escolhida para o aluno com mobilidade reduzida
sobre a escola onde ele poderia estudar, apresentou uma diferenga percentual
significativa entre os ciclos, sendo que no 1.° ciclo 59% dos alunos responderam ‘“Na
minha escola e na minha sala”, enquanto 85% dos alunos do 3.° ciclo optaram por essa

hipdtese.

Na resposta a questdo 2, sobre o que faz falta na escola dos alunos para as pessoas que
se deslocam em cadeira de rodas, a aproximacao percentual foi evidente, pois 84% dos
alunos do 1.° ciclo responderam “Rampas de acesso”, enquanto 88% dos alunos do 3.°

ciclo optaram por essa hipotese.

Na resposta a questdo 3, sobre o que é que o aluno paraplégico pode fazer nos intervalos,
ndo houve distanciamento ao nivel das percentagens entre os ciclos, dado que no 1.°
ciclo 94% das criancas referiram que brincariam com esse aluno, enquanto 88% dos

alunos do 3.° ciclo optaram por essa hipdtese.

Na resposta a questdo 4, sobre a escola em que a aluna surda poderia estudar, a
proximidade nas opinides foi muito evidente, uma vez que 57% dos alunos do 1.° ciclo
consideraram que devia ir para uma escola para surdos, enquanto 58% dos alunos do 3.°

ciclo optaram por essa hipotese.

Na resposta a questdo 5, sobre a forma como os alunos falariam com a menina surda,
caso ficasse na mesma sala de aula que frequentavam, o 1.° ciclo demonstrou mais
conhecimento sobre o ato de comunicagdo para com as pessoas que apresentam esta
deficiéncia, verificando-se que 98% dos alunos falariam por gestos, enquanto 88% dos

alunos do 3.° ciclo optaram por essa hipétese.

Na resposta a questéo 6, sobre a lingua em que comunica uma pessoa surda, a totalidade

dos alunos do 1.° ciclo ndo respondeu corretamente a questdo, pautando-se a resposta
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com 96% na opgao “Lingua Gestual Portuguesa”, enquanto 100% dos alunos do 3.°ciclo
optaram por esta hipétese.

Na resposta a questdo 7, sobre em que escola poderia estudar o aluno autista, 64% dos
alunos do 1.° ciclo mencionam que poderia estudar na mesma escola e nha mesma sala

em que estudam, enquanto 58% dos alunos do 3.° ciclo optaram por esta hipotese.

Na resposta a questdo 8 sobre a escola em que os alunos consideram que o aluno cego
poderia estudar, 45% das criangas do 1.° ciclo mencionam que poderia estudar na
mesma escola e na mesma sala que eles, mas no 3.° ciclo a percentagem de alunos que

optou por essa hipotese foi superior, 61%.

Na resposta a questdo 9 sobre 0 nome do sistema de escrita para as pessoas cegas, 98%
dos alunos do 1.° ciclo responderam “Braille”, enquanto 94% dos alunos do 3.° ciclo

optaram por esta hipotese.

Na resposta a questdo 10 que colocava a hipdtese de o aluno cego ter de ler com 0s
dedos e questionar quem €é que o poderia ajudar na sala, em ambos os ciclos 94 % dos

alunos responderam que seria ajudado por todos.

Na questdo 11 sobre a opinido dos alunos relativamente as criancas com deficiéncia
frequentarem a sua escola, 67% dos alunos do 1.° ciclo optaram pela resposta que
afirmava que poderiam ficar na sua sala, enquanto 58% dos alunos do 3.° ciclo optaram

por esta hipotese.

Na questdo 12 sobre se 0 aluno e os colegas aceitam ter na sala colegas com deficiéncia,
96% dos alunos do 1.° ciclo responderam que aceitam mas que alguns colegas nao

aceitam, enquanto 91% dos alunos do 3.° ciclo optaram por esta hipotese.

Na questdo 13 sobre o pictograma que identifica a prioridade para as pessoas com
deficiéncia, 98 % dos alunos do 1.° ciclo assinalaram o pictograma é\ , enquanto 100%

dos alunos do 3.° ciclo assinalaram esse mesmo pictograma.
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Na questdo 14, sobre a opinido dos alunos, 15% dos alunos do 1.° ciclo destacaram
“Mesmas oportunidades / mesmos direitos que nds temos”, enquanto 21 % dos alunos

do 3.° ciclo salientaram “As criangas deficientes sdo iguais a nds / sdo como nés”.

Face a esta comparacao percentual nas respostas obtidas pelos dois ciclos, pode afirmar-
-se que a inclusdo ja ndo é um trabalho recente porque essa situagdo seria evidente no
1.° ciclo e ndo é o que se denota, uma vez que tanto no 1.° ciclo como no 3.° ciclos, as
respostas com maior percentagem a cada uma das questdes (1 a 13) sdo exatamente as
mesmas ““... nossos sentidos sao meros “mecanismos” de captacao que introduziriam as
coisas de fora para dentro (aferentes), mas sdo — para dizé-lo com uma imagem pobre
demais — pontes de mao dupla, porque também trabalham “de dentro para fora”
(eferentes)” (Assmann, 2007, p. 110). Se a questdo 14 proporciona um alargamento na
expressao da opinido, ainda assim se verifica que a afirmacéo, numa questao de resposta
aberta é semelhante. Ao nivel do oitavo ano, sendo a maturidade e a formacgdo dos
jovens mais longa evidencia-se que a inclusdo esta enraizada, pois se fosse evidente no
1.° ciclo e ndo fosse no 3.° ciclo, estariamos perante opinides diferentes ao nivel da
inclusdo “...¢ importante que seja utilizada nossa competéncia existente e que
aprendamos uns com os outros de maneira mais eficiente. A mensagem é a de lutar pelo
acesso as ideias uns dos outros, acreditar que as pessoas passardo por um processo de
aperfeicoamento mediante tais condicBes e ndo tolerar aqueles poucos que, em ultima

andlise, irdo fracassar em reagir” (Fullan e Hargreaves, 2000, p. 26).

Apesar de os alunos considerarem que as criangas com deficiéncia sdo iguais as outras
(opinido mais significativa no 3.° ciclo), também constatam que as escolas nao estdo
preparadas para que estes tenham vida escolar igual e desempenho e igual aos outros,
nem as mesmas oportunidades para obterem os mesmos niveis de sucesso escolar e,

consequentemente 0s mesmos niveis de sucesso social, familiar, profissional.

“Contamos com uns quantos chavfes pseudo-explicativos: ha falta de “vontade
politica”, o mundo est4 entregue a um “pensamento Unico” (mundializagdo), tudo
estd supeditado a critérios de mercado, é o neoliberalismo, etc. Em todos esses
chavdes hé instituicdes analiticas importantes. Mas ha também um grande tema

ausente: o das caracteristicas auto-organizativas de nossas ‘“‘construgdes de
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sentido”. E talvez sejam precisamente estas as que determinam, em boa medida,
nossas construcdes da realidade”, seja como “realidade significativa” (que nos
importa em algo), seja como “nado-realidade” ou “realidade insignificante” (a que

nos importa)” (Assmann, 2007, p. 108).

Se no 1.° ciclo os alunos referem que ndo se importavam de ter criancas deficientes na
sua sala / escola, de brincar com elas, de terem o direito a ser respeitadas, de néo
deverem ser tratadas de maneira inferior, de ndo devermos ter vergonha de estar com
elas, de deverem ter mais atencdo, estamos perante um cenario que mostra que se
conhece o que significa incluséo (apesar de 2% das criancas referirem que deveriam ir
para uma escola para deficientes e de 1% destes alunos referirem que as criangas com
deficiéncia ndo sabem nada), mas que tal ainda ndo estd incutido ao nivel da acdo.
Pensa-se e sabe-se 0 que € necessario, mas a realidade ainda se encontra um pouco
distante das reais necessidades das pessoas com deficiéncia “O organismo ndo ¢ um
mero receptor de estimulos, reagindo, em seguida, aos mesmos. O organismo Vivo &,
também e acima de tudo, um criador ativo enquanto coparticipe ativo do sistema

conjunto organismo/entorno” (Assmann, 2007, p. 39).
Figura 20: Tratamento de dados — respostas a questdo 14 “Qual é a tua opinido?” (1.° ciclo)

As criangas deficientes Poder ajudar os

As criancas deficientes devem ter espagos — deficientes

~ . ~ / 0
N&o devemos ter  devem ter mais ateng&o adeqltll]/ados // 10% Mesmas oportunidades
vergonha de estar com 4% ° / / mesmos direitos que
elas [ nés temos
5%

15%

devem ser respeitadas Sé&o criangas normais
9% _ s6 que com alguns
( problemas

Irem para uma escola 3%
de deficientes ]
2% -
B N&o me importava de
—__ter meninos deficientes
na minha sala/escola
14%

[ /
N&o devem ser tratadas /
de maneira inferior
9% Brincar com criancas

~— deficientes

14%

|
As criancas com As criancas deficientes
deficiéncia ndo sabem S&0 iguais ands /sdo Devem ter prioridades
nada como nos 1%
1% 12%

Fonte: Tese da investigadora — Anexo 3

Se no 3.° ciclo é referido que as criancas deficientes devem ser ajudadas, que as escolas

nem sempre tém condicdes para as pessoas com deficiéncia, que devem ser mais aceites
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pela sociedade, que devem ser respeitadas, que as pessoas com deficiéncia poderiam e
deveriam frequentar a sua escola, que deveria haver algum sistema na escola para ter
pessoas deficientes, (apesar de 2 % dos alunos referirem que deveriam ir para uma
escola para deficientes para o seu préprio bem), que devem ter mais atencdo, significa
que n&o estdo criadas as devidas condic¢des de igualdade de procedimentos na sociedade,

apesar de os alunos estarem sensibilizados e perceberem a incluséo.

Figura 21: Tratamento de dados — respostas & questdo 14 “Qual é a tua opinido?” (3.° ciclo)

As criangas deficientes As escolas nem sempre

devem ter mais atengao tém condigdes para
206 pessoas com

deficiéncia
10%
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21% pela sociedade deficiéncia deveriam e condigdes para as
10% podem frequentar a pessoas com
nossaescola deficiéncia
6% 6%

Fonte: Tese da investigadora — Anexo 3

Conclui-se, portanto, que apesar de as criangas e jovens terem conhecimento do que € a
inclusdo e perceberem como se deve atuar para incluir na sociedade pessoas com
deficiéncia, evidencia-se que o ambiente inclusivo ndo depende da faixa etaria, nem do
nivel de escolarizacdo. A sociedade ¢ inclusiva, aceita a diferenga, mas ndo tem praticas
visiveis de incluséo, havendo muitas caréncias ao nivel de acessos de cariz fisico para as
pessoas com limitagcdes, mas tambem falta de apoios nas escolas. As respostas denotam
gue os alunos aceitariam alunos com deficiéncia na sua escola, mas por outro lado, pelas
respostas dadas a questdo 14, percebe-se que lidar com pessoas com deficiéncia ndo faz
parte do seu quotidiano, o que demonstra a sua ndo presenca nas escolas, a falta de

integracdo, apesar da aceitacdo dos alunos que néo apresentam nenhuma deficiéncia.
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CONCLUSOES

Como objetivo geral do estudo pretendeu-se criar um livro multiformato, da histéria
“Uma Viagem Diferente”, da autoria e escrita pela investigadora, enquanto recurso
didatico e pedagdgico, destinado a todas as crian¢as do ensino basico, para valorizar as

diferencas e promover a incluséo.

Como objetivos especificos definiram-se a adaptacdo da historia para diferentes
formatos, para abordagem pluridisciplinar em meio escolar e leitura acessivel a todas as
criancas; a planificacdo e realizacdo da composicdo do livro multiformato da historia; a
avaliacdo da sensibilidade e da percecdo dos alunos do 1.° e do 3.° ciclos sobre as

diferengas e a inclusdo em meio escolar, através da aplicacéo do livro multiformato.

Este formato de livro veio corresponder as novas exigéncias quanto aos recursos
didaticos e pedagogicos a que se refere a nova legislacao, recentemente publicada pelo
XXI Governo Constitucional no Decreto-Lei n.° 54/2018 de 6 de julho, que elege uma
escola para a inclusdo plena de todos os alunos na sociedade, salientando-se, que é
abandonado o sistema de categorizagdo dos alunos de necessidades educativas especiais
e 0 modelo de legislacdo para alunos especiais; é estabelecido um continuum de
respostas para todos os alunos; o enfoque passa a ser nas respostas educativas e ndo nas
categorias de alunos; sempre que se verifique que seja necessario e adequado, existe a
perspetiva e a mobilizacdo, de forma complementar, na procura de solucdes a nivel

didatico e pedagdgico.

Tendo em conta os dois primeiros objetivos especificos da investigagdo e de acordo as
novas orientacbes para a inclusdo em meio escolar, foi escrita uma historia,
posteriormente adaptada para diferentes formatos (texto aumentado, codigo braille,
imagem em relevo, SPC — pictogramas, Codigo QR, audiolivro e videolivro com

traducdo para lingua gestual portuguesa), de acordo com 0s componentes que
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descrevem o livro multiformato, tornando-a de leitura acessivel a todos. Posteriormente
foi efetuada, pela investigadora, a composi¢do de todos os elementos que constituem o

livro.

Para responder ao terceiro objetivo especifico, do livro multiformato, e no ambito do
estudo de caso da investigacdo, a historia “Uma Viagem Diferente” foi lida por todos os
alunos que intervieram no estudo, sendo considerada com muito interesse e abordada
com significativo entusiasmo, o que também foi salientado pela coordenadora e
professoras titulares de turma dos alunos do 1.° ciclo que ainda a consideraram de
leitura facilitadora de aprendizagens multidisciplinares e comportamentos e atitudes

inclusivos.

E como ponto complementar do livro, enfoca-se a ilustracdo, na medida em os alunos
do 1.° e do 3.° ciclos interiorizaram a histdria ndo sé pelo que leram e ouviram, mas
também pelo que viram, fazendo a leitura conjuntamente pela interpretacdo das imagens,
permitindo-lhes uma viagem imaginéria na historia, acompanhando as vivéncias dos

acontecimentos narrados.

Apbs a aplicacdo do livro multiformato, da realizacdo das entrevistas as docentes e dos
questionarios aos alunos do 1.° e do 3.° ciclos foi efetuado o tratamento de dados, aos
quais corresponde a discussdo dos resultados apurados, destacando-se as consideragdes

mais importantes.

A coordenadora e as professoras titulares do 1.° ciclo consideram que a aceitacdo da
inclusdo de alunos com deficiéncia é benéfica para todos os alunos. Destacam a falta de
técnicos e de uma equipa multidisciplinar e salientam como problema o facto de o
namero de alunos por turma, ser muito elevado. Referem que toda a comunidade escolar
estaria recetiva a alunos com deficiéncia e que seriam necessarias adapta¢es na escola,
caso surgisse algum aluno com deficiéncia, bem como apoio as docentes para poderem

ajustar-se as situacdes onde esta problematica fosse evidente.

Constatou-se que tanto as criangas como 0S jovens estdo muito despertos para a
probleméatica das pessoas com deficiéncia, revelando uma invulgar aceitacdo das

diferencas, existindo um saber adquirido enraizado, constando-se esta evidéncia nas
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respostas obtidas nos questionarios, tanto no 1.° como no 3.° ciclos, pela escolha da
mesma opcao de resposta correta a cada uma das questdes fechadas, concluindo-se que
a faixa etaria dos alunos néo influencia o ambiente inclusivo, estando este vinculado nas
criancas e jovens, aceitando-se a diferenca e a inclusdo das pessoas com deficiéncia,
apesar de ndo ser evidente a existéncia de adaptacGes fisicas dentro e fora do meio

escolar.

De acordo com o que preconizou a Declaragdo de Salamanca, “Uma Escola Para
Todos”, segundo as respostas dadas pelas docentes nas entrevistas e sendo este um dos
pontos fundamentais mencionados pelas criancas e jovens nas respostas dadas nos
questionarios, a arquitetura e a funcionalidade dos edificios ndo estdo preparadas para

incluir todos.

“Do ponto de vista dos avangos cientificos e tecnoldgicos, a maior parte dos
problemas que afligem a maioria dos seres humanos, que sofrem formas de
exclusdo, sdo hoje problemas absurdos, porque seria tecnicamente possivel
soluciona-los. Mas néo se vislumbra a formacdo de consensos para enfrenta-los
ao nivel planetério. Portanto, parece l6gico concluir que existem bloqueios de
outra indole” (Assman, 2007, p. 107).

De acordo com o estudo, as criangas do 1.° ciclo demonstram evidéncia na preocupacao,
de “poder ajudar os deficientes”. No entanto, apenas 1 % dessas criancas referem que
“as criancas deficientes devem ter espagos adequados”, o que permite concluir, que
apenas uma minoria significativa salienta essa necessidade e 0 mesmo acontece com 0s
alunos do 3.° ciclo, em que 5 % referem que deveriam haver mais condi¢des para as
pessoas com deficiéncia. Assentando nestes pressupostos, evidencia-se que apesar de
sensibilizados e perceberem a inclusédo, as condi¢des de acessibilidade para as pessoas

com deficiéncia preocupam 0s jovens.

“O mais provavel € que as interfaces dos campos de sentido da humanidade de
hoje sdo muito precéarias. Em outras palavras, os seres humanos estdo longe de
enxergar “realidades” iguais ou mesmo apenas parecidas. (...) Estamos longe de
uma visdo do mundo, ou das nossas sociedades particulares, onde caibam todos”
(Assman, 2007, p. 107).
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Conclui-se da resposta a pergunta de partida do estudo “De que modo o livro
multiformato pode valorizar as diferencas e promover a inclusao?”, que o livro
multiformato pode valorizar as diferencas e promover a inclusdo, por se apresentar em
diferentes formatos que permitem a todos o acesso a leitura e, na presente investigacao,
por abordar o tema das diferengas, por meio de quatro personagens protagonistas da
historia que se apresentam com deficiéncia, sendo o tema de abordagem suscetivel a
docentes e alunos, que facilmente explanaram a sua percecdo sobre a aceitacdo de
criangas com deficiéncia em meio escolar, tendo todos os intervenientes do estudo
manifestado uma opinido muito positiva sobre a tematica, apesar de considerarem haver

barreiras na sociedade que ndo promovem a inclusao de todos, excluindo muitos.

Considera-se que a historia ndo esta concluida, porque a discussdo sobre a incluséo tem
de continuar a despertar todos para a aceitagdo das diferencas e para a mudanca

enquanto ndo houver uma sociedade que trate todos de igual forma, sem excecoes.
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Limitagdes do estudo

No desenvolvimento do trabalho podem ser identificados e destacados alguns aspetos

que o dificultaram.

Em primeiro lugar, o numero limitado de entrevistados e consequentemente de
entrevistas, e, em segundo lugar, a limitacdo do nimero de turmas e de alunos para a

aplicacdo dos questionarios.

Por certo, se houvesse a possibilidade de alargar o estudo a outros anos de escolaridade
e de realizar entrevistas a mais docentes que lecionassem ndo s6 0s mesmos anos de
escolaridade que foram referidos na investigacdo, como outros, os resultados seriam

mais elucidativos e esclarecedores quanto a aceitacdo das diferencas e a incluséo.

“Toda a educagdo implica doses fortes de instrucdo, entendimento e manejo de
regras e reconhecimento de saberes j& acumulados pela humanidade. Embora
importante, essa instrucdo nao é o aspecto fundamental na educacgdo ja que este
reside nas vivéncias personalizadas de aprendizagem que obedecem a
coincidéncia bésica entre processos vitais € processos cognitivos” (Assmann,

2007, p. 33).

Acresce que o facto de se alargar o estudo a outros alunos, dirigido a aceitacdo das
diferencas e a inclusdo, proporcionava uma maior e melhor reflexdo sobre o tema, com
a aplicacdo de um recurso didatico e pedagdgico inovador — a leitura de uma histéria
escrita em livro multiformato, que iria permitir um novo olhar sobre as criangas com

deficiéncia, e por conseguinte, a sua aceitacao e valorizacéo.

O alargamento da investigacdo acrescentava mais informacdo no &mbito e na dimenséo
da analise “As formas do pensar correspondem, geralmente, aos padrbes dindmicos do
sistema que — conforme nos alertava G. Bateson — obedece a equacdo: unidade de

sobrevivéncia igual a unidade-mente” (Assman, 2007, p. 47).
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Futuras linhas de investigacao

Com o livro multiformato “Uma Viagem Diferente”, além da criacdo de um novo
recurso didatico e pedagdgico para permitir o acesso a leitura a todas as criancas do
ensino bésico, pretende-se educar, formar e mobilizar as alunas e os alunos para as

diferengas, para a incluséo e estudar a percec¢do das mesmas sobre o assunto.

Pela realizacdo das entrevistas e aplicacdo dos questionarios foi possivel recolher dados
que revelam, ainda que em parte, as falhas existentes na escola para a aceitacdo da
diferenca e algum desconhecimento das alunas e dos alunos relativamente as criangas

com deficiéncia e a essas deficiéncias.

Neste contexto este estudo que foi realizado apenas em alunos do 1.° ciclo (uma turma
de terceiro ano e outra de quarto ano) e cujos resultados foram comparados no 3.° ciclo
(trés turmas de oitavo ano) a nivel concelhio, deveria ser alargado & dimensdo regional e

nacional para estudar a percecdo dos alunos sobre as diferencas e a inclusao.

“Perante o estranho, o estrangeiro, o novo, o inesperado, perante tudo o que
possa suscitar uma emocao indesejavel, a primeira reaccdo é de juizo. Positivo
ou negativo, mas juizo. Estamos permanentemente a julgar, e muito mais do que
ousamos imaginar. Julgamos o0s outros e julgamo-nos a nos” (Filliozat, 1997, p.
56).

Apbs a realizacdo do estudo nessas dimensdes, seria possivel planificar, dinamizar e
implementar medidas e estratégias que permitissem operar mudancgas nas comunidades

e na sociedade, para a aceitacdo das diferencas e para incluséo de todas e de todos.

“Muitas pesquisas mostraram guUe as pessoas aparentemente inexpressivas sao na
realidade mais reactivas fisiologicamente do que outras. Sera que inibem as suas
reaccbes emotivas ou ndo sentem nada? Algumas pessoas defendem-se da
«acusacdo» de dissimulagéo e afirmam que ndo sentem nada” (Filliozat, 1997, p.
50).
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A integracdo de alunos com deficiéncia em meio escolar, no qual se desenvolvem as
atividades de aprendizagem nas diferentes &reas curriculares, ainda que com apoio
especializado e individualizado, sdo sempre possiveis, desde que em resultado do estudo
se avaliem as facilidades e as dificuldades para a aceitacdo das diferencas e a percecao

da inclusdo em todos os niveis de ensino.

Segundo Heimburge e Rief (2000, p. 172) “A maneira como interagimos com o0s
nossos alunos, 0 ambiente que criamos e o curriculo e os métodos que usamos
para os ensinar afectam significativamente a motivacgéo e o sucesso dos alunos na
sala de aula. Afectam igualmente a sua disposi¢ao para tomar decisdes, trabalhar

em conjunto e aceitar os outros”.

No sentido de podermos melhorar a inclusdo, a possibilidade da realizacdo do estudo
em todos 0s niveis de ensino, permitira refletir sobre a construcdo de uma escola e de
um modelo de educacgdo e formacgéo que reconheca a diferenca, que promova a incluséo
de todas e de todos e que encare a diversidade como fator de enriquecimento e
desenvolvimento. “Diversidade como melhoria de aprendizagem interactiva; Respeito
pelas diferencas tanto dentro como fora da escola; Adaptacdo e diversificacdo do
curriculo normal; Apoio aos alunos dentro da sala de aula; Colaboragdo entre

profissionais; Participacdo dos pais na planificacao educativa” (Correia, 2003, p. 63).
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Figura: Escrita da historia “Uma Viagem Diferente” da autoria da investigadora
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Figuras: Historia “Uma Viagem Diferente”, escrita e da autoria da investigadora, com ilustracéo de
Margarida Pereira
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»n

o I-,
Antes de sairem do autocarro, colocaram o gorro, o cachecol e as luvas _

FORQUE MUITO VENTO MUITO FRIO
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porque o vento e o frio eram muito intensos. ‘
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UMA GRANDE AVENTURA
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COMECARAM

@

CAMINHADA

f

CADEIRA
DE RODAS

PO OMPANHAVA)

mo)le]

@ ¥

TURMA

000
%%

MUITO BEM

& | 0

acompanhava a turm

a muito bem!

Comegaram uma caminhada e o Chico na cadeira de rodas

COMECOU

@

MUITO

&

VENTO COMECARAM

) 372

CA|

FLOCOS
DE NEVE

#

O vento comegou a ficar mais forte e, de repente, comegaram a
cair muitos flocos de neve!




Comegaram uma caminhada e o "Chico na
cadeira de rodas acompanhava a turma muito

bem!

O vento comecou a ficar mais forte e, de repente,

o comecaram a cair muitos flocos de neve!



TODOS BRINCARAM BOLINHAS AIS BOLINHAS LAMCAVAM ADS OUTROS
1820 (o || & |08 i,v 04050
& 00 é%. a9 || oo | 00
Todos entraram na brincadeira! Bolinhas e mais
bolinhas que langavam ,gns contra os outros!

PROFESSOR [| MAIS RARIDO
JEREMIAS

ik il

' : i Y,
Até o professor Jeremias que era 0 mais rapido!

DEFCIS VEIO CHUWVA MUITA CHUWA

DA NEVE ‘r ’IJ';« ‘s ,/{,’
. ‘
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Todos entraram na brincadeira! Bolinhas e mais

bolinhas que langavam uns contra os outros!
Até o professor Jeremias que era o mais rapido!

Depois da neve, veio a chuva, muita chuva.

O



COMEGARAM CORRER MUITO

) 4|

Comecaram a correr muito rapido

PORQUE PROCURAR SITIO PROTEGEREM

@ [l F Y=

porque tinham de procurar algum sitio para se protegerem.

Al &) Al MEU PE
7| 7| 77 8|
-/ -/ =
— Ail Ail' Ai! O meu pé!

MAGOEI PE DISSE AFONSO | FSCORREGOU
_NANEVE

LI | 3O 2
LA fﬁvea
DO o

Magoei o pé! - disse 0 Afonso que escorregou na neve.



A

Comecaram a correr muito rapido porque tinham

de procurar algum sitio para se protegerem.
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Afonso que gscorregou ha neve.
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pel Magoei o pe! - disse0
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TODOS || MOLHADOS | FPROXMARAM-SE /
s DO AFONSO
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Todos molhados, aproximaram-se do Afonso.
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E AGORA, COMO PERGUNTOU CEGO = r&
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| — E agora, como é que fazemos, professor?
— perguntou 0 Zé que era cego. 9
CHAMAR ALGUEM RESPOMNDEU| | PROFESSOR PEGAMNDO TELEMOVEL
G| O B2 R =] ¥
N &

— Temos de chamar alguém! — respondeu o professor,

pegando no telemével.




Todos molhados, aproximaram-se do Afonso.

/!

— E agora, como é que fazemos, professor? -

perguntou o Zé que era cego.

— Temos de chamar alguém! - respondeu o

professor, pegando no telemdvel.



PROBLEMA, ME|D SERRA DA CHUVA
ESTRELA .

O problema é que no meio da serra e da chuva

MAOD [CONSEGUIAM | NINGUEM ESTAVAM SOZINHOS

FALAR '[,:-:\ @ @ . ’i
® T %%

nao conseguiam falar com ninguém.
Estavam completamente sozinhos!

=

—

SENTA-TE MEL CoLa DISSE

h b |35

— Senta-te ao meu colo! Vais comigo! — disse o Chico.

E ASSIM FOI

2

E assim foi.




O problema é que no meio da serra e da chuva
nao conseguiam falar com ninguém. Estavam
completamente sozinhos!

— Senta-te ao meu colo! Vais comigo! - disse o
Chico.

E assim foi.




MOMENTO PARA QUTRO OLHARAM TODOS

SARNE P A

De um momento para o outro, olharam para todos os lados

PORQUE ESTAVAM PERDIDOS NAO SABIAM PARA

g A 120w 1o

e devido ao nevao perceberam que estavam completamente
perdidos! Nao sabiam para onde ir!

SOLUGAD | |[ENCONTRAR ESTRADA PEDIR

| a) -]

A Unica solug&o era encontrar a estrada para pedirem ajuda!




De um momento para o outro, olharam para todos
os lados e devido ao nevao perceberam que
estavam completamente perdidos! Nao. sabiam

para onde ir!

A uUnica solugao era encontrar a estrada para

pedirem ajuda!l



AMIGOS VAMOS TUDO
ACALMAR | | SE RESOLVE]

ENty :1

A

— Amigos, vamos acalmar!
Tudo se resolve!

DISSE PROFESSOR MUITO
[PREOCUPADOQ)

PR 86

— disse o professor bastante preocupado.

PRIMEIRC VENTO CEPOIS NEVE

"2 3 %‘ !:

DEPQIS CHUWA AGORA
NEVOEIRD

P
I3 A
- |

. depois a chuva e agora o nevoeiro! Que dia complicado!

OO

ICOMPLICADO




— Amigos, vamos acalmar! Tudo se resolve! -

disse o professor bastante preocupado.

Primeiro o vento, depois a neve, depois a chuva

e agora o nevoeiro! Que dia complicado!



LAURISSE FEMIMNA, SURDA FREMNTE GRUPO

@ | O || K | fin|ees

Foi a Laurisse, a menina surda, que se meteu a frente de todo o grupo

GESTOS CAVA FORCA PARA, ENCONTRAR CAMINHO

LIRMES ¢

e que com os seus gestos Ihes dava forga para continuar o0 caminho!

AMIGOS SORRIAM SEGUIAM SUAS ORDENS PROBLEMA
e f-l || 28| T |7€)
0006 &

Os amigos sorriam e seguiam as suas ordens, mas o problema
NAO ESTAVA QUAL CAMINHO REGRESSAR LAGOA
RESOLYIDO
S dleall i

nao estava resolvido.
Qual era o caminho para regressar a Lagoa?



Foi a Laurisse, a menina surda, que se meteu a
frente de todo o grupo e que com os seus gestos

Ihes dava forga para continuar o caminho!

Os amigos sorriam e seguiam as suas ordens,
mas o problema nao estava resolvido. Qual era o

caminho para regressar a Lagoa?



MANEL POUCO FALAWA QUTROS PORQUE AUTISTA

SBERE:

O Manel, que pouco falava com os outros, porque era autista,

MUITO OBESERVADOR| [LEMBRAVA-SE WUITO BEM PERCURSC

& J W & |0 M

era muito observador e lembrava-se muito bem do percurso que tinham

DESDE PORQUE REGISTOU COMO CEAMARA
FOTOGRAFICA

A LAGOA e
s€ 0 ©|A g
A AN XX

feito desde a Lagoa, porque registou tudo como cadmara fotogréafica.




O Manel, que pouco falayé com 0s outros, porque
era-autista, era mui‘to/ observador e lembrava-se
muito bem do percurso que tinham feito desde a
Lagoa, porque registou tudo como camara

fotografica.



V 4

DISSE QOUTRO LADO NAO AQUI
G| T | Q| &
E resolveu falar: — E pelo outro lado! N&o é por aqui!

AMIGOS MAD ACRED.ITAVAM MANEL AJUDAVA RSE‘_?SA_\VEB
@.@.. ® ﬁ /% ]‘ @ c
6% 4| Yk

Os amigos nem estavam a acreditar que o Manel ajudava a
resolver a situagao.

MNUNCA,

(—@-P

FALAVA,

E

REPETIA

&,

FRASES

SEM SENTIDO

AULA

el

\Ele que nunca falava, apenas repetia frases sem sentido durante

_ "
‘ 0 aaula.
N » "

=



E resolveu falar:

— E pelo outro lado! N4o é por aqui!

Os amigos nem estavam a acreditar que o Manel
ajudava a resolver a situacao. Ele que nunca
falava, apenas repetia frases sem sentido

durante a aula.
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i ESTAMOS PERTO ESTRADA \
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— Mas estamos perto de uma estrada,
ouco CARROS DISSE ZE
2
® == 22| &
e
=
porque eu ougo os carros! — disse 0 Zé.
FODE SER MOSSA SALVACAQ || ACRESCENTOU
3O B 1%, BO
} W AN }

— Pode ser a nossa salvagéo! — acrescentou.

LAURISSE LEWOU GRUPO
ONENE]
E novamente a La
DIREQAO ZE TINHA DITO
—| 1 |&L

urisse levou o grupo

dire¢do que o Zé tinha dito.

N




— Mas estamos perto de uma estrada, porque eu

ouco os carros! — disse o Zé.

— Pode ser a nossa salvagao! — acrescentou.

E novamente a Laurisse levou o grupo na direg¢ao

que o Zé tinha dito.



DEPOIS

L

-

TRINTA
MINUTOS

CAMINHAR

e l

CHEGARAM

mmman
“

‘_J

ESTRADA

CANSADOS

s

EMCHARCADOS

>

SEM FORCAS

Cansados

, encharcados e sem

mais forgas,

4
&&

SENTARAM-SE BERMA

ESPERARAM

#h

ALGUEM

O

sentaram-se na berma e esperaram que
aparecesse alguém!

E néo é que ao fim de meia hora a caminhar todos
conseguiram chegar a estrada!




E nao é quw) lm de meia hora a caminhar todos

conseguiram chegar a estrada!

N\ N
N \

\\ . .

Cansados, encharcados™.e sem mais forgas,
N

sentaram-se na berma }\espe[aram que

aparecesse alguém! N N
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- MINUTOS DERPOIS PASSARAM [ |DOIS POLICIAS

@%&&Ei

Minutos depois passaram dois policias!
o
El El El | GRITARAM ALUNOS PROFESSOR

e e &l n

— Eil Eit Eil - gfitaram 0s alunos e o professor.

-

POLICIAS PERCEBERAM GRUPO >4
FERDIDO o -
K ™) SOCN
”, " 4
%% | -

Os policias perceberam que o grupo estava perdido!




Minutos. depois passaram dois policias!
— Eil Ei! Ei! - gritaram os alunos e o professor.

Os policias perceberam>gue o grupo estava

)

perdido!



m os bombeiros!

AUTOCARRO

LEVOU

|

DE WOLTA

O

CASA




Chamaram os bom

autocarro que os levou de volta a casa!

GNR



Uma historia que mostra que a diferenca nos faz fortes!

HISTORIA DIFERENCA, FAZ FORTES

ERIEJECIL

Uma histdria que mostra que a diferenga nos faz fortes!
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Uma Viagem Diferente

Eram - sete - horas quando as  catorze
criangas da Escola de Canelas partiram no
autocarro para um dia diferente! Estavam

ansiosos por aquela viagem a Serra da Estrela!

— QOigam com atencao! Todos tém de se
comportar bem e ninguém se deve afasiar do
professor! — disse o professor Jeremias quando
comegaram a subir a montarha, ainda dentro

do autocarro cor-de-laranja.



Uma curva, outra curva e outra curva, e ia

iam eles muito felizes a cantar!

Chegaram-a Serra da Estrela onde existe
uma lagoa -muite bonita. Antes-de sairem do
autocafro, colocaram o gorro, o cachecol e as
luvas porque o vento e o frio eram muito

intensos.
E}ra uma grande aventura!

Comegcararm uma caminhada e o Chico na
cadeira de rodas acompanhava a turma muito

bem!



O vento comegou a ficar mais forte e, de
repente, .comecgaram a cair muitos flocos de
neve! Todos _entréram na brincadeira! Bolinhas
e mais bolinhas que langavam uns contra os
outros!- Até_ o prbfessor Jeremias que era o
mais rapido!

Depoisvda neve, veio.a chuva, muita chuva.
Comecgaram - a  .correr -muito rapido porque
tinham- - de- procurar algum sitio para se

protegefem.



— Ait Ail Ail' O meu pé! Magoei o pé! —

disse o Afonso que escorregou na neve.

Todos - molhados, - aproximaram-se do

Afonso.

— E agora, como. é que fazemos, professor?

— perguntou o Zé que era cego.

— Temos de chamar alguém! — respondeu

o professor, pegando no telemovel.

O problema é que nc meio da serra e da

chuva nao conseguiam falar com ninguem.



Estavam completamente sozinhos!
— Senta-te ao meu colo! Vais comigo! —
disse o Chico.

E assim foi.

De um momento para o -outro, olharam para
todos os lados e devido ao nevdo perceberam
-que -estavam . .completamente perdidos! Nao

sabiam para onde ir!

A unica solugao era encontrar a estrada

parapedirem ajudal



— Amigos, - vamos acalmar!- Tudo  se
resolve! - = - disse- ‘0 professor bastante

preocupado. |

Primeiro-o vento, depois a neve, depois a

chuva e agora o nevoeiro! Que dia complicado!

Foi-a. Laurisse, a menina surda, que se
meteu a frente de todo o grupo e que com os
seus gestos lhes dava forga para continuar o

caminho!

Os "amigos -sorriam & seguiam as suas
ordens, mas o problema ndo estava resolvido.

Qual era o caminho para regressar a Lagoa?



O-Manel, que pouco falava com os outros,
porque era autista, era muito observador e
lembrava-se muito bem do percurso que tinham
feito desde a Lagoa, porque registou tudo como

camara fotografica.
E resolveu falar:
— E pelo outro ado! Ndo é por aqui!

QOs amigos nem estavam a acreditar que ¢
Manel ajudava a resolver a situacao. Ele que
nunca - falava, apenas repetia frases sem

sentido durante a auia.



— Mas estamos perto- de uma estrada,

porgque eu ougo os carros! — disse 0 Zé.

— --Pode ser -a- nossa - salvagao! -

acrescentou.

E novamente a Laurisse levou o grupo na

diregcado que o Ze€ tinha dito.

E ndo é que ao fim de meia hora a

caminhar todos-conseguiram-chegar a estrada?!

Cansados, encharcados e sem mais forgas,
sentaram-se . na -berma .e esperaram que

aparecesse alguém!



Minutos depois passaram dois policias!

— Eil Eil Ei! — gritaram os alunos e o

professor.

Os policias perceberam que o grupo estava

perdido!

Chamaram os bombeiros! Veio também o

autocarro que 0s levou de volta a casal!

Uma  histéria que mostra que a diferenca

nos faz fortes!



LEGENDA: Autocarro
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ALFABETO BRAILLE, ALFABETO DA LINGUA
GESTUAL PORTUGUESA E IMAGEM EM RELEVO



Figura: Alfabeto leitura e escrita Braille
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Figura: Formatacao de texto para impressdo em Braille

Figura: Impressdo em Braille

Figura: Folha impressdo em Braille







Figura: Alfabeto de Lingua Gestual Portuguesa
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Figura: Folha impressa em alto relevo — Autocarro da histéria “Uma Viagem Diferente”, escrita e da
autoria da investigadora, com ilustracdo de Margarida Pereira

LEGENDA: Autocarro



Figura: Impressdo em alto relevo

Figura: Impressdo em alto relevo

Figura: Folha impressa em alto relevo

LEGENDA: Autocarro
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RECOLHA E ANALISE DE DADOS



Diferenciacéo e praticas

A inclusdo das alunas e dos alunos com deficiéncia é fundamentalmente regulada pela
pratica de todos aqueles que se envolvem nas solucBes educativas para todos,

assumindo a responsabilidade pelo sucesso de cada um.

Trabalhar na e com a diferenca é um desafio que sé encontra resposta na vocagao para
aprender com a diversidade da escola para todos, que € afinal a escola de todos,
democratica, solidaria, responsavel, inclusiva, que ndo discrimine géneros, etnias,
religibes, nem proveniéncias sociais, sem preconceitos e que individualize o processo

educativo e formativo e consequentemente os ritmos de aprendizagem.

As novas exigéncias de uma comunidade educativa cada mais diversificada determina
uma nova concecdo da educacdo e da formacdo, que tarda a corresponder as atuais
realidades de uma escola que, além de simultaneamente se pretender pedagogica e
tecnoldgica, se pretende com competéncias para corresponder aos direitos e interesses

de cada um, com qualidade e eficiéncia.

Guido de entrevista ao/a coordenador(a) de estabelecimento
I — Docente entrevistada(o)
1- Género: M [ F O
2- Faixaetaria: 26—-36 ] 37-46 [] 47-56[] 57-66 ]
3- Formacdo académica:
Bacharelato [] Licenciatura [] Mestrado[] Doutoramento []

Pds-graduacdo/especializacdo []

4- Formacao/ especializacdo em educacao especial:

5- Trabalha ou ja trabalhou com alunos com deficiéncia?

6- Quais as problematicas desses alunos?




Il — A inclusdo nas turmas do ensino regular

7- Qual a sua opinido sobre a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas turmas do
ensino regular?

8- Quais sdo os principais aspetos que dificultam a inclusdo dos alunos com
deficiéncia nas turmas do ensino regular?

9- Quais sdo os principais aspetos que facilitam da inclusdo dos alunos com
deficiéncia nas turmas do ensino regular?

10- Qual é a sensibilidade e a reacdo da comunidade escolar a inclusdo dos alunos

com deficiéncia nas turmas do ensino regular?

11- Qual ¢ a sensibilidade e a reacdo dos restantes alunos a inclusdo dos alunos com

deficiéncia nas turmas do ensino regular?




111 — Validacao de competéncias para a inclusdo de alunos com deficiéncia

12- Considera que os professores da escola se encontram preparados e com
competéncias para trabalhar com alunos com deficiéncia, designadamente,

paraplégicos, cegos, surdos ou autistas, nas respetivas turmas?

13- Considera que os alunos da escola se encontram preparados para aceitar alunos
com deficiéncia, designadamente, paraplégicos, cegos, surdos ou autistas, nas

respetivas turmas?

14- Considera que o0s assistentes operacionais se encontram preparados para
acompanhar e apoiar alunos com deficiéncia, designadamente, paraplégicos,

cegos, surdos ou autistas, na escola?

15- Considera que a comunidade educativa se encontra preparada para aceitar a
integracdo de alunos com deficiéncia, designadamente, paraplégicos, cegos,

surdos ou autistas, nas turmas da escola?




Diferenciacéo e praticas

A inclusdo das alunas e dos alunos com deficiéncia é fundamentalmente regulada pela
pratica de todos aqueles que se envolvem nas solucBes educativas para todos,

assumindo a responsabilidade pelo sucesso de cada um.

Trabalhar na e com a diferenca é um desafio que sé encontra resposta na vocagao para
aprender com a diversidade da escola para todos, que € afinal a escola de todos,
democratica, solidaria, responsavel, inclusiva, que ndo discrimine géneros, etnias,
religibes, nem proveniéncias sociais, sem preconceitos e que individualize o processo

educativo e formativo e consequentemente os ritmos de aprendizagem.

As novas exigéncias de uma comunidade educativa cada mais diversificada determina
uma nova concecdo da educacdo e da formacdo, que tarda a corresponder as atuais
realidades de uma escola que, além de simultaneamente se pretender pedagogica e
tecnoldgica, se pretende com competéncias para corresponder aos direitos e interesses

de cada um, com qualidade e eficiéncia.

Guido de Entrevista ao/a professor(a) titular de turma
I — Docente entrevistada(o)
1- Género: M [ F O
2- Faixaetaria: 26—-36 ] 37-46 [] 47-56[] 57-66 ]
3- Formacdo académica:
Bacharelato [] Licenciatura [] Mestrado[] Doutoramento []

Pds-graduacdo/especializacdo []

4- Formacao/ especializacdo em educacao especial:

5- Trabalha ou ja trabalhou com alunos com deficiéncia?

6- Quais as problematicas desses alunos?




Il — A inclusdo nas turmas do ensino regular

7- Qual a sua opinido sobre a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas turmas do
ensino regular?

8- Quais sdo os principais aspetos que dificultam a inclusdo dos alunos com

deficiéncia nas turmas do ensino regular?

9- Quais sdo os principais aspetos que facilitam a inclusdo dos alunos com

deficiéncia nas turmas do ensino regular?

10- Qual é a sensibilidade e a reacdo da comunidade escolar a inclusdo dos alunos

com deficiéncia nas turmas do ensino regular?

11- Qual é a sensibilidade e a reacédo dos restantes alunos a inclusdo dos alunos com

deficiéncia nas turmas do ensino regular?




111 — Validacao de competéncias para a inclusdo de alunos com deficiéncia

12- Considera que se encontra preparado (a) e com competéncias para trabalhar com

alunos com deficiéncia, designadamente, paraplégicos, cegos, surdos ou autistas?

13- Considera que o0s seus alunos se encontram preparados para aceitar na turma e
na escola alunos com deficiéncia, designadamente, paraplégicos, cegos, surdos
ou autistas?

14- Considera que a escola se encontra preparada para aceitar a integracao de alunos

com deficiéncia, designadamente, paraplégicos, cegos, surdos ou autistas?

15- Considera que os pais e encarregados de educacdo dos seus alunos estdo
preparados para aceitar a integracdo de alunos com deficiéncia, designadamente,

paraplégicos, cegos, surdos ou autistas, na sua turma?







Diferenciacéo e praticas

A inclusdo das alunas e dos alunos com deficiéncia é fundamentalmente regulada pela
pratica de todos aqueles que se envolvem nas solucBes educativas para todos,

assumindo a responsabilidade pelo sucesso de cada um.

Trabalhar na e com a diferenca é um desafio que s6 encontra resposta na vocagao para
aprender com a diversidade da escola para todos, que é afinal a escola de todos,
democratica, solidaria, responsavel, inclusiva, que ndo discrimine géneros, etnias,
religibes, nem proveniéncias sociais, sem preconceitos e que individualize o processo

educativo e formativo e consequentemente os ritmos de aprendizagem.

As novas exigéncias de uma comunidade educativa cada mais diversificada determina
uma nova concecdo da educacdo e da formacdo, que tarda a corresponder as atuais
realidades de uma escola que, além de simultaneamente se pretender pedagdgica e
tecnoldgica, se pretende com competéncias para corresponder aos direitos e interesses

de cada um, com qualidade e eficiéncia.

Guido de entrevista ao/a coordenador(a) de estabelecimento
I — Docente entrevistada(o)
1- Género: M [ F X
2- Faixaetaria: 26 — 36[] 37-46[] 47 -56 ] 57-66 X
3- Formacéo académica:
Bacharelato [ Licenciatura X Mestrado[] Doutoramento []

Pds-graduacdo/especializacdo []

4- Formagcéo/ especializacdo em educacgéo especial: N&o
5- Trabalha ou ja trabalhou com alunos com deficiéncia? Sim

6- Quais as problematicas desses alunos? Autista, fala



Il — A inclusdo nas turmas do ensino regular

7- Qual a sua opinido sobre a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas turmas do

ensino regular?

A minha opinido sobre a inclusédo dos alunos com deficiéncia nas turmas do
ensino regular € positiva. Pela minha experiéncia, os alunos, ao estarem
integrados numa turma destas, 0s colegas querem sempre participar e ajudar
aquela crianca. Querem tratar aquela crianca ndo especial, mas protegé-la e
ajuda-la o méximo que podem e acaba, muitas vezes, por ser essa a inclusdo. Os
préprios colegas criam a volta daquela criangca um ambiente para a crianga estar
a vontade e eles colaborarem, ndo no sentido de o tornarem diferente, mas no
sentido de o ajudarem naquilo que ele precisar. E uma ajuda. Tem sido muito

interessante ver isso pela minha experiéncia.

8- Quais sdo os principais aspetos que dificultam a inclusdo dos alunos com

deficiéncia nas turmas do ensino regular?

Muitas vezes o que dificulta é o nimero de alunos por turma ser muito elevado e
falta de mais apoio especializado. Por vezes sentimos que a nossa preparacéo
para estes casos de deficiéncia ndo é suficiente. Sdo probleméaticas com que nos
deparamos muitas vezes. Apesar de temos sempre aquela vontade de tentar
arranjar estratégias para conseguir ultrapassar as nossas dificuldades, sentimos

necessidade de ter mais especializacao para trabalhar com essas criangas.

9- Quais sdo os principais aspetos que facilitam a inclusdo dos alunos com

deficiéncia nas turmas do ensino regular?

O que facilita, realmente, € haver mais apoio de pessoal especializado, para a
professora se sentir mais confiante, e ter formacéo suficiente para ir ao encontro
das necessidades daquela crianga. E fundamental que as turmas sejam mais
pequenas e as salas estejam adaptadas para receber certas situacdes de

deficiéncia.



10- Qual é a sensibilidade e a reacdo da comunidade escolar a inclusdo dos alunos

com deficiéncia nas turmas do ensino regular?

A reacdo da comunidade escolar a inclusdo dos alunos com deficiéncia € boa.
Toda a comunidade escolar revela sempre vontade de ajudar naquilo que pode.
Pela experiéncia que nds temos, € isso. Mesmo a nivel até de pessoal de apoio,
pessoal auxiliar, elas préprias sentem essa necessidade e tentam sempre dar o
seu melhor. As pessoas tém vontade de ajudar, tém vontade de conseguir dar o

seu melhor para aquela crianca se sentir bem na sala de aula e no espaco escolar.

11- Qual ¢ a sensibilidade e a reacdo dos restantes alunos a inclusdo dos alunos

com deficiéncia nas turmas do ensino regular?

Os restantes alunos normalmente sdo sensiveis e aceitam bem a diferenca. E
evidente que o professor também tem aqui um papel fundamental no abrir de
portas para a inclusdo. Toda a turma acaba por aceitar e proteger o colega sem

fazer essa diferenciacdo, tendo como principal objetivo dar o seu apoio.

111 — Validacao de competéncias para a inclusdo de alunos com deficiéncia

12- Considera que os professores da escola se encontram preparados e com
competéncias para trabalhar com alunos com deficiéncia, designadamente,

paraplégicos, cegos, surdos ou autistas, nas respetivas turmas?

Pois, |4 estal N&o estdo preparados porque lhes falta a formacdo adequada a
essas situacOes. NOs tentamos fazer o nosso melhor, mas realmente sentimos
essa falta de especializacdo. Se nos aparece um cego nos ndo sabemos como
agir, ndo temos preparacdo para aquela problematica. Se nos aparece um mudo
ou um surdo, é a mesma coisa. Acho que as escolas deviam ter uma equipa de
professores especializados que pudesse dar apoio tanto a essas criangas como ao
professor da turma e aos colegas. O proprio professor da turma sentir-se-ia mais

apoiado e mais seguro do seu trabalho em relacdo aquela crianca.



13- Considera que os alunos da escola se encontram preparados para aceitar alunos
com deficiéncia, designadamente, paraplégicos, cegos, surdos ou autistas, nas

respetivas turmas?

Pela minha experiéncia eu posso afirmar que, de uma maneira geral, aceitam
bem a diferenca e sentem necessidade de apoiar, de ajudar esses alunos com
deficiéncia. Quando aparece uma situa¢do de um menino diferente, eles tentam o
seu melhor para realmente conseguirem que aquele menino se sinta bem e se

sinta integrado.

14- Considera que 0s assistentes operacionais se encontram preparados para
acompanhar e apoiar alunos com deficiéncia, designadamente, paraplégicos,

cegos, surdos ou autistas, na escola?

Voltamos a0 mesmo! E a tal falta de formacdo, formacio adequada para
trabalhar com essas situagdes. Aqui nesta escola temos uma equipa boa, tanto a
nivel de professores, como a nivel de auxiliares e quando nos surge uma
situacdo dessas, tentamos fazer o nosso melhor. Essa lacuna que sentimos é a da
falta de formacdo especializada para esses casos, tanto a nivel de professores,

como a nivel de pessoal auxiliar.

15- Considera que a comunidade educativa se encontra preparada para aceitar a
integracdo de alunos com deficiéncia, designadamente, paraplégicos, cegos,

surdos ou autistas, nas turmas da escola?

Em relacdo aos encarregados de educagdo, por vezes questionam 0O porqué
daquele menino estar aqui € ndo numa escola mais especializada para aquela
situacdo. De qualquer maneira, ndo temos tido situacGes de pais que venham a

opor-se do seu filho estar numa turma que tenha um aluno com deficiéncia.

Nestes dias, apareceram uns pais que vieram ver o edificio para ver se havia
condicBes para matricularem a sua filha que esta numa cadeira de rodas. Neste
caso a deficiéncia ¢ fisica mas, seja qual for a problematica, tenho a certeza que
toda a comunidade escolar fard o seu melhor para ajudar esta crianca na sua

inclusao.



Diferenciacéo e praticas

A inclusdo das alunas e dos alunos com deficiéncia é fundamentalmente regulada pela
pratica de todos aqueles que se envolvem nas solucBes educativas para todos,

assumindo a responsabilidade pelo sucesso de cada um.

Trabalhar na e com a diferenca é um desafio que sé encontra resposta na vocagao para
aprender com a diversidade da escola para todos, que € afinal a escola de todos,
democratica, solidaria, responsavel, inclusiva, que ndo discrimine géneros, etnias,
religibes, nem proveniéncias sociais, sem preconceitos e que individualize o processo

educativo e formativo e consequentemente os ritmos de aprendizagem.

As novas exigéncias de uma comunidade educativa cada mais diversificada determina
uma nova concecdo da educacdo e da formacdo, que tarda a corresponder as atuais
realidades de uma escola que, além de simultaneamente se pretender pedagogica e
tecnoldgica, se pretende com competéncias para corresponder aos direitos e interesses

de cada um, com qualidade e eficiéncia.

Guido de Entrevista ao/a professor(a) titular de turma
I — Docente entrevistada(o)
1- Género: M [ F X
2- Faixaetaria: 26—-36 ] 37-46 [] 47-56[] 57-66 X
3- Formacdo académica:
Bacharelato [] Licenciatura X Mestrado [] Doutoramento [
Pds-graduacéo/especializacdo X Ensino Especial
4- Formacao/ especializacdo em educacao especial: Sim
5- Trabalha ou ja trabalhou com alunos com deficiéncia? Muitos

6- Quais as problematicas desses alunos? Desde autismo a deficiéncias motoras, até
problemas de comportamento, problemas de linguagem e até com uma menina

surda.



Il — A inclusdo nas turmas do ensino regular

7- Qual a sua opinido sobre a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas turmas do

ensino regular?

Eu acho que eles devem realmente participar com os colegas do ensino regular
porque também os ditos “normais” aprendem a lidar com os colegas que tém
problemas e os que tém problemas também ganham bastante em estarem em
contacto com os do ensino regular. Penso que essa relacdo é sempre favoravel
para ambos os lados. No entanto, reconheco que hd momentos em que tem de
haver no ensino regular apoios definidos para esse tipo de meninos que precisam
de algumas aprendizagens especificas, que tém de ser trabalhadas de uma forma
muito individualizada. Ai tem de existir realmente uma certa complementaridade
com o ensino regular, ou seja, esse trabalho deve ser estruturado e partilhado
com a colega do ensino especial, de modo a potenciar todas as capacidades que

estes alunos possuem, pois esse tipo de middos merecem todo 0 nosso apoio.

Quais sdo os principais aspetos que dificultam a inclusdo dos alunos com

deficiéncia nas turmas do ensino regular?

A falta de apoios, sobretudo a nivel de pessoal auxiliar e do ensino especial. As
colegas do ensino especial tém muitos alunos e poucas horas para cada um deles,
é notoriamente insuficiente para conseguir realizar um trabalho metddico e
regular, que é essencial para este tipo de casos. Também h& alguma falta de
material (bastante) e até de adaptacdo das escolas, sobretudo para criangas com
problemas visuais e de mobilidade reduzida. Para esses é muito dificil estarem
nas nossas salas de aula. Por exemplo, a nossa escola, que é bastante antiga, ndo
estd preparada para receber alunos com esse tipo de deficiéncia. J& tivemos ca
uma menina com cadeira de rodas e tivemos de mandar fazer uma série de
adaptacOes que a escola ndo tinha. Entretanto, ela saiu e até ja foram retiradas
algumas dessas adaptacOes. De qualquer maneira, as escolas ndo estéo

preparadas para isso.



9- Quais s@o os principais aspetos que facilitam da inclusdo dos alunos com

deficiéncia nas turmas do ensino regular?

O que facilita, por exemplo, é o facto das criancas do ensino regular serem
sempre recetivas a receber qualquer tipo de menino e nao se recusam a estar ao
pé dele, a estar com ele ou a estar em contacto com ele. A experiéncia que eu
tenho é essa e se nds nas salas de aula fizermos alguns jogos e alguns trabalhos
diferenciadores é muito facil eles serem aceites e tratados de igual para igual. Na
minha opinido, € muito importante eles serem mais estimulados de forma a
potenciarem todas as suas capacidades, que as vezes ficam um bocadinho
condicionadas quando estdo inseridos em centros para deficientes, em que a
partilha de experiéncias ndo é tdo enriquecedora como € aqui, numa escola do
ensino regular. Muitas experiéncias que fazemos, muitos trabalhos diversifi-
cados, muita interajuda, muito trabalho de grupo, tudo isso é muito facilitador. E
todos ficariam a ganhar, uns e outros, porque devemos aceitar a diferenca, pois

ela até pode ser enriquecedora.

10- Qual é a sensibilidade e a reacdo da comunidade escolar a inclusdo dos alunos

com deficiéncia nas turmas do ensino regular?

Nem sempre € facil, porque ha ainda alguma resisténcia, sobretudo dos outros
pais, mas se as coisas até forem feitas com calma, se forem explicadas, se forem
orientadas com um certo rigor, acho que facilita e eles acabam por aceitar. No
entanto, o mais dificil de aceitar s@o aquele tipo de criancas que tém
comportamentos violentos ou agressivos, esses sd8o mais complicados para
permanecerem numa sala de aula, mas os outros penso que ndo. De qualquer
maneira, mesmo este tipo de criancas também pode ter algum trabalho por trés,
por exemplo, apoio médico especializado para que o aluno se consiga controlar,

facilitando o ambiente de aprendizagem.

11- Qual é a sensibilidade e a reacéo dos restantes alunos a inclusdo dos alunos com

deficiéncia nas turmas do ensino regular?

De um modo geral é muito facil, sobretudo quando s&o mais novos. Quando sao

mais velhos, ja& € um bocadinho mais dificil, por isso é que acho que desde



pequeninos deviam estar todos juntos, ndo devia existir essa distin¢cdo porque
eles aceitam com facilidade. Quando sdo mais crescidos, ja é um bocadinho mais
dificil, porque comecam a ter preconceitos relativamente a tudo o que é diferente.
Isto € o que eu sinto relativamente a este aspeto. Torna-se mais complicado para

os alunos mais velhos, mas é sempre possivel.

111 — Validacao de competéncias para a inclusdo de alunos com deficiéncia

12- Considera que se encontra preparado (a) e com competéncias para trabalhar com

alunos com deficiéncia, designadamente, paraplégicos, cegos, surdos ou autistas?

De uma maneira geral sim, embora por exemplo, em relacdo aos surdos ndo me
sinta a vontade porque tive s6 uma abordagem a lingua gestual e como nao
pratiquei ja ndo me recordo. No entanto, desde que a pessoa esteja recetiva
também consegue la chegar, de uma maneira ou de outra ha sempre formas de
comunicar e a linguagem corporal é muito importante nesse aspeto. Tal como
lidar com os cegos também ndo sera facil, pois ndo sei braille, no entanto se
houver alguém que me ajude, nesse aspeto, também consigo ultrapassar esse
constrangimento. Penso que se houver vontade para aceitar este tipo de alunos

tudo fica mais facil.

13- Considera que o0s seus alunos se encontram preparados para aceitar na turma e
na escola alunos com deficiéncia, designadamente, paraplégicos, cegos, surdos

ou autistas?

Sim, considero. Sempre falamos desses assuntos abertamente e nunca houve
problemas nenhuns. Eles sabem perfeitamente que uma crianga com deficiéncia
é uma crianga como outra qualquer e que deve ter todas as oportunidades, tal e
qual como eles tiveram. Estes assuntos devem ser trabalhados naturalmente. Se
o fizermos de uma forma natural, eles aceitam com facilidade. E muito

importante haver um bocadinho de boa vontade.

14- Considera que a escola se encontra preparada para aceitar a integracao de alunos

com deficiéncia, designadamente, paraplégicos, cegos, surdos ou autistas?



A escola poderé estar, se tiver os tais apoios que referi, porque sdo também
essenciais. Por outro lado era importante, por exemplo, as nossas turmas que sao
muito numerosas, serem reduzidas nessa altura, para podermos acompanha-los
mais e de maneira diferente. Relativamente aos aspetos fisicos da escola, seriam
necessarias algumas adaptacdes, sobretudo para alunos com mobilidade reduzida
ou com problemas visuais. Com algum trabalho de retaguarda, nomeadamente
dos orgdos diretivos da escola, de forma a rentabilizar recursos e a orientar e
facilitar todo o processo, penso que ndo haveria grandes problemas em termos

aqui uma crianca dessas.

15- Considera que os pais e encarregados de educacdo dos seus alunos estdo
preparados para aceitar a integracdo de alunos com deficiéncia, designadamente,

paraplégicos, cegos, surdos ou autistas, na sua turma?

Sim, e se houvesse algum que ndo estivesse, eu estaria ca para tentar que ele
mudasse de opinido, ou seja, para falar com ele e explicar-lhe tudo o que
considerasse necessario. Alias, eles também sabem que estas situacfes podem
acontecer, num acidente ou num problema de saide e ndo vamos marginalizar
uma pessoa sé porque de um momento para o0 outro deixou de ser a dita pessoa
“normal” para passar a ser uma pessoa com alguma deficiéncia. Eu acho, que de
uma maneira geral, consigo ter uma boa relacdo com eles. Conseguiria falar com
algum que estivesse menos recetivo, explicando a importancia daquele menino
estar integrado na turma. Eu sou um bocadinho positivista nestes aspetos porque
considero que eles merecem tanto como 0s outros, as vezes até mais, pois estéo
mais condicionados e todos n6s devemos ajudar dentro das nossas possibilidades.
Merecem ter as mesmas oportunidades que 0s outros e estar com 0s outros.
Porque ndo? Somos todos seres humanos. E isto € bom até para eles crescerem.
Passam a ter ndo s6 as competéncias do saber, mas as competéncias do ser.
Saber estar, saber ser, saber estar com o0s outros, & Otimo para crescer
emocionalmente e para crescer como pessoa. Acho que é muito importante esse
crescimento a todos 0s niveis, ndo s6 académico, mas também pessoal e
emocional. Tudo isto é importante para formar um individuo no seu todo e

prepara-lo para o futuro.



Diferenciacéo e praticas

A inclusdo das alunas e dos alunos com deficiéncia é fundamentalmente regulada pela
pratica de todos aqueles que se envolvem nas solucBes educativas para todos,

assumindo a responsabilidade pelo sucesso de cada um.

Trabalhar na e com a diferenca é um desafio que sé encontra resposta na vocagao para
aprender com a diversidade da escola para todos, que € afinal a escola de todos,
democratica, solidaria, responsavel, inclusiva, que ndo discrimine géneros, etnias,
religibes, nem proveniéncias sociais, sem preconceitos e que individualize o processo

educativo e formativo e consequentemente os ritmos de aprendizagem.

As novas exigéncias de uma comunidade educativa cada mais diversificada determina
uma nova concecdo da educacdo e da formacdo, que tarda a corresponder as atuais
realidades de uma escola que, além de simultaneamente se pretender pedagogica e
tecnoldgica, se pretende com competéncias para corresponder aos direitos e interesses

de cada um, com qualidade e eficiéncia.

Guido de Entrevista ao/a professor(a) titular de turma
I — Docente entrevistada(o)
1- Género: M [ F X
2- Faixaetaria: 26-36 ] 37-46 [] 47-56[] 57-66 X
3- Formacdo académica:
Bacharelato [] Licenciatura X Mestrado[] Doutoramento []

Pds-graduacdo/especializacdo []

4- Formacao/ especializacdo em educacdo especial: Nao
5- Trabalha ou ja trabalhou com alunos com deficiéncia? Sim

6- Quais as problematicas desses alunos? Trabalhei com alunos com baixa visao,
baixa audi¢do, alunos autistas, alunos com défice de atencdo/concentracédo e

alunos com problemas emocionais.



Il — A inclusdo nas turmas do ensino regular

7- Qual a sua opinido sobre a incluséo dos alunos com deficiéncia nas turmas do

ensino regular?

E evidente que estou de acordo. Considero que ha determinados meninos que
beneficiam mais do ensino individualizado e s6 de algum tempo nas turmas.
Numa turma um aluno multideficiente provoca mais constrangimentos do que
beneficios. HA meninos autistas que estdo muito bem na sala de aula. No entanto,
reconheco que ha meninos que deveriam estar com outros técnicos. S6 tenho
duas horas de educacdo especial para o aluno que esté referenciado com alinea
e). Ou h& mais técnicos a apoiar as turmas regulares ou entdo ha alunos que
beneficiam mais do que no ensino regular. Ha alunos que eu considero que a
inclusdo é altamente benéfica dentro da sala de aula para os outros alunos, por
isso, diversidade dentro da sala de aula é fundamental a todos os niveis,
especificamente no caso das deficiéncias continua a ser altamente benéfico. Ha
casos e casos e nalguns casos eu considero que € mais benéfico que ndo. No
ensino regular temos muita falta de técnicos e de tempo para esses técnicos
apoiarem 0s meninos. Considero também que o facto dos meninos estarem
noutros locais a beneficiarem de atividades da educacdo, do ensino, que nao
queira dizer que ndo viessem as turmas do ensino regular, no entanto, o
beneficio de todos ndo pode ser s6 com 0s constrangimentos provocados por

alguns.

Quais sdo os principais aspetos que dificultam a inclusdo dos alunos com

deficiéncia nas turmas do ensino regular?

Primeiramente a questdo da existéncia de técnicos com maior tempo para vir
para as nossas salas, para mim € a principal dificuldade. E n6s ndo termos
técnicos. E quando eu estou a falar de teécnicos ndo estou s6 a falar de
professores do ensino especial ou professores de apoio, sdo os professores que
conhecem lingua gestual, sdo os psicologos, sdo os terapeutas, uma equipa
multidisciplinar que nos apoiem dentro da sala de aula com essas criangas que
tém essas diferencas. E ai que com turmas muito grandes, que é 0 nosso caso, €

muito dificil fazer a diferenciacdo para os alunos que necessitam também dessa



diferenga e para os alunos que apresentam carateristicas como baixa audicao,
cegueira, ai é muito complicado. Eu considero que os alunos numa turma regular
beneficiam muito porque eles estdo inseridos numa sociedade e se eles estdo
inseridos numa sociedade temos de lidar todos uns com os outros. Na escola
aprendem-se as primeiras bases disso tudo, no entanto, requerem trabalho e
atividades que tém de ser colmatadas com os outros técnicos e que nés ndo

temaos.

9- Quais s@o os principais aspetos que facilitam da inclusdo dos alunos com

deficiéncia nas turmas do ensino regular?

O que facilita a inclusdo é a propria turma, € o préprio grupo e os professores
que aqui trabalham obviamente, mas os proprios professores, 0s proprios
colegas (pelo menos naqueles com quem eu tenho lidado) s&o alunos que
ajudam, que compreendem e que sabem ser objetivos na maneira como lidam
com os colegas. Reconhecem que tém as deficiéncias, ha os que aceitam melhor
e 0s que aceitam pior, mas sdo altamente sociais. E um dos aspetos que facilita
mais e depois o proprio meio onde eles estdo inseridos, a comunidade escolar, 0s
préprios pais, a maneira como eles integram e tentam conversar com os filhos e
ajudar para eles trabalharem, as proprias reunides que nés vamos fazendo e

dizendo para ajudar nisto ou naquilo, portanto, isto sdo os aspetos facilitadores.

10- Qual é a sensibilidade e a reacdo da comunidade escolar a inclusdo dos alunos

com deficiéncia nas turmas do ensino regular?

Ndo vou dizer que ndo ha constrangimentos. A comunidade escolar
relativamente aos alunos com dificuldades, eu acho que é muito acessivel, muito
social, no entanto, levanta as mesmas questdes que me levantam a mim
enquanto profissional. As vezes também tem a ver com os encarregados de
educacdo. Se os encarregados de educacao desses alunos também ndo quiserem
ajudar ou também ndo participarem, as pessoas contraem-se um bocado e depois
ndo ha essa inclusdo. Agora, as pessoas dizerem que ndo héa incluséo, ha isso na
comunidade escolar. Seja da associacdo de pais, seja da direcdo, isso ha. Pelo

menos eu falo das realidades que eu vivi e que eu tenho vivido e que eu continuo



a viver dentro desta sala de aula porque tenho aqui alunos, obviamente, com

problemas, mas hé a insercéo desses alunos pela comunidade escolar.

11- Qual ¢ a sensibilidade e a reacdo dos restantes alunos a incluséo dos alunos com

deficiéncia nas turmas do ensino regular?

Eles sdo altamente sensiveis. Pode haver este ou aquele caso. Eu reconhego que
ha medos, porque é desconhecido. As vezes a admiracio de determinado tipo de
atitudes, mas eles sdo muito objetivos, muito claros na maneira como fazem as
suas avaliacGes e exprimem essas avaliacfes. Se houver questdes, ha problemas,
resolvem-se, ha assembleias, e eles aceitam os meninos. N&o Ihe vou esconder
de maneira nenhuma que tenho meninos que ndo aceitam muito bem as
diferencas, ndo sdo capazes de lidar com certas diferencas. Tenho o caso de uma
crianca aqui na sala que no inicio do primeiro ano ja vinha com outros colegas
do jardim de infancia e por causa de um determinado problema, que €é natural, de
pele do aluno, ndo gostavam de lhe dar a mao. No inicio nés saiamos e era o dar
a mao e recusavam-se, evitavam sempre dar-lhe a mao e eu pensava que tinha a
ver um bocadinho com o problema de salde dele. Passados uns tempos, ndo
tinha rigorosamente nada a ver com o problema, mas sim com as questdes que
havia de recreio, por isso ndo havia ali uma proximidade e a pouco e pouco, isso
estd perfeitamente resolvido. As coisas foram ultrapassadas, eles sdo mais
velhos. Como criancas que sdo, eles ndo conseguem ultrapassar certos medos e
certos receios em determinadas questfes e acho que isso as vezes, a diferenca
para eles, provoca-lhes certos medos mesmo e ai a recusa na aceitacdo, mas as
coisas véo-se conquistando e véo-se demarcando. Eles vdo fazendo as suas
amizades, vao estabelecendo os seus elos e é uma das minhas linhas orientadoras
dentro de uma turma. E que nds ndo temos que ser amigos de toda a gente,
ninguém é obrigado a gostar de outra pessoa, agora respeitar sim, respeitar e
saber estar com essa pessoa. Obrigado a gostar, isso ndo, ndo séo obrigados a
gostar uns dos outros, agora em saber estar, em saber trabalhar, em saber
inclusivamente escolher, isso sim, isso cabe-nos e cada um com as suas
diferenciacbes. Todos nos temos diferencas. Ndo € s6 aquele menino porque
ouve menos ou aquele menino que se porta continuamente mal, continuamente a

ndo respeitar as regras, entdo como é que vamos ajudar? Isto é tudo muito



demoroso, ndo é de um dia para o outro, ndo é de uma semana para a outra.
Volto a minha questéo inicial que é o meu maior lamento, é a falta, no ensino
regular, de equipas multidisciplinares e quando eu digo disciplinares é técnicos
gue nos acompanhem mais. Essa, para mim, € uma das maiores caréncias que
nos temos porque a nivel de psicologias, a nivel de terapias, a nivel de até de nos
acompanhar a nos, a nds enquanto profissionais, ai, eu sinto, é o que eu sinto

mais.

111 — Validacao de competéncias para a incluséo de alunos com deficiéncia

12- Considera que se encontra preparado (a) e com competéncias para trabalhar com

alunos com deficiéncia, designadamente, paraplégicos, cegos, surdos ou autistas?

N&o. Precisamente, no caso dos autistas, eu ai respondia que sim, porque ja
trabalhei com eles e fui falando com as psicélogas e, dirigindo-me eu porque
ndo eram as psicologas que vinham falar comigo, era eu que ia falar com elas,
com as pessoas da educacdo especial, fazendo estas ligacdes. Com surdos e
cegos sinceramente cem por cento, nunca trabalhei, agora é evidente que
precisava de apoio, obviamente. E paraplégicos, também ndo, mas de certeza
que precisava. Primeiro teria que ir pesquisar bastante, mas depois precisava do
apoio dos outros profissionais credenciados para isso, para continuar.

13- Considera que o0s seus alunos se encontram preparados para aceitar na turma e
na escola alunos com deficiéncia, designadamente, paraplégicos, cegos, surdos

ou autistas?

Sim, considero, sim. A minha turma aceitava perfeitamente. Podiam depois ndo
gostar por qualquer motivo, ndo se dar com eles, haver as zangas que eles tém
entre eles. Agora, eu acho que a minha turma ficava admirada porque eu faria
primeiro um trabalho com os encarregados de educacdo, falava com eles,
explicava qual era a situagdo que iriamos ter, pedia para eles em casa falarem
com os filhos. Depois seria eu a falar aqui na sala de aula, por isso, estou
convencida que eles aceitariam, mas eu fazia um trabalho primeiro externo a
turma, fazia o trabalho da comunidade, dos pais, 0 que é que esses alunos ja

trariam com eles de apoios e depois entdo é que apresentaria a turma. Fazia um



trabalho antes, a ndo ser que acontecesse aqui alguma coisa e que fosse de
repente.

14- Considera que a escola se encontra preparada para aceitar a integracao de alunos

com deficiéncia, designadamente, paraplégicos, cegos, surdos ou autistas?

A escola encontra-se, a escola estd perfeitamente preparada para os aceitar,
assim preparada de boa vontade, agora meios, é que eu ndo sei se existirdo por
muito boa vontade, desde a dire¢do a todos nds, a toda a comunidade escolar,
que nos estamos preparados para isso. Preparados estamos, boa vontade sim, no
entanto, faltam-nos meios. No nosso Agrupamento de Escolas Templarios é
formado por trés vertentes, trés agrupamentos que existiam anteriormente, a
Gualdim Pais, a Santa Iria e a Escola Secundaria Jacome Ratton. Reunimos num
mega agrupamento e posso responder ai com toda a clareza. Nos pertenciamos
ao Agrupamento Gualdim Pais e entrou na nossa escola um aluno precisamente
com graves problemas motores e o aluno foi matriculado. Imediatamente foram
feitas obras para poder receber esse aluno, as escolas vao-se adaptando as
realidades que vao surgindo. Ninguém vira as costas a inclusdo desses alunos,
agora 0s nossos maiores desgostos, séo mesmo a falta de, no terreno, quando
estamos no dia a dia, do acompanhamento de outros técnicos, de outros meios e
ndo s técnicos enquanto pessoas, mesmo de meios, meios fisicos, logisticos,
por exemplo, desde o escurecer de uma sala, tudo. Ai, n6s temos mesmo falhas e
lamento. Agora, turmas, comunidade, ndo vou dizer que ha sempre a mesma
aceitacdo, igual, agora aceitacdo, had. N6s nunca dizemos que nao queremaos, iSO
ndo, porque eu acho que isso seria perfeitamente errado, errado a todos 0s niveis
porque a sociedade somos todos nos e lidar com tudo isso. Para ajudar o
individuo, as vezes, a nos, faltam-nos meios. Da parte da nossa comunidade

escolar, acho que ndo haveria qualquer tipo de problema, falo do que conheco.

15- Considera que os pais e encarregados de educacdo dos seus alunos estéo
preparados para aceitar a integracdo de alunos com deficiéncia, designadamente,

paraplégicos, cegos, surdos ou autistas, na sua turma?



Eu acho que sim. Os pais deles é algo que lhes é muito préprio, muito pessoal,
muito querido e eu tenho a certeza, mas fazendo o trabalho primeiro e depois
mediante como as coisas fossem correndo, também da parte do outro lado, dos
encarregados de educacdo. Aqui eu responderia que sim, mas depois preciso
também do outro lado e ai, esse trabalho € feito atempadamente e, depois, de vez
em quando, voltando. Tenho quase a certeza absoluta do que eu conheco dos
encarregados de educacdo desta turma e ja os conhego ha trés anos, alguns deles
h& muito mais, porque ja fui professora dos irmaos, tenho a certeza absoluta que
ndo haveria qualquer problema. Até seriam agentes integradores, mesmo a

outros niveis, nas associagdes, la fora, isso eu tenho a certeza absoluta.
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Incluséo de
alunos com
deficiéncia nas
turmas do
ensino regular

Qual a sua opinido sobre a
inclusdo dos alunos com
deficiéncia nas turmas do
ensino regular?

A opinido é positiva.
Os outros alunos querem sempre participar e ajudar a crianca com deficiéncia.
Querem proteger a crianga com deficiéncia e ajuda-la ao maximo.

Quais sdo os principais aspetos
que dificultam a inclusdo dos
alunos com deficiéncia nas
turmas do ensino regular?

O que dificulta é o nimero de alunos por turma ser muito elevado e falta de apoio mais
especializado.

A preparacdo dos professores para estes casos de deficiéncia ndo é suficiente.

Os professores sentem necessidade de ter mais especializagao para trabalhar com estas
criangas.

Quais séo os principais aspetos
que facilitam da inclusdo dos
alunos com deficiéncia nas
turmas do ensino regular?

Haver mais pessoal especializado, para a professora se sentir mais confiante.

A professora ter formacdo suficiente para ir ao encontro das necessidades daquela crianca.
E fundamental que as turmas sejam mais pequenas e as salas estejam adaptadas para
receber certas situacdes de deficiéncia.

Qual é a sensibilidade e a
reacdo da comunidade escolar a
inclusdo dos alunos com
deficiéncia nas turmas do
ensino regular?

E boa.

Revela sempre vontade naquilo que pode.

A nivel de pessoal de apoio, pessoal auxiliar, sentem necessidade e tentam sempre dar o
seu melhor.

Qual é a sensibilidade e a
reacao dos restantes alunos a
incluséo dos alunos com
deficiéncia nas turmas do
ensino regular?

Os restantes alunos séo sensiveis e aceitam bem a diferenca.
O professor também tem aqui um papel fundamental no abrir de portas para a incluséo.
Toda a turma acaba por aceitar e proteger o colega sem fazer essa diferenciacao.




Validacdo de
competéncias
para a incluséo
de alunos com
deficiéncia

Considera que os professores da
escola se encontram preparados
e com competéncias para a
inclus&o de alunos com
deficiéncia, designadamente,
paraplégicos, cegos, surdos ou
autistas, nas respetivas turmas?

Os professores da escola nao estdo preparados porque Ihes falta a formacéo adequada a
essas situacoes.

As escolas deviam ter uma equipa de professores especializados que pudesse dar apoio
tanto as criangas com deficiéncia como ao professor da turma e aos colegas.

Considera que os alunos da
escola se encontram preparados
para a inclusdo de alunos com
deficiéncia, designadamente,
paraplégicos, cegos, surdos ou
autistas, nas respetivas turmas?

De uma maneira geral, aceitam bem a diferenca.
Quando aparece uma situacdo de um menino diferente, eles tentam o seu melhor para
realmente conseguirem que aquele menino se sinta bem e se sinta integrado.

Considera que os assistentes
operacionais se encontram
preparados para a incluséo de
alunos com deficiéncia,
designadamente, paraplégicos,
cegos, surdos ou autistas, na
escola?

E a falta de formagéo, formagc&o adequada para trabalhar com essas situagdes.
A lacuna sentida ¢ a da falta de formacdo especializada para esses casos, tanto a nivel de
professores, como a nivel de pessoal auxiliar.

Considera que a comunidade
educativa se encontra preparada
para a inclusdo de alunos com
deficiéncia, designadamente,
paraplégicos, cegos, surdos ou
autistas, nas turmas da escola?

Em relacdo aos encarregados de educagdo, por vezes questionam o porqué daquele
menino estar aqui e ndo numa escola mais especializada para aquela situacéo.

N&o tém tido situacBes de pais que venham a opor-se do seu filho estar numa turma que
tenha um aluno com deficiéncia.

Seja qual for a problematica, tem a certeza que toda a comunidade escolar fard o seu
melhor para ajudar a crianga na sua incluséo.
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Sim

Trabalha ou ja trabalhou com
alunos com deficiéncia?

Muitos

Quais as problematicas desses
alunos?

Autismo, deficiéncias motoras, problemas de comportamento, problemas de linguagem e
até com uma menina surda.




Incluséo de
alunos com
deficiéncia nas
turmas do
ensino regular

Qual a sua opinido sobre a
inclusdo dos alunos com
deficiéncia nas turmas do
ensino regular?

Os alunos com deficiéncia devem participar com os colegas do ensino regular.

Ganham bastante em estarem em contacto com os colegas do ensino regular.

A relacéo é sempre favoravel para ambos os lados.

Ha alunos que precisam de algumas aprendizagens especificas, que tém de ser trabalhadas
de uma forma muito individualizada.

Quais sdo os principais aspetos
que dificultam a inclusdo dos
alunos com deficiéncia nas
turmas do ensino regular?

A falta de apoios, a nivel de pessoal auxiliar e do ensino especial.

As colegas do ensino especial ttm muitos alunos e poucas horas para cada um deles.

Ha alguma falta de material (bastante) e até de adaptacdo das escolas, sobretudo para
criangas com problemas visuais e de mobilidade reduzida.

Quais sdo os principais aspetos
que facilitam da inclusdo dos
alunos com deficiéncia nas
turmas do ensino regular?

O facto das criancas do ensino regular serem sempre recetivas a receber qualquer aluno.

Se nas salas de aula fizerem alguns jogos e alguns trabalhos diferenciadores é muito facil
os alunos com deficiéncia serem aceites e tratados de igual para igual.

Muitas experiéncias que fazem, muitos trabalhos diversificados, muita interajuda, muito

trabalho de grupo.

Qual é a sensibilidade e a
reacdo da comunidade escolar a
inclusdo dos alunos com
deficiéncia nas turmas do
ensino regular?

Ha ainda alguma resisténcia, sobretudo dos outros pais.
O mais dificil de aceitar sdo aquele tipo de criangas que tém comportamentos violentos ou
agressivos, esses sdo mais complicados para permanecerem numa sala de aula.

Quial é a sensibilidade e a
reacao dos restantes alunos a
incluséo dos alunos com
deficiéncia nas turmas do
ensino regular?

E muito facil, sobretudo quando sdo mais novos.

Quando os alunos sdo mais crescidos, ja € um bocadinho mais dificil, porque comecam a
ter preconceitos relativamente a tudo o que é diferente.

Mas é sempre possivel.




Validagdo de
competéncias
para a incluséao
de alunos com
deficiéncia

Considera que se encontra
preparado (a) e com
competéncias para trabalhar
com alunos com deficiéncia,
designadamente, paraplégicos,
cegos, surdos ou autistas?

De uma maneira geral sim, embora por exemplo, em relacdo aos surdos nao se sinta a
vontade porque teve sé uma abordagem a lingua gestual.

Desde que a pessoa esteja recetiva também consegue la chegar.

Lidar com os cegos também ndo serd facil, pois ndo sabe braille, no entanto se houver
alguém que a ajude, nesse aspeto, também consegue ultrapassar esse constrangimento.

Considera que os seus alunos se
encontram preparados para
aceitar na turma e na escola
alunos com deficiéncia,
designadamente, paraplégicos,
cegos, surdos ou autistas?

Sim, considera.

Os alunos da professora sabem perfeitamente que uma crianca com deficiéncia é uma
crianga como outra qualquer e que deve ter todas as oportunidades, tal e qual como eles
tiveram.

Considera que a escola se
encontra preparada para aceitar
a integracdo de alunos com
deficiéncia, designadamente
paraplégicos, cegos, surdos ou
autistas?

A escola poderé estar, se tiver os tais apoios que referiu.

Era importante, por exemplo, as turmas das professoras da escola, que sdo muito
numerosas, serem reduzidas nessa altura, para poderem acompanhé-los mais e de maneira
diferente.

Seriam necessarias algumas adaptacdes, sobretudo para alunos com mobilidade reduzida
ou com problemas visuais.

Com algum trabalho de retaguarda, nomeadamente dos érgdos diretivos da escola, de
forma a rentabilizar recursos e a orientar e facilitar todo o processo, pensa que nao haveria
grandes problemas em terem uma crianga dessas.

Considera que 0s pais e
encarregados de educacéo dos
seus alunos estdo preparados
para aceitar a integracdo de
alunos com deficiéncia,
designadamente, paraplégicos,
cegos, surdos ou autistas, na
sua turma?

Sim, e se houvesse algum aluno que ndo estivesse, estaria la para tentar que ele mudasse
de opinido.

Conseguiria falar com algum aluno que estivesse menos recetivo, explicando a
importancia daquele menino estar integrado na turma.
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Nao

Trabalha ou ja trabalhou com
alunos com deficiéncia?

Sim

Quais as problematicas desses
alunos?

Alunos com baixa visdo, baixa audicdo, alunos autistas, alunos com défice de
atencdo/concentracdo e alunos com problemas emocionais.




Incluséo de
alunos com
deficiéncia nas
turmas do
ensino regular

Qual a sua opinido sobre a
inclusdo dos alunos com
deficiéncia nas turmas do
ensino regular?

Concorda.

Ha determinados meninos que beneficiam mais do ensino individualizado e s6 de algum
tempo nas turmas.

Numa turma um aluno multideficiente provoca mais constrangimentos do que beneficios.
Reconhece que ha meninos que deveriam estar com outros técnicos.

A professora considera a diversidade na sala de aula ¢ fundamental e que no caso das
deficiéncias a inclusdo desses alunos na sala de aula é altamente benéfica para os outros
alunos.

No ensino regular, os professores tém muita falta de técnicos e de tempo para esses
técnicos apoiarem 0S meninos.

Quais sdo os principais aspetos
que dificultam a inclusdo dos
alunos com deficiéncia nas
turmas do ensino regular?

O que dificulta a inclusdo dos alunos com deficiéncia é a inexisténcia de técnicos com
maior tempo para irem dar apoio as aulas.

N&o tém técnicos especializados para alunos com deficiéncia.

N&o esta s6 a falar de professores do ensino especial ou professores de apoio, sdo 0s
professores que conhecem lingua gestual, sdo os psicologos, sdo os terapeutas, uma equipa
multidisciplinar.

Com turmas muito grandes, é muito dificil fazer a diferenciacdo para os alunos que
necessitam também dessa diferenca e para 0s alunos que apresentam carateristicas como
baixa audicao, cegueira.

Quais sdo os principais aspetos
que facilitam da inclusdo dos
alunos com deficiéncia nas
turmas do ensino regular?

E a propria turma, é o proprio grupo e os professores, os proprios colegas.
O préprio meio onde eles estdo inseridos, a comunidade escolar, 0s proprios pais, as
préprias reunides que as professoras fazem.

Quial é a sensibilidade e a
reacdo da comunidade escolar a
incluséo dos alunos com
deficiéncia nas turmas do
ensino regular?

E muito acessivel.

Se 0s encarregados de educacao desses alunos também ndo quiserem ajudar ou também
ndo participarem, as pessoas contraem-se um bocado e depois ndo ha essa inclusao.

Ha insercéo dos alunos com problemas pela comunidade escolar.




Quial é a sensibilidade e a
reacdo dos restantes alunos a
inclusdo dos alunos com
deficiéncia nas turmas do
ensino regular?

Os restantes alunos séo altamente sensiveis.

S0 muito objetivos, muito claros na maneira como fazem as suas avaliagdes e exprimem
essas avaliagoes.

A professora tem alunos que nédo aceitam muito bem as diferencas.

Os alunos ndo conseguem ultrapassar certos medos e certos receios em determinadas
questdes e a diferenga provoca-lhes a recusa na aceitagéo.

As coisas vao-se conquistando e vao-se demarcando.

Isto é tudo muito demoroso

O maior lamento da professora € a falta, no ensino regular, de equipas multidisciplinares.

Validagdo de
competéncias
para a incluséo
de alunos com
deficiéncia

Considera que se encontra
preparado (a) e com
competéncias para trabalhar
com alunos com deficiéncia,
designadamente, paraplégicos,
cegos, surdos ou autistas?

A professora ndo considera que se encontra preparada e com competéncias para trabalhar
com alunos com deficiéncia.

No caso dos autistas, ai respondia que sim, porque ja trabalhou com eles. Com surdos e
cegos precisava de apoio. E paraplégicos de certeza que precisava.

Primeiro teria que ir pesquisar bastante, mas depois precisava do apoio dos outros
profissionais credenciados para isso, para continuar.

Considera que os seus alunos se
encontram preparados para
aceitar na turma e na escola
alunos com deficiéncia,
designadamente, paraplégicos,
cegos, surdos ou autistas?

Sim, considera.

A sua turma aceitava perfeitamente.

Faria primeiro um trabalho com os encarregados de educacéo, falava com eles, explicava
qual era a situacdo que iriam ter, pedia para eles em casa falarem com os filhos. Depois
iria falar na sala de aula.

Considera que a escola se
encontra preparada para aceitar
a integracdo de alunos com
deficiéncia, designadamente
paraplégicos, cegos, surdos ou
autistas?

A escola esta perfeitamente preparada para os aceitar (...) agora meios, é que nao sabe se
existirdo. As escolas vao-se adaptando as realidades que vao surgindo.

Ninguém vira as costas a inclusdo desses alunos.

Os maiores desgostos das professoras séo mesmo a falta do acompanhamento de outros
técnicos, de outros meios, mesmo de meios, meios fisicos, logisticos.




Considera que os pais e A professora considera que os pais e encarregados de educacdo dos seus alunos estdo
encarregados de educacdo dos | preparados para aceitar a integracdo de alunos com deficiéncia.

seus alunos estdo preparados Os pais destes alunos sdo algo que Ihes é muito proprio, muito pessoal, muito querido e
para aceitar a integracdo de tem a certeza que aceitariam, mas fazendo a professora o trabalho primeiro e depois
alunos com deficiéncia, mediante como as coisas fossem correndo, também da parte do outro lado, dos
designadamente, paraplégicos, | encarregados de educaco.

cegos, surdos ou autistas, na Os encarregados de educacdo até seriam agentes integradores, mesmo a outros niveis, nas

sua turma? associacoes, 14 fora, isso tem a certeza absoluta.







O livro que acabaram de ler é a historia das aventuras de uma viagem das meninas

e dos meninos da escola de Canelas a Serra da Estrela.

Questionario

1 - Imagina que o Chico, que se desloca em cadeira de rodas, vem viver para Tomar. Em que

escola é que achas que ele pode estudar?

Na minha escola e na [ ] Naminha escola, [ ] Devia ir para outra []

minha sala mas noutra sala escola

2 - O que é que faz falta na tua escola para as pessoas que se deslocam em cadeira de rodas?
Vedacio [ ] Rampas de acesso [ ] Brinquedos []
3 - Como o Chico se desloca em cadeira de rodas o que é que ele pode fazer nos intervalos?

Eu brinco com ele D Ele brinca sozinho |:| Ele s6 pode ficar a ver |:|

os outros a brincar

4 - Se a Laurisse que é surda viesse viver para Tomar, em que escola é que achas que ela

poderia estudar?

Naminhaescolaena [ | Naminha escola, [ ] Deviair parauma []

minha sala mas noutra sala escola para surdos
5 - Se a Laurisse, a menina surda, ficasse na tua sala, como é que tu falavas com ela?

Eu ndo falava com ela |:| Eu falava por gestos |:| Eu falava muito alto |:|

6 - Sabes em que lingua comunica uma pessoa surda?

Em lingua portuguesa [ | Em lingua inglesa [ ] Em Lingua Gestual []

Portuguesa

7 - O Manel, que é autista, no proximo ano vai frequentar o 1.° ciclo. Em que escola é que

achas que ele pode estudar?

Naminhaescolaena [ | Naminha escola, [ ] Deveir paraumaescola | |

minha sala mas noutra sala para deficientes



8 - 0 Zé, que é cego, vive em Tomar. Em que escola é que achas que ele pode estudar?
Naminhaescolaena [ | Naminha escola, [ ] Deveir paraumaescola | |

minha sala mas noutra sala para deficientes

9 - As pessoas cegas como o Zé s6 conseguem ler mensagens, livros, revistas, jornais, etc.,

através dos seus dedos. Qual é o nome desse sistema de escrita?

Desenho D Alfabeto |:| Braille |:|

10 - Como o Zé é cego e tem de ler os livros com os dedos, na tua sala quem é que o pode

ajudar se ele tiver algumas dificuldades?
A funcionaria auxiliar [ | Eu ajudo-o [ ] E ajudado por todos []
11 - Qual é a tua opinido sobre as criancas com deficiéncia frequentarem a tua escola?

Ficarem naminhasala [ | N&o ficarem na [ ] Irem para uma escola []

minha sala para deficientes
12 - Tu e os teus colegas aceitam ter na vossa sala colegas com deficiéncia?

Eu néo aceito [ ] Eu aceito mas alguns [ ] Nenhum de nés aceita | |
colegas nao aceitam
13 - As pessoas com deficiéncia tém prioridade nas filas, as casas de banho sdao adaptadas e

tém lugares de estacionamento reservados para os carros. Qual é o simbolo (pictograma) que

identifica essas prioridades?

[] L] ﬂ []

14 - Qual é a tua opiniao?




Anélise das respostas ao questionario

O questionario, anénimo, aplicado aos alunos do 1.° ciclo numa turma de terceiro ano e
noutra de quarto ano comportou dez questdes sobre a historia lida aos alunos em voz
alta “Uma Viagem Diferente”, relacionando-as com o reconhecimentos das diferencas.
As questbes 11 a 13 tiveram como objetivo perceber a opinido dos discentes
relativamente a alunos com deficiéncia e a questdo 14, uma questdo de resposta aberta,
teve como objetivo “dar voz” aos alunos para que pudessem manifestar a sua opiniao

sobre o assunto abordado no questionario.

Analisa-se seguidamente a percentagem de respostas assinaladas para cada uma das
questdes do questionario, de acordo com a apresentacdo de um grafico circular

elaborado de acordo com os dados recolhidos durante a realiza¢do do questionario.

“Os graficos, utilizados com habilidade, podem evidenciar aspectos visuais dos
dados, de forma clara e de facil compreensdo. Em geral, sdo empregados para
dar destaque a certas relacBes significativas. A representacdo dos resultados
estatisticos com elementos geométricos permite uma descricdo imediata do

fenomeno” (Marconi e Lakatos, 2007, p. 38).

Para cada uma das questdes em andlise é apresentado um grafico circular que evidencia
claramente a escolha dos alunos a cada uma das respostas, permitindo comparar com

facilidade a opgdo/opcGes escolhida(s) para cada uma das questdes em analise.

“Dos graficos circulares, o mais utilizado, em 4rea, ¢ o de setores, que se presta
para confrontar as partes integrantes de um total. Os valores sdo dispostos num
circulo, onde o total equivale a uma amplitude de 360°; a area do circulo sera
dividida em sectores proporcionais aos acontecimentos que se quer representar.
A operacdo matematica consiste em dividir 360° em setores proporcionais aos
valores. Tem-se assim o nimero de graus para cada valor” (Marconi e Lakatos,

2007, p. 210).



GRAFICO 1 - Questdo 1: Imagina que o Chico, que se desloca em cadeira de
rodas, vem viver para Tomar. Em que escola é que achas que ele pode estudar?

Deviair para outra Na minha escolae na
Escola minha sala
27% 59%

Na minha escola,
mas noutra sala
14%

Na questdo 1 “Imagina que o Chico, que se desloca em cadeira de rodas, vem viver
para Tomar. Em que escola é que achas que ele pode estudar?”, a maioria dos alunos
escolheu a resposta “Na minha escolha e na minha sala” (59%), seguindo-se “Devia ir
para outra escola” (27%) e a menor parte dos alunos optou pela afirmagdo “Na minha

escola, mas noutra sala” (14%).

GRAFICO 2 — Questdo 2: O que é que faz falta na tua escola para as pessoas que

se deslocam em cadeira de rodas?

Brinquedos
6%

Vedacgéao
10%

Rampas de acesso
84%

Na questdo 2 “O que é que faz falta na tua escola para as pessoas que se deslocam em
cadeira de rodas?”, “Rampas de acesso” foi a resposta maioritaria de escolha por parte
dos alunos (84%), em segundo lugar “Vedagao” (10%) e, por Ultimo, “Brinquedos”
(6%).



GRAFICO 3 - Questdo 3: Como o Chico se desloca em cadeira de rodas o que é
que ele pode fazer nos intervalos?

Ele s6 pode ficar a ver
Ele brinca sozinho 0s outros a brincar
4% 2%

Eu brinco com ele
94%

Na questdo 3 “Como o Chico se desloca em cadeira de rodas o que é que ele pode
fazer nos intervalos?”, uma maioria significativa selecionou a op¢do “Eu brinco com
ele” (94%), sendo que uma percentagem pouco significativa de alunos optou pela

resposta “Ele brinca sozinho” (4%) e uma minoria por “Ele sé pode ficar a ver os outros

a brincar” (2%).

GRAFICO 4 — Quest&o 4: Se a Laurisse que é surda viesse viver para Tomar, em
gue escola é que achas que ela poderia estudar?

Devia ir parauma N " \
escola para surdos aminhaescolaena
57% minha sala
39%

Na minha escola,
mas noutra sala
4%

Na questdo 4 “Se a Laurisse que é surda viesse viver para Tomar, em que escola é que
achas que ela poderia estudar?”, a maior parte dos alunos fez a opcdo pela resposta
“Devia ir para uma escola para surdos (57%), de seguida “Na minha escola e na minha

sala” (39%) e poucos alunos optaram por selecionar “Na minha escola, mas noutra sala”
(4%).



GRAFICO 5 - Questdo 5: Se a Laurisse, a menina surda, ficasse na tua sala, como

é que tu falavas com ela?

Eu néo falava com ela

Eu falava muito alto 206

0%

Eu falava por gestos
98%

Na questdo 5 “Se a Laurisse, a menina surda, ficasse na tua sala, como é que tu
falavas com ela?”, uma percentagem significativa de alunos assinalou a opg¢do “Eu
falava por gestos” (98%), um niimero reduzido de alunos selecionou a opgao “Eu ndo

falava com ela” e nenhum aluno elegeu a opcao “Eu falava muito alto” (0%).

GRAFICO 6 — Questéo 6: Sabes em que lingua comunica uma pessoa surda?

Em lingua portuguesa Em linguainglesa
4% 0%

Em Lingua Gestual
Portuguesa
96%

Na questdo 6 “Sabes em que lingua comunica uma pessoa surda?”, a grande escolha
dos alunos incidiu sobre a afirmagdo “Em Lingua Gestual Portuguesa” (96%), em
segundo e ultimo lugar “Lingua portuguesa” (4%), uma vez que nenhum dos alunos

optou pela rsposta “Em lingua inglesa” (0%).



GRAFICO 7 — Questio 7: O Manel, que é autista, no proximo ano vai frequentar o
1.°ciclo. Em que escola é que achas que ele pode estudar?

Deve ir parauma
escola
para deficientes Na minha escola e na
20% minha sala
64%

Na minha escola,
mas noutra sala
16%

Na questdo 7 “O Manel, que é autista, no proximo ano vai frequentar o 1.° ciclo. Em
que escola é que achas que ele pode estudar?”, em primeiro lugar a escolha dos alunos
recaiu sobre a op¢do “Na minha escola e na minha sala” (64%), em segundo lugar
destacou-se a opgdo “Deve ir para uma escola para deficientes” (20%) e em terceir0

lugar, a escolha incidiu na afirmacao “Na minha escola, mas noutra sala” (16%).

GRAFICO 8 — Questdo 8: O Zé, que é cego, vive em Tomar. Em que escola é que

achas que ele pode estudar?

Deve ir parauma

escola Na minha escola e na
para deficientes minha sala
41% 45%

Na minha escola,
mas noutra sala
14%

Na questdo 8 “O Zé, que é cego, vive em Tomar. Em que escola é que achas que ele
pode estudar?”, a maior parte dos alunos optou por assinalar a resposta “Na minha
escola e na minha sala” (45%), em segundo lugar a opg¢ao “Deve ir para uma escola para
deficientes” foi a optada (41%) e em Gltimo lugar a op¢do ‘“Na minha escola, mas noutra
sala” foi a escolhida (14%).



GRAFICO 9 — Questao 9: As pessoas cegas como 0 Zé sé conseguem ler mensagens,
livros, revistas, jornais, etc., através dos seus dedos. Qual é o nome desse sistema

de escrita?

Desenho
20% Alfabeto

0%

Braille
98%

Na questdo 9 “As pessoas cegas como o Zé s6 conseguem ler mensagens, livros,
revistas, jornais, etc., através dos seus dedos. Qual é o nome desse sistema de
escrita?”, foi significativa a escolha dos alunos pela opgdo “Braille” (98%), uma
pequena parte dos alunos optou por selecionar a resposta “Desenho” ¢ nenhum dos

alunos fez a sua escolha na opgao “Alfabeto” (0%).

GRAFICO 10 — Quest&o 10: Como o Z¢ é cego e tem de ler os livros com os dedos,

na tua sala quem é que o pode ajudar se ele tiver algumas dificuldades?

A funcionéria auxiliar Eu ajudo-o
2% 4%

E ajudado por todos
94%

Na questdo 10 “Como o0 Zé e cego e tem de ler os livros com os dedos, na tua sala
quem é que o pode ajudar se ele tiver algumas dificuldades?”, foi expressiva a escolha
dos alunos na resposta “E ajudado por todos” (94%), seguindo-se por poucos alunos a
resposta “Eu ajudo-0” (4%) e a opcao pela resposta “A funcionaria auxiliar” foi quase

inexistente (2%).



GRAFICO 11 — Questdo 11: Qual ¢é a tua opinido sobre as criancas com deficiéncia

frequentarem a tua escola?

Irem para uma escola
para deficientes
27% Ficarem na minha sala
67%

Na&o ficarem na
minha sala
6%

Na questédo 11 “Qual é a tua opinido sobre as criancas com deficiéncia frequentarem
a tua escola?”, verifica-se que a grande maioria dos alunos optou pela resposta
“Ficarem na minha sala” (67%), em segundo lugar a resposta mais escolhida foi “Irem
para uma escola para deficientes” (27%) e em terceiro lugar a resposta menos escolhida

“Nao ficarem na minha sala” (6%).

GRAFICO 12 — Questdo 12: Tu e os teus colegas aceitam ter na vossa sala colegas

com deficiéncia?

Nenhum de nés aceita _ .
Eu ndo aceito
0%

4%

Eu aceito mas alguns
néo aceitam
96%

Na questdo 12 “Tu e os teus colegas aceitam ter na vossa sala colegas com
deficiéncia?”, a resposta maioritariamente escolhida destacou a afirmacdo “Eu aceito
mas alguns colegas ndo aceitam” (96%), sendo que poucos alunos optaram pela resposta
“Eu ndo aceito” (4%) e nenhum dos alunos selecionou a resposta “Nenhum de nds
aceita” (0%).



GRAFICO 13 — Quest&o 13: As pessoas com deficiéncia tém prioridade nas filas,
as casas de banho sdo adaptadas e tém lugares de estacionamento reservados para

os carros. Qual é o simbolo (pictograma) que identifica essas prioridades?

[d

2%
’ 0%

98%

Na questdo 13 “As pessoas com deficiéncia tém prioridade nas filas, as casas de
banho sdo adaptadas e tém lugares de estacionamento reservados para 0S carros.
Qual é o simbolo (pictograma) que identifica_essas prioridades?” verifica-se que a
maioria dos alunos respondeu o pictograma (/ (98%), sendo que a outra resposta
selecionada, ainda que por uma minoria significativa foi o pictograma (2%) e
nenhum dos alunos considerou a opgéo de resposta como correta (0%).

GRAFICO 14 — Quest&o 14: Qual é a tua opini&o?

As criancas deficientes Poder ajudar os
devem ter espacos — deficientes

/ 9 i
adequados 10% Mesmas oportunidades

1% .
/' mesmos direitos que
| nés temos
[ 15%

As criancgas deficientes

N&o devemos ter  devem ter mais atengdo
vergonha de estar com 4%
elas

5%

Sé&o criangas normais
s6 que com alguns

Devem ser respeitadas
- problemas

9%
r
Irem para uma escola|
de deficientes
2% _
_—

3%

N&o me importava de

— ter meninos deficientes

na minha sala/escola
14%

—

Né&o devem ser tratadas /
de maneirainferior |
9% ( Brincar com criangas
deficientes

As criangas com As criancgas deficientes
14%

deficiéncia ndo sabem S&0 iguais anos /s&o Devem ter prioridades
nada como nés 1%
1% 12%

Na questdo 14 “Qual é a tua opinido?”, 0 conjunto de respostas foi variavel e muito
diferenciado. A maior parte dos alunos considera que devem existir as “Mesmas

oportunidades/mesmos direitos que nos temos” (15%). As segundas afirmacbes mais



destacadas foram “Nao me importava de ter meninos deficientes na minha sala / escola”
e “Brincar com criangas deficientes”, ambas com a mesma percentagem (14%). Em
terceiro lugar a resposta com mais escolhida incidiu na afirmag¢do “As criangas
deficientes sdo iguais a nos / sdo como nos” (12%). Em quarto lugar foi referida a
resposta “Poder ajudar os deficientes” (10%) e relativamente a estes, em quinto lugar
foram destacadas duas afirmagdes “Devem ser respeitadas” e “Nao devem ser tratadas
de maneira inferior”, com a mesma percentagem de alunos a referi-las (9%). Em sexto
lugar “Nao devemos ter vergonha de estar com elas” foi a opinido que se destacou (5%).
Em sétimo lugar salientou-se que “As criancas deficientes devem ter mais atencédo (4%).
Em oitavo lugar, muito poucos alunos se manifestaram com a opinido “Irem para uma
escola de deficientes” (2%). Em nono e ultimo lugar com uma percentagem muito
reduzida, os alunos emitiram as opinides “As criancas deficientes devem ter espacos
adequados”, “As criangas com deficiéncia ndo sabem nada” e “Devem ter prioridades”
(1%).






O livro que acabaram de ler é a historia das aventuras de uma viagem das meninas

e dos meninos da escola de Canelas a Serra da Estrela.

Questionario

1 - Imagina que o Chico, que se desloca em cadeira de rodas, vem viver para Tomar. Em que

escola é que achas que ele pode estudar?

Na minha escola e na [ ] Naminha escola, [ ] Devia ir para outra []

minha sala mas noutra sala escola

2 - O que é que faz falta na tua escola para as pessoas que se deslocam em cadeira de rodas?
Vedacio [ ] Rampas de acesso [ ] Brinquedos []
3 - Como o Chico se desloca em cadeira de rodas o que é que ele pode fazer nos intervalos?

Eu brinco com ele D Ele brinca sozinho |:| Ele s6 pode ficar a ver |:|

os outros a brincar

4 - Se a Laurisse que é surda viesse viver para Tomar, em que escola é que achas que ela

poderia estudar?

Naminhaescolaena [ | Naminha escola, [ ] Deviair parauma []

minha sala mas noutra sala escola para surdos
5 - Se a Laurisse, a menina surda, ficasse na tua sala, como é que tu falavas com ela?

Eu ndo falava com ela |:| Eu falava por gestos |:| Eu falava muito alto |:|

6 - Sabes em que lingua comunica uma pessoa surda?

Em lingua portuguesa [ | Em lingua inglesa [ ] Em Lingua Gestual []

Portuguesa

7 - O Manel, que é autista, no préximo ano vai frequentar o 8.° ano. Em que escola é que

achas que ele pode estudar?

Naminhaescolaena [ | Naminha escola, [ ] Deveir paraumaescola | |

minha sala mas noutra sala para deficientes



8 - 0 Zé, que é cego, vive em Tomar. Em que escola é que achas que ele pode estudar?
Naminhaescolaena [ | Naminha escola, [ ] Deveir paraumaescola | |

minha sala mas noutra sala para deficientes

9 - As pessoas cegas como o Zé s6 conseguem ler mensagens, livros, revistas, jornais, etc.,

através dos seus dedos. Qual é o nome desse sistema de escrita?

Desenho D Alfabeto |:| Braille |:|

10 - Como o Zé é cego e tem de ler os livros com os dedos, na tua sala quem é que o pode

ajudar se ele tiver algumas dificuldades?
A funcionaria auxiliar [ | Eu ajudo-o [ ] E ajudado por todos []
11 - Qual é a tua opinido sobre as criancas com deficiéncia frequentarem a tua escola?

Ficarem naminhasala [ | N&o ficarem na [ ] Irem para uma escola []

minha sala para deficientes
12 - Tu e os teus colegas aceitam ter na vossa sala colegas com deficiéncia?

Eu néo aceito [ ] Eu aceito mas alguns [ ] Nenhum de nés aceita | |
colegas nao aceitam
13 - As pessoas com deficiéncia tém prioridade nas filas, as casas de banho sdao adaptadas e

tém lugares de estacionamento reservados para os carros. Qual é o simbolo (pictograma) que

identifica essas prioridades?

[] L] ﬂ []

14 - Qual é a tua opiniao?




Anélise das respostas ao questionario

O questionario, anénimo, aplicado aos alunos do 3.° ciclo, em trés turmas de oitavo ano,
comportou dez questdes sobre a histdria lida aos alunos em voz alta “Uma Viagem
Diferente”, relacionando-as com o reconhecimento e a aceitacdo das diferencas. As
questdes 11 a 13 tiveram como objetivo perceber a opinido dos discentes relativamente
a alunos com deficiéncia e a questdo 14, uma questdo de resposta aberta, teve como
objetivo “dar voz” aos alunos para que pudessem manifestar a sua opinido sobre o

assunto abordado no questionario.

Analisa-se seguidamente a percentagem de respostas assinaladas para cada uma das
questdes do questionario, de acordo com a apresentacdo de um grafico circular

elaborado de acordo com os dados recolhidos durante a realizacdo do questionario.

“Os graficos, utilizados com habilidade, podem evidenciar aspectos visuais dos
dados, de forma clara e de facil compreensdo. Em geral, sdo empregados para
dar destaque a certas relacBes significativas. A representacdo dos resultados
estatisticos com elementos geométricos permite uma descricdo imediata do

fenomeno” (Marconi e Lakatos, 2007, p. 38).

Para cada uma das questdes em andlise € apresentado um gréafico circular que evidencia
claramente a escolha dos alunos a cada uma das respostas, permitindo comparar com

facilidade a opgao/opces escolhida(s) para cada uma das questdes em analise.

“Dos graficos circulares, o mais utilizado, em 4rea, ¢ o de setores, que se presta
para confrontar as partes integrantes de um total. Os valores sdo dispostos num
circulo, onde o total equivale a uma amplitude de 360 °; a area do circulo sera
dividida em sectores proporcionais aos acontecimentos que se quer representar.
A operagdo matematica consiste em dividir 360° em setores proporcionais aos
valores. Tem-se assim o nimero de graus para cada valor” (Marconi e Lakatos,

2007, p. 210).



GRAFICO 1 - Questdo 1: Imagina que o Chico, que se desloca em cadeira de

rodas, vem viver para Tomar. Em que escola é que achas que ele pode estudar?

. Devia ir para outra
Na minha escola, Escola Na minha escola e na
mas noutra sala 12% minha sala

3% 85%

Na questdo 1 “Imagina que o Chico, que se desloca em cadeira de rodas, vem viver
para Tomar. Em que escola é que achas que ele pode estudar?”, a maioria dos alunos
escolheu a resposta “Na minha escolha e na minha sala” (85%), seguindo-se “Devia ir
para outra escola” (12%) e a menor parte dos alunos optou pela afirmacdo “Na minha

escola, mas noutra sala” (3%).

GRAFICO 2 — Questdo 2: O que é que faz falta na tua escola para as pessoas que
se deslocam em cadeira de rodas?

Brinquedos Vedagao
6% 6%

Rampas de acesso
88%

Na questdo 2 “O que é que faz falta na tua escola para as pessoas que se deslocam em
cadeira de rodas?”, “Rampas de acesso” foi a resposta maioritaria de escolha por parte
dos alunos (88%) e em segundo lugar, com a mesma percentagem “Vedagdo” (6%) e

“Brinquedos” (6%).



GRAFICO 3 - Questdo 3: Como o Chico se desloca em cadeira de rodas o que é
que ele pode fazer nos intervalos?

Ele s6 pode ficar a ver
0s outros a brincar

Ele brinca sozinho 6%

o :
6% Eu brinco com ele

88%

Na questdo 3 “Como o Chico se desloca em cadeira de rodas o que é que ele pode
fazer nos intervalos?”, uma maioria significativa selecionou a opg¢ao “Eu brinco com
ele” (88%), sendo que uma percentagem pouco significativa de alunos optou pela

respostas “Ele brinca sozinho” (6%) e “Ele s6 pode ficar a ver os outros a brincar” (6%).

GRAFICO 4 — Quest&o 4: Se a Laurisse que é surda viesse viver para Tomar, em
que escola é que achas que ela poderia estudar?

Devia ir para uma Na minha escola e na

escola para surdos minha sala
58% 39%

Na minha escola,
mas noutra sala
12%

Na questdo 4 “Se a Laurisse que é surda viesse viver para Tomar, em que escola é que
achas que ela poderia estudar?”, a maior parte dos alunos fez a op¢éo pela resposta
“Devia ir para uma escola para surdos (58%), de seguida ‘“Na minha escola e na minha

sala” (39%) e alguns alunos optaram por selecionar “Na minha escola, mas noutra sala”
(12%).



GRAFICO 5 — Questao 5:

Se a Laurisse, a menina surda, ficasse na tua sala, como
é que tu falavas com ela?

Eu falava muito alto Eu ndo falava com ela
6% 6%

Eu falava por gestos
88%

Na questdo 5 “Se a Laurisse, a menina surda, ficasse na tua sala, como é que tu
falavas com ela?”, uma percentagem significativa de alunos assinalou a opcao “Eu

falava por gestos” (88%), um nimero reduzido de alunos selecionou as opg¢des “Eu ndo

falava com ela” e “Eu falava muito alto” (6%).

GRAFICO 6 — Questio 6: Sabes em que lingua comunica uma pessoa surda?

Em lingua portuguesa  Em lingua inglesa
)0/ 0,
0% 0% Em Lingua Gestual
Portuguesa
100%

Na questdo 6 “Sabes em que lingua comunica uma pessoa surda?”, a totalidade dos

alunos incidiu na escolha da afirmagdo “Em Lingua Gestual Portuguesa” (100%).



GRAFICO 7 — Questio 7: O Manel, que é autista, no préximo ano vai frequentar o
3. ciclo. Em que escola € que achas que ele pode estudar?

Deve ir parauma
escola
para deficientes
39%

Na minha escola e na
minha sala
58%

Na minha escola,
mas noutra sala
3%

Na questdo 7 “O Manel, que é autista, no proximo ano vai frequentar o 8.° ano. Em
gue escola é que achas que ele pode estudar?”, em primeiro lugar a escolha dos alunos
recaiu sobre a opc¢do “Na minha escola e na minha sala” (58%), em segundo lugar
destacou-se a opgdo “Deve ir para uma escola para deficientes” (39%) e em terceiro

lugar, a escolha incidiu na afirmacao “Na minha escola, mas noutra sala” (3%).

GRAFICO 8 — Questao 8: O Z¢&, que é cego, vive em Tomar. Em que escola é que

achas que ele pode estudar?

Deve ir para uma
escola
para deficientes
30%

Na minha escola e na
minha sala
61%

Na minha escola,
mas noutra sala
9%

Na questdo 8 “O Zé, que é cego, vive em Tomar. Em que escola é que achas que ele
pode estudar?”, a maior parte dos alunos optou por assinalar a resposta “Na minha
escola e na minha sala” (61%), em segundo lugar a op¢ao “Deve ir para uma escola para
deficientes” foi a optada (30%) e, em ultimo lugar a opcdo ‘“Na minha escola, mas

noutra sala” foi a escolhida (9%).



GRAFICO 9 — Questao 9: As pessoas cegas como 0 Zé sé conseguem ler mensagens,
livros, revistas, jornais, etc., através dos seus dedos. Qual é o nome desse sistema

de escrita?

Desenho  Alfabeto
3% 3%

Braille
94%

Na questdo 9 “As pessoas cegas como o Zé so conseguem ler mensagens, livros,
revistas, jornais, etc., através dos seus dedos. Qual é o nome desse sistema de
escrita?”, foi significativa a escolha dos alunos pela opcdo “Braille” (94%), uma
pequena parte dos alunos optou por selecionar a resposta “Desenho” (3%) e a opgao

“Alfabeto” (3%).

GRAFICO 10 — Questo 10: Como o Zé é cego e tem de ler os livros com os dedos,

na tua sala quem é que o pode ajudar se ele tiver algumas dificuldades?

A funcionéria auxiliar

Eu ajudo-o
0%

E ajudado por todos
94%

Na questdo 10 “Como o0 Zé ¢ cego e tem de ler os livros com os dedos, na tua sala
qguem é que o pode ajudar se ele tiver algumas dificuldades?”, foi expressiva a escolha
dos alunos na resposta “E ajudado por todos” (94%), seguindo-se por poucos alunos a
resposta “A funcionaria auxiliar” (6%). Nenhum dos alunos fez a sua escolha na opg¢éo

“Eu ajudo-0” (0%).



GRAFICO 11 — Questdo 11: Qual é a tua opinido sobre as criancas com deficiéncia

frequentarem a tua escola?

Irem para uma escola
para deficientes Ficarem na minha sala
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Nao ficarem na
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6%

Na questédo 11 “Qual é a tua opinido sobre as criancas com deficiéncia frequentarem
a tua escola?”, verifica-se que a grande maioria dos alunos optou pela resposta
“Ficarem na minha sala” (58%), em segundo lugar a resposta mais escolhida foi “Irem
para uma escola para deficientes” (36%) e em terceiro lugar optaram pela resposta “Néo

ficarem na minha sala” (6%).

GRAFICO 12 — Questao 12: Tu e os teus colegas aceitam ter na vossa sala colegas

com deficiéncia?

Nenhum de nés aceita
0% Eu néo aceito

Eu aceito mas alguns 9%

né&o aceitam
91%

Na questdo 12 “Tu e os teus colegas aceitam ter na vossa sala colegas com
deficiéncia?”, a resposta maioritariamente escolhida destacou a afirmacao “Eu aceito
mas alguns colegas ndo aceitam” (91%), sendo que poucos alunos optaram pela resposta
“Eu ndo aceito” (9%) e nenhum dos alunos selecionou a resposta “Nenhum de nds

aceita” (0%).



GRAFICO 13 — Quest&o 13: As pessoas com deficiéncia tém prioridade nas filas,
as casas de banho sdo adaptadas e tém lugares de estacionamento reservados para

os carros. Qual é o simbolo (pictograma) que identifica essas prioridades?

PlA

0% 0%
100%

Na questdo 13 “As pessoas com deficiéncia tém prioridade nas filas, as casas de
banho sdo adaptadas e tém lugares de estacionamento reservados para 0S carros.
Qual é o simbolo (pictograma) que identifica_essas prioridades?” verifica-se que a
totalidade dos alunos respondeu o pictograma b (100%), sendo que nenhum dos
(0%) nem o pictograma A (0%).

alunos considerou o pictograma

GRAFICO 14 — Questdo 14:Qual é a tua opini&o?
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Na questdo 14 “Qual é a tua opinido?”, 0 conjunto de respostas foi variavel e muito
diferenciado. A maior parte dos alunos considera que “As criancas deficientes sédo
iguais a n6s/sdo como nds” (21%) e, em segundo lugar, que devem existir as “Mesmas

oportunidades/mesmos direitos que nods temos” (20%). A terceira afirmacdo mais



destacada foi “As criangas com deficiéncia devem ser ajudadas” (15%). Em quarto
lugar as respostas com mais escolhas incidiram nas afirmagdes “As escolas nem sempre
tém condi¢les para pessoas com deficiéncia” e “Devem ser mais aceites pela sociedade”,
ambas com a mesma percentagem (10%). Em quinto lugar foram destacadas trés
afirmagoes “Devem ser respeitadas”, “Devia haver mais condigfes para pessoas com
deficiéncia” e “As pessoas com deficiéncia deveriam e podem frequentar a nossa
escola”, com a mesma percentagem de alunos a referi-las (6%). Em sexto lugar e ultimo
lugar, com uma percentagem muito reduzida e igualitaria, os alunos emitiram as
opinides “Devia haver algum sistema na escola para ter pessoas deficientes”, “Irem para
uma escola propria para deficientes para o seu proprio bem” e “As criancas deficientes

devem ter mais atencdo” (2%).
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El Parlamento Europeo, el Consejo y la Comisién proclaman solemnemente en tanto que Carta de los
Derechos Fundamentales de la Unién Europea el texto que figura a continuacion.

Europa-Parlamentet, Rddet og Kommissionen proklamerer hgjtideligt den tekst, der folger nedenfor, som
Den Europziske Unions charter om grundleggende rettigheder.

Das Europdische Parlament, der Rat und die Kommission proklamieren feierlich den nachstehenden Text
als Charta der Grundrechte der Europiischen Union.

To Eupomnaikd Kowofouhio, to Zupfovhio ke n Emttponr) daknpiocouv mavijyupika, g Xaptn Oepehiwdov
Awaropatov me Euponaikis Eveong, to keipievo mou akoloudel.

The European Parliament, the Council and the Commission solemnly proclaim the text below as the
Charter of fundamental rights of the European Union.

Le Parlement européen, le Conseil et la Commission proclament solennellement en tant que Charte des
droits fondamentaux de I'Union européenne le texte repris ci-apres.

Forégrajonn Parlaimint na hEorpa, an Chomhairle agus an Coimisitn go sollinta an téacs thios mar an
Chairt um Chearta Buntisacha den Aontas Eorpach.

Il Parlamento europeo, il Consiglio e la Commissione proclamano solennemente quale Carta dei diritti
fondamentali dell'Unione europea il testo riportato in appresso.

Het Europees Parlement, de Raad en de Commissie kondigen plechtig als Handvest van de grondrechten
van de Europese Unie de hierna opgenomen tekst af.

O Parlamento Europeu, o Conselho e a Comissdo proclamam solenemente, enquanto Carta dos Direitos
Fundamentais da Unido Europeia, o texto a seguir transcrito.

Euroopan parlamentti, neuvosto ja komissio juhlallisesti julistavat jiljempand esitetyn tekstin Euroopan
unionin perusoikeuskirjaksi.

Europaparlamentet, radet och kommissionen tillkinnager hogtidligt denna text sisom stadga om de
grundldggande rittigheterna i Europeiska unionen.
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Hecho en Niza, el siete de diciembre del afio dos mil.

Udferdiget i Nice den syvende december to tusind.

Geschehen zu Nizza am siebten Dezember zweitausend.

Eywe ot Nikawa, otig enta Askepfpiov dUo Yhadeg.

Done at Nice on the seventh day of December in the year two thousand.
Fait a Nice, le sept décembre deux mille.

Arna dhéanamh i Nice, an seachtt 1a de Nollaig sa bhliain dhd mbhile.
Fatto a Nizza, addi sette dicembre duemila.

Gedaan te Nice, de zevende december tweeduizend.

Feito em Nice, em sete de Dezembro de dois mil.

Tehty Nizzassa seitsemdntend pdiviand joulukuuta vuonna kaksituhatta.

Som skedde i Nice den sjunde december tjugohundra.
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Por el Parlamento Europeo

For Europa-Parlamentet

Fir das Europdische Parlament

T'a to Evpomnaiko KowofoUhio

For the European Parliament ‘

Pour le Parlement européen Q\/L 8 ( b‘

Thar ceann Pharlaimint na hEorpa Cola T u%
Per il Parlamento europeo

Voor het Europees Parlement

Pelo Parlamento Europeu

Euroopan parlamentin puolesta
For Europaparlamentet

Por el Consejo de la Unién Europea
For Radet for Den Europeiske Union
Fir den Rat der Europdischen Union
Ta to Tupfovlio g Eupwnaikig Eveong
For the Council of the European Union
Pour le Conseil de I'Union européenne
Thar ceann Chomhairle an Aontais Eorpaigh
Per il Consiglio dell'Unione europea
Voor de Raad van de Europese Unie
Pelo Conselho da Unido Europeia
Euroopan unionin neuvoston puolesta
For Europeiska unionens rad

Por la Comisién Europea

For Europa-kommissionen
Fir die Europdische Kommission .
Ta v Eupoenaikn Emtpon

For the European Commission

Pour la Commission européenne
Thar ceann an Choimisitin Eorpaigh
Per la Commissione europea

Voor de Europese Commissie

Pela Comissdo Europeia

Euroopan komission puolesta

For Europeiska kommissionen
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PREAMBULO

Os povos da Europa, estabelecendo entre si uma unido cada vez mais estreita, decidiram partilhar um
futuro de paz, assente em valores comuns.

Consciente do seu patriménio espiritual e moral, a Unido baseia-se nos valores indivisiveis e universais
da dignidade do ser humano, da liberdade, da igualdade e da solidariedade; assenta nos principios da
democracia e do Estado de direito. Ao instituir a cidadania da Unido e ao criar um espaco de liberdade,
de seguranca e de justiga, coloca o ser humano no cerne da sua acgao.

A Unido contribui para a preservagdo e o desenvolvimento destes valores comuns, no respeito pela
diversidade das culturas e das tradi¢cdes dos povos da Europa, bem como da identidade nacional dos
Estados-Membros e da organizacdo dos seus poderes puablicos aos niveis nacional, regional e local;
procura promover um desenvolvimento equilibrado e duradouro e assegura a livre circulacdo das
pessoas, dos bens, dos servicos e dos capitais, bem como a liberdade de estabelecimento.

Para o efeito, ¢ necessdrio, conferindo-lhes maior visibilidade por meio de uma Carta, reforcar a
proteccdo dos direitos fundamentais, a luz da evolucdo da sociedade, do progresso social e da evolugdo
cientifica e tecnoldgica.

A presente Carta reafirma, no respeito pelas atribuicdes e competéncias da Comunidade e da Unido e na
observincia do principio da subsidiariedade, os direitos que decorrem, nomeadamente, das tradicdes
constitucionais e das obriga¢des internacionais comuns aos Estados-Membros, do Tratado da Unido
Europeia e dos Tratados comunitdrios, da Convencdo europeia para a protec¢do dos direitos do Homem
e das liberdades fundamentais, das Cartas Sociais aprovadas pela Comunidade e pelo Conselho da
Europa, bem como da jurisprudéncia do Tribunal de Justica das Comunidades Europeias e do Tribunal
Europeu dos Direitos do Homem.

O gozo destes direitos implica responsabilidades e deveres, tanto para com as outras pessoas indivi-
dualmente consideradas, como para com a comunidade humana e as geragdes futuras.

Assim sendo, a Unido reconhece os direitos, liberdades e principios a seguir enunciados.
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CAPITULO 1

DIGNIDADE

Artigo 1.°
Dignidade do ser humano

A dignidade do ser humano ¢ invioldvel. Deve ser respeitada e protegida.

Artigo 2.°
Direito a vida
1. Todas as pessoas tém direito a vida.

2. Ninguém pode ser condenado a pena de morte, nem executado.

Artigo 3.°
Direito a integridade do ser humano
1. Todas as pessoas tém direito ao respeito pela sua integridade fisica e mental.
2. No dominio da medicina e da biologia, devem ser respeitados, designadamente:
— o consentimento livre e esclarecido da pessoa, nos termos da lei,
— a proibigdo das prdticas eugénicas, nomeadamente das que tém por finalidade a selecgdo das pessoas,
— a proibicdo de transformar o corpo humano ou as suas partes, enquanto tais, numa fonte de lucro,

— a proibigdo da clonagem reprodutiva dos seres humanos.

Artigo 4.°
Proibicio da tortura e dos tratos ou penas desumanos ou degradantes

Ninguém pode ser submetido a tortura, nem a tratos ou penas desumanos ou degradantes.

Artigo 5.°
Proibicio da escravidio e do trabalho forcado
1. Ninguém pode ser sujeito a escravidio nem a serviddo.
2. Ninguém pode ser constrangido a realizar trabalho forcado ou obrigatério.

3. E proibido o trifico de seres humanos.
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CAPITULO 1I

LIBERDADES

Artigo 6.°
Direito a liberdade e a seguranca

Todas as pessoas tém direito a liberdade e a seguranga.

Artigo 7.0
Respeito pela vida privada e familiar

Todas as pessoas tém direito ao respeito pela sua vida privada e familiar, pelo seu domicilio e pelas suas
comunicagoes.

Artigo 8.°
Proteccio de dados pessoais

1.  Todas as pessoas tém direito a proteccio dos dados de cardcter pessoal que lhes digam respeito.

2. Esses dados devem ser objecto de um tratamento leal, para fins especificos e com o consentimento
da pessoa interessada ou com outro fundamento legitimo previsto por lei. Todas as pessoas tém o direito
de aceder aos dados coligidos que lhes digam respeito e de obter a respectiva rectificagdo.

3. O cumprimento destas regras fica sujeito a fiscalizagdo por parte de uma autoridade independente.

Artigo 9.°
Direito de contrair casamento e de constituir familia

O direito de contrair casamento e o direito de constituir familia sdo garantidos pelas legislagcdes nacio-
nais que regem o respectivo exercicio.

Artigo 10.°
Liberdade de pensamento, de consciéncia e de religido

1.  Todas as pessoas tém direito a liberdade de pensamento, de consciéncia e de religido. Este direito
implica a liberdade de mudar de religido ou de convic¢do, bem como a liberdade de manifestar a sua
religido ou a sua convicgdo, individual ou colectivamente, em publico ou em privado, através do culto,
do ensino, de préticas e da celebragdo de ritos.

2. O direito a objeccdo de consciéncia é reconhecido pelas legislagdes nacionais que regem o res-
pectivo exercicio.



18.12.2000 Jornal Oficial das Comunidades Europeias C 364/11

Artigo 11.°
Liberdade de expressio e de informacio
1. Todas as pessoas tém direito a liberdade de expressdo. Este direito compreende a liberdade de
opinido e a liberdade de receber e de transmitir informagdes ou ideias, sem que possa haver ingeréncia

de quaisquer poderes ptblicos e sem consideracdo de fronteiras.

2. Sao respeitados a liberdade e o pluralismo dos meios de comunicagdo social.

Artigo 12.°
Liberdade de reunido e de associagio
1. Todas as pessoas tém direito a liberdade de reunido pacifica e a liberdade de associagdo a todos os

niveis, nomeadamente nos dominios politico, sindical e civico, o que implica o direito de, com outrem,
fundarem sindicatos e de neles se filiarem para a defesa dos seus interesses.

2. Os partidos politicos ao nivel da Unido contribuem para a expressio da vontade politica dos
cidaddos da Unido.
Artigo 13.°
Liberdade das artes e das ciéncias

As artes e a investigagdo cientifica sdo livres. E respeitada a liberdade académica.

Artigo 14.°
Direito a educacio
1.  Todas as pessoas tém direito a educagdo, bem como ao acesso a formagdo profissional e continua.
2. Este direito inclui a possibilidade de frequentar gratuitamente o ensino obrigatério.

3. Sdo respeitados, segundo as legislacdes nacionais que regem o respectivo exercicio, a liberdade de
criacdo de estabelecimentos de ensino, no respeito pelos principios democraticos, e o direito dos pais de
assegurarem a educagdo e o ensino dos filhos de acordo com as suas convicgdes religiosas, filosoficas e
pedagdgicas.

Artigo 15.°

Liberdade profissional e direito de trabalhar

1. Todas as pessoas tém o direito de trabalhar e de exercer uma profissio livremente escolhida ou
aceite.

2. Todos os cidaddos da Unido tém a liberdade de procurar emprego, de trabalhar, de se estabelecer
ou de prestar servicos em qualquer Estado-Membro.
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3. Os nacionais de paises terceiros que sejam autorizados a trabalhar no territorio dos Estados-Mem-
bros tém direito a condigdes de trabalho equivalentes aquelas de que beneficiam os cidaddos da Unido.

Artigo 16.°
Liberdade de empresa
E r;conhecida a liberdade de empresa, de acordo com o direito comunitario e as legislacdes e praticas
nacionais.
Artigo 17.°
Direito de propriedade

1.  Todas as pessoas tém o direito de fruir da propriedade dos seus bens legalmente adquiridos, de os
utilizar, de dispor deles e de os transmitir em vida ou por morte. Ninguém pode ser privado da sua
propriedade, excepto por razdes de utilidade publica, nos casos e condi¢des previstos por lei e mediante
justa indemnizacdo pela respectiva perda, em tempo util. A utilizacdo dos bens pode ser regulamentada
por lei na medida do necessario ao interesse geral.

2. F protegida a propriedade intelectual.

Artigo 18.°
Direito de asilo
E garantido o direito de asilo, no quadro da Convengio de Genebra de 28 de Julho de 1951 e do

Protocolo de 31 de Janeiro de 1967, relativos ao estatuto dos refugiados, e nos termos do Tratado que
institui a Comunidade Europeia.

Artigo 19.°
Proteccio em caso de afastamento, expulsio ou extradicio

1.  Sdo proibidas as expulsdes colectivas.

2. Ninguém pode ser afastado, expulso ou extraditado para um Estado onde corra sério risco de ser
sujeito a pena de morte, a tortura ou a outros tratos ou penas desumanos ou degradantes.
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CAPITULO 1II

IGUALDADE

Artigo 20.°
Igualdade perante a lei

Todas as pessoas sdo iguais perante a lei.

Artigo 21.°
Nio discriminacio
1. E proibida a discriminagdo em razdo, designadamente, do sexo, raga, cor ou origem étnica ou

social, caracteristicas genéticas, lingua, religido ou convicgdes, opinides politicas ou outras, pertenca a
uma minoria nacional, riqueza, nascimento, deficiéncia, idade ou orientagdo sexual.

2. No ambito de aplicagdo do Tratado que institui a Comunidade Europeia e do Tratado da Unido
Europeia, e sem prejuizo das disposi¢des especiais destes Tratados, é proibida toda a discriminagdo em
razdo da nacionalidade.

Artigo 22.°
Diversidade cultural, religiosa e linguistica

A Unido respeita a diversidade cultural, religiosa e linguistica.

Artigo 23.°
Igualdade entre homens e mulheres

Deve ser garantida a igualdade entre homens e mulheres em todos os dominios, incluindo em matéria de
emprego, trabalho e remuneragéo.

O principio da igualdade ndo obsta a que se mantenham ou adoptem medidas que prevejam regalias
especificas a favor do sexo sub-representado.

Artigo 24.°
Direitos das criangas
1.  As criancas tém direito a protecgdo e aos cuidados necessarios ao seu bem-estar. Podem exprimir

livremente a sua opinido, que serd tomada em considera¢do nos assuntos que lhes digam respeito, em
funcio da sua idade e maturidade.

2. Todos os actos relativos as criangas, quer praticados por entidades ptblicas, quer por institui¢des
privadas, terdo primacialmente em conta o interesse superior da crianca.
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3. Todas as criancas tém o direito de manter regularmente relacdes pessoais e contactos directos com
ambos 0s progenitores, excepto se isso for contrdrio aos seus interesses.

Artigo 25.°
Direitos das pessoas idosas

A Unido reconhece e respeita o direito das pessoas idosas a uma existéncia condigna e independente e a
sua participagdo na vida social e cultural.

Artigo 26.°
Integracdo das pessoas com deficiéncia
A Unido reconhece e respeita o direito das pessoas com deficiéncia a beneficiarem de medidas destinadas

a assegurar a sua autonomia, a sua integracdo social e profissional e a sua participacdo na vida da
comunidade.
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CAPITULO IV

SOLIDARIEDADE

Artigo 27.°
Direito a informacio e a consulta dos trabalhadores na empresa
Deve ser garantida aos niveis apropriados, aos trabalhadores ou aos seus representantes, a informacio e

consulta, em tempo 1til, nos casos e nas condi¢des previstos pelo direito comunitério e pelas legislacdes
e praticas nacionais.

Artigo 28.°
Direito de negociacio e de accio colectiva
Os trabalhadores e as entidades patronais, ou as respectivas organizacdes, tém, de acordo com o direito
comunitdrio e as legislacdes e praticas nacionais, o direito de negociar e de celebrar convencdes

colectivas, aos niveis apropriados, bem como de recorrer, em caso de conflito de interesses, a accdes
colectivas para a defesa dos seus interesses, incluindo a greve.

Artigo 29.°
Direito de acesso aos servicos de emprego

Todas as pessoas tém direito de acesso gratuito a um servico de emprego.

Artigo 30.°
Proteccdo em caso de despedimento sem justa causa

Todos os trabalhadores tém direito a protec¢do contra os despedimentos sem justa causa, de acordo com
o direito comunitdrio e as legislacdes e praticas nacionais.

Artigo 31.°
Condicdes de trabalho justas e equitativas

1.  Todos os trabalhadores tém direito a condi¢des de trabalho saudaveis, seguras e dignas.

2. Todos os trabalhadores tém direito a uma limita¢do da duragdo maxima do trabalho e a periodos
de descanso didrio e semanal, bem como a um periodo anual de férias pagas.
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Artigo 32.°
Proibicio do trabalho infantil e protecgio dos jovens no trabalho

E proibido o trabalho infantil. A idade minima de admissdo ao trabalho ndo pode ser inferior a idade em
que cessa a escolaridade obrigatoria, sem prejuizo de disposicdes mais favoraveis aos jovens e salvo
derrogagdes bem delimitadas.

Os jovens admitidos ao trabalho devem beneficiar de condigdes de trabalho adaptadas a sua idade e de
uma protecgdo contra a exploracdo econdémica e contra todas as actividades susceptiveis de prejudicar a
sua seguranca, saude ou desenvolvimento fisico, mental, moral ou social, ou ainda de por em causa a
sua educacdo.

Artigo 33.°
Vida familiar e vida profissional

1. E assegurada a proteccdo da familia nos planos juridico, econémico e social.

2. A fim de poderem conciliar a vida familiar e a vida profissional, todas as pessoas tém direito a
protecgdo contra o despedimento por motivos ligados a maternidade, bem como a uma licenca por
maternidade paga e a uma licenga parental pelo nascimento ou adopgdo de um filho.

Artigo 34.°
Seguranga social e assisténcia social

1. A Unido reconhece e respeita o direito de acesso as prestagdes de seguranga social e aos servigos
sociais que concedem proteccio em casos como a maternidade, doenca, acidentes de trabalho, depen-
déncia ou velhice, bem como em caso de perda de emprego, de acordo com o direito comunitdrio e as
legislacdes e praticas nacionais.

2. Todas as pessoas que residam e que se desloquem legalmente no interior da Unido tém direito as
prestagdes de seguranca social e as regalias sociais nos termos do direito comunitdrio e das legislagdes e
praticas nacionais.

3. A fim de lutar contra a exclusdo social e a pobreza, a Unido reconhece e respeita o direito a uma
assisténcia social e a uma ajuda a habitacdo destinadas a assegurar uma existéncia condigna a todos
aqueles que ndo disponham de recursos suficientes, de acordo com o direito comunitério e as legislacdes
e praticas nacionais.

Artigo 35.°
Proteccio da saiade
Todas as pessoas tém o direito de aceder a prevengdo em matéria de satide e de beneficiar de cuidados

médicos, de acordo com as legislagdes e praticas nacionais. Na defini¢do e execucdo de todas as politicas
e accdes da Unido, serd assegurado um elevado nivel de protec¢do da saide humana.
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Artigo 36.°
Acesso a servicos de interesse econémico geral
A Unido reconhece e respeita 0 acesso a servicos de interesse econdémico geral tal como previsto nas

legislacdes e praticas nacionais, de acordo com o Tratado que institui a Comunidade Europeia, a fim de
promover a coesdo social e territorial da Unido.

Artigo 37.°
Proteccio do ambiente

Todas as politicas da Unido devem integrar um elevado nivel de proteccio do ambiente e a melhoria da
sua qualidade, e assegura-los de acordo com o principio do desenvolvimento sustentdvel.

Artigo 38.°
Defesa dos consumidores

As politicas da Unido devem assegurar um elevado nivel de defesa dos consumidores.
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CAPITULO V

CIDADANIA

Artigo 39.°
Direito de eleger e de ser eleito nas elei¢des para o Parlamento Europeu

1.  Todos os cidaddos da Unido gozam do direito de eleger e de ser eleitos para o Parlamento Europeu
no Estado-Membro de residéncia, nas mesmas condi¢des que os nacionais desse Estado.

2. Os membros do Parlamento Europeu sdo eleitos por sufrdgio universal directo, livre e secreto.

Artigo 40.°
Direito de eleger e de ser eleito nas elei¢des municipais

Todos os cidaddos da Unido gozam do direito de eleger e de ser eleitos nas elei¢des municipais do
Estado-Membro de residéncia, nas mesmas condi¢des que os nacionais desse Estado.

Artigo 41.°
Direito a uma boa administragio

1.  Todas as pessoas tém direito a que os seus assuntos sejam tratados pelas instituicdes e 6rgdos da
Unido de forma imparcial, equitativa e num prazo razoavel.

2. Este direito compreende, nomeadamente:

— o direito de qualquer pessoa a ser ouvida antes de a seu respeito ser tomada qualquer medida
individual que a afecte desfavoravelmente,

— o direito de qualquer pessoa a ter acesso aos processos que se lhe refiram, no respeito dos legitimos
interesses da confidencialidade e do segredo profissional e comercial,

— a obrigacdo, por parte da administracdo, de fundamentar as suas decisdes.

3. Todas as pessoas tém direito a reparagdo, por parte da Comunidade, dos danos causados pelas suas
institui¢des ou pelos seus agentes no exercicio das respectivas func¢des, de acordo com os principios
gerais comuns as legislagdes dos Estados-Membros.

4. Todas as pessoas tém a possibilidade de se dirigir as instituigdes da Unido numa das linguas oficiais
dos Tratados, devendo obter uma resposta na mesma lingua.
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Artigo 42.°
Direito de acesso aos documentos
Qualquer cidaddo da Unido, bem como qualquer pessoa singular ou colectiva com residéncia ou sede

social num Estado-Membro, tem direito de acesso aos documentos do Parlamento Europeu, do Conselho
e da Comissdo.

Artigo 43.°
Provedor de Justica

Qualquer cidaddo da Unido, bem como qualquer pessoa singular ou colectiva com residéncia ou sede
social num Estado-Membro, tem o direito de apresentar peti¢des ao Provedor de Justica da Unido,
respeitantes a casos de mad administracio na actuagdo das institui¢des ou 6rgdos comunitdrios, com
excepcdo do Tribunal de Justica e do Tribunal de Primeira Instancia no exercicio das respectivas funcoes
jurisdicionais.

Artigo 44.°

Direito de peticio
Qualquer cidaddo da Unido, bem como qualquer pessoa singular ou colectiva com residéncia ou sede
social num Estado-Membro, goza do direito de petigdo ao Parlamento Europeu.
Artigo 45.°
Liberdade de circulagio e de permanéncia

1.  Qualquer cidaddo da Unido goza do direito de circular e permanecer livremente no territério dos
Estados-Membros.

2. Pode ser concedida a liberdade de circulacio e de permanéncia, de acordo com as disposi¢des do
Tratado que institui a Comunidade Europeia, aos nacionais de paises terceiros que residam legalmente no
territério de um Estado-Membro.

Artigo 46.°
Proteccio diplomadtica e consular
Todos os cidaddos da Unido beneficiam, no territério de paises terceiros em que o Estado-Membro de

que sdo nacionais ndo se encontre representado, de protecgdo por parte das autoridades diplomaticas e
consulares de qualquer Estado-Membro, nas mesmas condi¢des que os nacionais desse Estado.
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CAPITULO VI

JUSTICA

Artigo 47.°
Direito a ac¢io e a um tribunal imparcial

Toda a pessoa cujos direitos e liberdades garantidos pelo direito da Unido tenham sido violados tem
direito a uma acgdo perante um tribunal.

Toda a pessoa tem direito a que a sua causa seja julgada de forma equitativa, publicamente e num prazo
razodvel, por um tribunal independente e imparcial, previamente estabelecido por lei. Toda a pessoa tem
a possibilidade de se fazer aconselhar, defender e representar em juizo.

E concedida assisténcia judicidria a quem ndo disponha de recursos suficientes, na medida em que essa
assisténcia seja necessaria para garantir a efectividade do acesso a justica.

Artigo 48.°
Presuncio de inocéncia e direitos de defesa

1. Todo o arguido se presume inocente enquanto ndo tiver sido legalmente provada a sua culpa.

2. F garantido a todo o arguido o respeito dos direitos de defesa.

Artigo 49.°
Principios da legalidade e da proporcionalidade dos delitos e das penas
1.  Ninguém pode ser condenado por uma ac¢do ou por uma omissio que no momento da sua
prética ndo constitufa infrac¢do perante o direito nacional ou o direito internacional. Do mesmo modo,

ndo pode ser imposta uma pena mais grave do que a aplicdvel no momento em que a infrac¢do foi
praticada. Se, posteriormente a infrac¢do, a lei previr uma pena mais leve, deve ser essa a pena aplicada.

2. O presente artigo ndo prejudica a sentenga ou a pena a que tenha sido condenada uma pessoa por
uma ac¢do ou por uma omissdo que no momento da sua prdtica constitufa crime segundo os principios
gerais reconhecidos por todas as nagdes.

3. As penas ndo devem ser desproporcionadas em relagdo a infracgdo.

Artigo 50.°
Direito a ndo ser julgado ou punido penalmente mais do que uma vez pelo mesmo delito

Ninguém pode ser julgado ou punido penalmente por um delito do qual ja tenha sido absolvido ou pelo
qual ja tenha sido condenado na Unido por sentenga transitada em julgado, nos termos da lei.
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CAPITULO VII

DISPOSICOES GERAIS

Artigo 51.°
Ambito de aplicacio

1.  As disposigdes da presente Carta tém por destinatirios as instituicdes e 6rgdos da Unido, na
observancia do principio da subsidiariedade, bem como os Estados-Membros, apenas quando apliquem
o direito da Unido. Assim sendo, devem respeitar os direitos, observar os principios e promover a sua
aplicagdo, de acordo com as respectivas competéncias.

2. A presente Carta ndo cria quaisquer novas atribui¢des ou competéncias para a Comunidade ou
para a Unido, nem modifica as atribui¢des e competéncias definidas nos Tratados.

Artigo 52.°
Ambito dos direitos garantidos

1. Qualquer restricio ao exercicio dos direitos e liberdades reconhecidos pela presente Carta deve ser
prevista por lei e respeitar o contetido essencial desses direitos e liberdades. Na observancia do principio
da proporcionalidade, essas restri¢des s6 podem ser introduzidas se forem necessdrias e corresponderem
efectivamente a objectivos de interesse geral reconhecidos pela Unido, ou a necessidade de protecgdo dos
direitos e liberdades de terceiros.

2. Os direitos reconhecidos pela presente Carta, que se baseiem nos Tratados comunitdrios ou no
Tratado da Unido Europeia, sio exercidos de acordo com as condi¢des e limites por estes definidos.

3. Na medida em que a presente Carta contenha direitos correspondentes aos direitos garantidos pela
Convencdo europeia para a protecgdo dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais, o sentido e
o ambito desses direitos sdo iguais aos conferidos por essa convengdo, a ndo ser que a presente Carta
garanta uma proteccdo mais extensa ou mais ampla. Esta disposi¢do ndo obsta a que o direito da Unido
confira uma protec¢do mais ampla.

Artigo 53.°
Nivel de proteccio

Nenhuma disposi¢do da presente Carta deve ser interpretada no sentido de restringir ou lesar os direitos
do Homem e as liberdades fundamentais reconhecidos, nos respectivos ambitos de aplicacio, pelo direito
da Unido, o direito internacional e as convengdes internacionais em que sdo partes a Unido, a Comu-
nidade ou todos os Estados-Membros, nomeadamente a Convengdo europeia para a proteccio dos
direitos do Homem e das liberdades fundamentais, bem como pelas Constitui¢des dos Estados-Membros.
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Artigo 54.°
Proibicio do abuso de direito
Nenhuma disposicdo da presente Carta deve ser interpretada no sentido de implicar qualquer direito de

exercer actividades ou praticar actos que visem a destrui¢do dos direitos ou liberdades por ela reco-
nhecidos, ou restricdes maiores desses direitos e liberdades que as previstas na presente Carta.
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anexa ao referido decreto n.® 20:260, a categoriz de di-
rector de aerdédromos da Direcgio dos Servicos de Por-
tor, Caminhos de Ferro e Transportos da colénia de
Mogambique.

Para ser publicada no «Boletim Uficial» de todas
as coldnias.

Ministério das Colénias, 13 de Agosto de 1946.—-
Pelo Ministro das Colénias, Ruy de S¢ Carneiro. Subse-
cretirio de Estado das Colénias.

—— TSP
Direcgdo Geral de Fazenda das Colonias

1.* Repartigdo

2.* Seccio

Portaria n.° 11:456

Manda o Governo da Repiblica Portuguesa, pelo Mi-
nistro das Colénias, nos termos do artigo 9.° do decreto
n.° 35:770, de 29 de Julho do corrente ano, que seja
reforgada com a quantia de 20.0008 a verba do capitulo
10.°, artigo 226.°, n.° 4), alinea ) «Deslocagio de pes-
soal — Passagens de ou para o exterior — Por quaisquer
outros motivos — A pagar na metrépole», da tabela de
despesa do orgamento geral da colénia de Cabo Verde,
saindo a respectiva contrapartida das seguintes disponi-
bilidades da tabela de despesa do mesmo orgamento :

13.000800
7.000300

20.000800

Capitulo 4., artigo 85.c, n.° 1), alinea a). . . .
Capitulo 8.0, artigo 181.°, n.c 2), alineaa) . . .

Para ser publicada no «Boletim Oficial da cold-

nia de Cabo Verde.
Ministério das Colénias, 13 de Agosto de 1946.—
O Ministro das Colénias, Marcello José das Neves Alves

Caetano.
s D Wnemme

Direc¢do Geral de Fomento Colonial
Reparticdo dos Servigos Geogrdficos, Geologicos e Cadastrals

Decreto n.°c 35:800

Atendendo ao que propds o governador geral de Mo-
cambique ;

Considerando que a necessidade de se promover o
aproveitamento dos terrenos devolutos na irea urbana
da vila de Inhambane, que de hé muito se vem reco-
nhecendo, adquiriu ainda caricter de maior urgéncia
em virtnde de o artigo 8.° do decreto n.° 35:733, de 4
de Julho do corrente ano, determinar que a sede da
provincia do Sul do Save seja transferida para a mesma
vila; )

Tendo em vista o disposto mo artigo 10.° da Carta
Orgéanica do Império Colonial Portuguds e nos termos
do seu § 2.° por mativo de urgéncia;

Usando da faculdade conferida pelo artigo 28.° do.

Acto Colonial, o Ministro das Colénias decreta o en pro-
mulgo o seguinte :

Artigo tnico. E tornado extensivo 2 vila de Inham-
bane o disposto no artigo 2.° da portaria ministorial
n.° 22, de 9 de Setembro de 1945, publicada em Mogam-
bigue. .

Publique-se e cumpra-se como nele se contém.

Para ser publicado no «Boletim Oficial» da cols-
nia de Mogambique.

Pagos do Governo da Reptblica, 13 de Agosto de
1946. — ANTON10 OsCAR DE FRAGOSO CARMONA -— Anté-

nio de Olivei:a Salazar — Marcello José das Neves Alves
Caetano,

MINISTERIO DA EDUCACAO NACIONAL

Secretaria Geral

Decreto n.° 35:801

Toruaudo-»e wecessdrio publicar desde ja as disposi-
gles regulamentares para a criagdo e funcionamento de
classes especiais de criangas anormais;

Usando da faculdade conferida pelo n.¢ 8. do ar-
tigo 109.° da Constitui¢do. o Governo decreia e eu pro-
mulgo o seguinte:

Artigo 1.* A criagio de classes especiais de crian-
(us anormais, prevista mo artigo 13.° do decreto-lei
1. 35:401, de 27 de Dezembro de 1945, depende de des-
pacho ministerial proferido em processo organizado
pela Direcgiio Geral do Ensino Primario. o qual com-
preenderd:

a) O parecer do director do Instituto Anténio Auré-
lio da Costa Ferreira acerca da conveniéncia da criagdo
daquelas classes;

b) A relag¢do do nimero de alunos necessdrios av seu
funcionamento, devidamente seleccionados pelo Insti-
tuto;

¢) A declaragio do director do distrito escolar de
que existe o mobilidrio. o material diddctico e as ins-
talagBes indispensdveis.

Art. 2.° A autorizagiio para o funcionamento das re-
feridas classes serd dada pela Direcgio Geral do Ensino
Primdrio sobre parecer do Instituto Anténio Aurélin
da Costa Ferreira acerca das condigdes higiénico-peda-
goégicar das respectivas instalagdes.

Art. 3.° O nimero de alunos de cada classe nfo sera
inferior a oito nem superior a quinze, e, enquanto o nd-
mero de classes especiais nfio for suficiente para absor-
ver todos os atrasados mentais das classes regulares, nio
poderdo ser admitidos alunos em idade superior a 14
anos, com referéncia & data da matricula.

Art. 4.° As classes especiais serfo admitidos alunos
das classes regulares, seleccionados pelo Instituto, e ou-
tros que tenham passado pelo Dispensirio do Imstituto
¢ que estejam para isso indicados.

Art. 5.° Para a selecgdo de anormais existentes nas
classes regulares das escolas do ensino primério geral
o Instituto servir-se-d4 do dispensario, do internato e de
brigadas técnicas. que irdo proceder, nas escolas, & re-
ferida selecgdo.

Art. 6.° Os directores dos distritos escolares poderfio
requerer ao Instituto o exame mental das criangas sus-
peitas de anomalias mentais e darfo, quando autoriza-
das pela Direcgio Geral do Ensino Primério, as faci-
lidades necessérias para a selecgio dos alunos que fre-
‘quentam as escolas do ensino primdrio geral.

Art. 7.° 0 director do Instituto informars o director
do distrito escolar acerca das criancas que devem ser
transferidas para as classes especiais de anormais e da-
quelas que devem regressar as classes regulares por es-
tarem em condigdes de as frequentar.

Ant. 8.° O servigo didrio das classes especiais sers,
em regra, de trés tempos, de quarenta minutos cada um,
néo podendo ir além de quatro tempos, e os respectivos
hordrios serfio fixades pelo Instituto, de acordo com os
divectores das escolas onde funcionarem as classes.

Art. 9.° Quando o director do Instituto verificar que
o rendimento de uma classes de anormais nfo & eficiente
¢ satisfatério nem corresponde &s necessidades do en-
sino, deverd propor a sua extingdio ou a sua suspensin
provisdria. . .

§ dnico. A suspensio do funcionamento é obrigatéria
logo que a média mensal de frequéncia, em dois meses-
sucessivos, seja inferior a oito. alunos, e s6 poderi
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reabrir mediante despacho ministerial, com base e
proposta fundamentada do director do Instituto.

Art. 10.° As nomeagdes dos professores serdo feitas
por despacho ministerial sobre relagio graduada dos
professores, de idade ndo superior a 45 anos, que reu-
nam as condigdes legais para a regéncia das classes de
anormajs. :

Art. 11.° A graduagfo dos candidatos serd feita nos
termos do artigo 9.° do decreto n.° 19:531, de 30 de
Marco de 1931, considerando apenas a classificagiio do
diploma do curso do magistério de anormais e o servigo
prestado no ensino de classes de anormais.

Art. 12.° Quando for suspenso o funcionamento de
classes de anormais considerar-se-4 finda a comissfio de
servigo do respectivo professor. :

Art. 13.° O servigo docente dos professores serda qua-
lificado no fim do ano lectivo de suficiente oun deficiente
pelo director do Instituto.
~ § tnico. Da qualificagio de deficiente poderd ser in-
tenposto recurso para o Ministro da Educagiio Nacional
no prazo de quinze dias, contados da data da sua noti-
ficagio; mas, no caso de ser mantida, sera dada por
finda a comissdo de servigo do professor.

Art. 14.° Os vencimentos dos professores das classes
especiais serfio custeados pela dotagio de vencimentos
do pessoal docente do ensino primario e incluidos nas
folhas das zonas ou delegacGes escolares onde funcionem
as classes; as gratificacGes fixas estabelecidas no ar-
tigo 14.° do decreto-lei n.° 35:401, de 27 de Dezembro
de 1945, serdio processadas pelo Instituto Amnténio Au-
1élio da Costa Ferreira.

Art. 15.° Deixam de ter direito & gratificagdo, a par-
tir do dia imediato ao do despacho respectivo, todos os
professores a quem por qualquer motivo for dada por
finda a comissdo.

Art. 16.° O material especial de consumo para en-
sino das criangas anormais serd fornecido as classes pelo
Instituto Anténio Aurélio da Costa Ferreira. o

Publique-se e cumpra-se como nele se contém.

Pagos do Governo da Repiblica, 13 de Agosto de
1946. — AnTéNIo OscaR DE Fracoso CarMoNa — An-
témio de Oliveira Salazar — José Caerro da Matia.

R = =

Direc¢do Geral do Ensino Superior
e das Belas-Artes

Decreto n.° 35:802

Considerando que, por for¢a do disposto nos artigos 2.°
¢ 45.° do decreto n.° 4:685, de 13°de Julho de 1918, e
no artigo 8.° do decreto-lei n.° 31:658, de 21 de No-
vembro de 1941, o nimero de lugares de professor ca-
tedratico do Instituto Superior de Agronomia é de vinte
e dois; ,

Considerando que no artigo 14.° do decreto n.” 33:578,
de 16 de Margo de 1944, se distribufram apenas deza-
nove desses lugares pelos diversos grupos de disciplinas;

Usando da faculdade conferida pelo n.° 3.° do ar-

tigo 109.° da Constituigiio, o Governo decreta e eu -pro-

mulgo o seguinte : .

Artigb tinico. O artigo 14.° do decreto n.° 33:578, de
16 de Marco de 1944, passa a ter a seguinte redacgfo ;

Artigo 14.° Os professores catedraticos e exttaor-
dinarios distribuem-se pelos diversos grupos pela
seguinte forma:

1.° grupo:

5 professores catedraticos ;
4 professores extraordinérios.

- ANTONIO

2. grupo:

5 professores catedraticos;
3 professores extraordinirios.

3.° grupo:

1 professor catedraitico;
1 professor extraordindrio.

4.° grupo:

3 professores catedriticos;
2 professores extraordinérios.

5.° grupo:

1 professor catedratico;
1 professor extraordinério.

6.° grupo:

2 professores catedraticos;
1 professor extraordinério.

1.° grupo:

2 professores catedriticos ;
1 professor extraordinario.

8.° grupo:

3 professores catedraticos ;
2 professores extraordinérios.

Publigue-se o cumpra-se como nele se contém.

Pagos do Governo da Reptblica, 13 de Agosto de 1946.—
SCAR DE FRAG0SO CARMONA — Antdnio de
Oliveira Salazar — José Caeiro da Matla.

Bt == = e

Direc¢do Geral do Ensino Liceal

Decreto-lei n.c 35:803

Usando da faculdade conferida pela 1.* parte do n.° 2.°
do artigo 109.° da Constituigio, o Governo decreta e eu
promulgo, para valer como lei, o seguinte:

~ Artigo tnico. K mantido em vigor para o corrente ano
o decreto-lei n.° 34:752, de 12 de Julho de 1945.

Publique-se e cumpra-se como nele se contém.

- Pagos do Governo da Repiblica, 13 de- Agosto de
1946. — ANT6NIO OSCAR DE FRrAGOSO CARMONA — An-
ténio de Oliveira Salazar — Juilio Carlos Alves Dias
Botelho Moniz — Manuel Gongalves Cavaleiro de Fer-
reira — Jodo Pinto da Costa Leite — Américo Deus Ro-
drigues Thomaz — Augusto Cancella de Abrew — Mar-
cello José das Neves Alves Caetano — José Caeiro da
Matta — Clotdrio Luiz Supico Ribeiro Pinto.

————

'Direc¢§.o Geral do Ensino Técnico Elementar
e Médio

Decreto-lei n.° 35:804

O constante aumento de frequéncia das escolas de
ensino téenico profissional de Lisboa, especialmente das
comerciais, determinou nos ltimos anos a adopgdo de
medidas de emergéncia, susceptiveis de fazer face & si-
tuagfio, enquanto se preparam as solugles de cardcter
definitivo dependentes da préxima reorganizagio do en-
gino. Mercé das providéncias constantes do decreto-lei
n.° 33:280, de 24 de Novembro de 1943, foi possivel

organizar secgdes de cada uma das quatro escolas co-
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Taheln o que ge tefere o avtlze 25,2

Guadro do p direcgons

Distrites

Myniro . . . i Ce e 1 } 2 ‘,3 i 2
« o . - . L i oy

3r U T W e W% . 1 2 2 2
Braganga . - .o« oo s 00 s 1 1 1 P
Costela Braneo « « o o 5« o« o - = s 1 1 2 2
Cotinbra o o o o v o o= = om s e 1 1 2 2
l-:'\)r.l . . e P - - .. . - . . 1 1 1 1
Faro o <% v &% € & 0w 1 1 2 2
CGuarda {a) o .. . e e e e 1 2 1 9
TeIM A o « o o o o s s o r s 1 1 2 9
T33hoa « v w w s a e s e s m e e e q 2 2 3
FPortalegra . « - « « « « « - - . i 1 1 1
Porto. « « + + 8 = « 8 x o2 = 4 = w0 1 2 3 4
Nontartm . « « = & 5 0 e e e om o 1 1 2 2
wetnthal., ¢« = = e w v 0 22 &0 20 o= 2 1 1 2
Viana do Castelo . . . - « = = =+ - 1 1 11 3
VilaReal. o « ¢ o« = = o s e 2 = 1 1 2 2
ViSO, o « o o o+ o+ o v 4 8w o 1 2 2 2
Angra do Heroismo .+ = v v v 0 e 1 1 - 3
Firelial .« o ooe s ws asows f X 101 2
Florta: oos s s am m e om o k¥ 1 i - 1
Ponta Delgada + - - - - = = -» - - | 1 1 1

{a) Um dos lugares 3o te-ceire-ofleial da Direcclio da Disteito Escolar da Gearda
eonsidera-se extinte a partic da vor o da primeita vagn
lugures do escriturario de 1. ginsso so sera provido a partc da
roferido lugar de tereeiro-oticial,

Ministério da Fducacio Nacional, 27 de Outubro de
1932, —— O Minisiro da Edueacio ! weional, Fernando
Andraide Pires de Lima.

Decpretio n.* 28 969’

Tendo em vista o Ji<posto ne Decreto-Lei n.° 3§ 908,
desta dala; )

Usando da faculdade counferida pelo n® 3.° do ar-
tima 100.° da Constitniciv, o Governo decreta e eu pro-
wulgo v seguinte:

CAPITUILO I
. . Obrigateriedade do ensine

Artigo 10— 1. A insiragio primdvia aié a apreva-
¢io no exame dooeusine elemeninr ¢ ohrivatiria para
as menores que em 51 de Dezembro de cada ano eivil
tenham idade igual ou superior a 7 e inferior a 13 anos.

2. Poderi, ;n{nvm. ser auterizada, o hitule exee
nal, e desde que mio haja perturbe :
natricula de menores que completarein os T anos entre

de Taneiro e 7 e Outubre do ano seguinte. Tosta anto-
vizagio dependerd senrpre da apresentaciio de atestado
wédico comprovative de que o wuenoy possui desenvel-
vimento Tisien e mental compativel cowa o norwal apro-
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os alupes, pudirio Ixull;l(-li!u:‘-se‘l Do ensing primario
oficial os menores que, excedendo o Ihmite misimo de
idude Bxado no no 1 deste artigo. ado tenlhum com-
pletadn 14 sues ald ao acto do matriada, Bsia facul-
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Kot
At 2000 aeie deomsteiendn diapliea sempre pare o
menor oo suielgio G fone o e freneeneia eacgiar ald

an fing do oua leetivo,

Atk 80 A fustruedo primdvia pode ser ministrada om
e nlns nieinds ou Inu‘uiru!:n'vs e oem Tegime de ensiuo
iwlividest ou de ensina doméstico,

Art, 40— 1. Sdo dispensadas du obrigagio de fre-
quentar o ensine prividrio: '

ay O nonores neppages por doenca ou por defeito
Ve o mentals

by O« yue residam a mais de 3 km de qualguer escola
primdria oficial ou particular gratuita, desde que wio
Thes seja assegurado travsporte gratuito.

92, Ox menores referidas na alinea a) do nimero an-
tor are que se encontrem em condicdes de ve-
Ceber ensino em cla « part docnies ow anot-
niits, 320 obrigados a frequentur estus classes desde que
as haja a menos de 3 km,

2. 0 wotivo de dispensa serd comprovado, dentro do
prazo estabelscido no n” 1 do artigo 9.7, pelo encarrve-
oado da educagiio perante o agente de ensino respon-
savel pela matricula, que poderd exigir a apresentagio,
consoants 03 casos, de atestuda do médico cu da junta
de freguesia.

4. Oz atesdados dos médicos sio isentos de imposto do
selo & 0s dos juntas de freguesia do mesmo imposio v
de quaisquer emolumentos.

Art. 5.° Aos encarregados de educagio incumbe pro-
mover a matricula e govantiv a reguluridade da fre-
quéncia esvolar dos menores o sen cargo.

Art. 6° Para os efeitos deste diploma cousideram-se
encarregados de educagio o pai, @ mde, o tutor on os
que tiverem & sua gurarda o nienor por tncumbéneia dos
pais, do tutor ou de outra entidade competente, on por

225 \"\1‘-! {1

Cvirtude de simples antoridade de facto.

Art. 7.7 Compete aos directores das escolas e nos res-
pe\uti\'ns professores e regentes fomentar a matricula e
o assidwidade dos meuores em idade escolar, actuando
resse sentido junto das fawmilias e esclorecendo os encar-
regados de educagiio sohre os seus deveres e as sengies
e que podem lucorrer.

Art. 82— 1. Antes da abertura Jo prazo da mairi-
cula os secretirios de zoma e vs arentes de ensino res-
rensiveis pela erientagio e courdenacio dos seIvicos
te muivicula, nos termos do artigo 11.%, anuuciarig,
por editais ou avisos ou por outros meios a0 seu aleance,
o periode em gne a matrivula se realiza, as penalidades
previstas para os encarregados de educagiio que nio
déem ewnprimento i3 preserigies sobre obrigatoriedade
do en<ino, bem como 0s nomes dos menores sujeilos
pela primeira vez a frequéncia escolar.

9. A omissio, nos editais ou avisos, do nome de gual-
quer menor en idode escolur mio desonera o Tespec-
five curniregado de edacugio do cumprimento do vre-
ceituado neste diploma sobre escolaridade obrigatéria.

Art. 8¢ — 1. O prazo normal da matricula no ensivo
{;rim:]-,iu oficial 6 de 1 & 7 de Outubro, )

2. Sem prejuizo da aplicagiv das sancdes cujo pro-
cemso vstejo em curso, pode facultar-se, até ao primeiro
din do terceiro periodo lectivo, a matricula de menores
sujeitos & obrigagiio de frequéneia escolar.

3. A matrfenla fora do periode previsto no n.® 1 deste
artien dos wenores referidos no n” 2 do artigo 1.° 86
ninle ser it zikin, i ciens eXeepriinais devidanienie
Frndazentados. ate 31 de Dezembre, mediante o puga-
mento da propina especial de 203, 50§ e LU0, con-
forme a inseri¢io se vertligue durante os meses de Ou-
tabro, Novemwbro e Dezembro.
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Art. 112 — 1. Doz zonas cecolures 03 fvoetd .
win pela evientacio o eonrdenacio

gona g og responsds

de lodos o3 servicos o matiieais

2. Nos nicleos emorue B nds de wme agen

ensina o responsabilidude previsia no mimero anlerior

& do director dit ezeola ondo apente il cnsino des

pelo director do Aictrito e .

Bl vospon-ahitidade poderid cer abribuida a dais

frose by w‘l‘i T 0 R T U 0 A G G R

ortentar sl‘p:n'm]:m‘.u‘.ﬂ.e A matricu
cada =exo.

9. A distribuivio dos menores pelos estabelecimentos

avsnies e oons

o dos menores de

o tielen & dn -»n'.ulmh'n_ui

de ensino ofivial
dos seeretariod ;
pela orientacio e conrdenania dos zery
0% qu;ii; se delerminario pelas conven
de harmo
Ilnsine Primdrio.

CArt. 120 — 10 A primein natriculs far-se-q em face
Ja certiddo de nascimento ou da eéduln pessoal do -
tricataado, Do respectivo termo, dafado e assinado prlo
agente de cnsinn, constario: )

a) Nome completo, data do nascimento, naturali-
dade, morada ¢ jiliacio Jo o trienlande:

b) Nome completo, estudo, profissio e morvada de en-
carregado de eluvagiag

¢) Nocuso de o matriculando conferiv direito a al
Je familia, indivacin do beneficiivio, da instituigie,
entidade on servico provessador e do ndmero da zes-
pectiva inserigdo.

2. E dispensive!, salvo em cuso de divida, a apre-
sentaciio du certidiio de naseimenfo ou da eédula pes-
soal quando o neme do matriculande figure nos cadernos
de recenseamento da zona ou do micleo. )

3. Para efeitos do disposto na alinea ¢) don.* 1 desie
artigo, pode ser exigida aos ciearresulos de educacio
a apresentacio de declaragoes passadas pelus entidades
patronais a que prestem servigo, pelox orgaunismos cor-
poratives que as abranjam ou pelos servivos processado-
res do abono de fanulia.

4. As decloracoes referidas no nmiwero anterior serfio
passadus ohrieatdria o evatuitamente ¢ devom ser requi-
sitwdas pelo agente do ensino cncariegoto da maiou
ou por autoridade escolar superior, sempre que nisso se
veja convenifnein. .

5. A prestacio de falsus declaragdes pelos encarrega-
dos de educacio ou pelas entidades referidas no .t 3
deste artice serd punida uos termos do oartign 2427
do Cédigo Penal.

Art. 32— 1. A malricula de menores que ja tenham
frequentado estobelecimento Jde ensino «Jdx mesma zona
ou nuelee eseolar realizav-se-d por simples averbamento
nos respectivos fermos, com inscrigio da classe a que
ficam pertpnwudn‘ sem prejuizo do curaprimnento do
dizposto nn alinea «) do n.” 1 do artigo o aterior sempre
que se tenha verificwilo qualijuer alteravdo gue interesse
ao cumprimento do disposto nos artigos 31.° 32." e 43.°
deste decreio.

9. Para a matricula na 4> classe serd exigida a apre-
sentagio do diploma de exame do ensino primdri ele-
mentar, salvo tratando-se de alunos da ensino oficial
e ".l‘ll‘“ o eeein il :'\'!'l "M‘ Eh o RUIRTI | £ LSRR STE M WA 544 AR (A3
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wicleo ezeoiar.

Art. 147 - 1. No caso de mulanga ds residéncia do
alunn pava vutra zona ow nicleo escolar, deverd o on-
carregado de educaciio, antes da mudusea, dar conbe-
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, wo divector do dis-
beitn oo anoao delerado esiolar doocevesthie para
onde v aloio tenha travslerido a residéncia.

40 enearremndo de educacin, nos primeiros oito dias
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seered

ke zona ow an agente responsdyel no nteieo
pela ovienzagin des servicos de matrienla. que indicard
a escola ou posto o freauentar.

a iransferinein se verifiear em periodo de férias,
WwoApres iaenn deverda faxor-se nos pl‘inmi‘ru:i vinco dias
apis o rehertura das sulas,

1. Beo passados quinge dins whre o verehiments da
comuniracio preserila no 1.2 deste artigo, se verifiear
que nde {oi dado cumprinwente wo dispusto ne winero
anterior, deverd o seeretdario do zona ou agente respon-
savel pela ortentacio dos servigos de matriculn no mi-
elen proceder ds diligéneias necessiviag para que a apre-
sentaedo <n verifique.

Art. 130 1 oobngatéria, sempr

treoa an cuen

i

que solicitada, a en-
ceado de edneaciio, logo apds a matri-
cula, de i certificado desta que conierd todos os ele-
mentos do tefmo de insericio, ¥, mos mesmos termos,
abrigatiiia & eidrega de um certificado da dispensa da
obrizacin de frequentar o ensito prinuitio nos casus”
previsio: no 1" 1 do artigo 4.0

Ari. 1580 1. 0s encarvezados de eduvacio deverfo
apreseninr. no acfo do matricnla, os alestados exigidos

vislades sanifdrias. ‘

2. Sempre que nio seja dedo cumprimento an disposio
neste artign, o agente de ensino incumbide das opera-
¢des de maotricula comunicard, no prazo de quinze dias,
2 competente autoridade sunitiria o nome ¢ a morada
do menor.

pelas au:

Arvt. 177 — 1. Os alunos do ensino primdrio oficial
serdn mntricnlades em cada ano lectivo apenas numa
clisse. :

2 De:le que ndo resulte prejuizo para o enzino dos
ovtros alunos, o divector do distrito escolar poderd
ria, subre parecer do respectiva professor, o ma-
tricula em duans classes no meswo auno lectivo de alu-
nos utrasados um ouw mais anos em relagio a idade e com
exeepeianal aproveitamento.

Art. 18.° — 1. B proibida, em principio, o frequéneia
de estabelecimentos de enzino oficial fora da zonn ou
micleo escolar em que resida o aluno. Iista proibicio
nio abraugze os wenores de zona on nicleo escolar em
que nio haja estabelecimentos de ensino primdric oii-
cial.

2. A frequéncia fora do micleo ou zona escvlar tem
de ser enforizada em cuda caso.

Art 100 - 10 A matriculs uo ensino pariicalar é re-
gilude pelas dizposigies do Bstatute do Eusino Parti-
cular.

2 As eptidades referidas na alinea @) do artigo 38.°
de Decrto n.® 37 545, de 8 de Setembro de 19349, en-
vinrdo mensalimenie nos seeretdrios de zona ou agentes
de ensino responsivels pela orientacio dos servigos de

n

aos fermnas do prbten 117 do presente deereto,
sminal dos menores matriculados no ensino
F
o Os alunos do ensino individual ou domés-
tiea poderio ser siubmetidos o cxanes trimestrais que
3

petmitom avaliage e do seraproveitanenio. Ne este

{for wmeaitestaniente d civte, o direcier do sbistrito os-
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nova matricula, desde que esta nio venha o efectuar-se
depois de 1niciado o tereeirg perivdo Letiva,

Art, 217 —- L. Sempre que o aline falte & eseain,
encarregado de educagio deve, ald ao dia seguiute, dar
conhecinento ao director respeciivo des muolives gne
impediram a comparéncia. _

2. No cazo de nie ser campride
pero anferior, o direclor eoianoan ‘
e quatro horas, por escrito, ao encarr C.hl-‘.] de ‘('t‘nn;m,-‘m

“que deve justificar a falta nos dois dias imediatoz, sob
a cominacio das sungdes correspondentes. ‘

2. 0 director da escola sé considerard justificada a

fulta se o encarrecede de eduencio imlivar os motivos,

1, Q

0 ¢];-'im~gfr_v L e
Todentpe Qe vibte

devendo aindn o mesmo divecior, sompre que pet st
rio, proceder, ou mnndur‘pro'ued».:r, 4 u_\'a-rigt\:‘u)ﬁn_-s sobire
a veracidade desses mofilvos ou exigir a sua complo-
vagio. ;

Art. 22.° Justificnn a falta do aluno & ezcola o3
segpuintes factos: )

a) Falecimento de wn membro de familia;

b} Doenga do aluno;

¢) Doenca contagiosa de pessoa que coubite com o
aluno;

d) Reuniio solene da familia;

¢) Dificnldade acidental de comunicacSes;

/) Auséncia tempordria do encarregado de educagiio
se 0 aluno o acompanlar;

g) Outros factos que venhum a ser previstos em ins-
trucdes a expedir pela Direceio-Geral do Ensino I'ri-
mério.

Art. 23.° As faltas serio registadas em livro préprio,
com diseriminacio das justificadas e injustificadas e dos
motives alegados para a justificacio.

Art. 24.° Os ngentes de ensino devem, em cada caso,

averiguar as causas da falta de frequéncia ou du irre-
gular frequéncia e, sempre que isso se mosire acou-
selhavel, solicitar inquéritos aos Servigos de Acgio
Social ou aos Jurisdicionais de Menores e provocar a
iniervencio dos tribunais de menores para a aplicaglo
de medidas da sua competéncia.
Ao da fre-
queneia do ensino primdrio que foron encotizedos por
agentes da auloridade em qualguer lugar piiblico, dentro
das horas lectivas, sem thotive legitimo, serio condu-
zidos imedintamente 2 sua escola, ou, ndo eztando wa-
triculados, & escola eficial mais proxima, cumprindo,
neste caso, ao profeszor providenciar acerca da regula-
rizagio da situagio escolar.

Art. 25° 0s menores k].jr\:\fﬂ; foubrioa

Art. 26.° — 1. Tncorrem na pena de multa de 508 a
2508, conforme as civeunstineias, os encarregados de
educacio que nio matricularem os menores sujeitos &
obrigagdo de frequentar o ensine primirio no periode
estabelecido no n.® 1 do artigo 9.°, ou uio obtiverem
dispensa de matricula, nos termos do disposto no n.” 3
do artigo 4.°, bem como 0s gue uio derem cumprintento
a0 preceituado nos n.®* 1 e Jd de artigo 14.” ou 1na
segunda parte de artigo 20.°

2. Além desta peun, serdo punidos com a multa de
1008 a 5008 os encarregados de educagio que até 31
de Dezembre nio efectuarem aguela matricul

Art, 270 €4 5o penzifderam Tneursns pas penas pres

vistus no arlizo cuierior os encarregdos e cdeeacie
que, depois de terem sido instados pele ageute de
ensino ou autoridade escolar, a dar cumpriwento @o
disposto 7o 1.° 1 do artigo 9.7 ou no 0. 3 do artige 4.7,
0 1niAo 1 '

Art.

tieo 26,7 s

am feito no prazo de cinco dias.

[
V

SN Tieabihey

justificadn ou sem declavaeio oporiuna de molivo,

crsing glicial an particulor durfio coubeeimento a di-
ree Jizieits exeolar, atd ao dia & de eoda s, das
transgressies o obrigacdo do cnsing comeildas no mes
Tt vior pelos enenrrezados de educagdo,
A . 3 dos estebelochientos de ensino pri-

Latio cliciad e ndo devenn cumpritento ao preceitaado
1o winero anterior, bem como os agentes de ensino res-
ponsdvels, incorrem em penas de multa ighais as que
deverinm ter sido aplicadas aos encarregados de edu-
Ty, sel juizo de oulras sangdes disciplinares,
G s esinsdeeineutos de easino primdrio particular
que ndo curpivem o disposto no 1. 1 seriio encerrados
tempordria ou definitivamente.

4. A aplivagio das penas previstas nos dois wimeros
antericres ¢ da competéncia do Ministro da Educagio
Nacional.

Avt. 30.° — 1. Os directores dos distritos escolares,
até ao dia 20 de eada més, notificardo os transgressores,
por carta registada, com aviso de recepgio, pam, no
prazo de dez dias, procederem ao vagamento volun-
tivie dus mulics correspondentes ao més anterior. Se a
carta vier devalvida ou niio vier assinado o aviso postal,
4 notificagie far-se-d por intermédio da compeiente au-
toridade adwinistrativa,

2. Se, finds o prazo, nio for produzida prova do pa-
gamentn, serd enviada pela direcgio do distrito es-
colar participagdo ao tribunal da comarca competente
para efeitos sde julgamenio. Lsta participagio fard fé
em juizo até prova em contririo, desde que descreva os
fuctos constitutives da transgressio e seja acompanhada
do aviso de recepgio ou dos documentos demonstrativos
da notificagie.

Art. 31 Constitui condic@o indispensivel para a
atribuigio do abono de familia o cumprimento das obri-
gages que, nos termos deste diploma, incumbem 203
cucarrecudos de eduvacio.

Art. 32.° — 1. Até ao dia 25 de Outubro de cada ano
0s beneficidrios do abono de familia devido por menores
suivilos 9 olilmaede de frequentor o ensino primdrio
ciierego i e cibadaide suservigo processador do abono
os certificados a que se refere o artigo 15.° deste di-
ploma. -~ PR e T T R

27 Quands o mencr obtiver aprovagio no exame do
ensino priwdrio elemertar, o beneficiirio do abono de
familia furi entrega is mesmas entidades ou servigos
de documento comprovative dessa habilitagdo.

3. A falia de entrega, on entrega fora de prazo, dos
documentos referidos nos nimeros anteriores deste ar-
tigo envolve o desconto do abono de familia até ao més,
inclusive, em que esses documentos derem entrada.

Art. 33.° — 1. Até ao dia 20 de cada més os directo-
res dos distritos escolares enviardio is enbidades ou ser-
vigos processadores do abouo de familia nota dos bene-
fictarios cuios educandos tenham faltudo mals de trés
dias sem metivo justiticade ou sem declaragiio oportuna
do motive.

9. As entidades processadoras do abono de familia
anulario a prestacio que se vencer depoiz da recepgio

Do opeata roforidn o udmero anterior. Nos cerviens do

Petnodn oodes corpos sdministratives far-se-it o desconto
ew follia dosias hnportimeias, bem como das resultan-
tes do disposto no n.° § do artigo 330

3. Os directores dos estabelecimentos de ensino pri-
midrio oficiad en particular fornecerin as direceies dos
i i Wl ll‘;il -) El'..‘ l".'\l‘l\l “U“,‘:. 0= [‘]t‘-
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wendes e permitant dor eumprimente go preceituado
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37 DE OUTUBRO DE

o 31.¢ do Decreto-Tiel n.” 33312, de 29 de Janeo d

iz do dipnsta nos o
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vitas escolores, a8 entitodi
on servigos processadores do ahone de witia dos e
cunstancins que rodeiem as transgressies mais gn
sobre chricatoriedade do ensino praticadas pelos sncor-

el eddien et

conliesing
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dio Jdus tiii'L‘l"_“\‘;t“’ dos dis

Arvt. 32.° Serdo punidos com a multa de 502 a
2.500% aqueles que adiaitirem, durante us horas keeti
vas, e salas de especticules ou em quaisquer lugares
de divertimentos miblicos menores sujeilos & obriga-
¢iio da frequentar o ensino primdrio, bl como o3 gue

‘po, durunte essis Botas, Msnores

LllWi.‘!'t‘gil]'t‘]il G0 =er
uas mesmas condigies,

Art. 36.° — 1. Tém competéncia para levantar zutos
de noticia, para efeitos do disposto no artigo anterior,

quaisquer autoridades cu agentes da sutoridade, bem

como o0s funciondrios e agentes do ensino dependentes
da Direcclo-Geral do Dnsino Primirio. Levantado o
auto, este s no prazo de cinco dins, remetido & di-
recciio do distrito escolar. )

2. Sio aplicdveis a estas transgressBes os n.® 1 e 2
do artigo 30.°, sendo, porém, da conpeténeia des iri-
bunais do trabalho o julegamento das transgressdes pre-
vistas na parte final do artigo anterior.

CAPITTLO 1I
Recenscamento escolar

Art. 37.° De Maio a Agosto de cada ano proceder-se-d
em todo o Pais as operucdes do recenseamento escelar,
o qual serd organizado por sexos e abrangera todes os
menores de idade compreendida entre o3 7 e os 12 anos,
completos ou a completar até 31 de Dezewmbro, que nio
tenham a habilitacio do exame do ensino primdria ele-
mentar.

Art. 38.° Para os efeitos do artigo anterior sio cons-
tituidas comissdes recenseadoras conceifiias e de fregue-

N
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Art. d89.° — 1. As comlssOes coucelitias funcienacao

" nas conservatérias -do registo civil e sdo constitaidas

pelo respectivo conservador, que servird de presidente,
pelo chefe da secretaria da cimara municipal e pelo
delegudo do director do distrito escolar, podendo este,
quando resida fora da sede do concelbo, ser substituido
por professor expressamente designado pelo director do
distrito escolar. Nas sedes de concellio que sejam ca-
pitais de distrito o representante, na comissio, de di-
rector do distrito escolar seri por este designads de
entre os funciondrios da direccdo de distrito escolar
ou professores que exergam funcdes na sede do conce-
ho,

2. Nas cidades de Lisboa e Porto funcionari, em
cada conservatéria do registo civil, uma comissfo Te-
censeudora, presidida pelo respeetive couservader. ou
seu Tepresentante, que terd como vogais os serveidrios
das zonas escolares compreendidas nas respeetivas
ireds. ) -

Ao Rempne gue nesesaivin, peded o Qi
tritu escolur agregar as CUnLEs0Rs I
tigo um ou mais professores da sede di: concelho.

4. As operugdes de retenseamento e demais servigos
de soeretaria das comissoes referidos noste urtige serdo
execttidos pelos Panciondrios dependes tes da Threecio-

eplor oL
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para o efeito, poderd proceder ses iuquérilos necessi-
TS,

‘_‘, ‘\2-- "illg‘lnli;l“‘w 3’:f"5!l'!‘|"_¢ 0ons {lui("{'i‘i:”]‘_‘ﬁ p()li 1S
st ohetodus o prestar a coluborucio para esse efeit
solivttndu pelo Insrituto Nacional de Fstatistica,

Art, 41" — 1. As cowmisstes de freguesia furciona-
riv num estabelecimento de ensino prinvirio oficial da
Toealide e o seefo constituiles pelo diveetor dda pseoly
vu, nie haveudo professor, pelo regente escolar, de pre-
ferenecia do sexo maseulino, que hi mais tempo exercer
fungioes docentes na freguesia, o qual presidird, pelo
presidente da junta de freguesia, on seu-representante,
e pelos restuntes agentes de ensino da localidade,

A falta de comparénein do presidente da junta de
freguesia, ou seu representante, as reunides da comissio
ndo poderd justificar o adiamente dos trabalhos.

2. Nas freguesios em que houver um sé agente de
ensino, este ussumird, com o presidente da junta, ou
seu representante, o encargo da organizagio do recen-
camenio,

3. Nus Ireguesias onde nilo funcione qualquer escola
ou posto escolar, o presidente da comissio recenseadora
serd desicnado pelo director do distrito escolar de
entreto: agentes de ensino das freguesias vizinhas,

4. Na= sedes de concelho que compreendam mais de
uma freguesic poderd constituir-se wmna dnica comissio
recenseadora ou comisstes recenseadoras abrangendo
mais de uma freguesia,

5. Nau: cidades divididas em zonas escolares haverd
para cada zona uma comissio recenseadora, que, sob a
presidéeein do respective secretirio de zona, reunird os
directores dus estabeleciinentos oficiais do ensinn pri-
mdrio que funcionem na drea da zona e os presiden-
tes das juntas de freguesia interessadas, ou seus renre-
sentantes.

Art, #2.°— 1. No primeiro dia 1til de Maio as co-
missdes recenseadoras concelhias deverdo ter iniciado os
ceus trabulhos nas respectivas conservatirias do registo

ceivil, ende preencherio verbetes individuais com o

nome, naturalidade, filiagdo, profissdo dos pais e data
do vascimento dos menores que tenham completado on

visinh p completir, pesse ann civil, s idade do 7 aiios,

2. As cowmlssoes deverao examinar os livros de re-

- gisto correspondentes aos anos posteriores ao do recen-

seamenta, o fim de neles incluirem os menores cujos
nascimentos terham sido Inscritos tardiamente.

3. Os verbetes referidos neste artigo serfo rewmetidos,
acompanhados de nota discriminativa, até 20 do mesmo
més, aos presidentes dns coraissdes recenseadoras de
freguesia ou de zona escolar,

4. Doz menocres que tenham falecido apds a inclu-
sio des seus nomes nos verbetes enviados ds comissies
de freguesia ou de zona escolar nos cinco anos antece-
dentes arganizuora a comissio concellhia uma relacio,
iue semi remetida, no prazo indicado ne nimero aute-
rior, aquelas comissoes, . -

Art. 43.° Findas as operacies que lhes competem, us
comissdes concelhias lavrario em livro priprio acta
donde conste o nimero de verbetes euviados a cada uma
das comissdes de freguesia ou de zona, com discrimina-
¢in doz sexos dos tacnores o que esses verbetes respei-

4

tam, Ace ae dia 23 de Malo serd
acta ao divector du distrite escolar.

Art. 44.°—1. De 21 de Muio o 20 de Junbo as comis-
s0es de freguesia organizaric, por nucleos eseolares e
por sexes, relages nas quals <o jusereverie por orden
cronnld sento, secutdos dos res-
fandes elementns do Wlentiicacing o3 nomes, niio s6 dos

. ‘
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9 As comissoes recenseadoras das zonus earolinres v
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horario identicns relnghes no prazo e Nos tennns do -

mero anterior.
Art. 42.°
Far procederiio ieuabinente. no p

emuisates de frey

ny 4r-

erda
.

11;0 arttieevibeatlo, & TeaTiaitn TS BT ESE - 3
cinco anos anteriores, de mode a elimmarein o3

Tres que tenham fuleeido, reeehidn aprovaio no exante
do ensino elementar vu abandonado a drea excolar da
frecuesia ow da zoua, e orezeentario aqueles que, nas-

cidas fora da frestesia, nela tenbam vindo fixur vesi-

enn-

dénela.
Art. 46.° O recenscamento dos menores restdentes em
lugares integrados em micleas escolares de freguesia
vizinha serd da competenein da comizsio recenszeadora
da freguesia a que pertencen os nicleos. Para tal efeito
deverdo ser remetidos, até 50 de Muio, @ estu comissdo,
pelo presidente da comissie ru('en;emlu‘:‘n A (ue per-
fencerem vsses lugares, vs verbetes relativos aos meno-
res neles residentes.
Art., 477 As comis

peseisewloras de frecuesia on
de zona escolar remeterdo, até 30 de Mulo, &5 comissoos
recenseadoras respeetivas os verhetes das eriangns que
tenham trausferido o residénein para outra freguesia
on zoun escolar.

Art. 48.° Para execucdo do disposto nos artigos aute-
riores, as comisshes de frewiesia ou de zona escolar pro-
cederio oo inquérites julgados indispensdveis & inclu-
<30 no recenseamenin de todos o3 menoves sujeitos &
obrigugio da frequencia esvolar residentes na respee-
tiva drea, para o que deverdo solivitar a ceoperagio de
quaisquer entidades administrativas, autoridades e fun-
ciondries do Estado, que a nio poderio vecusar, hem
como dos parocus & organismos corporativos,

Art. 49.°—1. O presidente da comissio receusea-
dora de freguesia ou de zona escolar rubricard, com s
restanles membros da comiz=io, as relagdes respeitandes
2 cada wm dos =eis anos abrangidos pelo recenseamento
e envid-lus-g, até 10 de Julho, ao delegado coucellin
ou 3 diveccio do distrito escolar nos concelhos eujit
sede seja cupital de distriio.

2. Destas relacdes serio cluborados tantos exempla-
res quanios os estabelecimentos que Duneionein na 7o
ou nicleo escalar, acvescidos de um nos concelhos cuja
sede seja capital de distrito ¢ de dois nos restuntes con-
celhos. .

Art. 50.°-—1. Na ultima sessio da comissio serd
lavrada em livro ]n'fy]n]'iﬁ acla dos fraballios realizados,
assinada por todos us membins, e cuja copiu serd reme-
tida no delegado concelliio on divecedo do distrito es-
colar juntamente com as relagiies referidus no artigo
auterior.

2. 0Os verbetes dos menores HO o recenses-
mento local ficario 3 gnarda do presidente da comissao.

“Art. 51— 1. Recebidas as relagies vespeitantes a
cada um dos nucleos dus diterentes freguesins ou das
zonas escolares, vs delogados coucelhios ou as direcgdes
(dos distrites escolazes nos concellios cujas sedes coin-
cidam enm capitais de distrito procederio & eliminacio
i ;".1-,1.1-' [ i ! -
aproviacio no exame dooeisino pi drto eleentar.

2 Uina vez feila csto revisio. sexdo as relogles vi-
sadas pelo delegado escolar, ou divector do distrito es-
color, e develvidas, coin excepeio dos exemplures ri-fe-
final doon 2 do artiee 4900 fs rexpecti
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silente da comissio recenseadorn conservori

O eneninlar gue T 4
i !

em seu
a develvida pele delegado

i
vomcelhio o divector do distrito eseolar,
£, Depois de actualizadas as rels

¢on
o preceituido no w1 ox delegados eseolures, ow di-

WGes e wrordo

rereies dos distritos esvolares. preencherio, em tripli-
cacdo, o omaepa doomodelo ap

vado, do qal constard
paet bl a0 S, por eedeny sltabl
tiea, de treguesing, nueleos ow zonas eseolores e luga-
res, 0 nitmers dos menoves recenseados em eada wn, dos
anos abrangidos pelo receuscamento. ;

5. 0 mapa concelhio serd, atd ao dia 10 de Agaosto,
vemetidos e duplicado 4 divecedao do distrito escolar,
juntamente com wim exemplur das
refere o n.° 1 deste artigo.

6. Sempre que as necessidades do servigo o justifi-
guem, poderda o delegudo escolav determinar que wm
ou maix professores da sede do concelho coluborem na
execuciio dos trabalhos referidos neste artigo.

Art. 52— 1. As diveeedes dos distritos escolares
remeterdo & Direccdo-Geral do Insino Primdrio, até
30 de Agosto de cada ano, wn exemplar do mapa re-
ferente a cudo eoncelho, acompaunhade de uwm mapa
geral deude conste, eom as discriminacdes julgudus
indispensiveis, o mimero total de menores recenscados
nos diferentes councelbos do distrito.

2. 0 direcior do distrito escolur enviarda simulti-
neamente i Direeefo-Geral do Knsino Primirio rela-
torio em que apreciard os resitltados do recenseamento
e a forma como decorreram os traballos, individuali-
zando o5 agentes de ensino que se tenhum evidenciado
pelo seu zelo excepcional ou por negligéneia.

Att, 332 O pessoal menor das escolas prestard o ser-
vigo que, por iutermédio dos presidentes das comissdes
recenseadoras de freguesia on de zona escolar, lhe for
determinado.

Art. 54.° O servigo de recensenmento serd executado
sem prejuizo do trabalho escolur e & chrigatério e gra-
tuito para todos os membros das comiszoes convelhing,
de freguesia on de zona escolar,

Art. 55.°— 1. Os funciondarios dependentes do Minis-
terio o Bdueacio Nactonal e se recusarem o prestar
o sei coneurso o evidenciaren negligencia ow mad fe
nos trabalhos que Ihes competitenm ou de que forem
incumbiios incorrerdo e procedimento disciplinar,

2. Serd tomada em conta na qualificacdo anual do
servigo dos agentes de ensino o forma como estes se
tenbm desempenhado dos trabalhios do recenscaraento
t‘.’iL‘lPinr.

Art. 56.° Os ageutes de ensino em servico de recen-
senmento escolar nio poderdo ausentar-se em
térias enquanto ndo estiveren coneluidas as «
que lhes competem o lhes forem atribuidas,

fadiy l“*(‘l{'mi!‘:

1-|~l;u,'l'u*a' ©ogue e
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Art. 570 Continuom a cargo das cdmoras munieipais
as despesas com o expediente ¢ oo forneeimentu de -
pressus nevessirios ds operagies e recenseamento,

CAPITULO III

Assisténcia escolar

Aot, 28— 1. A assistencia aos alunos px;!:r'xw‘ do on-
sino primdrio oficiul serd prestada atroves das caixos
escolares e das cantines escolaves,

2.0 As duss instituigdes destinam-se, de uin modo oe-

ral. o fomentar a watriculy e a recularidinle da fre-
quonein nes estabelecimentos deocusino prinaicio, toe
Jirte puplio moral e miaterial oos aluno- e =e
cueniiem et precd Flas e ioies ceeininitiea s

Avi. alhe viedan aideles ou zona eseolar Tuneilona-
vin obyietGrhente e o s enixns eacolares,
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Aret. 6GO° As carxas escolares compele e%ln:cmhx]ruiu:
v Fovneeer cos alnnos peressilados, oratuiiomenie
gL s PEUEs 1odugt 1
P T T pea \

¢ msterial eseolur de eonsu
£y Distribuir zos mesmos alunos articos de vestudrio

ge. TivIos Tedispeusivels woensino

y vorreunte;

¢ v;-!.f"-ufh'n;
) Facultar acs alunos pobres, sem prejuiza da 1eu-
Lianean das restantes Hualidades oty gptnein deoeobi

pivs de férias, no campo ou na praia, organizadas por
guaisquer entidades oficiais ou particulares;

d) Procurar desenvolver nos alunos o espirito associa-
tivo e de cooperacin social.

At 61.°—1. A receita dos edictes dos livros duicos
do ensino primdrio, deduzidos o3 encargos coul o ela-
horagio dos respectives textos, ediglio. administrags

(8]
e fiscalizagiio, serd destinada & assisténcia a alunos po-
bres, a prestar pelus caixas escolares.

9. Para efeito do disposto no nimero anterior, a Di-
reccio-Gerel do Eusino Primdrie propord annalmente
a0 Ministro da Educacio Nacional as jmportaneins o
atribuir a cada distrito escolar,

3. Estas importancias, que a Direcgio-Geral proces-
sard a favor do director escolar respective, seriio por
este distribuidns &s caixas escolares de acorde com as
pecessidades de cada uma.

Art. 62.° 0 Ministro da Kduecagio Nacional desig-
rard, no més de Agosto de cada ano, o mimero de
exemplares dos livros unicos que, por acordo comr o5
respectivos editores, deveriio ser adguiridos pelas caixas
e=colares em condigdes menos onerosas.

Art. 63. A disiribuicio 9is caixas escolares dos sub-
sidios e livros referidos nos dois artigos anteriores cons-
tard de um mapa, que serd submetido pelas direccdes
dos distritos escolates & apreciugiio da Direcgdo-Geral
do Ensino Primério, com indicagiio das caixas bene-
ficiadas, condicdes do meio e cutros elementos suscepti-
vels de interessar.

Art. G1.° As cantinas escolares funcionariio em edi-
ficios proprins, anexos ou nio s escolas, e a iniciativa
da sua constituiciio pode pertencer a servigos do Bstalo
o a qualquer pessoa ou entidade.

Art, 650 Constitnem fins esperificos das cantines
escotares: .

a) Fornecer gratuitamente, nos dias lectivosz, refei-
goes avs alunos necessitudos que sejum assiduos & es-
cola; ~ s i z L

by Fstimular nos alunos o espirito de cooperagio e e
caridade cristd, promovendo s osna inserigio cone 44}
cios, quando devidamente autorizados pelos encarrega-
dos de educagiio;

¢) Auxiliar a acgdo formativa da eseola;

d) Desenvolver a melhor colaboragio vom as caixas
escolares e com outras obras de assisténecia social, mor-
mente guando se destinem a proteger as criaungas.

Art. 6.7 Os wlunns gue <e nio encoutrem em con-
digfies econdmicas precirias pederdo utilizar-se das re-
feigdes servidas pelas cautinas escolares mediante o
pagamento de importineia a fixar.

Art. 67.° As cantinas escolares ficam sujeitas a fisca-
Yzagdo dos servigos de inspecgio da Direcgdo-Geral de
Tnsina Primario v dos zervicas de saide esealar da
Liireceantreral da Biducagio bosea, Desporius ¢ Sug lp
Fzcolar.

Art. B8.° — 1. O Estado, pdr intermédio da Obra das
Mies pela Edueacio Nacional, Organizadio Nacional
Muoeidade Porlueuesa, Movidade Povtuguesa Peminina,

M T T L3l EHRY HELSER I PRI D EEC PRNELY BT ERES FUN &1 B L
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9 Para oieitos dv ndntero anlerior, inscrever-se-d uo
Opeaments Geral do Fstade nma dotacio anual.

Art, GO L Sempre que sofiun doudos eu Tegailos
para a nanutencio de cantine: bens do valor igual ou
superior o 2otLUIDS, o ji<tado tomars sobre sioo en-
careo de vonstriir o3 respectivos edifivies ¢ ficario os
(]i4i§|)u[‘; sz com o direito Jde indiear pruf{'s‘?(\l'es para o
presnchimento de duas viras abertas ou a abrir nas es-
colas do marleo on zonn beneticindag pela contine.

2, Com prévia aulorizagio dos Minisiros das Finan-
cas e du Fducagio Nacional, poderdo tombém. ser cons-
fruidos edificios destinados a cantinas escolores sempre
que algun entidode de cordcter oficial assuma o res-
pounsahith] di gna manatencio.

3, No easo de lezado vu heranga, o nutor da liberali-
dade poderd fazer no testawento a indicagio a gue aiude
ontl.

Art. 70.° As autorizaces do Ministro da Edieacdo
Nacional para aceitagio das lberalidades referidas uno
n.° 1 do artigo anterior seriio dadas, para cada caso, en
decreto wspecial., ,

Art. 717 O Governo poderd conceder instalagdo para
cantinas escolares em edificies do Estado, desde que nio
haja inconveniente para os zervicos a que esfes se en-
contrem especinlmente afertados,

At 72— 1. Serfio admitidos como sdcios das eai-
xas e das cantinas escolares todos agueles que para elas
queiram contribuir cam dinheiros ou servigos.

9. De harmonia com o montante da quota gque paga-
rem ou a qualidade de servico que prestarem, os s6cios
seriio-distribuides por tvés categorias: ordindrios, benc-
méritos e honorarios.

3. Os alunos podem inscrever-se comu séeios ordind-
‘rios. .

“Art. 73.° As eserituras das doagdes feitas nos termos
do n.° 1 do artigo 69." estio isentas de imposto do selo
¢ emolumentos, bem comno as respectivas certiddes e
registo na conservatéria. ‘ :

Art. T4e — 1. Constituem receitas das caixas esco-
lares ou cantinas escolares:

a) As quetas dos soeivs;

b} Os rendimentos dos fandos instituidos a seu fa-
vor; ‘ ’

¢) O produto de peditirios, récitas ou festas esco-
lares; ‘

d) Us sulsidios de Fstado, dos corpos admisistrati-
vos ou pessoas colectivas de utilidade piiblica adminis-
{rativa ou de outras entidades;

g) (&R '\'&111(!!‘ donalivos.

9" Coustituem ainda receitas das caixus escolares:

a) O lucro proveniente da venda de livros ou mate-
rinl eseolar;

b) O rendimento liquido dos terrenos susceptiveis de
exploragio agricola que fagam parte das instalacBes
gscolares, quando n7o haja canfina esrolar;

¢) Os subsidios concedidos por conta da receita dos
livros unicos do ensino primirio;

d) O produto das multas aplicadas nos termos deste
diploma e pagas voluntariamente.

3. Cuopstituemn towhém receitas das cantinas escola-
res:

a) O produto das refeicdes pugas nos termos do ar-

rien O

&) O rendimento Hguido dos terrenvs susceptiveis o
exploragio agricole que fagam parte das instalugdes
escolares.

4. A« mubaz re

SO0

< ua alinea Ay do n.e 2 deaste
mediante oning, nos eofres do
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oo tran=torides mensulmente
CPdstios, Credite o Provideneis
ar de JHeeegae=tierad do Breine

Primirio,
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Al vy~ 1o s oinis viusiares i
lares terdo como dérodos a aszembleiy

cilo,

20 A asembleln porall constitulda pur todes os e
cios, funcionurd seb o orientagae de wma mesa com-
r LY e %
posta de bréssaembhios, cujo presideats serd desionuly

pelo direcior do distrito esrolar.
3. A divecedo serd constitufda por t1és ou rlnes mer-

Drus, dios pinats Lols eldo, saabis e ws hoja, a

de ensino da zona ou do miclec.

4. As cantines crindas nes termos do @w.” 1 do ar-
tigo 69.° serdo administradas pela forma que for acor-
dada com os respeciivos disponentes ou pels fixnda em
diplama sipecial.

Art. VO sewpre que o Ministro da Fdueaedo Na-
cional o julgue conveniente, poderd nomear uma co-
missdo administrativa, composia de trés cu cinco mem-
kros, para proceder & administracio correunte da caixa
cu cantina escolar, :

Art. 77.° As cantinas a ecargo da Obra das Mies
‘pela Educagio Nacional, nos termos do n.” 6.° do ar-
tigo 2.° dos seus estatutos, uprovades pelo Decreto
n.® 26 893, de 15 de Agosto de 1236, serio dirigidas e
administradas por esse organismo.

Art. 78.° Os professores procurariio interessar os alu-
nos na vida das eaixas e das cantinas escolaves, esti-
mulando-os a inscrever-se como s6eios e chamgndo-os a
colaborar por forma efectiva no seu funeionamento,

Art. 79.° Os relatorios e contas da gerénein anual das
caixas e caniinas escolares ndo dependentes da Olna das
Mies pela Educagio Nacioual serdo submetidos a-apro-
vagio do direclor do distrito excolar.

Art. 80.° A denominocdo a dar is caniinas e caixas
escolares é da competéncia do Ministro da Eduecacio
Nacional.

Art. 81.° O Ministro da Educagio Nacional poderd
aprovar a constituicdo de associagdes de assisténcia
escolar de dmbito assistencial mails vasto ou de base
territorial diferente dos que ficam consignados para as
caixus e para as cantinas escolares,

Art. 827 A acgdo dos agentes de ensino no funciona-
mento das cantinas e das coixas escolares serd conside-
rada para efeito de qualificacds de servien

Art. 530 O funcionuwento das caixas e ddas canbinas
escolares serd regido por estatutos de modelo a aprovar
pelo Ministro da Educac¢io Nacional.

: CAPITUIO TV

Providéncias destinadas a reforgar
a ohrigatoriedade escolar

Art. §4.° — 1. As entidades patronais do comércie e
du inddstria ndo poderfo, a partir de 1 de Janeiro de
1955, admitir ao servi¢o, nos quadros permauventes, me-
nores de 18 anos gue nie tenham obido aprovacio na
exame do ensino primdrio clementar, a nio ser que se
trate de menores que hajam sido dispensados, nos ter-
mos do artigo 4.7 deste diploma. da ohrigacio du fre
quéncia escolar.

2. Para os efetlos do d
entidades patronais exig
dos wenares o dink
S110 i.'.l‘il'u:.itfu \'}t‘ml:ll'ml\ ou o prova de -li,\lil';i-\.c o
nbrigagio da frequencia escolar,

3. A falta de cumprimento do disposto no n." 1
deste artigo serd punida com a malta de 3008 o 25008,
elevada av d

I el Ceedig G0 it 5F Lo bl Valiieay g il
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sposfe no wmimero auterior, as
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prarie ey

v et de Ul

guer acfividade preBssione! so reconhiegs ser niscessiria

GOV bl s i Pacse din e e insaagie, pode o
Ministro das Copnorncdes ¢ Previdéneln Soeial, ouvido o
da Fudeencs o Novional, o propostn deste, inrnil.ir
¢ Lingressu s profi
ou valegorius pr
susimy babtiingtes correxponlentes o de 5
+.* chasse do ensing primdrio,

20 A felta de cunmnimento do disposio nes despachos
CRUTes 1 [
do n.” 3 do artigo anterior.

Art. 86— 1. A fiscalizagio do cuwprimento  do
preceituado no arlign 84.° ¢ nos despachos exarados uo
abrigo do disposto wo ortigo anterior cumpie & Tnspecedn
do Trahiglho e ans inspocteres do easing primieio, i

du el o atesso o delerininadas clusses

Hasionals aos ndividuos que ndo pos-

oy & da
-

ARTIEN fpets

artive serd punbda e ternios

i

sores s distritos ezeolures ¢ zeus wdjuntes, ou
delegados concelbias, ¢ professores cspecialmente desig-
nados para o efeito pela Direccio-Geral do Ensine
Primiro.

2. Das transgressdes verificadas levantar-se-8o autos
de unoticia, que, dentro de cinco dias, serio remetidos
a respectiva direcciio do distrito escolar.

3. Rio aplicdveis a estas transzressfes o3 0. 1 8 2 do
artign 50.% deste diploma, sendo, porém, o julgamento
da competincia des tribunais do fraballo.

Are. 8§70 — 1. Salvo tratando-se de servigos even-
fuais 2em eardcter de permandneia, ¢ vedado o ineresso
nos servigos do Kstado, does corpos administratives, das
pessoas celectivas de utilidade piblica administrativa,
dos organismos corporativos on de coordenaciio econd-
mica e das instituicdes de previdéneia e de ahimo de
familia a quem ndo possuir a habilitagio minima do
exame do ensino primario elementar. 5%

2. Para o provimenta de lugares dos mesmos servicos
de categoria correspondente ou superior & letra Y do ar-
tigo 12.° do Decreto-Lei n.° 26 113, de 23 de Novembro
de 1935, é exirida a aprovaeio na 4.7 classe ou hahilita-
¢¥o equivalente.

Art. 88.° Nio paderfio ser adwilideos a exame para
condutor de veiculos automéreis, a partir de 1 de Ja-
neire de 1954, os individuos que uda possuam como ha-
bilitagGo minima o exawe da 3.* classe,

Art. 86" — 1. Sem a habilitagio da 3.* classe niio
pode ser passada. o pertir de T de Janeivo de 1955, an-
torizagdo de emigracio a indiviiduos cpm mais de 14 ¢
menos de 35 anos de idade.

2. Exceptuam-se do disposto no mimero anterior os
anormais. quaudo emigrem conl us pessoas a cujos oui-
dados se encontram, bem como as wullieres casadas que
acompanhem oz maridos ou por vstes sejam chamadas,

Art. 90.2 — 1. A partir de 1854 03 mancebes incorpo-
rados nas forgas militares ndo poderdo passar i dispo-
nibilidade sem o habilitacio correspondente wo cxame
do ensine primdrio clementar.

2. Para todoz o3 cfeitos. incluindo o da gratifieacin
anz agentes e o Jde volidade dos exames, de eujo jriri
fari sempre poarte um delesado da Diveepio-feral do
Fnsino Primario, as escolas reginientais ou equivalen-
tes, enquanto prepararem mancehes para o exame do
cinsino primirio elementar. sio equiparodas nos cursos
de edneacio de adalttos previstes no avtige 17.° do De-
ereto-Lei 0.7 38 962, desta data. Compele aos Minisiros
do Exército, da Marinha e da Edneacio Nacional e
: e l‘j m\-il' \I\:
avordn, w3 condichss da organ
dus eseolas, & ae do Edudocio Nostonal, suvidas az en-
tidudes interessadas. nomear os regentes, sempre qgue
nio seja possivel azseonrar o xervico Jdocente com pro-

foosnrex malitores do reconhecida idoneidada pedaed-
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Aevondwionea fisar, por
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Uom seordo do 3 ixlro dn T ustica, poderdo
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CADITUTO Y
Cvrsos de educacio deo adnlios

eriados die ensinn

At 92— 1. Nin
i elomuetar destinados P T
nario elenefar destinians d addates
analfabetos sempre que esteja gurantido o seu funcin-
namento em instaluacies convenienfes e devidamente
s = 10y

vrral addnfagn,

CUPsGs

adolescentes ¢

pri-

;l]i{“.l\‘:'}htl‘&.}- die

9. 0z cursos serio destguados por coursos de eln-

cacio de adultoss e podem funcionar de dia ou i noits,
confornie as circunstincias o aconseiher.
Ao e adultos serdo eriados,
1o Ministeo da Eduweacio Naeional,
por inieiativa o Ministeric ou noreqierimento de -
quer entidade pibliea oun particular interessada.

Art. 93.° Os programas de ensino a ministrar serdo
03 dn instrugdo primiria elewmentar, com as alteracies
que o Ministro du Edueacio Nacional determinar, ou-

3. 0s cuesus e wdne
piediante portaria

vida a 2.8 secgdo da Junta Nacional da Bducagio.

Art, 94.° — 1. Tm principio, Gs cursos de educacio
de adultos funcienarde em regime de separagio de se-
X08.

2. A regineia dos cursos de educacio de adultes do
sexo masculino serd normalmente confluda o protesso-
res ou regentes escilares do mesmo sexo.

- 3. A regéncin dos cursos destinados ao sexo feminino
56 pode ser exercida por agentes de ensino do mesmo
SN0, i

Art. 95.° 05 cursos funcionario normalmente de 1 de
Novembro a 31 de Maio, devendo os Wltimos dias deste
més ser destinados fa provas de passagem.

- Art. 96." — 1. Os cursos funcionario em todos os
dias teis, durante doas horas, em barmenia com o ho-
rario aprovado pelo director do distrito escolar.

2. O cursos nio funcionario no dia 24 de Dezem-
bro, na ferca-feira de Carnaval e na quinta-feira, sexta-
feira o sihado anteriores ao domingo de Pdscon.

Art. 070 — 1. Os cursos de educacio de adullos fun-
cionario em cdificios escolares ou moutras instalagies
postas i disposicio do Ministério da Edueagio Naeio-
Ik:ll lJ‘.“nlJi COrpHes
tivos ou quaisquer euntidades publicas vu particulares.

9. As entidades ref
fiTe (ue requuirie i cringlio dos curses, deveriip assu-
mir a responsabilidade dos encargos correspondenies,
salvo os respeitantes i gratificagio dos respectives ve-
wentes, a qual fice o cargo do Tstado.

sdministrativos, oroani=mos corpsiie

3. As resolucies dos corpos administrativos referen-
tes aguela respousabilidade serdo comunicadas & di-
recedin do distrito escolar, devendo para isso renseter-
se-lhe edpia autentica da acta du sessio na parte
respectiva. )

4. A direccio de distrito escolar compete decidir se
as entidades purtizuloves sio idéneas para assumir a
respousabilidade de que trata este artigo.

5. 0 peldids de erlagio de cursos deve ser acompa-
nhado de indicagio dos adolescentes ¢ adultos analfa-
betos que se comprometam 2 frequentd-los com regrula-
ridade.

Arvt, 98— 1. s
corpus wdntinistrativos
vulares ou colectivas, do omérein ou da indistria que
tenhom, nos quadros permanentes, wnds de vinte assa-
lariados com thenos de 35 anos de idade e sem & ha-
Bhilitacan da 3.5 elosse do ensino primirio poderio ser

c‘l)n""-’ai{_}l. 1z do F)Ff:llllf e dos

¢ as entudades pationit. ~-

abrivados pewe Vst din Joddiess o Navtoiei e L

el a

o das [':‘-"t'

- T
IS 2 Pre

PlacOes 3

i
aquele pessna

ol sua
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eridas no nimero anterior, sem- -
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2, 11 Ma
zar que enidwles do eanin localidade o de Tocalida-
es vizinho: se associem para o cumprioento do dis-
posto n pinero aaleriot.

Art. 990 Todos os assalavindos referidos no artigo
auierior siv obriendos, desde que ndo sofram Jde wea-
pacidide disica o mental hapeditiva de aproveita-
menty escolar, o frequentar vom regularidade os eur-
s cvindos nos termos do mesno arlizo,

Art. 1600 = 1o A falta de cwmprinento do precei-
tuado no artivo 938.7 serd punida com a multa de HOOF
a 25008 mensais por cadu assalariado cum menos de
35 anos de idade gne wio possua Labilitucio do en-
sino primério elementur. C

oo adn Bdueacdo Macionel pooders antori-

9. Oy assalariados que se recusenn a frequentar os
cursos, que faltem as aulus e eoda mes mats de tres
vezes sem motivo considerado legitimo pelo regenie
do curso ou pelo delegado do director do distrito esco-
lar ou que, pelo seu comportamento, constituam cau=n
de perturbardo para o normal funcionamento do curso
poderin ser despedidos, sem aviso prévie ou indemni-
zagdo. pela entidade patronal.

3. As entidades patronais gue nio despedirem os as-
snlariados nas condicdes referidas no ndmero anterior
passariio a suportar o encargo do pugmmento da grati-
ficacio no regtnte do curso.

4. As mesmas entidades incorrerdo nas penalidades
previstas no n.® 1 deste artigo sempre que nido prestemn
no Tegenie do curse a colaboragin indispensiavel ao seu
normal funcionamento.

5. O regeute do curso ou o delegado escolar no con-
celho dario conhecimento das infracedes cometidas pe-
las eatidades patronais ao director do distrito escolar.

6. Sian aplicivels a estas trunsgressies 0s 12 Tl 2
do artizo 50,7 deste diploma, sendo, porém, o Julasi-
mento da competéneia dos tribunais do trabalho.

Art. 101°—1. F vedado as entidades patrouais
despedir quaisquer assalarindos a0 sew servigo para se
eximirem no cumprimento do disposto no artigo 98.°

9 (J: transgressores oo preceituado no miwers an-
terior incorrem nas penalidades previstas no artigo L7
Jo Decreto-Lei n.® 31 280, de 22 de Maio de 1941,

015 uxsaluriados despedidos terdo direito ao dohro das
jwdemnizagoes previsias ho artigo £ do pesmo li-
ploma legal. - _w e

3. No casu de {ransgressGes ao preceituado no u.® 1
deste arligo seguir-se-iw 03 tramites previstos no ' G
o artigo anterior.

Art. 102.°— 1. O Ministério das Corporagiies e Pre-
vidéncia Social dard conhecimento ao da Bducagio Na-
cional, até 31 de Maio de cada ano, das entidades pa-
fronais do coméreio e da fndistria gue mantenhain an
sew servige mais de vinde assalarindos cont menos de
35 anos de idade e sem o exame do ensino primério
¢lementar. ) : ‘ .

2. A Diveecio-Geral o Fusinoe Primdrie, até 30 de
Junho, subueterd a despacho ministerial as propozlus
de crizgao de cursos de educacio~de adultos, nos termos
do arfige 98.7, por forma gue estes possam entrar em
funcionamento no més de Novembro seguinte.

Art. 103.°—1. Compete a0 Ministro da hducacio
Narcional auntorizar a entrada em funcionamento em
coda ane ow o reabertura dos cursos. ¢ bew assnn deter-
minur @ sua suspensio ou extingdo sempre que o ni-
mero de alunes ow a anormal falta de aproveitamente
nio justifique o seu funcionamento.

2.7 A extingio des cursos seti feita por diploma de
valor tenal o nue os cviow. Considerani-se, porén, au-
fenmnente exiintos, ul ipadguer
Toone Dhirio do Governe, o QLrsns

jomat seld ul‘-L:-,-_wu:mlv Gv

gk

Ervtic e

que nio

Juronte dois duos lechivos cot-it fiveos.
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3. So @ autoriza
CUrsis Hl lilH HowYer.

In o entrada em fune in'a'mu nto dos
pelo e

vinde adoliscenies
ou adultos inauu.uuulu- e iniormacao tavoravel do di-
rector do distrito escolar, devidaviente Buzonlwmentada,
sobre a sun nevesstdade,

4. Se durante um més a ‘1"\.]*1é11a-i;i miedia for infe-
rior o (uinze nl'mm o regente o curso, cujs atif

o Lotst Foscabo, stapestsdera el e-

mente o ensino, 1l.m|fu conhecimento do facto e das sun
causas a0 director do distrito escolar.

5. Nio pode ser autorizada a entrada em funciona-
mendo ou a reaherture de cursos depois de 7 de Janeire.

Art, 10402 — 1, O: rvepentes dos cursos serin Livee-
mente desipuados peio Sliaistro da Educogdo Nacionud
de entre os professores de ensino primario ou regentes
de postos escolares, professcres ou regentes agrecades,
ou de entre vs diplomados para o magistério primarie
particular, ou outros individues de reconhecida idonei-
dade moral e civica.

2. 0s mndividuos que pretendam sev nomeados para a
regéuein dos cursos deverio apresentar a sua candida-
tura, de 20 de Setembro a 7 de Outubro, em requeri-
mento dirvigido ao Ministro da Fdueacao Nactonal.
acompanhado da decluragio a que se refere o Decreto-
Lei n.2 27003, de 14 de Setewbro de 1936, bem como de
nota comprovative do aproveitamento obtido na regén-
cia de cwrsos, no caso de se tratar de professores com
servigo prestado no ensino de adelescentes ou adultos
analfabetos,

Esta nota deverd ser confirmuada pelo director do dis-
trito escolar,

3. Nio puoderdo ser nomeasdos para reger cursos de
educagiio de adultos os agentes de ensino que em algum
dos anos anteriores, por falta de zelo ou de competén-
cia, niio hajawn obtido o aproveitamento consulerado
normal.,

Att. 105.°—1. Os regentes dos cursos que cometam
qualquer fraude com o fim de iludir o preceitnado neste
decreto zerdo obrigados a indemnizar o Kstado pelus
danos causados, se os houver, sem prejuizo de processo
disciplinar, tratondo-se de professores ou regentes do
ensino prividrio oficial. e do cancelumento do diploma
do magistério f;‘imfu‘io, no caso de serem professores do
ensino particular. )

2. Os directores dos disirvitos escolures, sem prejuizo
do procedimento disciplinar que couber, serio também
solidariamente responsaveis pela indemnizagiio devida
ao Bstado em virtnde do funcionamento de cursos com
infracgie das disposicfes deste decreto.

Se o iufracciio houver resultado da prestacio de in-
formagies erraduas, as rvesponzabilidades transterem-sa
para a entidade que as houver prestado.

Art. 106.° Os dias em que o regente do curso faltar
an servico por qualquer motivo, mesmo justificadn, sfo
descontados por inteiro.

Art. 107" As portarias de designagio dos regentes
dos cursos sio abrangldas pela doutrina deo § 1.°, ali-

nea a), do artivo 24.° do Decreto n.° 22257, de 25 de
Fevereivo de 1033,
Art. 108.* —1. Os examues da 3.* ou da 4.* classe do

Pnﬂtnn primdrio p.lr a maiores de 14 anos de idade rea-
VRNTIITE nunte a2 owiing
1_‘{1.1_1:1. auo.

2. 0s exames poderio, pordin, ser auforizadoes pelo
Ministro da Edacagio Nacional nos dltimos quinze dias
de enda periodo Teviivo,

o ode dunbio g
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4. 0s exires previstos neste nrt
JUTi~ espasils
Nacional.

Avt, 100"
adultus gue s
serd abonad :
won e Porto o "fi'h nas 1!.->l’.-\lm> lm .lll lmlc." :
Us regontes sdo vdtaor que o sojstn professores do en-
sino priméria oficial pucd)e do pur essu regéneia a gra-
tificagdo mensal de 150§,

ico sio feitos perante
voteados pelo Ministro da Fducagio

& cada regente de curso d(‘ edue cio de
nario ()JIL'] al

des ode i

CAPITULO VI
Camrzanha Nacional de

Art. 11%° Em Janeiro de 1953 serda imiciada uma
campanha nacional confra o analfabetismo, a qual se
prolongurd até 31 de Dezembro de 1934

Art. 111°—1. A campanha sera designada por
«Campanka Nacional de Lducagio de Adullosn e visard
essencinhmente a preparacio para o exame do ensino
primrio elementar de analfabetos com idade compreen-
dida enlre 05 14 e os 35 anos.

2. Os grogramas a seguir serdo os da instrugdo pri-
maria elementar, com as alteragdes que o Ministro da
Educagio Nucional determinar, ouvida a 2.* secglio da
Junta Xur\it-nnl da Yducacio.

Avl. 1120 Através da Campanha procurar-se-i tam-
bém divulzar noghes de educagio moral e civica, orga-
nizagio wrpnmtnu previdéncia social, seguranga no
traballo, higiene e defesa da saide, agrlcultura € pe-
cudria, e mela coluborariio os diversos departamentos
do Lstado interessados, especialmente os Ministérios do
Interior, do Exéreito, da Fceonomia e das Corporagdes
e Previdéncia Soeiul, o Secretariado Nacional da In-
formacio, Cultura 1’npul..u ¢ Turismo e a Imissora
Nacional de Radiodifusio.

Art. 1132 O Instituto Nacional de Estatistica cola-
borard tambeém na Cawmpanha, competindo-lhe especial-
mente:

a) Proceder a estudo estatistico do prablema do anal-
fahetizmo;

) Elabarur quadros estatisticos sobre o nimero e per-
centagem de analfabetos por concelhos, freguesias ¢
niclens eseolares;

¢) Dar insirugdes sobre a recolha e a organizagio dos
dados estatisticos;

d) Verifiear os resultados estatisticos e propor as me-
didas aconselhadas & Comiissfio Kxecutiva e de Orienta-
cio Iedaf:qg'.ca e a4 Comissio de Informagio e Propa-
ganda. previstas nas alineas @) e ¢) do artigo 1197
l’lé’:tt. dlp]t'..u-l

e} Por i disposiciio do Ministério da Fducagio Na-
cional todes os elementos que permitam a identificagio
e localizagio dos analfubetos apurados no censo popu-
lacional 4= 1930.

Art. 114°—1. A Campanha serd orientada por forma
a chamar 2 atencdo da opinife piblica para o preblema
do analfabotismo entre os adultos e para a necessidade
da culaborasio dos particularss com o Estado na difusiio
da cultura popular.
selieitada,

Educacdo de Adultos

nor forma especial. a rooperaciio

da fmpressa, da raldio, do cineta, do te atro,
i orativa, dos estabelecimentos de ensino par-
ticular, das agremiagies dasportivas, dus diversas enti-
dades colectivas e das empresas industriais, comereluis
e w'uul 7, dos pidrocos e de todas as entidades e 1ndi-

| colaorarem na educacio doa

da orgu-

Jathist tocgnzeas
1L acins,

adulios

neswanl doeent
H

i'.’l eonst

Huildo, em Te-
siantarindo, por professores Jdo ensine primd-
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na Campanli e caraniivs de competénein peda-
whoica e de idoneidade moral e civica.
- r\” 1162 —1. Abertaa Ca nhia, 0z & reetores o

1

103

wlos s pra-

smentos de enzino p ), Hut

wle E
gsores que neles prestem servigo, elaborariio o3 pro-

i:r;;m.;l-s dos trabalhins que se propoulium r.=a‘l.i-;:.1r‘, eorn
"udiencio dos seus coluburudores e das sugesides julga-
Jdas convenientes. )

2, s programus serio envindos, denire de quin
dina, a0 delegndo escolar no concellio e nas sedes dos
distritos & direeciio escolar. )

0s delegados escolares remeterdo, no prazo de guinze
dins, s direcgies dos distritos escolares os programas,
Jevidamente informados.

Art. 117.° Serd promovida n concessiio de galarddes
e préwiios G4s pessons e entidades que no decorrer da
(ampauhe se distinguirem pela sua acgio no combate
a0 analfabetismo.

Art. 118.° — 1. Os individuos a quem o Ministério
da Educagio Nacional reconhecer competéucia pedags-
gica e idoneidade moral e civica para os efeitos do dis-
posto mo artigo 115.° terio direito & gratificagio de
5008 por cada adolescente ou adul‘fo_ analfabeto, de
idade compreendida entre os 14 e 05 35 anos, que pre-
parem até aprovagio no exame do ensino elementar.

2. Os agentes do ensino oficial beneficiario aindas do
aumento de meiv valor na sua classificagio por cada
dez onalfabetes que preparem até aprovaciio no exame
do ensine elementar. _

3. Quem desejar beneficiar dos direitos previstos nos
nimeros anteriores indicard préviamente ao director
do disitito escolar o nome, a idade e a residéncia dos
individuos analfabetos a leccionar, bem como o lecal
onde sera feito o ensino.

4. Os individuos que prestem servigo em cursos cria-
dos nos termos do disposto no capitulo v deste decreto
ou tenham regéncin remunerada de eursos mantidos por
quaisquer entidades piiblicas cu particulares niio gozam
dos direitos conferidos pelo presente artigo em relagio
a0s alunos leceionados nesses curses.

5. Os individuos que cometerem qualquer fraude com
o fim de heneficiar dos direitos previstos nos . 1 e 2
desle artico serfio Tesponsdvels pelos danos cansados ao
Fstado, sem prejuizo de provedimento disciplinar, no
caso de se tratar de agentes de eusino oficial.

Art. 116.° A orcanizaciio e orientagdo da Campanha
compete as seguintes comissGess .

a) Comissiio Execuiive e de Orientagio Pedagdgica;

b) Comissio de Administragdo;

¢) Comissdo de Informagio e Propaganda. .

Art. 120.°—1. A Comissio Executiva e de Orientagiie
Pedagégica serd constituida por pessoas gue déem ga-
rantias de competéncia e de colaboraciio eficiente ¢ a
ela presidird o Ministro da Educagio Nacional.

2. A Comissio Executiva e de Orientagio Pedagigica
compete especitalmente:

a) Dirigir e cocrdenar os trabalhos, estabelecendo
os planos de acglio; -

b) Definir a orientagio pedapdgica da Campanha
e pronunciar-se sobre o material diddctico a utilizar;

¢) Manter contacto com os departamentos publieos
e auforidades interessadas na luta contra o analfabe-
tismio;

d) Tomar conliecimento des resaliades da Campanha,
i medida que esta se desenvolver;

¢) Tomar as medidas indispensiveis ou convenientes
para que se atinjam os objectivos da Companha,

A\ Comissio de Adwministracio é cous-

z6

Blnrda pelo direct ral Qo Insiin 1 thefes
de seceio da Direceio-Geral dn Fnsi rinidrio, chefe
da s 1t P fede du Cond dais Piiblica o ddass
pesseas nomeadas pelo Ministro da Educugdo Nacional.

2. A Comisdo de Adminisaagio compele:
. . 3

a) Administrar o fundoe a que se refere o artigo 129.°
deste decrein, atvavés de um consolha admivistrativo
constitu? by por irés dos seus membros dest
Ministro da Bducagfo Nactonal;

b) Elaborar e submeter & aprovaciio ministerial o or-
gamento da receita e da despesa;

¢) Organizar a contubilidade e fiscalizar a sua eseri-
turaiio;

d) Promover a aquisigio e distribuiciv do material
para a Campanha, ouvida a Comissdo Executiva e de
Orientacio Pedagogica ou por proposta desta;

¢) Apresentar, dentro de sessenta dias depois de findo
cada ano, & aprovagio do Ministro da Kducacio Nu-
cional ¢ visto do Ministro das Fiuangas as contas do ano
anterior. A aprovagdo e o visio corresponderdo i gui-
tagio da Lomissio. :

Art, 122.°—1. A Comissio de Informagiio e Propa-
ganda, a que presidird o Ministro da Kducag¢io Nacio-
nal, serd constituida pelus seguintes entidades, aléin
de outras que o Ministro julgue conveniente nomear:

a) Representante do Miunistério do Interior;

b) Representante do Ministério do Exército;

¢) Representante do Ministério da Marinha;

d) Representante do AMinistério da Economia;

¢) Representante do Ministério das Corporacdes e
Previdéncia Social;

f) Representante do Subsecretariado de Estado da
Acrondutica; . J :

7) Representante do Episcopado Portugnésy

h) Secretdrio nacional da Informacdo, Cultura Po-
pular e Turismo;

i) Comandante-geral da Guarda Nacional Republi-
cana; :

7) Comandante-geral da Policia de Seguranga 1'd-
blica;

1) Comandante-geral da Legido Portuguesa;

m) Comissirio nacional da Mocidade Portuguesa;

n) Presidente da direcgio da Obra das Mies pela
Educagio Nacional;

o) Comissiria nacional da Mocidade Portuguesa Fe-
minina;

p) Presidente da direecin da Fmissora Nacional e
Rudioditusiio;

. q) Presidente da direcgio da Fundagio Nacional
para a Alegria no Trabalho;

r) Presidente da Junta Ceuntral des Casas dos Pes
cadores; : . :

3) Viee-presidente da Junta Central das Casus do
Povo;

t) Presidente da direcgio do Grémio Naecional da
Imprensa Didria;

z) Presidente da direcgio do Sindicato Nacional dos
Jornalistas;

v) Representante dos grémios nacionais;

z) Representante dos sindicatos nacionais;

z) Representante da 1mprensa regional e represen-
tante da rddio particular.

2. A Comissio de Informagio e Propaganda compete:

a) Promover a informagin do piblico, para que este
coopere abertamente na Campanha;

b} Interessar a imprensa, a ridio, o cinema e o tea-
tro por furma a obter a sun colaboracio;

¢) Tewmentar o interesse das antorldades administra-
tivas locals, dos pdroces, dos professoves. dos alunos do
ensino liceal, téenice ou superior, des instituicdes de
cultura, dos erganismos corporatives, dus entidades pa-
tronais da inddstria, do comércio e da agricultura e das
aurrentingTes desportivas pary qua femem
no comhate an analfabetismo;

dy 1

grados pelo

narto apty
i actva

tar publicagdes e cartazes e proceder I ana dis-
tribuiyio; g
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e) Adquirir pelivulas educaiivas, livros e publice-
a dine de oo distribuides deoacerdo com s exie
ddaa da Campanlan :
aquisigine ¢ distethuicio de livioe o publicaciios
serd onvulo o diveetor do Servico e Bseollia de Liveas
a que se refere o Decrcto-Lel n® 56 147, de 5 e Feves
reire de 1947,

At 2200 As Co
Tiores terdo um vice-prest mntp notieado pelo Minisiis
da Bduecagin Nucional.

Art. 1242 Em cada distrito serd constituida uma
comissio distrital, zomposta pelo governador civil, di-
rector do distrito esvaloe dele stituto No-
cional do Trabalho e e chitutile
nuplenq e da radio ¢ dois n-[uum.r.rntw- da organizi-
¢io corporativa,

Art. 1252 Fan eada concelho funcionard uma comis-
sio coustiluida peiv presidente da cimara, delegade
eseolar, representante da imprensa lecal, dois repre-
sentantes da orgenizacio corporativa e wn paroco, a
convidar pela comissio distrital,

Art. 126.° Xs comisstes referidas nos dols artigos an-
teriores compete colaborar, de acordo com a orientacio
definidiv pelas comissies confrais, na organizacio e exe-
cucito do Campanha Nacional de Edueacio de Adultos.

Art. 127.°— 1. Pode o Ministro da Educagio Na-
cional determinar que, durante o periodo de preparagia
e execugio da Campanha, sejam chamadas a colaborar
nela, com dispensa total ow parcial do sew servigo nri-
prio, funcionarios de quaisguer servigos do Ministério.
Estes funciondrios conservarde, em gualguer hipdtese,
todos os vencimentos e remuneracdes que couberem ug
desempenho efectivo da sua fun¢io propria e continua-
rao a ser abonados pelos respectivos servigos.

2. A doutrina do mimero anterior é aplicivel, me-
diante acordo do Ministro respectivo, a funeiondrios de
outros Ministérios interessados na Campanha.

3. Pode o Ministro da Educaciio Nacional autorizar
que seja contradado on assalarindo o pessoal indispen-
savel 4 preparacio ¢ funcionamento da Campanha,

_dentro dos verbas do respectivo or¢amento.

At 128" 05 Funcionirios piiblicos e administradi-
vos nao podent, sob pena de procedimento adisciplinas,
recusar-se a colaborar na Campanha, sempre que os sens
sorvicos sejum devidamente solicitados peles orgios que
superintendem na luta contra o analfabetismo.

Art. 129.°— 1. E criado um fundo destinado a ocor-
rer ds despesas da Campanha, o qual se designard
«}undo Nacional de Educacio de Adultoss

Constituem receitas do Fuado:

a} As dotages aterhuidas pelo Estado ou pelos corpos
administratives;

b) Subsidios de quaisquer entidedes oficiais ou par-
ticulares;

) thll-‘,qllm‘ outras receitas,

4. As receitas serdo entrecues na Caixa Geral ﬂe
Depdsitos, Urédito e l’lenrlt-n i, ]Ju]a fn: ma que visr
a acordar-se eutre-n sua Administracio e o Comissie a
que se refere o artigo 121.°, e tscrifur‘m!;‘s em conta
especial, com a designagio veferida ro n® 1.

Art. 1300 — 1. As (lt'wpe;-’la serio realizadas depm»-

wlo o < cahing. | i

S previsins nos ariimos anbes

"nl" do In

ll‘l“". "l'

Jo ALY

respectivas. As
quantifativo. quando respeitem o pessonl ou serviges,
depﬂn{iem de wutorizagio ministerial,

2. 0 pagamento das despesas eerd feito por clieques
nominatives, assinados por dois membros do conseltin
admintsivativo,

G, Para
FLRRRET RS (A i U 4 B
portineiins o supen
renovacio de um fundo permunente.
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o es i 1“_

e Jroeghivias disseans pole o
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ores a 10.000= Pt

CAPITULO VIL
Ovganizicée da Diresclo-Geral do Tasino Primdirio
& Gas Cireccdes dos distrites escolares
At 1317 B oerbla na Direecdo-Geral do Fnsine Pri-
miario mais umn secgio e acrescido o respectivo quadro
o [‘r!"i*\llﬂl Loun ehiefe de o secedn, um seeundo-oficial,

WO Sive e eoum daetilipra b,
Art, Bi2e A L Sevgio —Seccio Administrativa e

dia Difusio do Ensing— Lmnpultm espectalmente os
servicos de:
a) Difusio do ensino primdrio entre as eriancas su-

Toescolar e enfre os adultes iletradaos;
h) Orgun W do recenseatento eseols
¢} Orgunizacio e actualizagio da rede escolar;

d) Ohu ratoriedade do ensino ¢ matricula;

¢) Criagin, enirada em funeionamento, hllhp('ll%ﬁo @
exiingio de escolas, postos escolares; cursos duplos, cur-
sos de educacio de adultos, classes especiais para o en-
sino de anermais e passagem de escolas ou postos esco-
laves & situagdio de provisirinmente lmpeﬂldn

f) Imstalagfes escolares e reparacio (lc (‘l.llf!Cl()S es-
colares;

) J.dnstm .do:s edificios escolares e das moradias
anexas;

R) Atribuiciio de moradias avs agentes do ensino;

i) Aceitacio de bens doados ou legados para escolas
e caixas o cantinas escolares;

§) Assisténcia escolar, criagiio e fiscalizacio das cai-
xas e canbinas escolares;

1) Institulo Sidonio Pais (o Professorado Primid-
rin}; z

m) Estatistica e estudo dos dados estatisticos.

Art. 1330 A 2.* Secgdo — Secgio Pedagogica — com-
petem especmhnente os servigos de: .

a) Inspesgio e diseiplina;

"~ b) Aperieigoamento do ensino e orientagiio peddgo—
gica; :

¢) Cursos de aper eummcutn reunioes de estudn e
conferéncias pedagdgicas;

d) Excursies e “visitas de estudo;

#1 Sesspes eduecalivas e festas eseolares;

i Bibliviecas & museus escolares;

g) Radio escolar; o :

h) Cinema educativo;

i) Literatura infantil;

i) Oriertagio do boletim pedagégico da Direcgiio-
-Cteral;

l) Hordrios, exumes e equivaléncia de hablhtwgoes-

m) Programas de ensino;

n) Livres escolaves;

o) Aproveitamento escolar;

p) Qualificagio do servigo do ])esqoai docente;

q] Escolas do magistério primirio;

r) Estuldes de 1EEL~ acao comparada,

Art. 154.% A 3.2 Seccdo — Seciio do Pessoal — com-
petem especialmente os servigos de:

a) Noweacio, movimento e cadastro do pessoal de-
pendente da Direcgiio-Geral :

b} Licengas,” vencimentos,
aposentagies e exonerugies;

eb Contahilidade da Diceecto-Goral,

Art. 1: — 1. Ox eserituririns de 2.2 sap das -
recedies dos Distritos Fscolares serfio nomendos de entre
os eandidatos aprovados em concurse de provas priaticas.

2. As provos o que se refere o mimern anterior serio
[1rr~‘1:1:‘l~1-‘ nas Iirecedes para esse efeita designadas pela

Goral do Fesine Prowiavio o clusaficoulos por

o, nomendn pelo Minidro da BEducagio Na-

p»n 15 0t obrio

diuturnidades, permutas,

Liti.

classe
deverd a Direecio-Geral fazer publicar no Didrio do

Sempre que laja vaga de eseritoitivio de 2.0
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nrazo de quinze dias,

1.‘.11";1 l:illl.‘ €33 v

tlretrorin O colnpele
Jantre do

seriin leilas pcl'

g pegreridit

ordem e elassifis

I S IR TR
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: Arf, 1ot — 1. A ezeriturdrios de 1.° classe serio
Pt vomtovidies os eseriturdrios de 2.2 elusse du respeciiva

I‘I)l i,

Dipeegio f0
2 Katvo ned informecdo de servign,
Fecuir 1o eseriturdrio de 2 ela ConL mals tempe na
rategorin e que teuha o habilitacdo legal exigida pelo
“;‘{,I‘ o 1. 26 ]13, de 23 de '\401 NJI]JID de 1()_3'1

9. Nian sendo possivel promover eandidato d'\ Tes-

¢ promosdo devord

peetivi Direceio Fivolar, serd ]\ublwrmo qim avisn nos
anferior e & vaga poderio
s e qualquex Dix

vormos doonf 3 do artige

concorrer escrifuririos de 2.2 ¢l oo
¢io liscolar.

Art. 137.¢ — 1. Os terceiros-oficiais seriic nomeados
de entre eseriturdrios de 1.* classe ou professores do

ensing prividrio aprovades em concursy de provus pri-
ticas e que trnham pdo menos dez anos de lmm & efec-

bivis sen ]_‘IL' l?‘“l webos situ. L l;\'.-,.
2.8 veis o estas anll‘_‘du)u\.‘\ s n™ 2 3 ed
do artigo

Ak, 1957 O35 prazos previstos neste diplona poderfio
ser alterados no decurso do ano lectivo de 195221953,
por despaslio do Ministro da Educuedo Nacional.

Pulbiigue-se e cumpra-se como nele =¢ contém.

Pagos do Governo da Repithlica, 27 de Outubro de
1952, — Fraxersco Hicrso Craveiro Lores — dnte-
nio de Oliveira Salozer — Joaquim Trige de Negrei-
ros— Wanuel Gonealves Covaleire de Ferreiva— Aty
Lguedo de Oliveira —— Adolfo do Lwmaral 3 hranches
Pinto — Xmérico Deus Rodrigues Thowaz — Fernando
Andrade Pires de Lima — Ulisses Cruz de Aguior Cor-
tés — Manuel Gomes de Araiijo — José Soares de Fon-
seca.

o
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1 SERIE — NUMERO 161

§ 1.° O conselho administrative do Estado-Maior
da Forca Aérea exerce a sua acgiio em relagiio as
verbas gerais da Forga Aérea nio especialmente
consignadas a outros conselhos administrativos e
em relagio as verbas privativas do Gabinete do
Subsecretario de Kstado da Aerondutica, do Hs-
tado-Maior da Forga Aérea, das Direccoes dos Ser-
vigos de Comunicagbes e Trafego Aéreo, de Recru-
tamento e Instrugio, de Saide e de Intendéncia
e Contabilidade e das unidades subordinadas aque-
las direcgdes que nfo possuam conselhos adminis-
trativos préprios.

§ 2.° Os conselhos administrativos das DirecgGes
dos Servigos de Material e de Infra-Estruturas
exercem a sua acgdo em relagfio s verbas gerais da
Forga Aérea que lhes sejam especialmente consig-
nadas e as verbas privativas das respectivas direc-

_¢des e das unidades a estas subordinadas que ndo

possuam conselhos administrativos préprios.

§ 3.° Os conselhos administrativos dos comandos
das regiGes e zonas aéreas exercem a sua acg¢io em
relagdo &s verbas gerais da Torga Aérea que lhes
sejam especialmente consignadas e as verbas pri-
vativas dos comandos das mesmas regides e zonas
e das unidades a estas subordinadas que nio pos-
suam conselhos administrativos préprios.

§ 4.° Os conselhos administrativos das unidades
exercem 2 sua acgdo em.relagio as verbas gerais
da Forga Aérea que lhes sejam especialmente con-
signadas e &s verbas privativas das mesmas uni-
dades.

§ 5.° As verbas gerais da For¢a Aérea consigna-
das aos diversos conselhos administrativos serfo
fixadas em cada ano por portaria do Subsecretirio
de Estado da Aerondutica.

Art. 54.° Em tempo de paz as regides aéreas
referidas nos artigos anteriores compreendem:

a) 1.* regidio aérea:

Um comando, com um comandante, um 2.° co-
mandante, um ajudante de campo, um es-
tado-maior, um centro cripto e de comuni-
cagles, uma secretaria e arquivo e um
conselho administrativo;

O sistema de detecgio, alerta e conduta da
intercepgdo de Portugal continental;

As hases aéreas operacionais localizadas em
Portugal continental e na Madeira;;

Aerédromos-base e aerédromos de recurso lo-
calizados em Portugal continental e na
Madeira; '

A zona aérea dos Agores;

A zona aérea de Cabo Verde.

b) 2. regido aérea:

Um comando, com um comandante, um aju-
dante de campo, um estado-maior, um centro
cripto e de comunicagdes, uma secretaria e
arquivo e um conseltho administrativo;

As bases aéreas operacionais localizadas em
Angola, Guiné e S. Tomé e Principe;

Aerédromos-base e aerédromos de recurso lo-

calizados em Amngola, Guiné e S. Tomé e
Principe. :

¢) 3. regifio aérea:

Um comando, com um comandante, um aju-
dante de campo, um estado-maior, um centro

cripto e de comunicagles, uma secretaria e
arquivo e um comnselho administrativo;
As bases aéreas operacionais localizadas em
Mogambique, India Portuguesa, Timor e
Macau;

Aerédromos-base e aerédromos de recurso lo-
calizados em Mogambique, India Portu-
guesa, Timor e Macau.

Art. 55.° Em tempo de paz a zona aérea dos
Agores compreende:

Um comando, com um comandante, um aju-
dante de campo, um estado-maior, um cen-
tro cripto ¢ de comunicagdes, uma secretaria
e arquivo e um conselho administrativo;

O sistema de detecglio, alerta e conduta da
intercepgiio dos Agores;

As bases aéreas operacionais localizadas nos
Agores;

Aerédromos-base ¢ aerdédromos de recurso lo-
calizados nos Acgores.

Publique-se e cumpra-se como nele se contém.

Pagos do Governo da Repiblica, 25 de Julho de
1958. — Francisco Higino (CRAVEIRO LorEs — Antd-
nito de Oliveira Salazar — Marcello Caetano — Fer-
nando dos Santos Costa — Joaquim Trigo de Negrei-
ros —Jodo de Matos Antunes Varela— Anténio Manuel
Pinto Barbosa — Paulo Arsénio Virissimo Cunha —
FEduardo de Arantes e Oliveira — Raul Jorge Rodri-
gues Ventura — Francisco de Paula Leite Pinto —
Ulisses Cruz de. Aguiar Cortés — Manuel Gomes de
Araiijo — Henrigue Veiga de Macedo.

Para ser publicado no Boletim Oficial de todas
as provincias ultramarinas. — R. Ventura.

MINISTERIO DO INTERIOR

Subsecretariado de Estado da Assisténcia Social

Decreto-Lei n.° 41 759 4

_ Pelo presente diploma ¢ criado o Instituto de Assis-
téncia Psiquidtrica, 6rgdo de coordenagio que se in-
tegra no regime do Decreto-Lei n.° 35108, de 7 de
Novembro de 1945.

Compete-lhe, de um modo geral, o superior enqua-
dramento dos estabelecimentos e servigos oficiais aos
quais se atribui como fim a acg¢iio profildctica, tera-
péutica e pedagégica no dominio das doengas e ano-
malias mentais e, bem assim, a orientagdo e fiscalizagio
das iniciativas particulares queé se proponham ¢ mesmo
objectivo. '

Por esta forma se completa a estrutura cujas bases
foram inicialmente fixadas na Lei n.° 2006, de 11 de
Abril de 1945, logo regulamentada pelo Decreto
1.° 34 502, do mesmo més e ano.

A experiéncia adquirida no decurso de um decénio
nio s6 leva & criagdo do Instituto, como i introduciio
no sistema existente de algumas modificagSes que visam
o seu aperfeigoamento, por forma a assegurar um m4-
ximo de rendimento no trabalho que se desenvolve nesta
modalidade especial de assisténcia.

A semelhanca do que se verifica com os demais ins-
titutos, o Instituto de Assisténcia Psiquidtrica assume
com a publicaciio deste diploma a responsabilidade di-
recta da coordena¢fio das instituigGes, estabelecimentos
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e servigos em funcionamento nas diferentes zonas do
Pais.

Aos estabelecimentos de caricter oficial, que sdo os
dispensdrios centrais e regionais, os hospitais, clinicas
e asilos psiquidtricos, vém agora adicionar-se as bri-
gadas mdéveis colocadas na dependéncia dos dispensdarios
e por eles impulsionadas e apoiadas.

Mantém-se o socorro domicilidrio, com as caracte-
risticas e a finalidade que desde o ‘inicio se lhe assina-
laram, ,

Confia-se em' que das disposigdes que se adoptaram
agora resulte vantagem no aspecto da eficiéncia do sis-
tema, que jé deu as suas provas, ao longo de dez anos
decorridos, e onde pouco houve que alterar ou corrigir.

Usando da faculdade conferida pela 1.* parte do
n.° 2.° do artigo 109.° da Constitui¢io, o Governo de-
creta e eu promulgo, para valer como lei, o seguinte:

CAPITULO 1
Da organizagdo
sEcgXo 1
Do Instituto de Assisténcia Psiquiatrica

Artigo 1.° E criado o Instituto de Assisténcia Psi-
quidtrica, que funcionard na dependéncia da Direcgio-
-Geral da Assisténcia.

Art. 2.° O Instituto goza de persomalidade juridica
e de autonomia técnica e administrativa e tem a sua
sede em Lisboa e a sua acgiio estende-se a todo o Pafs.”

Art. 3.° Em tudo quanto nio for contrdrio ao disposto
no presente diploma & aplicdvel ao Instituto de Assis-
téncia Psiquiatrica o preceituado no capitulo 11, ti-
tulo 111, do Decreto-Lei n.° 35 108, de 7 de Novembro
de 1945, e na demais legislagio geral reguladora dos
érgdos de coordenacdo da assisténcia. '

Art. 4.° Ao Instituto de Assisténcia Psiquidtrica
compete, de um modo geral, orientar, coordenar e fis-
calizar a acgdo profilactica, terapéutica e pedagégica
no combate 4s doengas e anomalias mentais, criar e
manter estabelecimentos e servigos necessirios & obser-
vaglo, vigilidncia e tratamento dos doentes mentais e,
bem assim, estimular, coordenar e fiscalizar as inicia-
tivas particulares que se proponham o mesmo objectivo.

Art. 5.° Ficam na dependéncia do Instituto os esta-
belecimentos oficiais de assisténcia psiquidtrica.

Art. 6.° A direcgdo do Instituto de Assisténcia Psi-
quidtrica serd exercida por um director, coadjuvado
por um adjunto. ’

Art. 7.° Para efeitos de assisténcia psiquidtrica, o
Pais é dividido em trés zonas — norte, centro e sul —
com sede, respectivamente, no Porto, Coimbra e Lisboa
e com as seguintes dreas:

@) Zona norte: distritos de Viana do Castelo, Braga,
Porto, Vila Real e Braganga;

b) Zona centro: distritos de Aveiro, Coimbra, Vi-
seu, Guarda, Castelo Branco e Leiria;

¢) Zona sul: distritos de Santarém, Lishoa, Seti-
bal, Portalegre, Evora, Beja e Faro e os dis-
tritos auténomos das ilhas adjacentes.

§ tnico. O Ministro do Interior, ouvido o Instituto,
poderd transferir os distritos ou concelhos duma para
outra zona.

Art. 8. No Porto e em Coimbra funcionario dele-
gagbes do Imstituto com superintendéncia nos servigos
das respectivas zonas, podendo ser criadas subdelegagdes
nos distritos em que existam alguns dos organismos pre-
vistos neste diploma.

.
~

Art. 9.° O servigo de cada zona é assegurado pelos se-
guintes organismos, cujas atribuigdes e competéncia
serdo definidas em regulamento:

a) Dispensirio central;

b) Dispensarios regionais;

¢) Brigadas mdveis; .

d) Hospitais e clinicas psiquidtricas;
e) Asilos psiquidtricos.

§ tnico. A assisténcia no domicilio ou em regime de
colocagio familiar efectivar-se-4 através dos dispensi-
rios e em coordenagio com eles ou com os hospitais e
asilos psiquidtricos.

SECQAO II

Dos eslahelecimentos e servicos
SUBSECQAO I

Dos dispensédrios centrais

Art. 10.° Os dispensérios centrais funcionarfo nas
sedes das respectivas zonas e serdo instalados, quanto
possivel, em edificio préprio.

Art. 11.° Os dispensirios centrais estabelecerio acor-
dos com os hospitais gerais ou especiais da respectiva
zona para o internamento, por prazo ndo superior a
trinta dias, de doentes que caregam de ser observados
e tratados durante aquele periodo de tempo.

SUBSECQAO I

Dos dispensérios regionais

Art. 12.° Os dispensdrios regionais exercem, nas areas
que lhes forem demarcadas, as atribuigdes que em re-
gulamento ficarem a competir aos dispensdrios centrais,
incumbindo-lhes também encaminhar para estabeleci-
mento psiquidtrico adequado, por intermédio do Ins-
tituto ou da delegagdo respectiva, os doentes carecidos
de internamento,

§ 1.° Os. dispensérios regionais funcionardo, quanto
possivel, junto dos hospitals regionais.

§ 2.° Enquanto ndo forem organizados dispensdrios
regionais, as suas fungdes poderdo ser confiadas s con-
sultas dos hospitais gerais ou a outras que rednam as
condigdes suficientes.

§ 3.° O funcionamento técnico dos dispenssrios e con-
sultas poderd ser assegurado pelos médicos psiquiatras
do dispensario central e das brigadas méveis, delegados
e subdelegados de saide, médicos escolares e munici-
pais.

SUBSECQAO III-

Das brigadas mévels

Art. 13.° Na dependéncia e sob orientagdio dos dispen-
sirios centrals ou regiomais a que estiverem amexas,
funcionario brigadas méveis, compostas pelo pessoal

‘médico e outro que for considerado necessirio. -

Art. 14.° Os delegados e subdelegados de sadde, os
médicos mumicipais, as Misericérdias e demais esta-
belecimentos de assisténcia, bem como as Casas do
Povo e dos Pescadores e as autoridades em geral, pres-
tardo as brigadas méveis a colaboragio e auxilio de
que carecam para o bom desempenho da sua missdo.

SUBSECQA0 IV
Dos hospitais psiquistricos e das olfnicas psiquistricas

Art. 15.° Aos hospitais psiquidtricos, as clinicas
psiquidtricas e aos servigos de psiquiatria que funcio-
nem em hospitais comuns compete, de um modo
geral, efectuar a observagio, tratamento e correcgdo,
em regime aberto, dos cases agudos e recentes de
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doenga e anomalia mental, bemn como a observagio e
tratamento, em regime fechado, dos doentes que, de
harmonia com as indicagdes médico-psicolégicas e so-
ciais, nio possam ser assistidos em regime aberto, e
proceder aos exames médico-legais requeridos pelas
autoridades competentes.

§ tnico. Mediante acordo dos Ministros do Interior
e da BEducagio Nacional, poderdo as Faculdades de
Medicina ministrar o ensino mos hospitais e clinicas
psiquidtricas dependentes do Imstituto.

Art. 16.° Os hospitais regionais comuns que funcio-
nem em localidades onde nfo haja estabelecimentos
psiquidtricos deverdo dispor de instalagGes para trata-
mento ou isolamento tempordrio de doentes portadores
de anomalias mentais.

SUBSECQAO V
Dos asilos psiquidtricos

Art. 17.° Os asilos psiquidtricos tém por funecdo
predominante o tratamento, normalmente em regime
fechado, das doengas de evolugiio prolongada, com o
fim de obter a recuperagio médica e social dos assis-
tidos.

Art. 18.° Sob a designagio de asilos psiquidtricos
compreendem-se ainda os seguintes organismos:

a) Colénias agricolas; :
b) Asilos para criangas e adolescentes anormais;
¢) Asilos para anormais perigosos e anti-sociais;
d) Hospicios;
_e) Colénias e casas de recuperagio para alcoélicos,
toxicémanos e individuos afectados de outras
anomalias.

§ unico. Os asilos poderfio funcionar como serviges
independentes e agrupar-se entre si ou com as clinicas,
quando devidamente apetrechados para tal fim.

CAPITULO II
Do regime administrafivo

Art. 19.° Os organismos e estabelecimentos oficiais
de assisténcia psiquidtrica gozarfo da autonomia téc-
nica e da administrativa que para cada um for defi-
nida no respectivo regulamento, sem prejuizo da acgo
tutelar da Direcgio-Geral da Assisténcia e da fiscali-
zagio da Inspecgio da Assisténcia Social.

Art. 20.° O Instituto, bem como os organismos e
estabelecimentos na sua dependéncia, tem capacidade
para aceitar herangas, legados e doagGes e pode re-
ceber subsidios do Estado, das autarquias locais e dos
organismos corporativos.

Art, 21.° O Instituto e os estabelecimentos oficiais
na sua dependéncia terfio como receitas préprias:

1.° Os rendimentos dos bens préprios;

2.° As pemnsdes, taxas de compensagdo ou de remu-
neragiio devidas por servigos clinicos pagos pelos
assistidos, suas familias, autarquias locais e outras
entidades; v

3.° O produto liquido do trabalho dos assistidos, res-
salvada a margem suficiente para constituir incentivo
ao trabalho individual; _

4.° O produto de herangas, legados e doagGes a seu
favor;

5.° Os subsidios do Estado, das autarquias locais e
dos organismos corporativos;

6.° Os espélios dos internados que ndo forem recla-
mados no prazo de seis meses seguinte & data do seu
falecimento.

Art. 22.° E da competéncia do Ministro do Interior
a aprovagio das tabelas das penses e honoririos eli-

~nicos dos estabelecimentos oficiais de assisténcia psi-

quidtrica.

§ tinico. Da importincia dos honordrios clinicos pa-
gos pelos pensionistas e pelos que frequentem a con-
sulta dos dispensdrios poders ser deduzida uma percen-
tagem a favor dos médicos que prestarem a assisténcia,
ndo sendo contudo devidos honoririos pela prestada a
pobres e indigentes.

Art. 23 Nos hospitais e asilos psiquidtricos a admi-
nistracid estd a cargo de um administrador, compe-
tindo a direcgiio técnica ao director dos servigos cli-
nicos.

Art. 24.° Nos estabelecimentos oficiais de assisténcia
psiquidtrica poderd haver conselhos administrativos,
cuja composi¢io e competéncia serdo definidas em re-
gulamento.

Art. 25.° A responsabilidade pelos encargos de assis-
téncia prestada serd imputada nos termos estabelecidos
no Decreto-Lei n.° 39 805, de 4 de Setembro de 1954,
e mais legislagio aplicdvel. :

CAPITULO III

Do pessoal

Art. 26.° O disposto mo Decreto n.° 34 502, de 18 de
Abri] de 1945, e mo Decreto-Lei n.° 35 108, de 7 de
Novembro de 1945, é aplicdvel & constituigdo e remode-
lagdo dos quadros e provimento do pessoal do Instituto
e dos estabelecimentos e servigos na sua dependéncia.

§ 1.° O Ministro do Interior, com o acordo do Ministro
das Finangas, procedera & fixag¢iio ou revisio dos qua-
dros de pessoal do Instituto e dos estabelecimentos e
servigos na sua dependéncia, de harmonia com as me-
cessidades estritas dos servigos.

§ 2.° Para preparagio do pessoa]l de qualquer cate-
goria poderdo também funcionar cursos, estigios e
internatos em estabelecimentos que reinam os requisi-
tos indispensdveis. A sua duragiio e as condigles de
admissgo, deveres e direitos dos que os frequentarem se-
rdo definidos em regulamento a aprovar pelo Ministro
do Interior, tendo em atengiio que aos estagidrios e in-
ternos serd aplicivel o regime de prestagio de servigo
ou de assalariamento.

§ 3.° Os funciondrios que j4 estiverem ao servigo per-
ceberfio durante o estdgio a remuneragio que competir
4 sua categoria.

Art. 27.° Para se atender a necessidades eventuais, ao
servigo de velas e consultas externas, podera ser admi-
tido, em regime de prestagio de servigos ou de assala-
riamento, o pessoal julgado necessirio, que serd dis-
pensado apenas cesse o motivo da admissgo.

§ tnico. A admissfo serd precedida ou confirmada
por despacho do Ministro do Interior quando o servigo
se prolongue além de vinte dias e a Temuneragio do pes-
soal admitido nos termos deste artigo m3o poderd exce-
der a estabelecida para o pessoal de igua] categoria.

Art. 28.° O Ministro do Interior fard, por simples
portaria, a distribui¢fio do pessoal dos actuais quadros
pelos lugares quanto possivel correspondentes aos pre-
vistos neste diploma.

§ tdnico. Os funciondrios a que se refere este artigo
entraro mo exercicio das suas fungBes independente-
mente de nova nomeagfo, diploma ou posse, devendo
ser abonados da remuneragio que actualmente auferem
até que se verifique a sua colocagdio nos novos lugares.

Art. 29.° Compete ao Ministro do Interior aprovar
os regulamentos que se tornarem necessirios 4 boa exe-
cugdo deste diploma.

Publique-se e cumpra-se como nele se contém.

Pacgos do Governo da Repiblica, 26 de Julho de
1958. — Francisco Hricino ICraveiro LoPes — Ants-
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nio de Oliveira Salazar — Marcello Caetano — Fer-
nando dos Santos Costa — Joaquim Trigo de Ne-
greiros — Jogo de Matos Antunes Varela — Anténio
Manue]l Pinto Barbosa — Paulo Arsénio Virissimo
Cunha — Eduardo de Arvantes e Oliveira — Raul Jorge
Rodrigues Ventura — Francisco de Paula Leite
Pinto — Ulisses Cruz de A guiar Cortés — Manuel Go-
mes de Araijo — Henrique Veiga de Macedo. -

Quadro e vencimentos do pessoal de direcgdo e chefia
do Instituto de Assisténcia Psiquiatrica

Voncimentos
Na .seg'undo o
m;:ro Categorias ° art:g: 12.
lugares Decreto-Lei
n.9 26 115
1) Direcgdo do Instituto
1 Director . . . . . .« « . 0., C
1 Adjunto . . . . .. Lo oL E
{1) Chefla dos servigos do Instituto
1 Chefe da secretaria - . . . . . e e e e s I
"1 Chefe da contabilidade . . . . . . . . . . - L
1 Tesoureiro (). - . « « « « . .« . . .. M-
111) Chefla dos servigos das delegagdes
a) Delegagdo da zona norte:
1 Delegado e director do Dispensdrio- . . . . | . D
1 Chefe da secretaria . . . . . . . . . .. J
b) Delegagio da zona centro:
1 | Delegado e director do Dispensirio . . . . E
1 Chefe da secretaria . . . . . . . . . .. L
¢) Delegagdo da zona sul:
1 Delegado e director do Dispensdrio (8). . . -
1 Chefe da secretaria (¢) . . . . . . . . .. -
1 Chefe dos servigos clinicos do Dispensario G

«) Tem direito a0 abono para falhas de 4008 mensais.
5) 1 exercido cumulativamente pelo director do Instituto.
¢) E exercido cumulativamente pelo chefe da secretaria do Instituto.

Ministério do Interior, 25 de Julho de 1958.— O Mi-
nistro do Interior, Joaquim Trigo de Negreiros.

MINISTERIO DAS FINANCAS

Direcgio-Geral das Contribui¢tes e Impostos

1.* Reparticdo

Despacho

Para execugio do disposto nos artigos 21.° e 22.° do
Decreto-Lei n.° 34 456, de 22 de Margo de 1945, foi
fixado, por despacho de 19 do corrente, o factor 15 com
referéncia aos concelhos de-Alter do Chao, Arronches,
Borba, Campo Maior, Elvas, Estremoz, Fronteira,
Monforte, Montemor-o-Novo, Sousel e Vila Vigosa,

cujos prédios risticos passam a entrar em regime de-

cadastro geométrico no dia 1 do préximo més de
Agosto.

Ministério das Financas, 21 de Julho de 1358. —

O Ministro das Financas, Anténio Manuel Pinto Bar-

bosa.

MINISTERIO DAS OBRAS PUBLICAS

Direcgdo-Geral dos Edificios e Monumentos Nacionais

Decreto n.° 41 760

Considerando que foi adjudicada a Jofo Alves de
Sousa a empreitada de «Asilo das Irmé&zinhas dos Po-
bres, em Campolide — Obras de conservagio e repara-
¢do da cobertura e outros trabalhos urgentes»;

Considerando que para a execugfio de tais-obras, como
se verifica do respectivo caderno de encargos, esta fixado
o prazo de duzentos e quarenta dias, que abrange parte
do ano de 1958 e do de 1959;

Tendo em vista o disposto no artigo 22.° e seu § 1.°
do Decreto-Lei n.° 41 375, de 19 de Novembro de 1957;

Usando da faculdade conferida pelo n.° 3.° do ar-
tigo 109.° da Constituigdo, o Governo decreta e eu pro-
mulgo o seguinte:

Artigo 1.° £ autorizada a Direcgdo-Geral dos Edifi-
cios e Monumentos Nacionais a celebrar contrato com
Jodo Alves de Sousa, para a execugio da empreitada
de « Asilo das Irm&zinhas dos Pobres, em Campolide —
Obras de conservagdo e reparagdo da cobertura e outros
trabalhos urgentes», pela importincia de 213.812$30.

Art. 2.° Seja qual for o valor das obras a realizar,
nio poderd a Direcgdo-Greral dos Edificios e Monumen-
tos Nacionais despender com pagamentos relativos as
obras executadas, por virtude de contrato, mais de
100.000$ no corrente ano e 113.812$30, ou o que se
apurar como saldo, no ano de 1939.

Publique-se e cumpra-se como nele se contém.

Pagos do Governo da Repiblica, 25 de Julho de
1958. — Francisco Higino (CravEIRo LopPEs — Antd-
nio de Oliveira Salazar — Anténio Manuel Pinto Bar-
bosa — Eduardo de Arantes e Oliveira.

MINISTERIO DO ULTRAMAR

Gabinete do Ministro

Secgdo de Marinha

Portaria n.° 16 777

Tendo deixado de subsistir os motivos que levaram
4 sua publicag¢do: .

Manda ‘o Governo da Repiblica Portuguesa, pelo
Ministro do Ultramar, revogar a Portaria n.°© 9868,
de 26 de Agosto de 1941.

Ministério do Ultramar, 25 de Julho de 1958. —
O Ministro do Ultramar, Raul Jorge Rodrigues Ven-
tura. )

Para ser publicada no Boletim Oficial de todas
as provincias ultramarinas. — R. Ventura.

MINISTERIO DA EDUCACAO NACIONAL

Direcgéo-Geral. do Ensino Superior e das Belas-Artes

Portaria n.° 16 778

. Manda o Governo da Republica Portuguesa, pelo Mi-
nistro da Educagdo Nacional, aprovar o modelo, anexo
a presente portaria, do diploma de licenciatura em
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Ainistério das Finangas, 25 de Julho de 1964. — O Mi-
nistro das Financas, Antdnio Manuel Pinto Barbosa.

MINISTERIO DA EDUCACAO NACIONAL

Direccio-Geral do Ensino Superior e das Belas-Artes

Decreto n.° 45 832

A experiéneia proporcionada pelo funcionamento do
curso destinado & preparacio de professores e outros
agentes de ensino de anormais, organizado pelo Decreto
n. 32607, de 30 de Dezembro de 1942, os progressos
alcancados pelas ciéncias da educaciio e recuperacio das
criancas fisica ou psiquicamente diminuidas, o desenvol-
vimento atingido pela ortopedagogia ou pedagogia cura-
tiva — tudo aconselha a actualizaciio da organica daquele
Curso.

Nestas condigdes:

Usando da faculdade conferida pelo n.® 8.° do ar-
tigo 109.° da Constituigfio, o Governo decreta e eu pro-
mulgo, nos termos do § 2.° do artigo 80.°, o seguinte:

Artigo 1.2 O curso destinado & preparacéo de professores
e outros agentes de ensino de anormais, criado no Insti-
tuto de Anténio Aurélio da Costa Ferreira pelo artigo 5.°
do Decreto-Lei n.° 81 801, de 26 de Dezembro de 1941,
e organizado pelo Decreto n.° 82 607, de 80 de Degzerabro
de 1942, tem a designacio de curso de especializacio de
professores de criangas inadaptadas.

Art. 2.° A matricula no curso serfo admitidos indivi-
duos de ambos os sexos que satisfacam is seguinteg con-
digdes:

@) Nfo terem mais de 35 anos de idade;
b) Possuirem a habilitacio para o magistéric prim4-
rio, com, pelo menos, 14 valores de diploma

e um ano de exercicio docente, ou para o ensino
secunddrio ou um curso superior;

¢) Mostrarem, através de inspeccio feita por pessoal
téenico do Instituto, possuir condicdes fisicas e
psiquicas que néio contra-indiquem o exercicio do
magistério especial a que se destinam.

§ unico. O Ministro da Educacio Nacional poderd, ex-
cepcionalmente, ouvido o director do Instituto, mandar
admitir pessoas que nfio preencham os requisitos estabe-
lecidos neste artigo, mas que tenham revelado especial
capacidade para o estudo dos problemas relacionados com
o ensino de criancas inadaptadas.

Art. 3.° E de vinte o nimero de candidatos a admitir
em cada ano & frequéncia do curso.

§ 1.> Pode, porém, o Ministro da Educacio Nacional
autorizar a admissiio de candidatos além deste nimero se
as necessidades o justificarem e as condicdes do Instituto
0 permitirem.

§ 2. Pelo menos trés quartos do ntimero dos candidatos
admitidos deverfio possuir a habilitacio para o magistério
primério.

Art. 4.° Sempre que o director do Instituto, sobre infor-
magdes escritas e fundamentadas dos respectivos professo-
res, concluir que um aluno nfo possui as aptiddes exigidas
para o magistério de criancas inadaptadas, cancelard a
matricula desse aluno.

§ tmico. O cancelamento da matricula poders ter lugar
em qualquer altura do curso.

Art. 5.> Os professores oficiais carecem, para frequentar
o curso, de autorizagdio do Ministro da Educaciio Nacional
e 86 conservam, durante a frequéncia, direito aos venci-
mentos se a autorizagfo nfio envolver dispensa das obriga-
cdes docentes, i

§ 1.° Pode, porédm, o Ministro, em casos de especial
interesse para o servico ou de especiais aptiddes dos candi-
datos, determinar que estes frequentem o curso sem pre-
juizo do abono dos vencimentos e com dispensa das obri-
gacdes docentes. :

§ 2. A decisdo do Ministro recaird sobre informacdes
fundamentadas dos directores dos servicos a que os pro-
fessores pertencerem e do director do Instituto.

Art. 6.° A propina de matricula é de 1508, pagos por
meio de estampilha fiscal.

Art. 7. A matricula serd requerida de 15 a 30 de Agosto
e as aulas funcionarfio de 7 de Outubro a 30 de Junho.

§ tmico. As férias serfio de onze dias pelo Natal (de 23
de Dezembro a 2 de Janeiro) e de dez dias pela Pascoa
(desde a véspera de domingo de Ramos até segunda-feira
de Péscoa).

Art. 8.° O curso, que tem a duragfio. de um ano, consta
de aulas tedricas, trabalhog préticos e estdgios.

Art. 9.° Sdo as seguintes as cadeiras do curso:

1.2 Psicologia da Crianca e do Adolescente Inadapta-
dos (l.° semestre: Técnica Psicoldgica; 2.° se-
mestre: Psicologia da Crianga e do Adolescente
Inadaptados) — duas horas por semana;

2.° Ortopedagogia (anual) — duas horas por semana;

8.> Educaglio Sensorial e Ritmica (1.° semestre) —
duas horas por semana;

4.> Metodologia e Didactica do FEnsino Especial
(anual) — duas horas por semana;

5. Educacéio e Reeducagiio da Linguagem (1.° semes-
tre) — duas horas por semana.

Art. 10.° A regéncia das cadeiras é assegurada pelo di-
rector, professor e professores adjuntos.
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Art. 11.° As aulas tedricas terdo a duracio de uma hora,
¢ em cada dia util haversd trés horas de trabalhos praticos
ou estdgios.

Art. 12.° Os estdgios serfio feitos nas classes de obser-
vacio do Instituto e nas classes especiais, conforme as
conveniéncias de servigo.

Art. 18.° Os alunos sfio obrigados a assiduidade e pon-
tualidade nas diferentes actividades que constituem o
curso.

Todas as faltas tém de ser justificadas perante o director,
que poderd relevé-las até ao limite de:

a) Oito faltas nas cadeiras com duas horas de aula
por semana;

b) Quatro faltas nas cadeiras com uma hora de aula
por semana;

¢) Um total de vinte e quatro faltas nos trabalhos
praticos e estagios.

Art, 14.° Durante o ano lectivo o aproveitamento serd
apurado através de interrogatérios, de relatérios escritos
e dos trabalhos praticos e dos estdgios.

§ tnico. Ndo serfio admitidos a exame final os alunos
que nestas provas obtiverem média inferior a 10 valores,
entrando para o calculo da mesma o estdgio com o coefi-
ciente 2. :

Art. 15.° Os exames realizar-se-fio durante o més de
Julho.

Art. 16.° O exame final constard de provas praticas e de
prova oral. .

§ 1.° As provas praticas serfio duas:

a) Lig8o sobre um ponto tirado & sorte, com 24 horas
de antecedéncia. Apds ter tirado o ponto, o can-
didato dispord de duas horas para elaborar o
plano da ligio na presenga de, pelo menos, dois
membros do juri. A ligio, com a duragiio de

uma hora, serd feita no Instituto ou numa classe
especial

b) Observacio psicoldgica, durante o maximo de duas
horas, de wuma crianca designada pelo juri.
Seguidamente o candidato elaborard um relatd-
rio, de que constem os elementog fornecidos pela
observaciio, a interpretacio deles e as prescri-
coes de Indole psicopedagdgica julgadas conve-
nientes. O relatério, para a redaccio do qual o
candidato dispord de duas horas, serd discutido
pelo juri durante o tempo méaximo de 30 mi-
nutos.

.

§ 2.° 86 serfio admitidos a prova oral os candidatos que
nas provas praticas obtiverem médig nfo inferior a 10
valores. '

§ 8.9 A prova oral constard de interrogatdrios sobre as
matérias das disciplinas do curgo, ndo podendo exceder,
no conjunto, a duracio de uma hora.

§ 4.° Os candidatos nflo poderdio ser obrigadog a prestar
mais de uma prova por dia.

§ 5.2 O resultado do exame final serd a média das clas-
sificacdes obtidas nas provas praticas, na prova oral e na
frequéncia e serd expressa em valores.

Art. 17.° O aluno que ficar duas vezes reprovado serd
definitivamente excluido do curso.

§ unico. A perda de frequéncia e a desisténcia durante
o exame sfo, para efeito do disposto neste artigo, equipa-
radas & reprovacéo.

Art. 18.° A aprovaciio no exame final d4 direito ao di-
ploma do curso, que constitui titulo indispensdvel para o
exercicio do ensino de criancas inadaptadas.

Publique-se e cumpra-se como nele se contém.

Pagos do Governo da Republica, 25 de Julho de 1964. —
AXTON10 DE OLIVEIRA SALAZAR — Inocéncio Galvdo Teles.

ImMpRENSA NacioNAL DE LisBoa
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SUMARIO

Presidéncia da Repiblica:
Lei n.°c 6/74:

Promulga as bases relativas & reabilitaciio e integragiio social
de individuos deficientes.

Ministérios das Finangas e da Economia:

Decreto-Lei n.c 482/74:

Isenta de direitos e da taxa para a Comissdio Reguladora
dos Produtos Quimicos e Farmacéuticos o sal destinado
4 industria de sulfato de sédio importado até 81 de De-
zembro de 1972.

Ministério da Marinka:

Portaria n.c 611/71:

Define as atribuicdes do Conselho Administrativo da Admi-
nistragiio Central da Marinha, com vista & centralizagéo
neste Conselho do processamento e codificagiio dos venci-
mentos e outros abonos de todo o pessoal do Ministério
da Marinha e fixa a sua constituicdo e estrutura orgé-
nica — Revoga a Portaria n.o 24 081.

Ministério das Obras Pablicas:

Decreto n.° 483/71:

Estabelece medidas preventivas para a 4rea do plano de
urbanizagio regional da chamada «Costa da Galéy.

Ministério do Uliramar:

Decreto n.° 484/71:

Aprova o Regulamento de Assisténcia Jurisdicional acs Me-
nores do Ultramar.

Ministér’os do Uliramar e das Comunicagdes:

Decreto-Lei n.o 485/71:

Considera legalizado, independentemente do visto do Tri-
bunal de Contas, o segundo adicional ao contrato de con-
cessio de 27 de Fevereiro de 1936, celebrado entre o
Governo Portugués e a Cable and Wireless, Ltd., nos
termos constantes do referido adicional, assinado entre os
mesmos outorgantes em 18 de Fevereiro de 1971.

Ministério da Educagio Nacional:

Decreto-Lei n.o 486/71:

Transforma a Mocidade Portuguesa € a Mocidade Portuguesa
Feminina em associagdes abertas & livre inscrigio dcs
que nelas desejem filiar-se, tendo por fim a formagdo
moral, cultural e patriética da juventude — Revoga o De-
creto-Lei n.° 47 811. :

PRESIDENCIA DA REPUBLICA

Lei n.° 6/71

de 8 de Novembro

Em nome da Nacfio, a Assembleia Nacional decreta e
eu promulgo a lei seguinte:

BAse 1

1. A presente lei destina-se a assegurar a reabilitacdo
dos deficientes, visando a sua integracéio social.

2. Entende-se por reabilitacio o desenvolvimento e
aproveitamento completos das possibilidades que o defi-
ciente mantém, até que atinja o méximo das suas capa-
cidades fisicas, mentais, vocacionais, econémicas e sociais.

3. Consideram-se deficientes, para os efeitos previstos
neste diploma, os individuos que, por motivo de lesdo,
deformidade ou enfermidade, congénita ou adquirida, se
encontrem diminufdos permanentemente para o exercicio
da sua actividade profissional ou para a realizacdo das
actividades correntes da vida didria.

4. Por portaria conjunta dos Ministros das Corporacdes
e Previdéncia Social e da Satide e Assisténcia serdo fixadas
as percentagens de diminui¢éo a partir das quais os indi-
viduos deverdio ser considerados deficientes.

BASE 11

A reabilitagiio do deficiente destina-se:

a) A ajudé-lo a adaptar-se & sua diminuicdo, valori-
zando-lhe as possibilidades de desenvolvimento
pessoal, funcional, profissional e social;

b) A sauxilid-lo a readaptar-se & actividade anterior
ou a orientd-lo na escolha e aprendizagem de
umsa nova profissdo ajustada & sua deficiéncia;

¢) A acompanhé-lo até completa integragdio no meio
familiar, profissional e social.

BASE 11

1. A reabilitaciio dos deficientes comstitui um processo
global e continuo e efectiva-se pela reabilitacio médica e
vocacional, bem como pela educagio especial e pela inte-
gracdio no meio familiar, profissional e social.

2. A reabilita¢iio médica visa o restabelecimento total ou
parcial das fungdes perdidas e o fortalecimento das intac-
tas, por meio de tratamento e treino efectuados por pessoal
médico e paramédico.
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3. A reabilitaciio vocacional consiste no aproveitamento
das capacidades psico-sométicas do deficiente, depois de
desenvolvidas pela reabilitacdn médica e pela educagéo
especial, e abrange a orientagéio vocacional e a adaptagéo
ao trabalho.

4. A educaciio especial tem por finalidade a adaptagéo
do deficiente & caréncia das funcdes perdidas, por intermé-
dio de técnicas e adestramento adequados e sob a orien-
tagio de pessoal especializado.

5. A integracio no mejo profissional e social destina-se
a proporcionar ao deficiente uma colocagéio adequada, quer
pelo emprego no mercado normal de trabalho, quer em
regime especial de trabalho protegido e convenientemente
remunerado, bem como & sua inser¢iio no meio familiar.

BASE 1v

A reabilitaciio deve abranger todos os deficientes suscep-
tiveis de colocaciio em trabalho remunerado, de harmonia
com as prioridades estabelecidas por lei, e ainda os que
possam vir a ser independentes no exercicio de actividades
da vida didria.

BASE v

Incumbe ao Estado, para a consecugfio dos fins desta
lei, promover, fomentar, coordenar, orientar e fiscalizar
a assisténcia aos deficientes e, designadamente:

a) Criar e manter os servicos e estabelecimentos ne-
cessarios & adequada reabilitacdo e educagio dos
deficientes; )

b) Incrementar as iniciativas particulares que visem
os objectivos do presente diploma;

¢) Premover ou fomentar a formagiio profissional do
pessoal téenico indispensavel;

d) Determinar, quando as circunstancias 6 justifi-
quem, medidas de protecgio aos reabilitados,
tais como facilidades no acesso aos alojamentos,
aos transportes, aos locais de trabalho e a outros
lugares puablicos.

BASE VI

1. Os Ministérios e servigos interessados colaboraréio
no planeamento nacional e na aplicagio coordenada dos
principios e métodos de reabilitagio e formacgao profissio-
nal, bem como de educagdo especial de criancas, adoles-
centes e jovens diminuidos.

2. Enquanto néo for criado um secretariado nacional
de reabilitagio ou outro organismo equivalente, essa cola-
boracio efectivar-se-4 por uma comissdo interministerial,
constitufda por um delegado de cada um dos Ministérios
relacionados com os problemas da educacdo, reabilitacio
e integracdo social de deficientes.

BASE v

Compete, designadamente, ao Ministério da Satde e
Assisténcia:

a) Proceder ao rastreio de deficientes;

b) Organizar, em colaboraciio com outros Ministérios
ou entidades, servicos de reabilitagio médica e
vocacional e de educacdo especial;

¢) Promover a admissdo e o tratamento de deficientes
em adequado estabelecimento hospitalar ou as-
sistencial, em regime ambulatério ou de inter-
namento;

d) Assegurar a cooperacdo entre as instituigdes parti-
culares e os servicos do Estado, que visem os
objectivos da presente lei, no respeitante &
reabilitacio médica e vocacional e & educagio
especial.

BAseE vin

Compete, designadamente, ao Ministério das Corpora-
¢Oes e Previdéncia Social

@) Assegurar a formac#io profissional dos reabilitades,
em condicdes que correspondam &s dos indivi-
duos n#o deficientes;

b) Organizar, em colaboracio com outros Ministérios
ou entidades, um servigo de colocagio dos rea-
bilitados;

¢) Manter, por meio desse mesmo servi¢o, contacto
com as entidades patronais e acompanhar os rea-
bilitados no desempenho das novas actividades,
para consolidar a insercfio destes na vida pro-
fissional e social.

BASE 1x

Compete, designadamente, ao Ministério da Educagio
Nacional:

a) Promover o ensino escolar de deficientes;

b) Proporcionar a sua educacfio especial durante o
periodo da idade escolar;

¢) Apoiar, nomeadamente, o Ministério da Saude e
Assisténcia no ensino escolar de que necessitem
os deficientes a cargo deste Ministério.

BASE x

Compete, designadamente, ao Departamento da Defesa
Nacional e aos Ministérios do Exército e da Marinha e
Secretaria de Estado da Aerondutica:

a) Colaborar, nomeadamente com o Ministério da
Satide e Assisténcia e com o das Corporacdes
e Previdéncia Social, na reabilitaciio médica e
vocacional, na educacéio especial e na integra-
¢fio no meio familiar, profissional e social dos
individuos que tenham sofrido diminuicdo du-
rante o servico militar;

b) Promover a adop¢iio de outras medidas a fim de
assegurar a justa e adequada protecciio e au-
xflio aqueles que se tenham incapacitado em
campanha ou durante o servigo militar.

BaAse x1

Os médicos, os servigos hospitalares e os demais ser-
vigos ptublicos competentes sdio obrigados a participar ao
Ministério da Satde e Assisténcia os casos de deficiéncia
de que tenham conhecimento e estejam abrangidos pela
presente lei.

Base x11

O deficiente deve ser mantido, sempre que possfvel, na
famflia e no préprio meio social e profissional. O interna-
mento serd restrito aos casos em que a assisténcia ndo
possa ser prestada em regime ambulatério ou domici-
lidrio.

BAsE xm
1. Poderdo ser instalados ou desenvolvidos servigos de

medicina de reabilitacio nos hospitais centrais e regio-
nais, de harmonia com programas a definir.
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2. Poder#io existir, fora dos hospitais, centros especiali-
zados de reabilitacéio, também com fungdes de investiga-

¢io e de formacéio de pessoal, de acordo com programas
definidos.

Base xi1v

1. A permahéncia do deficiente num hospital corres-
ponderd, em regra, a tratamento por tempo ndo superior
& um ano, prorrogével apés reexame adequado.

2. Na impossibilidade de reabilitagiio satisfatéria, o
deficiente, conforme as circunstancias do seu caso, po-
derd ficar em colocacgfio familiar, receber subsfdio assis-
tencial ou ser internado em estabelecimento apropriado.

Base xv

O deficiente cuja diminuicfio obste & sua inclusfio nos
quadros normais de trabalho pode ser colocado em qual-
quer modalidade de trabalho protegido, a fim de exercer
actividade correspondente ao grau das suas possibilidades.

BASE xVI

1. Em termos a regulamentar, nomeadamente quanto
4 proporcio de deficientes a admitir, serd concedida pre-
feréncia de emprego aos individuos deficientes, em acti-
vidades publicas ou privadas, para fungdes compativeis
com as suas capacidades e aptiddes.

2. As capacidades e aptiddes dos deficientes serfio cer-
tificadas por instituigdo competente, a designar em regula-
mento.

BAsSE xviI

Para a realizaciio das actividades previstas neste di-
ploma, dever4 intensificar-se a preparagio de pessoal mé-
dico e paramédico e de outro pessoal especializado.

BaASE xvIir

A responsabilidade pelos encargos da assisténcia a de-
ficientes serd exigida nos termos da Lei n.® 2120, de 19 de
Julho de 1968, do Decreto-Lei n.° 46 301, de 27 de Abril
de 1965, e da restante legislagéio aplicdvel.

BASE x1X

1. Os estrangeiros beneficiario das disposi¢des da pre-
sente lei, em reciprocidade com a assisténcia concedida
sos Portugueses nos respectivos pafses.

2. Os cidadéos brasileiros séio totalmente equiparados
a0s portugueses.

Base xx
Até & publicacfio dos regulamentos definitivos, os Mi-
nistros da Defesa Nacional, da Educacdo Nacional, das
Corporagdes e Previdéncia Social e da Sailde e Assistén-

cia poderfio aprovar os regulamentos provisérios e as ins-
trugdes necessérias & execucdio do presente diploma.

Marcello Caetano.
Promulgada em 28 de Outubro de 1971.
Publique-se.

O Presidente da Republica, AMERIcO DEUS RODRIGUES
THOMAZ.

MINISTERIOS DAS FINANCAS E DA ECONOMIA

Decreto-Lei n.° 482/71
de 8 de Novembro

Usando da faculdade conferida pela 1.* parte do n.° 2.°
do artigo 109.° da Constituigio, o Governo decreta e eu
promulgo, para valer como lei, o seguinte:

Artigo 1.° E isento de direitos e da taxa para a Comis-
sio Reguladora dos Produtos Quimicos e Farmacéuticos
o sal destinado & industria de sulfato de sédio importado
até 31 de Dezembro de 1972

Art. 2.° O beneficio estabelecido no artlgo antecedente
é aplicado mediante parecer favorivel da Inspeccio-Geral
dos Produtos Agricolas e Industriais, do qual se mostre
que a produgdio nacional nfo se encontra apta a fornecer
a quantidade de sal a importar.

Visto e aprovado em Conselho de Ministros. — Marcello
Caetano — Jodo Augusto Dias Rosas.

Promulgado em 27 de Outubro de 1971,

Publique-se.

O Presidente da Republica, Amtrico DEUS RODRIGUES
THOMAZ.

MINISTERIO DA MARINHA

Intendéncia dos Servigos de Administragdo Financeira
~da Marinha

611/71

de 8 de Novembro

Portaria n.°

Convindo definir as atribui¢des do Conselho Adminis-
trativo da Administracio Central da Marinha, com vista
A centralizaciio neste Conselho do processamento e codifi-
cacdo dos vencimentos e outros abonos de todo o pessoal
do Ministério da Marinha e fixar a sua constituigiio e
estrutura orgénica:

Manda o Governo da Repiiblica Portuguesa, pelo Mi-
nistro da Marinha, o seguinte:

1.2 Ao Conselho Administrativo da Admmlstraqao Cen-
tral da Marinha (C. A. A. C. M.), criado pelo artigo 7.°
do Decreto n.° 48819, de 81 de Dezembro de 1968,
competem, além dos deveres gerais fixados no Regula-
mento de Administracio da Fazenda Naval (R. A. F. N.)
e dos deveres especiais designados na alinea A) do ar-
tigo 27.° do mesmo Regulamento, os seguintes:

a) Processar e codificar todos os elementos a fornecer
ao Servico Mecanogrifico da Armada (S. M. A.)
para liquidacéio dos vencimentos e outros abonos
do pessoal militar e civil do Ministério da Ma-
rinha, a partir dos elementos base que, nos
termos das disposi¢des em vigor, as unidades
e servigos e os conselhos administrativos devem
remeter ao C. A. A. C. M. e por cuja exactidio
880 responséveis;

b) Pagar os vencimentos e outros abonos. ao pessoal
indicado na alinea anterior, excepto ao pessoal
de unidades e servigos cujos conselhos adminis-
trativos, por determinacéio superior, tenham de
efectuar directamente esse pagamento, os quais
deverdio, para o efeito, sacar ou requisitar as
importancias que lhes forem indicadas pelo C. A.
A, C. M., com as classificagdes orgamentais
que, pelo mesmo Comselho, lhes forem comuni-
cadas.
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2. A unidade, a funcionar nas instalag¢des do antigo
Regimento de Administragdo Militar, criar4 estruturas
de apoio a custa de efectivos do quadro orgénico da
Escola Pratica de Policia.

Art. 2.° O lugar de comandante do Centro de Ins-
trucio de Alistados de Torres Novas serd desempe-
nhado por um tenente-coronel ou major do Exército,
de qualquer arma, com a competéncia disciplinar igual
a de comandante de divisdc da Policia de Seguranca
Piiblica.

Art. 3. Em execugio do presente diploma, o qua-
dro da Policia de Seguranga Publica ¢ aumentado do
seguinte pessoal:

1 tenente-coronel ou major.

Art. 4.° Todas as situagdes e assuntos néo especifi-
cados no presente diploma reger-se-do pelas normas do
antecedente, ja definidas para a Escola Pratica de
Policia.

Art. 5.° Os encargos resultantes da execugio deste
diploma sdo suportados, no corrente ano econémico,
pelas sobras que se verifiquem nas dotagbes orgamen-
tais.

Art. 6.° O presente diploma produz efeitos a partir
de 1 de Janeiro de 1977.

Mdrio Soares — Henrique Teixeira Queirds de Bar-
ros — Joaquim Jorge de Pinho Campinos — Manuel da
Costa Brds.

Promulgado em 18 de Abril de 1977.
Publique-se.

O Presidente da Repiblica, ANTONIO RAMALHO
EANES.

MINISTERIO DO COMERCIO E TURISMO
SECRETARIA DE ESTADO DO COMERCIO INTERNO

Portaria n.° 231/77
de 2 de Maio

Condigdes de natureza climética afectaram o ciclo
habitual de produgdo de batata de consumo da nova
campanha, provocando um atraso na sua época nor-
mal de plantagio e condicionando a sua area de
cultura.

Dada a forma como se tem processado ultimamente
o abastecimento de batata de consumo, devido a co-
mecar agora a ter especial significado a nova produgdo
¢ enquanto esta ndo atingir quantitativos significativos,
afigura-se rccomendéavel nao fixar para ja novo prego
maximo de venda ao publico nem estabelecer o prego
de garantia a produgao.

Nestes termos:

Manda o Governo da Republica Portuguesa, pelo
Secretario de Estado do Comércio Interno, ao abrigo
do disposto no n.° 1| do artigo 1.° do Decreto-Lei
n.» 75-Q/77, de 28 de Fevereiro, o seguinte:

1. O prazo de vigéncia da Portaria n.° 45/77, de
28 de Janciro, estabelecido no n.” 7 do mesmo diploma,
¢ prorrogado até 31 de Maio de 1977.

2.° Esta portaria entra em vigor na data da sua
publicag¢do.

Secretaria de Estado do Comércio Interno, 27 de
Abril de 1977. — O Secretario de Estado do Comércio
Interno, Anténio Escaja Gongalves.

MINISTERIO DA AGRICULTURA E PESCAS

Portaria n.° 230/77
de 2 de Maio

O prédio ristico denominado «Amoreirinha ¢ Hos-
pitaisy, situado na freguesia de Nossa Senhora da
Vila, concelho de Montemot-o-Novo, matriz cadas-
tral 1-DD, com a area de 416,5000 ha (85 333,5 pon-
tos), foi indevidamente expropriado pela Portaria
n.c 492,76, de 6 de Agosto, em nome de Domingos
José Comenda.

Com efeito, trata-se de dois prédios distintos — um
denominado «Amoreirinhay, matriz cadastral 3-DD, e
outro denominado «Hospitaisy, matriz cadastral
2-DD — pertencentes a proprietérios distintos, que
nio sdo passiveis de aplicacdo das medidas previstas
no artigo 1.° do Decreto-Lei n.> 406-A/75, de 29 de
Julho.

Nestes termos:

Manda o Governo da Republica Portuguesa, pelo
Ministro da Agricultura ¢ Pescas, derrogar a Portaria
n. 492/76, de 6 de Agosto, relativamente a expro-
priacdo do prédio rustico denominado «Amoreirinha
e Hospitais», situado na freguesia de Nossa Senhora
da Vila, concelho de Montemor-o-Novo, matriz ca-
dastral 1-DD, com a area de 416,5000 ha (85333,5
pontos).

Ministério da Agricultura ¢ Pescas, 6 de Abril de
1977. — O Ministro da Agricultura ¢ Pescas, Anfd-
nio Miguel Morais Barreto.

MINISTERIO DA EDUCACAO E INVESTIGAGAO
CIENTIFICA

Decreto-Lei n.° 174/77
de 2 de Maio

Considerando a necessidade de definir o regime es-
colar dos alunos portadores de deficiéncias quando
integrados no sistema educativo publico:

O Governo decreta, nos termos da alinea @) do
n.° 1 do artigo 201.° da Constitui¢do da Republica,
o seguinte:

Artigo 1.° Os alunos portadores de deficiéncia fi-
sica ou psiquica que frequentem os ensinos prepara-
tério e secundario passam a estar sujeitos a regime
especial no que respeita a matriculas, dispensa e tipo
de frequéncia e avaliagio de conhecimentos.

Art. 2.°—1. Poderdo efectuar a sua matricula,
desde que se encontrem nas condigdes gerais definidas
por lei, os candidatos que, sendo portadores de defi-
ciéncia de ordem fisica ou psiquica devidamente com-
provada, a qual directa ou indirectamente tenha pro-
vocado um atraso na sua escolaridade, se apresentem
com idade superior a legal.

2. O excesso de idade previsto no nimero anterior
ndo podera ultrapassar trés anos.

Art. 3.°— 1. Sempre que um aluno deficiente se
inscreva, pela primeira vez, no ensino regular, o rc-
gisto de matricula devera mencionar a deficiéncia que
possui, devendo esta ser comprovada pela apresenta-
cdo de parecer de um médico especialista.
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2. Em face da informac&o a que se refere o ni-
mero anterior, o estabelecimento de ensino solicitara
a intervengdo de um servico de apoio especializado
do Ministério da Educagdo e Investigagdo Cientifica.

3. Decorrido o periodo de acompanhamento e
observagdo considerado necessirio pelo servico de
apoio cspecializado, este elaborard um relatério cir-
cunstanciado que ira instruir o processo a apresentar
ao servico competente do MEIC, a fim de que o
aluno deficiente possa usufruir das condigdes espe-
ciais de frequéncia, regime de disciplina, formas de
avaliagdo e simplifica¢do curricular.

Art. 4°—1. Os alunos cuja deficiéncia implique
incapacidade para executar, parcial ou totalmente, as
tarefas de uma ou varias disciplinas poderdo, em parte
ou no todo, ser dispensados da frequéncia de uma ou
varias disciplinas, por despacho do respectivo director-
-geral.

2. Para efeitos de avaliagio de conhecimentos, re-
lativa aos alunos cuja situagdo seja a de dispensa do
cumprimento de parte das rubricas de um programa
ou programas, os professores tomardo em conta as
possibilidades dos alunos deficientes e o processo evo-
lutivo neles verificado.

3. Nio implica dispensa de provas de avaliagio ou
exame final a dispensa parcial da frequéncia prevista
no n.° 1 deste artigo.

Art. 5°—1. Sempre que a natureza ou caracteris-
ticas da deficiéncia ndo afectem o nivel intelectual do
aluno, mas impliquem grande fadiga, lentiddo na rea-
lizagdo de tarefas, dispersio de atencgdo ou outras
consequéncias limitativas, podero os alunos frequen-
tar os cursos dos varios graus de ensino, em regime
de disciplinas.

2. As condigbes de frequéncia previstas no nimero
anterior serdo fixadas caso a caso por despacho mi-
nisterial sob parecer do estabelecimento de ensino que
o aluno frequentar.

Art. 6.° As dividas resultantes da aplicacdo deste
diploma serdo resolvidas por despacho do Ministro da
Educagdo e Investigacio Cientifica.

Mdrio Soares — Mdrio Augusto Sottomayor Leal
Cardia.

Promulgado em 20 de Abril de 1977.
Publique-se.

O Presidente da Repiblica, ANTONIO RAMALHO
EANES.

MINISTERIO DA HABITACAO, URBANISMO E CONSTRUCAOD
8. Delegacgdo da Direccio-Geral da Contabilidade Publica

De harmonia com o disposto no n.° 1 do artigo 6.° do Decreto-Lei n.° 54/72, de 15 de Fevereiro, se
publica que foram autorizadas as seguintes transferéncias de verbas, nos termos do n.° 2 do artigo 3.° do
mesmo diploma, com a nova redacgdo dada pelo Decreto-Lei n.° 520/76, de 5 de Julho, e ainda de con-
formidade com o n.° 2 do artigo 9.° da Lei n.°c 11/76, de 31 de Dezembro:

Cédigos I
S - ‘ ! Rcforcos Rcregén(:iﬂ
. . Rubricas e Anulacdes "
W | pivsto | fomi | a2 | Atinca hacrotes B b
— _~___i_.__ - L _‘ o .
02 01 10.10 . 01.02 . i Pessoal dos quadros aprovados por lei......... ; -$- 444 000300 ()
10.10 | 0142, B Remuneracdes a pessoal diverso — Outro pes-
i , S0AL i o 38 000300 (a)
10.10 | 01.20 ° Pessoal em qualquer outra situacio 482 000300 i -3 (@)
05 03 60.20 | 02.00 ' Gratificaghes  .........oeevveevrvirnierniiineeenennnns 36 000800 ! -3 b)
i 60.20 | 31.00 | Aquisicdo de servigos — Néo especificados ... i -3 | 36000800 | (p)
07 . o1 80.33 | 01.02 . Pessoal dos quadros aprovados por lei......... 3 -$- 1000000300 |  (¢)
- 8033 | 0142 | A | Pessoal tarefeira ......c.ooocoirorirvrroirironn, 1000 000300 S (0
08 01 60.10 | 01.02 ! Pessoal dos quadros aprovados por lei ......... -$- 784 600300 )
60.10 | 0142, A Pessoal tarefeiro ...l | 784 600800 -5- (d)
} | | | 2302600800 | 2 302 600800

(a) Despacho de 25 de Janeiro de 1977 e acordo prévio de 1 de Marco de 1977,

(b) Despacho de 23 de Marco de 1977,

(c) Despacho de 15 de Fevereiro de 1977 e acordo prévio de 23 dec Marco de 1977.
(d) Despacho de 19 de Janelro de 1977 ¢ acordo prévio de ! de Marco de 1977.

8.» Delegacdo da Direcg¢do-Geral da Contabilidade Publica, 14 de Abril de 1977. — O Director, Dé-

maso Salazar dos Santos.

IMPRENSA NACIONAL-CAsa DA MOEDA
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nadamente em termos remuneratorios, a presidentes das
comissdes directivas dos programas operacionais regionais
do QREN.

15 — Determinar que os elementos que compdem o
secretariado técnico, incluindo os secretarios técnicos, sdo
equiparados, em termos remuneratorios, aos elementos
dos secretariados técnicos dos programas operacionais
tematicos do QREN.

16 — Determinar que as despesas inerentes a instalagdo
e funcionamento da autoridade de gestdo do PRODER,
elegiveis a financiamento comunitario, sdo asseguradas
pela assisténcia técnica do PRODER, de acordo com o
artigo 66.° do Regulamento (CE) n.° 1698/2005, do Con-
selho, de 20 de Setembro.

17 — Determinar, sem prejuizo do disposto no n.° 13,
que a presente resolucdo produz efeitos desde a data da
sua aprovacao.

18 — Determinar a revogacao da Resolucao do Conse-
lho de Ministros n.° 112/2007, de 21 de Agosto.

Presidéncia do Conselho de Ministros, 8 de Novembro
de 2007. — O Primeiro-Ministro, José Socrates Carvalho
Pinto de Sousa.

MINISTERIO DA AGRICULTURA, DO DESENVOLVIMENTO
RURAL E DAS PESCAS

Portaria n.° 14/2008
de 7 de Janeiro

Pela Portaria n.° 817/95, de 13 de Julho, alterada pelas
Portarias n.”* 62/96, 447/2000 e 1508/2002, respectiva-
mente de 28 de Fevereiro, 18 de Julho e 14 de Dezembro,
foi concessionada a Associagdo de Cagadores da Casa
Branca a zona de caga associativa da Herdade da Casa
Branca e outras (processo n.° 1759-DGRF), situada no
municipio de Mora.

A concessionaria requereu agora a anexacao a referida
zona de caga de outro prédio rustico.

Assim:

Com fundamento no disposto no artigo 11.° ¢ na ali-
nea a) do artigo 40.° do Decreto-Lei n.® 202/2004, de 18 de
Agosto, com as alteragdes introduzidas pelo Decreto-Lei
n.° 201/2005, de 24 de Novembro, € ouvido o Conselho
Cinegético Municipal:

Manda o Governo, pelo Ministro da Agricultura, do
Desenvolvimento Rural e das Pescas, o seguinte:

1.° E anexado & presente zona de caga o prédio rustico
denominado «Herdade Casa Branca da Estraday, sito na
freguesia de Pavia, municipio de Mora, com a area de
37,7750 ha, ficando a mesma com a area total de 1313 ha,
conforme planta anexa a presente portaria e que dela faz
parte integrante.

2.° A presente anexagdo s6 produz efeitos, relativamente
a terceiros, com a instalag@o da respectiva sinalizacao.

O Ministro da Agricultura, do Desenvolvimento Rural
e das Pescas, Jaime de Jesus Lopes Silva, em 15 de No-
vembro de 2007.
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Decreto-Lei n.° 3/2008

de 7 de Janeiro

Constitui designio do XVII Governo Constitucional
promover a igualdade de oportunidades, valorizar a edu-
cagdo e promover a melhoria da qualidade do ensino. Um
aspecto determinante dessa qualidade ¢ a promogao de uma
escola democrética e inclusiva, orientada para o sucesso
educativo de todas as criancas e jovens. Nessa medida
importa planear um sistema de educacdo flexivel, pautado
por uma politica global integrada, que permita responder
a diversidade de caracteristicas e necessidades de todos
os alunos que implicam a inclus@o das criangas e jovens
com necessidades educativas especiais no quadro de uma
politica de qualidade orientada para o sucesso educativo
de todos os alunos.

Nos ultimos anos, principalmente apos a Declaragéo
de Salamanca (1994), tem vindo a afirmar-se a nogao de
escola inclusiva, capaz de acolher e reter, no seu seio,
grupos de criangas e jovens tradicionalmente excluidos.
Esta nogdo, dada a sua dimensdo eminentemente social,
tem merecido o apoio generalizado de profissionais, da
comunidade cientifica e de pais.

A educagdo inclusiva visa a equidade educativa, sendo
que por esta se entende a garantia de igualdade, quer no
acesso quer nos resultados.

No quadro da equidade educativa, o sistema e as praticas
educativas devem assegurar a gestdo da diversidade da
qual decorrem diferentes tipos de estratégias que permitam
responder as necessidades educativas dos alunos. Deste
modo, a escola inclusiva pressupde individualizacdo e per-
sonalizacdo das estratégias educativas, enquanto método
de prossecugdo do objectivo de promover competéncias
universais que permitam a autonomia e o acesso a condu-
¢do plena da cidadania por parte de todos.

Todos os alunos tém necessidades educativas, traba-
lhadas no quadro da gestio da diversidade acima referida.
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Existem casos, porém, em que as necessidades se revestem
de contornos muito especificos, exigindo a activagdo de
apoios especializados.

Os apoios especializados visam responder as neces-
sidades educativas especiais dos alunos com limitagdes
significativas ao nivel da actividade e da participagao,
num ou varios dominios de vida, decorrentes de alteracdes
funcionais e estruturais, de caracter permanente, resultando
em dificuldades continuadas ao nivel da comunicagdo, da
aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do relaciona-
mento interpessoal e da participacdo social e dando lugar
a mobiliza¢ao de servigos especializados para promover
o potencial de funcionamento biopsicosocial.

Os apoios especializados podem implicar a adaptagao de
estratégias, recursos, conteidos, processos, procedimentos
e instrumentos, bem como a utilizagdo de tecnologias de
apoio. Portanto, ndo se trata s6 de medidas para os alunos,
mas também de medidas de mudang¢a no contexto escolar.

Entre os alunos com deficiéncias e incapacidades alguns
necessitam de acgOes positivas que exigem diferentes graus
de intensidade e de especializa¢do. A medida que aumenta
a necessidade de uma maior especializagdo do apoio per-
sonalizado, decresce o nimero de criangas e jovens que
dele necessitam, do que decorre que apenas uma reduzida
percentagem necessita de apoios personalizados altamente
especializados.

Assim:

No desenvolvimento do regime juridico estabelecido
pela Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro, e nos termos da
alinea ¢) do n.° 1 do artigo 198.° da Constitui¢do, o Go-
verno decreta o seguinte:

CAPITULO I

Objectivos, enquadramento e principios orientadores

Artigo 1.°
Objecto e ambito

1 — O presente decreto-lei define os apoios especializa-
dos a prestar na educagéo pré-escolar e nos ensinos basico
e secundario dos sectores publico, particular e cooperativo,
visando a criagdo de condi¢des para a adequagdo do pro-
cesso educativo as necessidades educativas especiais dos
alunos com limitag¢des significativas ao nivel da actividade
e da participagdo num ou varios dominios de vida, decor-
rentes de altera¢Ges funcionais e estruturais, de caracter
permanente, resultando em dificuldades continuadas ao
nivel da comunicag¢do, da aprendizagem, da mobilidade,
da autonomia, do relacionamento interpessoal e da parti-
cipagdo social.

2 — A educacdo especial tem por objectivos a inclusao
educativa e social, o0 acesso e o sucesso educativo, a auto-
nomia, a estabilidade emocional, bem como a promogao
da igualdade de oportunidades, a preparagdo para o pros-
seguimento de estudos ou para uma adequada preparagio
para a vida profissional e para uma transi¢ao da escola para
o emprego das criancas e dos jovens com necessidades
educativas especiais nas condi¢des acima descritas.

Artigo 2.°
Principios orientadores

1 — A educagdo especial prossegue, em permanéncia,
os principios da justica e da solidariedade social, da ndo

155

discriminag@o e do combate a exclusdo social, da igual-
dade de oportunidades no acesso e sucesso educativo, da
participagdo dos pais e da confidencialidade da informacao.

2 — Nos termos do disposto no nimero anterior, as
escolas ou os agrupamentos de escolas, os estabelecimen-
tos de ensino particular com paralelismo pedagogico, as
escolas profissionais, directa ou indirectamente financiados
pelo Ministério da Educag@o (ME), ndo podem rejeitar a
matricula ou a inscri¢do de qualquer crianga ou jovem
com base na incapacidade ou nas necessidades educativas
especiais que manifestem.

3 — As criangas e jovens com necessidades educativas
especiais de caracter permanente gozam de prioridade na
matricula, tendo o direito, nos termos do presente decreto-
-lei, a frequentar o jardim-de-infancia ou a escola nos
mesmos termos das restantes criancas.

4 — As criangas e os jovens com necessidades edu-
cativas especiais de caracter permanente t€m direito ao
reconhecimento da sua singularidade e a oferta de respostas
educativas adequadas.

5 — Toda a informagdo resultante da intervencdo téc-
nica e educativa esta sujeita aos limites constitucionais e
legais, em especial os relativos a reserva da intimidade
da vida privada e familiar e ao tratamento automatizado,
conexdo, transmissdo, utilizagdo e protec¢do de dados
pessoais, sendo garantida a sua confidencialidade.

6 — Estao vinculados ao dever do sigilo os membros
da comunidade educativa que tenham acesso a informagao
referida no numero anterior.

Artigo 3.°
Participacdo dos pais e encarregados de educacao

1 — Os pais ou encarregados de educacdo tém o direito
e o dever de participar activamente, exercendo o poder pa-
ternal nos termos da lei, em tudo o que se relacione com a
educagdo especial a prestar ao seu filho, acedendo, para tal,
a toda a informagao constante do processo educativo.

2 — Quando, comprovadamente, os pais ou encarrega-
dos de educag@o nao exer¢am o seu direito de participagdo,
cabe a escola desencadear as respostas educativas ade-
quadas em fun¢do das necessidades educativas especiais
diagnosticadas.

3 — Quando os pais ou encarregados de educagdo ndo
concordem com as medidas educativas propostas pela
escola, podem recorrer, mediante documento escrito, no
qual fundamentam a sua posi¢ao, aos servigos competentes
do ME.

Artigo 4.°
Organizacio

1 — As escolas devem incluir nos seus projectos edu-
cativos as adequagoes relativas ao processo de ensino e
de aprendizagem, de caracter organizativo e de funcio-
namento, necessarias para responder adequadamente as
necessidades educativas especiais de caracter permanente
das criancas e jovens, com vista a assegurar a sua maior
participacdo nas actividades de cada grupo ou turma e da
comunidade escolar em geral.

2 — Para garantir as adequagdes de caracter organiza-
tivo e de funcionamento referidas no nimero anterior, sao
criadas por despacho ministerial:

a) Escolas de referéncia para a educagdo bilingue de
alunos surdos;
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b) Escolas de referéncia para a educagéo de alunos cegos
e com baixa visdo.

3 — Para apoiar a adequagéo do processo de ensino e
de aprendizagem podem as escolas ou agrupamentos de
escolas desenvolver respostas especificas diferenciadas
para alunos com perturbacdes do espectro do autismo e
com multideficiéncia, designadamente através da criacao
de:

a) Unidades de ensino estruturado para a educacao de
alunos com perturbagdes do espectro do autismo;

b) Unidades de apoio especializado para a educagdo de
alunos com multideficiéncia e surdocegueira congénita.

4 — As respostas referidas nas alineas a) e b) do nu-
mero anterior sdo propostas por deliberagcdo do conselho
executivo, ouvido o conselho pedagdgico, quando numa
escola ou grupos de escolas limitrofes, o nimero de alunos
o justificar e quando a natureza das respostas, dos equi-
pamentos especificos e das especializa¢des profissionais,
justifiquem a sua concentragdo.

5 — As unidades referidas no n.° 3 sdo criadas por des-
pacho do director regional de educagdo competente.

CAPITULO I

Procedimentos de referenciacio e avaliaciao

Artigo 5.°
Processo de referenciacio

1 — A educacgdo especial pressupoe a referenciacdo
das criangas e jovens que eventualmente dela necessi-
tem, a qual deve ocorrer o mais precocemente possivel,
detectando os factores de risco associados as limitagoes
ou incapacidades.

2 — A referenciagdo efectua-se por iniciativa dos pais
ou encarregados de educagdo, dos servicos de intervencao
precoce, dos docentes ou de outros técnicos ou servigos que
intervém com a crianga ou jovem ou que tenham conheci-
mento da eventual existéncia de necessidades educativas
especiais.

3 — Areferenciagao ¢ feita aos 6rgaos de administragao
e gestdo das escolas ou agrupamentos de escolas da area da
residéncia, mediante o preenchimento de um documento
onde se explicitam as razdes que levaram a referenciar
a situacdo e se anexa toda a documenta¢do considerada
relevante para o processo de avaliagao.

Artigo 6.°
Processo de avaliacao

1 — Referenciada a crianga ou jovem, nos termos do
artigo anterior, compete ao conselho executivo desencadear
os procedimentos seguintes:

a) Solicitar ao departamento de educacdo especial e
ao servico de psicologia um relatorio técnico-pedagogico
conjunto, com os contributos dos restantes intervenientes
no processo, onde sejam identificadas, nos casos em que
tal se justifique, as razdes que determinam as necessidades
educativas especiais do aluno e a sua tipologia, designa-
damente as condi¢des de saude, doenga ou incapacidade;

b) Solicitar ao departamento de educagdo especial a
determinacdo dos apoios especializados, das adequagdes
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do processo de ensino e de aprendizagem de que o aluno
deva beneficiar e das tecnologias de apoio;

c) Assegurar a participago activa dos pais ou encarre-
gados de educagdo, assim como a sua anuéncia;

d) Homologar o relatorio técnico-pedagogico e deter-
minar as suas implicacdes;

e¢) Nos casos em que se considere ndo se estar perante
uma situacdo de necessidades educativas que justifiquem
a intervengdo dos servicos da educagdo especial, solicitar
ao departamento de educacdo especial e aos servigos de
psicologia o encaminhamento dos alunos para os apoios
disponibilizados pela escola que melhor se adeqiem a sua
situacdo especifica.

2 — Para a elaboracdo do relatorio a que se refere a
alinea a) do niumero anterior pode o conselho executivo,
quando tal se justifique, recorrer aos centros de saude, a
centros de recursos especializados, as escolas ou unidades
referidas nosn.”2 e 3 do artigo 4.°

3 — Do relatorio técnico-pedagdgico constam os re-
sultados decorrentes da avaliagdo, obtidos por referéncia
a Classificagdo Internacional da Funcionalidade, Incapaci-
dade e Saude, da Organizag@o Mundial de Saude, servindo
de base a elaborag@o do programa educativo individual.

4 — O relatorio técnico-pedagdgico a que se referem
0s nimeros anteriores ¢ parte integrante do processo in-
dividual do aluno.

5 — A avaliacdo deve ficar concluida 60 dias apds a
referenciacdo com a aprovagdo do programa educativo
individual pelo presidente do conselho executivo.

6 — Quando o presidente do conselho executivo decida
pela ndo aprovagdo, deve exarar despacho justificativo
da decisdo, devendo reenvid-lo a entidade que o tenha
elaborado com o fim de obter uma melhor justificagdo ou
enquadramento.

Artigo 7.°
Servico docente nos processos de referenciacio e de avaliacao

1 — O servigo docente no ambito dos processos de
referenciacdo e de avaliagdo assume caracter prioritario,
devendo concluir-se no mais curto periodo de tempo, dando
preferéncia a sua execugdo sobre toda a actividade docente
e ndo docente, a excepcao da lectiva.

2 — O servigo de referenciagdo ¢ de avaliacdo ¢ de
aceitacdo obrigatdria e quando realizado por um docente €
sempre integrado na componente ndo lectiva do seu horario
de trabalho.

CAPITULO 111

Programa educativo individual e plano individual
de transicao

Artigo 8.°
Programa educativo individual

1 — O programa educativo individual é o documento
que fixa e fundamenta as respostas educativas e respectivas
formas de avaliacdo.

2 — O programa educativo individual documenta as
necessidades educativas especiais da crianca ou jovem,
baseadas na observagao e avaliagdo de sala de aula e nas
informagdes complementares disponibilizadas pelos par-
ticipantes no processo.

3 — O programa educativo individual integra o processo
individual do aluno.
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Artigo 9.°
Modelo do programa educativo individual

1 — O modelo do programa educativo individual ¢
aprovado por deliberagdo do conselho pedagogico e inclui
os dados do processo individual do aluno, nomeadamente
identificagdo, historia escolar e pessoal relevante, conclu-
soes do relatorio de avaliago e as adequagdes no processo
de ensino e de aprendizagem a realizar, com indicagdo
das metas, das estratégias, recursos humanos ¢ materiais
e formas de avaliagdo.

2 — O modelo do programa educativo individual integra
os indicadores de funcionalidade, bem como os factores
ambientais que funcionam como facilitadores ou como
barreiras a actividade e participacdo do aluno na vida es-
colar, obtidos por referéncia a Classificagdo Internacional
da Funcionalidade, Incapacidade e Satide, em termos que
permitam identificar o perfil concreto de funcionalidade.

3 — Do modelo de programa educativo individual de-
vem constar, de entre outros, obrigatoriamente:

a) A identificacao do aluno;

b) O resumo da historia escolar e outros antecedentes
relevantes;

¢) A caracterizacdo dos indicadores de funcionalidade
e do nivel de aquisi¢des e dificuldades do aluno;

d) Os factores ambientais que funcionam como faci-
litadores ou como barreiras a participagdo e a aprendi-
zagem;

e) Definicao das medidas educativas a implementar;

f) Discriminagao dos contetdos, dos objectivos gerais e
especificos a atingir e das estratégias e recursos humanos
e materiais a utilizar;

2) Nivel de participagdo do aluno nas actividades edu-
cativas da escola;

h) Distribuicdo horaria das diferentes actividades pre-
vistas;

i) Identificagdo dos técnicos responsaveis;

) Defini¢do do processo de avaliagdo da implementagéo
do programa educativo individual;

/) A data e assinatura dos participantes na sua elaboragao
e dos responsaveis pelas respostas educativas a aplicar.

Artigo 10.°
Elaboracio do programa educativo individual

1 — Na educagdo pré-escolar e no 1.° ciclo do ensino
basico, o programa educativo individual ¢ elaborado, con-
junta e obrigatoriamente, pelo docente do grupo ou turma,
pelo docente de educagéo especial, pelos encarregados de
educacdo e sempre que se considere necessario, pelos ser-
vigos referidos na alinea a) don.’ 1 enon.° 2 do artigo 6.°,
sendo submetido a aprovagdo do conselho pedagogico e
homologado pelo conselho executivo.

2 — Nos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e no ensino
secundério e em todas as modalidades ndo sujeitas a mo-
nodocéncia, o programa educativo individual é elaborado
pelo director de turma, pelo docente de educagdo especial,
pelos encarregados de educacdo e sempre que se considere
necessario pelos servigos referidos na alinea @) don.° 1 e
no n.° 2 do artigo 6.°, sendo submetido a aprovagao do con-
selho pedagogico e homologado pelo conselho executivo.

3 — No caso dos alunos surdos com ensino bilingue
deve também participar na elaboragdo do programa edu-
cativo individual um docente surdo de LGP.
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Artigo 11.°
Coordenaciio do programa educativo individual

1 — O coordenador do programa educativo individual
¢ o educador de infancia, o professor do 1.° ciclo ou o
director de turma, a quem esteja atribuido o grupo ou a
turma que o aluno integra.

2 — A aplicagdo do programa educativo individual ca-
rece de autorizagdo expressa do encarregado de educagao,
excepto nas situa¢des previstas no n.° 2 do artigo 3.°

Artigo 12.°
Prazos de aplica¢iio do programa educativo individual

1 — A elaboracdo do programa educativo individual
deve decorrer no prazo maximo de 60 dias apds a referen-
ciagdo dos alunos com necessidades educativas especiais
de caracter permanente.

2 — O programa educativo individual constituiu o Ginico
documento valido para efeitos de distribuicao de servico
docente e ndo docente e constitui¢ao de turmas, ndo sendo
permitida a aplicagdo de qualquer adequagdo no processo
de ensino e de aprendizagem sem a sua existéncia.

Artigo 13.°
Acompanhamento do programa educativo individual

1 — O programa educativo individual deve ser revisto
a qualquer momento e, obrigatoriamente, no final de cada
nivel de educacdo e ensino e no fim de cada ciclo do en-
sino basico.

2 — A avaliag@o da implementacao das medidas educa-
tivas deve assumir caracter de continuidade, sendo obriga-
toria pelo menos em cada um dos momentos de avaliagdo
sumativa interna da escola.

3 — Dos resultados obtidos por cada aluno com a apli-
cacdo das medidas estabelecidas no programa educativo
individual, deve ser elaborado um relatorio circunstanciado
no final do ano lectivo.

4 — O relatorio referido no nimero anterior ¢ elaborado,
conjuntamente pelo educador de infancia, professor do
1.° ciclo ou director de turma, pelo docente de educacdo
especial, pelo psicologo e pelos docentes e técnicos que
acompanham o desenvolvimento do processo educativo
do aluno e aprovado pelo conselho pedagogico e pelo
encarregado de educacao.

5 — Orrelatério explicita a existéncia da necessidade de
o0 aluno continuar a beneficiar de adequagdes no processo
de ensino e de aprendizagem, propde as alteragdes neces-
sarias ao programa educativo individual e constitui parte
integrante do processo individual do aluno.

6 — O relatério referido nos niimeros anteriores, ao
qual é anexo o programa educativo individual, ¢ obriga-
toriamente comunicado ao estabelecimento que receba o
aluno, para prosseguimento de estudos ou em resultado de
processo de transferéncia.

Artigo 14.°
Plano individual de transicao

1 — Sempre que o aluno apresente necessidades edu-
cativas especiais de cardcter permanente que o impecam
de adquirir as aprendizagens e competéncias definidas no
curriculo deve a escola complementar o programa edu-
cativo individual com um plano individual de transi¢do
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destinado a promover a transi¢do para a vida pds-escolar
e, sempre que possivel, para o exercicio de uma actividade
profissional com adequada inser¢do social, familiar ou
numa institui¢do de caracter ocupacional.

2 — A concretizagdo do numero anterior, designada-
mente a implementacdo do plano individual de transi¢do,
inicia-se trés anos antes da idade limite de escolaridade
obrigatoria, sem prejuizo do disposto no artigo anterior.

3 — No sentido de preparar a transi¢do do jovem para
a vida pos-escolar, o plano individual de transi¢cdo deve
promover a capacitagdo e a aquisi¢do de competéncias
sociais necessarias a inser¢ao familiar e comunitaria.

4 — O plano individual de transi¢do deve ser datado
e assinado por todos os profissionais que participam na
sua elaboragdo, bem como pelos pais ou encarregados de
educacio e, sempre que possivel, pelo proprio aluno.

Artigo 15.°
Certificagao

1 — Os instrumentos de certificacdo da escolaridade
devem adequar-se as necessidades especiais dos alunos
que seguem o seu percurso escolar com programa educa-
tivo individual.

2 — Para efeitos do nimero anterior, os instrumentos
normalizados de certificagdo devem identificar as adequa-
¢oes do processo de ensino e de aprendizagem que tenham
sido aplicadas.

3 — Sem prejuizo do disposto no nlimero anterior, as
normas de emissdo e os formularios a utilizar sdo as mes-
mas que estejam legalmente fixadas para o sistema de
ensino.

CAPITULO IV

Medidas educativas

Artigo 16.°
Adequacio do processo de ensino e de aprendizagem

1 — A adequacao do processo de ensino e de aprendi-
zagem integra medidas educativas que visam promover a
aprendizagem e a participacdo dos alunos com necessida-
des educativas especiais de cardcter permanente.

2 — Constituem medidas educativas referidas no nu-
mero anterior:

a) Apoio pedagdgico personalizado;

b) Adequagoes curriculares individuais;
¢) Adequagdes no processo de matricula;
d) Adequagdes no processo de avaliagao;
e) Curriculo especifico individual,

/) Tecnologias de apoio.

3 — As medidas referidas no niimero anterior podem ser
aplicadas cumulativamente, com excepgao das alineas b)
e e), ndo cumulaveis entre si.

4 — As medidas educativas referidas no n.° 2 pressu-
pdem o planeamento de estratégias e de actividades que
visam o apoio personalizado aos alunos com necessida-
des educativas especiais de caracter permanente que inte-
gram obrigatoriamente o plano de actividades da escola
de acordo com o projecto educativo de escola.

5 — O projecto educativo da escola deve conter:
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a) As metas e estratégias que a escola se propoe realizar
com vista a apoiar os alunos com necessidades educativas
especiais de caracter permanente;

b) A identificagdo das respostas especificas diferencia-
das a disponibilizar para alunos surdos, cegos, com baixa
visdo, com perturbagdes do espectro do autismo e com
multideficiéncia.

Artigo 17.°
Apoio pedagégico personalizado

1 — Para efeitos do presente decreto-lei entende-se por
apoio pedagogico personalizado:

a) O reforco das estratégias utilizadas no grupo ou turma
aos niveis da organizacdo, do espago e das actividades;

b) O estimulo e reforco das competéncias e aptidoes
envolvidas na aprendizagem;

¢) A antecipacdo e refor¢o da aprendizagem de contet-
dos leccionados no seio do grupo ou da turma;

d) O reforco e desenvolvimento de competéncias es-
pecificas.

2 — O apoio definido nas alineas a), b) e ¢) do nt-
mero anterior € prestado pelo educador de infancia, pelo
professor de turma ou de disciplina, conforme o nivel de
educagdo ou de ensino do aluno.

3 — O apoio definido na alinea d) do n.° 1 ¢é prestado,
consoante a gravidade da situacdo dos alunos e a especi-
ficidade das competéncias a desenvolver, pelo educador
de infancia, professor da turma ou da disciplina, ou pelo
docente de educacgao especial.

Artigo 18.°
Adequacdes curriculares individuais

1 — Entende-se por adequagdes curriculares individuais
aquelas que, mediante o parecer do conselho de docentes
ou conselho de turma, conforme o nivel de educagdo e
ensino, se considere que tém como padrdo o curriculo
comum, no caso da educacdo pré-escolar as que respeitem
as orientacgdes curriculares, no ensino basico as que nao
pdem em causa a aquisi¢do das competéncias terminais de
ciclo e, no ensino secundario, as que nao pdem em causa
as competéncias essenciais das disciplinas.

2 — As adequagdes curriculares podem consistir na
introdugao de areas curriculares especificas que ndo fagam
parte da estrutura curricular comum, nomeadamente leitura
e escrita em braille, orientacdo ¢ mobilidade; treino de
visdo e a actividade motora adaptada, entre outras.

3 — A adequagdo do curriculo dos alunos surdos com
ensino bilingue consiste na introdugao de areas curriculares
especificas para a primeira lingua (L1), segunda lingua
(L2) e terceira lingua (L3):

a) A lingua gestual portuguesa (L1), do pré-escolar ao
ensino secundario;

b) O portugués segunda lingua (L2) do pré-escolar ao
ensino secundario;

¢) A introdugdo de uma lingua estrangeira escrita (L3)
do 3.° ciclo do ensino bésico ao ensino secundario.

4 — As adequagdes curriculares podem consistir igual-
mente na introducao de objectivos e contetidos intermédios
em funcdo das competéncias terminais do ciclo ou de
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curso, das caracteristicas de aprendizagem e dificuldades
especificas dos alunos.

5 — As adequacdes curriculares individuais podem
traduzir-se na dispensa das actividades que se revelem
de dificil execucdo em fungdo da incapacidade do aluno,
s6 sendo aplicaveis quando se verifique que o recurso a
tecnologias de apoio ndo ¢ suficiente para colmatar as
necessidades educativas resultantes da incapacidade.

Artigo 19.°
Adequacdes no processo de matricula

1 — As criangas e jovens com necessidades educativas
especiais de caracter permanente gozam de condi¢des
especiais de matricula, podendo nos termos do presente
decreto-lei, frequentar o jardim-de-infancia ou a escola,
independentemente da sua area de residéncia.

2 — As criangas com necessidades educativas especiais
de caracter permanente podem, em situagdes excepcionais
devidamente fundamentadas, beneficiar do adiamento da
matricula no 1.° ano de escolaridade obrigatdria, por um
ano, ndo renovavel.

3 — A matricula por disciplinas pode efectuar-se nos
2.° ¢ 3.° ciclos do ensino basico e no ensino secundario,
desde que assegurada a sequencialidade do regime edu-
cativo comum.

4 — As criangas e jovens surdos tém direito ao ensino
bilingue, devendo ser dada prioridade a sua matricula nas
escolas de referéncia a que se refere a alinea @) do n.° 2
do artigo 4.° independentemente da sua area de residéncia.

5 — As criangas e jovens cegos ou com baixa visdo
podem matricular-se e frequentar escolas da rede de esco-
las de referéncia para a educacdo de alunos cegos e com
baixa visdo a que se refere a alinea b) don.® 2 do artigo 4.°,
independentemente da sua area de residéncia.

6 — As criangas e jovens com perturbagdes do espectro do
autismo podem matricular-se e frequentar escolas com uni-
dades de ensino estruturado a que se refere alinea a) don.® 3
do artigo 4.° independentemente da sua area de residéncia.

7 — As criangas e jovens com multideficiéncia e com
surdocegueira podem matricular-se e frequentar escolas
com unidades especializadas a que se refere a alinea b)
do n.° 3 do artigo 4.°, independentemente da sua 4rea de
residéncia.

Artigo 20.°

Adequacdes no processo de avaliacio

1 — As adequagdes quanto aos termos a seguir para a
avaliagdo dos progressos das aprendizagens podem con-
sistir, nomeadamente, na altera¢do do tipo de provas, dos
instrumentos de avaliagdo e certificagdo, bem como das
condi¢des de avaliagdo, no que respeita, entre outros aspec-
tos, as formas e meios de comunicagdo e a periodicidade,
duragéo e local da mesma.

2 — Os alunos com curriculos especificos individuais
ndo estdo sujeitos ao regime de transi¢cdo de ano escolar
nem ao processo de avaliagdo caracteristico do regime
educativo comum, ficando sujeitos aos critérios especificos
de avaliagdo definidos no respectivo programa educativo
individual.

Artigo 21.°

Curriculo especifico individual

1 — Entende-se por curriculo especifico individual,
no ambito da educagdo especial, aquele que, mediante o
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parecer do conselho de docentes ou conselho de turma,
substitui as competéncias definidas para cada nivel de
educagdo e ensino.

2 — O curriculo especifico individual pressupoe al-
teragdes significativas no curriculo comum, podendo as
mesmas traduzir-se na introdugdo, substituicao e ou eli-
minagdo de objectivos e conteudos, em funcdo do nivel
de funcionalidade da crianga ou do jovem.

3 — O curriculo especifico individual inclui conteudos
conducentes a autonomia pessoal e social do aluno e da
prioridade ao desenvolvimento de actividades de cariz
funcional centradas nos contextos de vida, & comunica-
¢do e a organizagdo do processo de transi¢do para a vida
pos-escolar.

4 — Compete ao conselho executivo e ao respectivo
departamento de educag@o especial orientar e assegurar o
desenvolvimento dos referidos curriculos.

Artigo 22.°
Tecnologias de apoio

Entende-se por tecnologias de apoio os dispositivos
facilitadores que se destinam a melhorar a funcionalidade
e a reduzir a incapacidade do aluno, tendo como impacte
permitir o desempenho de actividades e a participacao
nos dominios da aprendizagem e da vida profissional e
social.

CAPITULO V

Modalidades especificas de educacio

Artigo 23.°
Educacio bilingue de alunos surdos

1 — A educacio das criangas e jovens surdos deve ser
feita em ambientes bilingues que possibilitem o dominio
da LGP, o dominio do portugués escrito e, eventualmente,
falado, competindo a escola contribuir para o crescimento
linguistico dos alunos surdos, para a adequagdo do processo
de acesso ao curriculo e para a inclusdo escolar e social.

2 — A concentracdo dos alunos surdos, inseridos numa
comunidade linguistica de referéncia e num grupo de so-
cializacdo constituido por adultos, criangas e jovens de
diversas idades que utilizam a LGP, promove condic¢des
adequadas ao desenvolvimento desta lingua e possibilita o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem em grupos
ou turmas de alunos surdos, iniciando-se este processo nas
primeiras idades e concluindo-se no ensino secundario.

3 — As escolas de referéncia para a educagao bilingue
de alunos surdos a que se refere a alinea @) do n.°2 do
artigo 4.° constituem uma resposta educativa especializada
desenvolvida, em agrupamentos de escolas ou escolas
secundarias que concentram estes alunos numa escola, em
grupos ou turmas de alunos surdos.

4 — As escolas de referéncia para a educagéo de ensino
bilingue de alunos surdos tém como objectivo principal
aplicar metodologias e estratégias de intervengdo interdis-
ciplinares, adequadas a alunos surdos.

5 — As escolas de referéncia para a educagao bilingue
de alunos surdos integram:

a) Docentes com formagao especializada em educacgao
especial, na area da surdez, competentes em LGP (do-
centes surdos e ouvintes dos varios niveis de educacéo e
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ensino), com formagéo e experiéncia no ensino bilingue
de alunos surdos;

b) Docentes surdos de LGP;

c¢) Intérpretes de LGP;

d) Terapeutas da fala.

6 — Para os alunos surdos, o processo de avaliagdo,
referido no artigo 6.°, deve ser desenvolvido por equipas
a constituir no agrupamento de escolas ou nas escolas
secundarias para a educagdo bilingue destes alunos.

7 — As equipas referidas no numero anterior devem ser
constituidas pelos seguintes elementos:

a) Docente que lecciona grupo ou turma de alunos sur-
dos do nivel de educagdo e ensino da crianga ou jovem;

b) Docente de educagdo especial especializado na area
da surdez;

¢) Docente surdo de LGP;

d) Terapeutas da fala;

e) Outros profissionais ou servigos da escola ou da
comunidade.

8 — Deve ser dada prioridade a matricula de alunos
surdos, nas escolas de referéncia para a educagdo bilingue
de alunos surdos.

9 — A organizagdo da resposta educativa deve ser de-
terminada pelo nivel de educagdo e ensino, ano de esco-
laridade, idade dos alunos e nivel de proficiéncia linguis-
tica.

10 — As respostas educativas devem ser flexiveis, as-
sumindo caracter individual e dindmico, e pressupéem
uma avaliagdo sistematica do processo de ensino e de
aprendizagem do aluno surdo, bem como o envolvimento
e a participagdo da familia.

11 — Os agrupamentos de escolas que integram os
jardins-de-infancia de referéncia para a educagdo bilin-
gue de criangas surdas devem articular as respostas edu-
cativas com os servigos de intervengdo precoce no apoio
e informagdo das escolhas e op¢des das suas familias e
na disponibilizacdo de recursos técnicos especializados,
nomeadamente de docentes surdos de LGP, bem como
na frequéncia precoce de jardim-de-infancia no grupo de
criangas surdas.

12 — As criangas surdas, entre os 3 e os 6 anos de
idade, devem frequentar a educag@o pré-escolar, sempre
em grupos de criangas surdas, de forma a desenvolverem a
LGP como primeira lingua, sem prejuizo da participagdo do
seu grupo com grupos de criangas ouvintes em actividades
desenvolvidas na comunidade escolar.

13 — Os alunos dos ensino basico e secundario reali-
zam 0 seu percurso escolar em turmas de alunos surdos,
de forma a desenvolverem a LGP como primeira lingua e
aceder ao curriculo nesta lingua, sem prejuizo da sua par-
ticipagdo com as turmas de alunos ouvintes em actividades
desenvolvidas na comunidade escolar.

14 — A docéncia dos grupos ou turmas de alunos sur-
dos ¢ assegurada por docentes surdos ou ouvintes com
habilitagdo profissional para leccionar aqueles niveis de
educacdo e ensino, competentes em LGP e com formacao
e experiéncia no ensino bilingue de alunos surdos.

15 — Na educacgiao pré-escolar e no 1.° ciclo do en-
sino basico deve ser desenvolvido um trabalho de co-
-responsabilizagdo e parceria entre docentes surdos e
ouvintes de forma a garantir aos alunos surdos a aprendi-
zagem e o desenvolvimento da LGP como primeira lingua,
e da lingua portuguesa, como segunda lingua.
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16 — Sempre que se verifique a inexisténcia de docente
surdo competente em LGP, com habilita¢do profissional
para o exercicio da docéncia no pré-escolar ouno 1.° ciclo
do ensino basico, deve ser garantida a colocagao de docente
surdo responsavel pela area curricular de LGP, a tempo
inteiro, no grupo ou turma dos alunos surdos.

17 — Nao se verificando a existéncia de docentes com-
petentes em LGP nos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e
no ensino secundario, as aulas leccionadas por docentes
ouvintes sdo traduzidas por um intérprete de LGP.

18 — Ao intérprete de LGP compete fazer a traducao da
lingua portuguesa oral para a lingua gestual portuguesa e
da lingua gestual portuguesa para a lingua oral das activi-
dades que na escola envolvam a comunicagéo entre surdos
e ouvintes, bem como a traducdo das aulas leccionadas
por docentes, reunides, acgdes e projectos resultantes da
dindmica da comunidade educativa.

19 — Os docentes surdos de LGP asseguram o desen-
volvimento da lingua gestual portuguesa como primeira
lingua dos alunos surdos.

20 — Os docentes ouvintes asseguram o desenvolvi-
mento da lingua portuguesa como segunda lingua dos
alunos surdos.

21 — Aos docentes de educacgao especial com formagao
na area da surdez, colocados nas escolas de referéncia para
a educagdo bilingue de alunos surdos, compete:

a) Leccionar turmas de alunos surdos, atendendo a sua
habilitag@o profissional para a docéncia e a sua compe-
téncia em LGP;

b) Apoiar os alunos surdos na antecipagao e reforgo das
aprendizagens, no dominio da leitura/escrita;

¢) Elaborar e adaptar materiais para os alunos que deles
necessitem,;

d) Participar na elaboragdo do programa educativo in-
dividual dos alunos surdos.

22 — Aos docentes surdos com habilitagdo profissional
para o ensino da 4rea curricular ou da disciplina de LGP
compete:

a) Leccionar os programas LGP como primeira lingua
dos alunos surdos;

b) Desenvolver, acompanhar e avaliar o processo de
ensino ¢ de aprendizagem da LGP;

¢) Definir, preparar e elaborar meios e suportes didac-
ticos de apoio ao ensino/aprendizagem da LGP;

d) Participar na elaboragdo do programa educativo in-
dividual dos alunos surdos;

e) Desenvolver actividades, no ambito da comunidade
educativa em que se insere, visando a interac¢do de surdos
e ouvintes e promovendo a divulgacdo da LGP junto da
comunidade ouvinte;

f) Ensinar a LGP como segunda lingua a alunos ou
outros elementos da comunidade educativa em que estd in-
serido, difundir os valores e a cultura da comunidade surda
contribuindo para a integrag@o social da pessoa surda.

23 — As escolas de referéncia para a educacao bilingue
de alunos surdos devem estar apetrechadas com equipa-
mentos essenciais as necessidades especificas da populagio
surda.

24 — Consideram-se equipamentos essenciais ao nivel
da escola e da sala de aula os seguintes: computadores com
camaras, programas para tratamento de imagem e filmes,
impressora e scanner, televisor e video, camara e maquinas
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fotograficas digitais, retroprojector, projector multimédia,
quadro interactivo, sinalizadores luminosos de todos os
sinais sonoros, telefone com servigo de mensagens curtas
(sms), sistema de video-conferéncia, software educativo,
dicionarios e livros de apoio ao ensino do portugués escrito,
materiais multimédia de apoio ao ensino e aprendizagem
em LGP, ao desenvolvimento da LGP e sobre a cultura da
comunidade surda, disponibilizados em diferentes forma-
tos; material e equipamentos especificos para a intervengao
em terap€utica da fala.

25 — Constituem objectivos dos agrupamentos de es-
colas e escolas secundarias:

a) Assegurar o desenvolvimento da LGP como primeira
lingua dos alunos surdos;

b) Assegurar o desenvolvimento da lingua portuguesa
escrita como segunda lingua dos alunos surdos;

¢) Assegurar as criangas e jovens surdos, 0s apoios ao
nivel da terapia da fala do apoio pedagodgico e do reforco
das aprendizagens, dos equipamentos e materiais especi-
ficos bem como de outros apoios que devam beneficiar;

d) Organizar e apoiar os processos de transi¢ao entre os
diferentes niveis de educacédo e de ensino;

e) Organizar e apoiar os processos de transi¢do para a
vida pds-escolar;

/) Criar espagos de reflexdo e partilha de conhecimentos
e experiéncias numa perspectiva transdisciplinar de desen-
volvimento de trabalho cooperativo entre profissionais com
diferentes formagodes que desempenham as suas fungoes
com os alunos surdos;

g) Programar e desenvolver ac¢des de formagdo em
LGP para a comunidade escolar e para os familiares dos
alunos surdos;

h) Colaborar e desenvolver com as associacdes de pais
e com as associacoes de surdos acgoes de diferentes am-
bitos, visando a interac¢do entre a comunidade surda e a
comunidade ouvinte.

26 — Compete ao conselho executivo do agrupamento
de escolas ou da escola secundaria garantir, organizar,
acompanhar e orientar o funcionamento ¢ o desenvol-
vimento da resposta educativa adequada a inclusdo dos
alunos surdos.

Artigo 24.°
Educacio de alunos cegos e com baixa visao

1 — As escolas de referéncia para a educagio de alunos
cegos e com baixa visdo concentram as criangas € jovens
de um ou mais concelhos, em fungdo da sua localizagao e
rede de transportes existentes.

2 — As escolas de referéncia a que se refere a alinea b)
do n.° 2 do artigo 4.° constitui uma resposta educativa
especializada desenvolvida em agrupamentos de escolas
ou escolas secundarias que concentrem alunos cegos e
com baixa visdo.

3 — Constituem objectivos das escolas de referéncia
para a educacdo de alunos cegos e com baixa visdo:

a) Assegurar a observagdo e avaliacdo visual e fun-
cional;

b) Assegurar o ensino e a aprendizagem da leitura e
escrita do braille bem como das suas diversas grafias e
dominios de aplicagao;
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c) Assegurar a utilizagdo de meios informaticos especi-
ficos, entre outros, leitores de ecrd, sofiware de ampliagéo
de caracteres, linhas braille e impressora braille;

d) Assegurar o ensino e a aprendizagem da orientagdo
e mobilidade;

e) Assegurar o treino visual especifico;

/) Orientar os alunos nas disciplinas em que as limita-
¢des visuais ocasionem dificuldades particulares, desig-
nadamente a educagao visual, educagao fisica, técnicas
laboratoriais, matematica, quimica, linguas estrangeiras
e tecnologias de comunicagdo e informagao;

2) Assegurar o acompanhamento psicologico e a orien-
tagdo vocacional;

h) Assegurar o treino de actividades de vida didria e a
promogao de competéncias sociais;

i) Assegurar a formacdo e aconselhamento aos profes-
sores, pais, encarregados de educagdo e outros membros
da comunidade educativa.

4 — As escolas de referéncia para a educagdo de alunos
cegos e com baixa visdo integram docentes com formagao
especializada em educacdo especial no dominio da visdo
e outros profissionais com competéncias para o ensino de
braille ¢ de orientagdo e mobilidade.

5 — As escolas de referéncia para a educagio de alunos
cegos ¢ com baixa visdo devem estar apetrechadas com
equipamentos informaticos e didacticos adequados as ne-
cessidades da populacdo a que se destinam.

6 — Consideram-se materiais didacticos adequados os
seguintes: material em caracteres ampliados, em braille;
em formato digital, em dudio e materiais em relevo.

7 — Consideram-se equipamentos informaticos ade-
quados, os seguintes: computadores equipados com leitor
de ecra com voz em portugués e linha braille, impressora
braille, impressora laser para preparagdo de documentos
e concepgdo de relevos; scanner; maquina para produgao
de relevos, maquinas braille; cubaritmos; calculadoras
electronicas; lupas de mao; lupa TV; software de amplia-
¢do de caracteres; software de transcri¢do de texto em
braille; gravadores adequados aos formatos dudio actuais
e suportes digitais de acesso a Internet.

8 — Compete ao conselho executivo do agrupamento
de escolas e escolas secundarias organizar, acompanhar e
orientar o funcionamento e o desenvolvimento da resposta
educativa adequada a inclusdo dos alunos cegos e com
baixa visdo.

Artigo 25.°

Unidades de ensino estruturado para a educacio de alunos
com perturbagdes do espectro do autismo

1 — Asunidades de ensino estruturado para a educacdo
de alunos com perturbagdes do espectro do autismo cons-
tituem uma resposta educativa especializada desenvolvida
em escolas ou agrupamentos de escolas que concentrem
grupos de alunos que manifestem perturbagdes enquadra-
veis nesta problematica.

2 — A organizacdo da resposta educativa para alunos
com perturbagdes do espectro do autismo deve ser deter-
minada pelo grau de severidade, nivel de desenvolvimento
cognitivo, linguistico e social, nivel de ensino e pela idade
dos alunos.

3 — Constituem objectivos das unidades de ensino es-
truturado:

a) Promover a participagdo dos alunos com perturbagdes
do espectro do autismo nas actividades curriculares e de
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enriquecimento curricular junto dos pares da turma a que
pertencem,;

b) Implementar e desenvolver um modelo de ensino
estruturado o qual consiste na aplicagdo de um conjunto
de principios e estratégias que, com base em informagao
visual, promovam a organizagdo do espaco, do tempo, dos
materiais e das actividades;

¢) Aplicar e desenvolver metodologias de intervengao
interdisciplinares que, com base no modelo de ensino es-
truturado, facilitem os processos de aprendizagem, de
autonomia e de adaptagdo ao contexto escolar;

d) Proceder as adequagdes curriculares necessarias;

e) Organizar o processo de transi¢do para a vida pos-
-escolar;

f) Adoptar op¢des educativas flexiveis, de caracter indi-
vidual e dindmico, pressupondo uma avaliacdo constante
do processo de ensino e de aprendizagem do aluno e o
regular envolvimento e participacdo da familia.

4 — As escolas ou agrupamentos de escolas com uni-
dades de ensino estruturado concentram alunos de um ou
mais concelhos, em funcdo da sua localizacdo e rede de
transportes existentes.

5 — As escolas ou agrupamentos de escolas com unida-
des de ensino estruturado integram docentes com formagdo
especializada em educagdo especial.

6 — As escolas ou agrupamentos de escolas com uni-
dades de ensino estruturado compete:

a) Acompanhar o desenvolvimento do modelo de ensino
estruturado;

b) Organizar formagao especifica sobre as perturbacdes
do espectro do autismo e o modelo de ensino estrutu-
rado;

¢) Adequar os recursos as necessidades das criangas e
jovens;

d) Assegurar os apoios necessarios ao nivel de terapia da
fala, ou outros que se venham a considerar essenciais;

e) Criar espagos de reflexao e de formagao sobre estra-
tégias de diferencia¢do pedagogica numa perspectiva de
desenvolvimento de trabalho transdisciplinar e cooperativo
entre varios profissionais;

f) Organizar e apoiar os processos de transi¢ao entre os
diversos niveis de educagdo e de ensino;

g) Promover e apoiar o processo de transi¢do dos jovens
para a vida pos-escolar;

h) Colaborar com as associagdes de pais € com as asso-
ciacdes vocacionadas para a educagdo e apoio a criangas e
jovens com perturbagdes do espectro do autismo;

i) Planear e participar, em colaboragdo com as associa-
¢Oes relevantes da comunidade, em actividades recreativas
e de lazer dirigidas a jovens com perturbacdes do espectro
do autismo, visando a inclusdo social dos seus alunos.

7 — As escolas ou agrupamentos de escolas onde fun-
cionem unidades de ensino estruturado devem ser ape-
trechados com mobiliario e equipamento essenciais as
necessidades especificas da populagdo com perturbagdes
do espectro do autismo e introduzir as modificagdes nos
espacgos e nos materiais que se considerem necessarias face
ao modelo de ensino a implementar.

8 — Compete ao conselho executivo da escola ou agru-
pamento de escolas organizar, acompanhar e orientar o
funcionamento da unidade de ensino estruturado.
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Artigo 26.°

Unidades de apoio especializado para a educacio de alunos
com multideficiéncia e surdocegueira congénita

1 — As unidades de apoio especializado para a edu-
cagdo de alunos com multideficiéncia e surdocegueira
congénita constituem uma resposta educativa especiali-
zada desenvolvida em escolas ou agrupamentos de escolas
que concentrem grupos de alunos que manifestem essas
problematicas.

2 — A organizagdo da resposta educativa deve ser de-
terminada pelo tipo de dificuldade manifestada, pelo nivel
de desenvolvimento cognitivo, linguistico e social e pela
idade dos alunos.

3 — Constituem objectivos das unidades de apoio es-
pecializado:

a) Promover a participagdo dos alunos com multidefi-
ciéncia e surdocegueira nas actividades curriculares e de
enriquecimento curricular junto dos pares da turma a que
pertencem;

b) Aplicar metodologias e estratégias de intervencdo
interdisciplinares visando o desenvolvimento e a integragdo
social e escolar dos alunos;

¢) Assegurar a criagdo de ambientes estruturados, secu-
rizantes e significativos para os alunos;

d) Proceder as adequagdes curriculares necessarias;

e) Adoptar opgdes educativas flexiveis, de caracter indi-
vidual e dindmico, pressupondo uma avaliagdo constante
do processo de ensino e de aprendizagem do aluno e o
regular envolvimento e participacdo da familia;

/) Assegurar os apoios especificos ao nivel das terapias,
da psicologia e da orientacdo e mobilidade aos alunos que
deles possam necessitar;

g) Organizar o processo de transi¢do para a vida pos-
-escolar.

4 — As escolas ou agrupamentos de escolas com uni-
dades especializadas concentram alunos de um ou mais
concelhos, em fungdo da sua localizacdo e rede de trans-
portes existentes.

5 — As escolas ou agrupamentos de escolas com uni-
dades especializadas integram docentes com formagao
especializada em educacéo especial.

6 — As escolas ou agrupamentos de escolas com uni-
dades especializadas compete:

a) Acompanhar o desenvolvimento das metodologias
de apoio;

b) Adequar os recursos as necessidades dos alunos;

¢) Promover a participacdo social dos alunos com mul-
tideficiéncia e surdocegueira congénita;

d) Criar espacos de reflexdo e de formagao sobre estra-
tégias de diferenciagdo pedagogica numa perspectiva de
desenvolvimento de trabalho transdisciplinar e cooperativo
entre os varios profissionais;

e) Organizar e apoiar os processos de transi¢ao entre 0s
diversos niveis de educagio e de ensino;

f) Promover e apoiar o processo de transi¢ao dos jovens
para a vida pds-escolar;

2) Planear e participar, em colaboragdo com as asso-
ciagdes da comunidade, em actividades recreativas e de
lazer dirigidas a criancgas e jovens com multideficiéncia e
surdocegueira congénita, visando a integragdo social dos
seus alunos.
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7 — As escolas ou agrupamentos de escolas onde
funcionem unidades de apoio especializado devem ser
apetrechados com os equipamentos essenciais as neces-
sidades especificas dos alunos com multideficiéncia ou
surdocegueira e introduzir as modificagdes nos espagos e
mobilidrio que se mostrem necessarias face as metodolo-
gias e técnicas a implementar.

8 — Compete ao conselho executivo da escola ou agru-
pamento de escolas organizar acompanhar e orientar o
desenvolvimento da unidade especializada.

Artigo 27.°
Intervencio precoce na infancia

1 — No ambito da intervengdo precoce na infancia sdo
criados agrupamentos de escolas de referéncia para a co-
locacdo de docentes.

2 — Constituem objectivos dos agrupamentos de es-
colas de referéncia:

a) Assegurar a articulagdo com os servigos de saude e
da seguranca social;

b) Reforgar as equipas técnicas, que prestam servigos
no ambito da intervencdo precoce na infincia, financiadas
pela seguranga social;

¢) Assegurar, no ambito do ME, a prestacao de servigos
de intervengdo precoce na infancia.

CAPITULO VI

Disposicoes finais

Artigo 28.°
Servico docente

1 — Sem prejuizo do disposto no nimero seguinte, as
areas curriculares especificas definidas non.® 2 do artigo 18.°,
os contetidos mencionados no n.° 3 do mesmo artigo e os
conteudos curriculares referidos no n.° 3 do artigo 21.° sdo
leccionadas por docentes de educagdo especial.

2 — Os quadros dos agrupamentos de escolas devem,
nos termos aplicaveis ao restante pessoal docente, ser do-
tados dos necessarios lugares.

3 — A docéncia da area curricular ou da disciplina de
LGP pode ser exercida, num periodo de transi¢do até a
formagao de docentes surdos com habilitagdo propria para
a docéncia de LGP, por profissionais com habilitagdo su-
ficiente: formadores surdos de LGP com curso profissio-
nal de formagdo de formadores de LGP ministrado pela
Associacao Portuguesa de Surdos ou pela Associacdo de
Surdos do Porto.

4 — A competéncia em LGP dos docentes surdos ¢
ouvintes deve ser certificada pelas entidades reconhecidas
pela comunidade linguistica surda com competéncia para o
exercicio da certificacdo e da formagdo em LGP que sdo, a
data da publicag@o deste decreto-lei, a Associagdo Portu-
guesa de Surdos e a Associagdo de Surdos do Porto.

5 — O apoio a utilizagdo de materiais didacticos adap-
tados e tecnologias de apoio € da responsabilidade do
docente de educagdo especial.

Artigo 29.°
Servi¢o nao docente

1 — As actividades de servigco ndo docente, no ambito
da educagdo especial, nomeadamente de terapia da fala,

163

terapia ocupacional, avaliagdo e acompanhamento psico-
logico, treino da visdo e intérpretes de LGP sdo desempe-
nhadas por técnicos com formagao profissional adequada.

2 — Quando o agrupamento nao disponha nos seus
quadros dos recursos humanos necessarios a execucao de
tarefas incluidas no disposto no niimero anterior pode o
mesmo recorrer a aquisicdo desses servigos, nos termos
legal e regulamentarmente fixados.

Artigo 30.°
Cooperacio e parceria

As escolas ou agrupamentos de escolas devem, isolada
ou conjuntamente, desenvolver parcerias com institui¢des
particulares de solidariedade social, centros de recursos
especializados, ou outras, visando os seguintes fins:

a) A referenciacdo e avaliagdo das criancas e jovens
com necessidades educativas especiais de cardcter per-
manente;

b) A execugdo de actividades de enriquecimento curricu-
lar, designadamente a realizagdo de programas especificos
de actividades fisicas e a pratica de desporto adaptado;

¢) A execugdo de respostas educativas de educacao es-
pecial, entre outras, ensino do braille, do treino visual, da
orientagdo e mobilidade e terapias;

d) O desenvolvimento de estratégias de educagido que
se considerem adequadas para satisfazer necessidades edu-
cativas dos alunos;

e) O desenvolvimento de ac¢des de apoio a familia;

f) A transi¢do para a vida pds-escolar, nomeadamente o
apoio a transi¢ao da escola para o emprego;

2) A integragdo em programas de formacdo profissio-
nal;

h) Preparacdo para integragdo em centros de emprego
apoiado;

i) Preparacdo para integragdo em centros de actividades
ocupacionais;

j) Outras ac¢des que se mostrem necessarias para de-
senvolvimento da educagdo especial, designadamente as
previstas no n.° 1 do artigo 29.°

Artigo 31.°
Niao cumprimento do principio da nao discriminacio

O incumprimento do disposto no n.° 3 do artigo 2.°
implica:

a) Nos estabelecimentos de educagdo da rede publica,
o inicio de procedimento disciplinar;

b) Nas escolas de ensino particular e cooperativo, a
retirada do paralelismo pedagdgico e a cessagdo do co-
-financiamento, qualquer que seja a sua natureza, por parte
da administragao educativa central e regional e seus orga-
nismos e servigos dependentes.

Artigo 32.°
Norma revogatéria
Sao revogados:

a) O Decreto-Lei n.° 319/91, de 23 de Agosto;

b) O artigo 10.° do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de
Janeiro;

¢) A Portaria n.° 611/93, de 29 de Junho;

d) O artigo 6.° da Portaria n.° 1102/97, de 3 de No-
vembro;
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e) O artigo 6.° da Portaria n.° 1103/97, de 3 de No-
vembro;

) Osn.”51 e 52 do Despacho Normativo n.° 30/2001, de
22 de Junho, publicado no Didrio da Republica, 1.* série-B,
n.° 166, de 19 de Julho de 2001;

2) O despacho n.° 173/99, de 23 de Outubro;

h) O despacho n.° 7520/98, de 6 de Maio.

Visto e aprovado em Conselho de Ministros de 27 de
Setembro de 2007. — José Socrates Carvalho Pinto de
Sousa — Maria de Lurdes Reis Rodrigues.

Promulgado em 7 de Dezembro de 2007.
Publique-se.

O Presidente da Republica, ANiBAL CAVACO SILVA.
Referendado em 11 de Dezembro de 2007.

O Primeiro-Ministro, José Socrates Carvalho Pinto
de Sousa.

Decreto-Lei n.° 4/2008
de 7 de Janeiro

O Decreto-Lei n.° 74/2004, de 26 de Marco, na redac¢ao
que lhe foi dada pela Declaragdo de Rectificagdo n.® 44/2004,
de 25 de Maio, pelo Decreto-Lei n.° 24/2006, de 6 de Fe-
vereiro, pela Declaragdo de Rectificagdo n.° 23/2006, de 7
de Abril, e pelo Decreto-Lei n.° 272/2007, de 26 de Julho,
dispde sobre os principios orientadores da organizagdo e da
gestdo do curriculo, bem como da avaliacdo das aprendiza-
gens, referentes ao nivel secundario de educagéo.

No quadro da diversificagdo da oferta formativa do
ensino secundario, encontram-se instituidos os cursos
artisticos especializados, associando, simultaneamente,
dimensdes estéticas e técnicas, enquanto partes integrantes
de uma formacao especializada.

As especificidades das diferentes areas do ensino ar-
tistico determinaram, em conformidade com o n.° 3 do
artigo 18.° do Decreto-Lei n.° 74/2004, de 26 de Marco,
na sua actual redacg¢@o, que a revisao curricular do ensino
secundario aprovada pelo mesmo diploma seria aplicavel,
no caso dos cursos artisticos especializados de Danga, Mu-
sica e Teatro, apenas a partir do ano lectivo de 2007-2008,
com a excepcao do disposto para a componente de forma-
¢do geral dos planos de estudos destes cursos, matéria ja
plenamente regulada pelo referido diploma legal.

Considera, no entanto, o XVII Governo Constitucio-
nal que ndo estdo ainda reunidas as condi¢des essenciais
para a efectiva aplicacdo pratica e integral desta revisdo
curricular nas areas da danga, musica e teatro e para dela
extrair os efeitos inerentes a uma estratégia de qualificacdo
da populagao escolar.

Nesse contexto, no &mbito de uma politica de educacéo
orientada e focada na superacdo dos défices de formagao e
qualificagdo nacionais, € intengdo do Governo promover um
conjunto de medidas de sustentagéo do ensino artistico. Assim,
e sem prejuizo do quadro normativo em vigor relativamente
a componente de formagdo geral, é aprovada a suspensdo
da aplicagdo da revisdo curricular dos cursos artisticos es-
pecializados de nivel secundario de educag@o, nas areas da
danca, musica e teatro, que entraria em vigor no ano lectivo de
2007-2008, de modo a criar 0s meios que permitam colmatar
as lacunas existentes, nomeadamente, tornando o sistema de
ensino mais eficaz e diversificando as ofertas artisticas.

A suspensdo da aplicacdo do disposto no Decreto-Lei
n.° 74/2004, de 26 de Margo, no contexto € nos termos
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limitados ora enunciados, insere-se, pois, no ambito da
reestruturagdo do ensino artistico especializado, a qual
procurara, com base na mobilizacdo e participacao de
agentes do sector, redefinir, de uma forma abrangente, o
quadro legislativo de organizagdo e funcionamento desta
area vocacional do ensino.

A luz dos objectivos prioritarios da politica educativa
definidos pelo XVII Governo Constitucional, o Decreto-
-Lei n.° 24/2006, de 6 de Fevereiro, para além de outras
alteragdes, modificou a estrutura do regime de avaliagdo
da oferta formativa do ensino secundario regulada pelo
Decreto-Lei n.° 74/2004, de 26 de Margo, e, concomitan-
temente, a certificagdo dos cursos por este abrangidos,
com vista a potenciar a procura de percursos educativos e
formativos conferentes de uma dupla certificacéo, a par de
uma valorizacdo da identidade do ensino secundario.

Mantendo o principio geral da admissibilidade da
avaliagdo sumativa externa limitada aos cursos cientifico-
-humanisticos, cumpre reconhecer de forma efectiva a
faculdade de realizacdo de exames finais nacionais, na
qualidade de candidatos autopropostos, pelos alunos que
frequentem aquela tipologia de cursos na modalidade do
ensino secundario recorrente.

Ancorada na proximidade tendencial entre os cursos
do ensino recorrente e os cursos homologos do ensino
secundario em regime diurno, a solugdo ora aprovada cla-
rifica e flexibiliza o regime de funcionamento dos cursos
cientifico-humanisticos do ensino secundario recorrente,
salvaguardando a natureza, fisionomia e objectivos es-
pecificos desta modalidade especial de educagdo escolar.

Por outro lado, atenta a forma de organizagdo e desenvol-
vimento dos cursos artisticos especializados, alguns dos rea-
justamentos introduzidos nos cursos cientifico-humanisticos
pelo Decreto-Lei n.° 272/2007, de 27 de Julho, afiguram-se
materialmente extensiveis a ofertas do ensino artistico especia-
lizado de nivel secundario de educagio, seja pela necessidade
de preservar a natureza comum da componente de formagao
geral seja pela pertinéncia do refor¢o da carga horaria em idén-
tica disciplina da componente de formagao técnico-artistica
que contempla actividades de caracter pratico.

Desta forma, contribui-se, igualmente, para a promogao
do principio da reorientagdo do percurso formativo dos
alunos entre cursos do nivel secundario de educagéo cria-
dos ao abrigo do Decreto-Lei n.° 74/2004, de 26 de Margo,
termos em que a extensao que se aprova devera reflectir-se,
consequentemente, nos planos de estudos actualmente em
vigor dos cursos artisticos especializados, na exacta medida
da aplicacdo do Decreto-Lei n.° 74/2004, de 26 de Marco,
na sua redac¢do actual, a esta oferta de ensino.

Foi ouvido o 6rgio de governo préprio da Regido
Autonoma dos Acores.

Foi promovida a audigdo do 6rgdo de governo proprio
da Regido Autonoma da Madeira.

Assim:

No desenvolvimento do regime juridico estabelecido
pela Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro, na redac¢do dada
pela Lei n.° 49/2005, de 30 de Agosto, € nos termos
da alinea ¢) do n.° 1 do artigo 198.° da Constitui¢do, o
Governo decreta o seguinte:

Artigo 1.°
Suspensio de efeitos

1 — E suspensa a vigéncia do n.° 3 do artigo 18.° do
Decreto-Lei n.° 74/2004, de 26 de Margo, na redacgdo que
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INSTRUGOES DE PREENCHIMENTO

DECLARAGAO MODELO 47

INDICAGOES GERAIS

A declaragdo Modelo 47 - COMUNICAGAO DE ENCARGOS COM LARES destina-se a
dar cumprimento & obrigagdo prevista nos n.® 3 e 4 do artigo 84.° do Cédigo do IRS, para
efeitos de determinagdo do montante suportado a titulo de encargos com lares
relativamente a prestagdes de servigos e transmissdes de bens cujas faturas nao foram ja
comunicadas a AT ou emitidas no Portal das Finangas.

Os encargos com lares (n.° 2 do artigo 84.°, do Cddigo do IRS) incluem:

1. Encargos com apoio domiciliario, lares e instituigdes de apoio a terceira idade dos
sujeitos passivos de IRS, bem como com ascendentes e colaterais até ao 3.° grau
que ndo possuam rendimentos superiores a retribuigdo minima mensal garantida;

2. Encargos com lares e residéncias auténomas para dependentes deficientes.
QUEM DEVE APRESENTAR A DECLARAGAO

Esta declaragao deve ser apresentada:

1. Pelos Estabelecimentos publicos que recebam valores relativos a encargos com
lares;

2. Pelas entidades que ndo estejam obrigadas a cumprir as obrigagdes previstas na
subalinea i) da alinea b) do n.° 6 do artigo 78.° do Cédigo do IRS, isto &, que ndo
estejam obrigadas a emissdo de fatura, fatura-recibo ou recibo, nos termos do
Cadigo do IVA, ou da alinea a) do n.° 1 do artigo 115.° do Cédigo do IRS, exceto
quando tais entidades emitam e comuniquem faturas (n.° 4 do artigo 84.° do Cédigo
do IRS) e estejam enquadradas, de acordo com a Classificagdo Portuguesa das
Atividades Econémicas, revisdo 3 (CAE - Rev.3), aprovada pelo Decreto-Lei n.°
381/2007, de 14 de novembro, nos seguintes setores de atividade:

i) Secgdo Q, classe 873 — Atividades de apoio social para pessoas idosas e
com deficiéncia, com alojamento;
i) Secgdo Q, classe 8810 — Atividades de apoio social para pessoas idosas e
com deficiéncia, sem alojamento;

Os estabelecimentos publicos que, durante o ano a que a declaragdo respeita, tenham
emitido e comunicado faturas, nos termos do Decreto-Lei n.° 197/2012, de 24 de agosto,
estdo dispensados do envio desta declaragdo.
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QUANDO DEVE SER APRESENTADA A DECLARAGAO

A declaragao deve ser apresentada obrigatoriamente por transmisséo eletronica de dados
até ao fim do més de janeiro de cada ano, relativamente aos encargos referentes ao ano
anterior.

QUADROS 1 a 3 — DADOS DE IDENTIFICAGAO DO SUJEITO PASSIVO

No quadro 1 deve ser indicado o cédigo do servigo de finangas da area do domicilio fiscal
do sujeito passivo obrigado a entrega da declaragéo.

No quadro 2 deve ser indicado o nimero de identificagdo fiscal (NIF) do sujeito passivo
obrigado & entrega da declaragéo.

No quadro 3 deve ser indicado o ano a que a declaragéo respeita.

QUADRO 4 - IDENTIFICAGAO DOS SUJEITOS PASSIVOS E DOS ENCARGOS
SUPORTADOS

Campo 1 — Numero de identificagéo fiscal

Neste campo deve indicar o NIF do adquirente dos servigos ou dos bens transmitidos, nos
termos do artigo 84.° do Cédigo do IRS.

Campo 2 - Valor do encargo
Deve indicar o montante suportado pelo adquirente identificado através do NIF indicado no

campo 1, a titulo de encargos com apoio domiciliario, lares, instituicdes de apoio a terceira
idade e residéncias auténomas, nos termos do artigo 84.° do Cédigo do IRS.

QUADRO 5 - NUMERO DE IDENTIFICAGAO FISCAL DO TOC

Este quadro deve ser preenchido quando a entidade se encontre legalmente obrigada a
possuir Técnico Oficial de Contas (TOC), caso em que deve indicar-se o respetivo NIF.

QUADRO 6 - TIPO DE DECLARAGAO

Neste quadro deve ser assinalado o campo 1 caso se trate da primeira declaragéo do ano,
ou assinalado o campo 2, caso se trate de uma declaragéo que substitui a anteriormente
apresentada.

No caso de se tratar de declaragédo de substituigdo, esta deve conter toda a informagéo,

como se de uma primeira declaragdo se tratasse, visto que os dados nela indicados
substituem integralmente os da declaragéo anterior.

MINISTERIO DA EDUCAGAOQ E CIENCIA

Portaria n.° 201-C/2015
de 10 de julho

Com o prolongamento da escolaridade obrigatdria
para doze anos, o ensino dos alunos com necessidades
educativas especiais que frequentam a escolaridade com
Curriculo Especifico Individual (CEI) e Plano Individual
de Transi¢do (PIT), ao abrigo das disposi¢des conjuga-
das dos artigos 14.° ¢ 21.° do Decreto-Lei n.° 3/2008,
de 7 de janeiro, na sua redagdo atual, requer especial
aten¢do tendo em vista a preparagdo da sua transi¢do
para a vida pds-escolar.

Neste ambito, torna-se necessario e sera decisivo adaptar
0 ensino para estes alunos, atualizar o reordenamento de re-
cursos, atualizar a sua formagao e ter em conta uma cuidada
articulacdo da escola com organizagdes da comunidade. A
colaboragdo de outros agentes da comunidade com a es-
cola, nomeadamente autarquias, servigos e empresas, entre
outros, ¢ um fator relevante para o sucesso na transi¢cao dos
alunos com necessidades educativas especiais.

Existindo nos dias de hoje uma preocupacdo ge-
neralizada com a qualidade de vida das pessoas com
necessidades especiais, o processo de transi¢do para
a vida pos-escolar deve, pois, ter como preocupagido
fundamental a preparagdo dos jovens para uma vida
com qualidade.

Para que seja garantido o direito universal ao apoio
na transi¢do eficaz para a vida ativa, quando adultos, as
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escolas devem ajudar os alunos com necessidades edu-
cativas especiais de cardter permanente a tornarem-se
economicamente ativos e contribuir para o desenvolvi-
mento das suas capacidades necessarias. Devem ainda
proporcionar-lhes uma formagdo nas areas que corres-
pondem as expectativas e as exigéncias sociais com
especial relevancia para as da comunicacao, incluindo
experiéncia direta em situagdes reais de trabalho, fora
da escola.

Neste sentido, o curriculo dos alunos com necessidades
educativas especiais que frequentam a escolaridade com
CEI deve, nos trés anos que antecedem a idade limite da
escolaridade obrigatdria, incluir programas especificos de
transi¢do e treino vocacional que os prepare para, depois de
sairem da escola, serem membros independentes e ativos
das respetivas comunidades.

Tendo em conta a especificidade das atividades a pro-
mover com os alunos com PIT, serd desenvolvido pro-
gressivamente um programa de formagao para os docentes
com perfil adequado ao trabalho a desenvolver no ambito
da presente portaria.

Tal como apontado em recomendagdes consagradas, as
escolas devem procurar apoios nas organizagdes existen-
tes na comunidade, tais como, empresas, outras escolas,
organizagdes ndo-governamentais de solidariedade social,
institui¢oes de educacao especial, reabilitagcdo e formagao
profissional, centros de emprego, sindicatos, organizacdes
empresariais, autarquias e servigos publicos, estabeleci-
mentos de ensino profissional, centros de formagao pro-
fissional, entre outros.

Assim:

Ao abrigo da Lei n.° 85/2009, de 27 de agosto, do
Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, do Decreto-Lei
n.° 3/2008, de 7 de janeiro, retificado pela Declaracdo de
Retificagdo n.° 10/2008, de 7 de marco, e alterado pela
Lei n.°21/2008, de 12 de maio, e do n.° 3 do artigo 6.°
do Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, alterado pelo
Decreto-Lei n.° 91/2013, de 10 de julho, e pelo Decreto-
-Lein.° 176/2014, de 12 de dezembro, € no uso das com-
peténcias delegadas pelo Ministro da Educacado e Ciéncia
através do Despacho n.° 14215/2014, publicado no Didrio
da Republica, 2.* série, n.° 228, de 25 de novembro, manda
o Governo, pelo Secretario de Estado do Ensino Basico e
Secundario, o seguinte:

Artigo 1.°
Objeto

A presente portaria regula o ensino de alunos com 15
ou mais anos de idade, com curriculo especifico individual
(CEI), em processo de transi¢do para a vida pos-escolar, nos
termos e para os efeitos conjugados dos artigos 14.°¢ 21.°
do Decreto-Lein.® 3/2008, de 7 de janeiro, na sua redacdo
atual, e da Lei n.° 85/2009, de 27 de agosto, regulada pelo
Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto.

Artigo 2.°
Ambito de aplicacao

A presente portaria aplica-se a organizagao dos planos
individuais de transi¢do (PIT) de alunos com CEI, visando
a consolida¢do e melhoria das capacidades pessoais, sociais
e laborais, na perspetiva de uma vida adulta auténoma e
com qualidade.
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Artigo 3.°
Curriculo especifico individual

1 — Os alunos abrangidos pela presente portaria inte-
gram turmas do ano de escolaridade que frequentam.

2 — Os alunos abrangidos pela presente portaria devem
frequentar a turma que melhor se adequa as suas neces-
sidades e capacidades, ndo podendo ser rejeitada a sua
inscri¢do ou matricula em fung¢do da natureza do percurso
curricular ou formativo da turma.

3 — O CEI engloba os seguintes contetidos:

a) Componentes do curriculo;

b) Objetivos para cada componente do curriculo;

¢) Plano de ensino, tanto nos momentos em que integram
a turma como nos que integram pequenos grupos;

d) Contexto natural de vida;

e) Suportes a mobilizar;

/) Plano de avaliagdo da aprendizagem.

4 — O CEI tem por base a matriz curricular orientadora
que se apresenta no Anexo a presente portaria e que dela
faz parte integrante, sem prejuizo da possibilidade de se
procederem a adaptacdes devidamente fundamentadas
tendo em conta as necessidade especificas do aluno, desig-
nadamente a introdugo de outras componentes e objetivos
considerados relevantes.

5 — A carga horaria do CEI ndo podera ser inferior a pre-
vista, na escola, para o nivel de ensino que o aluno frequenta.

6 — Cabe a escola definir os tempos de cada uma das
componentes da matriz curricular orientadora.

7 — O estabelecimento de metas diferenciadas e o en-
sino de componentes curriculares especificas ndo invalida
que, sempre que possivel, o aluno participe em disciplinas
do curriculo comum e nas diferentes atividades desenvol-
vidas pela escola para o conjunto dos seus alunos.

8 — A seleg@o das componentes do CEI e a definigdo de
objetivos, de estratégias de operacionalizagdo e de avalia-
¢do devem sempre orientar-se para uma maxima utilizagao
das capacidades do aluno, conjugando expectativas e po-
tencialidades pessoais, familiares, escolares e sociais.

Artigo 4.°
Principios orientadores do Plano Individual de Transicao

O PIT para a vida pés-escolar deve orientar-se pelo prin-
cipio da universalidade e da autodeterminagdo do direito
a educagdo e, em termos pedagodgicos, pelos principios
da inclusao, da individualizacdo, da funcionalidade, da
transitoriedade e da flexibilidade:

a) O principio da universalidade do direito implica que
0s apoios a assegurar sejam acessiveis a todos os alunos
que deles possam necessitar;

b) O principio da autodeterminagdo implica o respeito
pela autonomia pessoal, tomando em consideragdo néo
apenas as necessidades do aluno mas também os seus
interesses e preferéncias, criando oportunidades para a
participacdo do aluno na tomada de decisdes;

¢) O principio da inclusdo implica ndo s6 a colocagdo
preferencial dos alunos no mesmo contexto educativo que
os seus pares sem necessidades especiais, mas também a
sua participagdo nas mesmas atividades;

d) O principio da individualizagdo implica um planea-
mento especializado para o aluno de modo a que os apoios
possam ser decididos caso a caso, de acordo com as suas
necessidades especificas, interesses e preferéncias;
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e) O principio da funcionalidade dos apoios implica que
estes tenham em conta o contexto de vida do aluno. Os
apoios devem ser os necessarios e suficientes para propor-
cionar um adequado desempenho na escola, no trabalho, na
vida da comunidade e na vida social de modo a promover
a autonomia, o acesso a plena inclusdo e a maxima parti-
cipagdo em funcdo dos seus interesses e capacidades;

) O principio da transitoriedade das medidas de apoio
mobilizadas traduz-se na flexibilidade da gestio e organi-
zacdo das oportunidades proporcionadas por estas medidas.

Artigo 5.°
Plano individual de transicao

1 — Trés anos antes da idade limite da escolaridade
obrigatdria, o CEI inclui obrigatoriamente um PIT que
deve ser elaborado em colaboragdo com os seus pais ou
encarregados de educagdo e representantes das organiza-
¢Oes da comunidade que vao ser implicados na vida e no
percurso do aluno.

2 — O PIT é um conjunto coordenado e interligado de
atividades delineadas para cada aluno, visando garantir a
oportunidade, o acesso e o0 apoio a transi¢do da escola para
as atividades pés-escolares, podendo incluir treino laboral no
local de trabalho, esquemas de emprego apoiado, atividades
de vida autébnoma e de participagdo na comunidade.

3 — O PIT deve basear-se nas necessidades individuais
de cada aluno, atendendo as suas preferéncias e interesses,
tendo como perspetiva proporcionar as oportunidades e
capacidades que promovam a autodeterminacdo, a inclusdo
e a participagdo em todos os aspetos da vida adulta.

4 — O PIT para os jovens cujas capacidades lhes limi-
tem o exercicio de uma atividade profissional no futuro,
deve focalizar-se na identificag@o de atividades ocupacio-
nais adequadas aos seus interesses e capacidades.

5 — O PIT deve visar designadamente os seguintes
objetivos:

a) Continuagdo do aperfeigoamento nas areas acadé-
micas ministradas, sempre que possivel, em coordenacio
com as atividades de treino laboral que os alunos estejam
a realizar, garantindo-se a funcionalidade das mesmas;

b) Continuagdo do desenvolvimento de atividades recre-
ativas, desportivas, culturais, civicas e de desenvolvimento
pessoal e social, que possam contribuir para o enriqueci-
mento da vida do aluno, nas suas dimensdes pessoal e social;

¢) Ampliagdo do ambito das atividades de treino laboral,
quer no tempo que lhe é destinado, quer na complexidade
das competéncias a desenvolver, quer no nivel de auto-
nomia exigido;

d) Introducdo de contetudos funcionais apropriados as
idades em causa e essenciais ao longo da vida.
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6 — No decurso da implementacdo do PIT os alunos
devem ter experiéncias laborais em institui¢des da comu-
nidade, empresas, servigos pblicos ou outras organiza¢des
a identificar pela escola.

7 — Para efeitos do disposto no numero anterior, as
escolas podem ter o apoio de Centros de Recursos para
a Inclusao.

8 — O aluno que conclui a escolaridade obrigatdria
obtém uma certificagdo que atesta os conhecimentos,
capacidades e competéncias adquiridas, para efeitos de
admissdo no mercado de trabalho.

9 — O certificado a que se refere o nimero anterior deve
conter informacao util, designadamente identificacdo da
area de formagao laboral, local e periodo de durac¢do do(s)
estagio(s), bem como as competéncias sociais ¢ laborais
adquiridas, entre outra informagao relevante para o efeito.

Artigo 6.°
Lecionacdo das componentes do curriculo

1 — As disciplinas da formagdo académica do curriculo
sdo distribuidas, preferencialmente, pelos docentes dos
grupos de recrutamento respetivo com perfil adequado ao
trabalho a desenvolver com os alunos.

2 — Sédo consideradas na componente letiva dos docen-
tes referidos no nimero anterior a lecionagao das discipli-
nas da formagao académica e na componente nao letiva as
atividades de promogédo da capacitacao.

3 — Tendo em consideragdo as necessidades especificas
de cada aluno, sdo constituidos grupos para a lecionacao
das disciplinas da formagao académica.

4 — Compete aos docentes de educacao especial a ar-
ticulagdo com os restantes docentes, assim como a lecio-
nac¢do de componentes do curriculo, sendo esta lecionagéo
considerada na respetiva componente letiva.

Artigo 7.°
Norma Revogatéria

E revogada a Portarian.® 275-A/2012, de 11 de setembro.

Artigo 8.°
Producao de efeitos

A presente portaria produz efeitos a partir da data do
inicio do ano letivo de 2015-16.

O Secretario de Estado do Ensino Basico e Secundario,
Fernando José Egidio Reis, em 10 de julho de 2015.

ANEXO

Matriz Curricular Orientadora

Componentes do Curriculo

Objetivos

Formagdo Académicaa) ........

Portugués . ...................
Matematica. . .................
Lingua Estrangeira. ............
Educagdo Fisica...............
Ofertade Escola. ..............

... .| A definir pela Escola tendo por base os curriculos nacionais.




4782-(10)

Diario da Republica, 1.“série— N.° 133 — 10 de julho de 2015

Componentes do Curriculo

Objetivos

Atividades de Promogao da Capa-
citagdo b).

Vida em casa

Realizar tarefas domésticas.

Preparar refeigoes.

Alimentar-se.

Cuidar da limpeza da casa.

Vestir-se.

Cuidar da higiene pessoal.

Manter-se ocupado durante os tempos livres em casa.
Utilizar dispositivos eletronicos.

Vida na comunidade. . ..............

Deslocar-se na comunidade (transportes).

Participar em atividades recreativas e de lazer na comunidade.
Utilizar servigos publicos da comunidade.

Visitar familiares e amigos.

Adquirir bens e servicos.

Interagir com elementos da comunidade.

Participagdo nas atividades escolares. . .

Participar em atividades nas areas comuns da escola.
Participar em atividades extracurriculares.
Deslocar-se para a escola (inclui transportes).
Movimentar-se dentro da escola.

Respeitar as regras da escola que frequenta.
Organizar-se de acordo com o horario escolar.

Emprego (atividades desenvolvidas em
contextos laborais).

Aprender e realizar as tarefas que lhe sdo atribuidas.
Interagir adequadamente com os colegas.

Interagir adequadamente com supervisores.
Cumprir as normas existentes.

Cumprir os horarios estabelecidos.

Sautde e seguranga

Informar os outros sobre problemas de saide ou mal-estar fisico.
Cuidar da sua saude e bem-estar.

Saber como aceder a servigos de emergéncia.

Evitar riscos para a saide ou para a seguranga.

Proteger-se de abusos fisicos, verbais ou sexuais.

Atividades sociais

Estabelecer relagdes positivas com 0s outros.
Respeitar os direitos dos outros.

Manter uma conversa.

Gerir alteragdes nas rotinas.

Fazer e manter amigos.

Comunicar com 0s outros em contextos sociais.
Respeitar o espago e propriedade dos outros.
Proteger-se da exploracédo e do bullying.

Atividades de defesa de direitos

Expressar preferéncias.

Estabelecer objetivos pessoais.

Fazer escolhas e tomar decisoes.

Desenvolver capacidades para a autonomia pessoal.

Comunicar desejos e necessidades.

Participar na tomada de decisdes sobre o seu processo educativo.

Aprender e utilizar estratégias de resolucdo de problemas e de
autorregulagdo em casa e na comunidade.

a) A carga horaria de cada uma destas disciplinas deve ser ponderada tendo em conta as necessidades especificas de cada aluno.
b) A carga horaria de cada uma destas atividades deve ser ponderada tendo em conta a promogdo da autonomia do aluno e deve ser devidamente articulada com as organizagdes da comu-

nidade com as valéncias adequadas.






DECRETO-LEIN....

Alteragao ao Decteto-lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro — Versdo para consulta pablica

O Programa do XXI Governo Constitucional estabelece como uma das prioridades da agio
governativa a aposta numa escola inclusiva onde todos e cada um dos alunos, independentemente da
sua situacdo pessoal e social, encontram respostas que lhes possibilitam a aquisicio de um nivel de
educacio e formagdo que permita a sua plena integracio social.

O compromisso com a inclusdo, enquanto processo que visa responder a diversidade de necessidades
de todos os alunos, foi reiterado por Portugal com a ratificagdo da Convencio sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu protocolo adicional, adotada na Assembleia Geral das Na¢oes Unidas,
em Nova lorque, no dia 30 de mar¢o de 2007, aprovada pela Resolu¢do da Assembleia da Republica
n.° 56/2009, de 30 de julho, e ratificada pelo Decreto do Presidente da Republica n.° 71/2009, de 30
de julho, e recentemente reafirmado na «Declaracdo de Lisboa sobre Equidade Educativa», em julho
de 2015.

No centro da atividade da escola estdo o curriculo e as aprendizagens dos alunos. Neste pressuposto,
a proposta legislativa de uma educacio inclusiva agora apresentada tem como linha de orientacio
central a importincia de cada escola conhecer as barreiras que cada aluno possa ter no acesso ao
curriculo e as aprendizagens, de modo a que seja possivel elimina-las e levar todos e cada um dos
alunos ao limite das suas potencialidades.

Com esse propésito, estabeleceu-se uma tipologia de intervenc¢io multinivel no acesso ao curticulo,
onde, em harmonia com a monitorizagdo do trabalho e da eficicia das medidas implementadas, os
docentes, em didlogo com os encarregados de educacdo, optam por medidas organizadas em
diferentes niveis de interven¢do, de acordo com as necessidades especificas de cada aluno,
valorizando as suas potencialidades. Afasta-se, assim, a concessdo de que ¢é necessario categorizar
para intervir. Procura-se, deste modo, garantir que o Perfil dos alunos a saida da escolaridade
obrigatéria seja atingido por todos, ainda que o seja através de percursos de aprendizagem
diferenciados que permitam a cada um progredir no curriculo com vista ao seu sucesso educativo.
Reconfiguraram-se, assim, as atribuicbes das equipas multidisciplinares a partir de uma conce¢io
holistica, convocando-se a intervencio de todos os profissionais que trabalham com o aluno no
processo de avaliagdo de necessidades educativas, de identificacdo de medidas de suporte a mobilizar
para responder a essas necessidades educativas e no acompanhamento e monitoriza¢io da aplicacio
dessas medidas, reforcando o envolvimento dos técnicos, dos docentes do aluno e dos encarregados
de educacio.

Introduziram-se alteragSes na forma como a escola e as estruturas de apoio se encontram organizadas,
desde a identificacdo das necessidades educativas especiais dos alunos até a0 momento em que
terminam a escolaridade obrigatéria.

Em simultineo, reconfigurou-se o modelo «Unidade Especializada» num modelo de «Centro de
Apoio a Aprendizagemy», que aglutina o primeiro e se redefine como um espaco dinamico, plural e
agregador dos recursos humanos e materiais, mobilizando para a inclusdo os saberes e competéncias
existentes na escola, valorizando os saberes e as experiéncias de todos.

Esta nova abordagem reconhece o indelével contributo do Decteto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro,
alterado pela Lei n.° 21/2008, de 12 de maio, através do trabalho realizado pelas escolas e da reflexio
que a0 longo do tempo propiciou a professores, investigadores e peritos e decorre do resultado do
Grupo de Trabalho criado pelo Despacho n.° 7617/2016 publicado no Didrio da Repiiblica, 2.* série,
de 8 de junho de 2016, que ouvindo multiplos atores, procedeu a um levantamento de problemas e a
procura das melhores solu¢oes do ponto de vista didatico, pedagdgico, de educagio para a saude e

de inserc¢ao social.



Neste contexto, procede-se a revoga¢io do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, alterado pela Lei
n.° 21/2008 de 12 de maio e da Portaria n.° 201-C/2015 de 10 de julho.

Assim:

No desenvolvimento do regime juridico estabelecido na Lei de Bases do Sistema Educativo, aprovada
pela Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, alterada pelas Leis n.os 115/97, de 19 de setembro, 49/2005, de
30 de agosto, e 85/2009, de 27 de agosto, e nos termos da alinea ¢) do n.° 1 do artigo 198.° da

Constituicdo, o Governo decreta o seguinte:

CAPITULO T

Objeto, ambito e principios orientadores

Artigo 1.°
Objeto e ambito

1- O presente decreto-lei estabelece os principios e as normas que garantem a inclusdo, enquanto
processo que visa responder a diversidade das necessidades, de todos e de cada um dos alunos,
através do aumento da participacdo na aprendizagem, na cultura escolar e na comunidade
educativa.

2 - O presente decreto-lei estabelece ainda as medidas de suporte a aprendizagem e a inclusio, as
areas curriculares e os recursos especificos a mobilizar para responder as necessidades educativas
de todas e de cada uma das criancas e jovens ao longo do seu percurso escolar, nas diferentes
modalidades de educacio e formacio.

3- O presente decreto-lei aplica-se aos estabelecimentos da educagio pré-escolar e dos ensinos
basico e secundario das redes publica, privada, cooperativa e solidaria, adiante designados por
escolas.

Artigo 2.°
Definicdes
Para efeitos do presente diploma entende-se por:
a) Medidas de gestdo curricular a desenvolver, num continuo de a¢des estratégicas, com vista a0
sucesso educativo de cada aluno:

i) «Acomodacoes curriculares», as que permitem o acesso ao curticulo e as atividades de
aprendizagem na sala de aula, podendo envolver a combina¢io adequada de varios métodos
e estratégias de ensino, a utilizagio de diferentes modalidades de avaliagdo, a adaptagio de
materiais e recursos educativos e a remogdo de barreiras na organizacdo do espaco e do
equipamento, planeadas de uma forma interdisciplinar para promover o sucesso educativo.

ii) «Adaptacoes curriculares nio significativasy, aquelas que nio comprometem as
aprendizagens previstas nos documentos curriculares, podendo incluir adaptagdes ao nivel
dos objetivos e dos contetdos, através da alteracdo na sua prioriza¢io ou sequenciagio, ou
na introdu¢io de objetivos especificos de nivel intermédio, que permitam atingir os
objetivos globais e as aprendizagens essenciais de modo a desenvolver as competéncias
previstas no perfil dos alunos no final da escolaridade obrigatoria.

iii) «AdaptagGes curriculares significativasy, as que tém impacto nas aprendizagens previstas
nos documentos curriculares, implicando a introducio de outras aprendizagens
substitutivas, estabelecendo objetivos globais ao nivel dos conhecimentos a adquirir e das
competéncias a desenvolver, de modo a potenciar a autonomia, o desenvolvimento pessoal

e o relacionamento interpessoal.



b)

d)

h)

«Areas curriculares especificas», as que contemplam o treino de visio, o sistema braille, a
orientacdo e a mobilidade, as tecnologias especificas de informagao e comunicagio e as atividades
da vida diaria.

«Barreiras a aprendizagemy, circunstincias do contexto de aprendizagem que nao respondem as
necessidades das criancas e alunos, sejam de natureza fisica, sensorial, cognitiva, sensorio-
emocional, organizacional ou logistica.

«Intervencio precoce na infancia», conjunto de medidas de apoio integrado, centrado na crianca
e na familia, incluindo a¢oes de natureza preventiva e reabilitativa, designadamente, no ambito
da educacio, da saude e da a¢io social.

«Programa educativo individualy, programa concebido para cada aluno, resultante de uma
planificagio centrada na sua pessoa, onde sio identificadas as medidas de suporte a aprendizagem
que promovem O acesso € a participacdo em contextos inclusivos.

«BEquipa de satde escolar dos agrupamentos de centros de sadde ou das unidades locais de saude
(ACES/ULS)», equipa de profissionais de saude que, perante a referenciacdo de ctiancas ou
jovens com necessidades de saude especiais, articulam com as equipas de medicina geral e familiar
e outros servicos de saude, a familia e a escola, com as quais elaboram um plano de satde
individual, apoiando a sua implementagio, monitorizagio e eventual revisio.

«Necessidades de saude especiais (NSE)», necessidades que resultam de problemas de saude de
criangas ou jovens que envolvem alteracGes das fungdes ou estruturas do corpo, com impacto na
funcionalidade e necessidade de intervencio em meio escolar.

«Plano de sadde individual (PSI)», plano concebido pela equipa de saide escolar, no ambito do
programa nacional de saude escolar, para cada crianca ou jovem com NSE, que integra os
resultados da avaliacdo das condi¢des de saude na funcionalidade e identifica as medidas de saidde

a implementar, visando melhorar o processo de aprendizagem.

Artigo 3.°

Principios orientadores

Sio principios orientadores da educagio inclusiva:

9
)
)

d)

)

Educabilidade universal, a assuncdo de que todas as criancas ¢ alunos tém capacidade de
aprendizagem e de desenvolvimento educativo;

Equidade, a garantia de que todas as criancas e alunos tém acesso ao0s apoios necessirios de modo
a concretizar o seu potencial de aprendizagem e desenvolvimento;

Inclusio, o direito de todas as criancas e alunos no acesso e participa¢io, de modo pleno e efetivo,
20s mesmos contextos educativos;

Diversidade, a agdo pedagdgica deve ser desenvolvida com flexibilidade com vista a assegurar a
diferenciacio nos processos de ensino aprendizagem, designadamente nos métodos, nos
instrumentos, nas atividades, nos tempos e na avaliacio;

Personalizacio, o planeamento educativo deve ser centrado no aluno, de modo a que os apoios
sejam decididos casuisticamente de acordo com as suas necessidades, interesses e preferéncias,
através de uma abordagem multinivel baseada em medidas universais, seletivas e adicionais;
Flexibilidade, a gestao do curriculo, dos espacos e tempos escolares, deve ser flexivel, de modo a
que a a¢do educativa se possa adequar as singularidades de cada um;

Autodeterminacio, as criangas e os alunos, com capacidade de compreensio dos assuntos em
discussio, tendo em atengdo a idade e a maturidade, devem ser ouvidos nos assuntos que lhes
digam respeito e participar nas atividades educativas, as quais devem atender aos seus interesses,
necessidades e preferéncias;

Envolvimento parental, os pais e encarregados de educacio tém direito a participagio e

informagcio relativamente a todos os aspetos do processo educativo do seu educando;



A interferéncia minima, as intervenc¢des técnicas e educativas sao efetuadas no respeito pela vida
privada das criangas e dos alunos, sendo desenvolvidas exclusivamente pelas entidades e
institui¢des cuja agdo se revele necessaria a promogdo do desenvolvimento pessoal e educativo
dos mesmos.

Artigo 4.°
Participacio dos pais e encarregados de educagio
Os pais ou encarregados de educacdo, no ambito do exercicio dos poderes e deveres que lhe
foram conferidos nos termos da Constituicdo e da lei, tém o direito e o dever de patticipar e
cooperar ativamente em tudo o que se relacione com a educac¢io do seu filho ou educando, bem
como aceder a toda a informagdo constante no processo individual do aluno, designadamente
no que diz respeito as medidas de suporte a aprendizagem e a inclusio.

2 - Nos termos do disposto no nimero anterior, os pais ou encarregados de educagio podem,

3

nomeadamente:

a) Participar na elaboracio e na avaliacio do programa educativo individual;

b) Solicitar a revisio do programa educativo individual;

¢) Consultar o processo individual do seu educando;

d) Ter acesso a informagao adequada e clara relativa a educacio do seu filho ou educando.
Quando, comprovadamente, os pais ou encarregados de educacio nio exercam os seus poderes
de participagdo, cabe a escola desencadear as medidas apropriadas em funcio das necessidades
educativas identificadas.

Artigo 5.°
Linhas de atuacdo para a inclusio

As escolas devem incluir nos documentos orientadores as linhas de atuagdo para a criagdo de
uma cultura de escola onde todos encontrem oportunidades para aprender, respondendo as
necessidades de cada aluno, valorizando a diversidade e promovendo a equidade no acesso ao
curriculo e na progressio no sistema educativo.

As linhas de atuagio para a inclusdo devem integrar um continuo de medidas universais, seletivas
e adicionais que permitam responder a diversidade das necessidades de todos e de cada um dos
alunos.

As escolas devem ainda definir indicadores para avaliar a eficicia das medidas referidas no

numero anteriot.

Capitulo 11
Medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao

Artigo 6.°

Objetivos das medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo
As medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo tém como finalidade promover a equidade e
a igualdade de oportunidades de acesso ao curriculo, de frequéncia e de progressio no sistema
educativo.
As medidas de suporte a aprendizagem e a inclusio sio desenvolvidas tendo em conta os
recursos disponiveis e os servios de suporte a escola, que devem ser convocados pelos
profissionais da escola de uma forma colaborativa e de corresponsabilizagao.
As medidas a que se referem os nimeros anteriores sio implementadas em todas as modalidades
e percursos de educacio e formacio, de modo a garantir que todos os alunos tém igualdade de
oportunidades no acesso e na frequéncia das diferentes ofertas educativas e formativas.



Artigo 7°

Niveis das medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao
As medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo sdo organizadas em trés niveis de intervencio:
universais, seletivas e adicionais.
A mobiliza¢ido de medidas de diferente nivel é decidida, ao longo do percurso escolar do aluno,
em funcao das suas necessidades educativas especiais.
A definicio de medidas a implementar ¢ realizada com base em evidéncias decorrentes da
avaliacdo e monitorizacdo sistematica das necessidades e dos progressos do aluno, efetuadas
pelos docentes e outros técnicos que com ele intervém diretamente.
Aos diferentes niveis de intervenc¢io correspondem diferentes formas de avaliagdo da evolucio,
em termos académicos e comportamentais.
A monitorizagdao dos progressos constitui a principal forma de avaliacdo das intervengoes.

Artigo 8°
Medidas universais de suporte a aprendizagem e a inclusdo
As medidas universais correspondem as respostas que a escola mobiliza para todos os alunos,
em cada turma, e tém como objetivo promover a participagdo e o sucesso escolar.
Consideram-se medidas universais, desighadamente:
a) A diferenciaciio pedagdgica;
b) As acomodag¢des curriculares;
¢) O enriquecimento curricular;
d) A promogio do comportamento pro-social em contexto educativo dentro e fora da sala de
aula;
¢) A intervenc¢do com foco académico ou comportamental em pequenos grupos.
As medidas universais sio mobilizadas pela escola para todos os alunos, incluindo os que

necessitam de medidas seletivas ou adicionais.

Artigo 9°

Medidas seletivas de suporte a aprendizagem e a inclusio
As medidas seletivas dirigem-se a alunos que evidenciam necessidades de suporte a aprendizagem
que ndo foram supridas em resultado da aplicacdo de medidas universais.
Consideram-se medidas seletivas:
a) Os percursos curriculares diferenciados;
b) As adaptagdes curriculares ndo significativas;
¢) O apoio psicopedagogico;
d) A antecipacio ¢ o reforco das aprendizagens;
¢) As adaptacoes ao processo de avaliacio;
/) O apoio tutorial.
No uso da sua autonomia e com vista a uma educacio inclusiva, compete as escolas decidir a
mobilizacio e a operacionalizacio das medidas seletivas de acordo com o relatério técnico
pedagdgico.
A monitorizac¢do da implementa¢io das medidas seletivas ¢ realizada pela equipa multidisciplinar
de acordo com o definido no relatério técnico pedagdgico.
As medidas seletivas sio operacionalizadas com os recursos matetiais e humanos disponiveis na

escola.
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Artigo 10°
Medidas adicionais de suporte a aprendizagem e a inclusio

As medidas adicionais destinam-se a alunos que apresentam dificuldades acentuadas e
persistentes ao nivel da comunicacio, interacio, cogni¢io ou aprendizagem que exigem recursos
especificos de apoio a aprendizagem e a inclusio.

A mobilizagdo das medidas a que se reporta o numero anterior depende da demonstragdo da
insuficiéncia das medidas universais e seletivas previstas nos niveis de intervencdo a que se
referem os artigos 8.° ¢ 9.°.

A fundamentacio da insuficiéncia, referida no nimero antetior, deve ser baseada em evidéncias
e constar do relatério técnico pedagogico.

Consideram-se medidas adicionais:

a) A frequéncia do ano de escolaridade por disciplinas;

b) As adaptaces curriculates significativas;

¢) As adaptacGes ao processo de avaliacio;

d) O plano individual de transicao;

¢) O desenvolvimento de metodologias e estratégias de ensino estruturado;
) O desenvolvimento de competéncias de autonomia pessoal e social;
g) A atribuicio de produtos de apoio.

No uso da sua autonomia e com vista a uma educac¢io inclusiva, compete as escolas decidir a
mobilizagdo e a operacionalizagio das medidas adicionais de acordo com o relatério técnico
pedagogico produzido pela equipa multidisciplinar.

A monitorizacio da implementacdo das medidas adicionais ¢ realizada pela equipa
multidisciplinar de acordo com o definido no relatério técnico pedagdgico.

As medidas adicionais sdo operacionalizadas com os recursos materiais ¢ humanos disponiveis

na escola.

Capitulo III
Recursos especificos de apoio a aprendizagem e a inclusdo

Artigo 11.°

Identificacdo dos recursos especificos de apoio a aprendizagem e a inclusao
Sdo recursos humanos especificos de apoio a aprendizagem e a inclusdo:
a) Os docentes de educagio especial;
b)  Os técnicos especializados;
¢) Os assistentes operacionais, preferencialmente com formacao especifica.
Sdo recursos organizacionais especificos de apoio a aprendizagem e a inclusio:
a) A equipa multidisciplinar de apoio a educacio inclusiva;
b) O centro de apoio a aprendizagem;
¢) As escolas de referéncia no dominio da visio;
d) As escolas de referéncia para a educagio bilingue;
¢) As escolas de referéncia para a intervengao precoce na infancia;
/) Os centros de recursos TIC para a educagdo especial;
Sdo recursos especificos existentes na comunidade a mobilizar para apoio a aprendizagem e a
inclusio:
a) As equipas locais de intervengdo precoce;
b) As equipas de saide escolar dos ACES/ULS;
¢) As comissGes de protecdo de criangas e jovens;
d) Os centros de recursos para a inclusao;
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¢) As instituicbes da comunidade, nomeadamente os servicos de atendimento e
acompanhamento social do sistema de solidariedade e seguranca social, os servicos do
emprego e formagao profissional e os servicos da administragio local;

) Os estabelecimentos de educacio especial com acordo de cooperagdo com o Ministério da
Educacio.

A organizacao do trabalho dos recursos humanos especificos de apoio a aprendizagem e a

inclusdo deve considerar a sua funcdo de apoio aos docentes na definicdo de estratégias de

diferenciagio pedagdgica e na identificacdo de multiplos meios de representagio, expressio e

motivacao.

Para cumprir os objetivos da inclusdo, cooperam, de forma complementar e sempre que

necessatio, os recursos da comunidade, nomeadamente da educacio, da saide, da seguranca

social, do emprego e da formacio profissional.

Artigo 12.°
Equipa multidisciplinar de apoio a educagio inclusiva

Em cada escola é constituida uma equipa multidisciplinar de apoio a educacio inclusiva.
A equipa é composta por elementos permanentes e elementos variaveis.

Sio elementos permanentes da equipa multidisciplinar:
a) Um dos docentes que coadjuva o diretor;
4) O coordenador de departamento da educagdo pré-escolar;
¢) O coordenador de departamento do 1.° ciclo do ensino basico;
d) Os coordenadores de ciclo / dos diretores de turma;
¢)  Um docente de educacio especial;

) Um técnico especializado (psiclogo).
Sao elementos vatiaveis da equipa multidisciplinar, o docente titular de grupo/turma ou o diretor
de turma do aluno, consoante o caso.
Devem ainda integrar a equipa, como elementos variaveis, outros docentes do aluno, bem como
os técnicos do centro de recurso para a inclusdo (CRI) que prestam apoio a escola.
Cabe ao diretor do agrupamento ou escola ndo agrupada designar os elementos permanentes da
equipa multidisciplinar, o respetivo coordenador, o local de funcionamento e os tempos
conjuntos disponibilizados para esse efeito.
Cabe a0 coordenador da equipa multidisciplinar identificar os elementos variaveis referidos no
n.° 5.
Nos estabelecimentos de educac¢ao e ensino em que, por via da sua tipologia ou organiza¢ao, nao
exista algum dos elementos permanentes da equipa multidisciplinar previstos no n.° 3, cabe ao
diretor definir o respetivo substituto.
Compete a equipa multidisciplinar:

a) Conduzir o processo de avaliagdo de necessidades educativas;

b) Identificar medidas de suporte a mobilizar para responder a necessidades educativas;

¢) Acompanhar e monitorizar a aplicacio de medidas de suporte a aprendizagem;

d) Prestar aconselhamento aos docentes na implementac¢ao de praticas pedagogicas inclusivas;

¢) Sensibilizar a comunidade educativa para a educagio inclusiva;

/) Elaborar o relatério técnico pedagogico previsto no artigo 21.°.

- O trabalho a desenvolver no ambito da equipa multidisciplinar, designadamente, a identificacao
e a mobilizagdo de medidas de suporte a aprendizagem, bem como a elabora¢ido do relatério
técnico pedagdgico e do plano educativo individual, quando efetuado por docentes, integra a

componente nio letiva do seu horario de trabalho.



Artigo 13.°

Centro de apoio a aprendizagem

1 - O centro de apoio a aprendizagem constitui um espaco dinamico, plural e agregador dos recursos

humanos e materiais, mobilizando para a inclusdo os saberes e competéncias existentes na escola.

2- A agdo educativa promovida no centro de apoio a aprendizagem ¢ subsididria da agdo

desenvolvida na turma de pertenca do aluno, convocando a intervencio de todos os agentes
educativos, nomeadamente o docente de educacgio especial.

3 - O centro de apoio a aprendizagem, enquanto recurso organizacional, insere-se no continuo de

respostas educativas disponibilizadas pela escola.

4 - Para os alunos a frequentar a escolaridade obrigatéria, cujas medidas adicionais de suporte a
aprendizagem sejam as previstas nas alineas 4), d), ¢) e /) do n° 4, do artigo 10.°, é garantida, no
centro de apoio a aprendizagem, uma resposta que complemente o trabalho desenvolvido em sala
de aula ou noutros contextos educativos, com vista a sua incluso.

5 - Constituem objetivos do centro de apoio a aprendizagem:

a) Promover a qualidade da participacido dos alunos nas atividades da turma a que pertencem e
nos demais contextos de aprendizagem;

b) Apoiar os docentes do grupo ou turma a que os alunos pertencem;

¢) Desenvolver metodologias de intervencio interdisciplinares que facilitem os processos de
aprendizagem, de autonomia e de adaptagdo ao contexto escolar;

d) Promover a criagio de ambientes estruturados, ricos em comunica¢io e interagio,
fomentadores da aprendizagem;

¢) Apoiar a organizacio do processo de transicio para a vida pds-escolar.

6 - Compete ao diretor da escola definir o espago de funcionamento do centro de apoio a
aprendizagem, numa légica de rentabilizagdo dos recursos existentes na escola.

7 - Cabe a equipa multidisciplinar, além de outras fun¢des que lhe estejam atribuidas, acompanhar o
funcionamento do centro de apoio a aprendizagem.

Artigo 14.°

Escolas de referéncia no dominio da visao
1 - As escolas de referéncia no dominio da visdo constituem uma resposta educativa especializada
nas seguintes areas:
a) Literacia braille contemplando a aplicagio de todas as grafias especificas;
b) Orienta¢io e mobilidade;
¢)  Produtos de apoio para acesso ao curriculo;
d) Atividades da vida diaria e competéncias sociais.
2 - As escolas de referéncia no dominio da visao integram docentes com formacio especializada em
educagio especial na area da visdo e possuem equipamentos e materiais especificos que garantam
a acessibilidade a informacio e ao cutticulo.
3 - Compete aos docentes com formacao especializada em educagio especial na area da visao:
a) Promover o desenvolvimento de competéncias emergentes da leitura e escrita em braille, na
educagio pré-escolar;
b) Lecionar a area curricular Literacia braille contemplando a aplicacdo de todas as grafias
especificas, nos ensinos basico e secundario;
¢) Assegurar a avaliacdo da visdo funcional tendo por objetivo a definicio de estratégias e
materiais adequados;

d) Promover o desenvolvimento de competéncias nas areas a que se referem as alineas ), ¢) e

d)don’ 1.



Compete as escolas a que se referem os nimeros anteriores a organizagao de respostas educativas
diferenciadas, de acordo com niveis de educacio/ensino e as caracteristicas dos alunos,
nomeadamente através do acesso ao curticulo e a participacdo em todas as atividades da escola
em conformidade com os principios da equidade educativa, da inclusio escolar e social.

Artigo 15.°

Hscolas de referéncia para a educacio bilingue
As escolas de referéncia para a educagdo e ensino bilingue constituem uma resposta educativa
especializada com o objetivo de implementar o modelo de educagio bilingue, enquanto garante
do acesso ao curriculo nacional comum, assegurando, nomeadamente:
a) O desenvolvimento da lingua gestual portuguesa (LGP) como primeira lingua (LL1);
b) O desenvolvimento de lingua portuguesa escrita como segunda lingua (L.2);
¢) A criagdo de espagos de reflexido e formagao, incluindo na area da LGP, numa perspetiva de
trabalho colaborativo entre os diferentes profissionais, as familias e a comunidade educativa
em geral.
As escolas de referéncia para a educagao bilingue integram docentes com formacio especializada
em educacio especial na area da surdez, terapeutas da fala, intérpretes de LGP e formadores de
LGP.
As escolas de referéncia para a educagio bilingue possuem equipamentos e materiais especificos
que garantam o acesso a informacdo e ao curriculo, designadamente, equipamentos e materiais
de suporte visual as aprendizagens.
Compete as escolas a que se referem os numeros anteriores a organizacio de respostas educativas
diferenciadas, de acordo com niveis de educacio/ensino e as caracteristicas dos alunos,
nomeadamente através do acesso ao curriculo, a participagdo em todas as atividades da escola e
ao desenvolvimento de ambientes bilingues em conformidade com os principios da equidade

educativa, da inclusao escolar e social.

Artigo 16.°

Escolas de referéncia para a intervengao precoce na infancia
No ambito da intervenc¢io precoce na infancia, ¢ definida uma rede de escolas de referéncia.
As escolas de referéncia devem assegurar a articulacio do trabalho com as equipas locais a
funcionar no ambito do Sistema Nacional de Intervencdo Precoce na Infancia (SNIPI), criado
pelo Decreto-Lei n.° 281/2009, de 6 de outubro.
As escolas de referéncia tém recursos humanos que permitem, em parceria com os servigos de
saude e de seguranca social, estabelecer mecanismos que garantam a universalidade na cobertura
da intervencdo precoce, a construcio de planos individuais tdo precocemente quanto possivel,
bem como a melhoria dos processos de transi¢io.

Artigo 17.°

Centros de recursos de tecnologias de informagio e comunica¢io
Os centros de recursos de tecnologias de informacio e comunica¢io (CRTIC) constituem a rede
nacional de centros prescritores de produtos de apoio do Ministério da Educac¢io, no ambito do
Sistema de Atribuicao de Produtos de Apoio, nos termos estabelecidos no artigo 7.” do Decreto-
Lei n.° 93/2009, de 16 de abril, alterado pelo Decreto-Lei n.° 42/2011, de 23 de marco.
Os CRTIC procedem a avaliagio das necessidades dos alunos para efeitos da atribuicdo de
produtos de apoio de acesso ao curriculo.
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Artigo 18.°

Centros de recursos para a inclusio

Os CRI sio servicos especializados existentes na comunidade, acreditados pelo Ministério da
Educacio, que apoiam e intensificam a capacidade da escola na promog¢io do sucesso educativo
de todos os alunos.

Constituiu objetivo dos CRI apoiar a inclusdo das criangas e jovens com necessidades educativas
especiais, através da facilitagdo do acesso ao ensino, a formagdo, ao trabalho, ao lazer, a
participacdo social e a vida autbnoma, promovendo o maximo potencial de cada aluno, em
parceria com as estruturas da comunidade.

Os CRI atuam numa légica de trabalho de parceria pedagégica e de desenvolvimento com as
escolas, prestando servigos especializados como facilitadores da implementa¢io de politicas e

de praticas de educagio inclusivas.

Artigo 19.°

Constituicdo e gestao flexivel dos grupos e turmas

E competéncia da escola a alteracio ou gestio dos grupos ou turmas, nomeadamente a
constituicdo de um grupo ou turma com um numero de criangas e alunos inferior a0 minimo
legal, desde que nao implique um acréscimo do numero de grupos ou turmas face ao determinado
pelos servicos competentes do Ministério da Educagio.

Quando a equipa multidisciplinar estabelecer no relatério técnico pedagégico, de modo
fundamentado, a necessidade de constituir um grupo ou turma com numero inferior a0 minimo
legal e houver acréscimo do nimero de grupos ou turmas, face ao determinado pelos servigos
competentes do Ministério da Educacio, o diretor da escola deve requer autorizagdo ao
organismo competente do Ministério da Educagio para a constitui¢do de grupo ou turma com

um numero de alunos inferior a0 minimo legal.

CAPITULO IV
Determinagdo da necessidade de suportes a aprendizagem e 4 inclusio

Artigo 20.°

Processo de identificacdo de necessidades de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusio

A identifica¢do da necessidade de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo deve ocorrer
o mais precocemente possivel e efetua-se por iniciativa dos pais ou encarregados de educacio,
dos servicos de intervencao precoce, dos docentes ou de outros técnicos ou servigos que
intervém com a criang¢a ou aluno.

A identificacio ¢ apresentada ao diretor do agrupamento ou escola nio agrupada, com
explicitagdo das razdes que levaram a identificar as necessidades especificas, acompanhada da
documentacio considerada relevante para o processo de identificacdo da necessidade de medidas
de suporte.

A documentacio referida no ponto anterior pode integrar um parecer médico, nos casos de
problemas de saude fisica ou mental, enquadrados nas necessidades de saude especiais (NSE).
Realizada a identifica¢do de necessidades nos termos dos nimeros anteriores, compete ao diretor
da escola, no prazo de 3 dias uteis, solicitar a equipa multidisciplinar da escola a elaboracdo de
um relatério técnico pedagdgico nos termos do artigo seguinte.

Nas situacOes em que a equipa multidisciplinar conclui que apenas devem ser mobilizadas
medidas universais de suporte a aprendizagem e a inclusio devolve o processo ao diretor, no

prazo de 10 dias, com essa indicagao.

10



Nos casos previstos no numero anterior, o ditetor devolve o processo ao professor titular de
turma ou diretor de turma, consoante o caso, para comunicacio da decis@o aos pais ou
encarregados de educacio.

Ao processo de identifica¢io de necessidades de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo

quando realizado por docente é aplicavel o disposto no n.° 10 do artigo 12.°.

Artigo 21.°
Relatério técnico pedagdgico
O relatério técnico pedagdgico é o documento que fundamenta a mobilizacio de medidas
seletivas e ou adicionais de suporte a aprendizagem e a inclusio.
O relatério técnico pedagdgico contém:
a) A identificacdo dos fatores que facilitam e que dificultam o progresso e o desenvolvimento
do aluno, nomeadamente fatores da escola, do contexto e individuais do aluno;
b) As medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdao a mobilizar;
¢) O modo de operacionalizacio de cada medida, incluindo objetivos e metas;
d) O responsavel pela implementacdo das medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao;
¢) Os procedimentos de avaliacdo da eficacia de cada medida e, quando existente, do programa
educativo individual;
/) Aarticulagdo com os recursos especificos de apoio a inclusio definidos no artigo 11.°.
A equipa multidisciplinar deve ouvir os pais ou encarregados de educacio durante a elaboragio
do relatério técnico pedagogico.
Sempre que necessario, a equipa multidisciplinar pode solicitar a colabora¢ido de pessoa ou
entidade que possa contribuir para o melhor conhecimento do aluno, nomeadamente a equipa
de satde escolar dos ACES/ULS, quando se justifique, com o objetivo de construir uma
abordagem atualizada, participada, integrada e eficaz.
Quando o relatério técnico pedagdgico propde a implementaciao plurianual de medidas, deve
definir momentos intercalares de avaliacdo da sua eficacia.
Sempre que sejam propostas adaptacdes curriculares significativas, o relatério técnico pedagdgico
¢ acompanhado de um programa educativo individual que dele faz parte integrante.
A implementacio das medidas previstas no relatério técnico pedagogico depende da
concordéncia dos pais ou encarregados de educagio.
O relatério deve ficar concluido no prazo maximo de 20 dias apds a identificagio das
necessidades especificas do aluno.
O relatério técnico pedagdgico é parte integrante do processo individual do aluno, sem prejuizo

da confidencialidade a que esta sujeito nos termos da lei.

Artigo 22.°

Procedimento de mobiliza¢do das medidas de apoio a aprendizagem
O relatério técnico pedagdgico é submetido a aprovacio dos pais ou encarregados de educagio
do aluno, no prazo de cinco dias, ap6s a sua conclusio.
Para os efeitos estabelecidos no nimero anterior, devem os pais ou encarregados de educacio e,
sempre que possivel, o proprio aluno datar e assinar o relatério técnico pedagdgico.
No caso do relatério técnico pedagdgico ndo merecer a concordancia dos pais ou encarregados
de educacio, devem estes fazer constar, em anexo ao telatorio, os fundamentos da sua
discordancia.
Obtida a concordancia dos pais ou encarregados de educagio, o relatério técnico pedagogico e,
quando aplicavel, o programa educativo individual sdo submetidos ao diretor para efeitos de
homologacao, ouvido o conselho pedagogico.
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O diretor dispoe do prazo de 10 dias para homologar o relatério técnico pedagogico e, quando
aplicavel, o programa educativo individual, e proceder a mobilizacio das medidas de suporte a
aprendizagem e a inclusio neles previstas.

O relatério técnico pedagdgico e, quando aplicavel, o programa educativo individual, devem ser
revistos atempadamente de modo a garantir que no inicio de cada ano letivo as medidas sdo

imediatamente mobilizadas.

Artigo 23.°

Identificacao da necessidade de areas curriculares especificas
A identificacdo da necessidade de frequéncia de dreas curriculares especificas deve ocorrer o mais
precocemente possivel.
A identificacio realiza-se por iniciativa dos pais ou encarregados de educacio, dos servicos de
intervencao precoce, dos docentes ou de outros técnicos ou servicos que intervém com a ctrianga
ou aluno.
A identificagio é apresentada ao diretor competindo-lhe a mobilizagao das condi¢oes a oferta da

area curricular especifica.

CAPITULO V
Matricula, avaliacio de competéncias e conhecimentos, progressdo e certificacio

Artigo 24.°

Matricula
A equipa multidisciplinar pode propor ao diretor da escola, com a concordincia dos pais ou
encarregados de educacio, o ingresso antecipado ou o adiamento da matricula, nos termos do
disposto no artigo 8.° do Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto.
Tém prioridade na matricula ou renovag¢io de matricula nas escolas de referéncia no dominio da
visdo e para a educagio bilingue os alunos que necessitam destes recursos organizacionais.
Os alunos com programa educativo individual tém prioridade na matricula ou renovagio de

matricula na escola de preferéncia dos pais ou encarregados de educacio.

Artigo 25.°

Adaptagdes ao processo de avaliacio

As escolas devem assegurar a todos os alunos o direito a participa¢do no processo de avaliacio.

Constituem adaptagdes ao processo de avaliacdo, nomeadamente:

a) A diversificagdo dos instrumentos de recolha de informagdo, tais como, inquéritos,
entrevistas, registos video ou audio;

4) Os enunciados em formatos acessiveis, nomeadamente, braille, tabelas e mapas em relevo,
daisy, digital;

¢) A linterpretagao em LGP;

d) A utilizagao de produtos de apoio;

¢) O tempo suplementar para realizacdao da prova;

/) A transcricdo das respostas;

g) A leitura de enunciados;

h) A utilizagdo de sala separada;

7)  As pausas vigiadas;

J) O cédigo de identificag¢do de cores nos enunciados.

As adaptagdes ao processo de avaliacio interna sio da competéncia da escola.
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No ensino basico, as adaptagdes ao processo de avaliagio externa sio da competéncia da escola,

devem ser fundamentadas, constar do processo do aluno e ser comunicadas ao Juri Nacional de

Exames.

No ensino secundario, ¢ da competéncia da escola decidir fundamentadamente e comunicar ao

Juri Nacional de Exames, as seguintes adaptacoes ao processo de avaliagdo externa:

a) A utilizacdo de produtos de apoio;

b) A saida da sala durante a realizagio da prova/exame;

¢) A adaptacido do espaco ou do material;

d) A presenca de intérprete de lingua gestual portuguesa;

¢) A consulta de dicionario de lingua portuguesa;

7) A realizagdo de provas adaptadas.

No ensino secundario, a escola pode requerer autorizacdo ao Juri Nacional de Exames para

realizar as seguintes adaptagdes ao processo de avaliacdo externa:

a) A realizacdo de exame de portugués lingua segunda (PL2);

b) O acompanhamento por um docente;

¢) Aplicagdo de instrumentos de apoio a aplicacio de critérios de classificacdo de provas, para
alunos com dislexia, conforme previsto no Regulamento das provas de avaliagio externa;

d) A utilizagio de tempo suplementar.

As adaptagoes ao processo de avaliagdo externa devem constar do processo do aluno.

Artigo 20.°

Programa educativo individual
O programa educativo individual, a que se refere o n.° 6 do artigo 21.°, contém a identificacdo e
a operacionalizacio das adaptagbes curriculares significativas e integra as competéncias e as
aprendizagens a desenvolver pelos alunos, a identificacdo das estratégias de ensino e das
adaptacdes a efetuar no processo de avaliacio.
O programa educativo individual integra ainda outras medidas de suporte a inclusio de que o
aluno necessite.
O programa educativo individual tem por base as capacidades, as preferéncias e as necessidades
do aluno e deve conter os seguintes elementos:
a) O total de horas letivas do aluno, de acordo com o respetivo nfvel de educagio ou de ensino;
b)  Os produtos de apoio, sempre que sejam adequados e necessarios para o acesso ao curtriculo.
Sem prejuizo da avaliagio a realizar por cada docente, o programa educativo individual ¢é
monitorizado e avaliado nos termos previsto no relatério técnico pedagdgico.
O programa educativo individual e o plano individual de intervencdo precoce sio
complementares, no caso de criangas com apoio das equipas locais de intervencio precoce (ELL),
devendo ser garantida a necessaria coeréncia, articulagdo e comunicagio entre os dois planos.
O programa educativo individual e o plano de satde individual sio complementares, no caso de
criancas com necessidades de saide especiais, devendo ser garantida a necessaria coeréncia,

articulagdo e comunicagio entre os dois planos.

Artigo 27.°
Plano individual de transicao

Sempre que o aluno tenha um programa educativo individual deve este ser complementado por
um plano individual de transicdo destinado a promover a transi¢do para a vida pds-escolar e,

sempre que possivel, para o exercicio de uma atividade profissional.
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O plano individual de transicio deve orientar-se pelo principio da universalidade e da
autodeterminacio do direito a educagio e, em termos pedagdgicos, pelos principios da inclusao,
da individualizacao, da funcionalidade, da transitoriedade e da flexibilidade.

A implementacdo do plano individual de transicdo inicia-se trés anos antes da idade limite de
escolaridade obrigatéria.

O plano individual de transicdo deve ser datado e assinado por todos os profissionais que
participam na sua elaboracio, pais ou encarregados de educacio e, sempre que possivel, pelo

préprio aluno.

Artigo 28.°

Progressiao
A progressao dos alunos abrangidos por medidas universais e seletivas de suporte a aprendizagem
e a inclusdo realiza-se nos termos definidos na lei.
A progressao dos alunos abrangidos por medidas adicionais de suporte a aprendizagem e a
inclusio realiza-se nos termos definidos no relatério técnico pedagogico e do programa educativo

individual.

Artigo 29.°

Certificacio
No final do seu percurso escolar, todos os alunos tém direito a um certificado de conclusio da
escolaridade obrigatéria.
No caso dos alunos que seguiram o percurso escolar com adaptagSes curriculares significativas,
do certificado deve constar o ciclo ou nivel de ensino concluido e a informagdo curricular
relevante do programa educativo individual, bem como as areas e as experiéncias desenvolvidas
a0 longo da implementacio do plano individual de transicio.
O modelo do certificado previsto no nimero anterior ¢ regulamentado por portaria do membro

do Governo responsavel pela area da educacio.

Artigo 30.°

Confidencialidade e prote¢io dos dados

Toda a informacio resultante da intervenc¢ao técnica e educativa, designadamente o relatério
técnico pedagdgico, deve constar do processo individual do aluno e estd sujeita aos limites
constitucionais e legais, designadamente ao disposto na legislacdo sobre protecio de dados
pessoais, no que diz respeito ao acesso e tratamento desses dados e sigilo profissional.

A informagio a que se refere o nimero anterior, designadamente o relatério técnico pedagogico,
ou outra de natureza pessoal e familiar ¢ confidencial, encontrando-se vinculados ao dever de
sigilo todos os membros da comunidade educativa e outros profissionais que a ela tenham acesso.
Os dados constantes do relatério técnico pedagdgico e outra informagao que integre o processo
individual do aluno s3o utilizados, estritamente, no ambito da intervencido educativa, nao
podendo ser utilizados para outros fins sem o consentimento expresso dos pais ou encarregados

de educac¢io ou do aluno quando maior.
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CAPITULO VI

Implementacio e avaliagio

Artigo 31.°

Acompanhamento

Sem prejuizo das competéncias gerais previstas na lei, compete a Direcao-Geral da Educacio, em

colaboracdo com a Direcao-Geral da Saude e o Instituto Nacional para a Reabilitacdo, a criagio e

atualizacdo de um manual de apoio a pratica inclusiva dirigido as escolas, seus profissionais, pais e

outros envolvidos na educacio inclusiva.

3.

Artigo 32.°

Monitorizacdo e avaliacao
As escolas devem incluir, nos seus relatérios de autoavaliacio, a realizar nos termos do disposto
na Lei n.° 31/2002, de 20 de dezembro, os resultados da monitorizacdo da implementacio das
medidas curriculares, dos recursos e estruturas de suporte 4 educago inclusiva e uma analise dos
mesmos.
Sem prejuizo das suas competéncias gerais previstas na lei, cabe a Inspecao-Geral da Educacio
e Ciéncia avaliar especificamente as praticas de educagio inclusiva de cada escola, em especial o
modo como estas, na sua autonomia, se organizam e gerem o curticulo e a aprendizagem de
modo a oferecer uma educacio inclusiva.
A avaliacdo prevista no nimero anterior é objeto de um relatério de meta-analise especifico a ser
apresentado anualmente ao membro do Governo responsavel pela area da educagio e ao
Conselho Nacional de Educacio.
A cada 5 anos, o membro do governo da 4rea da educacdo promove uma avaliacio da aplicagao
do presente decreto-lei com vista a melhoria continua da educacio inclusiva.

Artigo 33.°

Cooperacido e parceria
As escolas podem desenvolver parcerias entre si, com as autarquias e com outras institui¢des da
comunidade que permitam potenciar sinergias, competéncias e recursos locais, promovendo a
articulagdo das respostas.
Estas parcerias visam, designadamente, os seguintes fins:
a) A implementagdo dos suportes a aprendizagem e a inclusio;
b) O desenvolvimento do programa educativo individual e do plano individual de transi¢io;
¢) A promocio da vida independente;
d) O apoio a equipa multidisciplinar;
¢) A promocio de a¢bes de capacitacio parental;
f) O desenvolvimento de atividades de entiquecimento curricular;
g) A orientagdo vocacional;
h) O acesso ao ensino superior;
7) A integragdo em programas de formacao profissional;
7). O apoio no dominio das condi¢Ses de acessibilidade;
k) Outras acOes que se mostrem necessarias para a implementacao das medidas de apoio a
aprendizagem e a inclusio previstas no presente diploma.
As parcerias a que se referem os nimeros anteriores sao efetuadas mediante a celebragdo de
protocolos de cooperagio.
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CAPITULO VII

Disposigoes transitorias e finais

SECCAOT
Disposigoes transitorias
Artigo 34.°
Regime de transicao para alunos com a extinta medida Curriculo Especifico Individual

O aluno que a data da entrada em vigor do presente decreto-lei se encontre abrangido pela
medida curriculo especifico individual, prevista na alinea €) do artigo 16.° e no artigo 21.° do
Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, deve ser reavaliado pela equipa multidisciplinar para
identificar a necessidade de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo e para elaborar o
relatério técnico pedagdgico previsto no artigo 21.°.
Sempre que o relatério técnico pedagdgico contemple a realizacdo de adaptagdes curriculares
significativas deve ser elaborado um programa educativo individual, de acordo com o disposto
no artigo 206.°.
A avalia¢do e a certificacdo das aprendizagens dos alunos que se encontrem abrangidos pela
medida curriculo especifico individual deve obedecer ao regime de avaliagdo das aprendizagens
dos alunos do ensino basico e secundario.
Aos alunos que completem a idade limite da escolaridade obrigatdria nos trés anos subsequentes
a data da entrada em vigor do presente decreto-lei deve ser elaborado um plano individual de
transicdo, de acordo com o artigo 27.°.
As medidas de suporte a inclusdo que integram o programa educativo individual do aluno sio
equacionadas no contexto das respostas educativas oferecidas pela escola que frequentam.
O relatério técnico pedagdgico e o programa educativo individual referidos nos numeros
anteriores devem ser elaborados em momento anterior ao inicio do ano letivo a que se reporta a
entrada em vigor do presente diploma.

Artigo 35.°
Avaliacio intercalar

Sem prejuizo do disposto no n.° 4 do artigo 32.°, o Ministério da Educacio promove a avaliagio da

implementacio do presente decreto-lei no prazo de 2 anos apéds a sua entrada em vigor.

SECCAO II
Disposicoes finais
Artigo 36.°

Constituicao das equipas multidisciplinares de apoio a educagio inclusiva

As equipas multidisciplinares de apoio a educagio inclusiva entram em funcionamento no prazo de

30 dias, a contar da data da entrada em vigor do presente decreto-lei.

Artigo 37.°
Acolhimento de valéncias
Os centros de apoio a aprendizagem acolhem as valéncias existentes no terreno, nomeadamente
as unidades especializadas.
Os alunos apoiados pelos centros referidos no nimero anterior tém prioridade na renovagao de
matricula, independentemente da sua residéncia.

Artigo 38.°
Manual de apoio

O manual de apoio a pratica inclusiva, a que se refere o n.° 1 do artigo 31.°, é elaborado e
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disponibilizado no prazo de 30 dias apés a entrada em vigor do presente diploma.

Artigo 39.°
Regulamentagao
1- As condi¢oes de acesso, de frequéncia e o financiamento dos estabelecimentos de educagio
especial sao definidos por portaria dos membros do Governo responsaveis pela area da educagao
e das financas.

2 - Até a publicagdo da regulamentagio referida no numero anterior, mantém-se em vigor a Portaria
n.° 1102/97, de 3 de novembro, e a Portaria n.° 1103/97, de 3 de novembro.

Artigo 40.°
Remissoes e referéncias legais
1 — Todas as remissoes feitas para o Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, alterado pela Lei n.°
21/2008, de 12 de maio, consideram-se feitas para o presente decreto-lei.
2 - As referéncias constantes do presente diploma aos 6rgios de dire¢do, administragdo e gestido dos
estabelecimentos do ensino publico, bem como as estruturas de coordenacio e supervisio
pedagbgica, consideram-se feitas para os 6rgios e estruturas com competéncia equivalente em cada

estabelecimento de ensino particular e cooperativo.

41.°
Norma revogatoria
Sio revogados:
a) O Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, alterado pela Lei n.° 21/2008, de 12 de maio;
b) A Portaria n.° 201-C/2015, de 10 de julho.

Artigo 42.°

Entrada em vigor
O presente decreto-lei entra em vigor ----------- dias apds a data da sua publicagio.
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Preadmbulo

No uso das competéncias que por lei lhe sdo conferidas e nos termos regimentais, apds apreciacdo do
projeto de Parecer elaborado pelos relatores David Rodrigues, Rogério Cagdo e Teresa Leite, 0 Conselho
Nacional de Educagdo, em reunido plenéria de 4 de abril de 2018, deliberou aprovar o referido projeto,
emitindo assim o seu primeiro Parecer do ano de 2018.

O Ministério da Educacdo remeteu ao Conselho Nacional de Educagédo, nos termos do n.° 2 do artigo 3° da
Lei Organica do CNE, aprovada pelo Decreto-Lei n® 21/2015, de 3 de fevereiro, 0 projeto de Decreto-Lei
que procede a revisdo do Regime juridico da educacao inclusiva no ambito da educagdo pré-escolar e dos
ensinos basico e secundério, para emissdo do competente parecer.

Para sustentar uma fundamentag&o suficientemente clara e desenvolvida foi feita uma apreciacdo prévia do
projeto de Decreto-Lei, bem como uma analise de normativos nacionais e internacionais, de publicacGes do
CNE e de outros suportes teoricos de referéncia que complementam a reflexdo produzida.

De seguida, apresenta-se um conjunto de documentos que promoveram o debate, influenciaram as politicas
de inclusdo e tém sido orienta¢des reafirmadas numa linha de continuidade por uma escola inclusiva.

Enquadramento internacional

O paradigma da escola inclusiva, consagrado através da aprovacdo da Declaracdo de Salamanca sobre
Principios, Politicas e Praticas em Educacdo de Necessidades Especiais e enquadramento da A¢do na area
das necessidades educativas especiais (UNESCO, 1994), subscrita por 92 paises, entre os quais Portugal, e
mais 25 organizagdes ndo-governamentais, invoca a necessidade de os Estados criarem condigdes e
garantirem apoios especificos e adequados para que todos os alunos, independentemente das suas condi¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras, possam aprender juntos, partilhando os
mesmos contextos educativos. Reforca que as escolas regulares com uma orientacdo inclusiva sdo o meio
mais eficaz de combater atitudes discriminatdrias, de construir uma sociedade inclusiva e alcancar a
educacdo para todos.

O World Education Forum Framework for Action, Dakar (EFA goals) + Millennium Development goals
(2000) propde-se assegurar que todas as criangas tenham acesso e completem a educagdo primaria gratuita
e obrigatoria até 2015. O foco da deliberacéo esta direcionado para populacdes marginalizadas e/ou do
género feminino.

O Plano da Flagship “O direito a educacdo para as pessoas com deficiéncia: o caminho para a incluséo”
(2001) influencia uma reformulacdo na area educativa, uma maior capacitacdo das escolas para atenderem
todos os alunos, visando os conceitos e praticas tradicionalmente adotados pela educacdo especial (cf.
Inclusive Schooling —Children with Special Needs, Departamento da Educac¢é@o do Reino Unido An EFA
Flagship).

A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e respetivo protocolo adicional (2006)
fomenta a garantia e promog&o dos direitos humanos de todos os cidaddos e em particular das pessoas com
deficiéncia, reafirmando os principios universais (dignidade, integralidade, igualdade e ndo discriminacéo)
e a sensibilizacdo da sociedade para a deficiéncia. Segundo o art. 24.° “Os Estados Partes reconhecem o
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direito das pessoas com deficiéncia a educacdo. Com vista ao exercicio deste direito sem discriminacdo e
com base na igualdade de oportunidades, os Estados Partes asseguram um sistema de educacédo inclusiva a
todos 0s niveis e uma aprendizagem ao longo da vida”.

Segundo a publicacdo Equity and Quality in Education: Supporting Disadvantaged Students and
Schools (OCDE, 2012), as circunstancias pessoais ou sociais, tais como o sexo, a origem étnica ou a
origem familiar ou as deficiéncias/incapacidades, ndo constituem obstaculos a realizagdo do potencial
educativo e a que todos os individuos alcancem pelo menos um nivel minimo de competéncias.

O Relatorio sobre Portugal para o Estudo sobre as politicas dos Estados-Membros relativas a criangcas
com deficiéncia (Parlamento Europeu, 2014) constata como principais lacunas identificadas relativamente a
aplicacdo pratica: a falta de qualidade e de quantidade de recursos, nomeadamente em escolas regulares,
para executar o programa de educacdo inclusiva, com a aplicacdo incompleta da legislacdo em matéria de
acessibilidade e a persisténcia de situacBes negativas e de esteretipos em relagdo as pessoas com
deficiéncia. Reconhece, igualmente, como aspetos positivos, a existéncia de legislacdo e um conjunto de
boas préticas que promovem a educacdo inclusiva, um Sistema de Intervencdo Precoce e redes sociais
locais e de comissOes de protecdo de menores a nivel local.

A Declaracdo de Lisboa sobre Equidade Educativa (2015) postula que “se tomem medidas concretas, de
forma a encorajar a participacdo e o sucesso na educacao, a providenciar apoio inclusivo a aprendizagem, a
respeitar e valorizar as diferencas e promover comunidades abertas, onde a aprendizagem com sucesso seja
possivel para todas as nossas criangas e jovens”.

Baseada no legado de Jomtien e Dakar, a Declaracdo de Incheon (2015) assume-se enquanto compromisso
historico de todos, reafirmando a visdo do movimento global Educacdo para Todos e comprometendo-se a
uma agenda de educacdo Unica e renovada até 2030, de forma a “assegurar a educagdo inclusiva e
equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos” (ODS4-
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, 2014).

Normativos nacionais

O Despacho n° 105/97, de 30 de maio, estabelece um novo enquadramento legal para os apoios educativos,
centrando nas escolas as respostas as necessidades educativas dos alunos e definindo as fun¢es dos
professores de educacao especial e a qualificacdo necessaria para o exercicio das funcgdes.

O Decreto-Lei 3/2008, de 7 de janeiro, define como objetivos da educagdo especial a inclusdo educativa e
social, 0 acesso e 0 sucesso educativo, a autonomia, a estabilidade emocional, a promocéo da igualdade de
oportunidades, a preparagdo para 0 prosseguimento de estudos ou para a vida profissional, de forma
adequada, a criangas e jovens com necessidades educativas especiais de caracter permanente. Considera a
educagdo inclusiva como aquela que “visa a equidade educativa, sendo que por esta se entende a garantia de
igualdade, quer no acesso quer nos resultados” e define “os apoios especializados a prestar [...] visando a
criacdo de condicBes para a adequacdo do processo educativo as necessidades educativas especiais dos
alunos”. Estabelece, igualmente, que nos casos em que o ensino regular ndo consiga dar resposta adequada
para a inclusdo de jovens e criancas devido ao tipo e grau de deficiéncia, os intervenientes no processo de
referenciacdo e de avaliacdo dos alunos com necessidades educativas especiais de caracter permanente
podem propor a frequéncia de uma instituicdo de ensino especial. Este diploma foi posteriormente
retificado pela Declaracdo de Retificacdo n.° 10/2008, de 7 de marco, e alterado pela Lei n.° 21/2008, de 12
de maio.



O Decreto-Lei n° 281/2009, de 6 de outubro, cria o Sistema Nacional de Intervencdo Precoce na Infancia
(SNIPI) dirigido as criancas entre 0s 0 e 0s 6 anos com incapacidades ou “em risco grave de atraso de
desenvolvimento” e respetivas familias.

A Portaria n°® 201-C/2015, de 10 de julho, regula o ensino de alunos com 15 ou mais anos de idade, com
curriculo especifico individual (CEI), em processo de transicdo para a vida pos-escolar, nos termos e para
os efeitos conjugados dos artigos 14.° e 21.° do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, na sua redacdo
atual, e da Lei n.° 85/2009, de 27 de agosto, regulada pelo Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, e
revoga a Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de setembro.

O Despacho n.° 7617/2016, de 8 de junho, cria um Grupo de Trabalho com o objetivo de apresentar um
relatério com propostas de alteracdo ao Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, alterado pela Lei n.°
21/2008, de 12 de maio, e respetivo enquadramento regulamentador, incluindo os mecanismos de
financiamento e de apoio, com vista a implementacdo de medidas que promovam maior inclusdo escolar
dos alunos com necessidades educativas especiais.

Reflex&o produzida pelo CNE

A publicacdo De olhos postos na Educagdo Especial (CNE, 2008) reconhece a necessidade de formagéo
especializada de professores para melhor preparacdo na resposta aos tipos de exigéncias do terreno, de
apoios sustentados com base na experiéncia no ensino regular e suporte em materiais diversificados e nas
novas tecnologias, alertando também para a necessidade de dinamizacdo de momentos de supervisao nas
escolas.

Em 2013, a publicagdo Diversidade e equidade em educacdo (CNE) expde, atraves de contributos e
projetos apresentados, o reforco de uma politica de inclusdo de alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE), a partir da Declaragdo de Salamanca que Portugal subscreveu. Demonstra o0 interesse
crescente em dar a conhecer & comunidade o que se faz dentro da escola e também trazer os pais a escola. E
patente uma maior colaboracgdo entre todos os envolvidos e uma articulagdo vertical crescente entre ciclos e
niveis e com as unidades especializadas em algumas problematicas e que sdo uma parte muito importante e
integrante do ensino regular.

No seguimento, a Recomendagdo n.° 1/2014 CNE, de 23 de junho, e relativamente ao Decreto-Lei
n. 3/2008, de 7 de janeiro, identifica ser necessaria: a) uma reformulacdo em torno do critério de
elegibilidade de alunos/as, da dimensdo de “permanéncia” das necessidades educativas especiais, e do
desenvolvimento de medidas educativas temporéarias que permitam responder as necessidades educativas
especiais de carater transitorio, comprovadamente impeditivas do desenvolvimento de aprendizagens; b)
medidas de resposta a situacfes de alunos/as com dificuldades de aprendizagem especificas que,
comprovadamente, impecam a sua qualidade e desenvolvimento; ¢) uma medida educativa adicional que
permita a adaptacdo do curriculo as necessidades educativas dos/as alunos/as, mais flexivel do que a
medida “adequagbes curriculares individuais” (prevista no artigo 18.°) mas menos restritiva do que o
estabelecimento de um curriculo especifico individual (previsto no artigo 21.°). Também a transi¢do de
alunos/as com curriculo especifico individual para a vida ativa com a operacionalizacdo do seu Plano
Individual de Transi¢do parece ndo potenciar a sua plena integragdo social e laboral depois de concluida a
escolaridade obrigatoria, a que acresce a necessidade de repensar a certificacdo decorrente deste percurso
escolar.

Ponto de vista conceptual

Conceitos gerais:



Segundo A guide for ensuring inclusion and equity in education, a equidade s6 é garantida quando existe
uma preocupacgdo com a justica e imparcialidade, de modo a que a educacdo de todos os alunos seja
considerada de igual importancia (UNESCO, 2017).

De acordo com a mesma publicacdo, diversidade é a diferenga entre pessoas, possivelmente relacionada
com a sua raca, etnia, género, orientacdo sexual, idioma, cultura, religido, habilidade mental e fisica, classe
e status de imigracdo (UNESCO, 2017).

Inclusdo i) é o processo que ajuda a superar barreiras que limitam a presenca, a participacéo e a realizacdo
dos alunos (UNESCO, 2017); ii) é o processo que Vvisa responder a diversidade das necessidades, de todos e
de cada um dos alunos, atraveés do aumento da participagdo na aprendizagem, na cultura escolar e na
comunidade educativa (in Projeto de Decreto-Lei); iii) refere-se a apropriagdo de instrumentos (por
exemplo, comunicagdo, interacdo social, instrumentos simbdlicos) que permitam a todos a participacao e o
sentido de pertenca a diferentes comunidades em efetivas condices de equidade. E importante realcar que
a incluséo implica a pertenca e a integracdo com 0s seus pares no grupo-turma (Rodrigues, 2017).

Educacdo inclusiva é aquela que “visa a equidade educativa, sendo que por esta se entende a garantia de
igualdade, quer no acesso quer nos resultados” (Lei n.° 21/2008, de 12 de maio).

Como referido no Relatdrio de Progresso do Grupo de Trabalho criado pelo Despacho n.° 7617/2016, de 8
de junho: para o desenvolvimento de uma Escola inclusiva, educacdo inclusiva é o processo que visa
responder a diversidade das necessidades de todos os alunos através do aumento da participacdo na
aprendizagem, culturas e comunidades e da redugdo da exclusdo. Envolve alteraces e modificacBes nos
contetidos, abordagens, estruturas e estratégias e a convicgdo de que é responsabilidade do sistema de
ensino educar todas as criangas (adaptada de http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001402/140224e.pdf).

A publicagdo A guide for ensuring inclusion and equity in education menciona-a enquanto processo de
fortalecimento da capacidade do sistema educacional em alcangar todos os alunos (UNESCO, 2017). De
acordo com o Projeto de Decreto-Lei, a educacdo inclusiva tem como linha de orientagdo central a
importancia de cada escola conhecer as barreiras que cada aluno possa ter no acesso ao curriculo e as
aprendizagens, de modo a que seja possivel elimina-las e levar todos e cada um dos alunos ao limite das
suas potencialidades.

Remetendo para a Recomendagdo n.° 1/2014 CNE - Politicas Publicas de Educagéo Especial, uma escola
inclusiva tem como missdo a promogao do sucesso educativo de todos os/as seus/suas alunos/as, garantindo
equidade educativa, quer no acesso quer nos resultados, pressupde o estabelecimento de principios
orientadores, em torno dos quais esta e 0s seus profissionais se organizam. O conhecimento e apropriacao
desses principios, por parte de todos os seus atores (dirigentes, docentes, membros do pessoal ndo docente),
a organizacao dos recursos e meios e a qualidade da intervencdo junto dos/as alunos/as sdo condicBes
fundamentais para que as escolas se constituam como verdadeiros espacos de inclusdo para todos/as. A
participacdo das familias é condi¢do fundamental para o sucesso educativo e a plena inclusdo destas
criancas e jovens.

Uma escola inclusiva garante resposta as necessidades educativas de cada um e de todos os seus alunos, ao
longo do percurso escolar, mobilizando de forma complementar, sempre que necessario e adequado, 0s
recursos da saude, do emprego, da formacéo profissional e da seguranca social (in Relatério de Progresso
do Grupo de Trabalho criado pelo Despacho n.° 7617/2016, de 8 de junho: para o desenvolvimento de uma
Escola inclusiva).



Conceitos de ordem metodoldgica:

O desenho universal da aprendizagem é uma forma de planeamento curricular que incide sobre a criacdo de
diferentes formas de motivacdo, representacdo e expressdo do conhecimento, de modo a envolver todos os
alunos em contextos flexiveis de aprendizagem, que acomodem as diferencas e especificidades educativas
individuais, garantido-lhes a possibilidade de serem bem-sucedidos (Guide to New Zealand Curriculum,
2017).

As abordagens multinivel constituem-se como uma alternativa que considera a complexidade,
multiplicidade e interconectividade entre as dimensfes da aprendizagem e do comportamento, oferecendo
um modelo integrado de intervencdo através de uma estrutura organizada por niveis de apoio/suporte, que
variam em tipo, intensidade e frequéncia, dependendo das necessidades dos alunos (DGE, 2017).

Termos contemplados no Projeto de Decreto-Lei:

O centro de apoio a aprendizagem (CAA) é uma estrutura que aglutina a Unidade Especializada e se
redefine como um espaco dindmico, plural e agregador dos recursos humanos e materiais, mobilizando para
a inclusdo os saberes e competéncias existentes na escola, valorizando os saberes e as experiéncias de todos
(art. 13.9).

Os centros de recursos para a inclusdo (CRI) sdo servigos especializados existentes na comunidade, que
apoiam e intensificam a capacidade da escola na promoc&o do sucesso educativo de todos os alunos, como
facilitadores da implementacédo de politicas e de préaticas de educacdo inclusiva. Tém como objetivo apoiar
a inclusdo das criangas e jovens com necessidade de mobilizagdo de medidas adicionais de suporte a
aprendizagem e a inclusdo, através da facilitacdo do acesso ao ensino, a formacao, ao trabalho, ao lazer, a
participacédo social e a vida autébnoma, promovendo o maximo potencial de cada aluno, em parceria com as
estruturas da comunidade (art. 18.°).

Os centros de recursos de tecnologias de informagdo e comunica¢do (CRTIC) procedem a avaliagdo das
necessidades dos alunos para efeitos da atribuicéo de produtos de apoio de acesso ao curriculo (art. 17.°).

As escolas de referéncia constituem uma resposta educativa especializada a necessidades especificas e a
aspectos particulares do desenvolvimento, particularmente no dominio da visdo, para a educacao bilingue

de alunos surdos (arts. 14.° e 15.°) e da intervencgdo precoce para a infancia.

A intervencgdo precoce na infancia € “o conjunto de medidas de apoio integrado centrado na crianga e na
familia, incluindo a¢Bes de natureza preventiva e reabilitativa, designadamente no ambito da educacdo, da
salide e da acdo social” (Decreto -Lei n.° 281/2009, de 6 de outubro). Baseia-se hum “conjunto de medidas
de apoio integrado, centrado na crianca e na familia, incluindo acdes de natureza preventiva e reabilitativa,
designadamente, no ambito da educacdo, da saude e da acdo social” (art. 2.9).

O processo de transicdo para a vida pds escolar € um processo, continuo e integrado, de mudancas, que
implica uma aprendizagem ao longo da vida. “Um processo de aprendizagem de competéncias praticas que
ajudem a pessoa com necessidades especiais a ser 0 mais auténoma e independente possivel” (Pré-Incluséo,
2014).

Conjunto de conceitos e comparabilidade entre documentos

O presente projecto de Decreto-Lei adota mudancas conceptuais que se filiam em conceitos que tém vindo
a ser desenvolvidos e adotados por organizages nacionais e internacionais.



Realcamos os seguintes aspectos:

1.

A mudanca do paradigma de Educacdo Especial para Educacdo Inclusiva implica que a “educacéo
especial” deixa de ter uma identidade distinta da educacdo e que toda a escola se deve organizar
para educar sem excec¢do todos o0s alunos.

A abolicdo do termo Necessidades Educativas Especiais, 0 que implica assumir que todos os alunos
tém necessidades educativas diferentes e que mesmo que essas necessidades sejam menos habituais
e especificas para algum deles, este facto ndo deve ser objeto de uma categorizacéo distinta.

O abandono da obrigatoriedade de referenciacdo a CIF para a elaboracdo do relatério de avaliacdo
e para a definicdo das medidas educativas, apontando para uma avaliagdo pos-referenciagdo
realizada por uma equipa multidisciplinar de carater essencialmente pedagégico.

Um conjunto de medidas de intervencdo multinivel para suporte a aprendizagem e a inclusé&o,
organizadas num “continuum’ e definidas a partir do resultado da avaliacdo. Estas medidas
abrangem todos os alunos que delas necessitem, seja de forma permanente ou temporaria.

A criacdo nas escolas de centros de apoio a aprendizagem (art. 13.°) assume um papel fundamental
no cumprimento de uma educacdo inclusiva. Estas estruturas, que aglutinam as unidades
especializadas criadas pelo DL 3/2008 podem constituir-se como uma referéncia essencial de uma
intervengdo educativa inclusiva na medida em que agregam recursos, competéncias e saberes
disponiveis e adequados para a prossecucao deste objectivo.

A existéncia na escola de uma equipa multidisciplinar de apoio a educacéo inclusiva, prevista no
art. 12.° do projeto em analise, constitui desde logo uma referéncia de vinculagdo da escola ao
cumprimento deste objetivo (educagdo inclusiva) e assegura uma transferibilidade e
complementaridade de saberes e competéncias que é fundamental a construcéo e/ou consolidagdo
de estratégias educativas inclusivas.

Apreciacdo global

1.

O presente projeto de Decreto-Lei acolhe as contribuices e espelha avangos conceptuais que tém
sido divulgados sobre a Educagdo Inclusiva. Realgariamos trés destas concegdes: i) 0
comprometimento de toda a escola na missdo de educar todos os alunos, ii) a perspetiva de
encorajar a diversidade de todas as componentes curriculares — nas quais se inclui a avaliacdo — de
forma a fomentar a participacdo bem-sucedida de todos os alunos, iii) a ideia de criar na escola um
sistema de apoio extensivo a qualquer aluno que, de forma episédica ou permanente, possa dele
necessitar para o sucesso do seu percurso escolar.

Realca-se neste particular a clara filiagdo nos principios aprovados no “Perfil dos Alunos & Saida
da Escolaridade Obrigatéria” onde esta igualmente bem estabelecido que as competéncias
apontadas sdo para ser atingidas por todos os alunos.

Sublinha-se a inten¢do de motivar e acolher uma maior participacdo dos pais e encarregados de
educagdo nomeadamente no seu conhecimento, intervencao e negociacdo dos programas educativos
seguidos com os seus educandos (cap. 4, art. 2.%; cap. 21, art. 3.°). Este dialogo entre as familias e a
escola deve ser prosseguido até ser possivel encontrar uma plataforma comum de entendimento.

As definicGes apresentadas no diploma sdo globalmente corretas e Uteis. No entanto, existem
termos usados no projeto de Decreto-Lei que deveriam ser contemplados nestas definicGes (ex.
“percursos curriculares diferenciados”) e outros que por ndo terem conteddo funcional no
documento poderiam ser retirados (ex: “barreiras a aprendizagem”). Néo fica clara a pertinéncia de
incluir as defini¢des de “Plano de Saude Individual” ou de “Equipa de Saude Escolar”. O termo



“medidas selectivas” afigura-se pouco identificado com a filosofia inclusiva presente no
documento, sugerindo a sua substitui¢do pelo termo “especificas”.

4. A criacdo de centros de apoio a aprendizagem (CAA) é vista como algo de muito positivo e
promissor no contexto dos “recursos especificos de apoio a aprendizagem e a inclusdo”. Este
recurso é tanto mais positivo quanto se configure como um suporte a aprendizagem precoce,
competente e universal. Precoce por poder ser acionado aos primeiros sinais de dificuldade do
aluno em acompanhar o curriculo, competente porque deve ser da responsabilidade ou supervisdo
de docentes ou técnicos especializados nomeadamente dos docentes de Educacdo Especial e,
finalmente, universal porque deve estar disponivel para todos os alunos que dele necessitem
independentemente do tipo de medidas que lhes tenham sido prescritas. Deveria ficar garantida a
possibilidade de acesso aos servicos do CAA de todos os alunos (art. 13°, ponto 5) e ndo s6 0s que
se encontram contemplados nas “medidas adicionais” (art. 10°, ponto 4).

5. A constituicdo, funcBes e abrangéncia do CAA deveriam ser mais bem explicitadas porque a
formulagdo proposta se afigura vaga e pouco direcionada em termos de recursos humanos e
materiais, instalagdes e organizacdo destes. Muitas escolas que ndo acolhem Unidades
Especializadas ficardo certamente com duvidas acrescidas sobre o funcionamento destes CAA, se
este ndo for mais esclarecido.

6. As equipas multidisciplinares de apoio & Educacdo Inclusiva (art. 12°) sdo estruturas de apoio de
importancia fundamental na identificacdo, planeamento e acompanhamento da intervengéo
pedagogica de alunos com dificuldades. A criacdo destas equipas pode ser encarada sob dois
prismas: a sua constituicdo e o seu funcionamento. No que respeita a primeira questdo parece Util
que ela seja formada por elementos permanentes e elementos variaveis. No entanto, a mesma deve
permitir um olhar global e multidimensional, mas conservando a capacidade deciséria, o que, com
um namero excessivo de elementos, podera ficar comprometida. A participacdo do diretor de
turma/professor ou educador titular parece-nos ser mais essencial como elemento permanente
destas equipas do que a presenca de trés membros do Conselho Pedag6gico com funcdes de
coordenacédo pedagdgica de diferentes niveis de educacao e ensino.

7. O presente documento aponta para uma perspetiva menos categorial e mais lata do apoio educativo.
O facto de existir um “continuum” de “medidas de suporte & aprendizagem e a inclusdo” (Cap. 2,
art. 6°) integra a proposta feita pela Recomendacdo n.° 1/2014 do CNE. Esta assinalava a
necessidade de “medidas intermédias que contemplassem responder a necessidades educativas
especiais de caracter transitorio, situacdes de alunos com dificuldades de aprendizagem especificas
e medidas menos restritivas que o curriculo especifico individual”.

8. As “escolas de referéncia” (dominio visual, educacédo bilingue e intervengdo precoce na infancia)
permitem a conjugacdo de recursos que, noutros contextos, seriam dificeis de congregar. Sera
talvez nestas escolas que as medidas de um curriculo participado por todos os alunos e de uma
interacdo social mais lata se colocam de forma mais premente, no sentido de rentabilizar todas as
potencialidades dos ambientes inclusivos.

9. Salda-se a possibilidade de adaptacdo dos processos de avaliagdo, processos sem 0s quais se
tornard dificil ou mesmo impossivel desenvolver coerentemente medidas educativas inclusivas.
Entre as adaptacGes ao processo de avaliacdo (art. 35° ponto 2) deveria estar contemplada a
possibilidade de transcri¢do de enunciados para “linguagem facil” o que permitiria a avaliacdo mais
justa de alunos com dificuldades intelectuais.

Recomendacbes



1. A imprescindibilidade das “medidas de suporte a aprendizagem” propostas implica, para além das
gue mobilizam todo o conjunto da escola e da comunidade, uma maior clarificacdo das fungdes dos
professores de Educacdo Especial. Estas fungGes devem abranger a intervengdo direta com alunos,
0 apoio ao desenvolvimento e a flexibilidade do curriculo, a consultoria e 0 apoio aos restantes
professores da escola. Dada a necessidade de atualizar o perfil destes profissionais (Despacho
Conjunto 198/99, de 15 de fevereiro) recomenda-se que o Governo recolha dados que permitam
dispor de um perfil de competéncias e de atuacdo dos professores de Educacdo Especial na
perspetiva da Educacdo Inclusiva, de forma a cumprir o desiderato do predmbulo do Decreto-Lei de
“reforco da intervencdo dos docentes de Educacdo Especial”.

2. Ainda sobre o papel dos professores de Educagdo Especial, recomenda-se que a sua participacdo
seja claramente mencionada em todos os niveis das “medidas de suporte a aprendizagem e a
inclusdo”.

3. A extensdo e pertinéncia das competéncias da equipa multidisciplinar recomenda que esta equipa
encontre uma constituicdo que Ihe permita funcionar de forma pragmatica e competente, por isso
recomenda-se que sejam atribuidas horas da componente letiva aos membros desta equipa (art. 12°,
ponto 10). Recomenda-se ainda que seja da competéncia desta equipa escolher o seu coordenador.

4. Sendo os centros de apoio a aprendizagem uma estrutura para assegurar a equidade e a inclusdo no
sistema educativo, recomenda-se que os diretores das escolas ponham em pratica o estabelecido no
ponto 7 do art. 13° com rigorosa clareza e objetividade de modo a que os referidos centros possam
vir a funcionar com a maxima eficiéncia e celeridade.

5. Ainda que contemplado no art. 1° do Capitulo 1, parece essencial recomendar que sejam feitos
todos os esforcos para que as medidas propostas neste documento tenham efetivamente um alcance
a todos os “estabelecimentos da educacdo pré-escolar e dos ensinos basico e secundario das redes
publica, privada, cooperativa e solidaria” (ponto 3).

6. Para que este Decreto-Lei seja implementado deve ser realgada a importancia dos recursos.
Reconhecendo o grande esfor¢co que tem sido feito para que existam, na escola publica, mais
recursos materiais e humanos, é bem evidente que se continua a lutar com caréncia destes recursos.
Estudos feitos no ambito do Ministério da Educacdo mostram, por exemplo, a insuficiéncia dos
meios de resposta dos CRI e a escassez dos recursos docentes e técnicos em muitos agrupamentos.
Recomenda-se, portanto, um reforgo adequado nas escolas de recursos humanos, materiais e
organizacionais para fazer face a esta nova vocacédo inclusiva. Recomenda-se que a “Intervengéo
Precoce” seja considerada como um grupo de recrutamento de docentes, de forma a assegurar uma
maior estabilidade nesta area.

7. O funcionamento de turmas com alunos que estejam abrangidos por “medidas de suporte a
aprendizagem e & incluséo” pode claramente beneficiar de uma reducédo de alunos, facilitando uma
atencdo mais personalizada. Desta forma, recomenda-se que, sempre que necessario, e sem
necessidade de autorizacdo superior, estas turmas possam ser constituidas.

8. Este diploma incentiva mudancas muito significativas nos valores e nas praticas das escolas.
Convém, pois, prever medidas que ajudem as escolas a aprofundar as suas praticas inclusivas e a
proporcionar a todos os alunos possibilidades de sucesso. Neste aspeto recomenda-se que:

a) Em relacdo aos CRI, os servi¢os proporcionados deverdo estar disponiveis para todos os
alunos que a escola avalie e que deles necessitem, e ndo apenas dos que forem objeto de
medidas adicionais conforme expresso no ponto 2 do art. 18°.

b) Né&o sendo factor exclusivo de melhoria, a formagéo representa um elemento relevante de
promogdo de praticas inclusivas. Neste aspeto, é fundamental que seja dada uma atengdo
particular a formacdo inicial, especializada e em servico para que sejam feitas em
conformidade com o0s conhecimentos disponiveis sobre formagdo de professores,
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nomeadamente uma relacdo entre teoria e pratica, modelos de reflexdo sobre a préatica, e um
conhecimento oriundo da experiéncia.

¢) Seja desenvolvido um programa de formacdo em servico para docentes, para liderancas de
topo e intermédias, técnicos, assistentes operacionais e familias. Estes programas poderiam
ser contratualizados com centros de formacdo de professores e com instituicbes de ensino
superior.

d) Para melhorar as competéncias de monitorizacdo e avaliacdo previstas no art. 32°, deve
igualmente ser organizada formacédo para as equipas da IGEC para o desempenho cabal das
competéncias que lhe estdo atribuidas.

e) Deveriam ser incentivados outros modelos de avaliacdo das préaticas inclusivas desenvolvidas
nas escolas, nomeadamente a possibilidade de esta avaliacdo poder ser feita em parceria e
com escolas/agrupamentos da mesma zona geogréfica.

f) O manual de apoio a préatica inclusiva (art. 31°) deve — a semelhanca de documentos ha muito
usados noutros paises — constituir um recurso e uma ajuda, que permita esclarecer ddvidas e
sobretudo encontrar caminhos coerentes e seguros para que todos os alunos sejam igualmente
considerados para um resultado de sucesso.

g) Seja prestada a maxima atencdo a transicdo entre o ensino secundario e 0 ensino
superior/formacdo profissional para que todos os esforcos feitos durante a escolaridade
obrigatdria tenham continuidade.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
4 de abril de 2018
A Presidente, Maria Emilia Brederode Santos

DECLARACAO DE VOTO
O meu voto foi contrario ao parecer dado que ele esté alinhado, no fundamental, com o diploma juridico em

preparacgdo. Esta posicao baseia-se nos seguintes argumentos:

1. As ideias de “escola inclusiva” e de “educacdo inclusiva” sdo matérias de politica educativa geral
gue ndo devem ser reguladas por um diploma que tem em vista, quer no seu articulado, quer na
tradicdo legislativa a que da continuidade, um dominio especifico da a¢do educativa.

2. As necessidades educativas sdo, num certo sentido, todas especiais. 1sso quer dizer que cada aluno
precisa de uma educacdo adequada as suas caracteristicas individuais. Colocam-se, porém, a este
respeito duas questfes. Uma de ordem conceptual. A nocdo de “necessidades educativas especiais”
nasceu no ambito das politicas de integracdo escolar de alunos com deficiéncias e incapacidades, e
isso marca a sua conotacdo. A outra questdo é de ordem operacional. Se cada aluno tem
necessidades especificas, e todas sdo especiais, as politicas para promover a sua educagdo nao
podem ser iguais para todos. Pelo contrario, implicam ferramentas diferenciadas e diversidade
pedagogica. A retorica da escola inclusiva s6 tem sentido se as escolas, as familias e aos outros
agentes educativos forem disponibilizados recursos que permitam atuar de forma diferenciada em

funcéo das necessidades de cada aluno.
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3. A legislacdo ndo se produz no vazio. E necessario entender o contexto. E também ndo é de esperar
gue a producdo legislativa possa, como que por magia, resolver problemas que exigem
essencialmente acdo politica no sentido de modificar praticas que se considerem indesejaveis.
Quando se produziu o Dec-Lei 3/2008, entusiasticamente apoiado, na altura, pela “European
Agency for Special Needs Education”, a situacdo que se queria corrigir era caracterizada por uma
distor¢do, na prética, dos objetivos do 319/91. Assim, numa espécie de “escola miscelanea”,
sinalizavam-se para a educacéo especial alunos com necessidades educativas especiais decorrentes
de deficiéncias ou incapacidades permanentes (na linguagem da CIF, que veio substituir o modelo
subjacente a anteriores taxinomias utilizadas para sinalizar e classificar as pessoas com deficiéncias
- acusadas de obedecer a um diabolizado “modelo médico” - por um modelo dito “bio-psico-
social”, colocando o foco ndo apenas nos sujeitos, mas na relagdo entre estes, com as suas
capacidades e incapacidades, e 0 meio social em que interagem, mais ou menos acessivel e
adaptavel as caracteristicas de cada sujeito) e alunos cujas necessidades educativas decorrem do
contexto socioeconémico de origem. Isso levou a que o nimero de alunos sinalizados fosse
superior a 60.000, e mais de 6.000 os professores da educagdo especial, a esmagadora maioria sem
a devida formacdo. Tratar-se-ia, portanto, de uma epidemia que ndo Se atenuava com 0S Servicgos
educativos prestados nas escolas, ja que os alunos entravam na categoria de NEE, mas ndo
progrediam escolarmente com a intervencao da educagdo especial. Além disso, o trabalho que se
fazia tendia a centrar-se nos casos de menor gravidade, deixando sem atendimento os alunos com
maiores dificuldades.

4. Foi a estes problemas que o 3/2008 procurou responder. Nao apenas por si proprio e das medidas
de politica que previa, mas também através da acao politica e administrativa por parte dos servigos
competentes do ME que o acompanhou. Essa acdo foi suspensa em 2011. O sistema revelou a sua
enorme resiliéncia e permeabilidade aos interesses que se escondem por detras da situacdo descrita,
pelo que em 2014/2015 ja se tinha voltado a situacdo de partida, ou a outra pior. Nesse ano letivo
entravam no 1° ano do 1° ciclo 2,6% de alunos com NEE, valor que subia para 7,6% no 5° ano,
7,2% no 7° ano e apenas 3% no secundario. Em 2018 sdo mais de 7.000 os professores dos grupos
de recrutamento da educacéo especial e mais de 70.000 os alunos sinalizados.

5. Julgo que este problema exige principalmente acdo politica, acompanhamento, avaliacdo e
investimento, mais do que nova legislacdo. Além disso, com os erros e lacunas que contém (por
exemplo, pelo modo como coloca os encarregados de educacgdo indefesos face aos profissionais da
educacdo e as praticas discriminatdrias que continuam a ser praticadas com demasiada frequéncia),
e pelo facto de ser publicada, a nova legislacdo vira encobrir os verdadeiros problemas. Mais do
que da ideologia e da retorica confusa que contém, o que € preciso fazer é mudar as préticas, o que

implica comecar por identifica-las, em vez de criar a ilusdo de que se quer atuar...legislando.
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Assim, desejando estar enganado, estou poréem firmemente convencido de que, dagqui a poucos
anos, estaremos todos a lamentar que tudo tenha ficado na mesma e que os alunos com dificuldades
educativas especiais resultantes de deficiéncias ou incapacidades continuem a ser deficientemente
atendidos, e que as escolas continuem sem 0s recursos de que necessitam para desenvolver acdes
diferenciadas em funcéao das diferentes requisitos para a integracdo e o sucesso escolar dos diversos

alunos que é sua obrigacdo acolher e integrar- Luis Capucha
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Educacao Inclusiva e Flexibilidade Curricular

Educacao Inclusiva

O XXI Governo Constitucional elege, como um dos seus objetivos principais
na area da Educacao, a promocao de uma escola de qualidade para todos,
em que o sucesso escolar se constréi com a inclusdao plena de todos os
alunos, através da adocao de medidas que lhes garantam o acesso ao
curriculo e a aprendizagens significativas e efetivas.

Portugal € ainda um pais com baixas taxas de inclusao dos alunos no sistema
educativo, subsistindo nas escolas um numero significativo de jovens, com
necessidades especificas, em espacos fisicos ou curriculares segregados.

Esta constatacao e a sua identificacao por diferentes atores do setor
sustentaram a necessidade de se proceder a uma revisao do quadro legal em
vigor, de modo a criar condicoes que permitam dar passos no caminho da
construcao de uma escola progressivamente mais inclusiva.

Neste sentido, e na sequéncia de um processo amplamente participado, o
Governo aprovou em Conselho de Ministros um novo regime legal que
assenta num conjunto de principios que aqui se enunciam:

e A construcao de procedimentos para uma escola inclusiva centrada
no acesso ao curriculo;

e A igualdade de oportunidades como ponto de partida;

e A abordagem multinivel para a identificacao de medidas de acesso ao
curriculo e as aprendizagens;

e A cooperacao e trabalho de equipa na identificacao e promocao de
trabalho para alunos com necessidades especificas;

e Promocao da relacao entre o professor de educacao especial e os
professores da turma;

e O reforco de intencionalidade na transicao para a vida ativa.

Em suma, o diploma consagra:

I.  Os principios e as normas que garantem a inclusao, enquanto processo
que visa responder a diversidade das necessidades e potencialidades
de todos e de cada um dos alunos, através do aumento da
participacao na aprendizagem e na comunidade educativa;

II. As medidas de apoio a aprendizagem e a inclusao, as areas
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curriculares e os recursos especificos a mobilizar para responder as
necessidades educativas de todas e de cada uma das criancas e jovens
ao longo do seu percurso escolar, nas diferentes modalidades de
educacao e formacao;

lll. Prevé, ainda, que o trabalho com os alunos seja definido e
acompanhado por uma equipa multidisciplinar de apoio a educacao
inclusiva.

Autonomia e Flexibilidade Curricular

Para a operacionalizacao do Decreto-Lei da Educacao Inclusiva concorre, entre
outros instrumentos, o reforco de autonomia das escolas com a aprovacao em
Conselho de Ministros do Decreto-Lei sobre o curriculo dos ensinos basico e
secundario. As escolas podem agora dispor de até 25% de flexibilidade no
desenvolvimento curricular, possibilitando adaptar a gestao das aulas as
necessidades individuais dos alunos e dos contextos locais. A flexibilidade
potencia a interdisciplinaridade e o desenvolvimento de aprendizagens
baseadas em problemas e em projetos, a criacao de novas disciplinas e
dinamicas de organizacdo dos tempos e espacos potenciadoras de mais
motivacao e melhores aprendizagens.

O Decreto-Lei sobre o curriculo dos ensinos basico e secundario estabelece o
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade obrigatoria como finalidade dos 12
anos de frequéncia da escola, clarificando o papel da Escolaridade Obrigatéria.

No cumprimento do Programa do Governo, estabelece-se o ensino basico como
uma matriz comum, eliminando-se instrumentos de dualizacao precoce,
extinguindo-se os cursos vocacionais do ensino basico.

Em linha com o Perfil dos Alunos, valorizam-se todas as areas do curriculo, com
reforco das Tecnologias de Informacao e Comunicacao, indo ao encontro do
programa INCoDe.2030. Também a area de “Cidadania e Desenvolvimento” é
valorizada neste diploma, num compromisso de formacao dos estudantes para
os desafios colocados pelos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel,
revalorizando-se ainda a disciplina de Educacao Fisica.

Introduz-se flexibilidade no Ensino Secundario, dando aos alunos dos diferentes
cursos e vias a possibilidade de permutar disciplinas, construindo percursos
mais adequados aos seus interesses.
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Valorizam-se todas as vias do Ensino Secundario, uma vez que este diploma poe
termo aos requisitos discriminatérios atualmente existentes no acesso ao Ensino
Superior dos alunos do Ensino Profissional e do Ensino Artistico especializado.

O Decreto-Lei resulta de um amplo debate estabelecido nos Ultimos dois anos
com escolas, professores, sociedades cientificas, representantes dos
encarregados de educacao, alunos, parceiros sociais e organizacoes
internacionais.

Com efeito, este debate estabelece-se nacional e internacionalmente, no
conhecimento das melhores praticas e de solucdes estruturadas, perseguindo o
objetivo de construir um sistema educativo que garanta equidade e maior
sucesso, que se traduz em aprendizagens significativas para todos os alunos.

O Decreto-Lei prevé a sua prépria avaliacao ao final de seis anos, conferindo
estabilidade e garantia de avaliacao da sua eficacia.

Lisboa, 24 de maio de 2018
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rem, ensinarem e prestarem todos servigos necessarios ao
funcionamento da escola.

2 — Conclua o levantamento técnico das demais neces-
sidades de intervengao nesta escola, com vista a preparagio
de um projeto de intervengao e requalificagdo profunda e
de criacdo de condigdes para a realizagdo de todas as ativi-
dades letivas e educativas no mais curto prazo possivel.

Aprovada em 26 de abril de 2018.

O Presidente da Assembleia da Republica, Eduardo
Ferro Rodrigues.
111476448

Resolugao da Assembleia da Republica n.° 162/2018

Recomenda ao Governo que proceda a requalificagdo urgente
da Escola Secundaria do Restelo

A Assembleia da Republica resolve, nos termos don.® 5
do artigo 166.° da Constitui¢do, recomendar ao Governo
que:

1 — Termine as intervengdes programadas para 2018,
concluindo o investimento ja realizado nos balnearios da
Escola Secundéria do Restelo.

2 — Apresente a comunidade educativa o plano de in-
tervencdo prometido pela Dire¢ao-Geral dos Estabeleci-
mentos Escolares.

3 — Proceda ao levantamento das necessidades de in-
tervengdes de fundo para levar a cabo a requalificacao
urgente da escola, designadamente a substitui¢do total das
coberturas de amianto, de forma a garantir as condi¢des
necessarias ao bom funcionamento do estabelecimento
de ensino.

4 — Desenvolva as medidas necessarias para a aqui-
sicdo de meios materiais fundamentais ao bom funciona-
mento das aulas.

5 — Se comprometa, junto da comunidade educativa,
com um calendario de execugao das obras de requalificacgo.

Aprovada em 26 de abril de 2018.

O Presidente da Assembleia da Republica, Eduardo
Ferro Rodrigues.
111476415

Resolugdo da Assembleia da Republica n.° 163/2018

Recomenda ao Governo que proceda a requalificagio urgente
da Escola Secundaria Ferreira Dias, em Agualva, Sintra

A Assembleia da Republica resolve, nos termos don.® 5
do artigo 166.° da Constitui¢do, recomendar ao Governo
que:

1 — Execute com a maior brevidade possivel as in-
tervencdes mais urgentes e diagnosticadas para a Escola
Secundaria Ferreira Dias (ESFD), em Agualva, Sintra,
nomeadamente na cobertura do pavilhdo oficinal.

2 — Proceda a elaborag@o de um plano de intervencao
com vista a reabilitacdo e requalificacdo urgentes da ESFD,
indispenséavel ao seu bom funcionamento e a salvaguarda
da saitde e do bem-estar da comunidade escolar, parti-
lhando os termos e calendario da sua execuc¢do com a
escola e demais comunidade educativa.

3 — Defina as diretrizes que a ESFD deve aplicar,
acompanhando a escola, durante o periodo de transicao,
até ao inicio das obras, para salvaguarda das condigdes
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de seguranca da comunidade educativa na utilizagdo dos
espacos escolares.

Aprovada em 26 de abril de 2018.

O Presidente da Assembleia da Republica, Eduardo
Ferro Rodrigues.
111476383

PRESIDENCIA DO CONSELHO DE MINISTROS

Decreto-Lei n.° 54/2018
de 6 de julho

O Programa do XXI Governo Constitucional estabelece
como uma das prioridades da agdo governativa a aposta
numa escola inclusiva onde todos e cada um dos alunos,
independentemente da sua situacdo pessoal e social, en-
contram respostas que lhes possibilitam a aquisi¢do de um
nivel de educagdo e formagao facilitadoras da sua plena
inclusdo social. Esta prioridade politica vem concretizar
o direito de cada aluno a uma educacio inclusiva que res-
ponda as suas potencialidades, expectativas e necessidades
no ambito de um projeto educativo comum e plural que
proporcione a todos a participacdo e o sentido de pertenga
em efetivas condi¢des de equidade, contribuindo assim,
decisivamente, para maiores niveis de coesdo social.

O compromisso com a educagdo inclusiva, de acordo
com a definicdo da UNESCO (2009), enquanto processo
que visa responder a diversidade de necessidades dos
alunos, através do aumento da participagdo de todos na
aprendizagem e na vida da comunidade escolar, foi reite-
rado por Portugal com a ratificagdo da Convengao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e o seu protocolo
opcional, adotada na Assembleia Geral das Nagoes Unidas,
em Nova lorque, no dia 13 de dezembro de 2006, aprovada
pela Resolucdo da Assembleia da Republica n.® 56/2009,
de 30 de julho, ratificada pelo Decreto do Presidente da
Republica n.° 71/2009, de 30 de julho, e reafirmada na
«Declaracdo de Lisboa sobre Equidade Educativa», em
julho de 2015. Este compromisso visa ainda dar cumpri-
mento aos objetivos do desenvolvimento sustentavel da
Agenda 2030 da ONU.

No centro da atividade da escola estdo o curriculo e as
aprendizagens dos alunos. Neste pressuposto, o presente
decreto-lei tem como eixo central de orientagdo a necessi-
dade de cada escola reconhecer a mais-valia da diversidade
dos seus alunos, encontrando formas de lidar com essa
diferenca, adequando os processos de ensino as caracteris-
ticas e condigoes individuais de cada aluno, mobilizando os
meios de que dispde para que todos aprendam e participem
na vida da comunidade educativa. Isto implica uma aposta
decisiva na autonomia das escolas e dos seus profissionais,
designadamente através do refor¢o da intervencdo dos
docentes de educacdo especial, enquanto parte ativa das
equipas educativas na definigdo de estratégias e no acom-
panhamento da diversifica¢do curricular. Consciente das
competéncias profissionais existentes nas escolas portu-
guesas, o Governo pretende agora criar condi¢des para que
estas possam elevar os padrdes de qualidade das diferentes
ofertas de educagdo e formagao. Mesmo nos casos em que
se identificam maiores dificuldades de participagdo no
curriculo, cabe a cada escola definir o processo no qual
identifica as barreiras a aprendizagem com que o aluno se
confronta, apostando na diversidade de estratégias para
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as ultrapassar, de modo a assegurar que cada aluno tenha
acesso ao curriculo e as aprendizagens, levando todos e
cada um ao limite das suas potencialidades.

As opg¢des metodologicas subjacentes ao presente
decreto-lei assentam no desenho universal para a apren-
dizagem e na abordagem multinivel no acesso ao curriculo.
Esta abordagem baseia-se em modelos curriculares flexi-
veis, no acompanhamento ¢ monitorizacdo sistematicas
da eficacia do continuo das intervengdes implementadas,
no dialogo dos docentes com os pais ou encarregados de
educacdo e na opgao por medidas de apoio a aprendizagem,
organizadas em diferentes niveis de intervencao, de acordo
com as respostas educativas necessarias para cada aluno
adquirir uma base comum de competéncias, valorizando
as suas potencialidades e interesses.

Afasta-se a concegdo de que é necessario categorizar
para intervir. Procura-se garantir que o Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatoria seja atingido por todos,
ainda que através de percursos diferenciados, os quais per-
mitem a cada um progredir no curriculo com vista ao seu
sucesso educativo. O presente decreto-lei consagra, assim,
uma abordagem integrada e continua do percurso escolar
de cada aluno garantindo uma educagdo de qualidade ao
longo da escolaridade obrigatoria.

Para a visdo integrada e continua da abordagem edu-
cativa que agora se advoga contribui decisivamente um
processo de avaliacdo de apoio a aprendizagem — que
considera aspetos académicos, comportamentais, sociais e
emocionais do aluno, mas também fatores ambientais —,
uma vez que desse processo resulta toda a sequencializagdo
e dindmica da intervencdo.

Redefinem-se, a partir de uma visao holistica, as atri-
bui¢cdes das equipas multidisciplinares na conducdo do
processo de identificagdo das medidas de suporte a apren-
dizagem e a inclusdo, em fun¢@o das caracteristicas de
cada aluno, no acompanhamento e na monitorizacao da
eficacia da aplicagdo dessas mesmas medidas, reforcando
o envolvimento dos docentes, dos técnicos, dos pais ou
encarregados de educagdo e do proprio aluno.

Introduzem-se alteragdes na forma como a escola e
as estruturas de apoio se encontram organizadas, para a
identificagdo das medidas de suporte a aprendizagem e a
inclus@o ao longo da escolaridade obrigatoria.

Reconfigura-se o modelo de Unidade Especializada num
modelo de Centro de Apoio a Aprendizagem, que aglutina
o0 primeiro, transformando-se num espaco dinadmico, plural
e agregador dos recursos humanos e materiais, mobilizando
para a inclusdo os saberes e competéncias existentes na
escola, valorizando, assim, os saberes e as experiéncias
de todos.

Reforga-se o papel dos pais ou encarregados de edu-
cacdo, conferindo-lhes um conjunto de direitos e deveres
conducentes ao seu envolvimento em todo o processo
educativo dos seus educandos.

Reconhecendo-se o indelével contributo do Decreto-Lei
n.° 3/2008, de 7 de janeiro, alterado pela Lei n.° 21/2008,
de 12 de maio, através do trabalho realizado pelas escolas e
da reflexdo que ao longo do tempo propiciou a professores,
investigadores e peritos, o presente decreto-lei decorre do
Grupo de Trabalho, criado pelo Despacho n.° 7617/2016,
publicado no Didrio da Republica, 2.* série, de 8 de junho,
que, ouvindo multiplos atores, procedeu a um levantamento
de problemas e, concomitantemente, procurou as melhores
solucoes do ponto de vista da educagdo, da saude e da
inclusdo social.
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O anteprojeto de decreto-lei foi submetido a consulta
publica entre julho e final de setembro de 2017, com ampla
participacdo de interessados, em que se incluem estabe-
lecimentos de ensino publicos e privados, associagdes
de professores, profissionais da comunidade educativa,
ordens profissionais, associagdes de pais e encarregados
de educacao, representantes de pessoas com deficiéncias
e incapacidades, federagdes, associagdes sindicais e par-
ticulares em geral.

Foram ouvidos o Conselho Nacional de Educacdo, o
Conselho das Escolas, a Associa¢do dos Estabelecimen-
tos de Ensino Particular e Cooperativo, a Confederacdo
Cooperativa Portuguesa, a Confederagdo Nacional das
Instituicdes de Solidariedade, a Unido das Misericordias
Portuguesas, a Unido das Mutualidades Portuguesas e os
orgdos de governo proprio das Regides Autonomas.

Assim:

No desenvolvimento do regime juridico estabelecido
na Lei de Bases do Sistema Educativo, aprovada pela Lei
n.° 46/86, de 14 de outubro, na sua redagdo atual, e nos
termos da alinea ¢) don.® 1 do artigo 198.° da Constituigdo,
o Governo decreta o seguinte:

CAPITULO I

Disposi¢des gerais

Artigo 1.°
Objeto e ambito

1 — O presente decreto-lei estabelece os principios e
as normas que garantem a inclusdo, enquanto processo
que visa responder a diversidade das necessidades e po-
tencialidades de todos e de cada um dos alunos, através do
aumento da participag@o nos processos de aprendizagem
e na vida da comunidade educativa.

2 — O presente decreto-lei identifica as medidas de
suporte a aprendizagem e a inclusdo, as areas curriculares
especificas, bem como os recursos especificos a mobilizar
para responder as necessidades educativas de todas e de
cada uma das criangas e jovens ao longo do seu percurso
escolar, nas diferentes ofertas de educacdo e formacao.

3 — O presente decreto-lei aplica-se aos agrupamentos
de escolas e escolas ndo agrupadas, as escolas profissio-
nais e aos estabelecimentos da educagdo pré-escolar e do
ensino basico e secundario das redes privada, cooperativa
e solidaria, adiante designados por escolas.

Artigo 2.°
Definicoes
Para efeitos do presente decreto-lei entende-se por:

a) «Acomodagdes curricularesy, as medidas de ges-
tdo curricular que permitem o acesso ao curriculo e as
atividades de aprendizagem na sala de aula através da
diversificagdo e da combinacdo adequada de varios mé-
todos e estratégias de ensino, da utilizacao de diferentes
modalidades e instrumentos de avaliacdo, da adaptagéo de
materiais ¢ recursos educativos e da remog¢ao de barreiras
na organizacdo do espago e do equipamento, planeadas
para responder aos diferentes estilos de aprendizagem de
cada aluno, promovendo o sucesso educativo;

b) «Adaptacdes curriculares ndo significativasy, as
medidas de gestdo curricular que ndo comprometem as
aprendizagens previstas nos documentos curriculares,
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podendo incluir adaptagdes ao nivel dos objetivos e dos
conteudos, através da alterag@o na sua priorizagdo ou se-
quenciagdo, ou na introducdo de objetivos especificos de
nivel intermédio que permitam atingir os objetivos globais
e as aprendizagens essenciais, de modo a desenvolver as
competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria;

¢) «Adaptagdes curriculares significativasy», as medidas
de gestdo curricular que tém impacto nas aprendizagens
previstas nos documentos curriculares, requerendo a in-
trodugdo de outras aprendizagens substitutivas e estabe-
lecendo objetivos globais ao nivel dos conhecimentos a
adquirir e das competéncias a desenvolver, de modo a
potenciar a autonomia, o desenvolvimento pessoal e o
relacionamento interpessoal;

d) «Areas curriculares especificas», as que contem-
plam o treino de visdo, o sistema braille, a orientagdo e
a mobilidade, as tecnologias especificas de informacao e
comunicagdo e as atividades da vida diaria;

e) «Barreiras a aprendizagemy, as circunstancias de
natureza fisica, sensorial, cognitiva, socioemocional, or-
ganizacional ou logistica resultantes da interagdo crianga
ou aluno e ambiente que constituem obstaculos a apren-
dizagem;

f) «Equipa de saude escolar», a equipa de profissionais
de saude dos agrupamentos de centros de satide ou das
unidades locais de satde (ACES/ULS), que, perante a
referenciagdo de criancas ou jovens com necessidades
de satde especiais, articula com as equipas de medicina
geral e familiar e outros servigos de saude, a familia e a
escola, com as quais elabora um plano de satde individual,
apoiando a sua implementacdo, monitorizacdo e eventual
revisao;

g) «Intervengdo precoce na infancia», o conjunto de
medidas de apoio integrado, centrado na crianga e na fami-
lia, incluindo a¢des de natureza preventiva e reabilitativa,
designadamente no ambito da educacdo, da saide e da
acdo social;

h) «Necessidades de satde especiais» (NSE), as ne-
cessidades que resultam dos problemas de saude fisica e
mental que tenham impacto na funcionalidade, produzam
limitagdes acentuadas em qualquer 6rgdo ou sistema, im-
pliquem irregularidade na frequéncia escolar e possam
comprometer o processo de aprendizagem;

i) «Plano individual de transi¢do», o plano concebido,
tr€s anos antes da idade limite da escolaridade obrigatoria,
para cada jovem que frequenta a escolaridade com adapta-
¢Oes significativas, desenhado de acordo com os interesses,
competéncias e expectativas do aluno e da sua familia, com
vista a facilitar a transicdo para a vida pds-escolar e que
complementa o programa educativo individual;

j) «Plano de satide individualy, o plano concebido pela
equipa de saude escolar, no ambito do Programa Nacional
de Saude Escolar, para cada crianga ou jovem com NSE,
que integra os resultados da avaliagdo das condigdes de
satide na funcionalidade e identifica as medidas de satude
a implementar, visando melhorar o processo de aprendi-
zagem;

k) «Programa educativo individual», o programa con-
cebido para cada aluno resultante de uma planificagdo
centrada na sua pessoa, em que se identificam as medidas
de suporte a aprendizagem que promovem 0 acesso € a
participacdo em contextos inclusivos.
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Artigo 3.°
Principios orientadores
Sao principios orientadores da educagdo inclusiva:

a) Educabilidade universal, a assuncdo de que todas as
criangas e alunos tém capacidade de aprendizagem e de
desenvolvimento educativo;

b) Equidade, a garantia de que todas as criangas e alunos
tém acesso aos apoios necessarios de modo a concretizar o
seu potencial de aprendizagem e desenvolvimento;

¢) Inclusdo, o direito de todas as criangas e alunos ao
acesso e participacdo, de modo pleno e efetivo, a0os mesmos
contextos educativos;

d) Personalizagdo, o planeamento educativo centrado
no aluno, de modo que as medidas sejam decididas ca-
suisticamente de acordo com as suas necessidades, po-
tencialidades, interesses e preferéncias, através de uma
abordagem multinivel,

e) Flexibilidade, a gestdo flexivel do curriculo, dos espa-
¢os e dos tempos escolares, de modo que a acao educativa
nos seus métodos, tempos, instrumentos e atividades possa
responder as singularidades de cada um;

/) Autodeterminacdo, o respeito pela autonomia pessoal,
tomando em consideragdo ndo apenas as necessidades do
aluno mas também os seus interesses e preferéncias, a
expressao da sua identidade cultural e linguistica, criando
oportunidades para o exercicio do direito de participa¢do
na tomada de decisdes;

g) Envolvimento parental, o direito dos pais ou en-
carregados de educagdo a participacdo e a informagéo
relativamente a todos os aspetos do processo educativo
do seu educando;

h) Interferéncia minima, a intervengao técnica e educa-
tiva deve ser desenvolvida exclusivamente pelas entida-
des e institui¢cdes cuja acdo se revele necessaria a efetiva
promogdo do desenvolvimento pessoal e educativo das
criangas ou alunos e no respeito pela sua vida privada e
familiar.

Artigo 4.°
Participacdo dos pais ou encarregados de educacio

1 — Os pais ou encarregados de educagdo, no ambito
do exercicio dos poderes e deveres que lhes foram confe-
ridos nos termos da Constituigao e da lei, tém o direito ¢ o
dever de participar e cooperar ativamente em tudo o que se
relacione com a educag¢do do seu filho ou educando, bem
como a aceder a toda a informagao constante no processo
individual do aluno, designadamente no que diz respeito
as medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo.

2 — Nos termos do disposto no numero anterior, os pais
ou encarregados de educacdo tém direito a:

a) Participar nas reunides da equipa multidisciplinar;

b) Participar na elaboragdo e na avaliagdo do programa
educativo individual,

¢) Solicitar a revisdo do programa educativo indivi-
dual;

d) Consultar o processo individual do seu filho ou edu-
cando;

e) Ter acesso a informagao adequada e clara relativa ao
seu filho ou educando.

3 — Quando, comprovadamente, os pais ou encarrega-
dos de educag@o ndo exer¢am os seus poderes de participa-
¢do cabe a escola desencadear as medidas apropriadas em
funcao das necessidades educativas identificadas.
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Artigo 5.°
Linhas de atuacio para a inclusdo

1 — As escolas devem incluir nos seus documentos
orientadores as linhas de atuacdo para a criagdo de uma
cultura de escola onde todos encontrem oportunidades para
aprender e as condigles para se realizarem plenamente,
respondendo as necessidades de cada aluno, valorizando
a diversidade e promovendo a equidade e a ndo discrimi-
nacdo no acesso ao curriculo e na progressao ao longo da
escolaridade obrigatoria.

2 — As linhas de atuag@o para a inclusdo vinculam toda
a escola a um processo de mudanga cultural, organizacio-
nal e operacional baseado num modelo de intervengao
multinivel que reconhece e assume as transformagdes na
gestdo do curriculo, nas praticas educativas e na sua mo-
nitorizagdo.

3 — As linhas de atuagdo para a inclusdo devem integrar
um continuo de medidas universais, seletivas e adicionais
que respondam a diversidade das necessidades de todos e
de cada um dos alunos.

4 — As escolas devem, ainda, definir indicadores desti-
nados a avaliar a eficicia das medidas referidas no niumero
anterior.

CAPITULO IT

Medidas de suporte a aprendizagem e a inclusio

Artigo 6.°
Objetivos das medidas

1 — As medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo
tém como finalidade a adequagéo as necessidades e poten-
cialidades de cada aluno e a garantia das condi¢des da sua
realizagdo plena, promovendo a equidade e a igualdade de
oportunidades no acesso ao curriculo, na frequéncia e na
progressdo ao longo da escolaridade obrigatoria.

2 — Estas medidas sdo desenvolvidas tendo em conta
0s recursos € os servigos de apoio ao funcionamento da
escola, os quais devem ser convocados pelos profissionais
da escola, numa légica de trabalho colaborativo e de cor-
responsabilizacdo com os docentes de educagdo especial,
em funcdo das especificidades dos alunos.

3 — A implementacdo das medidas ocorre em todas
as modalidades e percursos de educacgdo e de formacao,
de modo a garantir que todos os alunos tém igualdade de
oportunidades no acesso e na frequéncia das diferentes
ofertas educativas e formativas.

Artigo 7.°
Niveis das medidas

1 — As medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo
sdo organizadas em trés niveis de intervengdo: universais,
seletivas e adicionais.

2 — As medidas de diferente nivel sdo mobilizadas, ao
longo do percurso escolar do aluno, em fun¢do das suas
necessidades educativas.

3 — A defini¢do de medidas a implementar é efetuada
com base em evidéncias decorrentes da monitorizagdo, da
avaliagdo sistematicas e da eficacia das medidas na resposta
as necessidades de cada crianca ou aluno.

4 — A defini¢do das medidas a que se refere o n.° 1 ¢
realizada pelos docentes, ouvidos os pais ou encarregados
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de educagdo e outros técnicos que intervém diretamente
com o aluno, podendo ser adotadas em simultaneo medidas
de diferentes niveis.

Artigo 8.°
Medidas universais

1 — As medidas universais correspondem as respostas
educativas que a escola tem disponiveis para todos os alu-
nos com objetivo de promover a participacdo e a melhoria
das aprendizagens.

2 — Consideram-se medidas universais, entre outras:

a) A diferenciagdo pedagogica;

b) As acomodagdes curriculares;

¢) O enriquecimento curricular;

d) A promogao do comportamento pro-social;

e) A intervengdo com foco académico ou comportamen-
tal em pequenos grupos.

3 — As medidas universais sdo mobilizadas para to-
dos os alunos, incluindo os que necessitam de medidas
seletivas ou adicionais, tendo em vista, designadamente,
a promogdo do desenvolvimento pessoal, interpessoal e
de intervengao social.

Artigo 9.°
Medidas seletivas

1 — As medidas seletivas visam colmatar as necessida-
des de suporte a aprendizagem ndo supridas pela aplicacio
de medidas universais.

2 — Consideram-se medidas seletivas:

a) Os percursos curriculares diferenciados;

b) As adaptacdes curriculares nao significativas;
¢) O apoio psicopedagdgico;

d) A antecipacdo e o refor¢o das aprendizagens;
e) O apoio tutorial.

3 — A monitorizagdo e avaliacdo da eficacia da aplica-
¢do das medidas seletivas ¢ realizada pelos responsaveis da
sua implementacdo, de acordo com o definido no relatorio
técnico-pedagdgico.

4 — As medidas seletivas sdo operacionalizadas com os
recursos materiais ¢ humanos disponiveis na escola.

5 — Quando a operacionalizagdo das medidas a que
se referem os nimeros anteriores implique a utilizagao
de recursos adicionais, o diretor da escola deve requerer,
fundamentadamente, tais recursos ao servigo competente
do Ministério da Educacio.

Artigo 10.°
Medidas adicionais

1 — As medidas adicionais visam colmatar dificulda-
des acentuadas e persistentes ao nivel da comunicacao,
interago, cogni¢do ou aprendizagem que exigem recursos
especializados de apoio a aprendizagem e a inclusao.

2 — A mobilizagdo das medidas adicionais depende
da demonstragdo da insuficiéncia das medidas universais
e seletivas previstas nos niveis de intervengdo a que se
referem os artigos 8.° ¢ 9.°

3 — A fundamentag@o da insuficiéncia, referida no ni-
mero anterior, deve ser baseada em evidéncias e constar
do relatorio técnico-pedagogico.
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4 — Consideram-se medidas adicionais:

a) A frequéncia do ano de escolaridade por disciplinas;

b) As adaptacdes curriculares significativas;

¢) O plano individual de transigao;

d) O desenvolvimento de metodologias e estratégias de
ensino estruturado;

e) O desenvolvimento de competéncias de autonomia
pessoal e social.

5 — A aplicagdo das medidas adicionais que requerem
a intervengdo de recursos especializados deve convocar
a intervencdo do docente de educacdo especial enquanto
dinamizador, articulador e especialista em diferenciacao
dos meios e materiais de aprendizagem, sendo, preferen-
cialmente, implementadas em contexto de sala de aula.

6 — A monitorizagdo e avaliacdo da eficacia da aplica-
¢do das medidas adicionais € realizada pelos responsaveis
da sua implementagao, de acordo com o definido no rela-
torio técnico-pedagogico.

7 — As medidas adicionais sdo operacionalizadas com
os recursos materiais ¢ humanos disponiveis na escola,
privilegiando-se o contexto de sala de aula.

8 — Quando a operacionalizagdo das medidas previs-
tas no n.° 4 implique a necessidade de mobilizagcdo de
recursos adicionais, o diretor da escola deve requerer,
fundamentadamente, tais recursos ao servigo competente
do Ministério da Educacio.

CAPITULO 11

Recursos especificos de apoio a aprendizagem
e a inclusao

Artigo 11.°
Identificacio dos recursos especificos

1 — Séo recursos humanos especificos de apoio a apren-
dizagem e a inclusdo:

a) Os docentes de educagao especial;

b) Os técnicos especializados;

¢) Os assistentes operacionais, preferencialmente com
formagdo especifica.

2 — Sdo recursos organizacionais especificos de apoio
a aprendizagem e a inclusdo:

a) A equipa multidisciplinar de apoio a educagdo in-
clusiva;

b) O centro de apoio a aprendizagem;

¢) As escolas de referéncia no dominio da viséo;

d) As escolas de referéncia para a educacao bilingue;

e) As escolas de referéncia para a intervengao precoce
na infancia;

f) Os centros de recursos de tecnologias de informagao
e comunicagdo para a educacdo especial.

3 — Sdo recursos especificos existentes na comunidade
a mobilizar para apoio a aprendizagem e a inclusao:

a) As equipas locais de intervengao precoce;

b) As equipas de satude escolar dos ACES/ULS;

¢) As comissoes de protecdo de criangas e jovens;

d) Os centros de recursos para a inclusio;

e) As institui¢des da comunidade, nomeadamente os
servicos de atendimento e acompanhamento social do
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sistema de solidariedade e seguranca social, os servigos
do emprego e formagao profissional e os servigos da ad-
ministragdo local;

/) Os estabelecimentos de educagdo especial com acordo
de cooperagao com o Ministério da Educagao.

4 — O docente de educag@o especial, no &mbito da sua
especialidade, apoia, de modo colaborativo e numa logica
de corresponsabilizacdo, os demais docentes do aluno na
definicdo de estratégias de diferenciacdo pedagodgica, no
reforgo das aprendizagens e na identificagdo de multiplos
meios de motivagao, representagdo e expressao.

5 — Para cumprir os objetivos da inclusdo, cooperam,
de forma complementar e sempre que necessario, 0s re-
cursos da comunidade, nomeadamente da educagdo, da
formagao profissional, do emprego, da seguranca social,
da satude e da cultura.

Artigo 12.°
Equipa multidisciplinar de apoio a educacao inclusiva

1 — Em cada escola ¢ constituida uma equipa multi-
disciplinar de apoio a educacdo inclusiva.

2 — A equipa multidisciplinar € composta por elemen-
tos permanentes e por elementos variaveis.

3 — Sao elementos permanentes da equipa multidis-
ciplinar:

a) Um dos docentes que coadjuva o diretor;

b) Um docente de educacao especial;

¢) Trés membros do conselho pedagogico com fungdes
de coordenacao pedagdgica de diferentes niveis de edu-
cagdo e ensino;

d) Um psicologo.

4 — Sao elementos varidveis da equipa multidisciplinar
o docente titular de grupo/turma ou o diretor de turma do
aluno, consoante o caso, outros docentes do aluno, técnicos
do centro de recurso para a inclusdo (CRI) e outros técnicos
que intervém com o aluno.

5 — Cabe ao diretor designar:

a) Os elementos permanentes;

b) O coordenador, ouvidos os elementos permanentes
da equipa multidisciplinar;

¢) O local de funcionamento.

6 — Cabe ao coordenador da equipa multidisciplinar:

a) Identificar os elementos varidveis referidos no n.° 4;

b) Convocar os membros da equipa para as reunioes;

c) Dirigir os trabalhos;

d) Adotar os procedimentos necessarios de modo a ga-
rantir a participacao dos pais ou encarregados de educagdo
nos termos do artigo 4.°, consensualizando respostas para
as questdes que se coloquem.

7 — Nos estabelecimentos de educacdo e ensino em
que, por via da sua tipologia ou organizagdo, ndo exista al-
gum dos elementos da equipa multidisciplinar previstos nos
n.”3 e 4, cabe ao diretor definir o respetivo substituto.

8 — Compete a equipa multidisciplinar:

a) Sensibilizar a comunidade educativa para a educagao
inclusiva;

b) Propor as medidas de suporte a aprendizagem a mo-
bilizar;
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¢) Acompanhar e monitorizar a aplicagdo de medidas
de suporte a aprendizagem;

d) Prestar aconselhamento aos docentes na implemen-
tacdo de praticas pedagogicas inclusivas;

e) Elaborar o relatério técnico-pedagogico previsto no
artigo 21.° e, se aplicavel, o programa educativo individual
e o plano individual de transi¢do previstos, respetivamente,
nos artigos 24.° e 25.%

f) Acompanhar o funcionamento do centro de apoio a
aprendizagem.

9 — O trabalho a desenvolver no ambito da equipa
multidisciplinar, designadamente a mobiliza¢do de me-
didas de suporte a aprendizagem bem como a elaboragao
do relatorio técnico-pedagodgico e do programa educativo
individual, quando efetuado por docentes, integra a com-
ponente nao letiva do seu horario de trabalho.

Artigo 13.°
Centro de apoio a aprendizagem

1 — O centro de apoio a aprendizagem ¢ uma estrutura
de apoio agregadora dos recursos humanos e materiais, dos
saberes e competéncias da escola.

2 — O centro de apoio a aprendizagem, em colaboragio
com os demais servigos e estruturas da escola, tem como
objetivos gerais:

a) Apoiar a inclus@o das criangas e jovens no grupo/
turma e nas rotinas e atividades da escola, designada-
mente através da diversificacdo de estratégias de acesso
ao curriculo;

b) Promover e apoiar o acesso a formag¢ao, ao ensino
superior € a integragdo na vida pos-escolar;

¢) Promover e apoiar o acesso ao lazer, a participagdo
social e a vida autonoma.

3 — A agdo educativa promovida pelo centro de apoio
a aprendizagem ¢ subsididria da acdo desenvolvida na
turma do aluno, convocando a intervengdo de todos os
agentes educativos, nomeadamente o docente de educacao
especial.

4 — O centro de apoio a aprendizagem, enquanto re-
curso organizacional, insere-se no continuo de respostas
educativas disponibilizadas pela escola.

5 — Para os alunos a frequentar a escolaridade obriga-
toria, cujas medidas adicionais de suporte a aprendizagem
sejam as previstas nas alineas b), d) e e) do n.°4 do ar-
tigo 10.°, é garantida, no centro de apoio a aprendizagem,
uma resposta que complemente o trabalho desenvolvido
em sala de aula ou noutros contextos educativos, com vista
a sua inclusdo.

6 — Constituem objetivos especificos do centro de
apoio a aprendizagem:

a) Promover a qualidade da participacdo dos alunos
nas atividades da turma a que pertencem e nos demais
contextos de aprendizagem;

b) Apoiar os docentes do grupo ou turma a que os alunos
pertencem;

¢) Apoiar a criagdo de recursos de aprendizagem e ins-
trumentos de avaliag@o para as diversas componentes do
curriculo;

d) Desenvolver metodologias de intervengao interdis-
ciplinares que facilitem os processos de aprendizagem, de
autonomia e de adaptagdo ao contexto escolar;
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e) Promover a criagdo de ambientes estruturados, ricos
em comunicacao e intera¢do, fomentadores da aprendi-
zagem;

/) Apoiar a organizag¢do do processo de transicdo para
a vida pos-escolar.

7 — Compete ao diretor da escola definir o espago de
funcionamento do centro de apoio a aprendizagem numa
logica de rentabilizagdo dos recursos existentes na es-
cola.

Artigo 14.°
Escolas de referéncia no dominio da visdo

1 — As escolas de referéncia no dominio da visdo cons-
tituem uma resposta educativa especializada nas seguintes
areas:

a) Literacia braille contemplando a aplicag@o de todas
as grafias especificas;

b) Orientacdo e mobilidade;

¢) Produtos de apoio para acesso ao curriculo;

d) Atividades da vida diaria e competéncias sociais.

2 — As escolas de referéncia no dominio da visdo in-
tegram docentes com formagdo especializada em educa-
¢do especial na area da visdo e possuem equipamentos
e materiais especificos que garantem a acessibilidade a
informagao e ao curriculo.

3 — Compete aos docentes com formagao especializada
em educac@o especial na area da viséo:

a) Promover o desenvolvimento de competéncias emer-
gentes da leitura e escrita em braille, na educagdo pré-
-escolar;

b) Lecionar a area curricular de literacia braille con-
templando a aplicacdo de todas as grafias especificas, no
ensino basico e secundario;

¢) Assegurar a avaliacdo da visao funcional tendo por
objetivo a defini¢do de estratégias e materiais adequa-
dos;

d) Promover o desenvolvimento de competéncias nas
areas a que se referem as alineas b), ¢) e d) don.° 1;

e) Assegurar o apoio aos docentes e a sua articulagao
com os pais ou encarregados de educagdo.

4 — Compete as escolas a que se referem os nlimeros
anteriores a organizagdo de respostas educativas diferen-
ciadas, de acordo com niveis de educagao e ensino e as ca-
racteristicas dos alunos, nomeadamente através do acesso
ao curriculo e a participagdo nas atividades da escola,
promovendo a sua inclusdo.

Artigo 15.°
Escolas de referéncia para a educacéo bilingue

1 — As escolas de referéncia para a educagio e ensino
bilingue constituem uma resposta educativa especializada
com o objetivo de implementar o modelo de educagdo
bilingue, enquanto garante do acesso ao curriculo nacional
comum, assegurando, nomeadamente:

a) O desenvolvimento da lingua gestual portuguesa
(LGP) como primeira lingua (L1);

b) O desenvolvimento da lingua portuguesa escrita como
segunda lingua (L2);
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¢) A criacdo de espacos de reflexdo e formacao, in-
cluindo na area da LGP, numa perspetiva de trabalho co-
laborativo entre os diferentes profissionais, as familias e
a comunidade educativa em geral.

2 — As escolas de referéncia para a educagao bilingue
integram docentes com formacdo especializada em educa-
¢do especial na area da surdez, docentes de LGP, intérpretes
de LGP e terapeutas da fala.

3 — As escolas de referéncia para a educacdo bilin-
gue possuem equipamentos e materiais especificos que
garantem o acesso a informacdo e ao curriculo, designa-
damente equipamentos e materiais de suporte visual as
aprendizagens.

4 — Compete as escolas a que se referem os numeros
anteriores a organizac¢do de respostas educativas diferen-
ciadas, de acordo com os niveis de educacdo e ensino e
as caracteristicas dos alunos, nomeadamente através do
acesso ao curriculo, a participag@o nas atividades da escola
e ao desenvolvimento de ambientes bilingues, promovendo
a sua inclusao.

Artigo 16.°
Escolas de referéncia para a intervencio precoce na infancia

1 — No ambito da intervengdo precoce na infancia ¢
definida uma rede de escolas de referéncia.

2 — As escolas de referéncia devem assegurar a arti-
culagdo do trabalho com as equipas locais a funcionar no
ambito do Sistema Nacional de Intervengdo Precoce na
Infancia, criado pelo Decreto-Lei n.° 281/2009, de 6 de
outubro.

3 — As escolas de referéncia dispdem de recursos hu-
manos que permitem, em parceria com os servigos de
satde e de seguranca social, estabelecer mecanismos que
garantem a universalidade na cobertura da intervengdo pre-
coce, a construgdo de planos individuais tdo precocemente
quanto possivel, bem como a melhoria dos processos de
transi¢ao.

Artigo 17.°
Centros de recursos de tecnologias de informacio e comunicacio

1 — Os centros de recursos de tecnologias de informa-
¢do e comunicacdo (CRTIC) constituem a rede nacional
de centros prescritores de produtos de apoio do Ministé-
rio da Educagdo, no ambito do Sistema de Atribuigdo de
Produtos de Apoio, nos termos estabelecidos no artigo 7.°
do Decreto-Lei n.° 93/2009, de 16 de abril, alterado pelo
Decreto-Lei n.° 42/2011, de 23 de marco.

2 — Os CRTIC procedem a avaliagdo das necessidades
dos alunos, a pedido das escolas, para efeitos da atribuicao
de produtos de apoio de acesso ao curriculo.

3 — O acesso aos produtos de apoio constitui um direito
dos alunos garantido pela Rede Nacional de CRTIC.

Artigo 18.°
Centros de recursos para a inclusao

1 — Os CRI sdo servigos especializados existentes na
comunidade, acreditados pelo Ministério da Educacéo, que
apoiam e intensificam a capacidade da escola na promoc¢ao
do sucesso educativo de todos os alunos.

2 — Constituiu objetivo dos CRI apoiar a inclusdo das
criangas e alunos com necessidade de mobilizagdo de me-
didas adicionais de suporte a aprendizagem e a inclusao,
através da facilitagcdo do acesso ao ensino, a formacao, ao
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trabalho, ao lazer, a participacao social e a vida autonoma,
promovendo o maximo potencial de cada aluno, em par-
ceria com as estruturas da comunidade.

3 — Os CRI atuam numa loégica de trabalho de par-
ceria pedagogica e de desenvolvimento com as escolas,
prestando servigos especializados como facilitadores da
implementagao de politicas e de praticas de educagéo in-
clusiva.

Artigo 19.°

Cooperacio e parceria

1 — As escolas podem desenvolver parcerias entre si,
com as autarquias ¢ com outras institui¢des da comunidade
que permitam potenciar sinergias, competéncias e recursos
locais, promovendo a articulag@o das respostas.

2 — Estas parcerias visam, designadamente, os seguin-
tes fins:

a) A implementacao das medidas de suporte a aprendi-
zagem e a inclusio;

b) O desenvolvimento do programa educativo individual
e do plano individual de transi¢éo;

¢) A promogao da vida independente;

d) O apoio a equipa multidisciplinar;

e) A promogao de agdes de capacitagdo parental;

/) O desenvolvimento de atividades de enriquecimento
curricular;

g) A orientag@o vocacional;

h) O acesso ao ensino superior;

i) A integra¢do em programas de formagao profissional;

) O apoio no dominio das condi¢des de acessibilidade;

k) Outras agdes que se mostrem necessarias para a im-
plementacdo das medidas de apoio a aprendizagem e a
inclusdo previstas no presente decreto-lei.

3 — As parcerias a que se referem os niimeros ante-
riores sdo efetuadas mediante a celebracdo de protocolos
de cooperagio.

CAPITULO IV

Determinacio da necessidade de medidas de suporte
a aprendizagem e a inclusido

Artigo 20.°

Processo de identificacio da necessidade de medidas

1 — A identificagdo da necessidade de medidas de su-
porte a aprendizagem e a inclusdo deve ocorrer o mais
precocemente possivel e efetua-se por iniciativa dos pais
ou encarregados de educagdo, dos servicos de intervencao
precoce, dos docentes ou de outros técnicos ou servigos
que intervém com a crianga ou aluno.

2 — Aidentificagdo ¢ apresentada ao diretor da escola,
com a explicitacdo das razdes que levam a necessidade de
medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, acompa-
nhada da documentagdo considerada relevante.

3 — A documentagdo a que se refere o nimero anterior
pode integrar um parecer médico, nos casos de problemas
de saude fisica ou mental, enquadrado nas necessidades
de saude especiais (NSE).

4 — Apresentada a identificacdo de necessidades nos
termos dos nimeros anteriores, compete ao diretor da
escola, no prazo de trés dias uteis, a contar do dia util
seguinte ao da respetiva apresentagdo, solicitar a equipa
multidisciplinar da escola a elabora¢do de um relatorio
técnico-pedagdgico nos termos do artigo seguinte.
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5 — Nas situagdes em que a equipa multidisciplinar con-
clui que apenas devem ser mobilizadas medidas universais
de suporte a aprendizagem e a inclusédo, devolve o processo
ao diretor, no prazo de 10 dias uteis, a contar do dia util
seguinte ao da respetiva deliberagdo, com essa indicacao.

6 — Nos casos previstos no niimero anterior, o diretor
devolve o processo ao professor titular de turma ou ao
diretor de turma, consoante o caso, para comunicagdo da
decisdo aos pais ou encarregados de educagdo.

7 — Ao processo de identificacdo de necessidades de
medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo quando
realizado por docente é aplicavel o disposto no n.°9 do
artigo 12.°

Artigo 21.°
Relatorio técnico-pedagogico

1 — O relatdrio técnico-pedagdgico ¢ o documento
que fundamenta a mobilizagdo de medidas seletivas e ou
adicionais de suporte a aprendizagem e a inclusdo.

2 — O relatorio técnico-pedagdgico contém:

a) A identificacdo dos fatores que facilitam e que difi-
cultam o progresso e o desenvolvimento das aprendizagens
do aluno, nomeadamente fatores da escola, do contexto e
individuais do aluno;

b) As medidas de suporte a aprendizagem e a inclusio
a mobilizar;

¢) O modo de operacionalizagcdo de cada medida, in-
cluindo objetivos, metas e indicadores de resultados;

d) Os responsaveis pela implementacao das medidas de
suporte a aprendizagem e a incluso;

e) Os procedimentos de avaliagdo da eficacia de cada
medida e, quando existente, do programa educativo in-
dividual;

f) A articulagdo com os recursos especificos de apoio a
inclusdo definidos no artigo 11.°

3 — A equipa multidisciplinar deve ouvir os pais ou
encarregados de educacdo durante a elaboragao do relatério
técnico-pedagogico.

4 — Sempre que necessario, a equipa multidisciplinar
pode solicitar a colaboragdo de pessoa ou entidade que
possa contribuir para o melhor conhecimento do aluno,
nomeadamente a equipa de satde escolar dos ACES/ULS,
com o objetivo de construir uma abordagem participada,
integrada e eficaz.

5 — Quando o relatorio técnico-pedagdgico propoe a
implementacdo plurianual de medidas deve definir mo-
mentos intercalares de avaliacdo da sua eficacia.

6 — Sempre que sejam propostas adaptacdes curri-
culares significativas, o relatério técnico-pedagogico é
acompanhado de um programa educativo individual que
dele faz parte integrante.

7 — O relatério deve ficar concluido no prazo maximo
de 30 dias tuteis ap6s a apresentagdo ao diretor da necessi-
dade de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao,
nos termos do n.° 2 do artigo 20.°

8 — O relatério técnico-pedagdgico € parte integrante
do processo individual do aluno, sem prejuizo da confi-
dencialidade a que esté sujeito nos termos da lei.

9 — A implementagdo das medidas previstas no relato-
rio técnico-pedagogico depende da concordancia dos pais
ou encarregados de educacao.

10 — O coordenador da implementagdo das medidas
propostas no relatério técnico-pedagogico ¢ o educador
de infincia, o professor titular de turma ou o diretor de
turma, consoante o caso.
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Artigo 22.°
Aprovagio do relatorio técnico-pedagégico

1 — O relatorio técnico-pedagogico é submetido a apro-
vacdo dos pais ou encarregados de educacdo do aluno, a
efetivar no prazo de cinco dias uteis apds a sua conclusao.

2 — Para os efeitos estabelecidos no nimero anterior,
os pais ou encarregados de educagdo e, sempre que pos-
sivel, o proprio aluno datam e assinam o relatério técnico-
-pedagdégico.

3 — No caso de o relatorio técnico-pedagogico ndo
merecer a concordancia dos pais ou encarregados de edu-
cagdo, devem estes fazer constar, em anexo ao relatorio,
os fundamentos da sua discordéancia.

4 — Obtida a concordancia dos pais ou encarregados
de educacdo, o relatério técnico-pedagdgico e, quando
aplicavel, o programa educativo individual sdo submetidos
a homologacdo do diretor, ouvido o conselho pedagdgico.

5 — O diretor dispde do prazo de 10 dias uteis para
homologar o relatorio técnico-pedagogico e, quando
aplicavel, o programa educativo individual e proceder a
mobilizacdo das medidas de suporte a aprendizagem e a
inclusdo neles previstas.

6 — O relatorio técnico-pedagogico e, quando aplica-
vel, o programa educativo individual devem ser revistos
atempadamente de modo a garantir que no inicio de cada
ano letivo as medidas sdo imediatamente mobilizadas.

Artigo 23.°

Identificacio da necessidade de frequéncia
de areas curriculares especificas

1 — A identifica¢do da necessidade de frequéncia de
areas curriculares especificas deve ocorrer o mais preco-
cemente possivel.

2 — A identificacdo realiza-se por iniciativa dos pais
ou encarregados de educagdo, dos servicos de intervencao
precoce, dos docentes ou de outros técnicos ou servigos
que intervém com a crianca ou aluno.

3 — A proposta com a identificacdo a que se refere
o n.° 1 ¢ apresentada ao diretor competindo-lhe criar as
condi¢des necessarias a oferta da area curricular especifica.

Artigo 24.°
Programa educativo individual

1 — O programa educativo individual, a que se refere
o n.° 6 do artigo 22.°, contém a identificagdo e a opera-
cionalizacdo das adaptacdes curriculares significativas e
integra as competéncias e as aprendizagens a desenvolver
pelos alunos, a identificagdo das estratégias de ensino e das
adaptacdes a efetuar no processo de avaliag@o.

2 — O programa educativo individual integra ainda
outras medidas de suporte a inclusdo, a definir pela equipa
multidisciplinar.

3 — O programa educativo individual deve conter os
seguintes elementos:

a) O total de horas letivas do aluno, de acordo com o
respetivo nivel de educagdo ou de ensino;

b) Os produtos de apoio, sempre que sejam adequados
€ necessarios para 0 acesso € participagdo no curriculo;

c¢) Estratégias para a transi¢do entre ciclos e niveis de
educacdo e ensino, quando aplicavel.
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4 — Sem prejuizo da avaliagdo a realizar por cada
docente, o programa educativo individual ¢ monitori-
zado e avaliado nos termos previsto no relatério técnico-
-pedagdbgico.

5 — O programa educativo individual e o plano indivi-
dual de intervengdo precoce sdo complementares, devendo
ser garantida a necessaria coeréncia, articulacdo e comu-
nicagdo entre ambos.

6 — O programa educativo individual e o plano de
saude individual sdo complementares no caso de criangas
com necessidades de saude especiais, devendo ser garan-
tida a necessaria coeréncia, articulacdo e comunicacao
entre ambos.

Artigo 25.°
Plano individual de transicio

1 — Sempre que o aluno tenha um programa educativo
individual deve este ser complementado por um plano
individual de transi¢do destinado a promover a transi¢ao
para a vida pds-escolar e, sempre que possivel, para o
exercicio de uma atividade profissional.

2 — O plano individual de transi¢do deve orientar-se
pelos principios da educabilidade universal, da equidade,
da inclusdo, da flexibilidade ¢ da autodeterminacgao.

3 — Aimplementagdo do plano individual de transigdo
inicia-se trés anos antes da idade limite da escolaridade
obrigatoria.

4 — O plano individual de transi¢do deve ser datado
e assinado por todos os profissionais que participam na
sua elaboragdo, pelos pais ou encarregados de educagio
e, sempre que possivel, pelo proprio aluno.

Artigo 26.°

Confidencialidade e protecio dos dados

Toda a informacdo resultante da intervengdo técnica e
educativa, designadamente o relatorio técnico-pedagogico,
deve constar do processo individual do aluno e esta sujeita
aos limites constitucionais e legais, designadamente ao
disposto na legislacdo sobre protecdo de dados pessoais,
no que diz respeito ao acesso e tratamento desses dados e
sigilo profissional.

CAPITULO V

Matricula, avaliacido de aprendizagens, progressao
e certificacio

Artigo 27.°
Matricula

1 — A equipa multidisciplinar pode propor ao diretor
da escola, com a concordancia dos pais ou encarregados
de educagdo, o ingresso antecipado ou o adiamento da
matricula, nos termos do disposto no artigo 8.° do Decreto-
-Lein.° 176/2012, de 2 de agosto.

2 — Tém prioridade na matricula ou renovagao de ma-
tricula nas escolas de referéncia, no dominio da visdo e
para a educacdo bilingue, os alunos que necessitam destes
recursos organizacionais.

3 — Os alunos com programa educativo individual t€m
prioridade na matricula ou renovacao de matricula na escola
de preferéncia dos pais ou encarregados de educacao.
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Artigo 28.°
Adaptacdes ao processo de avaliaciao

1 — As escolas devem assegurar a todos os alunos o
direito a participag@o no processo de avaliagao.
2 — Constituem adaptacdes ao processo de avaliacao:

a) A diversificagao dos instrumentos de recolha de in-
formacgao, tais como, inquéritos, entrevistas, registos video
ou audio;

b) Os enunciados em formatos acessiveis, nomeada-
mente braille, tabelas e mapas em relevo, daisy, digital;

¢) A interpretacdo em LGP,

d) A utilizacdo de produtos de apoio;

e) O tempo suplementar para realizacdo da prova;

/) A transcrigdo das respostas;

2) A leitura de enunciados;

h) A utilizacdo de sala separada;

i) As pausas vigiadas;

7) O codigo de identificacdo de cores nos enunciados.

3 — As adaptacdes ao processo de avaliacdo interna sdo
da competéncia da escola, sem prejuizo da obrigatoriedade
de publicitar os resultados dessa avaliagdo nos momentos
definidos pela escola para todos os alunos.

4 — No ensino basico, as adaptagdes ao processo de
avaliagdo externa sdo da competéncia da escola, devendo
ser fundamentadas, constar do processo do aluno e ser
comunicadas ao Juri Nacional de Exames.

5 — No ensino secundario, é da competéncia da escola
decidir fundamentadamente e comunicar ao Juri Nacional
de Exames as seguintes adaptacdes ao processo de ava-
liagdo externa:

a) A utilizacdo de produtos de apoio;

b) A saida da sala durante a realizagdo da prova/
exame;

¢) A adaptagdo do espago ou do material;

d) A presenga de intérprete de lingua gestual portu-
guesa;

e) A consulta de dicionério de lingua portuguesa;

/) A realizagdo de provas adaptadas.

6 — No ensino secundario, a escola pode requerer au-
torizagdo ao Juri Nacional de Exames para realizar as
seguintes adaptacdes ao processo de avaliacdo externa:

a) A realizagdo de exame de portugués lingua segunda
(PL2);

b) O acompanhamento por um docente;

¢) A utilizagdo de instrumentos de apoio a aplicacdo
de critérios de classificacdo de provas, para alunos com
dislexia, conforme previsto no Regulamento das provas
de avaliagdo externa;

d) A utilizagao de tempo suplementar.

7 — As adaptagdes ao processo de avaliacdo externa
devem constar do processo do aluno.

Artigo 29.°
Progressao

1 — A progressdo dos alunos abrangidos por medidas
universais e seletivas de suporte a aprendizagem e a in-
clusao realiza-se nos termos definidos na lei.

2 — A progressao dos alunos abrangidos por medidas
adicionais de suporte a aprendizagem e a inclusdo realiza-
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-se nos termos definidos no relatério técnico-pedagogico
e no programa educativo individual.

Artigo 30.°
Certificacao

1 — No final do seu percurso escolar, todos os alunos
tém direito a emissdo de certificado e diploma de conclusdo
da escolaridade obrigatoria e sempre que aplicdvel com
a identificagdo do nivel de qualificagdo de acordo com
0 Quadro Nacional de Qualificagdes e do nivel que lhe
corresponde no Quadro Europeu de Qualificagdes.

2 — No caso dos alunos que seguiram o percurso esco-
lar com adaptagdes curriculares significativas, do certifi-
cado deve constar o ciclo ou nivel de ensino concluido e
a informagdo curricular relevante do programa educativo
individual, bem como as areas e as experiéncias desen-
volvidas ao longo da implementacdo do plano individual
de transigdo.

3 — O modelo de certificado previsto nos nimeros
anteriores € regulamentado por portaria dos membros do
Governo responsaveis pela area da educagao e, sempre que
aplicavel, pela area da formagao profissional.

CAPITULO VI

Disposicdes transitdrias e finais

Artigo 31.°

Regime de transi¢iio para alunos com a extinta
medida curriculo especifico individual

1 — O aluno que a data da entrada em vigor do presente
decreto-lei se encontre abrangido pela medida curriculo
especifico individual, prevista na alinea ¢) do artigo 16.° ¢
no artigo 21.° do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro,
alterado pela Lei n.° 21/2008, de 12 de maio, deve ter o
seu programa educativo individual reavaliado pela equipa
multidisciplinar para identificar a necessidade de medidas
de suporte a aprendizagem e a inclusdo e para elaborar o
relatorio técnico-pedagdgico previsto no artigo 21.° do
presente decreto-lei.

2 — Sempre que o relatorio técnico-pedagdgico con-
temple a realizagdo de adaptagdes curriculares significati-
vas deve ser elaborado um programa educativo individual,
de acordo com o disposto no artigo 24.°

3 — Aavaliacdo e a certificacdo das aprendizagens dos
alunos que se encontram abrangidos pela medida curriculo
especifico individual, a data da entrada em vigor do pre-
sente decreto-lei, obedecem ao regime de avaliagdo das
aprendizagens dos alunos dos ensinos basico e secundério,
com as adaptagdes constantes do programa educativo in-
dividual de acordo com o disposto no artigo 24.°

4 — Aos alunos que completem a idade limite da esco-
laridade obrigatdria nos trés anos subsequentes a data da
entrada em vigor do presente decreto-lei ¢ elaborado um
plano individual de transi¢do, de acordo com o disposto
no artigo 25.°

5 — As medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo
que integram o programa educativo individual do aluno
s30 equacionadas no contexto das respostas educativas
oferecidas pela escola que frequentam.

6 — O relatdrio técnico-pedagdgico e o programa edu-
cativo individual referidos nos n.”* 1 e 2 devem ser elabora-

2927

dos em momento anterior ao inicio do ano letivo a que se
reporta a produgdo de efeitos do presente decreto-lei.

Artigo 32.°
Manual de apoio

1 — Sem prejuizo das competéncias gerais previstas na
lei, compete a Dire¢do-Geral da Educagio, em colabora-
¢do com a Dire¢ao-Geral da Saude ¢ o Instituto Nacional
para a Reabilitagdo, I. P., a cria¢@o e a atualizagdo de um
manual de apoio a pratica inclusiva dirigido as escolas e
seus profissionais, aos pais ou encarregados de educagéo
e outros envolvidos na educacdo inclusiva.

2 — O manual de apoio a pratica inclusiva ¢ elaborado
e disponibilizado no prazo de 30 dias ap6s a entrada em
vigor do presente decreto-lei.

Artigo 33.°
Acompanhamento, monitorizacio e avalia¢io

1 — O acompanhamento da aplicagdo do presente
decreto-lei ¢ assegurado a nivel nacional por uma equipa,
que integra elementos dos servigos com atribui¢des nesta
matéria, a designar pelos respetivos membros do Governo,
podendo ainda integrar representantes dos Governos das
Regides Auténomas dos Agores e da Madeira.

2 — As escolas devem incluir nos seus relatorios de au-
toavaliacdo as conclusdes da monitorizagdo da implemen-
tagdo das medidas curriculares, dos recursos e estruturas
de suporte a educagdo inclusiva.

3 — Sem prejuizo das competéncias gerais previstas
na lei e no respeito pela autonomia de cada escola, cabe
a Inspegao-Geral da Educagao e Ciéncia acompanhar e
avaliar especificamente as praticas inclusivas de cada
escola, designadamente a monitorizacao e verificacdo da
regularidade na constitui¢do de turmas e¢ na adequacéo
do nimero de alunos as necessidades reais, bem como
no modo como a escola se organiza e gere o curriculo,
com vista a fomentar a eficacia das medidas de suporte a
aprendizagem, garantindo uma educacédo inclusiva para
todos.

4 — A avaliagdo prevista no nimero anterior € objeto
de um relatorio de meta-analise a ser apresentado anual-
mente ao membro do Governo responsavel pela area da
educacao.

5 — A cada cinco anos, o membro do Governo da
area da educagdo promove uma avaliacdo da aplicacdo
do presente decreto-lei com vista a melhoria continua da
educacgdo inclusiva.

6 — Sem prejuizo do disposto no nimero anterior, o
Ministério da Educagdo promove a avaliagdo da imple-
mentagdo do presente decreto-lei no prazo de dois anos
apos a sua entrada em vigor.

Artigo 34.°
Criacao e extincao de escolas de referéncia

A criagdo e extingdo de escolas de referéncia ¢ da com-
peténcia do membro do Governo responsavel pela area
da educacdo, sob proposta dos servigos competentes do
Ministério da Educacéo.
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Artigo 35.°

Constitui¢ao das equipas multidisciplinares
de apoio a educagdo inclusiva

As equipas multidisciplinares de apoio a educacdo inclu-
siva entram em funcionamento no prazo de 30 dias a contar
da data da entrada em vigor do presente decreto-lei.

Artigo 36.°
Acolhimento de valéncias

1 — Os centros de apoio a aprendizagem acolhem as
valéncias existentes no terreno, nomeadamente as unidades
especializadas.

2 — Os alunos apoiados pelos centros referidos no nti-
mero anterior t€ém prioridade na renovagdo de matricula,
independentemente da sua area de residéncia.

Artigo 37.°
Regulamentacio

1 — As condigdes de acesso, de frequéncia e o finan-
ciamento dos estabelecimentos de educacdo especial sdo
definidos por portaria dos membros do Governo respon-
saveis pelas areas das finangas e da educagao.

2 — Até a publicagdo da regulamentagédo referida no nu-
mero anterior, mantém-se em vigor a Portaria n.® 1102/97
e a Portaria n.° 1103/97, ambas de 3 de novembro.

Artigo 38.°
Remissdes e referéncias legais

1 — Todas as remissdes feitas para o Decreto-Lei
n.° 3/2008, de 7 de janeiro, alterado pela Lei n.° 21/2008,
de 12 de maio, consideram-se feitas para o presente decreto-
-lei.

2 — As referéncias constantes do presente decreto-lei
aos orgdos de diregdo, administragdo e gestdo dos esta-
belecimentos do ensino publico, bem como as estruturas
de coordenacdo e supervisdao pedagogica, consideram-se
feitas para os orgaos e estruturas com competéncia equi-
valente em cada estabelecimento de ensino particular e
cooperativo.

Artigo 39.°

Regides Auténomas

A aplicag@o do presente decreto-lei as Regides Auto-
nomas dos Acgores e da Madeira faz-se sem prejuizo das
competéncias dos o6rgdos de Governo proprio em matéria
de educagio.

Artigo 40.°
Norma revogatéria

Sao revogados:

a) O Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, alterado
pela Lei n.° 21/2008, de 12 de maio;
b) A Portaria n.° 201-C/2015, de 10 de julho.
Artigo 41.°

Producio de efeitos

1 — O presente decreto-lei produz efeitos a partir do
ano escolar 2018-2019.
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2 — Sem prejuizo do disposto no numero anterior, e do
regime previsto no artigo 31.°, devem as escolas proceder
a sua aplicacdo na preparacao do ano letivo 2018-2019.

Visto e aprovado em Conselho de Ministros de 24 de
maio de 2018. — Antonio Luis Santos da Costa— Antonio
Manuel Veiga dos Santos Mendonga Mendes — Tiago
Branddo Rodrigues.

Promulgado em 22 de junho de 2018.

Publique-se.

O Presidente da Republica, MARCELO REBELO DE SOUSA.
Referendado em 28 de junho de 2018.

Pelo Primeiro-Ministro, Augusto Ernesto Santos Silva,
Ministro dos Negocios Estrangeiros.
111467546

Decreto-Lei n.° 55/2018
de 6 de julho

O programa do XXI Governo Constitucional assume
como prioridade a concretizagdo de uma politica educativa
centrada nas pessoas que garanta a igualdade de acesso a
escola publica, promovendo o sucesso educativo e, por
essa via, a igualdade de oportunidades.

A concretizagdo destes propdsitos, ja inscritos na Lei de
Bases do Sistema Educativo, aprovada pela Lei n.° 46/86,
de 14 de outubro, na sua redag@o atual, tem vindo a ser ga-
rantida através de medidas de aplica¢do universal. Porém,
os dados disponiveis mostram que aqueles objetivos ndo
estdo, ainda, plenamente atingidos, na medida em que nem
todos os alunos veem garantido o direito & aprendizagem e
ao sucesso educativo. Por outro lado, a sociedade enfrenta
atualmente novos desafios, decorrentes de uma globaliza-
¢do e desenvolvimento tecnolégico em aceleragdo, tendo a
escola de preparar os alunos, que serdo jovens e adultos em
2030, para empregos ainda nao criados, para tecnologias
ainda ndo inventadas, para a resoluc¢do de problemas que
ainda se desconhecem.

Nesta incerteza quanto ao futuro, onde se vislumbra uma
miriade de novas oportunidades para o desenvolvimento
humano, € necessario desenvolver nos alunos competéncias
que lhes permitam questionar os saberes estabelecidos,
integrar conhecimentos emergentes, comunicar eficien-
temente e resolver problemas complexos.

Impulsionados por tais desafios e correspondendo a esta
necessidade, apds amplo debate nacional que envolveu pro-
fessores, académicos, familias, parceiros sociais e alunos,
foi aprovado o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatodria, que estabelece a matriz de principios, valores
e areas de competéncias a que deve obedecer o desenvol-
vimento do curriculo.

Uma escola inclusiva, promotora de melhores aprendi-
zagens para todos os alunos e a operacionalizacdo do perfil
de competéncias que se pretende que os mesmos desen-
volvam, para o exercicio de uma cidadania ativa e infor-
mada ao longo da vida, implicam que seja dada as escolas
autonomia para um desenvolvimento curricular adequado
a contextos especificos e as necessidades dos seus alunos.

Acrealizacdo de aprendizagens significativas e o desen-
volvimento de competéncias mais complexas pressupdem
tempo para a consolidacdo e uma gestdo integrada do
conhecimento, valorizando os saberes disciplinares, mas



