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RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido no ambito do Mestrado em Utilizacao
Pedagogica das TIC, com o propdsito de investigar de que forma o uso
do podcast pode contribuir para o aprimoramento das competéncias de
leitura em alunos do 8° ano. No cenario atual, marcado pela crescente
presenca das tecnologias digitais, observamos a emergéncia de novas
formas de leitura, nas quais os suportes tradicionais cedem espaco a
contetidos mediados por telas. Entre essas novas midias, o podcast
destaca-se ndo apenas como instrumento de difusdo de informagdes e
entretenimento, mas também como recurso didatico promissor, capaz de

estimular o interesse dos estudantes pela leitura.

Nesse contexto, torna-se fundamental que a escola reconheca e incorpore
essas transformagdes, promovendo praticas pedagdgicas que integrem
criticamente os diferentes formatos de linguagem contemporaneos. O
podcast, por sua natureza acessivel e multifuncional, revela-se uma
ferramenta relevante para o processo educativo, favorecendo tanto a
escuta atenta essencial para o desenvolvimento da consciéncia fonologica

quanto a ampliag@o da oralidade e o fortalecimento da fluéncia leitora.

A fundamentacéo tedrica deste trabalho aborda diferentes concecdes de
leitura, compreendendo-a como uma pratica social em constante
transformagdo, influenciada pelas dindmicas da sociedade atual.
Considera-se a leitura ndo apenas como decodificagdo de palavras, mas
como uma pratica complexa que envolve fluéncia, compreensdo e
atribuicdo de sentido. Sdo também discutidas as dificuldades mais
recorrentes enfrentadas pelos alunos, o papel do professor como
mediador e a necessidade de praticas mais significativas e
contextualizadas. Nesse percurso, analisa-se ainda o impacto das
tecnologias digitais na educacdo, destacando o podcast como um género
textual emergente, motivador e acessivel, que amplia as possibilidades de

ensino e aprendizagem.

i1



Para alcancar os objetivos propostos, adotou-se a metodologia da
investigacdo-acdo, permitindo a articulacdo entre a pratica pedagogica e
a reflexdo critica sobre ela. O estudo envolveu a identificagdo das
principais dificuldades de leitura apresentadas pelos alunos, o
acompanhamento do processo de desenvolvimento da fluéncia leitora
com o uso do podcast e a andlise das estratégias mobilizadas durante a
sua aplicacdo em sala de aula. A recolha de dados foi realizada por meio
de observagoes, registos escritos e atividades de escuta, permitindo
compreender como os alunos responderam a introducdo desse recurso.
Os resultados indicaram que o uso do podcast contribuiu
significativamente para o fortalecimento das competéncias leitoras,

embora ainda existam desafios a superar no contexto escolar.

Palavras-chave: Ensino — Aprendizagem, Fluéncia Leitora, Leitura,
Podcast, Tecnologias de Aprendizagem.
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ABSTRACT

This work was carried out as part of the Master's programme in the
Pedagogical Use of ICT, with the aim of investigating how the use of
podcasts can contribute to improving reading skills in 8th grade students.
In the current scenario, marked by the growing presence of digital
technologies, we are seeing the emergence of new forms of reading, in
which traditional media are giving way to screen-mediated content.
Among these new media, the podcast stands out not only as an instrument
for disseminating information and entertainment, but also as a promising

teaching resource capable of stimulating students' interest in reading.

In this context, it is essential that schools recognise and incorporate these
transformations, promoting teaching practices that critically integrate the
different contemporary language formats. The podcast, due to its
accessible and multifunctional nature, proves to be a relevant tool for the
educational process, favouring both the attentive listening that is essential
for the development of phonological awareness and the expansion of

orality and strengthening of reading fluency.

The theoretical basis of this work addresses different conceptions of
reading, understanding it as a social practice in constant transformation,
influenced by the dynamics of today's society. Reading is considered not
just as decoding words, but as a complex practice involving fluency,
comprehension and the attribution of meaning. The most recurrent
difficulties faced by students, the role of the teacher as mediator and the
need for more meaningful and contextualised practices are also
discussed. The impact of digital technologies on education is also
analysed, highlighting the podcast as an emerging, motivating and
accessible textual genre that expands the possibilities for teaching and

learning.

In order to achieve the proposed objectives, the action research
methodology was adopted, allowing pedagogical practice to be

articulated with critical reflection on it. The study involved identifying



the main reading difficulties presented by the students, monitoring the
process of developing reading fluency with the use of the podcast and
analysing the strategies mobilised during its application in the classroom.
Data was collected through observations, written records and listening
activities, allowing us to understand how the students responded to the
introduction of this resource. The results indicate that the use of podcasts
has made a significant contribution to strengthening reading skills,

although there are still challenges to overcome in the school context.

Keywords: Teaching-Learning, Reading Fluency, Reading, Podcast,

Learning Technologies.
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INTRODUCAO

Este estudo surge no ambito do Mestrado da Utilizacdo Pedagogica das TIC, ministrado
na Escola Superior de Educagao e Ciéncias Sociais (ESECS) do Instituto Politécnico de
Leiria, durante o periodo letivo de 2023 a 2025. A pesquisa apresenta como questao
central: “De que modo a implementagdo do podcast enquanto estratégia de aprendizagem
contribui para o aperfeicoamento da leitura dos alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental?”.
A escolha desta tematica estda fundamentada na necessidade de promover praticas
pedagbgicas inovadoras que respondam aos desafios contemporaneos da leitura,
valorizando o uso de recursos digitais, como o podcast, para estimular o interesse, a
compreensdo e a fluéncia leitora dos alunos. Trata-se de uma proposta que visa integrar
as tecnologias ao cotidiano escolar de forma critica, reflexiva e significativa,
reconhecendo as potencialidades desses suportes na constru¢do de aprendizagens mais
dinamicas e motivadoras.
Os objetivos deste estudo sdo:
1. Identificar as principais dificuldades de leitura dos alunos do 8° ano do ensino
fundamental;
2. Desenvolver e implementar uma intervencao didatica com o uso de podcasts,
analisando o impacto dessa pratica no processo de construgdo de sentido e
interpretacdo textual por parte dos alunos;
3. Examinar a eficicia do uso do podcast por meio da comparacdo entre as
competéncias leitoras observadas antes e apOs a intervencdo, com foco na
ampliacao do vocabulario, oralidade e na compreensao leitora;
4. Refletir sobre o contributo pedagogico do podcast como recurso digital no
processo de ensino e aprendizagem da leitura, considerando as estratégias

desenvolvidas e o envolvimento dos alunos ao longo da préatica.

Este trabalho estd organizado em trés capitulos principais. O primeiro apresenta o
enquadramento tedrico que fundamenta a investigacdo, abordando temas como leitura,
fluéncia leitora e suas bases tedricas, as dificuldades de aprendizagem na leitura, a anélise
dos normativos legais brasileiros referentes a leitura nos anos finais do ensino
fundamental, o uso das TIC como recurso para o desenvolvimento da leitura, com énfase

no podcast como ferramenta educacional, suas potencialidades e limita¢des de aplicagdo



em contextos escolares, além de discutir o podcast enquanto género textual digital, em
consonancia com as competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017). O segundo capitulo, dedicamos a metodologia adotada para essa
investigacao, justificando a metodologia adotada, descrevendo as técnicas e instrumentos
de recolha e andlise de dados. O terceiro capitulo ¢ dedicado a apresentacao e discussao
dos resultados obtidos, seguido das consideragdes finais que sintetizam as principais
conclusdes e implicagdes da pesquisa.

Motivagdes para a Investigagdo

Durante minha trajetoria como professora de lingua portuguesa do ensino fundamental II,
sempre me inquietou o fato de muitos alunos chegarem nessa fase escolar sem dominar
algumas habilidades essenciais para uma leitura proficiente. Diante desse desafio, busquei
meios para minimizar as dificuldades apresentadas por eles durante sua pratica leitora.
Foram realizadas inimeras estratégias e desenvolvimento de recursos ludicos de modo a
apoiar os alunos. Ao ingressar no mestrado UPTIC, tive a oportunidade de explorar novas
possibilidades de integrar tecnologia a educagdo. Isso me motivou a direcionar minha
pesquisa para investigar como ferramentas digitais podem contribuir para o
desenvolvimento da leitura, analisando seu potencial como mediadoras no processo de
aprendizagem. Dentre os diversos recursos tecnologicos disponiveis, optei por investigar
0 podcast como um instrumento de estimulo a leitura. A escolha se fundamenta nos
estudos de Villarta-Neder e Ferreira (2020), citados por Cardoso (2021), que destacam
como a produc¢do de podcasts permite aos alunos vivenciarem, de forma reflexiva,
situacdes reais de uso da lingua. Ao criar seus proprios episddios, os estudantes precisam
analisar elementos linguisticos e discursivos, além de trabalhar recursos da oralidade
como entonag¢do, pausas € ritmo, aspetos que também ampliam sua compreensao leitora.
Essa abordagem dialoga com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular,
Ministério da Educacdo (MEC) e Secretaria de Educagdo Basica, que enfatizam a
necessidade de a escola formar cidaddos capazes de atuar de maneira critica e criativa na
cultura digital. Ao incorporar ferramentas como o podcast, ndo apenas atendemos as
demandas de uma geracao imersa no mundo digital, mas também incentivamos os alunos
a se tornarem produtores de conhecimento, assumindo um papel ativo em suas praticas
de linguagem.

Como resultados esperados, pretendo observar melhorias significativas na fluéncia leitora
dos alunos, com aumento da capacidade de decodificagdo, compreensdo textual e
interpretagdo critica. Acredito que o uso de podcasts possa desenvolver ndo apenas

habilidades de leitura, mas também competéncias comunicativas mais amplas,
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preparando os estudantes para atuar de forma mais consciente e proficiente em diferentes
contextos sociais. A perspectiva € que, ao se envolverem na producao de contetido digital,
os alunos construam uma relagdo mais autbnoma e significativa com a leitura.
Relevancia da Pesquisa

A leitura ¢ uma habilidade fundamental que desempenha um papel significativo no
desenvolvimento intelectual e emocional dos individuos. Ela ndo so facilita o acesso ao
conhecimento ¢ a informagdo, mas também promove a imaginacdo, a empatia € o
pensamento critico. No contexto educacional, a leitura ¢ a base sobre a qual se constroem
outras habilidades académicas, sendo essencial para o sucesso em diversas areas do
conhecimento. Segundo Morais (1997), a escrita e a fala se complementam na tarefa de
compreender e interpretar o mundo, independentemente do sistema ou codigo de escrita
adotado. Nesse sentido, ¢ fundamental o dominio da leitura e escrita em qualquer
atividade social, sendo inaceitavel que alunos do 8° ano da educagdo basica ainda
possuam dificuldades a nivel essencial na leitura e interpretagao textual.

A partir da minha experiéncia como professora da turma do 8° ano da Escola Raimunda
Souto Feitosa, em Belo Monte, Alagoas, identifiquei que a maioria dos alunos ainda nao
possuia as habilidades de leitura necessérias exigidas pela Base Nacional Comum
Curricular. Durante as aulas e atividades desenvolvidas, observei que muitos alunos
enfrentavam dificuldades ao ler em voz alta e na compreensao dos textos lidos, ndo
demonstrando a fluéncia e precisao de leitura esperadas para sua faixa etaria ou nivel de
escolaridade.

Essa percepcao obtida no contexto de sala de aula ¢ corroborada pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2021). Esse 6rgao federal,
responsavel por evidéncias educacionais, atua em trés esferas: avaliagdes e exames
educacionais; pesquisas estatisticas e indicadores educacionais; e gestdo do conhecimento
e estudos. Em seu relatorio de resultados educacionais de 2021, o INEP destaca as
fragilidades dos estudantes do ensino fundamental nas habilidades basicas de lingua
portuguesa, conforme observado nos componentes curriculares de lingua portuguesa e
matematica (INEP, 2021, p. 162). A pesquisa também identificou que os estudantes
brasileiros e em especial os que vivem em zonas rurais, contexto esse da maioria dos
nossos estudante do nosso trabalho, apresentam maiores dificuldades no ambito da
leitura, compreensdo e interpretacdo de textos e na habilidade de “localizar informagao
explicita em contos, reportagens e propagandas com ou sem apoio de recursos graficos e
inferir tese e ideia principal em contos, letras de cancao, tirinhas, editoriais, reportagens,

cronicas e fragmentos de romances” (INEP, 2021, p. 164). Verificou-se ainda nos
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resultados da referida pesquisa, que o estado de Alagoas, apresentou uma queda de 2,9
pontos nas médias em 2021 em proficiéncia de Lingua Portuguesa (INEP,2021, p.140) o
que demonstra a clara necessidade de agdes efetivas para a melhoria desses indices, de
modo a oferecer aos nossos alunos uma educacdo mais equitativa e igualitaria em
comparagao aos estudantes do restante do pais.

Diante do exposto, constatou-se que as principais dificuldades dos alunos do 8° ano da
Escola Raimunda Souto Feitosa residiam especificamente nos aspetos de fluéncia e
precisdo leitora. Essa realidade evidenciou a necessidade de desenvolver e implementar
uma intervengdo didatica utilizando podcasts como recurso pedagogico, com o duplo
proposito de avaliar seu impacto nos processos de interpretacdo e compreensao textual e
simultaneamente desenvolver competéncias leitoras. A proposta visou promover o
aprimoramento técnico da leitura através da pratica sistematica, abrangendo elementos
como pronuncia, entonagdo e ritmo, além de ampliar o vocabulério ativo e as estratégias
de compreensao textual. Para operacionalizar esses objetivos, estruturou-se um plano de
acao sequencial que compreendeu desde a selecdo de contetidos até a avaliagao formativa

dos resultados com as seguintes etapas:

1. Etapa de preparacao:
Realizou-se um diagndstico inicial para coletar dados sobre os habitos de leitura
e o nivel de proficiéncia leitora dos alunos. Essas informagdes serviram como base
para o planejamento das estratégias de intervengdo, garantindo que as acoes

fossem direcionadas as necessidades especificas do grupo.

2. Etapa de implementagio:

Na fase operacional, foram conduzidas sessdes estruturadas que incluiram:

o Atividades praticas: audi¢do e analise critica de podcasts, leitura individual e
colaborativa, interpretacdo textual e debates tematicos;

o Ferramentas digitais: apresentacao e utilizagdo do aplicativo Anchor para
familiarizagdo com a produ¢do de podcasts;

e Avaliagdes continuas: aplicacdo de questionarios sobre o consumo de
podcasts e observagao direta do envolvimento dos alunos nas tarefas

proposta.

3. Etapa de avaliacio:



Para mensurar os resultados, os alunos produziram e publicaram um podcast
como atividade sintese. Em seguida, novos dados sobre suas competéncias
leitoras foram coletados e comparados com os do diagnostico inicial, permitindo

analisar quantitativa e qualitativamente o impacto do projeto.

1. ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. DEFINICAO DO CONCEITO DE LEITURA

A leitura ¢ uma das ferramentas mais poderosas para a aquisi¢ao, aplicagao e dominio do
saber. Compreender sua complexidade vai além de simplesmente decifrar palavras, pois
envolve multiplas dimensdes: um didlogo entre leitor e texto (Bakhtin, 2003), uma
decifracdo de codigos (Solé, 1998), uma construcao ativa de sentidos e uma vivéncia que
se desdobra tanto no plano individual quanto no coletivo. Viana e Teixeira (2002)
reforgam a ideia de que a leitura ¢ uma habilidade essencial para compreender o mundo,
pois estamos constantemente interpretando informagdes visuais, sonoras € simbolicas no
nosso dia a dia. Na sociedade contemporanea, as trocas comunicativas se realizam por
meio de diferentes formas de linguagem oral, gestual, sonora e, cada vez mais, digital.
Dessa forma, ler implica dominar essas multiplas expressdes, reconhecendo suas

possibilidades, fungdes e restrigdes dentro de contextos especificos.

Ao longo da histéria, a humanidade tem mantido um didlogo ininterrupto com as
multiplas formas de leitura. Como destacam Peixoto e Aratjo (2020, p.10), baseando-se
em Garcez (2000), "nenhuma atividade humana permite, até os dias atuais, o tipo de
dialogo atemporal proporcionado pela leitura, que abarca dimensdes fisicas, cognitivas,

sociais, pessoais € motivacionais".

De acordo com Abreu (2017), Kleiman (2001) diz que diversos estudiosos buscaram
definir a leitura, inicialmente enfatizando a decodificagdo de palavras e a compreensao
textual. Contudo, as concepgdes atuais compreendem-na como um processo mais amplo,
que integra habilidades cognitivas, socioculturais e criticas para uma leitura
verdadeiramente eficaz (Solé, 1998). Ao longo do século XX, inumeras pesquisas
buscaram explicar o fendmeno da leitura, resultando em diferentes abordagens tedricas.
Ainda de acordo com Abreu (2017), no Brasil, entre as décadas de 1950 e 1960,

predominaram as perspectivas behavioristas, que ainda hoje influenciam certas praticas



pedagogicas. Citando Kleiman (2001), ele ainda diz que essa abordagem reduz o ato de
ler a um processo linear de estimulo-resposta, no qual o leitor decodifica grafemas em
fonemas, construindo o significado de forma fragmentada — letra por letra, silaba por
silaba, palavra por palavra. Esse mesmo autor destaca que essa visdo pressupde “um leitor
passivo, cuja compreensao se limita a associagdo mecanica de simbolos linguisticos”

(Kleiman, 2001, p. 16)

A leitura, nesta perspectiva, ¢ compreendida como a capacidade fundamental de
decodificar simbolos graficos em sons e atribuir-lhes significado. Segundo Solé e
Teberosky (2004), esse processo envolve essencialmente a correspondéncia entre
unidades graficas e unidades sonoras, constituindo a base do ato de ler. Ainda Abreu
(2017,p. 14), ao citar Silva (1999), apresenta trés concepgdes centrais nessa abordagem:
primeiramente, o método silabico, que consiste na tradug¢ao da escrita em fala, onde o
leitor converte letras e silabas em sons de forma progressiva; em segundo lugar, o modelo
bottom-up ou ascendente, que entende a leitura como um processo linear de
decodificagdo, no qual o significado emerge exclusivamente do texto, sem influéncia de
fatores contextuais ou da experiéncia do leitor; e finalmente, a concepgao da leitura como
reprodugao passiva, em que o leitor assume um papel meramente receptivo, limitando-se
a extrair informagdes do texto sem realizar interpretacdes criticas. Abreu (2017, p.14),
ainda destaca que em Silva (1999, p. 12), encontramos que “ler é ler em voz alta,
obedecendo as regras de entonagdo, postura expressiva e pausas de pontuacdo" Abreu
(2017). Dessa forma, nesta abordagem, uma leitura adequada é aquela que prioriza a
pronuncia correta e a fluéncia na oralizacao do texto, em detrimento de uma interpretagao

mais profunda ou contextualizada

A segunda concepg¢do abordada por Silva (1999), segundo Abreu (2017), refere-se a
leitura como producdo de respostas corretas e padronizadas. Nessa perspectiva, o texto
funciona como estimulo e a leitura como resposta, caracterizando-se por um processo
linear em que o objetivo principal é encontrar as respostas previamente estabelecidas por
materiais didaticos e professores. Nesse modelo, quando o aluno fornece a resposta
esperada, recebe reforco positivo - seja por meio de elogios publicos ou corregdes em
atividades. Por outro lado, respostas que fogem ao esperado sdo corrigidas € ndo
valorizadas, refor¢ando uma dindmica em que o leitor assume papel passivo, limitando-
se a decodificar o conteudo textual sem contribui¢do interpretativa pessoal (Silva, 1999,

citado por Abreu 2017)



A terceira concepgdo, embora aparentemente semelhante a segunda, focaliza-se
especificamente na identificacdo do tema central do texto. Nessa abordagem, a leitura ¢
vista como instrumento exclusivo para alcancar respostas pré-determinadas, sem
considerar interpretacdes alternativas dos alunos. Como afirma Silva (1999, p.13), de
acordo com Abreu (2017,p.15), "esta concepgao alca o leitor ao papel de um saca-rolhas
ou de um detector que deve localizar no 'complicado mapa' onde esta localizada a parte
essencial do texto". Leffa (1996), citado por Panichella,(2015) complementa essa visao
ao comparar o texto a um espelho de forma fixa, no qual o leitor assume exclusivamente
a fungdo de receptor passivo, reforcando a ideia de que o significado reside inteiramente

no texto, independentemente do contexto ou da subjetividade do leitor.

1.1.1. A PERSPECTIVA TRADICIONAL NO ENSINO DA LEITURA

De acordo com Panichella (2015), Menegassi (2005,p.19) diz que os processos de leitura
fundamentados em métodos de alfabetizagdo que priorizam apenas a decodificagdo de
letras, silabas e palavras, ainda estdo presentes em muitas propostas de livros didaticos.
Esses materiais frequentemente solicitam respostas diretamente extraidas do texto,
refor¢cando uma abordagem superficial da leitura. Essa pratica evidencia como, por
décadas, o ensino priorizou a decodificacdo mecanica e a extracao literal de significados,
formando leitores capazes apenas de localizar, copiar ou reescrever informagdes

explicitas.

Em muitos materiais didaticos, as questoes sobre os textos lidos ndo estimulam a reflexao,
pois as respostas sdo tdo evidentes que o aluno precisa apenas localiza-las, sem
necessidade de interpretagdo ou andlise critica Barbosa e Souza (2006), citados por Silva,
(2014). Embora existam diversas criticas a esse modelo baseado exclusivamente na
decodificagdo, ¢ importante destacar que o problema ndo reside no processo de
decodificagdo em si, etapa essencial para a leitura, mas nas praticas pedagogicas
tradicionais que o reduzem a um exercicio mecanico. Segundo Polessi e Menegassi
(2010), a decodificacdo ¢ um componente fundamental do processamento textual,
servindo como base para o desenvolvimento de habilidades cognitivas mais complexas.
A critica, portanto, dirige-se as abordagens que ignoram a capacidade interpretativa do
aluno, seu repertorio cultural e a multiplicidade de sentidos que um texto pode oferecer,

privilegiando uma aprendizagem repetitiva e descontextualizada.

1.1.2. A ABORDAGEM COGNITIVISTA: O LEITOR COMO CENTRO DO PROCESSO



Em contraste com a perspectiva tradicional, a abordagem cognitivista concebe a leitura
como um processo nao linear, no qual as habilidades cognitivas do leitor assumem papel
central. Nessa concepg¢do, importa ndo apenas o texto em si, mas a capacidade do aluno
de fazer antecipagdes, inferéncias e autocorrecdes, mobilizando seus conhecimentos
prévios para construir significados. Embora as informagdes textuais sejam relevantes, elas

ndo sdo suficientes por si s6 para determinar a compreensao (Silva 2014).

De acordo com Silva (2014), para Paz (2006), o modelo top-down coloca o foco nos
conhecimentos prévios do leitor como ferramenta para a construcdo de sentidos. Nesse
modelo, o leitor identifica as ideias centrais do texto e as relaciona com sua bagagem
cultural e experiéncias pessoais, atribuindo-lhes significado. Diferentemente da visao
tradicional, em que o significado ¢ fixo e determinado pelo autor, a abordagem
cognitivista reconhece que um texto pode suscitar multiplas interpretagdes, dependendo
do repertorio de cada leitor. Assim, o leitor ndo se limita a reproduzir o conteudo textual,
mas utiliza as informagdes explicitas como ponto de partida para elaborar dedugdes e

acessar camadas implicitas de significado.

1.1.3. A PERSPECTIVA INTERACIONISTA: TEXTO, LEITOR E CONTEXTO EM DIALOGO

Apos discutirmos as abordagens behavioristas (centradas no texto) e cognitivista (focada
no leitor), analisaremos agora a perspectiva interacionista, que integra trés elementos
fundamentais: texto, autor e leitor. Nessa concepcdo, tanto o texto quanto o leitor
desempenham papéis ativos no processo de leitura, sendo a interagao entre eles essencial
para a construc¢ao de significados. O sentido ndo esta restrito ao texto nem as experiéncias

isoladas do leitor, mas emerge dessa relacdo dialogica (Panichella, 2015).

Como destacam Koch e Elias citados por (Panichella, 2015, p.51), "na concepgao
interacional (dialdgica), a lingua e os sujeitos sao vistos como atores/construtores sociais,
sujeitos ativos que dialogicamente se constroem e sdo construidos no texto, considerando

o proprio lugar da interacao e da construcdo dos interlocutores"

Nessa perspectiva, o leitor mobiliza seus conhecimentos prévios, formula hipdteses e
ajusta interpretagdes constantemente, articulando informagdes textuais com sua "leitura
de mundo". Essa dindmica exige estratégias ativas de compreensdo, como inferéncias e

contextualizagdes, que vao além da decodificagdo.

1.1.4. CONSTRUTIVISMO E LEITURA CRITICA



Essa abordagem alinha-se as teorias construtivistas, que visam formar leitores criticos,
capazes de interpretar nao apenas o texto escrito, mas também os contextos sociais que o
permeiam. O processo de leitura desenvolve-se por meio de praticas diversificadas,
envolvendo multiplos géneros textuais e suportes presentes na sociedade Rojo (2002),

citado por Peixoto e Aradjo (2020).
Como sintetiza Rojo (2002) citado por Peixoto e Aratjo (2020 p.61),

a leitura € vista como um ato de se colocar em relagdo a um discurso (texto) com outros
discursos anteriores, a ele, emaranhados nele e posteriores a ele, como possibilidades
infinitas de réplica, gerando novos discuros / textos. O discurso / texto € visto como
conjunto de sentidos e apreciacdo de valor das pessoas e coisas do mundo, dependentes
do lugar social do autor e do leitor e da situagdo de interagdo entre eles-finalidades da
leitura ¢ da produgdo do texto, esfera social de comunicagdo em que o ato de leitura se
da. Nesta vertente teorica, capacidades discursivas e linguisticas estdo crucialmente

envolvidas.

Nessa visdo, habilidades discursivas e linguisticas sao centrais, pois a leitura ¢ entendida

como uma pratica social dinamica, enriquecida pela dimensao dialdgica da linguagem.

1.2 A PERSPECTIVA DE LEITURA NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A andlise da Base Nacional Comum Curricular, em particular no componente de lingua
portuguesa para o Ensino Fundamental (topico 4.1.1), revela que o documento adota uma
perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, alinhada a abordagem interacionista da
leitura. Nessa concepgdo, a linguagem ¢ entendida como prética social dialégica, com o
texto ocupando posi¢do central e sendo sempre relacionado aos seus contextos de
producdo e recep¢ao (MEC, 2017). Essa visdo compreende a leitura como atividade que

desenvolve capacidades por meio do uso significativo e contextualizado da linguagem.

A BNCC amplia o conceito tradicional de leitura, incluindo ndo apenas textos verbais
escritos, mas também outras linguagens e semioses. O documento especifica que a leitura
abrange textos nao verbais (como fotografias, pinturas, desenhos, esquemas, graficos e
diagramas), textos em movimento (filmes e videos) e textos sonoros (musicas e efeitos
de audio em géneros digitais) (MEC, 2017, p. 72). Essa ampliacao reflete a necessidade
de preparar os estudantes para interagir criticamente com os diversos suportes e

linguagens da sociedade contemporanea.



Na secdo sobre reconstrucao e reflexdo das condi¢des de produgdo e recepgdo de textos
(MEC, 2017, p. 72), destacam-se verbos como relacionar, analisar, refletir e fazer
apreciagdes, que indicam habilidades cognitivas e discursivas essenciais a abordagem
interacionista. Essas competéncias reforcam a leitura como pratica social interativa, em
que o leitor ndo apenas decodifica informacgdes, mas dialoga com o texto, considerando
seu contexto sociocultural e multiplas camadas de sentido. Essa perspectiva promove
autonomia interpretativa, pensamento critico e multiletramentos, capacitando os

estudantes a ler e interpretar diferentes linguagens.

A BNCC posiciona o texto como eixo central das praticas de linguagem, articulando-o
sempre a seus contextos de producdo e as habilidades de leitura, escuta e produgao
multissemiotica (MEC, 2017, p. 67). As atividades de leitura sdo compreendidas como
interacdes ativas entre leitor/ouvinte/espectador e textos escritos, orais e
multissemioticos, incluindo fruicao estética de obras literarias, pesquisa para trabalhos
escolares e debates sobre temas sociais relevantes (MEC, 2017, p. 71). Embora adote
predominantemente uma abordagem enunciativo-discursiva, a BNCC ndo exclui aspectos
de outras perspectivas, integrando elementos como decodificacdo, conhecimentos prévios

e inferéncias, reconhecendo a complexidade multifacetada do processo leitor.

O estudo da BNCC evidencia que o documento concebe a leitura como pratica interativa
e social, envolvendo dimensdes cognitivas, linguisticas e socioculturais. Essa concep¢ao
refor¢a a importancia da analise critica do documento por educadores, da implementagao
de praticas pedagdgicas inovadoras que integrem multiplas linguagens e da formagao
docente continuada. A efetiva aplicagdo desses principios pode contribuir
significativamente para formar leitores competentes e criticos, capazes de interagir com

textos em suas diversas formas e contextos.

1.2.1. LEITURA FLUENTE

De acordo com Meggiato et al (2021) o National Reading Panel (NRP) — Painel Nacional
de Leitura, documento produzido nos Estados Unidos- definiu fluéncia leitora como "a
habilidade de ler um texto rapidamente, com precisdo e expressdao adequada" (2000, p. 3-
5). Embora pesquisadores internacionais como Coelho (2010), Kuhn, Schwanenflugel e
Meisinger (2010), e Pikulski e Chard (2005) tenham avangado significativamente nessa

area, no Brasil o tema ainda recebe pouca atengao académica (Puliezi e Maluf, 2014).
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Segundo Meggiato et al., (2021), historicamente, os esfor¢cos educacionais concentraram-
se no desenvolvimento da decodificagdo, negligenciando o cultivo da fluéncia leitora
(Kuhn et al., 2010). Contudo, nas ultimas décadas, surgiu um novo entendimento sobre o
assunto, reconhecendo que a fluéncia exige tanto instrucao sistematica quanto experiéncia
pratica de leitura. Esse avanco foi impulsionado pela inclusdo do conceito no relatorio do
NRP (2000), que sintetizou as evidéncias cientificas sobre métodos eficazes de ensino da

leitura.

Apesar desse marco, a defini¢do precisa de fluéncia permanece em discussdo. Ainda de
acordo com Puliezi e Maluf (2014), Hudson, Lane e Pullen (2005), assim como o NRP
(2000), a fluéncia caracteriza-se pela triade: velocidade, precisao e prosddia; e Samuels
(2006) amplia essa visdo, argumentando que a fluéncia integra decodificacdo e
compreensdo em um processo simultdneo, onde automaticidade e expressividade atuam

de forma combinada.

1.2.2 A RELACAO ENTRE FLUENCIA E COMPREENSAO

Puliezi e Maluf (2014) ainda dizem que Daane et al. (2005) destacam que a compreensao
¢ componente intrinseco da fluéncia, sendo a prosddia na leitura oral um indicador dessa
compreensdo. Embora haja consenso sobre a necessidade de precisdo, automaticidade e
prosddia para uma leitura fluente, persiste o debate sobre a natureza da relagdo entre

fluéncia e compreensao:

o Se a fluéncia facilita a compreensao
e Se a compreensao potencializa a fluéncia

e Ou se ambas se desenvolvem reciprocamente

A inclusdo da prosddia como elemento definidor sugere que certo nivel de compreensdo
¢ pré-requisito para a fluéncia, indicando uma relagdo bidirecional. Assim, evidencia-se

que esses construtos se influenciam mutuamente no processo de leitura proficiente.

1.2.3 OS TRES PILARES DA FLUENCIA LEITORA: PRECISAO, AUTOMATICIDADE E PROSODIA

De acordo com Meggiato et al., (2021), Kuhn et al., (2010) dizem que a leitura fluente

envolve trés componentes: precisao, automaticidade e prosodia.

Esses trés elementos sdo interdependentes e, quando desenvolvidos adequadamente,

permitem uma leitura proficiente e compreensiva. O primeiro desses componentes ¢ a
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precisdo, que se refere a capacidade de decodificar palavras corretamente, estabelecendo
relagdes adequadas entre letras e sons (Basso et al., 2018). Essa habilidade exige o
dominio do principio alfabético, a capacidade de combinar fonemas e o reconhecimento
rapido de palavras familiares, Hudson et al. 2005), citado por Meggiato et al., (2021).
Para ler com precisao, o leitor deve ser capaz de identificar os sons representados pelas
letras, combina-los adequadamente e utilizar o contexto para inferir significados. Quando
essa habilidade ndao estd consolidada, os erros de decodificagio comprometem
diretamente a compreensdo textual, levando a interpretagdes equivocadas do contetido

lido.

O segundo componente essencial ¢ a automaticidade, que representa a capacidade de ler
palavras rapidamente e com o minimo de esfor¢o cognitivo, fruto de pratica consistente
(Basso et al., 2018). Segundo Logan (1997) citado por Basso et al (2018), esse processo
apresenta quatro caracteristicas fundamentais: velocidade, auséncia de esforgo,
autonomia ¢ falta de atencdo consciente. A velocidade de leitura melhora
progressivamente com a pratica, seguindo uma curva de aprendizado onde os ganhos sdo
mais expressivos nas fases iniciais. A auséncia de esfor¢o permite que o leitor direcione
seus recursos cognitivos para a compreensao, ao invés de gasta-los na decodificagdo. A
autonomia se manifesta quando o processo de leitura se torna involuntario, permitindo
que palavras sejam reconhecidas mesmo sem intencao explicita. Por fim, a auséncia de
aten¢do consciente caracteriza a leitura fluente, onde a decodifica¢do ocorre de forma

automatica, sem exigir foco deliberado, (Meggiato et al., 2021, citando Kuhn et al., 2010).

Esses dois primeiros componentes precisdo € automaticidade criam as bases para o
terceiro elemento: a prosddia, que completa o conjunto de habilidades necessarias para
uma leitura verdadeiramente fluente. O desenvolvimento harmonioso dessas trés
dimensdes permite ao leitor ndo apenas decodificar palavras com exatiddo e rapidez, mas
também atribuir significado e entonagdo adequados ao texto, transformando a leitura em

uma experiéncia compreensiva e significativa.

1.2.4. A PROSODIA COMO COMPONENTE ESSENCIAL DA FLUENCIA LEITORA

A prosddia, terceiro pilar da fluéncia na leitura, refere-se a capacidade de ler com
expressividade adequada, mantendo ritmo, entonagdo e pausas que respeitem tanto a

estrutura sintatica quanto o significado do texto, (Kuhn et al., 2010, citado por Meggiato
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et al., 2021). Embora a automaticidade seja fundamental para a fluéncia, ela ndo esgota
todas as dimensdes do processo, sendo a prosddia igualmente indispensavel para uma

leitura verdadeiramente proficiente.

Na minha pratica pedagdgica, observei que muitos estudantes apresentam dificuldades
significativas nesse aspecto. Frequentemente, as pausas indicadas por virgulas, pontos
finais ou continuativos sdo ignorados, assim como a entona¢do adequada a pontuagdo.
Um exemplo marcante ocorre quando os alunos leem frases como "Ela disse: O que
aconteceu, senhor?" como se fosse uma unica oragdo “Ela disse o que aconteceu, senhor”
alterando completamente o sentido original. Essa deficiéncia na prosoédia compromete

seriamente a compreensao textual.
Segundo Basso et al. (2018), os principais elementos prosoédicos incluem:

e Entonagdo (variagdes melodicas na fala)
e Acento e intensidade
e Duracio silabica

e Pausas adequadas

Esses recursos expressivos transmitem nuances semanticas e pragmaticas, indicando
davida, surpresa, certeza ou outras modalidades discursivas. A entonacgao,
especificamente, refere-se as variagdes perceptiveis na altura melddica da voz durante a

leitura (Puliezi e Maluf, 2014).

Um aspecto fundamental da prosddia € a acentuagdo tonica, particularmente relevante em
linguas como o portugués, onde a maioria das palavras sdo paroxitonas. Um ponto que
verifiquei nas aulas foram erros frequentes que ocorrem quando os alunos leem formas
verbais como "conhecera" (pretérito mais-que-perfeito) como "conhecerd" (futuro do
presente), ou "pegara" como "pegard", alterando significativamente o sentido do texto. A
tonicidade pode inclusive distinguir homoégrafos, como "sede" (vontade de beber) e

"sede" (residéncia principal) (Puliezi & Maluf, 2014).

Meggiato et al. (2021), citando Kuhn et al. (2010), dizem que embora parte da prosddia
seja adquirida naturalmente através da exposicao a modelos de leitura competentes, seu

desenvolvimento pleno exige instrugdo explicita e pratica sistematica. Cada lingua possui
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padrdes prosodicos especificos que devem ser considerados ao avaliar e desenvolver essa

habilidade nos aprendizes.

1.2.5 A PROSODIA E SEUS COMPONENTES NA FLUENCIA LEITORA

A prosodia na leitura apresenta como caracteristica fundamental a duracdo adequada na
articulagdo de sons, silabas e enunciados (Puliezi & Maluf, 2014). Esses mesmos autores
citando Mateus (2004, p. 3) explica, "se a velocidade de produgao for maior, a duragao
de cada elemento ¢ menor", demonstrando a relagdo inversa entre velocidade e precisao
articulatoria. Esse equilibrio ¢ particularmente desafiador para criancas em fase de
alfabetizacdo, que geralmente apresentam dificuldade em conciliar velocidade e

expressividade durante a leitura (Kuhn et al., 2010), citado por Meggiato et al., (2021).

As pausas constituem outro elemento essencial da proséddia, sendo definidas como
intervalos temporais sem fonagdao. Puliezi e Maluf (2014) identificam dois fatores
determinantes para as pausas: o fisiologico, relacionado a necessidade de reposi¢ao de ar
nos pulmdes, e o semantico, vinculado as unidades de sentido do texto. Como explica
Obediente (2007), as oragdes se organizam em unidades significativas menores (palavras)
que se articulam sintatica e semanticamente em torno de nucleos, exigindo pausas
adequadas para demarcagao dessas unidades. A auséncia dessas pausas ou sua colocagao

inadequada resulta em leitura irregular e prejudica a compreensao (Basso et al., 2018).

De acordo com Meggiato et al., (2021), (Kuhn et al., 2010), dizem que a fluéncia na
leitura integra trés componentes fundamentais: precisdo, automaticidade e prosodia, que
em conjunto possibilitam a construgdo de significados, entretanto destacam que Harris e

Hodges (1995) e Chard et al. (2006), persistem em questdes criticas sobre esse construto:

v" A relagdo bidirecional entre fluéncia e compreensdo, ainda ndo completamente

elucidada;

v' A necessidade de considerar igualmente a prosédia € o reconhecimento

automatico de palavras;
v' A importancia da fluéncia tanto para leitura oral quanto silenciosa.

Os estudos recentes convergem em alguns pontos consensuais:
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v" A definigéo de fluéncia deve incorporar a prosodia, ndo se limitando a precisio e

automaticidade;

v' Existe relagdo comprovada entre fluéncia e compreensio, embora a natureza dessa

relagdo precise de mais investigagao;
v A fluéncia é relevante para todas as modalidades de leitura;
v A decodificagdo bem-sucedida ndo garante automaticamente a compreensio;

E imprescindivel trabalhar simultaneamente reconhecimento de palavras, fluéncia e

compreensao.

Observamos assim, a necessidade de mais estudos e pesquisas em busca de um
entendimento mais apurado sobre o conceito de fluéncia. Pesquisas futuras nesse sentido
podem representar um grande avango para o ensino, aprendizagem e avaliacdo da leitura,
pois um entendimento mais preciso sobre a fluéncia leitora, permitira o aperfeigoamento
dos instrumentos que avaliam a fluéncia, como também, a identificacdo inicial de

possiveis dificuldades no que diz respeito a leitura fluente.

1.3. PANORAMA DA LEITURA NO BRASIL: O PODCAST COMO ALTERNATIVA PEDAGOGICA

A fluéncia leitora, entendida como a capacidade de ler com precisdo, ritmo e
expressividade, representa um dos grandes desafios educacionais contemporaneos. Essa
habilidade complexa envolve multiplos processos cognitivos e linguisticos, como a
decodificagdo, a compreensao e a interacdo com o texto. Para que o desenvolvimento da
fluéncia acontega de maneira significativa, sdo necessarias abordagens pedagogicas
refinadas, aliadas a instrumentos de avaliagdo sensiveis e eficazes. As pesquisas mais
recentes apontam diversas frentes que precisam ser exploradas para avangar no campo da

fluéncia leitora. Dentre elas, destacam-se:
v O aprimoramento dos instrumentos de avaliagdo da fluéncia;
v’ A criagdo de estratégias para a identificacdo precoce de dificuldades;

v A investigagdo aprofundada da relagdo entre os diferentes componentes da

fluéncia;
v A elaboragdo de intervengdes pedagdgicas mais eficazes.
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Esses pontos evidenciam que o campo ainda apresenta muitas lacunas e que ha
necessidade de pesquisas continuas que sustentem praticas educativas mais eficientes,

capazes de formar leitores verdadeiramente proficientes.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular se mostra um importante referencial
para orientar o trabalho com a fluéncia leitora no componente curricular de lingua
portuguesa. A BNCC estabelece um conjunto de competéncias e habilidades essenciais
que devem ser asseguradas aos alunos, descritas em uma estrutura que relaciona objetos

de conhecimento (contetidos, conceitos € processos) organizados em unidades tematicas.
Entre essas habilidades, destacam-se:

(EF69LP53): Para os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), essa habilidade

propde que o estudante deve:

“Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de humor, de suspense,
de terror; crénicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras orais capituladas
(compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior extensdao, como romances,
narrativas de enigma, narrativas de aventura, (...), expressando a compreensdo ¢
interpretacdo do texto por meio de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite
o ritmo, as pausas, as hesitagdes, a entonagdo, indicados tanto pela pontuag¢do quanto por
outros recursos grafico-editoriais, como negritos, italicos, caixa-alta, ilustragdes etc.,
gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para andlise posterior, seja para
produgdo de audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts de leituras dramaticas
com ou sem efeitos especiais; e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto de forma livre
quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.), empregando os recursos
linguisticos, paralinguisticos e cinésicos necessarios aos efeitos de sentido pretendidos,
como o ritmo e a entonagdo, o emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre
vocais, bem como eventuais recursos de gestualidade e pantomima que convenham ao

género poético e a situacdo de compartilhamento em questdo” (MEC, 2017).

(EF89LP33): Dirigida aos alunos do 8° e 9° anos, essa habilidade orienta que os

estudantes devem:

“Ler, de forma autonoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de

leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e
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suportes — romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas,
romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficcado

cientifica, narrativas de suspense, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto.”

Essas diretrizes revelam o compromisso da BNCC com o desenvolvimento da fluéncia
leitora de forma integrada, articulando leitura expressiva, compreensdo textual e
apreciagdo critica, aspectos fundamentais para a formagdo de leitores autonomos e

reflexivos.

Entretanto, a realidade nas salas de aula brasileiras tem revelado que os estudantes
apresentam cada vez mais dificuldades em dominar as habilidades previstas pela BNCC.
A fluéncia na leitura, bem como a compreensdo de textos, permanece como um dos

grandes desafios educacionais do pais.

De acordo com o INEP (2022), que utiliza uma escala de proficiéncia que vai do nivel 1
ao nivel 8 para interpretar os resultados obtidos nas avaliagdes de lingua portuguesa, os
dados referentes ao Ensino Fundamental demonstram um decréscimo preocupante nos
niveis de proficiéncia, com um nimero maior de estudantes concentrados nos niveis mais
baixos da escala. Essa tendéncia indica fragilidades significativas no dominio das

habilidades basicas esperadas ao final dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Estudantes nesses niveis mais baixos, por exemplo, tém dificuldades em atingir o nivel 4
de proficiéncia, o qual pressupde a capacidade de identificar a finalidade e os elementos
da narrativa, reconhecer o sentido de expressoes e variantes linguisticas em diferentes
géneros e realizar operagdes cognitivas mais elaboradas, como inferir sentidos implicitos

em charges, historias em quadrinhos ou fragmentos de romances.

Segundo dados do INEP (2021), 60,5% dos alunos brasileiros se encontravam nos quatro
primeiros niveis de proficiéncia (niveis 0, 1, 2 e 3). Em compara¢do com os dados de
2019, quando essa mesma faixa representava 58,6% dos estudantes, observou-se uma
queda na propor¢ao de alunos nos niveis mais avangados de proficiéncia, o que sugere

uma regressao preocupante.

Embora esse cendrio tenha se agravado durante o periodo pandémico iniciado em 2020
com o fechamento das escolas e o ensino remoto emergencial ¢ importante destacar que
os baixos indices em leitura ndo sdo um fendémeno novo. O relatorio do PISA (OCDE-

Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico, 2018) ja havia
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demonstrado um desempenho abaixo da média entre estudantes brasileiros. Naquela
avaliagdo, apenas 50% dos estudantes alcangaram ao menos o nivel 2 de proficiéncia em
leitura, nivel que indica a capacidade de identificar informagdes com base em critérios
explicitos e refletir minimamente sobre o proposito de textos. Apenas 2% dos estudantes
atingiram os niveis mais altos (5 e 6), que envolvem a leitura critica de textos complexos,
a distingdo entre fatos e opinides e a capacidade de estabelecer relacdes mais abstratas e

profundas com os contetidos lidos.

Considerando que os estudantes deveriam dominar, ao final do Ensino Fundamental, as
habilidades descritas anteriormente, o que se observa em sala de aula ¢ que a maioria
deles ainda enfrenta grandes obstidculos para ler, de forma auténoma, géneros
relativamente simples como fabulas, contos, cronicas ou textos do cotidiano escolar.
Muitos ndo conseguem fazer uma leitura com entonacdo adequada, respeitando a
pontuagdo e a pronuncia correta das palavras, o que compromete nao apenas a fluéncia,
mas também a compreensdo global do texto. Frequentemente, esses alunos ndo
identificam a ideia central, nem mesmo informagdes explicitas, o que demonstra sérias

dificuldades no processo de leitura.

Diante desse contexto e considerando que a BNCC recomenda a insercao da cultura
digital como elemento formativo essencial, esta pesquisa tem como objetivo principal
intervir nas dificuldades de leitura dos alunos utilizando uma ferramenta que integra
praticas de letramento digital: o podcast. A proposta ¢ proporcionar um ambiente
significativo de aprendizagem no qual os estudantes ndo apenas exercitem suas
habilidades de leitura e compreensdo textual, mas também desenvolvam competéncias

relacionadas a cultura digital.

A producao de podcasts demanda o dominio de multiplas habilidades, tais como:
compreensao textual, pesquisa, organizacao de ideias, uso adequado da linguagem oral e
escrita, além da familiarizagdo com ferramentas digitais. Dessa forma, a0 mesmo tempo
em que os alunos trabalham suas fragilidades na leitura, desenvolvem autonomia,
protagonismo e senso critico, apropriando-se dos recursos tecnoldgicos para comunicar

ideias e refletir sobre os conteudos abordados.

Além disso, o uso do podcast em sala de aula esta diretamente alinhado as diretrizes da

BNCC, que prevé a produgao de textos multimodais e o uso da cultura digital nas praticas
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pedagogicas. Destacam-se, nesse sentido, as seguintes habilidades propostas para os anos

finais do Ensino Fundamental:

e (EF69LP06): Produzir e publicar, em diferentes midias, géneros como podcasts
noticiosos e culturais, fotorreportagens, infograficos e campanhas sociais, assumindo
papéis comunicativos diversos, como o de reporter, editor, analista ou critico,
compreendendo o contexto da Web 2.0 e a fusdo dos papéis de leitor e autor.

e (EF69LP36): Produzir, revisar ¢ editar textos voltados a divulgacdo cientifica, como
podcasts, vlogs, relatdrios e verbetes, considerando o contexto de produgdo e as

caracteristicas composicionais dos géneros.

Portanto, a escolha pelo uso do podcast ndo se restringe ao aspecto tecnolégico, mas
representa uma estratégia metodoldgica para promover a leitura com significado, ampliar
as formas de expressdo dos estudantes e favorecer a formagdo de sujeitos criticos,
auténomos e capazes de participar ativamente das praticas sociais de linguagem no

contexto contemporaneo.

Ao analisarmos documentos como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs),
elaborados entre 1997 e 1998, percebemos que, embora atualmente superados como base
normativa especialmente apos a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), eles ainda oferecem importantes referéncias para compreendermos o percurso
historico das diretrizes educacionais no Brasil. No documento voltado para os anos
iniciais do ensino fundamental, especificamente no volume de Lingua Portuguesa para a
1* a 4* séries, encontramos a seguinte definicdo de leitura fluente: “a leitura fluente
envolve uma série de outras estratégias como selecdo, antecipagdo, inferéncia e
verificagdo, sem as quais ndo ¢ possivel rapidez e proficiéncia” (MEC, 1997, p. 41). O
texto também destaca a importancia da mobilizagdo dos conhecimentos prévios durante
a leitura, aspecto fundamental para a construcao de sentidos e, consequentemente, para o

desenvolvimento da fluéncia.

Nos volumes destinados aos anos finais do ensino fundamental (3° e 4° ciclos), que
contemplam o segmento onde foi realizada esta pesquisa, o termo “leitura fluente” nado €
mencionado explicitamente. Contudo, os PCNs afirmam que o aluno deve ser capaz de
“ler de maneira autdbnoma textos de géneros familiares” (MEC, 1998, p. 50), o que

permite inferir que a fluéncia estd implicita nessa autonomia desejada.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica (DCNs, 2013) reforgam
esse entendimento ao destacar, entre os objetivos do ensino fundamental, “o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio
da leitura” (MEC 2013, p. 131). A leitura fluente, ainda que ndo nomeada
sistematicamente, ¢ parte fundamental desse dominio, pois envolve habilidades que vao

além da simples decodificacao de palavras.

Ja a BNCC, homologada em 2017 e ainda em fase de implementacdo em muitas escolas
brasileiras, avanga ao tratar da fluéncia leitora de forma mais explicita. No componente
de Lingua Portuguesa, a fluéncia aparece como habilidade essencial a ser desenvolvida
desde os primeiros anos de escolaridade. Para o 1° e 2° anos, ¢ proposto que os alunos
“leiam palavras novas com precisao na decodificacdo” e que palavras frequentes sejam
lidas de forma global, por memorizacao (MEC, 2017, p. 99). Entre o 3° e o 5° anos, a
fluéncia aparece vinculada a leitura em voz alta, com autonomia e compreensao de textos
curtos (MEC, 2017, p. 113). Nos anos finais, do 6° ao 9° ano, a fluéncia é abordada de
maneira mais ampla, com énfase na expressividade da leitura oral, na prosddia e nos

recursos linguisticos e paralinguisticos (MEC, 2017)

Apesar dessas previsdes legais, a realidade observada nas escolas publicas revela um
distanciamento significativo entre as inten¢des curriculares e as praticas efetivas. Muitos
alunos concluem o ensino fundamental sem alcangar um nivel satisfatorio de leitura, o
que compromete a aprendizagem em todas as areas do conhecimento. Diante disso, cabe
questionar: por que os estudantes chegam ao final da escolaridade basica sem dominar as
habilidades de leitura, se os documentos oficiais ainda que em diferentes niveis de

explicitagdo ja reconheciam esse dominio como um direito?

Entre os fatores que contribuem para essa lacuna, destacamos dois que dialogam
diretamente com os objetivos desta pesquisa: o desinteresse pela leitura e a auséncia de
habilidades essenciais que deveriam ser consolidadas nos anos iniciais do ensino
fundamental. Como observam Ferrarezi e Carvalho (2017), € justamente nos primeiros
anos que se constroi o gosto pela leitura, inicialmente por meio de experiéncias estéticas
com os livros. Contudo, muitos alunos ainda ndo superaram a etapa da decodificagdo,
enfrentando dificuldades até mesmo com palavras simples, o que compromete sua

capacidade de compreensao.
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Essa defasagem se agrava nos anos finais do ensino fundamental, quando se espera que
os estudantes leiam de forma automatica, interpretem textos de maneira critica e
dialoguem com os significados propostos. Sem essa base solida, torna-se extremamente
dificil avangar para niveis mais complexos de leitura, como a inferéncia e a andlise
discursiva. Cabe, entdo, ao professor do ensino fundamental II repensar suas
metodologias, criando estratégias capazes de minimizar essas dificuldades e promover o

avanco real no processo de leitura.

Compreendemos, portanto, que a fluéncia leitora nao se estabelece de forma isolada. Ela
¢ o resultado de multiplos processos, que precisam ser desenvolvidos ao longo de toda a
trajetoria escolar. Quando as habilidades previstas para os anos iniciais ndo sdo
devidamente adquiridas, o percurso nos anos finais se torna ainda mais desafiador. Em
sala de aula, esse descompasso ¢ evidente: muitos estudantes demonstram dificuldades

até mesmo com leituras simples, como a de uma fabula curta.

Concluimos, assim, que garantir a progressao das aprendizagens implica assegurar que
os alunos desenvolvam, em cada etapa da escolaridade, as habilidades correspondentes.
Do contrario, o ciclo de fracasso se perpetua, ¢ a fluéncia leitora embora prevista em

documentos curriculares permanece como um direito ndo concretizado.

1.4. DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM NA LEITURA

Antes de abordar as dificuldades de leitura enfrentadas por estudantes, ¢ fundamental
compreender a importancia dessa habilidade para a formagdo de cidaddos criticos e
participativos. Como destacam Pilati et al. (2023), a leitura ¢ uma ferramenta essencial
para o desenvolvimento do pensamento critico, da argumentacdo e da construgdo de
opinides fundamentadas. A auséncia dessa competéncia, ou lacunas em sua
aprendizagem, acarretam prejuizos significativos, tanto individuais quanto coletivos. A
limitag¢do da leitura compromete o acesso ao mercado de trabalho, restringe o alcance de
melhores oportunidades profissionais e contribui para a perpetuagdo da pobreza, afetando

o desenvolvimento social e econdmico do pais.

No contexto brasileiro, os dados oficiais revelam um cenério preocupante, especialmente
nos anos finais do ensino fundamental. As dificuldades de leitura continuam sendo um
dos principais obstadculos ao sucesso escolar, gerando impactos em outras areas do
conhecimento e comprometendo toda a trajetéria educacional dos alunos. Essas

dificuldades podem se manifestar desde as etapas iniciais da aprendizagem como a
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decodificacdo até os niveis mais avangados, como a compreensdo ¢ interpretacao de

textos.

Antunes (2023, p. 20) ilustra com precisdo o impacto dessas dificuldades na vida do

estudante:

Com enormes dificuldades de leitura, o aluno se vé frustrado no seu esfor¢co de estudar
outras disciplinas e, quase sempre, ‘deixa’ a escola com a quase inabalavel certeza de que
¢ incapaz, de que ¢ linguisticamente deficiente, inferior, ndo podendo, portanto, tomar a
palavra ou ter voz para fazer valer seus direitos, para participar ativa e criticamente

daquilo que acontece a sua volta.

Assim, 0 insucesso na leitura compromete ndo apenas o percurso académico, mas também
a constru¢do da identidade cidada, afastando o aluno do pensamento auténomo e
tornando-o vulneravel a discursos prontos, o que limita sua participagdo critica na

sociedade.

1.4.1 DADOS NACIONAIS SOBRE A PROFICIENCIA EM LEITURA

A anélise dos resultados do SAEB 2021, ultimo divulgado até o momento da pesquisa
mostra que 60,5% dos estudantes do 9° ano do ensino fundamental estdo nos quatro
primeiros niveis de proficiéncia (0, 1, 2 e 3). Esse dado representa um aumento em relagao
a 2019, quando esse grupo somava 58,6%. Isso indica uma queda nos niveis mais
avangados, evidenciando que muitos alunos ndo desenvolveram habilidades esperadas,
como identificar elementos da narrativa, reconhecer sentidos expressivos e realizar

inferéncias em diferentes géneros textuais.

Adicionalmente, observou-se um declinio no percentual de estudantes nos niveis mais
altos de proficiéncia (6, 7 e 8). Em 2019, 10,3% dos alunos estavam nesses niveis; em
2021, esse nimero caiu para 9,1%. Entre as habilidades previstas nesses niveis estdo:
distinguir efeitos de sentido provocados por figuras de linguagem, identificar diferentes
opinides em textos e compreender relagdes 16gicas complexas, como as expressas por

conjungdes em cronicas € outros textos argumentativos.

Esses dados apontam fragilidades profundas, indicando que os estudantes terminam o
ensino fundamental sem consolidar habilidades basicas em leitura, o que compromete seu

desempenho em outras disciplinas e sua permanéncia na escola.
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1.4.2 PANORAMA INTERNACIONAL: OS RESULTADOS DO PISA

O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), conduzido pela OCDE,
também revela deficiéncias persistentes na leitura dos estudantes brasileiros. A tabela a

seguir apresenta a média brasileira e a média da OCDE nas edi¢des mais recentes:

Tabela 1: Médias do PISA no Brasil e na OCDE de 2009 a 2022

ANO MEDIA BRASIL MEDIA OCDE
2009 412 490
2012 407 493
2015 407 490
2018 413 487
2022 410 476

Fonte: Grafico de comparagdo de 2019 ¢ 2021 (INEP 2021, p.163)

Em 2018, antes da pandemia, apenas 50% dos alunos brasileiros alcancaram o nivel 2 de
proficiéncia, considerado basico. Apenas 2% atingiram os niveis 5 e 6, que exigem leitura
de textos complexos, interpretacdo de contextos abstratos e diferenciagdo entre fatos e

opinides.

Além disso, segundo o relatério PISA Brasil 2018, 35 itens de leitura apresentaram mais
de 20% de respostas omitidas. A maioria dessas questdes era de resposta aberta e exigia
habilidades como integrar informagdes, fazer inferéncias e articular diferentes fontes
textuais (graficos, tabelas, mapas). Essa omissdo revela ndo apenas uma fragilidade
cognitiva, mas também uma possivel falta de familiaridade com tarefas mais complexas

de leitura.

Em 2022, ap6s o periodo pandémico, o PISA mostrou que cerca de 50% dos estudantes
brasileiros estavam no nivel 1 ou abaixo, um dado alarmante, considerando que esse nivel
¢ inferior ao minimo considerado necessario pela OCDE para o exercicio pleno da
cidadania. Comparando os dados, nota-se que a pandemia ndao foi o unico fator
responsavel pelo baixo desempenho; os resultados de leitura do Brasil j4 vinham se
mantendo abaixo da média da OCDE desde pelo menos 2009, com oscilagdes pouco

significativas.

1.4.3 Dados da Escola Raimunda Souto Feitosa
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Para além dos dados nacionais, analisamos os resultados da Escola Raimunda Souto
Feitosa, onde realizamos a presente pesquisa, considerando os anos de 2019 (pré-
pandemia) e 2021 (po6s-pandemia). Em 2019, 76% dos alunos do 9° ano estavam nos
niveis 0 a 3 de proficiéncia, e apenas 24% nos niveis 4, 5 e 6. Nenhum aluno atingiu os
niveis 7 ou 8. Ja em 2021, os percentuais foram semelhantes: 74,08% nos niveis basicos
e 25,92% nos niveis 4 e 5, novamente com auséncia de alunos nos niveis mais altos. A
média da escola caiu de 251,26 pontos (2019) para 248,31 (2021) (SAEB,
INEP.GOV,2019). Embora tenha havido algumas varia¢des como a reducao para 0% de
alunos no nivel 0 em 2021 (contra 12% em 2019), os resultados mostram que mais de
70% dos estudantes continuam com proficiéncia limitada em leitura, nimero superior a
média nacional de 60,5% em 2021. Esses dados indicam a necessidade urgente de agdes

pedagogicas voltadas ao fortalecimento da competéncia leitora na escola.

1.5 A COMPLEXIDADE DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Reconhecer as dificuldades de leitura implica também compreender a complexidade da
aprendizagem. Como afirmam Gomez e Teran (2009, p. 30), "aprender € um processo
complexo e multifacetado que apresenta bloqueios e inibicdes em todos os seres
humanos". A aprendizagem pode ocorrer de forma natural, mas ndo estd isenta de

obstaculos.

Smith e Strick (2012, p. 47) entendem que dificuldades de aprendizagem sdo decorrentes
de fatores neurologicos que afetam a capacidade do cérebro para processar, armazenar ou
comunicar informag¢des. Entretanto, outros autores, como Osti (2012, p. 47), destacam
que tais dificuldades nao se reduzem a dimensdo neurolédgica. Elas podem ser resultados
de multiplos fatores, incluindo problemas familiares, estresse, alimenta¢cdo inadequada,
doengas, separacdes ou experiéncias traumadticas, refletindo a complexidade do ser
humano e de seu contexto. J4 Pilati et al. (2023), afirmam que a leitura ¢ um processo
complexo que ndo € natural, exigindo instru¢do explicita. Envolve decodificacdo
(reconhecimento de letras e sons) e compreensao (interpretacdo de significados), além de
conhecimentos prévios. Nesse sentido alerta para as lacunas da BNCC ao tratar a leitura
de forma 'ampla' como uma 'interagdo ativa entre leitor e texto'. Nao ha mencao a natureza
complexa e ndo natural dessa aprendizagem, deixando margem a interpretagdes incorretas

ou uma falsa 'naturalizagdo do processo” (Pilati et al., 2023, p. 12)
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A andlise dos dados nacionais, internacionais e escolares evidencia a urgéncia em se
repensar o ensino da leitura no Brasil. E necesséario reconhecer a leitura como pratica
social e como direito de todos, fortalecendo politicas educacionais e praticas pedagogicas
que valorizem a compreensdo profunda dos textos e a formagdo de leitores criticos e
reflexivos. Superar as dificuldades de leitura ¢, acima de tudo, uma questdo de justica

social.

1.6 PAPEL DO PROFESSOR EM RELAGCAO A DIFICULDADE DE LEITURA DOS ALUNOS

Com base em dados oficiais, como os do SAEB e do PISA, acreditamos que um dos
maiores desafios da escola brasileira ¢ formar alunos proficientes em leitura. Desenvolver
estratégias pedagdgicas para que os educandos se constituam, na contemporaneidade,
como leitores competentes ¢ uma tarefa complexa, que exige estudo, sensibilidade e
dedicagao por parte do professor. Vivemos em uma sociedade caracterizada por multiplas
manifestagdes de linguagem verbal, corporal, sonora e digital, todas carregadas de
significados que se entrelagam. Aprender a ler, portanto, vai muito além da decodificacao
de palavras: trata-se de dominar diferentes linguagens, compreendendo seus potenciais e
limitacdes, e entendendo como elas se articulam na construcao de sentidos. Essa leitura
ampla e contextualizada é essencial para a formagdo de sujeitos criticos e atuantes no

mundo.

Nesse cenario, a escola assume um papel central na formacao de leitores proficientes, o
que implica ir além da simples exposi¢ao ao texto escrito. Segundo Forneck et al. (2015),
¢ necessario promover a autonomia critica dos alunos e desenvolver estratégias para
enfrentar os desafios da leitura. E ¢ exatamente ai que entra o professor, como mediador
do conhecimento e principal articulador de praticas pedagogicas que possibilitem aos

estudantes avangarem na leitura e se reconhecerem como sujeitos sociais.

A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n° 9.394/96), em seu
artigo 22, reforca esse compromisso ao afirmar que a educacdo tem por finalidade
desenvolver o educando de forma integral, assegurando-lhe formacao para o exercicio da
cidadania e para o mundo do trabalho. Isso implica reconhecer que a formacao leitora
deve ser uma prioridade no ambiente escolar. Para tanto, ¢ necessario que o professor
compreenda a realidade dos seus alunos, a fim de desenvolver praticas pedagogicas
condizentes com suas vivéncias e contextos, garantindo que o aprendizado seja

significativo dentro e fora da escola.
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Um professor comprometido com a aprendizagem planeja e sistematiza suas agdes com
o objetivo de desenvolver as habilidades necessarias para que o estudante seja capaz de
ler, compreender, ampliar, produzir e aplicar conhecimentos. Durante muito tempo, a
leitura foi tratada como uma atividade mecanica de decodificacdo, como destaca Bicalho
(2017). Contudo, a compreensao atual reconhece a leitura como um processo complexo
de atribuicao de significados, que exige do leitor a ativagao de seu repertorio e de suas
experiéncias. A leitura, nesse sentido, ¢ também critica: exige compreensdo profunda e
capacidade de avaliar, opinar e ressignificar o que se 1€. No entanto, muitos professores
dos anos finais do ensino fundamental ainda se deparam com alunos em estagios iniciais
da leitura, alguns limitados a decodificacdo e outros com sintomas de analfabetismo

funcional, isto é, capazes de ler, mas nao de compreender o que leem.

O Indicador de Analfabetismo Funcional (INAF) classifica a alfabetizacdo em quatro
niveis: analfabetos, alfabetizados em nivel rudimentar, bésico e pleno. Os dois primeiros
sdo considerados analfabetos funcionais, o que evidencia um problema de base que
impacta diretamente a aprendizagem e a vida dos estudantes. Sem a chamada
"automaticidade" a fluéncia na leitura de palavras e a compreensao textual se tornam

inviaveis.

Diante dessas dificuldades, cabe ao professor identifica-las por meio de atividades
diagndsticas e, se necessario, com o apoio de outros profissionais como psicopedagogos,
psicologos e fonoaudidlogos. Como ressalta Silva (2019), a psicopedagogia estuda as
caracteristicas da aprendizagem humana considerando os aspectos cognitivos, sociais €
afetivos. Esse trabalho interdisciplinar ¢ essencial para o desenvolvimento pleno do

aluno.

A LDB, em seu artigo 4°, também garante o direito ao atendimento educacional
especializado para estudantes com deficiéncias ou transtornos, reforcando a
responsabilidade do Estado e da escola na oferta de suporte adequado as necessidades dos
educandos. Assim, uma vez identificadas as dificuldades, ¢ papel do professor,
juntamente com a equipe escolar, planejar intervengdes que possibilitem avangos
significativos na leitura. Essas intervencdes devem ser sistematizadas e monitoradas,
permitindo replanejamentos sempre que necessario. Ferrarezi e Carvalho (2017)
destacam que o desenvolvimento das habilidades leitoras deve ser realizado de forma

gradual e cumulativa, pois s6 um trabalho sistematico pode levar a proficiéncia.
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Nesse processo, o uso de ferramentas digitais pode ser uma estratégia pedagogica eficaz.
O podcast, por exemplo, além de motivador, permite que os proprios alunos se tornem
produtores de conteudo, contribuindo para o desenvolvimento de multiplas competéncias.
Cruz (2009) ressalta que essa producdo estimula a construgdo da propria aprendizagem,
tornando o aluno protagonista do seu processo formativo. Dessa forma, as praticas
escolares de leitura tornam-se fundamentais para o desenvolvimento da competéncia
leitora. O professor, nesse contexto, ¢ mais do que um transmissor de conteudos: ¢ um
agente de letramento. Soares (2002) define letramento como a participagdo ativa de
individuos nas praticas sociais de leitura e escrita em sociedades letradas. O professor,
portanto, precisa ser um leitor, alguém que compartilha o gosto e a relevancia da leitura

com seus alunos, inspirando-os a enxergar nela uma ferramenta de transformacao.

O educador que compreende a leitura como um direito humano e uma prética civilizatoria
(Ferrarezi & Carvalho, 2017) que ela proporciona acesso a informagao, a formacao de
opinido e a participagdo social. E comum, no entanto, encontrarmos alunos que leem sem
compreender, que ndo conseguem realizar inferéncias ou construir sentidos. Isso
evidencia que o papel do professor ¢ também o de mediador entre o texto ¢ o aluno,
favorecendo uma leitura significativa, critica e prazerosa. A leitura, como pratica
cognitiva e social, deve estar presente em todas as esferas da vida escolar. Por isso, o
docente precisa promover oportunidades de leitura que fagam sentido para os alunos,
conectando texto e contexto, conhecimento e experiéncia. Essa leitura deve ser desejada
e significativa, pois, como afirma Bellenger (apud Kleiman, 2007, p. 15), ler € viver uma

experiéncia emocional, corporal e transformadora.

Infelizmente, para muitos alunos, a leitura ndo ¢ uma pratica acolhedora, mas sim uma
obrigacdo mecanica e desconectada de sentidos. Kleiman (2007) aponta que, para a
maioria, a leitura na infancia ¢ marcada por atividades desmotivadoras e
descontextualizadas, centradas em letras, silabas, digrafos e ndo em historias, sonhos e
descobertas. Isso revela a necessidade urgente de transformar a leitura em sala de aula em
uma atividade prazerosa, significativa e vinculada a realidade dos estudantes. Ler apenas
por ler ndo desperta a curiosidade. E preciso oferecer & crianga motivos reais para ler,
motivos que envolvam emoc¢ao, imaginagdo, compreensao e descoberta. Quando a leitura

¢ transformada em um ato de amor, de aventura e de conhecimento, ela cumpre seu papel

mais importante: o de formar sujeitos criticos, autbnomos e conscientes.
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1.7 A INSERCAO DAS TIC NA EDUCACAO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA ERA DIGITAL

Os impactos causados pelas Tecnologias da Informag¢do e Comunicagdo (TIC) na vida
cotidiana tém sido significativos e transformadores. Essas tecnologias modificam,
constantemente, a forma como os individuos se relacionam com o mundo ao seu redor,
seja de maneira individual ou coletiva. Entender as TICs como ferramentas culturais
implica reconhecé-las como produtos da constru¢do continua do conhecimento humano,
incorporadas gradualmente a cultura e as praticas sociais. Trata-se, portanto, de uma
relacdo dialética entre sujeito e meio, que deve ser refletida também no contexto

educacional.

Nesse cenario, torna-se essencial discutir como as TICs estdo implicadas nas
transformagoes culturais e nas praticas pedagdgicas contemporaneas. A educacdo, como
processo diretamente ligado ao desenvolvimento humano e a cultura, precisa acompanhar
essas mudangas. Behrens e Carpim (2013) destacam que a formagdo docente no século
XXI exige abertura para as mudangas paradigmaticas da ciéncia e da educacao, além da

compreensdo das implicagdes das inovagdes tecnoldgicas:

“A formacgdo dos alunos no século atual exige que o professor acompanhe a mudanga
paradigmatica da ciéncia e da educagao e as possiveis decorréncias das inovagdes técnicas
e tecnologicas, trabalhando de maneira a integrar conhecimentos sociais complexos e

tecnologias cada vez mais sofisticadas” (Behrens & Carpim, 2013, p. 109).

Entre as transformagdes em curso, destaca-se a Educacdo 4.0, caracterizada pela
convergéncia entre educagdo e tecnologias emergentes da chamada Quarta Revolugao
Industrial, como a Inteligéncia Artificial, Internet das Coisas e robdtica. De acordo com

Fiihr (2018 como cita Vidal e Miguel 2020):

A Revolugdo 4.0 resulta na transformacdo em trés eixos: Categoria Fisica (veiculos
auténomos, impressao 3D, roboética avancada e novos materiais), Categoria Digital e
Categoria Biologica, gerando grandes impactos na sociedade, onde a maioria dessas

mudangas comecam a ser percebidas dentro do ambiente escolar (Fiihr, 2018, p. 189).

Dessa forma, o ambiente escolar torna-se espaco privilegiado para a construcdo de
conhecimentos mediados por tecnologias digitais, o que exige uma reconfiguracio das

praticas docentes. Kenski (2013) observa que os estudantes de hoje vivenciam multiplas
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linguagens,0 imagens, sons, cores ¢ aprendem de modo interativo, o que entra em
dissondncia com os modelos escolares tradicionais: “Estes alunos estdo acostumados a
aprender através de sons, das cores, das imagens [...] muito distante do espago quase que

exclusivamente mondtono que a escola costuma lhes oferecer” (Kenski, 2013, p. 133).

Portanto, o desafio da escola atual ¢ integrar as TICs de forma critica, consciente e
planejada, evitando seu uso meramente instrumental ou decorativo. Carneiro et al. (2016)
reforcam esse ponto ao afirmar que as TICs podem atuar como mediadoras no processo
pedagogico, promovendo praticas de ensino baseadas na cooperagdo e colaboragao.
Contudo, essa integragdo exige compromisso institucional com a formacdo dos
professores. A insercdo das tecnologias ndo deve ocorrer de forma improvisada ou
desconectada dos objetivos pedagodgicos. Como pontuam Bortolini et al. (2012), ¢
fundamental compreender as TICs para além da inclusdo digital, reconhecendo seu
potencial como ferramentas para a consolidacdo de uma nova cultura de aprendizagem.
“[...] é preciso perceber a inser¢do das TICs na escola mediante sua apropriagdo como
instrumentos que estendem a capacidade humana de armazenar, resgatar e explorar a

informacao” (Bortolini et al., 2012, p. 142).

Nesse processo, o professor deixa de ser um mero transmissor de conteudos e passa a
assumir o papel de mediador da aprendizagem. Setton (2015, p. 103) citado por Vidal e
Miguel, (2020) defende que a atuacdo docente deve estar voltada a promog¢do do
pensamento autonomo e da inteligéncia coletiva, ao invés da simples repeti¢cdo de
informacgdes: “A competéncia do educador deve se deslocar no sentido de incentivar a
aprendizagem e o pensamento. O professor se torna um animador da inteligéncia

coletiva”.

Kenski (2007), citado por Vidal e Miguel (2020), por sua vez, salienta que a tecnologia
permite ampliar as possibilidades de aprendizagem, despertando a curiosidade, a
criatividade e o senso de colaboracdo nos estudantes, aspectos essenciais para a formagao
integral. “As tecnologias abrem oportunidades para pensar e ver o mundo com uma nova
sensibilidade, envolvendo tempo, velocidade e movimento como aliados no processo de

aprendizagem” ” (Kenski, 2007, p. 45, citado por Vidal e Miguel, 2020)).

Assim, a utilizagdo significativa das TICs no ensino pode potencializar a aprendizagem
dos estudantes ao proporcionar experiéncias interativas, estimulantes e contextualizadas.

Sandre (2018) como citado por Vidal e Miguel (2020) afirma que as novas tecnologias
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auxiliam os professores na mediacao qualitativa dos conteudos, tornando as aulas mais
dindmicas e compreensiveis.“As novas tecnologias [...] contribuem para o entendimento
dos alunos, com base na inserc¢ao da tecnologia como instrumento de mediagao qualitativa

no ensino-aprendizagem” (Sandre, 2018, p. 1, ciado por Vidal e Miguel, 2020)

Por fim, Oliveira e Pereira (2018) defendem que a formagao docente deve contemplar
ndo apenas os saberes pedagdgicos tradicionais, mas também os saberes digitais,
essenciais para o exercicio da docéncia na contemporaneidade. “[...] devemos verificar a
necessidade de uma formagao que contemple também os saberes digitais, para facilitar o
processo de explanagao do contetido visto em sala de aula” (Oliveira & Pereira, 2018, p.
3). De acordo com Costa, (2022) o dominio tecnolédgico € referido por muitos professores
como uma dificuldade ao seu exercicio docente ¢ nesse sentido as institui¢des devem

assumir a responsabilidade no processo de formagdo em contexto de trabalho.

Portanto, o uso das TICs na educagdo contemporanea deve ser orientado por principios
pedagogicos claros, que favoregam o protagonismo dos alunos, a construgdo coletiva do
conhecimento ¢ o desenvolvimento de competéncias para a vida em sociedade. As
tecnologias, quando bem utilizadas, ampliam as possibilidades de ensinar e aprender de

maneira significativa e transformadora.

1.7.1 O PODCAST ENQUANTO GENERO TEXTUAL

Antes de aprofundarmos o conceito de podcast, ¢ importante entendermos o que
significam os termos podcasting e podcaster. Segundo Uchoa (2010), citado por Matias
(2020), podcasting ¢ o ato de produzir e publicar arquivos digitais em formato de dudio.
J& o termo podcaster refere-se a pessoa que produz esses arquivos com um proposito
comunicativo especifico. O podcast, portanto, ¢ uma série de arquivos sonoros que
abordam uma tematica relacionada a um determinado campo de atividade humana. Esse
formato surgiu junto com a popularizagdo dos aparelhos portateis reprodutores de dudio,
especialmente os dispositivos que utilizavam o formato MP3. A partir dai, comegaram a
surgir novas formas de oferecer ao consumidor acesso a conteudos em 4udio disponiveis

em blogs e outros arquivos na internet.

Uma dessas inovagdes foi a possibilidade de realizar downloads autométicos por meio
dos chamados “agregadores”, baseados na tecnologia RSS (Really Simple Syndication).
Essa forma de transmissao passou a ser chamada de podcasting termo que une o prefixo

“pod”, do 1Pod, com o sufixo “casting”, de broadcasting (transmissao de informagdes).
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Com o tempo, esse sistema deixou de ser exclusivo do iPod, e os programas de audio

distribuidos por meio do podcasting passaram a ser chamados simplesmente de podcasts.

De acordo com Lopes (2018), citando Medeiros (2006), podcast ¢ um arquivo sonoro
disponibilizado na internet para os usuarios, ou seja, trata-se de um programa ou registro
sonoro produzido por um podcaster. Complementando essa ideia, Freire (2017), também
citado por Lopes (2018), define o podcast como um arquivo digital de audio, disponivel
de forma on-line, que pode conter falas, musicas ou ambos, transmitido via podcasting.
Ele destaca o papel do sistema RSS, que possibilita a atualizagdo automatica e pratica dos

conteudos em formato MP3, facilitando o acesso do ouvinte.

Ainda segundo Freire (2017), citado por Lopes (2018), o podcast pode ser um recurso
pedagdgico valioso, especialmente para atividades ludicas, por meio dos estimulos
sonoros que enriquecem a producdao discursiva dos alunos no ambiente escolar.
Considerando suas caracteristicas, que permitem gravacdes individuais ou coletivas,
compreendemos que o podcast pode ser utilizado em sala de aula tanto para divulgar
atividades e aprendizagens quanto para incentivar a leitura, a escrita e a reescrita de

textos.

Agora que apresentamos a definicdo e a origem do podcast, vamos analisa-lo sob uma

perspectiva linguistica.

Existem diversas teorias para conceituar o podcast nesse ambito, mas ainda ndo ha
consenso. Para alguns, ele ¢ um género textual discursivo; para outros, trata-se de uma
midia que funciona como suporte de texto. Com base nos estudos de Bakhtin (2000),
Villarta-Neder e Ferreira (2020), citados por Cardoso (2021), o podcast ¢ compreendido
como um género discursivo da oralidade. Eles defendem que o podcast se materializa em
um feed e, segundo o Circulo de Bakhtin grupo multidisciplinar dedicado ao estudo da
linguagem, literatura e arte, um género ¢ um tipo de enunciado produzido por um sujeito
para outro, o que se aplica perfeitamente a producao de podcasts. Ainda segundo esses
autores, o género podcast mobiliza outros géneros, como entrevistas, propagandas e
noticias, configurando-se, assim, como um género oral que pode favorecer o trabalho

pedagbgico ao promover uma conexao entre oralidade e escrita.
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Por outro lado, Cristévao e Lenharo (2016), citados por Matias (2020), defendem que o
podcast ndo ¢ um género textual, mas sim uma midia, pois serve como suporte para

diversos géneros textuais. Segundo eles:

Concluimos que o podcast pode ser classificado como uma tecnologia cuja funcgio ¢é
mediar a interacdo linguageira; o género, por sua vez, ¢ a unidade linguageira em si; € o
suporte, por fim, ¢ o componente material da midia, responsavel por concretiza-la em um
arquivo de MP3, por exemplo. (Cristovao e Linharo, 2016, p. 311, citados por Matias,
2020)

Acreditamos que, por ter surgido no contexto digital, o podcast ainda ndo possui uma
defini¢do consensual entre género ou suporte. No entanto, para este trabalho,
consideraremos o podcast como um género, pois € assim que ele ¢ tratado na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Este documento menciona o podcast como um dos
géneros digitais a serem trabalhados em sala de aula, conforme a habilidade abaixo,

presente na BNCC:

(EF69LP36) — Produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgacdo do
conhecimento e de dados e resultados de pesquisas, tais como artigos de divulgagdo
cientifica, verbetes de enciclopédia, infograficos, infograficos animados, podcast ou vlog
cientifico, relato de experimento, relatorio, relatorio multimidiatico de campo, dentre
outros, considerando o contexto de produgao e as regularidades dos géneros em termos -

de suas construgdes composicionais e estilos. (MEC, SEB, 2018, p. 153)

Essa habilidade, destinada ao Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) na disciplina de Lingua
Portuguesa, apresenta o podcast explicitamente como um género textual, destacando a
importancia de considerar o contexto de producao e as caracteristicas proprias de cada

género na sua elaboragao.

Independentemente de ser considerado um género ou um suporte, os potenciais
educativos do podcast sdo evidentes. Portanto, seu uso deve ser estimulado nos ambientes

educacionais.

1.7.2 PODCAST COMO FERRAMENTA PARA O ENSINO DA LEITURA EM SALA DE AULA

O surgimento de novas tecnologias trouxe ao ambiente escolar a possibilidade de utilizar
ferramentas originalmente criadas para o entretenimento. O podcast, por exemplo,

destaca-se nesse contexto por suas caracteristicas singulares e pela crescente relevancia
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no cenario da cibercultura. Sua versatilidade permite a aplicagdo em diferentes contextos,

inclusive no educacional.

Segundo Cardoso (2021), citando Bottentuit Jr. e Coutinho (2007, p. 845):

Num mundo globalizado onde temos cada vez menos tempo para aceder a informagao e
ao conhecimento, o podcast surge como uma alternativa vidvel, pratica, com custos quase
nulos e também uma metodologia de ensino-aprendizagem bastante motivadora, que
proporciona que o aluno tenha um papel ativo na construg¢do do saber, saindo do padrao

de mero consumidor para ser também produtor de informagao na web.

Villarta-Neder e Ferreira (2020), também citados por Cardoso (2021), afirmam que a
producdo de podcasts permite aos alunos vivenciar, de forma reflexiva, o uso da lingua,
exigindo a analise de recursos linguisticos, discursivos, bem como o uso consciente da

entonagao, pausas, prolongamentos e outros elementos da oralidade.

Ainda segundo Cardoso (2021), Moura e Carvalho (2006) destacam que, em um estudo
com alunos e professores, a produgdo de podcasts promoveu maior valorizagdo da
aprendizagem, pois os estudantes passaram a se ver como produtores de informagao. Isso
demonstra os multiplos beneficios do uso do podcast no processo de ensino-

aprendizagem.

Ferreira (2023, p. 164), ao relatar sua experiéncia em sala de aula, observa que a produgdo
de podcasts possibilitou aos alunos fazer inferéncias textuais por meio da linguagem
verbal ¢ dos elementos nao verbais, além de favorecer a construgcdao de saberes sobre a
oralidade. Assim, o podcast se apresenta como uma ferramenta pedagdgica potente para

o ensino da lingua portuguesa, sobretudo no trabalho com a oralidade.

Apesar dessas potencialidades, ¢ necessario considerar alguns desafios. Silva (2020),
citado por Coradini, Borges & Dutra (2020), alerta que nem todas as ferramentas
tecnoldgicas sdo apropriadas para todos os fins. No caso da produ¢do de podcasts por
professores, embora a tarefa seja mais simples do que a produ¢do de videos, ela exige
competéncias técnicas minimas e demanda tempo adicional. Além disso, o uso de
podcasts pode ndo ser acessivel a alunos com deficiéncia auditiva. Freire (2013a),
também citado por Coradini et al (2020), ressalta que em contextos socioecondmicos

mais carentes ha maiores dificuldades de acesso e utilizacdo de tecnologias.
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Dessa forma, torna-se essencial conhecer a realidade escolar para agir de forma adequada

e consciente sobre ela.

1.7.3 O PODCAST NA BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que define um
conjunto de aprendizagens essenciais ao longo da Educagao Basica, reconhece o papel da
escola na formacao das novas geragdes e orienta que se leve em conta a inser¢ao dos
jovens na cultura digital. Esses sujeitos ndo sdo apenas consumidores, mas protagonistas

nas novas formas de intera¢ao e atuagao social.

No componente curricular de lingua portuguesa, duas habilidades destacam o uso do

podcast como uma das possibilidades educativas:

(EF69LP06) — Produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens
multimididticas, infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor,
comentarios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos de apresentacdo e
apreciacao de producgao cultural — resenhas e outros proprios das formas de expressao das
culturas juvenis, tais como vlogs e podcasts culturais, gameplay, detonado etc. — e
cartazes, anuncios, propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros, em
varias midias, vivenciando de forma significativa o papel de reporter, comentador,

analista, critico, editor... (MEC, SEB, 2018, p. 143)

Essa habilidade destaca a importancia de articular produ¢do e publicacdo, reconhecendo
os contextos de circulacdo dos géneros textuais e a internet como espago legitimo de
interagdo e constru¢do de sentido. Os géneros multimodais, como o podcast, sdo aqui

valorizados como forma de expressao significativa.

(EF69LP46) — Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepgao de obras
literarias/ manifestagoes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de
contacdo de historias, de leituras dramaticas, de apresentagdes teatrais, musicais e de
filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais
tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando
possivel, comentdrios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciagdes,
escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e utilizando formas
de expressdo das culturas juvenis, tais como, vlogs e podcasts culturais (literatura,

cinema, teatro, musica)... (MEC,SEB, 2018, p. 157)
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Essa habilidade sugere praticas de leitura e fruicdo que podem resultar em gravagoes e
producdes em podcast, desenvolvendo aspectos como ritmo, entonagdo, pausas €

prolongamentos da fala.

A BNCC, portanto, nao apenas estimula o uso das tecnologias digitais, mas orienta uma
reflexdo critica sobre os contetidos e produtos midiaticos, incentivando a producao de
conhecimento por meio desses recursos. No ensino de lingua portuguesa, ¢ fundamental
integrar progressivamente novas linguagens e formas de comunicagdo, aproveitando o

potencial pedagdgico da cultura digital.

2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A defini¢do da abordagem metodologica constitui uma etapa essencial do processo
investigativo, sendo iniciada desde a formulag¢ao do problema de pesquisa e devendo estar
em consonancia com as caracteristicas do objeto de estudo (Marconi e Lakatos, 2021).
Nesse contexto, o segundo capitulo deste trabalho, intitulado “Metodologia de
Investigacdo”, tem como objetivo apresentar e justificar as escolhas metodologicas
efetuadas. Para isso, o capitulo estd organizado em subcapitulos que descrevem, de forma
sistematica, o percurso metodoldgico adotado, desde os referenciais tedricos que o

sustentam até os procedimentos de analise dos dados coletados.

2.1 QUESTAO DE INVESTIGACAO E OBJETIVOS DO ESTUDO

Esta dissertagdo apresenta como questdo central: “De que modo a implementacdo do
podcast enquanto estratégia de aprendizagem contribui para o aperfeicoamento da leitura
dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental?”.

De acordo com Marconi e Lakatos (2021), a formulacdo dos objetivos desempenha um
papel central na condu¢do de uma pesquisa, pois permite estabelecer com clareza o rumo
a ser seguido e os contornos da investigagdo. Ao tornar o problema de pesquisa mais
evidente, os objetivos conferem ao estudo um foco definido, servindo como guia tanto
para a coleta de dados quanto para o aprofundamento do conhecimento dentro de um

campo especifico.

Com base na questao formulada os objetivos deste estudo sdo:
1. Identificar as principais dificuldades de leitura dos alunos do 8° ano do ensino

fundamental,
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2. Desenvolver e implementar uma intervencao didatica com o uso de podcasts,
analisando o impacto dessa pratica no processo de construgdo de sentido e
interpretagdo textual por parte do aluno;

3. Examinar a eficacia do uso do podcast por meio da comparagdo entre as
competéncias leitoras observadas antes e apOs a intervencdo, com foco na
ampliacao do vocabulério, oralidade e na compreensao leitora;

4. Refletir sobre o contributo pedagogico do podcast como recurso digital no
processo de ensino e aprendizagem da leitura, considerando as estratégias

desenvolvidas e o envolvimento dos alunos ao longo da pratica.

Com base na questdo de investigacdo formulada, os objetivos deste estudo foram
estruturados para oferecer uma abordagem progressiva e coerente acerca das dificuldades
de leitura enfrentadas pelos alunos do 8° ano do ensino fundamental e das possibilidades
de intervengao a partir do uso de podcasts.

O primeiro objetivo busca identificar as principais dificuldades de leitura apresentadas
pelos alunos, servindo como ponto de partida para o estudo. Esta etapa inicial é essencial
para compreender os obstaculos enfrentados no processo de construcao de sentido e
interpretagdo textual, oferecendo uma base concreta para o desenvolvimento das etapas
seguintes. O segundo objetivo visa desenvolver e aplicar uma proposta didatica que
utilize o podcast como ferramenta pedagdgica. Por meio dessa intervengao, pretende-se
observar de que maneira o uso desse recurso pode influenciar positivamente a
compreensdo leitora e o envolvimento dos estudantes com os textos trabalhados em sala
de aula.

O terceiro objetivo consiste em avaliar a eficicia da pratica com podcasts, comparando o
desempenho dos alunos antes e depois da intervengdo. A analise foca em aspectos como
ampliagdo do vocabulario, desenvolvimento da oralidade e melhoria na interpretacdo
textual, permitindo verificar as possiveis contribuicdes do recurso digital no
fortalecimento das competéncias leitoras.

Por fim, o quarto objetivo propde uma reflexdo mais ampla sobre o papel pedagdgico do
podcast como ferramenta digital no ensino da leitura. Busca-se compreender em que
medida essa pratica contribui para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
significativo, a partir das estratégias desenvolvidas e do nivel de envolvimento

demonstrado pelos alunos ao longo da intervengao.

2.2 ANATUREZA DA INVESTIGACAO
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Neste subcapitulo, sera apresentada a natureza da presente investigacao, destacando sua
relevancia e os caminhos metodologicos escolhidos para analisar o impacto do uso de
podcasts no desenvolvimento das competéncias leitoras de alunos do 8° ano do ensino
fundamental. A importancia deste estudo reside na necessidade de compreender os
desafios enfrentados pelos estudantes no processo de leitura, especialmente no que diz

respeito a construgdo de sentido, a ampliagdo do vocabulario e a interpretacdo textual.

Ao considerar o contexto atual da educacdo brasileira, marcado por baixos indices de
proficiéncia leitora revelados por avaliagdes como o SAEB e o PISA, esta pesquisa busca
explorar alternativas metodoldgicas inovadoras e mais alinhadas aos interesses dos
jovens, com o intuito de tornar o ensino da leitura mais eficaz e significativo. A
investigacdo adota uma abordagem qualitativa com elementos quantitativos, inserindo-se
no paradigma misto e utilizando o método de estudo de caso, pois como diz Minayo
(2001) “O conjunto de dados quantitativos e qualitativos, porém, ndo se opdem. Ao
contrario, se complementam, pois a realidade abrangida por eles interage dinamicamente,

excluindo qualquer dicotomia”.

Essa op¢ao metodoldgica permite uma analise aprofundada e contextualizada da realidade
escolar, possibilitando compreender de que maneira os alunos reagem a proposta de
intervengdo com podcasts, como interpretam essa experiéncia e que efeitos ela produz em

seu desempenho leitor.

Ao examinar o potencial pedagdgico dos podcasts como recurso didatico, a pesquisa
pretende gerar subsidios para educadores, formadores de professores e gestores escolares,
contribuindo para a construcdo de praticas pedagdgicas mais criativas e eficazes no ensino

da leitura, com base nas experiéncias vividas pelos proprios estudantes.

2.3 CONTEXTO DE INTERVENCAO E PARTICIPANTES

A presente pesquisa foi realizada na Escola Municipal Raimunda Souto Feitosa, situada
no municipio de Belo Monte, no Estado de Alagoas, Brasil. Trata-se da tinica institui¢ao
do municipio que oferta o Ensino Fundamental completo, abrangendo desde a pré-escola
até 0 9.° ano. Sua missdo institucional consiste em promover uma educagao de exceléncia,
alicer¢ada na valoriza¢do da vida e da ciéncia, visando a formagao de sujeitos conscientes,

solidarios e comprometidos com a construgdo de uma sociedade melhor.
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A escola conta com dois turnos de funcionamento. No periodo matutino, atuam 27
professores, atendendo a 147 alunos da pré-escola ao 5.° ano, além de uma turma de 8.°
ano composta por 16 alunos. J& no turno vespertino, sdo 15 professores para 198
estudantes do 6.° ao 9.° ano. Os discentes s3o provenientes da zona urbana, de povoados
e de assentamentos do municipio. A equipe gestora e de apoio pedagodgico ¢ composta
por um diretor geral, uma diretora adjunta, duas coordenadoras pedagogicas, uma

psicologa e uma psicopedagoga.

A estrutura fisica da escola inclui sete salas de aula, uma sala de diretoria e coordenagao,
uma cozinha, dois patios e trés banheiros. No que se refere aos recursos tecnoldgicos, a
escola dispde de rede de internet, entretanto, sua instabilidade e baixa velocidade
comprometem significativamente o uso pedagogico. A institui¢do ndo possui sala de
informatica e conta apenas com sete notebooks, de uso compartilhado entre professores

e alunos.

A intervengao didatica foi conduzida com uma turma de 8.° ano do Ensino Fundamental,
formada por 16 alunos sendo 9 do sexo masculino e 7 do sexo feminino com idades entre
12 e 14 anos. Trata-se de uma turma que acompanho como professora de Lingua
Portuguesa desde o ano de 2022, quando ainda estavam no 7.° ano. Os alunos residem

tanto na area urbana quanto na zona rural do municipio.

Antes da implementacdo do projeto, foi realizada uma reunido com os pais sobre o
trabalho a ser desenvolvido e que possiveis fotos e dudios de seus filhos no contexto da
pesquisa poderiam ser divulgados. Entdo os pais que autorizassem, assinariam um termo
contendo sua autorizacdo e assim foi feito (anexo 1). Em sala de aula inicialmente foi
aplicado um questiondrio diagnostico com o objetivo de conhecer o contexto socio-
tecnologico da turma (anexo 2). Os dados revelaram que apenas 7 alunos possuiam
smartphone pessoal, enquanto outros 7 utilizavam, eventualmente, o aparelho dos pais.
Dois alunos ndo dispunham de acesso a nenhum dispositivo movel, nem eles nem seus
responsaveis. Em relagdo ao acesso a internet, 3 alunos relataram ndo possuir conexao
em casa. Quanto ao conhecimento prévio sobre podcasts, 7 nunca haviam ouvido falar do
recurso, 3 tinham ouvido o termo, mas desconheciam seu significado, e apenas 6 alunos

afirmaram conhecer e ja ter escutado podcasts.

Em termos de habilidades de leitura, foram observadas dificuldades significativas por

parte da maioria dos alunos. Entre os principais obstaculos estdo: dificuldades de
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concentracdo durante a leitura, trocas de sons de letras, leitura excessivamente lenta,
problemas para identificar informacgdes explicitas no texto, além da repeticdo constante
de palavras sem a devida corre¢do na prontincia. Muitos alunos demonstravam resisténcia
em participar das leituras em voz alta, ¢ os que aceitavam o desafio o faziam com voz
baixa, dificultando a escuta e a compreensao por parte dos colegas. Em atividades
escritas, notava-se dificuldade em localizar até mesmo informacodes literais, evidenciando
que muitos alunos ainda se encontravam em um estagio inicial de decodifica¢do, com
pouca autonomia para a interpretacdo textual. Curiosamente, quando a leitura era
realizada pelo professor, a compreensao dos textos tornava-se mais evidente e as respostas

surgiam com maior fluidez.

Diante desse cenario, e visando implementar estratégias que tornassem a leitura mais
atrativa, dindmica e significativa, refletiu-se sobre o uso de ferramentas digitais no
processo de ensino-aprendizagem. Considerando o papel crescente das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TICs) na educagdo, decidiu-se pela utilizagdo do podcast
como recurso pedagodgico, por sua potencialidade em promover a escuta ativa, a
ampliagcdo do vocabuldrio e a construg¢do de sentido por meio da linguagem oral e escrita.
A proposta buscou, assim, oferecer aos alunos uma experiéncia leitora mais interativa,

alinhada as praticas comunicacionais contemporaneas e as suas realidades socioculturais.

2.4 INSTRUMENTOS E TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS

Apos a definicdo do problema a ser investigado, inicia-se a etapa de recolha de dados,
fundamental para o desenvolvimento do estudo. A escolha dos instrumentos e das
técnicas de coleta deve estar em consondncia com os objetivos propostos pela pesquisa.
Considerando essa diretriz, optou-se por utilizar como estratégias de recolha de dados a
observag¢ao participante, apoiada pelo uso de grelhas de observagdo e notas de campo, o
que possibilitou uma compreensdo mais abrangente e aprofundada do fendmeno em

analise.

Um estudo de caso pode ser fundamentado em uma variedade de fontes de evidéncia,
sendo que cada uma exige procedimentos especificos de coleta e andlise. Conforme
enfatiza Yin (2015), € essencial integrar diferentes fontes de dados, pois isso confere
maior validade e profundidade & investigacdo, proporcionando vdrias avaliacdes do
mesmo fendomeno. No presente estudo, que aborda o podcast enquanto estratégia de

aprendizagem para o aperfeicoamento da leitura foram utilizados documentos escolares,
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normativos legais, grelha de anélise como instrumentos centrais para a recolha de dados,

permitindo a triangulacao das informagoes.

Os documentos analisados compreenderam projeto pedagdgico escolar, Base Nacional
Comum Curricular, relatorios do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), mas
precisamente os dados do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB). Esses
materiais revelaram o panorama educacional no Brasil no que confere a proficiéncia da
leitura. Yin (2015) destaca que os documentos sdo fontes valiosas para a verificagdo de
informacdes obtidas por meio de outros instrumentos e ajudam a compreender praticas

institucionais e escolhas pedagogicas contextualizadas.

Além da analise documental, recorreu-se a observacdo direta como estratégia
complementar de coleta de dados, com o intuito de obter informagdes adicionais sobre o
fendomeno investigado. Conforme destaca Yin (2015, p. 136), a evidéncia observacional
¢ frequentemente util por oferecer subsidios adicionais e contextuais sobre o objeto de
estudo, enriquecendo a compreensao do pesquisador. Nesse contexto, Amado (2014, p.
160), destacam que, na observacdo participante, o investigador adota uma postura
especifica e combina diferentes técnicas de recolha de dados, sendo o diario de campo
um instrumento central nesse processo. Nele, sdo registradas ndo apenas as observagoes,
mas também impressdes, sentimentos e interpretagdes iniciais do pesquisador. Ao utilizar
esse recurso, o investigador desenvolve competéncias essenciais como observar, escutar,
silenciar, escrever, esquematizar e recordar, sendo capaz de produzir um registro amplo

e detalhado dos cenarios, atores € comportamentos envolvidos na investigacao.

Para complementar as informagdes obtidas durante o processo investigativo, foram
elaboradas duas grelhas de avaliacdo da leitura, aplicadas antes e depois do trabalho com
o podcast. Esse instrumento possibilitou o registro sistematico do desempenho dos alunos
em sala de aula, oferecendo dados comparativos relevantes para as etapas subsequentes
de andlise e categorizacdo. As categorias de analise adotadas nas grelhas foram definidas
com base em critérios previamente estabelecidos e alinhadas aos objetivos da

investigacao.

Com o proposito de acompanhar e avaliar o progresso na leitura, foi elaborada uma grelha
especifica para cada momento do diagnostico: uma para a fase inicial e outra para a fase
pos-intervencao (anexos 3, 4, 5, 6, 7 ¢ 8). Segundo Barone (2020), o Brasil ainda nao

dispde de uma escala nacional padronizada para medir a fluéncia leitora dos alunos. No
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entanto, municipios como Sobral (CE), referéncia em educagdo, utilizam materiais do
Instituto Alfa e Beto que adotam como parametro a escala Oral Reading Fluency
(Hasbrouck e Tindal, 2006), na qual se estabelece como meta a leitura de 180 palavras
por minuto para estudantes do 9° ano. Considerando que a turma analisada era composta
por alunos do 8° ano, foi aplicado um ajuste proporcional, utilizando-se como referéncia

o valor de 170 palavras por minuto como tempo adequado de leitura.

Além do critério de tempo, foram considerados outros indicadores importantes, como:
numero de palavras lidas com e sem dificuldade, prontncia correta e incorreta, leitura de
frases com entonagao condizente com a pontuacao e, ainda, a compreensao textual esta
avaliada por meio de uma atividade escrita complementar. Materiais do Instituto Alfa e
Beto (anexo 9) serviram de base para a elaboragdo das grelhas, pois abordam tanto a
fluéncia quanto os tipos de leitores. Também foram incorporadas contribuicdes de grelhas
do SAEB no que diz respeito a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa mais
precisamente os descritores dos procedimentos de leitura D1; D3;D4;D6;D14 (anexo 10).
Os critérios foram definidos a partir das areas de competéncias estabelecidas por estes

documentos, sendo ajustados ao momento avaliativo.
Tabela 2: Modelo de grelha de observagado e registo

FRELHA DE LEITURA INICIAL 1

Grelha de observagdo da leitura oral e compreensao do texto lido

Componente Curricular: Lingua Portuguesa  Professora: Roseldnia Cotrim Ano: 82 Turma: A Data: 10/10/2023
Texto: Assaltos insdlitos de Affonso Romano de Santanna Quantidade de palavras do texto:337 Quantidade de frases: 26
Tempa de leitura 170 palavras por min.

Habilidade Ler, de forma autd & comp ! i lo procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e
suportes — romances, contos mntemporéneos minicontos, fibulas contempordneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, crénicas visuais, narrativas de ficgdo
cientffica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, giberpoema, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores

N2 Aluno Tempo de Quantidade de palavras que Palavras com Frases com Compreensdo escrita do Leitura Observagdes
leitura 1é prondncia entonagio texto lido fluente
adequado correta adequada a (8 questdes)
parado pontuagio
texto
2:00 Sem Com SiM NAO SIM NAO Certa | Errada | Nio sSiM | NAO
Minutos dificuldade dificuldade respon

deu

01

02

03

04

05

06

07

08

09

2.5. PROCEDIMENTOS
2.5.1 ETAPA 1 — ANALISE NORMATIVA, ORGANIZACAO E PLANEJAMENTO
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O ponto de partida desta investigagdo foi a andlise dos documentos normativos que
orientam o ensino de leitura no Ensino Fundamental, especialmente a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e os descritores do SAEB (Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica). Esses documentos forneceram subsidios tedricos e praticos para a
selecdo dos textos, a construgdo dos instrumentos de avaliagdo e o planejamento das

atividades pedagbgicas ao longo da pesquisa.

A BNCC (MEC, SEB, 2018, p. 189), por meio da habilidade EFS§9LP33, estabelece que
o aluno do 8° ano deve “ler, de forma autonoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em
conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos contemporaneos,
minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas,
cronicas visuais (...) dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores”. A partir dessa diretriz, foram

definidos os géneros literarios a serem trabalhados: conto, cronica e romance.

Tendo em vista minha experiéncia prévia com a turma desde 2022, enquanto professora
de Lingua Portuguesa, e j4 conhecendo as principais dificuldades de leitura apresentadas
pelos alunos, elaborei uma sequéncia de atividades organizadas em duas fases, com o
intuito de recolher dados e analisar a evolucdo das competéncias leitoras ao longo do

Pprocesso.

Diagnostico — Avaliacdo inicial da leitura oral

Na primeira fase, selecionei trés textos literarios representativos dos géneros destacados
pela BNCC: a cronica “Assaltos Insdlitos”, de Affonso Romano de Sant’ Anna; o conto
“O Encontro” (fragmento), de Lygia Fagundes Telles e um trecho do romance
“Recordacdes do Escrivao Isaias Caminha”, de Lima Barreto (anexos 11, 12 e 13). Para
complementar a avaliagdo da compreensdo leitora, elaborei uma atividade composta por
oito questoes, sendo cinco de multipla escolha (com quatro alternativas) e trés questoes
abertas que exigiam uma resposta escrita baseada na interpretagao dos textos (anexos 14,

15, 16)

Avaliagdo inicial da leitura escrita

Na segunda fase, a proposta avaliativa foi baseada nos descritores do SAEB, que regulam

as habilidades de leitura esperadas a partir do 2° ano do Ensino Fundamental. Essa etapa
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contemplou as seguintes competéncias: procedimentos de leitura, compreensao textual,
implicagdes do suporte, do género e/ou do enunciador, relagdo entre textos e aspectos de
coeréncia e coesdo. A atividade foi composta por 10 questdes objetivas, cada uma baseada
em um texto e vinculada a um descritor especifico, com quatro alternativas de resposta

(Anexos 17, 18)

Para cada fase diagnostica, elaborei uma grelha de observacdo contendo os critérios
avaliativos, os descritores e a descri¢ao das habilidades observadas (Anexos 19, 20). O
uso dessas grelhas permitiu o registro sistematico e comparativo dos dados obtidos nas

duas etapas.

Critérios e parametros utilizados

Com base na escala Oral Reading Fluency (Hasbrouck & Tindal, 2006), em materiais
aplicados em municipios como Sobral (CE) — referéncia nacional em alfabetizagdo —
adotei como parametro a leitura de 180 palavras por minuto para alunos do 9° ano.
Considerando que a turma participante da pesquisa era do 8° ano, estimei como adequado

o tempo de leitura de 170 palavras por minuto.

Além da fluéncia medida por tempo, outros critérios também foram avaliados:

e numero de palavras lidas com e sem dificuldade;
e pronuncia correta e incorreta;
e entonagdo adequada a pontuagao;

e e compreensdo do texto, avaliada por meio da atividade escrita.

As grelhas utilizadas foram construidas com base nesses critérios, apoiadas em estudos
sobre leitura fluente e tipos de leitores, bem como na minha experiéncia como
coordenadora pedagdgica da rede municipal, funcdo em que elaborei instrumentos

semelhantes para acompanhamento da leitura dos alunos.

2.5.2 ETAPA 2- APLICACAO DIAGNOSTICA: LEITURA ORAL E ESCRITA

Considerando a importancia de um diagnostico preciso das habilidades de leitura e
compreensdo dos alunos, esta etapa foi dedicada a aplicagdo das atividades previstas no

planejamento, contemplando tanto a leitura oral quanto escrita, com base nas orientagdes

da BNCC (MEC,SEB, 2018) e nos descritores do SAEB (INEP, 2021).
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Embora a disciplina de Lingua Portuguesa disponha de seis aulas semanais, com duragao
de 45 minutos cada, o fato de estarmos no final do ano letivo trouxe desafios relacionados
ao tempo disponivel. Por esse motivo, antes de iniciar as atividades com os alunos,
procurei a direcdo e a coordenagao pedagdgica da escola para solicitar apoio institucional.
Também dialoguei com professores de outras disciplinas que lecionam na mesma turma,
com o objetivo de negociar o uso de alguns de seus horarios para a realizagdo das
atividades. Todos demonstraram abertura e apoio, o que permitiu maior viabilidade para

a implementac¢do do diagnostico.

A primeira acao foi a entrega da cronica “Assaltos Insolitos”, de Affonso Romano de
Sant’ Anna. Orientei os alunos a levarem o texto para casa, a relé-lo mais de uma vez, e a
buscar o significado de palavras desconhecidas, com o intuito de facilitar a compreensao

prévia do enredo.

No dia seguinte, durante uma aula cedida por outro docente, realizei a leitura oral
individual dos alunos em um espaco reservado, registrando em audio cada leitura. Essas
gravacdes seriam posteriormente analisadas com base na grelha de avaliacdo construida
para esta pesquisa. Concluida a leitura oral de todos os alunos, apliquei a atividade escrita
de compreensao textual referente ao conto, composta por questoes objetivas e discursivas,

conforme descrito na Etapa L.

Na sequéncia, distribui o segundo texto, o conto “O Encontro” (fragmento), de Lygia
Fagundes Telles, mantendo o mesmo procedimento: leitura antecipada em casa, seguida
de leitura oral gravada em momento individual, e aplicagdo da atividade de compreensao.
O mesmo processo foi repetido com o terceiro texto: um fragmento do romance

“Recordagdes do Escrivao Isaias Caminha”, de Lima Barreto.

Essas trés leituras compuseram a primeira fase do diagnostico, centrada na andlise da
fluéncia e da compreensao textual a partir de géneros previstos na habilidade EF§9LP33
da BNCC, que estabelece que os alunos do 8° ano devem ser capazes de “ler, de forma
autobnoma, e compreender [...] contos, cronicas, romances, fabulas contemporaneas [...]
expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas,

autores” (MEC,SEB, 2018, p. 189).

Finalizada essa etapa, dei continuidade a segunda fase do diagnodstico, com a aplicagao

de uma atividade composta por 10 questdes baseadas em textos de diferentes géneros,
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cujos descritores estdo alinhados as matrizes de referéncia do SAEB. As questdes
objetivaram avaliar aspectos como: procedimentos de leitura, compreensao textual,
implicagdes do suporte e do gé€nero na leitura, relacdo entre textos e elementos de coesao
e coeréncia. Todas as questdes apresentavam quatro alternativas de resposta, sendo

apenas uma correta.

Por fim, iniciei o preenchimento das grelhas de avaliagdo, tanto da leitura oral quanto da
compreensdo textual, com base nos critérios estabelecidos previamente (ver Etapa I).
Essas grelhas foram fundamentais para registrar, de forma sistematica, os dados obtidos

em cada fase e permitir a comparagao dos resultados iniciais e finais.

Com os dados obtidos nas duas fases diagnosticas, foi possivel iniciar o planejamento das
atividades que seriam desenvolvidas ao longo da interven¢do com o podcast. Os textos
utilizados nas avaliagdes diagnosticas (iniciais e finais) foram mantidos os mesmos, com
0 objetivo de permitir uma analise mais precisa dos avancos ou dificuldades persistentes
dos alunos. No que se refere a compreensao leitora, também optei por manter as mesmas
questdes aplicadas inicialmente, j4 que observei que muitos estudantes tiveram
dificuldades para respondé-las. A repeticao da atividade ao final permitiu verificar se

essas dificuldades foram superadas ou minimizadas apds o trabalho desenvolvido.

2.5.3 ETAPA 3 — IMPLEMENTAGCAO DAS ATIVIDADES (ANEXO 21)

A implementagao das atividades teve inicio com uma conversa exploratoria com a turma:
perguntei se sabiam o que era um podcast, se ja haviam ouvido algum ou mesmo
produzido. As respostas foram variadas: alguns ja tinham ouvido falar, mas ndo sabiam
exatamente do que se tratava; outros desconheciam completamente, e apenas uma minoria

j4 havia escutado algum podcast. Nenhum aluno havia produzido um podcast.

A curiosidade despertada pelo tema foi perceptivel ao longo da discussdo, especialmente
quando surgiram perguntas sobre a finalidade dos podcasts, o processo de criagdo,
gravacdo e publicagdo. Para contextualizar o conteudo, realizei a audig¢do coletiva do
podcast Contos Narrados, de Fernando Moura. Durante a escuta, os alunos mantiveram-

se atentos e em siléncio, apreciando a narrativa.

ApoOs a audi¢do, promovi uma roda de conversa para colher impressdes sobre a
experiéncia. Os estudantes destacaram a forma envolvente da narragcdo, com entonagao

expressiva da voz, além dos sons que representavam objetos e acdes dos personagens.
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Alguns relataram que imaginaram os cendrios, as roupas € as expressoes faciais dos
personagens, demonstrando que a escuta despertou habilidades de visualizacdo e

imaginacao.

Em seguida, propus uma pesquisa em grupo sobre o tema “podcast” (o que ¢, para que
serve, como gravar, ferramentas disponiveis, entre outros). No entanto, a precariedade da
rede de internet da escola representou uma dificuldade significativa, sendo a pesquisa
viabilizada apenas com o uso dos dados moveis de alguns alunos. A turma foi, entdo,
reorganizada em grupos com pelo menos um integrante com acesso a internet em seu
celular. Apos a pesquisa, cada grupo apresentou suas descobertas a turma. No geral, os
alunos conseguiram compreender e explicar o conceito de podcast, sua origem,

aplicagdes, e citaram alguns aplicativos utilizados na gravagdo e publicacao.

Com base no entusiasmo demonstrado, perguntei se gostariam de produzir seus proprios
podcasts, gravando narrativas em grupo e publicando em plataformas adequadas. A
proposta foi bem recebida, apesar de algumas insegurangas relatadas: uma aluna
mencionou ndo gostar de sua voz e outra disse ndo ter habilidade para esse tipo de
atividade. Reforcei que o processo seria coletivo e que, ao longo das atividades, todos

teriam a oportunidade de se sentir mais seguros.

Solicitei entdo que fosse criado um grupo de WhatsApp da turma, a fim de facilitar a
comunicagdo, esclarecimento de duvidas e envio de materiais. Também pedi o apoio de
um aluno que demonstrava familiaridade com gravacdes de audio, para auxiliar os colegas

nas etapas técnicas das atividades. Ambos aceitaram prontamente.

Realizei uma pesquisa sobre aplicativos gratuitos e de facil manuseio para gravagdo de
podcasts e encontrei o Anchor, atualmente chamado Spotify for Podcasters. O aplicativo,
gratuito e acessivel via celular, ¢ vinculado ao Spotify e permite edi¢do com inser¢ao de
efeitos sonoros livres de direitos autorais, o que o torna uma excelente op¢do para
contextos escolares. Como ressaltam Klering et al. (2021, p. 110) citados por Araujo &

Paiva (2022)

[...] o aplicativo Anchor pode ser acessado tanto pelo computador quanto pelo celular. E
so entrar, fazer o cadastro e seguir o passo a passo do aplicativo. E bastante intuitivo. O
Anchor tem a vantagem de ser interligado ao Spotify, assim, voc€ produz no Anchor e

publica no Spotify.
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Apos a apresentacdo do aplicativo, solicitei que os alunos o baixassem em seus celulares.
Como nem todos possuiam o equipamento necessario, organizei os grupos de modo que
cada um contasse com pelo menos um aluno com celular e internet. O Anchor foi
instalado em apenas nove celulares, devido a limitacdo de internet no local da aula.
Sugeri, entdo, que em casa assistissem a tutoriais no YouTube sobre o uso do aplicativo

e compartilhassem suas descobertas no grupo de WhatsApp.

Para iniciar a pratica da narragdo oral, propus que cada aluno trouxesse para a aula
seguinte um poema narrativo para leitura ou declamagdo. Alguns declamaram, outros
apenas leram e um aluno recusou-se a apresentar. Apds as apresentagdes, discuti com a
turma as diferencas entre leitura e declamacdo, e destaquei a importancia da
expressividade. A maioria dos alunos reconheceu o potencial do poema como contetido

para um podcast, destacando que a forma de declamacao pode atrair a aten¢ao do ouvinte.

Conversei em particular com o aluno que nao quis se apresentar. Ele aceitou ler o poema
para mim em voz baixa, revelando dificuldade de leitura, pois lia soletrando varias
palavras. Paralelamente, os demais alunos realizaram ilustragdes inspiradas nos poemas,
com o objetivo de estimular a expressao por meio de desenhos. Os trabalhos mostraram
elementos naturais, figuras humanas e uso variado de cores, ainda que nem todos tivessem

habilidade com desenho.

Posteriormente, cada aluno escolheu um livro na biblioteca da escola para leitura
domiciliar e, apds oito dias, realizamos uma roda de leitura oral no patio da escola. Alguns
alunos apresentaram dificuldades, como repeti¢cdes excessivas € nervosismo. Intervi com
perguntas direcionadas (enredo, personagens, local da historia) para ajudar na construgao
do relato. Apesar das limitacdes, a atividade mostrou-se proveitosa, pois despertou o
interesse € incentivou a participacao oral. Além dessas atividades, promovemos também
leituras coletivas e inidviduais com estudo de texto e elabora¢do de resumos escritos.
Uma das atividades mais desafiadoras foi a dramatizagdo de historias pesquisadas pelos
alunos. Nessa etapa, observei dificuldades em dar entonagdo as falas, indicativas de

timidez e inseguranca.

Com o amadurecimento das atividades, propus a formacao dos grupos de trabalho fixos
para a producao dos podcasts. Como preparacdo, cada grupo realizou uma pesquisa sobre

a tipologia textual narrativa, elaborando um roteiro com base em suas descobertas para
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simular a gravagao de um podcast ao vivo em sala de aula. Disponibilizei microfone e

caixa de som para tornar a experiéncia mais realista.

Posteriormente, sorteamos diferentes géneros narrativos (conto, cronica, fabula, poema
narrativo, miniconto) para que cada grupo aprofundasse seu estudo. Cada aluno trouxe
um texto do género sorteado, garantindo diversidade. Apos a leitura em sala, discutimos
aspectos da pronuncia, como a énfase equivocada em verbos no mais-que-perfeito (ex:

“pegara” lido como “pegard”) e a leitura sem respeitar a pontuagao.

Como preparagao para o produto final, solicitei que cada grupo, de forma extraclasse,
elaborasse um roteiro original sobre um dos géneros narrativos estudados, com base em
pesquisa, e realizasse um ensaio de gravagao no Anchor. Durante a gravagdo, nao
utilizamos recursos de edi¢do; a intengao era permitir que os proprios alunos percebessem
as falhas e corrigissem espontaneamente. Observou-se um cuidado crescente com a

entonac¢ao, dic¢do, ritmo e fluéncia.

Apos as gravagdes, pedi que os alunos escutassem os podcasts de seus respectivos grupos
em casa e fizessem anotagdes sobre pontos positivos e aspectos a melhorar. Nem todos
trouxeram observacdes, mas utilizei as minhas proprias anotagdes como base para

discussdes coletivas sobre o desempenho individual e do grupo.

2.5.4 ETAPA 4 — GRAVACAO DO PODCAST FINAL E AVALIACAO

Nesta ultima etapa do projeto, iniciamos os preparativos para a gravagdo do podcast
coletivo da turma, com o objetivo de publica-lo na plataforma Spotify. Iniciamos com
uma roda de conversa sobre a estrutura do roteiro e distribuimos as responsabilidades
entre os grupos. A divisao ficou estabelecida da seguinte forma:

Grupo 1: Textos narrativos e suas caracteristicas

Grupo 2: Estrutura do texto narrativo

Grupo 3: Géneros da tipologia narrativa

Grupo 4: Género Cronica

Grupo 5: Género Lenda

Grupo 6: Género Fabula

Grupo 7: Género Conto
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Grupo 8: Género Miniconto

Grupo 9: Género Poema Narrativo

Figura 1: Gravagdo do Podcast

Solicitei que cada grupo realizasse pesquisas sobre seu respectivo tema e trouxesse o
material preparado para a sala. A partir desse contetdo, organizamos coletivamente as
falas (anexo 22) e definimos o cronograma e o local das gravacdes. Também pedi que os
estudantes ensaiassem em casa ¢ me enviassem os audios preliminares via WhatsApp,
para que eu pudesse realizar observagoes ¢ ajustes antes da gravagao final. Realizamos
ensaios presenciais na sala de aula, com os grupos posicionados em diferentes pontos do
espaco, enquanto eu circulava entre eles para acompanhar o desempenho e orientar os

ajustes.

Chegado o momento da gravacdo, enfrentamos alguns desafios logisticos. A maior
dificuldade foi encontrar um espago adequado para gravar, pois havia bastante ruido
externo e interno na escola, o que comprometia a qualidade do audio. Além disso, a
instabilidade da internet dificultou o andamento das gravagdes, que por vezes precisaram
ser interrompidas ou refeitas. Por esse motivo, organizamos a gravacao de trés grupos por
dia, respeitando o ritmo dos alunos e prezando pela qualidade do contetdo final, j& que

sabiam que o material seria divulgado para outros ouvintes.

Antes da gravacdo definitiva, cada grupo fazia a leitura do seu texto e, em conjunto,
realizdvamos os ultimos ajustes nas falas. Os estudantes demonstraram grande empenho

e cuidado, buscando alcangar um bom desempenho oral e comunicativo.
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Finalizadas todas as gravacdes, realizamos a edi¢do, organizagdo e posterior publicagdo

dos episodios na plataforma Spotify (Anexo 23). A conta utilizada para publicacdo do

podcast foi a da professora, ou seja, os alunos nao publicaram o podacst em contas

pessoais, ja que eram menores de 16 anos. Com o podcast concluido, apliquei o

diagnostico final da leitura, seguindo a mesma estrutura do diagndstico inicial, a fim de

comparar os resultados e observar possiveis avangos. Posteriormente, preenchi as grelhas

de avaliacdo correspondentes as duas fases diagnosticas, iniciando o processo de analise

dos dados obtidos ao longo do projeto.

Tabela 3: Sintese das Etapas do Projeto: Podcast como Recurso para a Leitura

Etapa Objetivos Atividades Resultados/Avaliagao
Desenvolvidas

I — Analise Aplicagao do Estudo do curriculo e

normativa, Identificar o nivel | diagnoéstico inicial | documentos

organizagao e de leitura dos em duas fases; orientadores,

planejamento alunos preenchimento da | planejamento das

Diagnéstico inicial
da leitura

grelha de avaliacdo

acoes e organizagao

dos instrumentos
diagnosticos.
Mapeamento das
dificuldades e

potencialidades dos

alunos em leitura.

[I-Aplicacdo
diagnéstica: leitura
oral e escrita.

Atividades de
leitura e
exploragdo textual

Desenvolver a
competéncia
leitora e ampliar o
repertorio dos
alunos sobre a
tipologia
narrativa.

Leitura coletiva,
discussoes, analise
de textos
narrativos, lendas,
fabulas, cronicas,
minicontos e
poemas narrativos

Melhoria da

compreensdo leitora,
maior interesse pelos

textos, aumento da
participacao oral

[I-Implementacao

das atividades.

Producao textual e
preparagdo para o

podcast

Estimular a
producdo textual e
preparar os alunos
para a gravagao do
podcast

Producao de textos
orais e escritos;
organizacao de
grupos tematicos;
construcao do
roteiro coletivo

Desenvolvimento da

expressao oral e
escrita; cooperacao
entre os alunos;
organizagao do
contetdo a ser
apresentado

IV — Gravagao do
podcast e
avaliacdo final

Concretizar a
producdo do
podcast e avaliar
0S avangos na
leitura

Ensaios, gravagao
dos episodios,
edicao, publicagao
no Spotify;
aplicacao do
diagnéstico final;
preenchimento da
grelha final

Podcast publicado;
progresso nas
competéncias de
leitura e oralidade;
sistematizagao dos
dados para analise
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2.6. TECNICAS DE ANALISE DE DADOS

Para compreender a problemadtica investigada, torna-se essencial realizar uma leitura
cuidadosa e sistematica dos dados recolhidos, organizando-os em partes menores que
possibilitem a sua interpretacdo, identificacdo de padrdes e extracdo de sentidos
relevantes (Bogdan & Biklen, 1994; Amado, 2017). Nessa perspetiva, a analise envolve
um movimento ativo do leitor-investigador, que interpreta os dados como quem busca,
entre diferentes exemplos, indicios que revelem significados pertinentes ao objeto de

estudo .

Neste sentido, as técnicas selecionadas para analise dos dados compreendem a analise de
conteudo, aplicada ao diario de campo, bem como a analise estatistica descritiva, voltada
para tratamento de dados provenientes das grelhas de leitura. Seguindo a abordagem
proposta por Coutinho (2014) recorreu-se a analise estatistica descritiva com o propdsito
de estruturar os dados de forma clara e ordenada, possibilitando a detec¢ao de variagdes
relevantes e relagdes significativas entre as variaveis, o que contribuiu para uma leitura

mais precisa das tendéncias predominantes nos resultados obtidos.

Para a concretizagdo desta analise, recorreu-se aos softwares Microsoft Olffice Excel e
Word, facilitando a manipulagdo, organizagao e interpreta¢do dos dados quantitativos. A
analise estatistica descritiva foi instrumental na avaliacdo das respostas fornecidas pelos
alunos aos questionarios, que foram administrados tanto na fase prévia a intervencao
quanto no momento pos-interven¢do da proposta pedagogica, assim como na analise das

diferentes grelhas de observacao.

3. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Na fase inicial da investigagdo, denominada diagnostico, aplicamos uma atividade de
leitura oral, pois de acordo com Oliveira (2022) a boa leitura oral depende de uma
excelente leitura silenciosa, mas como o professor ndo tem acesso a leitura silenciosa, o
ensino da fluéncia se faz oralmente. Os alunos receberam trés textos diferentes: uma
cronica, um conto e um trecho de romance para lerem em casa e pesquisarem as palavras
desconhecidas, a fim de prepararem a leitura para os dias seguintes, ja que de acordo com
Bonni, citado por Moura (2021, p.27), a lingua manifesta seus aspectos sociais e culturais

através dos géneros.
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Posteriormente, cada aluno realizou a leitura individualmente para mim, enquanto eu
gravava suas leituras para posterior analise. Em complemento, responderam a questoes

escritas de compreensao referentes a cada texto.

Segundo Oliveira (2022), a fluéncia leitora engloba 3 caracteristicas ou indicadores, que
sdao: velocidade (automaticidade), erro (precisao) e prosoddia. Fundamentados nesse

pensamento elaboramos seis critérios, englobando essas 3 caracteristicas.

1. Tempo de leitura do texto;

Quantidade de palavras lidas com e sem dificuldade;

Numero de palavras pronunciadas corretamente e incorretamente;
Quantidade de frases lidas respeitando ou ndo a pontuagao;

Numero de respostas corretas € incorretas na compreensao textual;

A O e

Fluéncia da leitura, avaliada com base nos critérios anteriores.

Destes, hd dois que merecem alguma clarificagcdo adicional: tempo de leitura e fluéncia
da leitura. Relativamente ao critério tempo de leitura, adotamos como parametro o valor
de 170 palavras por minuto (ppm) para a leitura adequada, baseado na escala Oral
Reading Fluency (Hasbrouck e Tindal, 1992). Esse valor é uma adaptagdo do
recomendado para o 9° ano, que ¢ de 180 ppm, considerando que os alunos avaliados

pertencem ao 8° ano.

Ja quanto a fluéncia da leitura, definimos leitura fluente aquela realizada no tempo
minimo estabelecido, com poucas dificuldades nos demais critérios e com, no maximo,
um erro nas questdes de compreensado, considerando que a mesma ¢ componente essencial
da fluéncia (Daane, Campbell, Grigg, Goodman & Oranje 2005, citados por Meggiato et
al. 2021).

Finalmente, para preservar a identidade dos alunos, apresentaremos os resultados de

forma geral, evitando citar nomes e particularizar a analise.

Vamos fazer uma analise dos resultados por texto e fases, ou seja, apresentaremos o
resultado para cada um dos textos lidos e trabalhados, na fase inicial de diagndstico e na

fase pods-intervengao didatica, finalizando este capitulo com consideragdes gerais.

3.1 ANALISE DO TEXTO “ASSALTOS INSOLITOS” DE AFFONSO ROMANO DE SANT’ ANNA

52



O texto utilizado na primeira etapa possuia 337 palavras, distribuidas em 14 paragrafos
(8 com apenas uma frase) e 26 frases, a maioria afirmativas, com trés interrogativas, o

que exige entonacdo relativamente simples para a leitura (anexo 2).

O tempo ideal para sua leitura seria aproximadamente 2 minutos. No entanto, nenhum
aluno conseguiu atingir esse tempo, sendo que o menor tempo registrado foi 2 minutos e
35 segundos, € 0 maior, 3 minutos e 45 segundos. Esses dados indicam a dificuldade dos
alunos em desenvolver a leitura automatica, uma habilidade fundamental para a fluéncia,
que se caracteriza pela execucao rapida e pouco atenta de uma tarefa, fruto de pratica

constante (Basso et al., 2018).

Fase Diagnostico — antes da intervencio da proposta pedagogica

Embora os alunos tivessem levado o texto para casa para leitura e pesquisa prévia, apenas
dois conseguiram ler todas as palavras sem dificuldade. Os demais apresentaram
dificuldades em nimeros variados, que foram de 2 a 10 palavras problematicas. Algumas
palavras que causaram maior dificuldade foram: aborrecidissimo, insolito, incidentes,

fingindo-se e desconforto.

Considerando que essas palavras ndo deveriam ser dificeis para alunos do 8° ano, pode-
se supor que alguns estudantes ndo realizaram a leitura prévia ou tiveram dificuldades
com termos acentuados, verbos pronominais e palavras polissilabas. Observou-se
também que alguns alunos precisaram reler palavras varias vezes para pronuncia-las
corretamente, enquanto outros sequer tentaram, evidenciando falta da automaticidade

necessaria para uma leitura fluente.

Em relacdo a pronuncia, todos os alunos cometeram erros, com alguns chegando a

pronunciar incorretamente entre 5 e 17 palavras. Exemplos de erros comuns incluem:

e adentrar pronunciado como adentra;
e igual pronunciado como ingual,
e anedota pronunciado como anedonta;

e resolvera e ajudara com a tonicidade incorreta e forma errada.

Esses erros indicam dificuldade dos alunos em identificar a silaba tonica correta, o que

compromete a prosddia habilidade de ler com ritmo, entonagdo e expressividade
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apropriados para preservar o significado do texto (Kuhn et al., 2010 citado por Basso et

al., 2018).

Essa deficiéncia impacta negativamente o entendimento das palavras e,

consequentemente, do texto como um todo.

Das 26 frases do texto, 3 eram interrogativas e 23 afirmativas, o que, em principio, ndo
deveria representar dificuldade para os alunos. Contudo, observamos que alguns deles
leram frases afirmativas como se fossem interrogativas, ¢ vice-versa. Um dos alunos
chegou a ler sete frases desconsiderando completamente a pontuagdo, invertendo a
entonacdo esperada. Por exemplo, a frase “Os ladrdes recolheram tudo o que o falso
empregado indicou e sairam apressados.” foi lida como “Os ladrdes recolheram tudo o
que o falso empregado indicou e sairam apressados?”, o que alterou totalmente seu

significado e dificultou o entendimento do texto.

A entonacdo adequada ¢ fundamental para a compreensao do texto, pois, conforme Basso
et al. (2018), a entonagdo ¢ uma das principais caracteristicas da prosodia, que expressa
elementos como duvida, surpresa, certeza e outras modalidades semanticas, fundamentais

para a interpretagao correta do conteudo.

Quanto a compreensao textual, que consistia em oito questdes, cinco de multipla escolha
e trés de resposta escrita, observamos que mesmo os alunos com menos dificuldades
acertaram, em média, apenas 50% das questdoes. Além disso, sete alunos deixaram
algumas perguntas em branco. As maiores dificuldades foram verificadas nas questdes
abertas, nas quais os alunos precisavam organizar e expressar suas ideias por escrito,

evidenciando um desafio significativo nessa habilidade.

De acordo com o National Reading Panel (NRP, 2000), leitura fluente ¢ definida como a
“habilidade de ler um texto rapidamente, precisamente e com expressdao adequada” (pp.
3-5). Considerando essa definicdo e os critérios avaliados, nenhum aluno atingiu a
fluéncia. O tempo ideal para a leitura do texto era de aproximadamente 2 minutos, porém
a leitura mais rapida registrada foi de 2 minutos e 35 segundos, e a mais lenta, de 3

minutos e 45 segundos.

Além da lentidao, observamos falta de expressividade, entonagdo inadequada em relagao

a pontuacdo e pronuncia incorreta das silabas tonicas, fatores que prejudicaram tanto a
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fluidez da leitura quanto a compreensdo do texto. Dessa forma, esses elementos

combinados resultaram em uma leitura disfluente e sem significado pleno.

Fase pos-intervenc¢ao da proposta pedagdgica

Analisando o primeiro critério, o tempo usado para ler o texto, percebemos que 4 alunos
leram no tempo adequado. Os outros 12 alunos excederam no tempo, sendo que os dois

que levaram menos tempo, leram em 3:00 min e o que usou mais tempo leu em 3:40 min.

Das 337 palavras, 4 alunos leram todas sem dificuldade, enquanto os outros leram com
dificuldade 3,5, até 8 palavras. Umas das que alguns ainda encontraram dificuldade para
ler foram: aborrecidissimo e insélito. Através de algumas leituras pudemos ver que alguns
alunos ainda encontraram dificuldade para ler palavras com mais de 4 silabas,
principalmente se fossem acentuadas. Porém a quantidade de palavras lidas com

dificuldade diminuiu em relagdo ao primeiro diagnostico.

Em relacdo a prontncia das palavras, 3 alunos leram todas corretamente, 4 leram apenas
uma incorretamente e o restante leu entre 2 e 12 palavras. As palavras adentrar, resolvera
e ajudara foram lidas incorretamente apenas pelo aluno 11 e 8, um niimero menor que o

primeiro diagnostico.

Percebemos entdo que esses dois alunos ainda encontraram dificuldade para identificar

a silaba tonica dessas palavras.

Das 26 frases do texto, 6 alunos leram todas de acordo com a pontuagao, 5 leram apenas
uma incorreta € o restante entre 2 e 6 incorretas. O aluno 11, que vem mostrando ser o
que mais tem dificuldade, leu apenas uma frase correta, das 7 que leu incorretamente no
primeiro diagndstico. A frase foi “Os ladrdes recolheram tudo o que o falso empregado

indicou e sairam apressados.”, que o mesmo leu como interrogativa no diagnostico inicial.

Em relacdo a compreensao textual que era composta de 8 questdes, 5 de escolha multipla
e 3 para eles escreverem a resposta, observamos que dois alunos acertaram todas as
questdes e dois erraram apenas uma, tais alunos foram considerados como leitores
fluentes nesse texto, pois leram no tempo minimo, tiveram pouquissima dificuldade nos
outros critérios e acertaram todas ou erraram apenas uma questdo da compreensdo do

texto lido. Analisando os resultados do restante da turma, dois alunos deixaram 2 questdes
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abertas sem respostas, seis alunos acertaram 50% das atividades e quatro acertaram 6

questoes.

No quadro abaixo apresentamos os resultados médios obtidos nas fases diagndstico
(inicial) e apos a intervencao (final), onde se evidencia que, apesar das dificuldades,
houve melhorias nos diferentes critérios considerados.

Tabela 4: Médias e taxas de tempo de leitura, palavras corretas, pronuncia correta, entonag¢do correta e
compreensdo do texto 1 nas fases de diagnostico e pos-intervengdo

Dif tempo
Tempo leitura Palavras Prontincia | Entonagdo
leitura adequado corretas correta correta Compreensdo
Fases médio (2:00 min) N=337 N=337 N=26 texto N=8
03:13 01:13 333,13 331,00 23,44 2,94
Inicial
99% 98% 90% 37%
02:56 00:56 335,125 334,5625 24,75 5,1875
Final
99% 99% 95% 65%

3.2 ANALISE DA LEITURA DO TEXTO “O ENCONTRO”, DE LYGIA FAGUNDES
TELLES

O texto contém 263 palavras, o que indica um tempo adequado de leitura de
aproximadamente 1 minuto e 35 segundos. Nenhum dos alunos conseguiu ler todas as
palavras automaticamente, ou seja, sem esforco para a decodificacdo, habilidade
fundamental para a compreensdo do texto. Segundo Basso et al. (2018), a leitura
automatica libera atencdo para o entendimento, enquanto a leitura que exige esforco

compromete a compreenséo.

Fase Diagnostico — antes da intervenciao da proposta pedagogica

De acordo com as notas registradas na grelha de observagao do texto 2 na fase inicial de
diagnostico (anexo 4), observamos que, devido a lentiddo na leitura, os alunos
apresentaram dificuldades significativas na atividade de compreensdo. Houve estudantes
que ndo acertaram nenhuma questao e outros que acertaram apenas uma. Mesmo entre os
que tiveram melhor desempenho, o indice de erros chegou a 50%. A maioria respondeu

a questdo que exigia justificativa, porém alguns nao o fizeram, demonstrando dificuldades
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em defender seu ponto de vista por escrito. Contudo, em termos médios a taxa de acerto
situa-se em 30%, o que denota uma dificuldade de compreensdo do grupo nesta fase

inicial.

No que diz respeito a leitura, os alunos com menor dificuldade ainda precisaram reler trés
vocabulos, enquanto outros enfrentaram problemas com a leitura de 5 a 15 palavras. As
palavras que mais apresentaram obstaculos foram: erguiam-se, transpus, desolagdo,
estendia, penhascos, denso, insondavel e remotissimo. Em termos médios, os alunos
conseguiram ler corretamente 97% das palavras do texto (255,25 palavras lidas

corretamente em 263 palavras do texto).

Além disso, constatamos que alguns alunos ainda ndo assimilam plenamente o principio
ortografico do portugués de que o “S” entre consoante e vogal deve ser pronunciado como
/s/ e ndo como /z/, apesar dessa regra ter sido enfatizada em aulas anteriores e ser parte
do conhecimento esperado desde as séries iniciais. Exemplos de leituras incorretas foram:
“inzondavel” (insondavel), “tranpus” (transpus), “entendia” (estendia) e “remotismo”

(remotissimo).

Quanto a pronuncia correta, todos os estudantes cometeram pelo menos trés erros, ¢
alguns apresentaram entre 5 e 19 palavras pronunciadas incorretamente. Entre as palavras
mais dificeis de pronunciar corretamente, além das ja citadas, destacam-se: opaco
(pronunciado “6paco”), névoa (“nevoa”), palpaveis (“papaveis”), minucias (“minucias”
e conhecera (“conhecerd”). Reforcamos, assim, a dificuldade dos alunos em aplicar a
silaba tonica correta nas palavras, o que compromete a fluidez e o sentido do texto.
Também aqui, em termos médios, os alunos pronunciram corretamente 97% das 263

palavras do texto.

De acordo com Basso et al. (2018), a acentuagao tonica ¢ parte essencial da prontncia, ja
que varios idiomas, incluindo o portugués, sdo caracterizados pela predominancia dessa
acentuacao. No portugués, a maioria dos vocabulos ¢ paroxitono, e muitos dos que nao
sdo apresentam indicacao ortografica especifica. Essa dificuldade impacta diretamente na
leitura das frases, pardgrafos e, consequentemente, do texto como um todo, prejudicando
a compreensdo. Percebemos, portanto, a importancia do desenvolvimento da prosddia

adequada, que envolve, entre outros aspectos, a leitura com expressividade correta.
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Das 29 frases do texto, 8 eram interrogativas e 21 afirmativas. O aluno identificado como
“11”, que demonstra maiores dificuldades, leu 10 frases com entonagdo inadequada,
muitas vezes invertendo o sentido ao ler frases afirmativas como interrogativas e vice-
versa, tornando o texto incompreensivel. Mesmo os alunos com menos dificuldade
cometeram pelo menos dois desses equivocos. Em média, os alunos s6 conseguiram uma

entonagdo correta em 84% das 29 frases do texto.

Considerando todos os aspectos analisados, concluimos que nenhum aluno realizou uma
leitura fluente. Dado que todos estdo no 8° ano do ensino fundamental, essas dificuldades
indicam lacunas no processo de alfabetizacdo, visto que, segundo a BNCC, a leitura
fluente deve ser desenvolvida desde os anos iniciais até as etapas posteriores do ensino

basico.

Fase poés-intervencio da proposta pedagogica

Numa visdo geral dos registros na grelha de observagdo para esta fase e para este texto
(anexo 5) dos 16 alunos que fizeram o diagnostico, s6 2 foram considerados fluentes nesse

texto.

Analisando agora os resultados de forma mais especifica, vemos que, os alunos 4 e 7
leram no tempo minimo: 1:34 min. Todo o restante da turma leu em mais de 2:00 min.
Os alunos 1 e 9 que usaram menos tempo, depois dos fluentes, leram em 2:25 min. € o
aluno 7 leu em 3:15. Das 263 palavras, o aluno 7 leu todas sem dificuldade e cinco alunos
leram apenas uma com dificuldade, o aluno 11 mostrou dificuldade em 11 palavras. O
tempo médio de leitura nesta fase foi de 2:34 minutos, ligeiramente abaixo dos 2:41 da

fase inicial, mas acima do tempo adequado para este texto.

As palavras que mais apresentaram obstaculos na leitura foram: transpus, insondével,
remotissimo..., tendo-se verificado uma percentagem média de 99% de palavras corretas

em toda a turma, a contrastar com 94% da fase anterior.

Em relag@o a prontncia correta das palavras, os estudantes 4 e 7 leram todas corretamente,
os alunos 6, 9, 14 e 15 leram apenas uma incorretamente e o restante da turma leu mais
de uma, o aluno 11 chegou a ler 12 incorretas. As palavras névoa e palpaveis foram lidas
incorretamente apenas pelo aluno 11. Também aqui se verificou uma melhoria na
percentagem de pronuncias corretas que passou de 97% para 99% de palavras

pronunciadas corretamente.

58



Relativamente a entonacao, das 29 frases do texto, 3 alunos leram todas corretamente, 7
alunos leram apenas uma incorreta e o restante leu incorretamente entre 2 e 7 palavras. O
aluno “11”, o que tem demonstrado mais dificuldades de leitura, mesmo demonstrando
avanco, ainda leu 7 frases com a pontuacdo inadequada. Algumas vezes se equivocava,
lendo como interrogativa, as afirmativas e vice-versa, deixando o texto totalmente sem
sentido. Em termos médios, contudo, houve melhoria substancial na entonacao das frases,

passando de 84% da fase inicial para 93% das 29 frases entonadas corretamente.

No que diz respeito a compreensao textual, trés alunos deixaram questdes sem resposta,
cinco acertaram 50% das questdes, dois alunos acertaram 6 questdes, outros dois
acertaram seis. Em termos médios verificou-se uma melhoria na compreensao do texto,
onde a percentagem de acertos passou de 30% para 52% de perguntas respondidas
acertadamente (tabela 5).

Tabela 5: Médias e taxas de tempo de leitura, palavras corretas, pronuncia correta, entonagdo correta e
compreensdo do texto 2 nas fases de diagnéstico (inicial) e pos-intervengdo (final)

Dif tempo
Tempo leitura Palavras Prontincia | Entonagdo
leitura adequado corretas correta correta Compreensdo
Fases médio (1:35 min) N=263 N=263 N=29 texto N=8
02:41 01:06 255,25 254,75 24,44 2,44
Inicial
97% 97% 84% 30%
02:34 00:59 259,56 259,75 27 4,19
Final
99% 99% 93% 52%

3.3 ANALISE DA LEITURA DO TEXTO “RECORDACOES DO ESCRIVAO ISAIAS
CAMINHA”, DE LIMA BARRETO

O texto analisado ¢ um trecho de romance composto por 431 palavras distribuidas em 26
frases, sendo 21 afirmativas, 2 interrogativas, 3 exclamativas e algumas finalizadas com
reticéncias. Por se tratar de pardgrafos maiores e com frases mais longas e pausadas,
exigia maior cuidado na leitura para manter a coeréncia. O tempo adequado estimado para

a leitura era de 2 minutos e 35 segundos.
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Algumas palavras podiam oferecer uma certa dificuldade por se tratar de palavras que
talvez ndo fagam parte do vocabuldrio dos alunos como: anseios, ilustrado, que leram
ilustrador, obscuridade, exortagdes, que leram o x com som de “CH” d’alma que leram

da alma, transcendente que leram trascedente, agodadamente que leram acodamente.

Fase Diagnéstico — antes da intervencio da proposta pedagogica

Pela anélise dos registros da grelha de observagdo, para este texto e nesta fase inicial de
diagnostico (anexo 6), observamos que nenhuma das leituras ocorreu dentro do tempo
previsto. O aluno identificado como “11” gastou 4 minutos e 45 segundos, quase o dobro
do tempo recomendado. Outros oito alunos também ultrapassaram 4 minutos, o que indica
dificuldades relacionadas ao maior numero de pausas no texto e ao vocabuldrio menos

familiar para os estudantes.

Palavras como anseios, deificados, acodadamente, d’alma, transcendente, obscuridade e
exortagoes representaram obstaculos para a maioria dos alunos. Alguns cometeram erros
de pronuncia, como ler “ilustrado” como “ilustrador” e “d’alma” como “da alma”. Esse

ultimo erro ocorreu em nove leituras.

No total, oito alunos enfrentaram dificuldades em mais de 10 palavras, e o aluno “11”
apresentou dificuldades em 20 vocabulos. Mesmo quando releram, alguns estudantes ndo
conseguiram pronunciar corretamente as palavras problematicas. No que se refere a
entonacdo, 12 alunos leram mais de quatro frases com entonagdo incorreta, alterando o
sentido do texto ao, por exemplo, transformar frases afirmativas em interrogativas.
Quanto a fluéncia, nenhum aluno conseguiu realizar a leitura dentro do tempo esperado,
apresentando dificuldades expressivas tanto na pronuncia quanto na entonacao. Além
disso, a compreensdo do texto também ficou prejudicada: mais de 50% dos alunos

apresentaram dificuldades em responder as questdes de interpretagao.

Na tabela 4 apresentamos os resultados médios obtidos pela turma na leitura e
compreensdo deste texto, onde se pode ver que 98% das 431 palavras foram lidas e
pronunciadas corretamente, s6 72% das 26 frases tiveram a entonacao correta e que s

28% das 8 questdes de compreensdo foram respondidas acertadamente.

Fase pos-intervenc¢io da proposta pedagogica
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Como ja tinha sido lido antes, o texto ndo tinha mais nenhuma palavra desconhecida.
Mesmo assim ainda houve algumas dificuldades de leitura nas palavras agodadamente e
transcendente. Porém a quantidade de alunos que teve dificuldade nessas palavras

diminuiu.

Analisando os resultados dos registros da grelha de observagdes (anexo 7), vemos que
apenas o aluno 7 foi considerado fluente, ndo sé nesse, mas nos textos anteriores, ele usou
o tempo de 2:33min., leu apenas uma palavra com dificuldade, pronunciou apenas uma
de forma incorreta, leu todas as frases adequadamente e acertou 7 das 8 questdes de

compreensao textual.

Percebemos ao longo de toda pesquisa, que esse aluno sempre foi um dos que menos
tiveram dificuldade em todos os critérios. Ele sempre foi um aluno participativo, assiduo
nas aulas e interessado pelas atividades escolares, inclusive foi um dos que me ajudaram

durante as atividades em relacdo ao uso do aplicativo “Anchor”.

Contrastando com o aluno 11, que foi o que leu em mais tempo, 4:35min. Esse estudante
sempre mostrou mais dificuldade em todos os critérios, faltava muito as aulas, nio
participava das mesmas e pelo que percebia, ndo tinha um acompanhamento da familia,
pois sempre trazia as atividades de casa sem responder e ndo se dedicava as presenciais,
inclusive foi de uns que no inicio ndo queria participar das atividades de gravacdo, mas

depois de muita conversa, decidiu participar.

Mesmo com todas essas dificuldades, ele teve alguns avangos se formos comparar como

ele estava no inicio e como terminou as atividades.

Analisando agora a turma de forma mais geral, percebemos que em relagdo ao tempo de
leitura, excluindo o aluno 7 (fluente) e o 11 (que mais ultrapassou o tempo), o que leu em
menos tempo foi o aluno 4, lendo em 2:56 min. Este, ndo alcangou o tempo minimo nesse
texto, mas foi considerado fluente nos dois anteriores, houve um excesso de 21s. em sua
leitura, talvez por se tratar de um texto com as carateristicas explicitadas acima. Os outros

estudantes leram entre 3:05 a 4:20min.

Quanto a dificuldade na leitura de palavras, nenhum aluno leu todas sem dificuldade,
porém, 7 alunos leram apenas uma com dificuldade, inclusive o aluno 7. O restante da

turma leu entre 2 e 12 com dificuldade.
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Em relagdo a pronuncia correta das palavras, 6 alunos leram uma incorretamente e o
restante da turma leu entre 2 e 12 palavras. Em termos médios, a turma pronunciou
corretamente 99% das 431 palavras, denotando uma melhora, ligeira, relativamente a fase

anterior (tabela 6).

No que diz respeito a entonagdo, o aluno 7 leu todas de forma correta, 7 leram uma
incorretamente e o restante da turma leu entre 2 e 7 incorretas. Também aqui se verificou
uma melhoria na quantidade de frases entonadas corretamente pela turma, passando de

72% para 89% das 26 frases entonadas corretamente (tabela 6).

Analisando a compreensdo do texto lido, apenas o aluno 11 deixou uma questdo sem
responder, o aluno 7, tinico que leu o texto no tempo adequado, acertou 7 das 8 questdes,
trés alunos acertaram 6, outros dois estudantes acertaram metade das alternativas e os
outros entre duas e cinco questdes. Na compreensao textual ¢ onde se verifica uma
melhoria mais acentuada, tendo-se passado de 28% de acertos nas 8 questdes do teste
para 52% de acertos médios (tabela 6).

Tabela 6. Médias e taxas de tempo de leitura, palavras corretas, pronuncia correta, entonagdo correta e
compreensdo do texto 3 nas fases de diagnostico (inicial) e pos-intervengdo (final)

Dif tempo
Tempo leitura Palavras Pronuncia | Entonagéo
leitura adequado corretas correta correta Compreensdo
Fases médio (2:53 min) N=431 N=431 N=26 texto N=8
Inicial 04:02 01:09 420,5 420,63 18,75 2,25
98% 98% 72% 28%
Final 03:37 00:44 426,44 426,63 23,19 4,13
99% 99% 89% 52%

3.4 ANALISE DA COMPREENSAO TEXTUAL

De acordo com os registros da compreensdo textual com base nos descritores SAEB,
efetuada na fase de diagnostico inicial (anexo 8), buscamos.com esta atividade analisar a
capacidade de compreensao textual dos alunos, pois se 0s mesmos compreendem um
texto lido, entendemos que sua leitura foi fluente, ja que alcangou o entendimento do que
estava escrito, pois como vimos na fundamentacdo tedrica, ha um consenso entre os
autores de que, para desenvolver uma fluéncia leitora, os alunos devem ndo apenas ler

com precisdo, automaticidade e prosodia, mas também compreender o que leem.
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Para essa segunda etapa do diagnostico utilizou-se uma atividade de compreensao textual
contendo diversos géneros como: cronica, fabula, anedota, tirinha, lenda, dentre outros.
Nela, o aluno iria ler os textos e responder as questdes de escolha multipla, optando por

uma alternativa correta.

Observando os resultados da turma, podemos dizer que a maioria dos alunos ainda tem
dificuldade em compreender textos considerados pela BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) como apropriados para seu ano de escolaridade. Pois as questdes que mais
houve acertos foram na habilidade de interpretar texto com auxilio de material grafico
(12 acertos, 4 erros), que sempre aparecem imagens para auxiliar o entendimento € no
descritor 1 (10 acertos e 6 erros) que ¢ para localizar informagdes explicitas em um texto,
pois como o nome ja diz, a resposta estd explicita no texto, o que facilita a resposta do
aluno. Mesmo assim, alguns estudantes ainda erraram essas questdes. Na habilidade que
se refere a inferir o sentido de uma palavra ou expressao ¢ a de entender os elementos da
narrativa, houve 50% de acertos e 50% de erros, isso mostra que metade da turma ainda
tem dificuldade em entender textos narrativos e atribuir o sentido de uma expressao dentro

do texto.

Ja as habilidades de distinguir um fato da opinido relativa a esse fato, identificar a
finalidade de textos de diferentes géneros e reconhecer posi¢des distintas entre duas ou
mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema, foram as que mostraram mais

dificuldade, pois em todas elas, apenas 4 alunos acertaram a resposta.

Observamos que nesses descritores os estudantes precisavam inferir ideias, hipdteses,
usar suas habilidades necessarias para chegarem as respostas adequadas, pois como diz a
concep¢do interacionista da leitura, a lingua, os sujeitos sdo vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que dialogicamente se constroem e sao

construidos no texto... (Koch & Elias, 2006).

Observando que a BNCC, 2017, traz como leitura fluente para os anos finais do ensino
fundamental a habilidade relacionada a “ler em voz alta textos literarios diversos (...)
expressando a compreensdo e interpretacdo do texto por meio de uma leitura ou fala
expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesitagdes..., podemos dizer que
ainda ha uma lacuna a ser preenchida em relagdo a leitura, compreensao e interpretacao

desses alunos, pois os mesmos demonstram muita deficiéncia nesse requisito.
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Jano que diz respeito a compreensao textual da segunda fase do estudo, pds-intervengao,
utilizou-se uma atividade de compreensao textual com os mesmos descritores avaliados
no diagnoéstico, porém através de outros textos diferentes dos iniciais. Todos fizeram o

diagndstico, embora 2 alunos fizeram no dia posterior que foi aplicado com toda turma.

Analisando de maneira geral houve avango em todos os descritores.

Na habilidade de localizar informagdes explicitas em um texto, descritor 1, houve 100%
de acerto, enquanto no diagndstico inicial, houve 10 acertos e 6 erros. Como o nome ja
diz esse descritor avalia a habilidade do aluno encontrar uma resposta que esta explicita
no texto sem requerer muitas inferéncias. O D2, que avalia a habilidade de inferir o
sentido de uma palavra ou expressdo, teve apenas 1 erro, contrastando com o primeiro
resultado que tiveram 8. O D5, que requer a interpretagdo de textos com auxilio de
diversos materiais graficos, de 12 acertos passou para 15. Percebemos que esse foi um
dos que menos tiveram dificuldade desde o inicio, talvez por oferecer subsidios que vao
além do texto escrito para ajudar no entendimento. O D10, que teve 8 acertos no
diagndstico inicial, passou para 14 no final das atividades, como se trata de identificar o
conflito gerador e elementos da narrativa, tipologia trabalhada durante as atividades,

acredito que esse conhecimento melhorou devido ao contato e estudo dessa tipologia.

Os descritores 14 e 21, um dos que mais ofereceram dificuldade no 1° diagndstico,
progrediram de 4 para 8§ acertos, obtendo assim 50% de acertos e 50% de erros, esses
descritores respectivamente, exigem que o aluno saiba distinguir um fato de uma opiniao
e reconhecer posigdes distintas entre opinides relativas a um mesmo fato ou tema. O D20,
que obteve 8 acertos iniciais, finalizou com 13, 0 mesmo requer que o aluno reconhega

diferentes formas de tratar uma informagao em textos que tratam do mesmo tema.

Apos essas constatacdes percebemos que todos os alunos avangaram em comparacao ao

primeiro diagnodstico.

3.5 CONSIDERACOES GERAIS

Em suma, ao compararmos as caracteristicas dos trés textos avaliados, todos sdo
adequados para alunos do 8° ano, conforme recomendacdes da BNCC. O maior texto,
este de Lima Barreto, com 431 palavras, possui extensao moderada e apresenta um enredo
que exige maior reflexdo, por ser um romance que retrata a vida de um jovem negro

enfrentando dificuldades sociais na década de 1909. Em comparacao, o texto “Assaltos
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insolitos” (uma crdénica) possui paragrafos curtos, linguagem mais acessivel € um tema
cotidiano, o que facilitou a leitura e compreensdo, apesar de nenhum aluno ter lido
fluentemente. Neste texto, 8 alunos acertaram pelo menos 50% das questdes, enquanto 6

deixaram algumas perguntas sem resposta.

Ja no texto “O Encontro” (de Lygia Fagundes Telles), com paragrafos maiores e
vocabuldrio menos habitual, que a cronica, apenas 5 alunos acertaram metade das
questdes, ¢ 9 deixaram de responder algumas. Entendemos assim que devido ao
desconhecimento de alguns vocabuléarios que continham no texto, 0 mesmo tornou-se
mais dificil de ser compreendido que a crénica, pois segundo Oliveira (2022) um dos

indicadores da comprensdo de um texto é o numero de palavras que se conhece dele.

No texto de Lima Barreto, com seu conteudo mais complexo e historico, apenas 3 alunos
alcancaram 50% de acertos, e 11 deixaram ao menos uma questdo sem resposta. Esses
dados indicam que os alunos ainda enfrentam grandes dificuldades para ler com fluéncia
e compreender textos considerados apropriados para o 8° ano, conforme a habilidade
EF89LP33 da BNCC, que prevé a capacidade de ler autonomamente e compreender
diversos géneros literdrios (romances, contos contemporaneos, cronicas, poemas, entre
outros), selecionando estratégias adequadas e expressando avaliagdo critica sobre o texto.
Assim, concluimos que, apesar de estarem no 8° ano, esses estudantes ainda ndo dominam
plenamente as habilidades de leitura fluente e compreensdo necessdrias para esse nivel,

evidenciando lacunas no processo formativo.

CONCLUSOES

Este trabalho teve como objetivo compreender, por meio de estudos, pesquisas e
investigacdo in loco, de que forma o podcast, enquanto estratégia de aprendizagem,
contribui para o aperfeicoamento da leitura dos alunos. A partir das atividades
desenvolvidas e da andlise dos dados coletados, podemos afirmar que a pergunta inicial
foi respondida. A investigacdo evidenciou que o uso do podcast como recurso pedagogico
favorece o desenvolvimento da leitura dos estudantes, promovendo a reflexao sobre a
propria leitura e a leitura dos colegas. Para produzir os podcasts, os alunos precisaram ler
e ouvir os textos diversas vezes, até alcancar uma leitura adequada. O fato de serem
protagonistas do processo, gravando e ouvindo suas proprias leituras, facilitou a

autoavalia¢dao, ampliando a percepgao dos erros e incentivando a busca por corregoes.
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Além de ser uma forma dindmica de aprendizagem, as Tecnologias da Informacao e
Comunicagao (TICs), especialmente o podcast, mostraram-se eficazes no processo de
construcdo do conhecimento e no desenvolvimento da leitura. Por fazerem parte do
contexto social contemporaneo, permitem a participacdo ativa dos estudantes. Os
momentos de preparacao e producao dos podcasts propiciam o desenvolvimento de novas
aprendizagens fundamentadas na leitura, na interacdo, no didlogo e na reflexdo,
contribuindo para a formacdo de leitores criticos. Ndo se trata apenas de decodificar
palavras, mas de dialogar com o texto, atribuindo-lhe sentidos a partir de suas diversas

semioses e multimodalidades, considerando a relagao entre autor, texto e leitor.

Comparando os dados iniciais e finais, constatamos uma melhora significativa na
qualidade da leitura dos alunos. Embora a fluéncia plena ndo tenha sido alcangada ao
final, as dificuldades apresentadas no inicio foram minimizadas. O tempo de leitura
reduziu-se, palavras antes lidas com dificuldades foram superadas e habilidades descritas
nos indicadores do SAEB foram aprimoradas. Enquanto alguns alunos apresentaram
avangos mais expressivos e outros mais modestos, todos demonstraram superacdo em
algum aspecto detectado no diagndstico inicial. Assim, refor¢amos que o podcast ¢ uma
ferramenta promissora para o desenvolvimento da leitura escolar. Por outro lado,
identificamos desafios importantes, como a caréncia de formacao docente especifica para
o uso das TICs e a insuficiéncia de equipamentos adequados na escola. No inicio do
trabalho, enfrentei dificuldades em operar a ferramenta, pois ndo havia recebido
capacitacao formal para tal. Para superar essa barreira, contei com o apoio de dois alunos
familiarizados com o aplicativo Spotify, além de realizar pesquisas e dedicar tempo ao
aprendizado autodidata. Reconheco que cabe ao professor apresentar aos alunos métodos

contemporaneos de aprendizagem, despertando neles o interesse pelo conhecimento.

Outra dificuldade enfrentada foi a instabilidade da rede de internet da escola, que
prejudicava as pesquisas e gravagdes dos podcasts. Muitas vezes precisei compartilhar
minha internet movel e utilizar dispositivos de alguns alunos para garantir o acesso dos
demais. Além disso, a escola ndo dispunha de um espago adequado para as gravagdes.
Contudo, com esforgo, dedicagdo e empenho, conseguimos superar essas limitagdes e
realizar o trabalho. Em suma, concluimos que o podcast oferece multiplas possibilidades
para o trabalho da leitura em sala de aula, abrindo espago para novas perspectivas de
ensino e aprendizagem. Por fim, acreditamos que esta pesquisa pode contribuir para

estimular reflexdes sobre o uso dos podcasts no ambiente escolar, ao reunir relatos de
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experiéncias docentes e discutir teoricamente essa ferramenta. Sabemos que ¢ cada vez
mais necessaria a disponibilizagdo de recursos que auxiliem os professores a desenvolver

uma pratica pedagogica alinhada com a contemporaneidade.
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ANEXO 1- TERMO DE AUTORIZACAO ASSINADO PELOS PAIS

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS E AUDIOS

Eu , responsavel
pelo aluno (a) , autorizo
a professora da escola Raimunda S. Feitosa, Roselania V. de Albuquerque Cotrim,
divulgar fotos e dudios do aluno (a) citado (a) acima, relacionados ao seu projeto de
pesquisa, intitulado como *“ O podcast como Ferramenta Potencializadora na Construgao
de Habilidades de Leitura: um trabalho com alunos do 8° ano do ensino fundamental no
Brasil”, trabalho integrante do seu curso de mestrado. Os dados poderao ser usados para
além da sua pesquisa, ou seja, futuras publicacdes em artigos, revistas educacionais e
afins.

Este termo é retroativo a dezembro de 2023

Local e data:

Assinatura:
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ANEXO 2- QUESTIONARIO SOBRE A REALIDADE TECNOLOGICA DA TURMA

DIAGNOSTICO SOCIOTECNOLOGICO

Nome Ano Data

1- Possui smartphone?

( )Sim ( ) Nao () Nao possui, mas tem acesso, caso precise
2°) Tem acesso a internet ?

( )Sim () Nao

3°) Vocé ja ouviu falar em podcast?

( ) Sim, masndoseioqueé¢ ( )Nao ( ) Seio queéejaouvialguns
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ANEXO 3: GRELHA DE OBSERVACAO DIAGNOSTICO TEXTO 1

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

SCOLA MUNICIPAL [DE EDWUICACAC BAS

GRELHA DE LEITURA INICIAL 1
Grelha de observacao da leitura oral e compreensao do texto lido

Professora: Roselania Cotrim

Ano: 8°

Turma: A

Data: 10/10/2023

Texto: Assaltos ins6litos de Affonso Romano de Santanna Quantidade de palavras do texto:337 Quantidade de frases: 26
Tempo de leitura adequado: 170 palavras por min.

Habilidade Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes

— romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de fic¢do cientifica,
narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores

N° Aluno Tempo de Quantidade de palavras que Palavras com | Frases com Compreensio escrita do Leitura Observacdes
leitura 1é proniincia entonag¢io texto lido fluente
adequado correta adequada a (8 questdes)
parado pontuagio
texto
2:00 Sem Com SIM | NAO | SIM NAO Certa | Errada | Nio SIM | NA
Minutos dificuldade dificuldade respond O

eu

01 3:00 335 2 327 10 24 2 4 4 X

02 3:41 329 8 329 8 21 5 2 6 X

03 3:23 332 5 332 |5 23 3 1 4 3 X

04 2:37 337 0 336 |1 25 1 4 4 X

05 3:35 331 6 327 |10 22 4 2 6 X

06 2:50 335 2 335 |2 25 1 4 4 X

07 2:35 336 1 335 |2 26 0 4 4 X
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08 3:35 330 7 326 |11 23 3 2 4 X

09 3:20 333 4 331 |6 24 2 4 4 X

10 3:28 330 7 328 |9 22 4 2 4 X

11 3:45 327 10 320 |17 19 7 1 4 X | Falta muito as aulas
12 3:32 334 3 333 |4 23 3 2 5 X

13 3:20 335 2 335 |2 25 1 4 4 X

14 3:18 335 2 335 |2 26 0 4 4

15 3:15 337 0 336 |1 26 0 4 4 X

16 3:39 334 3 331 |6 21 5 3 4 X | Falta muito as aulas
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ANEXO 4: GRELHA DE OBSERVACAO POS-INTERVENCAO TEXTO 1

SCOLA MUNICIFPAL DE EDUCAC SAO BASIC

GRELHA DE LEITURA FINAL 1
Grelha de observacgao da leitura e compreensao do texto lido
Componente Curricular: Lingua Portuguesa Professora: Roselania Cotrim Ano: 8° Turma: A Data: 18/12/2023
Texto: Assaltos insolitos de Affonso Romano de Santanna Quantidade de palavras do texto:337 Quantidade de frases: 26
Tempo de leitura adequado: 170 palavras por min.

Habilidade Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos ¢ estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes
— romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de fic¢do cientifica,
narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores
N° Aluno Tempo de Quantidade de palavras que Palavras com | Frases com Compreensio escrita do | Leitura Observagdes
leitura 1é proniincia entonag¢io texto lido fluente
adequado correta adequada a (8 questdes)
parado pontuagio
texto
2:000 Sem Com SIM NAO | SIM NAO Certa | Erra | Néo SIM | NA
Minutos dificuldade dificuldade da respond o
eu
01 1:59 337 0 336 1 25 1 7 1 X
02 3:20 335 2 335 2 24 2 4 4
03 3:15 335 2 335 |2 25 1 3 3 2
04 2:00 337 0 337 |0 26 0 8 0 X
05 3:10 334 3 334 |3 25 1 4 4
06 2:01 336 1 337 |0 26 0 7 1 X
07 1:59 337 0 336 |1 26 0 8 0 X
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ANEXO 5: GRELHA DE OBSERVACAO DIAGNOSTICA TEXTO 2

SCOLA MUNICIFPAL DE EDUCAC SAO BASIC
- T
aunmzc(dv oo 647795'41/

GRELHA DE LEITURA INICIAL 2
Grelha de observacgao da leitura e compreensao do texto lido
Componente Curricular: Lingua Portuguesa Professora: Roselania Cotrim Ano: 8° Turma: A Data: 11/10/2023
Texto: O encontro (fragmento) de Lygia Fagundes Telles Quantidade de palavras do texto: 263 Quantidade de frases: 29
Tempo de leitura adequado: 170 palavras por min.

Habilidade Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos ¢ estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes

— romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de fic¢do cientifica,
narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores

N° Aluno Tempo de Quantidade de palavras que Palavras com | Frases com Compreensio escrita do Leitura Observagdes
leitura 1é proniincia entonag¢io texto lido fluente
adequado correta adequada a (8 questdes)
parao pontuagio
texto
1:35 Sem Com SIM NAO | SIM NA | Certa | Errada | Nao Sim | Nio
Minutos dificuldade dificuldade o respondeu

01 2:35 257 6 251 12 27 4 3 4 1 X

02 2:52 251 12 253 (10 |22 7|2 5 1 X

03 3:01 254 9 256 |7 24 5 0 5 3 X

04 2:00 260 3 260 |3 27 2 4 4 X

05 2:48 253 10 251 |12 23 6 1 5 2 X

06 2:41 260 3 260 |3 27 2 4 4 X

07 2:01 260 3 260 |3 27 2 4 4 X
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ANEXO 6: GRELHA DE OBSERVACAO POS-INTERVENCAO TEXTO 2

GRELHA DE LEITURA FINAL 2

SCOLA MUNICIPAL DE ELDWUICALAC BAS

Grelha de observacgao da leitura e compreensao do texto lido

Componente Curricular: Lingua Portuguesa
Texto:

Professora: Roselania Cotrim
Quantidade de palavras do texto: 263 Quantidade de frases: 29

Ano: 8°

Tempo de leitura adequado: 170 palavras por min.

Turma: A

Data: 19/12/2023

Habilidade Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos ¢ estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes

— romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de fic¢do cientifica,
narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores

N° Aluno Tempo de Quantidade de palavras que Palavras com | Frases com Compreensao escrita do | Leitura Observagdes
leitura 1é proniincia entonag¢io texto lido fluente
adequado correta adequada a (8 questdes)
parao pontuagio
texto
1:35 Sem Com SIM NAO | SIM NAO Certa | Errada | Nao Sim | Nao
Minutos dificuldade dificuldade respon

deu

01 2:25 260 3 260 3 28 1 5 3

02 2:48 257 6 257 | ¢ 25 4 4 4

03 3:02 256 7 259 |4 25 4 2 4 2

04 1:34 262 1 263 |0 28 1 7 1 X

05 2:50 260 3 261 |2 27 2 3 5

06 2:35 262 1 262 |1 29 0 5 3

07 1:34 262 0 263 |0 29 0 7 1 X
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ANEXO 7: GRELHA DE OBSERVACAO DIAGNOSTICA TEXTO 3

SCOLA MUNICIEPAL DE ERDWUICACAO BAE
I
y W@ Souts Fedosa

GRELHA DE LEITURA INICIAL 3
Grelha de observacio da leitura e compreensio do texto lido
Componente Curricular: Lingua Portuguesa Professora: Roselania Cotrim Ano: 8° Turma: A
Texto: Recordagdes do Escrivao Isaias Caminha de Lima Barreto
Quantidade de palavras do texto: 431 Quantidade de frases: 26
Tempo de leitura adequado 170 palavras por min.

Data: 16/10/2023

Habilidade Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos ¢ estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes

— romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficgdo cientifica,
narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagao sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores

N° Aluno Tempo de Quantidade de palavras Palavras com | Frases com Compreensio escrita do Leitura Observagdes
leitura que I& pronuncia entonag¢io texto lido fluente
adequado correta adequada a (8 questoes)
parao pontuagio
texto
2:53 Sem Com SIM |NA |SIM | NAO Certa | Erra | Ndo Sim Nio
Minutos dificuldade dificuldade (0] da respondeu

01 3:45 423 8 418 13 21 5 3 5 X

02 4:15 416 15 420 |1 18 8 1 6 1 X

03 3:59 419 12 422 |9 19 7 1 5 2 X

04 3:24 425 2 426 |2 25 2 4 4 X

05 4:00 418 13 416 |15 |17 9 1 6 1 X

06 3:32 426 5 427 |4 23 4 4 4 X
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ANEXO 8: GRELHA DE OBSERVACAO POS-INTERVENCAO TEXTO 3

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

SCOLA MUNICIPAL DE ELDUICALCAC BAS

GRELHA DE LEITURA FINAL 3

Grelha de observacio da leitura e compreensio do texto lido

Professora: Roselania Cotrim

Ano: 8°

Texto: Recordagdes do Escrivao Isaias Caminha de Lima Barreto
Quantidade de palavras do texto: 431 Quantidade de frases: 26
Tempo de leitura adequado 170 palavras por min.

Turma: A

Data: 20/12/2023

Habilidade Ler, de forma autonoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos ¢ levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes

— romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de fic¢do cientifica, narrativas
de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores

N° Aluno Tempo de Quantidade de palavras que | Palavras com | Frases com Compreensio escrita do texto | Leitura fluente | Observagoes
leitura 1é prontuncia entonag¢io lido
adequado correta adequada a (8 questoes)
parao pontuagio
texto
2:53 Sem Com SIM | NAO | SIM | NAO Certa | Errada | Nao Sim Nao
Minutos dificuldade dificuldade respondeu

01 3:20 429 2 429 2 25 1 6 2

02 3:45 422 9 423 |8 22 4 3 5

03 3:28 424 7 426 |5 22 4 3 5

04 2:56 430 1 430 |1 25 1 6 2
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ANEXO 9- MATERIAL QUE SERVIU DE BASE A ELABORACAO DAS GRELHAS DE LEITURA

Voce Sabe 0 Que E FluencCla de Leltura’?

Antes de mais nada, @ importante entender que a fluéncia de leitura € mais do que apenas uma
habilidade técnica. Ela conecta a alfabetizacdo & compreensao de textos, tornando-se essencial para um
aprendizado pleno. Socbretudo, ela promove a leitura automatica, permitindc que o leitor concentre sua
atencdo na interpretacac do conteudo. "A fluéncia de leitura é um elo fundamental no ensino da lingua”,
destaca o professor Jodo Batista Qliveira, presidente do Instituto Alfa e Beto.

Definindo Fluéncia de Leitura

Primordialmente, fluéncia & a capacidade de ler textos de forma rapida, precisa e com expressac. De
acordo com o National Reading Panel, ela envolve o reconhecimento automatico de palavras e a leitura
com naturalidade, como se estivéssemos falando. Nesse sentido, um leitor fluente ndo apenas decocdifica
palavras, mas também compreende o texto em sua totalidade.

Por Que a Fluéncia E Essencial?

Antes de mais nada, a fluéncia desempenha um papel crucial na compreensao de textos. Ela permite que
o cérebro direcione sua energia para interpretar ideias, em vez de se concentrar no reconhecimento de
palavras. Além disso, diferentes propésitos de leitura influenciam a velocidade e o nivel de fluéncia
necessario. Par exemplo, a leitura para memorizacdo € mais lenta, com até 100 palavras por minuto,
enguanto a leitura voltada para compreensdo varia entre 100 e 200 palavras por minuto, dependendo da
dificuldade do texto. Ja a leitura dindmica pode atingir de 350 a 400 palavras por minuteo, sendo ideal para
capturar uma visao geral do conteldo. Do mesmo modo, fatores como capacidade visual, tipo de fonte e
espacamento afetam diretamente a velocidade de leitura.

Como Medir a Fluéncia?

De maneira idéntica, avaliar a fluéncia requer indicadores claros. A velocidade é medida em palavras por
minuto, enquanto a precisdo exige que, no minimo, 95% das palavras sejam lidas corretamente. Por fim, a
prosodia reflete a entonacac e o ritmo adeguados ao texto, indicando o grau de compreensao do leitor.
Por exemplo, criancas do 1° ao 5% ano devemn alcancar entre 60 e 150 palavras por minuto, segundo escalas
de referéncia utilizadas nos Estados Unidos.

Fluéncia e Compreensao: Uma Relacao Necessaria

Acima de tudo, fluéncia e compreensdo se complementam. Enquanto a fluéncia facilita a interpretacao, o
vocabulario e o dominio do conteddo sao indispensaveis para garantir a compreensac completa. Assim
tarmbém, o ato de ler frequentemente reforca esse ciclo virtuoso, mas naoc o estabelece sozinho.

Como Desenvolver a Fluéncia?

Primeiramente, a pratica constante € essencial. Alem disso, estratégias como releituras, modelagem de
leitura por professores e textos graduados ajudam a construir fluéncia. Por exemplo, livros com
vocabulario limitado, como a Colecao Mico Maneco, auxiliam na aprendizagem inicial. Ao mesmo tempao,
& necessario adaptar os materiais para atender leitores com dificuldades. Nesse interim, diagnosticos
precisos e exercicios direcionados, como trava-linguas e leituras repetidas, mostram-se eficazes.

O Papel do Instituto Alfa e Beto

Atualmente, o Instituto Alfa e Beto lidera iniciativas para promover a fluéncia de leitura no Brasil. Por meio
de livros, jogos digitais e escalas de proficiéncia, a instituicdo oferece solucdes inovadoras para
educadores e alunos. Além disso, com a inclusdo da fluéncia na Base Nacional Comum Curricular, o tema
tem ganhado mais relevancia.
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As 5 Etapas do Desenvolvimento da Leitura: Entenda
Como a Leitura Evolui

Primeiramente, o processo de desenvolvimento da leitura é dindmico e progressive. Jeanne Chall, uma
das maiores especialistas em alfabetizacdo do século XX, destacou que as etapas da leitura refletem
mudancas nas competéncias dos alunos. Em outras palavras, ndo sao etapas fixas, mas avancos que
dependem de uma base sdlida e de ensino de qualidade.

A seguir, exploramos as 5 etapas propostas por Chall, baseadas no livro ABC do Alfabetizador , de Jodo
Batista Oliveira.

1. Pseudoleitura

Antecipadamente, antes de entrar na escola, a crianga ja demonstra um interesse inicial pela leitura.
MNesse estagio, que ocorre por volta dos 6 ou 7 anos, a crianca "dedao” que |é. Ela interpreta ilustracdes,
registra alguns sinais e até escreve o proprio nome. Assim, € essencial gque adultos ou criancas mais velhas
leiam histérias interessantes para estimular esse desenvolvimento inicial.

Z. Leltura IniClal ou aecodirticacao

Wa segunda etapa, gue geralmente acontece na Pré-Escola, a crianca aprende a relacao entre os filhos e
1s letras. Isso permite que ela conecte palavras escritas e faladas, conseguindo ler textos simples. Alem
lissg, a crianca desenvolve um vocabulario significativo: compreende cerca de 4.000 palavras, mas & um
souco mais de 600. Esse estagio € fundamental para consolidar a base da alfabetizacao.

3. Fluéncia

A partir do1° ou 2° ano, a crianca entra no estagio de fluéncia. Aqui, ela comeca a ler historias familiares e
extos simples com maior facilidade, expandindo seu vocabulario e consclidando a decodificacao. Por
aemplo, uma crianca compreende cerca de 9.000 palavras e regularmente muitas delas
wutomaticamente. Ainda assim, sua capacidade de aprender ouvindo continua superior a capacidade de
iprender lendo.

4. Ler para aprender

Jo 3 a0 9° ano, a leitura assume um papel mais funcicnal. Nesse periodo, a criancga utiliza a leitura para
adquirir informacdes, aprender novas ideias e se envolver com textos mais complexos. Além disso, ela
scmeca a explorar géneros variados, como ficcdo, biografias e textos informativos. Leitores com maior
lificuldade ainda aprendem de forma semelhante ac ouvir e ao ler, mas os leitores mais avancados ja
iemonstram um aprendizado superior pela leitura.

5. Pontos de vista diferentes

Ja no Ensino Médio, o aluno chega a uma etapa em que consegue lidar com textos narrativos e
expositivos mais complexos. Aqui, a leitura exige analise critica e interpretacao de diferentes pontos de
vista. Ou seja, o aluno precisa explorar assuntos variados e aprofundar seus conhecimentos em disciplinas
distintas. O estudo sistematico de palavras e a simplicidade delas tornam-se indispensavels nesse estagio.

6. Consolidacao

Finalmente, no Ensino Superior, o aluno utiliza a leitura para atender suas necessidades pessoais e
profissionais. Ele expande seu repertorio de leitura para materiais mais dificeis e complexos, indo alem
dos interesses imediatos. Nessa etapa, o aprendizado pela leitura supera extensamente o aprendizado
pela escuta.

Desenvolvendo a leitura com o Instituto Alfa e Beto

Sob o mesmao ponto de vista de Jeanne Chall, o Instituto Alfa e Beto utiliza o método fénico para oferecer
uma alfabetizacao eficaz e estruturada. Dessa forma, ele ajuda os alunos a eveluirem em cada etapa do
processo de leitura.

https://www.alfaebeto.org.br/voce-sabe-o-que-e-fluencia-de-leitura/
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ANEXO 10- MATRIZ DE REFERENCIA DO SAEB

Este documento que compde um conjunto de habilidades de leitura esperada para o 9°

ano do ensino fundamental, também serviu de base para a elaboragdo das grelhas de

leitura

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA
DO SAEB: TEMAS E SEUS DESCRITORES
92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

l. Procedimentos de Leitura

D1- Localizar informages explicitas em um texto.
D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo.
D4 — Inferir uma informacdo implicita em um texto.
D& — Identificar o tema de um texto.

D14 — | Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

do Suporte, do Género efou do Enunciador na Compree

Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos,
foto etc.).

D12 — | Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Ill. Relacdo entre Textos

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacdo de textos que
D20 — | tratam do mesmo tema, em fungdo das condigbes em gue ele foi produzido e daguelas em
que sera recebido.

021 Reconhecer posigbes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao
mesmo tema.

IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando repetices ou substituictes

0es que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 - Identificar a tese de um texto.

D& — Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 — Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 - | Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11 — | Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 — Estabelecer relacBes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncies,

advérbios etc.
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V. RelacBies entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D16 - | ldentificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 - | Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras notages.
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou

o8- Expressao.

D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos ortograficos efou

morfossintaticos.

VI. Variacdo Linguistica
i B

D13 — | Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor € o interlocutor de um texto.

QUADRO 2 - DISTRIBUICAO DOS DESCRITORES DE LINGUA
PORTUGUESA, NO 92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL,

DE ACORDO COM OS TOPICOS

Procedimentos de leitura

Implicagdes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensido do
texto

Relacdo entre textos
Coeréncia e coesdo no processamento do texto

Relagbes entre recursos expressivos e efeitos de sentido

Variacdo linguistica

DESCRITORES

D1, D3, D4, D6, D14
D5, D12

D20, D21
D2, D7, D8, D9, D10,
D11,D15

D16, D17, D18, D19

D13

https://download.inep.gov.br/educacao basica/prova brasil saeb/menu_do professor/o
_que cai_nas_provas/Matriz_de Referencia de Lingua Portuguesa.pdf
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ANEXO11- TEXTO 1 “ASSALTOS INSOLITOS”

Primeiro texto lido na fase inicial e final da avalia¢ao da leitura

ESCOLA MUNICTIRPAL OB BEDWUCACCAC BASICA
y%umuu{w Sowls Feidosa
Texto 1

Assaltos insoélitos

Assalto ndo tem graca nenhuma, mas alguns, contados depois, até que sdo engragados. E
igual a certos incidentes de viagem, que, quando acontecem, deixam a gente aborrecidissimo, mas
depois, narrados aos amigos num jantar, passam a ter sabor de anedota.

Uma vez me contaram de um cidaddo que foi assaltado em sua casa. Até ai, nada demais.
Tem gente que € assaltada na rua, no 6nibus, no escritorio, até dentro de igrejas e hospitais, mas
muitos o sdo na propria casa. O que ndo diminui o desconforto da situagao.

Pois 14 estava o dito-cujo em sua casa, mas vestido em roupa de trabalho, pois resolvera dar
uma pintura na garagem e na cozinha. As criancas haviam saido com a mulher para fazer compras
¢ o marido se entregava a essa terap€utica atividade, quando, da garagem, vé adentrar pelo jardim
dois individuos suspeitos.

Mal teve tempo de tomar uma atitude e ja ouvia:

— E um assalto, fica quieto sendo leva chumbo.

Ele ja se preparava para toda sorte de tragédias quando um dos ladrdes perguntam:

— Cadgé o patrao?

Num rasgo de criatividade, respondeu:

— Saiu, foi com a familia ao mercado, mas ja volta.

— Entdo vamos la dentro, mostre tudo. Fingindo-se, entdo, de empregado de si mesmo, € ao
mesmo tempo para livrar sua cara, comegou a dizer:

— Se quiserem levar, podem levar tudo, estou me lixando, ndo gosto desse patrao. Paga mal,
¢ um pao-duro. Por que ndo levam aquele radio ali? Olha, se eu fosse vocés levava aquele som
também. Na cozinha tem uma batedeira 6tima da patroa. Nao querem uns discos? Dinheiro ndo
tem, pois ouvi dizerem que botam tudo no banco, mas ali dentro do armario tem uma por¢ao de
caixas de bombons, que o patrdo é tarado por bombom.

Os ladrdes recolheram tudo o que o falso empregado indicou e sairam apressados.

Dai a pouco chegavam a mulher e os filhos.

Sentado na sala, o marido ria, ria, tanto nervoso quanto aliviado do proprio assalto que
ajudara a fazer contra si mesmo.

. SANTANNA Affonso Romano. PORTA DE COLEGIO E
OUTRAS CRONICAS Sao Paulo: Atica 1995. (Colecdo Para gostar de ler).

https://armazemdetexto.blogspot.com/2020/09/cronica-assaltos-insolitos-
affonso.html#google_vignette
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ANEXO 12- TEXTO 2- “O ENCONTRO”

Segundo texto lido na fase inicial e final da avaliacao da leitura

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO BASICA

- U?{cwmmc(w Souls Feilosa

Texto 2
O encontro
(fragmento)

Em redor, o vasto campo. Mergulhado em névoa branda, o verde era palido ¢ opaco. Contra
0 céu, erguiam-se os negros penhascos tao retos que pareciam recortados a faca. Espetado na
ponta da pedra mais alta, o sol espiava atrds de uma nuvem.

“Onde, meu Deus?! — perguntava a mim mesma — Onde vi esta mesma paisagem, numa tarde
assim igual?”

Era a primeira vez que eu pisava naquele lugar. Nas minhas andancas pelas redondezas, jamais
fora além do vale. Mas nesse dia, sem nenhum cansago, transpus a colina e cheguei ao campo.
Que calma! E que desolagdo. Tudo aquilo — disso estava bem certa — era completamente inédito
pra mim. Mas por que entdo o quadro se identificava, em todas as mindcias, a uma imagem
semelhante 14 nas profundezas da minha memoria? Voltei-me para o bosque que se estendia a
minha direita. Esse bosque eu também ja conhecera com sua folhagem cor de brasa dentro de uma
névoa dourada. “Ja vi tudo isto, ja vi...Mas onde? E quando?”

Fui andando em direcdo aos penhascos. Atravessei o campo. E cheguei a boca do abismo
cavado entre as pedras. Um vapor denso subia como um halito daquela garganta de cujo fundo
insondavel vinha um remotissimo som de agua corrente. Aquele som eu também conhecia. Fechei
os olhos. “Mas se nunca estive aqui! Sonhei, foi isso? Percorri em sonho estes lugares e agora os
encontro palpaveis, reais? Por uma dessas extraordinarias coincidéncias teria eu antecipado
aquele passeio enquanto dormia?”

Sacudi a cabega, ndo, a lembranca — tdo antiga quanto viva — escapava da inconsciéncia de
um simples sonho.[...]

TELLES, Lygia Fagundes. Oito contos de amor. Sio Paulo: Atica.

https://armazemdetexto.blogspot.com/2020/09/conto-o-encontro-lygia-fagundes-
telles.html#google vignette
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ANEXO 13- TEXTO 3- “RECORDACOES DO ESCRIVAO ISAIAS CAMINHA™

Terceiro texto lido na fase inicial e final da avalia¢do da leitura

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAD BASICA

(/ Reimunda Seils Feilosa

Texto 3
Recordacgodes do Escrivao Isaias Caminha
Lima Barreto
I

A tristeza, a compreensdo e a desigualdade de nivel mental do meu meio familiar, agiram sobre
mim de modo curioso: deram-me anseios de inteligéncia. Meu pai, que era fortemente inteligente e
ilustrado, em comecgo, na minha primeira infancia, estimulou-me pela obscuridade de suas exortagdes. Eu
nao tinha ainda entrado para o colégio, quando uma vez me disse: Vocé€ sabe que nasceu quando Napoledo
ganhou a batalha de Marengo? Arregalei os olhos e perguntei: quem era Napoledo? Um grande homem,
um grande general... E no disse mais nada. Encostou-se a cadeira e continuou a ler o livro. Afastei-me sem
entrar na significagdo de suas palavras; contudo, a entonagdo de voz, o gesto e o olhar ficaram-me
eternamente. Um grande homem!..."

O espetaculo do saber de meu pai, realgado pela ignorancia de minha méae e de outros parentes dela,
surgiu aos meus olhos de crianga, como um deslumbramento.

Pareceu-me entdo que aquela sua faculdade de explicar tudo, aquele seu desembarago de linguagem,
a sua capacidade de ler linguas diversas e compreendé-las constituiam, ndo s6 uma razdo de ser de
felicidade, de abundéncia e riqueza, mas também um titulo para o superior respeito dos homens e para a
superior consideracdo de toda a gente.

Sabendo, ficavamos de alguma maneira sagrados, deificados... Se minha mae me parecia triste e
humilde — pensava eu naquele tempo — era porque ndo sabia, como meu pai, dizer os nomes das estrelas
do céu e explicar a natureza da chuva...

Foi com estes sentimentos que entrei para o curso primario. Dediquei-me agodadamente ao estudo.
Brilhei, e com o tempo foram-se desdobrando as minhas primitivas nogdes sobre o saber...

A minha energia no estudo ndo diminuiu com os anos, como era de esperar; cresceu sempre
progressivamente. A professora admirou-me e comegou a simpatizar comigo. De si para si (suspeito eu
hoje), ela imaginou que lhe passava pelas maos um génio. Correspondi-lhe a afeicdo com tanta for¢a d’alma,
que tive ciumes dela, dos seus olhos azuis e dos seus cabelos castanhos, quando se casou. Tinha eu entdo
dois anos de escola e doze de idade.

Dai a um ano, sai do colégio, dando-me ela, como recordagdo, um exemplar do Poder da Vontade,
luxuosamente encadernado, com uma dedicatéria afetuosa e lisonjeira. Foi o meu livro de cabeceira. Li-o
sempre com mao diurna e noturna, durante o meu curso secundario, de cujos professores, poucas
recordagdes importantes conservo hoje. Eram banais! Nenhum deles tinha os olhos azuis de Dona Ester,
tdo meigos e transcendentes que pareciam ler o meu destino, beijando as paginas em que estava escrito!
[...]

(trecho do inicio de um romance)

https://www.curso-objetivo.br/vestibular/assets/download/obras-literarias/lima-
barreto/isaias-caminha.pdf
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ANEXO 14- COMPREENAO ESCRITA DO TEXTO 1

Essa atividade foi realizada com o objetivo de verificar o entendimento do texto lido
através de questoes de multipla escolha e discursiva

EsSCOLA MUNICIFPAL DE EDUUCAC SACD BASICA
= (/ Reirurnda Sowds Fedosa
Nome Data

Compreensao textual 1 “Assaltos ins6litos”

1) A narrativa “Assaltos insolitos” pertence ao género textual
(A) conto (B) crénica (C) carta (D) noticia

2) Na frase “Pois la estava o dito-cujo em sua casa”, o termo destacado indica
(A) tempo (B) modo (C) causa (D) lugar

3) O que fez o dono da casa se livrar do assalto? O que vocé achou da ideia dele?

4) A finalidade do texto ¢
(A)advertir sobre os possiveis lugares em que ocorrem assaltos.
(B) relatar um fato incomum ocorrido com um cidadao.
(C) expor uma opinidao sobre um assunto sério.
(D) instruir o leitor como evitar uma tragédia.
(E) fazer o leitor refletir sobre um assalto.

5) No trecho “e o marido se entregava a essa terapéutica atividade”, a expressao destacada
substitui
(A) fazer compras. (B) ir no mercado. (C) narrar anedotas. (D) pintar a casa.

6- Podemos afirmar que esse texto é uma cronica? Justifique sua resposta.

7) No texto, a expressdo “-Paga mal, € um pdo-duro” indica uma linguagem

a) formal. b) técnica. c) regional. d) informal.

8) Qual a profissdo do personagem? Justifique baseado no texto.
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ANEXO 15- COMPREENSAO ESCRITA DO TEXTO 2

Essa atividade foi realizada com o objetivo de verificar o entendimento do texto lido
através de questoes de multipla escolha e discursiva

EsSCOLA MUNICIFPAL DE EDUUCAC SACD BASICA
= (/ Reirurnda Sowds Fedosa
Nome Data

Compreensao textual 2 “O encontro” (fragmento)
1) “O encontro”, constitui-se um texto
(A) narrativo. (B) jornalistico. (C) dissertativo. (D) Persuasivo

2) Na frase —J4a vi tudo isso, ja vi...Mas onde?, o uso das reticéncias sugere
(A) impaciéncia. (B) impossibilidade. (C) incerteza. (D) irritagao.

3) No trecho, —Mas por que entdo o quadro se identificava, em todas as minucias, a uma
imagem semelhante 14 nas profundezas da minha memoria? O termo destacado significa
(A) colina. (B) detalhes. (C) penhascos. (D) redondeza.

4) A palavra destacada no trecho “Tudo aquilo —disso estava bem certa — era completamente
inédito pra mim. Mas por que entdo o quadro se identificava, em todas as mintcias, a
uma imagem semelhante...”, exprime ideia de

(A) adversidade (B) oposicao (C) alternancia (D) adigdo
5) O leitor pode ser inserido no texto através da

(A) sua propria imaginagao

(B) informagdo que a personagem da sobre suas lembrangas

(C) descrig¢ao do ambiente e pela visdo da propria protagonista

(D) observagdo que faz sobre o género do texto

6) Transcreva um trecho do texto que mostra a maneira como a protagonista vé e precebe a
paisagem ao seu redor.

7) Como podemos caracterizar esse texto?

8) O que vocé acha que esta acontecendo de fato com a autora? Lembrando do passado, sonhando,
prevendo o futuro...? Justifique sua resposta
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ANEXO 16- COMPREENSAO ESCRITA DO TEXTO 3

Essa atividade foi realizada com o objetivo de verificar o entendimento do texto lido
através de questoes de multipla escolha e discursiva

ESCOLA MUNICIHAL [DE EDUICACAC BASICA
Wa/ Souls Feilosa
\"‘-.

Nome Data

Compreensao textual 3 “Recordag¢des do Escrivdo Isaias Caminha”

1) O texto acima ¢ uma obra completa ou apenas um fragmento? Mostre onde vocé encontrou
sua resposta.

2) A que o personagem se referia no trecho destacado na frase: ““ A tristeza, a compreensao e
a desigualdade de nivel mental do meu meio familiar...”?

(A) Diferenca social de sua familia

(B) Diversidade profissional existente em seu meio familiar

(C) Diferenca intelectual entre os membros da sua familia

(D) Diferenca de credo religioso dos seus parentes

3) De acordo com o texto o que causava a admiragdo do personagem pelo seu pai era
(A) as batalhas que ele ganhara

(B) sua inteligéncia

(C) seu modo de contar historias

(D) seu amor por sua mae

4) Observe a frase “O espetaculo do saber de meu pai, real¢ado pela ignorancia de minha
mae e de outros parentes dela...”. A palavra destacada indica

(A) contraste

(B) igualdade

(C) proximidade

(D) semelhanga

5) Através do texto podemos entender que quando o personagem falava da ignorancia de sua
mae, ele estava se referindo a que tipo de ignorancia?

6) Segundo o personagem o que fazia seu pai ganhar o respeito ¢ a consideragdo das pessoas?
7) De acordo com o personagem o que fez dona Ester admira-lo?
(A) Sua inteligéncia
(B) Sua dedicacao ao estudo
(C) O amor que ele sentia por ela

(D) A dedicag@o ao ler o livro

8) Vocé acha que o personagem se apaixonou pela professora? Justifique sua respota
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ANEXO 17- COMPREENSAO TEXTUAL COM OS DESCRITORES SAEB

Esta atividade foi realizada com o objetivo de verificar que descritores de leitura os
aalunos tinham mais dificudade

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO BASICA

» (/ Reimunda Seouls Feilosa

Compreensao textual SAEB 1
Aluno Ano Turma Data

Leia o texto abaixo para responder as questdes 1 e 2:

Visita
Sobre a minha mesa, na redacao do jornal, encontrei-o, numa tarde quente de verao. E um
inseto que parece um aeroplano de quatro asas transliicidas e gosta de sobrevoar os
acudes, os corregos e as pogas de agua. E um bicho do mato e nio da cidade. Mas que
fazia ali, sobre a minha mesa, em pleno coragdo da metropole?
Parecia morto, mas notei que movia nervosamente as estranhas e minusculas mandibulas.
Estava morrendo de sede, talvez pudesse salva-lo. Peguei-o pelas asas e levei-o até o
banheiro. Depois de acomoda-lo a um canto da pia, molhei a mao e deixei que a agua
pingasse sobre a sua cabega e suas asas. Permaneceu imével. E, ndo tem mais jeito —
pensei comigo. Mas eis que ele se estremece todo e move a boca molhada. A agua tinha
escorrido toda, era preciso arranjar um meio de manté-la ao seu alcance sem, contudo
afoga-lo. A outra pia talvez desse mais jeito. Transferi-o para 14, acomodei-o e voltei para
a redagao.
Mas a memoria tomara outro rumo. L4 na minha terra, nosso grupo de meninos chamava
esse bicho de macaquinho voador e era diversao nossa caga-los, amarra-los com uma
linha e deixa-los voar acima de nossa cabeca. Lembrava também do agude, na fazenda,
onde eles apareciam em formacao de esquadrilha e pousavam na agua escura. Mas que
diabo fazia na avenida Rio Branco esse macaquinho voador? Teria ele voado do Coroata
até aqui, s6 para me encontrar? Seria ele uma estranha mensagem da natureza a este
desertor?
Voltei ao banheiro e em tempo de evitar que o servente o matasse. “Nao faga isso com o
coitado!” “Coitado nada, esse bicho deve causar doenga.” Tomei-o da mdo do homem e o pus
de novo na pia. O homem ficou espantado e saiu, sem saber que lacos de afeicdo e histéria me
ligavam aquele estranho ser. Ajeitei-o, dei-lhe dgua e voltei ao trabalho. Mas o tempo urgia,
textos, noticias, telefonemas, fui para casa sem me lembrar mais dele.

GULLAR, Ferreira. O menino e o arco-iris e outras crénicas. Para gostar de ler, 31.
Sao Paulo: Atica, 2001. p. 88-89 de novo na pia. O homem ficou espantado e saiu, sem
saber que lacos de afei¢cdo e historia me

1- Ao encontrar um inseto quase morto em sua mesa, o homem
(A) colocou-o dentro de um pote de dgua. (B) escondeu-o para que ninguém o matasse.
(C) pingou 4gua sobre sua cabeca. (D) procurou por outros insetos no escritério.

2-Na parte “Parecia morto, mas notei que movia nervosamente as estranhas e minusculas
mandibulas.”, a palavra destacada exprime uma circunstancia de
(A)lugar  (B)modo (C) tempo (D) intensidade
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Leia o texto abaixo e responda as questées 3 e 4

O visitante vai passando pelo corredor do hospital, quando vé o amigo saindo disparado,

cheio de tubos, da sala de cirurgia:

___Aonde é que vocé vai, rapaz?!

___Ta louco, bicho, vou cair fora!

___Mas, qual é, rapaz?! Uma simples operacao de apendicite! Vocé tira isso de letra.

E o paciente:

___Era o que a enfermeira estava dizendo |3 dentro: “Uma operacaozinha de nada, rapaz!

Coragem! Vocé tira isso de letra! Vai fundo, homem!”

___Entdo, por que vocé estd fugindo?

___Porque ela estava dizendo isso era pro médico que ia me operar!

(Ziraldo. As melhores anedotas do mundo. Rio de Janeiro; Globo,
1988, p. 62.)

3- Aideia principal do texto é

(A) O rapaz tem medo de cirurgia.

(B) Pela da fala enfermeira o rapaz imaginou que o médico fosse fazer outra coisa.

(C) Um rapaz nao quer submeter-se a uma operagao de apendicite porque o médico é
inexperiente.

(D) O rapaz quando viu os utensilios cirurgicos ficou com medo e fugiu.

4- A finalidade ao contar uma anedota é
(A) Informar um acontecimento.  (B) Descrever um fato.
(C) Argumentar um fato ou acontecimento. (D) Provocar o riso.

Leia o texto abaixo e responda a questdo 5

O AVARENTO
Um avarento possuia uma barra de ouro, que mantinha enterrada no chao. Todos
os dias ia 14 dar uma olhada.
Um dia, descobriu que a barra fora roubada, e comegou a se descabelar e a se
lamentar aos brados.
Um vizinho, ao vé-lo naquele estado, disse:
__ Mas para que tanta tristeza? Enterre uma pedra no mesmo lugar e finja que ¢ de
ouro. Vai dar na mesma, pois quando o ouro estava ai voc€ nao o usava pra nada!
(Esopo. In: O livro das virtudes — O compasso moral, 1996

5- O provérbio que pode ser associado ao texto €

(A) “Nem tudo que reluz ¢ ouro.”

(B) “Agua mole em pedra dura, tanto bate até que fura.”
(C) “Quem tudo quer, tudo perde.”

(D) “Em terra de cego, quem tem um olho ¢ rei.”

Observe e leia a tirinha para responder a questdo 6:
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OLA , GARDTINHA!
-ME UM BEITO

E TERA LUMA

BELA SURPRESA!
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i
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6- A resposta de Magali demonstra:
(A) alegria. (B] tristeza. (C) aborrecimento. (D) indiferenga.

Leia o texto a seguir e responda a questao 7:
Hé saida para os jovens
O Brasil tem hoje um grande exército de jovens na faixa etaria de 15 a 24 anos
aguardando uma possibilidade de apresentar ao mercado de trabalho o seu potencial. O
maior drama deste exército juvenil é a auséncia de vagas oferecidas aqueles que procuram
0 seu primeiro emprego. |...]

Além disso, parte das vagas oferecidas aos jovens s3o ocupadas por adultos, ja que
o desemprego também afeta gravemente os chefes de familia, que desesperados, aceitam
qualquer coisa. [...]

Apesar de tudo [...], h4 saidas para os jovens [...]. Por ndo haver alternativas
individuais para todos, apenas para alguns, o pais precisa de um projeto nacional de
desenvolvimento que viabilize o crescimento econdmico em mais de 5,5% ao ano e por
toda uma década.

Fonte: http://www.estudeonline

7- O trecho do texto que revela uma opinido é:

(A) “[...] o pais precisa de um projeto nacional de desenvolvimento [...]”

(B) “[...] parte das vagas oferecidas aos jovens sdo ocupadas por adultos [...]”
(C) “O Brasil tem hoje um grande exército de jovens |[...]

(D) “[...] o desemprego também afeta gravemente os chefes de familia [...]”
Leia os textos abaixo:

Texto 1

DUAS MANLIKAS

Disponivel em: <http://neusamariabento.blogspot. com/2010/05/boas-maneiras.html>.

Texto 2
Espirrar

Espirrar ndo ¢, em si, um ato grosseiro. A maneira de espirrar pode ser...
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Quando sentir o espirro chegando, vire a cabega para o lado (tirando os outros da
linha de tiro e cubra o nariz e boca com a mao — que, de preferéncia estara segurando
um lengo!).

Também ndo faga mais barulho que o necessario, mas nao tente segurar o espirro.
E claro que, usando este método, vocé pode ficar com a mio cheia de... meleca (eu disse
para usar um lenco). Nao limpe na sua propria roupa (e muito menos na dos outros!).
V4 até o banheiro mais proximo e lave a mao. [...]

VILELA, Antdnio Carlos. Coisas que todo garoto deve saber. Sdo Paulo: Melhoramentos,
2009. p. 49. Fragmento

8. Esses textos falam sobre

(A) as regras de educacdo. (B) as maneiras de espirrar.
(C) as orientagdes de higiene. (D) as brincadeiras das criangas.

Leia os textos abaixo para responder a questdo 9.
Texto I
Soltar Pipas

Hoje quando eu estava voltando para casa, e passando por um bairro mais afastado
do centro, vi dois meninos soltando pipa, ou papagaio como alguns chamam. Nesse
instante me veio uma série de recordagdes da infancia em que brincavamos de soltar
pipa com os amigos da vizinhanga.

Até mesmo participei uma vez de um concurso de pipas, onde tinha varios critérios
como beleza, tipo e voar mais alto. Na época fiz um modelo conhecido por Bidé que
lembra um pouco o 14 bis, foi muito divertido e ainda levei a medalha para casa. [...]

Hoje as brincadeiras mudaram bastante, hoje as criangas preferem os brinquedos

eletronicos, videogames, computadores...
http://www.extravase.com/blog/soltar-pipas/

Texto 11
Soltar Pipas

As férias escolares vém chegando e, com elas, as brincadeiras ganham as ruas. [...]
E preciso ter cuidado quando a turma resolve soltar pipas.

O primeiro vildo € o cerol, aquela mistura de cola e vidro, que os garotos passam
na linha para disputar a pipa do outro. Embora parec¢a divertido, inimeros casos de
morte sdo registrados por cortes da linha. Segundo dados da Associacdo Brasileira de
Motociclistas, sdo mais de 100 acidentes por ano, sendo que 25% deles sao fatais.

[...]

Os animais também correm riscos, principalmente, aqueles que voam mais alto,

como urubus, gavides e corujas. As aves de médio porte, como pombas e passarinhos,

quando sofrem uma lesdo, raramente conseguem sobreviver.
www.acessa.com/infantil/arquivo/dicas

9. Em relacdo aos textos I e 11, pode-se afirmar que

(A) o texto I apresenta uma visdo saudosista da brincadeira de pipas e o texto II mostra
os perigos desta brincadeira.

(B) o texto I apresenta formas diferentes de soltar pipas e o texto Il mostra as
consequéncias negativas da brincadeira.

(C) o texto I narra casos perigosos sobre o ato de soltar pipas e o texto II alerta para a
necessidade do uso de cerol.
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(D) o texto I compara as brincadeiras antigas com as novas e o texto II ressalta o
comportamento das pessoas que soltam pipas.
Leia o texto abaixo para responder a questao 10

A lenda da gralha azul

Ha muito tempo atras, a gralha azul era apenas uma gralha parda, semelhante as
outras de sua espécie.

Um dia, a gralha azul resolveu pedir para Tupa lhe dar uma missdo que a faria muito
util e importante. Tupa lhe deu um pinhao, que a gralha pegou com seu bico com toda
for¢a e cuidado. Abriu o fruto e comeu a parte mais fina. A outra parte mais gordinha
resolveu guardar para depois, enterrando-a no solo. Porém, alguns dias depois ela havia
esquecido o local onde havia enterrado o restante do pinhdo. A gralha procurou muito,
mas ndo encontrou aquela outra parte do fruto.

Porém, ela percebeu que havia nascido na 4rea onde havia enterrado a semente uma
pequena araucaria. Entdo, toda feliz, a gralha azul cuidou daquela arvore com todo amor
e carinho. Quando o pinheiro cresceu e comegou a dar frutos, ela comegou a comer uma
parte dos pinhdes e enterrar a parte mais gordinha (semente), dando origem a novas
araucarias.

Em pouco tempo, conseguiu cobrir grande parte do estado do Parand com milhares
de pinheiros, dando origem a floresta de araucaria. Quando Tupa viu o trabalho da gralha
azul, resolveu dar um prémio a ela: pintou suas penas da cor do céu, para que as pessoas
pudessem reconhecer aquele passaro, seu esfor¢o e sua dedicagdo. Assim, a gralha, que
era parda, tornou-se azul.

Disponivel em: <http://zip.net/bmghi5>. Acesso em: 11 fev. 2015.
10-Essa historia termina quando

(A) a gralha enterra uma parte do pinhdo. (B) a gralha resolve cuidar da araucéria.
(C) Tupa d4 um pinhao para a gralha. (D) Tupa pinta as penas da gralha.

Comunicacio e Expressio: APOSTILA DE EXERCICIOS DE LINGUA
PORTUGUESA
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ANEXO 18- COMPREENSAO TEXTUAL DA FASE POS-INTERVENCAO

Esta atividade foi realizada com o objetivo de verificar se houve melhora na
compreensao leitora que envolve os descritores do SAEB

SCOLA MUNICIPAL DE ERDUCACAO BASICA

Raimunda Soils Feifosa

Aluno Ano Turma Data

Compreensao textual SAEB 2

Leia o texto abaixo para responder as questoes 1 e 2

RETRATO

Eu ndo tinha este rosto de hoje,
assim calmo, assim triste,

assim magro,

nem estes olhos tdo vazios,

nem o labio amargo.

Eu ndo tinha estas maos sem forga,
tao paradas e frias e mortas;

eu nao tinha este coragao

que nem se mostra.

Eu ndo dei por esta mudanga,
Tao simples, tdo certa, tdo facil:
— Em que espelho ficou perdida

a minha face?

MEIRELES, Cecilia: poesia. Por Darcy Damasceno.
Rio de Janeiro, Agir, 1974. p 19-20.

1- O tema do texto ¢

(A) a consciéncia subita sobre o envelhecimento.
(B) a decepcao por encontrar-se ja fragilizada.
(C) a falta de alternativa face ao envelhecimento.
(D) a recordacao de uma época de juventude.

(E) a revolta diante do espelho.
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2- No verso: Eu ndo tinha estas maos sem forcas... Podemos inferir:
(A) as forcas das maos acabaram por causa da idade.

(B) as maos ndo tinham forgas na juventude.

(C) as maos tinham forgas na juventude.

(D) as forcas das maos ndo se acabaram

Leia o texto para responder a questdo 3

Goiabada

Carlos

Heitor Cony
Goiabada tinha cara de goiabada mesmo. Fica dificil explicar o que seja uma cara de
goiabada, mas qualquer pessoa que se defrontava com ele, mesmo que nada dissesse,
constataria em foro intimo que Goiabada tinha cara de goiabada.
Eu o conheci h4 tempos, quando jogava pelada nas ruas da Ilha do Governador. Ele se
oferecia para a escalagdo, mas quase sempre era rejeitado. Ruim de bola, era bom de
génio.
[...]
Perdi-o de vista, o que foi reciproco. Outro dia, parei num posto para abastecer o carro e
um senhor idoso me ofereceu umas flanelas, dessas de limpar para-brisa. Ia recusar, mas
alguma coisa me chamou a aten¢do: dando o desconto do tempo, o cara tinha cara de
goiabada. Fiquei indeciso. Nao podia perguntar se ele era o Goiabada, podia se ofender,
nao havia motivo para tanta e tamanha intimidade.
[...]
O tanque do carro ja estava cheio, e 0 novo Goiabada, desanimado de me vender uma
flanela, ia se retirando em busca de fregués mais necessitado. Perguntei quantas flanelas
ele tinha. Nao sabia, devia ter umas 40, ndo vendera nenhuma naquele dia. Comprei-lhe
todas, ele fez um abatimento razoavel. E ficou de maos vazias, olhando o estranho que
sumia com suas 40 flanelas e nem fizera questdao do troco.
http://www]1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz1111200803.htm

3- O fato que gerou a historia narrada foi

(A) o encontro entre o narrador € o0 homem que ele achou ter “cara de goiabada”.
(B) o jogo de futebol que os meninos jogavam nas ruas da Ilha do Governador.
(C) o narrador ter comprado todas as flanelas do idoso e ndo querer o troco.

(D) a separagao dos dois meninos que jogavam futebol.

Leia o texto para responder as questdes 4 e 5

TROCA

TROCA DE LIVROS Sabe

Aquele livro que vocé ja leu

varias vezes e esta parado

14 na estante, esperando

alguém que dé atencao a ele de novo?
Que tal troca-lo

por outro - e, assim,

ganhar outra historia para

ler e se divertir? Pois até o
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dia 30, o Museu da Limpeza Urbana
Casa de Banho D. Jodo VI esta
Promovendo um troca-troca
Literario imperdivel.

Para comecar a ler 14

mesmo, o museu oferece a

sua biblioteca, num

cantinho especial.

O endereco do museu é

Praia do Caju 385, e a biblioteca
Esta aberta de terca a

- sexta-feira, sempre das Sh

as 16h.

GLOBINHO - Sabado, 21 de marco de 2009.

4- Podemos dizer que o texto tem a finalidade de
(A) causar emogao no leitor.

(B) apresentar um ponto de vista.

(C) dar informagdes sobre um evento.

(D) vender um produto pouco divulgado.

5- O texto faz meng¢ao a uma

(A) visita a biblioteca.

(B) visita ao museu.

(C) troca de livros.

(D) venda de livros.

Leia o texto para responder a questao 6

O FIM DE SAPOS, RAS E PERERECAS
“Para muita gente, sapos, ras e pererecas podem 14 ndo ter graca. Mas os anfibios sdo
essenciais a vida de florestas, restingas e lagoas, s6 para citar alguns ambientes. E o
problema ¢ que estdo desaparecendo sem que cientistas saibam explicar o porqué. O
fendmeno € conhecido hé anos, mas tem se agravado muito. Sobram explicagdes — virus,
redu¢do de habitat e mudangas climaticas, por exemplo — mas ainda nao ha resposta para
o mistério, cuja consequéncia ¢ o aumento do desequilibrio ambiental. Para tentar
encontrar uma solu¢do, cientistas comeg¢aram a se reunir no Rio.”
O Globo. Rio de Janeiro, 23/06/2003.
6- Ao se referir ao desaparecimento de sapos, ras e pererecas, o texto alerta para
(A) o perigo de alguns ambientes ameacgados.
(B) a falta de explicacdo dos cientistas.
(C) as explicacdes do mistério da natureza.
(D) o perigo do desequilibrio do meio ambiente

Leia a tirinha para responder a questao 7
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7- No primeiro quadrinho, o personagem demonstra estar
(A) animado.

(B) cansado.

(C) desconfiado.

([D) preocupado.

D20

Leia os textos para responder a questao 8.
Texto |
Ao namorado fanatico

Texto Il

Além de linda, € do meu time
Vocé sabe que sou tao

apaixonada por vocé quanto vocé
& apaixonado pelo seu time. Mas
acho uma lastima gastar tanto

Naquela tarde, quando a vi pela
primeira vez vestindo o uniforme do

amor por um timinho como esse
seu. Ele ja ha muito tempo néo te
da nenhuma alegria.

htip//1001cartasdeamor.terra.com.br’

meu time, integrada a nossa torcida
uniformizada, senti meu coracao
bater descompassado.

hitp2¥ 1001 cartasdeamor.terra.com.br/

8- A comparacgao entre os textos I e II nos permite afirmar que

A) em I, ha a valorizagdo do amor dos enamorados e do amor ao time preferido; em II, &
exaltado o amor a torcida organizada.

B) em I, hé a expressao sobre a facilidade dos enamorados torcerem pelo mesmo time;
em II, é indicada a dificuldade de um relacionamento de namorados de torcidas
diferentes.

C) em I, ha a abordagem da alegria daqueles que amam e torcem para mesmo time; em
I1, sdo apresentadas as frustragdes oriundas da mesma torcida.

D) em I, ha a revelagdo do sentimento negativo em relagdao ao time do amado; em II, ¢
exaltada a coincidéncia entre amor e futebol.

Leia os textos abaixo para responder a questao 9

Texto I
Telenovelas empobrecem o pais

Parece que nao hé vida inteligente na telenovela brasileira. O que se assiste todos os
dias as 6, 7 ou 8 horas da noite ¢ algo muito pior do que os mais baratos filmes “B”
americanos. Os didlogos sdo péssimos. As atuagdes, sofriveis. Trés minutos em frente a
qualquer novela sdo capazes de me deixar absolutamente entediado — nada pode ser
mais previsivel.

Antunes Filho. Veja, 11/mar/96.
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Texto 11
Novela é cultura

Veja — Novela de televisao aliena?

Maria Aparecida — Claro que ndo. Considerar a telenovela um produto cultural alienante
¢ um tremendo preconceito da universidade. Quem acha que novela aliena estd na
verdade chamando o povo de débil mental. Bobagem imaginar que alguém ¢ induzido a
pensar que a vida € um mar de rosas sé por causa de um enredo agucarado. A telenovela
brasileira ¢ um produto cultural de alta qualidade técnica, e algumas delas sao

verdadeiras obras de arte.
Veja, 24/jan/96.

9- Com relagido ao tema “telenovela”

(A) nos textos I e 11, encontra-se a mesma opinido sobre a telenovela.
(B) no texto I, compara-se a qualidade das novelas aos melhores filmes americanos.
(C) no texto I, algumas telenovelas brasileiras sdo consideradas obras de arte.
(D) no texto I, a telenovela ¢ considerada uma bobagem.
Leia o texto para responder a questao 10
A beleza total

A beleza de Gertrudes fascinava todo mundo e a propria Gertrudes. Os espelhos
pasmavam diante de seu rosto, recusando-se a refletir as pessoas da casa e muito menos
as visitas. Nao ousavam abranger o corpo inteiro de Gertrudes. Era impossivel, de tdo
belo, e o espelho do banheiro, que se atreveu a isto, partiu-se em mil estilhagos.

A moga j& ndo podia sair a rua, pois os veiculos paravam a revelia dos condutores, e
estes, por sua vez, perdiam toda capacidade de acdo. Houve um engarrafamento monstro,
que durou uma semana, embora Gertrudes houvesse voltado logo para casa.

O Senado aprovou lei de emergéncia, proibindo Gertrudes de chegar a janela. A moca
vivia confinada num saldo em que s6 penetrava sua mae, pois o mordomo se suicidara
com uma foto de Gertrudes sobre o peito.

Gertrudes ndo podia fazer nada. Nascera assim, este era o seu destino fatal: a extrema
beleza. E era feliz, sabendo-se incomparavel. Por falta de ar puro, acabou sem condigdes
de vida, e um dia cerrou os olhos para sempre. Sua beleza saiu do corpo e ficou pairando,
imortal.

O corpo ja entdo enfezado de Gertrudes foi recolhido ao jazigo, e a beleza de

Gertrudes continuou cintilando no saldo fechado a sete chaves.
ANDRADE, Carlos Drummond de. Contos plausiveis. Rio de Janeiro: José Olympio, 1985.

10-O conflito central do enredo é desencadeado

(A) pela extrema beleza da personagem.

(B) pelos espelhos que se espatifavam.

(C) pelos motoristas que paravam o transito.
(D) pelo suicidio do mordomo.

Comunicacio e Expressio: APOSTILA DE EXERCICIOS DE LINGUA
PORTUGUESA
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ANEXO 19- GRELHA DE DIAGNOSTICO DE COMPREENSAO
TEXTUAL SAEB

Legenda: C- certo; E- errado

ESCOLA MUMNICIPAL DE EDUCACAC BASIC

GRELHA SAEB 1

Diagndstico compreensio textual com descritores do SAEB 17-10-2023
+
Ne | Aluno | 1-D1 203 | 304 [4D6 |5D14 |6-D5 |7-D12| 8-D20 |9-D21 | 10010 Total Descritores/habilidades
C E | Di-Localizar informag@es explicitas em um texto
01 C E % E E C [% C E E 5 5
D3- Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo
02 E C E E E C E C E C 4 [
03 E C E E E C E E E E 2 B | D4-Inferir uma informagdo implicita em um texte.
0 t E t ¢ ¢ t E ¢ E ¢ 6 4 Dé- Identificar o tema de um texto.
05 E C 3 E E C E E E C 3 7
D14- Distinguir um fato dz opinido relativa a esse
06 C E 3 C C C E C E E 5 5
fato.
07 C E C C E C E E C C 7 3
D5- Interpretar texto com auxilio de material
08 ¢ ¢ E 2 £ ¢ E c E E 4 5 grafico diverso (propagandas, quadrinhos,
09 c c E £ E c C c E C 5 | a |fotostc)
10 c c E E c E E E E C 4 6 | D12- Identificar a finalidade de textos de diferentes
11 3 E E E E E E E E E 1 g | Benercs.
12 E C E E E C E 3 c E 3 7 | D20- Reconhecer diferentes formas de tratar uma
13 C E c : c c £ C E E 5 2 informagéo na cumparf;ao de textoi que tratam do
mesma tema, em funcdo das condicGes em que ele
1 £ c £ c £ c C c F C 5 2 foi produzido e daquelas em que serd recebido.
15 E E C c E E C E C C 6 4 | D21- Reconhecer posigdes distintas entre duas ou
mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao
16 C E 3 E E C E E C E 3 7
mesmo tema.
D10- Identificar o conflite gerador do enredo & os
elementos que constroem a narrativa
Total Geral | C E|C|E|C |E|C|E|C |E|C|E |CIE |C|E |C|E |C|E
16 10 6|88 |5 |11|5 |11 4 121214 (4(12|8 | & |4 |12|8 (B
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ANEXO 20- GRELHA DE DIAGNOSTICO DE COMPREENSAO
TEXTUAL SAEB

Legenda: C- certo; E- errado

SCCOLA MUINIC

IPAL DE EDUICACAO BASICA

g Reimcreda Souls Fedosa

GRELHA SAEB 2

Diagnostico de compreensao textual com descritores do SAEB 21-12-2023
Ne|  Auno | 101 |2D3 |34 |4D6 |5-D4 |6-D5 |7-DI2|8-D10 |9-D21 | 10010 Total Descritores/habilidades
C Di-Localizar informactes explicitas em um texto
0 C C C C E C C C C C 9
D2- Inferir o sentido de uma palavra ou expressio
02 C C E E C C 3 C C C 7
03 C C C E E C E C E c 6 D4- Inferir uma informagdo implicita em um texto
o ¢ t t ¢ ¢ ¢ t ¢ ¢ ¢ 10 D6- dentificar o tema de um texto.
05 C C E C E C E C E C 6
D14- Distinguir um fato da opinido relativa a esse
06 C C C C C C E C E E 7
fato.
a7 C C C C C C C E C C 9
D5- Interpretar texto com auxilio de material
08 ¢ C E C C ¢ E C E € 7 grafico diverso (propagandas, quadrinhos,
0 ¢ | c] ¢ C : ¢ | c] ¢ £ C 8 fotoetc)
10 C c E ¢ E C c E E c b D12- |dentificar a finalidade de textos de diferentes
1 C | E E E E E E E E c 1 BEnerDs
12 C C c C c C C E C E 8 D20- Reconhecer diferentes formas de tratar uma
13 C C C : c C C C P C P infarmagdo na comparacdo de textos que tratam do
mesmo tema, em fungdo das condiches em que ele
7 C C ; c : C C C C C P foi produzido e daquelas em que serd recebido.
15 C C C C E C C C C C 9 D21- Reconhecer posicdes distintas entre duas ou
mais opinides relativas a0 mesmo fato ou ao
16 C C E E E C E C E C 5
mesmo tema.
D10- Identificar o conflito gerador do enredo e os
elementos que constroem a narrativa
Total Geral C C |EC C |[E|C |E|C ClE |C|E |C|E |C|E
16 16 1519 1517 |9 |15 917 (124 [7 |9 [14)2

112




ANEXO 21- IMAGENS DA IMPLEMENTACAO DO PROJETO

Evidéncias de algumas atividades que foram realizadas pelos alunos do decorrer do
projeto

Conversa com a coordenadora da escola Realizagdo da compreensao textual SAEB 1
antes do inicio do projeto

Atividade de compreenséo textual

Pesquisa sobre o aplicativo Spotify Gravagéao de podcasts iniciais
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Apresentacao de géneros narrativos

Dramatizagao de textos lidos

Audicéo do podcast “ Contos Narrados” de
Fernando Moura Roda de leitura no patio da escola
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Apresentagéo sobre o que é podcast Gravacao do podcast final
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ANEXO 22- ROTEIRO PARA O PODCAST QUE FOI PUBLICADO NO SPOTIFY

Estes textos foram produzidos coletivamente por todos os alunos. Nele encontram-se as
falas de cada um no podcast final da turma.

FALA 1

Ol4, sejam muito bem-vindos ao primeiro episddio do “ podnarrar”

Meu nome ¢

Eu sou

Eu me chamo

E eu sou

Somos alunas do 8° ano da Escola Raimunda Souto Feitosa

Durante os ultimos meses fizemos leitura de varios géneros textuais e de varios autores.
Lemos contos, poemas, lendas, cronicas e muitos outros géneros de texto.

Quando lemos, sempre fica algo registrado em nossa memoria, nao ¢, galera?

Sim (todos)

Entdo vamos compartilhar com os nossos ouvintes um dos contos que estudamos nas
aulas de lingua portuguesa?

Vamos sim(todos)

Porém primeiro vamos dizer aos nossos ouvintes o que ¢ um conto.

Conto ¢ um texto curto em que um narrador conta uma histéria desenvolvida em torno
de um enredo. Existem contos de varios tipos: realistas, populares, fantasticos, de terror
e de muitos outros tipos como 0s contemporaneos.

Um conto contemporaneo que gosto muito € “ a princesa e a ra” de Luis Fernando
Verissimo,

Ah! Lembro desse, ¢ muito engracado!

Entdo! Vamos narrar esse conto para os nossos ouvintes?

Vamos 14!

O texto diz assim:

Era uma vez... numa terra muito distante...uma princesa linda, independente e cheia de
autoestima.

Ela se deparou com uma ra enquanto contemplava a natureza e pensava em como 0
maravilhoso lago do seu castelo era relaxante e ecoldgico...

Entdo, a rd pulou para o seu colo e disse: linda princesa, eu ja fui um principe muito
bonito.
Uma bruxa mé langou-me um encanto e transformei-me nesta ra asquerosa.

Um beijo teu, no entanto, hd de me transformar de novo num belo principe e poderemos
casar e constituir lar feliz no teu lindo castelo.
A tua mae poderia vir morar conosco e tu poderias preparar o meu jantar, lavar as minhas
roupas, criar os nossos filhos e seriamos felizes para sempre...

Naquela noite, enquanto saboreava pernas de ra sautée, acompanhadas de um cremoso
molho acebolado e de um finissimo vinho branco, a princesa sorria, pensando consigo
mesma:

—Eu, hein?... nem morta!
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Realmente essa princesa ¢ bem diferente daquelas dos contos tradicionais
Todas riem...

E ai gente, gostou do nosso episddio? Até o proximo com mais contos para voces!

FALA 2

Ol4, galera!

Meu nome é € eu
sou , eu me
chamo

Bem-vindos ao nosso segundo episoédio de “ Podnarrar”

No primeiro, vocés ouviram sobre o que € um conto e suas classificagdes

Hoje trouxemos para vocés um de Carlos Drummond de Andrade, considerado por
muitos o mais influente poeta brasileiro do século XX.

Neste conto acompanhamos o destino tragico de Gertrudes, uma mulher que acabou
morrendo por causa da sua beleza.

E com maestria, o autor se serve da historia para tecer reflexdes socioculturais,
ironizando e criticando o mundo em que vivemos

E ai ficaram curiosos para conhecer o conto?

Vamos 14 gente, apresentar o conto para nossos ouvintes?

Seu titulo é: A beleza total

A beleza de Gertrudes fascinava todo mundo e a propria Gertrudes. Os espelhos
pasmavam diante de seu rosto, recusando-se a refletir as pessoas da casa e muito menos
as visitas. Nao ousavam abranger o corpo inteiro de Gertrudes. Era impossivel, de tdo
belo, e o espelho do banheiro, que se atreveu a isto, partiu-se em mil estilhagos.

A moga ja ndo podia sair a rua, pois os veiculos paravam a revelia dos condutores,
e estes, por sua vez, perdiam toda capacidade de agdo. Houve um engarrafamento
monstro, que durou uma semana, embora Gertrudes houvesse voltado logo para casa.

O Senado aprovou lei de emergéncia, proibindo Gertrudes de chegar a janela. A
moga vivia confinada num saldo em que s6 penetrava sua mae, pois 0 mordomo se
suicidara com uma foto de Gertrudes sobre o peito.

Gertrudes nao podia fazer nada. Nascera assim, este era o seu destino fatal: a
extrema beleza. E era feliz, sabendo-se incomparavel. Por falta de ar puro, acabou sem
condi¢des de vida, e um dia cerrou os olhos para sempre. Sua beleza saiu do corpo e
ficou pairando, imortal. O corpo ja entdo enfezado de Gertrudes foi recolhido ao jazigo,
e a beleza de Gertrudes continuou cintilando no saldo fechado a sete chaves.

E! Vimos ai no texto que a beleza muitas vezes pode se tornar um problema.

Trazendo para os nossos dias a busca exagerada pela beleza, pelo corpo perfeito ja
levou muitas pessoas a morte, ndo ¢ verdade?

Isso mesmo! As pessoas deviam se preocupar mais com a beleza interior, que € a mais
importante.
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Se as pessoas dessem valor a esta, como dao a exterior, o mundo seria bem diferente
E isso ai! Entdo esse foi 0 nosso segundo episddio do Podnarrar.

FALA 3

E ai, ouvintes do Podnarrar, tudo bem com vocés?

Hoje ¢ o nosso terceiro episodio e nele iremos falar sobre minicontos.

Vocés sabem o que ¢ um miniconto?

Bom!!! Um miniconto ¢ um conto comprimido, em que o ndo dito ¢ tdo importante quanto
o dito.

Ou seja o miniconto ¢ um conto de extensdo minima e, mesmo mocroscopico, deve
conter: agdo; personagem; € cendrio, mesmo implicito.

E ai! Vamos ouvir dois bem engragados?

Vamos 14!

Dissimulagao de Kleber Adorno

Da cachaca suspeita, salvou-se, e a tolerancia da casa suportou sua aparente santidade.
Os presentes, agrupados em ridicula igrejinha, pediram-lhe a bén¢do, enquanto ele,
bébado, espalhou dgua benta pelo lugar e, no quarto mais escuro, urrou a noite inteira

Muito engragado mesmo!

Outro engracado é Moedas de Miguel Lincar

Ele passou anos colecionando moedas raras, mas nunca se permitiu gastar nem uma delas. Um
dia, quando ja era velho e sozinho, decidiu que era hora de realizar um sonho antigo e viajar
pelo mundo. Quando abriu o cofre para pegar as moedas, percebeu que elas ndo valiam nada
além de simbolos sem valor para o mundo.

Nossa que pena!

Ta vendo, gaste logo o dinheiro que vocé tem guardado
para ndo acontecer com vocé o que aconteceu com 0 NOSSO personagem.

Se eu tivesse dinheiro guardado usava logo, pois dinheiro foi feito para gastar

Esse foi 0 nosso terceiro episddio de Podnarrar

Tchau, tchau...

FALA 4

0Oi, oi, ouvintes do podnarrar! Bem-vindos ao nosso quarto episédio. Meu nome é

,0meu é
(G) E ai queridos ouvintes, estdo preparados para aprender sobre o género textual “crénica”?
Diga, ai Estévao, para os nossos ouvintes o que é uma cronica.
( E) Crénica é um género curto escrito em prosa, geralmente produzido para meios de
comunicagdo, por exemplo, jornais, revistas, etc. Além de ser um texto curto, possui uma "vida
curta", ou seja, as cronicas tratam de acontecimentos corriqueiros do cotidiano.
Vamos ouvir uma?
( G) “ O homem trocado” de Luis Fernando verissimo
O homem acorda da anestesia e olha em volta. Ainda estd na sala de recuperagdo. H4d uma
enfermeira do seu lado. Ele pergunta se foi tudo bem.
( E)- Tudo perfeito — diz a enfermeira, sorrindo.
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(G)— Eu estava com medo desta operagao...

(E)— Por qué? Nao havia risco nenhum.

(G)- Comigo, sempre ha risco. Minha vida tem sido uma série de enganos... E conta que os
enganos comegaram com seu nascimento.

(E) Houve uma troca de bebés no bergario e ele foi criado até os dez anos por um casal de
orientais, que nunca entenderam o fato de terem um filho claro com olhos redondos.
Descoberto o erro, ele fora viver com seus verdadeiros pais. Ou com sua verdadeira mae, pois
o pai abandonara a mulher depois que esta ndo soubera explicar o nascimento de um bebé
chinés.

( G)- E 0o meu nome? Outro engano.

(E)- Seu nome ndo é Lirio?

(G)- Era para ser Lauro. Se enganaram no cartorio e... Os enganos se sucediam.

Na escola, vivia recebendo castigo pelo que nao fazia. Fizera o vestibular com sucesso, mas
ndo conseguira entrar na universidade. O computador se enganara, seu home ndo apareceu na
lista.

(E)— Ha anos que a minha conta do telefone vem com cifras incriveis. No més passado tive que
pagar mais de RS 3 mil.

(G)- O senhor nao faz chamadas interurbanas?

(E)— Eu ndo tenho telefone!

(G)Conhecera sua mulher por engano. Ela o confundira com outro. Nao foram felizes.

(E)— Por qué?

(G)- Ela me enganava.

Fora preso por engano. Varias vezes. Recebia intimacOes para pagar dividas que nao fazia. Até
tivera uma breve, louca alegria, quando ouvira o médico dizer: — O senhor estd desenganado.
Mas também fora um engano do médico. Nao era t3ao grave assim. Uma simples apendicite.
(E)— Se vocé diz que a operagao foi bem...

(G)A enfermeira parou de sorrir.

— Apendicite? — perguntou, hesitante.

(E)- E. A operac3o era para tirar o apéndice.

(G)— Nao era para trocar de sexo?

Essa Crbnica é realmente muito engracada!
Ja pensou, ouvintes, acontecer isso com vocés? Risadas

Esperamos que tenham gostado e até o nosso préximo episodio!

FALA 5

( Janaina) Ol4, ouvintes assiduos do Podnarrar! Hoje € o nosso quinto episddio e como
estamos lendo textos de vdarios autores brasileiros, resolvemos trazer pra voceés
curiosidades sobre alguns desses autores.

( Kadson) E ai estao curiosos para nos ouvir?

( Antony) Vocés sabiam que o famoso Carlos Drummond de Andrade foi expulso do
colégio quando tinha 15 anos por causa de uma briga com seu professor de portugués?

( Kadsno) Nossa quem imagina isso?
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( Janaina) Eu li tambémli que Fernando Pessoa fumava mais de 80 cigarros por dia.
( Antony) Nossa que pena? Isso deve ter lhe trazido muitos problemas de satde.

Essa vocés ndo imaginam! Vinicius de Moraes casou mais de nove vezes.
(janaina) Eita que o Vinicius era um grande amante das mulheres mesmo !

( Antony) E Graciiano Ramos que era ateu, mas tinha a sua cabeceira uma Biblia porque
dizia admirar sua escrita e algumas licdes que ela trazia

( Janaina) Ah! A Biblia ¢ o livro mais maravilhoso de se ler!
( Kadson) Verdade!

( Antony) Ah! Eu li que José de Alencar morreu endividado e cheio de inimigos politicos
e literarios enquanto buscava a cura para a doenca que lhe tirou a vida, a tuberculose

( Janaina) E vocés sabiam que Clarice Lispector s6 concedeu uma Unica entrevista em
toda sua vida e pediu que esta s6 fosse divulgada apos a sua morte?

( Kadson) Isso ¢ realmente ¢ muito curioso, pois pessoas famosas sempre ddo muitas
entrevistas

( Janaina) E isso ai, amigos ouvintes, esperamos que tenham gostado das curiosidades
que trouxemos para voceés.

( Antony) Até o nosso proximo episddio

FALA 6

1-0Ol4, ouvintes do podnarrar! Tudo bem com vocés? Este € 0 nosso sexto episodio e esta
bem interessante.

Durante nossos episddios vocé€s ouviram uma variedade de géneros textuais e até
curiosidades sobre alguns autores, hoje vocés ouvirao um género que nao pode faltar em
nosso podcast.

2-E aquele texto em que os animais agem com pessoas e trazem sempre um ensinamento.
Sabem que género ¢ esse?

3- Eu sei, ¢ uma fabula.

Conheco varias
4- Entdao vamos trazer uma bem interessante para os nossos ouvintes?

Vamos sim!
O Rei dos Animais
Millor
Fernandes
Saiu o Ledo a fazer sua pesquisa estatistica, para verificar se ainda era o Rei das

Selvas. Os tempos tinham mudado muito, as condi¢des do progresso alterado a psicologia
e os métodos de combate das feras, as relacdes de respeito entre os animais ja ndo eram
as mesmas, de modo que seria bom indagar. Nao que restasse ao Ledo qualquer duvida
quanto a sua realeza. Mas assegurar-se ¢ uma das constantes do espirito humano, e, por
extensdo, do espirito animal. Ouvir da boca dos outros a consagracdo do nosso valor,
saber o sabido, quando ele nos ¢ favoravel, eis um prazer dos deuses. Assim o Ledo
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encontrou o Macaco e perguntou: "Hei, vocé ai, Macaco - quem ¢ o rei dos animais?" O
Macaco, surpreendido pelo rugir indagatério, deu um salto de pavor e, quando respondeu,
jéa estava no mais alto galho da mais alta arvore da floresta: "Claro que ¢ vocé, Leao, claro
que ¢ voce!".

Satisfeito, o Ledo continuou pela floresta e perguntou ao Papagaio: "Currupaco,
Papagaio. Quem ¢, segundo seu conceito, o Senhor da Floresta, ndo ¢ o Ledo?" E como
aos papagaios nao ¢ dado o dom de improvisar, mas apenas o de repetir, 14 repetiu o
Papagaio: "Currupaco... ndo € o Ledo? Nao ¢ o Ledo? Currupaco, ndo ¢ o Ledo?".

Cheio de si, prosseguiu o Ledo pela floresta em busca de novas afirmacdes de sua
personalidade. Encontrou a Coruja e perguntou: "Coruja, ndo sou eu o maioral da mata?"
"Sim, ¢és tu", disse a Coruja. Mas disse de sabia, nao de crente. E 14 se foi o Ledo, mais
firme no passo, mais alto de cabega. Encontrou o Tigre. "Tigre, - disse em voz de flria -
“Eu sou o rei da floresta. Certo?". O Tigre rugiu, hesitou, tentou ndo responder, mas sentiu
o barulho do olhar do Ledo fixo em si, e disse, rugindo contrafeito: "Sim". E rugiu ainda
mais mal-humorado e ja arrependido, quando o Ledo se afastou.

Trés quilometros adiante, numa grande clareira, o Ledo encontrou o Elefante.
Perguntou: "Elefante, quem manda na floresta, quem ¢ Rei, Imperador, Presidente da
Republica, dono e senhor de arvores e de seres, dentro da mata?". O Elefante pegou-o
pela tromba, deu trés voltas com ele pelo ar, atirou-o contra o tronco de uma arvore e
desapareceu floresta adentro. O Ledo caiu no chdo, tonto e ensanguentado, levantou-se
lambendo uma das patas, e murmurou: "Que diabo, s6 porque nao sabia a resposta nao
era preciso ficar tdo zangado".

MORAL: CADA UM TIRA DOS ACONTECIMENTOS A CONCLUSAO QUE BEM
ENTENDE.

4-E isso ai, tém pessoas que sdo iguais a este ledo, s6 entendem o que lhe convém.

Esperamos que tenham gostado e até o proximo episddio de Podnarrar
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ANEXO 23: LINK DO PODCAST PRODUZIDO

Link do Podcast postado no Spotify: https://anchor.fm/maria-maria376

PodNarrar = A podcast on Spotify for Podcasters
Praticas narrativas

anchor.fm
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