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1. Contextualizagao

A transversalidade da lingua portuguesa constitui atualmente ele-
mento fundamental para as orientagdes programdticas implementadas no
sistema educativo portugués (cf. S4 & Lima, 2015). De facto, os documen-
tos oficiais valorizam a importancia de haver praticas integradas de leitura
e escrita em todas as disciplinas do curriculo. Este artigo visa contribuir
para esta realidade, com conhecimento orientado para a operacionalizacao
da transversalidade, oferecendo a caracterizac¢io do portugués enquanto
lingua veicular e selecionando, para o efeito, a expressao lexicogramatical
da causalidade em textos de manuais escolares de Histdria. Nesta primeira
seccio, esclarece-se o conceito de causalidade ¢ o seu papel no ensino da
Histéria, apresentando-se uma breve revisao dos estudos dedicados a estes
topicos e destacando-se os aspetos mais relevantes para uma descri¢ao lin-

guistica aplicada ao contexto do ensino.
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1.1. A causalidade e a Educacio Histdrica

O conceito de causalidade ¢ central 2 Histéria enquanto disciplina cien-
tifica, justificando-se, assim, a afirmagao expressa por Carr (1990, p. 87):
“O estudo da [H]istdria é um estudo de causas. O historiador (...) coloca
sempre a pergunta “Porqué?”; e nao pode parar, enquanto procura por uma
resposta.”!* Semelhante relevincia se atesta em Martins (2020, p. 8): “A res-
posta & pergunta “porqué” e aos seus diversos desdobramentos (a procura
pelas causas de um evento) constituiu-se, inclusive, como uma das tarefas
fundamentais da pesquisa e da escrita da [H]istéria.” Considera-se, alids, que
explicar, ou responder ao porqué, constitui um dos principais objetivos da
historiografia ocidental (cf. Mandelbaum, 1967). Neste sentido, é certo afir-
mar que a explicagao corresponde a uma das principais tarefas da investigacao
histérica, a par de outras como a descri¢io, a justificagao ou a interpretagao.

Tal como sucede no Ambito da drea cientifica, a causalidade — e a sua
aplicacao diditica — ocupa igualmente um papel de destaque na Educagao
Histérica, disciplina que se dedica ao estudo sistematico dos principios e
estratégias da aprendizagem da Historia (Barca, 2001). Segundo se clarifica
em Martins (2020), a abordagem da causalidade d4 acesso ao entendi-
mento das diversas conexdes que interligam diferentes momentos da His-
toria. Além disso, a capacidade de compreender e expressar relagdes causais
¢ reconhecidamente valorizada no processo de aprendizagem da Histéria
(cf. Cofhin, 2004).

No seio da pesquisa sobre a aprendizagem da Histéria, varios estudos
focam o modo como os alunos compreendem a explicacio e as estratégias
didticas a colocar em prética para integrar este conceito disciplinar no en-
sino de conteudo substancial. Vale a pena destacar como Lee e Shemilt
(2009) definem uma escala de progressio conceptual relativamente a ela-
bora¢ao da explica¢ao, baseando-se nas ideias dos préprios estudantes: 1.
Mera descricio; 2. Agentes historicos e acoes (quem fez o qué); 3. Cadeias
causais e/ou redes (separagio entre eventos e acdes); 4. Condi¢oes para
eventos atuais ou possiveis (pensamento de possibilidades); 5. Contextos
e condicoes (tempo, lugar e situacio sao integrados na explicagao); 6. Con-
ceitos causais como construcdes tedricas. Esta escala é reveladora da com-
plexidade envolvida.

! Tradugao livre dos autores do original inglés: “The study of history is a study of causes. The historian
[...] continuously asks the question “Why?”; and so long as he hopes for an answer, he cannot rest”.
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Paralelamente, os dados de investigacao apontam para o desconhecimento,
por parte dos alunos, dessa mesma complexidade. Este facto ¢ explanado em
Woodcock (2011) da seguinte forma: “A Histdria em si mesma é uma rede in-
finitamente emaranhada de causas e efeitos, incentivo e negagao, reflexo e refra-
¢ao, aceleracao e desaceleracao™. Neste contexto, nao estranha que muitos
alunos vejam a causalidade como algo que tem o poder de fazer acontecer algo
diferente, insistindo em ver a Histéria como um registo do que aconteceu aos
seres humanos no passado, em vez daquilo que eles fizeram acontecer (Ong,
2018). Além disso, ¢ comum reduzir a explicagdo a uma tnica causa, enten-
dendo-se a causalidade como uma série de eventos que interagem entre si numa
cadeia linear, cumulativa e mecAnica ou ainda uma mescla de fatores isolados
que atuam paralelamente a algum evento-chave (Woodcock, 2011).

Constatagoes adicionais, reveladoras desta problematica, estao docu-
mentadas por Chapman (2018). Por um lado, as causas tendem a ser vistas
como unidades distintas, sem relagao entre si. Por outro, observa-se a ten-
déncia para personalizar as explicagdes histdricas e, assim, atribuir aos agentes
humanos a responsabilidade tnica por todas as a¢des e os eventos. Adicio-
nalmente, nao é raraa visao de que o que aconteceu no passado era inevitavel,
ignorando-se a no¢ao da contingéncia da Histdria (nao do passado).

Enfim, as consideragoes expostas evidenciam desafios de natureza con-
ceptual, uma vez que o conceito de causalidade e toda a aparelhagem teé-
rica associada parecem nao ser devidamente compreendidos. A par destes,
existem ainda dificuldades de natureza discursiva explicadas pelo elevado
grau de abstragio e complexidade das linguagens da Histéria e da causali-
dade. Neste Ambito, sao virios os autores que defendem que o desenvolvi-
mento e refinamento das competéncias linguisticas e textuais ¢ essencial a
estruturacio do raciocinio causal (Woodcock, 2005).

1.2. A causalidade no curriculo de Historia

O papel central e especifico do conceito de causalidade na Educagao
Histérica tem reflexo nos documentos orientadores em vigor no sistema
educativo portugués, como revelam as Aprendizagens Essenciais (AE), que
estabelecem os conhecimentos, capacidades e atitudes essenciais a adquirir
por parte dos estudantes, além de facultarem diretrizes para efeitos de pla-

? Tradugio livre dos autores do original em inglés: “History as it happens is an infinitely tangled

web of cause and effect, of reinforcement and negation, reflection and refraction, acceleration and
hindrance”.
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nificagio, realizagio ¢ avaliagio (ME-DGE, 2018a). O mapeamento geral
das referéncias a causalidade nas AE relativas & Histéria, em todos os niveis
de ensino, demonstra que sao vérias as mengoes, umas explicitas, mais evi-
dentes, outras implicitas, menos dbvias, a este tipo contetido, como se pode
constatar na sistematiza¢ao do Quadro 1, adiante.

As relagoes O estudo

de causalidade da causalidade
sao referidas é explicitamente
nas competéncias identificado
transversais nas AE por

ao ciclo? tema/ano?

O estudo

da causalidade
surge implicito
nas AE por
tema/ano?

Quadro 1 - Mapeamento geral das referéncias a causalidade nas AE
Fonte: autores

A referéncia mais evidente a causalidade surge nas AE do 3.° ciclo do En-
sino Basico (CEB) na identificagio de uma série de treze competéncias trans-
versais as aprendizagens do ciclo, nas primeiras paginas do documento. Como
se pode verificar na citagao 1, abaixo apresentada, a causalidade ¢ projetada
como elemento configurador do processo histérico, sendo tarefa do estudante
estabelecer nexos de causa e consequéncia entre os eventos do passado.

A causalidade nas AE - citagao 1

Transversalmente as AE identificadas para cada tema, o aluno deve
desenvolver ao longo do 3° ciclo, um conjunto de competéncias especi-
ficas do trabalho na disciplina de Histéria que atravessam os vdrios
temas e anos de escolaridade: [... |Compreender a existéncia de conti-

nuidades e de ruturas no processo histdrico, estabelecendo relacoes de
causalidade e de consequéncia; (A4; B; C; D; F; G; 1)

(AE Histdria, 7.°, 8., 9.° anos; p. 3; sublinhados nossos)
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Para além da relevincia do contetido em escrutinio, as AE citadas re-
velam outro aspeto determinante. As letras enumeradas no fim da citagao
remetem para as “Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos”, areas trans-
versais as AE das varias disciplinas curriculares. Note-se que as duas primei-
ras letras se afiguram particularmente relevantes para o presente estudo,
denotando respetivamente “A — Linguagens e Textos” ¢ “B — Informacao e
Comunicac¢ao”. Observa-se, assim, que nas AE a causalidade é reconhecida,
também, como um processo semiético’. Com efeito, o conhecimento a res-
peito do passado constréi-se em grande parte por via da lingua e o estudo
da causalidade requer o aprimoramento das competéncias comunicativas
dos estudantes, sejam elas de produgao ou recegao (Coffin, 2004, 2006).

Em contrapartida, nas AE dos restantes ciclos do EB e do Ensino Se-
cunddrio nao se refere a causalidade de forma tao explicita como sucede
no 3.° CEB. Encontram-se, ainda assim, multiplas referéncias ao estudo
de causas e consequéncias em temas e anos especificos, como atestam as ci-
tagdes 2 e 3, apresentadas de seguida.

A causalidade nas AE - cita¢io 2

Reconhecer a existéncia de fluxos migratdrios, temporirios ou de longa du-
ragdo, identificando causas e consequéncias para os territdrios envolvidos.

(AE Estudo do Meio; 4.° ano; p. 6; sublinhados nossos)

A causalidade nas AE - citagao 3

Analisar as consequéncias politicas da morte de D. Sebastido em Al-
cdcer-Quibiy, evidenciando 1578-80 como o segundo grande mo-

mento de crise politica e social de Portugal.

(AE Histdria ¢ Geografia de Portugal; 5.° ano; p. 11; sublinhados

Nossos)

3 O Ciberduvidas da Lingua Portuguesa propoe a seguinte defini¢ao: “A semiose ¢ um termo que foi
introduzido pelo filésofo e matematico norte-americano Charles Sanders Peirce (1839-1914) para
designar o processo de significacao e a produgio de significados, ou seja, a maneira como os seres hu-
manos usam <«um signo, seu objeto (ou contetido) e sua interpretagio» ” (Carvalho, 2016). Afirmar
que a causalidade constitui um processo semidtico implica, assim, reconhecer que “o estabelecimento
de relagoes de causalidade e de consequéncia” (AE) nao corresponde apenas a um esforgo cognitivo,
mas que essas representagoes mentais se concretizam, necessariamente, por meio da linguagem verbal
¢, eventualmente, combinadas com outros modos de representagio (por ex. diagramas e figuras).
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No caso da citagao 2, um dos contetdos destacados sao as causas as-
sociadas ao fendmeno da migracao, enquanto na citagao 3 se focam as con-
sequéncias da morte de D. Sebastido. Embora se trate de acontecimentos
diferentes, a presenca da causalidade ¢ clara.

Por fim, encontram-se, ainda, nas AE de todos os niveis de ensino,
passagens em que causas ¢ consequéncias sao referidas por meio de outros
vocabulos, como se pode conferir nas citagoes 4 e 5. O uso das expressoes
“concorreram para” (4), “promoveram” ¢ “influenciando” (5) expressa uma
conexao de natureza causal.

A causalidade nas AE - citagao 4

Compreender que a instabilidade politica e as dificuldades econdmicas

¢ sociais concorreram para intervencdo militar em 28 de maio de 1926;

(AE Histéria; 9.° ano; p. 7; sublinhados nossos)

A causalidade nas AE - citagao 5

Demonstrar que as novas rotas de comércio intercontinenmlpromo—

veram a circulacdo de pessoas e produtos, influenciando os habitos cul-

turais 4 escala global;

(AE Histéria A; 10.° ano; p. 10; sublinhados nossos)

O uso das expressdes “concorreram para” (4), “promoveram” e “influen-
ciando” (5) expressa, de forma indireta, uma conexio de natureza causal.
Embora nao sejam referéncias explicitas, ainda assim estes fraseados reme-
tem fortemente para o conhecimento explicito de relagoes de causa e efeito.

Em suma, as diretrizes oficiais atuais para o curriculo escolar em Por-
tugal corroboram a importancia do conteudo em foco no percurso curri-
cular. A semelhanca do que defendem historiégrafos, historiadores e
pesquisadores do ensino da Histéria, também no curriculo portugués a cau-
salidade constitui, literalmente, um conhecimento essencial. Contudo, os
mesmos documentos sao pouco especificos quanto aos recursos semidticos
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necessarios a construcao da causalidade histérica. Trata-se de uma drea que
carece de investigacdo, a fim de se poder conceber atividades e estratégias
didaticas que visem o desenvolvimento de uma literacia funcional, adaptada
as particularidades do discurso histérico. O presente artigo visa contribuir
para esse estudo, centrando-se em padroes lexicogramaticais de causalidade.

1.3. A causalidade e o discurso da Educagio Histdrica

Nesta sec¢io, apresenta-se a perspetiva desenvolvida pela Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF), incidindo, especificamente, sobre a relagao
entre significados de natureza causal e a realidade linguistica por meio da
qual estes se materializam no contexto particular da transmissao de conhe-
cimento especializado da Histéria. Para tal, introduzem-se, embora de

forma breve, conceitos fundamentais deste modelo tedrico.*

Em LSF, concebe-se alingua como um recurso social ao servico de trés
fungdes essenciais (ou metafungdes): representar a experiéncia do mundo,
estabelecer relagdes com os outros e construir mensagens. Trata-se de um
recurso naturalmente complexo, cujas forma e estrutura dependem direta-
mente dos fins para que ¢ usado. Tipicamente, a analise centra-se em exem-
plos de uso da lingua em contexto ¢ o objetivo fundamental da descri¢ao
linguistica é tornar visivel a ligagao entre dois planos: o plano dos significa-
dos expressos (ou o contetido) ¢ o plano das formas que os materializam
(ou a realizacio linguistica).

Do ponto de vista da representagao do mundo, a causalidade implica a
existéncia de (pelo menos) dois eventos, ligados entre si por meio de um nexo
causal. A ocorréncia do primeiro acontecimento causa ou contribui para a
ocorréncia do segundo. Esta sequéncia, designada de “sequéncia implicacio-
nal” (cf. Wignell, Martin & Eggins, 1993), pode ser esquematizada como se
mostra na Figura 1, adiante. Atente-se na orienta¢ao da seta, que permite in-
terpretar o Evento 1 como a causa e o Evento 2 como a consequéncia.

Causa — Consequéncia

Figura1 — Sequéncia implicacional (Baseado em Coffin, 2004, p. 264)

% Para uma perspetiva geral dos varios aspetos relevantes nos textos da diddtica da Histéria desen-
volvidos no mbito do mesmo projeto de investigagio, veja-se Alexandre e Caels (2023).
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Do ponto de vista da sua realizagao linguistica, a sequéncia implica-
cional requer, na sua ace¢ao mais simples, a mobilizagao de duas oragoes,
ligadas por meio de uma conjungao’, a fim de se expressarem, respetiva-
mente, os Eventos 1 e 2 ¢ o nexo causal entre eles. Essas oragcdes podem dis-
tribuir-se por duas frases ou integrar um complexo oracional, situado numa
frase complexa. Veja-se um exemplo de cada cenério:

(1) Portugal (...) nao cumpriu as ordens de Napoleio. Por isso, o nosso
pais foi invadido pelas tropas francesas. (6.° ano, M27, p. 51)

(2) Este grupo social néo aceitava ser controlado pelos senhores feudais e,
por isso, reivindicon direitos e liberdades que permitissem o desenvol-

vimento das suas atividades (...). (7.° ano, M29, p. 167)

A andlise do exemplo (1) pode ser conferida na Figura 2, que, numa
ampliacio do esquema anterior, distingue entre o plano do contetdo (ou
semantico) ¢ o plano da realizagao linguistica (ou lexicogramatical). Para
simplificar, o plano do contetido foi condensado numa sé linha. O plano
da realizago linguistica inclui a segmentacao do exemplo e uma anotagao
sintdtica simples. Um esquema semelhante poderia ser elaborado para o
exemplo (2), com a diferenca de este ser constituido apenas por uma frase.

Evento 1 —_— Evento 2
Portugal (...) 0 N0sso pais
ndo cumpriu Por isso foi invadido

as ordens ’ pelas tropas
de Napoledo. francesas.
Realizagao
linguistica
Frase 1 Frase 2
Oragao Conjungao Oragao

Figura 2 — Realizagdo linguistica da sequéncia implicacional
Fonte: autores

Para melhor entender o fenémeno da causalidade e, consequente-
mente, melhor identificar e descrever os recursos linguisticos envolvidos,

> Neste trabalho, procurou-se aplicar as categorias do Diciondrio Terminolégico (ME-DGE, 2018b),
conforme se clarifica, mais adiante, na nota de rodapé 13.
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importa distinguir ainda entre diferentes tipos de sequéncia implicacional,
por um lado, e diferentes tipos de realizacao linguistica, por outro.

A sequéncia implicacional pode ser linear ou nio linear (Coffin, 2004,
2006). No primeiro caso, ela é composta por dois ou mais eventos que se
interligam de forma direta: o primeiro evento causa o segundo que, por
sua vez, causa o terceiro, e dai em diante. No segundo caso, hd uma conju-
gacao mais complexa de fatores, podendo dois ou mais eventos contribuir
para um mesmo resultado histérico, ou vice-versa (cf. Figura 3, de seguida).

Figura 3 — Tipos de sequéncia implicacional
Fonte: autores

Os exemplos (1) e (2), cuja estrutura ficou apresentada acima, corres-
pondem a sequéncias implicacionais lineares. Em contraste, o exemplo (3),
abaixo, ilustra uma sequéncia nao linear:

(3)No entanto, havia muitas terras que néio eram cultivadas e os conbe-
cimentos e os instrumentos utilizados evam reduzidos e antiquados.
Por isso, a produgio (...) ndo satisfazia as necessidades da populagio.

(6.°ano, M28, p. 60)

A primeira frase de (3) apresenta dois eventos que contribuem ambos,
embora cada um 4 sua maneira, para a realidade apontada na frase seguinte.
A relagao causal ¢ expressa no inicio da segunda frase, por meio dalocucao
<« . » . . . . —~

por isso”, conforme se visualiza, adiante, na Figura 4. Na seccao 3.2,
adiante, analisam-se, em maior detalhe, algumas sequéncias nao lineares,
presentes nos textos do corpus.
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Evento 1 e Evento 2 — Evento 2

(...) havia muitas terras
que ndo eram cultivadas a produgdo {(...)
e os conhecimentos ndo satisfazia

. Por isso, ;
e os instrumentos as necessidades
Realizagdo utilizados eram reduzidos da populagdo
linguistica e antiquados.
Frase 1 Frase 2
Complexo oracional Conjungao Oragdo

Figura 4 — Sequéncia implicacional ndo linear
Fonte: autores

A realizagao linguistica, por seu turno, pode ser congruente ou nao
congruente (Rose & Martin, 2012). Segundo mostra Halliday (2014), para
cada tipo de contetido (situado no plano semantico) hd uma categoria lin-
guistica (situado no plano lexicogramatical) que o realiza de forma proto-
tipica ou congruente. Para uma visao global dos padroes de realizagio,
observe-se a Figura 5, abaixo, em que cada elemento do estrato seméntico
¢ expresso por uma categoria lexicogramatical especifica.

relator

Sef'#gg %0 sequéncia  figura elemento: participante processo légico qualidade circunstancia
t t t t t t t t
s | | | | | | | |
g | ||| | | ||| |
1<}
5 | | | | | | | |
©
-:E | | | | | | | |
| | | | | | | |
| | | | | | | |
| | | | | | | |
Estrato complexo  oragdo** grupo: grupo grupo  conjungdo adjetivo grupo
Iexicogramatical oracional* nominal verbal* preposicional

Figura 5 — Correspondéncia congruente entre contetdo e forma
(baseado em McCabe, 2021, p. 25)

No contexto de estudo da causalidade, importa, sobretudo, considerar
a realizagao lexicogramatical dos eventos e dos nexos causais que compdem
as sequéncias implicacionais. Na terminologia sistémico-funcional, um
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evento constitui uma ﬁgura semantica, que se realiza congruentemente por
meio de uma oragao. O nexo causal, por sua vez, realiza-se de forma con-
gruente COmMo uma conjungao.

Concretizando, o exemplo (1), apontado antes, corresponde a uma rea-
lizagio congruente®. A primeira frase, “Portugal (...) ndo cumpriu as ordens
de Napoleao”, contém uma sé oragio, que tem como elemento nuclear o
verbo “cumprir” (cf. Martin & Rose, 2007). A segunda frase, “Por isso, o
nosso pais foi invadido pelas tropas francesas”, combina o uso da conjuncao
causal “por isso” com uma estrutura oracional em torno do verbo “invadir”.

Note-se ainda que a sequéncia implicacional, enquanto subtipo da ca-
tegoria seméntica “sequéncia’, se concretiza congruentemente como um
complexo oracional. Assim sucede no exemplo (2), enquanto, no caso do
exemplo (1), esse complexo surge distribuido por duas frases.

Em contrapartida, sempre que um dado contetido seméntico se realiza
por meio de uma categoria lexicogramatical distinta da prototipica, consi-
dera-se que hd uma realizagio “nao congruente” ou “gramaticalmente me-
taférica”. Nestes casos, ocorre uma referéncia cruzada entre os planos do
contetdo e da forma, segundo se esquematiza adiante, na Figura 6.

Estrato sequéncia  figura elemento: processo relator l6gico qualidade
semantico como como como
z \ participante processo participante
t t t
s L | | |
Re]
z \ \
5 | | |
: \ \ | | |
©
&
3 \ \
\ \ | | |
\ \ | | |
\ \ | | |
oragao** grupo: grupo conjungdo adjetivo

nominal

. Estrato _.
lexicogramatical

Figura 6 — Correspondéncia ndo-congruente entre conteudo e forma
(baseado em McCabe, 2021, p. 26)

¢ Para sermos rigorosos com a terminologia da LSF, o que se categoriza como congruente e
nio-congruente ¢ o significado codificado, ¢ nio a forma em si. Contudo, para o efeito do
presente artigo, direcionado a um publico geral, parece-nos mais acessivel a formulagio, as-
sumidamente simplista, de “forma (de realizacio linguistica) congruente / nao-congruente”.
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Como se pode conferir na Figura 6, o desfasamento entre os dois pla-
nos pode afetar diferentes categorias semanticas e lexicogramaticais, muitas
vezes de forma interrelacionada. Segue-se um exemplo. Os processos se-
ménticos DESENVOLVER e AFIRMAR, que se realizam congruente-
mente por meio dos verbos homénimos, podem também ser expressos
pelos nomes gramaticalmente metaféricos “desenvolvimento” e “afirma-
¢a0”. Uma vez feito este rearranjo, outras possibilidades de reconfiguracao
gramatical se abrem a expressao da causalidade, como se pode verificar em:

(4) O desenvolvimento das trocas comerciais (...) potencia a afirmagio

da burguesia (10.° ano, M35b, p. 102)

Atente-se na forma como a frase (4), apesar de constituir uma tnica
oracao, veicula uma sequéncia implicacional. Por um lado, tal acontece,
porque os grupos nominais (GN) “o desenvolvimento das trocas comer-
ciais” e “a afirmagio da burguesia” realizam de forma metaférica eventos,
que, na ace¢ao congruente, seriam expressos por estruturas oracionais (por
ex. “as trocas comerciais desenvolvem-se” e “a burguesia afirma-se”). O
nexo causal, por seu turno, surge reconfigurado e incorporado no verbo
“potenciou”, em detrimento de uma eventual conjuncao inter-oracional.
Confira-se a analise em forma de esquema, na Figura 7.

Evento 1 —> Evento 2

O desenvolvimento

das trocas potencia ;aa[]:l;;n Z(:s’%
comerciais g
Realizagao
linguistica
Frase 1
GN Verbo GN

Figura 7 — Sequéncia implicacional ndo congruente
Fonte: autores

A realiza¢ao nao congruente corresponde a um fenémeno ampla-
mente estudado em LSF e dd pelo nome de “metéfora gramatical™. Em-

7 A metafora gramatical verifica-se sempre que hd tensao entre diferentes estratos e pode, assim, ser
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bora o presente trabalho nio incida exclusivamente sobre este fenémeno,
trata-se de um aspeto que merece especial atenc¢ao, na medida em que o in-
tento da presente andlise ¢ informar o trabalho com a realidade linguistica
por meio da qual se constroem e expressam os conteudos curriculares e,
portanto, dar conta dos recursos mais preponderantes nesse ambito. De
facto, as construgoes metafdricas (ideacionais) sio ontogeneticamente e
filogeneticamente posteriores as construgdes nao metaféricas (Halliday,
2014). Trata-se de um marco importante do desenvolvimento linguistico
dainfincia para a adolescéncia, ¢ em especial na expansao das escolhas lin-
guisticas disponiveis, na medida em que “a natureza da expansao ¢ quali-
tativamente diferente — nao ¢ apenas mais do mesmo, mas uma
redistribui¢ao dos recursos gramaticais para realizar nogdes semantica-
mente complexas” (Derewianka, 2012).% Adicionalmente, sao definidoras
do discurso académico, tornando-o mais preciso, mais compacto, mais téc-
nico (e mais exclusivo) (Martin, 2013) e, como tal, beneficiam de um en-
sino e treino explicitos (Rose & Martin, 2012).

Quando aplicado ao estudo do discurso da didética da Histéria, o con-
ceito de “metafora gramatical” surge ainda frequentemente associado a um
segundo conceito em LSE, designado de “causalidade no interior da ora-
¢a0” ou, no original em inglés, “cause in the clause”. Conforme clarifica Mar-
tin (2013), trata-se de um recurso gramatical poderoso (“power grammar”)
no que toca a elaboragio e expressao de conhecimento especializado que
os alunos devem ser capazes de dominar. O conhecimento histérico, em
especial, envolve uma especificagao pormenorizada das causas que requer,
nao raro, subtileza na delimitagao dos eventos envolvidos, bem como dos
nexos 16gico-seménticos entre eles:

Em Histdria, a realiza¢io da causalidade no interior da ora¢io
(Achugar & Schleppegrell, 2005) nao sé possibilita uma formula-
¢3o nominal precisa de causas ¢ efeitos potencialmente complexos
[...], mas oferece também recursos para uma diferenciagao fina do
impacto causal de uma figura sobre outra, recursos que nao estao
disponiveis no discurso falado. A causalidade devidamente diferen-

de trés tipos: ideacional, interpessoal e textual. Para o efeito deste trabalho, restringimo-nos 2 me-
téfora gramatical ideacional, focando a forma como os contetidos do plano semantico se realizam
em categorias lexicogramaticais.

¥ Tradugao livre dos autores do original em inglés: “the nature of that expansion is qualitatively
different - not simply more of the same, but a redeployment of grammatical resources to realise
semantically complex notions.”
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ciada ¢ uma parte importante do conjunto de ferramentas de qual-
quer historiador no que diz respeito a interpretacao do passado e

um recurso inestimdvel no repertdrio de um historiador aprendiz
(Cofhin, 2006; Martin, 2002b; Veel & Coffin, 1996). (Martin,
2013, p. 91)’

Por conseguinte, e dadas as especificidades linguisticas da diddtica da
Histdria, tanto as varias manifestagoes de realizagao nao congruente como
o recurso, em particular, a causalidade no interior da ora¢ao, merecem es-
pecial aten¢ao na andlise desenvolvida no presente trabalho. Assim se pode
ver, na sec¢ao 3, adiante, na descri¢ao das diferentes expressdes nao con-
gruentes da causalidade presentes nos textos analisados.

2. Metodologia

Descreve-se, nesta sec¢io, o processo de seleciao dos textos nos ma-
nuais escolares, bem como os procedimentos envolvidos na sua extracao,
anotacao ¢ andlise.

O presente trabalho apoia-se numa sele¢ao de 42 textos de manuais
escolares de Estudo do Meio, Histéria e Geografia e Portugal, e Histéria,
respetivamente do 1.°, 2.° ¢ 3.° ciclos do Ensino Bésico (CEB). Os textos
integram o corpus do Projeto Textos, Géneros e Conhecimento do grupo de
trabalho Discurso e Praticas Discursivas Académicas do CELGA-ILTEC,
da Universidade de Coimbra. Para identificar e caracterizar os géneros em
uso no Ensino Basico e Secunddrio, o projeto adota critérios convencio-
nados pela Escola de Sydney (Martin & Rose, 2008; Rose & Martin,
2012). Para uma apresenta¢io dos procedimentos envolvidos no trata-
mento e andlise do corpus, remete-se para Caels e Quaresma (2018). No
que toca a metodologia de tratamento sobre os dados especificos da His-
téria no 4mbito do referido projeto, veja-se Caels e Quaresma (2019).

? Traduco livre dos autores do original em inglés: “Realising cause in the clause in History (Achugar

& Schleppegrell, 2005) not only allows for a precise nominal formulations of potentially comp%cx

causes ( fand effects (...), but also makes available resources for fine tuning the causal impact of

one ﬁgure on another that are not available in congruent spoken discourse. (...) Appropnately
nuanced causality is an important part any historian’s toolkit as far as interpreting the past is con-

cerned, and an invaluable resource in an apprentice historian’s repertoire (Coffin, 2006; Martin,
2002b; Veel & Coffin, 1996).”
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Os textos usados no presente estudo pertencem aos géneros'® Expli-
cagao Histdrica (EH), Explicacio Fatorial (EF) e Explica¢io Consequen-
cial (EC) (Martin & Rose, 2008). Estes géneros visam explicar eventos do
passado, tendo a causalidade como elemento definidor e distintivo (Coffin,
2006). Os trés géneros distinguem-se entre si por explorarem, respetiva-
mente, sequéncias lineares de causalidade (EH), causas multiplas (EF) ou
consequéncias multiplas (EC). Foram adicionalmente incluidos textos do
género Relato Histérico (RH), que visa narrar eventos do passado interli-
gados por nexos temporais. Contudo, apesar da sua preponderincia tem-
poral, tais textos podem incluir também, em dosagens diferentes, relacoes
de natureza causal. Na pratica, e como demonstrado em Alexandre e Caels
(2021), os géneros Relato Histdrico e Explicagao Histérica formam um
continuo discursivo, com os textos particulares dos manuais a situarem-se
em diferentes pontos intermédios do mesmo.

No Quadro 2, reproduzido de seguida, pode conferir-se como se dis-
tribuem os 42 textos por género e ciclo de escolaridade.

Relato Explicacao Explicagao Explicagao
Historico Historica atorial Consequencial Total
(RH) (EH) (EF) (EC)

1.° CEB 4 - - 2 4
2.° CEB 2 4 3 2 11
3.°CEB 3 6 6 4 19
ES - 3 2 1 6
Total 9 13 11 9 42

Quadro 2 - Textos selecionados para a analise sintatica da causalidade
Fonte: autores

Sempre que possivel, procurou-se incluir, para cada ano de escolari-
dade, um espécime do Relato Histdrico (com potencial para a expressio
da causalidade) e seis espécimes da familia das Explicacoes; dois de cada

12 O conceito de “género” utilizado neste estudo ¢ informado pela Linguistica Sistémico-Funcional
e, mais especificamente, fE{)(:la proposta de Martin e Rose (2008), segundo a qual os géneros confi-
guram padrdes de significado recorrentes que concretizam e representam as praticas sociais de
uma cultura. Dito de outra forma, os géneros constituem tipos de texto que se caracterizam, por
um lado, pelo seu propésito sociocomunicativo e, por outro, pela sua organizagao em etapas dis-
cursivas previsiveis.
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subtipo. Ainda assim, e como se verifica no Quadro 2, a sele¢ao textual ¢
mais representativa no caso do 2.° ¢ 3.° CEB (11 ¢ 19 textos, respetiva-

mente), face a0 1.° CEB e ES (4 € 6 textos).

A discrepincia no numero de textos explica-se, em parte, pela especifi-
cidade dos préprios niveis de ensino.!’ Nos manuais do 1.° CEB, os con-
tetdos histéricos surgem pela primeira vez a partir do 3.° ano, com um
numero ainda reduzido de textos. A apresentacio dos contetidos visa a iden-
tificagao de acontecimentos no passado coletivo que tragam a Grande Nar-
rativa'? da na¢ao portuguesa, organizados a luz de marcos e relagoes
temporais. A causalidade raramente é convocada neste nivel de ensino,
sendo particularmente dificil encontrar textos que lhe estao especificamente
dedicados. Os manuais do Ensino Secundario, em contraste, integram um
outro extremo do discurso da didética da Histéria e, no caso do nosso corpus,
nao incluem, de todo, textos do Relato Histdrico. Isto revela, por si s6, uma
mudanca de perspetiva na transmissao dos contetidos. A narrativa (exclusi-
vamente) temporal passa gradualmente para segundo plano, de modo a fa-
vorecer-se a explicacio e interpretagao de eventos do passado.

A analise desenvolvida compreendeu quatro etapas essenciais. Primeiro,
com base na leitura detalhada de cada texto, procedeu-se a identificagao ma-
nual exaustiva dos recursos linguisticos que veiculam causalidade. Segundo,
esses recursos foram extraidos para uma folha de célculo Excel, preparada
paraaandlise e anotacao das unidades linguisticas ao nivel da frase. Terceiro,
os recursos foram classificados em funcio de: (i) classe gramatical', (ii) tipo

1 'Um segundo fator explicativo reside no escopo do corpus do Projeto “Textos, Géneros e Conhe-
cimento’, que, apesar de amplo, ndo dispoe (ainda) de transcrigoes e andlises de dois espécimes tex-
tuais de cada género e ano de escolaridade. Assim se explica, por exemplo, a inclusao de seis textos
no ES, quando - nao contando com os Relatos Hist6ricos — se esperariam cerca de 18 textos. Es-
pera-se, no futuro, contar com recursos humanos (isto ¢, investigadores ou tarefeiros) que permitam
retomar a digitalizagao e transcrigao de mais textos.

2O termo “Grande Narrativa’, canhado porJ. Lyotard em 1984, aponta para uma narrativa carac-
teristica da histéria moderna em que se constréi um relato grandioso do passado coletivo (cf. Mar-
tin & Rose, 2008).

13 A caracterizagio dos recursos linguisticos envolvidos na expressio da causalidade recorre a categorias
sintaticas do Diciondrio Terminoldgico (doravante, DT). Dispontvel para consulta em linha (cf. ME-
DGE, 2018b),0 DT constitui uma fgelrramenta oficial, homologada para o sistema educativo portugués,
com a assumida fungio reguladora de termos e conceitos sobre o conhecimento explicito da lingua.
Considerando que as categorias do DT podem ser aplicadas de forma transversal ao curriculo, nao se
restringindo a disciplina de Portugués, entende-se que esta ferramenta pode servir de base paraa criagao
de uma metalinguagem que ajude os professores de Histdria a falar sobre os textos da sua disciplina, seja
lendo e analisando textos com alunos, seja dando orientagoes aos alunos para a escrita dos seus proprios
textos. Contudo, o DT nio permite esclarecer duvidas quanto  classificagio de recursos linguisticos
concretos existentes nos textos. Nestes casos, torna-se necessdrio consultar gramdticas escolares, ideal-
mente elaboradas em conformidade com a terminologia oficial em vigor. A consulta de respostas a ques-
toes gramaticais, na plataforma Ciberduvidas da Lingua Portuguesa, pode também ser uma ajuda valiosa.
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de realizacao lexicogramatical (congruente ou nio congruente) e (iii) es-
truturacio interna dos elementos semanticos, conforme os pressupostos
analiticos descritos, acima, na secgdo 1.3. Quarto, foram combinadas me-
todologias de anélise qualitativa e quantitativa, a fim de identificar e carac-
terizar padroes na construcio sintatica da causalidade, que se apresentam,
de seguida, sob a forma de resultados na sec¢ao 3.

3. Resultados

Retrata-se, nesta seccao, o peso que a causalidade assume nos textos
selecionados, bem como as suas principais configura¢oes linguisticas, a luz
dos conceitos de (in)congruéncia gramatical e sequéncia (nao) linear. Os
dados quantitativos, organizados em funcao do nivel de escolaridade e do
género, sao completados com exemplos ilustrativos, de natureza qualitativa.

3.1. Recursos causais

A fim de tragar a representatividade da causalidade no corpus, procedeu-se
a contabilizacao de todos os recursos linguisticos que, nos textos analisados, rea-
lizam nexos causais. Estes recursos serao referidos, de ora em diante, como “re-
cursos causais” e abarcam tanto formas linguisticas congruentes, como nao

Veja-se o caso da distingao entre conjungio e advérbio, entre conjungao coordenativa explicativa e
conjungio subordinativa causal ou, até, entre conjungio coordenativa conclusiva e conjungao su-
bordinativa consecutiva. Se a diferenciagio entre categorias nao for totalmente clara, dificil se torna
a classificago das unidades linguisticas em foco. Assim sucede com “pois” ¢ “porque”. No DT, a
palavra “pois” consta entre as conjungoes coordenativas explicativas. Porém, um levantamento de
Rocha (2012) mostra que noutras gramdticas surge classificada de trés formas: (i) como conjungio
coordenativa explicativa, (ii) como advérbio conectivo e (iii) como conjungao subordinativa causal,
impossibilitando uma classificagao tnica e consensual. Quanto & forma “porque”, esta surge iden-
tificada no DT como conjungio coordenativa explicativa € como conjunc¢ao subordinativa causal.
O que levanta a duvida sobre como distinguir as duas categorias em exemplos de uso concretos.
Conforme Marques (2021) argumenta, a distingao gramatical entre a conjungio coordenativa e
subordinativa requer “dominios de analise que se afiguram complexos para o ensino de gramatica
no plano nao universitirio, pelo que nao estao previstos nos programas de portugués”. Assim, ser-
vindo-se de argumentos semantico-discursivos, considera-se que o “porque” introduz uma oragao
subordinada causal quando assinala uma causa efetiva e quando retrata um evento temporalmente
anterior ao evento identificado na oragio subordinante.

Com efeito, o DT nao tem necessariamente a tlltima palavra e, alids, o facto de se saber classificar
um recurso de acordo com este diciondrio nao significa que essa classificagio nao possa ser posta
em causa. Embora este tipo de discussio transcenda o 4mbito deste artigo, note-se, ainda assim,
que ndo ¢é por acaso que citamos o Ciberduvidas. Este repositorio inclui multiplas perguntas de-
dicadas a distingao entre os recursos relativos aos contetidos em foco no presente trabalho, sendo
vérias dessas questoes colocadas precisamente por professores. Este facto sugere nao s a existéncia
de dificuldades acrescidas por parte dos falantes, mas sobretudo o cardter nao definitivo das pro-
postas de classificagao, algumas delas porventura contrastantes entre si.
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congruentes. Como vimos antes (cf. 1.3), estes nexos constituem um elemento
central e indispensavel a qualquer sequéncia implicacional.

Segundo se apurou, os 42 textos exibem um total de 260 recursos cau-
sais. Para melhor visualizar a sua distribuicao pelos textos, apresenta-se no
Quadro 3, abaixo, os valores médios por nivel de escolaridade e género. Os
géneros estao referidos por meio das suas siglas.

Valores médios

Recursos
causais por
100 palavras

Recursos
causais
por texto

Palavras
por texto

2,00 141,83 1,41
6,00 157,00 3,82
5,15 180,68 2,85
14,00 458,33 3,05
2,89 162,12 1,78
8,23 213,76 3,85
6,35 217,15 2,92

Quadro 3 — Representatividade dos recursos causais nos textos
Fonte: autores

Como se pode conferir nas primeiras linhas do Quadro 3, existe uma
clara correlagao entre o volume de recursos causais e o nivel de escolaridade.
Os dados da primeira coluna atestam um incremento progressivo do nu-
mero de recursos por texto, com saltos significativos apds o 1.° CEB e no-
vamente apds o 3.° CEB. Importa notar, todavia, que também a dimensao
dos textos aumenta com a escolaridade (cf. segunda coluna), seja de forma
gradual nos primeiros trés niveis, seja de forma acentuada no Ensino Se-
cunddrio. Acautelando esse fendmeno, a tiltima coluna oferece a média de
recursos causais por cada 100 palavras. Verifica-se, entao, que o pico relativo
de recursos causais se d4 no 2.° CEB. A diferenca face ao 1.° CEB ¢é deveras
significativa; a diferenca face aos restantes niveis, diminuta.
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No que respeita a distribuicao dos recursos causais por género, apontada
nas ultimas trés linhas do quadro, constata-se — como seria de esperar — que
os mesmos sao mais frequentes em textos da familia das Explicacoes. A sua
presenca nos Relatos Histéricos, todavia, nao ¢ de ignorar, apesar de este gé-
nero se especializar no estabelecimento de nexos temporais. De entre a fa-
milia das Explicacoes, destaca-se a Explica¢ao Histérica, com nimeros
absolutos e relativos superiores aos dos restantes géneros. O mesmo pode
dever-se a uma preferéncia pelo uso de outros mecanismos textuais para as-
sinalar a causalidade, em textos das Explicacoes Fatoriais e Consequenciais,
como veremos mais adiante.

Os valores apresentados no Quadro 3 dizem respeito as médias por
nivel de escolaridade e género. Repare-se, ainda assim, que pode haver va-
riagao no que toca a0 numero de recursos causais empregues em textos par-
ticulares, inclusivamente do mesmo nivel de escolaridade e género. A titulo
ilustrativo, reproduzem-se adiante dois textos do mesmo manual, ambos
do género Explicacao Histérica. Os nexos causais presentes nos textos
foram destacados a cinza, a fim de facilitar a sua identificagao.

(5) Comunas e Concelhos

O desenvolvimento da atividade artesanal e do comércio conduzin ao
crescimento das cidades e ao poder da burguesia. Este grupo social néo
aceitava ser controlado pelos senhores feudais e, por isso, reivindicon
direitos e liberdades que permitissem o desenvolvimento das suas ati-
vidades: liberdade para se dedicar a atividade que quisesse e amealhar
¢ aplicar os lucros que obtivesse e o direito de nao estar sujeito ao pa-
gamento de pesados impostos sobre a circulagdo dos seus produtos.

Este desejo de liberdade levon ao aparecimento de comunas, nos paises
do Norte de Europa, e dos concelhos, na peninsula ibérica. As comunas
eram associagoes das gentes das cidades que apresentavam aos senhores
as suas reivindicagoes através da negociagio ou da violéncia, grande
parte destas associagoes receben a carta comunal, onde constavam as ga-
rantias e liberdades concedidas pelo senhor ou pelo rei a cidade. Em Por-
tugal, como irds estudar, surgiram as cartas de foral, documento onde
constavam os direitos e os deveres dos homens livres (vizinhos) dos con-
celhos (vilas ou cidades). (7.2 ano, M29, p. 153; destaques nossos)
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(6) A ocupagio de novos espagos

Com uma populagio cada vez mais numerosa, tornou-se necessdrio
ocupar novos espagos. Assim, em grande parte por iniciativa dos reis e
dos grandes senhores (do clero e da nobreza), proceden-se ao movimento
das arroteias (doc. 3), com o objetivo de aumentar as dreas de cultivo.
Por toda a Europa, os senhores, para atrair e fixar mdo de obra nas
suas propriedades que entio se constituiam, diminuiram as obrigagoes
que exigiam aos seus camponeses. Esta mudan¢a na relagio entre os se-
nhores e os camponeses livres beneficion também os servos (trabalbado-
res ndo livres) que viviam nos dominios senhoriais pois, para tentar
impedir que abandonassem as suas propriedades, os senhores concediam
a muitos deles a liberdade, a troco de uma quantia em dinbeiro.

Assim, em alguns espagos europeus como, por exemplo, em Portugal
(onde existia muita terra livre no sul do reino devido 4 Reconquista
Cristd, que decorreu neste periodo), os senhores, para evitar a fuga dos
camponeses nio livres para essas terras, concederam-lhes melhores con-
digoes de vida, contribuindo para o fim da servidio. (7.° ano, M29,
p- 153; destaques nossos)

Os textos ilustrados em (5) e (6) apresentam uma extensio semelhante
(170 e 176 palavras, respetivamente) e focam fenémenos relacionados
entre si, a saber reivindica¢des de diferentes classes sociais durante a Idade
Média, com o intuito de assegurar melhores condicoes de vida. A explica-

g S p
¢3o em (5) socorre-se de (apenas) trés nexos causais: um veiculado por
meio de uma conjuncio (“por isso”) e dois por meio de constru¢oes verbais
<« . » <« » / .
(“conduziu a’, “levou a”). J4 o texto em (6) apresenta 12 nexos causais, fa-
. . -~ / . <« [N {9 . » <«
zendo-o por meio de conjungdes / advérbios (“pois”, “assim”), verbos (“con-
tribuindo para’, “beneficiou”) e preposicoes / locucoes prepositivas (“com”,
(44 . . » <« » <« . »
com o objetivo de”, “para’, “devido 7).

3.2. Eventos implicacionais

Uma segunda via para o mapeamento da causalidade nos textos de
Histdria consiste na delimitagao, contabiliza¢ao e caracterizagao gramatical
dos eventos que integram as sequéncias implicacionais. Tais eventos sao
designados, de ora em diante, de “eventos implicacionais’”.
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Conforme apurado, os textos verbalizam 531 eventos implicacionais.
No Quadro 4, adiante, apontam-se os valores médios por nivel de escola-
ridade e género.

Valores médios

~ Eventos
implicacionais
por 100 palavras

~ Eventos
implicacionais
por texto

Palavras
por texto

6,83 141,83 4,81
12,72 157,00 8,10
11,89 180,68 6,58
20,66 458,33 4,5
7,33 162,12 4,52
13,07 213,76 6,11
14,75 217,15 6,79

Quadro 4 — Representatividade dos eventos implicacionais nos textos
Fonte: autores

A semelhanca do que se verifica na distribui¢io dos recursos causais,
também no caso dos eventos implicacionais se observa um aumento signi-
ficativo 2 medida que se avanca na escolaridade. Como se 1€ na segunda
coluna, o valor médio de eventos implicacionais por texto revela-se mais
baixo no 1.° CEB, sendo que quase duplica na transi¢ao para 0 2.° ¢ 3.°
CEB ¢, posteriormente, para o Ensino Secundario. Por outro lado, se con-
siderarmos o niimero de palavras por texto, entio, ¢ no 2.° ¢ 3.° CEB que
se encontram os nimeros mais elevados (absolutos e relativos) de eventos
implicacionais. Tendo em conta estes valores, 0 2.° CEB parece constituir
um momento-chave de aprendizagem em que os contetidos de teor causal
sao especialmente relevantes.

O apuramento dos eventos em fung¢ao dos géneros textuais revela, por
um lado, alguns padroes semelhantes aos dos nexos causais, focados no Qua-
dro 3, acima. Reforca-se, nomeadamente, que os Relatos Histéricos aco-
lhem valores mais baixos de recursos causais, face aos géneros da familia das
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Explicagdes. Por outro lado, regista-se também uma diferen¢a importante,
no interior da familia das Explica¢des. Enquanto, no caso dos recursos cau-
sais, os numeros mais elevados — absolutos e relativos — se associavam ao gé-
nero Explicac¢ao Histérica; no caso dos eventos implicacionais, esse pico
situa-se nas Explica¢oes Fatoriais ¢ Consequenciais. Estes dados sugerem
que estes dois tltimos géneros explicam um maior nimero de eventos, com
recurso a menos nexos causais. Voltaremos a esta questao mais abaixo, no
ponto “Cendrio 2: Sequéncias implicacionais nao lineares”.

Enfim, com base nos dados dos Quadros 3 e 4, torna-se evidente que
o nimero de eventos implicacionais (531) corresponde, grosso modo, ao
dobro do nimero de nexos causais identificados nos textos (260). Com
efeito, faz sentido que assim seja, uma vez que o nexo causal estabelece, a
partida, uma relacao entre dois eventos. No entanto, importa notar que se
incluem também no corpus sequéncias implicacionais em que o nimero
de eventos nao corresponde necessariamente ao dobro do numero de
nexos. Assim sucede em, pelo menos, trés cendrios sintaticos diferentes que
passamos a ilustrar brevemente.

Cenario 1:
Sequéncias implicacionais com omissao do nexo causal

Nos exemplos até ora discutidos, o nexo causal encontra-se sempre rea-
lizado por meio de um recurso linguistico explicito. Contudo, pode tam-
bém acontecer que o texto apresente uma sequéncia de eventos que, do
ponto de vista do conhecimento do mundo, pressupde um nexo causal, sem
que o0 mesmo se encontre linguisticamente expresso. Perante tais eventos
justapostos — situados numa mesma frase ou em duas frases adjacentes —,
cabe ao leitor inferir o nexo causal que os une. O exemplo (7), abaixo, ilustra
esta realidade.

Descontentes com esta alianga, os nobres portucalenses devam o seu
apoio ao filho de D. Henrigue e de D. Teresa, D. Afonso Henrigues.
(4.° ano, M26, p. 28)

O exemplo ¢ constituido por uma oragao subordinada reduzida, “des-
contentes com esta alian¢a’, e uma orag¢ao subordinante, “os nobres portu-
calenses deram o seu apoio...”. O sentimento identificado na primeira oragao
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constitui a motiva¢ao para o comportamento dos nobres identificado na
segunda oragdo. A Figura 8 esquematiza esta sequéncia implicacional.

0s nobres
Descontentes portucalenses
com esta /®/ deram o seu apoio
. ao filho de D. Henrique
alianga,
Realizacdo ! e de D. Teresa,
linguistica D. Afonso Henriques
Frase 1
Oragao Oragao
subordinada subordinante

Figura 8 — Omissao do nexo causal no exemplo (7)
Fonte: autores

A frase em (7) poderia ser parafrasecada como: “Os nobres portuca-
lenses estavam descontentes com esta alianca. Por isso, deram o seu apoio
a.... Note-se como, nesse caso, 0 nexo causal omisso no texto original passa
a estar explicito na conjuncao “por isso”.

Cenario 2:
Sequéncias implicacionais nao lineares

As sequéncias nao lineares traduzem-se num dos seguintes cendrios:
(i) vérios fatores contribuem para um mesmo acontecimento histérico,
(ii) um mesmo acontecimento histdrico acarreta multiplas consequéncias
ou (iii) um aglomerado de causas motiva um aglomerado de consequén-
cias. Veja-se um exemplo de uma sequéncia particularmente proficua
quanto ao numero de consequéncias associadas a um mesmo evento his-
térico em (8), adiante. A fim de facilitar a sua identificagao, as consequén-
cias foram numeradas e delimitadas por meio de parénteses retos.

(8) Com 0 25 de abril de 1974, '[0 povo readquiriu o direito a liberdade
de reunido), *[as pessoas passaram a ter liberdade de expressio, dizendo
ou escrevendo o que pensavam), > libertaram-se os presos politicos), ‘[ re-
gressaram a Portugal as pessoas que tinham sido expulsas do pais),
Slautorizou-se a existéncia de partidos politicos), ®[acabou-se com a
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gquerra em Aﬁz’m], "[foi reconbecido o direito a independéncia das co-
lonias: Cabo Verde, Guiné, Sao Tomé e Principe, Angola e Mogambi-
gue). (4.° ano; MOG, p. 68; anotagdes nossas)

Como se pode ler — e de acordo com este exemplo discursivo —, a re-
volugdo de 25 de abril de 1974 teve sete consequéncias distintas. A sequén-
cia implicacional encontra-se condensada numa unica frase, sendo as
consequéncias veiculadas por meio de estruturas oracionais coordenadas.

Repare-se que as sequéncias nao lineares sao particularmente comuns
nos géneros Explicacao Fatorial e Explicagao Consequencial, cujo propé-
sito comunicativo consiste, precisamente, na explicagio de multiplas causas
e de multiplas consequéncias. Nestes géneros, alids, a sequéncia implica-
cional abrange frequentemente uma larga por¢ao do texto, sendo comum
usarem-se listas de topicos para distribuir as causas / consequéncias pelo
tecido discursivo. O uso de tais recursos graficos liberta, de certa forma, o
volume de trabalho a ser desempenhado pelos recursos lexicogramaticais.
Um mesmo nexo causal, explicitado apenas uma vez, no inicio do texto,
permite contextualizar uma diversidade de causas / consequéncias. Assim
se explicam algumas diferencas cruciais entre os varios géneros explicativos,
conforme registadas nos Quadros 3 e 4 acima. Enquanto a Explicagao His-
térica tem uma média de 3,85 recursos causais para 6,11 eventos; as Ex-
plicacoes Fatorial e Consequencial apenas necessitam de uma média de
2,92 recursos para articular 6,79 eventos.

Confira-se o exemplo (9), infra:

(9) Durante os séculos I1I e IV, o Império Romano entrou num periodo
de decadéncia, da qual nio mais sain no Ocidente. As causas eram:

o as lutas pelo poder entre diferentes candidatos a imperador, apoiados
por fagoes rivais do exército, que enfraqueceram o poder imperial e
espalbaram o caos.

o a pressdo junto as fronteiras do império exercida por um conjunto de
diversos povos a que os Romanos chamavam Bdrbaros — ou seja, que
falavam outra lingua e tinham um modo de vida diferente. Tratava-se
dos povos germdnicos, que se estendiam pelo Norte e o Leste da Enropa:
Anglos, Saxoes, Suevos, Francos, Vindalos, Ostrogodos e Visigodos. A
estes, juntaram-se os Alanos, um povo origindrio das estepes da Asia
Central. Oriundos da mesma drea geogrifica, os Hunos atacaram os
Germanos no fim do século I, fazendo-os entrar em grandes hordas no
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territdrio do império, em busca de terras mais seguras (1).

e 4 crise econdmica provocada pelo peso crescente dos impostos e pela
inseguranga, que levou o comércio a entrar em colapso e muitos habi-
tantes das cidades a refugiarem-se no campo. (7.° ano, M30, p. 112;
negritos originais)

Segundo se pode constatar, o exemplo (9) apresenta-se como um texto
nao continuo, socorrendo-se de uma lista de tépicos para introduzir trés “gran-
des” causas para a decadéncia do Império Romano nos séculos III ¢ IV. O pré-
prio termo “causa” ¢ introduzido nas linhas de abertura do texto e explicitaa
natureza légico-semantica da lista. O contetido da sequéncia implicacional
nao linear instanciada no texto encontra-se esquematizado na Figura 9.

A. Lutas pelo poder
N

B. Pressiojunto Decadéncia do
das fronteiras Império Romano

/!

C. Crise econémica

Figura 9 — Sequéncia ndo linear instanciada no exemplo (9)
Fonte: autores

Note-se como o exemplo (9) constréi, adicionalmente, nexos de cau-
salidade no interior de cada uma das trés grandes causas. Atente-se, em par-
ticular, a causa C — a crise econdmica — que conﬁgura, em si mesma, uma
sequéncia implicacional com vérios eventos, que pode ser esquematizada
da seguinte forma:

Peso crescente

. Colapso do comércio
dos impostos ya P

Crise econdmica

/ pN Reflgio no campo

Inseguranca

Figura 10 — Sequéncia instanciada no interior da Causa C (exemplo 7)
Fonte: autores
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Cenario 3:
Sequéncias implicacionais longas

A Figura 10, acima, sistematiza uma sequéncia implicacional formada
por varios eventos. O nivel de complexidade da sequéncia decorre, na reali-
dade, de dois fatores. Por um lado, trata-se de uma sequéncia nao linear, que
introduz uma dupla causa / consequéncia. Por outro, estamos perante uma
sequéncia longa, que se organiza em trés momentos principais, a saber: i)a
crise econdmica, ii) as suas causas e iii) as suas consequéncias. Designaremos
as sequéncias com mais de dois momentos de “sequéncias longas”. Uma se-
quéncia longa pressupde o uso de menos nexos causais, uma vez que envolvem
eventos que funcionam simultaneamente como consequéncia de um (ou
mais) evento(s) anterior(es) e como causa de outro(s) evento(s) posterior(es).

A Figura 10, acima, introduz uma sequéncia implicacional formada por
cinco eventos, muito embora contenha apenas dois recursos para expressar
nexos de causalidade, nomeadamente “provocada por” e “levou a”. Na ver-
dade, e em teoria, nao ha limites para o numero de eventos que uma sequén-
cia implicacional pode integrar. Encontram-se nos textos dos manuais
algumas sequéncias bastante longas a esse nivel. Veja-se o seguinte exemplo:

(10) As mortes provocadas pelas fomes, doengas e guerras levaram a que
houvesse menos pessoas para trabalhar a terra. Por isso, a produgao
diminui e os senhores aumentaram os impostos para manterem os
seus privilégios. Surgiram, entao, revoltas de camponeses em varios
reinos europeus contra os nobres, s quais por vezes se juntou o

povo das cidades contra os burgueses. (5.° ano, M25, p. 117)

Distribuida por trés frases, a sequéncia implicacional presente em (10)
¢ formada por oito eventos, que podem ser esquematizados como se mostra
na Figura 11, adiante.

Fomes Desejo

de manter
privilégios

Aumento Revolta dos
dos impostos camponeses

Redugdo dos Diminui¢do

Doencas trabalhadores da produgao

Guerras

Figura 11 — Sequéncia longa instanciada no exemplo (10)
Fonte: autores

309




MARTA FILIPE ALEXANDRE & FAUSTO CAELS

A leitura de (10) demonstra claramente a clevada complexidade que
pode assumir a realizacio lexicogramatical de uma sequéncia implicacional
— 0 que, a partida, podera ter efeitos na compreensio dos contetidos ex-
pressos. Na verdade, tanto o nimero e forma dos recursos causais empre-
gues, quanto a relacao entre os eventos envolvidos numa dada sequéncia
implicacional, podem variar largamente.

Confiram-se, assim, ainda em (10), as seguintes observagoes: (i) hd um
primeiro nexo causal entre um conjunto (complexo) de trés eventos ¢ um
s6 evento, ao qual se seguem nexos entre eventos (simples); (ii) usam-se di-
ferentes formas nao congruentes de realizar o nexo causal (“provocadas por”,
“levaram a que”, “para” seguido de oragao subordinada adverbial final), a
par de formas congruentes (“por isso”, “entdo”); (iii) usa-se uma forma nio
congruente de realizar os eventos (“fomes, doengas e guerras), a par da forma
congruente (“houvesse”, “diminui’, “aumentaram’, “manterem’, “surgiram”).
Esta manifesta diversidade de configura¢des nao corresponde necessaria-
mente a uma hierarquia entre eventos ou nexos causais, embora possa, con-
tudo, conferir maior destaque a uns contettdos e menor a outros.

3.3. Sequéncias congruentes e nio congruentes

Nesta terceira subsec¢ao, documenta-se um terceiro mapeamento, por
meio do qual se compara a presenca de sequéncias implicacionais congruen-
tes e sequéncias implicacionais nao congruentes nos textos. Numa sequéncia
congruente, recorde-se, os eventos sao realizados por meio de estruturas
oracionais e os nexos causais por meio de conjungdes e/ou advérbios conec-
tivos com valor de consequéncia. Em contraste, sempre que se verifica um
desfasamento face a este cendrio, fala-se em sequéncias nao congruentes.

De entre os 531 eventos sequenciais existentes nos textos, 252 (47,5%)
tém uma realizacio congruente e 279 (52,5%) assumem uma realizagio nao
congruente. Este resultado evidencia, desde logo, a importincia de ambas as
configuragdes gramaticais, nao so para a construgao da causalidade histérica,
como ainda para a sua didatizagao nos manuais escrutinados. O Quadro 5,
abaixo, d4 conta da distribuicao dos dois cenarios pelos diferentes niveis de
ensino e géneros.
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Valores médios

Eventos Eventos ndo
congruentes congruentes

433 634% 25  36,6%
7,90  62,1% 481 37,9%
468  393% 7,20 60,7%
8,33  40,3% 12,33 59,7%
411  56,1% 3,22 43,9%
6,07  46,4% 7,00  53,6%
6,08  41,2% 7,95  582%

Quadro 5 — Realizagdo congruente e ndo congruente dos eventos nos textos
Fonte: autores

Note-se que os calculos tém por referéncia o nimero médio de eventos
implicacionais por texto.

Ao considerar os valores relativos aos varios niveis de ensino, eviden-
cia-se uma discrepancia entre 0 3.° CEB ¢ ES, por um lado, e 0 1.0 ¢ 2.°
CEB, por outro. Enquanto nos niveis mais avancados ¢ maioritéria (60,7%
e 59,7% dos textos) a realizagdo nao congruente dos eventos, ja nos pri-
meiros ciclos de escolaridade é maioritdria (63,4% e 62,1% dos textos) a
realizacao congruente. Este contraste aponta claramente para uma mu-
danca na construgao gramatical da causalidade, que parece estar alinhada

com o natural desenvolvimento linguistico dos estudantes. E, pois, na ado-
lescéncia que se d4 tipicamente a apropriacio das realizagoes metaféricas (De-
rewianka, 1995). Ao mesmo tempo, importa sublinhar que esta apropriacio
nao ¢ necessariamente linear ou automatica, podendo haver estudantes com
mais dificuldades do que outros. Crucialmente, cabe a escola escalonar e mo-
nitorizar essa transi¢ao. O Quadro 5 sugere a existéncia de um aumento sig-
nificativo na complexidade gramatical das Explicacoes, assim carecendo de
cuidados redobrados durante o trabalho sobre os textos em sala de aula.

No que toca a distribuicao dos dois tipos de realizagao linguistica pelos
géneros textuais, hd também uma diferenca importante a assinalar. Nos
Relatérios Histdricos, os eventos congruentes sio predominantes (56,1%).
Em contrapartida, no caso da familia das Explica¢oes, prevalecem os even-
tos nao congruentes ¢ este resultado nao ¢, por assim dizer, surpreendente.
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Recorde-se, por um lado, que a causalidade constitui um contetido central
no ensino especializado da Histéria e, por outro, que os tipos de textos que
servem o propdsito sociocomunicativo especifico apresentar relagdes cau-
sais s3o precisamente os textos da familia de géneros das Explicagdes.
Assim, os dados analisados revelam que, de uma forma geral, nos textos de
natureza explicativa sobrepde-se a realizagao nao congruente dos eventos
de uma sequéncia implicacional.

A contabiliza¢ao que acabamos de comentar incide especificamente
sobre os eventos e constitui um passo fundamental para que a materiali-
dade da expressao da causalidade no discurso da Histéria se torne mais vi-
sivel. No caso especifico dos eventos, aquilo que se contabiliza sob a
designacio de forma nao congruente pode corresponder a um leque diverso
de possibilidades. O seu mapeamento ultrapassa o Aambito do presente ar-
tigo. Ainda assim, conclui-se esta sec¢ao com a andlise comentada de dois
exemplos (cf. (11) e (12)), que evidenciam como a metaforizagio pode in-
cidir sobre diferentes elementos da sequéncia implicacional.

(11) O desenvolvimento da atividade artesanal e do comércio conduziu ao
crescimento das cidades e ao poder da burguesia (7.° ano, M29, p. 167)
(12) No entanto, o niimero de nascimentos mantém-se sempre acima do nik-
mero de dbitos, sendo o saldo fisioldgico positivo, resultando num aumento
espetacular da populagio, com excegio da Franga, onde esse aumento é

menos significativo, devido a uma taxa de natalidade mais baixa.
(11.°ano, M38c, p. 42)

O exemplo (11) contém dois eventos implicacionais expressos sob a forma
de grupos nominais cujo elemento constitui um nome deverbal, isto ¢, formado
a partir de um verbo (“desenvolvimento” de desenvolver, “crescimento” de cres-
cer). Por seu turno, o nexo causal est4 realizado na forma verbal “conduziu”
Trata-se, pois, de um exemplo de realizagao inteiramente metafdrica.

No caso de (12), exemplo composto por uma tnica frase, podem
ver-se duas sequéncias implicacionais e, no seio de cada uma, vérias ma-
nifestagdes de realizagdes nao congruentes. De facto, apenas o primeiro
evento da sequéncia 1 assume uma realizagao congruente: “o numero...
mantém-se...”. O segundo evento encontra-se expresso no grupo nominal
“um aumento espetacular da populacao” e os eventos da sequéncia 2 tém
a forma de uma oracao relativa no interior de um grupo preposicional e
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de um grupo nominal no interior de um grupo preposicional, respetiva-
mente. Por seu turno, os nexos causais sao veiculados pela forma verbal
gerundiva “resultando’, na sequéncia 1, e pela locugao prepositiva “devido
a”. No Quadro 6, abaixo, apresenta-se a segmenta¢ao de cada um destes
elementos, do plano do contetido, na sua realizagao original (na coluna
central da esquerda) e uma possibilidade de os apresentar de forma con-
gruente (na coluna da direita).

Realizagdo original Possivel reformulagao

O numero de nascimentos
mantém-se sempre -
acima do numero de ébitos, (o texto jd realiza o evento
sendo o saldo de forma congruente)
fisiolégico positivo

Evento 1

Sequéncia
implicacional
1

resultando em | por isso,

um aumento espetacular

a populagdo aumentou

da populagdo, de forma espetacular.
com exceg¢do da Franga, A populagcdo aumentou
Evento 1 onde esse aumento de forma menos significativa
é menos significativo na Franga,
Sequéncia
implicacional Nexo devido a porque

2

uma taxa de natalidade

¢ 0 havia menos pessoas a nascer
mais baixa

Evento 2 nesse periodo, na Franga.

Quadro 6 - Realizacdo ndo congruente no exemplo (12) e sua reformulagao
Fonte: autores

Este quadro permite visualizar o contraste existente entre as escolhas
lexicogramaticais congruentes e a realizacao efetivamente instanciada no
texto original.

Por fim, e tomando ainda como exemplo a leitura de (12), note-se que
as palavras que podem ser empregues numa realizagao nao congruente sao di-
versas quer no que respeita a classe quer no campo lexical. Pense-se, concreta-
mente, como ¢ ampla a variedade de formas que podem expressar,
metaforicamente, um nexo causal: verbos no gerindio (“resultando”), parti-
cipios passados, participios presentes ou, até, grupos preposicionais (“devido
a..”). Adicionalmente, mesmo se considerarmos apenas a classe dos verbos,
podemos encontrar exemplos tao diversos, no que toca as suas propriedades
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semanticas intrinsecas, como: “fazer”, “levar a”, “ligar-se”, “obrigar” ou “per-
mitir’, para nomear apenas uma parte do repertc')rio usado no corpus.

4. Consideracoes finais

Procurou-se, neste artigo, descrever a forma como a causalidade histé-
rica é expressa lexicogramaticalmente em manuais escolares de Hist6ria dos
Ensinos Bésico e Secundério. O estudo justifica-se pela importincia que a
causalidade assume na interpretagao dos eventos do passado e na sua dida-
tizagao em contexto escolar. Para que se torne possivel conceber e imple-
mentar praticas funcionais de literacia em torno da causalidade, torna-se
indispensavel, num primeiro momento, conhecer os usos da lingua que lhe
sejam especificos. O artigo visa contribuir, assim, para a identifica¢ao e ca-
racterizagio de tais usos, enquadrado pela perspetiva da Linguistica Sisté-
mico Funcional e dos estudos de Género da Escola de Sydney.

Segundo se mostrou, a causalidade encontra-se contemplada nas AE,
mas nao de forma tao evidente como seria de esperar, tendo em conta que
corresponde a um dos eixos definidores do conhecimento histérico e, de
acordo com a literatura, idealmente também da Educacao Histérica. As
AE reconhecem de forma abstrata a relagao entre as aprendizagens de His-
téria e as competéncias linguisticas, textuais e comunicativas dos estudan-
tes. Nao h4, contudo, metas que entrecruzem, de forma mais explicita, o
estudo da causalidade com a leitura e escrita de textos.

Desenvolveu-se uma analise a 42 textos de natureza causal, retirados
de diferentes manuais de Estudo do Meio, Hist6ria e Geografia de Portugal
e Hist6ria. De uma forma geral, a andlise evidencia uma progressao na
construg¢ao da causalidade, que acompanha a prépria escolaridade. Nao s6
0s textos passam a incluir um maior nimero de nexos causais e eventos im-
plicacionais, como estes passam também a integrar sequéncias mais longas
e menos lineares. Além disso, a causalidade torna-se gradualmente mais
metafdrica, de um ponto de vista gramatical, pressupondo um dos avangos
no desenvolvimento linguistico que, segundo os especialistas, marcam a
transi¢ao da infAncia para a adolescéncia: o uso de formas nao prototipicas
de expressar um determinado conteudo. Esta metaforizacao, que pode afe-
tar tanto os eventos (quando se realizam, por exemplo, como um grupo
nominal e n3o como oragao, a sua forma prototipica), como os nexos cau-
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sais (quando se apresentam na forma de grupo verbal, por exemplo, ¢ nio
sob a forma prototipica de uma conjunc¢io causal), torna as explicacoes a
respeito do passado mais densas, mais precisas e mais subtis, sendo, por-
tanto, um recurso gramatical poderoso e definidor do préprio discurso aca-
démico. Ha que reconhecer, porém, que esta progressao nao ¢ sempre
linear. Certas configura¢oes gramaticais parecem ser intrinsecas ao discurso
da didética da Histdria. Assim, a construgio nio congruente, apesar de
mais abundante nos niveis mais avancados, estd presente desde o 1.° CEB.
Verificou-se também que certos fendmenos associados a causalidade atin-
gem o seu pico — pelo menos no nosso corpus — no 2.° ou 3.° CEB. Por fim,
destacam-se os saltos entre niveis, que sugerem que a progressao nao seja
sempre tao gradual quanto seria desejavel.

No que respeita a relacao entre os padroes lexicogramaticais e os géne-
ros, confirmou-se que a expressao da causalidade ocorre maioritariamente
nos géneros da familia das Explica¢oes, ainda que assuma presenca signifi-
cativa também nos Relatos Histéricos, nos quais se conjuga com nexos tem-
porais para formar uma representagio (mais) complexa do passado. Na
familia das Explica¢des, a analise gramatical reforca, portanto, a identidade
dos géneros textuais. A explicagao histérica, que aborda sobretudo sequén-
cias lineares, concretiza 0 maior nimero de nexos causais entre eventos por
meio de recursos como conjungoes, advérbios, verbos e preposi¢oes. Por
outro lado, as explicagdes fatorial e consequencial focam sequéncias nao li-
neares, levando a um desfasamento entre o numero de evento ¢ 0 numero
de nexos. Acrescente-se, além disso, que parte da causalidade ¢ realizada por
meio de mecanismos graficos, como, por exemplo, a organizagio do texto
como uma lista de topicos, focando ora causas, ora consequéncias.

Em suma, o trabalho realizado permite afirmar que o significado causal
nao constitui necessariamente, nem exclusivamente, uma propriedade in-
trinseca a cada palavra ou expressao. Ou seja, ser um falante nativo da lin-
gua ou ser um falante com alto grau de proficiéncia na lingua de
escolariza¢dao nao assegura o acesso pleno aos significados expressos nos
textos que versam explicar relacdes de causalidade nos manuais escolares.
Pelo contrério, aprender Histdria requer, inevitavelmente, conhecer as for-
mas como se usa a lingua na Histdria. Assim, como terd ficado evidente
com a descri¢ao dos exemplos analisados, ¢ necessirio dominar as particu-
laridades técnicas do discurso da Histéria, para apreender, de forma com-
pleta, os contetdos expressos. No caso especifico das sequéncias
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implicacionais que se estabelecem entre diferentes acontecimentos do pas-
sado, identificou-se um conjunto de configuracoes lexicogramaticais par-
ticularmente representativas e que, como tal, importa saber reconhecer.

Finalmente, ressalve-se que a anélise desenvolvida nao esgota todos os
cenarios encontrados nos dados. Na verdade, falta aprofundar os padroes
de combinacio de recursos por meio dos quais se formam sequéncias nao
lineares e/ou longas os eventos ou, até, precisar que sob o escopo da desig-
nagio “realiza¢ao nao congruente” se encontra um leque diverso de possi-
bilidades por recensear. Por conseguinte, espera-se, em trabalho futuro,
poder avancar com uma andlise mais detalhada de outras possibilidades
instanciadas nos textos e, desejavelmente, informar praticas de ensino in-
tegradas, que atendam tanto aos conteudos especificos da Histéria, como
aos recursos sintdticos mobilizados na sua transmissao.
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