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RESuMO

O presente relatério aborda o projeto do “Lapedo a Santa Eufémia”
gue aconteceu com as criangas do Jardim de Infancia de Santa
Eufémia, em Leiria. A necessidade de entrosamento entre os membros
da comunidade e de reconhecimento do seu préprio patriménio levou
a ter como principal objetivo a promo¢do de uma aproximacgdo da
comunidade (as criangas, as suas familias e os idosos do Lar Eira da
Torre) através de um trabalho criativo que valorizasse o patrimdnio
cultural local. A partir das criangas foram desenvolvidas atividades
criativas e ludicas, recorrendo a diferentes linguagens artisticas, que
tiveram como mote o livro infanto-juvenil “O Menino do Lapedo”,
escrito para fazer compreender a descoberta arqueoldgica de ossadas
de uma criancga de cinco anos, no Vale do Lapedo, em Santa Eufémia.
As atividades refletiram tematicas tais como: Como vivia o Menino do
Lapedo e como é que nés vivemos? Como é que ele brincava? Como
brincam as criancas de hoje? A familia na pré-histdria e as familias do
"hoje", como sdo? E quais sdo as diferencas nas roupas? Como se faz,
e se fazia, musica? As criangas e seus familiares participaram em
oficinas, no Museu de Leiria, em torno da historia da descoberta
arqueoldgica, foi organizada uma visita familiar ao Vale do Lapedo, e
ocorreram trés encontros com os idosos, também sob esta tematica.
O projeto teve uma repercussao positiva nos participantes, tendo em
conta que o envolvimento foi constante do inicio ao fim, com
manifestacGes de muito interesse e contentamento. Os participantes

valorizaram o facto de o projeto enaltecer o patrimdnio cultural local.

Palavras-chave

Criancas, Familias, Idosos, Comunidade, Linguagens Artisticas,

Patrimonio Cultural



ABSTRACT

This report deals with the "Lapedo a Santa Eufémia" project which
took place with the children of the Santa Eufémia kindergarten in
Leiria. The need to bring together the members of the community and
to recognise their own heritage led to the main objective of promoting
an approximation of the community (the children, their families and
the elderly from the Eira da Torre nursery school) through creative
work that would value the local cultural heritage. Creative and playful
activities were developed with the children, using different artistic
languages, which were based on the children's book "O Menino do
Lapedo", written to make the archaeological discovery of the bones of
a five-year-old child in the Lapedo Valley, in Santa Eufémia,

understood.

The activities reflected themes such as: How did the boy from Lapedo
live and how do we live? How did he play? How do today's children
play? The family in prehistory and the families of "today", what are
they like? And what are the differences in clothes? How is, and was,
music made? The children and their families participated in
workshops, in the Museum of Leiria, around the history of the
archaeological discovery, a family visit to the Lapedo Valley was
organised, and there were three meetings with the elderly, also under

this theme.

The project had a positive repercussion in the participants, taking into
account that the involvement was constant from the beginning to the
end, with manifestations of great interest and contentment. The
participants valued the fact that the project praised the local cultural

heritage.

Keywords

Children, Family, Elderly people, Community, Artistic Languages,

Local Heritage
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INTRODUCAO

O presente projeto enquadra-se na Unidade Curricular de Projeto do 22 ano do
Mestrado em Intervengdao e Animagdo Artisticas da Escola Superior de Educagdo e
Ciéncias Sociais do Politécnico de Leiria, realizada no ano letivo de 2021/2022.
O projeto decorreu de fevereiro a junho de 2022, no Jardim de Infancia de Santa
Eufémia (JISE), envolvendo 27 criangas dos 3 aos 6 anos. Ademais, o projeto teve a
participacdo das familias das criancas e de idosos do Lar Quinta Eira da Torre.
O presente relatério designa-se “Do Lapedo a Santa Eufémia - A expressao artistica
como veiculo de conhecimento e aproxima¢ao da comunidade”, dado que o projeto
promoveu interacdes entre elementos da comunidade através de diferentes
linguagens artisticas, utilizando como mote a histéria infanto-juvenil “O Menino do
Lapedo”, de autoria de Rui Pedro Lourenco e Mafalda Brito, que aborda uma

descoberta arqueoldgica na freguesia de Santa Eufémia (SE).

Ao longo do projeto pretendeu-se seguir uma linha cronoldgica que, através da
imaginagdo e recriagdo de circunstancias e momentos da vida do Menino do Lapedo,
partiu da pré-histéria e caminhou até ao momento presente na freguesia de Santa
Eufémia. As atividades desenvolvidas recorreram a diferentes linguagens artisticas,
tais como, artes pldsticas (“pinturas rupestres”), expressao dramatica (“construir e
viver na gruta”), corporal e musical (“cantar e dancar como o Menino do Lapedo”),
utilizando, sempre, como inspiracdo, a histdéria do Menino do Lapedo, como acima

referido.

As principais motivacGes para a realizacdo deste projeto prenderam-se com a
identificacdo pessoal com o publico pré-escolar e com o desejo de contribuir de forma
criativa para o fortalecimento das relagdes interpessoais da comunidade de SE. Ao
conhecer melhor a realidade da freguesia descobri a existéncia do sitio arqueolégico
onde foi descoberto o Menino do Lapedo, o que acabou por se tornar um muito

interessante ponto de partida, precisamente por contar a histéria de uma crianca.



Deste modo a realizacdo do projeto teve, também, como inspiragcdo, um patrimdnio
cultural peculiar, e de grande importancia, que se tornou fonte de criagGes artisticas
diversas.

Quanto a metodologia de intervengao, a metodologia de trabalho por projeto foi a
adotada, ja que é conhecida por ser aplicada em qualquer nivel educativo,
especialmente naidade pré-escolar (3-6 anos) e assume como principal objetivo o foco
no desenvolvimento e andlise de uma determinada necessidade, sendo as criancgas os
principais sujeitos participativos (Katz e Chats, 1989 referenciado por Vasconcelos
et.al, 2012). O objetivo geral da intervengdo foi o desenvolvimento de um trabalho
criativo que promovesse uma maior descoberta de si e melhorasse o conhecimento da
comunidade e do territério em que estdo inseridas, tanto em relacdo aos dias de hoje
como de outrora, implicando, em simultdneo, o envolvimento da comunidade.
Deste modo, pela sua adequacdo as caracteristicas, a investigacdo acdo-participativa e
o paradigma sécio-critico incluem-se nas opcées metodoldgicas selecionadas, sendo
gue o principal objetivo da investigacdo é conhecer o impacto do projeto nas criangas,
familias e restante comunidade da freguesia de Santa Eufémia, mais especificamente:
avaliar a repercussdao do projeto na valorizacao da cultura local; compreender o
contributo do projeto na promocao da expressao artistica das criancas do jardim-de-
infancia, avaliar de que modo o projeto contribuiu para aumentar o conhecimento das
criancas do jardim de infancia de Santa Eufémia sobre a sua propria freguesia e analisar
os efeitos do projeto nas dindmicas relacionais e culturais nas pessoas participantes da

comunidade de Santa Eufémia

No que diz respeito a organizacao deste relatério, primeiramente contextualizam-se
os temas da Educacdo Artistica (EA), da EA na infancia, e da EA como motor de
fortalecimento dos lagos comunitarios e da valoriza¢do da cultura local. Enquadram-se
também os conceitos de investigacdo-acao participativa, o paradigma sécio-critico e a
metodologia de trabalho por projeto, dando conta, em seguida, da execucao,
desenvolvimento do projeto e divulgacdo do mesmo. O relatdério aborda, ainda, o
método e técnicas de recolha de dados, recorrendo a Oliveira, Rodrigues & Milhano

(2021) e, posteriormente, é feita a apresentacdo, a discussdo, a analise e o tratamento



dos resultados obtidos. Na conclus3do sera feita a revisdao dos aspetos basilares de todas

as fases de desenvolvimento do projeto.

| ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1 EDUCACAO ARTISTICA

Neste capitulo sera abordado o conceito de EA e serdo enaltecidas as suas vantagens,
beneficios e fun¢do na vida dos sujeitos, em varias fases da educacao e do ensino. Para
melhor compreensao do tema, serdao também abordados os conceitos de educacgdo e
de arte. A EA “[...] integra as faculdades fisicas, intelectuais e criativas e possibilita
relagdes mais dinamicas e frutiferas entre educacao, cultura e arte. Estas capacidades
sdo particularmente importantes para enfrentar os desafios que se levantam a

I”

sociedade do século XXI” (Agarez, 2006, p.6-7). AEA é o lugar de confluéncia do direito
a educacao e do direito a cultura e as artes). A educacdo é a base da evolugdo humana
e a arte assume uma fungao relevante nessa evolugao e, por isso, a arte tem tanta
importancia na educacdo. A relacdo entre arte e educacdo entende-se como uma “[...]
formacao humana integral em cujo processo a arte desempenha um papel primordial
sob todas as suas formas expressivas para a adequada formacgao da personalidade [...]”
(Sousa, 2003, p. 24), num dmbito abrangente de competéncias que se relacionam com
a maneira como cada individuo vivencia e significa as suas préprias experiéncias de
vida (Sousa, 2003).
Na perspetiva do Plano Nacional das Artes (2019, p. 17) a educacao é entendida como
“[...] um processo de aprendizagem ao longo da vida, onde se constroem, de forma
participada e conjunta, conhecimentos, capacidades e atitudes fundamentais para o
desenvolvimento integral da pessoa”, assumindo inevitavelmente a responsabilidade
de capacitar os sujeitos em contexto escolar “[...] para tomar decisGes informadas e
adotar ac¢des responsaveis que assegurem a integridade ambiental, a viabilidade
econdmica e uma sociedade justa para as geracOes presentes e futuras.” (PNA, 2019,
p.11).
] PNA (2019, p. 17) refere que a educagao:
3



“[...] ndo promove suficientemente a formacdo dos afetos, a relagdo com o corpo, a
valorizacdo da autonomia, a capacitacao para assumir os desafios e os falhangos, o prazer de
aprender, de interpretar e intervir no mundo, [sendo, por isso] preciso educar e formar para
as diversas linguagens, inteligéncias e modos de comunicar, [dado que] nem todos se

enquadram na educacdo predominante e imposta habitualmente” (PNA, 2019, p.17).

Tal como refere Ferreira (2010) a arte “[...]Jrepresenta a humanidade ao longo dos
séculos, sendo a expressdao natural de todos os povos. Como fendmeno, como
comportamento e resultado da experiéncia humana, a arte se mantém constante com
o passar do tempo, e estd sempre presente no quotidiano” (Ferreira, 2010, p.12). Tudo
0 que é sabido sobre a humanidade deve-se a arte, nomeadamente através das
pinturas rupestres, por exemplo, ja que fundamentais neste projeto.
Ferreira menciona Feist que (2010, p.12-13) define a arte como “um produto da
criatividade humana, que, utilizando conhecimentos e técnicas e um estilo ou jeito
todo pessoal, transmite uma experiéncia de vida ou uma visdo de mundo, despertando
emocdo em quem a usufrui” (Feist, 1996, p.9 referenciado por Ferreira, 2010, p.12-
13). Bilbao, outro autor referenciado por Ferreira, afirma que, para si, “a arte, tal como
vivenciada, é um fen6meno positivo, que traz alegria e plenitude as pessoas que a
abracam de forma intensa, além de facilitar um equilibrio entre mundo externo e
interno” (Bilbao, 2004, p.89 referenciado por Ferreira, 2010, p.14). E notdria a utilidade
da arte no conhecimento do homem sobre a prépria humanidade. A arte provoca
mudancas nos fendmenos da sociedade, transforma as interagdes sociais entre
instituicoes e sujeitos, e eleva cada pessoa, enquanto ser individual, a um estado de
autoestima, recriacao e autoconhecimento, que poderao promover o alcance de uma

enorme satisfacdo e bem-estar. A arte é uma linguagem. A arte é vida.

Feitas as consideragdes sobre arte, colocam-se, agora, as seguintes questdes: Como
surge a relacdo entre arte e educagao? Qual é a importancia da interagdo entre a arte
e a educacdo? De que forma é que esta fusdo se aplica nos contextos escolares e no
guotidiano dos lugares-comuns? Sendo a arte “[...] uma linguagem universal, que
transmite significados impossiveis a qualquer outro tipo de linguagem, seja esta
linguagem semantica, dialégica ou cientifica” (PNA, 2019, p. 11) em relacdo com a

educacdo, ambas se complementam e se completam, visto que, “[...] educar para a



cidadania, para a transformacdo social, para o bem-estar coletivo, é impossivel se a
educag¢dao nao abarcar a dimensao artistica e patrimonial” (PNA,2019, p.11). Na
perspetiva da UNESCO (2020) a EA assume um papel imprescindivel em competéncias
como “criatividade, colaboragdo e resolugao criativa de problemas — [os sujeitos em
contacto com a EA] desenvolvem resiliéncia, alimentam a apreciacdo da diversidade
cultural e da liberdade de expressao, além de cultivarem a inovagao e as habilidades
de pensamento critico” (UNESCO, 2020, p.2). No recente e dificil contexto sanitario
mundial, a arte surge como um “apoio psicossocial [...] e tem o potencial de preparar
os estudantes ndo apenas para sobreviver, mas para prosperar na realidade pds-
COVID” (UNESCO, 2020, p.2). A UNESCO (2020) enfatiza que “[...] na sua esséncia, a EA
faz a ponte entre quatro dimensdes da aprendizagem — a cognitiva, a social, emocional
e a comportamental —, conectando-as a formas artisticas do saber” (UNESCO, 2020,
p.2). A alianca entre Arte e Educagdo enfatiza uma série de competéncias de expressao
pessoal, social e cultural, de desenvolvimento da percecao, imaginacao e criatividade,
da fomentagdo da andlise e do pensamento critico e da educag¢do das emocgdes
(PNA,2019). Ademais, na 6tica do PNA “[a insercdo] das artes, das atividades culturais,
do acesso ao patriménio material e imaterial, [no curriculo escolar desde a creche até
ao ensino secunddrio, permitird aumentar] a quantidade e qualidade de vivéncias e de
competéncias, reforcando a abertura a comunidade” (PNA, 2019, p.17). O papel da EA
é também enaltecer a utilidade das coisas sem preco, isto é, “as artes podem ensinar-
nos a inestimavel licdo da gratuidade. A do tempo liberto, sem porqué nem para qué,
a do prazer desinteressado diante da beleza” (PNA, 2019, p.17). A diversao, o ludico, o
4cio e o prazer fazem parte da educacdo, essencialmente, da EA. E fundamental que a
educacdo na escola ndo seja centrada, apenas, nos conhecimentos légicos, cientificos
e profissionais, mas também nas capacidades de contemplacdo, de fruicdo, de
descoberta, do ludico, da curiosidade e da liberdade. (PNA, 2019) A pessoa em
contacto e, «em agao com», «a partir de» e «perante» a EA, tem acesso a multiplas
oportunidades de expressao livre, de estabelecimento de relacdes afetivas com os
sujeitos do seu meio (familiares, educadores, colegas e restante comunidade), e de
desenvolvimento de capacidades imaginativas e criativas de uma forma desinibida e

sem constrangimentos (Sousa, 2003, pp. 45).



Na visdo da UNESCO existem ainda duas distincOes, a fazer sobre a educacdo artistica,

a saber, a aprendizagem da arte e a arte como veiculo de aprendizagem:

a) “Aprender as artes”, refere-se ao ensino e a aprendizagem das artes visuais e
cénicas, incluindo, entre outras, danca, musica, escultura, teatro, tecelagem,
pintura, fotografia, design digital etc. O principal objetivo desta forma de instrucao
consiste em desenvolver o crescimento dos estudantes nas artes como disciplina
e aprimorar suas sensibilidades artisticas, por exemplo, por meio da aprecia¢do
pela arte ou pela histdria da arte” (UNESCO, 2020);

b) “Aprender por meio das artes”, visa a utilizar e a integrar as artes em varios
dominios, para melhorar e ampliar a aprendizagem. Aqui, o objetivo ndo é o
dominio em um dos campos artisticos, mas a utilizacdo das artes como

ferramenta pedagdgica” (UNESCO, 2020).

Esta visdo da UNESCO vai ao encontro dos conceitos da Educacdo pela Arte e Artes na

Educacao.

A propésito do apresentado acima, Agarez (2006) expOe a sua perspetiva no que diz
respeito ao dominio da EA, estruturando-a segundo trés eixos pedagdgicos
complementares:

“a) Estudo de trabalhos artisticos;
b) Contacto directo com trabalhos artisticos (como concertos, exposicoes, livros e filmes);

c) Participacdo em préticas artisticas” (Agarez, 2006, p.11).

Ou seja, na sua visao existem trés dimensdes:

“a) o estudante adquire conhecimentos pela investigacdo e pelo estudo (de uma
forma de arte, e da relacdo entre arte e histéria);
b) o estudante adquire conhecimentos interagindo com o objecto ou a representagao

de arte, com o artista e com o seu (a sua) professor(a);



c) o estudante adquire conhecimentos através da sua prépria pratica artistica (Agarez,

2006, p.11)".

A EA assume um papel primordial nas escolas dado que tem o dever de educar os
educandos para lidar com um futuro desconhecido, aprendendo a gerir a“[...] incerteza
como parte da vida, a ndo ter medo de errar, a ser resiliente” (PNA, 2019, p.17); numa
sociedade tecnoldgica, globalizada e acelerada, as “[...] artes sdo um instrumento
essencial de adapta¢dao ao mundo e de aprendizagem de competéncias emocionais,
sociais, criativas e criticas” (PNA, 2019,p.18) que emancipam os sujeitos para lidar com
a constante mutacdo da sociedade. Ainda, a EA estimula e valoriza uma série de
caracteristicas que sdao muitas vezes excluidas na educacgado de criangas e jovens, como
é o caso da criatividade - "A imaginacdo é a caracteristica distintiva da inteligéncia
humana, a criatividade é a aplica¢do da imaginacao e a inovac¢do fecha o processo
fazendo uso do juizo critico na aplicacdo de uma ideia” (Robinson, em Agarez, 2006,
p.10). E de enaltecer a ideia sobre o poder maior da criatividade, pois a criatividade
“[...] muda o nosso olhar sobre o mundo e sobre nés mesmos—e transforma a nossa
vida e a de outros. O processo criativo é promotor de transformagdes ndo soé
exteriores, mas interiores. A criatividade desequilibra para reequilibrar” (PNA, 2019,

p.18).

Robinson (2010, p.85) referenciado por Sousa, Kowalski e Lopes (2020, p.10) afirma,

ainda, que:

"A criatividade é fundamental para o funcionamento das sociedades em que nos
inserimos: A criatividade humana é evidente: esta nas tecnologias que usamos, nas casas que
habitamos, nas roupas que vestimos e nos filmes que vemos. Mas o seu alcance é muito mais
profundo. A criatividade afeta ndo sé o que trazemos ao mundo, mas também o que fazemos
com ele — e o modo como o pensamos e sentimos” (Robinson, 2010, p.85 referenciado por

Sousa, Kowalski & Lopes, 2020, p.10).
O precioso contributo das artes esta relacionado com:

“[...] a formacdo e construcdo da personalidade, pois o carater criativo e socializante da

experiéncia artistica determina a sua influéncia no desenvolvimento de cada individuo, em



situagdes onde os varios elementos de um grupo unem as suas diferencas num projeto de
vivéncia e ou de criagdo comum” (Johnson & O"Neil, 1984 referenciado por Sousa, Kowalski &

Lopes, 2020, p.11).

Em resumo, apresentam-se outras evidéncias relativamente a EA provenientes da

UNESCO (2020) que entende que esta forma de educacao:

“[...] promove o alcance de resultados académicos satisfatérios e motiva para o
aproveitamento escolar; fomenta capacidades de pensamento criativo, critico e
construtivo; reforca o sentido de cooperacdo e conexao; propicia que os estudantes
assimilem diferentes olhares sobre os acontecimentos do mundo e criem os seus
significados pessoais; oferece apoio psicossocial; facilita a descoberta de diversos
estilos e necessidades de aprendizagem; incrementa a apreciacdo pelas artes, pela
cultura e pelo patrimonio para além de fomentar a diversidade cultural; cria sinergias
entre distintas comunidades; renova a criatividade, proporciona o encontro e o

desenvolvimento de talentos e alarga novos publicos” (UNESCO, 2020, p. 3-5).

1.2 A EDUCACAO ARTISTICA NO AMBITO DA INFANCIA

Apds abordar uma revisdao da literatura no que diz respeito ao conceito de EA,
pretendo neste subcapitulo, responder as provocacdes iniciais e explorar a questao da
EA no ambito da infancia. Contudo, sé faz sentido falar de arte na vida da crianga apds
apresentar, em primeiro lugar, algumas consideracdes gerais relativamente ao

conceito de infancia.

A Lei Quadro da Educacgdo Pré-Escolar (Ministério de Educagdo Lei n.2 5/97, de 10 de
fevereiro) estabelece que a educacao pré-escolar destina-se a criancas entre os 3 anos
e a entrada na escolaridade obrigatdria, sendo considerada como “a primeira etapa da
educacdo basica no processo de educacdo ao longo da vida” e a primeira fase do

percurso educativo que complementa a a¢do educativa da familia.



O documento “OrientagGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar” (Silva et.al,
2016) defende que o desenvolvimento e a aprendizagem sdo vertentes indissocidveis,

isto é:

“o desenvolvimento motor, social, emocional, cognitivo e linguistico da crianca é um
processo que decorre da interacdo entre a maturacdo bioldgica e as experiéncias
proporcionadas pelo meio fisico e social. As relagdes e as interacdes que a crianca
estabelece com adultos e com outras criangas, assim como as experiéncias que lhe sdo
proporcionadas pelos contextos sociais e fisicos em que vive constituem
oportunidades de aprendizagem, que vdo contribuir para o seu desenvolvimento”

(Silva, et. al, 2016).

Em "Didlogos sobre Infancia" é discutido de forma vincada a importancia de
desenvolver a identidade e individualidade de cada crianca desde cedo, "[...]
valorizando as suas necessidades, interesses e vivéncias” (Oliveira, Rodrigues &
Milhano, 2021, p.48). E fundamental, na educacdo de infancia, orientar e motivar a
crianga para que seja um ser "[...] participativo ativo e capaz de co-construir um
caminho individual preenchido de aprendizagens e partilha de conhecimentos"
(Oliveira, et. al, p.48). A crianca deve ser reconhecida como sujeito e agente do seu
préprio processo educativo com direito a ser escutada e a sentir que as suas opinides
sdo consideradas. Ela detém uma curiosidade inata para interpretar e significar os
acontecimentos do mundo ao seu redor, apresentando competéncia em estabelecer
interacbes nas suas rela¢des (Silva, et. al 2016; Mena, 2015). As etapas de
desenvolvimento correspondem a idades especificas e sdo uma referéncia util nos
marcos de crescimento da crianca. Contudo, ndo se pode esquecer que cada uma tem

uma identidade prépria e um determinado contexto de vida que ditara a forma como



ird progredir em cada etapa. E fundamental que o educador esteja atento ao progresso
da crianca, respeitando os seus ritmos e indo ao encontro das suas necessidades,

tendo, sempre, em linha de conta a unicidade de cada crianca (Mena, 2015).

E qual é a melhor forma de a crianga construir a sua identidade? A brincar! O ato de

brincar:

“[...] revela-se no interior de cada um como uma ferramenta excecional de
aprendizagem, em que se reconhecem as suas intengcdes como um modo de interagir
consigo e com os outros, que lhes permite explorar o corpo e dar um sentido as suas

aprendizagens e as suas tentativas” (Oliveira, et. al, 2021, p.53).

O ato de brincar é a melhor maneira de o educador conhecer a crianca e criar
oportunidades para que a mesma usufrua da infancia, pois esta é uma fase da vida que
se deseja “criadora de memdrias” (Oliveira, et. al, 2021 p.48). E fundamental que os
adultos ao redor da crianga, quer sejam os educadores, quer sejam as familias, saibam
“assumir o brincar como uma linguagem corporal, de experiéncias, de sentires, de criar
relagdes, emogdes e concegdes face ao que os rodeia”, reconhecendo em simultaneo
que, o “brincar” é um meio de cativar a crianca a fomentar os seus valores, a
desenvolver diversas competéncias relacionais, emocionais, psicossociais, mentais,
fisicas e criativas e a alcancar determinadas metas que devem ser definidas em
conjunto e com foco especifico as necessidades e interesses de cada criancga (Oliveira,
et. al, 2021 p.59). Dito isto, «ser» educador é um papel que exige constante auto-
analise das praticas e a¢des para que ocorram as devidas melhorias com vista a “criar
conexdes que se alicercem no conhecimento prdprio e no compromisso que assumem
perante as criancas e perante a sociedade (Oliveira, et. al, 2021 p.53). E também na
brincadeira que o adulto consegue observar os modos de interagdo e negociacao da
crianca, assim como conhecer melhor os seus interesses e necessidades e acompanhar
a formacdo da sua personalidade, guiando-o a adotar comportamentos sociais
adequados (Mena, 2015). E de salientar que “cabe aos educadores protagonizarem

atitudes de atencdo e compreensdao dos sentimentos e necessidades das criangas
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(atencdo, reconhecimento, seguranca, afeto, estimulos...), evidenciando sensibilidade
e responsividade na relagdo” (Oliveira, et. al, 2021 p.74) procurando também expandir
as potencialidades da crianca no seu todo. O educador deve ser capaz de expandir
todos os potenciais da crianga e estar ciente do entendimento sobre como a crianga -
e todos os individuos — aprendem, é essencial para avancar na reflexdo sobre como
revelar e favorecer a aprendizagem. (Oliveira, et. al, 2021). No processo de
aprendizagem é fulcral credibilizar a crianga, escuta-la verdadeiramente, procurar
compreendé-la, aceita-la e orienta-la para que as suas qualidades florescam sendo
gue, para que tal aconteca, o adulto ndo deve assumir uma figura paternalista nem
uma postura de “detentor de todo o saber”, como refere Paulo Freire (1994). Bruner
(2000) referido por Oliveira, Rodrigues e Milhano (2021) declara ainda que a educacao
deinfancia “[...] valoriza a acdo da crianca no contexto cultural, destaca que existe uma
interacao ativa entre a realidade e o sujeito na constru¢cdao de conhecimentos,
sentimentos e emocdes” (Oliveira, et. al, 2021 p.114). O educador ou mediador adota
praticas pedagogicas diferenciadas de modo a responder as necessidades Unicas de
cada criancga, aproveita a diversidade do grupo como meio de enriquecimento da
aprendizagem e aceita, incentiva e reconhece todos os progressos e conquistas da
crianca (Silva, et. al, 2016). Esta presente na educacdo pré-escolar uma construcao
articulada do saber onde a aprendizagem e o desenvolvimento da crian¢a procedem-
se holisticamente (Silva et.al, 2016). Durante o ato de brincar, neste “laboratério
embrionario de cidadania, de aprendizagem da cultura, de construcdo do
conhecimento, de legitimidade da curiosidade das criangas e da promogao da cultura

III

infantil” (Oliveira, et. al 2021, pp.154) as criancas ndo estdao simplesmente a brincar
pois, em simultaneo, também “[...]Jinvestigam, narram, exploram, inventam, criam,
imaginam, sonham e divertem-se - a criatividade, a imaginacdo e o pensamento critico
sdo focos de atencdo” (Oliveira, et. al, 2021, p.153).
Nas OCEPE (2016) é mencionado que o educador assume como pratica o estimulo do
brincar através da modificacdo do espaco de forma a criar condi¢des favoraveis para
gue a crianca possa “aprender a aprender”, da colocacdao de materiais diversificados
promovendo a tomada de decisdo, alargando o leque de alternativas e descobertas da

crianca, e abordando diferentes dreas de forma globalizante e integrada (Silva, et. al,

2016).
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Questiona-se: De que forma a arte é vista e sentida na infancia? Quando pensamos no
conceito de arte, € comum pensar sobre ele como sendo um relevante via de
comunicagao para as criangas, mas também para os adultos. Na visao de Janet-
Gonzalez Mena (2015), no contexto da expressao plastica, a “arte é a expressdo por
meio do uso de varios meios. Esse processo criativo envolve algumas ou todas as
caracteristicas a seguir: cor, forma, linha, formato e textura” (Mena, 2015, p.361). A
mesma autora diz, ainda que, “[...] a arte, nesse sentido, difere dos projetos planeados
gue as criangas completam de acordo com diretrizes ou um modelo como colar pétalas
cortadas num desenho de flor” (Mena, 2015, p.361). Os educadores de infancia
defendem que a “[...] arte é uma forma de comunicag¢dao que transmite impressoes,
ideias, percepcodes e sentimentos” (Mena, 2015, p.362) e, por isso, o0 mais relevante é
o processo em vez do produto. A EA deve ser uma educacdo que confira a crianca
alternativas de se exprimir e de expandir as suas capacidades criativas, de estabelecer
vinculos de afeto com o educador, com os colegas e com a restante comunidade
(Sousa, 2003). Outro aspeto fundamental prende-se com o aproveitamento, de forma
criativa, dos espacos do jardim-de-infancia, como jardim, salas polivalentes, refeitdrio,
entrada da escola, caminho para a escola, ou espagos vizinhos, promovendo
aprendizagens enriquecedoras. O educador deve ser um agente facilitador das
experiéncias artisticas da crianca através da valorizacdo e aceitacdao do que elas
desejam criar (por exemplo, “os rabiscos de uma crianca pequena ndo sdo soé rabiscos,
sdo arte adequada a idade”) (Mena, 2015, p.365). Uma forma de valorizacdo da crianca
é a exposicao de trabalhos diversos de desenho e pintura e apresentagdes de danga,
teatro e musica, de todas as criancas em algum espaco da escola ou até da
comunidade. E importante o educador dar tempo para a criacdo, demonstrar
incentivo, comunicar aquilo que observa do trabalho, valorizar a liberdade de
expressao artistica e respeitar as ideias préprias da crianc¢a, para além de que o
educador pode, também, perguntar a crianca se quer falar sobre o seu trabalho, mas
deve evitar distrai-la quando verifica que a mesma estd muito concentrada (Mena,

2015).

Robinson (1982) expressa que as artes e a educagdo viabilizam contributos vitais na

educacao das criangas em seis areas especificas:
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“In developing the full variety of human intelligence; In developing the ability for creative
thought and action; In the education of feeling and sensibility; In the exploration of values; In
understanding cultural change and differences; In developing physical and perceptual skills”
(Robinson, 1982, p.12).
Ademais, a abordagem a EA abarca o desenvolvimento vinculado de parametros que
viabilizam a crianca diferentes competéncias, saberes e habilidades, tais como o
desenvolvimento da motricidade fina, coordenagdo corporal, visual e manual e a
melhoria em identificar cores, semelhancas, tamanhos, formatos e texturas; a
apropriacdo progressiva de diferentes técnicas e conhecimentos a partir da
experimentacdo, exploracdo e observacdo intencional das suas producdes “que sdo a
tradugao dos seus padrdes e simbolos” (Mena, 2015); a criagdo, recriacao e reinvengao
de técnicas em conexdao com materiais e meios de expressdao; o contacto com
diferentes obras de arte, quer sejam de colegas, quer sejam de artistas nacionais e
internacionais. A crianga deve ter tempo para apreciar a obra de arte, mas também
deve ser orientada a comunicar sobre o que sente apds a observacdo, interpretacdo e
reflexdo da mesma. O educador promove a capacidade de a crianga obter multiplas
leituras sobre as producgdes artisticas e através do didlogo aberto e construtivo, o
educador encoraja a crianga a descobrir meios criativos de representar o que deseja
(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016). A partir da arte, as criancas mais pequenas
podem expressar sentimentos sem comunicar verbalmente, mas podem coloca-los no
papel, espalha-los no cavalete ou amassa-los em argila, transforma-los em movimento,

em brincadeiras teatrais ou em momentos musicais (Mena, 2015).

Em conclusdo deste tdpico, a EA em contexto pré-escolar possibilita a crianca arriscar,
errar, criar, recriar, interagir, conhecer-se e conhecer o mundo através dos sentidos e
do ato de brincar com a arte. Posto isto, é de salientar que a EA defende que o
educador deve orientar a crianga a criar uma atitude dialdégica com a arte e a
criatividade assumindo a capacidade de ver o mundo através da sua representacao
simbdlica, do seu sentido estético e dos seus significados expressivos, de contactar
com diversas épocas, culturas e estilos e de enriquecer com as suas interpretacdes e

visOes sobre tudo o que a rodeia através da prépria experimentacdo (Silva, et. al, 2016).
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A arte transcende a ideia vulgar de que é somente um meio de comunicac¢do; a arte

significa expressao, liberdade e criatividade.

1.3 PRATICAS ARTISTICAS E CULTURA LocAL EM COMUNIDADE

No presente subcapitulo irei apresentar uma revisao da literatura que se prenda com
a influéncia de praticas artisticas e com a valorizagdo da cultura local no
desenvolvimento e aproximacdo dos sujeitos de uma comunidade, sendo fundamental
mencionar, primeiramente, o conceito de comunidade relacionando-o,
posteriormente com as definicdes de arte, cultura e participacdo que ajudem a

compreender o estudo em questao.

Lopes (2010) refere que quando se pensa em comunidade surge uma ideia automatica
gue relaciona este conceito com os espacos rurais, como se todas as comunidades
fossem “rurais, pequenas, estdveis, isoladas geograficamente” e, também “[...]
caracterizadas pela multiplicidade de contextos, onde as pessoas interag[em] umas
com as outras enquanto seres sociais “totais” informados por um amplo conhecimento
de cada um, cujos relacionamentos sdo frequentemente formados por ligacdes de
afinidade e consanguinidade” (Cohen, 1985, p.25 referenciado por Cruz, Bezelga &
Rodrigues, 2017, p.12-13). Seria errado definir comunidade somente pela localidade,
dado que, numa comunidade urbana também se encontram “pessoas [que] adquirem
as suas experiéncias mais fundamentais e substanciais da vida social, fora dos limites
do lar” (Cohen, 1985, p.15 referenciado por Cruz et.al, 2017, p.14), afastados dos seus
graus de parentesco, pois vao para a comunidade procurar criar outros vinculos

afetivos.

Rosa Lima (2003) aborda o conceito de comunidade e explora os seus varios sentidos:
“Uma comunidade é basicamente um grupo de pessoas [...]. Num grupo, e com base
numa dimensdo funcional (a sua finalidade) e numa dimensdo relacional (referida a

gualidade das interacGes), os seus membros, no seu sentimento de pertenga, mantém

entre si lagcos de interdependéncia razoavelmente definidos, espontdneos ou
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voluntdrios, e gozam, no interior do conjunto, de determinada posi¢dao ou estatuto, o

que significa uma organizagdo ou estrutura” (Lima, 2003, pp.212).

Lima (2003) defende que cada comunidade vivencia o seu "eco-sistema social
humano” de forma subjetiva. A autora apresenta, ainda, outra definicio de

comunidade que se considera relevante:

“a comunidade é em primeiro lugar uma sociedade global do tipo de uma unidade
local que encerra em si mesma uma quantidade indeterminada de esferas de fungdes,
de grupos sociais e de outros fenémenos sociais que condicionam inimeras formas de

interacdo social e de relagdo comuns, assim como de valores” (Lima, 2003, p.213).

Outros autores referem que este conceito estd “intimamente associado a mudanca
social”, como é o caso de Worsley (1976, p.348 referenciado por Cruz et.al, 2017). J&
no século das luzes (XVIII) este termo “evocava localismo, relagdes préximas baseadas
no conhecimento mutuo, valores e interesses partilhados, harmonia na igualdade: um
sistema fechado ao exterior” (S.Santos, 1995, p.66 referenciado por Lima, 2003,
p.218). Resume-se que a comunidade é uma unidade social que contém uma série de
habitos, tradi¢des e interagdes proximas muito préprias que sdo construidas ao longo
do tempo, formando, assim, uma identidade comum e reconhecida. E evidente que as
comunidades interagem entre si e interagem com o meio sendo que o fazem através
da participacdo. No que se baseia, realmente, este conceito? Muitas vezes, pensa-se
gue participacdo é semelhante a estar presente, porém, esta é uma visdo muito
errénea e superficial do conceito. A participacdo vai muito para além do ato de estar
presente num espaco ou situacdo. Assim sendo, a participacdo é a possibilidade de um

sujeito ou comunidade fazer parte de algo podendo contribuir nos processos de
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decisdo, de forma voluntdria, consciente e responsavel (Delgado, 2006). Este é um
conceito chave na operacionalizacdo de praticas inclusivas. A participacao do sujeito
ou comunidade pressupde diferentes componentes, tais como: a motivacao,
envolvimento ativo na concretizacdo de diferentes atividades a autodeterminacao, a
autoestima, o sentido de pertenca, o “tempo despendido na interacao,
desenvolvimental e contextualmente apropriada, com o ambiente” (Mahler-Ridley,
McWilliam, & Oates 2001, p.134) e o comportamento focado na concretizacdo de
objetivos especificos. Deste modo, a participacdo é um processo complexo a nivel
societal, desempenhado de forma coletiva, onde a voz do individuo é verdadeiramente
ouvida e tida em consideragao, os lagos criados entre os sujeitos de uma dada
comunidade sdo fortes e/ou as trocas de experiéncias e visGes sdo mutuas. Existe
ainda, a “[...] premissa de que participacdo gera participacao, ou seja, a predisposicao
para participar parece estar conectada com experiéncias anteriores, desta natureza,
nos percursos de vida dos cidaddos” (Cruz etal, 2017, p.34).
Feitas as consideracdes acerca dos conceitos de comunidade e participacdo, é
importante questionar de que modo a arte e a cultura se integram nestes termos.
Comeca-se por ostentar as definicdes de arte e cultura apresentadas por Francois
Matarasso (2019) que serdo muito Uteis na compreensao do que estd exposto adiante.
Este autor (2019) considera a cultura como “[...] a expressao de crencas e valores na
conduta da vida quotidiana” enquanto a arte “[...] é o conjunto de ferramentas que
permite as pessoas interferir com a sua propria cultura” (Matarasso, 2019, p.43). Antes
de avancar para outras fundamentacdes, ndo se deve deixar em esquecimento que o
trabalho em arte participativa pode acontecer entre artistas profissionais e nao-

profissionais que se cruzam entre distintos locais, matérias disciplinares, confins e
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concegoOes enriquecendo a mediacao e o processo de criacdo com a comunidade
(Matarasso, 2019). Cruz, Bezelga e Rodrigues (2017) declaram que as praticas
artisticas comunitarias “[...] inclu[em] elementos idiossincraticos como, por exemplo,
o facto das pessoas de uma comunidade serem capacitadas no préprio processo
criativo, reunindo-se com o propdsito de criar objetos artisticos” (Cruz et.al, 2017,

p.35).

As praticas artisticas em comunidade partem do coletivo, das histérias das pessoas, do

principio identitario e da cultura local, sendo que, por cultura, entende-se como sendo

“I...] construgdo de sentido e a express3o de valores. E tudo o que o ser humano faz
por escolha, e ndo por necessidade”. O sentido cultural, as condutas, as tradi¢ées, os
habitos e as questdes de identidade advém de umas séries de referéncias, que ganham
um cunho especial, tais como a familiaridade, a alimentacdo, o vestudrio, o clima
ambiental, as memdrias passadas - “as pessoas expressam a sua cultura através de
tudo o que fazem, em geral sem se questionarem e refletirem sobre a questdo. A arte
requer autoconsciéncia. A arte é intencional. A sua criacdo requer toda a
concentragdo, habilidade e experiéncia que o artista consegue reunir, bem como
outras capacidades menos controldveis como imaginagao, coragem, sensibilidade e

integridade” (Matarasso, 2019, p. 42-43).

O autor entende que “a arte participativa é uma pratica criativa fascinante por um
motivo em particular — desafia 0s nossos pressupostos sobre o que é a arte, porque a
fazemos, como nos afeta e outras nogdes criticas que damos como garantidas”
(Matarasso, 2019, p.35). E nesta consciéncia, interiorizacdo e entendimento das
praticas culturais de cada comunidade e dos contornos da arte que as identidades e

valores pessoais e coletivos fortalecem, e auxiliam na garantia e potenciacdo da
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diversidade cultural transmitindo este saber artistico e a sensibilidade e o respeito
cultural de geracdo em geracdo (Agarez, 2006, p.8). E nesta “familiaridade [das]
praticas comuns [...] investidas de significado, que se tornam em tradicdo e definem
comunidade” (Matarasso, 2019, p.43). E de salientar que a arte participativa ndo deixa
de ser um trabalho social, civico, politico e de emancipacao dos sujeitos envolvidos. Os
eixos das artes que podem ir desde “[...] a sofisticada arte contemporanea a politicas
de acdo cultural [...] e a partilha do ato criativo” (Matarasso, 2019, p. 20) trabalham de
maos dadas com a area social jd que partilham o propésito da transformacao da
comunidade. Qualquer trabalhador social/educador/mediador cultural/professor ao
refletir sobre o processo que vai desenvolver com as pessoas, deve ter em conta as
formas de «ter», «ser», «fazer» e «fruir», que Rosa Lima (2003) menciona, como sendo
bases importantes de um modelo de intervengdo socio-artistico para educar e motivar
os individuos a ter uma participacdo ativa e critica nas praticas quotidianas, uma
consciencializacdo reflexiva sobre os seus direitos e deveres, de forma a potenciar
processos de desenvolvimento pessoal e social (Lima, 2003). E desta forma que as
praticas artisticas emancipam os individuos, os grupos, as comunidades. Face ao
exposto, entende-se que a arte desempenha, como responsabilidade, a aproximacgao,
a manifestacdo e o conhecimento “das” e “entre” as imensas culturas do mundo. A
expressao artistica encarrega-se de se transformar num meio de comunicagao entre
diferentes culturas em comunidades que, por si so, acarreta uma fonte de variadas
histdrias, tradicbes e praticas culturais - “cada cultura, na sua diversidade, nos seus
produtos artisticos e criativos, representa” formas contemporaneas e tradicionais de
criatividade humana que contribuem de forma incompardvel para a nobreza, o
patrimoénio, a beleza e a integridade das civilizagdes humanas” (Agarez, 2006, p.8).
Considerando que o projeto em referéncia neste relatdrio teve como um dos objetivos
de intervencdao a promog¢ao e valorizacdo do patrimdnio cultural local, torna-se
imprescindivel recorrer ao conceito de patrimonio cultural para melhor se entender o

seu significado.

No parecer de Mendes (2012),

18



“I...]em linguagem corrente, patriménio é no¢do de teor econdmico e juridico que

designa um conjunto de bens e de direitos e obrigacdes avalidveis em dinheiro. Esta
apreciacdo pecuniaria ndo é adequada para o ambito cultural, porém importa reter
daquela noc¢do dois aspectos: primeiro, o de valor, de riqueza, quase de tesouro;
segundo, o de conjunto, um complexo cuja relevancia vai para além das coisas que,
uma por umas consideradas, o integram. Patrimdnio, em qualquer acepg¢do, é um
todo, um continente que sobreleva o variado e varidvel conteudo concreto que o
preenche, uma universalidade posta ao servico de um mesmo fim” (Mendes, 2012,

p.11).

Esta designacdo de Patrimdnio remete a tudo o que faz parte de uma dada regido.
Mendes (2012, p.17) afirma que o “patriménio cultural gera e fomenta uma
solidariedade organica entre os membros do corpo social, uma coesdo ou
convergéncia mental traduzida no sentimento de pertenca a uma mesma comunidade
— comunidade de origem, comunidade de destino” (Mendes, 2012, p.17) Algo que é
tido como patrimoénio cultural possui uma personalidade prépria e auténoma,
concretiza um sentido de passado, mas manifesta como propdsito para as geragdes
futuras que obtenham conhecimento do passado do local onde vivem ou de onde sdo
naturais, mais concretamente a aquisicao de um saber sobre a sua cultura, as suas
tradigOes, os seus costumes, a sua histdria, e a identidade do seu povo (Mendes, 2012).
A arte e a cultura desenvolvem-se de maos dadas, resultam separadamente, mas sao
muito mais vantajosas em colaboragao. Exercer o direito e acesso a cultura através das
linguagens artisticas é o verdadeiro incentivo para que as comunidades participem,
valorizem e conhecam diferentes culturas e costumes e se tornem coletivos mais
capazes de exercer o direito a liberdade de expressdo, a tomada de consciéncia e
decisdo e de emanciparem as suas vozes que se pretendem ativas e criticas nas lutas
politicas e sociais. O poder da arte é extraordinario porque é “[...] essencial ao
florescimento humano, todos tém capacidade de cria-la e defini-la” (Matarasso, 2019,

p.20) e ainda fomenta a “participacdo plena, livre e igualitaria na vida cultural [ja que
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€] simultaneamente um direito e uma via de acesso a uma sociedade mais justa e

democratica” (Matarasso, 2019, p.20).

1.4 A EDUCACAO ARTISTICA NA RELACAO TRIANGULAR ENTRE ESCOLA,

FAMILIA E COMUNIDADE

A relagdo triangular entre escola - integra a crianga, o/a educador/a e os/as auxiliares
—familia e comunidade, é uma relagao valiosa para todos os envolvidos, mas complexa.
Antes de debrucar sobre esta triangulacdo relacional, apresentar-se-a uma possivel

definicao de “familia”.

Miranda (2002, p.11) declara que a familia deixou de ser uma mera instituicdo de
direito privado onde direitos basicos sdo assegurados, visto que, ao longo do tempo, a
familia veio a revelar as suas multiplas capacidades que alcangam a “funcao moral e
espiritual”. Ao longo das geracdes, foram acontecendo mudancas na sociedade que
consequentemente levaram a transformagdées nas formas familiares. Por isso surge a
grande interrogacdo: que mudancas ocorreram nas sociedades, apds a modernidade,
gue levaram a transformacgdes na estrutura, funcdes e modos de funcionamento da
familia? Antes de tudo, é fundamental definir “modernidade” que, segundo Giddens
(1996, p.1), relaciona-se com os “modos de vida e de organizagao social que emergiram
na Europa cerca do século XVIl e que adquiriram, subsequentemente, uma influéncia
mais ou menos universal”. A 12 modernidade - fim do séc. XIX aos anos 60, é
caracterizada pela urbanizacdo e industrializacdo, amor no casamento, divisdo
diferenciada do trabalho entre homens e mulheres e atencdo dada a crianca, a sua
salde e educacdo (sentimento de infancia). Contudo, a 22 modernidade, carreta
contornos diferentes que se aproximam de valores como a forca da escolarizacdo, a
luta feminista - “as mulheres ndo querem continuar a ser definidas como enquanto
esposas e mades. Mesmo depois do casamento querem conservar um grau de
independéncia e de autonomia” (Singly, 2011, p.22). H4 uns 50 anos atras, as familias
eram tendencialmente numerosas, e os filhos mais velhos tinham responsabilidade de
trabalhar para ajudar a familia, mas, nos tempos de hoje, as preocupacdes ja sao mais

centradas nos direitos das crianca e ha uma verdadeira preocupag¢do em educar os
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filhos transmitindo valores e ferramentas que possibilitem a vivéncia de uma infancia
tranquila, rica em memorias, e a preparagdo para uma vida adulta auténoma e
independente. A familia assume uma fung¢do primordial na orientacdo do
desenvolvimento da personalidade da crianga, bem como no desenvolvimento das
funcbes cognitivas, sociais e emocionais, através da realizacdo de atividades do
guotidiano e do fortalecimento dos vinculos afetivos (Miranda, 2002; OCEPE, 1997).
Autores como Hohmann e Weikart, (1997, p.100) partilham a seguinte ideia: “a cultura
familiar inclui tudo - comida, danga, musica, vestudrio e arte, estilo de vida, tempos
livres, habitos sociais, saude, historia, férias e linguagem”, e valores como o amor, o
respeito por si e pelo outro e o cumprimento de regras basicas de «saber-estar» e
«saber-ser». Tanto a familia como os educadores devem aceitar o caos pois é algo
natural e sauddvel no quotidiano das criancas, essencialmente no momento da
brincadeira, no entanto, se a crianga viver permanentemente nesse estado cadtico,
sem regras, deixard de ser promissor para o seu desenvolvimento. As criang¢as que sao
educadas com regras “tém melhor convivéncia social quando as restricdes sao
apresentadas, elas entendem quais atitudes podem ter para que sejam menos
tendenciosas e desenvolvam um pensamento critico-social mais consistente e
positivo”, e também “facilitam a vida de todos”, tal como mencionam Morais, Souza,
Siqueira, Ferreira e Costa (2022). Como ja foi referido, a partir do século XX, os pais
comecaram a preocupar-se mais com os “anseios, aspiracdes, dificuldades e angustias”
(Miranda, 2002, p.12) da crianga, no entanto, verificam-se atualmente, alguns
problemas que impedem esse acompanhamento mais aproximado, como é o caso das
horas excessivas de trabalho dos pais, salarios precarios que obrigam a fazer horas
extras ou a arranjar um segundo emprego, a conciliacdo de horarios entre todos os
membros da familia, a colocacdo da crianca em imensas atividades extra-curricular etc.
Além disto, “[...] ha familias socialmente mais desprotegidas ou desenquadradas,
como as imigrantes e as pertencentes a minorias étnicas. Facilmente as instituicOes
educativas lancam sobre elas um olhar carregado de preconceitos, ou elas se auto
marginalizam" (Nunes, 2004, p.73).

Em resumo, sobre o conceito de familia, esta é:
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“[..] uma das mais antigas e importantes instituicdes sociais, tem um papel
fundamental na formacdo plena do cidaddo, pois, respeitadas as excecles, é o
primeiro grupo do qual o individuo faz parte e de onde sdo recebidas as orientacGes e
principios basicos de sobrevivéncia, de desenvolvimento pessoal e de convivio
harmoénico entre seus pares e com o0 mundo a sua volta sendo que para o filésofo ‘o
homem se torna Eu na relagdo com o Tu’. E na construcdo de elos, na interacdo com
os seus semelhantes que elabora a si mesmo” (Buber, 2009, p.60 referenciado por Sol,

Sa & Ferreira, 2021, p.5).

Gispert (1998) acrescenta que o trabalho da familia é complementado mais tarde pela
escola que, como é sabido, é o espago onde a crianca, cada vez mais, passa a maior
parte do seu tempo. Foram necessidades e interesses de ordem social, politica,
econdmica e cultural que determinaram a sua emergéncia e desenvolvimento,
continuando a ser o seu sustentaculo e a sua pauta de referéncia e de exigéncia” (Sousa
& Sarmento, 2010, p. 142). Posto isto, é fundamental refletir sobre esta tematica tao
importante que é a relacdo entre estes sistemas sociais. Nunes (2004) refere que “[...]
a Familia e a Escola ocupam um lugar privilegiado e insubstituivel” (Nunes, 2004, p.32),
ao longo do percurso de vida do educando. Oliveira-Formosinho (1998) da-nos uma
perspetiva muito certeira sobre a crianca em relacdo a comunidade: “A crianca é um
ser essencialmente social que pertence a familia e a comunidade. A escola que
frequenta deve ser o local onde se produz uma unidade de interesses entre a familia,
comunidade e a instituicdo escolar” (Oliveira-Formosinho, 1998, p.100). Desde o
nascimento, a crianca faz parte de um coletivo local e de uma sociedade ativa, pelo
gue a relagdo entre escola, familia e comunidade é tao valiosa, mas tao densa e
complexa.

Enquanto sociedade, desejamos que as criangas se desenvolvam enquanto individuos,
mas também enquanto futuros cidadaos, com valores que nao lhes permitam esquecer
a sociedade. Ja a escola pretende acrescentar aprendizagens de «saber-ser» e «saber-
estar», mas também de «saber-fazer», transmitindo-lhes multiplas competéncias que

os preparem para o futuro. As instituicdes sociais - Familia e Escola assistem-lhes
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“responsabilidades especificas de que ndo podem alhear-se, mas para que a educac¢do conduza
ao progresso harmonioso dos educandos, [ambas] devem assumir os seus papéis numa linha
de cooperagdao mutua, integrando positivamente as normais diferengas culturais nas relagdes
de didlogo e na ac¢do educativa, como condi¢cdo indispensavel para o conhecimento dos
educandos, a compreensdo da sua mundividéncia e a consecuc¢ao do seu sucesso escolar”

(Nunes, 2004, p.32).

A familia educa de forma mais proxima, desejando que os seus filhos sejam felizes e
gue encontrem um propdsito de vida. Tal como declara Silva (1993) quanto mais as
familias se integrarem na educacdao escolar das suas criangas, maior sucesso
académico estas vao obter. A prdpria crianca, apesar de ainda inocente perante a
realidade do mundo, pretende ser feliz enquanto descobre, explora, sente e aprende
sobre tudo o que a rodeia. Posto isto, é possivel verificar que estes sistemas sociais
partilham objetivos comuns. Contudo, é dificil mediar estes sistemas de forma a
cooperarem entre si e a afastarem-se do confronto de culpabilizacdo e do “despachar”
de tarefas e fungbes para o outro sistema. Porque serd que isto acontece? Quanto a
familia, segundo Afonso e Natércio (1993) “justificam a sua ndo participacdo por
incompatibilidade de hordrios e falta de tempo” (Homem, 2002, p. 62; Silva, 1993,
p.23), bem como, na ética de Neiva (2010), os pais confrontam-se com dificuldades em
educar e criar os filhos. Além disto, Silva (1993) refere que, comumente, as familias
gue se envolvem mais no quotidiano da escola, sdao aquelas que se encontram num
estado social, econdmico e cultural mais desenvolvido. Dado que, socialmente, a
escola tende a valorizar as familias que possuem um estatuto de classe dominante, as
familias que vivem em situacOes desfavoraveis ou sdo provenientes de culturas
diferentes acabam por ficar a margem da participacdo. Ainda neste nucleo
acrescentaria uma reflexdo no que diz respeito aos avds — sujeitos que se encontram
reformados e que a sociedade considera inuteis visto que ja ndo produzem. Os avés
assumem o acompanhamento aos seus netos em substituicdo dos pais que ndo tém
tempo, quer por falta de gestdo de tempo, quer por exigéncia de uma sociedade
capitalista e consumista. Os avds sao fundamentais no crescimento de uma crianca e
ambos devem estabelecer uma relacdo afetiva com base em trocas mutuas de
conhecimento e afeto, contudo, o que acontece muitas vezes é que 0s avds sao

tratados como “taxistas, distribuidores, cozinheiros, donos de casa etc”, pois eles
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levam e vao buscar os netos a escola, cozinham, ddo banho, ajudam nos trabalhos de
casa, e brincam, deixando as criangas prontas para os pais que ja so terdo que as
adormecer. No dia seguinte, o ciclo repete-se. E fundamental que as instituicdes
(familia, escola e comunidade) cooperem entre si, no sentido de contribuirem para
uma educacao favoravel a crianc¢a, mas também facilitadora das rotinas das familias e
da prépria comunidade - “Ha que acreditar no interesse e no empenho destas familias
na educacdo dos filhos, desenvolver esforcos conjuntos de didlogo e de cooperacao, e
valorizar os pequenos gestos de participacdao” (Nunes, 2004, p.73). A lojista da
mercearia, a animadora do Lar, ou o vizinho do JI podem contribuir com agdes de
cuidado, com fim a um objetivo comum, o da educacgao positiva da crianca que por
consequéncia trard outras vantagens a prépria comunidade, como o aumento e
aproximacao das relacdes entre estas entidades e um sentido de entreajuda atento e
constante (Silva, 1993). Tendo estes ultimos pensamentos em linha de conta,
acrescenta-se Neiva (2010) que considera que os momentos para que os pais e os filhos
possam estabelecer interacdes saudaveis e enriquecedoras sao escassos. A EA pode
interferir como um motivo de aproximacdo entre pais e filhos, através do
desenvolvimento de oficinas e projetos artisticos e criativos. O processo criativo exige
didlogo, discussdo, troca de experiéncias e ideias, escuta ativa e interessada, pelo que
cada encontro e definicdo de objetivo propicie um maior hétero conhecimento e
ligagdo entre a comunidade escolar e as familias. Contudo, e apresentando uma visao
mais positiva, verifica-se que esta situacdo tem melhorado ao longo dos anos, com o
aumento de projetos escolares que procuram promover a inclusdao social e a
diversidade cultural. Todavia, a cooperacao entre as trés entidades em debate (escola,
familias, comunidade) ainda ndo acontece tal e qual como seria desejavel, devido aos
desafios didrios, laborais, relacionais e emocionais enfrentados por estas entidades
sociais, tal como se tem vindo a relatar (Silva, 1993). A associa¢do de pais é um 6timo
exemplo de "inter-relacdo entre escola e sociedade". Neste grupo “ndo basta
responderem as solicitacdes dos professores. Compete-lhes, de preferéncia em
colaboracdo com a escola, assumirem um papel protagonista na tentativa de
envolverem na escola todos os pais, em particular o dos alunos que mais precisam de
apoio” (Silva, 1993, p.26). A educacdo assume como seu designio o incremento da

relacdo escola-familia e deve fazé-lo sem atribuir a este processo complexo rotulos e
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distincOes separatistas de “vitimas e culpados”, tal como avisa Marques (1999) ao
argumentar que existem coincidentemente “pais dificeis de alcangar” e “escolas
dificeis de alcangar” (Marques, 1999 referenciado por Amorim, 2011, p.25). Na acdo
educativa, o educador ou mediador tem o dever de ter em conta a familia e a cultura
da crianca - o conceito de “crianca inteira” é uma abordagem holistica que se foca no
funcionamento da crianga como um todo - a sua mente, corpo e sentimentos e, jamais,
se pode ignorar a crianca como parte integrante de um contexto, e proveniente de
“uma familia com passado e um futuro - uma familia que faz parte de um grupo racial,

étnico, cultural ,linguistico e socioeconémico” (Mena, 2015, p.7).

Em resumo, a EA podera ser um ponto de partida vantajoso na unido entre pais, filhos
e restante comunidade, em projetos que os incluam num convivio com qualidade e
empenho conjunto, no contexto concreto que é o ambiente educativo (Amorim, 2011).
A EA tem um papel importante, quer na intera¢ao do educador com a crianga, como
na interacdo entre educador-crianca-familia-comunidade, como da crianca consigo
mesma, com 0 meio ao seu redor e com a propria arte e cultura, ou seja, o educador
deve ser criativo para ir ao encontro das necessidades da crianca e da sua familia, e,
deve, também, promover momentos de desenvolvimento de criatividade de cada

4

crianca e do grupo, em contextos “da” e “com” a comunidade (Sousa, 2003). E
importante que o/a educador/a, a crianca e as familias estejam em permanente
didlogo de modo a adotar estratégias criativas para as especificidades de cada crianca
e familia, pois a arte resulta como um meio de resolucdo de problemas e de

descontracdo e conexdo entre os pares (Sousa, 2003).
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Il METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

2.1 A INVESTIGAGCAO AGCAO-PARTICIPATIVA

A metodologia investigacdo-acdo participativa (IAP), rege-se por uma légica de
trabalho participado e consciente com vista ao desenvolvimento de a¢des “com” as
pessoas e ndo “para” as pessoas com o objetivo de conhecer e interagir com o contexto
numa relacdo horizontal que proporcione didlogo e que crie condi¢cdes para a
participacdo ativa dos “atores locais” (Lima, 2003) e que, através de um trabalho
conjunto, se tornem em autores sociais de transformacao das préprias vidas. Aguillar
(2011) defende a mesma visao, de que os individuos de determinado contexto social
devem ser os protagonistas nos processos e projetos de intervencdo que se criam em
conjunto. A IAP possui valores fundamentais na sua base que, segundo Lima (2003),
leva a pelo menos trés orientacdes “compromisso moral e politico com a democracia
participativa; (...) a necessidade de empowerment, de desenvolvimento de todos os
cidaddos; (...) o enfraquecimento da separacdo entre a conce¢do e a execu¢do” (Lima,
2003, p.310). Segundo Lima (2003), para que esta metodologia seja considerada
participativa é imprescindivel a participacdo ativa dos sujeitos na comunidade e nos
problemas sociais da mesma, sendo, portanto, necessario desencadear um processo
educativo, que passa pela consciencializacdo dos problemas que a sua realidade
enfrenta (Lima, 2003). Considerando esta vertente centrada nos sujeitos e no local,
refiro Aguillar (2011), pois o mesmo caracteriza a IAP como uma corrente popular que
tem como prioridade “[...] promover, fomentar, o generar la participacion activa de la
poblacion involucrada.” (Aguillar, 2011, p. 345). A IAP é muitas vezes aplicada em
praticas educativas que se "regem pela necessidade de resolver problemas reais" e
onde o professor ou educador é também o investigador (Coutinho, Sousa, Dias, Bessa,
Ferreira & Vieira, 2009, p.362). O investigador deve assumir uma escuta ativa
preocupada e interessada de modo a potenciar a participacdo ativa dos sujeitos. Este
deve também procurar criar circunstancias para que os sujeitos se sintam confortaveis
em partilhar as suas visdes sociais. Na IAP a relacdo dialdgica entre reflexdo e pratica

é altamente valorizada (Coutinho et.al, 2009). E fundamental refletir sobre a prépria
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pratica e, por isso, Coutinho et.al (2009, pp.358) apresenta designagGes como
«reflexdao na agdo», «reflexdo sobre a acdo» e «reflexdo sobre a reflexdo na agdo».
Desta forma, tornar-se-a possivel contribuir para o desenvolvimento, melhoria ou
transformacao das praticas em causa. Posto isto, o conhecimento de uma realidade é
co-construido, pois ndo é hierarquizado, entre a percecdo individual do investigador e
a percegao social — as perce¢des dos sujeitos da realidade em quest3do. Esta
metodologia passa sempre por um processo educativo, pois ao longo do mesmo
privilegia-se o conhecer para agir e o agir conhecendo ou, por outras palavras, o
“aprender fazendo”. Podemos distinguir a IAP de outras metodologias por apresentar
“uma preocupagdo com a justica social e com o desenvolvimento” (Lima, 2003, p. 308),
a caminho de uma finalidade que é a transformacdo e a mudanca dos contextos.
Enfatiza-se como objetivo ultrapassar os problemas da realidade, considerando as
potencialidades e melhorando o préprio contexto. Para esta mudanca ocorrer importa
refletir sobre as situacdes problematicas, enquadrando-as devidamente no tempo e
no espac¢o. A IAP prima por aliar a acdo a reflexdo e a teoria a pratica, de forma
participada na resolucdo das problematicas existentes nos contextos, de modo que os
atores sociais se tornem agentes de mudancga da sua prépria realidade, tanto a nivel
pessoal como no seio da sua comunidade (Lima, 2003; Coutinho, et. al, 2009).
Coutinho, Sousa, Dias, Bessa, Ferreira e Vieira (2009) refere-se a esta metodologia
como se de uma espiral se tratasse, dado que, acontece um processo ciclico
permanente entre reflexdo e pratica que tem como finalidade emancipar os envolvidos
na permanente alteracao da sua realidade e, deste modo, emancipa-las. O investigador
ao assumir uma mediacdo cuidada, equilibrada e priorizada das vontades e das
necessidades dos intervenientes, dando-lhes voz para se emanciparem e participarem
ativamente e conscientemente leva a que o processo de mudanca que cada
participante precisa aconteca de forma verdadeiramente sentida e impactante

(Coutinho et.al, 2009).
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2.2 TiPO DE ESTUDO

Na ciéncia "cldssica", seja ela de paradigma quantitativo ou qualitativo, existe uma
inquietacdao da pessoa investigadora em assumir uma postura e um pensamento
neutro ao investigar a realidade e em garantir que a suas ideologias e crengas nao
interfiram com a investigacdo. Porém, no paradigma sdécio-critico os principios
funcionam ao contrdrio, dado que, o investigador parte das suas crencas, visdes e
ideologias, considerando que, para ele é esta a "realidade que vé". Portanto, o que o
investigador pretende é intervir, modificar, transformar a realidade de fora para
dentro e de dentro para fora, de maneira que esta se aproxime da realidade em que
ele "acredita" (Coutinho et.al, pp. 357). Assim, o método de IAP pretende "investigar e
agir" e, isso, pode acontecer através das premissas socio-criticas. O paradigma sdcio
critico é caracterizado como sendo a combinacdo dos métodos quantitativo e
gualitativo que se afasta do paradigma interpretativo e positivista. Este paradigma
"[...] traz para a ribalta das praticas investigatérias a conce¢ao ideoldgica e valorativa
gue estd presente na investigacdo e que acaba por determinar o conhecimento que
dai possa advir" (Coutinho et.al,pp. 357). A IAP e o paradigma sécio-critico fazem uma
boa colaboracdo porque ambos se centram numa acdo proficua dominada pela praxis
e pelo conhecimento emancipatério, dinamizador e transformador da realidade

(Coutinho et.al, 2009, pp.356-357).

2.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

As técnicas e instrumentos de recolha de dados sdo cruciais para analisar e
compreender todas as etapas que ocorrem ao longo de um projeto - “a recolha dos
dados constitui a execucdo do instrumento de observacdo que consiste em recolher
ou reunir concretamente as informacgdes determinadas junto das pessoas...” (Quivy &
Campenhoudt, 1998). A recolha de dados tanto serve para obter informacao acerca da
realidade que ajude a descobrir as potencialidades e dificuldades como também
assume uma funcdo avaliativa. Neste capitulo irei apresentar as técnicas e

instrumentos que foram utilizadas, caracterizando cada uma delas e explicando o
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objetivo com que cada técnica ou instrumento foi usada. Por fim, sera feita uma breve

abordagem ao conceito de avaliagdo demonstrando a sua relevancia na IAP.

Técnicas de recolha de dados utilizadas: Observacado participante; Registos
Audiovisuais; Questionario; Conversas intencionais.
Instrumentos de recolha de dados utilizadas: Diario de Bordo; Fotografias, video,

gravagoes por audio; Andlise documental; Portfélio.

Enquanto investigadora em acdo, a observacgao participante é uma técnica de recolha
de dados muito valiosa, dado que permite observar comportamentos, atitudes,
reacOes, acontecimentos e interacdes. Numa realidade podem-se observar situacées
inesperadas que sdao muito relevantes para a investigacdo, mas também promover
determinadas situa¢Oes para analisar hipdteses e possiveis reacdes especificas. Os
momentos observados ndo devem sé permanecer na memoria, é fundamental
recolher os dados registrando-os de forma factual num diario de bordo. De relevar que
no diario de bordo também pode surgir o cunho interpretativo, critico e reflexivo dos
factos, pois é assim que a riqueza de andlise dos dados aumenta. A observagao
participante é uma técnica imprescindivel, principalmente, no que diz respeito a
avaliacdo do projeto e ao impacto do mesmo nas pessoas, pois permite que se facam
as alteracdes e os ajustes necessarios ao longo de todo o processo. Ora, como
documentar a aprendizagem da crian¢a, mas também dos familiares e restante
comunidade? Primeiramente fazer uma observacdo atenta das palavras, gestos, sons,
siléncios, movimentos e intera¢des e “[...] questionarmos de forma mais profunda
sobre o que elas estdao nos dizendo ou, mais do que isso, sobre o que estdo se
perguntando” (Oliveira, et. al, 2021, p.117). Assim sendo, a observacdo participante
fara parte da investigacdo durante o projeto. Diariamente, em relagdo com as pessoas
terei que observar como se sentem, como interagem entre si, como reagem as
propostas e aos desafios que vao encontrando durante o processo criativo, quer
individual, quer coletivo de forma a compreender como é que o projeto esta a ser
vivido pelos participantes. De modo a complementar, corroborar e enriquecer este
olhar, é fundamental acrescentar as conversas informais, discussbes em grupo,
brainstorming ou os debates. Para apresentar a definicdo de outro método de recolha
de dados — o portfélio -, serd citado Silva e Craveiro (2014): “O portfdlio é uma
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metodologia de avaliacdo das aprendizagens, tem como especificidade possibilitar
conceder voz as criangas sobre as suas aprendizagens, permitindo-lhes participar na
avaliacdo do seu préprio desempenho” (Silva & Craveiro, 2014, p.36 referenciado por
Oliveira et.al, 2021 pp.146). O proprio portfélio é por si sé uma representagcao das
capacidades artisticas da crianga, mas também da exteriorizacdo das suas emocoes e
pensamentos dado que representa uma “[...] forma Unica, pessoal e intransmissivel de
documentar fielmente o processo educativo de cada crianca, (...). Abre as janelas do JI
a todos os interessados na educagdao da crianca, de uma forma colaborativa e
participada” (Parente, 1996, referenciado por Oliveira, et.al, 2021, pp.146). Por outras
palavras, as criangas poderdo documentar o préprio processo criativo através da
criacdo de portfélios ja que este é um instrumento interessante pois “contam uma
histéria, uma histéria da crianca, uma crianca que vive, age e interage no mundo que
a rodeia. Cada portfdlio reflete o percurso, o desenvolvimento e as aprendizagens do
seu autor. Tal como ndo ha duas criancgas iguais, ndo devera haver dois portfélios
iguais. O portfélio, além de reforcar a unicidade da crianca, da-lhe agéncia
consciencializando-a das suas escolhas, aprendizagens, dificuldades e superacées”
(Oliveira, et.al, 2021, p.139). Outra vantagem do portfdlio é a possibilidade de
participacdo de outras pessoas com que a crianca se relacione, o que aumenta a
riqueza dos registos tornando-o numa “peca Unica”. O portefdlio &, ainda, reconhecido
como um “objeto de fronteira, que integra varios contributos e relatos de diferentes
vozes, da crianca, do educador e da familia” (Oliveira, et.al, 2021, p.139). Tal como
defendem Gomes e Oliveira (2020b, p.490) referenciado por Oliveira, et.al (2021,
p.143) “o portefédlio € muito mais que um depdsito de desenhos e trabalhinhos, o
portfélio tem uma identidade, uma histéria de vida, um percurso de aprendizagem,
avaliacdo e reflexdo” (Gomes e Oliveira 2020b, p.490 referenciado por Oliveira, et.al
2021, p.143, ). Ao analisar o portfélio de uma crianca é possivel que o educador
consiga ver tracos que o facam refletir sobre a sua prépria acdo e compreender junto
da crianga como é que a mesma interpretou as aprendizagens e sentiu o seu processo
criativo. Dado que este é um projeto que ativa sinergias e aproxima a comunidade ndo
serd errado dizer que este método faz todo o sentido ser aplicado pois “constitui um
elo de ligacao, um objeto de fronteira, uma ponte que liga contextos, que aproxima

pessoas e geracoes” e, assim verifica-se que o portfdlio integra validade e relevancia

30



na avaliacdo de impacto do projeto nas atitudes, perspetivas e interacbes dos
participantes. As técnicas conversacionais anteriormente referidas sdo muito Uteis em
varias etapas do processo: no desenho do projeto, durante o projeto e no final do
mesmo. A partir de uma conversa informal ou de uma discussao em grupo é possivel
ouvir testemunhos dos sujeitos pertencentes a determinada realidade e conhecer as
suas vontades e dificuldades sentidas. Nesta perspetiva o desenho de projeto pode ser
pensado a luz das partilhas dos sujeitos do contexto. Com isto, ao iniciar o dia pretendo
perceber o clima do grupo e ouvir novas ideias que possam surgir, pois s6 assim saberei
como devo orientar os participantes ou as atividades consoante aquilo de que
necessitam. No final do dia, o momento de partilha conversacional surge novamente,
de modo a obter percecdo sobre como viveram as atividades (dificuldades sentidas,
esforcos feitos, necessidades prioritdrias e desejos futuros). No final do projeto a
dinamizagdo de uma partilha em grupo sera imprescindivel para conhecer o impacto
gue o projeto teve nas atitudes, pensamentos e rela¢des dos participantes. A andlise
documental é outra técnica de recolha de dados. Através da leitura de documentos
oficiais a compreensdo da realidade ganha outra perspetiva que é util, essencialmente,
para descobrir a problematica e para que o desenho de projeto seja centrado nas

necessidades das pessoas e na cultura do préprio contexto.

2.4 A INVESTIGACAO NO PROJETO “DO LAPEDO A SANTA EUFEMIA”

Neste capitulo esta presente o diagndstico e levantamento de necessidades que
deram forma a problematica de investigacdo e, consequentemente, a pergunta de

partida e objetivos de investigacdo.

2.4.1 DIAGNOSTICO DE NECESSIDADES E PROBLEMATICA

A intervencdo em IAP deve ser centrada na identidade, cultura e necessidades
concretas dos individuos. De forma a descobrir as principais necessidades deste grupo,
desenvolvi uma série de estratégias de modo a conseguir obter uma triangulacado de
percecdes que apoiassem a fundamentacdo de uma problematica especifica. Devo

salientar que, inicialmente, entrei em contacto com o Presidente da JF de SE com o
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intuito de obter uma melhor percecdo sobre as principais caracteristicas e
necessidades da freguesia, de modo a encontrar uma problematica especifica e a
desenvolver um projeto que cativasse a comunidade, mas ndo recebi qualquer
resposta.

Comecei por fazer uma leitura de alguns documentos oficiais, como foi o caso do Plano
Estratégico do Sistema Cultural e Criativo associado a Rede Cultura 2027. Neste

documento foram identificadas as seguintes necessidades:

Valorizar a cultura a nivel local, principalmente dos espacos rurais e periféricos do
Municipio de Leiria (Relatério Plano Estratégico Municipal da Cultura para o Concelho
de Leiria, 2020); Valorizar o patrimonio cultural e arqueolégico do Vale do Lapedo
(RPEM CCL, 2020); Aumentar a articulacdo e cooperacdo entre diferentes agentes
culturais do concelho - neste caso, fara sentido ativar sinergias entre entidades quer
culturais quer sociais e educativas da freguesia de SE (RPEM CCL, 2020); Aumentar a
oferta cultural em conjunto com o associativismo; Requalificar o jardim de infancia de
SE; Continuar a assegurar os programas de AAAF E CAF; Garantir o funcionamento da
Ludoteca em SE; Garantir apoio as familias de maior vulnerabilidade; Colmatar a falta

de pessoal no hordrio de prolongamento do jardim de infancia.

Dado que sou professora de danca criativa no JISE, tive a oportunidade de
proporcionar facilmente conversas muito concretamente dirigidas a obtencdo de
informacdes acerca da Freguesia - a intencionalidade é um ponto fulcral na
investigacdo. As educadoras ndo sao naturais de Santa Eufémia, nem vivem perto, para
além de que este foi o primeiro ano a trabalhar neste JI. Inclusive as educadoras
encontravam-se, ainda, no conhecimento e reconhecimento do espaco, da
comunidade e das dinamicas familiares. As educadoras refletiram comigo sobre o
impacto da pandemia nas criangas, ja que muitas passaram muito do seu tempo, desde
gue nasceram, em casa, com avds, sem contacto com outras criangas. Consideram
também que muitas das criancas ainda estdo num processo muito denso de
desvinculacdo dos habitos de cuidado pessoal (tirar a fralda e a chupeta, por exemplo)
e de aprendizagem de regras de socializacdo como saber esperar, fazer a fila

corretamente, ter responsabilidade pelos materiais da escola e partilha-los, ter
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autonomia na organizacao e cuidado dos objetos escolares e pessoais, compreender
as regras de sala de aula entre outros. Ja seria esperado um determinado tipo de
progresso que ainda ndo aconteceu, pelo que, para além de que cada crianca ter o seu
ritmo de aprendizagem que estd a ser respeitado, é evidente a repercussao do
isolamento social nestas criangas. Ademais, a Diretora Técnica e a Animadora Sdcio-
Cultural do Lar Eira da Torre numa conversa informal partilharam que o isolamento
social foi muito dificil para os idosos e para a equipa. Foram tempos de uma
readaptagdo radical muito dura que teve repercussdes no bem-estar emocional de
todos, essencialmente dos idosos que viram a sua salde deteriorar-se e, apesar de
toda a equipa técnica ter apoiado diariamente o grupo durante a quarentena, a
guestdo dos afetos foi reduzida significativamente o que foi drasticamente sentido

pelos idosos que desejavam e necessitavam muito desse contacto.

Importa referenciar que segundo os 32 e 42 artigos da Secc¢do Il do Didrio da Repubilica,
22 série, n2 164 (2015), as “Atividades de Animacdo e Apoio a Familia” (AAAF) sdo uma
resposta social que concede a garantia do acompanhamento das criangas na educagao
pré-escolar antes e ou depois do periodo didrio de atividades letivas (15h30m -
19h00m) e durante os periodos de interrupcdo destas atividades. Uma das
necessidades diagnosticadas relaciona-se com a garantia e animagao do tempo
durante as AAAF, vontade que foi partilhada pelas auxiliares, educadoras e familias.
Em resumo, as questdes priorizadas que deram forma a problematica sdo as seguintes:
o decréscimo de atividades educativas e culturais, agudizado pelo isolamento social.
Ao desenvolver o projeto durante o tempo das AAAF, tornou-se possivel responder a
duas necessidades em simultaneo: a necessidade de colmatar a falta de profissionais
durante as AAAF; e ao desejo evidenciado pelas profissionais e pelos familiares em
desenvolver atividades diferenciadas apds o tempo letivo. As relacdes interpessoais da
comunidade, assim como o seu bem-estar emocional e as ligacdes afetivas foi afetada,
principalmente a dos idosos institucionalizados, tendo piorado a sua qualidade de vida.
O facto de as auxiliares partilharem, inicialmente, que as familias demonstram vontade
em retomar as atividades escolares, podendo participar nas mesmas. O potencial
relaciona-se, também, com a existéncia do espaco natural “Vale do Lapedo” que é

classificado como Monumento Nacional, desde 2013, potenciando, em simultaneo, a
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necessidade de conectar os fregueses com a sua propria histéria comunitaria,
promovendo a valorizagdo do patriménio cultural local tal como é, também,

evidenciado no RPEM CCL (2020).

Tendo em linha de conta todos os aspetos anteriormente mencionados obteve-se a

seguinte problematica:

® A necessidade de valorizagdo da cultura a nivel local, principalmente dos
espacos rurais e periféricos do Municipio de Leiria, tal como preconizado no
Relatério Plano Estratégico Municipal da Cultura para o Concelho de Leiria
(2020), como veiculo da aproximagdo e entrosamento dos membros da

comunidade.

2.4.2 PERGUNTA DE PARTIDA

e De que modo é que as criangas do jardim de infancia de Santa Eufémia poderao
contribuir para ativar sinergias na sua comunidade através da expressdo

artistica?

2.4.3 OBJETIVO GERAL

e Conhecer o contributo do projeto “Do Lapedo a Santa Eufémia” para o fomento
de uma maior consciéncia comunitdria nas criangas, familias e restantes

membros da freguesia de Santa Eufémia.

2.4.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS DE INVESTIGACAO

® Avaliar a repercussdo do projeto na valorizacdo da cultura local;

e Compreender o contributo do projeto na promocao da expressao artistica das
criancas do jardim-de-infancia;

e Avaliar de que modo o projeto contribuiu para aumentar o conhecimento das

criancas do jardim de infancia de Santa Eufémia sobre a sua prdpria freguesia;
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° Analisar os efeitos do projeto nas dinamicas relacionais e culturais nas

pessoas participantes da comunidade de Santa Eufémia.

2.5 CONCEITO DE AVALIAGCAO

No que diz respeito ao conceito de avaliacdo este pressupde o ato de apreciar aptidoes,
processos, programas, projetos e/ou sujeitos, tendo previamente delineado um
objetivo concreto perante essa avaliacdo, ou seja, um motivo pelo qual se avalia
determinada dimensado. A avaliagao deve dizer respeito a um processo contextualizado
e organizado que recolhe informacbes através dos vdrios instrumentos como a
observacdo direta participante, o questiondrio, a entrevista, etc. —analisando os varios
resultados: os expectdveis, os inesperados e os ndo alcancados. Ademais, serve como
um apoio a tomada de decisdes, com o intuito da melhoria das praticas, potenciando
formacao e, sobretudo, a participa¢do dos sujeitos envolvidos (Fernandes, et. al, 2010).
A avaliacdo de projetos é orientada para a valorizacdo da qualidade do mesmo para
posterior tomada de decisdes com vista a melhoria (Juste, 1995). Por outras palavras,
a avaliacdo é fundamental e quase indispensavel, pois permite verificar o impacto do
projeto nos sujeitos, melhora-lo e adapta-lo adequadamente, o que exige permanente
flexibilidade, visto que a realidade é inesperada e estd em constante mudanca,
podendo surgir novos desafios que requerem a adaptac¢ao do projeto. Ressalve-se que
se ndo existisse processo avaliativo, perdia-se a nocdo de como é que o
desenvolvimento do projeto estaria a ocorrer, diminuindo a qualidade do mesmo e
podendo até ser prejudicial, pois os objetivos ndo conseguiriam ser atingidos afetando
a vida dos sujeitos da comunidade - “O processo de avaliagdo surge assim como um
agente de comunicacdao eficiente dos resultados, que passam a se revestir de

significado objetivo para os técnicos e os sujeitos com quem trabalham” (Cabral, 2011).

Relativamente as questdes éticas, deve ser dito que a “ética no seu sentido mais
amplo, é a ciéncia da moral e a arte de dirigir a conduta” (Fortin, 1999, p.114).
Qualquer investigacdo que é realizada com pessoas tem de ter em conta os seus
direitos fundamentais, mais concretamente, o direito a intimidade, a

autodeterminacdo, ao anonimato e a confidencialidade, ao tratamento justo e
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equitativo, e contra o desconforto e prejuizo. A qualquer momento cada pessoa
envolvida tem o direito de aceder aos seus dados, exigindo que 0s mesmos sejam
renunciados (Fortin, 1999).
Contactei a coordenadora do Agrupamento, Susana Franco, para pedir autoriza¢gdao no
gue diz respeito ao desenvolvimento do projeto neste jardim de infancia, tendo sido
imediatamente aceite. Por ultimo, redigi um pedido de autorizagdo para ser entregue
as familias das criancas que integram as AAAF, onde expliquei o objetivo geral e o
enquadramento do projeto a desenvolver, e pedi autorizacdo para a captagao de
videos e fotografias (anexo 1). Todas as familias autorizaram a participacdo dos seus
educandos, bem como a captagdo de registos audiovisuais. No inicio do projeto
guestionei também as criancas sobre se permitiam que eu fizesse registos
audiovisuais, o que todas aceitaram. Tinham conhecimento de que poderiam mudar a
decisdo e que tal seria respeitado. Ficaram também informadas de que quando
iniciasse o registo fotografico, mais adiante, ja ndo voltaria a questiona-las novamente.
Todos os nomes apresentados neste relatério sdo ficticios. Nas fotografias, os rostos

das criancas ndo sao identificaveis.

11l METODOLOGIA DE INTERVENGCAO

Ao longo do projeto adotei como metodologia de intervencdo, a metodologia de
trabalho por projeto. A metodologia de trabalho por projeto é conhecida por ser
utilizada em qualquer nivel educativo, mas tendo um foco dirigido essencialmente a
idade pré-escolar (3-6 anos) e ao 1° ciclo do ensino bdsico. Estd é uma metodologia
comum de trabalho que acontece nas salas de atividades (Katz & Chats, 1997, 2009
referenciado por Vasconcelos, Rocha, de Castro, Menau, Sousa, Hortas, Ramos,
Ferreira, Melo, Rodrigues, Mil-Homens, Fernandes & Alves, 2012) que tem como
intuito "[...] desenvolver e estimular os processos de aprendizagem e de co-construgdo
do conhecimento" (Vasconcelos et. al,2012). A MTP rege-se pelo conceito de
aprendizagem em espiral defendido por Bruner (1960) -"qualquer ciéncia pode ser

apreendida pela crianca em qualquer idade, pelo menos nas suas formas mais simples,

36



desde que seja relevante culturalmente e se utilizem procedimentos adaptados aos
estilos cognitivos e as necessidades das criangas" (Bruner, 1960 referenciado por
Vasconcelos et. al, 2012).
As criangas constroem-se e sao "autoras de si proprias" enquanto estao em projeto,
ou seja, através deste tipo de trabalho coletivo a crianca cresce adiantada do seu
proprio desenvolvimento (Vasconcelos et.al, 2012). O trabalho de projeto fomenta a
intelectualidade, o desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais e, também, a
"sensibilidade emocional, moral e estética das criangas" dado que elas sdo
guestionadoras, curiosas, tém uma vontade de aprender que é intrinseca e buscam
encontrar significado para os acontecimentos e agcdes do meio ao seu redor. O trabalho
de projeto ira enfatizar a predisposicao inata da crianca para afirmar a sua existéncia;
colocar hipéteses, fazer andlises e elaborar solucdes; prever e verificar essas
suposicoes; aprender pelo empirismo; tomar iniciativas de forma responsavel;
compreender o outro antecipando possiveis reacdes (Vasconcelos, et.al, 2012). Os
estudiosos desta metodologia mencionam que o “[...] trabalho de projeto contribui
para este desabrochar da mente da crianca, sobretudo daquela para quem a
experiéncia pré-escolar se pode constituir factor de diminuicdo das desigualdades
socio-educativas” (Vasconcelos, et.al, p.19). Assim sendo, o trabalho de projeto ird

promover todas estas competéncias a partir da orienta¢ao das seguintes 4 etapas:

| FASE - Defini¢ao do Problema

Nesta etapa sdo formuladas as questdes a investigar, descobrem-se as dificuldades e
define-se a problematica coletivamente. Através de discussdes em roda e conversas
informais, partilha-se o conhecimento existente por cada pessoa do grupo sobre o
assunto discutido e através de esquemas, desenhos e pequenos registos por escrito
com o apoio de um adulto, a crianca ird obter nocdo sobre aquilo que sabe num
determinado momento, as curiosidades que tem e o que tem de fazer para atingir o
conhecimento desejado, ainda desconhecido (Vasconcelos, et.al, 2012). Posto isto,
unem-se condi¢des para avancar para a planificacdo - Em conversas de roda percebi
gue muitas criancas tinham conhecimento do que era a histéria do Menino do Lapedo
(pois ja tinham recebido o livro), mas as criangas mais novas desconheciam por
completo esta histéria. Apenas algumas criancas se recordavam da histéria.
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Il FASE - Planificagao e Desenvolvimento

Nesta fase, as ideias discutidas, os registos feitos quer em desenho, quer por escrito,
ganham forma e um caminho mais pensado na delineacdo do projeto. Contudo,
defende-se que a planificacdo ndo deva ser linear para que seja possivel formular
hipoteses “[...] amplas “do que pode ser” e inferi[r] os objectivos atingidos a medida
gue os projectos se desenrolam” (Vasconcelos et.al, 2012, p. 15). As criangas em
conjunto com a familia, com os colegas e o educador vao formulando e decidindo as
vias a seguir para alcangar os conhecimentos e as experiéncias previamente discutidas,
sempre cientes da imprevisibilidade e da inconstancia de vontades. E fundamental ter
ciente que a planificacdo é “[...] como uma forma de trabalho na qual os educadores
estabelecem objectivos ou grandes intenc¢des gerais, mas ndo formulam objectivos
especificos para cada projecto ou para cada actividade antecipadamente”

(Vasconcelos et.al, 2012, pp. 15).
Il FASE - Execugao

Finalizada a planificacdo, ndo esquecendo que esta nunca serd uma planificacdo rigida
e demasiadamente estruturada, segue-se para a concretizacdo do projeto ou atividade
propriamente dita. Durante todo o processo é fundamental permitir que todos os
participantes, as criancas - num trabalho conjunto com os seus familiares, colegas,
auxiliares e educadores - se sintam livres, mas orientados para propor novas ideias,
tomar decisOes, viver o processo de pesquisa, preparar aquilo que tencionam saber.
Devem ser orientados a compor, escolher e anotar a informacdo através de desenhos,
fotografias, textos, construcdes, recortes e colagens, elaboracdao de graficos e de
sinteses (Vasconcelos, et.al,2012). Trabalhar nesta vertente implica que a sala de
atividades seja um espaco livre sem cantinhos “estaticos” e previamente definidos
para concretizar acdes especificas. Caso contrdrio, o ideal seria improvisar, adaptar,
reformar e reorganizar o espaco, reaproveitar materiais pouco comuns no JI, fazer uso
de um espaco estatico dando-lhe uma intencdo diferente da habitual. Desta forma, a
criatividade, “a pesquisa de laboratdrio”, e a exploracdo serdao mais enriquecedoras,
pois, a partir do préprio espaco poder-se-a descobrir novos significados (Vasconcelos,

et.al, 2012). Apds a concretizacdo do projeto em si, é fundamental promover
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momentos em que se compare o conhecimento que se sabia inicialmente com aquilo

gue se sabe no momento final do projeto (Vasconcelos, et.al, 2012).
IV - Divulgagdo/Avaliagido

A fase final da metodologia de trabalho por projeto é a divulgacdao e avaliacdo do
mesmo, contudo, esta metodologia defende que a avaliacdo do projeto ndo aconteca
somente no seio dos participantes, mas que seja divulgada a restante comunidade,
tornando o projeto util. Esta é a etapa da socializacdo - é “uma experiéncia culminante
[onde] ocorre uma espécie de celebragdao, um meio simbdlico de reconhecer o que foi
conquistado e apreendido pelo grupo durante o projeto, como dizem os educadores
de Reggio Emilia (Edwards et al. 1999 referenciado por Vasconcelos et.al, 2012, p.17).
E importante apresentar todo o processo criativo e aprendizagens obtidas através da
elaboracdo de portfdlios, da exposicdo de um projeto fotografico, da apresentacdo de
uma danca, da promoc¢do de um debate conversa/brainstorming/teia em roda com o
objetivo de provocar reflexdes, tanto nos participantes como na comunidade
envolvente. Concluida o esclarecimento das 4 etapas processuais da metodologia de
trabalho por projeto é de salientar que estas “[...] fases anteriormente referidas nao
sdo apenas sequenciais no tempo, num desenvolvimento linear. Entrecruzam-se, re-
elaboram-se de forma sistémica, numa espécie de espiral geradora de conhecimento,
dinamismo e descoberta.” (Vasconcelos, et.al, 2012, p.17). E é crucial o
educador/mediador interrogar-se permanentemente: sera que “[...] as criangas estdo
mesmo a investigar, a criar teorias sobre as coisas, a experimentar essas teorias,
comprovando-as ou reelaborando-as?” (Vasconcelos, et.al, 2012, p.17). Esta
aprendizagem da crianca também sé podera acontecer se o educador estiver atento a
todo o processo e se revele um “provocador” com sentido critico ao questionar as
assuncoes feitas pelas criancas e convida-las a experimentacdo e descoberta dos seus

préprios significados.
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3.1 OBIJETIVOS DE INTERVENGAO — GERAL E ESPECIFICOS

Objetivo Geral

e Desenvolver um trabalho criativo com as criangas que as leve a conhecerem-se
melhor, a conhecerem melhor a comunidade em que estdo inseridas e o
territério tanto de hoje como de outrora, implicando em simultaneo, o

envolvimento da comunidade

Objetivos Especificos

e Sensibilizar as criancas para o patriménio material e imaterial da freguesia de
Santa Eufémia;

e Contribuir para o desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais das
criangas do jardim de infancia de Santa Eufémia através de processos criativos;

e Ativar sinergias entre as criangas, as suas familias e a restante comunidade a

partir de linguagens artisticas e da cultura local.

IV CARACTERIZAGCAO DO CONTEXTO

4.1 CARACTERIZAGCAO DA FREGUESIA

A Unido das Freguesias (UF) de Santa Eufémia e Boa Vista nasceu na sequéncia
da reforma administrativa de 2013. As freguesias da Boa Vista e de Santa Eufémia
reunem lugares pertencentes as freguesias vizinhas de Marrazes, Colmeias e Pousos,
e a freguesia de Santa Eufémia, que integra as freguesias de Caranguejeira e Pousos.
Enquadrando demograficamente esta Unido de Freguesias (UF) ela possui cerca de
4072 habitantes considerando os Censos de 2011 e consta com um territério de 19,55
km2 e cuja densidade populacional é de 208,39 (Carta Educativa 2030, 2020).
Concretamente em SE, em 2013, residiam no total cerca de 2327 habitantes. Deste
ultimo nimero 14,8% sdo pessoas dos 0-14 anos, 13% sdo pessoas da faixa etaria dos

15-24 anos, 54,10% corresponde a pessoas com idades compreendidas entre os 24-64
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anos e, por fim, 18,1% é a percentagem das pessoas com mais de 65 anos (CE 2030,
2020). No site da UF de Santa Eufémia e Boa Vista pude verificar a existéncia de
algumas associacoes e coletividades do foro cultural e recreativo. A nivel cultural,
existe a Associagdo Cultural, Recreativa e Desportiva de Santa Eufémia que foi fundada
no ano de 1977 e tem como objetivo o desenvolvimento de atividades de convivio e
lazer, e ainda as celebragdes religiosas realizadas ao longo do ano, como as Tradicionais
Festas da Pdscoa em honra de N. Sra da Conceicdo e de Cristo Ressuscitado, a festa em
honra de Nossa Senhora das Dores, e a festa de Nossa Senhora das Gragas, entre
outros. De cardcter social, a freguesia possui a AMBESSE - Associacdo de
Melhoramentos e Bem Estar de SE, que é uma instituicao particular de solidariedade
social (IPSS) que nasceu em 1996 com o principal foco de apoiar a comunidade em
geral, mas principalmente os idosos da freguesia. Ademais, a IPSS assume as respostas
sociais de centro de dia que acolhe 30 pessoas e o apoio domicilidrio da resposta a 40
pessoas. Ainda nesta vertente, e ao lado do JISE existe, desde o ano 2000, o Lar Quinta
Eira da Torre, uma casa de repouso para idosos com e sem alojamento. Aqui
desenvolvem-se uma série de atividades de apoio social - transporte de idosos de e
para equipamentos sociais, e outras desloca¢Ges organizadas para a pratica de
atividades diversas exteriores ao Lar, sendo também dinamizadas atividades artisticas
e de animag¢do, com os idosos. Quanto a drea educativa, o site da freguesia refere a
existéncia de uma associacdo de pais da freguesia de Santa Eufémia e Caranguejeira
gue dd apoio as escolas de pré-escolar e as escolas basicas. A associacdo com caracter
eminentemente artistico é o TASE — Teatro de Animacao de Santa Eufémia. Esta é uma
associacao de teatro amador nascida em 1931 que tem a participacdo de dezenas de
atores de diversas idades e que estdo distribuidos por diferentes grupos teatrais. Tem
adicionado a sua atividade as visitas a exposicOes temporarias de pintura, escultura,
fotografia, os concertos musicais, e a participacdo em concursos e oficinas de artes
decorativas. Nesta UF, mais concretamente na freguesia vizinha de Boa-Vista, existe a
Escola de Musica Sextalinha com 15 anos de histdria. Nesta escola sdo lecionadas
“aulas de musica personalizadas e adaptadas a cada pessoa, cheias de diversao, para
todas as idades, de todos os instrumentos individuais e/ou coletivas com aulas praticas
e tedricas” (Santos,2021), tal como esta mencionado na pégina de facebook desta

Escola de Musica. Do ponto de vista de patrimdnio natural e cultural tem como locais
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de interesse visitar o Centro de Interpretacdo do Abrigo do Lagar Velho, o Parque

Verde do Vale do Lapedo e as Igrejas de Santa Eufémia e Boa Vista.

4.2 PARTICIPANTES E ENVOLVIDOS NO PROJETO

® As Criangas

Considerando o exposto relativamente a freguesia de SE o projeto foi realizado com
um grupo muito heterogéneo de 27 criancgas, das quais 8 criancas com 3 anos, 12
criangas com 4 anos, 5 criangas com 5 anos e 2 criangas com 6 anos que frequentam
as AAAF do JISE. Estas criancas foram a génese, o fio condutor, e o fulcro do projeto de

aproximacdo da comunidade.

o As Familias

Os familiares tém idades compreendidas entre os 30 e os 45 anos. A maioria das
familias das criangas vive na freguesia de Santa Eufémia ou vive em freguesias vizinhas.
Ha casos de familias que vivem em Leiria, mas possuem um emprego que as aproxima
desta freguesia. Em conversa com elementos das mesmas descobri que algumas
pessoas tém profissdes na drea empresarial, outras trabalham na area da saude, na
area da industria e algumas familias tém comércio préprio. A maioria das familias vive
numa situacdo soécioecondmica média, e média-alta. Segundo as auxiliares e
educadoras, na generalidade as familias sdo interessadas e participantes nas atividades
letivas do JI, colaborando sempre que solicitadas. Apreciam o trabalho desenvolvido
com o seu educando entendendo-o como uma mais-valia para o seu desenvolvimento
e consideram que, de uma forma ludica, promove a valorizacdao de conceitos e do
patrimdnio local. Representacdo disso é o facto de algumas familias ja terem ajudado
a pintar a casinha do JI, a decorar a entrada e a arranjar as plantas para harmonizar o
jardim. Ainda é dito pelas mesmas auxiliares que trabalham naquela escola ha muitos
anos, que estas familias estdo preocupadas com o dia-a-dia das suas criangas e com as
condicOes da escola, mostrando, simultaneamente, disposicao para contribuir para a
melhoria das infraestruturas e para a organiza¢cdo da mesma. Na festa final de ano, que

ja foi possivel realizar na escola devido ao levantamento de restrices da covid-19,
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verifiquei que foram inUmeras as familias que deram apoio na organizacdo da festa.
Neste JI, existem ligagdes familiares, isto é, ha cerca de 4 criangas que sdao primas umas
das outras e existem seis pares de criancas que sdo irmdos. Nao disponho de mais
informacgdo acerca das familias dado que o projeto ocorreu dentro do Jl e, durante a
maior parte do ano, existiram regras concretas que impediam a entrada, fruto das
restricdes impostas pela situacdo pandémica. Além disso, o hordrio de trabalho das
familias ocorria ao mesmo tempo que o do projeto, o que impossibilitava terem uma
maior disponibilidade para participarem presencialmente. Como forma de colmatar
essa distancia, e com a concordancia e apoio da coordenadora do JI, foi criado um
grupo no Whatsapp. Deste modo, foi possivel aproximar as familias ao projeto, pois fui
partilhando frequentemente fotografias e videos das atividades que os seus filhos

realizavam diariamente.

e Educadoras e Auxiliares

No que diz respeito as educadoras, ambas se encontram na faixa etdria entre os 43 e
os 48 anos e possuem entre 15 a 20 anos de experiéncia neste trabalho. Nenhuma é
natural de Leiria e este foi o primeiro ano em que trabalharam neste JI. Foram duas
pessoas extremamente prestdveis e disponiveis para apoiar o projeto, ouvir as minhas
guestdes e conversar sobre estratégias pedagdgicas. No que concerne as trés
auxiliares, duas delas trabalham no estabelecimento ha mais de 20 anos, pelo que tém
um conhecimento muito profundo sobre a dindmica da escola ao longo do tempo. A
outra auxiliar trabalha hd trés anos neste JI e é muito proativa. Todas elas
apresentaram uma postura muito positiva e interessada na interagcdo com as criangas

e ajudaram-me imenso durante o desenvolvimento do projeto.

e Lar Quinta Eira da Torre - Diretora, Animadora e Idosos

A Diretora Técnica do Lar é assistente social e trabalha neste cargo desde 2018. O
contacto que tive com ela durante o projeto foi escasso, mas inicialmente aceitou as
propostas que lhe fiz com enorme facilidade e apoio. No que diz respeito a
colaboradora que acompanhou de perto o projeto, ela é Animadora Sociocultural
neste Lar desde 2016. A animadora foi uma pessoa extremamente prestavel em apoiar
as minhas ideias assim como em levar adiante as minhas propostas, sendo muito
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disponivel para conversar sobre as varias possibilidades de encontro entre as criangas
e os idosos e assumindo sempre uma postura bastante animada e proativa durante os
encontros. Mediou as atividades que se desenvolveram diretamente com os idosos,
aplicando ideias muito criativas que deram azo a resultados muito interessantes, como
serd possivel constatar no capitulo 5.3. O Lar tem cerca de 60 pessoas, sendo que
algumas estdo acamadas e por isso ndo foi possivel participarem no projeto. Foram
mais de 25 idosos que participaram no projeto, com idades compreendidas entre os
64 e os 103 anos, correspondendo a uma média de 80 anos. A maioria destas pessoas
encontra-se no Lar ha mais de 4 anos. Foi-me dito pela animadora que existem dois
principais motivos para alguns idosos ndao acamados ndo terem participado: vontade
prépria de ndo participar e limitagdes fisicas e mentais. Nas visitas ao Lar verifiquei que
todos os utentes estavam sentados em cadeiras individuais numa sala muito ampla e
espacgosa e, portanto, mesmo que todos ndo tenham participado diretamente nos
diferentes encontros, acabaram por estar presentes e assistir as atividades
desenvolvidas e mais adiante explicadas. Relativamente ao conhecimento dos idosos
sobre a histéria do Menino do Lapedo, a animadora sociocultural referiu que as
pessoas que desde sempre residiram em Santa Eufémia e arredores sabiam da
existéncia da histdria, tinham conhecimento da descoberta que |lhe deu origem, e
também ja tinham visitado o Vale do Lapedo. Cerca de metade dos idosos nunca

tinham ouvido falar na histéria, nem no Vale do Lapedo.
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V DESENVOLVIMENTO DO PROJETO “DO LAPEDO A SANTA

EUFEMIA”

Neste capitulo é relatado o desenvolvimento do projeto “Do Lapedo a Santa Eufémia”,
apresentando todo o seu processo de diagndstico, desenho, desenvolvimento e
divulgacao, tal como é salientado na Metodologia de Trabalho por Projeto. Este
capitulo esta dividido em trés sub-capitulos, dos quais: o primeiro apresenta a
realidade e o grupo tal e qual como o encontrei; no segundo estdo apresentadas as
atividades exploratérias que serviram como estratégia de aproximacdo e conexao
entre mim, enquanto orientadora do projeto, e as criangas, e como via para a
descoberta de um mote para o projeto; no terceiro, pode ler-se o desenvolvimento do
projeto propriamente dito, mais concretamente das atividades centradas no mote da
histéria infanto-juvenil “O Menino do Lapedo” e a divulgacdo do mesmo junto da

comunidade.

5.1 DESCRICAO DO JARDIM-DE-INFANCIA DE SANTA EUFEMIA —

CONTEXTO E DINAMICAS

Salienta-se neste capitulo a apresentacado e descricao do espaco e da dinamica do JISE
para melhor compreender o dia-a-dia das criancas. Este JI pertence ao Agrupamento

de Escolas Caranguejeira — Santa Catarina da Serra, em Leiria.

No que diz respeito aos recursos humanos e materiais do JISE, segundo a carta
educativa 2030 do Municipio de Leiria (2020), verifica-se que foi construido em 1997 e
0 seu grau de conservagao foi avaliado como “Bom”. Tem cerca de 2 assistentes
operacionais, 2 salas e 2 educadoras. Ha ainda o apoio de trés auxiliares nos momentos
de almocgo, recreio e AAAF. Duas destas trés auxiliares, revezam as semanas de
trabalho entre si. Possui, ainda, 1 refeitorio e 1 telheiro. No documento acima referido
consta a existéncia de uma sala polivalente, no entanto, o Unico espaco interno

existente para além das salas é a zona de entrada onde estdo os cacifos, dois sofas,
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armarios com material ludico e uma televisdo. Encontro no diario de bordo a seguinte
pergunta realizada as educadoras e auxiliares: "Existe algum aspeto a nivel fisico ou
algum tipo de material que falta e sintam necessidade de ter no JI?” Uma das auxiliares
refere que os brinquedos poderiam ser mais atualizados, mas que a nivel de material
ndo falta nada de muito relevante. O espaco exterior possui um recreio com parque
infantil, diversos brinquedos (como bicicletas, triciclos, bolas, pas e baldes) e tem
também uma parte coberta. Este JI ndo tem espaco de biblioteca. Foi explicado que ao
lado do JI estd a ser criada uma ludoteca, num espago anteriormente pensado para
ATL pela anterior presidéncia, mal ao qual nao deu seguimento, tendo a atual
presidéncia alterado para ludoteca. No entanto, as auxiliares garantem que o espaco
para o ATL ou a criacdo de uma sala polivalente é mais urgente e necessario do que a
ludoteca. Quanto a dinamica, regras e quotidiano das criancas no JISE, o dia na escola
inicia para muitas criancas as 07h30. S3o recebidos por uma auxiliar que os entretém
ligando a televisdo. Esta auxiliar também dda apoio no momento de almoco e durante
as AAAF. A atividade letiva com as educadoras comecga as 09h00 e prolonga-se até as
10h00 com pausa para o lanche da manh3, retomando meia hora depois até as 12h00.
As tercas e quintas-feiras de manha, durante 45 minutos, as criangas participam na
aula de musica e danca criativa, respetivamente, orientados por professores externos
ao JI. Estas aulas sdo realizadas no refeitdrio, com as mesas afastadas, dado que nao
existe uma sala polivalente com condic¢Oes para a realizacdo deste tipo de atividades.
Existem duas salas, tal como ja foi mencionado. A sala 1 é constituida pelas criancas
mais velhas de 4 e 5 anos e a sala 2 pertence as criangas de 3 anos recentemente
chegadas ao JI. Cada sala tem aproximadamente 20 criancas, uma educadora e uma
auxiliar. No total, o JI possui cerca de 40 criangas. Enquanto as criangas aguardam pela
entrada no refeitério, as 12h a televisdo é novamente fator de entretenimento. Nesta
hora as criangas tém o apoio de duas auxiliares e o almoco fica a cargo da AMBESSE.
Terminado o almocgo, as criangas brincam livremente no recreio, ao ar livre, sempre
gue estd sol. Em dias de chuva ficam remetidas as mesmas paredes da entrada ou das
salas. Por volta das 14h a atividade é retomada pelas educadoras até as 15h30 onde se
finaliza o tempo letivo e se dd inicio as AAAF, com o lanche. Neste tempo, as auxiliares
arrumam e limpam uma casa de banho e a sala que nao vai ser utilizada durante a

tarde, sendo que alternam as salas ao longo das semanas. Normalmente, o lanche
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termina as 16h e de seguida a tarde inteira é vivida para a brincadeira livre. As sextas-
feiras a tarde as criangas inscritas frequentam aulas de judo. Os encarregados de
educacdo vao buscar os seus filhos em horarios diferentes uns dos outros, existindo
criancas a ir embora bastante cedo e outras bastante tarde. E relativamente
consistente a rotina de cada crianca entre a chegada e saida da escola. Durante as
tarefas didrias, quer as educadoras quer as auxiliares procuram potenciar a autonomia
e autossuficiéncia das criancas, como as idas a casa de banho, a arrumacao do material
que utilizam, despejo da areia dos sapatos antes de entrar no interior do JI, assim
como, calcarem-se sozinhos. A partir do momento em que integrei o quotidiano das
criangas, senti que tinha como obrigag¢ao ajudar neste processo de aquisicao de
competéncias. Ao desenvolver este projeto no hordrio das AAAF (16h as 19h) a vivéncia
datarde tornou-se diferente. O projeto aconteceu de segunda-feira a quinta-feira, com
excecdo de algumas semanas em que apenas ocorreu de segunda-feira a quarta-feira,
consoante a necessidade das atividades a desenvolver na semana, e a disposicdo para
elas que sentia por parte das criangas. A logistica da tarde passou a ser a seguinte: apds
o lanche, as criancas brincavam no recreio por cerca de 15-30 minutos. Dado que esse
tempo diminuiu com o inicio do projeto, considerei fulcral manterem algum tempo no
recreio como valorizacdo da brincadeira espontdnea ao ar livre na educacdo e bem-
estar das criancas. Por volta das 16h30, com o apoio das educadoras, organizava o
grupo para entrarem na sala e propor-lhes a atividade daquela tarde. As atividades que
realizei em torno do projeto prolongavam-se até as 17h30/18h. A duragdo da atividade
variava diariamente, dependendo do ritmo e da disposicdao do grupo e do tipo de
atividade em pratica. A partir dessa hora, as criancas iam para a entrada ver televisao,
aguardando pela chegada dos familiares para ir embora, e era-lhes dado fruta por uma

auxiliar enquanto a outra auxiliar arrumava a casa de banho e a sala que fora utilizada.

5.2 PONTO DE PARTIDA — CONHECER 0OS PARTICIPANTES

Neste subcapitulo pretende-se apresentar o grupo tal como o conheci no inicio do
projeto: Como sdo estas pessoas? Que grupo de criancas encontrei? Quais eram as
suas interacdes antes de iniciar o projeto? Como ocorriam as rela¢des entre os grupos

inter-geracionais? E qual era o contacto das criangas com as expressdes artisticas?
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Para escrever este capitulo foi importante recorrer ao diario de bordo, aos portfdlios
e aos registos audiovisuais para melhor descrever que modos de ser e de estar
encontrei na fase inicial do projeto, assim como descrever todas as atividades
realizadas e a resposta a elas dada pelos participantes, ao longo das vdrias fases do
desenvolvimento do projeto. Durante as primeiras semanas procurei envolver-me no
guotidiano do JISE, promover conversas orientadas para o conhecimento da dinamica
do JI com todas as profissionais, interagir com as criancas e integrar-me com
naturalidade nas suas brincadeiras. Uma conclusdao evidente a declarar sobre este
grupo de criancas é que a heterogeneidade esta presente e é uma mais-valia uma vez
qgue possibilita que as criangas pertencam a uma comunidade diversificada e
incrementem o seu desenvolvimento social, fisico e intelectual, mesmo sendo, por
vezes, um desafio para o educador a mediacao de um grupo tdo numeroso e diverso.
Em jeito de reflexdo um possivel apoio ao educador passaria pela redu¢dao do numero
de criancas pertencentes a um grupo - facilitaria a intervencdo do educador no
encontro das necessidades e interesses das criangas e do grupo como um coletivo em
pertenca. Verifica-se, através dos registos fotograficos e da observacdo participante,
gue as criangas das duas salas se conheciam bem e brincavam muito em conjunto,
existindo ja alguns relacionamentos interpessoais positivos. Contudo, a partilha dos
materiais da escola era algo que provocava conflitos entre algumas criangas e exigia
uma constante mediac¢do por parte dos adultos, sendo, todavia, algo que, no final, se
revelou uma competéncia com melhorias significativas de aquisicdo, visto que ja
partilhavam sem muitas discussdes, compreendendo a diferenca entre poderem optar
por emprestar, ou nao, os seus objetos pessoais, e entendendo nao terem essa opgao
em relacdo aos objetos da escola, ja que pertencem a todos. Quanto as criangas mais
pequenas (3 anos) tinham como brincadeiras preferidas, o estar na caixa de areia,
andar no baloico e andar de bicicleta. A maioria das criancas com 4/5 anos também
gostavam de brincar na areia, fazer construcdes com terra e areia, subir as arvores,
correr no parque, jogar a bola e andar no escorrega. De referir que, de um modo geral,
todas as criangas eram muito curiosas acerca dos elementos da natureza, e gostavam
muito de estar no pequeno jardim da escola, pois pediam frequentemente para estar
nesse espaco. A interacdo que tinham com a natureza demonstra que adoravam

observa-la e foram recorrentes as vezes em que apanharam minhocas, caracois e
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centopeias e, muito contentes, quiseram mostrarmos. Era notério o quanto se
divertiam a apanhar paus, folhas e pedras. No espaco interior, as brincadeiras mais
repetidas estavam relacionadas com pintar desenhos, brincar com os carros, fazer
jogos e montar puzzles. Nas brincadeiras entende-se que existem meninos muito
criativos, outros mais timidos, outros mais carismaticos, ainda outros que se destacam
por serem muito carinhosos, e outros que necessitam de maiores estimulos e
orientacdo por parte dos adultos para se envolverem em novas experiéncias e para
melhor desenvolverem a relagdo interpessoal. Por orientacdo entenda-se como sendo
a adocdo por parte do adulto de “métodos ndo punitivos de levar os comportamentos
das criangas a diregOes positivas para que elas aprendam a se controlar, a desenvolver
uma consciéncia saudavel e a preservar a sua autoestima” (Mena, 2015). Existiam duas
criancas que, frequentemente, demonstravam uma enorme criatividade ao brincarem
sozinhos. Além dessas, cerca de quatro criangas mais velhas - dois rapazes e duas
raparigas assumiam um papel de maior destaque relativamente ao modo como
cativavam o restante grupo a participar. Eram criangas que tinham muita vontade em
participar, eram as mais atentas, interessadas e aquelas que rapidamente absorviam
as aprendizagens. No decorrer das atividades entendi que este grupo de criangas
“gquebrava o gelo” o que fez com que algumas das restantes criangas naturalmente
deixavam-se seguir pelo exemplo e comegavam a participar cada vez mais, a intervir
com ideias e a dar resposta as minhas guestoes.
Por outro lado, havia quatro criancas mais novas que tinham continuamente um
comportamento desafiante, batendo muito nos colegas, e provocando e
desobedecendo muito aos adultos. Neste sentido, estas criancas acabavam por,
recorrentemente, exigir muita atencao, controlo e orientacdo dos adultos. A partir da
observacao participante que se transformou em registo no didrio de bordo, encontrei
repetidamente escrito o facto de chegar a escola e ver as criancgas frequentemente
agitadas, barulhentas e desordenadas. Foram iniumeros os momentos em que as
préprias auxiliares e educadoras me avisaram: “que hoje foi desafiante, estdo muito
agitados”. Ao pedir para as criancas se colocarem em fila, deparei-me com muita
dificuldade para que tal acontecesse rapidamente, sem ter de permanentemente gerir
conflitos, barulho e desordem. Imediatamente entendi que algumas criancas se

dispersavam com facilidade na realizacdo de atividades e tinham dificuldade em
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acalmar, fazer siléncio e ouvir a explicacdo das propostas até ao fim, bem como em
concluir uma tarefa. Inicialmente foi dificil cativar as criangas para a aten¢ao necessaria
para o desenrolar da atividade. Contudo, as criancas mais velhas que estavam ja com
capacidades mais desenvolvidas nesta area, e algumas mais novas que apresentavam
um comportamento calmo, quando incentivadas pelos adultos, ajudavam de um modo
muito interessado os colegas mais irrequietos. Por vezes, ouvia pedidos e orientagdes
como: “André, fica quieto, agora ndo é para brincar, ouve a Sofia”, “Facam siléncio
amigos, ou¢am a atividade de hoje!” ou “Fagam a fila, estamos hd muito tempo a
espera” tornando-se claro que estas criancas entendiam que existem comportamentos
especificos para momentos diferenciados. Verifiquei que as criangas utilizavam muito
a palavra “amigos” para chamar atencdo, de forma carinhosa, sobre algo que lhes

aborrecia.

No que diz respeito a interacao das criangas com outras pessoas da comunidade, tomei
conhecimento, através das educadoras e auxiliares, que no ano letivo anterior a
educadora que trabalhou com as crianc¢as mais velhas proporcionou experiéncias entre
as criangas e os idosos do Lar Eira da Torre - celebraram o Dia Mundial da Crianga. Foi-
me dito que os idosos prepararam uma atividade de expressdao musical e a oferta de
ursinhos em massa de modelar, folhas e flores, tal como é possivel ler na publicacao
na pagina de Facebook do Lar. Mais tarde, aquando da preparagdo para a visita ao Lar,
durante este projeto, duas criangas mais velhas manifestaram a sua lembranca sobre

esta data.

Relativamente ao contacto das criangas com as expressdes artisticas que este contacto
foi acontecendo naturalmente na sua educacdo, durante as atividades letivas,
proporcionadas pelas educadoras - cantar musicas para compreender conceitos;
experimentar diferentes técnicas plasticas (a educadora partilhou que algumas das
técnicas que eu utilizava ela também ja o tinha feito ou pensava fazer, como é exemplo
o uso de especiarias para criacdo plastica); leitura de histérias infanto-juvenis e a
expressao dramatica das mesmas etc. Os trabalhos expostos nas paredes e os proprios
portfdlios que vieram a desenvolver em projeto demonstraram que de um modo geral,
principalmente as criangas mais velhas, estdo habituadas a desafios de criatividade,
mas no que diz respeito as criancas de 3 anos, este processo de experimentar a
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criatividade estava, ainda, numa fase incipiente. No que concerne a cultura
propriamente dita, esta estd inerente nos assuntos abordados no quotidiano das
criancas, mas devido as restricdes pandémicas, a maioria das criancas ainda ndo tinha

visitado espacgos culturais, informac¢do conhecida através das educadoras e auxiliares.

5.3 ATIVIDADES EXPLORATORIAS — APROXIMACAO AS CRIANCAS E

DESCOBERTA DE UM MOTE

O projeto central ndo teve inicio imediatamente apds a minha integracao no JI. No
presente subcapitulo estdo apresentadas as atividades desenvolvidas que assumiram
um caracter de encontro, conhecimento, compreensdo e aproximag¢ao aos
participantes, principalmente das criancas. Consequentemente, as respostas das
criancas as atividades, sem nenhuma tematica especifica, permitiram-me descobrir
diversas competéncias e interesses pessoais, bem como dar origem a um ponto de
partida, um mote, uma fonte de inspira¢ao para o desenvolvimento do projeto, indo
ao encontro das necessidades diagnosticadas, sendo esse mote a histéria infanto-
juvenil “O Menino do Lapedo”. E indispensavel mencionar que ao longo de todo o
projeto tive o apoio constante de duas auxiliares. Todos os dias, ao chegar a escola, as
15h, conversavamos sobre como as criangas tinham estado durante a manha.
Diariamente, explicava-lhes também, que atividade iria fazer com as criancas e o tipo
de ajuda que iria precisar da parte delas. Foram sempre imensamente prestaveis e
disponiveis e, também se mostraram sempre muito preocupadas com as criangas e
com o modo como poderiam interagir melhor com elas. Ao final de cada dia,
trocavamos impressdes relativamente a maneira como o dia tinha corrido e refletimos
em conjunto sobre os provaveis motivos dos comportamentos e sobre as possiveis
mudancas e estratégias a adotar. Sempre que possivel, estas reflexdes eram também
feitas na presenca das educadoras, o que permitiu conhecer as suas perspetivas que

contribuiram para a melhoria da minha intervencao e analise pedagdgica.

As atividades exploratérias realizadas entre 3 de fevereiro e 2 de Marco foram as
seguintes: “Brincadeiras com o giz” (figura 2) - desenhar percursos para andar com a

bicicleta, jogo do galo e fizeram silhuetas uns aos outros como estimulo a criatividade;
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“Percurso Animado” - percurso com diferentes desafios - saltar dentro dos arcos,
andar de bicicleta até uma certa zona, acertar com uma bola num cesto, andar em cima
de baldes com ajuda de cordas e por fim fazer a mimica do animal preferido, que todos
tentariam adivinhar. Os objetivos foram a promogao da ludicidade, do auto e do hétero
conhecimento das criangas entre si, e de mim sobre eles, assim como fazé-los
compreender aos poucos que a partir daquele momento comecariam a estar
envolvidos num trabalho orientado por mim; “O que eu mais gosto na minha escola
é...” (figura 3) - elaboragdao de um desenho sobre o espaco ou as coisas preferidas da
escola. Esta atividade possibilitou-me chegar a ideia de realizar um projeto centrado
nas raizes de uma comunidade, nos seus costumes, e na ideia de “familia” - pensar
sobre os avos, tios, irmaos, vizinhos, senhores das lojas, nas pessoas do posto médico
etc. Propor as criancgas perguntas para fazer aos adultos sobre a infancia que viveram
e utilizar essas partilhas para a criagdo de um projeto que reflita sobre isso; “Brinquedo
favorito em casa” (figura 4)- Partindo da ideia, anteriormente mencionada, sobre um
projeto préximo da ideia de “comunidade” e “familia”, nesta data desenvolvemos mais
uma atividade de artes pldsticas cuja proposta incitou a lembranca do brinquedo
favorito que cada um tinha em sua casa. Comegaram por desenhar a lapis de carvao e,
de seguida, tinham como recursos diferentes tipos de papel, tecidos e I3s, que teriam
de utilizar para decorar o brinquedo que escolheram desenhar. Esta atividade teve
varios objetivos: o principal relacionou-se com o fomento da memdria e
autoconhecimento da crianca - a capacidade de reconhecer o brinquedo com que
brincam mais (desenharam carros e pistas de corrida, peluches, bonecas, jogos de
tabuleiro, diferentes bolas e até um telemdvel); o estimulo da criatividade e a
exploracdo dos materiais - das suas texturas, cores e formas esteve implicito na
finalidade desta atividade; outro objetivo prendeu-se com o “saber-estar” e o “saber-
ser” - partilhar os materiais e aguardar por eles de forma respeitadora do trabalho dos
outros; “Pintura Maluca” (figura 5) - atividade de exploracdo livre da criatividade,
puderam atirar tintas para um papel kraft colocado no chdo do recreio; “Pintar
livremente” (figura 6)- realizacdo de uma pintura usando diretamente as maos ou uma
esponja, e a experimentacao da relagdo da tinta com a dgua. A maioria das cria¢des
foram abstratas, outras assemelham-se a carros e percursos. Sugeri que soprassem. E

importante referir que todas as atividades com tinta realizadas neste projeto tiveram
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sempre como base as cores primarias - azul, amarelo e magenta. Deste modo, as
criangas foram aprendendo a misturar estas cores para formar outras; “Este é meu! E
este é o teu! Vamos encontrar figuras!” - No dia anterior, apercebi-me de que houve
esquecimento em escrever os nomes de cada crianga nos seus trabalhos. Tornamos
este imprevisto num jogo de memdria, pedindo a cada crianca que conseguisse
identificar o seu trabalho. Voltando depois a pintura coletiva abstrata que tinham feito
ha uns dias, as criancas foram convidadas a |d encontrar figuras e formas diferentes
qgue lhes recordassem objetos, elementos da natureza, ou figuras geométricas, por
exemplo. Foram muito criativos nas figuras que visualizaram - nuvens, circulos, girafas,
dinossauros, barcos, jardim, flores, relva, fogo, lareira, entre outros; “Colorir a
Respiragao” - Com um marcador, ao inspirar teriam de fazer uma linha para cima e ao
expirar teriam de desenhar uma linha para baixo - respeitando o ritmo da sua
respiracdo. O objetivo da atividade foi promover uma maior concentragdao e
serenidade durante as atividades; “Livre pintural!” (figura 7)- Realizaram mais uma
pintura totalmente livre, com recurso a tintas e pincéis. O resultado foi positivo,
considerando que foram criativos, estimularam a imaginacdo e divertiram-se. Este é
um tipo de atividade muito sensorial e potenciadora de uma enorme sensag¢ao de

liberdade que os entusiasma.

Descoberta do mote do projeto

Apds algumas conversas muito intencionais, as auxiliares falaram-me um pouco sobre
a sua freguesia. Tendo em conta que ndo sou desta zona do pais, deram-me a conhecer
a existéncia do Vale do Lapedo na freguesia de SE - um parque natural muito bonito e
muito prezado pelos habitantes. Durante a brincadeira livre no recreio, numa das
conversas, percebi que apenas algumas criangas possuiam uma vaga ideia sobre a
existéncia do Vale do Lapedo, tal como ja referi anteriormente. Questionei as
auxiliares, de modo a perceber melhor esta informacdo, e acrescentaram: “Existe a
histéria do Menino Lapedo. Hd uns anos descobriram as ossadas de uma crianga no
Vale do Lapedo, que fica aqui perto, e criaram uma histdria sobre isso. Eu posso
emprestar-lhe o livro” (anexo 2). Depois questionei as criancas sobre quem conhecia a
histdéria, ao que as criangas mais velhas responderam que o livro lhes foi oferecido pela
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JF no ano anterior sendo que, no entanto, muitas ja ndo se recordavam muito bem da
histéria. As criangas mais novas desconheciam por completo. Naquele momento,
percebi que esta seria uma interessante fonte de inspiracdo para a realizacdo do
projeto ja que, simultaneamente, correspondia com os objetivos de investiga¢do e de

intervencgao.

A Descoberta do Esqueleto do Menino do Lapedo

Para que a leitura do projeto seja facilitada e bem compreendida é fundamental
apresentar um breve resumo sobre a situacdo que deu origem a esta histéria para a
infancia. Segundo a pagina de internet da Camara Municipal de Leiria (CMLei), Menino
do Lapedo, é a designacdo do esqueleto de uma crianca com aproximadamente 5 anos
de idade (Site CMLei). E possivel ler-se que: “a maior parte do esqueleto foi encontrado
na posicao original, tal como foi sepultado. Encontravam-se junto ossos de animais”,
gue mais tarde veio-se a perceber-se que seriam de um coelho - na histdria é abordado
como sendo o seu animal de estimag¢dao. Os ossos desta crian¢a foram datados com
cerca de 24 500 anos, remetendo a era do Paleolitico Superior, em 1998, no Abrigo do
Lagar Velho em Leiria. E necessério referir que, numa das visitas ao Museu de Leiria
(ML), as criancas descobriram que o género da crianca era desconhecido pelo que
umas escolheram pronunciar “A Criang¢a do Lapedo” e outras continuaram a dizer o
nome tal e qual como foi publicado no livro. Enquanto responsavel do projeto adotei

a designacao do livro - “O Menino do Lapedo” (figura 8).
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5.4 DESENVOLVIMENTO DO PROJETO “DO LAPEDO A SANTA EUFEMIA”

REGISTOS DO DIARIO DE BORDO

® “A nossa primeira gruta” - 10 Margo 2022

E nesta data que se da inicio a linha tematica do projeto, conduzindo ao resultado.
Expliquei as criangas que a partir daquele dia iriamos fazer muitas atividades
relacionadas com a histéria que me tinha sido apresentada por eles - “O Menino do
Lapedo”. Li duas paginas da histéria para comecar a atividade (figura9). E importante
relembrar que vdrias criangas ja tinham a histdria em casa, mas outras desconheciam
por completo. De modo a cativar a atengao e entusiasmo, procurei contar a histéria de
uma forma expressiva, entoando a voz e pedindo que repetissem comigo, claramente,
algumas das partes, como: “passaram anos e anos e anos e anos e anos”. Apds ter
terminado de contar as duas primeiras pdaginas, questionei-os sobre o que ouviram, ao
gue duas criangas responderam: “eles faziam langas para cagar, mas as vezes era so
para brincar”; outras criancas responderam que os cogumelos eram venenosos
(aspeto que nao foi mencionado na histéria, mas que foi interessante pela associa¢do
feita e aplicacdo da informacdo anteriormente recebida). Algumas criancgas, disseram
também que na pré-histdria o: “Inverno era muito, muito, muito longo, e o Verdo era
pequenino. Era curto”. Questionei também onde é que o Menino do Lapedo e a sua
familia viviam, ao que uma crianca respondeu: “Em cavernas e rochas!”. E outro
acrescentou: “Também se pode dizer grutas!” Propus que fossem “Meninos e Meninas
do Lapedo” e que construissem uma gruta. Para esse efeito, deixei ao dispor mantas,
lengdis e cartdo e poderiam utilizar as mesas e as cadeiras, alterando-as de lugar. Nao
dei muitas indicacGes porque quis analisar que tipo de intera¢cdes espontaneas iriam
acontecer. Seriam criativos em grupo? Alguém se destacaria por assumir um papel de
lider? Existiriam cooperagdes entre as criancas para construir a gruta? Coloquei um
audio de som de floresta (com lobos, vento e riacho) como forma de estimular o
ambiente e fazé-los interpretar a personagem. Assim que comegaram a construir a
gruta, imediatamente ouviu-se gritos de entusiasmo e houve uma correria na busca

dos materiais. Inicialmente, deixei desenrolar o caos. Aos poucos, por sentir que estava
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demasiada confusdo, dei simples indicacGes: “A gruta tem de ser grande para todos
caberem ld dentro”; “Se os lobos ouvirem muito barulho, vdo atacar a vossa gruta.
Shiuu!”; “Esta frio, juntem-se na gruta!”.
O resultado da atividade, no final, foi apenas confusdao. O entusiasmo foi tanto que
apenas cada um pegou nos materiais do jeito que quis, deixando-os completamente
espalhados pela sala, e rasgaram o cartdo sem qualquer propdsito (poderia ter sido
utilizado para criar o teto da gruta, por exemplo). Logo apds, orientei-os a utilizar os
cartdes que rasgaram para criar uma fogueira. E perceberam logo que seria para se
aquecerem, tal como os meninos faziam na pré-histdria. Em simultdneo, duas criancas
tornaram-se nos "chefes" da familia de Meninos do Lapedo, para protegerem a gruta
e orientarem a sua familia na construcdo e vivéncia dentro dela. Fez-se noite e teriam
de dormir. Eles ficavam de vigilancia. Posteriormente a isto, transformei-me na
personagem do lobo e destrui a gruta. Mais tarde expliquei-lhes que tinha avisado que
isto poderia acontecer: “Ndo souberam proteger bem a vossa gruta. Os lobos ficaram
curiosos com o barulho”. Concluida a atividade, e apds todos contribuirem com a
arrumacado da sala, senti que a mesma ndo tinha corrido como esperava, mas as
criancas divertiram-se e foram imaginativas (figura 10).
Ao refletir sobre este dia, suscitaram-se pensamentos sobre estratégias e formas de
“ser” a adotar/melhorar, tais como: orientar a atividade de mente aberta, sem
expectativas, aceitando as varias possibilidades de reacdo a atividade; mediar as ideias
das criancas utilizando menos indicacdes especificas que Ihes digam o que fazer e em
vez disso, adequar mais as perguntas, de modo a nado limitar a criatividade; aceitar o
caos até certa medida, de forma tranquila, para potenciar a descoberta livre de si, do
Outro e do espacgo ao redor. No final do dia, pedi ajuda a uma auxiliar para que, em
meu nome, solicitasse as familias quando as mesmas vao buscar os seus filhos, que
trouxessem na semana seguinte uma cartolina A2 bege. Esta cartolina transformar-se-
ia no portfélio que cada crianca iria decorar para guardar os seus trabalhos do projeto.
Comuniquei as criangas que cada uma teria uma cartolina que seria o seu portfélio

onde iria colocar todos os trabalhos resultantes das atividades.
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® “Construir e viver na gruta” - 14 Marco 2022

Ao verificar que na semana anterior a atividade de construcdo da gruta foi muito
entusiasmante para as criangas pela maneira tdo enérgica como se envolveram e por
verificar que é uma proposta com um forte potencial criativo, voltei a pedir que
fizessem outra gruta (figura 11). Desta vez, optei por utilizar a estratégia de fornecer
algumas indicagdes em jeito de questionamento, antes de avangarem para a atividade
propriamente dita: “O que acharam da gruta que fizeram na semana passada?” - “Foi
confusa!”; “Poderiamos ter feito a gruta de forma diferente?” - “Sim” - respondem a
maioria das criancas; “Como poderiamos ter feito a gruta?” - “Colocando cadeiras
noutro sitio, mais cadeiras em cima uma das outras, e em cima das mesas” - dizem-me
trés criangas. Respostas que demonstraram uma visao atenta do que aconteceu e um
pensamento criativo sobre o que pode ser feito. Transmiti-lhes a ideia de que as
pessoas de uma familia se ajudam umas as outras, tal como acontece nas suas familias
e, ao sermos uma familia inteira de “Meninos do Lapedo”, era muito importante que
a gruta fosse construida “por” e “para” todos, de maneira que todas as pessoas
conseguissem estar debaixo da gruta ao mesmo tempo. Segui com as ultimas
orientacdes de pensamento: “O que tém de fazer para proteger a gruta?” - “A
fogueira” - disseram algumas criancas; “A fogueira deve ser feita dentro da gruta ou
fora dela?” - “Fora” - disse o grupo de crian¢as mais entusiasmadas (cerca de 7
criancas); “A fogueira tem de estar perto ou longe da gruta?” - Uns disseram “longe,
para ndo queimar a gruta”, mas outros afirmaram: “perto para proteger muito bem”.
Foram respondendo de forma participativa, mas tentei que as criangas mais distraidas
também participassem. Além disso, procurei manter um didlogo justo, incentivando-
as a aprender a aguardar pela sua vez de falar, colocando o dedo no ar, por exemplo,
como forma de garantir alguma ordem e entendimento sobre tudo o que é dito.
Ademais, as criangas souberam dizer os varios usos da fogueira: “serve para aquecer a
familia”; “também serve para cozinhar ou assar a carne”; “ah! eles matavam os
animais e usavam as peles dos animais como roupa para ficarem quentinhos.”
Acrescentei, ainda: “Muito bem! Estiveram atentos ao que li e ao que conversamos na
semana passada. Acham que a fogueira serve para mais alguma coisa?” - “Para

afugentar os animais”; “Os lobos do outro dia que nos podiam atacar!” - Duas outras
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criancas completaram. Estavam prontos para se divertirem a criar a gruta. Construi
uma narrativa em torno do ambiente da caverna: “Familia do Lapedo", por onde
comegam a construir a gruta? Por cima ou por baixo?” - Juntaram cadeiras e mesas
interpretando o espaco; “O que podem fazer a sequir?” - colocaram os panos por cima
das mesas e cadeiras; “Estd a ficar de noite! O que tém de fazer?” - “Siléncio para os
lobos ndo virem” respondem os mais envolvidos, enquanto os restantes fazem siléncio;
“Ja é noite, tém de dormir. Quem fica a proteger a gruta?” - Imediatamente surgem
voluntdrios para o “cargo”. Algumas criangas foram os Meninos e Meninas do Lapedo,
outras quiseram fazer a fogueira, outras foram os lideres protetores da familia, outras
ainda se transformaram em lobos (trocaram de personagens durante a brincadeira).
Menciono que constatei evolucdo no que diz respeito ao envolvimento e concentracdo
da maioria das criancas na atividade. E possivel que a forma como, inicialmente
orientei a proposta tenha facilitado esta melhoria, mas também a prépria proposta foi
divertida e entusiasmante como apelo a imaginacdo, o que cativou o envolvimento.
Considerando as faixas etarias em questao, julgo que a atividade foi bem-sucedida,
pois compreenderam o imagindrio da vivéncia do Menino do Lapedo, numa gruta,
durante a época da pré-histéria. Concluida a atividade observei as expressdes de
felicidade nos seus rostos: “Gostaram de fazer a gruta?” - "Temos de repetir, Sofia!
Adoramos! - exclamaram varias criang¢as. Antes de darmos inicio a rotina do final do
dia, pedi as criangas para procurarem pequenos ramos de arvores no chdo do jardim
de casa ou no jardim da escola, durante o recreio. Teriam de os levar no dia seguinte.
Fiz este pedido, explicando-o de diferentes formas, utilizando um vocabulario simples,
de maneira a alcancar os varios tipos de compreensdo. No final, questionei-os sobre a

proposta feita e as respostas demonstraram entendimento do pedido.
® “Grutae...sombras!” - 15 Marco 2022

Ao chegar a escola, a coordenadora do JI partilhou que uma crianga chegou de manha
a chorar porque a mae se tinha esquecido do ramo que lhes tinha pedido no dia
anterior. O facto de a crianca ter chorado por a mae nao lhe ter arranjado o ramo, é
entendido como querer cumprir bem a missdo que |lhe foi transmitida. Esta situacao
criou uma certa confusdao entre a educadora e a mae daquela crianca. Informei a
educadora de que iria falar com as criangas sobre o pedido que lhes fiz, dado que,
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afinal, a mensagem ndo foi entendida como pretendia, ao contrario do que tinha
pensado no dia anterior. Ademais, a coordenadora do JI, educadora e mae de umas
das criancas mais novas (criancga esta que ndo participou ativamente no projeto, pois
ainda estava numa fase de fazer muitas sestas, acabando por perder a maioria das
atividades) referiu que as criancas tém partilhado consigo, no dia seguinte de manh3,
aquilo que tém feito no projeto. Além disso, contou que o seu filho, no dia anterior,
em casa, depois da escola, comecou a construir uma gruta com almofadas e mantas
do sofa. Este acontecimento fez-nos perceber que esta crianga gravou o imaginario da
gruta que foi trabalhado no dia anterior, estando apenas presente e a ouvir. Esta
mesma crianga, que dorme muitas sestas, foi ouvindo e vendo o que estava a ser feito
e demonstrou o seu conhecimento quando repete por vontade prépria a construcao
da gruta. Este é um dos impressionantes sinais de que o projeto ja estd a ser sentido
pelas criancas. Neste dia, recuperei a ideia da gruta que tinhamos estado a trabalhar,
mas, desta vez, fui eu quem a construiu. Tentei fazé-lo de modo que conseguissemos
estar mais pessoas debaixo da mesma. Ficaram muito entusiasmados quando, ao
entrarem na sala, viram uma gruta construida, mas, especialmente nesse dia, tinham
muitas novidades para partilhar e foi preciso primeiro sentarmo-nos em roda e
conversar. Visto que todos tinham muitas coisas para contar, mas, estando todos ao
falar ao mesmo tempo, impossibilitavam a compreensdao das partilhas, procurei
organizar a conversa, potenciando a paciéncia e ordem. Sentados em roda, nas
cadeiras, cada um tinha de escolher a informacdo mais importante para contar ao
grupo. Esta partilha demorou bastante tempo, razao pela qual o final da atividade nao
pode contar com a presenca de todos. Feitas as partilhas, questionei o grupo sobre
guem tinha trazido os ramos que pedi no dia anterior, ao que a maioria me respondeu
gue se esqueceu. Apenas duas criangas trouxeram os ramos que apanharam. Foi neste
momento que quis entender a confusdo que tinha existido com a crianga que chegou

III

a chorar - “a minha mde esqueceu-se de ir a floresta buscar os paus!”. Expliquei que os
ramos das arvores teriam de ser apanhados do chdo por eles e ndo pelos pais. Reforcei
gue deviam ser capazes de fazer a atividade sozinhos, autonomamente e que, durante
a manh3, no recreio, poderiam ter procurado.
Foi percetivel que esta crianca estava a viver intensamente o imagindrio da vida do

Menino do Lapedo - “O Antonio passou a noite inteira a dizer para irmos ver os lobos
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a floresta. Estava muito contente. Eu disse-lhe que ndo havia lobos. Ao chegarmos a
escola é que se lembrou do ramo!” - disse-me a mae ao final do dia. Na mesma tarde,
fui prevenida com ramos de arvore, calculando que muitos se pudessem esquecer. A
ideia era fazer uma fogueira muito grande para a familia de Meninos do Lapedo. Sé
depois irilamos para dentro da gruta. Cada um pegou num ramo e foram-nos colocando
num monte para fazer a fogueira, que teria de ser grande (figura 12). Sem ter
acrescentado mais nada, cada um foi partindo o ramo em duas partes, de modo a
aumentar o tamanho da fogueira. Esta foi uma atividade simples, mas bastante
entusiasmante para o grupo. Adoraram partir os ramos com as maos, apoiando no
joelho, com o pé, saltando em cima, entre outras possibilidades. A autoperceg¢ao do
corpo e das suas possibilidades na resolucdo deste problema foi desenvolvida nesta
tarefa. Ao longo da atividade, fomos conversando, novamente, sobre os eventos que
podem acontecer a volta da fogueira: “Primeiro temos de juntar as pedras uma na
outra para fazer fogo, podiamos fazer a sério, Sofia!”; “Depois os Meninos do Lapedo
podiam dangar, cantar, pintar, conversar, aquecer, comer, assar comida, por flores... a
volta da fogueira” - estas foram algumas das ideias proferidas por varias criangas e
estivemos a representa-las: Cantdamos cang¢des conhecidas das criancas, dangamos a
volta da fogueira, fizemos de conta que aquecemos as maos e os pés, conversamos, e
também cozinhamos com uns paus compridos (ramos das arvores que sobraram) e
usaram um ramo para imaginar que havia carne na ponta (figura 12). Apesar de
algumas criancas ja se terem ido embora, de seguida entrdmos na gruta e brincamos
ao “teatro de sombras” (figura 12). Expliquei que os Meninos do Lapedo antes de
dormirem faziam esta brincadeira e que precisavam da luz do fogo. Utilizdmos a
lanterna do meu telemével para provocar as sombras nas paredes da gruta (panos
brancos). As criangas souberam dizer que, como naquele caso ndo tinhamos fogo, a luz
da lanterna representava o fogo. Assimilaram que quanto mais préxima a luz estiver
da mdo, maior serd a sombra e quanto mais longe estiver, mais pequena se tornara.
Brincaram livremente, experimentaram diferentes movimentos e formas com as maos,
e fizeram de conta que dormiam e que se tinham de proteger dos lobos - uma narrativa

improvisada com naturalidade pelas criancas.
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® “Fogueiras criativas” - 16 Margo 2022

Assim que cheguei a escola, neste dia, muitas criangas correram até mim para me
mostrar os ramos que eu tinha pedido hd dois dias. Esta ocorréncia alegrou-me na
medida em que verifiquei progresso na atencdo e envolvimento das criangas nas
atividades, visto que ndo se esqueceram e entenderam a minha explicacdo sobre a
necessidade e importancia de serem responsdveis por concretizar uma tarefa que lhes
foi pedida diretamente a elas, e ndo as suas familias. Propus que fizessem fogueiras
criativas e originais utilizando materiais diferentes que forneci como opgao: os ramos
gue trouxeram e outros ramos que ja tinham sido utilizados e partidos por eles em
atividades anteriores, o cartdao que também ja tinham usado para imitar fogueira, e as
revistas e legos da sala. Considerei facilitador e adequado as faixas etdrias restringir
um pouco as opc¢les para orientar a criatividade e evitar a extrema desorganizacao.
Dividi o grupo em 3 subgrupos. Procurei que cada grupo tivesse criangas com
diferentes personalidades de modo a equilibrar e contribuir no trabalho, ja que uns
assumem lideranga, outros sdao mais calmos, outros mais criativos ou entusiastas.
Instrui que cada crianca poderia escolher trés pecas dos materiais expostos. Depois
desta etapa, com os materiais colecionados por cada um, teriam de construir uma
fogueira. No final, todas as criancas observaram as trés fogueiras e cada grupo teve a

oportunidade de explicar o trabalho que fez (figura 13).

® “Conhecer as aprendizagens da semana” - 17 Margo 2022

O principal objetivo da atividade deste dia passou por avaliar o entendimento obtido
sobre as aprendizagens daquela semana. A intencdo foi a de apurar quais foram as
referéncias dominantes que as criangas retiveram das atividades realizadas. Propus
gue desenhassem a lapis de carvao e pintassem a lapis de cor tudo o que adquiriram
sobre as atividades da semana: as grutas, as fogueiras, as varias acdes em torno da
fogueira, o “teatro de sombras” dentro da gruta, apanhar ramos, proteger a gruta, etc.
De um modo geral, prestei atengdao ao processo, fui perguntando o que estavam a
desenhar de modo a compreender o pensamento deles e entender aquilo que
absorveram da semana, sendo que apresentaram desenhos bastante ilustrativos das

aprendizagens. Escrevi na parte de tras do desenho tudo aquilo que cada um disse

61



sobre o seu desenho. Eis alguns exemplos de respostas que me foram transmitidas:
“Esta é a gruta e somos nds todos Id dentro!”; “Aqui estdo os Meninos do Lapedo a
volta da fogueira”; “Eu desenhei os meninos a construir a caverna e os chefes, que fui
eu, o Mateus e o Miguel fora da gruta a proteger”; “Tem uma fogueira de pedras e
paus, e o fogo. E isto sGo os meninos a aquecerem-se; “A gruta é isto (aponta) que é
muito grande.”; “Isto sdo as cadeiras e os panos para fazer a gruta!”; “Fiz aqui a
fogueira, perto da gruta!; “Este é o lobo e o Menino do Lapedo. Mas eles estdo a sorrir

porque sdo amigos!” (figura 14).

® “Pinturas Rupestres” - 21 Marco 2022

Semana nova, tépico novo sobre a histéria do “Menino do Lapedo”. Li mais duas
paginas do livro onde se abordava a questdo da arte e da pintura rupestre (figura 9).
Recuperando as ideias da leitura feita, primeiramente mostrei-lhes imagens de
pinturas rupestres (viram animais, pessoas, simbolos) atendendo que a pratica criativa
passava por fazerem pinturas individuais simbolizando a pintura rupestre que as
familias da pré-histdria faziam dentro das grutas. A atividade foi ao ar livre, as folhas
de papel reciclado de tamanho A3 estavam temporariamente colocadas nas paredes e
as tintas de cores em tons de amarelo, laranja, vermelho e castanho estavam em cima
de uma mesa ao dispor das criancas - a escolha das cores foi propositada para se
assimilar ao ocre (terra argilosa). De forma a incentivar o grupo a transpor no papel
um animal ou outro tipo de figura, evitando a tentacdo de fazer uma pintura abstrata,
0 que ndo era o suposto naquele momento, desafiei-os a pintar utilizando, apenas, um
dedo. Durante a concretiza¢ao da atividade, gravei um video onde estdo registadas as
ideias que as criancas expuseram na sua pintura. As perguntas: “O que estds a pintar?
O que estds a fazer? “O que é isso?” deram azo a respostas como: “Séo os pdssaros do
Lapedo!”; “Isto é uma nuvem!”; “Estou a fazer uma borboleta”; “Sdo animais!”; “Isto
sdo as grutas do lobo”; “Estas cores séio o fogo das fogueiras”. Existiram pinturas com
ideias mais expressivas: “Ricardo, o que estds a pintar?” - “O lobo (aponta) e estd a
deitar sangue (pinta de vermelho em cima do lobo enquanto explica) - "Porque é que
estd a pintar sangue?” - questiono para compreender a sua ideia - “Este aqui (aponta
para outra figura) é um guarda e atacou ali (aponta para mancha vermelha)” - “Muito
bem! O que é que o guarda estava a fazer?” - “Estava a cagar. E o lobo morreu.”;
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imediatamente ao didlogo com esta crianca, um menino pergunta-me: “Existiam
ovelhas na pré-histdoria?” - “Nao sei. O que achas?” - respondi - “Acho que sim. Vou
desenhar, na mesma!” - concluiu o rapaz. E visivel nas fotografias a expressdo de
contentamento. Sdo varias as vezes que as criangas partilham que gostam de
concretizar as propostas ao ar livre, todavia, percebo que o espaco exterior é também
um fator de facil distra¢ao devido a tentagdo de brincarem no recreio. Devo referir que
calculei erradamente o tempo que a atividade precisaria para ser concluida e por isso

as criangas nao conseguiram finalizar a pintura (figura 15).
® “Continuagdo das pinturas rupestres “- 22 Marco 2022

A atividade deste dia, como continuagdo e conclusdo da iniciada no dia anterior, iria
acontecer no exterior, porém teve de ser alterada para a sala do JI tendo em conta a
chuva e o vento frio, que apesar de terem sido uma limitacdo permitiram também
aumentar a imaginacgao: visto que as paredes da sala estdo todas ocupadas com outros
trabalhos, a pintura teve de ser feita no chdo da sala e, assim inventamos que este
seria o chdo da gruta. O facto de termos de dar continuidade a atividade do dia
anterior, permitiu também que as criancas que nesse dia tinham faltado tivessem
agora oportunidade de também participar na pintura rupestre. Foi imprescindivel que
todas as criancas concretizassem esta atividade para que todas estivessem em pé de
igualdade no que concerne a compreensao do conceito da pintura rupestre, assunto
tdo caracteristico e importante relativamente a época pré-histérica. Aproveitei a
ocasido imprevista para potenciar um momento de aprendizagem mutuo entre as
criancgas, ja que foi necessario explicar as que faltaram no que se baseia a pintura
rupestre, o que foi bem-sucedido. Transcrevo, de seguida, algumas frases das criancas
gue ainda ndo me tinham explicado as suas ideias, e também das que deram inicio,
naquela tarde, a pintura rupestre: “Gldria, o que é isso que estds a pintar?” - “Um lobo
e a tenda dele. Um lobo, sé que com cor. (Explica enquanto pinta) S6 falta o resto da
cauda” - pode-se ver num video. Outra crianca diz: “Ai, isto é o mundo! O Mundo do
Lapedo!” - cria uma pintura bem abstrata; “Esta aqui (aponta) é uma onca. E isto é um
lobo” - responde o Carlos; Ainda no video, outro rapaz diz: “Eu estou a fazer a tenda
do Lapedo. E isto é também um animal” - Pergunto-lhe: “E qual foi o animal que
fizeste?” - “O lobo!”. Pode-se ver uma imagem compreensivel na sua pintura. Outra
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resposta interessante foi-me dada por uma menina: “(Aponta logo) esta é a fogueira e
este é o animal. Esta é a casa dele (aponta) s6 que ainda néo pintei esta parte, vou
pintar agora com esta cor” (mostra-me a mao para dizer qual era a cor - tom de
amarelo acastanhado). A sua pintura era de facil leitura. “Vera, o que estds a pintar?”
- “Casas dos meninos do Lapedo”; “Olha, Sofia, eu estou a fazer coisas do Lapedo!” -
interfere outra crianga ao mesmo tempo. Ja no caso destas duas criangas, as suas
pinturas foram mais abstratas (muitas manchas e riscos). “Patricia, gostaria de saber o
que estds a pintar” - com alguma dificuldade em verbalizar as palavras, ela responde -
“Isto é uma drvore” - “E uma ave?” - questiono com duvida - “€ uma drvore, mas é para
o0 menino do Lapedo. E isto (aponta para outra parte) é o fogo da fogueira” -
representado por uma mancha castanha e vermelha. Carlos apresenta o que
desenhou: “Este é um animal. Isto que estd amarelo sGo os Meninos do Lapedo”.
Aponta para umas pintas vermelhas e diz: “Isto sdo as pegadas do animal” - disse-lhe
gue teve uma ideia muito interessante e que a representou muito bem. Real¢o que as
pinturas mais abstratas eram para as criancas representagées de “animais”, aspeto que
considero criativo e que é a demonstracdo de uma atividade bem-sucedida. Procuro
incentivar e elogiar todos os verdadeiros esforcos e ideias criativas que as criangas
apresentam como meio de exercer um papel vital na sua emancipacdo e na melhoria
do seu desempenho e confianga, tendo em mente que fazé-lo excessivamente pode
ter “efeitos colaterais desastrosos” tal como é mencionado por Mena (2015) (figura

15).
® “Pintura rupestre coletiva” - 23 Mar¢o 2022

Nesta quarta-feira prosseguimos com o tdpico relativo a pintura rupestre, no entanto,
desta vez, a pintura foi feita coletivamente, como se fossemos a Familia do Lapedo a
pintar o seu dia-a-dia na gruta onde vivia (figura 16). Além disso, comecei por
guestionar: “Onde viveu o Menino do Lapedo? O que é que diz no livro?” - “Ele viveu no
Vale do Lapedo. E aqui perto. E jd ali (aponta em direcdo ao caminho até ao Vale)”.
Tendo o Vale do Lapedo em mente, imaginamos como é que seria este sitio e, por isso,
pintamos grutas, fogueiras, animais, tal como foi sendo abordado nas ultimas
atividades. Coloquei papel kraft no chdo “da gruta”. Forneci pincéis construidos com
materiais da natureza: paus partidos e folhas das arvores. Imaginamos que estes
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poderiam ser os pincéis que as criangas do Lapedo tinham para pintar. As criancas
sentaram-se a volta do papel kraft. Expliquei que era importante ndo passar por cima
da folha para nao rasgar o trabalho bonito que todos iriam fazer. Observei que foi
desafiante para as criangas manusear os pincéis inventados pois a folha da drvore nao
passava devidamente a tinta para o papel kraft e o préprio movimento do pincel exigia
uma maior destreza e habilidade da motricidade fina. Encorajei-os a experimentar
diferentes formas de usar o pincel, exemplifiquei outras possibilidades de utilizacdo do
mesmo, expliquei que aquele pincel é diferente dos pincéis a que estdo habituados a
usar e incentivei-os a aceitar e apreciar as formas bonitas que aquele pincel transpunha
no papel. De modo a gerir alguma frustracdo que comecara a surgir, exploramos
novamente a pintura com um sé dedo, técnica que fora muito apreciada pelas criancas.
Nesta primeira parte, as criancas tiveram acesso somente as cores em tons
amarelados, alaranjados, avermelhados e acastanhados para imitar o ocre - um tipo
de argila, proveniente da natureza. Ao longo da atividade algumas criancas
expressaram: “Isto é uma tenda e um senhor que estd a tentar esmagar a tenda. E
também fiz uma drvore de macgds do outro lado da folha”; “Vé sé a fogueira que eu
fiz!”; “Isto sGo os homens da gruta. Eles vdo cagar!”; “Queres ver o meu animal? Olha
aqui!”. A pintura coletiva potenciou o relacionamento interpessoal - respeito pelo
espaco do outro e pelo trabalho que cada um esta a fazer, sem estragar ou esconder o
gue o colega pintou. A partilha de materiais de forma respeitadora e calma, assim
como o uso cuidado e adequado dos mesmos (ndo gastar tinta excessivamente, nem
partir os pincéis, apesar de se partirem facilmente era importante manusear com

cuidado, por exemplo) foram outras competéncias reforcadas.

® “Pintura rupestre coletiva - continuagdo” - 24 Margo 2022

Observando o trabalho realizado pelas criancas no dia anterior, considerei que o
mesmo poderia estar mais completo e interessante - tentar que desenhassem imagens
mais representativas de tudo o que fomos falando sobre a histéria. Assim sendo,
guestionei-os sobre o que é que esta a volta do Vale do Lapedo e das grutas onde os
Meninos do Lapedo viviam, ao que me responderam: “Tudo a volta era floresta”; “A
gruta fica na natureza!”. Tendo em conta esta ideia transmitida pelas criancas, em
conjunto, preparamos tintas em diferentes tons de verde. Desta vez orientei mais o
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processo ao contrario do dia anterior, em que concedi a expressao livre das pinturas.
Primeiramente, todos desenharam um animal com o que restou das tintas em tons
acastanhados do dia anterior. De seguida, retirei essas tintas e disponibilizei as tintas
em tons de verde. A escolha de apenas estes tons de cor foi propositada. O intuito foi
redirecionar a criatividade de um modo organizado, evitando o total caos, para a ideia
de “natureza” que eles apresentaram. Caso existissem mais cores a tentagao de pintar
aleatoriamente iria aumentar e, ndo era o que se pretendia naquele momento.
Perguntei quais elementos poderiam pintar para representar a natureza de que
falavam: “Podemos fazer drvores e flores”; “Também se pode pintar arbustos e muitos
paus na relva”. Indiquei que dois a dois preparassem o material - tinta e o pincel
(souberam dizer que aquele material ndo existia na pré-histdria e que estdvamos a
juntar os dois mundos - o mundo do passado e o mundo atual) - como modo de
fomentar as competéncias de “saber-estar” e proporcionar uma maior organizagao de
trabalho facilitadora da criatividade, concentragao e aprendizagem. Apds algum tempo
a pintarem com os< pincéis, forneci esponjas de diferentes formas e deixei que cada
um escolhesse a sua esponja para trabalhar. As esponjas permitiram fazer carimbos,
técnica considerada muito rica e divertida pelas criancas. Interessou-me testemunhar
o modo como algumas criancas utilizaram as esponjas de uma forma inovadora -
criaram efeito de folhas de arvores. Outras criancas pediram permissdo para usar as
maos todas, mas antes disseram-me qual era a sua ideia e tendo-a considerado muito
criativa e intencional autorizei a que usassem as maos para a sua expressao plastica.
Durante o processo criativo, ouvi: “estou a desenhar uma macieira”; “olha como ficou,
misturei aqui”. Ao observar o modo como as criangas interagem com as expressoes
artisticas e usam a sua criatividade é possivel conhecé-los cada vez melhor. Por esta
altura ja sei quem sdo as criancas mais envolvidas e participativas ou aquelas cuja

criatividade é mais dispersa, sendo também algo muito interessante (figura 16).

® “Marca da nossa pegada no mundo” - 29 e 30 Mar¢o 2022

Por esta altura, as familias ja comecavam a perceber qual o tipo de presenca que estava
a exercer no JI. Assim, enviei a primeira mensagem no grupo de Whatsapp criado para
o efeito de aproximar as familias: “Boa tarde a todos. Espero que estejam bem. Sou
Sofia Teixeira, orientadora do projeto que estd a acontecer com as crian¢as das AAAF.
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E com muito agrado que crio o grupo de pais do projeto do "Menino do Lapedo" jd que,
de alguma forma, também fazem parte deste projeto! Neste grupo irei partilhar, ao
longo do tempo, fotografias e videos das vdrias atividades que as criancas tém
realizado em torno da histdria do Menino do Lapedo. SGo bem-vindas todas as ideias

possiveis. Obrigada”.

Neste dia tomei a decisdo de dividir o grupo em dois subgrupos como forma de adotar
uma estratégia diferente que pudesse ter um impacto positivo na facilitacdo da
atividade e na concentragdao e calma das criangas na aprendizagem. Visto que nao
houve tempo suficiente para concretizar a atividade com os dois grupos no mesmo dia,
tive de realizd-la com o segundo grupo no dia seguinte. Em ambos os dias pedi apoio
as auxiliares para que ficassem com um grupo no recreio (assim puderam gastar
energia o que foi positivo para o seu bem-estar), enquanto trabalhava com o outro
grupo na sala. Expliquei as criangas que iriamos fazer algo muito especial - deixar a
nossa marca no Mundo através da gravacdo da nossa mao na parede da gruta, tal como
os Meninos do Lapedo faziam nas pinturas rupestres na época pré-histdrica (figura 17).
Sentadas nas mesas, forneci um pedaco de cartdo e um pincel a cada crianca. Em cada
mesa tinha cola branca e areia e noutra mesa estavam colocadas varias especiarias de
diferentes cores (pimenta preta, pimentdo doce, paprika, pimenta branca, noz-
moscada e acafrao das indias). Comecei por exemplificar o processo - primeiramente
teriam de colar cola branca em todo o cartdo e acrescentar areia (e assim criamos a
parede da gruta). De seguida, assim que cada crianca terminava esta primeira parte
(os ritmos sdo evidentemente diferentes), com o meu apoio teriam de escolher as
especiarias que queriam utilizar, colocando-as num copo. Este foi um momento muito
sensorial, pois puderam cheirar e associar o cheiro ao nome da especiaria. Em ambos
os grupos, alguns souberam identifica-las, outros tinham maior dificuldade pois nunca
tinham tido contacto com algumas especiarias. Além disso, foi um momento de
autoconhecimento, quando expressaram espontaneamente os seus gostos: “Eu gostei
do cheiro da pimenta preta!”; “Eu conheg¢o este, eu acho que a minha mde usa para
cozinhar!; “A comidinha fica bem temperada, é bom!; “Eu também tenho esta coisa
vermelha (pimentdo doce) em casa! Eu gosto”; “Ui, este cheiro (paprika) é muito forte

(co¢ca o nariz ao mesmo tempo)”; “Esta especiaria (agafréo) tem uma cor bonita...
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(espirra) mas o cheiro é estranho!”; “O cheiro da noz-moscada é esquisito!”; “Ndo
gostei muito da especiaria amarela (agafrdo das indias); “Posso cheirar outra vez?”
Apds cada um ter as suas especiarias selecionadas, avancamos para a segunda parte
da atividade - colocar a mao em cima do cartdo ja com cola e areia. Foi interessante
vé-los a experimentar a sensacao da textura da cola e da areia agarrada a mdo. Uns
divertiram-se com essa sensagao, mas outros queriam lavar a mdao o mais rapido
possivel. Calma e cuidadosamente, teriam de utilizar a mao livre para colocar as
especiarias a volta dos dedos de forma a criar a forma da mao. Primeiro demonstrei
como teriam de fazer, e assim que viram o resultado, ouvi rapidamente: “Uaaaau! Que
bonito!” e vi, ao mesmo tempo, as expressées encantadas e surpreendidas pelo que
aconteceu. Parecia-lhes magia. Por isso, ficaram muito entusiasmados por
experimentarem sozinhos. Salientei que era muito importante que colocassem as
especiarias préoximas da mao, e com muita calma, para que ficasse bem feito. Contudo,
alguns, poucos, distraidos, colocaram as especiarias de forma aleatéria tendo se
esquecido de pousar a mao para criar aforma da mesma. A maioria fez a atividade com
entusiasmo, mas ao mesmo tempo com alguma dificuldade e frustracdo. Esta foi uma
atividade muito minuciosa que estimulou a motricidade fina, mas também
desenvolveu a paciéncia e ateng¢do, assim como, a capacidade de ndo desistirem da
dificuldade. Ademais, foi uma atividade extremamente sensorial - o olfato e o tato
foram 0s sentidos mais ativos durante a proposta.
Resultaram trabalhos bem-sucedidos e interessantes, quer daqueles que conseguiram
gue a forma da mao aparecesse, quer daqueles em que a imagem era mais abstrata.
Valorizei o modo como viveram o processo e como as competéncias acima referidas

foram fomentadas.

o “Ideias criativas"- 05 Abril 2022

A construcdo da gruta foi uma atividade pela qual as criangas demonstraram um
grande interesse, e por isso repeti-a, de modo a retirar o maior potencial possivel da
atividade. Neste sentido, considerando as fases da MTP, e tendo em mente que a as
criancas vivem numa “inconstancia de vontades” e que a planificacdo ndo deve ser
linear, mas deve ter abertura para a integracdo de novas hipdteses de trabalho
(Vasconcelos, 2012), chegamos a uma etapa do projeto em que considerei
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fundamental perceber melhor de que modo é que as criancas o estavam a viver e que
outros tipos de experiéncias gostariam de concretizar em torno da histéria. Posto isto,
comecei por lhes ler uma parte que abordava a questdo da arte. Partindo desta
tematica, foi possivel conversarmos sobre a perce¢do que tinham sobre arte, e
resgatar conceitos, interesses, e ideias de atividades a realizar - “Tal como ouvimos na
histdria, na pré-histdria ja existia arte. As pinturas rupestres eram uma forma de arte.
Concordam?” - questionei dando inicio a conversa. Ao que todos responderam
afirmativamente. “O que mais pode ser a arte? O que acham que é a arte?” - prossegui.
Algumas criangas disseram: “A arte é tudo o que é bonito!”; “Hd arte abstrata que é
arte de cabeg¢a para baixo” - resposta bastante original e criativa por parte desta
menina. De seguida perguntei: “Acham que os desenhos e as pinturas que fazemos
podem ser uma forma de arte?” - ao que muitos responderam que “sim” muito
confiantes. Uma crianca diz: “A musica pode ser arte, Sofia!” - “Boa! Muito bem! E a
danga é arte?” - voltei a questionar ao que me acenaram afirmativamente com a
cabeca. “Serd que o teatro é arte?” - continuei. Curiosamente uns disseram que sim,
mas outros disseram que ndo. Perguntei-lhes se poderiamos usar estas expressoes
artisticas para brincar com a histéria do Menino do Lapedo, ao que me responderam
que fazia muito sentido, mas ndo sabiam muito bem como poderiamos fazé-lo.
Algumas ideias soltas que partilharam tiveram a ver com a constru¢ao de um robo ou
de uma marioneta de um lobo. A partir desta partilha surgiu-me a ideia de construir
um boneco do Menino do Lapedo, em esponja, que pudesse funcionar como
marioneta.

Por esta altura, a conversa estava a tornar-se muito desgastante para muitas criangas,
e senti que precisavam de se movimentar. Por isso, desisti de continuar com a
atividade que tinha planeado e improvisei propondo uma brincadeira de imaginacdo e
expressao corporal com as criangas que estavam interessadas em participar. Pedi que
se fossem movimentando lentamente pela sala, caminhando de um lado para o outro,
alternando as direcdes, sem tocar em nada. Enquanto isto acontecia, narrei: “Como
sabem, no Vale do Lapedo, Id na natureza, nos montes altos, hd muitos, muitos, muitos
muitas vezes”. Enquanto seguia esta narrativa, em simultaneo as criancas foram

expressando o frio, o vento, a chuva, o monte, a natureza através de movimentos do
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corpo. Continuei: “A chuva molhava as plantas e ao cair na terra deixava-a também
completamente molhada... Quando a terra fica molhada ela transforma-se em...?” -
“Lama!” - “Fantdstico!” - disse-lhes entusiasmada. Neste momento peco para que se
transformem em lama. Os seus corpos tinham de a imitar: “A lama é castanha, um
bocadinho brilhante e muito mole e molddvel”. Imediatamente todos deitam-se no
chdo, com o corpo leve, bastante mole e a tremer um pouco o corpo para representar
“o0 mole e pegajoso” da terra molhada. Aproximo-me de cada crianca e pego num
brago ou numa perna soltando-os no ar para perceber se estava mole o suficiente -
uma forma de aumentar a autopercecdo do corpo. Apds esta parte, disse que teriam
de ficar completamente imdveis, em lama, continuando moles, em siléncio absoluto,
porque estdvamos na natureza e na natureza ndo existe ruido. Naquele momento, iria
utilizar a lama para construir uma estatua, por isso, s6 eu é que podia tocar no corpo.
Como sou professora de danga criativa na mesma escola, o grupo ja estd habituado ao
meu método de trabalho relativamente a expressao corporal e a conversa sobre
autorizarem que lhes toque ja tinha acontecido. Cuidadosamente, arrastei-os pelo
chdo, pegando pelos pés e coloquei cada crianca em espacos diferentes da sala e nas
mais variadas posturas. Coloquei-os em cima dos sofas, mesas e cadeiras em diferentes
posicdes - maos na cabeca, uma perna em cima da outra, bracos em cima do amigo do
lado, entre outras possibilidades. Filmei o resultado muito interessante que mais tarde
puderam ver. A criatividade foi fomentada e foi notdério que se divertiram ao
transformarem-se em lama e, principalmente, quando os coloquei em posicoes

diversas.

® “Brincar com a familia” - 19 Abril 2022

Para promover uma maior participa¢ao das familias no projeto, no inicio das férias da
Pascoa sugeri uma atividade de expressao plastica bastante simples e curta para as
criancas realizarem em conjunto com as suas familias. O principal objetivo foi
aumentar o tempo de qualidade vivido em familia, através da expressdo artistica e do
mote da histdria do Menino do Lapedo, tal como é contemplado nos objetivos de
intervencdo do projeto - “Ativar sinergias entre as criancas, as suas familias e a restante
comunidade a partir de linguagens artisticas e da cultura local”.

Assim, Enviei a seguinte mensagem no grupo de Whatsapp das familias:
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“[...] Hoje trago-vos um pequeno desafio! Depois das Férias da Pdscoa vou comegar a
falar com as criangas sobre a familia do/a Menino/a do Lapedo. E melhor que eu, s6
mesmo os pais e as mdes para darem inicio a esse tema! Como é que o Menino do
Lapedo falava? E as nossas criangas? Que coisas caricatas eram ditas por elas quando
eram bebés? Desafio: O pai e/ou a mde escrevem, numa folha branca, uma palavra ou
expressdo que o/a filho/a dizia quando era bebé e que tinha muita graga, por exemplo:
dgua e dizia algo como "aua". Depois, a crianga ilustra/decora da forma que quiser
essa palavra. Uma brincadeira em familia! Na terca-feira depois da Pdscoa levam para
apresentar aos colegas [...]”
Ao retomar a atividade letiva, depois das férias, li a parte da histéria que abordava o
modo como a familia interagia (figura9). Partindo desta leitura, promovi uma breve
conversa sobre o que é a familia e sobre as coisas que mais gostam de fazer com as
suas familias, mas nao foi possivel pois percebi que o grupo nao estava recetivo a isso.
Assim sendo, avancei para a apresentacao dos trabalhos que fizeram durante a Pascoa.
Muitas crianc¢as nao fizeram a atividade mas sabiam do que se tratava, mas era notério
gue meia duzia de criancas ndo tinham sequer conhecimento da proposta que foi feita
diretamente as familias - podendo significar que as familias ndo tiveram tempo,
esqueceram-se ou ndo se interessaram pelo desafio, - e outras criancas explicaram que
as familias se tinham esquecido de entregar o desenho para levar naquele dia, tendo-
o entregue mais tarde.
Com todos sentados, no chdo, entreguei-lhes um novelo de |13 do qual cada menino, a
vez, teve de segurar a linha num ponto, para que, ao atirarem o novelo para outro
colega, se conseguisse criar o efeito de teia (ndo resultou muito bem, pois deixavam
cair a linha que cada um tinha de agarrar). Ao chegar a sua vez, teriam de mostrar o
trabalho e explicar o que tinham desenhado e com quem o tinham feito e de seguida,
atirar o novelo para outro colega - O Antdnio, que fez o trabalho com a sua mae,
partilhou: “Eu dizia assim: “Mamd eu quero “Kika” em vez de “maminha”; A Madalena
gue fez o trabalho com a sua mae, enrolou o papel com o desenho com uma argola de
borboleta e foi assim que retratou a forma como dizia essa palavra: “Boboleta!”; A
Patricia e a Andreia tinham a mesma palavra engracada. Ambas fizeram com a mae.
“Eu dizia “aua” em vez de “dgua”; O Daniel também dizia dgua de uma forma

engracada, mas diferente das colegas anteriores: “Quero “aca” mamd”. Ja o Filipe
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desenhou varias frutas para representar que dizia “Futa”. O Carlos dizia para a sua
cadela Faisca Ihe dar a pata: “D4 a paita Fasca”. No entanto, todos os que participaram
falaram sobre a palavra engracada que diziam e as poucas crian¢as mais atentas que
nao fizeram a atividade, ao verem a partilha das outras criangas, quiseram participar
dizendo qual era a palavra engracada que diziam quando eram bebés.
Fiquei satisfeita por ver a alegria com que partilharam o trabalho, significa que a
proposta foi interessante e que gostaram de conhecer as suas histérias de bebés e as
memoarias dos pais. Por outro lado, gostaria que o ambiente estivesse mais propicio ao
didlogo para que se tivesse percebido se as familias teriam ainda contado outras
peripécias sobre quando eram bebés. A partir dai, aprofundaria mais a tematica da
familia, questionando, por exemplo, quais sdo as atividades que mais gostam de fazer
guando estdo em familia, e em casa, e proporcionar outra atividade consoante as

ideias transmitidas (figura 18).

® “Como é que o Menino do Lapedo fazia musica?” - 20 Abril 2022

Neste dia comecamos a construir o Boneco do Lapedo, ideia suscitada por eles num
dos dias anteriores. Contudo, as auxiliares e educadoras partilharam que as criangas
estiveram o dia todas bastante agitadas, as tarefas rotineiras foram exaustivas, e as
educadoras sentiram imensa dificuldade em desenvolver as atividades planeadas, o
gue foi imediatamente comprovado por mim. J4 com todos na sala, procurei cativar-
Ihes a atencdo dando noticia de que fariamos uma atividade surpresa, mas mesmo
assim continuavam barulhentos. Ao observa-los, sentados, completamente irrequietos
e conversadores, considerei que seria cansativo, e inutil, insistir numa atividade que
pela disposicdo com que estavam ndo iria surtir efeito, pois nao iriam ficar
minimamente concentrados para que pudesse correr bem. Posto isto mudei de
estratégia, e considerei que pudesse ser positivo se gastassem energia ao ar livre. Nao
nos podemos esquecer que esta escola é muito pequena e que a maioria das criangas
passa muitas horas no mesmo espaco. Para além disso, compreendo que se possa
tornar exigente para as criancas o facto de realizarem atividades de manha e a tarde.

Serd natural que a disposicdo que as criancas tém da parte da tarde ndo seja a
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idealizada pelo adulto. Todavia, é por ter isto em conta que procuro que muitas das
propostas enfatizem a linha de brincadeira, recorrendo a diferentes expressdes
artisticas. Pedi entdo que me seguissem até a entrada da escola, onde ha um jardim
onde ndo costumam poder brincar livremente. Inicialmente a atividade nao esteve
intimamente relacionada com o mote da histéria, pois tentei promover uma
brincadeira que, primeiro, libertasse o corpo e o riso. Tiveram de correr aleatoriamente
pelo espago muito rapidamente e, ao bater de uma palma, ficar em estatua numa pode
muito maluca. Repetimos algumas vezes. Naturalmente, um pouco mais tarde, as
criangas comegaram a apanhar elementos da natureza - apanharam paus, ramos,
pedras e folhas, atividade de que gostam muito. Voltamos depois para dentro da sala
e repetimos a brincadeira das estatuas, mas agora em contacto fisico com os objetos
contidos no espaco, isto é, teriam de escolher uma pose em que, por exemplo,
pousassem a cabeca numa cadeira e esticassem os bracos para o teto. Também
aproveitei o facto de terem apanhado folhas, paus e pedras e lembrei-me de antecipar
a realizacdao de uma atividade de expressao musical e corporal que iria fazer mais
adiante no projeto. Senti que esta atividade se adequaria a disposicdo do grupo. A
atividade decorreu com um pequeno grupo de criangas que estava mais interessado e
calmo. Coloquei-me ao mesmo nivel fisico das criancas, como faco muitas vezes para
conversar com elas, e dei inicio a brincadeira com a seguinte questdo: “Serd que o
Menino do Lapedo fazia musica? E como?”. As criancas responderam que os Meninos
do Lapedo (como gostam de dizer) faziam musica. Como vi que n3do responderam ao
“como faziam musica”, questionei de outra forma: “Serd que tocavam e cantavam?” -
“Sim!” - “Acham que havia instrumentos como é exemplo o piano e a guitarra?” -
“Hum...acho que ndo, Sofia!” - “Entdo, como é que eles tocavam e faziam musica?” -
“Podia ser a bater uns paus nos outros. Ou pedras a bater no chdo” - responde
acertadamente uma menina. “Boa ideia! E que mais? Serd que faziam musica com a
boca?” - “Hum...podia ser” - responderam estranhando a questdo. Sugeri que fosse a
primeira a comegar a “fazer musica como os Meninos do Lapedo” para verem na
pratica tudo aquilo que tinhamos conversado. Depois teriam a oportunidade de sugerir
sons e batidas com o seu corpo. Comecei a bater com as maos uma na outra, em ritmos
diferenciados. Todos repetiram. Perceberam imediatamente e comecaram a criar

batimentos ritmicos. Tive de pedir que cada uma apresentasse a ideia a vez para
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conseguirmos ouvir o som. Recorrendo a realizacdo de pequenas células ritmicas
através da percussao corporal inventaram diferentes sons e batidas ao estalarem os
dedos, baterem com os pés no chdo, usarem a boca para provocar diferentes sons,
baterem com as mdos nas pernas, rasparem as maos uma na outra, entre outras
possibilidades. De seguida, fizemos percussdo com recurso a elementos da natureza
como bater os paus uns nos outros, mexer as folhas das arvores muito rapidamente,
raspar as pedras, bater com as pedras umas nas outras, bater com o ramo na pedra,
etc. O que cada crianga fazia, todos repetiam e, no final, incentivava o esfor¢o e a boa
ideia. O importante a salientar é que conseguiram compreender que a musica como a
conhecemos agora ndo existia, mas entenderam também que fazer musica com o
corpo continua a ser possivel. Perceberam a inexisténcia de radios para ouvir musica e
de instrumentos formais, naquela época recuada. Em resumo, souberam mencionar
gue, na pré-histdria, o corpo e a natureza eram meios para fazer musica. As principais
aprendizagens desta atividade foram alcancadas - a compreensao destas no¢des sobre

como seria a musica na pré-histdria, e a experimentacdo da mesma.

e “Montagem do Boneco do Lapedo ” - 21 Abril 2022

As educadoras e auxiliares comecaram a dizer-me que eles tém brincado pouco |3 fora
por causa do mau tempo, podendo ser um dos fatores para andarem tao agitados. Por
isso, sugeri que o lanche fosse dado no exterior.
Atente-se: o que aconteceu? Estavam muito agitados. E como resolvi? Desisti da ideia
de fazer a atividade de montagem do boneco de esponja dentro da sala. E preciso saber
desistir de uma ideia quando a mesma ndo estd a resultar e partindo disso, adotar
outra estratégia. Uma vez mais achei que o melhor seria improvisar a sessao indo ao
encontro das necessidades até porque obriga-los a ficar sentados nao seria benéfico.
Primeiramente, enquanto lanchavam no recreio, pedi um pouco de siléncio para
ouvirem algo importante sobre a atividade, o que demorou até existirem condicdes
para tal. Expliquei que irilamos montar as partes do boneco, pinta-lo e por-lhe o cabelo,
mas que a roupa que vestiria, no entanto, seria feita pelos idosos do Lar ao lado.

Primeiramente surgiu a ideia de criar um Boneco do Lapedo em arame, mas, porque o
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tipo de material é considerado desadequado para trabalhar com criancas da idade pré-
escolar, em vez disso tive a ideia de criar um boneco de esponja. Entrei imediatamente
em contacto com a animadora sociocultural do Lar Eira da Torre, que prontamente
aceitou participar, considerando um excelente momento intergeracional. Entreguei o
livro “O Menino do Lapedo” para que a animadora pudesse dar a conhecer a historia
aos idosos e inteird-los sobre a temdtica do projeto. Tudo isto iria ser feito em
diferentes dias. Explicacdo feita, disse que podiam brincar livremente e, enquanto isso,
iria chamar duas criangas de cada vez para ajudar na montagem. Foi a melhor opgao
pois ndo estavam realmente capazes de se concentrar numa sala. Considerando o
grupo numeroso das criangas dos 3 aos 5 anos, e de modo a adequar e facilitar a
participacdo das mesmas, decidi construir as partes do corpo separadamente. Com as
criancas teria de juntar essas partes (bracos, pernas, pescoco, tronco, cabeca, sendo
gue o nariz, os olhos e as orelhas seriam feitas pelas criangas com o meu apoio). A
preparacao deste boneco de esponja teve o apoio do artista Antdnio Palmeira que me
orientou na explicagdo da montagem, no recorte da esponja para moldar as partes do
corpo e na utilizacdo dos materiais corretos para o propésito. Inicialmente pensei na
organizacdo da atividade da seguinte forma: Enquanto, dois a dois, iriam colocar cola
de contacto e colar as partes umas as outras, o restante grupo estaria a fazer um
desenho sobre a montagem do boneco e da sua roupa, seguindo as minhas orienta¢des
como forma de os ajudar a organizar o seu processo de trabalho. Contudo, devido as
adaptacOes necessarias, o desenho nao foi feito nesta data. O que é que implicou a
adaptacado da atividade? Sentei-me num banco do recreio com o boneco, as partes do
boneco para montar e a cola de contacto. Antes de as chamar, as préprias criancas que
brincaram imenso tempo acabaram por ficar interessadas na atividade que estava a
acontecer, e desejaram participar. Colocaram cola de contacto sob a minha supervisao
e juntaram as orelhas e o nariz a cabec¢a, os bracos e as pernas ao tronco.
Na dupla, enquanto uma crianca colocava cola (ensinei que colocassem
cuidadosamente a cola, esperassem para secar e s6 depois juntassem esponja com
esponja) a outra crianga segurava no boneco e na parte que iria ser colada. Depois
trocavam.

Em simultaneo, orientei trés criangas (as que estavam muito envolvidas e interessadas)

a fotografar com o meu telemdvel o processo de construcdo dos outros colegas.
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Apesar de a atividade ndo ter acontecido como planeei, talvez tenha sido mais
vantajoso da maneira que acabou por ocorrer, ja que puderam brincar, mas também

estiveram envolvidos e manifestaram curiosidade em participar (figura 19).

e Oficina “O Menino do Lapedo. Uma histéria da pré-historia - Museu de Leiria
” - 23 Abril 2022 e Oficina de chapéus de espuma “O Menino do Lapedo” por
Manipulartes - Museu de Leiria - 24 Abril 2022

Sendo habitual consultar a pagina de Facebook do Museu de Leiria (anexo3),
facilmente descobri oficinas que, curiosamente, foram ao encontro da temdtica que
estava a ser desenvolvida no projeto - a histéria infanto-juvenil “O Menino do Lapedo”.
Assim que verifiquei a existéncia de duas oficinas - uma teatral (figura 20) e outra de
expressao plastica - enviei uma mensagem no grupo de Whatsapp das familias
fazendo-lhes o convite. Ambas as oficinas ocorreram ao fim-de-semana, sendo uma
excelente oportunidade para a maioria das familias conseguirem participar.
Imediatamente algumas familias demonstraram muito interesse em participar nas
oficinas gratuitas, mas que exigiam inscricdo, sendo este facto motivo por que muitas
familias ndo fossem a tempo de garantir a sua vaga, situacdo que lamentaram, pois
estavam realmente interessados. No domingo, apenas uma familia conseguiu
participar na oficina de chapéus de esponja. Ja no sabado, foi possivel a participacao
de 6 familias - trés criangas foram acompanhadas pelas suas maes, duas criangas foram
acompanhadas por ambos os pais e irmao, e uma crianga foi acompanhada pelos tios,
sendo, neste caso, os pais de uma outra crianca. A oficina de sdbado baseou-se na
apresentacdao de um teatro de marionetas em torno da histdria - “O Menino do
Lapedo”. Foi um excelente momento de consolidacdo das aprendizagens até entdo
desenvolvidas durante o projeto. Além disso, foi uma détima oportunidade para
conhecer melhor estas familias - surgiram conversas sobre o projeto e estas foram
algumas das coisas ditas: - “Eu queria conhecer a Sofia porque a minha filha tem falado
sobre si”; “Ele chega a casa e diz que andou a brincar as grutas, todo contente!; “Tenho
gostado de ver as fotografias do projeto, muito bonitas, é muito interessante!”; “Tem
corrido bem o projeto? Como surgiu a ideia?” - oportunidade para explicar melhor a
origem do projeto e tudo o que tenho desenvolvido em conjunto com as criangas.
Conversamos também, de forma muito fluida (uns assuntos deram aso a outros
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assuntos) sobre as suas profissdes, a relacdo que tém com os filhos e o comportamento
dos mesmos, quer em casa quer na escola, aspeto que aumentou o meu conhecimento
das criancas. No final, foi notéria a satisfagdo pela oficina - “Gostamos muito!”; “E uma
oficina que tem tudo a ver com o projeto da Sofia!”, agradeceram o facto de ter feito a
partilha e mencionaram a vontade em visitar o Vale do Lapedo. Na oficina de domingo,
tal como ja referi, apenas uma familia participou, tendo sido umas das familias que
também participaram na oficina de sdbado. Curiosamente, uma das auxiliares do JISE,
também participou, o que foi bastante interessante para entender que é uma pessoa
gue se interessa bastante por atividades culturais. Durante a oficina, a crianca de 3
anos, foi andando de um lado para o outro, por vezes chamava-o para me ajudar a
fazer o meu chapéu de esponja e outras vezes ajudava os seus pais. A oficina ndo se
enquadrava na sua idade. O mote da oficina de chapéus de esponja era a criacdo de
animais pré-histéricos - peixes, tartarugas, dinossauros e mamiferos. Eu e a auxiliar

escolhemos mamiferos e os pais da crianca escolheram um peixe e um dinossauro.
e “Pintar o Boneco do Lapedo” - 26 e 27 Abril 2022

Em vez de realizar a atividade com o grupo inteiro, voltei a dividi-lo em dois subgrupos
e, enquanto trabalhasse com um grupo, o outro iria brincar no recreio. Depois
trocariamos. Contudo, acabei por ndo fazer a troca pois a atividade com o primeiro
grupo demorou mais tempo do que estava a contar e, preparar o segundo grupo para
a atividade, explica-la, e desenvolvé-la, demoraria mais do que o tempo de que
dispunha. Algumas criancas do grupo do recreio ficaram tristes quando perceberam
gue ndo iriam fazer a atividade naquele dia. Garanti-lhes que lhe dariamos
continuidade no dia seguinte. Mas, antes de formar os grupos, quis dizer algumas
coisas importantes ao grande grupo. Primeiro, pedi que as criangas que foram as
atividades do fim-de-semana partilhassem com os colegas como tinha sido a
experiéncia. Falaram de tudo o que viram durante a peca de teatro que abordou a
histéria que trabalhamos: o aspeto dos bonecos de marionetes - “Parecia real”; as
fogueiras -“Tal como fizemos aqui contigo Sofia”; do pai, da mae, do menino e das
roupas da Familia do Lapedo - “Sdo os idosos que vdo vestir o nosso boneco ndo é?”;
“Também comecou a cair algoddo (“neve”)e eu fui ajudar os senhores (atores) a
apanhar” - conta a Patricia sobre a sua peripécia durante a peca de teatro. Comecei
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por explicar que nesse dia irlamos continuar a construir o Boneco do Lapedo, em
grupos. Ao grande grupo, pedi que dissessem tudo aquilo que ja fizemos relativamente
ao Boneco do Lapedo, de modo a aumentar a ligacdo e compreensao sobre o projeto:
“Ja montamos as pernas, as orelhas, as mdos e os bragos” - Todos souberam dizer que
também faltava pintar, colocar o cabelo, o nariz, os olhos e os pés. Depois relembrei
que precisavamos de fazer isto muito bem para que os senhores do Lar o conseguissem
vestir. Perguntei como é que o Menino do Lapedo se vestia. Algum siléncio. Questionei
de outro modo: “A Crianga do Lapedo vestia as mesmas roupas que nds, hd muitos
anos atrds?” Eles disseram que ndo - “Ele vestia pélos e peles de animais”. Voltei a
perguntar quem iria vestir o nosso boneco. Alguns disseram “eu!” o que manifestou a
sua vontade em participar. No entanto, apenas trés meninas responderam
corretamente - “Ndo somos nds ndo, sGo os senhores e senhoras do Lar!”. Parabenizei
a sua atencao e voltei a perguntar num tom animado para confirmar que todos sabiam
o caminho que o projeto estava a seguir. Ai sim, todos ja souberam dizer que as
pessoas do Lar iriam criar as roupas e vestir o nosso Boneco do Lapedo. De uma forma
especial pedi que guardassem muito bem estas informacdes nas suas cabecinhas para
depois explicarmos aos senhores do lar num encontro que iriamos ter com eles. Formei
dois grupos. Como tinha planeado trabalhar com ambos os grupos no mesmo dia,
organizei o primeiro grupo essencialmente com as criangas que costumam ir embora
cedo. Ja sentados, dei uma folha branca com o nome de cada um ja escrito e entreguei
um ldpis de carvao. Voltei a repetir que nesta folha teriamos de desenhar a construcao
do boneco, isto é, o boneco em partes, quando ndo estava montado, mas também
desenhariamos as coisas que faltavam fazer no boneco. De modo a estarem a par sobre
a organizac¢ao da atividade, expliquei pela segunda vez que enquanto alguns meninos
estivessem a desenhar, outros, iriam ajudar-me, dois a dois, na pintura do boneco. Fui
pedindo lentamente, e respeitando o maximo possivel os diferentes ritmos, que
desenhassem uma parte do boneco todos juntos e ao mesmo tempo. Quando
terminassem teriam de colocar a mao no ar. De forma a apoia-los a estar focados na
tarefa e, como o corpo e a mente ndo se separam, propus que se colocassem em cima
da cadeira quando terminassem de desenhar a parte que pedi. Deste modo,
movimentaram-se sem se desconcentrar da atividade e permanecendo envolvidos.

Indiquei para desenharem a cabeca, o pescoco, o tronco, as maos, os olhos, o nariz, a
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boca, os dentes, as orelhas, os bracos, as pernas com joelhos, o cabelo muito grande e
comprido. De seguida forneci |apis de cor para pintarem o desenho. O desenho da
montagem possibilitou uma maior no¢do sobre a construcdo do boneco de esponja.
Ao longo deste momento, em que estive em permanente contacto com eles, ajudando-
os na pintura do boneco de esponja, chamei sempre uma terceira crianca diferente
para fotografar o processo de pintura dos colegas. Houve tempo para pintar de
castanho, com recurso a uma trincha, as orelhas, a cabeca e o pescogo (figura 21). O
grupo que nao teve tempo de realizar a proposta neste dia, realizou-a no dia seguinte,
27 de abril. Notei que este grupo teve alguma dificuldade em desenhar as partes do
corpo que ia mencionando. A ideia de desenhar as partes do corpo desmontadas foi
estranha. Ao longo do processo de desenho, fui chamando dois meninos para
ajudarem a pintar, tal como aconteceu com o primeiro grupo, e tentei manter didlogo
com eles para que fizessem a atividade com calma, para estarmos todos mais ou
menos ao mesmo ritmo - desenhar a cabeca, as pernas, em simultdaneo. Correu
bastante bem. De um modo geral, verifiguei uma excelente melhoria no
comportamento e envolvimento das criancas na atividade. Esta tarefa permitiu que se
envolvessem com calma, durante algum tempo. E importante mencionar que as
criancas comecam cada vez mais a ser responsaveis por me entregar o trabalho e pedir
autoriza¢do para sair da atividade. Percebi também que comegaram a fixar muito bem
todas as aprendizagens adquiridas e todas as informacbes sobre a histdria e, aos

poucos, envolveram-se cada vez mais num projeto que era de todos.
® “Fase de avaliagdo intermédia” - 28 Abril 2022 e 3 Maio 2022

Tendo sempre em mente a MTP, chegamos a fase de avaliacdo intermédia sobre a
percecao das criancgas relativamente ao projeto, e a procura de novas ideias que
possam inspirar atividades seguintes em torno do mote. Esta avaliagdo aconteceu com
o grupo dividido, em dias diferentes. As criancas ja ndao se lembravam dos portfélios
(ainda ndo estavam decorados) que lhes tinha falado no inicio e, por isso, ficaram
muito entusiasmados por vé-los com tantos trabalhos. Dei-lhes tempo para os verem
calmamente e partilharem com os colegas. Estavam felizes por ver os resultados dos
seus trabalhos individuais e percebi que estavam a gostar de desenvolver este projeto
- “Eu gostei de fazer isto”; “Ja ndo me lembro que atividade foi esta, mas gosto do
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resultado”; “Esse foi quando pintamos com as esponjas!”. Fizemos um breve jogo de
memorizacao: pedi que levantassem o trabalho que correspondia a pintura rupestre.
De seguida, pedi que mostrassem o trabalho favorito, aquele que gostaram mais de
fazer ou cujo resultado consideram ser o mais bonito - alguns levantaram o trabalho
relativo ao “brinquedo favorito”, outros preferiram “o desenho das partes do Boneco
do Lapedo” e outros adoraram a “Pintura malucal” (figura22).
Apds este momento, procurei que relembrassemos em conjunto todas as atividades
realizadas até ao momento. A maioria das crianc¢as recordava-se das atividades feitas
e salientaram que as suas favoritas foram a construgdo da gruta, as pinturas rupestres
e mostraram entusiasmo pelo trabalho que ainda estava em processo - o Boneco do
Lapedo. Naturalmente, abordamos o facto de as atividades que temos feito terem a
ver com arte, e aproveitei a mencdo para resgatar mais interesses de atividades por
parte das criangas - “podiamos usar roupas como eles” - disseram duas criangas. Em
seguida, comecaram a decorar a capa do portfélio. Entreguei folhas brancas, tintas,
pincéis e indiquei que teriam de fazer um desenho bonito para colocar na capa do
portfolio (figura 22). Os trabalhos ficaram muito coloridos e expressivos. Por esta
altura eu ja me sentia capaz de identificar varios trabalhos olhando apenas para o
desenho, sem me socorrer do nome a quem pertencia, o que é prova de ja os conhecer
bem. Algumas criangas entusiasmaram-se e terminaram o trabalho mais tarde, quando
os restantes colegas ja estavam a brincar. Aproveitamos as tintas que sobraram para
fazer uma pintura livre no exterior, o que foi bastante divertido e senti que potenciou
a minha ligagdo com aquelas criangas, pois gostaram que me tivesse juntado a elas.
No que diz respeito a fase de avaliacdo intermédia com o segundo grupo, a organizacao
da atividade foi exatamente a mesma. As preferéncias de atividades foram idénticas
ao do primeiro grupo. Este grupo estava extremamente bem-disposto, ouviram com
muita atencao, e em siléncio, e responderam calmamente as perguntas, o que revela
uma evolucdo notdria das aprendizagens. De seguida dedicaram-se a concretizacdo
dos trabalhos decorativos dos portfélios e o ambiente tranquilo permaneceu até ao
final da atividade. Mais uma vez, encontrei trabalhos muito expressivos.
Curiosamente, repetiu-se a mesma situacdo do outro grupo - algumas criangas ficaram
a pintar até tarde e, depois, como se lembraram do que os colegas tinham feito,

também quiseram aproveitar as tintas que sobraram para fazer uma pintura livre. Estes
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dias correram muito bem, verifiquei progresso no envolvimento das criancgas, houve
muito mais tempo do que é costume para estar com elas depois da atividade, e por

isso brincdmos muito, o que foi vantajoso para a nossa relacao.

e “Dar cabelo ao Boneco do Lapedo!” - 4 Maio 2022

Estava um dia solarengo e por isso decidi que deveriam aproveitar para brincar no
recreio. Neste dia ndo dei muitas explica¢des. Disse que poderiam brincar e que eu
estaria, em simultaneo, a dar continuidade ao trabalho com o Boneco do Lapedo no
banco do recreio. Enquanto uns brincavam, duas criangas ofereceram-se logo para
ajudar na colocacdo do cabelo. As outras criancas ficaram curiosas com o que estava a
ser feito e elas proprias foram pedindo para participar. Como viram imensas |as
pousadas junto ao boneco, comecaram a inventar brincadeiras para fazer com elas,
enquanto outras criancas ajudavam a cortar e a colar fio a fio. Muitas criancas
acabaram por passar o resto da tarde a brincar com as |3s, perto de mim e a ajudar na
colagem do cabelo (figura 23). Estavam tdo entusiasmados com todas as las de imensas
cores que fizeram colares e pulseiras. Foi um dia de trabalho tranquilo e simples, e
participaram muito bem. Ao ver como o cabelo estava a ficar apercebi-me que nao
estava muito satisfeita sobre o seu aspeto. Pensei nisto e comentei com quem estava
ao meu redor. Uma das auxiliares disse que para o efeito que pretendia estava a ficar
bem, no entanto, imediatamente se ofereceu para ajudar a fazer o cabelo com |3
utilizando uma técnica que a mesma conhecia - mostrou-me um video onde os fios de
I3 foram cosidos na maquina de costura. Aceitei e agradeci a sua ajuda. Interpretei este
apoio como mais um momento de integracao direta da comunidade no projeto - a
auxiliar estd presente no quotidiano das criancas, envolve-se nas atividades do projeto,
faz parte da comunidade escolar e reside nos arredores da freguesia, sendo, inclusive,

uma pessoa muito participativa em atividades culturais locais.
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® “Preparagéio do primeiro encontro com o Lar Eira da Torre” - 05 Maio 2022 e

09 Maio 2022

Antes de relatar a atividade deste dia, é fundamental apresentar a mensagem enviada
as familias sobre o primeiro encontro com o Lar Eira da Torre:
“Bom dia a todos! Para a préxima semana teremos um acontecimento especial. Este
projeto pretende aproximar a comunidade e, por isso, o nosso Boneco do Lapedo serd
vestido pelos idosos do Lar Eira da Torre! Na quarta-feira teremos um encontro de
"vizinhos a conversa a janela" entre as criangas do jardim de inféncia e os crescidos do
Lar! Cada grupo estard na sua "casa”, nos jardins, e poderdo conversar, cantar umas
cangdes, contar as atividades que tém feito e explicar como é que o Menino do Lapedo
deve ser vestida! Serd preciso muita tranquilidade. Amanhd comegcaremos a preparar
o nosso encontro tdo especial”

0] encontro foi muito apoiado pelos pais.

Nesta data, iniciei com as criangas a preparac¢do do encontro com os idosos do Lar Eira
da Torre (figura 24). Ja tinha colado o cabelo feito pela auxiliar e, por isso, o Boneco do
Lapedo ja estava pronto para ser entregue ao grupo de idosos. De modo a potenciar
um ambiente de trabalho mais tranquilo e focado, dividi o grupo em dois grupos. Um
dos grupos ficou no recreio a brincar, enquanto o outro esteve comigo a realizar a
atividade. A descricdo a seguir apresentada refere-se ao trabalho realizado com ambos
0s grupos - a ldgica de organizacdo da atividade foi semelhante. Farei a distin¢cdo dos
grupos quando exista alguma informacao diferente e muito pertinente a partilhar
sobre cada grupo.
Comecei por explicar que na semana seguinte, irilamos ter o primeiro encontro com o
Lar para entregar o boneco que iria ser vestido por eles. Expliquei que o encontro seria
uma conversa “a janela com os vizinhos”, tal como os nossos avés tanto faziam ha
muitos anos. Assim, todos estariamos ao ar livre - os idosos estariam no seu jardim,
nds estariamos no recreio e o encontro iria acontecer “a janela”. As restricdes
pandémicas de entrada em lares exigiram da minha parte uma adapta¢do como forma
de resolver este entrave. Assim, de forma criativa, foi possivel transmitir a nogao de

um acontecimento recorrente na juventude dos nossos avés, principalmente nas
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terras mais pequenas, aproximando o projeto uma vez mais a “ideia de familia”, tal
como preconizado nos objetivos de investigacao e intervencgao. Referi também que era
importante estarmos bem preparados sobre o comportamento a ter naquele dia, e
também sobre as informagBes que iriamos transmitir sobre as nossas atividades.
E de que modo é que foi feita esta preparacdo do encontro? Criamos um cartaz (figura
24) com as seguintes informacgdes: as regras importantes a cumprir, que foram sendo
ditas pelas criancas e outras que foram sugeridas por mim; as atividades desenvolvidas
até aquele momento no projeto; e as informagdes principais sobre como o boneco
teria de ser vestido. Enquanto eu escrevia eles ditavam regras como “Fazer siléncio!”
o que reforcei como sendo fundamental, principalmente, quando outras pessoas estao
a falar; “Ouvir com atenc¢do os idosos”; “Respeitar as pessoas!”; “Falar devagar” e eu
acrescentei que isso era importante para nos entenderem bem; “Amar as pessoas”;
“Receber bem os idosos”; “Ser educado”; “Ser carinhoso” - disseram as criangas; “Ser
tranquilo” - adicionei por ultimo. Em jeito de conclusdo da criacdo do cartaz, reforcei
gue seria muito bom que prestassemos toda a atencdo aos idosos e cumprissemos
estas regras de bom comportamento para que o encontro corresse bem, deixando os
idosos muito contentes. Transmitir estas informacdes de forma cuidada, remete a
crianca a ideia de que o encontro era algo muito especial e, por isso, era importante
“saber-se estar” nesse momento. De seguida, pensamos em conjunto nas atividades
qgue fizemos, para partilhar com os idosos de modo que eles entendessem melhor o
projeto. No que diz respeito as informacgbes sobre a roupa, as criangas disseram que o
Boneco do Lapedo teria de ser vestido com pélo de animal - “mas é a fazer de conta!”
- disseram. As cores das roupas teriam de ser cinzentas, castanhas, vermelho-escuro
ou laranja - “para ser como o ocre!”. Mencionaram também que podiam ser vestidas
com a cor verde, porque poderiam ter folhas das darvores nas suas roupas, e
acrescentaram ainda que o Menino do Lapedo andaria descal¢o ou com calcado feito
de pélo dos animais. O segundo grupo disse ainda que o Boneco do Lapedo “Tem de
ficar parecido com um menino da selva.” Posteriormente a isto, o cartaz que antes
estava colocado na parede de modo a acompanharem tudo o que estava a escrever
sobre o que diziam, foi pousado no chdo para que o pudessem decorar. Com lapis de
cera desenharam grutas, fogueiras, e o Menino do Lapedo. Comecaram a ficar muito

curiosos com a existéncia de diferentes papéis de variadas cores. Fizeram recortes e
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colagens. Alguns sugeriram que podiamos oferecer uma prenda aos idosos. Esta ideia
gue partiu das criangas foi excelente e, por isso, imediatamente aproveitamos para a
concretizar naquele momento. Utilizaram os diferentes tipos de material -
autocolantes brilhantes, papel celofane, cartolinas, papel crepe - para fazer diferentes
recortes e colagens, resultando em bonecos e avides que seriam as prendas especiais.
Nestas colagens ainda fizeram desenhos com marcadores.
Figuei muito satisfeita com as criacdes de cada um, ficaram muito interessantes e
originais, mas fiquei ainda mais agradada com o envolvimento t3ao entusiasta durante
o processo de criacdo das prendas. Varias criancgas fizeram mais do que uma colagem
e desenho g, por isso, durante o processo decidiram que colagens queriam colocar no
cartaz e quais desenhos é que preferiam entregar como prenda.
Em referéncia ao segundo grupo, tal como ja expus, todo o processo de preparacdo do
encontro foi bastante similar, a Unica diferenca relaciona-se com o modo como iniciei
a atividade. Coloquei o cartaz no chdo logo de inicio para que, enquanto escrevia as
palavras que me ditavam, o pudessem ja estar a decorar, com o desenho com lapis de
cera. Além disso, enquanto escrevia, voltava a dizer a palavra ou soletrava fazendo
com que naturalmente repetissem comigo aquilo que estava a verbalizar. Apds uma
reflexdo sobre a dindmica com o grupo anterior, decidi promover esta ligeira mudanca
para que nao dispersassem e permanecessem envolvidos e atentos no momento
aborrecido da escrita ja que ainda ndo conseguiam participar nesta parte. No dia
seguinte, e continuando a preparacao do encontro com os idosos, enviei no Whatsapp
das familias esta mensagem: “Boa tarde! Envio uma cang¢do para mostrarem aos vossos
filhos durante este fim-de-semana solarengo! E uma cancdo de boas-vindas do

encontro com o Lar!”

e “Continuagdo da preparagdo do primeiro encontro com o Lar Eira da Torre” -

10 Maio 2022

Tal como referi na mensagem as familias, iriamos cantar em conjunto a cancdo de

“Bom dia”. Muitas criancas demonstraram que ja conheciam a cangdo - “0 meu nome

17, «
s

eu quero cantd-la

Ill

aparece na cang@o . Deste modo, foi possivel envolver uma vez
mais as familias no projeto, neste caso, mais concretamente na prepara¢ao do
encontro. Toda a sessao foi feita na entrada da escola, visto que a musica teve de ser
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posta a tocar na televisao e é neste espago que ela se encontra. Cerca de 5 criangas
ainda ndo tinham terminado a sua prenda, pelo que, no mesmo espaco, e podendo
ouvir também a musica, concluiram a sua criagdo. Deste modo, sentados no chdo ou
no sofd, consoante a vontade, cantamos, algumas vezes, a cangdao em conjunto. Tendo
em conta que o Boneco do Lapedo é uma marioneta, pois é possivel colocar a mao
para mexer a boca, neste dia utilizei-o para me dirigir as criangas, cativando a sua
atencdo (figura 25). Isto &, através do Boneco do Lapedo relembramos que o encontro
comegaria com a cangao do “Bom Dia” e terminaria com uma danga livre, e falamos
novamente de todas as informacdes que estavam escritas no cartaz sobre as atividades
do projeto e a roupa do boneco, que teriam de ser transmitidas aos idosos. Reforgamos
ainda a postura a ter no encontro. De seguida, brincaram um pouco com o boneco de
esponja, manipulando a boca, as pernas e os bracos. A preparacdo do encontro estava

finalizada.
® “Conversa a janela com os vizinhos do Lar Eira da Torre” - 11 Maio 2022

Cheguei mais cedo a escola para preparar o encontro com tempo e calma. Visitei o Lar
para confirmar alguns detalhes sobre a organizacdo do encontro. Nesse momento, a
animadora nao tinha a certeza sobre quantos idosos iriam participar. As animadoras,
com outros colaboradores do lar, iriam colocar os cadeirdes no jardim, virados para o
recreio do JI. Por volta das 16h, depois do lanche das criangas, dariamos inicio ao
encontro. Estendi um tapete no chdo onde as criangas iriam sentar apenas no comego
do encontro. Enquanto lanchavam, fizemos o jogo do sussurro para acalmar um pouco
o0 ambiente que estava repleto de enorme entusiasmo. Assim, foi possivel conversar
com calma, relembrar as notas mais importantes do cartaz, preparando-os para o
momento que se ia seguir. No momento do encontro (figura 26), as 25 criangas sairam
para o recreio e muito animadas acenaram aos cerca de 40 idosos que se encontravam
do outro lado da rede. Eu e a animadora gerimos a interagao entre as criangas e 0s
idosos, e estreamos o encontro fazendo referéncia ao motivo do mesmo, isto §,
dizendo que seriam os idosos a vestir o Boneco do Lapedo. Apds esta introducao,
agradeci a presenca do Lar Eira da Torre e fiz referéncia a ideia de estarmos a conversar
a janela - “F verdade que os senhores e as senhoras conversavam muito & janela com
0s vizinhos?” - Alguns acenaram respondendo afirmativamente. Expliquei que as
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criancgas iriam apresentar uma surpresa de boas-vindas que tinham preparado para os
idosos e elas, em pé, enquanto cantavam, percorreram todo o muro, para que todos
os idosos ouvissem a cangdo do “Bom dia”. Tanto os idosos como as criangas pediram
para repetir e, por isso, 0s mais pequenos cantaram duas vezes. Apds este primeiro
momento musical, as criancas e os idosos puderam falar de forma espontanea, sobre
0 que quisessem, sem qualquer media¢do. De seguida, as criangas mostraram o
trabalho de pintura coletivo sobre o Vale do Lapedo que fora feito por elas. A
apresentacdo deste trabalho funcionou como uma via para as criangas partilharem as
atividades que tém feito em torno da histéria. Em simultdneo, a animadora ia
perguntando aos idosos do que se lembravam da histéria que leram ha uns dias. Ambas
fomos intervindo de forma muito natural e espontanea, tendo em conta a leitura que
faziamos sobre o que cada grupo precisava, complementando-nos e entreajudando-
nos durante a interacdo e media¢do do encontro “a janela”. Quando por fim o Boneco
do Lapedo entra em acgdo, peco as criancas para dizerem aos idosos como é que ele
teria de ser vestido, e a animadora reforcou as ideias tendo em conta a leitura e a
pesquisa feita relativamente a descoberta dos ossos que originaram a histéria “O
Menino do Lapedo”.
Chamei depois cada crianga para mostrar a sua prenda e falar um pouco sobre o que
fez, se assim o desejasse. Apds esta apresentacao das prendas fui até ao Lar, deixando
as criancas com as auxiliares, para entregar o Boneco do Lapedo e um papel kraft onde
poderiam colocar da maneira que desejassem todas as prendas que lhes estdvamos a
oferecer. O encontro terminou com musicas escolhidas ao gosto dos idosos e das
criangas. As criangas dangaram enquanto saiam do recreio, a acenar e a agradecer a
presenca do Lar.
De um modo geral, o encontro correu bastante bem. Nesta situacdo, estiveram muitas
criangcas bastante participativas do inicio ao fim. As criangas estavam claramente
entusiasmadas e felizes por poder partilhar tudo o que fizeram, assim como por
poderem ter esta interacdo com outra geracdo. A meio do encontro algumas
dispersaram para brincar no recreio, ndo tendo cumprido com o combinado. Os idosos
também se mostraram bastante felizes pois os seus rostos sorriram o tempo todo.
Elogiaram as prendas e ficaram muito agradados pelo gesto. E de salientar que antes

do encontro acontecer a mae do Antdnio me ligou para informar que ele tinha uma
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avo no Lar. Disse que gostaria muito que se pudessem ver e pediu-me que os
fotografasse juntos. Também a Natalia e 0 Jodo Diogo (irmaos) tinham um bisavo neste
Lar. Foi um momento bonito poder juntar estes familiares e todos se sentiram
contentes por tal ter acontecido. As criangas mencionaram-me esse contentamento e,
mais tarde, a animadora referiu que os familiares destas criancas sentiram o mesmo.
Inclusive, o entusiasmo da Natdlia era tanto que a mesma quis preparar uma prenda
extra para entregar especialmente ao seu bisavo.
A opinidao da animadora foi também bastante positiva, considerou que o encontro
correu bem e que as dispersdes das criancas fazem parte, assim como faz parte alguma
apatia por parte de alguns idosos. Partilhou ainda que gostou de trabalhar comigo
porque julga que temos posturas de trabalho muito semelhantes. Quando voltamos
para a sala, partilhei a minha satisfacdo sobre os momentos em que cumpriram com
tudo o que tinhamos combinado, mas mostrei a minha desilusdo e chamei a atengao
as criangas que sairam para brincar sem pedir autorizacdo. Ao escrever no diario de
bordo tudo o que aconteceu neste dia, surgiu a seguinte reflexdo: é absolutamente
natural que as criancas, principalmente as mais novas, se tenham dispersado para
brincar. E inato na crianca a permanente vontade em brincar e é uma legitima
tentacdo estarem num recreio cheio de brinquedos e fugirem para brincar. Caso
pudesse voltar atras teria reforcado ainda mais tudo o que correu bem e teria agido de
outra forma relativamente ao que correu menos bem, ndo me apresentaria desiludida
e pedia que, numa préxima vez, pedissem autorizacdo para sair, ao contrdrio do que

aconteceu.
e “Video de momentos do projeto” - 12 Maio 2022

Apds ponderacgao, reconheci que o dia anterior fora muito cansativo para as criangas
pelo entusiasmo e agitacdo provocado pelo encontro e, por esse motivo, decidi realizar
uma atividade que ndo exigisse muita atencao e envolvimento da sua parte. Brincaram
imenso no recreio tal como desejaram. Apds quase duas horas de brincadeira ao ar
livre, voltamos para a zona da entrada da escola onde se encontra a televisdo. Tinha
preparado uma surpresa, e realizei um video com fotografias e curtos videos com que
registei todas as atividades do projeto até aquele momento (figura 27). O principal
objetivo da visualizacdo do video pelas criancas baseava-se na capta¢do das suas
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reacbes ao se verem, assim como compreender de que forma continuavam a
perspetivar o projeto. Inicialmente ficaram bastante interessados e curiosos com a
surpresa e prestaram atencdo ao video, mas a dada altura entendi que algumas
criangas ja estavam distraidas com outras coisas e tinham perdido o interesse. Nessa
altura reforcei que era uma surpresa com momentos muito bonitos e importantes
deles, no intuito de cativar a sua aten¢ao; mas sem sucesso, e por isso deixei que o
video de 7 minutos continuasse a passar para quem permanecia interessado. Tinha
como expectativa para esta surpresa que ficassem interessados do inicio ao fim -
julguei que seria cativante e engracado verem-se e relembrarem os momentos que
tinham vivido até aquele momento. Algumas criangas expressaram que gostaram de
ver as fotografias e foi engracado ver a forma como reagiam ao video através da
expressao corporal - apontaram para uma foto e disseram “olha sou eu!”; “isto foi
quando fizemos a gruta”; “olhem a Sofia!”; “Gléria, olha a tua cara ali”; riram-se e
sorriram. Mais tarde, refleti que teria sido relevante questionar mais: “O video estd a
ser muito longo para vocés? Estd a demorar muito?”; “Gostam ou ndo gostam de se
verem nas fotografias?”; preferem ver o resto do video noutro dia?”. Outra hipdtese
teria sido deixar correr o video para quem quisesse ver, permitindo, em simultaneo, a

possibilidade de alguma crianca desejar retomar a sua atencado para o video.

e “Celebracdo tardia do Dia Mundial da Dan¢a com o Lar Eira da Torre” - 18

Maio 2022

No dia apds o primeiro encontro com o Lar Eira da Torre, tanto eu como a animadora
estavamos muito interessadas em voltar a organizar momentos como aquele. Surge
assim a ideia de celebrarmos o Dia Mundial da Danga, mesmo que o dia 29 de Abril ja
tivesse passado, ja que todos os momentos sdao certos para dancar! No inicio da
semana tinha enviado a seguinte mensagem as familias: “Old! Boa tarde! Daqui a dois
dias faremos uma visita ao Lar Eira da Torre para (tardiamente) celebrar o Dia Mundial
da Danc¢a! Ndo serd nada muito complexo. Por volta das 17h15, tal como aconteceu no
encontro passado, voltariamos ao Jardim de Infdncia. Podem ficar tranquilos, todos os
adultos estardo de mdscara! Obrigada!”
Neste dia, expliquei as criancas que fariamos uma visita ao Lar para dancar em modo
de celebracdo do Dia Mundial da Danca que foi no dia 29 de Abril (figura 28). Em
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simultaneo, questionei se o Menino do Lapedo dancaria. E caso o fizesse, como é que
ele poderia dangar? Era essa inveng¢do da danca do Menino do Lapedo que iriamos
fazer com os idosos, disse-lhes. Durante esta explicacdo, quatro criancas estavam
permanentemente a rir, a fazer barulho, a correr, altura em que pedi uns breves
momentos de sossego para ouvirem o que iriamos fazer naquele dia. Apds varias
tentativas de conversa e negociagdo, decidi, como ultimo recurso, que aquelas criancas
nao iriam participar no segundo encontro com os idosos. Quando voltamos a escola, a
auxiliar partilhou comigo que conversou com as criangas sobre o comportamento que
tiveram e que elas estavam muito tristes por ndo terem participado na atividade com
os idosos. Reconheceram o erro e compreenderam que ndo tiveram um
comportamento adequado pois assim que cheguei a escola, pediram-me desculpa.
Apds levar a cabo a atividade conclui que para mim foi importante separa-los para que
entendessem que, ao perturbar os outros colegas que querem fazer a atividade e ao
desrespeitar as pessoas que estdo a partilhar informacdes importantes, perdem a
oportunidade de aprender e de realizar uma atividade divertida. Contudo, a principal
reflexdo que fiz esta associada com a ndo repeticdo desta minha atitude e que, numa
outra ocasido, as criangas que ndo se comportassem adequadamente, iriam ao Lar,
mas ficariam durante algum tempo sentadas a observar a atividade, junto de uma
auxiliar. Ao assistirem a atividade acabariam por compreender porque é que estavam
a perturbar, entenderiam que com aquela atitude estavam a perder aprendizagens e
um momento divertido, teriam hipotese de modificar o seu comportamento, e teriam
oportunidade de se juntarem aos colegas na realiza¢ao da atividade. Visto que estavam
noutro espaco fisico, ndo tiveram contacto com a atividade e ndo me foi possivel
educar e questionar: “jad entendem porque estdo ai sentados?” e “estdo prontos para
recomegar?" . Este foi sem duvida um dos momentos de maior aprendizagem
pedagdgica. Relativamente a atividade propriamente dita, assim que chegamos ao Lar,
os idosos estavam sentados a nossa espera. Fiquei a saber que ja tinham estado a
dancar e por isso estavam muito cansados. Tendo em contas as rotinas do JI, foi
impossivel juntarmo-nos a eles mais cedo. Por ja terem gastado muita energia, a maior
parte dos idosos ficou sentado, ao contrario do que tinha planeado, o que me obrigou
a improvisar a atividade, isto &, ja ndo pude contar com a participacao da maioria, em

pé. Mesmo as pessoas que estavam em cadeiras de rodas, preferiram so assistir. Levei
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uma danca de roda muito simples ao som de musica folcldrica. A ideia foi aprendermos
a danca todos juntos naquele dia. Apenas trés idosos se juntaram as criangas. Foi dificil
para os idosos acompanhar o ritmo. Apds duas tentativas de fazer a danga de roda,
dangamos livremente ao som de musica folclérica. Algumas criangas moviam as
cadeiras de rodas de alguns senhores e senhoras, outras criangas davam as maos a
idosos que estavam sentados nos cadeirdes, e outras criangas, mais envergonhadas na
presenca dos idosos, preferiram dancar s6 com os colegas da escola.
O resto das musicas que dangamos livremente foram ao gosto das criangas. De um
modo geral, a atividade foi satisfatéria para todos. E notdrio o quanto os idosos ficam
felizes ao estarem na presenca das criangas. O momento foi divertido para todos, pois
descontrairam, dancaram, riram e partilharam mimos. A expressado artistica foi a via
gue promoveu estes lacos afetivos. Todavia, senti que, pela minha inexperiéncia de
mediacdo de atividades intergeracionais, tive dificuldade em improvisar a atividade
consoante a disposicdo e o ambiente em questdo. Estava a contar que alguns idosos
nao fossem participar de pé, inclusivamente programei um modo de as pessoas em
cadeiras de rodas poderem também dancar; no entanto, ndo esperava que a maioria
fosse ja estar cansada e sentada nos cadeirdes. Ao escrever no diario de bordo, refleti
sobre a organizacdo e facilitacdo deste encontro, que também teria melhorado alguns

aspetos.

Primeiramente, faria a mesma pergunta que fiz as criancas no JI, aos idosos “Serd que
o Menino do Lapedo dangava? E como?” - a partir deste mote, e tendo em conta que
a maioria dos idosos estava sentada, poderiam ser eles a fazer musica através da
percussdo corporal (indo ao encontro da musica pré-histdrica tal como foi abordado
numa atividade anterior com as criangas), e em simultaneo as criangas dangavam
livremente. Numa segunda etapa do encontro, aproximar-me-ia da “ideia de familia e
dos tempos culturais de outrora” ao questionar: “E os senhores e as senhoras, na vossa
juventude quais eram as musicas que mais gostavam de dancgar?”. Sendo o folclore
uma resposta esperada, nesse momento poderia avancar com a danca de roda que
levei preparada neste dia. Por ultimo, ouviriamos e dancariamos as musicas ao gosto
das criancas. Caso a organizac¢do da atividade tivesse ocorrido assim, teria seguido uma

linha pedagdgica mais estruturada, indo ao encontro das varias geracdes e das suas
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necessidades naquele momento especifico, reunindo-se também ao mote do projeto

e aos objetivos de promogdo e conhecimento da cultura.

e “Carimbo de folhas de arvore - Continuagao da decoracao dos portfélios”
- 23 Maio 2022

Apds dias atarefados de encontros com o Lar, demos continuidade a decoragdo dos
portfélios, e trabalhei com dois subgrupos em dias diferentes. Existiam duas tarefas
para a decoracdo do portfdlio - a estampagem de folhas de arvore e a colagem da
pintura que criaram anteriormente. Neste dia, um dos grupos comegou por fazer a
estampagem de folhas de arvore como simbolo alusivo ao espaco de natureza onde
viveu o Menino do Lapedo, enquanto o outro grupo colava o desenho que ja tinha
realizado. Adiante no relatério, consta a descricdo da conclusdo da decoracdo dos
portfolios em que cada grupo fez a tarefa que neste dia, 23 de maio, ndo conseguiu
realizar.

Muitas das folhas foram sendo apanhadas por eles por livre e espontanea vontade em
varias brincadeiras de recreio, que guardei a pensar nesta atividade. Outras folhas com
tamanhos e feitios diferentes foram encontradas por mim. Demonstrei o processo,
pintei muito bem todos os detalhes da folha da drvore com tintas de diferentes cores
e coloquei em cima da cartolina bege. O efeito era magico para as criancas. As folhas
foram carimbadas apenas num dos lados da cartolina. No outro lado estaria colado o
desenho que pintaram nos dias de avaliacdo intermédia do projeto. Elas adoraram esta
técnica e divertiram-se imenso a fazé-la - “a minha folha é muito gira, é pequena, mas
é muito gira, olha, olha Lara!”. A meio da atividade, estavam tdao concentrados que até
"cantarolavam" musicas que ouviam na radio. Esta atividade possibilitou mais um
momento de livre criatividade. Pintaram no chdo, sujaram-se, sujaram as mesas,
misturaram diferentes cores, juntaram as folhas de variadas formas - usufruiram

bastante do processo de criacao (figura 29).

® “A Familia do Menino do Lapedo” - 24 Maio 2022

Mais uma atividade de expressao plastica, desta vez recorrendo a caixas ovos como
base de toda a criagdo (figura 30). A proposta da atividade teve como mote “pensar”

sobre a Familia do Menino do Lapedo: como seria a familia? Ele teria irm3os, tios/as,
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primos/as e avds? E os amigos podem fazer parte da familia? Poucas criancas disseram
gue alguns amigos podem ser familia, o que achei interessante dizerem.
Primeiramente separei o grupo em dois subgrupos. Trabalhei com ambos os grupos na
mesma tarde. Enquanto uns realizavam a atividade, outros estavam a brincar no
recreio.

Porém, em cada subgrupo, criei 4 grupos de 3/4 criangas. Juntei as criangas mais novas
com as mais velhas, para que estas conseguissem  ajuda-los.
Mostrei-lhes um exemplo de como fiz uma personagem na caixa de ovos, e apresentei
outras imagens, de forma a perceberem as diferentes possibilidades de realizacao.
Poderiam recortar uma caixa e criar uma personagem a parte ou fazer recortes,
colagens e desenhos diretamente na caixa de ovos, entre outras possibilidades que eu
prépria pretendia que explorassem. A nivel de materiais tiveram a disposicdo caixas de
ovos, marcadores de diferentes cores, |3s, botdes, folhas de papel de diversas cores, e
tecidos com variados padroes. N3do indiquei que deveriam representar as roupas de
pélo tal como lemos na histéria porque, neste caso, quis fomentar o pensamento sobre
“familia” e ndo concretamente a familia do Menino do Lapedo. Este foi apenas um
ponto de partida para que as criangcas pensassem na nog¢do de familia enquanto
realizavam a atividade. De forma indireta e muito espontanea, as criangas acabariam
por pensar nas suas proprias familias. Inicialmente senti que o conceito da atividade
estava a ser de dificil entendimento para ambos os grupos. Notei que algumas criangas
estavam paradas sem saber como comecar e outras so estavam a fazer desenhos em
folhas, o que me fez perceber que estavam a ter dificuldade em perceber como aplicar
a sua imaginacdo e criatividade. Deste modo, orientei a atividade dando simples
indicagcOes para que estas promovessem outras ideias: desenhar diretamente na caixa
de ovos, colar tecidos, colar as caixas de ovos com feitios diferentes. Além disso, fui
perguntando que pessoas da familia do Menino do Lapedo queriam representar. A
partir dai, num grupo de 4 criangas, por exemplo, comegaram a surgir duas maes ou
dois pais e varios Meninos do Lapedo. Apareceram “pessoas” com saias, chapéus e
camisas de varias cores. As criancas mais velhas foram ajudando as criancas mais
novas, quando incentivadas por mim, e também apoiei diretamente as que estavam
mais perdidas perante a atividade. Houve criancas que claramente demonstraram

estar a pensar nas suas familias: “a minha avé tem cabelo cinzento” - diz uma crianca
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enquanto coloca varias linhas de 13 dessa cor num boneco que desenhou na caixa de
ovos. Mas, outras criangas estavam de facto a pensar na Familia do Lapedo: “A Crianga
do Lapedo tinha um coelhinho de estimac¢do. Eu vou fazer isso!” - e colocaram tecidos
para fazer o rabinho peludo do coelho. Ou entdo: “Este é o chefe da familia, fiz uma
roupa especial, olha sé!” - exclamou Eduardo entusiasmado enquanto me mostrava o
boneco que fez, parecido com uma das imagens que, no inicio desta atividade, tinha
mostrado como exemplo. Esta foi uma atividade em que ambos os grupos se
envolveram com uma enorme tranquilidade e concentragdao, permanecendo
entusiasmados e interessados, e com ajuda foram superando os bloqueios que
sentiram. A relagdo que fomos estabelecendo, as estratégias que fui adotando e o
préprio crescimento natural de cada um, estava a dar frutos, pois a evolucdo e
melhoria no comportamento e o aumento do envolvimento no projeto era bastante
evidente. Ajudaram-se uns aos outros, o que também foi um ébvio progresso. Fiquei
muito satisfeita com os resultados criativos e com o0 modo como viveram o processo

de criatividade.

e Apresentagdo das “Familias do Lapedo” - 26 Maio 2022

A proposta da atividade de apresentacdo das familias do Lapedo consistiu num
momento de partilha entre as criancas em que cada grupo pode apresentar as
“familias” que construiram nas suas caixas de ovos (figura 30). A proposta teve como
principal objetivo o fomento do pensamento critico, do auto e hétero-conhecimento,
da promocdo da autoestima e conhecimento de outras ideias que surgissem
naturalmente no ambito da partilha. Na medida em que cada crianga pode partilhar a
sua visdo sobre o que achou de cada trabalho, selecionando aquele de que mais gostou
e por que razao, pode estimular o autoconhecimento pois atingiu assim uma maior
perce¢do sobre os seus gostos, assim como conheceu os interesses dos colegas; ao
guestionar a crianca sobre o motivo pelo qual gosta ou nao gosta de determinado
aspeto ou ao pedir-lhe para que transmita uma ideia sobre uma atividade que gostasse
de realizar, esta-se a desenvolver-lhe o pensamento critico incentivando-a a “[...]
participar, a fazer escolhas, a tomar decisdes e a construir uma atitude mais critica e
facilitadora da sua integracdo na sociedade” (Marchdo, 2016, p.47). A autoestima é
favorecida quando a crianga verifica que o seu trabalho é reconhecido e valorizado
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pelos colegas. As caixas de ovos foram identificadas com letras. A brincadeira
incentivava a escolha do trabalho do outro, e ndo poderiam selecionar como favorita,
a sua prépria criacdo.

Registei no didrio de bordo, enquanto as criangas partilharam e justificaram as suas

escolhas favoritas:
Mateus - “Eu gosto do A porque tem  pessoas  pintadas”;
Rita - “0 E é o meu favorito porque tem desenhos de bonecos!”;
Natdlia - “ E este C porque tem carinhas fofinhas e tecido giro”;

Filipe - “O C porque estd giro, tem caras muitos fofas e tem Id muitas cores”;
Vera - “Gostei mais do B, porque tem botdes, gosto dos papéis que tem”;
leonardo - “E o F que gosto mais porque tem muitos fios”;
Daniel - “Gostei s6 um bocadinho do C porque é o que tem muitas coisas de Id. Gosto
de 1a”;
Miguel - “E o C porque tem um pano giro. Desenho do pano foi o que mais gosteil”;
Tomé - “Porque tem uma boneca e porque tem coisas de um sé lado! E o A”
Luis - “O D estd giro porque tem muitos desenhos feitos pelos meninos”;
Joana - “O C estad lindo porque tem um pano fofinho e gosto da boneca de pano”;
Tiago - “O F gostei porque tem muitas Ids e gosto das Ids. Gosto também do boneco
que o Miguel fez.”
Henrique - “O meu preferido é o F porque tem IG e marcadores, gosto mais deste porque
a Il é grande”;
Bruno - “E do B que gosto mais porque tem botdes, porque tem um botdo verde e outro
branco”;

David - “E deste (aponta para o A) porque tem uma boneca. Mas eu gosto de todos
também”;

Antdnio - “O meu favorito é o A porque tem papéis e porque tens Ia e porque é do Tiago
e da Joana.”;
Gustavo: “Eu gosto desta aqui (aponta para o F) porque tem vermelho, porque tem
esta  tesoura e  porque  também tem  muitos  fios  coloridos”;
Andreia - “O A gosto, porque tem cd dentro uma barriguinha e também gosto da 16”;
Jodo Diogo - “Gosto deste, deste e deste” (aponta para vdrios elementos do trabalho);

7

André - “Gosto do C porque tem desenho verde e (aponta);

94



Madalena - “O F é o que eu mais gostei porque tem uma carinha fofinha (aponta para
0 boneco que o Miguel fez) tem corpo fofinho e gosto de laranja, do azul e daquele
cabelinho e 0 azul escuro dos olhos e da boca”;
Ricardo - “Achei giro o D porque as fitas tém cortes e os marcadores”;

Lara - “Gostei mais do B porque estd com um coelhinho”;

e “Visita das familias ao CIALV” - 29 Maio 2022

No dia 23 de Maio enviei no grupo de Whatsapp das familias a proposta de visita ao
Centro de Interpretacao Ambiental do Lagar Velho (CIALV) e atividade de leitura
dramatizada do livro infanto-juvenil “O Menino do Lapedo, organizada pelo Museu de
Leiria e o CIALV (figura 31). Considerando o numero limitado de inscrigdes, apenas
qguatro familias conseguiram participar. Inclusive, também ndo consegui. Assim, pedi,
por mensagem, as familias que iriam participar que “tirassem fotografias e
partilhassem connosco a experiéncia. Acredito que possa ser uma partilha interessante
entre todos!”
No dia 29 de Maio aconteceu a visita com quatro familias - duas irmas foram com a sua
mae, assim como trés rapazes. Mais tarde, foi possivel entender que estas familias tém
uma relagdao de muita proximidade. Tal como combinado, a mae de um dos rapazes
enviou registos fotograficos da visita, a que respondi: “Que maravilha! Gostaria de ter
estado convosco. Espero que tenham gostado, as fotos estdo muito giras!”. A mae de
uma crianc¢a que ndo conseguiu inscrever-se, mas que participou numa das anteriores
atividades do ML disse: “Deve ter sido muito interessante. Que pena ndo ter podido
ir!”. A mesma mae que enviou as fotografias confirmou que todos gostaram muito da
visita guiada. Conclui referindo: “Amanha vou pedir as criancas que contem um
bocadinho da experiéncia que tiveram neste domingo”. E assim foi, como é possivel

ler a seguir.
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® “Conversa sobre a visita ao CIALV e conclusdo da decoragdo dos portfolios” -

30 Maio 2022

Sentados nos sofds, em roda, pedi as criangas que visitaram o CIALV para partilharem
com os seus colegas a experiéncia que viveram com as suas familias no domingo
anterior. Todas as criancas revelaram-se imediatamente muito atentas e interessadas

em partilhar, e em ouvir os colegas.

Recorro ao meu diario de bordo para evidenciar um didlogo que neste dia muito
rapidamente surgiu de forma bastante fluida e animada:
Joana - “ Vimos os ossos do Lapedo. E também a cara do esqueleto do menino”;
Rita - "A cara da Crian¢a do Lapedo tinha pele, olhos, cabelo e tinha a terra onde

177

viveram. A senhora disse para néio mexer com o pé”;
Leonardo - “ Ela apontou para uma coisa com luz” ;
Joana - “Era embaixo de uma pedra esticada a fingir que era fogueira”;
Leonardo - “Era tudo igual a tua historia Joana”;
Rita - “Antes de entrar a crianga tinha o coelho para comer. Tinha a pele do animal para
ndo ter frio.” E puseram um colar de conchas na cabe¢ca quando ele morreu”.

Ha um momento de discussao coletiva sobre o engano da Rita - o coelho era o animal

de estimagao do menino, ndo era para comer corrigiram amigavelmente varias

criangas.
Luis - “Eu vi oS 0SS0S do dinossauro”;
Leonardo corrigiu o Luis - “Eram do Menino do Lapedo, Luis!";

Rita - “Tinham dentes de animais diferentes. Um dente gordo pequeno, um dente
médio, um dente torto e um dente grande”;
Joana - “Andaram a mostrar animais para fazer comida e fazer carne Leonardo!”;
A Natalia que ndo participou na visita quis intervir - “Ele tinha um coelhinho de
estimagdo. Os verbes eram mais curtos e os invernos muito longos. E o coelhinho
dormia todos 0s dias com ele. Ndo é, Sofia?”;
O Tiago que também nao foi ao CIALV quis dizer - “A minha mde ainda ndo comprou o

livro do Menino do Lapedo.”
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E inegdvel que as criancas experienciaram a visita com muita atenc3o e curiosidade,
visto que souberam partilhar aspetos muito importantes sobre tudo o que ocorreu
naquele domingo no CIALV. Além disso, a visita ao CIALV e a partilha com os restantes
colegas foi crucial para consolidar todas as aprendizagens adquiridas sobre a histdria
do Menino do Lapedo. Algumas criancas que ndo foram a visita, ao longo do didlogo
anteriormente exposto, também foram fazendo referéncias as atividades que ja
realizamos em projeto, sendo para mim um claro sinal de compreensdo da histéria e
de capacidade de associagdo das informagdes compartilhadas com as atividades
realizadas no projeto. Conclui esta parte questionando se gostaram de fazer esta
atividade com as familias ao que me responderam entusiasmadamente que “sim!” e
esclareceram também que gostariam de fazer mais “coisas assim” com elas e com os
amigos. Ouvi e observei expressGes e reacoes de desilusdo por parte de algumas
criancgas que ndo conseguiram ir a visita - “Tenho pena de ndo ter ido” ; “Os meus pais
ndo me contaram isso!"; “Vou pedir @ minha mdée para irmos Id!” - cerca de seis
criancas manifestaram com muita vontade. De seguida, findamos a decora¢do dos
portfdlios - um dos grupos teve ainda de fazer a estampagem das folhas de arvore e o
outro teve apenas que colar o desenho que ja estava feito. Esta ultima etapa foi
rapidamente finalizada, por isso, essas criancas puderam ir logo brincar para o recreio.
Todavia, foram varias as criancas que desejaram permanecer na sala para ajudar os
colegas na estampagem das folhas (figura 29).
Considerei esta atitude como positiva pois revelou valorizacdo e gosto por esta
atividade e possivelmente foi a representacao do desenvolvimento das criangas no que
concerne ao estabelecimento de favoraveis rela¢des interpessoais e ao fortalecimento
da coesdo grupal, isto é, as criangas nutrem sentimentos positivos uns pelos outros e,
por isso gostam de se entre ajudar e de brincarem em conjunto. De um modo

transversal, era presente o sentimento de pertenca a este grupo.
e Brincadeiras tipicas de infdncia”- 31 Maio 2022

Considerando que a “nocdo de familia” ja tem sido abordada, nesta data quis
aprofundar a tematica e viajar até as brincadeiras de infancia - as mais antigas, mas
gue nos tempos atuais continuam a ser adoradas. De forma a langar a atividade
comecei com a seguinte interrogacao: “Como serd que o Menino do Lapedo brincava?”
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- “Brincava aos saltos pela natureza, com folhas e paus'; "Fazia bonecos com as coisas
da natureza” estas foram algumas das respostas. Respondi de volta: “Entdo eu jd vos
vi a brincar como o Menino do Lapedo.” - “Sim, Sofia nés somos como os Meninos e
Meninas do Lapedo, nds também gostamos de correr e saltar todos os dias Id fora. E
estar no jardim a brincar”; “Pois, so que eles ndo tinham brinquedos como nds temos
la fora!”; “Quando nds fomos apanhar paus e folhas foi como o Menino do Lapedo
brincava” - explicaram trés criancas de forma muito engracada. De seguida, questionei:
“E como é que serd que o0s nossos avos e bisavds brincavam quando tinham a vossa
idade?” As criancas partilharam as experiéncias que jad sabiam sobre as brincadeiras
dos avés e deram exemplos como: “cantar musicas, macaquinho do chinés, pedo e
cabra-cega” Sugeri que perguntassem aos avos quais eram as brincadeiras que faziam
nas suas infancias, para mais tarde partilharem.
Fiz depois uma nova pergunta relativamente as brincadeiras que eles costumam fazer
com os seus avos, que provocou um didlogo muito proveitoso entre as criancas:
Joana - “1,2,3 macaquinho do chinés e apanhada. E assim que eu e a minha irmd (Rita)
brincamos com a avo”;
Natdlia- “Os meus avds cantam e dangam comigo. A avé so6 tinha uma boneca para
brincar e teve de partilhar. Ndo havia muito dinheiro para comprar brinquedos como
nos temos agora”;

Miguel - “Eu colho frutos com os meus avos. Ld no Brasil tinha um brinquedo de andar

como o triciclo. Brincava Id na casa dos avds. A avo trabalhou muito e depois pode

comprar brinquedos. Antes ndo.”;
Andreia - “Ndo tenho brinquedos em casa da avo”;
Carlos - “Quando o meu avbé era vivo brincava comigo as escondidas”;

Filipe- “Ndo brinco porque uma avd minha anda assim” (e imita a avé a coxear); A avo
costuma cantar uma cangdo (e ele comeca a cantar para dizer qual é a cangdo - a
Cinderela, de Carlos Paido);
Neste momento eu coloco essa musica e todos a ouvem com imensa atengdo e cantam
também.

Leonardo - “Brinco com os avds a ler histdrias e deixam ver as galinhas a pér ovos, os
porcos, 0s patos e 0s coelhos”.

As restantes criangas, enquanto ouviam atentamente, acenavam com a cabega para
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comprovar que faziam brincadeiras semelhantes. Alguns referiram que ndo costumam
brincar muito com os avds e outros gostavam de ir almogar as suas casas e s6 passar o
tempo na sua presenca. Durante o didlogo as auxiliares foram participando dando
conta das suas memorias de infancia, fazendo referéncia a bonita recordagao que tém
da musica do Carlos Paido e explicando que nao havia dinheiro para comprar
brinquedos e, por isso, tinham apenas uma boneca que construiam recorrendo a
retalhos de tecido. Também aproveitavam outros materiais de casa e elementos da
natureza para serem criativos nas suas brincadeiras. Fomos para o recreio explorar
muitas das brincadeiras que as criangas sugeriram (figura 32). A ordem de jogos e
brincadeiras foi esta: cabra-cega, lencinho vai na mao, a Rainha manda, berlinde, pedo
e bonecos da natureza. Quanto a brincadeira com o pedo e com os berlindes, nao
expliquei quaisquer regras, deixando que brincassem tal como lhes apetecesse. As
regras dos jogos da cabra-cega, do lencinho vai na mao, foram uma lembranca para as
criancas mais velhas de quatro e cinco anos e uma novidade para quase todas as
criancas de trés anos. Todos participaram extremamente bem nas brincadeiras, todos
se divertiram muito, e todos nds rimos imenso com as figuras caricatas que cada um
foi inevitavelmente fazendo: corremos, saltamos, caimos, escorregamos, ficamos
confusos, sorrimos, rebolamos, e rodopiamos, com o movimento presente com muita
intensidade e alegria. Durante os jogos as crian¢as tiveram a oportunidade de
assumirem diferentes papéis: serem lideres, ajudarem os colegas e transmitirem novas
ideias e sugestoes.
As auxiliares, cujas infancias rondam as décadas de 60/70, também se juntaram em
alguns jogos, consoante as suas vontades, e deram uma ajuda Util na compreensao das
regras. Elas envolveram-se principalmente na brincadeira do “lencinho vai na mao” e
no “pedo”. Eu inclusive, pouco experimentei esta ultima e, portanto, tornou-se
interessante a voluntaria e ativa participacao das auxiliares.
No final ambas comentaram:
Paula - “Isto é muito giro, Sofia. Noutros anos, com outros grupos de criangas, durante
este tempo de prolongamento faziamos muitos muitos jogos deste tipo”;
Carla - “E verdade, agora ndo fazemos tanto. Com este grupo tem sido mais dificil e a
pandemia ndo veio ajudar na disposicdo. Mas foi engracado vé-los hoje. E também me

lembrou da minha inféncia”;
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Paula - “Sinto o mesmo, foi bom sermos um bocadinho criangas outra vez! E isto, sGo
brincadeiras tradicionais, ficam para sempre”.
A Unica brincadeira que aconteceu no interior foi a criacdo dos bonecos da natureza,
para a qual apanharam paus, folhas e pedras. De atividades anteriores tinham sobrado
também alguns destes elementos, aumentando o leque de possibilidades. Alguns
quiseram utilizar marcadores para decorar estes elementos. Apds tanto movimento,
notou-se o quanto estavam focados e entretidos a inventar diferentes “bonecos” com
estes elementos da natureza. Manipularam as pedras e folhas de modo a criar formas
gue rapidamente voltavam a modificar. Os seus bonecos estavam em permanente
alteracdo, sendo que a Unica prova destas experimentagdes s3ao o0s registos
fotograficos do que cada um fez. “Os bonecos da natureza” ficaram bastante criativos
e isto pode ser resultado de um envolvimento feliz durante o processo de
experimentacdo. Para além da alegria das criancgas durante as brincadeiras, e de terem
expressado o quanto gostaram daquela tarde, os pareceres das auxiliares foram
também preciosos. Cheguei a conclusdo de que seria relevante promover novamente

estas experiéncias.
® “Mais e mais brincadeiras tipicas de inféncia” - 02 Junho 2022

Voltamos as brincadeiras tipicas de infancia em jeito de alusdo ao Dia Mundial da
Crianca. No inicio as criangas partilharam mais algumas brincadeiras que os seus avds
disseram que faziam na sua infancia - “eles brincavam também a saltar a corda, a puxar
uma corda com outros meninos e a saltar dentro de um saco de batatas”. Outras foram
ideias que ja tinham sido faladas anteriormente. Neste dia algumas criangas nao
estavam bem dispostas para participar nas brincadeiras no exterior, tendo ficado no
interior a fazer puzzles. Houve um misto de brincadeiras sugeridas quer pelas criancas,
guer por mim. A primeira brincadeira foi a “corda humana”. Formei duas equipas e
procurei que ficassem bem equilibradas - dividi as crian¢as tendo em conta as idades,
pesos e tamanhos, de forma a ser justa a forca dispensada em cada equipa. Cada
equipa teria de estar em cada ponta, as criangas agarravam-se umas as outras e o
objetivo passava por puxar a corda com o maximo possivel de forca, derrubando a
equipa contrdria. Otima brincadeira para trabalhar em equipa, gastar energia e soltar
o corpo e a mente. Seguidamente, voltamos a um jogo que os familiares partilharam
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com as criancas e que também foi partilhado pelas auxiliares - corrida de sacos. O
objetivo deste jogo é fazer as criangas saltar dentro de um saco de batatas até alcancgar
a meta, percorrendo a distdncia no menor tempo possivel. Para os jogadores se
deslocarem, devem segurar o saco com as duas maos. Apds esta brincadeira, as
criancas tiveram oportunidade de fazer outros dois jogos onde podiam praticar a
pontaria: atirar uma bola a garrafas de plastico cheias com areia, tentando derruba-las
para o chdo, e acertar com anéis de cores diferentes nas varias correspondentes a cor
do anel que atiravam. Tanto neste dia, como no dia anterior, em nenhuma das
brincadeiras fui exigente com o cumprimento de regras, desclassificando-os caso
saissem ou nao cumprissem com rigor alguma regra. Dei sempre oportunidade de
retomaram a meio do percurso, pois queria que se desafiassem e brincassem o maximo
possivel. No interior da escola brincamos um jogo que potencia a habilidade fisica, a
destreza, a paciéncia e a concentracgdo - a “jenga”. Este é um jogo que possui 54 blocos
de madeiras que devem ser empilhados em torre, cujos andares sdo compostos de trés
blocos adjacentes pelos seus lados mais longos e de forma perpendicular. Todos
sentados no chdo a volta da torre, cada crianca aguardou pela sua vez de retirar uma
peca sem derrubar a torre por completo. O jogo termina quando a torre é derrubada
ou aquele que conseguir retirar a Ultima peca sem derrubar a torre, vence a partida.
Fiquei especialmente surpreendida pelo envolvimento das criangas neste ultimo jogo,
pois assumiram um comportamento exemplar, compreenderam as regras e estiveram
mesmo interessados em cumprir o jogo corretamente. Além disso, reparei numa maior
capacidade de concentragao que fez com que conseguissem perdurar o jogo por algum
tempo sem derrubar a torre (figura 32). Quiseram fazer o jogo cerca de trés vezes.
Toda a tarde correu bastante bem, as criangas divertiram-se imenso, estiveram
envolvidas e muito animadas durante os jogos e algumas partilharam que fizeram
determinadas brincadeiras pela primeira vez. A evolugdao de competéncias de “saber-
estar”, “saber-fazer” e “saber-ser” tornava-se cada vez mais visivel de semana para
semana.

No final do dia, ao ir embora, apercebi-me de que uma das criancas tinha o avo a ir
busca-la. Observei a interacdo e entendi que tinha ali uma excelente oportunidade de
incentivar a crianga a conversar com o seu avo sobre tudo que fomos fazendo nos dois

ultimos dias: “Henrique, podes perguntar ao avé que brincadeiras é que ele fazia
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quando tinha a tua idade”. A partir deste simples comentario, acabei por ficar cerca de
meia hora a conversa com o senhor. Muito entusiasmado, o senhor relembrou os seus
tempos de infancia, contou que brincava imenso aos pedes e que até lhes dava nomes
(um deles era o “esgrabilhoto” porque era o pedao mais “forte”). Falou também que
brincava ao jogo do botédo, jogo este que eu ndo conhecia. Referiu que naquele tempo
o dinheiro era escasso, e por isso as criangas tinham de inventar as suas proprias
brincadeiras. Disse, ainda, que as criangcas brincavam umas com as outras, sem
conflitos, ao contrdrio do que ele considera ver atualmente. O senhor Hernani, esse é
0 seu nome, contou uma histéria, com alguma tristeza, sobre uma professora que teve
gue ndo gostava dele e reprovou-o duas vezes de forma injusta - “eu sabia muitos bem
as coisas” - por isso s6 saiu do quarto ano com 12 anos e foi imediatamente trabalhar
para uma quinta onde recebeu o seu primeiro dinheiro - “Recordo-me tdo bem de
voltar para casa a pé a contar na mdo o dinheirito que recebi naquele dia. Eram outros
tempos”. Imediatamente tive a ideia de convidar este avd para ensinar e mostrar as
criancas como é que jogava ao pedo e contar um pouco sobre as suas vivéncias de
infancia. Respondeu dizendo que teria de voltar a treinar a jogar ao pedo. Entreguei-
Ihe o pedo que levei as criangas para ele experimentar brincar com este também.

Estava entusiasmado. No entanto, sai sem a certeza de que tivesse aceitado o convite.

e “Desafio para as familias” - 03 Junho 2022

Como forma de potenciar mais um momento de brincadeira em familia, nesta data
enviei a seguinte mensagem no grupo de Whatsapp: “Desafio em familia para o fim-
de-semana: Escolher uma fotografia de familia favorita e fazer um desenho sobre essa
mesma fotografia. Como na altura do Menino do Lapedo ndo havia camaras
fotograficas...com as vossas criancas fazem o desenho dessa fotografia que
escolheram! (Depois podem enviar por aqui os resultados (comparacdo entre a foto e
o desenho lado a lado) e entregar para as criancas durante a proxima semana. Um
abraco e divirtam-se”. Durante o fim-de-semana cerca de sete familias enviaram
fotografias dos desenhos que pedi como desafio familiar (figura 33). No final do
projeto, mais duas familias entregaram a atividade. Mais do que me apresentarem a
atividade, pretendia que vivessem este momento em conjunto. A entrega seria uma
forma de comprovar quantas familias concretizaram o desafio. Um dos desenhos que
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recebi no Whatsapp foi de uma mae que é filha do senhor Hernéani com quem estive a
conversar. Aproveitei a ocasido para incentivar uma vez mais a sua vinda a escola: “O
desenho do Henrique ficou muito bonito, obrigada! Amanhd estamos todos a contar
com o avé dele para nos mostrar como se joga ao pedo!”. A mae do Henrique
respondeu em mensagem: “Obrigada. Pode fazer conta, fica descansada ndo se falou
de outra coisa cd em casa. O meu avd vai mostrar aos meus amigos como se joga ao
pedo”

Deste modo, tanto eu como as familias obtivemos a confirmagado da visita deste avo a

escola.7
o “Visita do avé Herndni” - 06 Junho 2022

Enquanto aguardamos pela chegada do avé Hernani, expliquei as criancas que nos
estdvamos a aproximar do final do projeto. A informacao suscitou algumas expressées
de tristeza e comentarios que demonstraram a vontade de continuar com o projeto.
Foi importante dar-lhes depois conta sobre o ponto de situacdo do projeto. Disse-lhes
gue ainda irflamos ao Lar fazer uma atividade com os idosos e conhecer a roupa do
Menino do Lapedo. Em seguida dei uma breve explicacdo sobre o que iria acontecer
naquela tarde: “Hoje teremos uma visita muito especial” - para alguma esta informacao
era uma surpresa, mas outras criancgas ja estavam a par, prova de que as suas familias
partilharam com elas este facto - “Sim, eu jd sei que o avé do Henrique nos vem mostrar
como ¢é que ele jogava ao pedo” — disseram (figura  34).
Assim que chegou o avo Hernani, solicitei que o neto o fosse buscar e o trouxesse até
a sala. De forma muito natural, o Sr.Hernani mostrou logo como brincava com o seu
pedo, enquanto contava algumas das histérias que partilhou comigo na semana
anterior. As criangas riram-se e entusiasmaram-se imenso com a velocidade com que
aquele pedo rodopiava - “também queremos fazer!” E evidente que iriam
experimentar a brincadeira.
Fomos até ao recreio onde nos sentdmos no chdo. O Sr.Hernani desenhou, com giz,
um circulo grande, que seria o campo de jogo para os pedes. Os pedes eram lancados
com um fio e ficavam a girar no chdo durante muito tempo e numa velocidade “feroz”
como ele préprio dizia. Todos estavam bastante animados por experimentar. O avo do
Henrique chamou uma crianca de cada vez para ajudar a langar o pedo. Os restantes
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observavam os lancamentos, muito divertidos - “uau, isto é um mdximo!”; “que
rdpido!”; “vou pedir ao meu pai para me comprar um pedo!” - ouvia-se por parte de
algumas criangas. Estes comentarios sao provas claras do divertimento sentido
naquela tarde e do interesse e curiosidade que esta brincadeira suscitou nas criangas.
No final, o Sr.Hernani agradeceu o convite e salientou, comovido, que ficou muito
contente por poder partilhar este “saber” com as criangas e reviver uma brincadeira
de que ele tanto gostava na sua infancia. Neste dia avisei as familias de que a ultima

visita ao Lar estava para breve.

e “Visita ao Lar Eira da Torre - Pinturas Rupestres e Boneco do Lapedo” - 08

Junho 2022

Visitei algumas vezes o Lar para conversar com a animadora sociocultural sobre a
dinamizacdo desta ultima visita, porque seria importante fazer acontecer uma
qualquer outra atividade em torno da histéria. A animadora revelou-se muito
interessada e sugeriu que fizéssemos “pinturas rupestres'. Ofereceu-se para
disponibilizar materiais como retalhos de panos brancos e tintas pretas, que foram a
base destas pinturas. Organizamos 4 grupos de criancgas e idosos. 3 grupos estiveram
encarregues de fazer as pinturas rupestres e um grupo elaborou uma espécie de
“tapete do habitat do Menino do Lapedo” onde colaram diversas folhas e flores para
representar a natureza. Varias impressdes com imagens de exemplos de pinturas
rupestres estavam expostas em cada mesa de trabalho de modo a orientar a
criatividade de pequenos e graudos (figura 35). Durante todo o processo de criacao,
algumas criangas quiseram trocar de equipa para estar com outros idosos e também
para participar na colagem de folhas do “tapete da natureza”.
Permaneceram envolvidos do inicio ao fim e a alegria das criangas invadiu aquele Lar,
alegrando em simultaneo os idosos. As criancas que tém o seu avd no Lar quiseram
estar perto dele a fazer a atividade. Foi interessante ver como as criangas incentivaram
os idosos a pintar com elas. Na minha perspetiva, e também na perspetiva da
animadora que, mais tarde partilhou comigo esta visdo, consideramos que ambas as
geracdes interagiram muito bem e ficaram muito felizes pelo encontro. E claro que tive
duas ou trés criancas timidas em interagir com estes adultos, desejando a dada altura
afastarem-se, o que foi naturalmente respeitado. Apds a conclusdo das belas cria¢des
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coletivas, as criancas aguardaram euforicamente pela chegada do Boneco do Lapedo.
Os idosos estavam ja sentados nos seus cadeirdes a assistir a entrega do Boneco do
Lapedo que fora vestido por eles. Uma senhora do Lar entregou o boneco a outra
crianca e a animadora interveio, manipulando o boneco para falar e contar como é que
foi a preparacdo da roupa do boneco que consistia numa coroa de madeira, uma saia
de palha, um pano a imitar a pele dos animais e, ainda, um colar ao peito tal como é

retratado na histdria infanto-juvenil.

No final, todos cantamos os “parabéns” a uma das criangas, que fazia anos.
O resultado deste dia foi muito satisfatério, e quando voltamos a escola procurei obter
algumas impressdes sobre o que as criangas sentiram com esta visita ao Lar:
Rodolfo - “Eu gostei de cantar parabéns ao Gustavo com os idosos e também gostei
muito de ir pintar!” ;

Madalena - “Eu gostei de ver a Crianga do Lapedo vestida, de trabalhar e de fazer as

atividades!” ;
Natalia, Luis, Gustavo, Lara - “TUDO!”;
André - “A mim foi a “pintula”!”;

Bruno - “Sopia” eu gostei mais de pintar com os pincéis nas mantas laranjas.”;
Todas as criancas estavam a responder que gostaram de “TUDO TUDO TUDO!”, o que
é muito positivo, no entanto eu queria que pensassem um pouco mais sobre algo que
tivesse sido mais especial:
- “Digam-me 13 qual foi a “coisa” que gostaram mais, mais, mais! A favorital” - disse!;
Filipe - “Eu gostei da pintura por cima da folha!”;
Daniel - “Gostei de nos sentarmos ld no chdo, e gostei de tudo o resto!”;
Mateus -  “Sofia, adorei a pintura rupestre com os idosos!”;

Natalia - "Olha e eu lembrei-me que também gostei de conhecer os outros idosos!”.

As percecdes das criangas sobre o encontro foram positivas e foi possivel entender um

pouco melhor as suas preferéncias.
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e “Visita ao Vale do Lapedo com as familias” - 12 Junho 2022

No dia 6 de junho entreguei um convite de visita ao Vale do Lapedo, em papel, que foi
entregue pelas auxiliares as familias. Ademais, no dia 8 de junho enviei mensagem no
Whatsapp com o mesmo convite especial:
“Para quem ainda ndo recebeu o papel do Convite — Visita ao Vale do Lapedo. Venho
por este meio convidar as familias (pais, avds, tios, primos) das criangas participantes
no projeto “O Menino do Lapedo” a participar num passeio pelo Vale do Lapedo, no
proximo domingo, dia 12 de junho. O ponto de partida serd no Centro de Interpretagéo
Ambiental do Lagar Velho as 10h. Faremos um piquenique compartilhado, por volta
das 11h. Peco que cada familia leve uma coisa simples a sua escola para partilhar com
os restantes no piquenique-lanche (bolo, sumo, guardanapos, copos, fruta, bolachas,
por exemplo). O passeio terminard por volta das 12h. Espero contar convosco. Até Id!

Muito obrigada.

Primeiramente informei-me sobre a possibilidade do CIALV fazer visita orientada pelo
Vale, ao que me responderam que apenas o faziam durante os dias Uteis.
Tendo isto em consideracdo, assim como as disponibilidades das familias, a data
marcada para o passeio ao Vale do Lapedo foi domingo, dia 12 Junho, e apenas cerca
de 6 de 27 familias ndo compareceram a visita. Quase todas as criangas foram
acompanhadas tanto pelo pai como pela mae. Em trés casos, amigos e tios também
compareceram.

Quando oriento o grupo para comegarmos o passeio, percebemos que, afinal, a
entrada que me foi indicada pelo CIALV era direcionada para um Miradouro e ndo para
o Vale do Lapedo. Claramente, houve uma falha de comunicacdo e entendimento. O
tempo combinado para o passeio era escasso, e por isso tivemos de escolher entre
fazer o passeio e o piquenique ou visitar o CIALV e o Miradouro. Optamos pela primeira
opc¢ao. Tendo em conta que desconhecia a zona, por nao ser natural da freguesia,
desafiei as familias a descobrirmos outro caminho para o parque de merendas, e
reparei que poucas sabiam de outra possibilidade de entrada, para além de que o
percurso que algumas conheciam era longe do sitio onde estdvamos. Dois pais
lembraram-se de um trilho estreito que conheciam perto do local onde nos
encontrdvamos. Foi uma verdadeira aventura, pois ninguém sabia muito bem onde é
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gue aquele percurso iria dar. Era um trilho bastante ingreme, mas muito curto e, por
isso, chegdmos rapidamente ao parque de merendas. Assim que chegamos a zona do
piquenique, as criancas correram imediatamente para o parque infantil para brincar.
Procuramos por indicagdes para continuar o percurso até a zona onde foram
descobertos os ossos do Menino do Lapedo, todavia, ficamos pouco esclarecidos sobre
o caminho pelo qual deveriamos seguir. Portanto, a manha foi passada no parque a
conviver no piquenique compartilhado e a brincar com as criangas (figura 36).
Foi um momento importante para conhecer um pouco mais as familias, observa-las
com com os seus filhos e com as outras familias, perceber os seus interesses e o modo
como perspetivavam a sua propria freguesia. Percebi que ha um grupo especifico de
familias (familias de cerca de 5 criancas) que se relacionam e que se conhecem bem, e
pareceu-me serem das familias mais participativas no que diz respeito as atividades
escolares. A maioria das familias tem a memoéria de surgir a histéria do Menino do
Lapedo, e naquela altura especifica recordam-se que foi algo bastante comentado;
contudo, foi também uma novidade rapidamente esquecida e desvalorizada.
Lembram-se que sé muito mais tarde é que esta descoberta foi realmente valorizada
pelas entidades culturais de Leiria quando o Vale do Lapedo foi considerado
patrimoénio da UNESCO, em 2013. Mencionaram também que sé alguns anos depois,
0s museus comecaram a desenvolver e propor diferentes iniciativas em torno da
descoberta, que inspirou a criacdo da histéria infanto-juvenil. Alguns tém ideia de que
o Parque Ambiental do Vale do Lapedo existe hd aproximadamente dez anos. Uma
mae com 43 anos contou que tem meméria de no seu 92 ano de escolaridade ter feito
uma visita de estudo em que se falou do Menino do Lapedo. Outros pais consideram
gue ha uma ma divulgacdo das ofertas culturais da freguesia e da regido e
manifestaram desagrado relativamente ao limite de inscricées das iniciativas lancadas
pelas entidades culturais, pois tém imenso interesse em participar e véem-se
impossibilitados pelo modo como sdo organizadas as atividades. Por fim, outra visdo
importante que algumas familias mencionaram tem a ver com o facto de sentirem que
o projeto os aproximou dos espacos da sua terra, e os lembrou da importancia de
usufruir  mais da  freguesia e de wvalorizar a cultura local.
Apesar de a visita ndo ter corrido tal e qual como esperava, visto que nao foi possivel

ver a zona do Vale onde as ossadas do Menino do Lapedo foram encontradas, de certa
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forma este imprevisto acabou por ser um desafio coletivo, o que pude usar a favor do
projeto. No Whatsapp enviei a seguinte mensagem de agradecimento pela
participagao:

“Boa tarde. Depois de algum descanso, deixo alguns registos da nossa manhd
aventureira e desafiante a descoberta dos trilhos. Espero que todos tenham gostado!”;
- Mde da Lara - “Que espetacular. Pena néo ter podido ir... Parabéns pela iniciativa”

- “Agora vdo vocés a descoberta e levam alguém que nunca tenha ido! Nés também

ficamos com muito por ver!” - respondi.

e Auvaliagdo final do projeto - Desenho da atividade favorita” - 13 Junho 2022

Fiz a introducdo da atividade dessa segunda-feira solicitando as criangas que visitaram
o Vale do Lapedo que contassem a experiéncia as restantes que ndo puderam ir. Elas
abordaram muito bem a maneira como a manha correu: “brincdmos e comemos
bolinhos uns dos outros”; “ao irmos embora eu escorreguei na pedra e magoei o

“”

joelho”; no inicio estivemos perdidos”;
Expliquei-lhes que, naquele domingo, ao procurarmos o caminho certo para chegar até
ao parque de merendas, vivemos um bocadinho como o Menino do Lapedo, pois ele
passava muita parte do seu dia a descobrir trilhos, a subir e a descer pedras e a ter de
encontrar solu¢des pelo caminho em busca do lugar a que desejava chegar. Eles
adoraram este imagindrio: “pois é fomos o0s Meninos do Lapedo!”.
Entramos na ultima semana do projeto e expliquei que fariamos uma exposi¢cdo (como
ha nos museus) para divulgar a comunidade tudo aquilo que eles fizeram e, disse ainda:
-” Como este é o0 vosso projeto, serd muito importante que me ajudem a preparar a
exposicdo com os vossos trabalhos criativos. Vamos fazer isso esta semana”;
Natalia - “Sim, eu quero muito ajudar Sofia! Vamos pér Id as nossas obras-de-arte para
todos verem (diz enquanto salta de bracos abertos muito animada);
As criangas tiveram duas rea¢fes em relacdao ao término do projeto: mostraram-se um
pouco tristes pelo fim do projeto e pediram que continuasse, mas também ficaram
animados por organizar a exposi¢cdo que teve o nome de “Do Lapedo a Santa Eufémia”,
dado que, tal como expliquei na introducdo deste relatdrio, todo o projeto foi
percorrendo um tempo cronoldgico de acontecimentos da pré-histéria até aos tempos

atuais, naquela freguesia. A proposta deste dia foi fazer um desenho com lapis de
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carvao, e pinta-lo depois com lapis de cor, sobre a atividade que mais gostaram de
desenvolver durante todo o projeto. Primeiro voltamos a falar de todas as atividades
e, evidentemente, recordaram-se mais depressa de umas atividades do que outras, o
qgue por si s6 ja foi sinal de preferéncia. Penso agora que este teria sido um bom
momento para novamente colocar o video dos momentos do projeto, de modo a
apoiar a recordacgado.
Estiveram muito dedicados do inicio ao fim e durante a concretizacdo da atividade
estive muito atenta a forma como desenharam (os desenhos evoluiram muito, algumas
criangas que no inicio sé rabiscavam, nesta fase ja estavam a fazer imagens um pouco
mais explicitas) para representar as suas ideias. As seguintes citacdes sao registos que
fiz sobre tudo o que me disseram relativamente as suas ideias:

Leonardo - “Somos nds a puxar a corda. Eu venci este jogo. E isto a azul é o céu que

estava naquele dia”;
Filipe - “Este é o Boneco do Lapedo e as grutas que fizemos!”;
Rute - “Sofia eu adorei montar e pintar o Boneco do Lapedoooo!”;

Mateus - “Aqui em baixo estamos a saltar com os sacos de batata e nesta parte (aponta
para a parte de cima da folha) sdo as cadeiras, as mesas e os panos para fazer a gruta”.
Henrique - “Eu gostei mais de fazer as grutas e as fogueiras e partir os paus!”;
Luisa - “Olha o que eu gostei muito foi de ir ao Vale do Lapedo com os meus pais e o
meu irmdo”(outra crianca participante);
Joana - “Fazer o Boneco do Lapedo e ir ao Vale do Lapedo com os pais e os meninos
todos! Eu fiquei muito contente quando o meu pai apareceu.”;
Rita - “Fiz 0o Boneco do Lapedo com os bracgos assim para ser igual ao nosso. Outra coisa
que eu gostei muito de fazer foi de conhecer os amigos idosos do Lar!”
Miguel - “Somos nds a ser os chefs da gruta e a construir as fogueiras a beira da gruta!”;
Carlos - “A minha atividade favorita foi as pinturas rupestres”;
Daniel - “Gostei daquele da méo (marca da mGo no Mundo com as especiarias)”;
Patricia - “As coisas que mais gostei foi o Boneco do Lapedo e ir aos idosos”;
As atividades de construcdo da gruta e do Boneco do Lapedo foram as atividades que

mais agradaram as criancas (figura 37).
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Ao final do dia, partilhei com as educadoras a possibilidade de fazer a exposicdo no JI
atendendo que as restricdes de segurancga ja tinham sido levantadas. Mas também
pensei que, sendo este um projeto que tem como objetivo aproximar as pessoas da
comunidade, seria ideal montar a exposicdo num espago comunitario, como por
exemplo na ludoteca. A coordenadora enviou-me o contacto de um autarca da
CMLeiria com quem pude falar para pedir autorizagao para a realiza¢ao da exposi¢ao
do projeto nesse espaco, o que me foi negado com a justificacdo de que as obras nao
estavam concluidas oficialmente. Porém, arranjou imediatamente a alternativa de
divulgar o projeto no Auditdrio da JF, dando-me total liberdade para organizar a

exposicdo no espago como mais desejasse.

e "Inicio da preparagdo da exposi¢Go” - 14 Junho 2022

As criancas dispuseram, num painel, os seus trabalhos relativos as atividades das
pinturas rupestres e da marca da mao com especiarias. Em grupo, ajudando-se uns aos
outros, utilizando fita-cola e cola adesiva, puderam escolher onde e como colocar as
suas criacoes. Foi uma atividade simples e rapida em que puderam contribuir para a
montagem da exposicao, envolvendo-se, assim, em todas as etapas do projeto. No
resto da tarde puderam brincar e observei que muitos brincaram como se fossem os
“Meninos do Lapedo” (a cacar, a brincar com paus...) o que foi muito curioso e uma

prova de que o projeto foi realmente vivido pelas criangas.

® “Continuagdo da preparagdo da exposi¢Go” - 15 Junho 2022

Qualquer exposicdo deve ter um titulo que esteja bem visivel para os visitantes. Assim,
propus as criangas que, recorrendo a diferentes técnicas de expressao plastica,
decorassem uma folha de papel kraft, criando assim um fundo colorido e original onde
iria estar escrito o nome da nossa exposi¢do. Dei-lhes a conhecer algumas técnicas
novas possiveis, e lembrei outras que ja tinham experimentado noutras atividades.
Enquanto fazia a abordagem a novas formas de expressao pldstica, as criancas estavam
extremamente atentas e curiosas com tudo o que estavam a aprender. A evolugdo nas
suas competéncias pessoais e sociais era evidente. Permanecendo na ldgica da
brincadeira e dos jogos de infancia, aprenderam a utilizar os berlindes para pintar o
papel - pincelaram-nos com tinta e langaram-nos para o papel, brincando com as
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trajetdrias e cruzando os berlindes uns com os outros. Outra técnica que nao
conheciam era o uso do fio de |13 que poderia ser manuseado pousando o fio com tinta
no papel kraft e arrastando-o pela folha, criando diferentes formas, por exemplo.
Quanto as estampagens de folhas, e carimbos de esponja e de papel amassado, ja
estavam a par sobre como fazer. Dadas as indicacdes, que seguiram bastante bem,
usufruiram do processo criativo e deram asas a imaginagao. O resultado ficou muito
interessante (figura 39). O envolvimento na atividade foi muito positivo e divertiram-

se imenso pois a criagdo permitiu também que brincassem em simultaneo.
e “Montagem da exposi¢Go” - Feriado 16 Junho 2022

E de comecar por salientar que na semana anterior comuniquei com a animadora do
Lar para envolver os idosos na preparacao da exposicao, fazendo, por exemplo, um
grande cartaz com o nome da exposicdo, que deveria fazer referéncia a comunidade,
a comunicacao, e as raizes. Contudo, a animadora sugeriu uma outra belissima ideia, a
da criacdo de um cartaz com fotografias dos momentos vividos nos encontros entre os
idosos e as criangas. Ai ficou tomada a decisdo de serem as criangas a realizar o cartaz
onde estaria escrito o nome da exposicdo e os idosos estariam responsaveis por

elaborar um cartaz com fotografias dos varios momentos vividos com as criangas.

Com o apoio de uma colega do mestrado, Lara Franco, nesta data, dei inicio a
preparacao da exposicdo. No inicio da semana, as auxiliares da JF prontamente
facilitaram-me o acesso ao espaco, entregando-me a chave com que fiquei até ao dia
24 junho, final da exposicao. Pedi apoio as familias no que diz respeito ao empréstimo
de material (escadotes) para expor os trabalhos. Aproveitei as cabines de voto que o
Auditério da JF possuia, usando-o como painel de exposicdo e como suporte da
construcdo da gruta. O Lar também se disponibilizou a emprestar material, como foi o
caso de uma palete, escadotes, panos de serapilheira e panos brancos. A palete serviu
de suporte para colocar o “tapete de natureza” que foi feito pelas criancas e pelos
idosos e para pousar o Boneco do Lapedo, e usaram-se os panos brancos para construir
uma gruta e fazer brincadeira com sombras. Durante este dia, feriado, o pai de uma
crianca ofereceu-se para ajudar na montagem da exposicdao e emprestou um porta-
cabides que veio a ser bastante util para a colocacdo dos trabalhos coletivos. Além
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disso, foi uma ajuda preciosa na desmontagem da exposi¢do e na entrega dos materiais
pesados ao Lar Eira da Torre. No inicio da semana tinha enviado o convite impresso as
familias para visitarem a exposi¢ao. O mesmo cartaz foi fixado em diferentes pontos
como forma de divulgacao do projeto a restante comunidade: no Auditério da JF, na
prépria JF, no posto de saide de SE, no Lar Eira da Torre, perto de um café da freguesia,

no JISE e na ESECS (figura 38).

e “Montagem da Exposi¢do - Ida ao Auditério” - 17 Junho 2022

Habitualmente, as sextas-feiras, a maioria das criangas costuma ter aulas de judo.
Contudo, pela importancia do envolvimento das criancas na etapa final do projeto,
mais concretamente na prepara¢ao da exposi¢cdao no auditorio (figura 39), conversei
com o professor que lhes dava estas aulas para que, excecionalmente, disponibilizasse
esse momento. Inclusive, convidei-o a ajudar-nos ja que é também uma pessoa que
pertence a comunidade e faz, portanto, parte do quotidiano das criangas; porém, ndo
houve essa possibilidade de participacdo. Assim sendo, naquela tarde, quatro grupos
de criangas, um de cada vez, acompanharam-me até ao auditério para exporem os
seus portfélios e os trabalhos finais de avaliacdo do projeto “A atividade favorita”, no
local que escolheram. Puderam ver como é que a exposicao se estava a transformar e
comentaram que estavam a gostar muito de tudo o que estavam a ver. Souberam
reconhecer as atividades que fizeram pelos resultados dos trabalhos que observaram
ja expostos. Expliquei que era muito importante ndo mexerem nos trabalhos, nem
naquele momento nem no dia da exposicdo, para que as suas familias conseguissem

ver os trabalhos bonitos que eles fizeram. Compreenderam muito bem a ideia.

® “Exposicdo do Projeto - “Do Lapedo a Santa Eufémia” - 18 Junho 2022

Através da exposicao aberta a comunidade chega-se ao dia do término do projeto
(figura 40). Tal como serd possivel ver nos anexos, na figura 40, a entrada do auditério
era possivel ver-se um caminho formado com ramos de arvores compridos, folhas e
pedras. Também estava a entrada um painel com 27 retratos fotograficos, um de cada
crianca que participou no projeto. Perto deste painel estava o livro que inspirou todo
o projeto e o “Caderno de Opinides” onde os visitantes deixaram o seu parecer
relativamente a exposicdo e ao projeto. Este caderno tornou-se numa fundamental
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recolha de dados. Ao entrar no auditério viu-se pendurado numa das paredes em
frente o cartaz com o nome do projeto, bem como as pinturas rupestres feitas pelas
criangas e pelos idosos. Encostada a mesma parede estava uma mesa onde se
pousaram as caixas de ovos representando a Familia do Lapedo. Em formato de “U”, e
no meio do auditério, estavam posicionadas as mesas onde as criancas colocaram os
seus portfélios com os trabalhos das atividades exploratérias. Noutra parte do
auditorio estavam pendurados no suporte de cabides, a pintura coletiva do Vale do
Lapedo, assim como o cartaz de preparagdao dos encontros com o Lar, e ainda o cartaz
elaborado pelo Lar sobre as memdrias dos encontros entre as criancas e os idosos.
Havia um fio entre os dois suportes de cabide, onde as criangas criaram um estendal
com os desenhos sobre a atividade favorita do projeto. Num outro canto do auditdrio,
estava a pintura livre coletiva feita pelas criancas que foi realizada no momento de
descoberta do mote do projeto. Perto desta pintura encontravamos o Boneco do
Lapedo. Perto do Boneco estava a gruta, uma enorme surpresa para as criangas. Em
cima do Boneco do Lapedo estavam pendurados os desenhos sobre a montagem do
boneco. Ainda numa outra parte do auditdrio estava projetada uma compilacdo
animada de fotografias e videos de todas as atividades realizadas no projeto.
Aproximando novamente da entrada, foi possivel apreciar as pinturas rupestres
individuais e as “marcas da mao”.
O modo como escolhi expor os trabalhos revelaram a ordem cronoldgica, e de sentido
légico que o prdprio projeto seguiu durante o seu desenvolvimento - as atividades
foram complemento umas das outras, estiveram sempre interligadas e tiveram como
base a inspiracdo do livro infanto-juvenil. A coordenadora do estabelecimento do Jl e
também mae de umas das criangas e duas auxiliares e, cerca de 15 familias visitaram a
exposicdo, em momentos diferentes do dia. Foi uma altura do ano em que as familias
tiveram eventos tipicos da época que impediram a visita a exposicao naquele dia, e por
esse motivo a exposicao ficou disponivel até mais tarde, bastando que solicitassem as
auxiliares da JF para abrir a exposicdo, durante a semana. O facto de as familias nao
terem chegado todas ao mesmo tempo, impossibilitou a apresentacdo da exposicao
tal como a tinha planeado. Pretendia fazer uma breve explicacdao do projeto, pedir
apoio as criancas para abordarem as atividades que realizaram e, por ultimo, as

criangas entrariam na gruta para mostrar, ao vivo, como brincaram a uma das
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atividades mais entusiasmantes. Durante a inaugura¢do as criancas mostraram as
familias como é que brincaram na gruta, utilizando uma lanterna - “para imitar o fogo”
- explicaram elas - e fazendo “teatro de sombras”. Os irmdos das criangas também
participaram. Incentivei as criangas a explicarem as suas familias em que consistiam os
trabalhos expostos. Este foi um momento de partilha com as familias, e houve
oportunidade para explicar um pouco melhor todo o processo criativo, a origem da
ideia do projeto, e as principais intencdes subjacentes. Foi também possivel avaliar a
sua percec¢ao a respeito do mesmo. A coordenadora do JI ofereceu-me, em nome das
criangas, um saco de pano decorado com desenhos feitos por elas, num gesto muito
simpatico que retratou o impacto positivo que o projeto teve. As familias elogiaram
todo o trabalho desenvolvido, e fizeram comentdrios por escrito que serdo
apresentados e refletidos no proximo capitulo.
Salienta-se que o principal desafio ao longo de todo o projeto se relacionou com a
gestdo de comportamento de um grupo numeroso e muito heterogéneo. Inicialmente
existiram situagGes especificas que exigiram uma enorme capacidade de adaptacao,
todavia, ao ler o didrio de bordo para redigir este relatério, apercebo-me de que as
referéncias ao mau comportamento foram diminuindo, e o envolvimento e interesse

das criancas pelas atividades propostas foi claramente aumentando.

e “Visita de todas as criangas do JISE, restantes familias e idosos do Lar” - 22 e

23 de Junho

Na semana seguinte a inaugurac¢ao, no dia 22 de junho, todas as criancas das duas
salas, em conjunto com as educadoras, visitaram a exposicdo (figura 41). As criancgas
gue participaram no projeto explicaram muito bem aos colegas no que se baseou o
projeto, resumiram as principais ideias sobre a histéria, e deram a conhecer os
trabalhos resultantes das atividades. Apds esta explicacao, todas as criancas tiveram a
oportunidade de experienciar duas brincadeiras que aconteceram no projeto - “viver
na gruta” e o “teatro de sombras”. A interacdo e interesse perante a exposicao foi
muito positiva e as criangas participantes estavam contentes por mostrar os seus

trabalhos aos colegas.
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No mesmo dia, a tarde, cerca de 6 familias visitaram a exposicdo e a opinido sobre a
mesma foi muito positiva, como serd possivel verificar no préximo capitulo.
No dia 23 de junho, 7 idosos visitaram a exposicdo acompanhados por 4 colaboradoras
do Lar (figura 41). Gostaram imenso de ver os trabalhos realizados pelas criancas, de
rever os trabalhos que desenvolveram com elas, e de se verem nas fotografias relativas
aos encontros. Infelizmente, devido as atividades agendadas pelo Lar, nao foi possivel
gue os idosos comparecessem quer no dia da inauguracao, quer no dia em que todas
as criangas do JI visitaram a exposi¢do. Assim, tornou-se impossivel compatibilizar a
presenca das criancas e dos idosos num momento final. Pretendo também mencionar
gue no final, devolvi alguns trabalhos ao jardim-de-infancia, — com o seu portfolio, o
Boneco do Lapedo, duas das quatro pinturas rupestres (figura 42), as familias do
Lapedo em caixa de ovo e a pintura livre — e outros trabalhos ao Lar — outras duas

pinturas rupestres e o cartaz de fotografias dos varios encontros.
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VI APRESENTACAO, DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Este capitulo concerne as consideracbes e opinides partilhadas pelos participantes
acerca do projeto, a andlise dos objetivos inicialmente definidos, procurando
compreender quais e de que forma os objetivos foram atingidos e, por fim, é feita uma

reflexdo pessoal sobre o desenvolvimento de todo o projeto.

Assim sendo, os varios instrumentos de recolha de dados como o questiondrio deu
apoio a compreensdo da repercussdo do projeto nas educadoras e na animadora do
Lar que transmitiu o seu parecer sobre a participacdo dos idosos neste projeto; os
portfolios demonstram o envolvimento, interesse e criatividade das criancas; o
caderno de opiniGes presente no dia da exposicdo permitiram as familias e idosos
partilhar a sua percecdao sentida sobre o projeto; os registos de didrio de bordo
provenientes da observacdo participada das interagGes didrias e das conversas
intencionais individuais e coletivas formaram um papel fundamental na avaliacdo feita
enquanto mediadora, na avaliagdo do projeto propriamente dito (ao longo de todo o

processo) e no modo como os participantes vivenciaram esta experiéncia.
Percecao das Educadoras

A percecdo das educadoras relativamente ao desenvolvimento do projeto e a
repercussdo do mesmo na aprendizagem das criancas foi bastante positiva. A
educadora da sala das criangas mais novas partilhou que apenas trés criancgas (as mais
velhas deste grupo) mencionavam algumas ideias basicas sobre o que faziam no
projeto. Ja a educadora da sala das criangas mais velhas partilhava diariamente comigo
gue o grupo falava imenso sobre o Menino do Lapedo e contavam muitas vezes, de
forma muito entusiasmada e interessada, quais eram as atividades que realizavam no
projeto. A maioria dos participantes no projeto era constituida pelas criancas desta
Ultima sala. E possivel constatar essa visdo positiva por parte das educadoras
relativamente ao projeto, através das conversas informais ao longo do tempo - “Ontem
quando chegamos a casa, o meu filho comegou a construir uma gruta com almofadas

e mantas do sofd. Bastou ele estar presente sem participar para aquilo lhe ter ficado
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gravado na cabegca” - e, também segundo um breve e simples questionario online a

gue responderam no final do projeto (anexo 2).

o De que forma é que consideram que o projeto contribuiu para a comunidade
(criangas, familias, educadores, lar)? As criangas e as familias foram fazendo

comentdrios a respeito do projeto? Como por exemplo?

Coordenadora do estabelecimento/Educadora - “O projeto foi bastante enriquecedor
na medida em que permitiu dar a conhecer, a todos os envolvidos, um marco
significativo da evolugdo da espécie humana e suas principais caracteristicas. O facto
de o Vale do Menino do Lapedo estar situado na frequesia de SE proporcionou e agu¢ou
a curiosidade para um real envolvimento, tanto das crian¢cas como dos pais. Essa
curiosidade e envolvimento verificou-se aquando da divulgagdo por parte das criangas
em casa e das posteriores visitas que algumas familias fizeram ao local, fora do
contexto em que o projeto estava a ser desenvolvido. Outra manifesta¢do de aprego
verificou-se na adesdo das familias a visita/lanche ao local, desafio lancado pela
responsdvel do projeto, e que de acordo com os relatos do fim de semana em contexto
de sala, revelou-se bastante positivo. Outro fator abonatdrio ao projeto prende-se com
a valorizagdo do brincar heuristico, onde a crianca descobre, explora e inventa, através
de materiais naturais e ndo estruturados as aprendizagens. Durante todo o projeto, foi
evidente o envolvimento e agrado dos pais. Foi visivel pelo feedback positivo, tanto em
comentdrios pelo grupo Whatsapp, criado pela responsdvel, para partilha e
acompanhamento das atividades desenvolvidas,como por comentdrios presenciais a
responsdvel de estabelecimento, como: "Uma atividade com grande valor cultural” ou
" Foi das poucas vezes que o S.partilhou o que fez na escola "....entre outros igualmente
significativos. O projeto foi sem duvida uma mais-valia para educadoras, assistentes

operacionais, pais e acima de tudo para as criangas do JISE”.

Educadora - “O projeto foi muito interessante, envolveu e motivou criangas e familias.

As criangas falavam do projeto muitas vezes”.
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e Tem intengdo de continuar a desenvolver a tematica da Histéria do Menino

do Lapedo? De que forma?

Ce/E - “Sem duvida. Uma das formas seria assinalar "o dia do Menino do Lapedo”, e
realizar atividades que fossem ao encontro do desenvolvido neste projeto, de forma a

dar continuidade ao mesmo”.

E - “Acho interessante dar continuidade, no entanto como sou contratada, ndo estarei

neste estabelecimento no proximo ano”.

e Tem sugestoes ou outras consideragdes a acrescentar sobre a dinamizagao, o

projeto e a exposi¢ao?

Ce/E - “Durante todo o processo, considero ter existido um amadurecimento das partes
envolvidas. O facto de, no grupo, estarem integradas crian¢cas muito novas, cuja
maturidade podia comprometer a dindmica do projeto, ou serem demasiados
participantes, pudesse dispersar o foco, foi ultrapassado pela crescente cumplicidade
criada entre as crian¢as e a dinamizadora do projeto. Foi notdrio o crescente grau de

respeito, envolvimento e dedicagdo ao projeto exposto”.

E - “Acho que foi muito bem conseguido, com muito empenho e dedicagdo. O resultado
na minha opiniéo foi muito bom! Ndo acrescentaria ou modificaria nada em relagéo ao

que foi feito”.

Houve a hipétese de realizar a visita ao Vale do Lapedo em atividade letiva, em
colaboracdo com as educadoras que, estavam muito interessadas na ideia, integrando
todas as criangas do JI, mas devido a logistica de organizacao da atividade letiva, optou-
se por planear a visita apenas com as criangas que participam no projeto,
possibilitando, inclusive, a presenca das familias. No final do projeto, a educadora
responsavel contou-me que a coordenadora do agrupamento |lhe disse que “o projeto
estd muito bom e muito bonito”. Perguntei-lhe como é que a coordenadora do
Agrupamento obteve esta informacao, mas nao soube responder. A educadora supods

gue a coordenadora soubesse através de algumas familias. Foi uma informac¢do muito
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curiosa, pois o Unico contacto que tive com a coordenadora foi no inicio do projeto

para lhe pedir autorizagao.

Percecdo do Lar Quinta Eira da Torre

Relativamente a perspetiva do Lar sobre a sua participagao neste projeto, apresento a
percecdo dos idosos tendo em conta o modo como se envolveram nos encontros,
como interagiram com as criangas, as reagOes capturadas nas fotografias e as
expressdes que alguns redigiram no “Mural de OpiniGes” presente na exposicao.
Obtive a perce¢dao da animadora através de um breve questiondrio online (anexo 2), e
de conversas informais que fomos tendo ao longo do desenvolvimento do projeto,

mais especificamente na preparacao dos encontros.

e De que forma é que consideram que o projeto contribuiu para a comunidade
(criangas, familias, educadores, Lar)? As criangas e as familias foram fazendo

comentarios a respeito do projeto? Como por exemplo?

Animadora do Lar - As atividades desenvolvidas no Lar, tiveram algum impacto nos
idosos, principalmente nos que sdao desta zona geografica porque ja tinham ouvido
falar no Menino do Lapedo. Foi uma forma de estimular a meméria e de adquirirem
outros conhecimentos relativos a histéria do Menino do Lapedo. Os comentarios por

parte dos idosos foram relativos a presenca das criangas no lar.

e Tem intenc¢do de continuar a desenvolver a tematica da Histéria do Menino

do Lapedo? De que forma?

AL - N3o estava nos nossos projetos, mas pode ser um tema interessante a
desenvolver. Por exemplo dar continuidade a histéria, imaginando a viagem do

Menino do Lapedo para o além.

e Tem sugestoes ou outras consideragdes a acrescentar sobre a dinamizagao, o

projeto e a exposi¢ao?

AL - N3o. Gostdmos da forma como foram dinamizadas as atividades do projeto.
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Durante a preparagao do primeiro encontro a animadora reforcou positivamente as
ideias: “Comegar com uma cangéo parece-me bem, alids a expressGo musical é uma
linguagem universal”; também no planeamento da atividade para recebermos o
Boneco do Lapedo ja vestido, quando lhe questionei sugestdes de atividade a realizar
em torno da histdria, a animadora prop6s ideias com muito interesse: “Podiamos fazer
pinturas rupestres. Que achas? NJs pintdmos umas tiras de pano em amarelo ocre
avermelhado e as criangas e os idosos fazem a preto as pinturas. Se tiveres outras ideias
podemos conjugar”. Mostrou-se sempre bastante prestavel em desenvolver um
trabalho colaborativo e interessante.
A animadora redigiu ainda no “Mural de Opinides”: “O projeto do Lapedo a Santa
Eufémia foi muito bem pensado. Juntar estas idades é sempre uma fonte de
aprendizagens. Adorei ter participado na realiza¢do de algumas atividades. Parabéns,
Sofia. Gostei muito de trabalhar contigo”.
Ademais, no dia em que alguns idosos (7 idosos) visitaram a exposi¢cdo que ocorreu na
semana seguinte apds a inauguracdo, pude conhecer o seu agrado pela participagao
neste projeto, salientaram acima de tudo o contentamento sentido na interacdo com
as criangas: “achei que elas fossem estar cd hoje!”. No “Mural das Opinides” 2 idosos

redigiram:“Gostei de participar neste projeto”

Perce¢ao das Familias

O envolvimento inicial das familias no projeto aconteceu lentamente, dado que nao
recebia muito retorno no grupo do Whatsapp, mas ao longo das partilhas e de uma
maior compreensao que foram obtendo sobre o sentido do projeto, as opinides e
incentivos foram surgindo, assim como a vontade e interesse em participar nas
atividades sobre o Menino do Lapedo, e no ML em alguns domingos de manha. Estes
foram momentos externos ao JI que possibilitaram conhecer um pouco melhor
algumas familias. Aproveitei os momentos em que iam buscar os seus educandos para

promover conversas intencionais sobre a comunidade e a relagdo com os filhos.

Assim que compreendo que o sentido do projeto ja estd a ser bem entendido pelas
familias, a 13 de Abril, na fase de avaliacdo intermédia, questiono no grupo de

Whatsapp o seguinte: “De forma a avaliar o impacto do projeto gostaria de saber que

120



familias ja foram ao Vale do Lapedo depois de ter comegado a abordar a historia do
Menino do Lapedo. E quem estd a pensar visitar o Vale do Lapedo? As criangas

costumam relatar, ou alguma vez relataram, em casa, as atividades que realizam?”.

Ao que 10 familias responderam:
-” Sim, nds ja visitamos o Vale do Lapedo e o Daniel gosta muito de ir a falar de
dinossauros por ver as rochas e os caminhos. Ele ndo me fala muito do que faz na
escola, mas ja é dele, com muita pena minha”;
-” A Vera e nds ainda nGo fomos ao Vale do Lapedo. Ela ndo diz sempre o que faz, mas
puxando por ela vai dizendo algumas coisas”;
-” 0 David jd foi ao Vale do Lapedo. Ele em casa jd falou dos dinossauros e traz pedras
e diz que sdo 0550S”;
- “O Antonio ja foi ao Vale do Lapedo! Ele adorou e estd sempre a falar do Menino do
Lapedo!”;

- “O André ainda ndo foi, mas jad vamos Id neste feriado. Ele tem vez que estd mais
tagarela e conta muito, mas na maioria das vezes néo fala muito e eu vou perguntando
e ele LYo) responde o bdsico”;
- “O Leonardo jd foi, mas antes de comeg¢arem a abordar o tema. Ele em casa ainda
ndo falou de nada. Todos os dias pergunto e ele responde quase a ferros na maioria
dos dias. So algumas coisas vem entusiasmado a conta”;
- “O Carlos ja foi mas antes de falarem no tema, tem me contado o que falam ai e ainda
me explica coisas”;
- “Ja fomos la mas a Lara ainda era bebé, brevemente tenciono Id voltar com ela!
Também ndo fala muito do que se passa na escola, mesmo puxando por ela, so se
houver doces e comida a mistura é que fala mais”;
- “O Gustavo ja foi mais de uma vez ao Vale do Lapedo. Também fala muito pouco do

que se passa na escola. Eu pergunto e ele so6 falou do Menino do Lapedo”.

A maioria das familias refere que ja tinham ido com os seus filhos ao Vale do Lapedo,
contudo, foi importante que ao longo do projeto estas e outras familias tenham
mostrado interesse em repetir ou fazer a visita pela primeira vez, no dmbito do projeto.
As respostas demonstram que as criancgas, nesta fase, ndo contavam muita coisa sobre
o que faziam no projeto. No final do mesmo, quase todas as familias partilharam em
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conversas informais, em comentarios no Whatsapp ou no “Caderno de Opinides” que
os seus filhos ndo paravam de falar no Menino do Lapedo - “Ontem o Leonardo chegou
a contar tudo, sem precisar de perguntar nada” - disse uma mae em resposta a
fotografias enviadas sobre um encontro com os idosos. Se as criangas comegaram a
fazer mais comentdrios espontaneos ou a contar novidades quando sdo questionadas
pelas familias, é inegavel que houve uma evolu¢do ao longo do tempo no que diz
respeito ao envolvimento das criangas nas atividades, no aumento do “sentimento de
pertenca” ao projeto e no interesse a contentamento por tudo o que desenvolveram.
A meio do projeto as familias fizeram comentarios muito positivos que representam o
interesse e o agrado sobre o que foi desenvolvido com os seus educandos, o que se

verifica na figura 44.

Recorrendo ao “Caderno e ao Mural de Opinides” presentes na exposicdo, que
serviram como técnica de recolha de dados, constata-se a satisfacdo e agrado das
familias (maes, pais, irmaos e avds) perante o projeto e a exposicao, tal como é possivel
perceber nestes comentarios:
-“Professora Sofia estd de parabéns. Projeto lindo e muito trabalhoso. Comecou a meio
do ano e muito trabalho apresentou. [...] O Carlos terd muitas saudades suas como das
suas aulas [...]7;
-“Muito interessante e original, o Daniel adorou a gruta. Parabéns, professora Sofia,
pela dedicagdo e esforco. Obrigada por ter proporcionado esta experiéncia fantdstica”;
-“O projeto estd muito bem elaborado e organizado... a relagdo entre a velhice e a
inféncia! Parabéns, Sofia, pelo excelente trabalho, empenho e dedicagdo.”
-“Um projeto onde o brincar heuristico é valorizado e a prova de como se pode tornar
facilitador de aprendizagens. Parabéns pela iniciativa. Um projeto rico para a
divulgagdo da cultura local” -
-“Um projeto muito bem elaborado! Fez com que as criangas se entusiasmassem nestas
pinturas rupestres que eles tanto adoraram. O Antdnio adorou este projeto [...]”;
-“Professora Sofia fez um trabalho fantdstico com as nossas criancas. Um projeto muito
importante para eles é muito enriquecedor para o futuro deles. Obrigada por tudo!
[ ]II

-“Foi um projeto muito interessante tendo em conta que se falou numa historia da

122



regiGo. Ensinou bastante, mesmo aos pais das criangas. Agradeco pela iniciativa.”;
- “Obrigada professora Sofia pelas atividades maravilhosas que fez com o meu filho.
Ele adorou! Ele so fala do Menino do Lapedo”;
-“Muitos parabéns professora Sofia! Que projeto fantdstico. Contribuiu muito para a
felicidade dos nossos meninos e ainda para a aprendizagem de um dos temas da nossa
freguesia. O Filipe fala sempre do “Menino do Lapedo”. Agora, cada vez mais e falard
sempre em tudo o que aprendeu com a professora Sofia (ou professora “Topia” como
diz). Obrigado por todos os momentos fantdsticos proporcionados as nossas crian¢as
[.];

- “Parabéns a professora Sofia pela escolha do tema “O Menino do Lapedo”. Além de
ser um assunto/tema da freguesia fez com que os nossos meninos se interessassem
também pelo “Menino do Lapedo”. A interagdo entre o tema e a visita ao local
envolvente proporcionou novas experiéncias aos meninos, isto para néo falar também
da mais-valia que foi a envolvéncia no projeto dos idosos do Lar, que também
proporcionaram momentos divertidos e enriquecedores as criangas. Muito obrigada a
Sofia!”;

- “Muitos parabéns a prof Sofia. Estd um projeto muito giro e o seu mérito por ter
envolvido duas geracbes, as criangas e os idosos. Cativou as crian¢as com pequenas
atividades da qual aprenderam muitas coisas. Felicidades. Obrigada!”;
- “Adorei a exposicdo, estd de parabéns! Espero que tenha muito sucesso. O Miguel
adorou a professora Sofia, gosto muito de trabalhar consigo. Deve ter sido uma
experiéncia maravilhosa e cativante ter trabalhado com crian¢as e idosos. Obrigada
por este ano letivo”.
- “Parabéns por este projeto fantdstico que elaborou com as nossas crian¢as. Sem
duvida muito enriquecedor ndo sé para eles como para nds pais. Foram momentos
muito bons e positivos desde a visita ao Lapedo até a exposicdo que fizeram que estd
muito gira. Muito sucesso pessoalmente e profissionalmente. Obrigada por tudo!”;

- “Muitos parabéns pelo projeto tdo interessante!”;

Em conversa com um pai, no dia da visita ao Vale do Lapedo, o mesmo enalteceu a
importancia de o projeto ser focado na cultura local, referiu ainda o desagrado pelo

facto de o ML limitar as inscricdes para a participacdao nas oficinas, ndo pensando

123



também em alternativas para que pessoas com diferentes ritmos de vida possam
participar. Isto demonstra em simultaneo uma vontade em se envolver em momentos
culturais da freguesia ou da regido, aspeto que o projeto veio agucar nos envolvidos.
A Educadora falou-me que a coordenadora do agrupamento lhe disse que o projeto
estd muito bom e muito bonito. Perguntei-lhe como é que ela obteve esta informacao
ao que ndo soube responder. Supbs que soubesse através de alguns pais e maes.
Por via Whatsapp, enviei uma mensagem final de agradecimento pela participacao das
familias na exposi¢ao e no projeto, e como modo de encerrar a interagao neste projeto
que chegou ao seu término:
“Boa noite a todos. Venho, por este meio, agradecer a todos, principalmente as pessoas
que ajudaram a preparar e organizar a exposi¢cdo, e aos que se foram envolvendo e
participando nas propostas do projeto. A quem ndo conseguiu ver a exposi¢cdo dos seus
filhos, devo dizer que perderam um momento interessante e bonito, e espero que numa
préoxima oportunidade o consigam fazer. Gostei muito de trabalhar em SE. As maiores

felicidades para todos e obrigada por todos os contributos. Bem-haja! Até um dia”.

Obtive respostas tais como:
- “Obrigada Sofia por todo o empenho e dedicagdo que teve com 0s nossos meninos
neste projeto que proporcionou momentos de aprendizagem e divertidos ao mesmo
tempo!”;
-“Sofia, uma exposigcdo espetacular. Obrigada por todo o empenho e dedicagdo [...]”;
- “E verdade que gostei da exposicdo e do contributo e desenvolvimento que dela se
adquiriu para o crescimento e conhecimento dos nossos filhos. Parabéns pela iniciativa
e também pela ajuda/ interagdo na divulgaco do nosso patriménio”;
“Exposicio fantdstica, muitos parabéns professora Sofia pela iniciativa”;

-“Estava espetacular, adorei a exposicdo, muitos parabéns professora Sofia”

Ao longo da semana seguinte, as restantes familias que ndo estiveram presentes na
inauguracdo conseguiram visitar a exposicao. Apenas 4 familias das 27 criancgas
participantes n3ao compareceram na exposicdo, nem apresentaram qualquer
justificacao.

Considerando o limite de inscritos, 6 familias participaram nas oficinas do ML e outras
5 familias, do qual 2 criangas sao irmas, participaram na atividade guiada no CIALV.
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Outras 5 familias mostraram interesse em participar, ndo conseguindo garantir a
inscricdao. Apenas 6 familias (7 criangas) ndo estiveram presentes na visita ao Vale do
Lapedo. Destas, 3 familias desejaram muito participar, ndo podendo devido a
compromissos pessoais inadidveis. Apenas trés familias ndao deram qualquer
justificacdo pela sua “ndo-participacdo”. Nas atividades de fim-de-semana,
aproximadamente 7 familias concretizaram as propostas. Nem sempre foram as
mesmas familias, mas foi este o nimero aproximado de interessados na realizacao dos
diferentes desafios.
A realizacdo das atividades de fim-de-semana e a participacdo nas oficinas no ML e na
visita ao Vale do Lapedo sdo provas de um envolvimento muito interessado por parte
das familias. Os comentarios demonstram valorizacdo e satisfacdo pelo facto de o
projeto ter promovido interacdo entre duas geracdOes e se ter centrado no
reconhecimento e divulgacdo do patrimdnio cultural da freguesia dos participantes.
A arte participativa defendida por Matarasso (2019) esta presente, neste projeto, no
entrosamento entre os membros da comunidade e na sua curiosidade e valorizagao

pelo patriménio cultural local.

Avaliagao do Projeto

Para avaliar se os objetivos de investigacdo e de intervencdo foram alcangados, vou
analisar cada objetivo um a um, transcrevendo uma ou duas citacdes exemplificativas
ditas pelos participantes e envolvidos como forma de justificacdo ou salientando ideias

j& apresentadas ao longo do relatdrio.

o Objetivos de Investigacao: “Avaliar a repercussao do projeto na valorizacao da

cultura local”. Objetivos de Intervencdo: “Sensibilizar as criancas para o

patrimdénio material e imaterial da freguesia de Santa Eufémia;”

Pai - “Parabéns pela iniciativa e também pela ajuda/ interacéo na divulgagdo do nosso
patrimdénio”; “Foi um projeto muito interessante tendo em conta que se falou numa
historia da regiGo”.
Mae - “Contribuiu muito para a felicidade dos nossos meninos e ainda para a
aprendizagem de um dos temas da nossa frequesia. O Filipe fala sempre do “Menino
do Lapedo”
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O desejo das familias em participar nas oficinas promovidas pelos espacos culturais da
regido e o interesse das educadoras e da animadora sociocultural em dar continuidade

a este tema sdo representacdes de que estes objetivos foram alcancados.

e O.Inv: “Compreender o contributo do projeto na promoc¢dao da expressao
artistica das criancas do jardim-de-infancia”. O.Int: “Contribuir para o
desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais das criangas do JISE

através de processos criativos”

As varias atividades desenvolvidas ao longo do projeto tiveram como principal objetivo
o fomento da criatividade. Ademais, as criancas tiveram contacto com diferentes
linguagens artisticas, apesar da expressdao pldstica ter sido a que foi mais
experienciada. Algumas das aprendizagens diferenciadas que adquiriram
relativamente a expressao artistica: “Eu jd sei que juntar amarelo e azul da verde,
Sofia!”; “Quero atirar a tinta para o papel!"”. No teatro de sombras, assimilaram que
guanto mais préxima a luz estiver da mao, maior serd a sombra e quanto mais longe
estiver, mais pequena se tornara; aprenderam novas técnicas de expressao plastica
como a estampagem de folhas. As criancas que, inicialmente, se apresentaram
bloqueadas em realizar uma proposta - como desenhar o boneco favorito, a meio do
projeto ja desenhavam as suas ideias de forma espontanea, sem necessitarem de ajuda
para iniciar a atividade.
No final as criancas mais novas ja ndo desenhavam apenas rabiscos, mas eram capazes
de desenhar elementos compreensiveis sobre um determinado tema, sendo isto um
claro sinal de desenvolvimento promovido pela educadora e reforcado por mim no
projeto. A criatividade de todos foi sendo potenciada ao longo do projeto, tal como se

verifica nas atividades descritas anteriormente.

e O.lInv: “Avaliar de que modo o projeto contribuiu para aumentar o
conhecimento das criangas do JISE sobre a sua propria freguesia” O.Int:
“Sensibilizar as criancas para o patrimdénio material e imaterial da freguesia de

SEM

As criancas ficaram a conhecer um pouco mais sobre a histéria “O Menino do Lapedo”
e a origem disso - um acontecimento antigo que ocorreu na sua prépria freguesia.
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Ao longo das atividades apresentaram conhecimento e aprendizagem quando
expressavam: “Os Meninos do Lapedo tinham de descobrir trilhos ali no Vale do
Lapedo”; “Nas pinturas rupestres havia animais e pessoas”; “Eles viviam em grutas que
eram feitas de rochas”; “Os invernos eram muito longos e os verdes curtos”; “Os
Meninos do Lapedo brincavam com pedras e paus, 0s nossos avos inventavam
brinquedos com materiais velhos e nds jd temos muitos brinquedos feitos. Mas nds
ainda fazemos jogos e brincadeiras como os avds faziam”; “Depois os Meninos do
Lapedo podiam dangar, cantar, pintar, conversar, aquecer, comer, assar comida, pér

flores... a volta da fogueira”;

e O.Inv: “Analisar os efeitos do projeto nas dinamicas relacionais e culturais nas
pessoas participantes da comunidade de Santa Eufémia”. O.Int: “Ativar
sinergias entre as criancgas, as suas familias e a restante comunidade a partir de

I”

linguagens artisticas e da cultura loca

Todos os envolvidos manifestaram agrado pela existéncia de momentos que
promoveram a interagdo entre duas geragdes - as crianc¢as e os idosos. As familias,
através das criancas, puderam-se interessar pela relevancia de potenciar momentos
como estes aos idosos do lar. A interligacdo entre as criangas e os idosos poderia ter
sido ainda mais fortalecida, trés encontros ndo bastam para assumir que a dindmica
relacional entre estas duas gera¢des esta consolidada, contudo, a partir das perce¢des
dos varios participantes e envolvidos é possivel referir que esta experiéncia agucou a
curiosidade e a vontade de virem a potenciar mais encontros intergeracionais.
Ademais, a participacao de algumas familias nas atividades propostas é prova de um
possivel aumento no envolvimento das mesmas na vida escolar dos seus filhos,

podendo, inclusive, integrarem-se mais.

~

Mae - “[...]Jda mais-valia que foi a envolvéncia no projeto dos idosos do Lar, que
também proporcionaram momentos divertidos e enriquecedores as criangas”;
Mae - “[...Jo seu mérito por ter envolvido duas geragées, as criangas e os idosos”;
Animadora do Lar - “Os comentdrios por parte dos idosos foram relativos a presenca

”

das criangas no Lar”;

Coordenadora/Educadora - No Whatsapp, apds enviar fotografias de um dos
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encontros entre as duas geragGes, a coordenadora referiu: “Parabéns Sofia. Este
projeto é um complemento valioso para as nossas criangas. Obrigada por estas
experiéncias. Sem esquecer a alegria transmitida aos utentes do Lar. Alegrias sem
pre¢o.”. “O projeto foi sem duvida uma mais-valia para as educadoras, assistentes
operacionais, pais e acima de tudo para as criancas do JISE”;
Mae - “Muito lindo de se ver, tenho a certeza que levaram muita alegria ao Lar”.
Mae - “[...] Os utentes do Lar devem ter ficado maravilhados. Para eles é uma lufada
de ar fresco”.

Mae - “[...] Sem duvida [um projeto] muito enriquecedor ndo so para eles [criangas],

como para nds pais”.

Outro fator a referenciar que é representativo do impacto do projeto na comunidade,
essencialmente, na fase da divulgacdo do mesmo, a Educadora falou-me que a
coordenadora do agrupamento lhe disse que o projeto estd muito bom e muito bonito.
Perguntei-lhe como é que ela obteve esta informacdo ao que ndo soube responder.
Supdbs que soubesse através de alguns pais e maes, o que pode significar que ha uma

troca de percegdes entre as familias e a coordenadora do Agrupamento.

Inicialmente o Presidente da JF ndo deu qualquer resposta ao meu e-mail, podendo ter
considerado desinteressante e irrealizdvel. Todavia, a mae de uma das criancas, que é
trabalhadora na JF, acabou por perceber o que estava a acontecer e verificou que havia
interesse no projeto. Assim, as criangas conseguiram alcancar as ligacGes que
pretendiam, mobilizaram as vdrias instituices, o Lar e a instituicdo oficial da JF que

cedeu o espacgo para a exposi¢ao e divulgacdo do projeto a comunidade.

Em jeito de conclusdo deste capitulo, salienta-se que as criancas foram as principais
condutoras de todo o projeto e aproximaram as familias, as educadoras, auxiliares,
idosos, trabalhadores do Lar e pessoas da Junta de Freguesia.
Aproximaram a comunidade aos locais fisicos da freguesia e da regido, o projeto
passou pelo Jardim de Infancia de Santa Eufémia, o Lar Eira da Torre, o auditério da JF,

o Vale do Lapedo, o Museu de Leiria, o CIALV e as ruas da freguesia.
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CONCLUSOES

Chegando a esta etapa do relatério importa refletir sobre todo o desenvolvimento do
projeto e entender se foi dada resposta a pergunta de partida de investigacao - “De
que modo é que as criangas do JISE poderdo contribuir para ativar sinergias na sua
comunidade?”.

Através das técnicas de recolha de dados, da observacao participante, dos registos
audiovisuais, do questionario e das conversas intencionais, foi possivel dar resposta a
esta questdo que é sustentada pela andlise dos dados anteriormente apresentada.
Para este efeito foi primordial recorrer aos instrumentos de recolha de dados utilizados
neste projeto, o didrio de bordo, as fotografias, os videos e as gravagdes, a andlise
documental e o portfdlio de cada crianca. Constatam-se, nos videos e nas fotografias,
as expressodes interessadas das criangas, observei a forma como partilharam as suas
aprendizagens com as familias, como se entusiasmaram nos encontros com os idosos,
e foi-me dito que contaram as educadoras e auxiliares as atividades que fizeram em
projeto. Muitas das afirmacGes espontaneas, e muito importantes, das criancas, foram
registadas no didrio de bordo, e sdo relatadas ao longo deste relatério.
Ao analisar os dados, a pergunta de partida é justificada pelo modo como todos os
envolvidos se interessaram pelo projeto, muito especialmente as criancgas
participantes, tendo sido elas o verdadeiro fio condutor de toda a atividade
desenvolvida a luz de uma histéria da propria freguesia, que se pretendeu promover e
valorizar, como patriménio cultural local. Valorizando a importancia desse patrimonio,
as familias interessaram-se cada vez mais pelo que as criangas estariam a aprender e
quiseram elas prdprias integrar-se no projeto; dai a vontade em participar nas oficinas
do ML, e o facto de algumas pessoas terem proposto a visita ao Vale do Lapedo. As
criancas possibilitaram ainda que alguns idosos ficassem a conhecer um pouco mais
sobre a freguesia onde agora vivem, e fomentaram recorda¢cdes aos idosos que ja
conheciam esta parte do seu patrimdnio cultural. O encontro entre as duas geragcdes
deixou todos os envolvidos muito felizes e agucou a vontade em promover novamente
este tipo de interacoes.
Dito isto, creio ser possivel sugerir que, de facto, as criangas ativaram sinergias entre a
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comunidade.

Inicialmente foi dificil encontrar um caminho para dar forma ao projeto, visto que,
ainda estava a conhecer os participantes, a prépria freguesia e as suas necessidades, e
para isso serviram, precisamente, as atividades exploratdrias que conduziram a ideia
de desenvolver o projeto em torno do livro. A flexibilidade inerente a MTP, permitiu
fazer face aos desafios iniciais do projeto relacionados com a necessidade de
aprofundamento do conhecimento das caracteristicas dos participantes e do meio. Foi
assim possivel ir ao encontro dos objetivos da IAP, ja que esta “[...] deve ser centrada
na identidade, cultura e necessidades concretas dos individuos” (Coutinho et.al, 2009).
O desenvolvimento do projeto seguiu uma légica de atividades que se
complementaram umas as outras, que consolidaram o sentido e o mote do projeto,
tendo existido, sempre, abertura para ouvir as sugestdes das criancas. Por isso, o
projeto foi sendo desenhado ao longo do tempo, tendo em conta circunstancias, e
carateristicas, observadas, bem como as partilhas que foram sendo feitas pelas
criancas. Considerando que toda a intervencao se regeu pela MTP, este foi flexivel e
ndo esqueceu que uma planificacdo rigida e demasiadamente estruturada ndo iria ao
encontro das especificidades do grupo nem permitiria a descoberta de novos
significados e de uma exploracdo criativa dos ambientes ao redor (Vasconcelos, 2012).
Em jeito de exemplo, quando as criangas mencionaram interesse pelas roupas do
Menino do Lapedo, assim como quando propuseram a construcdo de um robot, estas
ideias foram adaptadas, consoante o que foi vidvel realizar, tendo dado azo a atividade
de criacdo do Boneco do Lapedo. Caso tivesse sido desenhada uma planificagao
previamente definida e inflexivel, restringindo a nova ideia, inviabilizaria o “sentido de
pertenca” das criangas ao projeto, isto é, estaria a bloquear-lhes a construgao de si
proprias e do seu desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais - a
"sensibilidade emocional, moral e estética das criancas", tal como defende
Vasconcelos (2012). Deste modo, enquanto investigadora procurei priorizar as
vontades e as necessidades dos intervenientes, dando-lhes voz para se desenvolverem
e participarem ativamente, promovendo a verdadeira vivéncia do “sentido de projeto”
e de todos 0s processos criativos (Coutinho et.al, 2009).
Um outro desafio sentido prendeu-se com a descoberta de uma atitude adequada na

adocdo de estratégias pedagdgicas facilitadoras da mediagdo de um grupo de criancgas
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numeroso e heterogéneo, cujas atitudes de comportamento e diferencas de idade
eram uma questao central que exigia permanente adaptagao, sendo simultaneamente
capaz de “aproveitar a diversidade do grupo como meio de enriquecimento da
aprendizagem”, tal como defende Silva, et. al (2016).
A descoberta desta atitude e de estratégias facilitadoras de mediacdo foram, ainda,
particularmente relevantes para fazer face aos constrangimentos associados ao
espaco no qual decorreu a maioria das atividades com as criangas, quer pelo facto de
serem numerosas, quer pelo facto de ai passarem jd boa parte do seu dia.
O projeto foi importante para a comunidade: o patriménio cultural foi enaltecido e
divulgado, varias pessoas que nunca tinham ido ao Vale do Lapedo tiveram essa
oportunidade, pessoas que o desconheciam por completo - sobretudo familias que ndo
sdo da freguesia - puderam ficar a conhecer, e as criangas utilizaram as linguagens
artisticas para adquirirem conhecimentos sobre a sua freguesia. A histéria do “Menino
do Lapedo” foi nitidamente um motivo de ligacdo entre todas as geracdes.
Ao refletir sobre o que poderia vir a ser feito no caso de o projeto ter seguimento,
chego a conclusdo de que faria sentido continuar-se a aprofundar as raizes da
comunidade (o folclore, os costumes e as tradi¢des, as profissdes antigas ou as que
tinham mais importancia e visibilidade neste local, etc), assim como fomentar o
cruzamento de gerac¢des, promovendo um encontro mais natural e quotidiano entre
elas, evitando encontros muito estruturados tal como aconteceu nas atividades do
projeto relacionadas com o Lar. A integracdo de outras associacOes e instituicdes da
freguesia seria também uma enorme mais-valia no enriquecimento do projeto e no
fortalecimento dos lacos comunitdrios. E aqui devo referir que existiu a tentativa de
desenvolver trabalho com a AMBESSE, uma outra instituicdo da comunidade, embora
tal ndo tivesse sido possivel por incompatibilidade de hordrios. Congregar uma
comunidade inteira exige tempo, e também seria importante o projeto poder ter maior
duracdo, de forma a torna-lo possivel. Porque a rotina do quotidiano e as restricoes
impostas pela pandemia nao facilitaram um maior envolvimento das familias, nao foi
possivel a participacdo frente a frente que considero desejavel e importante, com mais
momentos presenciais das familias na realizacao de atividades com as suas criangas e,
também, com outros membros da comunidade. Promover algumas atividades do

projeto aos sabados seria uma possivel solucdo.
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Em conclusdo, a educacdo artistica “[...] integr[ou] as faculdades fisicas, intelectuais e
criativas e possibilitfou] relagdes mais dinamicas e frutiferas entre educagao, cultura e
arte” (Agarez, 2006, p.6-7) e, tendo isto em mente, o projeto destaca a importancia
das aprendizagens coletivas focadas na criatividade, recorrendo a diferentes
linguagens artisticas desenvolvidas dentro do jardim-de-infancia e fora dele, em
contacto com o patriménio cultural local, e em interagcdo com vdrios membros da

comunidade, contribuindo simultaneamente para a sua aproximagao.
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ANEXOS

ANEXO 1 “CONSENTIMENTO E AUTORIZACAO”

Consentimento Informado e Autorizag&o

O meu nome é Sofia Teixeira, sou professora de danca criativa no Jardim de Infancia de Santa Eufémia e estou a
concluir o meu mestrado em Intervencéo e Animagéo Artisticas na Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais,
do Politécnico de Leiria. No ambito do trabalho final, sob a orientacdo da Professora Sandrina Milhano e da Professora
Clara Ledo, perspetiva-se realizar um projeto que tem por objetivo desenvolver um trabalho criativo e artistico com as
criangas que as leve a conhecerem-se melhor e a conhecerem melhor o patriménio cultural de Santa Eufémia,
envolvendo as suas familias e a restante comunidade.

O projeto ira decorrer neste jardim de infancia durante o horario das Atividades de Apoio e Animagédo a Familia, entre
fevereiro e maio de 2022. Para a realizagéo deste projeto é necessario recolher dados sobre o seu educando (através
de conversas, observacdo, realizacdo de atividades e/ ou outros) incluindo fotografias que serdo inseridas num
caderno de memdrias e entregues as criangas e respetivos encarregados de educagédo no final do projeto. Assim,
venho pedir a sua autorizac@o para que o seu educando participe neste projeto, comprometendo-me a respeitar as
opcoes dos encarregados de educacdo e das criangas, a garantir a confidencialidade e a prote¢édo dos dados e de
imagem de todos os participantes.

Agradecemos, desde j4, a atencao dispensada.

Com os melhores cumprimentos,

Sofia Teixeira

(Mestranda em Intervencéo e Animagao Artisticas)
sofia.aranda.dteixeira@gmail.com

Autorizacéao

Eu, Encarregado(a)

de Educacao de
*autorizo / ndo autorizo a participacdo do meu educando neste projeto. *(rodeie a op¢éo que deseja)

Autorizo a captacdo de fotografias e videos do/a meu/minha educando/a.
N&o autorizo a captagéo de fotografias e videos do/a meu/minha educando/a.
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ANEXO 2 — QUESTIONARIO AS EDUCADORAS E ANIMADORA SOCIOCULTURAL

Projeto "Do Lapedo a Santa Eufémia’

0 seguinte questionario por inquérito acontece no ambito do projeto de Mestrado em Intervengao e
Animagao Artisticas da Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais do Politécnico de Leiria, "Do
Lapedo a Santa Eufémia" - A Expresséao Artistica como Veiculo de Conhecimento e Aproximagao da
Comunidade" realizado pela aluna Sofia Aranda Duarte Teixeira.

Este questionario é dirigido as duas educadoras do Jardim de Infancia de Santa Eufémia e a
Animadora Sociocultural do Lar Quinta Eira da Torre na freguesia de Santa Eufémia, e pretende
conhecer as suas percegdes sobre o desenvolvimento do projeto acima mencionado.

A duracdo deste questionario é de aproximadamente 3 minutos.

Os dados seréo tratados s6 para fins académicos. E garantida a confidencialidade e o anonimato dos
mesmos, respeitando o Regulamento Geral de Protegdo de Dados.

Agradeco, desde j3, a vossa atengéo dispensada.

De que forma é que consideram que o projeto contribuiu para a comunidade (criangas, i
familias, educadores, lar)? As criangas e as familias foram fazendo comentarios a respeito
do projeto? Como por exemplo?

0 projeto foi bastante enriquecedor na medida em que permitiu dar a conhecer, a todos os envolvidos,
um marco significativo da evolucdo da espécie humana e suas principais caracteristicas. O fato do vale
do menino do Lapedo estar situado na freguesia de Santa Eufémia, proporcionou e agugou a
curiosidade para um real envolvimento, tanto das criangas como dos pais. Essa curiosidade e
envolvimento verificou-se aquando da divulgacéo por parte das criangas em casa e das posteriores
visitas que algumas familias dizeram ao local, fora do contexto em que o projeto estava a ser
desenvolvido.Outra manifestacao de apreco verificou-se na adesao das familias a visita/lanche ao local,
desafio langado pela responsavel do projeto,e que de acordo com os relatos do fim de semana em
contexto de sala, revelou-se bastante positivo.

Outro fator abonatério ao projeto,prende-se com a valorizagao do brincar heuristico, onde a crianga
descobre, explora e inventa, através de materiais naturais e ndo estruturados as aprendizagens.

Durante todo o projeto, foi evidente o envolvimento e agrado dos pais. Foi visivel pelo feedback positivo,
tanto em comentarios pelo grupo Whatsapp, criado pela responsavel, para partilha e acompanhamento
das atividades desenvolvidas,como por comentarios presenciais a responsavel de estabelecimento,
como: "Uma atividade com grande valor cultural ou " Foi das poucas vezes que o S.partilhou o que fez
na escola "....entre outros igualmente significativos.

0 projeto foi sem duvida uma mais valia para educadoras, assistentes operacionais, pais e acima de
tudo para as criancas do J.l.de Santa Eufémia

https://docs.google.com/forms/d/15578fpHF UdM-v6EI6Bm-NneCVXi8BsZpOg 1xStfc32Y /edit#question=45232 1391 &field=440807881 1/6

138



Tem intengdo de continuar a desenvolver a tematica da Histéria do Menino do Lapedo? De  *
que forma?

Sem duvida. Uma das formas seria assinalar "o dia do Menino do Lapedo’, e realizar atividades que
fossem ao encontro do desenvolvido neste projeto, de forma a dar continuidade ao mesmo.

Tem sugestdes ou outras consideragbes a acrescentar sobre a dinamizagéo, o projeto e a
exposicado?

Durante todo o processo, considero ter existido um amadurecimento das partes envolvidas.O fato de,
no grupo, estarem integradas criangas muito novas, cuja maturidade podia comprometer a dindmica do
projeto, ou serem demasiados participantes, pudesse dispersar o foco....foi ultrapassado pela
crescente cumplicidade criada entre as criangas e a dinamizadora do projeto. Foi notdrio o crescente
grau de respeito,envolvimento e dedicagao ao projeto exposto.

Obrigada pelo tempo dispensado!
Sofia Teixeira/ Mestranda em Intervengéo e Animagéo Artisticas / Projeto do "Lapedo a Santa

Eufémia"
Este contetido néo foi criado nem aprovado pela Google.
Google Formularios
https://docs.google.com/forms/d/15578fpHF UdM-v6EI6Bm-NneCVXi8BsZpOg 1xStfc32Y /edit#question=45232 1391 &field=440807881 2/6
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Projeto "Do Lapedo a Santa Eufémia"

0 seguinte questionario por inquérito acontece no ambito do projeto de Mestrado em Intervengao e
Animagao Artisticas da Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais do Politécnico de Leiria, "Do
Lapedo a Santa Eufémia" - A Expressé&o Artistica como Veiculo de Conhecimento e Aproximagao da
Comunidade" realizado pela aluna Sofia Aranda Duarte Teixeira.

Este questionario é dirigido as duas educadoras do Jardim de Infancia de Santa Eufémia e a
Animadora Sociocultural do Lar Quinta Eira da Torre na freguesia de Santa Eufémia, e pretende
conhecer as suas percegdes sobre o desenvolvimento do projeto acima mencionado.

A duracao deste questionario é de aproximadamente 3 minutos.

Os dados seréo tratados s6 para fins académicos. E garantida a confidencialidade e o anonimato dos
mesmos, respeitando o Regulamento Geral de Protegéo de Dados.

Agradeco, desde j3, a vossa atengao dispensada.

De que forma é que consideram que o projeto contribuiu para a comunidade (criangas, ¥*
familias, educadores, lar)? As criangas e as familias foram fazendo comentarios a respeito
do projeto? Como por exemplo?

0 projeto foi muito interessante envolveu e motivou criangas e familias. As criangas falavam do projeto
muitas vezes.

Tem intengdo de continuar a desenvolver a temdtica da Histéria do Menino do Lapedo? De  *
que forma?

Acho interessante dar continuidade, no entanto como sou contratada, ndo estarei neste
estabelecimento no préximo ano.

Tem sugestdes ou outras consideragdes a acrescentar sobre a dinamizagéo, o projeto e a
exposi¢ao?

Acho que foi muito bem conseguido, com muito empenho e dedicacao. O resultado na minha opiniao foi
muito bom! Nao acrescentaria ou modificaria nada em relagao ao que foi feito.

https://docs.google.com/forms/d/15578fpHF UdM-v6EI6Bm-NneCVXi8BsZpOg 1xStfc32Y /edit#question=45232 1391 &field=440807881 3/6
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Projeto "Do Lapedo a Santa Eufémia’

0 seguinte questionario por inquérito acontece no ambito do projeto de Mestrado em Intervengao e
Animagao Artisticas da Escola Superior de Educagéo e Ciéncias Sociais do Politécnico de Leiria, "Do
Lapedo a Santa Eufémia" - A Expresséo Artistica como Veiculo de Conhecimento e Aproximagao da
Comunidade" realizado pela aluna Sofia Aranda Duarte Teixeira.

Este questionario é dirigido as duas educadoras do Jardim de Infancia de Santa Eufémia e a
Animadora Sociocultural do Lar Quinta Eira da Torre na freguesia de Santa Eufémia, e pretende
conhecer as suas percegdes sobre o desenvolvimento do projeto acima mencionado.

A duracgao deste questionario é de aproximadamente 3 minutos.

Os dados seréo tratados s6 para fins académicos. E garantida a confidencialidade e o anonimato dos
mesmos, respeitando o Regulamento Geral de Protegao de Dados.

Agradego, desde j3, a vossa atengao dispensada.

De que forma é que consideram que o projeto contribuiu para a comunidade (criangas, %
familias, educadores, lar)? As criangas e as familias foram fazendo comentarios a respeito
do projeto? Como por exemplo?

0 projeto foi muito interessante envolveu e motivou criangas e familias. As criangas falavam do projeto
muitas vezes.

Tem intengdo de continuar a desenvolver a tematica da Histéria do Menino do Lapedo? De  *
que forma?

Acho interessante dar continuidade, no entanto como sou contratada, ndo estarei neste
estabelecimento no préximo ano.

Tem sugestdes ou outras consideragbes a acrescentar sobre a dinamizagao, o projeto e a
exposi¢ao?

Acho que foi muito bem conseguido, com muito empenho e dedicacao. O resultado na minha opinido foi
muito bom! Nao acrescentaria ou modificaria nada em relagao ao que foi feito.

https://docs.google.com/forms/d/15578fpHF UdM-v6EI6Bm-NneCVXi8BsZpOg 1xStfc32Y /edit#question=45232 1391 &field=440807881 3/6
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11/12/22,21:24 Projeto "Do Lapedo a Santa Eufémia”

Projeto "Do Lapedo a Santa Eufémia’

0 seguinte questionario por inquérito acontece no ambito do projeto de Mestrado em Intervengao e

Animagao Artisticas da Escola Superior de Educagéo e Ciéncias Sociais do Politécnico de Leiria, "Do
Lapedo a Santa Eufémia" - A Expressé&o Artistica como Veiculo de Conhecimento e Aproximagao da
Comunidade" realizado pela aluna Sofia Aranda Duarte Teixeira.

Este questionario é dirigido as duas educadoras do Jardim de Infancia de Santa Eufémia e a
Animadora Sociocultural do Lar Quinta Eira da Torre na freguesia de Santa Eufémia, e pretende
conhecer as suas percegdes sobre o desenvolvimento do projeto acima mencionado.

A duracao deste questionario é de aproximadamente 3 minutos.

Os dados serio tratados s6 para fins académicos. E garantida a confidencialidade e o anonimato dos
mesmos, respeitando o Regulamento Geral de Protegdo de Dados.

Agradego, desde j3, a vossa atencéo dispensada.

De que forma é que consideram que o projeto contribuiu para a comunidade (criangas, .
familias, educadores, lar)? As criangas e as familias foram fazendo comentarios a respeito
do projeto? Como por exemplo?

eiradatorre@gail.com

As atividades desenvolvidas no lar, tiveram algum impacto nos idosos, principalmente nos que sao
desta zona geogréafica porque ja tinham ouvido falar no menino do Lapedo. Foi uma forma de estimular
amemoria e de adquirirem outros conhecimentos relativos a histéria do Menino do Lapedo. Os
comentarios por parte dos idosos foram relativos a presenca das criangas no lar.

Tem intengdo de continuar a desenvolver a tematica da Histéria do Menino do Lapedo? De *
que forma?

Nao estava nos nossos projetos, mas pode ser um tema interessante a desenvolver. Por exemplo dar
continuidade a histéria , imaginando a viagem do menino do Lapedo para o além.

Tem sugestdes ou outras consideragdes a acrescentar sobre a dinamizagao, o projeto e a
exposigao?

Nao. Gostamos da forma como fora dinamizadas as atividades do projeto.

https://docs.google.com/forms/d/15578fpHF UdM-v6EI6Bm-NneCVXi8BsZpOg 1xStfc32Y /edit#question=45232 1391 &field=440807 881 5/6
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F1GURA 1 — BRINCADEIRAS FAVORITAS — EXEMPLOS
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FIGURA 2 — BRINCADEIRA COM O GIz

144



FIGURA 4 — PROCESSO “0 MEU BRINQUEDO FAVORITO E...”

FIGURA 5 — RESULTADO DA “PINTURA

MALUCA”
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FIGURA 6 — “PINTAR LIVREMENTE”
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FIGURA 7 — “LIVRE PINTURA!”
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FiIGURA 8 — O LivRO “O MENINO DO LAPEDO”

FIGURA 9 — PARTES DOS LIVRO

Tema sobre a familia
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FIGURA 10 — A PRIMEIRA GRUTA
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FIGURA 11 — “CONSTRUIR E VIVER NA GRUTA” (IMAGENS DE UM ViDEO)
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FIGURA 12 — “GRUTA, FOGUEIRAS E...TEATRO DE SOMBRAS!”
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FIGURA 13 — “FOGUEIRAS CRIATIVAS!”
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Escolha dos materiais para a construgdo da gruta
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- \Um dos grupos explica aos restantes colegas o processo de
construgdo da sua fogueira
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FIGURA 14 — “ATIVIDADE FINAL DA SEMANA — GRUTAS, FOGUEIRAS, TEATRO DE

SOMBRAS”

Sdo os meninos do Lapedo, a gruta e a fogueira aqui no
meio!"

" Eu desenhei os meninos a construir a caverna e os chefes e "Estou a fazer a gruta que é muito grande!"
isto somos nés, Meninos do Lapedo dentro da gruta!"
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FIGURA 15 — PINTURAS RUPESTRES INDIVIDUAIS
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FIGURA 16 - PINTURAS RUPESTRE COLETIVA
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Primeira parte da pintura rupestre coletiva Segunda parte da pintura rupestre coletiva

157



FIGURA 17 — “MARCA DA MAO NO MuUNDO”
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FIGURA 18 — “DESAFIO EM FAMILIA — PALAVRAS ENGRACADAS EM BEBE” — ALGUNS

EXEmMPLOS
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FIGURA 19 — MONTAGEM DO BONECO DO LAPEDO

Apoio do artista Antonio Palmeira

Fotografia captada por uma criangca

Processo de montagem das vdrias partes |
do corpo do Boneco de Esponja
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FIGURA 20 —TEATRO DE MIARTIONETAS E OFICINA CHAPEUS DE ESPONJA NO MUSEU

DE LEIRIA
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FIGURA 21 — PINTAR 0 BONECO DO LAPEDO E FAZER DESENHO DA MONTAGEM
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FIGURA 23 — POR 0 CABELO A0 BONECO DO LAPEDO
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FIGURA 24 — PREPARACAO DO ENCONTRO COM O LAR
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FIGURA 25 — CONVERSA COM O BONECO DO LAPEDO ANTES DO PRIMEIRO

ENCONTRO COM O LAR
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FIGURA 26 — PRIMEIRO ENCONTRO COM O LAR
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Bisavé a ver a prenda criada pelos bisnetos Fotografia captada pelo Lar. Idosos a observarem os
trabalhos das criangas - "Pintura rupestre coletiva sobre o
Vale do Lapedo”
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i

Apresentagdo das prendas que cada um fez para o Lar
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FIGURA 27 — VisuALIzACAO DO ViDEO com FOTOS DO PROJETO
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FIGURA 28 — CELEBRACAO DO DIA MUNDIAL DA DANCA COM O LAR
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FIGURA 29 — DECORACAO DOS PORTFOLIOS — DESENHO, PINTURA E ESTAMPAGEM

DE FOLHAS

Visualizagdo dos portfolios

Desenho para colocar na capa do portfélio
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Estampagem das folhas
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FIGURA 30 — A FAMILIA DO MENINO DO LAPEDO — ATIVIDADE COM

CAIXAS DE OVO
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Detalhes das criagoes
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.

Resultados das criagoes "Familias do Lapedo” em caixas de ovo

Trés dos seis grupos com as suas criagées
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Trés grupos com as suas criagoes
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FIGURA 31 — VISITA DAS FAMILIAS AO CIALV
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FIGURA 32 — BRINCADEIRAS TiPICAS DE INFANCIA

Berlinde Brincar ao pedo
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Jogo de pontaria
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Corrida em saco de batatas
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FIGURA 33 — “FOTOGRAFIAS DAS FAMILIAS” - EXEMPLOS
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FIGURA 34 — VISITA DO AVO HERNANI — BRINCAR AO PEAO
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FIGURA 35 — ULTIMO ENCONTRO COM O LAR — PINTURAS RUPESTRES
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FIGURA 36 — VISITA FAMILIAR AO VALE DO LAPEDO
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FIGURA 37 — ATIVIDADE FAVORITA DO PROJETO
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"A gruta e o Menino do Lapedo foi o que mais gostei de
fazer!"

Somos nds, Meninos do Lapedo, dentro da gruta e tem uma fogueira
também!"
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FIGURA 38 — PREPARACAO E MONTAGEM DA EXPOSICAO

Antes e Depois da realizagdo do Cartaz "Do
Lapedo a Santa Eufémia"
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Processo de realizagdo do
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Apoio da colega de mestrado Lara Franco
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Ajuda de um pai na montagem da exposigéo
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CARTAZ - ESECS : CARTAZ POSTO MEDICO SANTA EUFEMIA
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NA <
tasca S|
iDONDA

Santa Marta

ardinhada

8 de Junho
artir das: 18:00H

i
usica ao vivo com: !
Patrick Farla i

RO (L T J Z JUNTA DE FREGUESIA DE SAN
ARTAZ CAFE SANTA EUFEMIA i
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FIGURA 39 — MONTAGEM D EXPOSICAO -IDA AO AUDITORIO




FIGURA 40 “A EXPOSICAO DO LAPEDO A SANTA EUFEMIA”

Trabalhos expostos
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Trabalhos expostos - Marca da Méo no Mundo - Pinturas Rupestres e Portfolios
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Boneco do Lapedo

202



Brincar na gruta e teatro de sombras
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Entrada na exposicéo através do caminho de
ramos, pedras e folhas de drvore

Saco de pano ofe
educadora
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recido e criado pelas criangas e
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Familias a ver os po
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Made a ver os desenhos relativos @ montagem do Boneco do Lapedo em esponja

206



Criangas participantes a apresentar as suas ideias através de desenhos no Mural de Opinies
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Uma mde a escrever o seu comentdrio sobre o projeto e a exposi¢do no Caderno de Opini6es
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Méde com os seus filhos a visualizar a proje¢éo do video de momentos do projeto
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Uma mde e uma avo a escrever um comentdrio no Caderno de Opinides
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do encontro com o Lar
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lv

Estendal relativos aos desenhos sobre a atividade favorita do projeto. A mde a observar o trabalho do
seu filho.

212



213






215



FIGURA 41 — VISITA DAS CRIANGAS DO JI, RESTANTES FAMILIAS E LAR

EIRA DA TORRE A EXPOSICAO

| il _—
& "1 Criangas do JI com as educadoras e auxiliares a visitar a
exposi¢cdo apos a inauguragdo

Made a ver a exposigdo com o seu filho noutro dia apds a
inaguragdo
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Idosos e trabalhadores do Lar Eira da Torre a visitar a exposi¢do
apos a inauguragdo
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