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RESUMO

Nos dias atuais, apesar da retérica da inclusdo, muitas escolas promovem a
exclusdo, pois as estratégias escolhidas ao invés de apoiar a diversidade das criangas, na
verdade, complexificam suas dificuldades de aprendizagem. Ao considerar essa questao,
fica claro a necessidade de expandir o olhar para outros modelos e praticas pedagogicas,
bem como pesquisar e explorar outras abordagens que apoiem os educadores em seu
trabalho diario e contribuam significativamente para superar limites e expectativas,
desenvolvendo novas perspectivas em torno do processo de ensino-aprendizagem. Toda
essa reflexdo compde a justificativa da escolha do tema deste trabalho “O processo de
inclusdo escolar a partir de uma abordagem Reggio Emilia”. Esta investigacdo partiu de
um estudo de caso de uma escola privada, localizada na regido de Leiria, que tem como
inspiracao a Abordagem Reggio Emilia, de modo a perceber quais sdo os contributos que
essa abordagem oferece junto a fase pré-escolar de criangas com necessidades educativas
especiais. Tendo em vista a complexidade desta proposta educacional, foram utilizadas
entrevistas semiestruturadas e andlise documental do projeto educativo do colégio.
Através deste estudo, percebeu-se que a abordagem Reggio Emilia proporciona conexodes
significativas e importantes para o desenvolvimento integral de cada aluno, onde a
partilha de experiéncias fortalece a crenga de que o conhecimento pertence a todos,
independentemente de suas necessidades, habilidades e competéncias ou de estar ou ndo

em processo de inclusdo escolar.

Palavras-chave: Abordagem Reggio Emilia; Malaguzzi; Educagéo inclusiva;

Educagao especial; Equidade na educacao.



ABSTRAT

Nowadays, despite the rhetoric of inclusion, many schools promote exclusion, as
the strategies chosen instead of supporting children's diversity actually make their
learning difficulties more complex. When considering this issue, it is clear the need to
expand the look at other pedagogical models and practices, as well as research and explore
other approaches that support educators in their daily work and significantly contribute
to overcoming limits and expectations, developing new perspectives around the teaching-
learning process. All this reflection composes the justification for the choice of the theme
of this work “The process of school inclusion from a Reggio Emilia approach”. This
investigation started from a case study of a private school, located in the region of Leiria,
which is inspired by the Reggio Emilia Approach, in order to understand what
contributions this approach offers to the preschool phase of children with special needs.
special educational Considering the complexity of this educational proposal, semi-
structured interviews and documental analysis of the school's educational project were
used. Through this study, it was realized that the Reggio Emilia approach provides
significant and important connections for the integral development of each student, where
the sharing of experiences strengthens the belief that knowledge belongs to everyone,
regardless of their needs, skills and competences or of being or not in the process of school

inclusion.

Keywords: Approach Reggio Emilia; Malaguzzi; Inclusive Education; Special

Education; Equity education.
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INTRODUCAO

Uma escola inclusiva deve refletir a comunidade como um todo, ndo escolher,
excluir ou rejeitar ninguém, ser acessivel a todos em termos fisicos e educacionais e ndo
mostrar competitividade, defendendo apenas a democracia e a equidade. Deve destacar-
se pelo sentido de comunidade e responsabilidade, padroes de qualidade elevados,
colaboracdo e cooperagdo, parceria entre os profissionais € com os pais ¢ encarregados
de educacdo, promogao de ambientes flexiveis, estratégias de aprendizagens baseadas na
investigacdo ¢ no trabalho com os pares, ¢ acompanhamento ¢ desenvolvimento
profissional continuado (Sanches, 2011).

No entanto, nos dias atuais, apesar da retorica da inclusdo, muitas escolas
mostram-se promotoras da excluso, pois, muitas vezes, os métodos usados para apoiar a
diversidade das criancas, acabam por exacerbar as suas dificuldades de aprendizagem.
Dito de outra forma, o aluno estd matriculado na turma, tem professor de educagao
especial e faz parte de um programa fora da sala de aula que aborda as suas areas de
dificuldades porque a escola ainda insiste na ideia de que a melhor forma de ensinar
criancas € colocé-los em grupos homogéneos e em situagdes de relagdo cada vez mais
proxima com o professor, desprezando a riqueza da aprendizagem com o0s pares € a
importancia de modelos diferenciados de atuacdo (Sanches, 2011).

Por tal razdo € necessario expandir o olhar para outros modelos e praticas
pedagdgicas por ser essencial, nos dias de hoje, para a crianca e para o seu
desenvolvimento. Sabe-se que a metodologia de trabalho utilizada ¢ fator importante e,
muitas vezes, determinante, pois facilita ou atrapalha o desenvolvimento infantil. Neste
sentindo, pesquisar e investigar outras abordagens que auxiliem os profissionais da
educagdo no seu cotidiano e que contribuam significativamente para ultrapassar limites,
desenvolvendo expectativas e novas perspectivas em torno do processo de ensino
aprendizagem mostra-se necessario € compoe a justificativa da escolha do tema deste
trabalho: “O processo de inclusdo escolar a partir de uma abordagem Reggio Emilia”.

Este documento pretende estruturar e apresentar o trabalho de investigagdo
realizado no ambito do Mestrado em Educagdo Especial,dominio cognitivo-motor e tem
por motivacdo saber se criangcas com necessidades educativas especiais t€ém mais
oportunidades e possibilidades de aprendizagem se frequentarem escolas inspiradas

numa abordagem Reggio Emilia. Através dele, tenciona-se estimular reflexdes sobre o



que podemos aprender com essa abordagem educacional e o que pode ser feito para que
esse conhecimento impulsione agdes que defendam os direitos das criangas a
aprendizagem e ao desenvolvimento saudavel por meio das suas proprias comunicagdes
e experiéncias realizadas a partir das diversas linguagens inseridas no cotidiano escolar.

Na primeira parte, no capitulo I, ¢ feito o enquadramento teérico da Abordagem
Reggio Emilia, onde ¢ apresentado o contexto historico, os aspectos gerais e a
caracterizacdo da abordagem. Depois, fala-se sobre o ambiente, que ¢ considerado o
terceiro educador para RE, a importancia da linguagem da crian¢a ¢ da documentacao
pedagogica, como processos integrados de observagdo, reflexdo e comunicagdo e do
papel dos educadores, que sdo aprendizes, parceiros e guias. No capitulo II, o tema
desenvolvido ¢ sobre o paradigma da Educagdo Inclusiva, onde se fala sobre as
contribui¢cdes da abordagem Reggio Emilia no processo de inclusdo escolar, sobre o
modelo POND (Prizing Our Natural Differences) e as possibilidades e os limites que
encontramos numa comunidade inclusiva.

Na segunda parte, num estudo empirico, o capitulo III ¢ composto pela
caracterizacdo do contexto de estudo, o Colégio Infantil X, localizado no Distrito de
Leiria. E feito também uma caracterizagdo de cada pessoa entrevistada coordenadora
pedagodgica, professoras 1 e 2, auxiliar de educagdo, psicologa e uma estagiaria que
trabalhou no colégio e estudou no IPL-Leiria). No capitulo IV ¢ apresentada a
Metodologia de Investigagdo, a problematica do estudo, a pergunta de partida, que se
constitui em “ De que modo a abordagem Reggio Emilia promove a inclusdo em contexo
pré-escolar e escolar?” e sdo definidos os objetivos. Seguidamente, ¢ apresentado o
Meétodo de Investigagdo Qualitativo, o estudo de caso e o procedimento de recolha de
dados, através das entrevistas e da pesquisa documental do Projeto Educativo do Colégio
X.

O capitulo V € composto pela Apresentagao, Analise e Discussao dos dados, no
qual se articula as respostas das entrevistas com a fundamentagao tedrica pertinente. Na
discussdo dos resultados ¢ realizada uma reflexdo transversal as varias entrevistadas e aos
resultados obtidos nas diferentes categorias de analise. Por fim, estdo as consideragdes
finais que sdo as reflexdes que resultaram do estudo realizado e, além disso, integram-se
os apéndices que correspondem as transcri¢des das entrevistas, as tabelas de analises, as
fotografias dos ambientes e das atividades do Colégio Infantil X, bem como o projeto

pedagdgico do mesmo que compds a analise documental.
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1 CAPITULO 1 - ABORDAGEM REGGIO EMILIA

1.1 CONTEXTO HISTORICO

Apos a grande destrui¢ao ocasionada pela 2. Guerra Mundial, a cidade de Reggio
Emilia, situada no norte da Italia, passou por uma grande reestruturacao, principalmente
nas escolas direcionadas as criancas pequenas. Seis dias apds o fim da guerra, um jovem
chamado Loris Malaguzzi chegou a um pequeno vilarejo chamado Villa Cella e se
encantou pelo projeto de reconstru¢do de uma das escolas. A ideia inicial era fazer parte
dessa histéria como voluntario, mas acabou permanecendo por sete anos (Edwards et al.,
2016).

Reggio nao queria reproduzir o modelo de educacdo ja existente na Itdlia, a
educacdo ritualista, a qual seguia os ritos da igreja Catolica e era focada no
assistencialismo. Por isso, buscou organizar o ensino a partir de valores aprendidos e
priorizados para aquele momento histérico e elegeu algumas prioridades: respeito as
criancas e seus direitos, acolhimento e hospitalidade, foco educativo dividido em trés
protagonistas centrais: o aluno, o professor e a familia. Além disso, sempre demonstrou
uma preocupacdo em ouvir as criangas e explorar os seus interesses infantis e o objetivo
era ter uma escola confortavel onde criangas, professores e familias pudessem sentir -
seem casa (Edwards et al., 2016).

A partir de 1963, iniciou-se um projeto para que este modelo de educagdo
ocorresse de forma publica, sendo disponibilizado para toda a populacdo. E foi a partir
deste fato que se instituiu um marco importante, onde, pela primeira vez na Italia, as
pessoas declaravam o direito de estabelecer uma escola laica para criangas pequenas. E
em 1967, todas as escolas administradas por pais passaram para a gestao do distrito de
Reggio Emilia e, em 1971, foi aberto o primeiro centro de educacdo infantil que atendia
criancas de 0 a 3 anos, reflexo de movimentos feministas que defendiam a inser¢ao das
mulheres no mercado de trabalho. A partir dai, os trabalhos e pesquisas de Reggio Emilia
comecgaram a ser divulgados e reconhecidos pelo pais, através da participacao de Loris
Malaguzzi em Congressos (Edwards et al., 2016). Mas foi na década de 90 que Reggio
Emilia comecou a ser reconhecida mundialmente porque pesquisadores norte-americanos
divulgaram a experiéncia italiana como uma grande referéncia na educacao da primeira

infancia:



A experiéncia pedagogica de Reggio Emilia ¢ uma histdria que vem perpassando
mais de quarenta anos e que pode ser descrita como um experimento pedagdgico
em toda uma comunidade. Como tal, ela é unica; até onde temos conhecimento,
jamais houve algo assim antes (Rinaldi, 2020, p. 23).

Reggio Emilia destaca-se muito pelo que realizou e pelo que representa no campo
da educacio e, nos ultimos anos, novos projetos e pesquisas foram realizados, ampliando
o dialogo com universidades, institutos e empresas ao redor do mundo. Essas pesquisas
continuam a abranger uma variedade de temas, incluindo os espacos e as relagdes que
estes provocam, a visibilidade da aprendizagem das criangas e as construgdes
socioculturais resultantes da conexdo entre escola ¢ familia. Aliados a eles, prémios
internacionais recebidos pelas creches, escolas e por Loris Malaguzzi também ajudaram
a alimentar o crescente interesse de educadores pela Abordagem Reggio Emilia, o que
levou a cidade a sediar programas de seminarios internacionais e¢ a presenca de

palestrantes italianos em diferentes cidades do mundo (Edwards et al., 2016).

1.2 ASPECTOS GERAIS

Nos ultimos 50 anos, Reggio Emilia desenvolveu um conjunto tnico e coeso de
pressupostos filosoficos, curriculo e pedagogia, sistema de gestdo educacional e design
de ambientes que reunidos numa sé direcdo chamamos de Abordagem Reggio Emilia
(Edwards et al., 2016). Nela, estudantes de todas as origens socioecondmicas €
educacionais frequentam o local, sendo que criangas com deficiéncias recebem prioridade
e plena integragdo. Mas ¢ importante dizer que ela ndo acontece dentro de instituicdes
privadas, mas sim, num sistema municipal de cuidados infantis oferecidos a todos.

A abordagem Reggio Emilia ¢ baseada num conjunto distinto, coerente e crescente
de pressupostos e perspetivas extraidos de quatro tradigdes intelectuais significativas: as
vertentes europeia e americana da educacao progressista, o construtivismo de Piaget e as
psicologias socio-historicas de Vygotsky, as politicas de reforma italianas pds-guerra e a
filosofia europeia pds-moderna (Edwards et al., 2016).

Na abordagem Reggio Emilia os professores apoiam a competéncia na
comunicacdo e ressaltam a expressao e a reflexdo pessoal das criangas. J& elas,

experienciam e ampliam competéncias no uso da lingua falada, nos gestos, nos desenhos,



na pintura, na constru¢do, nas esculturas de argila e arame, nas colagens, nas brincadeiras
dramaticas, na musica, na escrita, etc. E isso evidencia o foco do trabalho que nao esta
somente no uso da linguagens escrita e falada, até porque, para a abordagem
ReggioEmilia as criangas se expressam de muitos modos, sendo visuais, corporais e
musicais. O trabalho ¢ constituido a partir de projetos e os conteudos escolhidos
proporcionam relagdes significativas e emocionais entre as criangas, levando-as por um
percurso de exploragdo, descobertas e aprendizagens.

A experiéncia da abordagem Reggio Emilia estimula o desenvolvimento
intelectual infantil por meio do foco sistematico na representacao simbolica. As
criangas pequenas sdo encorajadas a explorar o seu ambiente e a se expressar por
meio de multiplos caminhos e de todas as suas linguagens, incluindo: expressiva,
comunicativa, simbolica, cognitiva, ética, metaforica, ldgica, imaginativa e
relacional (Reggio Children, 2010, como citado em Edwards et al., 2016, p. 23).

Desde o inicio de sua concepgdo, a parceria entre pais, educadores e criangas
destaca-se por ser marcante e determinante. As salas de aulas organizam-se de forma a
apoiar a aprendizagem cooperativa de solu¢do de problemas e ¢ muito comum o uso de
pequenos grupos na aprendizagem de projetos. Os professores permanecem com a mesma
turma por trés anos, trabalham dois a dois e o método de gerenciamento ¢ baseado na
vida na comunidade, pois todos enxergam a educagcdo como uma atividade comunitaria.
H4 também uma forte participagdo na cultura através da exploragdo sincrona entre
criangas e adultos que, unidos, levantam e discutem hipéteses (Edwards et al., 2016). O
enfoque fornece ferramentas para refletirmos sobre a crianga aprendiz, o papel do
professor, a organizacdo e o gerenciamento da escola, o desenho e o uso dos ambientes
fisicos € um planejamento do curriculo que proporcione as criancas as experiéncias de
descobertas conjuntas e solucoes de problemas de forma aberta. Para exemplificar,
Rinaldi (2020, p. 309) cita a abordagem de Malaguzzi ao dizer que “o objetivo do ensino
ndo € produzir aprendizagem, mas criar as condi¢des para a aprendizagem, esse € o ponto

focal, a qualidade da aprendizagem™.

1.3 CARACTERIZACAO DA ABORDAGEM



A forma de trabalho Reggio Emilia ¢ considerada uma abordagem por ndo ser um
modelo padrao para o mundo todo, assim como, também nao ¢ um método de ensino, ja
que se adapta, busca e cria novas pesquisas, tornando-se um organismo vivo ¢ dinamico.
Valoriza a crianca de forma integral atendendo as suas necessidades, competéncias e
habilidades, tornando-as protagonistas das suas proprias relacdes e percepgoes.
Conforme afirma Rinaldi (2020, p. 53), “Reggio ¢ um lugar de encontro e didlogo, e ndo
apenas com a comunidade, mas com muitos protagonistas relacionados”.

A abordagem Reggio Emilia tem um modelo de administragdo baseado na gestao
social e/ou comunitiria e busca promover forte interacdo e comunicagdo entre
educadores, criangas, pais € comunidade, fazendo com que todos contribuam para que os
problemas das escolas sejam resolvidos (Edwards et al., 2016). A gestdo social ultrapassa
objetivos e métodos dentro da escola e faz-se presente também dentro da sala de aula.
Com isso, a participagdo das familias torna-se ativa e os pais ficam muitos envolvidos no
processo de ensino aprendizagem, contribuindo com ideias e saberes distintos.

O curriculo apresenta-se de forma emergente e o planejamento ¢ sempre continuo
porque ha muitas situagdes que ndo podem ser previstas antes da exploragao das criangas.
A cada novo interesse, tudo € revisto e replanejado para proporcionar uma nova
investigacao e o professor fica atento aos pontos de desequilibrio e curiosidade, pois sdo
eles que guiam a pesquisa das criangas.

A crianga ¢ vista como protagonista de seu desenvolvimento e o adulto
observador, colaborador e norteador do processo de ensino aprendizagem. Elas sdo
preparadas para a constru¢do do “nds”, sendo todos os problemas, discussoes e conflitos
revertidos para cooperar com o trabalho de todos. Neste processo, também escutam e
entendem outras posi¢des € ndo se sentem ofendidas, porque o mais importante € o nds e
nao somente o eu.

Os professores enxergam os conflitos como parte importante de um processo de
constru¢do de uma ideia, pois os varios pontos de vista sobre um determinado tema
ampliam o conhecimento e levam as criancas a outras possibilidades, ou seja, gera um
conflito cognitivo e construtivo porque todos os argumentos sdo ouvidos e adequados as
varias possibilidades apresentadas, revendo pontos de vistas diferentes e aconchegando
as novas informacdes. Nas salas de aula, encontram-se dois professores atuantes
trabalhando conjuntamente e sem hierarquia entre eles, permanecendo juntos com a

mesma turma por trés anos, conforme ja mencionado anteriormente, com o objetivo de



proteger o sentimento de seguranca das criangas, promover vinculos entre eles e os pais
e trasnformar a escola num ambiente menos institucional (Edwards et al., 1999).

O ensino ¢ um processo ativo e os alunos sdo ensinados a perceber que cada
aprendizagem passa por diversos momentos e que estes conhecimentos sao aprofundados
até que eles se tornem especialistas. O professor escolhe uma atividade porque o objetivo
da aprendizagem faz sentido ou porque surgiu um conflito cognitivo a partir do interesse
da crianca (Edwards et al., 2016).

Os projetos de ensino nao partem da premissa que precisam de focar todos os
alunos porque nem todos aprendem as mesmas coisas ao mesmo tempo. O didlogo ¢ o
conflito estdo presentes, tendo como objetivo coordenar as diferentes opinides emitidas.
Os temas sdo tirados das proprias criangas e a aprendizagem da-se de forma espiral e o
ponto de partida da-se através do conhecimento intuitivo (conhecimento prévio) das
criangas. Elas explicam, emitem opinides, desenham as suas versoes para determinados
assuntos e, junto com os professores, analisam resultados para tragarem metas de
trabalhos e adquirirem determinados conhecimentos (Edwards et al., 2016).

O ambiente ¢ considerado o terceiro educador € uma ferramenta importante para
as relacdes, comunicagdes e encontros. A escuta ¢ um ato originado por emogdes, onde
se deve saber ouvir e ser ouvido. A vivéncia coletiva contribui para o desenvolvimento
das criangas como individuos ativos de uma sociedade e para o aprendizado do sentido
de comunidade. A arte ¢ reconhecida como uma maneira de pensar e a criatividade
conecta estética, razao e imaginacao. A documentacao pedagogica fortalece o percurso de
cada crianga, destacando o processo € ndo o resultado alcancado (Edwards et al., 2016).

O Atelier tem um efeito desafiador e desconcertante, causando impacto sobre a
identidade educacional emergente de Reggio. Torna-se um centro de cultura e destaca-se
por duas fungdes: oferece um local onde as criangas se tornam especialistas de todos os
tipos de técnicas e ajuda os professores a compreender como elas inventam veiculos
independentes de liberdade expressiva, cognitiva, simbolica e de comunicagdo (Edwards
et al., 2016). Dentro deste ambiente, o atelierista ndo ¢ um artista que entra para fazer
atividades de laboratdrio de artes, ele faz parte do grupo de trabalho da escola e trabalha
simultaneamente com professores e criangas, refletindo e envolvendo-se num processo
ininterrupto de comunicacao e confrontagao de ideias.

O coordenador pedagogico ¢ alguém que tem multiplas fungdes e lida com
profissionais diversos, engajando-se num intercdmbio continuo de informagdes. Também

atua na formagdo dos professores e nos avangos da teoria e da pratica, interrelaciona-se
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com varias escolas e envolve-se em acontecimentos escolares e politico (Edwards et al.,
2016), promovendo um crescimento cultural e social.

Por fim, as familias sdo bem-vindas nas dependéncias escolares e participam de
acdes e iniciativas com professores, pedagogistas e coordenadores, bem como se
organizam para ajudar nas fungdes educativas e administrativas. A sua presenca acontece

de forma natural e traz colaboragdes para o cotidiano escolar.

1.4 AMBIENTE - O TERCEIRO EDUCADOR

J4

Na abordagem Reggio Emilia a organizacdo do ambiente ¢ um facilitador do
processo ensino-aprendizagem e favorece a cooperagdo, um conceito com forte
importancia politica e social na regido de Reggio Emilia. O foco ndo se encontra somente
nas criangas, como observamos em muitas outras escolas ao redor do mundo, mas
encontra-se também nos professores e familiares, proporcionando acolhimento e
conforto. Gandini (2016, p. 327) reforca que:

O ambiente reflete a cultura das pessoas que o criam e revela camadas distintas desta
influéncia cultural. (...) Esse cuidado especial pela aparéncia estética do ambiente e 0
cuidado metddico pelo espago de vivéncia da casa, junto do design dos espagos que

favorecem a interacdo social, s@o elementos essenciais da cultura italiana.

J4

Nesta abordagem o espaco ¢ voltado para a aprendizagem e tem como
caracteristica ser adaptavel e flexivel para que, ao usarem, as criangas possam sinalizar
aos adultos a necessidade de transforma-lo (Edwards et al., 2016). Essa flexibilidade
contribui muito para a aprendizagem em grupo, sendo necessario ter um equilibrio
delicado entre um espaco que ¢ reconfortante e familiar e um espaco que pode ser
modificado pela acdo e pelo interesse das criancas e dos professores. Sobre isso Gandini
(2016, p. 315) diz que “nos todos tendemos a perceber o ambiente e a ler suas mensagens
ou seus significados com base na experiéncia pessoal e no conhecimento que adquirimos
sobre o desenvolvimento infantil”.

O ambiente ¢ considerado o “terceiro educador”, juntamente com os outros dois
professores. E, a fim de agir como um educador para a crianga, ele precisa ser flexivel,

devendo passar por modificacdes frequentes, tendo como objetivo permanecer atualizado

e sensivel a sua necessidade de ser protagonista na constru¢cao do proprio conhecimento.



Ao entrarmos nas escolas que implementam a abordagem Reggio Emilia nota-se
o valor que se dd a comunicagdo e recepcao de informagdes. O ambiente ¢ espagoso, as
cores sao sobrias, sendo destacadas nos detalhes dos materiais produzidos pelas criangas
e objetos que geram interesse. Na composicdo deste espaco encontramos muitos
elementos naturais, mdveis construidos pela propria comunidade escolar, ambientes
espacosos, translicidos ou foscos, uso frequente de espelhos, tudo com o objetivo de
proporcionar apoio aos interesses e esforcos das criangas, trazer um clima aconchegante
e leva-las a uma investigagdo e apreciacdo mais atenta de seu mundo fisico (Edwards et
al., 1999). Assim, o ambiente ¢ visto como um lugar que favorece as relagdes ¢ as
interagdes dos professores, dos profissionais e dos pais, entre eles e com as criangas.

A estética tem como principio a conexao e pode ser observada e contemplada ao
caminhar pelos corredores e salas de aula da escola. Alguns locais até nos remetem para
uma exposi¢do de Arte, porém ressalta-se que o objetivo central ndo ¢ esse, mas, sim,
pensar e planejar o ambiente como forma de experimentagdo, investigacdo e
aprendizagem. Inclusive quando um espaco criado por um adulto ndo gera curiosidade,
ele ¢ replanejado e reorganizado de uma outra maneira para ir de encontro com o interesse
daquelas criancas que veem os adultos como apoio pela forma como organizam e usam o
mesmo espaco.

Todos os espagos sdo importantes, ensinam alguma coisa e sdo pensados
didaticamente. Quando os trabalhos sdo expostos, demonstram a aprendizagem
conquistada, mas também deixa disponivel para a aprendizagem de outras criancas
tomarem conhecimento, gerando sempre momentos de interagao e trocas pedagogicas. As
criangas pequenas sdo desafiadas a explorar o seu ambiente e a revelar a si mesmas através
de todas as suas linguagens naturais ou modos de expressdo, incluindo palavras,
movimentos, desenhos, pinturas, montagens, esculturas, teatro de sombras, colagens,
dramatizagdes, musica, etc. Nessa visdao, o ambiente transforma-se em educativo, levando
em conta a diversidade de experiéncias sensoriais das criangas e permitindo que elas
vejam perspectivas e pontos de vista diferentes dos seus. E como sdo considerados
espagos relacionais e repletos de conexdes, ndo ha uma necessidade de se preocupar em
desmontar as construgdes de um dia para o outro, porque as criangas podem retornar a
elas no dia seguinte e continuar com a sua narrativa, amadurecendo as suas idéias e
investigagcdes, bem como informando os seus pais sobre seu envolvimento em um

determinado projeto.
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1.5 AIMPORTANCIA DA LINGUAGEM DA CRIANCA

As linguagens sdo formas de aprender, significar, expressar, comunicar e
interpretar 0 mundo social, fisico e natural. E por meio delas que as criangas entram em
contato com fatos e objetos que as rodeiam, experienciando e elaborando teorias sobre
eles, exercitam a autorregulacdo e apropriam-se das formas de agir, sentir e pensar
do grupo social ao qual pertencem. E, para que todas as linguagens sejam
desenvolvidas, exercitadas e apreciadas, a escola deve se preocupar em ampliar todas as
experiéncias vividas pelas criangas. Segundo Hoyuelos (2006, p. 141), “as linguagens das
criangas estdo a espera de ser expressadas atraves de uma intervencdo coerente que possa
solicitar a atividade das méos, do cérebro, da surpresa, do interesse, da atencdo e da
concentragdo da crianga”. As criancas desenvolvem a linguagem facial, corporal,
gestual, verbal, gréfica, a linguagem da imitacdo, da brincadeira, da dramatizacdo, da
contacdo de histérias etc. e, a0 mesmo tempo em que desenvolvem esses sistemas
de simbolizacdo, constroem as suas identidades e produzem cultura (Malaguzzi, 1999).

Loris Malaguzzi no seu poema “As cem linguagens da crianga”, referencia as
maltiplas linguagens das criancas, demonstrando a competéncia que elas tém para se
comunicarem e se expressarem, mas também destaca o importante papel da escola e do
professor na escuta e ampliacdo dessas linguagens (Edwards et al., 2016). Na abordagem
Reggio Emilia, as linguagens configuram um modo de a¢éo sobre o mundo, 0 que ocorre
de diversas formas por parte das criangcas. O conhecimento produzido por ela a respeito
das “multiplas linguagens™ fortalece a ideia de que o trabalho com o gesto, a mimica, o
brincar, o desenho, a escrita, etc. tem forte influéncia no desenvolvimento global das
criangas. Assim, em Reggio, as linguagens sdo estimuladas em todos os ambientes € o
atelié faz parte deste processo porque nele as criangas se tornam mestres de todos os tipos

de técnicas.

1.6 DOCUMENTACAO PEDAGOGICA: PORQUE DOCUMENTAR?

Rinaldi (2020, p.109 e 110) declara que:

a documentagdo, assim, nao representa um relatorio final, uma colecao de
documentos, um portfélio que apenas ajuda com a memoria, avaliagdes e

arquivos; € um procedimento que sustenta a agao educativa (o ensino) no didlogo
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com os processos de aprendizagens das criangas. A documentagdo torna possivel
aos professores sustentar a aprendizagem das criangas, a0 mesmo tempo em que
os professores aprendem (aprendem a ensinar) com o processo de construgao do
conhecimento das criangas. Por essa razdo, nao basta apenas observar , embora a
observagao possa ser refinada e perceptiva. Como sabemos que observar significa
interpretar; precisamos deixar tragos de nossa observacao — tracos suscetiveis de
interpretagao.

Sendo assim, ndo basta apenas observar, ¢ preciso deixar marcas, gerar
documentos, notas escritas, tabelas de observagdo, diarios e outras narrativas, mas
também gravacgdes, fotografias, slides e videos que possam tornar conhecidos os
processos de aprendizagens das criangas e as formas de estruturacdo do conhecimento,
incluindo aspectos relacionais e emocionais. Esses documentos constituem o tema de
estudo de uma observagdo competente e tornam-se descobertas parciais e interpretacdes
subjetivivas que podem ser reinterpretadas e discutidas com outros, em especial com os
educadores. E ¢ por meio desse processo que o documento € o evento que esta sendo
documentado ganham diversos significados, resultando na criacdo de uma histéria e de
uma narrativa sobre o evento como uma interpretacdo analisavel. Eles se transformam
em verdadeiros espelhos do nosso conhecimento, onde enxergamos as nossas proprias
ideias e imagens refletidas, mas também outras imagens diferentes com as quais podemos
dialogar e nos engajar (Edwards et al., 2016).

A documentagdo torna o trabalho pedagogico visivel e acessivel para
interpretagdo, didlogo, confronto e compreensdo e incorpora um valor de subjetividade.
Ela encoraja o debate e o conflito de ideias, em vez de buscar consensos. Proporciona ao
educador uma oportunidade de voltar a escutar, ver e visitar, tornando-se o coragdo e a
singularidade de cada projeto.

No que diz respeito as criancas, a documentacdo também oferece uma
oportunidade valiosa para revisitar, refletir, interpretar e auto-organizar sua
aprendizagem. E um apoio fundamental para a autoavaliagdo e para a avaliacio do grupo
acerca das teorias e hipoteses de cada crianga. Incentiva a comparagdo € o conflito de
ideias, ou seja a argumentagao num sentido filoséfico. Sustenta a memoria, permitindo a

crianga rever os proprios processos €, em especial, fazer comparagdes como 0s processos
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dos outros. Com a documentagdo, a crianga pode se ver sob uma nova luz, falar de si
mesma e ouvir a opinido de outras pessoas, possibilitando mudancgas significativas na
constru¢do do conhecimento e, consequentemente , na formagao da identidade.

Aos pais proporciona a oportunidade de saber nao s6 o que seu filho faz, mas
também como e por qué, apreciando o significado que a crianga d4 ao que faz e os
significados compartilhados com as outras criangas. A documentagdo ndo apenas permite
que os pais vejam aspectos inéditos de seus filhos, mas também oferece o valor da
comparagao, da discussao e da troca com outros pais, incentivando o desenvolvimento de
percepgoes sobre seu proprio papel e identidade. Compartilha-la representa participar de
um ato democratico genuino, dentro e fora da escola.

Dessa forma, ¢ importante documentar para que os professores consigam perceber
o resultado de seu trabalho, as criangas o proprio progresso e as familias o

acompanhamento do desenvolvimento de seus filhos.

1.7 0 PAPEL DOS EDUCADORES NA ABORDAGEM REGGIO EMILIA
O papel dos educadores na abordagem Reggio Emilia ¢ um tema de interesse
central e duradouro porque o conceito de ensinar e aprender estd na sua base e centraliza-
se na provocacao de indagacdes e oportunidades de descobertas, sendo o professor
responsavel pela promocao do crescimento intelectual experienciado por cada crianga.
Nas palavras de Edwards, Forman e Gandini (1999, p. 161)

o papel do professor centraliza-se na provocagao de oportunidades de descobertas,
através de uma espécie de facilitacdo alerta e inspirada e de estimulagcdo do
didlogo, de acdo conjunta e da co-construcao do conhecimento pela crianca. Uma
vez que a descoberta intelectual ¢ supostamente um processo essencialmente
social, o professor auxilia mesmo quando as criangas menores aprendem a ouvir
outros, a levar em consideracdo seus objetivos e ideias € a se comunicar com
sucesso.

Em Reggio Emilia ser educador ¢ proporcionar transformacdo, ser natural,
espontaneo e flexivel as mudancas do tempo e as necessidades das criangas, das familias
e da sociedade. E incentivar pensamentos, identificar ideias, encorajar as exploragdes e

as investigacdes e observar os varios possiveis comentdrios feitos pelas criangas para

13



promover percursos diferentes e exercer a escuta, buscando seguir e entrar na
aprendizagem enquanto ela ocorre para ficar atento as criangcas a0 mesmo tempo que
assume a responsabilidade de registar e documentar o que ¢ observado. Ser professor ¢
também participar do didlogo das criangas, estimulando a empolgagdo, a curiosidade e
fomentando o bem-estar e o encorajamento da aprendizagem.

Na abordagem Reggio Emilia, o professor ¢ visto como um co-construtor do
conhecimento, intermediario de entendimentos, apoiante da crianga, competente,
documentarista, pesquisador, parceiro dos pais, ouvinte, provocador e negociador de
significados. E 0 modo de pensar em espiral faz com que este professor visite e revisite
constantemente o processo de aprendizagem percorrido pelas criangas, gerando reflexao,
exploragdo, estudo, pesquisa e planejamento de possiveis modos de criagdo e expansdo
de um determinado tema por meio de atividades, materiais e/ou outras ferramentas e
técnicas. E papel deste educador acreditar que quando as criangas trabalham num projeto
de interesse encontram problemas e questdes que desejam investigar ¢ a sua colaboragio
consiste em ajudé-las a descobrir os seus proprios problemas e as suas proprias questoes
de investigagdo (Edwards et al., 1999).

Na pedagogia Malaguzziana, o professor atua eticamente para conhecer as
criangas, 0s seus desejos e interesses. Essa atuacdo da-se por meio da escuta das
diversas linguagens com as quais as criancas se comunicam, interpelam o mundo e o
expressam. E ele ndo estd em oposicdo a crianga, mas, € alguém que € coerente com a
imagem da crianca como ser social e cultural. Com essa denominacdo, Malaguzzi (1999)
reforca que o encontro humano é a base da pedagogia, a comunicacdo é a chave para a
aprendizagem das criangas e, por isso defende a “pedagogia da escuta”. Revela-se aqui a
imagem do professor que observa ndo apenas com os olhos, mas no praticar da escuta e
da sensibilidade. Em sintese, a pratica do professor em Reggio Emilia constitui-se como
uma relacdo continua e significativa, da qual emerge uma observacdo e uma escuta
interessada, construindo com as criancas relacdes que as definem como sujeitos ativos da

sociedade e da cultura.
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2 CAPITULO 2 - PARADIGMA DA EDUCACAO INCLUSIVA

2.1 CONTRIBUICOES DA ABORDAGEM REGGIO EMILIA NO PROCESSO
DE INCLUSAO ESCOLAR

Em Reggio ha uma equipe de Coordenagao Pedagdgica da Istituzione Pré-escolas
e Creches do Municipio de Reggio Emilia que tem como principal foco facilitar a inclusao
de criancas com deficiéncias nas creches e nas pré-escolas municipais. O papel da
coordenagdo ¢ articular, junto com outros pedagogistas, os diversos especialistas e
terapeutas para trabalharem com as criangas no seu centro ou na sua propria de maneira
harmoniosa, apreciando as proprias experiéncias da crianga em questao (Edwards et al.,
2016).

A cidade de Reggio Emilia inclui criangas com necessidades especiais o mais cedo
possivel no seu sistema educacional e antes mesmos que os pais matriculem nas escolas
essas ja possuem informagdes sobre elas, através da colabora¢do do servico de saude
local. Atualmente, a cultura de inclusdo estd muito fortalecida em Reggio pois
proporciona equilibrio na forma de ser das escolas e das familias. Todos os servigos
especiais publicos estdo disponiveis para as familias e incluem fonoaudidloga,
fisioterapia, terapia psicomotora, psicologia e servigos sociais. Os proprios médicos
explicam as familias o direito que as criancas t€ém em frequentar a escola e, além disso,
possuem prioridade na admissao das matriculas e preferéncia na escolha da creche ou pré-
escola que querem cursar (Edwards et al., 2016).

Em Reggio, ¢ comum nomear as criangas com deficiéncias ou necessidades
especiais de “criancas com direitos especiais”. Com relacao a isso, Malaguzzi dizia que
ter criangas com “direitos especiais” estimula os professores a nao ficarem presos a
métodos homogéneos, porque para alcancar a todas as criancgas eles precisam ampliar os
seus pensamentos e expandir os seus horizontes. Segundo ele, o encontro com as
diferencas instiga uma incerteza saudavel, tornando necessario interpretar, entender e
observar mais. Treina o professor para a capacidade de adotar uma atitude de “fazer
diferente” para todos, pois, ao lidar com situacdes distintas, eles sdo impulsionados a ter
novos pensamentos e novas ideias (Edwards et al., 2016).

De acordo com Ivana Soncini, responsavel pela inclusdo de criangas com direitos

especiais nas creches e pré-escolas municipais de Reggio Emilia:
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No nosso ponte de vista, uma deficiéncia ¢ apenas uma das diferencgas possiveis
que uma crianga especifica pode ter. Estamos interessados em ver como essa
crianga integrou a deficiéncia em sua vida e que estratégias ela usou. Queremos
conhecer essa crianga — compreender sua subjetividade, o mundo em que ela vive
e a imagem que sua familia tem dela. Estamos interessados nas mesmas coisas
dessa crianga como estamos pelas outras. Queremos ter um encontro com essas €
todas as excegdes. Toda crianga tem a sua propria excepcionalidade. Ter uma
crianga com direitos especiais na classe torna necessario que os professores
expandam as oportunidades, as possibilidades e os codigos de comunicagdo para
todas as criangas.Isso for¢a os professores a criarem um contexto educacional
mais complexo (Edwards et al., 2016, p. 189).

Nesta abordagem o valor de cada individuo € subjetivo, por isso faz parte do
processo de adaptagdo considerar todas as particularidades das criangas e das suas
familias. Varias estratégias sdo adotadas para orientd-las nas questdes do dia a dia e os
cuidados bésicos relacionados ao sono e a alimenta¢do possuem uma atengdo maior. As
reunides com os pais sdo cuidadosamente pensadas e planejadas e servem para sanar
quaisquer preocupacdes possiveis para o inicio do periodo na escola (Edwards et al.,
2016). Isto €, o foco estd na construcdo de uma relagdo positiva que traz conforto para os
pais e para as criangas, sendo estas a parte mais importante do trabalho preliminar.

A inclusdo das criangas com direitos especiais também se da a partir da observagao
e da documentacdo e ¢ considerado uma tarefa de educagdao compartilhada, envolvendo
pais, professores, pedagogista e membros da equipe da Coordenagao Pedagogica. Quando
a crianga chega numa turma, todos ja estdo cientes do diagnostico da sua deficiéncia,
sendo o professor responsavel por oferecer varias possibilidades de entendimento dos
seus desejos e das suas escolhas. Apds um periodo longo de observacdo e documentagao
¢ possivel compor o que Reggio chama de “Declaragao de Inten¢do”, um documento que
inclui significados sobre os métodos e materiais que serdo usados, bem como as ideias
sobre o como trabalhar (Edwards et al., 2016).

Desta forma, o foco da-se a partir das relagdes, com pessoas, objetos e ambiente.

Este documento ¢ flexivel e espera-se que os professores revisem, reinterpretem e
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redefinam o programa continuamente sob a supervisao da coordenadora e da pedagogista.
O proposito € ajudar a crianga a encontrar um caminho através da motiva¢ao e do
interesse. A parceria com as familias também se torna fundamental na construg¢do de um
projeto educacional, pois tem como ponto forte a escuta de diferentes pontos de vista e as
trocas diarias de informacdes entre casa e escola. Neste sentido, a documentagdo também
auxilia os pais na constru¢do de uma imagem mais positiva dos seus filhos, pois eles
passam a ter conhecimento das relagcdes e dos feitos realizados dentro do ambiente
escolar. Para finalizar, o circulo de parceria também ¢ composto por educadores que
realizam visitas ao domicilio de cada crianga com o objetivo de entender o contexto
familiar, fornecer aos pais aconselhamentos e terapia em grupo, bem como estratégias
uteis de apoio as questdes pessoais quanto ao cuidado dos seus filhos (Edwards et al.,
2016).

De maneira geral, apenas uma crianga com direitos especiais ¢ incluida em cada
turma, mas se houver necessidade de colocar duas, elas ndo podem ter a mesma
deficiéncia para evitar comparagoes entre elas. Quando a inclusdao acontece, um terceiro
professor “de apoio” também ¢ adicionado na sala de aula e recebe como tarefa
acompanhar o trabalho dessa crianca nos pequenos grupos. Este professor ¢ incentivado
a responder e a utilizar uma série de estratégias expressivas (vocalizagdes, sinais, gestos,
olhar, expressdes faciais, postura corporal, entre outras) para que a crianga possa conviver
bem dentro do contexto escolar. Além do mais, quando a turma recebe uma crianga com
direitos especiais, o convivio torna-se muito mais educativo, pois leva-os a ajustar o
comportamento, a linguagem, a comunicagao e até mesmo o contato fisico e isso contribui
para o desenvolvimento de todos, tornando-os mais flexiveis as mudangas, empaticos e
cuidadosos uns com os outros. As proprias criancas da sala contribuem muito com novas
ideias e sugestdes sobre o “como trabalhar”, pois ndo estabelecem pré-julgamentos e
conotagdes negativas, pelo contrario, exercitam a validacao das diferencas. De acordo
com Edwards et al., 2016, p. 198), Malaguzzi sempre dizia que “as coisas sobre as
criangas e para as criangas so sdo aprendidas com as criangas.

Na abordagem Reggio Emilia todos os envolvidos no processo de inclusao escolar
aprendem a ser um observador mais atento, porque mesmo que as mudangas sejam
minimas, todas sdo valorizadas durante o percurso de ensino-aprendizagem. Ademais, as
diversas experiéncias vividas pelo professor acabam qualificando o seu proprio trabalho,
porque além de se tornar um grande observador, torna-se também um mediador da

discussao entre limites e expectativas, sempre levando em conta os interesses das criangas
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de maneira mais aprofundada, ou seja, o professor aprende na pratica que cada crianca
tem uma forma diferente de alcancar a intersubjetividade.

Da mesma forma, a aposta na educagdo inclusiva e na coesdo social permite que
as escolas mantenham a capacidade de integragao dos imigrantes. As unidades da rede
auxiliam essas familias no acesso a cultura e tradi¢do local , a partir da historia da regido,
bem como das familias de outras criangas. A postura evidencia outro valor comum a essa
experiéncia educativa: o acolhimento irrestrito das diferengas.

Ao longo do tempo, percebe-se uma preocupagdo em expandir as experiéncias
adquiridas a outros locais ¢ espagos para que também venham a se tornar receptivos e
acessiveis as criancas com direitos especiais. Assim, essa abordagem vem se tornando
cada vez mais intencional na promog¢ao do desenvolvimento profissional para o apoio de

professores e na promog¢ao de ferramentas de observacgdes dentro e fora de Reggio.

2.2 MODELO POND (PRIZING OUR NATURAL DIFFERENCES)

Nos dias atuais, mesmo que haja um crescente nimero de criancas com deficiéncia
matriculadas em salas de aula do ensino geral, a efetiva inclusdo continua em muitos
casos sendo um objetivo distante. Por isso, o desenvolvimento de programas de inclusao
ainda ¢ assunto de pauta e torna-se cada vez mais importante para criangas com
necessidades educativas especiais.

Em Cedar Rapids, lowa, uma escola publica, o Grant Early Childhood Center, esta
lidando com este desafio implementando o Prizing Our Natural Differences (POND), um
modelo de programa exemplar que se baseia na Abordagem Reggio Emilia, incluindo a
comunidade, transcendendo o ambito pedagdgico e considerando o curriculo e o espago
(ascd, 2000).

No POND todas as criangas com deficiéncia sdao incluidas e tornam-se
participativas junto aos seus pares. O Centro de Primeira Infancia oferece educagdo
publica (pré-escola até o 1°. ano), atendimento infantil para criangas de seis semanas a
cinco anos e atendimento antes e depois da escola para criangas de quatro a sete anos. E
o local designado do distrito escolar para atender criangas de dois a cinco anos com
deficiéncia severa e criangas de trés a cinco anos com niveis leves a moderados de
deficiéncia. Portanto, das cerca de 350 criancas que frequentam o Centro, 10% foram
identificadas como elegiveis para servicos de educacdo especial e 18% foram

identificadas como de risco de falha educacional (ascd, 2000).
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A combinagdo do sucesso da Abordagem Reggio Emilia na Educagao Infantil com
a inclusdo do programa POND de criangas com deficiéncias pode servir como modelo
potente para programas nos EUA que continuam lutando por politicas de inclusdo. Neste
sentido, quatro ingredientes fundamentais de Reggio Emilia facilitam o processo no Grant
Early Childhood Center, sdo eles: incentivo de relacionamentos colaborativos; construgao
de ambientes eficazes; desenvolvimento de curriculos baseados em projetos;
documentacgao das aprendizagens (ascd, 2000).

No Centro da primeira infancia, desenvolve-se importantes relacdes de
colaboragdo entre professores e alunos, alunos e seus pares, professores de educacao geral
e especial e professores e pais.

Neste modelo os professores sao reunidos em grupos conhecidos como PONDs,
sendo que cada POND inclui um educador especial, varios educadores gerais e uma
equipe de recursos adicionais. Os professores desempenham um papel significativo na
construcdo dos relacionamentos, dando exemplos positivos para os alunos e oferecendo
oportunidades continuas para que eles formem um senso de comunidade na sala de aula.
Também se concentram em atender as necessidades de todas as criangas, participando,
semanalmente, de uma reunido para discutir e compartilhar o planejamento do curriculo,
o progresso das criangas com necessidades educativas especiais € as diversas situagoes-
problemas. Nessas reunides buscam e encontram apoio, diminuindo o sentimento de
isolamento, frequentemente vivenciado no dia a dia da sala de aula (ascd, 2000).

As criancas trabalham em contextos colaborativos de pequenos grupos,
participando em discussoes significativas e resolugdes produtivas de conflitos cognitivos
e sociais. E, ¢ comum, durante as reunides de grupo, criangas e professores discutirem e
resolverem problemas, desenvolvendo regras para lidar com eles (ascd, 2000). Desta
forma, desenvolvem a capacidade de se identificar com as outras pessoas (empatia),
facilitando, assim, as oportunidades para que criangas com deficiéncia assumam papéis
de lideranca junto aos grupos.

Os pais de criangas do programa POND, assim como em Reggio, estdo ativamente
envolvidos na concepg¢do do plano de educacao individualizado dos seus filhos, inclusive,
podem voluntariar-se para serem parceiros em sala de aula, sendo muito bem-vindos por
todos (ascd, 2000). Noites especiais de pais oferecem oportunidades para que criangas e
pais aprendam juntos e colaboram para o entendimento de como dar suporte na

implementa¢do do plano de educacdo individualizado e dos objetivos curriculares.
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No programa POND, o ambiente suporta objetivos cognitivos, curriculares e
sociais, e reduz a desordem dos objetos, resultando numa simplicidade esteticamente
agradavel, diminuindo a superestimulagdo, uma combinacdo de efeitos que ¢
especialmente importante para criangas com certos tipos de necessidades. Auxilios e
ferramentas visuais , desenvolvidos com o uso de programas de computador como Picture
It e Boardmaker, auxiliam criangas com necessidades especiais a negociar a sala de aula
e apoiam o desenvolvimento da alfabetizagdo de todas as criancas. Além do mais, o
ambiente ¢ rotineiramente alterado para refletir as experiéncias de aprendizagem das
criangas (ascd, 2000).

O curriculo é construido em torno de projetos e estudos aprofundados de
determinados topicos que abrangem uma ampla variedade de tarefas, e criancas com
diferentes habilidades podem contribuir de forma produtiva (ascd, 2000). Malaguzzi
(1993, como citado em ascd, 2000), lembra que uma sala de aula é composta por criangas
como diferentes pontos fortes, interesses e habilidades. A instrucdo multinivel dos
projetos permite que os professores incluam os objetivos do plano educacional
individualizado de cada crianca em suas experiéncias diarias em sala de aula
(Edmiaston,1998, como citado em ascd, 2000). As criangas com deficiéncia cumprem
objetivos sociais e académicos por meio da participacdo em projetos € atingem metas de
autonomia aprendendo a fazer escolhas .

Neste programa, a aprendizagem ¢ documentada de vérias maneiras e o
reconhecimento das muitas formas de representacdo das criangas ¢ particularmente
relevante para as necessidades das criancas com deficiéncia. As criancas da educacao
infantil comunicam os seus entendimentos por meio de uma imensa variedade de
representacdes simbdlicas, como seus desenhos e esculturas, por exemplo. Para mais,
fotografias, videos e transcricdes de conversas realizadas em sala de aula fornecem
registros adicionais de experiéncias, trabalho, interagdes e participacdes das criancas,
proporcionando evidéncias do pensamento e das ideias das criangas. E possivel, ainda,
vermos painéis expostos em salas individuais que documentam esses multiplos modos de
aprendizagem, fornecendo um registro das atividades e mostrando que as criangas com
deficiéncia ndo estdo apenas alcangando seus proprios objetivos pessoais, mas também
estdo funcionando como membros valorosos das comunidades de sala de aula (ascd,
2000).

A adaptacdo do programa POND com base nos principios de Reggio Emilia

oferece, portanto, solugcdes para o desafio de fornecer programas inclusivos bem-
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sucedidos de trés maneiras distintas. Em primeiro lugar, apoia o desenvolvimento de
uma comunidade de sala de aula onde as criancas com deficiéncia se tornam
participantes plenos. Todas as criancas se acostumam e se sentem confortaveis com a
diversidade e, em muitos casos, as criancas sdo capazes de reconhecer maneiras de
acomodar as diferencas. Em segundo lugar, o programa POND facilita o
desenvolvimento da autonomia de cada crianca. Criancas com e sem deficiéncia
participam de um ambiente que promove a independéncia, preparando o cenario para
0 crescimento da independéncia nos proximos anos. Por fim, o programa POND
promove a individualizagdo das metas educativas e praticas instrucionais para atender
as necessidades de todas as criancas. Dentro desta adaptacdo de Reggio Emilia, ndo ha
uma crianca tipica nem um lugar para instruc¢do de tamanho Unico (ascd, 2000). Assim,
como educadores gerais e especiais trabalham juntos, eles beneficiam todas as crianc¢as
em sala de aula.

Um resumo deste programa mostra que a inclusdo requer uma combinacéo
estruturada de principios e metodologias, que devem ser apropriados pelos educadores e
professores como pedagogias construtivistas que enfatizam o questionamento e a
resolucéo de desafios que sejam ricos, reais e pertinentes nas situacdes de aprendizagem

e para as proprias criangas.

2.3 POSSIBILIDADES E LIMITES DO PROCESSO DE INCLUSAO

Inclusdo é uma prética social que se aplica no trabalho, na arquitetura, no lazer,
na educacéo, na cultura, mas, principalmente, na atitude e no perceber das coisas, de si
mesmo e dos outros (Camargo, 2017). Todas as pessoas tém direito a ela,
independentemente das suas caracteristicas pessoais, origem, cultura, género ou raca.
Portanto, entendemos que a construcdo de uma sociedade mais equitativa e inclusiva
depende da reflexdo, discussao e convivéncia com a diversidade.

No ambito educacional, o trabalho com identidade, diferenca e diversidade ¢
essencial para desenvolver métodos, materiais e processos de comunicagdo que levem em
conta o que ¢ comum e o que ¢ especifico entre as criancas. Neste contexto, a escola torna-
se fundamental por ser um local de promocao de conexdes interpessoais e vinculos
afetivos e por estimular o progresso pessoal de cada aluno pertencente a essa comunidade.

A inclusdo fomenta discussdes sobre desigualdade, combate ao preconceito e

respeito, fatores cada vez mais importantes para a constru¢ao de uma sociedade saudavel
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e desenvolvida. Um ambiente de aprendizagem que priorize a inclusdo de todos os
alunos, possibilita o desenvolvimento social em relagao a habilidades interpessoais que
envolvem a convivéncia como empatia, colaboragdo e paciéncia. O objetivo a ser
alcancado ¢ o de promover uma igualdade de direitos, incentivado pela auséncia de
discriminagao (Camargo, 2017).

Como afirma Mantoan (2006, p. 7-8):

ha diferencas e ha igualdades, e nem tudo deve ser igual nem tudo deve ser
diferente, [...] € preciso que tenhamos o direito de ser diferente quando a igualdade
nos descaracteriza e o direito de ser iguais quando a diferenca nos inferioriza.

Mas se o ambiente escolar ¢ tdo importante para o processo de inclusdo, porque
serda que nao temos sucesso em todos os casos? Nao ¢ dificil identificar a presenga de
praticas segregativas junto a determinadas criancas qiue se diz estarem incluidas.
Santiago (1999), como citado em Assis e Santiago (2016, p. 59) declara que esse o caso
de algumas que

frequentam a escola sem, contudo, se beneficiar suficientemente da escolarizacao,
as vezes pelo problema que causam no ambiente escolar, as vezes em fun¢do da
relacdo que mantém com o saber exposto, causando impacto sobre os professores,
que se veem impotentes para provoca-las e conduzi-las ao aprendizado.

Com essa referéncia, as questdes que nos preocupam passam a Ser: que
metodologias e saberes facilitam esse processo de inclusdo escolar e que programas de
formagdo continua podem contribuir, positivamente, para a integragdo genuina de todos
nesse ambiente. Sendo assim, considera-se que a educagdo especial nas escolas tem
como funcdo direcionar as suas ag¢des e construir recursos capazes de atender as
especificidades dos alunos em seus processos educacionais, bem como oferecer
formagdo continua aos profissionais envolvidos, orientacdo da organizacao de redes de
apoio capazes de contribuir para o desenvolvimento pessoal e pedagdgico da crianga e
dar suporte as familias. E quanto mais compreendermos que a inclusdo social deve ser
norteadora desse trabalho, mais clareza temos sobre como construir um modelo
educacional que possa acolher e educar a todos, independentemente das suas

caracteristicas pessoais ou sociais.
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Em Reggio Emilia, a inclusdo é vista de maneira realista, pois leva-se em
considera¢do o potencial da crianca enquanto também trabalha com a familia para
superar/ultrapassar os limites de seus filhos. Ao desenvolver experiéncias de
aprendizagem com as criangas, o foco nao ¢ leva- las a um estado de normalidade ou
alcangar um determinado produto final, mas sim, desenvolver habilidades e
competéncias, mantendo a aten¢do na motivagdo e nas estratégias e tendo como objetivo
atingir resultados possiveis, onde o importante ¢ a valorizagao das minimas mudancas.

Muitas vezes, a capacidade das criangas com necessidades educativas especiais €
ignorada porque ndo conseguimos enxerga-la e, neste sentido, a observacdo e a
documentacdo sdo fundamentais para evidenciar essa problematica. Sabemos que toda
crianga tem o seu proprio tempo individual e as suas proprias estratégias de aprendizagem
e o professor € o responsavel por encontrar métodos alternativos para intermediar seu
percurso de investigacdo e progresso pessoal e respeitar o ritmo e o tempo de cada uma.

Curriculos flexiveis e a possibilidade da documentagao sdo, portanto, diferenciais
importantes que Reggio Emilia utiliza para registar as investigagdes que acontecem no
contexto escolar e instrumentalizar a pedagogia da escuta e a valorizagdo das multiplas
linguagens. Assim, esse registo torna-se fator fundamental para que o ensino ndo se
desenvolva sem objetivos especificos, sendo, também a curiosidade, a investigagdo € a
pesquisa, imprescindiveis para o ato de ensinar e aprender (Edwards et al., 2016).

Diante disso, podemos dizer que na abordagem Reggio Emilia o processo de
inclusdo escolar ocorre de forma natural, pois ha nas acdes o resgate do outro e a
observacgdo de todas as linguagens, onde a crianca ¢ vista de forma integral, tendo suas
proprias experiéncias e contribuicdes. Todas as relagdes que se estabelecem no ambiente
escolar sdo valorizadas e servem de ilustragdo e contribui¢do para as discussoes e projetos
desenvolvidos. O fazer em Reggio Emilia, as a¢gdes e a forma como o trabalho ¢ orientado

tornam a inclusao uma possibilidade.
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SEGUNDA PARTE

Estudo Empirico
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3 CAPITULO 3 - CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DE
ESTUDO

3.1 CARACTERIZACAO DO COLEGIO INFANTIL X

A caracterizacdo do Colégio Infantil X foi feita a partir do documento Projeto
Educativo 2018-2020 — “Entre Nos”. Justifica-se este capitulo para se perceber o contexto
do estudo.

a. Colégio Infantil

O Colégio Infantil X ¢ um projeto familiar que nasceu do desejo e do sonho de
criar um espago educativo diferente, onde as criangas sdao escutadas, respeitadas e
desafiadas, para que possam construir as suas aprendizagens e crescer cercadas de valores
e estimulos que contribuam com seu desenvolvimento.

O projeto educacional ¢ construido dia a dia e reconhece as criangas ndo apenas
como cidadaos do futuro, mas principalmente como cidaddos do presente, com
necessidades e direitos, deveres e capacidades.

Inspirado na abordagem Reggio Emilia e tendo a a¢do baseada na crianca, no
respeito pelo seu ser e pelos seus tempos e capacidades, o Colégio Infantil X mantem-se
fiel a sua ideia original de ser um espago educativo diferente, onde a rua, o sujar, o
experimentar, o investigar sdao experiéncias didrias, realizadas com base na forte
convic¢ao de que, como afirmou Dewey, a escola ndo € a preparagdo para a vida, € a

proprias vida, devendo ser rica, estimulante e feliz.
b. Localizagao

O Colégio X esta localizado em Leiria. A localidade de Marinheiros situa-se na

zona urbana do concelho de Leiria e pertence a freguesia de Marrazes.
C. Infraestrutura

A arquitetura do espago fisico foi planejada com o intuito de apoiar o processo

educativo atendendo as necessidades das criancas, dos colaboradores e das familias.
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Além disso, garante a seguranca e cumpre todas as normas estabelecidas pela lei
portuguesa.

O espago fisico do Colégio conta com uma area total de mais de 2000 m2, sendo
composto por um edificio tnico de 3 andares, sendo o andar subterraneo de acesso
exclusivo aos colaboradores da institui¢do. Neste andar encontram-se a garagem, oS
vestidrios, a lavandaria e um centro de reciclagem. No piso térreo, encontra-se diversas
areas comuns e de apoio ao funcionamento geral da instituigdo como: o hall de entrada,
o gabinete de satude, o gabinete de direc¢ao técnica, o gabinete de educadoras, uma sala de
reunides, uma area de arrumacgao exclusiva para ovos e carrinhos de bebé, varios pontos
de arrumacgdo, varias casas de banho (para criancas e adultos) e ainda a cozinha e
respectivas despensas. Ainda neste piso encontra-se o ber¢ario (Sala Mozart), subdividido
em area de copa, area de higiene, area de repouso e area de parque e também duas salas
destinadas a criancgas entre 1 e 2 anos de idade (Sala Mir¢ e Sala Verdi) que compartilham
uma area de higiene e uma casa de banho para criangas. Também encontra-se ali uma sala
polivalente (Piazza Boal), que funciona como local de encontros e espago multifuncional,
areas direcionadas a explora¢do musical e culinaria (Jardim dos Sons e Atelier dos
Sabores) e ainda o refeitorio, comum a todas as salas do Colégio, com exce¢dao do
bercario. No piso 1, estdo sediadas duas salas para as criangas entre 2 e 3 anos ¢ idade
(Sala Gaudi e Sala Dali), duas salas de pré-escolar (Sala Bausch e Sala Lumiére), um
atelier laboratorial (Atelier Einstein), um atelier de artes plasticas (Sala Keller), e uma
biblioteca (Biblioteca Pessoa). Ainda neste andar encontra-se casas de banho de apoio
(criangas e adultos), o gabinete de direcao pedagodgica, o gabinete de psicologia, assim
como varios pontos de arrumacgdo. A luz natural predomina em todo o edificio , sendo
amplificada pela utilizagdo de grandes janelas e claraboias em quase todas as areas
comuns e divisdes. A infraestrutura também se preocupa com a qualidade do ar no interior
do edificio e seu controle climatico, com a instalacdo de arejamento (protegidas com rede
anti mosquitos), sistema de ventilacdo /renovacdo de ar e piso radiante em toda a
estrutura. Em relacdo aos espacos externos, conta-se com uma area privada de
estacionamento e trés zonas distintas para exploracdo e recreio, onde as sombras estao
asseguradas através de diversas estratégias. A primeira area externa ¢ exclusiva para o
bercario, onde os bebés podem realizar diversas atividades sob a supervisdo de adultos
responsaveis e onde o pavimento in situ EPDM oferece a seguranca maxima no caso de
quedas. O segundo espaco ¢ direcionado as criangas mais velhas e encontra-se protegido

num extremo através de gradeamento e no outro tem acesso direto a terceira zona de
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recreio, onde se encontram as casas de banho exteriores. O acesso a esta terceira zona,
pavimentada com relva e piso in situ EPDM, ¢ realizado através de uma rampa (labirinto
colorido). Nesta area exterior encontramos arvores, um mini banco de areia, um mini
tanque de dgua e ainda uma mini quinta pedagdgica, com animais ¢ horta. O Colégio
Infantil X esta projetado de forma a ter facil acessibilidade para cadeiras de rodas, tanto
no interior como no exterior do edificio, através da existéncia de um elevador, casas de
banho adaptadas, amplos corredores e rampas de acesso. Existem diversos elementos de
seguranca, como cancelas, gradeamentos, portas antifogo, acesso a bombeiros, extintores
e respetiva sinalética. A entrada no edificio estd também condicionada a pessoas
estranhas, sendo feita uma primeira barreira por controlo biométrico, que apenas permite
0 acesso a pessoas autorizadas, e uma segunda barreira por controlo personalizado,

através da identificagcdo por parte do responsavel presente na recegao.

d. Valéncias e capacidades

No ano letivo de 2021/2022, o Colégio Infantil X da resposta a duas valéncias:
creche e jardim de Infincia, com uma capacidade total de 123 criangas. A valéncia de
creche, com um total maximo de 73 utentes, destina-se a criangas entre os 3 € 0s 36 meses
de idade (sendo 10 criangas de bergario, 20 de 1/2 ano e 30 de 2/3 anos). A valéncia de
jardim-de-infancia, com vaga para 50 utentes, destina-se a criangas entre os 3 € os 6 anos

de 1dade.

Recursos Materiais

O Colégio esta equipado com mobilidrio das marcas Mirplay e Educo, onde as
madeiras assumem um papel de destaque.

O material didatico foi criteriosamente escolhido tendo como critério as
possibilidades de exploragao e as situagdes de aprendizagem. Os materiais naturais, assim
como os reciclados tiveram a preferéncia. Os recursos materiais do Colégio Infantil X,
estdo também caracterizados pela existéncia de mesas de luz, projetores, retroprojetores,
computadores, lanternas e varios elementos luminosos. Todos os materiais € mobiliario

circulam entre salas, existindo uma partilha de elementos.
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e. Recursos Humanos

A contratagao dos colaboradores do colégio ¢ realizada pela Geréncia e Diregao
Técnica da institui¢ao, obedecendo a critérios exigentes, avaliaveis através de diversas
etapas de selecdo, sendo elas: analise de Curriculum Vitae; entrevista presencial; recolha
de referéncias; entrega de trabalho escrito; apresentagdo oral do trabalho escrito; sessdo
de Questionamento; avaliacao Psicologica (quando necessario).

A gestdo ¢ participada, onde os diferentes pontos de vista e saberes se
complementam na procura das melhores respostas e de um enriquecimento mutuo.
Valoriza-se o trabalho em equipa, que ¢ promovido em todas as areas de agao do Colégio,
assim como um estado permanente de investigacdo e formagdo. Neste sentido, aposta no
desenvolvimento e aperfeigoamento continuo das competéncias dos colaboradores
através de um sistema regular de formagdes (organizadas pela direcdo pedagogica e

gabinete de psicologia), que ajuda a garantir o sucesso da a¢do educativa.

Resumo da Organizacao Atual dos Recursos Humanos no Colégio Infantil X

Valéncias Profissionais

Valéncias Profissionais

Direcdo Técnica

1 Diretora Técnica

Direcao Pedagodgica

1 coordenadora pedagdgica

Bergario 1 Educadora de Infancia

1 Auxiliar de Acdo Educativa
1/2 Anos 2 Educadoras de Infancia

2 Auxiliares de Acdo Educativa
2/3 Anos 2 Educadoras de Infancia

2 Auxiliares de Acdo Educativa
Pré- Escolar 1 Educadora de Infancia

1 Auxiliar de A¢ao Educativa
Atelieristas 1 Atelierista de Artes Plasticas

1 Atelierista de Musica
1 Atelierista de Teatro

Gabinete de Psicologia

1 Psicélogo

Cozinha

1 Cozinheira
1 Ajudante de Cozinha

Servigos Gerais

1 Auxiliar de Servigos Gerais

Apoio salas

3 Auxiliares de Ac¢do Educativa

Apoio administrativo

1 Administrativa

Transportes

1 Motorista

Tabela 1- Resumo da Organizacdo Atual dos Recursos Humanos no Colégio Infantil
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A existéncia de Atelieristas responde a decisdo educacional de incluir
profissionais com conhecimentos especificos em diferentes areas e que apoiem toda a
institui¢ao. Assim estes profissionais, possuem também formagao nas areas da musica e
artes plasticas, enriquecendo a equipa e naturalmente o percurso educativo de cada

crianga.

f. Horarios

O horario de funcionamento ¢ de segunda a sexta-feira, com abertura as 7:45h e
encerramento as 20h. O Colégio encerra apenas nos feriados nacionais € municipal, 24 de
dezembro a 1 de janeiro, dia de carnaval e ultima semana de agosto e segunda-feira

seguinte. Atualmente a equipa funciona sobre um quadro de turnos.

g. Servico de apoio as familias

O Colégio oferece aos seus clientes a possibilidade de usufruir de uma série de
servigos com foco no apoio as familias, nomeadamente: Psicologia (incluido na
mensalidade); Terapia da Fala (extra mensalidade); Acompanhamento de equipa de

Intervencao Precoce nas instalagdes do Colégio (gratuito).

h. Caracterizacio geral da populagio escolar — familias e criancas

O publico-alvo do Colégio sdo as familias residentes no concelho de Leiria com

criangas entre os 4 meses ¢ os 6 anos de idade.

i. Linhas orientadoras da Pratica Pedagégica no Colégio Infantil X

- Missao, visao e valores

O Colégio tem como MISSAO desenvolver um projeto distinto e inovador na area
da educacdo infantil, facultando as criangas as condigdes necessarias para o seu
desenvolvimento integral. Tem como foco principal reconhecer a individualidade de cada
crianga, incentivando um comportamento assertivo, cooperativo e autdnomo. A VISAO
do estabelecimento incide sobre o reconhecimento e identificagdo de um Colégio de

exceléncia e, de referéncia nacional, pelas boas praticas de trabalho e inovacao na area da
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educacdo e apoio a infancia, aliado a um ensino cuja qualidade e rigor cientifico-
pedagdgicos sdo possiveis através de uma equipa pedagogica competente. Para o total
cumprimento da sua missdo o Colégio e os seus colaboradores regem-se pelos seguintes
VALORES: Respeito: pelos Direitos fundamentais e pela individualidade de toda a
comunidade educativa. Responsabilidade: assumir plenamente as op¢des no trabalho com
as criangas; cumprir ¢ fazer cumprir todos os referenciais, conjunto de procedimentos e
boas préticas aos mais diversos niveis. Etica, profissionalismo e dedicagéo: compromisso
de cada colaborador com a missao do Colégio, no cumprimento dos objetivos de acordo
com as suas fun¢des e responsabilidades; apostam na sele¢do ¢ formagdo continua da
equipa, para que as suas praticas assentem em principios de ética, empenho e dedicagdo,
para que o trabalho de cada um e de todos seja reconhecido. Transparéncia: Postura de
comunicagdo total do trabalho efetuado. Rigor: preocupagdo constante com o
cumprimento de procedimentos pedagdgicos; estabelecer objetivos e formas de trabalho
que levam quer os trabalhadores, quer as criangas, a realizarem o seu potencial através de
projetos solidos e sustentdveis. Partilha: promover o trabalho em equipa fomentando as

relagdes de partilha entre todos os intervenientes da instituigao.

j. Filosofia Educativa — Abordagem Reggio Emilia

A decisdo de trabalhar e construir um percurso educativo inspirado num modelo
curricular originou-se de uma ampla reflexdo sobre o entendimento da crianga, do que ¢
ou deve ser a educagdo, da hierarquia de valores que defendem, da maneira como se
relacionam com a sociedade de hoje, e os fatores que consideram essenciais para um
desenvolvimento e crescimento equilibrados.

O Colégio Infantil acredita que a existéncia de principios, objetivos, métodos e
marcos de referéncia permitirdo manter e proporcionar um percurso com sentido,
partilhado por todos, que assim assume uma identidade e um projeto educativo muito
além da qualidade das instalagdes, dos horarios ou dos servigos disponibilizados. Por
acreditar, também, na educagdo como o primeiro pilar na constru¢do de uma comunidade,
defender que € na primeira infancia que se estabelecem os primeiros € o mais importantes
alicerces de um futuro cidadao adulto e por querer um espago que desafie, que promova
e facilite o conhecimento, que aprende e ensina, num encontro de saberes e experiéncias
que enriquecem as relagdes, o raciocinio, a autonomia e o pensamento criativo, o Colégio

assume o modelo curricular conhecido como “Abordagem Reggio Emilia”.
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k. Definicao dos objetivos da pratica pedagogica

A acdo pedagogica procura ir além da simples transmissdo e soma de
conhecimentos, encontrando um caminho na educacao infantil que resulte na formagao
de seres humanos completos, capazes de conhecer, aceitar e construir a sua propria
identidade.

O principal objetivo ¢ trabalhar de forma a criar um bolso extra, de criatividade,
atitude, questionamento, acdo, compaixao, partilha, sabedoria e ponderagado, que ajude no
presente e no futuro, as criangas a ver e a ir mais além. Almejam atuar sobre a inteligéncia
e o carater, ajudando a formar Homens capazes de olhar a si proprios e a vida de frente.

Objetivos gerais:

=  “Assegurar, preservar € promover a saide da crianca através de cuidados de
higiene, seguranga e alimentacao”;

=  “Promover o desenvolvimento global e harmonioso da crianga respeitando as suas
caracteristicas individuais™;

= “Proporcionar oportunidades de desenvolvimento em diferentes niveis: cognitivo,
afetivo, moral e fisico”;

= “Possibilitar a aquisi¢ao de novos conhecimentos nas diversas areas de conteudo,
através de experiéncias ricas e diversificadas”;

=  “Criar e melhorar o sentido de identidade, autonomia e auto estima de cada
crianga”;

=  “Desenvolver a criatividade, o sentido critico e a imaginagdo”;

= “Promover a criacdo de cidaddos responsaveis intervenientes e participativos”;

= “Incentivar a aprendizagem através da agdo, promovendo habitos de procura de
informac¢do numa atitude autonoma, curiosa ¢ ativa”;

=  “Promover praticas de convivéncia social positivas e a ado¢ao de comportamentos
saudaveis, corretos € seguros”;

= “Promover relacdes significativas entre todos os intervenientes do processo

educativo”;

I.  Um Colégio aberto a comunidade e as familias
Desde o principio deste projeto as familias tém uma acessibilidade total ao espago,
aos momentos e aos profissionais, assim como a comunidade, que ¢ recorrentemente

convidada a fazer parte de iniciativas e eventos e que ¢ recebida com prontidao e
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disponibilidade. A participagdo das familias e da comunidade ¢ entendida como um
direito imprescindivel para o desenvolvimento integral da crianca.

Adotando uma pratica de transparéncia e procurando a partilha de saberes e
fazeres que consideram essencial para uma educacao completa, os profissionais estao
sempre disponiveis para comunicar com as familias e essa troca de impressdes ¢ muito
importante, pois possibilita uma melhor compreensdo da populagdo com a qual
trabalham, e, assim, uma melhor resposta as necessidades das criangas e uma agao mais
rica, informada e integrada.

Potenciando esta ligacdo entre os diferentes agentes educativos, e acreditando que
existe uma responsabilidade partilhada em manter esta troca ativa e positiva entre
casa e colégio, sdo desenvolvidas multiplas formas de partilha a decorrer em diversos
momentos do ano letivo, tais como:

= Reunides gerais (normalmente desenvolvida no inicio do ano, com a participacao
de toda a comunidade escolar);

= 2 Reunides de Sala;

» Avaliacdo: Perfil, Narrativa e Olhar final (final do ano letivo — reunido de
avaliacdo com a familia);

» Permanentes didlogos individuais entre pais/educadores (nos momentos de
acolhimento, entrega e através de telefonemas pontuais);

* Sessoes de esclarecimento (sobre a abordagem — decorre pelo menos uma vez por
ano);

* Projeto Aldeia: Encontros temadticos/Formagdo e Consultas/Encontros com
especialistas de diferentes areas (um projeto que se multiplica num vasto leque de
ofertas formativas, a decorrer com uma frequéncia de cerca de 3 sessdes por ano);

= Sessdes de trabalho para apoio aos projetos a desenvolver pelas criancas

(desenvolvidas pontualmente, de acordo com o desenrolar dos trabalhos em sala);

= Workshops pais e filhos (bianual — normalmente desenvolvido nos periodos de

Natal e Pascoa);

» (Celebragoes: atividades e encontros (celebragao das principais efemérides: Natal,
Dia do Pai, Dia da Mae, Fim de Ano Letivo e outros eventos promovidos pelo
Colégio);

= Partilha de material didatico e ideias de explorag¢do (permanente — de acordo com

os temas em desenvolvimento com as criangas);
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= Dias Abertos (promovidos pontualmente para divulgagdo do trabalho
desenvolvido no Colégio);

» Diados Irmaos/Avos (dias especialmente desenvolvidos para a inclusao da familia
alargada da crianga);

» Partilha de documentacdo: Design Semanal/Resumos didrios (afixada em local
visivel e com atualizacdo semanal);

= Aplicagdao informatica ChildDiary: area reservada aos pais (registos de rotina
diaria; recados e circulares; portfolio digital);

* Facebook (com atualizagdes pontuais sobre as dinamicas a decorrer no Colégio);

* No decorrer dos anos letivos existem outras oportunidades de encontros, como

visitas de estudo, piqueniques, passeios, participagao em iniciativas da cidade etc.

m. Avaliac¢ao

Monitorizagao, avaliacdo e divulgagdo da pratica pedagogica.

3.2 PERFIL DA COORDENADORA PEDAGOGICA (CP)

CP trabalhou como auxiliar de acdo educativa antes de fazer o Mestrado em
Educagdao de infancia, concluido em 2012. Em 2013 iniciou o seu percurso como
Educadora no Colégio Infantil X, fazendo parte deste projeto desde o primeiro dia. Nos
ultimos anos, teve a oportunidade de integrar um grupo de estudos na cidade italiana de
Pistoia e de fazer formacdo no Centro Loris Malaguzzi em Reggio Emilia. Atualmente
desenvolve formagdo para a equipa e para os pais. Também escreveu um artigo para um
livro publicado pela Escola Superior de Educagao de Leiria e tem participado em algumas
conferéncias e palestras. A ultima foi a "Escolha Educar", em abril na cidade do Porto.
Desde 2017 que além de educadora, também exerce a fun¢do de coordenadora pedagogica

no colégio.

3.3 PERFIL DA PSICOLOGA (P)

P trabalha no Colégio Infantil X ha cerca de 2 anos como psicéloga, atendendo
semanalmente as criangas, as familias e toda equipa docente. Também faz clinica privada,
tendo como pacientes criangas pequenas e adolescentes. E gestora de algumas criangas e
familias numa equipa de Intervencdo Precoce, exercendo atividades a nivel de

desenvolvimento global, incluindo linguagem e parte motora. E, também, atende criancas
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de algumas Institui¢des Acolhimento, englobando faixas etarias mais velhas, do primeiro

ciclo até o secundario.

3.4 PERFIL DA PROFESSORA (P1)

P1 trabalha como professora no Colégio desde marco de 2022. Mas o seu percurso
de vida profissional foi repleto de experiéncias e desafios, iniciando profissionalmente
como Auxiliar de Educagao na Casa Madalena de Canossa, no Porto e, posteriormente,
seguindo o servi¢o militar voluntario, como Praga na For¢a Aérea Portuguesa. Porém,
apds o fim do contrato, ingressou na licenciatura de Educacdo Basica e depois no
mestrado em Educagdo Pré-Escolar na Escola Superior de Educagao e Ciéncias Sociais.
Exerceu também as funcdes de auxiliar de refeitério no Santuario de Fatima e ainda

participou do programa FASE do Politécnico de Leiria, na Biblioteca José Saramago.

3.5 PERFIL DA PROFESSORA 2 (P2)

A P2, ¢ educadora de infancia desde de 2013. Apds algumas substituicdes e uma

experiéncia em Angola, teve a oportunidade de integrar a equipa docente do Colégio.

3.6 PERFIL DA AUXILIAR DE EDUCACAO (A)

A, nasceu em Leiria e tem 23 anos. Desde outubro de 2020 trabalha como auxiliar
de agdo educativa no Colégio e costuma dizer que adora o seu trabalho porque todos os
dias sdo um desafio. Assim que completou o nono ano seguiu para o curso técnico de
cozinha e pastelaria, mas percebeu que ndo era bem a cozinha que a completava. Por isso,
procurou pessoas para ajuda-la e tirou o TESP de Interven¢do em espacos educativos com
estagio no agromuseu Dona Julinha. Percebendo nessa altura que se realizava na area da

educacao.

3.7 PERFIL DA ESTAGIARIA (E)
E, tirou a licenciatura em Leiria, na ESECS no ano de 2018. Fez estidgio no
Colégio Infantil X no ano de 2021 e, atualmente encontra-se a tirar o mestrado em

Educacao Pré-escolar em Lisboa.
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4 CAPITULO 4 - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

4.1 PROBLEMATICA DO ESTUDO

Quando se convive por muito tempo com criangas dentro de uma sala de aula e se
recebe criangas com suspeitas de pertubagdes, ¢ natural aprofundar o conhecimento para
buscar respostas e tentar descobrir praticas pedagogicas diferenciadas sobre como elas
podem aprender. Essa foi a minha jornada e através dela pude compor o desejo ambicioso
de entender a importancia de se encorajar a crianga a explorar o seu ambiente, que € rico
em possibilidade e em diferentes linguagens, e tornar-se protagonista e construtora da sua
propria aprendizagem.

Atuando por muito tempo na Educacdo Infantil e nas sérias iniciais do 1°. Ciclo
vivenciei situagdes que trouxeram indagacdes importantes para entender a necessidade
do adulto se abrir para 0 mundo da crianga, exercicio que ndo ¢ simples, mas que ¢
necessario nos dias atuais. Para isso, entender a cultura infantil, a sua forma de pensar,
trazer, perguntar, teorizar sobre si, sobre o outro e sobre o mundo, fez-me reconhecer a
importancia da palavra “escutar”, no seu sentido mais genuino, o verbo ativo, que
segundo Malaguzzi, ¢ a capacidade do adulto saber responder, traduzindo no cotidiano
pedagbgico as necessidades das criangas.

A fim de expandir essas ideias, ja comprovadas, o presente estudo tem por meta
compreender a importancia do olhar diferenciado da abordagem Reggio Emilia para as
criancas que fazem parte do processo de inclusdo escolar, com o intuito de gerar reflexdes

e mudangas significativas no ambiente escolar.

4.2 PERGUNTA DE PARTIDA E DEFINICAO DE OBJETIVOS
Perante a pertinéncia do tema, surgiu a pergunta de partida: De que modo a
Abordagem Reggio Emilia promove a inclusdo em contexto pré-escolar e escolar?
Para esta questdo, definiram-se os seguintes objetivos:
» Perceber os meios através dos quais a Abordagem Reggio Emilia
potencializa a inclusdo em contexto institucional;
» Compreender de que modo a abordagem multisensorial Reggio Emilia
favorece a interecdo da crianga com necessidades educativas especiais no

ambiente escolar;
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» Descrever o papel do Ambiente como um terceiro educador, e como
ferramenta importante para incluir;
» Contextualizar a importancia das linguagens artisticas no processo de

inclusdo escolar.

4.3 METODO DE INVESTIGACAO

4.3.1 Investigacido Qualitativa

Segundo Bogdan e Biklen (1994), o objetivo de uma investiga¢dao qualitativa é
descrever uma situacdo especifica como ela é no momento, através da compreensao,
descricdo, registo, andlise e interpretacdo das condi¢Ges existentes. Ou seja, a
investigacdo qualitativa baseia-se em fendémenos tnicos e inseparaveis do seu contexto.
Este tipo de pesquisa ndo busca a generalizagdo dos resultados e depende muito da
experiéncia dos participantes.

Optou-se por realizar uma investigagao qualitativa, privilegiando uma abordagem
interpretativa do fenomeno em estudo, pois a questao busca compreender as praticas de
interagdo e mediacdo utilizadas no Colégio Infantil X, que tem a abordagem Reggio

Emilia como a sua filosofia orientadora.

4.3.2 Estudo de Caso

Gall e colaboradores (2007 p. 447), como citado em Mesquita (2021, p. 16),
definem “estudo de caso de investigagdo como um estudo em profundidade de um ou
mais exemplos de um fendmeno no seu contexto natural, que reflete a perspectiva dos
participantes nele envolvidos”. E, ao estudar um determinado fendmeno de contexto
especifico, numa perspectiva holistica complexa, o investigador esfor¢a-se, a0 mesmo
tempo, por refletir uma peculiaridade do caso e por transmitir uma imagem complexa,
vivida e inica do mesmo (Amado, 2017).

E por fim, a defini¢do de estudo de caso proposta por Yin (1989 p. 23), como
citado em Bressan (2004, p. 1) ilustra efetivamente essas caracteristicas Unicas que
distinguem o estudo de caso de outras abordagens metodoldgicas: “o estudo de caso €
uma investigacdo empirica que investiga um fenomeno contemporaneo dentro de um
contexto de vida real, quando as fronteiras entre o fendmeno e o contexto ndo sdo

claramente evidentes, e no qual sdo utilizadas multiplas fontes de evidéncia”.
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Para esta investigacdo, optou-se por um estudo de caso com caracteristicas
predominantemente qualitativas para refletir sobre o impacto da abordagem Reggio

Emilia na vida educacional de criancas com necessidades educativas especiais.

4.4 PROCEDIMENTOS

4.4.1 Técnicas de recolha de dados

A escolha das técnicas de recolha de dados ¢ um ponto importante em qualquer
investigacao, pois € por meio delas que podemos obter as informagdes necessarias para
um estudo abrangente. Nesta investigagdo foram escolhidos como instrumentos
privilegiados de recolha de dados a pesquisa documental e a entrevista semiestruturada,
a fim de aprofundar as percepcdes dos intervenientes da investigacdo, bem como
orientar- se por eles e permitir a espontaneidade no discurso e para atingir o objetivo ja
explicitado, buscou-se a realizagdo de entrevistas com sujeitos que exercem papéis
fundamentais no Colégio Infantil X, sendo: a coordenadora pedagogica, professora 1 e 2,

auxiliar de classe, estagiaria e a psicologa.

4.4.2 Entrevista Semiestruturada

A partir da problematica ja referida a definicdo dos objetivos e a natureza da
investigagdo, considera-se a entrevista semiestruturada um instrumento ideal para recolha
dos dados necessarios. Sendo assim, construiu-se um guido (apéndice I) tendo como
ponto de partida a experiéncia/vivéncia das entrevistadas dentro das propostas de
aprendizagem a partir da abordagem Reggio Emilia.

A entrevista ¢ uma forma de comunica¢do verbal entre investigador e os
entrevistados, com a pretensao de recolher dados referentes as questdoes de
investigacdo delineadas e apoia-se nos testemunhos dos sujeitos, nao tendo,
geralmente, o investigador acesso sendo ao material que o participante consente
em fornecer-lhe (Fortin, 1999, como citado em Carrilho, 2018, p. 71).

Através da intermediacao de uma docente do Instituto Politécnico de Leiria tomei
conhecimento do Colégio Infantil X que € referéncia no ensino infantil no Distrito de
Leiria, tendo Reggio Emilia como filosofia educacional. O primeiro contato foi feito

através de um telefonema. As entrevistas foram agendadas por mensagem de texto € o
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guido de entrevista foi validado junto a uma professora do colegio nao participante deste
estudo.

Em datas distintas, previamente combinadas, as entrevistas aconteceram,
conforme disponibilidade de agenda das entrevistadas. Foi apresentado e clarificado o
objetivo da investigagdo, bem como explicado a pertinéncia da colaboracio de cada uma,
solicitando-se a devida permissdo para inclui-las no estudo e todos estes tramites
obedeceram ao estipulado por Carmo e Ferreira (2008), como citado em Carrilho (2018).
Houve também um encontro de apresentagdo do ambiente escolar, uma vez que para essa
abordagem ele ¢ considerado o terceiro educador, bem como da infraestrutura como um
todo, sendo incluido até mesmo materiais e trabalhos realizados pelas turmas.

As entrevistas sucederam-se num ambiente pautado pela generosidade e
honestidade, o que se tornou importante para construir uma relagdo de confianga, visto
que a situagdo de entrevista ¢ uma “negociacdo, ainda que implicita, cuja matéria prima
¢ ainformagdo” (Carmo e Ferreira, 2008, p.151). Ainda segundo Carmo e Ferreira (2008),
o investigador, também, deve ser capaz de escutar, dando tempo ao entrevistado para se
ajustar, deixando-o falar em seu proprio ritmo, como também saber gerir os periodos de

siléncio e controlar o fluxo de informagao, enquadrando as perguntas mais delicadas.

4.4.3 Pesquisa Documental

A pesquisa documental ¢ um método de coleta e verificagdo de dados que busca o
acesso as fontes pertinentes, € muitas vezes, estd interligada a outras técnicas com as
quais se complementa, sendo parte integrante da heuristica de investigacdo. Com base
nos objetivos desta investigacdo, foi analisado o Projeto Educativo (2018/2019,
2019/2020, 2021/2022) — “Entre N6s” do Colégio Infantil X. A analise deste documento
ajudou a enquadrar a caracterizagdo do colégio que foi feita no terceiro capitulo deste

relatorio.

4.4.4Analise de conteudo

Os dados coletados estdo sujeitos a um posterior tratamento e ¢ a andlise de
conteudo que nos permite “interpretar estes fatos inesperados e rever ou afinar as
hipéteses para que, nas conclusdes, o investigador esteja em condigdes de sugerir
aperfeicoamentos do seu modelo de andlise ou de propor pistas de reflexdo e de
investigacdo para o futuro.” (Quivy e Campenhoud, 2013 p. 211, como citado em

Andrade, 2018, p. 30).
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Por outras palavras, tendo uma dimensdo descritiva e uma outra interpretativa, a
analise de contetido permite-nos ndo somente a procura, como a organizagao sistematica
de transcricdes de entrevistas e de outros materiais que foram utilizados durante o
processo de recolha de dados, de modo a aumentar o entendimento desses mesmos
materiais por parte do investigador, viabilizando apresentar aos outros aquilo que
encontrou.

Nesta investigacdo esta técnica € aplicada na analise aprofundada das entrevistas
realizadas, através da construcdo de categorias e sub-categorias. Apds a realizacao das
entrevistas, as mesmas foram transcritas e, depois de relidas, foram construidas tabelas
de andlise proporcional do discurso (APD), permitindo assim a identificacdo das
categorias, sub-categorias e unidades textuais. Foram encontradas quatro categorias,
sendo elas: Enquadramento da Abordagem Reggio Emilia em Portugal; Diferenciacdo de
um ambiente Reggio Emilia para uma crianca em processo de inclusdo escolar;
carateristicas do Ensino Tradicional e as possibilidades de um olhar diferenciado para
comportamentos e caracteristicas divergentes dos marcos do desenvolvimento infantil;
Especificidades do trabalho da equipe docente e multidisciplinar numa proposta Reggio
Emilia. E as sub-categorias foram: enquadramento cultural, caracteristicas da abordagem
RE, educador, criangcas no modelo RE, criangas em contexto de inclusdao, ambiente, o
educador de um aluno com NEE, familia, comportamentos e/ou caracteristicas diferentes
dos marcos do desenvolvimento, diferenciagdo do ensino tradicional e abordagem RE,
equipe, equipe multidisciplinar.

Em suma, através das evidéncias recolhidas conclui-se que o trabalho diferenciado
¢ essencial para todas as criangas, mas principalmente para aquelas com NEE. Isso porque
enfatiza a necessidade de estar atento as caracteristicas Unicas de cada aluno para
compreender a educagdo a partir de uma perspectiva inclusiva. E um requisito basico para
discutir a inclusdo a luz dos novos paradigmas educativos que priorizam a educagdo
voltada para a equidade e a democracia ¢ a ressignificacdo da acdo pedagogica € o

conceito de igualdade e respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem.

5 CAPITULO 5- APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DE
DADOS
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Os dados coletados estdo sujeitos a um posterior tratamento ¢ ¢ a andlise de
conteudo que nos permite “interpretar estes fatos inesperados e rever ou afinar as
hipéteses para que, nas conclusdes, o investigador esteja em condi¢des de sugerir
aperfeicoamentos do seu modelo de andlise ou de propor pistas de reflexdo e de
investigacdo para o futuro.” (Quivy e Campenhoud, 2013 p. 211, como citado em
Andrade, 2018, p. 30).

Por outras palavras, tendo uma dimensao descritiva € uma outra interpretativa, a
analise de conteudo permite-nos ndo somente a procura, como a organizagao sistematica
de transcricdes de entrevistas e de outros materiais que foram utilizados durante o
processo de recolha de dados, de modo a aumentar o entendimento desses mesmos
materiais por parte do investigador, viabilizando apresentar aos outros aquilo que
encontrou.

Nesta investigacao esta técnica ¢ aplicada na analise aprofundada das entrevistas
realizadas, baseada num estudo comparativo através da construgdo de categorias e sub-
categorias. ApOs a realizacdo das entrevistas, as mesmas foram transcritas e, depois de
relidas, foram construidas tabelas de analise proporcional do discurso (APD), permitindo
assim a identificacdo das categorias, sub-categorias e unidades textuais. Foram
encontradas quatro categorias, sendo elas: Enquadramento da Abordagem Reggio Emilia
em Portugal; Diferenciacdo de um ambiente Reggio Emilia para uma crianga em processo
de inclusdo escolar; O Ensino Tradicional e as possibilidades de um olhar diferenciado
para comportamentos e caracteristicas divergentes dos marcos do desenvolvimento
infantil; Especificidades do trabalho da equipe docente e multidisciplinar numa proposta
Reggio Emilia. E as sub-categorias foram: enquadramento cultural, caracteristicas da
abordagem RE, educador, criangas no modelo RE, criancas em contexto de inclusdo,
ambiente, o educador de um aluno com NEE, familia, comportamentos e/ou
caracteristicas diferentes dos marcos do desenvolvimento, diferenciacdo do ensino
tradicional e abordagem RE, equipe, equipe multidisciplinar.

Neste capitulo as respostas obtidas serdo apresentadas e discutidas a partir dos
fundamentos tedricos acerca da abordagem Reggio Emilia.

As entrevistas realizadas durante a investigacdo tém objetivos intrinsecos para
darem respostas a pergunta de partida e todos os entrevistados sdo sujeitos que se
encontram inseridos no contexto do Colégio Infantil X.

Neste momento, a partir das respostas coletadas os principais resultados da analise

e interpretacdo de contetido serao apreciados e discutidos.
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a. Enquadramento da Abordagem Reggio Emilia em Portugal

Enquadramento da Abordagem Reggio Emilia (cultura e caracteristicas) e o papel

Professora 1 Coordenadora Pedagdgica

Professora 2

Enquadramento
Cultural

Caracteristicas

Educador

Enquadramento
Cultural

Caracteristicas

Educador

Enquadramento
Cultural

Educador

Caracteristicas

Educador

do educador

A Abordagem Reggio tem uma vertente muito grande de cultura de
um povo. O que podemos aproveitar sdo as orienta¢des que dao os
pilares para interpretarmos a luz daquilo que € nossa cultura.

“(...) Reggio é considerada uma abordagem, porque ndo tem nada
fechado, pronto e concluido, mas isso assusta as pessoas, porque é
mais facil trabalhar com uma metodologia que ha ficheiros e formas
de fazer (...)”

“(...) Respeitamos a crian¢a na sua individualidade e a observamos
com base na forma como ela se relaciona com os pares, com 0s
adultos, com os objetos, com 0 mundo e a forma de percepcionar as
coisas (...)”

“(...) A abordagem Reggio Emilia enquadra-se numa vertente
socioconstrutivista que vé a educacdo como uma responsabilidade
social dos pais das escolas e da comunidade (...)"

“(...) Privilegia as artes, a estética, as emogoes, mas acima de tudo,
rege-se pelo trabalhar em equipa e em comunidade com todos os
intervenientes educativos (...)”

“(...) A agdo pedagdgica comeg¢a, desenvolve-se e constroi-se com e
a partir da crianga numa relagdo de coexisténcia e respeito (...)”

“(...) Ainda ha muito a fazer no que diz respeito a componente
pedagdgica em Portugal, mas caminhamos numa boa dire¢do para
pedagogias participativas (...)"

“(...) O modelo Reggio Emilia em Portugal, nunca serd igual ao
praticado em Itdlia, pois vivemos realidades diferentes: cultural e
socioecondmica {(...)”

“(...) Acredito que é possivel criar realidades educativas cujas bases
e valores sejam iguais (...)"

“(...) Num ambiente Reggio Emilia, os profissionais olham as
criangas como seres competentes e capazes, com necessidades e
vontades préprias (...)”

“(...) Esta abordagem foca-se principalmente nas artes, na musica,
no ambiente da sala e no trabalho em conjunto com os pais e toda a
comunidade educativa (...)”

“(...) A abordagem Reggio Emilia baseia-Se na crian¢ca como a
protagonista da prépria educagdo, onde o educador é parceiro e
guia da mesma (...)"
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Enquadramento  “(...) Os tempos tém vindo a mudar, e cada vez mais tem sido
Cultural possivel assistir a uma mudanca de mentalidades que tem
acompanhado os tempos que correm (...)”
(...) A mudanca de mentalidades tem se dado devido, em parte, a
importancia que, cada vez mais, 0s pais e profissionais de educagéo
tém vindo a dar a alguns dos valores que séo defendidos pelo modelo
em questdo (...)”

Caracteristicas  “(...) Este é um modelo que apela a independéncia da crianga, que
respeita o seu ritmo de crescimento, que cria oportunidades para a
promocao de autonomia e estes s@o cada vez mais valorizados pelos
cuidadores, sendo também estes os valores que devem ser incutidos
desde cedo nas criangas (...)"

Estagiaria

Educador “(...) Sempre que uma proposta em reggio é colocada ao grupo, a
mesma é “avaliada’ pelo cuidador, de modo a que este compreenda
se a mesma foi bem recebida, se é preciso mudar ou adaptar alguma
coisa para aplicar ao grupo de criangas (...)”

Caracteristicas  “(...) Respeita-se muito o quando €é necessario trabalhar
individualmente e quando pode ser importante perceber o contexto

de grupo (...)”

Psic6loga

Tabela 2- Enquadramento da Abordagem Reggio Emilia (cultura e caracteristicas) e o papel do educador

No que se refere ao enquadramento da abordagem Reggio Emilia no contexto de
Portugal, os entrevistados mantiveram um discurso uniforme, destacando a importincia
de se respeitar os fundamentos filos6ficos mas sem esquecer da heranga cultural do
proprio pais.

Neste sentido, a coordenadora pedagogica destaca a importancia da interpretacao
cultural de um povo, razdo pela qual afirma que a abordagem Reggio Emilia ndo deve ser
copiada e replicada. Em vez disso, deve-se aproveitar as orientagdes e os pilares para
interpretd-los a luz de Portugal e esclarece ainda que Reggio ¢ considerada uma
abordagem pois nao possui um curriculo fechado, pronto e concluido, o que frusta muitas
pessoas por ndo ser facil trabalhar sem materiais de referéncia e métodos prontos e
finalizados. A professora 1, afirma que RE se enquadra numa vertente socioconstrutivista,
onde a educagdo ¢ uma responsabilidade social dos pais, das escolas e da comunidade e
a professora 2 acredita que a abordagem RE nunca serd igual ao modelo praticado na
Italia, pois as realidades dos paises sdao diferentes, tanto no que diz respeito a cultura
quanto a questdo s6cioecondmica, porém afirma que Portugal caminha numa boa dire¢ao
de pedagogias participativas e que por isso, ¢ possivel criar realidades educativas com

bases e valores iguais ao de Reggio Emilia. A auxiliareducativa evidencia o foco nas
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artes, na musica, na importancia do ambiente e do trabalho em conjunto (educadores,
pais, comunidade). Para a estagidria cada vez mais tem sido possivel assistir a uma
mudanca de paradigmas e isso decorre da importancia que pais e educadores colocam na
defesa dos valores apresentados e discutidos na abordagem Reggio Emilia, por isso, para
ela, os tempos estdo a mudar. Ja a psicologa, limitou-se as caracteristicas da abordagem,
afirmando o respeito do trabalho individual sem perder o foco do contexto de grupo.

Os entrevistados consideram que a abordagem Reggio Emilia ndo deve ser vista
como um modelo a ser reproduzido, pois cada regido ou pais t€ém as suas proprias
especificidades. Neste sentido, o educador brasileiro Paulo Fochi também afirma que
“nao ¢é possivel fazer Reggio fora de Reggio” (Fochi, 2020) e a explicagdo esta puramente
no contexto politico-social, pois

o modo como essa abordagem educativa foi se constituindo estd diretamente
atrelado ao cenario social e o modo de fazer e pensar a pedagogia ndo estd
desconectado da visdo de homem e de sociedade que Malaguzzi e seus
companheiros de trabalho acreditam (Fochi, 2020).

Ao citarem o trabalho educacional que ¢ realizado na abordagem Reggio Emilia
os educadores “se recusam a usar o termo modelo quando falam sobre sua abordagem,
optando por “nosso projeto” ou “nossa experiéncia” (Edwards et al., 2016, p. 31). Essa
escolha remete ao fato de que o trabalho desenvolvido ¢ colaborativo e a nogdo de que
ndo € fixo e rotineiro, pois estd sempre revisto e experimentado (Edwards et al., 1999).

Todas as entrevistadas destacam a importancia do papel do educador, sendo que a
coordenadora pedagodgica aponta que € importante respeitar a crianga na sua
individualidade e na sua forma de se relacionar com seus pares, adultos, objetos, a
maneira de perceber as coisas ¢ o0 mundo. A professora 1 também fala sobre respeito,
citando que a acdo pedagogica comega, desenvolve-se e constrdi-se a partir dele. Para a
professora 2, num ambiente Reggio, os profissionais enxergam as criangas como Seres
competentes, capazes e com vontades proprias, o que vai de encontro com as palavras da
auxiliar que afirma que a crianga ¢ protagonista da propria educacao, sendo o educador
parceiro e guia das aprendizagens. J4 a estagiaria destaca a necessidade do educador
avaliar a compreensdo e a recep¢ao de uma proposta de trabalho porque € previsto

adaptagdes se houver necessidade.
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Na abordagem Reggio Emilia o educador tem um papel ativo no processo de
ensino-aprendizagem pois colabora para o desenvolvimento das habilidades das criancas,
apoiando-as intencionalmente e sistematicamente. Ainda no ambito dessa Pedagogia, ¢
preciso lembrar que a aprendizagem das criangas se vincula a forma como as relacoes se
concretizam com elas (Malaguzzi, 2016). O professor deve agir como intérprete dos
fendomenos educacionais e nao té-los como objeto de estudo. “A validagdo do trabalho
pratico do professor € o tUnico livro didatico com o qual podemos contar para nos ajudar

a desenvolver as nossas reflexdes educacionais” (Malaguzzi, 2016, p. 75)

b. A diferenciacio de um Ambiente Reggio Emilia para uma crian¢a em
processo de Inclusao Escolar.

Diferenciacdo de um ambiente Reggio Emilia para uma crian¢a em processo de
Inclusdo Escolar

Criangas no “(...) Ha muito respeito pela crianga, por quem ela é, por quem ela
modelo RE se esta a construir ser e por quem ela quer ser (...)”
“(...) As criancas vao sair desta escola empoderados para resolver
problemas e ter resisténcia, resiliéncia, capacidade de se
autocriticar e reconhecer nos outros coisas importantes que eles
sabem fazer(...)”
“(...) Tem o tempo para aprender a ler e a escrever, porém o mais
importante é a formacédo pessoal e a parte social (...)”
“(...) Todas as criancas estdo a tentar viver numa sociedade, tendo
em conta os desafios da faixa etaria, da personalidade e da cognigao

(.“) ”»
Criangas em “(...) Eu ndo vou tratar aquela crianca como igual, fazer um
contexto de trabalho igual aos outros, eu vou respeitar seus interesses e suas
inclusdo necessidades também e vou fazer o meu trabalho pedagogico tendo

em conta estes dois pontos, interesses e necessidades...)”

“(...) O educador tem uma linha condutora e pode trazer as
propostas, as ditas provocagdes. Agora a forma como cada crianca
as vive, as explora, da esse respeito aos interesses e as
necessidades..) ”.

“(...)E preciso criar estratégias para se fazer entender, para
exercitar a partilha de forma justa e criar ferramentas para o aluno
com NEE (...)”

“(...) Num processo de inclusdo escolar é preciso um trabalho para
ambas as partes: para crianga que esta com um comportamento
agressivo e para 0s outros que recebem as retaliacdes deste
comportamento(...)” “(...) Reggio Emilia d& este equilibrio dentro
do possivel, respeitando e acolhendo caracteristicas diferentes, mas
dando um pouco desta imprevisibilidade que € a vida e as pessoas

()"

Coordenadora Pedagdgica
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Professora 1

Professora 2

Ambiente

Criancas no
modelo RE

Criangas em
contexto de
inclusao

Ambiente

Criancas no
modelo RE

Criancas em
contexto de
inclusao

Criancgas no

modelo RE

Criancas em
contexto de
inclusao

Ambiente

“(...) Para qualquer crianca aqui os ambientes sdo preparados e as
criancas usufruem dele como entenderem e eles surpreendem-nos
porque nos preparamos provocagdes com um sentido e eles brincam
de uma forma totalmente diferente (...)”

“(...) A abordagem Reggio Emilia assenta na premissa de que as
criancas tenham igualdade de oportunidades, vivéncias e
experiéncias, potenciando-se de forma natural o desenvolvimento e
a aprendizagem(...)”

“(...) O desenvolvimento e a aprendizagem emergem da escuta, onde
cada crianca € incluida e envolvida em propostas e exploracées
adaptadas ao seu interesse e necessidade (...)

“(...) Cada crianca tem ao seu dispor materiais variados com
diferentes finalidades e usos, que Ihe permitem um desenvolvimento
e aprendizagem holistico (...)”

“(...) O espaco e os recursos sdo conhecidos como ‘terceiro
educador”, sendo valorizado as escolhas de materiais e os espagos,
sempre adaptados as necessidades observadas e identificadas(...)”

“(...) O Respeito pela individualidade permite que cada crianga se
integre de modo Unico, no seu tempo/ritmo e da forma que lhe é mais
confortavel (...)”

“(...) Procuram estabelecer uma rela¢do de confian¢a com cada
crianca, de modo a proporcionar bem-estar e seguranca (...)”

“(...) A abordagem Reggio Emilia defende que todas as criangas se
sintam confortaveis, com possibilidade e oportunidades para cada
uma, dependendo daquilo que necessita (...)"

“(...) Temos que fazer com que a crian¢a seja ouvida e incluida
naquilo que procura e no que se sente confortavel a fazer (...)”
“(...) Para que ela realize as propostas e exploracdes colocamos
materiais adequados a cada um e ao seu dispor para que elas se
sintam motivadas e confortaveis (...)”

“(...) Se 0s materiais ndo forem os mais adequados tentamos mostrar
0 que podemos fazer com eles ou trocar os mesmos (...)”

“(...) Durante o dia tudo pode acontecer ou mudar, mas se tivermos
algo programado para um dia e notarmos que ndo ha interesse por
parte da crianca tentamos adapta-la e contorna-la, consoante os
seus interesses, para que sintam curiosidade em avancar (...)”
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Criangas no “(...) Considero que seja um modelo oportuno para a inclusdo
modelo RE escolar pois respeita o ritmo e as necessidades individuais de cada
crianca (...)”
“(...) Diz muito acerca do que é necessario para que seja defendido
o principio de incluséo (...)”
“(...) € importante que seja reconhecida a individualidade de cada
crianca e Reggio é isso mesmo (...)”

=2 Criangas em “(...) visiveis 0s momentos criados que promoviam a inclusdo das
% con_texto de de criangas,, quer das criancas da s_ala, quer dar cEiangas com as quais
g inclusdo Nos cruzavamos no espaco exterior asala (...)
L
Ambiente “(...) Relativamente as mudancas, os/as educadores/as devem
pensar e refletir acerca do espaco, de modo a corresponderem aos
interesses e necessidades das criancgas (...)"
“(...) O espago, em Reggio, ¢ considerado como o terceiro educador,
porque é suposto que este, reflita o que foi pensado pelo/a
educador/a (...)"
Criancas em “(...) A Abordagem permite que estas criangas com mais
contexto de dificuldades e com outros tipos de necessidades sigam um percurso
inclusdo um bocadinho mais divergente, mas que lhe permite igualmente
seguir este caminho e que possam desenvolver-se de uma forma mais
% saudavel (...)”
O
% Ambiente “(...) Estou de manhd em observagdo as diferentes salas, portanto,
o cada dia estou numa diferente, portanto, vou conversando muito com

as educadoras e com as auxiliares também, portanto, temos
auxiliares que também tém o olho atento, ndo estdo ali s6 para
acompanhar a retaguarda (...)”

Tabela 3 - Diferenciacdo de um ambiente Reggio Emilia para uma crianga em processo de Incluséo Escolar

A coordenadora pedagogica entrevistada, destaca que num ambiente pautado na
abordagem Reggio Emilia ha muito respeito pelas criangas, por quem elas sdo, o que se
estdo tornando e o que querem ser. E o que se espera delas € que ao sair da institui¢ao
escolar, possam ter habilidades de resolucdo de situagdes-problemas, resiliéncia,
autocritica e capacidade de reconhecer nos outros coisas significativas que sdo capazes
de fazer. Ela ainda evidencia um dos pilares de Reggio que ¢ a busca pela formagao
pessoal e social da crianca, indo ao encontro do pensamento de Malaguzzi que ressalta o
quanto o educador pode e deve estabelecer um ambiente provocador e ndo fazer o mesmo
para todos. Segundo a coordenadora pedagogica € possivel respeitar as necessidades e
interesses de cada crianga, gerando estratégias de compreensao, exercitando a partilha de
forma justa e criando ferramentas para o desenvolvimento dos alunos com NEE.

A professora 1, reitera a ideia de que todas as criancas precisam ter igual acesso a

oportunidades, vivéncias e experiéncias, pois isso naturalmente potencializa o seu
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desenvolvimento e, consequentemente, a sua aprendizagem, resultando numa escuta ativa
e constantemente ajustavel, principalmente para aquelas com NEE. Para ela, ¢ por isso
que o ambiente se faz essencial porque tanto ele como os recursos oferecidos sdo vistos
como o terceiro educador, e ¢ ai que as escolhas dos materiais € espagos sao adaptados
as necessidades previamente observadas e identificadas pelos educadores. Apoiando essa
ideia, a professora 2 e a estagiaria também enfatizam o respeito ao tempo, ritmo e
individualidade das criancas, bem como a necessidade de desenvolver com elas uma
relagdo de confianca que proporcione seguranga ¢ bem-estar, o que vai ao encontro,
também, da afirmagdo da professora auxiliar que diz que toda crianca deve se sentir a
vontade na escola e ter oportunidades e possibilidades com base em suas necessidades, a
fim de se envolver efetivamente em suas proprias exploracdes. Além disso, na sua
opinido, os materiais oferecidos devem ficar disponiveis e serem adequados as propostas,
pois, assim, as criangas permanecerao mais motivadas, curiosas € avangando em suas
investigagdes. E, por fim, a psicéloga ressalta que a abordagem RE possibilita que
criancas com mais dificuldades e outros tipos de necessidades sigam um percurso
diferente sem deixar de ser incluidas e integradas no mesmo caminho que as demais.

Segundo Ivana Soncini em Edwards et al. (2016, p. 189), a deficiéncia de uma
crianca € apenas uma das possiveis diferengas que ela pode apresentar, por isso
educadores devem compreender sua subjetividade, o mundo que ela vive, a percepgao
que sua familia tem dela e quais estratégias utilizou para integrar sua deficiéncia a sua
vida. Toda crianga tem as suas proprias excecgoes, por isso € importante ter um encontro
com todas elas. Nesta abordagem a presen¢a de uma “crianga com direitos especiais”
(nome atribuido as criangas com deficiéncias ou necessidades educativas especiais) em
sala de aula exige que os educadores expandam as oportunidades, as possibilidades e os
codigos de comunicagdo para todas, pois parte do processo de adaptagdo envolve levar
em conta todas as particularidades das criancas e de suas familias, resultando na busca
de diversas estratégias que serdo adotadas para orientd-las nas questdes do dia a dia e
dos cuidados basicos relacionados ao sono e alimentacao.

Nesta abordagem o ambiente ¢ muito mais do que “apenas util e seguro” (Edwards
etal., 2016, p. 138), pois incentiva & comunicacao e ao sentido de pertencca das criancas.
Hé uma valorizacao da capacidade de organizar, fomentar relagdes entre pessoas de varias
idades, ser convidativo, oferecer mudancas, estimular escolhas e atividades e ter potencial
para iniciar qualquer tipo de aprendizagem social, afetiva e cognitiva. Tudo isso contribui

para uma sensa¢do de bem-estar e seguranca das criancas, espelhando ideias, valores,
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atitudes e a cultura das pessoas que convivem nele (Malaguzzi, 1984, como citado em

Edwards et al., 2016).

C. O Ensino Tradicional e as possibilidades de um olhar diferenciado para
comportamentos e caracteristicas divergentes dos marcos do
desenvolvimento infantil.

O Ensino Tradicional e as possibilidades de um olhar diferenciado para
comportamentos e caracteristicas divergentes dos marcos do desenvolvimento infantil

Comportamentos ~ “(...) A Abordagem Reggio Emilia ndo mascara as caracteristicas
e/ou diferentes que uma crianga possa vir a ter, porque temos uma
caracteristicas avaliacéo do desenvolvimento da crianga. Ha papeéis (documentos)
diferentes dos que tém' que ser preenchidos sobre 0 que é esperado para aquela
marcos do faixa etéria, os marcos d_o desenvolvm_1ento (...) _
desenvolvimento “(...) Em caso de suspeita d_e algo diferente com as criancgas, as
educadoras conversam comigo e eu fago perguntas, como por
exemplo: em que momento isso acontece, que outro tipo de
comportamento é que ja viste, como é a linguagem, como é o
comportamento com os outros, enfim, faco assim uma série de
primeiras questdes e refletimos juntas, falamos com a psicéloga e
depois é que falamos com os pai (...)”
“(...) NOs conseguimos fazer estes trés tempos de observacdo e
preencher aquele documento e pensar sobre aquela crianga. Assim,
eu consigo garantir, enquanto coordenadora, que essa equipa de
educadores olha para suas criancas individualmente e é uma
exigéncia que nés fazemos porque eu acredito que isso traz a
qualidade e nos mantém focados e traz uma flexibilidade no
planeamento que nao esta fechado, porque se h& observacédo, pode
existir replanejar(...)”

Coordenadora Pedagdgica

Diferenciacdo do  “(...) Aqui na escola observamos e preenchemos aquilo que
Ensino conseguimos observar e na reunido de pais entregamos este
Tradicional e documento as familias, mas nos lhes explicamos que néo é uma
Abordagem RE avaliacdo da crianca, mas sim uma orienta¢do para o educador,
considerando aquilo que observa para delinear a estrutura do seu
trabalho e do seu projeto de sala, tendo em conta aquelas

necessidades apresentadas (...)”

Diferenciacdo do  “(...) O Colégio constrdi e desenvolve a agéo educativa na premissa

Ensino de que a crianca é um ser de direitos, com competéncia, agente,
Tradicional e ativae comvoz (...)” _ _
Abordagem RE “(...) Aescuta e o tempo dado a cada crianca e as suas necessidades

permitem um ensino mais individual, algo que ndo acontece na
maioria das escolas que ainda se organizam de forma mais
estanque, fragmentada e potenciada apenas pelas decisbes do
educador (...)”

Professora 1
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Professora 2

Estagiaria

Psicologa

Comportamentos
e/ou
caracteristicas
diferentes dos
marcos do
desenvolvimento

Diferenciacdo do
Ensino
Tradicional e
Abordagem RE

Diferencia¢do do
Ensino Tradicional
e Abordagem RE

Diferenciacgdo do
Ensino
Tradicional e
Abordagem RE

“(...) O olhar atento dos profissionais que diariamente estao com
as criancas, a escuta ativa, as reflex6es em equipa, e a troca de
informacdes com as familias sdo os pontos chave para detectar
fragilidades no desenvolvimento (...)"

“(...) Procuramos que as respostas sejam as mais adequadas para
colmatar as necessidades da crianca, através da adequagdo de
espaco e estabelecer estratégias (...)"

“(...) E sempre que se justifique encaminhamos as criangas para
terapeutas especializados (...)"

“(...) No colégio a crianca é a agente da sua prépria educacao,
assim, a acao educativa acontece consoante o que a crianca
procura e deseja saber (...)"

“(...) Ouvimos as criangas e respeitamos o tempo delas, podendo
trabalhar com ela individualmente se assim ela pretender (...)”

“(...) A instituicdo em questdo, devido ao modelo que defende, é
bastante diferente do ensino tradicional, em varios aspetos (...)”
“(...) Valorizar a individualidade de cada crianca e logo ai é facil
perceber que cada crianca é acompanhada e comparada consigo
propria, no que respeita ao seu nivel de desenvolvimento (...)”
“(...) N&o existindo assim qualquer comparag&o com o restante

grupo (...)

“(...) Aqui o facto de se apostar muito na parte motora, na parte
sensorial, permite aqui o desenvolvimento de outras competéncias
gue ndo séo tao permitidas quando o ensino é mais tradicional (...)”
“(...) A Abordagem Tradicional ndo permite da mesma forma o
desenvolvimento de algumas competéncias de criangas com outras
necessidades(...)”

“(...) E notavel como esta abordagem os permitem esta mais
incluidos, digamos assim, porque Ihe é dada a voz, porque €é ouvida
suas reais necessidades e ndo tem que ir no mesmo percurso gque 0s
outros, lhe és permitido ter o préprio percurso de acordo com suas
caracteristicas (...)”

Tabela 4 - O Ensino Tradicional e as possibilidades de um olhar diferenciado para comportamentos e
caracteristicas divergentes dos marcos do desenvolvimento infantil

Segundo a coordenadora pedagogica entrevistada, trabalhar a luz da abordagem
Reggio Emilia ndo significa mascarar as caracteristicas diferentes que uma crianga possa
vir a ter, pois faz parte do cotidiano escolar, preencher avalia¢cdes individuais exigidas
nesta fase de ensino infantil por 6rgdos publicos portugueses, pois muitas duvidas podem
surgir relacionadas com a percepcao dos marcos de desenvolvimento e esse material ajuda
na observagdo dos educadores e ajuda nas reunides de pais, onde ¢ explicado que tal
documento ndo ¢ uma avalia¢ao, mas sim uma orientagao levando em consideragao aquilo

que se observa para delinear a estrutura do trabalho e do projeto de sala. Nessa mesma
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proposta, os pais também contribuem com registos e observagdes feitas no ambiente
familiar, proporcionando, assim, um conhecimento mais profundo da crianca.

Segundo a coordenadora pedagogica no Colégio X realiza-se observacdes ao
longo de trés periodos e o preenchimento dos documentos ¢ uma forma de estimular a
todos a pensar sobre aquela crianca, garantindo, assim, que a equipe tenha um olhar
individualizado e flexibilidade no planejamento, dando espago para o “replanejar”, se
assim for necessario. Conforme o seu relato, o olhar individualizado também contribui
para que a equipe esteja alinhada quando se tem alguma suspeita relacionada ao atraso no
marco de desenvolvimento e isso se torna importante para que o discurso seja 0 mesmo
para as familias. Quando necessario e apds conversa com os pais, pode ser feito um
encaminhamento para uma clinica interdisciplinar, mas a escola continua aberta para que
as intervengdes possam ser feitas dentro desse ambiente, seja de forma individual ou em
grupo.

Ainda para a coordenadora pedagdgica a comunicagdo frequente com os pais ¢
muito importante e deve ser verdadeira, pois ¢ dever da escola alertar, com calma, tato e
respeito, as familias sobre possiveis mudangas no comportamento ou atrasos nos marcos
do desenvolvimento infantil. A coordenadora pedagdgica afirma, também, que a escola
nao produz diagnosticos, mas € responsavel por fornecer evidéncias daquilo que esta em
falta. E quando uma crianga estd muito aquém das expectativas para sua idade € preciso
convocar os pais para uma reunido individual. A aceitacdo das familias continua sendo
um assunto delicado e nem sempre ¢ validada, mas de maneira geral, a coordenadora
pedagdgica nota que cada vez mais os pais reconhecem que deveriam ter tido uma
perspectiva diferente e aceitado ajuda mais cedo. Quando saem do ensino infantil e
ingressam no primeiro ciclo, reconhecem que estavam num ambiente mais familiar e o
significado de todas as experiéncias sensoriais que a Abordagem proporciona a todos os
alunos na pratica diaria do colégio. Outra situagdo que os educadores ficam atentos ¢ a
conscientizacdo da turma que estd recebendo um aluno com NEE, onde o discurso
mantido ¢ que todos somos diferentes.

Para a psicologa ¢ comum professores ou auxiliares que estdo diariamente com as
criancas avisarem a equipe multidisciplinar sobre quaisquer comportamentos suspeitos
para que haja um alinhamento das acdes. O fato de se apostar muito na parte motora, na
parte sensorial, permite o desenvolvimento de outras competéncias que ndo sdo tao
facilitadas quando o ensino ¢ mais tradicional. Neste sentido, as professoras 1 e 2, a

estagiaria e a auxiliar de classe, compdem a narrativa de que a crianca € um ser de direitos
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e agente ativa da sua propria educagdo, com voz e com competéncias. A escuta dada a
cada uma permite um ensino mais individualizado, onde ela ¢ comparada consigo propria,
algo que ndo acontece nas escolas mais tradicionais pois se organizam de forma mais
fechada, fragmentada e, muitas vezes, com agdes potencializadas somente nas decisoes
do educador. No Colégio X, os educadores possuem um olhar atento ¢ uma escuta ativa
e o trabalho em equipe ¢ fundamental para trocar informagdes e posterior
compartilhamento com as familias, possibilitando identificar fragilidades no
desenvolvimento.

A abordagem reggiana revela o potencial de poder trabalhar com a democracia,
a experimentagio e a ética de um encontro (Vecchi, 2017). E fonte de inspiragdo para
um efetivo comprometimento com a defesa dos direitos das criangas, entendendo isso
como parte do dever civico de cada sujeito. Em essencia, a Pedagogia da Relagdo e da
Escuta nos convida a defender os direitos das criangas nos contextos de vida coletiva em
que elas sdo educadas. A singularidade e o sucesso dessa abordagem convoca a
sociedade como um todo, as familias das criangas e os profissionais da educagao infantil
de diversos contextos a reflexao e agdo em prol da implementagao de praticas educativas
com as criangas que respeitem seus direitos e trabalhem para desenvolver as multiplas
linguagens que em potencial elas possuem.

De acordo com estudos citados por Santos et al. (2010, p 591-598) de médicos e
pediatras, oitenta e cinco a noventa percento do cérebro de uma crianca se desenvolve
nos primeiros cinco anos, o que significa que nesta fase, ela expande muito suas
habilidades cognitivas, sociais, emocionais e linguisticas. Por isso, mesmo que cada
crianca se desenvolva em seu proprio ritmo ¢ importante identificar e entender as
mudangas e os marcos do desenvolvimento, pois & medida que crescem e se
desenvolvem, podem apresentar atrasos e dificuldades capazes de serem identificados e
abordados precocemente.

No Ensino Tradicional o professor atua como ponto focal de todo o processo
educacional, mantendo a énfase no desenvolvimento do intelecto, na imposicdo da
disciplina como componente necessario ao sucesso educacional e na memorizacdo de
contetidos como forma de apropriacdo do conhecimento. Ja a abordagem Reggio Emilia
defende a ideia de que as criancas sdo feitas das cem linguagens, como diz Malaguzzi
(2016), por isso, sdo convidadas a investigar temas diversificados e, para isso, sdo criadas
situacdes de aprendizagens em que diversas materialidades sdo vistas como linguagens

para se expressarem e elaborarem suas teorias. Essas “cem linguagens” surgem como
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metafora para as habilidades cognitivas e criativas que uma crianga faz uso para construir

o seu conhecimento, compreendé-lo e compartilha-lo.

Em suma, através das evidéncias recolhidas conclui-se que o trabalho diferenciado

¢ essencial para todas as criangas, mas principalmente para aquelas com NEE. Isso porque

enfatiza a necessidade de estar atento as caracteristicas unicas de cada aluno para

compreender a educagdo a partir de uma perspectiva inclusiva. E um requisito basico para

discutir a inclusdo a luz dos novos paradigmas educativos que priorizam a educagao

voltada para a equidade e a democracia ¢ a ressignificacdo da acdo pedagogica € o

conceito de igualdade e respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem.

Coordenadora Pedagdgica

Professora 1

Professora 2

d. Especificidades do trabalho da equipe docente e multidisciplinar numa

proposta Reggio Emilia

Equipa

Equipa

multidisciplinar

Equipa

Equipa

Especificidades do trabalho em equipa

“(...) Toda equipa ja faz muitas coisas, mas uma pessoa sozinha é
dificil. Agora toda uma Instituicdo que se propGe a trabalhar tendo
como base todos esses pilares em que todos se ajudam uns aos
outros a ficar no trilho e deixar que toda gente faca o mesmo trilho,
cada um do seu jeito, mas que faca este trilho é mais facil e os

resultados sdo mais visiveis porque é toda uma equipa (...)”

“(...) Encaminhamento s&o direcionados para uma clinica que é
interdisciplinar e tem varias terapias e o0 espago da escola é
oferecido para as sess0es, caso seja necessario, até porque para 0s
pais é muito confortdvel manter a crianga aqui na escola e esses
terapeutas também estdo em sala de aula quando é preciso. Ha
assim uma dinamica com todos os profissionais sempre no sentido

de apoiar esta crianga naquilo que ela precisar (...)”

“(...) O trabalho em equipa e as consequentes relages e interaces
assume-se como o nucleo central da educacéo (...)"”

“(...) Da-se relevancia ao desenvolvimento e conhecimento que
emerge das relacdes (...)”

“(...) Para colmatar os desafios, dificuldades sentidas e delinear
estratégias para as mesmas, o dialogo e a reflexdo com a familia e
com os diferentes profissionais da equipa sdo tidos em conta e
valorizados (...)"

“(...) O trabalho da equipa docente prende-se com a escuta ativa,
refletir e definir estratégias, reunir com as familias e dar
continuidade ao trabalho desenvolvido por equipas multidisciplinar
se for necessario (...)"
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Estagiaria

Psic6loga

Equipa

Equipa

Equipa

Equipa
Multidisciplinar

“(...) E importante que haja comunica¢io entre educadora e
auxiliar e entre pais, para que haja aspetos positivos e avangos no
desenvolvimento da crianga (...)"

“(...) Com o que vai acontecendo em casa e na escola conseguimos
responder melhor e mais eficaz as necessidades de cada crianga

()"

“(...) o trabalho do educador, da atelierista e da restante equipa é
mesmo esse. Refletir sobre os sinais apresentados pelas criancas e
pensar numa provocacao que possa ser levada para sala (...)”

“(...) Se tivermos a trabalhar a interagdo com os pares ndo é
possivel fazé-lo retirando a crianca da sala, portanto, dependendo
da problematica vamos encontrar aqui a melhor forma e contexto
de intervencéo (...)”

“(...)Haa intervencao na sala de aula junto dos amigos e ha outras
areas que até pode haver uma observacao inicial, mas depois o
trabalho/a intervencao é feita num contexto mais individual, onde a
crianca é retirada para trabalhar um bocadinho, porque é a melhor
forma de conseguirmos trabalhar as problematicas especificas (...)”
“(...) As criangas sentem que estes profissionais ndo sdo 0s
profissionais da sala, mas que ja fazem parte da familia, portanto,
sabem o nome de todos eles, interagem e ndo estranham, portanto,
inicialmente ha curiosidade que leva a pergunta, quem é e 0 que
estdo ali a fazer, mas depois € tudo de uma forma muito fluida e eles
aceitam muito bem (...)”

“(...) Se tivermos a trabalhar a interacdo com os pares ndo é
possivel fazé-lo retirando a crianca da sala, portanto, dependendo
da problematica vamos encontrar aqui a melhor forma e contexto
de intervencao (...)”

“(...) Temos técnicos do exterior a vir por vezes fazer avaliagoes e
acompanhamentos, porque, as vezes, é s importante haver aquela
avaliacdo que nos diga que com esta crianca é importante fazer isto
desta forma ou, se calhar, agora avaliamos daqui a seis meses (...)”
“(...) Temos equipa de interven¢do precoce, temos terapeuta da
fala, temos terapeuta ocupacional e psicomotricista, penso que
estas sejam as areas que estdo neste momento a entrar no colégio.
Permitimos que entrem no colégio para trabalhar areas mais
individualizadas (...)”

Tabela 5 - Especificidades do trabalho em equipa

Em Reggio, o modelo de administracdo baseia-se numa gestdo social e/ou
comunitdria e busca promover uma forte interagdo e comunicag¢do entre educadores,
criangas, pais e comunidade, permitindo que todos possam contribuir para encontrar
solucdes para os problemas das escolas. Essa gestao social ultrapassa objetivos e métodos
dentro da escola e se faz presente também dentro da sala de aula. E como as relagdes

interpessoais tém um impacto significativo na forma como as pessoas se desenvolvem e
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se entendem, o trabalho em equipe e as relacdes que dele resultam desempenham um
papel crucial na educagdo.

Para a coordenadora pedagdgica trabalhar sozinho ¢ muito dificil e, de acordo com
os principios orientadores da abordagem Reggio Emilia, os resultados sao mais visiveis
quando uma instituicdo se propde a trabalhar em equipa, com cada pessoa fazendo sua
parte ¢ mantendo seu proprio ritmo enquanto se ajudam e se esforcam para permanecer
na mesma direcao. A professora 1 também destaca que o nucleo central da educacao ¢ o
trabalho em equipa e as relagdes e interagdes dele decorrentes, sendo, portanto, o didlogo
e a reflexdo com diferentes profissionais, bem como a familia importantes e valorizados
no processo, o que vai de encontro com o pensamento da auxiliar educativa que afirma
que através de uma boa comunicagdo, a equipe fica mais envolvida, conseguindo
responder melhor e eficazmente as necessidades de cada crianga. E neste sentindo, a
estagiaria complementa dizendo que o trabalho em equipa deve levar a todos a um
reflexdo dos sinais apresentados pelas criangas para pensar em provocagdes que possam
ser levadas para a sala de aula e potencializar o aprendizado. Ja a professora 2 ressalta a
importancia da escuta ativa, tdo defendida pela abordagem RE, porque a partir dela ¢
possivel refletir e definir estratégias para dar continuidade ao trabalho iniciado pelas
equipes multidisciplinar. E, por fim, a psicéloga reitera a importancia do trabalho em
equipe, pois as parcerias e a partilha de informagdes sobre as criancas aliviam as
preocupacdes, porque todos estdo envolvidos no processo de desenvolvimento da crianga
e na tomada de decisdo das possiveis estratégias de intervencado, tendo como objetivo o
seu bem-estar e do grupo. O papel da psicologa também inclui facilitar a articulagdo entre
educadores e familias, tornando a comunicacgdo eficiente, a fim de evitar prolongar
preocupacdes existentes ou criar novas. Ela ainda pontua que quando necessario, no
Colégio X as intervengdes sdo realizadas dentro da sala de aula junto dos amigos ou num
ambiente mais privado para resolver problematicas especificas. Os técnicos exteriores
podem fazer avaliagcdes e acompanhamentos que ajudam a equipe a ter uma nocao de
como agir em relagdo ao progresso da crianga. Nesta abordagem, hé consideragdo para
quando pode ser importante entender o contexto de um grupo e quando pode ser
necessario trabalhar de forma individual. Diante de um aluno com NEE, um profissional
especifico pode atuar na sala de aula com jogos diferentes, criando uma dinamica que
trabalhara para avangar no desenvolvimento de forma mais global.

Complementado os principios orientadores de RE, evidencia-se que o trabalho é

conduzido de maneira democratica, com a equipe pedagdgica, alunos e familiares
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desempenhando um papel significativo na sua consolidagdo. Os professores trabalham
em conjunto com o atelierista, profissional que facilita a construgéo de pontes entre as
diversas descobertas da crianca, empoderada pela ideia de experimentar e descobrir o
mundo através do uso efetivo das diferentes linguagens para as quais estdo expostas. A
equipe pedagdgica parte do pressuposto de que a mente de uma crianga € multidisciplinar
e que observa-la em sua forma de aprender ¢ uma forma de incentivar a apropriagéo de
conhecimento.

Em Reggio, o modelo de administragdo baseia-se numa gestdo social e/ou
comunitaria ¢ busca promover uma forte interagdo e comunicac¢do entre educadores,
criangas, pais ¢ comunidade, permitindo que todos possam contribuir para encontrar
solugdes para os problemas das escolas. Essa gestdo social ultrapassa objetivos e métodos
dentro da escola e se faz presente também dentro da sala de aula. E como as relagdes
interpessoais tém um impacto significativo na forma como as pessoas se desenvolvem e
se entendem, o trabalho em equipe e as relacdes que dele resultam desempenham um

papel crucial na educagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigagcdo assentou no estudo de caso no Colegio X, por ser uma escola
inspirada na filosofia de Reggio Emilia e no decorrer do mesmo, dialogou-se com saberes
que caracterizam a historia da abordagem educacional de Reggio Emilia no contexto da
Educagdo Infantil, chamando atengdo para as suas ac¢des e principios norteadores que
fundamentam sua concep¢dao de Pedagogia. O desenvolvimento deste estudo traz a
reflexdo sobre os direitos das criangas de serem participantes ativos no seu proprio
processo de desenvolvimento e aprendizagem, bem como o direito de manter a sua
curiosidade natural e o desejo de aprender.

A abordagem Reggio Emilia ndo ¢ um “modelo pronto” para toda gente, mas sim
uma abordagem unica e diferenciada para a infancia que valoriza a crianga de forma
integral atendendo as suas necessidades, competéncias ¢ habilidades, com um olhar
voltado para a escuta. Nessa proposta, a crianca ¢ protagonista do seu desenvolvimento
enquanto o adulto atua como observador, colaborador e norteador do processo de
aprendizagem. Nela, ndo existem as disciplinas formais, sendo os projetos emergentes a
partir da curiosidade e investigacdo da propria crianga. A parceria entre pais, educadores,
comunidade e criancas ¢ marcante e determinante para uma relacdo de integracdo e
confianga e o ambiente ¢ conhecido como terceiro educador, facilitador do processo de
ensino-aprendizagem.

A abordagem Reggio Emilia mostra-nos como a subjetividade fortalece o valor de
cada pessoa, por isso, defende um modelo educacional que considera todas as
caracteristicas (Unicas) dos alunos e das suas familias. Com base nisso, confirma-se que
essa abordagem respeita cada individuo, incentivando e favorecendo o acolhimento das
criancas com necessidades educativas especiais, promovendo a inclusdao e a equidade,
adequando as oportunidades de forma justa para todos.

A fim de perceber a importancia do olhar diferenciado da abordagem Reggio
Emilia para criancas com necessidades educativas especiais e gerar reflexdes e mudancgas
significativas dentro de um ambiente instrucional, foi realizado um estudo investigativo
com caracteristicas predominantemente qualitativas, tendo como pergunta de partida: De
que modo a Abordagem Reggio Emilia promove a inclusdo em contexto pré-escolar e
escolar? E com os objetivos de: 1) Perceber os meios através dos quais a Abordagem
Reggio Emilia potencializa a inclusao em contexto institucional; 2) Compreender de que

modo a abordagem multisensorial Reggio Emilia favorece a intere¢do da crianga com
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necessidades educativas especiais no ambiente escolar; 3) Descrever o papel do Ambiente
como um terceiro educador, e como ferramenta importante para incluir; 4) Contextualizar
a importancia das linguagens artisticas no processo de inclusao escolar.

Como resposta a pergunta de partida podemos dizer que por meio das entrevistas
realizadas, foi possivel tracar comparagdes entre teoria e pratica, pois cada entrevistado
manteve um ponto de vista alinhado a filosofia da Abordagem Reggio Emilia. Além disso,
a realizacao desta técnica de recolha de dados deu-nos a certeza, no que diz respeito a
estas entrevistadas, de que o conhecimento dos fundamentos desta abordagem
educacional se faz necessario para de poder atuar como professor, pois no dia a dia ¢
preciso compreender esses principios e saber como colocé-los em pratica.

Os objetivos deste estudo incluiam perceber a crianga, o corpo docente e as
familias envolvidas num processo de inclusdo escolar a partir dos beneficios desta
filosofia. Mas apesar dos esfor¢os da coordenadora pedagdgica, nenhuma familia
concordou em participar do mesmo, o que nos impediu de compreender a composi¢do da
comunidade escolar e o raciocinio subjacente a decisdo de usar essa abordagem para a
educacao de seus filhos.

Apesar disso, mesmo que Reggio Emilia inclua a familia como um dos alicerces
para o processo de ensino-aprendizagem, o estudo nao ficou prejudicado porque a riqueza
de informagdes trazidas pelas entrevistadas ajudou-nos a tragar um entendimento sobre o
tema.

Entretanto, o estudo levou-nos a compreender que o trabalho educativo no Colégio
X ¢ consolidado a partir da escola (seus espagos, tempos, materiais € objetivos), da
crianca, da familia, da comunidade, do professor e equipe multidisciplinar (suas
competéncias, papéis e acdes), da aprendizagem (de criangas e adultos), das relagdes e da
escuta dos sujeitos. Na abordagem Reggio Emilia esses direitos foram sendo construidos
ao longo do tempo e formam até hoje uma estrutura forte com principios politicos, éticos
e estéticos significativos que permitem que as pessoas entendam a escola como um lugar
de transformagdo social onde a gestdo democratica e a participacdo de todos se faz
necessario. Neste sentido, o colégio estudado também sustenta a sua linha educativa nos
pilares da abordagem RE, mantendo o espirito reflexivo e a constante procura de novas e
melhores formas de fazer, tendo a certeza de que a crianca € a bussola de acao.

E notério que essa Pedagogia coloca criangas, pais e professores como os trés
protagonistas principais e essenciais da EI, com o entendimento de que, embora seja

importante considerar a crianga como sujeito central da educagdo, desenvolver isso no
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dia a dia ndo ¢ tarefa facil. A busca de sentido, meta que definiu o projeto em Reggio
Emilia e inspira o Colégio estudado, esté ligada a visao da crianga como sujeito capaz de
aprender, pesquisar, tentar compreender e encontrar significados para as coisas do mundo
que se exprimem no cotidiano. A escuta simboliza o encontro e o didlogo que distingue
as criangas e as cem linguagens (que potencialmente possuem para buscar significados)
e o direito de ter a sua voz ouvida. E o trabalho coletivo mostra que, independente do
papel ou fung¢dao que desempenha, cada pessoa ¢ significativa no processo de ensino
aprendizagem e, portanto, protagonista da experiéncia adquirida.

Outra questdo ¢ a pratica de incluir frequentemente criangas em situagdes de
pesquisas e debates, o que estimula a autorreflexdo e o questionamento sobre os outros e
as tornam mais engajadas, criticas e conscientes da importancia de seu papel em uma
sociedade mais justa e equitativa. A conduta pautada na educa¢do inclusiva e coesio
social chama a atencdo e faz, também, com que essa abordagem mantenha uma
capacidade de integracdo com os imigrantes, pois apoia o acesso a cultura e a tradi¢do
local. Tal postura evidencia outro valor comum a essa experiéncia educativa: o
acolhimento irrestrito das diferencas.

Por fim, este estudo ajudou-nos a compreender que na abordagem Reggio Emilia
se trabalha para proporcionar conexodes significativas e importantes para o
desenvolvimento holistico de todos os alunos, onde a partilha de experiéncias fortalece a
crenca de que o conhecimento ¢ de todos, independentemente do nivel de experiéncia que
cada pessoa possui € se estd ou nao em processo de inclusao escolar.

Noutra perspetiva, o estudo poderé ser alargado de forma a incluir os contributos
que esta abordagem traz para as criangas que frequentam o 1° ciclo do ensino bésico e
incluir como resultado um nivel de andlise diferente a partir do conhecimento ja adquirido
na educagao infantil.

Tivemos algumas dificuldades na elaboracdo deste estudo: a mais significativa foi
a indisponibilidade das familias para serem entrevistadas apesar dos esfor¢os das

professoras € meus.

58


https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-inclusiva/
https://educacaointegral.org.br/glossario/cultura/
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APENDICE I - GUIAO DE ENTREVISTA

MESTRADO DE EDUCACAO ESPECIAL — DOMINIO COGNITIVO-MOTOR

Docente: Gicely Aparecida Thomazini Bezerra
Professora Orientadora: Filipa Rodrigues

QUESTAO DE INVESTIGACAO: De que modo a abordagem Reggio Emilia promove
a inclusdo em contexto pré-escolar e escolar?

1-

2-

Como vocé enquadraria o modelo Reggio Emilia em Portugal?

Por que e como um ambiente Reggio Emilia se mostra diferenciado para uma

crian¢a em processo de Inclusdao Escolar?

Hé algo que a escola realiza de maneira diferente, do dito Ensino Tradicional, para
perceber/notar uma crianga com atraso nos marcos do desenvolvimento? E se for
notado uma dificuldade perante algum material e/ou ambiente, € previsto alguma

mudanca?
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APENDICE II - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA A COORDENADORA
PEDAGOGICA
Data: 21/12/2021

Horario: 15h30m
Duragao: 59 minutos

Investigador (I): Como vocé enquadraria 0 modelo Reggio Emilia em Portugal?

Coordenadora Pedagégica (CP): E um pouco dificil pensar e eu, felizmente, tive a
oportunidade de estar em Reggio, visitar Reggio Emilia em Itdlia j& depois de ter
trabalhado aqui com esta orientagdo, com esta bussola que ¢ a Abordagem e ¢ diferente e

¢ realmente importante percebermos que nos ndo podemos copiar nada, porque Reggio,
a Abordagem Reggio tem uma vertente muito grande de cultura de uma raiz de um povo
e 0 que nos podemos aproveitar dessa Abordagem, aquilo que nés sentimos que fazemos
aqui, que sao as orientagdes que dao, os pilares e interpretamos os pilares a luz daquilo
que ¢ nossa cultura, a nossa realidade. Neste sentido, eu acredito que em algumas
formagdes e partilhas que tenho feito eu acredito que em Portugal as pessoas estdo mais
despertas para conhecer outras formas de fazer a Educacao de Infancia, de pensar e de a
sentir e isso ¢ muito importante, embora, as vezes eu ouco comentarios das colegas que
ca estamos no Tradicional, que é sempre a mesma coisa, que 14 fora ndo ¢ nada de como
se faz aqui. A diferenca de 14 fora do colégio para aqui acho que ¢ toda uma equipa, ja se
faz muitas coisas, mas uma pessoa sozinha ¢ dificil ou duas, agora toda uma Instituicao
que se propde a trabalhar tendo como base todos esses pilares em que todos nos ajudamos
uns aos outros a ficar no trilho e deixar que toda gente faga o0 mesmo trilho, cada um do
seu jeito, mas que faga este trilho € mais fécil e os resultados s@o mais visiveis porque €
toda uma equipa. NoOs tivemos muita gente agora a fazer licenca de maternidade, umas
cinco pessoas que sairam de repente e ¢ mais dificil formar essa equipa e manté-la na
mesma linha. Mas, quando as pessoas sabem o que ndo querem ja ¢ uma orientacao, nao
¢? E eu sinto que aqui que isso ja vai acontecendo e as educadoras e auxiliares t€ém o seu
ritmo e estdo em patamares diferentes naquilo que € seu percurso enquanto profissionais
de Educacdo, enquanto profissionais a luz da Abordagem Reggio Emilia estdo a
descobrir-se, estdo muito encantadas e enquanto nds estamos encantadas nesta
descoberta, nesta luta, tudo € mais magico, nao ¢? Tudo ¢€... ¢ dificil, ha sempre aquele
pensar “estou perdida” e ndo estd perdida. E como eu dizia, se sabes o que ndo quer ja
nao estas perdida, ja estds um pouco orientada. O que eu sinto em tantas formacdes que
eu frequento em grupos e agora enquanto tivemos em confinamento, ¢ que os educadores
uniram-se muito em grupos de partilha, ndo s6 para formagdo, mas para falar das
questdes, das problematicas e para discutir e eu estive envolvida em alguns e o que eu
sinto ¢ que as pessoas (e ndo sO aquelas que acabaram agora a formacdo, até pelo
contrario, algumas mais frescas, digamos assim), vao para o caminho mais facil. Algumas
que sdo mais recentes na formagao até vao para o caminho mais facil. Ha muita gente a
querer fazer melhor, e a querer fazer diferente e a procurar aqui a esséncia da crianga e
ter uma visdo diferente, s6 que pronto, ¢ um trabalho mais solitirio e nestes grupos
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comuns que nds nos conhecemos e que conversamos ¢ que depois surge este encontro e
esta partilha porque ndo o podem fazer porque muitas vezes também a disparidade ¢ uma
sala de jardim de infancia até¢ uma escola de primeiro ciclo, ndo é... Mas eu sinto que os
profissionais procuram ter mais qualidade no trabalho que fazem, eu sinto que ha uma
busca.

I: E tem essa abertura na Rede Publica, cada profissional desenvolve seu trabalho de uma
maneira, dentro da mesma Instituicao?

CP: Eu penso que os problemas sdo as rivalidades. Desde que todos os profissionais
daquela Instituicdo Publica cumpram com aqueles parametros € que respondam nas
reunides e que fagam aquele tipo, preencham aqueles papéis especificos que ¢ pedido, eu
penso que fora isso 0 modo de fazer nao ¢ problematico. O que pode interferir na vontade
de um profissional fazer diferente é a Coordenagdo do Agrupamento ser contra ou haver
alguém que seja contra, mas isso eu penso que nao € assim muito comum, felizmente,
mas pode existir e isso travar um pouco a pessoa ou a exigéncia dos pais, isto porque, ha
muitos pais e eu sinto isso mesmo aqui, que estdo tdo formatados para as aprendizagens,
para o conhecimento, para a parte da cogni¢do. Preocupam-se se o filho ja sabe os
Continentes, ja sabe dividir os animais por habitat, tanto conhecimento, o que fazer com
isso, com essas Lengua-lenguas todas que eles sabem, o que fazer com isso... € os pais,
as vezes, exigem isso porque desconhecem aqueles que sdo os valores. Eu sou muito
frontal com as familias que conhego aqui e ainda na reunido que fizemos em novembro
eu disse aos pais, se vocés esperam que os vossos filhos saiam daqui a fazer contas e a ler
e a escrever, estdo no sitio errado, mas eu tenho a certeza que se depender de mim os
vossos filhos vao sair daqui empoderados para a um problema ok, ndo soube resolver ndo
faz mal amanha tento outra vez. Resisténcia, resiliéncia, capacidade de se criticar,
autocritica, e de fazer melhor amanhd, capacidade de reconhecer nos outros
coisas importantes que eles sabem fazer. Esse € o meu caminho, ¢ o pilar, ¢ a base da
formacgao pessoal dessas criangas, serem adultos competentes e capazes porque 14 fora o
que ¢ que adianta ele ir pra escola, saber ler e escrever e se ha uma outra crianca que lhe
diz duas ou trés coisas que o deixam deprimidos e ele ndo tem a capacidade de superar
isso ou se ele faz um desenho na sala e ndo ¢ valorizado pela professora e ele ndo tem
resiliéncia para dizer “olha, amanha hei de fazer melhor”, o que adianta saber ler e
escrever? Saber ler e escrever eles vao aprender de qualquer forma, tem esse tempo e eu
sou muito clara com os pais, pra mim a mais importante e a formagao pessoal e a parte
social. Pra mim ¢ a ferramenta que tem que sair, € a base de trabalho do jardim de infancia
¢ esta, o resto, ndo €, eu sou escutada, eu sou respeitada, eu sou uma pessoa que vem
dentro dos pilares da Abordagem, sou um ser social, um ser de relacdes e isso que €
importante e tem que ficar 1a. O que acontece nas escolas publicas, os pais por
comparagdo porque o vizinho anda naquela escola, porque o primo ja sabe, porque a
crian¢a ndo tem um problema e ndo fala, o primo ja falava, o irmdo j& falava ou como
pais que tenho de dois irmaos que fui professora dos dois e o mais velho nesta idade ja
fazia isto, isto, isto e esta crianca nem sabe desenhar um corpo humano/uma figura
humana. Portanto, eu acho que hé vérias vertentes que podem influenciar. E a parte da
escola, dos profissionais, dos proprios agrupamentos que gerem, a pessoa responsavel
pelo agrupamento e os proprios pais, mas os pais sO vao ter este olhar se nao lhes for
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explicado a importancia de ser de outra forma. Mas também ja ha muitos pais e ha sempre
dois lados da moeda, pois ha muitos pais que ndo gostam de ver o tradicional e ja exigem
aos profissionais um comportamento diferente, que ndo gostam que tratem as criangas
todas por igual e a buscar uma escola a ver vinte trabalhos com bolinhas coladas da mesma
cor para todo lado e pedacinho da arvore de Natal e pintar dentro do desenho. Portanto eu
acho que todos os influentes nesta equagdo tem sempre os dois lados € ndo ¢ um caminho
facil € sempre mais confortavel fazer o que sempre se fez e que nem sabe muito bem
porqué que se faz assim, mas sempre se fez e ¢ a justificacdo suficiente, porque deu certo
€ vamos seguir o mesmo caminho... minha avo ja fazia, ja dizia e ndo se pensa que no
tempo da avo ndo € igual ao tempo de hoje, tanta coisa mudou na nossa sociedade e ndo
pode ser tratado da mesma forma.

I: Vocés, enquanto escola privada, informam as familias dos pilares que sdo

trabalhados/desenvolvidos nessa Abordagem Educacional? Ha uma primeira reunido, um
contato antes da matricula, por exemplo?

CP: Sim, ha, os pais quando vém visitar a escola ainda sem qualquer compromisso,
telefonam, ligam, agendam para visitar, normalmente ¢ mais livre, mas com o
Coronavirus tivemos que ser mais restritos com os horarios , normalmente os pais, a

pessoa faz a visita que ¢ a Elza, a Patricia ou eventualmente eu, em casos excepcionais,
se nao tiver outra tarefa, também fazemos, mas nds explicamos desde o inicio que
trabalhamos com a Abordagem Reggio Emilia e o que isso implica, explicamos de forma
assim um pouco sucinta e vamos ilustrando com alguns exemplos do que se vai vendo no
espaco e depois recebem, para eventualmente se quiserem fazer a matricula, recebem uma
pasta e ta no site e nds convidamos a ler o site, ele recebem uma pasta com uma série de
questdes e informagdes. Depois quando vem a reunido de entrevista com a educadora da
sala, volta-se a falar de uma série de coisas e tiram-se diividas com as familias que possam
ter, sempre individualmente. Depois ja no inicio do ano letivo ¢ que ha uma reunido de
pais de grupo, mas imagina que a crianga entra em dezembro ja nao tem a de pais, mas
tem essa individual. Agora, nds temos pais que vém para esta escola porque procuram
uma Abordagem diferente e nds temos até conterraneos seus do Brasil que querem mudar
para Portugal e nds temos até uma familia que escolheu a cidade de Leiria exatamente
porque desejavam estar nesta escola com esta Abordagem porque acreditam nessa
filosofia. Portanto, eles ja escolheram, porque era indiferente a cidade, entdo escolheram
uma que tivesse uma escola que gostassem pra filha e com que se identificassem. E
também temos pais que pensam, ¢ triste dizer, mas € verdade, que escolhem uma escola
que pagam e que pde o filho e nds fazemos magia e ndo tem que se preocupar com nada,
¢ 0bvio que o vizinho do lado que deve ser bom e depois ha todo um trabalho de educagao
pra fazer e nds também temos e isto € uma coisa que nos acontece sempre, temos pais que
procuram essa Abordagem pelo contato com o exterior, as relagdes a parte da criatividade
e depois quando o filho fica doente no inverno proibem ir a rua e, as vezes, nao da. O que
faz ficar doente ndo ¢ estar na rua, sdo as diferencas de temperatura e ndo estar bem
agasalhados, portanto também acontece... que ¢ tudo maravilhoso, mas depois quando
toca no seu filho que estd doente, ndo querem. Pronto, mas ndo da para se fazer assim, ha
todo um trabalho constante com as familias e eu acho que nos nao podemos exigir das
familias sem explicar e sem dar primeiro e ha pais que reclamam que o filho vai com
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roupa com tinta, que foi a madrinha lhe deu e ndés dizemos sempre tenha roupa pratica
porque ndo temos que avisar quando ha uma exploragdo de tintas porque ¢ espontaneo
muita das vezes quando n6s sabemos temos que dizer, mas quando nio sabemos ¢ mais
espontaneo acontece e pronto. Portanto eu acho que hé aqui uma série de influéncias e de
fatores que fazem os pais virem para esta escola, mas temos de tudo um pouco também.
Temos ¢ que tentar conhecer a familia, tentar receber e depois dar as ferramentas a essa
familia aquilo que precisa, para conhecer e perceber melhor porque ¢ que fazemos dessa
forma e ndo de outra, porque € que escolhemos, mas nés aceitamos todas as questoes,
mas nos trabalhamos muito com estagios e eu digo que elas vem ca fazer um trabalho
muito importante que € fazer-nos refletir porque ¢ que fazemos desta forma e nao de outra,
portanto ¢ uma reflexdo constante € uma coisa que eu gosto muito nessa profissao e de
trabalhar aqui neste sitio ¢ que ndo hé certezas. Aquilo que assusta normalmente as
pessoas e que querem ter certezas (mas ¢ assim, as educadoras dizem faz assim), nao sei,
porque € que estas a pensar em fazer assim. Até por isso que Reggio ¢ considerada uma
abordagem, porque ndo tem nada fechado, pronto e concluido... mas isto assusta as
pessoas , porque ¢ mais facil trabalhar com uma metodologia que ha ficheiros, ha formas
de fazer e quando as pessoas me dizem “Reggio é como Montessori”, respondo que nao,
tudo ao contrario. Se conhecerem um pouco da histéria de Montessori e de Reggio, s6 um
bocadinho, percebe que ndo tem nada a ver, eles sdo conterraneos, foram amigos e ponto
e o que confunde é que as criancas ficam mais abertas. E importante noés conhecermos
varias metodologias, mas claro que nossa bussola ¢ Reggio , mas eu ja usei instrumentos
e utilizei ferramentas Montessorianas com algumas criangas porque era importante para
elas e fazem-lhes falta.

I: Por que e como um ambiente Reggio Emilia se mostra diferenciado para uma crianca
em processo de Inclusdo Escolar?

CP: Eu acho que partindo de um principio num dos pilares que existe respeito pela crianca
e por quem ela €, por quem ela se esta a construir ser, quem ela quer ser, tendo isso, ja
respeita. Eu ndo vou tratar aquela crianga como igual, fazer um trabalho igual aos outros,
eu vou respeitar seus interesses e suas necessidades também e vou fazer o meu trabalho
pedagdgico tendo em conta estes dois pontos, interesses e necessidades, ndo vou tratar
por igual aos outros, ¢ individual como todos os outros. Claro que o educador tem uma
linha condutora, pode trazer as propostas, as ditas provocagdes , agora a forma como cada
crianca as vive, as explora, da esse respeito, uma criancga que esta numa inclusdo, porque
estdo todas ¢ a perspetiva que estdo todas, a minha perspetiva, elas estdo todas a tentar
viver numa sociedade tendo em conta as suas caracteristicas da faixa etaria, de
personalidade e nos sabemos que héd idade dificeis para fazer este exercicio da
socializacdo, sdo dificuldades cognitivas, elas ndo conseguem fazer aquele exercicio da
partilha, ¢ impossivel, a mente ainda nao est4 preparada pra fazer isso. Nao podemos estar
a exigir com normas, mas € preciso criar estratégias para se fazer entender , para exercitar
a partilha de forma justa, criar ferramentas. Da mesma forma que uma crianga que, se
calhar, ainda ndo sabe falar ou que tém comportamentos agressivos com 0s outros, sao
outros tipos de caracteristicas que também precisam de apoio e estratégias e que sentem
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e que reconhecem que ele precisa de mais ajuda neste sentido, mas td como os outros. Eu
tenho uma crianca na sala que tem algumas caracteristicas, ele tem Sindrome de Aspenger
e ndo ¢ facil, ¢ uma turma reduzida, sdo 14 e ¢ dificil porque ele ultimamente tem um
comportamento muito agressivo com os outros como forma de chamar sua atencao para
brincar e até entenderem, porque os outros comecaram a ganhar medo dele, porque ele
empurra, porque ele atira as coisas, porque quando quer brincar conosco estraga o jogo.
Isto ¢ normal aos 02 anos, mas se vocé tiver aos 05 ja nao ¢ muito normal. Agora € preciso
um trabalho para ambas as partes: para crianga que esta com este comportamento e para
os outros que recebem as retaliagcdes deste comportamento. Criamos uma ideia dos
superpoderes de cada um, as coisas boas que cada um sabe fazer. Com esta crianga ¢ feito
um trabalho individualizado perguntando como ele quer fazer e como pode falar com os
amigos para brincar. E preciso explorar todos os passos que antecedem a brincadeira, mas
isto ¢ dia-a-dia, entdo ¢ muito exaustivo e cansativo para o educador, pois ha dia que corre
melhor e outros dias que de 3 em 3 minutos ¢ um episddio e € dificil de gerir, ¢ um trabalho
muito cansativo, mas € acreditar que esta crianca precisa desse cuidado, dessa atengao
para aprender a socializar e eu acho que nosso trabalho aqui no Jardim de Infancia ¢ muito
importante porque ninguém 14 fora numa escola publica vai ter a oportunidade de fazer
este trabalho por desconhecimento, por incapacidade, por falta de recursos. H4 uma série
de coisas que nao vao conseguir fazer por esta crianga 14 fora, ndo é. Agora também
confesso que uma crianga como esta, partindo daqui para esta ideia de inclusdo e do
tempo, deveria estar muito menos tempo no Jardim de Infancia com criangas que ndo tem
qualquer questio de comportamento. E minha perspetiva pessoal, deveria passar menos
tempo e ter estimulos diferentes e outros contextos de socializagdo para conviver com
mais pessoas diferentes e sei que essa mae, por exemplo, ¢ muito dedicada a isto e ela
aceita essa questdo e ¢ muito focada, e esta mae ¢ especifica, mas que também tem
possibilidades financeiras e de tempo para leva-lo a uma equitacdo e outro tipo de
atividade que possam fazer porque eu acho que ¢ isso que ele precisa, estar em contextos
diferentes para ter esse exercicio da socializagdo. Agora, a inclusdo para mim funciona
num contexto se servir ao proposito daquela crianga e a minha questdo com esta familia
foi, qual a vossa intencao de ter o vosso filho nesta escola e os pais disseram, socializacao.
Nao importa, ele ja sabe ler, s6 ndo escreve porque ¢ muito preguicoso para escrever e eu
estou focada em ajudé-lo a saber socializar, claro que também era importante, ele de vez
em quando gostar de fazer um desenho, o que ¢ dificil, mas que eu vou conseguir porque
quando o melhor amigo dele vai desenhar ele faz companhia e pergunto o que lhe apetece,
convido para estar, para fazer porque aquela crianga ¢ uma referéncia para ele, mas eu
faco isso com ele como faria com outro com outras caracteristicas de outra coisa que,
supostamente, nem fosse diagnosticado. Portanto, eu acho que inclusdo ¢ uma inclusao
de todos. Agora, estes com uma particularidade maior precisam de reduzir o tempo em
escola. Nao podem estar aqui com uma rotina completa, com sete horas numa escola
como estaria uma crianga... ¢ mal para essa crianga, ¢ mal para as outras criangas e para
os profissionais que enlouquecem. Neste caso, o diagndstico nos foi contado antes da
introducado a escola, mas na maior parte, ¢ o contrario.
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I: No caso de uma crianca que inicia na escola e mais tarde percebe-se
caracteristicas/comportamentos diferentes para a idade, a Abordagem dd um olhar
diferenciado ao educador para conseguir identificar/perceber suas diferencas ou ajuda a

disfarcar/mascarar, porque trabalha com projetos?

CP: Eu acho que nao mascara, porque nds até nas nossas formagdes e os documentos que
nos temos de avaliagdo ao desenvolvimento da crianga, nds aqui, ¢ diferente do Brasil,
dos 0 aos 03 anos a tutela é da Seguranca Social, sdo eles, e também ja foi assim como
vocés, mas vocés ja mudaram isso ha algum tempo e nds ainda estamos um bocadinho
pra fazer neste sentido e s6 dos 03 aos 06 ¢ do Ministério da Educacdo e estas duas
valéncias t€m orientagdes e organizagdes diferentes, mas ha papéis (documentos) que tém
que ser preenchidos e, pra bem, pra mal, tudo o que diz respeito a creche ha um perfil de
desenvolvimento a preencher, sobre o que ¢ esperado para aquela faixa etaria (os marcos
do desenvolvimento), por isso mesmo que um educador ndo esteja, independentemente,
da forma como trabalha, ndo esteja o estado consciente daqueles marcos ja vai ser um
alerta, portanto, ¢ um guia. Eu na minha perspetiva nao acho mesmo que a Abordagem
mascara, porque quando nos temos um conhecimento profissional e em grupo as coisas
veem-se porque acabamos por comparar as criangas com elas proprias, mas também em
grupo e pela nossa experiéncia coisas que ja vivemos, as criangas que conhecemos € no
momento de avaliar é que as temos que comparar com elas proprias em seus percursos de
evolucdo, mas quando pensamos na idade que tem ou nas competéncias que estdo a se
mostrar ter ¢ que pensamos, uma crianga com quatro anos que diz poucas palavras € para
pensar, nos nio podemos esperar até os quatro anos. As vezes somos obrigadas a esperar
até os quatro anos porque os pais ndo aceitam uma série de outras coisas ou criancas que
tétm o comportamento muito agressivo € que se manifesta aos trés anos, que ¢
exageradamente agressivo para com os outros € que ndo sabe comunicar bem. Ha uma
série de coisas que nds temos que identificar e eu acho que a Abordagem nao mascara de
todo porque se nos respeitamos a crianca na sua individualidade e a observamos com base
na forma como ela se relaciona com os pares, com os adultos, com os objetos , com o
mundo, a forma como ela perceciona as coisas ai também diz muito, ndo é. E portanto eu
acho que ndo mascara, pelo contrario, faz esse olhar mais atento a cada um e ndo ao grupo
em si, este grupo € isto e este grupo faz assim, ndo a versdo crianga € a versao grupo.

I: Ha algo que a escola realiza de maneira diferente, do dito Ensino Tradicional, para
perceber/notar uma crianca com atraso nos marcos do desenvolvimento? De 0 a 03 é
preciso preencher uma avaliacdo da crianca e direciond-la a Seguranca Social, como vocé
avalia o preenchimento deste documento?

CP: Chamamos de “Manual de Processo Chave” ¢ um manual que tem uma série de
orientagdes sobre como fazer a pratica em creche e no meio hé 14 um documento que ¢ a
avaliagdo e essa avaliacdo (individual) e nos fazemos assim: observamos, preenchemos
aquilo que nds conseguimos observar, como que ndés vemos aquilo que a crianga ja faz ou
ainda nao faz e depois de um més e meio que conhecemos a crianga, também ¢ feito o
projeto de sala e ha uma reunido de pais em que entrega este documento de avaliacao as
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familias e nos lhes explicamos que este documento ndo ¢ uma avalia¢do da crianga, do
que ela faz ou ndo faz, ¢ uma orientagdo para o educador considerando aquilo que observa
0 que a crianca faz ou ndo faz e vai delinear a estrutura do seu trabalho e do seu projeto
de sala, tendo em conta aquelas necessidades apresentadas, porque aquilo ¢ quase um
levantamento de necessidades de cada crianca. Se uma crianga a nivel motor com um ano
e meio precisa de mais estimulo porque ainda ndo engatinha ou ainda tem a aquisicao da
marcha, isso num grupo de dez eu tenho seis assim eu sei que a minha pratica tem que
apostar muito nos desafios motores, entdo eu tento explicar isso aos pais, ndo ¢ o que a
crianga ¢ e sim uma orientagcdo para o nosso trabalho e ¢ importante que os pais levem
este documento para casa e o preencham também. E dado aos pais para analisarem, para
nos comunicarem e registarem mesmo aquilo que eles observam em casa que nos ou ainda
ndo tivemos a oportunidade de ver por algum motivo ou que a crianga tem um
comportamento diferente em casa do que tem na escola, mas quantos casos nao temos de
criancas que falam imenso em casa e aqui se sentem mais inibidas e, as vezes, os pais
partilham videos porque nds trabalhamos com uma aplica¢do, ja ha quatro anos, e aquilo
¢ um portfolio digital pré-partilhado, ndo ¢ s6 de nos para casa, mas os pais também
partilham conosco e essa troca também nos da conhecer mais sobre as criangas e sobre as
familias que as vezes da para entender melhor as criancas quando conhecemos melhor as
familias e, portanto, este documento serve para isso. Quando o projeto de sala traz aqui
essa linha de interesses que foram observados durante o més € meio, se as criangas gostam
de folhear livros, se interessam na creche, gostam muito de trepar tudo, veem uma mesa
e sobem, veem uma cadeira, sobem, interessam-se pela parte motora, interessam-se por
livros, interessam-se por encaixar coisas, tirar coisas, estes interesses observados e as
necessidades que eu reconheci ao preencher aquela avaliagdo de todas as criangas e eu
consigo ter um mapa na minha cabega de onde ¢ que eu devo direcionar meu trabalho pra
isso. E assim que eu interpreto e é assim que eu trago a minha equipa para interpretacio
desta folha. Nao estou a dizer que se faz assim toda gente, mas € assim que eu interpreto
que este documento €, porque pessoas falam, ah papéis, precisamos preencher papéis,
nods temos que olhar para as criangas, mas eu acho que estes papéis ndo sao mal, mas a
forma como sdo usados ¢ que muitas vezes ¢ que sdo mal. Se uma educadora nio parar
pra pensar durante meia hora, uma hora sobre cada crianga em certa alturas do ano e nos
fazemos isso trés vezes num ano, a vida passa e muita coisa passa ao lado e quando nés
conseguimos fazer estes trés tempos de observacgdo, aquele documento e pensar sobre
aquela crianga eu consigo garantir, enquanto coordenadora, que esta equipa de educadores
olha para suas criancas individualmente e ¢ uma exigéncia que nos fazemos porque eu
acredito que isso traz a qualidade e nos mantém focados e traz uma flexibilidade no
planeamento que nao esta fechado, porque se ha observagao, pode existir replanejar.

I: Se for notada uma dificuldade perante algum material e/ou ambiente, é previsto alguma
mudanca?

CP: Para qualquer crianga aqui os ambientes sdo preparados e as criangas usufruem dele
como entenderem e eles surpreendem-nos porque nds preparamos, as vezes, provocacdes
com um sentido e eles brincam de uma forma totalmente diferente. As criangas que nao
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se sentem confortaveis com sujar-se ndo tém de o fazer. Eu ja tive essa sala toda forrada
de papel e cartdo e trouxe uma turma com 1 ano e meio pra ca e houve duas criangas que
nem quiseram tirar as meias e eu fui buscar um banquinho e pus ali e perguntei se podiam
ficar aqui ou se queriam ir 14 para fora e eles disseram que queriam ficar aqui porque
comegaram a chorar porque nao se queriam pintar € nao houve problema e eu avisei aos
amigos para nao incomodarem o0s amigos que nao querem pintar-se € os outros ficaram e
pintaram-se ¢ até pareciam avatares completos, mas em respeito aqueles, esta tudo bem.
Eu ofereci um pincel e eles comegaram a pintar com o pincel e isso ja quiseram e sdo duas
criancas que a partida ja tem seis anos e ndo foi descoberto nenhuma questao ¢ s6 por
respeito pois ndo gostam de sujar. Uma crianga especifica que eu tenho na minha turma,
eu ja fiz bolachas, tenho barro na sala, massa e ele nao gosta de sujar e outro dia fizemos
bolinhos e eu avisei, olha estas disponivel ¢ s6 lavar as maos e pode vir, mas como estas
a reparar isto fica colado nas maos, ¢ ele disse que queria experimentar. Eu avisei porque
sei que ele ndo gosta e ele esteve por 14 um minuto e depois falou que ndo gostava e foi
lavar-se e ndo teve problema. Este respeito independe de qualquer questdo e nao existe
um material especifico e quando nos percebemos que a crianga tem alguma questdo de
desenvolvimento, quando suspeitamos, normalmente as educadoras conversam comigo e
eu fago perguntas, como por exemplo em que momento que isso acontece, que outro tipo
de comportamento € que ja viste, como ¢ a linguagem, como € o comportamento com 0s
outros, enfim, fago assim uma série de primeiras questdes e refletimos juntas e depois
refletimos com a psicéloga e s6 depois € que falamos com os pais, pois, a psicologa apoia
a pensar numa terapia, numa ocupacional ou alguma coisa que seja importante e depois
vem a fase de conversar com os pais. Nos temos um protocolo com uma clinica que ¢é
interdisciplinar e tem varias terapias 14 dentro e até uma psicéloga que ja trabalhou
conosco muitos anos, mas que depois abriu essa clinica e ficou dedicada s6 a isso. E nos
recebemos aqui a terapeuta da fala, por exemplo, neste gabinete, a fazer sessdes de terapia
da fala com nossos meninos. Nos dizemos sempre aos pais que podem ir a procura ou nos
temos protocolo com essa empresa, por isso falem com eles e nds oferecemos o espaco,
por exemplo, para fazerem algumas sessdes que seja necessaria, até porque para os pais
¢ muito confortdvel manter a crianga aqui na escola e esses terapeutas também estdo em
sala quando € preciso e nos também temos todo gosto de recebé-los 14. Um terapeuta
ocupacional precisa de ver e um terapeuta da fala precisa de observar, as vezes, o almogo,
a mastigacdo. Pronto. H4 assim uma dindmica com todos os profissionais sempre no
sentido de apoiar esta crianca naquilo que ela precisar.

I: Como € a aceitacdo das familias das criancas que estudam com um aluno com NEE em
contexto de sala de aula? O que e como ¢é dito para as proprias criancas?

CP: Eu prefiro fazer de uma maneira sutil e falar individualmente com cada familia que
me aborda do que ser para todos porque ha aquelas criancas que sdo sistematicamente
alvo e outras que ndo e também para proteger a outra crianga, s6 tenho que falar com
quem fala do assunto, aqueles que ndo falam e que eu sinto que ndo ha necessidade de
falar, mas, normalmente, os pais vém falar porque essa crianga fala que alguém bateu
todos os dias, entdo vem falar. E falar individualmente sem entrar em detalhes, mas é

71



feita, e eu vivi isso este ano, ¢ feita essa conversa com cada pai, cada mae e eu tive uma
mae, por exemplo, que veio dizer que a filha queria fazer uma festa e convidar a todos,
menos determinada crianga porque bate a todos e foi uma situagao dificil porque chegou
ao ponto desta crianga dizer, se tu queres que eu convide todos, entdo eu ndo quero fazer
a festa. E que as agressdes estavam muito graves na altura. E feito um trabalho de
conscientizagdo na turma, ¢ conversado que somos todos diferentes, por isso eu peguei
nos superpoderes... ha aqui pessoas que sabem desenhar muito bem, ha aqui pessoas que
sabem dancar muito bem, ha pessoas que ja sabem vestir-se € abotoar o casaco sozinhos,
entdo quando nos temos uma dificuldade vamos pedir ajuda aquela pessoa que tem um
superpoder. A crianga que estd na minha sala e tem algumas questdes foi mencionada
pelos amigos como a crianga que tem o poder de ler e os amigos gostam de escuta-lo e
ficam encantados. Focamos nos superpoderes de cada um. E ele ficou tio feliz de ouvir
os amigos dizerem isso que se apanhou a ler para todos porque percebeu que havia uma
coisa que ele fazia que eles gostavam. Valeu por algum tempo, mas depois... sdo as
limitagOes da caracteristica. Mas isto pra dizer que ¢ feito este trabalho com as criangas e
com as familias. Com esta crianga, em especifico, foi feito o trabalho dos superpoderes e
¢ feito um trabalho individualizado. O que acontecia no passado que ele estava ca e eu
ndo queria que isto acontecesse este ano comigo a gerir esta turma, mas que eu percebi
depois. Nao havia queixas porque eles o protegiam. Como ele era mais novo que 0s outros
e ¢ por isso que ele ficou cé e os outros foram para o primeiro ciclo. Ele estava numa
turma de mais velhos porque a parte cognitiva ele precisava e nés achamos que a turma
da idade dele ndo era adequada, para além de ter muito mais criangas que eram 25 e ele
era o vigésimo quinto eram todas da idade dele e ele ndo ia estar bem 14, e pronto, entdo
metemos numa turma dos mais velhos e correu bem, s6 que o que ¢ que aconteceu, eu
percebi, depois mais tarde, eles o protegiam num tanto que ele batia e fazia tudo que podia
e eles ndo contavam, mas eu também nao achei isso correto porque eu ndo posso permitir
que uma crianga saia daqui a achar que pode levar pontapés e o que for e ndo vai dizer.
Nao pode ser, a gente sabe a escala que isso pode tomar no futuro de um adulto e nao
queremos isso. Também héd as queixinhas, arranjei uma estratégia para isso. Era
importante que essas criangas falassem do que estava a acontecer porque eram todos da
mesma idade e ndo toleram nem protegem, somos todos iguais aqui e se tu faz alguma
coisa errada e me bate eu tenho que fazer alguma coisa, fazer uma queixa. Arranjei uma
estratégia para isto, para evitar estar sempre a ouvir a chamar meu nome. H& os
responsaveis da semana, sdo trés, e sempre que ha um problema na sala vao conversar
com os responsaveis da semana, eles t€ém que gerir entre eles e ndo vém pedir ajuda do
adulto. Os responsadveis da semana tem a missdo fazer conversar, ndo ¢ resolver e ja
perceberam isso, sempre a responsabilidade em cima. Vocés ajudam que eles consigam
conversar e a entender, vocés ndo vao chegar 14 e resolver o problema, porque também
ndo € isso que eu fago, vocés t€m que os ajudar a resolvé-los sozinho. Foi outra estratégia
para evitar as queixinhas e esta crianga em questdo, muitas vezes € o responsavel da
semana, porque ele precisa de exercicio de ajudar os outros a resolver para ver nisto como
¢ que pode resolver os seus. Eles falavam que ele sempre era o responsavel da semana e
eu respondia que calhou, foi sorte e tirei o papel sempre com o nome dele, ele tem sorte
ao jogo, mas era importante para ele. Sao estratégias que se vao criando, mas ¢ importante
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que todos tenham consciéncia disso, pais, as outras criangas, ndo chamando as coisas pelo
nome porque ndo temos que expor, mas colocar em evidéncia o que ¢ preciso fazer para
ajuda-los a criar estratégias e as ferramentas para gerir essa situagdo. Nao quero que
ninguém esconda que foi magoado, que foi agredido, porque a palavra ¢ essa e muitas
vezes € uma agressao mesmo, mas também ha crianga que também num exagero qualquer
ou qualquer encosto gera um drama total e também nao queremos isso, temos que avaliar
bem a situacao.

I: Na sua opinido, a abordagem Reggio Emilia facilita o ingresso da crianca com NEE no
primeiro ciclo? A crianca que estd no contexto de Inclusdo chega mais preparada e tem
mais ferramentas para sentir-se confortdvel no primeiro ciclo, fazendo uso das
competéncias ¢ habilidades desenvolvidas ao longo do percurso dentro de uma escola

Reggiana?

CP: Eu tenho refletido muito sobre isso até porque tem sido um grande desafio essa
gestdo da sala com uma crianca com NEE e tem sido mesmo uma fase muito dificil e eu
tenho pensado muito nisso. E a companhia da mae, sempre muito ativa e participativa e
confesso que houve um momento que eu ja ndo sabia como agir com ele, porque o
comportamento agressivo escalou bastante e eu sou uma pessoa muito calma, ponderada
e ndo sou de falar alto e quando estou muito zangada, falo muito baixo, ¢ uma
caracteristica minha. Eu fico tdo zangada que fico calada e falo muito baixo e as criancas
j& percebem que alguma coisa ndo estd bem porque eu sou muito espontanea. Eu acredito
que faz diferenca a ele e aos outros, mas pegando mais nessas criangas, eu quero acreditar
que este exercicio constante e ¢ importante eu acreditar nisso porque ¢ meu trabalho,
quanto mais ele viver essas dificuldades, esse exercicio de convidar outra pessoa para
brincar num jogo, numa brincadeira, entrar numa conversa, quanto mais vezes ele
exercitar 1sso, mais facil serd serd para ele. Agora eu temo, ¢ verdade, que contexto ele
vai encontrar no futuro porque, se calhar, os adultos que vao estar neste contexto nao vao
ter os mesmos cuidados e as mesmas orientagdes € 0 comportamento que nds temos aqui.
Nao estou a dizer que somos melhores que os outros, eu ¢ que ja fiz um caminho de
reflexdo sobre tudo o que eu faco e ndo faco tudo bem, mas eu quero fazer melhor amanha
e eu ndo sei se as pessoas tém essa mesma sensibilidade que eu possa controlar, mas
aquilo que eu acredito e aquilo que eu posso controlar é que quanto mais ferramentas eu
lhe der, quanto mais vezes ele tiver de fazer esse exercicio de brincar com os outros, de
gerir um jogo e permitir que alguém faga batota, porque ¢ pancadaria se alguém faz batota,
nos ndo conseguimos cuidar, quando eu fui ja aconteceu e estou ao lado, ndo permito, que
ha pessoas que ndo respeitam regras, ele ndo entende que ha pessoas que nao respeitam
regras, ¢ importante respeitar as regras, mas ha pessoas que ndo respeitam e o que
podemos fazer. Se ndo tem interesse em jogar com pessoas que ndo respeitam as regras
ndo jogamos mais, mas ndo ¢ por isso que vamos bater naquela pessoa porque ele ndo
respeitou. Se eu lhe der essas ferramentas todas sobre as normas de viver em sociedade e
aceitar que as coisas nao sao sempre da mesma forma e a Abordagem Reggio Emilia nisso
ndo sei até que ponto € positiva ou negativa em criancas que precisam de métodos,
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estruturas e de uma rotina certa. Eu tenho refletido muito sobre isso. Eu ndo sei se esta
crianga e por isso ¢ importante, pra mim, que ele ndo esteja c4 tantas horas, mas que ele
venha c& cumprir o seu proposito, da socializagdo, de brincar de manha e ponto. Ja tenho
conversado isso com a mae, mas ¢ uma luta porque ha outras rotinas que sao péssimas,
um descontrolo total e eu acho que ele se beneficiaria de um sitio com uma estrutura mais
metodica, estar numa escola Montessoriana seria bom. Mas, até que ponto, se ele estivesse
neste momento numa escola que desse esse método e estrutura, estaria pronto para ir para
a sociedade. Eu acho que Reggio da este equilibrio dentro do possivel, respeitando e
acolhendo as caracteristicas dele, mas dando-lhe um pouco um pouco desta
imprevisibilidade que ¢ a vida e das pessoas que também sdo imprevisiveis e por isso €
uma coisa que tem mexido muito comigo e em certa altura, em desespero, pensei, como
Montessoriana era melhor porque assim ele tinha... mas isso ndo ia ser bom no futuro, ia
ser bom hoje pra ele, ndo ficava com a vida mais facil, com uma rotina, uma vida mais
leve, mais tranquila, mas sera que € isso que esta crianga necessita, uma vida controlada
como ele gosta de controlar e ¢ claro que eu tento ndo ser completamente inconstante e
que o espaco tenha uma transformagao pensada... eu adoro mudar o espago, ta bem.
Ainda ontem eu os vi a brincar de uma forma nas construgdes que eu pensei, as
construcdes tém que mudar para aquele outro lado da sala porque entdo aquilo ali vai
crescer ¢ de manha elas ajudaram-me aquelas que chegaram mais cedo ajudaram-me e
estou sempre a mudar isso € também nao ¢ muito compativel com essas criangas e entao
eu tenho cuidado com estas criangas e quando ele chega, eu o recebo e falo, adianto a
situacdo. Olha, aconteceu isso ontem, entdo eu pensei em estruturar as coisas de outra
forma porque eu acho que vai ser bom para isto e pra isto, foi por isso que mudado, pronto,
temos que explicar e ter a sensibilidade de dizer. Mas ndo posso nao posso de todo castrar
aquilo que ¢ a espontaneidade desta Abordagem e daquilo também que eu sou enquanto
educadora, porque o educador também tem o seu perfil e essa oportunidade que também
entra no jogo, digamos assim, tenho € que estar consciente das caracteristicas dele e estar
a prepard-lo para isso, portanto, eu acho que de certa forma, prepara sim la para fora
porque eu conheco 14 fora e conheco ele e se eu estiver atenta a ele e se for uma educadora
consciente desta Abordagem eu tenho que equilibrar as duas coisas aquilo que ele precisa
e aquilo que lhe interessa, por isso eu acho que sim, que responde.

I: Como sao os feedbacks das familias de criancas com NEE, apds o término da Educacdo
Pré-Escolar? Como estdo nos primeiros anos do Ensino Bésico?

CP: Tenho alguns casos e até quando eu tinha turma, antes de eu pegar a pasta da
Coordenacao, tive uma outra crianca com NEE, e eram coisas totalmente diferentes
porque os pais rejeitavam de todo o diagndstico e a mae até tinha formacao em NEE e foi
muito dificil e eu sabia que esta crianga tinha chegado aqui com trés anos e ja tinha dado
a frequentar diversas escolas e sempre que alguém apresentava um diagndstico, mas
também nao sei em que condi¢des ele era apresentado, mas também temos que ter aqui
alguma sensibilidade, mudava de escola e a mae ndo sabia que eu ja sabia essa historia.
Foi uma avé que veio aqui porque soube que vinha para aqui a crianca e veio ca falar
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conosco antes dela realmente matricular o filho aqui, entdo eu ja sabia e fui com muita
calma porque se ndo cometeria 0 mesmo erro que os outros, completamente. E o que os
pais normalmente falam ou reconhecem que realmente deveriam ter tido uma perspetiva
diferente e deveriam ter aceitado uma ajuda diferenciada mais cedo... que quando
estavam aqui que era bom, porque era um ambiente muito familiar, mas eu acho que
normalmente reconhecem a importancia de todas as experiéncias sensoriais que a
Abordagem permite e toda a nossa pratica, eu acho que reconhecem sim como algo de
valor aquilo que os esperava la fora ou recomenda bem dizia que... chegamos 14 ¢ a
professora nos disse exatamente o que vocés disseram. Pois, e ainda bem que as
professoras pensam iguais, algumas... portanto, o feedback, normalmente, ¢ positivo e
acho que quem ndo da o feedback positivo ¢ quem sai daqui zangado porque nods
apresentamos aqui, se calhar, por experiéncia, ¢ eu ja tenho 37 anos e eu ja vivo com
criangas, eu antes da minha formacao ja fui auxiliar de acdo educativa, trabalhei e estudei
ao mesmo tempo, eu ja lido com criancas e com educadores ha muitos anos, desde os 19
anos, mais ou menos e portanto isso também nos d4 uma certa bagagem e aquilo que eu
j& vivi até agora, vejo que eu tenho que ter cautela a falar com as pessoas mas nao posso
andar aqui a esconder, eu me identifico, eu falo e o pai e a mae, eu s6 tenho que conviver
com esta crianga e esta questao, um periodo pequeno, mas aquela crianga nao € meu filho
e ¢ minha obrigacdo ¢ o meu dever ¢ alertar as familias, com calma, com tato,
respeitosamente, eu trago evidéncias, eu ndo venho dizer uma coisa de forma gratuita. Eu
tenho fotografias, eu tenho videos, evidéncias, eu converso e se a crian¢a tem um
comportamento agressivo eu nao posso dizer que naquele dia eu vou reunir tudo eu tenho
que ir dizendo, ir falando com calma, olha, realmente, o comportamento, ultimamente,
tem sido mais dificil e eu ndo sei de est4 tudo bem 14 em casa, mas aqui sentimos que esta
aqui criar e so depois, entdo, pedir esta reunido com material para falar com os pais e eu
ja ndo tenho receio de dizer o que ¢ preciso dizer, eu ndo dou diagnodstico porque nao sou
médica e ndo ¢ essa a minha fung¢do, eu s6 digo que, nesta altura, ja era expectavel que
conseguisse falar, dizer uma frase completa, que cumprisse uma tarefa que ¢ pedida com
duas ordens consecutivas e a crianga nao ¢ capaz, eu dou evidéncia daquilo que estd em
falta, mas ndo dou diagnostico e os pais saem daqui, as vezes, muitos zangados e dizem
que vao para o sitio porque esta escola ndo respeitam e porque dizem que as criangas nao
sdo iguais, enfim, dizem um monte de disparate porque vao zangados. Os pais, € eu
também sou mae, quando noés dizemos a uma made que seu filho ndo teve um
comportamento, supostamente, esperado socialmente, a primeira coisa que uma mae
normalmente pensa ¢ “o que fiz de errado* ou “a culpa ¢ vossa” porque comigo isso nao
acontece e eu aceito isso, porque ¢ um organismo de defesa das maes e quando nos
entendemos isso, nds damos este distanciamento e aceitamos a zanga da pessoa, a raiva e
deixamos assentar e falamos novamente porque acho que ¢ assim que deve ser. Nao deve
ser facil ouvir que o filho ndo cumpre e temos um caso que estava a acontecer na semana
passada muito dificil e nos tivemos uma reunido, educadora, psicodloga, pai e mae. E tudo
que foi dito aqueles pais, a mae arranjou desculpas de terceiras coisas. H4 uma crianca na
turma que provoca isso, porque em casa ele faz assim, porque na casa do tio... ou seja,
nunca aceitou que a crianga pudesse naturalmente ter aquele tipo de comportamento e
depois a psicologa tinha registo de reunido ja desde junho e disse que ndo, em junho ele
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ndo conhecia tal crianga e ja fazia assim e ndo tinha acontecido isto com o tio, ou seja,
tentar desconstruir, o pai parecia mais receptivo e até fez perguntas, a mae nao, pois ¢ esta
coisa que temos que gerir. E muito dificil e apresentar aos pais estas situagdes, ¢ doloroso
para nos e ouvir ainda mais, portanto eu acredito sempre e digo a minha equipa, vocés
ndo podem dizer uma coisa ao pai pela primeira vez numa reunido, voc€s tem que ir
falando as coisas, vocés nao podem ter uma reunido com um pai pra dizer que o filho
anda sempre a bater aos outros, vocés tem que ir falando no assunto, informalmente, hoje
foi um dia mais dificil, ultimamente ndo tem sido facil no almogo, por isto por aquilo,
tem que se falar, tem que se ilustrar as coisas, porque cair de repente a dizer “seu filho”...
e o contexto que nds conhecemos ¢ muito diferente e em tempos de covid, estes pais t€ém
poucos momentos de socializagdo de seu filho com outras criangas € ndo tem nogao
nenhuma do que acontece, por isso a importancia da aplicacdo a partilha de videos.
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APENDICE III - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA A PSICOLOGA
Data: 16/02/2022

Horario: 14h30m
Duragdo: 33 minutos

Investigador (I): De que modo a Abordagem Reggio Emilia se mostra diferenciada no

processo de Inclusdo Escolar de uma crianca com necessidades especificas?

Psicologa (P): Portanto, estamos aqui a falar sobretudo de criangas com necessidades
diferenciadas relativamente as outras, ndo ¢? A sua investigagao ¢ nesse sentido? Eu acho
que sim, que a Abordagem Tradicional, se calhar, ndo permite da mesma forma o
desenvolvimento de algumas competéncias de criangas com outras necessidades, ndo é?
Aqui o facto de se apostar muito na parte motora, na parte sensorial, permite aqui o
desenvolvimento de outras competéncias que nao sao tdo permitidas quando o ensino ¢
mais Tradicional, mais Cléssico. Logo desde muito cedo, ndo ¢, desde o bercario ¢ que
este tipo de atividade incluidas nesta abordagem permite aqui o desenvolvimento de
amplas competéncias e que por isso, pra criangas com outros tipos de necessidades, acaba
por promover mais essas competéncias.

I: Ja acompanhastes aleum caso especifico de necessidades educacionais aqui na escola?

P: Sim, vamos tendo algumas criangas com e sem diagnostico, portanto algumas que nds
notamos que ha ali questdes e que ha necessidade de haver depois um encaminhamento
para terapia da fala , terapia ocupacional, psicomotricidade, por ai afora, outras que tem
mesmo o diagndstico, diferentes tipos de diagnosticos e que estdo incluidas, 14 estd, nestes
grupos em que € notavel como esta abordagem os permitem estd mais incluidos, digamos
assim, porque lhe ¢ dado a voz, porque ¢ ouvida suas reais necessidades e nao tem que ir
no mesmo percurso que os outros, lhe €s permitido ter o proprio percurso de acordo com
suas caracteristicas. A abordagem respeita cada crianca como ser individual, permite que
cada uma tenha o seu ritmo, mas que estas criangas com mais dificuldades, com outros
tipos de necessidades lhe seja dada a mesma voz, mas o que vos permite ndo € ter aqui,
seguir um percurso um bocadinho mais divergente, mas que lhe permite igualmente seguir
este caminho e que possam desenvolver-se de uma forma mais saudavel.

I: Quais as especificidades do trabalho da equipa multidisciplinar na sinalizacdo de
criancas com perfis potencialmente divergentes?

P: Quando héd uma crianga que tenha uma caracteristica ou algum comportamento que a
educadora ou a auxiliar achem suspeito ou que possa sugerir aqui algum tipo de
problematica sdo acionados aqui os varios intervenientes desta equipa multidisciplinar
em que todos estamos incluidos. Eu fago visitas a cada uma das salas, portanto, estou de
manha em observacdo as diferentes salas, portanto, cada dia estou numa diferente,
portanto, vou conversando muito com as educadoras e com as auxiliares também,
portanto, temos auxiliares que também tém o olho atento, ndo estdo ali s6 para
acompanhar a retaguarda. As vezes, elas que vém ter comigo e partilham, olha estou com
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alguma preocupacdo relativamente a esta crianca, o que que achas em relagdo a isso?
Portanto, estamos sempre em parceria e acontece o mesmo tipo de conversa com a
atelierista, com a coordenadora pedagdgica Monica, portanto, entre todos acabamos por
ir falando das criancas que eventualmente suscitam aqui alguma preocupagdo pra que
possamos praticar € por em pratica as primeiras estratégias que achamos que possam
ajudar e, caso seja necessario, depois a ver aqui um futuro encaminhamento para outras
areas, mas aqui um parceria muito grande entre a equipa toda, sim.

I: A Mafalda estd aqui na escola todos os dias?

P: Nao, s6 as quartas e quintas-feiras. De manha estou em observagdo as salas, portanto,
vou rodando as diferentes salas e depois na hora da sesta dos meninos eu estou nas salas
com as educadoras e conversamos, 14 estd, sobre as criangas, sobre o que € que eu
observei, sobre as preocupacdes delas e, portanto, este periodo durante a sesta apos o
nosso almogo ¢ exatamente pra isso, para nos sentarmos, ja ha siléncio, ja podemos s6
conversar ¢ estamos aqui a identificar cada uma das criangas, a perceber, e 14 estd, nao
necessariamente criangas com necessidades especificas, portanto, todas elas, ha aqui uma
preocupagdo com a sesta, com o desfralde, situagdes pontuais que achemos que sdo
necessario discutir para ajudar esta crianca e depois outras que, se calhar, vao
acompanhando as varias reunides que vamos tendo ao longo do ano e depois fazem com
que precisemos acionar aqui outros recursos essas sim, se calhar, se enquadram neste

grupo.

I: Quando ha necessidade, a entrevista/reunido com os pais € marcada dentro deste
horario de permanéncia na escola?

P: Sim, muitas vezes sdo os pais que tém alguma preocupagdo e pedem para fazer a
marcacao da reunido e, portanto, isto ¢ 6timo quando acontece, nds sentimos que os pais
estdo abertos e que olham para os seus filhos e depois estao abertos a perceber o que €
que podem fazer também para ajudar. Noutras situagdes sdo as educadoras ou as
auxiliares que tém alguma preocupacao sobre alguma area do desenvolvimento e sugerem
aos pais uma reunido que pode ser com ou sem a minha presenca e muitas vezes acabamos
por reunir com a minha presenga. Normalmente ndo acontece dos pais recusarem a minha
presenca, mas ¢ claro que numa fase inicial pode haver aquela pergunta, entdo, a
psicologa, porque € necessario? Mas as educadoras explicam que na verdade eu estou em
sala com elas durante manhas inteiras, portanto, ndo quer dizer, necessariamente, que ha
aqui um problema grave que estaremos a falar, mas que, por vezes, sdo sé questoes que
suscitam aqui alguma preocupacao e que ¢ importante perceber o que ¢ que acontece no
contexto de casa, porque aqui ¢ o contexto escolar e, as vezes, percebendo o contexto de
casa, da familia, o que € que esta a acontecer em casa, muitas vezes ¢ suficiente para
estarmos todos em pé de igualdade e percebermos, olha, o que ¢ que vamos todos em
conjunto, o que ¢ suficiente para ajudarmos que a crianca supere esta determinada
dificuldade.

I: J4 houve algum caso de encaminhamento?
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P: No6s temos aqui uma parceria com uma clinica, embora possamos sugerir outra pessoas
que achemos que também possa ajudar, mas muitas vezes o encaminhamento ¢ feito aqui,
por exemplo para terapia da fala quando ha aqui questdes a nivel de linguagem, fala, as
vezes, alimentagdo, parte degluticdo e tudo mais e muitas vezes também para terapia
ocupacional, embora seja uma area ainda um bocadinho menos aceita e, se calhar, a
avaliacdo da terapeuta da fala sugere o encaminhamento para terapia ocupacional e faz-
se aqui a volta de outra forma porque ainda ¢ um bocadinho dificil para os pais aceitarem
aqui a parte da TO, mas ainda assim, sim, ha encaminhamento ou s6 avaliacdo ou sé
rastreio e ndo € necessario pedir ajuda de um profissional para avaliar a crianga e surgir
um acompanhamento prolongado. As vezes ¢ s6 importante haver aquela avaliagio que
nos diga, olha, ¢ isto que podem fazer, por exemplo, a nivel da linguagem, da fala e, ¢
claro que temos aqui algum conhecimento que permite ajudar as criangas, mas ¢ sempre
importante ter um técnico que depois de uma avalia¢do nos diga, ndo, com esta crianga ¢
importante fazer isto desta forma ou, se calhar, agora avaliamos daqui a seis meses,
portanto, temos técnicos do exterior a vir por vezes fazer avaliagdes € acompanhamentos.
Temos equipa de intervencao precoce, temos terapeuta da fala, temos terapeuta
ocupacional e psicomotricista, penso que estas sejam as areas que estdo neste momento a
entrar no colégio. Permitimos que entrem no colégio para trabalhar areas mais
individualizadas.

I: Na sua opinido, na abordagem RE existem dindmicas ativas de parceria equipa
multidisciplinar x familia de criang¢as com Necessidades Especificas? Quais?

P: Pode haver aqui um trabalho em contexto de grupo, portanto, os profissionais, por
exemplo da equipa intervencgdo precoce , muitas vezes estdo em contextos de sala para
perceber também como ¢ que € essa interacdo destas criangas com outras. Outras vezes,
sente a necessidade, por exemplo, terapia da fala, de retirar a crianga e vir trabalhar a
crianca numa salinha de forma mais individualizada, mas la estd, respeita-se muito aqui
o quando ¢ necessario trabalhar individualmente e quando pode ser importante perceber

o contexto de grupo. Ha muita articulagdo com as educadoras, com as familias também,
portanto, as familias entram muito, literalmente, dentro das nossas salas que agora durante
o periodo da Pandemia nao foi tanto assim, mas agora conseguimos voltar que as familias
entrassem e ha muito este didlogo e esta comunicagdo sempre que hd alguma preocupacao
nova, portanto, ¢ tudo muito conversado quando surgem as reais preocupagdes, nao
deixamos prolongar muito. As dinadmicas ativas dependem do trabalho de cada
profissional e das necessidades de cada crianga. Ha a intervencao na sala de aula, junto
dos amigos e ha outras areas que até pode haver uma observagao inicial, mas depois o
trabalho/a intervencao € feita num contexto mais individual, onde a crianga € retirada para
trabalhar um bocadinho, porque ¢ a melhor forma de conseguirmos trabalhar as
problematicas especificas. Num contexto de uma crianga com necessidades especificas,
a profissional pode atuar na sala de aula com jogos diferentes e até sentar-se ali com a
crianca a qual estamos a falar e até se juntam outros meninos que estdo por ali e se
interessam e pode haver aqui esta dindmica, ndo ¢ muito mais ao nivel de intervengao
precoce que acaba por trabalhar aqui o desenvolvimento mais no global, nao tanto numa
area especifica e, portanto, permite mais que se entre na sala e que possa haver este tipo
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de trabalho até o nivel de interacdo dos pares e se tivermos a trabalhar a interagdo com os
pares ndo ¢ possivel fazé-lo retirando a crianga da sala, portanto, 14 esta, dependendo da
problematica vamos encontrar aqui a melhor forma e contexto de intervengao. De maneira
geral, as criangas percebem que estd ali um adulto diferente até comigo, quando eu
comeco no inicio do ano ir as salas, perguntam: Como ¢és que tu te chamas? O que estas
aqui a fazer? Eu explico, estou ali a brincar com elas esta manha e o meu nome. Passados
umas semanas comegam a perceber, ok, esta pessoa, de vez em quando vem a nossa sala,
ndo ¢ a nossa educadora, ndo ¢ a nossa auxiliar, mas de vez em quando estd aqui.
Entretanto ja chamam por mim para ajudar se for preciso ir a casa de banho, se for preciso
vestir um casaco. Ja sentem que estes profissionais que ndo sdo os profissionais da sala ja
fazem parte da familia. Portanto, ja sabem o nome de todos eles, ja interagem como todos
eles e ndo estranham, portanto, inicialmente hé curiosidade que leva a pergunta, quem ¢
e o0 que estao ali a fazer, mas depois ¢ tudo muito de uma forma muito fluida e eles aceitam
muito bem.

I: E ainda, conhece outros contextos educativos ditos “tradicionais”? Se sim, quais as
principais diferencas que gostaria de elencar no trabalho da psicologa quer na Instituicdo
com Necessidades Especificas, quer junto das familias?

P: Sim, na verdade, a maioria dos outros contextos educativos sdo os tradicionais. Nao
ha tanto esta Abordagem ja comega a ser mais praticada em outras Institui¢des também,

mas ndo ¢ aquilo que ¢ o mais praticado e de facto nota-se diferengas sobretudo na rigidez
como sdo praticadas até as rotinas, ndo ¢, como se nao pudesse se fugir ali muito aquilo
que esta estipulado, seja nas rotinas, seja no que diz respeito as tematicas, se ontem foi
dia dos Namorados, teve-se que falar em Dia dos Namorados, se calhar aqui, hd um link
que se lembra do Dia dos Namorados em outro dia qualquer e vamos falar sobre isso .
Portanto, aqui nao ha necessidade de, por estarmos naquela fase do ano, seja primavera,
verdao, ndo ha necessidade de falar sobre as tematicas s6 porque aquele ¢ o dia dele, so6
porque é suposto e isso acontece muito nos contextos mais tradicionais. E tudo mais
rigido, digamos assim. E aqui nota-se uma flexibilidade muito maior em que vamos muito
ao encontro daquilo que as criangas nos pedem, nos perguntam. Se nds percebermos que
ha um interesse, vamos ao encontro do interesse e acho que num Ensino Tradicional as
criangas tém que ir ao encontro dos interesses dos educadores, acho que ¢ um bocadinho
ao contrario. Sim, ndo quer dizer que seja melhor, que seja pior, sdo abordagens
diferentes e, também, se calhar, ha criangas que se adaptam mais a uma abordagem e
outras a outras, portanto ndo falamos aqui em melhor ou pior, falamos em abordagens
diferentes e pra mim € interessante porque consigo trabalhar em varios contextos que me
permite perceber exatamente isto, que no tradicional também da para fazer um bom
trabalho com as criang¢as, embora, sim ha caracteristicas diferentes.

I: Hoje trabalhas somente no colegio X ou tens outra escola?

P: No ensino Tradicional, nas escolas com o ensino Tradicional as criancas com NEE
também sdo olhadas, também sdo vistas e também lhes ¢ dada a oportunidade de ver o
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seu desenvolvimento ou ser respeitado o seu desenvolvimento o mais possivel. Agora, ha
algumas limitagdes que, se calhar, nds aqui tentamos contornar e tentamos ir por outro
lado para tentar respeitar a0 maximo essas diferengas, eu acho que isso acontece aqui,
sim.

I: A Mafalda consegue elencar exatamente os fatores diferentes nesta metodologia, no

que diz respeito ao seu trabalho?

P: No que diz respeito ao meu trabalho especificamente, talvez a principal diferenca seja
que noutros infantarios, sobretudo publicos e que portanto sdo os dito tradicionais, ndo
ha psicologos. Portanto, aqui ¢ uma contratacdo feita pelo colégio especificamente, e,
portanto, tem esta vantagem que permite que haja essa articulagdo com educadoras,
auxiliares , pais e ndo € possivel fazer a Infantarios publicos, porque muitas vezes ha uma
psicologa no agrupamento para 500 criangas e aqui eu consigo ser uma psicologa que vai,
se calhar, a cada uma das salas pelo menos uma vez por més, portanto, se calhar, ha essa
facilidade de alguma mae me encontrar no corredor e perguntar, olha tenho aqui um
davida podes passar 14 na minha sala e conversamos um bocadinho sobre isso. No
publico, infelizmente, ndo hé essa parceria, mas também sei que ha ca essas parcerias com
terapeutas da fala, terapeutas ocupacionais e que muitas vezes também ¢ permitido que
haja a entrada nas escolas e que se trabalhe depois com as criangas , mas a existéncia de
uma psicéloga e de um psicologo que possa fazer este trabalho de observacdo, de
articulacdo com as educadoras eu diria que conhe¢o mais um ou outro Infantario que o
faca mais que ndo ¢ o mais comum, infelizmente. O trabalho da psicdloga no contexto
publico acaba por ser um trabalho de avaliacdo, por exemplo, ¢ preciso uma avaliagdo
cognitiva a esta crianga para termos resultados que nos permitam algum tipo de
encaminhamento ou pedir adiamento, ou o que seja, mas termina ali este
acompanhamento, nao ha aqui uma articulagao regular com as educadoras que eu acho
que o trabalho aqui, enquanto psicologa que € mais valia neste sentido de poder ver esta
articulacdo muito proxima que nos permite falar de cada uma das criangas de forma muito
individual, agora vamos falar desta crianca, se for preciso perder ali 15, 20, 30 minutos,
uma hora a falar daquela crianca a debater algum tipo de problematica ou estratégias, €
possivel fazé-lo.

I: A Mafalda faz terapia para criancas diagnosticadas e que fazem parte do contexto do
Colégio?

P: O meu trabalho aqui ¢ apenas este, 14 estd, como ndo tenho muitas horas de trabalho
aqui, ndo me seria possivel fazer um trabalho individualizado que ia retirar tempo da
observacdao em grupo e da articulacio com as educadoras. Portanto, fazemos um
encaminhamento mesmo quando € necessario psicologia, portanto encaminhamos, se for
preciso, para uma avaliacao psicologica e isso ¢ feito por um colega no exterior. Aqui,
meu trabalho ¢ apenas este, sim.

I: Mas se a familia quiser te contratar para fazer intervencdes com a crianca em horarios
fora da escola, podes fazer?
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P: Sim, seria possivel. Normalmente ndo € necessario porque, 14 esta, nestas faixas etarias
ndo ¢ necessario um acompanhamento tdo regular, muitas vezes, se os pais quiserem
reunir comigo aqui em contexto escolar, uma vez por meés, por exemplo ¢ lhes permitir
até terminarem essas preocupacdes que tem, portanto, ndo ¢ sentida esta necessidade de
um acompanhamento exterior porque eles sabem que me vao tendo por aqui e,
normalmente, sdo preocupacdes mais pontuais que depois de aplicar algumas estratégias,
acabam por deixar de ser preocupacao. Quando estamos a falar de criangas
especificamente com NEE tem um conjunto de outros acompanhamentos no exterior e,
normalmente, quer dizer, as vezes até no hospital porque tem sessdes de terapia da fala,
terapia ocupacional, psicologia com credenciais ou sem credenciais, portanto hd aqui
muitas formas destas criangas terem acompanhamento.

I: As familias estdo abertas para ouvir este contexto de encaminhamento?

P: Esta questdo acontece quer num contexto tradicional, quer num contexto privado.
Estamos a falar de familias e as familias ndo sdo de nenhuma abordagem, elas escolhem
a abordagem porque se identificam, mas sdo familias e sdo todas familias, enquanto
familia temos um filho que tem alguma caracteristica diferente ou que tenha alguma
necessidade diferente, eu acho que ha ca muitas forma de lidar com isso, portanto aqui
temos, tal como noutros contextos, pais que até sdo eles que nos vém questionar e que
tem esta abertura imensa pra nos dizer, eles proprios, que t€ém esta preocupagdo ¢ que
pedem esta ajuda, outros que quando nds finalizamos ficam um bocadinho reticentes, ¢
aquele choque inicial porque, se calhar, ainda ndo tinham percebido destas dificuldade e
que depois, apds varias conversas, apos varios exemplos , apos eles conseguirem observar
também em casa , comecam a perceber e depois eventualmente, acabam por aceitar.
Estamos a falar de familia e eu acho que ¢ muito semelhante, se calhar, num outro
contexto, embora la esta aqui, a vantagem que temos ¢ podermos ir reunir tantas vezes
quantas forem necessarias com estes pais € as educadoras poderem falar com estes pais
tantas vezes quantas seja necessaria e, se calhar, num outro contexto possa nao ser tao
flexivel, mas acho que nao podemos dizer que s@o mais fechados e nem mais abertos a
aceitar as dificuldades ou uma sugestdao de encaminhamento.

I: E quando ha uma crianca diagnosticada e as outras familias tém uma dificuldade de
aceitacdo por motivo de agressividade, € feito um trabalho mais direcionado para essas
familias ou ndo hé necessidade?

P: Nunca foi necessario fazer aqui um trabalho com as familias diretamente da minha
parte. J& aconteceu naturalmente situacdes em que as criancas identificam
comportamento de maior agressividade e, normalmente, o trabalho com a educadora com
as criangas ¢ suficiente e o engracado que o trabalhar com as criangas, muitas vezes,
permite que eles se tornem muito compreensivos € que percebam que aquela outra crianga
tem caracteristicas com as quais eles também tem que saber lidar. Estar em dois adultos
em sala permite gerir eventuais conflitos e garantir que as criangas sdo compreensivas,
mas que também estdo seguras, ndo € s6, ok, compreendo, entdo vou deixar que me bata,
ndo. Estdo seguras, garantimos que as criangas estejam seguras numa situacao dessas e,
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eventualmente, se houver algum pai que demonstre algum tipo de preocupagdo neste
sentido a educadora conversa com a familia e explica o que podera a estar a acontecer e
tranquiliza as familias, ainda ndo houve aqui a necessidade de haver uma intervengdo da
minha parte ao nivel, por exemplo, das familias de uma sala inteira, portanto, parece-me
que este trabalho com as criangas acaba por nao tornar necessario trabalhar com as
familias, portanto, as criangas ja fazem este trabalho também e acabam por aceitar muito
facilmente.
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APENDICE IV - ENTREVISTA A PROFESSORA
DATA: 22/07/2022

Investigador (I): Como vocé enquadraria o modelo Reggio Emilia em Portugal?

Professora 1 (P1): A abordagem Reggio Emilia enquadra-se numa vertente
socioconstrutivista que vé a educacdo como uma responsabilidade social dos pais, das
escolas e da comunidade. Esta abordagem em constante crescimento, privilegia as artes,
a estética, as emocdes, mas acima de tudo, rege-se pelo trabalhar em equipa e em
comunidade com todos os intervenientes educativos. Valores estes que as familias tendem
a escolher, dentro das suas possibilidades e conhecimentos, pois sentem-se mais proximos
e incluidos no crescimento da crianca.

I: Por que e como um ambiente Reggio Emilia se mostra diferenciado para uma crianca

em processo de Inclusdo Escolar?

P1: A abordagem Reggio Emilia assenta na premissa de que as criancas tenham igualdade
de oportunidades, vivéncias e experiéncias, potenciando-se de forma natural o
desenvolvimento e a aprendizagem. Estes emergem da escuta, onde cada crianga ¢
incluida e envolvida em propostas e exploragdes adaptadas ao seu interesse e necessidade.
Assim, cada crianga tem ao seu dispor materiais variados com diferentes finalidades e
usos, que lhe permitem um desenvolvimento e aprendizagem holistico.

I: Ha algo que a escola realiza de maneira diferente, do dito Ensino Tradicional, para
perceber/notar uma crianca com atraso nos marcos do desenvolvimento? E se for notado
uma dificuldade perante algum material e/ou ambiente, € previsto algcuma mudanca?

P1: O Colégio constroi e desenvolve a agdo educativa na premissa de que a crianga € um
ser de direitos, com competéncia, agente, ativa € com voz. Neste sentido a agdo
pedagogica comeca, desenvolve-se e constroi-se com e a partir da crianga numa relacdo
de coexisténcia e respeito. Nesta linha de pensamento, a escuta e o tempo dado a cada
criangca e as suas necessidades permitem um ensino mais individual, algo que ndo
acontece na maioria das escolas que ainda se organizam de forma mais estanque,
fragmentada e potenciada apenas pelas decisdes do educador.

Outro dos pilares desta abordagem ¢ o espago e os recursos conhecidos como “terceiro
educador”, sendo valorizado as escolhas de materiais e os espagos, sempre adaptados as
necessidades observadas e identificadas.

I: Quais sdo as especificidades do trabalho da equipa docente e multidisciplinar numa
proposta Reggio Emilia?

P1: O trabalho em equipa e as consequentes relacdes e interagdes assume-se cOmo o
nucleo central da educagdo na abordagem Reggio Emilia. Neste sentido, da-se relevancia
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ao desenvolvimento e conhecimento que emerge das relagdes. Assim, neste contexto, para
colmatar os desafios, dificuldades sentidas e delinear estratégias para as mesmas, o
dialogo e a reflexdo com a familia e com os diferentes profissionais da equipa sdo tidos
em conta e valorizados.

85



APENDICE V - ENTREVISTA A PROFESSORA
DATA: 26/07/2022

Investigador (I): Como vocé enquadraria o modelo Reggio Emilia em Portugal?

Professora 2 (P2): O modelo Reggio Emilia em Portugal, nunca seré igual ao praticado
em Italia, pois vivemos realidades diferentes (cultural, socioeconémica). No entanto,
acredito que € possivel criar realidades educativas cujas bases e valores sejam iguais. Um
ambiente de respeito pela individualidade de cada crianga, pensado colmatar as suas
necessidades e potenciar as suas competéncias. Ainda ha muito a fazer no que diz respeito
a componente pedagdgica em Portugal, mas caminhamos numa boa direcdo para
pedagogias participativas!

I: Por que e como um ambiente Reggio Emilia se mostra diferenciado para uma crianca
em processo de Inclusdo Escolar?

P2: Num ambiente Reggio Emilia, os profissionais olham as criancas como seres
competentes e capazes, com necessidades e vontades proprias. O respeito pela
individualidade permite que cada crianga se integre de modo tinico, no seu tempo/ritmo
e da forma que lhe ¢ mais confortavel. Procuram estabelecer uma relagdo de confianga
com cada crian¢a, de modo a proporcionar bem-estar e seguranca. Também a
comunicacao estabelecida entre os profissionais de educagdo e as familias, promove um
ambiente harmonioso e de integracdo. Cada informacao trocada, torna-se numa mais valia
para conhecer cada crianga e adequar a agdo pedagbgica!

I: Ha algo que a escola realiza de maneira diferente. do dito Ensino Tradicional, para
perceber/notar uma crianca com atraso nos marcos do desenvolvimento? E se for notado
uma dificuldade perante algum material e/ou ambiente, € previsto alesuma mudanca?

P2: O olhar atento dos profissionais que diariamente estdo com as criangas, a escuta ativa,
as reflexdes em equipa, e a troca de informagdes com as familias sdo os pontos chave
para detetar fragilidades no desenvolvimento. Procuramos que as respostas sejam as mais
adequadas para colmatar as necessidades da crianga, através da adequacao de espago e
estabelecer estratégias. E sempre que se justifique encaminhamos as criangas para
terapeutas especializados!

I: Quais sdo as especificidades do trabalho da equipa docente e multidisciplinar numa
proposta Reggio Emilia?

P2: O trabalho da equipa docente prende-se com a escuta ativa, refletir e definir
estratégias, reunir com as familias e dar continuidade ao trabalho desenvolvido por
equipas multidisciplinar se for necessario!
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APENDICE VI - ENTREVISTA A AUXILIAR DE EDUCACAO
DATA: 24/07/2022

Investigador (I): Como vocé enquadraria o modelo Reggio Emilia em Portugal?

Auxiliar de Educacdo (A): A abordagem Reggio Emilia baseia-se na crianga como a
protagonista da propria educacdo, onde o educador é parceiro e guia da mesma. Esta
abordagem foca-se principalmente nas artes, na masica, no ambiente da sala e no trabalho
em conjunto com os pais e toda a comunidade educativa. Reggio Emilia tende a incluir
constantemente 0s pais nas propostas e no dia a dia dos filhos, o que fara com que os pais

se sintam mais incluidos nos crescimentos das suas criancas.

I: Por que e como um ambiente Reggio Emilia se mostra diferenciado para uma crianca
em processo de Inclusdo Escolar?
A: A abordagem Reggio Emilia defende que todas as criangas se sintam confortaveis,

com possibilidade e oportunidades para cada uma, dependendo daquilo que necessita.

Para isso, temos que fazer com que a crianca seja ouvida e incluida naquilo que procura
e no que se sente confortavel a fazer. Assim, para que ela realize as propostas e
exploracGes colocamos materiais adequados a cada um e ao seu dispor para que elas se

sintam motivadas e confortaveis.

I: Ha algo que a escola realiza de maneira diferente. do dito Ensino Tradicional, para
perceber/notar uma crianca com atraso nos marcos do desenvolvimento? E se for notado
uma dificuldade perante algum material e/ou ambiente, € previsto alesuma mudanca?

A: No colégio a crianca ¢ a agente da sua propria educagdo , assim, a agdao educativa
acontece consoante o que a crianca procura e deseja saber. Para isso, ouvimos as criancas
e respeitamos o tempo delas, podendo trabalhar com ela individualmente se assim ela
pretender. Durante o dia tudo pode acontecer ou mudar, mas se tivermos algo programado
para um dia e notarmos que nao ha interesse por parte da crianca tentamos adapta-la e
contorna-la, consoante os seus interesses,para que sintam curiosidade em avangar. Se os
materiais ndo forem os mais adequados tentamos mostrar o que podemos fazer com eles

ou trocar 0S mesmos.

I: Quais sdo as especificidades do trabalho da equipa docente e multidisciplinar numa
proposta Reggio Emilia?
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A: E importante que haja comunicagdo entre educadora e auxiliar e entre pais, para que
haja aspetos positivos e avangos no desenvolvimento da crianga. Com o que vai
acontecendo em casa e na escola conseguimos responder melhor e mais eficaz as

necessidades de cada crianga.
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APENDICE VII - ENTREVISTA A ESTAGIARIA
DATA: 20/07/2022

Investigador (I): Como vocé enquadraria o modelo Reggio Emilia em Portugal?

Estagiaria (E): Reggio seria, a meu ver, um modelo bem sucedido se aplicado em
Portugal. Os tempos tém vindo a mudar, e cada vez mais tem sido possivel assistir a uma
mudanca de mentalidades que tem acompanhado os tempos que correm. A mudanca de
mentalidades tem se dado devido, em parte, a importancia que, cada vez mais, 0s pais e
profissionais de educacdo tém vindo a dar a alguns dos valores que sdo defendidos pelo
modelo em questéo.

Este € um modelo que apela a independéncia da crianga, que respeita o0 seu ritmo de
crescimento, que cria oportunidades para a promocao de autonomia e estes séo cada vez
mais valorizados pelos cuidadores, sendo também estes os valores que devem ser

incutidos desde cedo nas criancas.

I: Por que e como um ambiente Reggio Emilia se mostra diferenciado para uma crianca
em processo de Inclusido Escolar?
E: Considero que seja um modelo oportuno para a inclusdo escolar pois respeita o ritmo

e as necessidades individuais de cada crianca, e logo ai diz muito acerca do que é
necessario para que seja defendido o principio de inclusdo. Isto €, é importante que seja
reconhecida a individualidade de cada crianca e reggio é isso mesmo. Na instituicdo em
questdo eram visiveis 0s momentos criados que promoviam a inclusao das criancas, quer
das criancas da sala, quer dar criangas com as guais nos cruzavamos no espaco exterior a

sala.

I Quais eram esses momentos criados que, ao se ver, promoviam a inclusdo?

E: No geral todos os momentos promovidos na instituicdo promoviam a incluséo, sendo

possivel enfatizar os momentos que integravam a rotina diaria do grupo.

I: Ha algo que a escola realiza de maneira diferente, do dito Ensino Tradicional, para

perceber/notar uma crianca com atraso nos marcos do desenvolvimento? E se for notado
uma dificuldade perante aleum material e/ou ambiente, é previsto aleuma mudanca?

E: A instituicdo em questdo, devido ao modelo que defende, é bastante diferente do

ensino tradicional, em varios aspetos. Tal como ja foi referido anteriormente esta
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valorizar a individualidade de cada crianca e logo ai € facil perceber que cada crianga é
acompanhada e comparada consigo propria, no que respeita ao seu nivel de
desenvolvimento. Ndo existindo assim qualquer comparagdo com o restante grupo.
Relativamente as mudancgas, os/as educadores/as devem pensar e refletir acerca do
espaco, de modo a corresponderem aos interesses e necessidades das criangas. Por isso
mesmo 0 espago, em reggio, € considerado como o 3.0 educador, porque € suposto que
este, reflita o que foi pensado pelo/a educador/a. Sempre que uma proposta em reggio €
colocada ao grupo, a mesma ¢ “avaliada” pelo cuidador, de modo a que este compreenda
se a mesma foi bem recebida, se é preciso mudar ou adaptar alguma coisa para aplicar ao
grupo de criancas.

I: Quais sdo os aspetos que tornam o Colégio diferente do Ensino Tradicional?

E: O modelo pedagédgico defendido. Logo ai é notdria a diferenca.

I: Quais sdo as especificidades do trabalho da equipa docente e multidisciplinar numa
proposta Reggio Emilia?

E: O trabalho em reggio vai muito ao encontro daquilo que é mostrado pelas criangas. E
o trabalho do educador, da atelierista e da restante equipa € mesmo esse. Refletir sobre o0s
sinais apresentador pelas criancas e pensar numa provocacao que possa ser levada para

sala.
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APENDICE VIII - ANALISE DE CONTEUDO -
COORDENADORA PEDAGOGICA

ENTREVISTA

Tabela 6: Analise proporcional do discurso (APD)

CATEGORIAS Sub- UNIDADES TEXTUAIS
categorias
Unidades auténomas ou Nogoes chave Verbos
proposicoes (ligacao entre
sujeito e
objeto)
la A Abordagem Reggio tem | Vertente Aproveitar
uma vertente muito grande
Enquadra | de cultura de um povo. O que | Cultura Orientar
mento podemos aproveitar sdo as
Cultural orientagdes que ddo os|POVO Interpretar
pilares para interpretarmos Orientacs
a luz daquilo que é nossa | ~T'eMAcOCs
. cultura. Pilares
©
0]
2
o Em Portugal as pessoas | Portugal Despertar
o estdo mais despertas para
GE_, conhecer outras formas de | Pessoas Conhecer
© fazer a Educagdo de
= Infancia, de pensar e de q | Formasde fazer | Fazer
(I sentir. ~
o Educagido de Pensar
&0 .
88 Infancia Sent
[ entir
5
20 Ha muita gente a querer | Melhor Fazer
° fazer melhor, e a querer fazer
9 diferente e a procurar aqui a | Diferente Querer
g esséncia da crianga e ter o
o uma visdo diferente, mas é Essenc1a da Procurar
e um trabalho mais solitario. | €r1anga
qcJ Ter
= Visao diferente
©
— Ly .
B Trabalho solitario
S
o
c
o Eu penso que o modo de | Problematico Modo de
i
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fazer ndo é problematico,
desde  que  todos  os
profissionais da Instituicdo
Publica cumpram com os
parametros, respondam as
reunioes e preencham os
papéis especificos
solicitados. O que pode
interferir na vontade de um
profissional fazer diferente é
a Coordenacdo do
Agrupamento ser contra.

Institui¢do Publica
Parametros

Papéis especificos
Profissional

Coordenacgao

fazer
Cumprir
Responder
Interferir

Fazer
diferente

1.b

Caracterist
icas da
Abordage
m Reggio
Emilia

Reggio é considerada uma
abordagem, porque ndo tem
nada fechado, pronto e
concluido, mas isso assusta
as pessoas, porque ¢ mais
facil trabalhar com uma
metodologia que hd ficheiros
e formas de fazer.

Abordagem
Fechado
Pronto
Concluido
Metodologia

Ficheiros

Considerar
Trabalhar

Fazer

E importante conhecermos
varias metodologias, mas
claro que nossa bussola é
Reggio , mas eu ja usei
instrumentos e utilizei outras
ferramentas com algumas
criangas porque era
importante para elas.

Metodologias
Bussola
Instrumentos

Ferramentas

Conhecer
Usar

Utilizar

Aqui, nos explicamos desde o
inicio que trabalhamos com
a Abordagem Reggio Emilia
e o que isso implica. Na
reunido de entrevista com a
educadora da sala, volta-se
a falar de uma série de
coisas e tiram-se duvidas
que as familias possam ter,
sempre individualmente e no
inicio do ano letivo é que ha
uma reunido de pais de

grupo.

Duvidas
Implicacdes

Reunido de
entrevista

Reunido de pais

Explicar
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Nos temos pais que vém para | Abordagem Procurar
esta escola porque procuram | diferente
uma abordagem diferente, Escolher
mas também temos pais que | Escolha
escolhem uma escola que y Preocupar
pagam e nés fazemos magia | SEM preocupagao
e eles ndo precisam se
preocupar com nada.
Ha pais que procuram essa | Contato com o | Procurar
Abordagem pelo contato | exterior
com o exterior, as relagoes e
a parte da criatividade. Relagdes
Criatividade
1.c Para qualquer crian¢a aqui | Criangas Preparar
os ambientes sdo preparados
Ambiente | e as criancas usufiuem dele | Ambientes Usufruir
como entenderem e eles | preparados
surpreendem-nos porque nos N Entender
preparamos  provocagdes | Provocagdes
com um sentido e eles Surpreender
brincam de wuma forma
. Provocar
totalmente diferente.
Brincar
1d Os educadores em Portugal | Educadores Unir
uniram-se muito em grupos
Educador |de partilha, ndo sé para | Portugal Partilhar
formagdo, mas para falar e
discutir as questoes | Grupos de Falar
quotidianas e as questdes | Partilha o
problematicas. . .
Questoes
quotidianas
Questoes
problematicas
Sinto que  aqui  as | Educadoras Saber
educadoras e auxiliares ja
sabem o que querem e cada | Auxiliares Descobrir-se
uma tém o seu ritmo mesmo |
estando  em  patamares | Ritmo Encantar-se
diferentes naquilo que é o
seu  percurso  enquanto Percurso
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2- A diferenciacdo de um Ambiente Reggio Emilia

para uma crianga em processo de Inclusdo

Escolar.

2.2

Criancgas
no modelo
RE

profissionais de Educagdo,
enquanto profissionais a luz
da  Abordagem  Reggio
Emilia estdo a descobrir-se e
estdo muito encantadas.

Profissionais
Educacao

da

Respeitamos a crianga na
sua individualidade e a
observamos com base na
forma como ela se relaciona
com os pares, com O0S
adultos, com os objetos, com
o mundo e a forma de
percepcionar as coisas.

Respeito

Crianca

Individualidade

Pares
Adultos
Objetos

Mundo

Respeitar
Observar
Relacionar

Percepcionar

E preciso explorar todos os
passos que antecedem a
brincadeira, mas isto no dia-
a-dia é muito exaustivo e
cansativo para o educador.

Ha muito respeito pela
crianga, por quem ela é, por
quem ela se estd a construir
ser e por quem ela quer ser.

Dia a dia
Exaustivo
Cansativo

Educador

Respeito

Crianga

Explorar

Respeitar
Construir

Ser

As criancas vdo sair desta
escola empoderados para
resolver problemas e ter
resisténcia, resiliéncia,
capacidade de se
autocriticar e reconhecer
nos outros coisas
importantes que eles sabem
fazer.

Criangas
Empoderadas

Resolugao
problemas

Resiliéncia

Resisténcia

de

Resolver
problemas

Reconhecer

Fazer

94




Autocritica

Empatia

Tem o tempo para aprender a
ler e a escrever, porém o
mais  importante é a
formagdo pessoal e a parte
social.

Formagao social

Aprender
Ler

Escrever

Todas as criancas estdo a
tentar viver numa sociedade,
tendo em conta os desafios
da  faixa etaria, da
personalidade e da
cognigdo.

Criangas
Sociedade
Desafios
Personalidade

Cognigao

Tentar

Viver

2.b

Criangas
em
contexto
de
incluséo

Eu ndo vou tratar aquela
crianga como igual, fazer um
trabalho igual aos outros, eu
vou respeitar seus interesses
e suas necessidades tambem
e vou fazer o meu trabalho
pedagogico tendo em conta
estes dois pontos, interesses
e necessidades.

Crianca
Igual
Interesses

Necessidades

Tratar
Fazer

Respeitar

O educador tem uma linha
condutora e pode trazer as
propostas, as ditas
provocagoes. Agora a forma
como cada crianca as vive,
as explora, da esse respeito
aos  interesses e  as
necessidades.

Educador
Propostas
Provocacgoes
Respeito
Interesses

Necessidades

Viver
Explorar

Respeitar

E preciso criar estratégias
para se fazer entender, para
exercitar a partilha de forma
justa e criar ferramentas

Estratégias
Partilha

Ferramentas

Criar

Fazer
entender
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para o aluno com NEE.

Aluno com NEE

Exercitar

Num processo de inclusdo
escolar é preciso um
trabalho para ambas as
partes: para crian¢a que
esta com um comportamento
agressivo e para oS outros
que recebem as retaliagoes
deste comportamento.

Processo
Incluséo escolar

Comportamento
agressivo

Retaliagoes

Trabalhar

Partindo desta ideia de
inclusdo e de tempo um
aluno com NEE deveria
estar muito menos tempo no
Jardim de Infancia com
criangas que ndo tem
qualquer questdo de
comportamento. E  minha
perspectiva pessoal, deveria
passar menos tempo e ter
estimulos diferentes e outros
contextos de socializacdo.

Inclusao

Tempo

Aluno com NEE
Estimulos
Outros contextos

Socializagao

Incluir

Passar menos
tempo

A inclusdo é para todos, mas
uma crianga com
particularidades  maiores
precisa ter o tempo reduzido
na escola porque ndo podem
estar aqui com uma rotina
completa de sete horas, pois
¢ mal para essa crianga, é
mal para as outras criangas
e para os profissionais que o
acompanham.

Inclusao
Particularidades
Tempo reduzido

Rotina completa

Reduzir

Fazemos um trabalho de
conscientizacdo na turma
onde mantemos o discurso
que somos todos diferentes.
Temos um projeto de sala

Conscientiza¢ao
Discurso

Diferentes

Conscientizar

Manter
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chamado superpoderes para
lidar com essas questoes.

Tivemos um caso onde as
criangas de wuma turma
protegiam um aluno com
NEE num tanto que ele batia
e fazia tudo que podia e eles
ndo contavam, porém eu
também ndo achei isso
correto porque ndo posso
permitir que uma crianga
saia daqui a achar que pode
levar pontapés e o que for e
ndo vai dizer.

Criancas

Aluno com NEE

Proteger

Quanto mais ferramentas
oferecemos a um aluno com
NEE, quanto mais vezes ele
tiver de fazer esse exercicio
de brincar com os outros, de
gerir um jogo e permitir que
alguém faga batota, melhor
serd para ele no futuro.

Ferramentas
Socializagao
Gestao

Futuro

Oferecer
Brincar
Gerir

Permitir

Se eu lhe der essas
ferramentas todas sobre as
normas de viver em
sociedade e aceitar que as
coisas ndo sdo sempre da
mesma forma e a Abordagem
Reggio Emilia nisso ndo sei
até que ponto é positiva ou
negativa em criancas que
precisam de métodos,
estruturas e de uma rotina
certa. Eu tenho refletido
muito sobre isso.

Ferramentas
Normas
Sociedade
ponto positivo
ponto negativo
métodos
estruturas
rotina

reflexao

Dar
Viver
Aceitar
Precisar

Refletir
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Reggio Emilia da este
equilibrio dentro do possivel,
respeitando e acolhendo
caracteristicas  diferentes,
mas dando um pouco desta
imprevisibilidade que ¢ a
vida e as pessoas.

Equilibrio
Respeito

Caracteristicas
diferentes

Imprevisibilidade

Dar
Respeitar

Acolher

4.b

(0]
educador
de um
aluno com

NEE

Em certa altura, em
desespero, pensei, como uma
escola Montessoriana seria
melhor, mas isso ndo ia ser
bom no futuro, ia ser bom
hoje pra ele, porque ficava
com a vida mais facil, com
uma rotina, uma vida mais
leve, mais tranquila, mas
serd que ¢é isso que essa
crianca necessita, uma vida
controlada?

Futuro
Rotina
Tranquilidade

Vida controlada

Necessitar

Ndo posso castrar aquilo
que ¢ a espontaneidade desta
Abordagem e  daquilo
também que eu sou enquanto
educadora, porque 0
educador também tem o seu

perfil.

Espontaneidade
Educador

Perfil

Castrar

Se eu estiver atenta ao aluno
com NEE, consciente de suas
caracteristicas e  desta
abordagem, eu tenho que
equilibrar as duas coisas:
aquilo que ele precisa e
aquilo que lhe interessa.

Aluno NEE

Educador
consciente

Atenta
Caracteristicas
Equilibrio
Necessidade

Interesse

Equilibrar
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2.c

Familias
de alunos
com NEE

Os pais normalmente falam
ou reconhecem que
realmente deveriam ter tido
uma perspectiva diferente e
deveriam ter aceitado uma
ajuda diferenciada mais
cedo.

Pais

Perspectiva
diferente

Ajuda
diferenciada

Reconhecer

Aceitar

Os pais falavam que quando
estavam aqui que era bom,
porque era um ambiente
muito familiar, mas eu acho
que normalmente
reconhecem a importdncia
de todas as experiéncias
sensoriais que a Abordagem
permite e toda a nossa
pratica, eu acho que
reconhecem sim como algo
de valor aquilo que os
esperava la fora.

Ambiente familiar
Importancia

Experiéncias
sensoriais

Pratica

Reconhecer

Permitir

Eu prefiro falar
individualmente com cada
familia que me aborda para
proteger a crianga. So tenho
que falar com quem fala do
assunto.

Familia

Crianga

Falar

Proteger

Ha muitos pais que ndo
gostam de ver o tradicional e
ja exigem aos profissionais
um comportamento
diferente, pois ndo gostam
que tratem as crian¢as todas
por igual.

Tradicional

Comportamento
diferente

Criancas

Igual

Exigir

Tratar

2.d

Feedback
da escola

Eu tenho que ter cautela ao
falar com as pessoas, mas
ndo posso andar aqui a
esconder. E minha obrigagdo
e o meu dever alertar as
familias, com calma, com
tato, respeitosamente. Eu
trago evidéncias e ndao venho
dizer uma coisa de forma

Cautela
Obrigagao
Calma
Respeito

Evidéncias

Esconder

Alertar
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gratuita. Eu tenho
fotografias, eu tenho videos,
evidéncias.

Fotografias

Videos

Se a crianca tem um
comportamento agressivo eu
tenho que ir dizendo, ir
falando com calma que o
comportamento,
ultimamente, tem sido mais
dificil e so depois, entdo,
pedir uma reunido com o
material a apresentar para
oS pais.

Comportamento
agressivo

Calma
Reunido

Pais

Dizer
Falar
Pedir

Apresentar

Eu ja nao tenho receio de
dizer o que é preciso dizer, eu
ndo dou diagndstico porque
ndo sou médica e ndo é essa
a minha funcdo, eu so digo
que, nesta altura, jd era
expectavel que conseguisse
falay, dizer uma frase
completa, que cumprisse
uma tarefa que é pedida com
duas ordens consecutivas e a
crianga ndo é capaz, eu dou
evidéncia daquilo que estd
em falta, mas ndo dou
diagnostico.

Receio
Diagndstico
Expectavel

Evidéncias

Dizer

Dar
evidéncias

Quando nos dizemos a uma
made que seu filho ndo teve
um comportamento,
supostamente esperado
socialmente, a primeira
coisa que uma  mde
normalmente pensa é “o que
fiz de errado” ou “a culpa é
vossa” porque comigo isso
ndo acontece.

Comportamento
esperado

Dizer
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3- A Abordagem Emilia possibilita ao educador ter um olhar diferenciado para
comportamentos e caracteristicas diferentes dos marcos do desenvolvimento

3.a
Diferencia
¢do do
Ensino
Tradiciona
/ e
Abordage
m RE

Sempre digo a minha equipa,
vocés ndo podem dizer uma
coisa ao pai pela primeira
vez numa reunido, vocés tem
que ir falando no assunto,
informalmente, hoje foi um
dia mais dificil, ultimamente
ndo tem sido facil no almocgo,
por isto por aquilo, tem que
se falar, tem que se ilustrar
as coisas.

A Abordagem Reggio Emilia

nao mascara as
caracteristicas  diferentes
que uma crianga possa vir a
ter, porque temos uma
avaliacdo do
desenvolvimento da crianca.
Ha papéis (documentos) que
tém que ser preenchidos
sobre o que é esperado para
aquela  faixa etdria, os
marcos do desenvolvimento.

Reunido

Assunto

Caracteristicas
diferentes

Avaliacao do
desenvolvimento

Faixa etaria

Marcos do
desenvolvimento

Falar

Ilustrar

Mascarar

Preencher
papeis

Esperar

Nos conseguimos fazer estes
trés tempos de observacdo e
preencher aquele documento
e pensar sobre aquela
crianga. Assim, eu consigo
garantir enquanto
coordenadora, que essa
equipa de educadores olha
para suas criangas
individualmente e ¢é uma
exigéncia que nos fazemos
porque eu acredito que isSo
traz a qualidade e nos
mantém focados e traz uma
flexibilidade no planeamento
que ndo esta fechado, porque
se ha observagdo, pode
existir replanejar.

Observacao
Documento
Crianga
Equipa
Foco
Qualidade

Flexibilidade no
planeamento

Replanejar

Observar

Preencher
documentos

Pensar
Garantir

Olhar
individualme
nte

Replanejar
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Ha muitos pais que estdo tdao | Formatados Formatar
formatados para as
aprendizagens, para o | Aprendizagens
conhecimento e para a parte .
da cognicao. Conhecimento
Cognigao
Nas escolas publicas ha | Escolas publicas | Influenciar
varias vertentes que podem
influenciar, é a parte da Varias vertentes Comparar
escola, dos profissionais, dos o
gestores e os préprios pais, | Profissionais
que muitas vezes comparam
seus filhos com outros. Gestores
Pais
3.b Em caso de suspeita de algo | Suspeita Suspeitar
diferente com as criancas, as
Comporta | educadoras conversam | Questoes Perguntar
mentos comigo e eu faco perguntas, _
e/ou como por exemplo: em que | Reflexdo Refletir
caracteristi | momento isso acontece, que .
cas outro tipo de comportamento Educadoras Comunicar
diferentes ¢ que ja viste, como & a| oo nadora
dos linguagem, como é o -
Pedagogica
marcos do | comportamento  com  0s
desenvolvi | outros, enfim, fago assim Psicologa
mento uma série de primeiras
questoes e refletimos juntas, | Pais
falamos com a psicologa e
depois é que falamos com os
pais.
3.c “Manual  de  Processo | Manual de | Orientar
Chave” ¢ um manual que | Processo Chave
Document | tem uma série de orientacdes
0 de | sobre como fazer a pratica | Orientagdes
avaliagdo | em creche e no meio hd um
individual | documento uma | Pratica em creche

que ¢é
avaliacdo individual.

Documento

Avaliacao
individual
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4- Especificidades do trabalho em

equipa

4.a

Equipa

Aqui na escola observamos e
preenchemos aquilo que
conseguimos observar e na
reunido de pais entregamos
este documento as familias,
mas nos lhes explicamos que
ndo ¢é uma avaliacdo da
crianga, mas Sim uma
orientagdo para o educador,
considerando aquilo que
observa para delinear a
estrutura do seu trabalho e
do seu projeto de sala, tendo
em conta aquelas
necessidades apresentadas.

Escola
Observacgao
Reunido de pais
Documento
Orientacao

Estrutura
projeto

Necessidades
apresentadas

do

Observar
Preencher
Entregar
Explicar
Orientar

Delinear

Os pais também analisam e
registam aquilo que
observam em casa. Eles até
partilham  videos  para
colocarmos no  portfolio
digital. Nao é so de nos para
casa, mas os pais também
partilham conosco e essa
troca  também nos da
conhecer mais sobre as
criangas e sobre as familias.

Toda equipa ja faz muitas
coisas, mas uma pessoa
sozinha é dificil. Agora toda
uma Instituicdo que se
propoe a trabalhar tendo
como base todos esses
pilares em que todos se
ajudam uns aos outros a
ficar no trilho e deixar que
toda gente faca o mesmo
trilho, cada um do seu jeito,
mas que faca este trilho é
mais facil e os resultados sdo
mais visiveis porque é toda
uma equipa.

Pais

Videos
Portfolio digital
Troca

Criangas

Familia

Sozinho
Base
Pilares

Resultados
visiveis

Equipa

Observar
Analisar
Registar
Partilhar

Conhecer

Propor
Trabalhar
Ajudar

Permanecer
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4.b

Equipa
multidisci
plinar

Encaminhamento sdo
direcionados  para uma
clinica que é interdisciplinar
e tem varias terapias e o
espago da escola é oferecido
para as sessoes, caso seja
necessario, até porque para
0s pais é muito confortavel
manter a crianga aqui na
escola e esses terapeutas
também estdo em sala de
aula quando é preciso. Ha
assim uma dindmica com
todos  os  profissionais
sempre no sentido de apoiar
esta crian¢a naquilo que ela
precisar.

Encaminhamento

Clinica
interdisciplinar

Terapias

Sessoes

Espago da escola
Dinamica

Apoio

Crianga

Oferecer
Manter
Apoiar

Precisar
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APENDICE IX - ANALISE DE CONTEUDO - ENTREVISTA PSICOLOGA

Tabela 7: Analise proporcional do discurso (APD)

CATEGO
RIAS

Sub-categorias

UNIDADES TEXTUAIS

1- Enquadramento da abordagem Reggio Emilia em Portugal.

l.a

Caracteristicas
da Abordagem
Reggio Emilia

Unidades autonomas ou
proposicoes

Respeita-se muito aqui o
quando é necessario
trabalhar

individualmente e quando
pode  ser  importante
perceber o contexto de

grupo.

Nocoes chave

Respeito

Trabalho individual

Contexto de grupo

Verbos

(ligacao
entre
sujeito e
objeto)

Respeitar
Trabalhar

Perceber

1.b

Educador

Quando ha uma crianga
que tem uma
caracteristica ou algum
comportamento que a
educadora ou a auxiliar
achem suspeito ou que
possa sugerir aqui algum
tipo de problematica sdo
acionados aqui os varios
intervenientes desta
equipa  multidisciplinar
em que todos estamos
incluidos.

Educadora

Auxiliar

Comportamento

suspeito
Problematica

Equipa
multidisciplinar

Suspeitar
Sugerir
Acionar

Incluir

Noutras situagcoes sao as
educadoras ou as
auxiliares que tém
alguma preocupa¢do

Educadoras

Auxiliares

Sugerir
reunido aos
pais
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sobre alguma area do
desenvolvimento e
sugerem aos pais uma
reunido que pode ser com
ou sem a minha presenga
e muitas vezes acabamos
por reunir com a minha
presenga.

Preocupagdo

Area
desenvolvimento

do

2- A diferenciacdo de um Ambiente Reggio
Emilia para uma crianga em processo de

Inclusao Escolar.

l.c

Ambiente

2.a

Ensino
Tradicional e a
Abordagem
Reggio Emilia

Estou de manhd em
observagdo as diferentes
salas, portanto, cada dia
estou numa diferente,
portanto, vou
conversando muito com
as educadoras e com as
auxiliares tambem,
portanto, temos auxiliares
que também tém o olho
atento, ndo estdo ali so
para  acompanhar  a
retaguarda.

Nota-se diferencas
sobretudo na  rigidez
como sdo praticadas até
as rotinas, ndo é, como se
ndo pudesse se fugir ali
muito aquilo que estd
estipulado,  seja  nas
rotinas, seja no que diz
respeito as temdticas.

Observacao
Diferentes salas
Conversa
Educadoras
Auxiliares
Olho atento

Retaguarda

Rigidez
Rotina
Estipulado

Tematicas

Observar
Conversar

Acompanha
r

Notar
Praticar

Estipular

Num Ensino Tradicional
as criangas tém que ir ao
encontro dos interesses
dos educadores e ndo
quer dizer que seja
melhor ou pior, sdo so
abordagens  diferentes.
Aqui nota-se uma
flexibilidade muito maior

Ensino Tradicional

Interesses
educador

Interesses
criangas
flexibilidade

do

das

Ir ao
encontro

Pedir

Perguntar
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em que vamos muito ao
encontro daquilo que as
criangas nos pedem, nos
perguntam e Sse nos
percebermos que ha um
interesse,  vamos Ao
encontro do interesse.

Talvez a  principal
diferenca seja que noutros
infantarios, sobretudo
publicos e que, portanto,
sdo os dito tradicionais,
ndo ha psicologos. Aqui
tem esta vantagem que
permite que haja essa
articulacdo com
educadoras, auxiliares e
pais.

Infantérios publicos
Psicologos
Articulagdo
Educadoras
Auxiliares

Pais

Permitir

Articular

2b

Diferenciacao
do trabalho da
psicéloga num
contexto
Reggio Emilia.

Eu  consigo ser uma
psicologa que vai, se
calhar, a cada uma das
salas pelo menos uma vez
por més, portanto, se
calhar, ha essa facilidade
de alguma mde me
encontrar no corredor e
perguntar, olha tenho
aqui um duvida podes
passar la na minha sala e
conversamos um
bocadinho sobre isso.

Visita as salas de
aula

Facilidade
Frequéncia

Conhecimento

Visitar

Facilitador

2.Cc

em
de

Criangas
contexto
inclusao

A Abordagem permite que
estas crian¢as com mais
dificuldades e com outros
tipos de necessidades
sigam um percurso um
bocadinho mais
divergente, mas que lhe
permite igualmente seguir
este caminho e que
possam desenvolver-se de
uma forma mais saudavel.

Criancas
Dificuldades
Necessidades

Percurso divergente

Permitir
Seguir

desenvolver

107




Vamos tendo algumas | Diagndstico Notar
criangas com e sem
diagnostico, portanto | Questdes Encaminhar
algumas que nos notamos
que ha ali questoes e que
ha necessidade de haver
depois um
encaminhamento.

Necessidades

Encaminhamento

Diante de um aluno com | Aluno com NEE Atuar
necessidades especificas
a profissional pode atuar | Profissional Interessar
na sala de aula com jogos | especifica
diferentes e até sentar-se Trabalhar
ali com outros meninos | Sala de aula
que estdo por ali e se
interessam e pode haver
aqui esta dinamica e

Jogos diferentes

Desenvolvimento
trabalha-se o)
. . global
desenvolvimento mais no
global.

£ 09 3.a Aqui o facto de se apostar | Motora Apostar
E muito na parte motora, na
Lz . Diferenciacao parte sensorial, permite | Sensorial Permitir
= = : . .
58 do Ensino | aqui o desenvolvimento .
s g ‘g Tradicional e | de outras competéncias Competenc1as Desenvolver
= ~ ~ ~
B 5 Abordagem RE | gque ndo  sdo  tdo Ensino Tradicional
= g* permitidas  quando o | ZNSIRO Jradiciona
wn . 4 . o .
= 3 S ensino é mais tradicional.
2 5
wn
»n ‘cg »n
o ]
8 &=
S & - ..
= ) A Abordagem Tradicional | Abordagem Permitir
5 =R ndo permite da mesma | Tradicional
g2 2 forma o desenvolvimento Desenvolver
%% 2 5 de algumas competéncias | Competéncias
< .
° “_é 2 g de criancas com outras )
wn .

2 =73 necessidades. Necessidades
< 8¢

= O 8
<,: S 8 O

S 5 4
= < O
n © O T
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E notivel como esta
abordagem os permitem
estai  mais  incluidos,
digamos assim, porque
lhe é dada a voz, porque é
ouvida suas reais
necessidades e ndo tem
que ir no mesmo percurso
que os outros, lhe és
permitido ter o proprio
percurso de acordo com
suas caracteristicas.

Inclusao

Voz
Necessidades
Percurso proprio

Caracteristicas

Notar
Permitir
Incluir
Dar voz

Ouvir

3.b

Observacao
equipa

da

Estamos  sempre  em
parceria e acontece o
mesmo tipo de conversa
com a atelierista e com a
coordenadora
pedagogica,  portanto,
entre todos, acabamos
por ir falando das
criangas que
eventualmente  suscitam
aqui alguma preocupacgdo
para  que  possamos
praticar e por em pratica
as primeiras estratégias
que achamos que possam
ajudar e, caso seja
necessdario, depois a ver
aqui um futuro
encaminhamento  para
outras dreas, mas aqui um
parceria muito grande
entre a equipa toda.

Parceria
Atelierista

Coordenadora
Pedagobgica

Criancas
Preocupacao
Estratégias
Encaminhamento

Equipa

Conversar

Trabalhar
em parceria
Por
pratica

cm

Encaminhar

Noutras situacoes sdo as
educadoras ou as
auxiliares  que  tém
alguma preocupagdo
sobre alguma area do
desenvolvimento e
sugerem aos pais uma
reunido que pode ser com
ou sem a minha presen¢a
e muitas vezes acabamos
por reunir com a minha

Educadoras
Auxiliares
Preocupacao

Area do

desenvolvimento

Reunido de pais

Sugerir
reuniao aos
pais

Reunir com
ou sem a
presenga da
psicologa
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presenca.

3.c

Familia

Muitas vezes sdo os pais | Pais Pedir
que tem alguma
preocupagdo e pedem | Preocupagao Marcar
para fazer a marcag¢do da N reunido
reunido e, portanto, isto é Margilgao de '
otimo quando acontece, | 1€WMA0 Sentir
nos sentimos que oS pais e abertgra da
estdo abertos e que olham Familia aberta familia
para os seus filhos e
depois estdo abertos a Olhar  para
perceber o que é que os filhos
deem fazer também para Perceber
ajudar.

Ajudar
Um agendamento de|Reunido com os | Perceber
reunido, por vezes, sdo so | pais
questoes que suscitam Ajudar
aqui alguma preocupagdo | Questdes de
e que ¢é importante | preocupagao Superar

perceber o que é que
acontece no contexto de
casa, porque percebendo
o contexto da familia, o
que é que estd a acontecer
em casa, muitas vezes é
suficiente para estarmos
todos em pé de igualdade
e percebermos o que é que
vamos todos em conjunto
e o que é suficiente para
ajudarmos que a crianga
supere determinada
dificuldade.

Contexto familiar
Contexto escolar
Ajuda em conjunto

Superacao
dificuldades

Ha muita articulagdo com
as educadoras e com as
familias também,
portanto, as  familias

Articulagao

Educador

Entrar nas
salas
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4- Especificidades do trabalho em equipa

Equipa

entram muito,
literalmente, dentro das
nossas salas e ha muito
este dialogo e esta
comunicagdo sempre que
ha alguma preocupacgdo
nova, portanto, é tudo
muito conversado quando
surgem as reais
preocupagaoes, ndo
deixamos prolongar
muito.

Se tivermos a trabalhar a
interagdo com os pares
ndo ¢é possivel fazé-lo
retirando a crianca da
sala, portanto,
dependendo da
problemdtica vamos
encontrar aqui a melhor
forma e contexto de
intervencdo.

Familia
Diélogo
Comunicagao
Preocupagdo

Acao

Interacdo com os
pares

Intervengao

Dialogar
Comunicar
Preocupar
Surgir

Prolongar

Trabalhar
Retirar

Encontrar

4.b

Equipa
Multidisciplinar

Ha a intervengdo na sala
de aula junto dos amigos
e ha outras areas que até
pode haver uma
observacdo inicial, mas
depois o  trabalho/a
intervengdo ¢ feita num
contexto mais individual,
onde a crianca é retirada
para  trabalhar  um
bocadinho, porque é a
melhor forma de
conseguirmos trabalhar
as problematicas
especificas.

Observacao inicial

Intervengao em
grupo

Intervencao
individual

Problematicas
especificas

Intervir

Observar

Trabalhar
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As criangas sentem que
estes profissionais ndo
sdo os profissionais da
sala, mas que ja fazem
parte da familia,
portanto, sabem o nome
de todos eles, interagem e
ndao estranham, portanto,
inicialmente ha
curiosidade que leva a
pergunta, quem é e o que
estdo ali a fazer, mas
depois ¢ tudo de uma
forma muito fluida e eles
aceitam muito bem.

Profissionais
técnicos

Interagao

Aceitagao

Interagir

Se tivermos a trabalhar a
interagdo com os pares
ndo ¢ possivel fazé-lo
retirando a crianca da
sala, portanto,
dependendo da
problematica vamos
encontrar aqui a melhor
forma e contexto de
intervencdo.

Interacdo com os
pares

Intervengdo

Trabalhar

Retirar

Encontrar

Temos técnicos do
exterior a Vvir por vezes
fazer  avaliagoes e
acompanhamentos,
porque, as vezes, é SO
importante haver aquela
avaliagdo que nos diga
que com esta crianga é
importante  fazer  isto
desta forma ou, se calhar,
agora avaliamos daqui a
seis meses.

Técnicos exteriores
Avaliagao

Acompanhamentos

Fazer
avaliagdes

Acompanha
mentos

Comunicar

Temos equipa de
intervengdo precoce,
temos terapeuta da fala,
temos terapeuta
ocupacional e

Equipa
multidisciplinar
(intervencao
precoce,

Permitir

Trabalhar
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psSicomotricista,  penso
que estas sejam as dreas
que estdo neste momento
a entrar no colégio.
Permitimos que entrem no
colégio para trabalhar
areas mais
individualizadas.

terapeuta da fala,

terapeuta
ocupacional e

psicomotricista)

Trabalho
individualizado

113




APENDICE X - ANALISE DE CONTEUDO - ENTREVISTA
PROFESSORA 1

Tabela 8: Analise proporcional do discurso (APD)

CATEGORI Sub- UNIDADES TEXTUAIS
AS categorias

1- Enquadramento da abordagem Reggio Emilia em Portugal.

l.a

Caracteristicas
da Abordagem
Reggio Emilia

Unidades autonomas ou
proposicoes

A abordagem Reggio
Emilia enquadra-se numa
vertente socioconstrutivista
que vé a educacdo como
uma responsabilidade
social dos pais das escolas
e da comunidade

Nocoes chave

Socioconstruti
vista

Responsabilida
de social

Pais
Escola

Comunidade

Verbos

(ligacao
entre sujeito
e objeto)

Enquadrar

Ver

Privilegia as artes, a
estética, as emogdes, mas
acima de tudo, rege-se pelo
trabalhar em equipa e em
comunidade com todos o0s
intervenientes educativos

Artes
Estética
Emocoes
Equipa
Comunidade

Intervenientes
educativos

Privilegiar
Reger

Trabalhar

Valores que as familias
tendem a escolher, dentro
das suas possibilidades e
conhecimentos, pois
sentem-se mais proximos e

Valores
escolhidos pela
familia

Incluidos

Escolher
Sentir

Incluir
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2- A diferenciagdo de um Ambiente

Reggio Emilia para uma crianca em
processo de Inclusao Escolar.

incluidos no crescimento

Crescimento da

da crianga. crianca
L.b O espago e os recursos sdo | Espaco Valorizar
conhecidos como “terceiro
Ambiente educador”, sendo | Recursos Adaptar
valorizado as escolhas de )
materiais e os espacos, | 1ICEII0 Observar
sempre  adaptados  as | €ducador
necessidades observadas e Escolh Identificar
identificadas. scothas
Materiais
Adaptados as
necessidades
l.c A acdo  pedagogica | Acao Desenvolver
comega, desenvolve-se e | pedagdgica
Educador constroi-se com e a partir Construir
da crianca numa relacdo | Crianga
de coexisténcia e respeito. .
Relagao
Coexisténcia
Respeito
2.a A abordagem  Reggio | Premissa Assentar
Emilia assenta na premissa
Criangas no | de que as criangas tenham Igualdade de | Ter
modelo RE igualdade de | oportunidades
oportunidades, vivéncias e | ' Vivenciar
experiéncias, potenciando- | Vivencias Potenciali
se de forma natural o E o otencializar
desenvolvimento e g | ~XPeriencias
aprendizacem Desenvolver
Z .
P & Desenvolvime
nto Aprender
aprendizagem
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3- A Abordagem Emilia possibilita ao educador ter

um olhar diferenciado para comportamentos e

marcos do

dos

diferentes

caracteristicas

desenvolvimento

2.b

Criangas em
contexto de
inclusao

3.a
Diferenciagao
do Ensino
Tradicional e
Abordagem RE

O desenvolvimento e a | Desenvolvime | Emergir
aprendizagem emergem da | nto
escuta, onde cada crianca é Escutar
incluida e envolvida em | Aprendizagem .
propostas e exploragbes Incluir
adaptadas ao seu interesse | Escuta
e necessidade. Envolver
Propostas  de
exploragdes Explorar
Interesse Adaptar
Necessidade
Cada crian¢a tem ao seu | Materiais com | Dispor
dispor materiais variados | diferentes
com diferentes finalidades | finalidades e | Permitir
e usos, que lhe permitem | usos
um  desenvolvimento e Usar
aprendizagem holistico Desenvolvime
nto e
aprendizagem
holistica
O Colégio constroi e | Acdo educativa | Construir
desenvolve a acdo
educativa na premissa de | Crianca Desenvolver
que a crianga é um ser de o
direitos, com competéncia, | Ser de direitos
agente, ativa e com voz. .
Competéncia
Agente
Ativa
Voz
A escuta e o tempo dado a | Escuta Escutar
cada crianga e as suas
necessidades permitem um | Tempo Dar tempo a
ensino mais  individual, ' crianga
algo que ndo acontece na | ENSINO
individual Permitir

maioria das escolas que
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4- Especificidades do trabalho em equipa

Equipa

ainda se organizam de | Organizacao Organizar
forma  mais  estanque,
fragmentada e potenciada | Estanque Estancar
apenas pelas decisoes do
e hidion) Fragmentada Fragmentar
Decisdes  do [ Potencializar
educador decisdes
O trabalho em equipa e as | Equipa Trabalhar
consequentes relagoes e
interacées assume-se como | Relagdes Assumir
o nucleo central da .
educagéo Interacoes
Nucleo central
da educacao
Da-se  releviancia  ao | Relevancia ao | Relevar
desenvolvimento e | desenvolvimen
conhecimento que emerge | to Emergir
das relacoes
Relagdes
Para colmatar os desafios, | Desafios Colmatar
dificuldades sentidas e | )
. ;. Dificuldades Delinear
delinear estratégias para
as mesmas, o didlogo e a Estratégias Dialogar
reflexdo com a familia e
com os diferentes | Didlogo Refletir
rofissionais da equipa sdo . .
p, fi quip Reflexao Valorizar
tidos em  conta e
valorizados. Diferentes
profissionais
Equipa
Valorizados
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APENDICE XI - ANALISE DE CONTEUDO - ENTREVISTA
PROFESSORA 2
Tabela 9: Analise proporcional do discurso (APD)
CATEGO Sub- UNIDADES TEXTUAIS
RIAS categorias

Unidades autonomas
ou proposicoes

Nocoes chave

Verbos

(ligacao entre
sujeito e
objeto)

caminhamos numa boa
direcdo para pedagogias
participativas

Boa direcao

Pedagogias

l.a O modelo  Reggio | Reggio Emilia Ser
Emilia em Portugal,
Enquadramen | nunca sera igual ao | Portugal Praticar
to Cultural | praticado em Itdlia, pois | '
. vivemos realidades | Italia Viver
< diferentes (cultural
OD g . . 1 .
= socioecondmica). Realidades
‘g diferentes
a5
S Cultural
D]
< . A
= Socioecondmica
=
83
.690 Acredito que é possivel | Realidades Acreditar
&0 criar realidades | educativas
[ educativas cujas bases e Criar
= valores sejam iguais Bases
Q
0)
<
S Valores
=
o .
2 Iguais
<
o
g Ainda hd muito a fazer | Componente Fazer
g no que diz respeito a | pedagogica .
S componente pedagogica Caminhar
3 em Portugal, mas | Portugal
=
=
84
—
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participativas

L.b

Educador

2.a

Criangas
modelo RE

no

Num ambiente Reggio
Emilia, os profissionais
olham as crian¢as como
seres competentes ¢
capazes, com
necessidades e vontades
proprias.

O Respeito
individualidade permite
que cada crianga se
integre de modo tnico,
no seu tempo/ritmo e da
forma que lhe ¢ mais
confortavel.

pela

Profissionais

Criancas

Seres competentes

Necessidades

Vontades proprias

Respeito
Individualidade
Crianca

Modo unico
Tempo

Ritmo

Confortavel

Olhar

Respeitar
Permitir

Integrar

2- A diferenciagao de um Ambiente Reggio Emilia para uma crianca em processo

de Inclusao Escolar.

2.b

Criangas em
contexto de
inclusdo

Procuram  estabelecer
uma relagdo de
confianca com cada
crianga, de modo a
proporcionar bem-estar
e seguranca.

Relacao de
confianga

Crianga
Bem-estar

Seguranca

Estabelecer

Proporcionar

Um ambiente de
respeito pela
individualidade de cada
crianga, pensado
colmatar as suas
necessidades e potenciar
as suas competéncias.

Ambiente de
respeito

Individualidade
Crianca
Necessidades

Competéncias

Pensar

Colmatar

Potenciar
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Cada informacgao
trocada, torna-se numa
mais valia para conhecer
cada crianga e adequar a
acdo pedagogica

Informagao
trocada

Mais valia
Crianca

Acgdo pedagogica

Tornar
Conhecer

Adequar

Familia

A comunicagao
estabelecida entre os
profissionais de
educacdo e as familias,
promove um ambiente
harmonioso e de
integracao

Comunicagao

Profissionais de

educagao
Familias

Ambiente
harmoniosos

Integragao

Estabelecer

Promover

3- A Abordagem Emilia possibilita ao educador ter um olhar

diferenciado para comportamentos e caracteristicas diferentes dos

marcos do desenvolvimento

3.a
Comportame
ntos e/ou
caracteristica
s diferentes
dos  marcos
do
desenvolvime
nto

O olhar atento dos | Olhar atento Olhar
profissionais que
diariamente estao com Profissionais Escutar
as criangas, a escuta _ ‘
ativa, as reflexdes em | Criangas Refletir
equipa, ¢ a troca de Escuta ati -
. ~ i rocar
informagdes com as scuta ativa oca
familias sdo os pontos ~
P Reflexdes em Detectar

chave para detectar equipa
fragilidades no
desenvolvimento. Troca de

informagdes

Familias

Ponto chaves

Fragilidades

Desenvolvimento
Procuramos que as | Respostas Procurar
respostas sejam as mais
adequadas para colmatar | Adequadas Colmatar
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4- Especificidades do trabalho

em equipa

4.a

Equipa

as necessidades da | Necessidades das | Adequagao
crianga, através da | criancas
adequagdo de espago e Estabelecer
estabelecer estratégias. | Adequagdo de

espago

Estratégias
E sempre que se | Encaminhamentos | Justificar
justifique
encaminhamos as | Criangas Encaminhar
criangas para terapeutas
especializados. Terapeutas

especializados
O trabalho da equipa | Equipa docente Prender
docente prende-se com a
escuta ativa, refletir e | Escuta ativa Refletir
definir estratégias, _ .
reunir com as familias e | Estratégias Definir
dar continuidade ao . .
trabalho  desenvolvido Familias Reunir
pot = CdWPAS | pabalho Dar
multidisciplinar se for d Ivid

. esenvolvido

necessario

Equipas

multidisciplinar
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APENDICE XII - ANALISE DE CONTEUDO - ENTREVISTA AUXILIAR DE
EDUCACAO

Tabela 10: Anélise proporcional do discurso (APD)

CATEGO
RIAS

Sub-categorias

UNIDADES TEXTUAIS

1- Enquadramento da abordagem Reggio Emilia em Portugal.

l.a

Caracteristicas
da Abordagem
Reggio Emilia

Unidades autonomas
ou proposicoes

Esta abordagem foca-se
principalmente nas
artes, na masica, no
ambiente da sala e no
trabalno em conjunto
com o0s pais e toda a
comunidade educativa.

Nocoes chave

Artes
Musica

Ambiente da

sala

Trabalho
conjunto

cm

Pais

Comunidade
educativa

Verbos

(ligacao
entre
sujeito e
objeto)

Focar

Reggio Emilia tende a
incluir constantemente
0S pais nas propostas e
no dia a dia dos filhos, o
que fara com que os pais
se sintam mais incluidos
nos crescimentos das
suas criangas.

Propostas
Pais

Filhos
Crescimento

Criancas

Incluir

Sentir

1.b

Ambiente

materiais nao
forem 0s mais
adequados tentamos
mostrar o que podemos

Se os

Materiais
adequados

Exploragao

Mostrar

Trocar
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fazer com eles ou trocar
0S Mesmos.

Durante o dia tudo pode | Programagao Acontecer
acontecer ou mudar, mas
se  tivermos  algo | Interesse Mudar
programado para um dia _
e notarmos que ndo ha | Crianga Notar
interesse por parte da .

crianga ’ E)entamos Curiosidade Tentar
adapta-la e contorné-la,
consoante oS seus Adaptar
interesses, para que
sintam curiosidade em Contornar
avangar.

Sentir

Avancar

l.c A abordagem Reggio | Crianga Basear-se
Emilia baseia-se na | protagonista
Educador crianga como a
protagonista da propria | Educador
educagio, onde o | parceiro e guia
educador € parceiro e
guia da mesma.

2.a A abordagem Reggio [ Criangas Defender
Emilia defende que [ confortaveis
Criancas no | todas as criangas se Sentir
modelo RE sintam confortaveis, Possibilidades '
com possibilidade e ‘ Necessitar
oportunidades para cada Oportunidades
uma, dependendo
daquilo que necessita.

2- A diferenciagdo de um Ambiente Reggio
Emilia para uma crianga em processo de

Inclusio Escolar.

2.b Temos que fazer com | Crianca Ouvir
que a crianga seja
Criangas em | ouvida e  incluida | Confortavel Incluir
contexto de | naquilo que procura e no
que se sente confortavel Procurar
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3- A Abordagem Emilia possibilita ao

do

Especificidades

trabalho em equipa

4-

educador ter um olhar diferenciado para
comportamentos ¢ caracteristicas diferentes

dos marcos do desenvolvimento

inclusdo

3.a

Diferenciacao
do
Tradicional

Abordagem RE

4.a

Equipa

Ensino

€

a fazer Fazer
Para que ela realize as | Propostas Realizar
propostas e exploragdes
colocamos  materiais | Exploragdes Explorar
adequados a cada um e o )
ao seu dispor para que Materiais Motivar
elas se sintam motivadas | adequados
e confortaveis. L

Motivagao

Confortaveis

No colégio a crianga ¢ a | Crianga agente | Procurar
agente da sua propria
educagdo, assim, a agao Acao educativa | Saber
educativa acontece
consoante o que a
crianga procura e deseja
saber.
Ouvimos as criangas ¢ | Crianca Ouvir
respeitamos o tempo
delas, podendo trabalhar | Tempo Respeitar
com ela individualmente

Individual Pretender

se assim ela pretender

E importante que haja

comunicagao entre
educadora e auxiliar e
entre pais, para que haja

aspetos  positivos e
avancos no
desenvolvimento da
crianga.

Comunicagao
Educadora
Auxiliar

Pais

Aspectos
positivos

Haver
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Desenvolvime
nto da crianca

Com o que vai
acontecendo em casa e
na escola conseguimos
responder melhor e mais
eficaz as necessidades
de cada crianga.

Casa
Escola
Necessidades

Crianga

Acontecer

Responder
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APENDICE XIII - ANALISE DE CONTEUDO - ENTREVISTA
ESTAGIARIA
Tabela 11: Analise proporcional do discurso (APD)
CATEGO Sub- UNIDADES TEXTUAIS
RIAS categorias
Unidades auténomas Nogoes Verbos
ou proposigoes chave

1- Enquadramento da abordagem Reggio Emilia em Portugal.

1l.a

Enquadra
mento
Cultural

Os tempos tém vindo a
mudar, e cada vez mais
tem sido possivel assistir
a uma mudanca de
mentalidades que tem
acompanhado os tempos
que correm

Mudanca de
mentalidad
e

(ligagdo entre
sujeito e
objeto)

Mudar

A mudanca de
mentalidades tem se dado
devido, em parte, a
importancia que, cada vez
mais, 0S pais e
profissionais de educacao
tém vindo a dar a alguns
dos valores que s&o
defendidos pelo modelo
em questao.

Mudanca

Valores

Importar-se

Defender

1.b

Caracterist
icas da
Abordage
m Reggio
Emilia

Este € um modelo que
apela a independéncia da
crianca, que respeita o seu
ritmo de crescimento, que
cria oportunidades para a
promogao de autonomia e
estes sdo cada vez mais
valorizados pelos
cuidadores, sendo também
estes os valores que devem
ser incutidos desde cedo
nas criangas.

Independén
cia da
crianga

Respeito ao
ritmo

Oportunida
des

Autonomia

Valores

Apelar
Respeitar
Criar
Promover
Valorizar

Incutir




2- A diferenciacdo de um

Ambiente Reggio Emilia

para uma crianca em

1.c

Ambiente

Relativamente as
mudancas, os/as
educadores/as  devem
pensar e refletir acerca
do espago, de modo a
corresponderem aos
interesses e
necessidades das

criangas.

Espaco
correspond
e aos
interesses e
necessidade
s das
criangas

Corresponder

O espacgo, em Reggio, é
considerado como o 3.0
educador, porque é
suposto que este, reflita
o que foi pensado pelo/a
educador/a

Espaco é o
terceiro
educador

Reflete o
pensament
o do
educador

Educador

Refletir

pensar

1d

Educador

2.2

Criangas
no modelo
RE

Sempre que uma proposta
em reggio é colocada ao
grupo, a mesma €
“avaliada” pelo cuidador,
de modo a que este
compreenda se a mesma
foi bem recebida, se é
preciso mudar ou adaptar
alguma coisa para aplicar
ao grupo de criangas.

Considero que seja um
modelo oportuno para a
inclusdo escolar pois
respeita o ritmo e as
necessidades
individuais

de cada

crianga

Proposta
avaliada
pelo
educador

Compreend
er se é
preciso
mudar
adaptar
uma
proposta

ou

Modelo
oportuno

Inclusdo
Ritmo

Necessidad
es
individuais

Avaliar
Compreender
Mudar

Adaptar

Oportunizar

Respeitar
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3- A Abordagem Emilia possibilita ao educador

diferenciado para

olhar
comportamentos e caracteristicas diferentes

um

ter

diz muito acerca do que | Defende o | Defender
é necessario para que | principio de
seja defendido 0 | inclus3o
principio de inclusdo
é importante que seja | Reconhece | Reconhecer
reconhecida ala
individualidade de cada | individualid
crianga e Reggio é isso | 3de da
mesmo crianga
2.b visiveis 0s  momentos | Momentos | Promover
criados que promoviam a | de
Criancas incluséo (_jas criancas, promocio
i quer das criancas da sala, da inclus3o
contexto | AUer dar criancas com as
quais nos cruzavamos no
de de | espaco exterior a sala.
inclusdo
3.a A instituicdo em | Diferente do
questdo, devido ao | ensino
Diferencia | modelo que defende, é | tradicional
¢do do | bastante diferente do
Ensino ensino tradicional, em | Aspectos
Tradicional | varios aspetos. diferentes
e
Abordage . .
Valorizar a | Crianca Acompanhar
m RE ey .
individualidade de cada | acompanha
crianga e logo ai é facil | da e | Respeitar
perceber  que  cada | comparada
crianga é acompanhada consigo
e comparada consigo propria
propria, no que respeita
ao seu nivel de Respeito ao
desenvolvimento. nivel de
desenvolvi
mento
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do

Especificidades

trabalho em equipa

4.a

Equipa

N&o existindo assim
qualquer comparagio
com o restante grupo.

o trabalho do educador,
da atelierista e da restante
equipa é mesmo esse.
Refletir sobre os sinais

apresentados pelas
criancas e pensar numa
provocacao que possa Ser
levada para sala.

Sem
comparagoe
s entre as
criangas

Educador
Atelierista
Equipa
Reflexdao

Provocacao

comparar

Refletir sobre
0s sinais
apresentados
pelas criancas
para pensar
em
provocacgdes
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APENDICE XIV - FOTOGRAFIAS
Fotografia 1 — Sala de Aula

Fotografia 2 — Desenho de observagao

Fotografia 3 — Espago externo
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Fotografia 4 — Espago externo preparado para o jogo simbolico

Fotografia 5 - Horta
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Fotografia 6 — Entrada da cantina

Fotografia 7 — Cantina

! sﬁ,: |

132



Fotografia 8 — Atelié

Fotografia 9 — sala de aula com espagos diversificados

Fotografia 10 — Diferentes formas de se apresentar materiais
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Fotografia 11 — Diversidade de materiais para investigacao
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Fotografia 14 — Diferentes maneiras de explorar a pintura
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Fotografia 17 — Experimentacdo a partir da caixa de luz

|
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Fotografia 20 — Diversidade de materias para infinitas possibilidades
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Fotografia 23 — Exploracdo no Laboratorio de Ciéncias
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