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RESUMO

O presente artigo pretende dar a conhecer uma proposta pedagogica orientada para a compreensao
de “textos informativos” e implementada na disciplina de Portugués, numa turma de 5.° ano de
escolaridade, no ano letivo de 2022/2023. Enquadrada por um procedimento didatico especifico — o
percurso didatico (Jorge, 2019) —, a intervengdo centrou-se no contacto com “textos informativos’
pertencentes a varios géneros textuais e incidiu nas intengées comunicativas e na dimensdo
tematico-estrutural dos textos. O trabalho investigativo foi antecedido e seguido pela recolha das
concecgoes dos sobre a nogdo de “texto informativo” (respostas escritas a pergunta “O que sei sobre
o texto informativo?”). Em termos de resultados, nas respostas finais, os alunos evidenciaram
evolucgao relativamente as concegoes iniciais (sobretudo ao nivel da estrutura e das intencionalidades
comunicativas), o que comprova a eficacia do percurso didatico implementado.

>

Palavras-chave: texto informativo, percurso didatico, leitura/compreensdo.

ABSTRACT
This article aims to make known a pedagogical proposal oriented to the understanding of

“informative texts” and implemented in the discipline of Portuguese, in a 5th grade class, during

the school year of 2022/2023. Framed by a specific didactic procedure — the didactic path — the
intervention focused on contact with “informative texts” belonging to various genres and focused on
the communicative intentions and the thematic-structural dimension of the texts. The investigative
work was preceded and followed by the collection of the conceptions on the notion of “information
text” (written answers to the question “What do I know about the informative text?”). Within the
final answers, the students showed evolution in relation to the initial conceptions (especially at
the level of structure and communicative intentions), which proves the effectiveness of the didactic
path implemented.

Keywords: information text, didactic path, reading/understanding.

INTRODUGAO

O presente artigo refere-se a uma investigacao realizada no ambito de duas unidades curriculares
do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB, da
Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais do Politécnico de Leiria: Didatica do Portugués I e
de Pratica Pedagogica I. A investigac¢io foi desenvolvida com uma turma do 5.° ano de escolaridade,
numa escola do distrito de Leiria, na disciplina de Portugués, em 2022/2023, e centrou-se na
compreensao de “textos informativos”.

Conforme as Aprendizagens Essenciais de Portugués, é importante que os alunos, no 5.° ano de

1 Trabalho financiado por fundos nacionais através da FCT — Fundagéo para a Ciéncia e Tecnolo-gia, I.P., no
ambito do projeto UIDB/LIN/03213/2020 UIDP/LIN/03213/2020 — Centro de Lin-guistica da Universidade NOVA
de Lisboa (CLUNL).
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escolaridade, contactem com diferentes géneros de texto (de natureza “informativa” e nao s0),
refletindo sobre a sua finalidade e estruturacao:

Ler textos com caracteristicas narrativas e expositivas, associados a finalidades
lidicas, estéticas e informativas. [...]

Analisar textos em funcao do género textual a que pertencem (estruturacdo e
finalidade): verbete de enciclopédia, entrevista, aniincio publicitario, noticia e
carta formal (em diversos suportes). (ME-DGE, 2018, pp. 7-8).

Aescolha do tema da investigacio resultou de observagdes realizadas no ambito da Pratica Pedagogica
e tendo em conta que, com o acesso as novas tecnologias, os alunos tém, cada vez mais, acesso a
grande variedade de “textos informativos”, sendo que, para os interpretar, precisam de perceber
a sua estrutura e a sua intencionalidade. Desta forma, foi concebido um percurso didatico (Jorge,
2019) orientado para o desenvolvimento de capacidades de compreensao de textos com finalidade
informativa, pertencentes a géneros textuais diversos (documentario, pagina de site institucional,
noticia). Adotando um paradigma predominantemente qualitativo (mas nao descurando dados
quantitativos considerados relevantes), este estudo procurou analisar as concec¢oes dos alunos sobre
“textos informativos”, antes e depois de submetidos a intervencao didatica.

Dando conta da investigacao desenvolvida, o artigo que agora se apresenta é iniciado pela explicitacao
das linhas tedricas e metodologicas que sustentam a investigacdo, prossegue com o relato da
experiéncia de ensino-aprendizagem realizada e com a apresentacdo e discussdo de resultados e
culmina com uma breve reflexao sobre a eficicia do percurso didatico enquanto dispositivo de ensino.

ENQUADRAMENTO TEORICO

1. Leitura, sociedade de informacgdo e “textos informativos”
Atualmente, numa época maioritariamente digital, o acesso a informacao tende a ser facilitado
pela utilizacdo de tecnologias como computadores, tablets, smartphones, que dao acesso a varios
textos orais e escritos. E comum, no dia-a-dia, escrever e-mails, assistir a reportagens na televisao,
ouvir radio, ver antncios publicitarios, entre outros (Coutinho, 2019). A comunicagdo humana faz-
se, assim, através de textos: “interagirmos através de textos, produzidos oralmente ou por escrito:
[...] de facto, o nosso dia-a-dia é preenchido por textos orais e escritos muito variados” (Coutinho,
2019, p. 6). A proximidade com textos pertencentes a géneros diversos e com objetivos diversificados
contribuira para a formacao global dos alunos e para o desempenho de futuras funcgoes profissionais:

Faz parte da formacdo global da pessoa o dominio de diferentes géneros relevantes em
termos sociais, profissionais e culturais. No termo do seu percurso escolar, qualquer jovem
devera ter adquirido fluéncia oral e escrita que lhe permita desempenhar bem as futuras
funcoes profissionais” (Coutinho, 2019, p. 9).

Assim, em contexto escolar, € importante sensibilizar os alunos para a importancia do contacto com
textos de natureza variada (literarios, jornalisticos, da interacdo quotidiana, entre outros) — por via
da leitura, da escrita, e da expressao oral —, uma vez que é através desse contacto que temos acesso
a informacao sobre aquilo que nos rodeia, bem como ao conhecimento que permite ndo apenas a
evolucdo na aprendizagem, como também a formacao global (individual e social). Solé (1998) reforca
a importancia da leitura, referindo as finalidades pelas quais se 1€é:

[E]l abanico de objetivos y finalidades por las que un lector se sitiia ante un texto
es amplio y variado: evadirse, llenar un tiempo de ocio y disfrutar; buscar una
informacion concreta; seguir una pauta o instrucciones para realizar determinada
actividad (cocinar, conocer un juego normativizado) informarse acerca de un
determinado hecho (leer el periédico, leer un libro de consulta sobre la Revolucion
Francesa); confirmar o refutar un conocimiento previo, aplicar la informacién
obtenida de la lectura de un texto para realizar el trabajo, etc. (Solé, 1998, p. 17).

Desta forma, podemos perceber que a leitura é importante ao longo da vida, em func¢éo dos interesses
e das necessidades de cada leitor. De facto, é face a determinados interesses e/ou necessidades que
o leitor, condicionado pelas suas experiéncias de leitura anteriores e pela sua competéncia textual
(Coutinho, 2003), seleciona a natureza do texto que lhe daré resposta aquilo que é pretendido — por
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exemplo, em funcdo de géneros textuais (por exemplo, quando procura verbetes de enciclopédia,
noticias, documentérios sobre um tema especifico) ou de suportes concretos (como é o caso das
revistas tematicas e das enciclopédias).

Assim, considera-se importante que, ao longo da escolaridade, os alunos contactem com diferentes
géneros e tipos de texto? , para que os possam conhecer, apropriando-se das suas caracteristicas,
finalidades e marcas linguisticas. Desta forma, estarido preparados para enfrentar os desafios futuros,
propostos por uma sociedade cada vez mais exigente, que exige cidadaos criticos e reflexivos capazes
de pensar e refletir acerca da realidade que os rodeia (Solé, 1998).

2. Ensino de estratégias de compreensdo de “textos informativos”

Ainda que o adjetivo “informativo” possa ser considerado vago para nomear textos de determinada
natureza (na medida em que a “informatividade” é uma propriedade de qualquer texto — cf.
Beaugrande, 1980), privilegia-se este termo, seguindo a perspetiva de Sim-Sim (2007), que concebe
como “textos informativos” os “ textos nao ficcionais que descrevem, explicam e transmitem
informacao factual [...] sobre um determinado assunto” (p. 24). Nao se encara o “texto informativo”
como um género de texto, mas como uma finalidade associada a diversos géneros de texto (entre os

quais se encontram, por exemplo, o documentario ou a noticia).

Em contexto de aprendizagem, em especial na disciplina de Portugués, ao analisar “textos
informativos” com os alunos, é importante que os mesmos percebam as suas especificidades
(intencdes comunicativas; estrutura). Giasson (1993) defende que nao se trata, no entanto, de textos
de facil compreensao; para a autora os alunos “tém mais dificuldade em compreender os textos
informativos do que os narrativos” (p. 163), pois tém menor contacto com textos desta natureza,
nomeadamente com a estrutura que é utilizada e com a qual o leitor se pode identificar ou ndo.

Meyer (1985), citada por Giasson (1993), apresenta uma classificacdo dos “textos informativos” em
cinco categorias: descricdo, enumeracao (ou cole¢do), comparacdo, causa-efeito e problema-solucao
(pergunta-resposta). Como se podera verificar no Quadro 1, cada uma destas categorias apresenta
caracteristicas especificas:

Categoria

Definigao

Exemplo

Descrigao

Os textos apresentam informacoes
que procuram descrever as
caracteristicas de um referente.

Texto que inclui a descrigdo das
caracteristicas de um animal

Enumeracgdo (ou colegdo)

Os textos apresentam uma
sequéncia temporal de um conjunto
de elementos relacionados entre si.

Texto que apresenta as diferentes
etapas da evolugdo de um animal

Comparagao

Os textos procuram comparar
diferentes elementos, a partir das
diferengas e semelhangas.

Texto em que faz uma comparagao
de dois animais que tém, entre

si, caracteristicas comuns
(semelhancas), mas também
caracteristicas diferentes
(diferencas)

Causa-efeito

Os textos estabelecem uma relagédo
causal entre diferentes elementos,
apresentando uma causa e a
respetiva consequéncia, que pode
ser positiva ou negativa.

Texto que apresente as causas que
levam a extingdo de uma espécie

Problemasolugdo (perguntaresposta)

Os textos apresentam semelhangas
com os textos do tipo causa-efeito,
uma vez

que existe um problema, para o qual
teréd de ser encontrada uma solugdo,
sendo que existe uma relagdo entre
o problema e a sua solugdo.

Texto que apresenta as solugdes
necessari-

as para combater o aquecimento
global

Quadro 1: Categorias dos textos informativos, com base em Meyer (1985)

2 Sobre os conceitos de género de texto e de tipo de texto, adota-se a perspetiva de Bronckart (1997) e de Adam
(1992): os géneros de texto sao modelos adotados pelos textos e adaptados de acordo com as circunstancias em que
sao produzidos, isto é, trata-se de formatos textuais socialmente reconhecidos e aceites para as diferentes situagoes
de comunicacao (Bronckart, 1997); os tipos de texto sdo estruturas sequenciais prototipicas, que podem entrar na
composicionalidade de um texto: narrativa, descritiva, dialogal, explicativa, argumentativa (Adam, 1992).
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Para que os alunos compreendam “textos informativos”, podera ser pertinente implementar
atividades centradas nio apenas na identificacio do tema do texto (e o desenvolvimento do
mesmo) ou na selecio de informacoes relevantes (Sim-Sim, 2007), mas também na identificacdo de
estruturas assentes nas categorias categorias acabadas de referir (tendo o cuidado de nao recorrer a
metalinguagem desnecessaria). Podera ser util, também, levar os alunos a “descobrir” que um texto
pode ndo se integrar numa so6 categoria e ser constituido por segmentos textuais de varias categorias,
resultando numa estrutura mais complexa (Giasson, 1993).

Como se vera na sec¢ao dedicada a metodologia, o percurso diddtico é um dispositivo que permite
conciliar estes dois focos de abordagem, contribuindo, assim, para o desenvolvimento de capacidades
de compreensao de “textos informativos”.

METODOLOGIA

Como ja foi referido, recorreu-se, na presente investigacao, ao percurso didatico como dispositivo de
ensino-aprendizagem. De acordo com Jorge (2019), este € um “procedimento didatico estruturado
com base num conjunto de atividades escolares organizadas, de forma sistematica, em torno de um
texto, género textual ou agrupamento de textos com caracteristicas semelhantes, privilegiando uma
estreita articulacdo entre gramatica e texto, numa perspetiva que inclui nao apenas a produgao, mas
também a leitura (e analise) de texto” (p. 61).

Como se pode perceber pela definicao apresentada, o percurso didatico pode ter varios focos: otrabalho
didatico pode basear-se no contacto com um sé texto, com textos pertencentes ao mesmo género (ou
tipo); com textos de géneros diferentes com caracteristicas semelhantes. No caso da investigacao que
agora se apresenta, privilegia-se um agrupamento de textos com uma intencionalidade comunicativa
comum: expor/transmitir informacoes sobre determinado assunto, isto é, informar. A abordagem
didatica assenta ainda na aprendizagem pela descoberta, procurando levar os alunos a realizar as
suas proprias conclusoes e a construir o conhecimento (e néo a recebé-lo passivamente).

O percurso didatico foi implementado durante duas semanas (quatro aulas de cinquenta minutos e
duas aulas de cem minutos), nas aulas de Portugués, numa turma do 5.° ano, composta por vinte e
oito alunos de uma escola do distrito de Leiria. A concecao do percurso foi norteada por trés objetivos
investigativos: i) implementar um percurso didatico destinado ao 2.° ciclo do ensino basico centrado
na compreensao de textos de intencionalidade informativa; ii) criar, no &mbito do percurso, materiais
didaticos adequados ao desenvolvimento das capacidades de compreensao literal e de reorganizacao
de informacdo; iii) avaliar a eficdcia do percurso implementado e dos materiais didaticos utilizados.

Como se pode verificar na Figura 1, o percurso investigativo foi desenvolvido em trés momentos: i)

recolha das ideias prévias dos alunos sobre a nocao de texto informativo (através de resposta escrita,

em post-it, a questdo: O que sabes sobre o texto informativo?); ii) implementagido do percurso

didatico, estruturado em tarefas sequenciais; iii) nova recolha das ideias dos alunos sobre a nocao de
“texto informativo” (através de resposta escrita, em post-it, a questao inicial).

PERCURSO INVESTIGATIVO

PERCURSO DIDATICO

TAREFA TAREFA
PREVIA @ POSTERIOR
RESPOSTA A Visionamento RESPOSTA A
QUESTAC: Etvo de QUESTAO:
Oquesabes documentario ‘ =t Oquesabes
| nstitucional] [noticia) S
| sobreotexto sobreo o
| informativo? | informativo?

Figura 1. Percurso investigativo

Apresenta-se, no préoximo ponto, o relato do percurso didatico, bem como os materiais didaticos
que apoiaram a implementacao, construidos de raiz para o efeito; na sec¢io relativa a apresentacao
e discussao de resultados, sintetizam-se os principais resultados da investigac¢ao, tendo como ponto
de partida a analise comparativa das respostas dadas pelos alunos nos momentos i) e iii).
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RELATO DO PERCURSO DIDATICO

Aprimeiratarefado percursodidaticoincidiunovisionamento ativo de um documentéariodenominado
O lince-ibérico, com a duracao de 7 minutos e 40 segundos, coproduzido pela Lisboa Editora e pela
Liga para a Protecio da Natureza. O visionamento foi antecedido da ativacdo de conhecimentos
prévios e complementado com o preenchimento de uma ficha de recolha da informacio retida,
com itens de construcdo (Figura 2). Pretendeu-se, com esta tarefa, que os alunos, individualmente,
apreendessem a informacao essencial do documentéario (ao nivel da compreensao literal), e que a
reorganizassem esquematicamente, numa folha de registo concebida para o efeito. Privilegiou-se
uma reorganizacio de informacao (cf. Catala e colaboradores, 2001) por subtemas, semelhante a
da estrutura do proprio documentario, valorizando-se as rela¢Ges intratextuais de descrigdo que
estruturam o texto.

B g uince-Ibéric,

2

)

Cortamente que j& ouviste falar do Lince-Ibérico.
O que sabes sobre ole? Regista os tuas idelos.

Agora presta muita ateng&o ao video que vais visualizar! o
" Owire dor Informagdes acerca do Lince-Ibérico;
Registor as informagdes obtidas a partir do video;
Realizar novas descobertas acerca do Lince-lbérico. o

* Atualmente existem ___ espécies de linces.
* Anosso espécie (Lynx pardinus) existe em o om

© que esté a acontecer ao Lince-Ibérico? l

Caracteristicas fisicas: Habitat:
* Polo o com « Paisogens com areas.
. do °
o Eum como os gatos « Areas mais abertas onde se
' * Macho - oté kg; fémea - até kg, 050
+ Cauda com ponta * Procisa de um ferritério muito
® * Nas das orelhas tem para viver.
om forma de A o —
e Tompo de vida: &
* No focinho tem _—_— « Pode viver entre a
e Mombros _________ . ey
| / Comunicago: Reprodugdo:
2 « Emite e como os « Tompo do gestagdo - ___ meses.
a____crias.
Alimentag@o: —————— ‘
’ « Alimenta-se de 5 °"'"°' informag3es: ie
« Procisa do ___ por dia. \
* Compk aal 80 com ~
o ;

Figura 2. Identificacdo da informacao essencial do documentario O lince-ibérico

A segunda tarefa do percurso centrou-se na leitura de uma pagina do site Liga para a Protecao da
Natureza, sobre o mesmo tema (“O lince-ibérico (Lynx pardinus)”). A analise do texto foi precedida
da ativacao de conhecimentos prévios (previsoes acerca do tema e do assunto do texto, a partir
do titulo do mesmo) e, no momento de pos-leitura, valorizou-se o nivel do contetido (selecdo das
informacGes mais relevantes, em funcao do preenchimento de um esquema orientado para a selecao
e reorganizacdo da informacao essencial do texto lido (Figura 3), com enfoque nas relacoes de
causa-efeito; a atividade foi concluida com o preenchimento de uma tabela de sistematizacdo de
informacao relativa ao documentario e ao texto escrito (Figura 4). Pretendeu-se, com estas tarefas,
que os alunos se consciencializassem que os “textos informativos” estdo organizados por blocos
tematicos (normalmente, paragrafos com diferentes temas) e que as relacoes de causa-efeito sdo
frequentes em textos desta natureza.

EFELTO

Figura 3. Reorganizacdo de informacao essencial do texto “O lince-ibérico”
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ame -
. )
" Eﬁl O Lince-thirico
A s -
— 1 000E AFRENLE ]

Figura 4. Sistematizac¢ao de informagoes (esquema-sintese

Por fim, a etapa 3 foi desenvolvida em torno de um texto de caracter informativo de ambito jornalistico,
com um novo tema. Depois de explorados os diferentes meios de divulgacdo de noticias, foram
observadas noticias em diferentes formatos (impressas, digitais, radiofénicas, televisivas) e suportes
(jornais, revistas, redes sociais na internet); por fim, procedeu-se a leitura e analise estrutural de uma
noticia de um jornal, novamente por meio da esquematizacao de informacao (Figura 5). Pretendeu-
se, com esta tarefa, que os alunos identificassem a inten¢do comunicativa da noticia e explicitassem
a sua estrutura. Ndo se valorizou, nesta etapa, um trabalho pedagogico assente em categorias (cf.
Giasson, 1993), por se considerar mais pertinente uma abordagem centrada na estrutura da noticia
(como género textual). O trabalho foi complementado com uma atividade de sistematizacdo formal/
explicita em torno do género noticia), também com base numa tarefa de registo de informacgao.

_M

PARA MUSEU DO TESOURO REAL ‘\// D
2 - W
As duas joias foram compradas num recente leildo da Cabral Moncada, por [ ——
proposta dadirecko do Paliclo Nacional da Ajuds, que tela o museu da B i e - e n D‘t | C_l a
Casa Real 1 portuguesa. \) Jrrier
DN/Lusa v
10 eutubro 2022
129 \
/ )
v
( 3
s (
iR e
was joias associadas 20 rei Luis | (1838-1889) foram adquiridas N
pela Diregio-Geral doPatriménio Cultural por 15.458,28 euros num
leilio em Lisboa, para a colecio do Museu do Tesouro Real, foi
anunciado esta segunda-feira.
Os objetos adquiridos sio uma charuteira em ouro, safiras e
diamantes, alusiva 30 batismo do principe real D, Luls Filipe (1887- iy i i i e
1908), e uma boquilha em ouro filigranado, imbar, rubis, esmeraldas m]ﬂ
€ diamante, marcada com o monograma “D.L.L* (D. Luis 1), indica um \ mlb
comunicado da Diregio-Geral do Patriménio Cultural (DGPC). \Y |
Hmdnia 8
De acordo com a mesma fonte, as duas joias foram compradas num | / \
recente leilio da Cabral Moncada, por proposta da diregio do Palicio ‘\ ) m:’
Nacional da Ajuda, que tutela o museu da Casa Real portuguesa. = —
Para o diretor do Palicio Nacional da Ajuda - Museu do Tesouro Real,
José Alberto Ribeiro, foram “resgatadas mais duas singulares peqas
que em muito vém valorizar as excecionais colegdes da antiga Casa
Real que aqui se conservam, em particular, aquelas que foram | =
reunidas em vida pelos monarcas D. Luis ¢ D. Maria Pia’, sublinha, .
citado no comenicado ds DGPC oodacks 'i
[} L R ST e ]

Figura 6. Texto Figura 7.
DGPC compra Sistematizacao das
Joias...”, com espacos caracteristicas da

Eara anotacao
m sintese, ao longo das trés etapas, it percurso didatico privilegiou o contacto com textos que,

embora pertencentes a géneros distintos (documentario, pagina de site institucional, noticia),
surgem associados a uma intencdo comunicativa comum: expor/transmitir informagio sobre um
tema especifico. Em termos pedagogico-didaticos, valorizou-se sobretudo a compreenséo literal e a
reorganizacdo de informacao, a partir de tarefas de esquematizacio, assentes na reorganizacio e na
sintese compreensiva da informacao (cf. Catala e colaboradores, 2001).

APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Nesta seccao, reflete-se sobre a eficicia do percurso efetuado, tendo em conta a anélise de um
corpus constituido pelas cinquenta e quatro respostas dos vinte e sete participantes no estudo
(identificados com iniciais mintsculas por ordem alfabética, por forma a manter o anonimato) a
questao “O que sabes sobre o texto informativo?”, produzidas antes e depois de implementado o
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percurso didatico. A titulo meramente ilustrativo, apresentam-se abaixo as respostas do Aluno B.

Ed 8 aw LELEE B
Em N e wm o mm
0 qu sabes schrs o st iFormativd 1) e sabes. sabr o ot nformatise!
] Sl fota Lo Lisva dngflema
bivg Ad-pmas wema LA fored
7] et S i BT =l
e pronlemois | [Padt rnog R ET
Frows K SH - - | R
27T ICi_-.'.--'u'.i'-_="\-‘ﬁ"-'\-""":"'a"" J
Figura 8: Resposta Figura 9: Resposta
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As 54 respostas dos alunos correspondem, grosso modo, a defini¢des de texto informativo (ilustradas
ounao com exemplos) e podem ser agrupadas em funcao de dois critérios: i) definicoes que recorrem a
metalinguagem caracteristica do texto narrativo; ii) defini¢oes centradas na(s) intencionalidade(s)
comunicativa(s).

i) Defini¢bes com recurso a metalinguagem caracteristica do texto narrativo

Nas respostas dadas antes de implementado o percurso didético, seis alunos definem o “texto
informativo” fazendo referéncia a categorias da narrativa — personagem (seis alunos), narrador
(quatro alunos), tempo, espaco, a¢do (um aluno), e a um dos modos de expressdo presentes no texto
narrativo — didlogo (um aluno). Nas respostas dadas ap6s a intervencao didética, os resultados
sofrem alteracGes, havendo apenas trés alunos que definem os “textos informativos” como textos em
que estao presentes personagens e narrador (de 1.2 ou 3.2 pessoa).

Estes dados demonstram que nem todos os alunos apreenderam o caracter nao ficcional dos “textos
informativos” (por oposic¢ao ao caracter ficcional dos textos narrativos). Permitem também confirmar
que os textos ficcionais (narrativos) sao, de facto, os que mais peso tém no curriculo de Portugués do
1.2 e do 2.° ciclos do ensino bésico — em contraste com os textos nao ficcionais (Gamboa, 2013; Leitao
& Jorge, 2023), tradicionalmente classificados como “nao literarios”. Por fim, permitem ainda inferir
que a abordagem do texto literario, em sala de aula, tende a implicar o recurso a metalinguagem
especifica (relativa, por exemplo, as categorias da narrativa) e que o mesmo nao acontece na
abordagem de textos de outra natureza — e que os alunos sentem necessidade de metalinguagem
para se exprimir e construir conhecimento.

De acordo com os dados obtidos, ndo € possivel, no entanto, fazer generalizacoes a respeito da
metalinguagem utilizada: de facto, na resposta inicial, um aluno caracterizou o “texto informativo”
estabelecendo comparacoes contrastivas com o “texto narrativo” (referindo que o “texto informativo”
naotermina comumamoral); também narespostainicial, outro aluno referiu que, no texto informativo,
h& um narrador de “3.2 pessoa” — o que sugere a consciéncia de que, em textos desta natureza, a voz
enunciativa tende a apagar-se, ao contrario do que acontece em textos narrativos, em que o narrador
pode narrar na 1.2 ou na 3.2 pessoa. Houve ainda alunos que, nas suas definicGes (iniciais e/ou
finais), focaram caracteristicas de caracter geral, associaveis a qualquer texto, de ordem tematica (“o
texto informativo [...] tem de ter tema e assunto”; “olhando para o titulo conseguimos saber mais
ou menos o que fala o texto”) e estrutural (“[o texto informativo] tem principio, desenvolvimento e
fim”). Parte dos alunos revela, portanto, consciéncia implicita das diferencas entre “texto narrativo” e
“texto informativo”, embora néo use terminologia adequada para o demonstrar o seu conhecimento.

Acrescente-se, ainda que, no percurso didatico implementado (por questoes de ordem didatica),
nao se recorreu a metalinguagem para nomear a voz enunciativa que se faz ouvir nos textos de
intencionalidade informativa. Isso podera ter tido repercussoes nos casos dos trés alunos que, nas
respostas finais, continuaram a usar metalinguagem literaria para definir o “texto informativo” (voz
que se faz ouvir no texto = narrador; entidades humanas a que se faz referéncia = personagens). Por
outro lado, o facto de a estrutura da noticia ter sido objeto de ensino formal e explicito (ao contrario
do que aconteceu com os outros dois textos) podera tera levado um aluno a, na resposta final, a
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concluir que a estrutura da noticia estd apresente noutros textos de natureza informativa: “[o texto
informativo [...] tem titulo, lead, data e corpo da noticia”.

ii) Definicoes centradas na(s) intencionalidade(s) comunicativa(s)

Nas respostas dadas antes de implementado o percurso didatico, dezassete alunos definem o

“texto informativo” com base na intencionalidade comunicativa: informar/transmitir informacoes.
Para além disso, sete alunos complementam as suas respostas com exemplos ou outro tipo de
especificagoes de natureza variada: referem géneros textuais (noticia, aviso, recado), suportes (livro,
jornal, internet), modos de rececio textual (escrita/leitura — cf. “[o texto informativo] informa a
pessoa que esti a ler”), temas (4guia). Ainda nas respostas iniciais, houve dois alunos que fizeram
referéncia ao facto de no “texto informativo” se informar sobre acontecimentos passados ou
presentes e dois alunos que identificaram nao uma, mas duas intencionalidades comunicativas:
informar e descrever ou informar e relatar acontecimentos da histéria. Nas respostas dadas ap6s a
intervencao didatica, os resultados sao ligeiramente diferentes: quinze alunos aludiram ao objetivo
“informativo”, cinco alunos fizeram referéncia aos acontecimentos passados e presentes; trés alunos
identificaram como inten¢Ges comunicativas o informar, o descrever e o explicar. A ilustracio da
resposta com exemplos ocorreu em nove respostas e integrou novos suportes (radio, revista) e titulos
de publicaces (Didario de Noticias).

A evolucio ao nivel das concegoes tera sido condicionada pelo percurso didatico implementado, ja
que nele se promoveu o contacto com géneros de textos com uma intencionalidade comunicativa
comum (transmitir informaco6es), mas com modos de enunciagio distintos (por exemplo, na noticia
relata-se um facto passado; no documentéario sobre o lince-ibérico, expde-se informacgao sobre um
facto atual/ presente).

Relativamente & metalinguagem, merece destaque um facto que caracterizamos como “curioso”: as
tarefas associadas a cada etapa visaram aidentificacio essencial dos textos e areorganizacao damesma,
mas nao implicaram o uso explicito o uso de metalinguagem (com exce¢io da abordagem da noticia,
como ja foi referido); ainda assim, nas respostas finais, alguns alunos evidenciaram a consciéncia
de que, no texto informativo, é possivel ndo apenas “informar/transmitir informacoes”, mas
também “descrever” e “explicar”. A diferenciacao entre “informar”, “explicar” e “descrever” indicia a
capacidade de reflexdo metalinguistica (e, mais uma vez, a necessidade de recorrer a metalinguagem
para construir conhecimento), por parte dos alunos, sugerindo, ainda, conhecimentos emergentes
relativamente as categorias associaveis aos “textos informativos” (cf. Giasson, 1993).

CONSIDERAC6ESFINAIS

Consideramos que a implementacdo da proposta pedagogica se revelou eficaz, na medida em os
alunos desenvolveram a sua competéncia textual, nomeadamente ao nivel da identificagdo de
diferentes intencionalidades comunicativas e das estruturas dos textos, como recomendado nas
Aprendizagens Essenciais (DGE-ME, 2018) ja citadas. No entanto, o percurso didatico poderia ter
sido otimizado, se tivessem sido previstas tarefas como as seguintes:

i) tarefas centradas noutros géneros de texto com finalidade predominantemente informativa
(por exemplo, o verbete de enciclopédia) — para que o contacto com géneros textuais de
finalidade informativa fosse mais abrangente;

ii) tarefas focadas noutras categorias dos “textos infortmativos” — enumeracdo/colecdo,

comparacdo, problema-solugcao/pergunta-resposta (cf. Giasson, 1993) —, para que 0s
alunos descobrissem mais possibilidades de estruturagio textual de textos com finalidade
informativa;

iii) tarefas assentes numa maior articulacio entre texto e gramatica (atividade metalinguistica
explicita): por um lado, poderiam ter sido desenvolvidas atividades que levassem os alunos
a identificar caracteristicas linguisticas dos “textos informativos” — como a auséncia de
adjetivos, o predominio de tempos verbais como o pretérito perfeito (para relatar factos
ocorridos no passado) ou o presente (para fazer referéncia acontecimentos presentes ou a
factos genéricos), o uso da 3.2 pessoa do singular (como forma de apagar a “voz” de quem
fala/escreve e de, assim, sugerir objetividade e imparcialidade...); por outro lado, poderiam
ainda ter sido planificadas atividades que permitissem, numalogica de “(re)utilizacao” (Jorge,
Gongalves & Coutinho, 2022), manipular estruturas frasicas — por exemplo, acrescentar
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adjetivos qualificativos; substituir a 3.2 pessoa pela 1.2 pessoa; substituir o presente com
valor genérico pelo pretérito perfeito — e refletir sobre os efeitos dessa manipulacao.

O percurso diddtico encontra-se, atualmente, em fase de testagem e consolidacao, na disciplina
de Portugués (ensino basico e secundéario), enquanto dispositivo didatico orientado para o
desenvolvimento das capacidades de compreensao textual, producio textual e reflexdo metalinguistica,
por parte dos alunos. Quer em trabalhos ji publicados (nomeadamente, Jorge, 2018; Martins, 2019;
Palma, 2022; Jorge, Marques & Bastos, 2022; Ferreira & Jorge, 2023; Jorge, Piedade & Gongalves,
no prelo), quer no estudo acabado de apresentar, tem sido evidenciada a utilidade deste dispositivo,
nos varios niveis de ensino.

A exploragdo das potencialidades didaticas deste dispositivo ndo se encontra ainda cabalmente
explorada. De facto, esta podera passar pela criacao de percursos destinados a publicos especificos —
nomeadamente a alunos nos primeiros anos de escolaridade (quando a leitura e a escrita ainda no se
encontram automatizadas e é necessario privilegiar abordagens predominantemente orais), a alunos
para quem o Portugués é lingua de instrucido/escolariza¢do mas ndo lingua materna (valorizando
as linguas de origem e conhecimento e o empenho dos alunos multilingues — Howard, 2022), e a
alunos que necessitam de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao. Essa podera ser uma via
futura de investigacao.
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