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1. Introducao

Pretendemos, neste artigo, apresentar um projeto de escrita académica
realizado na ESECS-Instituto Politécnico de Leiria, no ano académico de
2020/2021. Concebido numa légica de investigagao-agao, o trabalho foi
realizado no Ambito das unidades curriculares de Oficina de Escrita Aca-
démica e Profissional (Licenciatura em Servigo Social) e Comunicagio e
Expressio em Lingua Portuguesa (Licenciatura em Educagio Bésica) e, em
termos de produto, consistiu na criagao de um projeto de comunicagao au-
téntico: um e-book intitulado Duviddrio: 100 dividas da Lingua Portu-
guesa. O e-book em causa ¢ constituido por cem textos de cardcter
expositivo curtos em que os alunos/autores formulam e dao resposta a uma
duvida na 4rea da lingua portuguesa, recorrendo a instrumentos de nor-
malizagio apropriados e utilizando linguagem formal/académica, mas per-
cetivel a um publico leitor nao especializado.

Com este projeto pretendeu-se, por um lado, conceber e testar um per-
curso did4tico que visasse a aquisi¢ao e desenvolvimento de competéncias de
escrita académica por parte de alunos de 1.° ano de licenciatura e, por outro
lado, contribuir para a reflexao sobre praticas pedagdgicas que promovam o
aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem do discurso académico,
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por um lado, e sobre a especificidade do discurso académico em Portugal, em
contexto de Ensino Superior, por outro lado. No 4mbito da investigagao-agao,
visou-se ainda a aquisicao ¢ o desenvolvimento de competéncias a nivel da co-
municagio académica em lingua portuguesa: a promogio do conhecimento
sobre o funcionamento ¢ o uso da lingua portuguesa; o desenvolvimento da
metalinguagem e das competéncias comunicativas em contexto académico;
o incremento das competéncias de pesquisa e tratamento de informacio, em
funcao de instrumentos de normalizac¢io do portugués adequados.

2. Enquadramento teérico

Em termos tedrico-concetuais, o trabalho foi enquadrado pela pers-
petiva do Interacionismo Sociodiscursivo — ISD (Bronckart, 1997). Nesse
sentido, o projeto baseou-se numa abordagem logocéntrica, assumindo-se
como centrais as nogoes de zexto (unidade comunicativa global® - pers-
petivada em fungao de dois niveis, o do préprio e-book ¢ o de cada um dos
textos nele integrados), de género de texto (modelo adotado e adaptado
pelos textos empiricos) e de género escolar (género elaborado e sustentado
pela prépria instituicio escolar, como instrumento de desenvolvimento de
saberes ou de capacidades — cf. Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004).

A especificidade do discurso académico tem sido abordada, em con-
texto nacional, por diversos autores e & luz de perspetivas tedricas distintas.
Pinto (2016), por exemplo, foca a importincia da intertextualidade deste
tipo de préticas comunicativas, analisando a forma como essa intertextua-
lidade se pode manifestar nos textos. A autora considera que o discurso
académico requer nio s6 prética e reformulacio constante do ato de escre-
ver, mas também a intertextualidade, e, convocando Starfield (2002), de-
fende que a criagao de um discurso do sujeito-escrevente convoca a
aceitabilidade da reformulacio textual frequente e “resulta do cruzamento
das vozes que a constituem” (Pinto, 2017, p. 4360).

Pinto (2017, p. 4369) refere, metaforicamente, que o discurso acadé-
mico nao deve ser uma “manta de retalhos”, mas um “tapete de Arraiolos’,
o que remete de facto para o cariz reflexivo e congregador que a escrita tem.
Numa perspetiva semelhante, Coutinho (2013), partindo da indissocia-
bilidade entre linguagem e pensamento consciente (na esteira de Vygotsky)
apresenta a escrita (em geral) como (re)formulagio, considerando-a veiculo
de construgao (e nao de mera reproducio) de conhecimento:
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Se por um lado se pode enfatizar que a formulagio ¢ sempre refor-
mulacio (corregao, ajuste, revisio), ¢ preciso também reconhecer
que esse processo nao invalida o trabalho especifico de formulagao:
trabalho de olhar 0 mundo, de o recortar e de o dizer, com o esfor¢o
de algo que se faz pela primeira vez; trabalho de ouvir/ler os textos
dos outros, de os recortar e de sobre eles dizer algo gue nao estava
antes dito. (p. 28)

Sintetizam-se, na Tabela 1, algumas das caracteristicas tipicas do dis-
curso académico — ao nivel dos procedimentos e da expressio —, tendo em

conta os contributos do Conselho da Europa (2015) e de Pinto (2017):

CARACTERISTICAS TiPICAS DO DISCURSO ACADEMICO

Conseil de L’Europe (2015) i Pinto (2017)
* Texto denso e mensagem complexa * Tratamento critico dos textos consultados
(transformagdo de conhecimento e
* Uso frequente de : n3o reprodugdo)
- frases complexas e longas : . L .
- termos abstratos i Pesquisa de vérios autores especialistas
A no assunto
- nominalizag6es ;
- palavras complexas i Compreensio de ideias e teorias
- expressdes figuradas particulares ! consultadas
* Formulagdo * Gestdo adequada das fontes de
- impessoal : informagdo (evitando o plagio)

- clara, objetiva, concisa

) o Verificagdo se todas as referéncias
- de argumentos a partir de dados S

bibliograficas se encontram no corpo
do texto e vice-versa

* Formulagdo concisa, clara e l6gica
* Construgdo de um discurso préprio

(distante do patchwriting e com recurso
a intertextualidade)

Tabela 1 — Caracteristicas tipicas do discurso académico [com base em
Conselho da Europa (2015) e Pinto (2017)]

3. Metodologia de investigacao

Como j4 foi referido, para o estudo adotou-se a metodologia da in-
vestigacao-agao. Face a auséncia de competéncias de escrita académica que
tende a caracterizar os estudantes que se encontram no inicio do Ensino
Superior (nomeadamente, no 1.° ano de licenciatura), adotando a proposta
de Esteves (1990), seguiu-se a investigagio para a agao, isto ¢, a investigacao
“desencadeada por alguém que tem necessidade de informagoes/conheci-
mento de uma situagao/problema a fim de agir sobre ela e dar-lhe solugao”
(p- 266). Como j4 foi referido na sec¢io introdutéria deste trabalho, pre-
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tendeu-se refletir sobre as praticas pedagdgicas focadas no processo de en-
sino-aprendizagem do discurso académico (escrito), por forma a contribuir
quer para a melhoria da qualidade das praticas pedagdgicas docentes, quer
para o desenvolvimento de capacidades de escrita académica dos préprios
estudantes, por parte dos estudantes.

O estudo que a seguir se apresenta inclui o relato do percurso didético
implementado e a andlise qualitativa-interpretativa de um dos textos pro-
duzidos pelos estudantes, no decurso do projeto, considerando a impor-
tAncia da (re)formulacio do texto e a recursividade do processo de escrita
(versio inicial — versio intermédia — versio final).

3.1. Participantes e contexto de estudo

O estudo em causa surgiu em contexto de sala de aula no ano letivo
de 2020-2021, a0 longo do 1.° semestre do 1.° ano, com os seguintes cursos
de licenciatura, unidades curriculares ¢ nimero de participantes da Escola
Superior de Educagio e Ciéncias Sociais (ESECS) do Instituto Politécnico
de Leiria:

N.2 DE PARTICIPANTES

CURSO UNIDADE CURRICULAR ESTUDANTES DOCENTES
R ‘ Comunicagdo e Expressdo ‘ ‘

Educagfio Basica em Lingua Portuguesa 62 1

Servigo Social ! Oficina de Escrita 58

(regime diurno) : Académica e Profissional

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, e 1

Servico Social i Oficina de Escrita 27

(regime pds-laboral) i Académica e Profissional

Tabela 2: Apresentacdo dos participantes

3.2. Procedimentos de investigagio

Em termos metodoldgicos, o projeto privilegiou a escrita colaborativa
(a0 nivel da planificagio, textualizagao ¢ revisao) e foi gerido de acordo
com os principios inerentes aos dispositivos de ensino da escrita concebidos
no seio do ISD.

Adotou-se, assim, o percurso diddtico (Jorge, 2019), devido a sua flexibili-
dade/maleabilidade (que contrasta com o cardcter fixo da sequéncia diditica)?®
¢ ao facto de articular de forma explicita produg¢io e compreensio, por um
lado, e gramatica e texto, por outro. De facto, este ¢ um procedimento diddtico
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estruturado com base num conjunto de atividades escolares orga-
nizadas, de forma sistemdtica, em torno de um texto, género textual
ou agrupamento de textos com caracteristicas semelhantes, privi-
legiando uma estreita articulagio entre gramdtica e texto, numa
perspetiva que inclui no apenas a produgao, mas também a leitura
(e andlise) de texto. (Jorge, 2019, p. 61)

Selecionou-se este procedimento seguindo-se a perspetiva de Bronc-
kart (2010), que, & semelhanga de outros autores, defende a autonomia da
diddtica em relagao as teorias e apela a necessidade de se “escolher elemen-
tos tedricos que paregam ser uteis e adaptd-los no quadro dos programas e
dos métodos de ensino (principio da transposi¢ao didatica)” (p. 171).

Com este procedimento visou-se a articulagao entre dois tipos de pro-
cessos: expressio e estruturagio. Citando Bronckart (2010), privilegiaram-
se “atividades de producio (e de reconhecimento) textual e as diversas
aprendizagens linguisticas [...] escolhidas e concebidas na medida em que
puderem servir de apoio técnico as capacidades de expressao” (p. 173).

3.2.1. Percurso diddtico: visio global

Da-se conta, na Figura 1, de forma esquematica, das etapas do percurso
didético desenvolvidas pelos estudantes:

PRODUCAO
DO TEXTO

(planificagdo,
textualizagdo

PESQUISA E

TRATAMENTO AVALIACAO

= e revisdo) « Reflexdo
SELECAO E:e',;,\,‘,f,%f MAGRO . Versdes coletiva sobre
DE TE da docente intermédias 0 processo e
ABORDAR do plano de o produto da
o Feedback texto e/ou escrita
da docente do texto
e Feedback
APRESENTAGAO DO PROJETO da docente
OBSERVACAO DE TEXTOS o Versdo final
* |dentificagdo e descrigdo do texto

de regularidades de textos
pertencentes ao género
a produzir

Figura 1: Etapas do Projeto
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3.2.2. Apresentagio do projeto e observagio de textos/regularidades

Num primeiro momento, o percurso a desenvolver (com o titulo pro-
visério Duviddrio) foi apresentado aos estudantes como um projeto de co-
municagio auténtico (com um destinatirio especifico, distinto do
professor-avaliador), que visava o desenvolvimento de capacidades de es-
crita académica em lingua portuguesa. Os estudantes foram convidados a,
colaborativamente (em pares ou em triades), produzirem textos curtos
(com uma pdgina), em que apresentassem uma resposta clara, objetiva e ri-
gorosa a uma davida da lingua portuguesa. Tratar-se-ia de uma atividade
estruturada em tarefas, faseada, que envolveria a articulagio de capacidades
linguistico-textuais (producio escrita de texto académico, assente em in-
formacao rigorosa e concisa), de pesquisa/selecio/tratamento de informa-
¢a0 ¢, ainda, de relacionamento interpessoal (espirito colaborativo entre
os intervenientes — entre estudantes e entre estudantes/docente).

Foram ainda negociadas as caracteristicas especificas dos textos a pro-
duzir, em termos estruturais, lexicais, enunciativos e de formatagio gréfica.
A negociagao de caracteristicas foi acompanhada pela observagao e anélise
de textos produzidos em contexto semelhante e com caracteristicas simi-
lares, por outros estudantes®.

Blocos textuais

!« Titulo objetivo * Titulo, informativo e apelativo,
CARACTERISTICAS o Texto-resposta de intencionalidade expositiva ?n‘ié’,',‘f,fge;fﬁ;'a sobaforma
ESTRUTURAIS i+ Exemplos ilustrativos !« Exemplos claros, de preferéncia

e Trés referéncias bibliogréficas (no minimo), ! da autoria dos estudantes
de acordo com o estilo APA 1

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, N

i | e Recurso a termos técnicos, em consondncia | * Quando necessario,
E?)zég}rsERISTICAS i com os termos utilizados nos instrumentos i explicitagdo do significado dos
. de normalizagdo linguistica utilizados i termos técnicos utilizados

i 3.2 pessoa gramatical, sem implicacdo :
CARACTERISTICAS enunciativa do produtor textual * Auséncia de citagdes diretas,

ENUNCIATIVAS * Formas verbais no presente do indicativo no corpo do texto

com valor genérico/n3o deitico

CARACTERiSTICAS * Uniformizagdo de fontes, tamanhos de letra,
GRAFICAS i entrelinhamento, formas de destaque ...

REGISTO DE DIVULGAGAO

REGISTO ACADEMICO CIENTIFICA

Tabela 3: Caracteristicas dos textos a produzir
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Dado que o Duvidirio foi assumido como um projeto de comunicagao
auténtico — produzido em contexto académico por autores (quase) espe-
cialistas, mas destinado a leitores nao especializados — a negociagao de ca-
racteristicas foi norteada pela necessidade de articular dois registos distintos,
mas contiguos: o registo académico e o registo da divulgacio cientifica.

Nao equivalendo os textos a produzir a um género de texto ja existente
ou reconhecido como tal, ¢ possivel, no entanto, encarar o formato textual
idealizado (com as suas caracteristicas estruturais, lexicais, enunciativas e
mesmo graficas) como um género escolar (na acegao de Dolz, Noverraz &
Schneuwly, 2004), por ter tido a particularidade de ser um instrumento
de desenvolvimento de saberes ou de capacidades que nao se circunscreve-
ria ao contexto escolar em que ¢ produzido, mas que, pelo seu intuito de
divulgacio cientifica, ficaria disponivel para ser utilizado como formato
comunicativo noutras préticas sociais de referéncia.

Nesse sentido, a negociagao de caracteristicas culminou na construgao
colaborativa de um modelo diddtico de género escolhido como objeto de
ensino, jé que nele se reuniram e selecionaram “os conhecimentos tedricos
disponiveis™ sobre o formato comunicativo em causa, adaptando-os “as
propriedades do sistema didético envolvido (e, principalmente, ao suposto
estado dos saberes e do saber-fazer dos alunos e dos professores)” (Bronc-
kart, 2010, p. 172).

3.2.3. Produgio textual e feedback

Num segundo momento do percurso didatico, organizados em
pares/triades, os estudantes selecionaram a davida a incluir no e-book e co-
municaram a sua decisao a respetiva docente.

Recebido o feedback e orientados em termos de eventual bibliografia
a consultar, os estudantes planificaram a estrutura da resposta a redigir,
pesquisaram informagio em fontes académicas (instrumentos de norma-
lizagz’lo linguistica: gramaticas, diciondrios, websites...) e apresentaram as
docentes a primeira textualiza¢ao da sua resposta.

A esse momento, seguiu-se o feedback das docentes de versoes inter-
médias com vista ao aperfeicoamento do discurso académico dos textos
dos estudantes. Embora nio se tenha descurado o feedback direto (cuja in-
tervencao do professor se baseou em adicoes, supressoes e reformulagoes
do texto original), optou-se, sobretudo, pelo feedback indireto, na medida
em que se assinalou a presenga de aspetos a aperfeicoar, ao nivel quer do
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conteudo, quer da escrita académica, e fornecendo-se informacgoes que per-
mitissem o aperfeicoamento por parte dos alunos)®. O feedback prendeu-
-se sobretudo com as seguintes dificuldades:

e abordagem da temadtica selecionada de forma clara, assertiva e sufi-
cientemente aprofundada;

e adogao de um discurso préprio/pessoal/genuino e que reunisse as
informacoes dos diferentes textos consultados (tendéncia para o
patchwriting);

e criagio de exemplos distantes do contexto que se vivia (ou seja, da
pandemia por SARS-COV-2) ¢ com um certo grau de formalidade;

o claboracio das referéncias bibliograficas, cumprindo os requisitos
das normas APA;

e manutengio do registo académico ao longo de todo o texto (ten-
déncia para o registo informal/coloquial).

Seguindo-se a proposta de Pinto (2017), na primeira versao dos tra-
balhos, as fragilidades dos textos produzidos foram encaradas niao como
uma “prestacao imediatamente reprovével” (p. 4354), mas como uma opor-
tunidade pedagdgica (a autora recupera a expressao de Howard, 1995).

Apos receber feedback relativamente 4 sua produgio inicial, a maioria
dos alunos produziu duas versoes intermédias dos seus textos, havendo
ainda casos de pares/trios de alunos que produziram trés ou mais versoes
intermédias (cf. seccio 3).

Pelo efeito de sistematicidade que lhe foi inerente, o feedback auxiliou
os seus estudantes no processo de aprendizagem. Citando Salema et al.
(2015, p. 255), houve “uma preocupagio de integrar as dimensoes do pen-
sar tanto na realizacio das tarefas de compreensio e produgao textual como
em todas as situagoes de aprendizagem, ocorridas durante as aulas”

3.2.4. Edicao e divulgacio do e-book

Terminado o percurso didético, as docentes procederam a revisao final
(validada pelos estudantes) e a formatagio/edi¢io do e-book intitulado Du-
viddrio: 100 dividas da Lingua Portuguesa.

A escrita académica, sobretudo a que se destina a ser divulgada/publi-
cada, tende a passar por um processo de avaliagao/validagao pelos pares,
“que tém a tltima palavra acerca da qualidade da producio final” (Pinto,
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2017, p. 4361). Nesse sentido, foi solicitada autoriza¢io para que o docu-
mento se tornasse publico no Repositério IC-Online, do Instituto Politéc-
nico de Leiria, nao sem antes ser submetido ao Conselho técnico-cientifico
da institui¢ao que emitiu parecer favoravel.

Atualmente, o ebook  pode ser  consultado em
http://hdl handle.net/10400.8/6255 ¢ tem o DOI: https://doi.org/10.
25766/gpqt-gv61.

Figura 2: Capa e Contracapa do e-book

4. Resultados

Apresentam-se, nesta secgio, os resultados encarados como mais relevantes
relativamente ao percurso investigativo realizado. Sistematizam-se, em primeiro
lugar, dados relativos A avaliagio do projeto, tendo em conta o feedback dos alu-
nos (obtido por meio de observagao direta, em contexto formal de sala de aula,
depois de concluida a versao final dos textos); num segundo momento, apre-
senta-se uma andlise de contetido da versio final e a versao final (publicada) de
um dos textos produzidos, analise essa de cunho qualitativo ¢ interpretativo.

4.1. Avaliagio do projeto pelos alunos

Tal como ficou demonstrado na Figura 1 (Etapas do Projeto), apds a
entrega das versoes finais dos textos, procedeu-se a avaliagao coletiva de
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todo o processo. De entre as aprendizagens mais significativas consideradas
pelos estudantes no decorrer de todo o projeto, destacam-se as seguintes:

aescrita é um processo constituido por etapas recursivas (planifica-
¢do, textualizagio, revisao); todas as etapas desse processo determi-
nam a qualidade do texto final;

nao ¢ imediata a produg¢ao de um discurso préprio a partir de leitu-
ras/referéncias bibliogréficas; a capacidade de sele¢ao de informagao
relevante e de reorganiza¢io da mesma num discurso genuino, que
nao se confunda com patchwriting, implica sucessivos movimentos
de andlise de reescrita;

a capacidade de produgao textual (planificagio, textualizagio, revi-
s30) pode ser aperfeicoada constantemente, sobretudo em interagao
com os pares (situagoes de escrita colaborativa) e com os docentes
(feedback);

tal como qualquer outro tipo de escrita, a escrita académica treina-
-se; aprende-se a escrever, escrevendo (planificando, textualizando,
revendo, reescrevendo).

4.2. Andlise de exemplo de texto do Duviddrio: da versio inicial

d versdo final

O Duviddrio, e-book em que culminou o processo, ¢ constituido por

100 textos curtos, predominantemente produzidos colaborativamente (re-
digidos a pares ou em trios) recorrendo a instrumentos de normalizagio

apropriados. Em fun¢io da temdtica/4rea da Linguistica a que se referem,
os textos estdo organizados em quatro secgdes:

QUANTIDADE
PARTE DO E-BOOK DUVIDAS DE DUVIDAS
| - Som, grafia, e significado de palavras la53 53
1l - Acordo Ortografico de 1990 54 a 60 7
11l - Flexao, pronominalizagdo, concordancia 61a83 22
IV - Questdes estilisticas, normas graficas, :
pontuacio ! 84 a 100 1 16

Tabela 4: Estrutura do e-book
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Reproduzem-se de seguida trés versoes do Texto 38, focado nos prefi-
xo0s “per” e “pre” e integrado na secgio “Som, grafia e significado das pala-

vras” (pagina 49 do e-book).

TEXTO 38 — VERSAO INICIAL
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TEXTO 38 — VERSAO INTERMEDIA
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TEXTO 38 — VERSAO FINAL
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Como se podera verificar pela analise comparativa apresentada na Ta-
bela 5, em que se da conta, de forma esquematica, das caracteristicas de
cada versao, as diferengas entre as trés versdes do texto ocorrem a nivel es-
trutural, lexical (terminoldgico) e enunciativo.

VERSAO INICIAL VERSAO INTERMEDIA VERSAO FINAL (ja editada)

2 Blocos textuais i 2 Blocos textuais 3 Blocos textuais

e Titulo curto e objetivo,

\ explicitamente orientado para a

i temética selecionada (prefixos “per”
' e “pre”), formulado sob a forma de

i pergunta (frase de tipo interrogativo)

o Titulo curto e objetivo, explicitamente orientado para a tematica
selecionada (prefixos “per” e “pre”), formulado sob a forma
de pergunta (construgdo nominal)

* Texto-resposta a pergunta colocada, estruturado em duas secgGes:

i -Secgdo introdutdria, com a
contextualizagdo do tema a desenvolver
(1e28)

- Secgdo introdutdria, com a contextualizagdo
do tema a desenvolver (1§) 1

- Secgdo de desenvolvimento do tema,

- Secgdo de desenvolvimento i de acordo com uma légica expositiva,
do tema, de acordo com ! estruturada em duas partes:

i uma logica expositiva, i 1) etimologia e significados do prefixo

i estruturada em duas partes: | “pre” + exemplos (3§ + exemplo)

| 1 ehm°|°.g'z."f'g".'f'5?d°5 i 2) etimologia e significados do prefixo

' e constituigho silabica | “per” + exemplos + explicagdo

; dos dois prefixos (2§) : esquemética dos exemplos

! 2) lista de exemplos, (48§ + exemplo)

| referente aos dois

prefixos (lista)

- Secgdo de desenvolvimento
do tema, de acordo com
uma ldgica expositiva,
estruturada em duas partes:
1) etimologia e significados

dos dois prefixos (28§)
2) lista de exemplos,

referente aos dois

prefixos (lista)

=
<
o
=)
=
2
o
=
(%]
w
w
<
1%
=
2
o
w
-
Q
<
-4
<
o

* Caixa informativa (constituigdo sildbica
dos dois prefixos)

* Referéncias bibliograficas

* Recurso a termos técnicos, | |
em consonéncia com os | |
termos utilizados nos i Ampliagdo de termos técnicos, ‘
frerumentos de ormalsglo | ' ol |« Amplagaodeterm ecicos mas
(“palavras”, “compostas’, : cor\r_lplexos( preﬁx_o , Npanlavras
.lderivacéo.’, "composi;éé” ' : derivadas por prefixagao”,
Pttt iy i i “formato sildbico”)
radical”, “palavra base”)

CARACTERISTICAS
LEXICAIS

 Explicitagdo de significado de termo técnico (“radical (palavra base)”)

* Coocorréncia de 3.2 pessoa , 1

2 “) gramatical (“é”, “sdo”, “tem”, L. Predominéncia de 3.2 pessoa L. Ocorréncia exclusiva de 3.2 pessoa

O < “significa”) e de 1.2 pessoa ' gramatical (“¢”, “sdo”, “tem”, gramatical (“é”, “sdo”, “tem”,

=2 do plural, que marca a ! “significa”); ocorréncia tnica ! “significa”) / omissdo da 1.2 pessoa

v = implicagdo enunciativa dos ! de 1.2 pessoa do plural, ! do plural, que se traduz no

E < dois produtores textuais 1 sem valor necessariamente 1 apagamento enunciativo dos

= E (“vamos focar-nos”, : deitico (“vejamos”). : produtores textuais.

g S “podemos observar”). ! !

. ]
< w

($) * Formas verbais no presente do indicativo com valor genérico/ndo deitico (“&¢”, “sdo”, “tem”, “significa”)

* Auséncia de citagbes diretas, no corpo do texto

Tabela 5: Analise das versées inicial, intermédia e final do Texto 38

Ainda que haja alteragoes a nivel lexical (progressiva ampliagao da
quantidade e complexidade de termos técnicos) e enunciativo (a oscilagao
inicial entre a implicagio e o apagamento enunciativo dé lugar ao apaga-
mento enunciativo dos produtores textuais), ¢, de facto, ao nivel macro e
microestrutural que se verificam mais alteragdes.
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Em termos macrosestruturais, se as duas primeiras versoes do texto sao
marcadas por uma distribuicao da informagao em blocos textuais que difi-
culta o processo de leitura (na medida em que os exemplos sao apresentados
conjuntamente, num bloco final), a versao final reflete uma estrutura que
facilita a leitura (seja ela feita em contexto académico ou de divulgacio cien-
tifica): a informagao surge distribuida por mais pardgrafos e reagrupada em
fungao dos dois contetidos tematicos especificos em que se baseia a resposta,
os prefixos “pre” e “per” (etimologia/significados = exemplos).

A lingua portuguesa é imensamente
complexa, pois muitas das palavras
existentes sdo compostas por derivagdo,
nomeadamente por prefixagdo e sufixagdo.

Muitas palavras existentes na lingua
portuguesa sdo formadas por derivagao,
nomeadamente por prefixacdo

e sufixagdo. (vers3o final)

(versdo inicial)

Os prefixos pre- e per- sdo utilizados para
formar palavras derivadas por prefixacdo.
(versdo final)

Assim, vamos focar-nos apenas nas
palavras derivadas por prefixacdo, neste
caso no “pre-" e no “per-". (versdo inicial)

Enquanto o pre- tem o formato silabico
CCV (consoante-consoante-vogal), o per-
tem o formato CVC (consoante-vogal-
consoante). (versao final)

Enquanto gue o “pre-" tem duas
consoantes seguidas e uma vogal, o “per-"

tem a mesma vogal, no entanto encontra-se
entre as consoantes. (versdo intermédia)

Tabela 6: Exemplos de reformula¢ao

Em suma, da primeira para a iltima versao do texto, assiste-se a um aper-
feicoamento da escrita académica, a trés niveis distintos: estrutural (macro e
micro), lexical/terminoldgico e enunciativo. No exemplo analisado, a escrita
processual foi sustentada por sucessivos procedimentos de reformulagao a
estes trés niveis, que se traduz numa expressao linguistica progressivamente
mais académica. Nesse sentido, o Texto 38 (entendido enquanto processo e
ndo apenas como produto) ilustra a reflexao de Pinto (2016, 2017): a aqui-
si¢ao, desenvolvimento do discurso académico, bem como o seu aprimora-
mento requerem que se saiba evitar a “manta de retalhos’, o aglomerado de
afirmagdes/informacoes sem tratamento critico de modo a produzir-se o “ta-
pete de Arraiolos” com coeréncia temdtica e enunciativa.
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5. Consideragoes finais

No percurso acabado de apresentar, a apropriacio do discurso académico
por parte dos discentes foi feita a partir da pratica, com base em atividades de
experimentagao, andlise e reformulagio, envolvendo a participacao de discen-
tes (selegao de tema, pesquisa e tratamento de dados, producio de texto) e
docentes (feedback oral e escrito, personalizado ou destinado a todo o grupo).
Condicionada quer pelas especificidades do discurso académico em si, quer
pelos parAmetros do género escolar convocados (exposicao/texto de caracter
expositivo), a escrita académica tornou-se fator de desenvolvimento pessoal
— na medida em que permitiu ampliar capacidades de abstra¢io, comunica-
cao/redagio e reflexao/construcao do saber (cf. Coutinho, 2013).

A revisao textual, através do feedback das docentes, foi, em nosso en-
tender, a etapa mais produtiva ao longo do percurso didético: foi a esta
parte que os estudantes mais atengao dedicaram em todo o processo, pois
a maioria dos pares produziu duas ou trés versoes intermédias da sua res-
posta. Foi ainda nesta etapa que os estudantes evidenciaram a consciéncia
da sua evolugio ao nivel quer da capacidade de escrita académica (com en-
foque para a apropriagio da metalinguagem), quer da autonomia, da coo-
peracio e do sentido de responsabilidade. O efeito de motivagao e de
desenvolvimento de capacidades foi ainda refor¢ado pelo facto de os estu-
dantes se sentirem envolvidos num projeto auténtico de comunicagio (j4
que o produto final que seria a publica¢io “com os seus nomes”).

Em suma, o trabalho desenvolvido permitiu explicitamente desenvolver
habilidades nos estudantes a nivel da autorregulagio do processo de escrita,
em particular da revisio textual, com o auxilio e mediagio da docente (Gra-
ham et al.,, 2021; Ferreira et al., 2021). Duas dimensoes ficaram expostas
no desenvolvimento dessas habilidades: por um lado, a exigéncia e rigor do
discurso académico — retomamos, nesse sentido, Pinto (2017, p. 4359):
“quando se avanga na dire¢ao de uma escrita mais consolidada, as exigéncias
aumentam ¢ o autor terd de se adaptar ao que a comunidade a que pertence
aguarda dele através do seu texto”; por outro, a construgao e divulgagao de
conhecimento que ¢ possivel através da escrita (Coutinho, 2003).

De facto, a escrita, a produgio textual, ¢ um labor de tecelao (Pinto,
2016), ¢ uma competéncia multitasking (Ferreira et al., 2021) que se
aprende a fazer, fazendo e, em simultineo, se revela um meio para revelar
saber.

RS
I
S’

—_
%)
(=)



DO ESCLARECIMENTO DA DUVIDA A ESCRITA ACADEMICA

Notas
! Este trabalho ¢ financiado por fundos nacionais através da FCT — Fundagio paraa Ciéncia e Tec-

nologia, L.P., no ambito do projeto UIDB/LIN/03213/2020 ¢ UIDP/LIN/03213/2020 — Cen-
tro de Linguistica da Universidade NOVA de Lisboa (CLUNL).

% De acordo com Bronckart (2010, p. 169), “O texto ¢ o correspondente linguistico de uma agio
de linguagem, criado pela mobilizagio dos recursos linguisticos proprios de uma lingua natural.
Mesmo havendo essa mobilizagao de unidades linguisticas, o texto nio ¢, em si mesmo, uma uni-
dade linguistica: suas condi¢oes de abertura e de fechamento sio determinadas pela agio que o
gerou e essa ¢ a razio pela qual o consideramos como unidade comunicativa.”

% O percurso diddtico é subsididrio de dois outros dispositivos did4ticos, ambos concebidos no seio
do ISD: sequéncia diddtica (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004) e sequéncia de ensino (Pereira &
Cardoso, 2013), que correspondem a conjuntos de atividades escolares organizadas, de forma sis-
temdtica, em torno de um género textual.

# Recorreu-se, como textos-mentores, aos textos inicialmente publicados no livro Eu e a Lingua
(produzido e editado pelos alunos da Licenciatura em Educacio Basica, no mbito da unidade
curricular Comunicagio ¢ Expressio em Lingua Portuguesa, em 2019/ 2020), textos esses que
vieram a integrar também o Duviddrio.

5 Foram privilegiados, entre outros, os seguintes contributos tedricos: relativamente a escrita aca-
démica, Coutinho (2004, 2019); quanto 4 escrita de divulgagio cientifica, Gongalves et al. (2018)
eJorge (2019).

¢ Seguem-se as nogoes de feedback direto e feedback indireto propostas por Bitchener e Ferris (2012).
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