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RESUMO

O presente relatério surge no ambito do Mestrado em Educagdo Pré
Escolar e Ensino do 1.°Ciclo do Ensino Basico e é o resultado das
vivéncias e aprendizagens realizadas ao longo das préticas
pedagogicas em Educacdo Pré Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do

Ensino Basico.
O relatério encontra-se organizado em dois capitulos.

No primeiro capitulo, nomeadamente a dimensdo reflexiva, sdo
apresentados 0s varios contextos, por ordem cronoldgica de
acontecimento: creche, jardim de infancia, 1.° Ciclo do Ensino Basico
— 2.° ano de escolaridade e, 1.° Ciclo do Ensino Bésico — 3.° ano de
escolaridade, pelos quais tive oportunidade de passar e onde pude

vivenciar aprendizagens diversificadas.

As reflexdes relativas a cada contexto demonstram as vivéncias e
aprendizagens realizadas, os receios, as dificuldades que surgiram,
bem como as estratégias utilizadas para as ultrapassar. Todas elas

foram objeto de analise critica e fundamentada.

Ao longo da reflexdo também apresento os aspetos que considerei
positivos e relevantes para o desempenho da minha futura funcéo

como educadora/ professora.

O segundo capitulo é dedicado a dimensdo investigativa, onde
apresento um estudo qualitativo, realizado em contexto de 1.° Ciclo do
Ensino Basico. A questdo que orientou a minha investigacdo foi:
“Qual o contributo de uma abordagem ao curriculo baseada nas
diversas origens culturais dos alunos no contexto de 2.° ano de

escolaridade?”. Para desenvolver o meu estudo defini um objetivo



geral: respeitar e valorizar a diversidade dos individuos e dos grupos
quanto as suas pertencas e opcdes e trés objetivos especificos: integrar
as diferentes culturas dos alunos na abordagem do curriculo; planificar
atividades visando a integracéo de elementos das culturas minoritarias
existentes na turma; valorizar as culturas minoritérias de forma a
eliminar estere6tipos e preconceitos por parte dos alunos da cultura

maioritaria.

Com o estudo realizado pude concluir que os alunos aprenderam a
trabalhar em conjunto, aceitando as diferengas. As aulas em que a
abordagem do curriculo foi baseada nas diversas experiéncias
culturais dos alunos representaram um contributo bastante positivo
para gque os alunos da cultura minoritéaria se sentissem mais integrados
na turma e para que os alunos da cultura maioritaria aprendessem a

lidar com a diferenca, deixando os esteredtipos e preconceitos de lado.

Foi também um contributo importante para o desenvolvimento da
autoestima dos alunos da cultura minoritaria, pois pela primeira vez
aspetos da sua cultura foram abordados em contexto de sala de aula

com 0 mesmo grau de importancia das outras areas curriculares.

Para além das duas componentes referidas, este relatério contém ainda
0s anexos, onde se encontram os documentos (reflexdes, planificacdes

e instrumentos de recolha de dados) que suportam este relatorio.

Palavras chave

Curriculo, Diversidade  Cultural, Diversidade Linguistica

Interculturalidade, Planificagdo, Reflexao,



ABSTRACT

The present report describes the Master’s project in pre-school and
1*cycle of basic education and was the result of experiences and
learnings over the pedagogical practices.

The report is organized in two chapters.

The first chapter presents the various contexts of reflexive dimension
by chronological order: nursery, pre-school, 1% cycle of basic
education, on which | was able to live and experience diversified

learnings.

The reflections for each context demonstrate the fears, the difficulties
encountered, the strategies used to overcome them and also the
experiences and studies undertaken. They have all been the subject of

critical analysis and reasoning.

The second chapter is dedicated to investigate dimension, where is
present a qualitative study performed in the context of the 1% cycle of
basic education, in a 2™ year class, where | intended to understand
“What is the contribute of a curriculum approach based on the cultural
diversity of students in their 2™ year class ?”. In order to establish the
above | defined an overall objective: to respect and value the diversity
of individuals and groups as their belongings and options, and three
further specific objectives: to integrate the different student cultures in
the curriculum approach; to plan activities under the pretext of
integrating students of minority cultures in the classroom; to value
minority cultures in order to eliminate stereotypes and prejudices by

students of the main culture.

With the fulfilled study, I could conclude that the pupils learned to
work together, accepting their differences. The classes on which the
approach of the curriculum was based in several cultural experiences

wish the pupils, represented a positive contribute so that the pupil of

Vi



the minority culture felt more integrated in the group and the pupils of
the majority culture learned how to deal with the difference, leaving
the stereotypes and prejudices aside.

Also it was important for the construction of the selfesteem of the
pupils of the minority culture, since for the first time aspects of their
culture were approached in classroom context with the same degree of

importance of other curricular areas.

Beyond the two chapters mentioned there are also attachments
(reflections, planning/mapping and data collection tools) that support
this report.

Keywords

Cultural Diversity, Curriculum, Inter cultural, Linguistic Diversity,

Planning, Reflections,.
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INTRODUCAO

O presente relatorio resulta de todo um trabalho desenvolvido ao longo de trés
semestres, no ambito do Mestrado em Educacdo Pré Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do

Ensino Baésico.

Neste relatdrio estdo contempladas duas dimensdes que se complementam, sendo elas a
dimenséo reflexiva que inclui a reflexdo relativa aos contextos educativos onde foram
realizadas as praticas pedagogicas, e a dimensao investigativa resultante de um estudo
realizado na Pratica Pedagdgica em 1.°Ciclo do Ensino Basico I, numa turma de 2.° ano
de escolaridade, com vinte e trés alunos, com idades compreendidas entre 0s sete e 0s

dez anos de idade.

No primeiro capitulo é apresentada a dimensdo reflexiva correspondente ao percurso
realizado ao longo das praticas pedagdgicas nos contextos educativos de Creche, Jardim
de Infancia e 1.° Ciclo do Ensino Bésico, nomeadamente, 2.° e 3.° ano de escolaridade.
Em cada um dos contextos apresento uma reflex&o sobre as experiéncias vivenciadas ao
longo da préatica pedagogica realizada e a sua importancia no meu desenvolvimento

pessoal e profissional.

Ao longo de uma das etapas de préatica pedag6gica deparei-me com uma turma em que
era notdria a sua diversidade cultural, o que despertou a minha curiosidade e interesse e

determinou o meu tema de investigacéao.

Assim, no segundo capitulo, correspondente a dimensao investigativa, € desenvolvido
um estudo acerca do contributo da abordagem do curriculo baseada nas origens culturais
de um grupo de alunos, sendo orientado pela questdo: “Qual o contributo de uma
abordagem do curriculo baseada nas diversas origens culturais dos alunos no contexto
de um 2.° ano de escolaridade?”. Para responder a questdo defini um objetivo geral:
respeitar e valorizar a diversidade dos individuos e dos grupos quanto as suas pertencas
e opcOes. Defini também trés objetivos especificos: integrar as diferentes culturas dos
alunos na abordagem do curriculo; planificar atividades visando a integragdo de
elementos das culturas minoritarias existentes na turma e valorizar as culturas
minoritarias de forma a eliminar esteredtipos e preconceitos por parte dos alunos da

cultura maioritaria.



Na realizacdo deste estudo, desenvolvi com a turma cinco atividades que me permitiram

recolher dados de modo a responder a questéo inicial que orientou a minha investigacéo.

O segundo capitulo termina com as consideracdes finais do estudo, onde respondo a
questdo inicial do estudo: “Qual o contributo de uma abordagem do curriculo baseada
nas diversas origens culturais dos alunos no contexto de um 2.° ano de escolaridade?” e
onde apresento uma reflexdo sobre o grau de concretizacdo dos objetivos a que me

propus inicialmente.

Este relatorio termina com uma conclusdo onde refiro qual o contributo do presente
estudo, nesta minha etapa de formacdo bem como para a minha futura préatica
profissional.

A parte final deste trabalho é constituida pelos anexos de todos os documentos que fui

referenciando ao longo das paginas do relatorio.



CAPITULO | - DIMENSAO REFLEXIVA

Introducao

A dimensdo reflexiva constitui a primeira parte deste relatorio e consiste na
apresentacdo e caraterizacdo dos contextos de ensino onde desenvolvi a minha préatica
pedagodgica no &mbito do Mestrado de Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do

Ensino Baésico.

Nesta parte do trabalho apresento ainda uma reflexdo sobre as experiéncias
vividas/vivenciadas ao longo do estagio realizado e a sua importancia no meu

desenvolvimento pessoal e profissional.

O meu gosto e interesse pela educacdo de infancia e o meu desejo de trabalhar com
criangas determinaram a minha escolha profissional. Assim, ap6s a licenciatura,
considerei fundamental concluir esta fase da minha formacdo com a realizacdo do

mestrado.

Ao longo dos trés semestres do presente mestrado, tive oportunidade de experienciar
préticas pedagdgicas em contextos de creche - sala de 1 ano; jardim de infancia - sala

dos 4/5 anos e 1.° Ciclo - turmas de 2.° e 3.° anos de escolaridade.

Nos pontos que se seguem, apresento 0s contextos e faco a descricdo de cada préatica
pedagogica que vivenciei. Posteriormente, faco uma reflexdo relativa aos aspetos que
considerei mais importantes de cada uma delas.

1. Pratica Pedagogica em Educacéo de Infancia

A prética pedagdgica em Educacdo de Infancia foi realizada numa Instituicdo Particular
de Solidariedade Social (IPSS) da area envolvente de Leiria e desenvolvida em dois
momentos. O primeiro momento teve lugar num contexto de Creche com a duragéo de
cinco semanas; o segundo momento decorreu em jardim de infancia durante dez

semanas

A instituicdo, com capacidade para 140 criancas, dispGe de dois pisos: rés-do-chao e

primeiro andar.



No rés do chdo localiza-se o bercario, duas salas de creche, trés salas de jardim de
infancia, trés casas de banho. No primeiro andar situam-se uma sala de creche, o
armazem e os gabinetes técnicos: secretaria, gabinete da diretora técnica, sala de
reunides, sala das educadoras. A instituicdo tem ainda como servi¢cos de apoio um
refeitorio, cozinha e despensa, lavandaria, trés casas de banho para adultos e uma sala
polivalente que serve para as aulas de psicomotricidade, musica e também para

momentos de lazer.

As salas de atividades sdo bem iluminadas, quer por luz natural, quer por luz artificial e
estdo providas com equipamentos e materiais suficientes e adequados ao tamanho e
idade das criangas.

1.1 Contexto de Creche

A creche é o local onde a crianca tem o primeiro contacto, a primeira experiéncia fora

do ambiente familiar. E considerada
“...um equipamento de natureza socioeducativa, vocacionado para o apoio a familia e a crianga,
destinado a acolher criangas até aos 3 anos de idade, durante o periodo correspondente ao
impedimento dos pais ou de quem exerca as responsabilidades parentais. ” (Portaria n.° 262/2011,
Diério da Republica, 1.2 série — N.° 167 — 31 de Agosto de 2011, p. 4338)
Esta “... constitui uma das primeiras experiéncias da crianca num sistema organizado,
exterior ao seu circulo familiar, onde ir4 ser integrada e no qual se pretende que venha a
desenvolver determinadas competéncias e capacidades.” (Instituto da Seguranga Social,

2010, p.1).

Séo objetivos da creche

“facilitar a conciliagdo da vida familiar e profissional do agregado familiar; colaborar com a
familia numa partilha de cuidados e responsabilidades em todo o processo evolutivo da crianga;
assegurar um atendimento individual e personalizado em fungdo das necessidades especificas de
cada crianga; prevenir e despistar precocemente qualquer inadaptacdo, deficiéncia ou situacdo de
risco, assegurando o0 encaminhamento mais adequado; proporcionar condi¢cBes para o
desenvolvimento integral da crianca, num ambiente de seguranca fisica e afectiva e promover a
articulagdo com outros servigos existentes na comunidade” (Portaria n.° 262/2011, Diério da
Republica, 1.2 série — N.° 167 — 31 de Agosto de 2011, p. 4338).

Realizei a minha Préatica Pedagdgica em Contexto de Creche com um grupo de catorze

criangas de um ano, composto por seis meninos e 0ito meninas.



No ano anterior, dez das criangas tinham frequentado o bercario da instituicdo. A este
grupo juntaram-se mais quatro criangas: uma que tinha estado aos cuidados da avo; duas

com as respetivas mées; e uma crianca que transitou de outra instituicao.

No decorrer da Pratica Pedagdgica em Creche, tive oportunidade de fazer varias
aprendizagens, que partilho nos pontos seguintes. Saliento alguns aspetos que

considerei essenciais para a minha formacao enquanto futura educadora neste contexto.

1.1.1 A Observacédo em Contexto de Creche

A observacdo em contexto de creche foi muito importante para a minha prética
pedaglgica, pois permitiu-me conhecer o contexto, 0 grupo de criangas, 0S Seus
interesses, as suas dificuldades, as suas rotinas e as suas reacGes perante determinado
estimulo. Foi deste modo, possivel recolher as informacdes sobre o contexto familiar e o
meio em que as criangas vivem. (ME, 1997)

Neste sentido, Dias, M. (2009, p.28) diz que “ o conceito de observa¢dao pode ser
entendido como o processo de recolha de informacdo como via de acesso a

representacao da realidade.”

No contexto de educacdo de infancia, a mesma autora (p.29) refere que “ (...) a
observacdo sera o procedimento mais efectivo para obter informac&o sobre a crianca e 0

contexto em que ela se insere.”

A autora acrescenta que

“ E necessario conhecer a(s) crianga(s) e o(s) contexto(s) que a(s) rodeia(m) para saber o que a
crianca j& é capaz de fazer, para ajustar respostas ao desenvolvimento da crianga, para intervir
(escolhendo materiais, esquemas de organizacdo, estratégias a utilizar, regras a estabelecer,

exigéncias a fazer).”

Pela observacdo, pude perceber o modo como a educadora interagia e trabalhava com as
criangas. Tive ainda a oportunidade de observar o espaco/sala e respetivos recursos.
Tudo isto permitiu-me ter consciéncia do decorrer do dia a dia das criangas na creche e

da atividade desenvolvida pela educadora e pela auxiliar.

A mesma autora refere ainda que ““ a observagao em contexto de sala de actividades ¢
uma  estratégia  privilegiada que permite  captar 0  processo  de

desenvolvimento/aprendizagem da crianga.”



No documento das OCEPE do ME (1997, p.25) a observacgdo é “a base do planeamento

e da avaliagdo, servindo de suporte a intencionalidade do processo educativo”.

O ato de ensinar pressupde um trabalho prévio de observacdo e planificacdo e,

posteriormente a avaliacdo do trabalho desenvolvido.

A observacgéo permite conhecer as criancas de forma a definir as atividades que melhor

se adequam ao grupo com o qual trabalhamos.

Relativamente ao dito anteriormente Dias, M. (2009, p.30) citando Oliveira-
Formosinho, Kishimoto & Pinazza (2007) diz que “ a observa¢do é um processo
continuo que requer o conhecimento de cada crianga individual, no seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem, a partir da sua forma de criagdo de significado para a

experiéncia.”

Assim, a observag¢ao permite “ o conhecimento do desenvolvimento da crianga e do
grupo de criancas e o conhecimento do evoluir do curriculo que se vai construindo em

equipa com a(s) crianga(s)e os adultos.” (Dias, M., 2009, p.30)

E fundamental adaptar o processo educativo as necessidades e interesses das criancas.
Considero que é importante motivar as criancas para a aprendizagem, sugerindo-lhes
atividades que as cativem e que despertem o seu interesse, proporcionando momentos
de bem-estar e contribuindo para o seu desenvolvimento. Com base nas observagoes
realizadas elaborei a planificacdo das atividades a desenvolver com as criancas. Ao
longo do processo de ensino/aprendizagem, procedi a avaliacdo das atividades
planificadas, modificando-as e adequando-as ao grupo de criangas, sempre que

considerado necessario para o seu bom desempenho e desenvolvimento.

1.1.2 As Rotinas na Creche
Com o decorrer da pratica pedagdgica em creche fui-me apercebendo de quanto

sdo importantes as rotinas para as criancas.

A rotina diaria é importante para as criancas, pois € algo que se repete todos 0s
dias na sala de creche que vai fazer com que as criangas percebam o que vai
acontecer naquele momento, ou no momento que se segue, “... os educadores

estabelecem horarios e rotinas consistentes em termos de organizacdo e estilo de



interacdo, de molde que as criangas antecipem o0 que vai acontecer em seguida.”
(Post & Hohmann, 2000, p.15).

Os mesmaos autores referem ainda que:
(...) os horarios e as rotinas diarias sdo previsiveis e estdo bem coordenados em vez de em
permanente mudanca, é mais provavel que os bebés e as criangas se sintam seguros e
confiantes. (...) Saber o que ird acontecer no momento seguinte, por exemplo, quando se
acorda da sesta, ajuda as criancas a sintonizarem-se com o ritmo do seu préprio corpo e
com o ritmo do dia (Post & Hohmann, 2000, p.195).

Na sala de creche onde realizei a préatica pedagdgica, a rotina iniciava-se com o
acolhimento até as nove da manhd, onde a auxiliar recebia as criangas e algum

possivel recado dos pais.
Aguardando a educadora, as criang¢as brincavam livremente pela sala.

Com a chegada da educadora, as nove horas, as criancas cantavam os bons dias e
era-lhes distribuido pdo. Depois de vivenciar este momento algumas vezes,
apercebi-me de que a educadora aproveitava este momento para estimular o
contacto entre as criancas, pois a distribuicdo do pdo era, por vezes feita pelas
proprias criancas. A educadora indicava a crianga responsavel por essa tarefa o
nome da crianga a quem o0 pedaco de p&o tinha de ser entregue. A educadora
aproveitava este momento para estimular as interagcdes entre as criancas, que deste

modo iam reconhecendo 0s nomes umas das outras.

Depois deste momento, seguia-se uma actividade orientada/dirigida, onde a
educadora e mais tarde nds estagiarias prepardvamos uma atividade com o

objetivo de estimular as criancas e desenvolver determinadas competéncias.

Em seguida, seguia-se a higiene e a ida para o almoco, durante o qual as criancgas

contavam com a ajuda/ apoio da educadora e das estagiarias.

Findo o almocgo, dirigiamo-nos para a sala, onde era feita a higiene (lavagem das
mé&os e muda das fraldas). Posteriormente, as criangas preparavam-se para a sesta:
descalcavam os sapatos, a educadora distribuia as chupetas e as criangas dirigiam-
se para 0s seus catres, onde se deitavam e eram aconchegadas por nés (educadora,

auxiliar e estagiarias).



Pelas quinze horas, aproximadamente, as criangas comecgavam a despertar e
chegava a hora de levantar. Nesta altura as tarefas de arrumacéo da sala e higiene
das criancas eram distribuidas pela educadora, auxiliar e estagiarias. No inicio,
senti alguma dificuldade na adequada arrumacdo de catres e das fraldas, pois

ainda n&o estava familiarizada com os nomes das criancas.

Depois deste momento as criangas saiam da sala para o lanche. Tal como a hora
do almoco era importante 0 N0sso apoio, pois as criancas inicialmente ndo eram

autonomas o suficiente para comerem sozinhas.

Em seguida, as criancas regressavam a sala e era feita a higiene das méos.
Posteriormente seguia-se um momento de brincadeira livre, na sala ou no exterior,
dependendo das condicGes atmosféricas, até a hora em que os pais vinham buscar

as criancas.

Considero que a rotina da sala de creche, que tive oportunidade de observar e
experienciar, é bastante importante, pois “saber aquilo que esperar em cada parte do dia,
ajuda as criancas a desenvolver um sentimento de seguranca e controlo” (Hohmann &
Weikart, 2007, p.225). As criancas ao terem o seu dia estruturado, sabem a forma com
este vai decorrer, logo acabam por se sentir mais seguras, “...devido a estrutura
previsivel da rotina diaria e dos seus limites claros e apropriados, dentro dos quais elas
se sentem livres para desenvolver as suas proprias formas de fazer as coisas” (Hohmann

& Weikart, 2007, p.225).
A criacdo de rotinas é importante para o crescimento/ desenvolvimento da crianca.

A repeticdo e o encadeamento de um conjunto de atividades diérias desenvolve, na
crianga: a no¢do de “tempo”, a perce¢do do “momento do dia”, e um sentido de
“seguranca” e de “confianca”, pois ela ja sabe, j4 conhece ndo ¢ estranho ou

desconhecido, pelo que mais facilmente aceita.

A criacdo de rotinas é também uma forma, para o educador, de anular ou prevenir a

resisténcia da crianca.

Por exemplo, uma crian¢a habituada a dormir a sesta, deixara mais facilmente de chorar
antes de dormir porque ja sabe o que acontece: depois de almogo, as criangas vao

dormir.



Enquanto futura educadora, considero a rotina diaria algo muito importante ndo sé para
as criangas, mas também para os educadores, pois tal como é referido por Hohmann &
Weikart (2007) também nos ajuda a organizar o tempo com as criangas de modo a lhes

proporcionar experiéncias de aprendizagem ativas e motivadoras.

1.1.3 Dificuldades Sentidas no Decorrer da Pratica Pedagdgica em
Creche
No decorrer da pratica pedagdgica senti algumas dificuldades, que descrevo e explico
nos paragrafos que se seguem. Tentei ultrapassar as dificuldades enfrentadas
procurando a ajuda e opinido da educadora cooperante e da minha colega de estagio,

sempre que possivel.

A primeira dificuldade com que me deparei neste contexto foi a minha adaptacdo ao
local e as pessoas com quem iria trabalhar durante aquele periodo de préatica pedagdgica
em contexto de creche. O que considerei como uma dificuldade, terd sido apenas um
nervosismo inicial causado pela ansiedade, pois foi facilmente ultrapassado quando
conheci e tive oportunidade de trabalhar com a educadora cooperante e com a minha

colega estagiaria.

O contexto ndo era novo para mim, ja tinha tido oportunidade de experienciar
anteriormente, 0 que era a rotina em creche, ndo como educadora, mas como técnica de
apoio a infancia, no ambito de um curso profissional que realizei. A novidade para mim
foi o facto de ter de planificar para um grupo de criancas de um ano, experiéncia que
nunca tinha tido anteriormente, apenas realizara a observacdo do grupo e apoio a
educadora. Uma das principais atividades do educador é a planificacdo. Este foi o
momento em que senti alguma inseguranca e contei com o apoio e colaboracdo da

educadora cooperante.

Na primeira fase da pratica pedagogica acompanhei um grupo de criangas de um ano,
devo dizer que foi a minha primeira experiéncia de responsabilidade com criangas desta

faixa etéria.

A fase de planificacéo foi a que se revelou mais trabalhosa. Nesta fase de aplicacdo da
teoria adquirida ao longo do curso senti a importancia e a responsabilidade desta etapa.



Ao planificar, em alguns momentos centrei-me no tema que iria trabalhar e s6 depois no
que queria desenvolver nas criangas, nem sempre tive presente a importancia da

sequéncia/ encadeamento das etapas.

Nesta pratica pedagdgica tive oportunidade de perceber o significado da planificacéo e
também o proprio significado de “educar”. Quando planificamos uma atividade é
preciso ter em conta o grupo de criangas a quem se destina, a nossa intencionalidade
educativa, isto é, 0 que queremos que a crianca aprenda, e, finalmente, a forma mais
adequada para facilitarmos e estimularmos o desenvolvimento da crianca, selecionando

atividades e estratégias, e definindo, deste modo, as nossas propostas educativas.

Tal como refere Dias (2009) para o educador, planificar é fundamental, pois ajuda a
tomar decisdes e a organizar diferentes propostas educativas. Ao planificar, o educador
estrutura e organiza um plano que o ajudara na sua intervencdo com o grupo de
criancas. A planificacdo é uma fase de reflexdo e de aplicagdo do conceito/teoria a
realidade, ao contexto, ao grupo com o qual se trabalha. Esta dificuldade foi
ultrapassada no decorrer da pratica pedagogica, quando tomei consciéncia de que a
planificacdo era 0 meu guido e por isso tinha de conter tudo o que se passava durante o
dia na sala de creche, assim seria mais facil saber o que ia fazer e aquilo de que ia

precisar em determinado momento.

Ao longo das intervencdes em contexto de creche deparei-me com algumas dificuldades

como se pode observar no excerto da reflexdo dois que a seguir se apresenta:

“tinha planificado o contar da historia “ Pipoca e a Arvore do Outono” utilizando um fantoche de
dedo e uma arvore desenhada em papel de cenario, em seguida como a arvore da Pipoca tinha
ficado sem folhas com as criangas iria fazer uma arvore pintada com os pés e maos das criancas,
logo ai tive de durante o fim-de-semana arranjar outra estratégia uma vez que o tempo arrefeceu e
as criangas se andassem sO de fralda iam ter frio, assim optei por fazer a arvore com carimbos
feitos com magcés partidas a meio.

Desta atividade tenho a apontar que o fantoche de dedo era muito pequeno, pois quanto mais
pequenas sdo as criangas, maiores devem ser 0s objetos e tenho ideia que as criancas acabaram por
ndo entender o que era aquele fantoche, também quando a arvore da Pipoca ficou sem folhas fui eu
que as colei, podia e ter deixado que as criancas o fizessem. Quanto a pintura, observei que as
criangas tiveram mais curiosidade em mexer nas tintas e nas macés do que propriamente carimbar

o papel de cenario com as magas.” (2.’Reflexdo em Creche em anexo 2)
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Tendo em conta o referido anteriormente, as dificuldades sentidas nas intervencoes

prenderam-se fundamentalmente com algumas falhas a nivel da planificacéo.

Considero que o tempo de pratica pedagogica desenvolvido neste contexto foi limitativo
ndo permitindo ultrapassar as dificuldades sentidas, principalmente no que se refere a
planificacdo e intervencdo. Mesmo assim, aprendi que planificar é mais do que
seleccionar actividades para as criangas realizarem, para planificar devemos ter em
conta o que queremos desenvolver nas criancas e so depois seleccionar as actividades

mais adequadas.

Dias, M. (2009, p.31) refere que,
“para o Educador de Infancia, planificar implica refletir sobre intencionalidades, prever ambitos e
modos de intervencdo com coeréncia e significado educativo, considerar diferentes contextos
culturais, multiplas caracteristicas/historias pessoais das criangas e implicar cada crianga na
construcdo da sua prdpria historia, facilitando diversas experiéncias e tipos de manifestagbes e

interacgdes. Planear ¢ integrar dados para a problematizagio e reflexdo.”

A mesma autora acrescenta que para planificar o educador

“(...) devera escutar a crianga, procurar conhecé-la, 0s seus interesses, as suas motivagdes, as suas
relacGes, 0s seus saberes, as suas intencGes, 0S seus desejos, 0s seus modos de vida de forma a
contextualizar a sua ac¢do educativa. Deverd negociar com as criangas, debater e chegar a um

€ONsSeNnso com 0 grupo 0s processos curriculares, o ritmo e 0 modo de aprendizagem.” (p.31)

A autora citando ME (1997) diz ainda que para planificar € preciso refletir  (...) sobre
as suas intencbes educativas e as formas de adequar ao grupo, prevendo situacfes e
experiéncias de aprendizagem e organizando 0s recursos humanos e materiais

necessarios a sua realiza¢ao”. (p.32)

Devo, ainda, realcar algumas aprendizagens realizadas, nomeadamente a importancia da
observacao e carateriza¢do do grupo. A faixa etéria e o estadio de desenvolvimento das
criangas vao determinar e condicionar o tipo de atividades e a selegéo dos recursos. A
observacdo do grupo é uma etapa previa a planificacdo, que ndo deve ser descurada,
pois é fundamental de modo que as atividades propostas se adequem as criancas e Ihes

proporcionem aprendizagens significativas e um desenvolvimento harmonioso.
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1.1.4 Refletindo Sobre a Pratica Pedagogica em Contexto de

Creche

A prética pedagdgica em contexto de creche foi desenvolvida ao longo de cinco
semanas. Esta foi a nossa primeira experiéncia profissional, a primeira parte do nosso

estagio.

A idade deste grupo de criangas (um ano) causou-nos alguma apreensao, pois nesta fase
as criancas ndo falam, ndo transmitem objetivamente o que sentem. E necessario ter
experiéncia para interpretar as suas atitudes/reagdes. Foi fundamental a ajuda e o apoio
prestados pela educadora. Através dela e também do contacto/interacdo com as criangas
foi mais facil perceber as necessidades das criancas, se estavam ou ndo satisfeitas
perante determinada situacdo/estimulo. Mesmo ndo verbalizando as criangas expressam-

se através de sorrisos, expressdes faciais que nos levam a compreende-las.

Tivemos oportunidade de observar, planificar e por em prética as planificagdes com o
nosso grupo de criangas. Para podermos planificar foi muito importante termos tido a
oportunidade, nas duas semanas iniciais, de observar as criancas na sala de atividades
em interacdo com a educadora e auxiliar. A observagdo permitiu-nos conhecer as
necessidades das criangas, 0S seus gostos e interesses, as suas motivacgdes, 0 que eram
ou ndo capazes de fazer. Esta observacdo/conhecimento foi imprescindivel para
organizarmos a nossa planificacdo, pois era importante estabelecermos uma integracao,
um encadeamento com o trabalho desenvolvido pela educadora cooperante e, deste
modo proporcionar aprendizagens significativas para as criangas.

Na interacdo com as criancas, a medida que iamos desenvolvendo as atividades, fui
tomando consciéncia da importancia da planificacdo. Uma planificacdo realizada e
completa facilita a intervencdo do educador. Ao selecionarmos determinada atividade
devemos ter bem definidos 0s nossos objetivos, 0 que pretendemos atingir, qual a nossa
intencionalidade educativa. A planificacdo orienta a nossa atuacdo, devemos ter bem
definido o que queremos estimular na crianga e, posteriormente, selecionar as atividades

e respetivos recursos para alcancar o objetivo definido.

Este momento foi fundamental para tomar consciéncia das diferentes etapas inerentes a

atividade do educador. Foi uma experiéncia muito enriquecedora que me levou a
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perceber os deveres e funcbes inerentes ao bom desempenho de uma educadora/
profissional em contexto de creche.

1.2 Contexto de Jardim de Infancia

A prética pedagdgica em Jardim de Infancia decorreu na mesma instituicdo onde

realizei a pratica pedagogica em Creche.

O jardim de infancia acolhe criancas desde os trés anos até a idade do ingresso no
1.%iclo do ensino basico. “A educagdo pré-escolar destina-se as criancas com idades
compreendidas entre os 3 anos e a idade de ingresso no ensino basico” (Lei Quadro da
Educacéo Pré-Escolar n.°5/97 de 10 de Fevereiro).

O grupo era composto por vinte e trés criangas, doze do género masculino e onze do
género feminino, com idades compreendidas entre os trés e 0s cinco anos: dezanove
com quatro anos; trés com trés anos e uma criangca com cinco anos. Deste grupo,
dezanove criancas ja tinham frequentado esta instituicdo anteriormente e quatro criangas

transitaram de outro Jardim-de-Infancia.

A educacdo pré escolar € um momento importante na vida das criancas, uma vez que é
neste espaco/momento que as criancas estabelecem contacto com outras criangas da

mesma idade e onde aprendem, em conjunto com 0S outros.

A educacdo pré escolar é:
“a primeira etapa da educag@o basica no processo de educagdo ao longo da vida, sendo
complementar da ac¢do educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita cooperagdo,
favorecendo a formacdo e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena

inser¢ao na sociedade como ser auténomo, livre e solidario.” (ME, 1997, p.19)

Na observacdo que realizei, verifiquei que as criangas, de modo geral, contactam

facilmente umas com as outras:

“Na parte da colagem, como estavam divididas por pequenos grupos pude observar que discutiam
ideias entre sim, do género “Ndo ponhas ai, porque jd tem muitas”; “Esta parte sou eu que estou
a fazer, vai colar ali que ainda nao tem nada”.

Na fase de decoracdo dos enfeites para colocar na arvore, as criangas estavam organizadas em
pequenos grupos, o que permitiu que pudéssemos ir observando, pelas mesas, a interacdo entre as
criangas e a execucdo das tarefas, ajudando-as nas suas dificuldades” (Anexo 2, 6.2 reflexdo em

contexto de Jardim de Infancia).
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A interagdo com outras criangas, nesta etapa da sua vida, constitui um fator
fundamental para o desenvolvimento e crescimento da crianca, facilita a sua integragéo

no grupo, desenvolve a sua sociabilidade e estimula a sua autonomia.

Neste contexto de jardim de infancia tive oportunidade de vivenciar algumas
experiéncias significativas para o0 meu percurso. Aprendi a planificar com as criangas e
percebi que ao planificar com elas, vamos ao encontro dos seus gostos, das suas
necessidades e dos seus interesses. As criancas acabam por se entusiasmar, e empenhar
mais na realizacdo dessas mesmas atividades, tal como € visivel no excerto da reflexdo
seis que em seguida apresentado (ver anexo 2, 6.2 reflexdo em Contexto de Jardim de
Infancia)

“Esta foi mais uma semana de experiéncias diferentes que nos permitiu uma melhor perce¢do das

capacidades das criangas; o registo das dificuldades manifestadas; a identificacdo do tipo de tarefas

em gue se sentem mais a vontade e que facilitam a entreajuda.

Foi uma oportunidade para conhecer mais um pouco do que é este grupo de criancgas, apesar de

achar que nunca as conhecemos totalmente (...)”

Neste grupo que tive a oportunidade de observar, nenhuma das criancas estava
abrangida pelo DL n.°3/2008, com necessidades educativas especiais, no entanto o
grupo integrava criangas com problemas comportamentais e de salde, nomeadamente,
alergias alimentares. Foi possivel observar as varias estratégias que a educadora utilizou
para contornar estes problemas: por exemplo, na hora de almoco, quando come¢amos a
ajudar a servir o almoco as criangas, a educadora tinha sempre o cuidado de nos dizer
“Nao deem o alimento x a crianga Y porque ela ¢ alérgica, ndo pode comer”. Era notdria

a forma como a educadora se mantinha sempre atenta perante estas situacoes.

1.2.1 A importancia da Observacdo em Contexto de Jardim de
Infancia
Este novo contexto envolvia um espaco diferente e um grupo de criancas diferente, pelo
que a observacao foi o principal instrumento de recolha de dados e de informacéo, para
melhor conhecimento do grupo de criangcas com quem iria trabalhar e do espaco onde

iria desenvolver as actividades.

Recolhendo dados através da observagdo “o educador, como pratico reflexivo, avalia as

conquistas e aprendizagens das criangas (...)”(Pinheiro et al.,2007, p.130). E através
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dessa reflexdo que o educador, no decorrer do dia a dia, vai adequando a sua pratica as

criangas do grupo.

Verifiquei que a educadora abordou um mesmo conteudo de forma diferente, tendo em

conta a idade do grupo de criancas — trés, quatro e cinco anos:

“Através da observagdo, apercebi-me que existe nas atividades planificadas pela educadora uma
diferenciacdo pedagogica, atividades preparadas para o grupo de criangas que maioritariamente
tém quatro anos sdo adaptadas para as criancas de trés anos sendo o contetdo a abordar 0 mesmo
mas a forma de como é feito é diferenciada.” (anexo 3, reflexdo 1 em contexto de Jardim de

Infancia)
Este registo foi importante, tendo em conta a planificacdo que teria de elaborar.

Assim, a observacdo tornou-se um instrumento importante para conhecer o grupo de
criancas, 0 seu desenvolvimento, as suas capacidades e ter em conta a informacéo
recolhida aquando da elaboragdo da planificacdo, adequando os contetdos a abordar, as
actividades a desenvolver e os recursos a utilizar as criangas/grupo. A observacdo
também permitiu e orientou a construcdo dos materiais adequados a concretizacdo das

atividades propostas.

“ Na quinta-feira a atividade consistia em vestir um boneco para o Inverno, mas os envelopes
dados as criangas tinham intrusos (roupas de Verdo). ldentificaram bem os intrusos, tiveram
dificuldade em fazer a colagem, pois 0os materiais eram de pouca espessura, eram em papel, e na
concretizagdo da atividade conclui que se voltar a realiza-la, terei de usar materiais de maior
dimensdo. Talvez se as roupas fossem maiores, as criangas tivessem mais facilidade em

concretizar o que lhes era pedido. (anexo 4 — 9.2 Reflexdo)

E importante salientar que esta actividade — observacdo do grupo — permitiu uma
aproximacdo com as criangas 0 que, posteriormente, facilitou o desenvolvimento da

pratica pedagdgica.
1.2.2 O educador em Contexto de Jardim de infancia

No decorrer da pratica pedagdgica em contexto de jardim de infancia fui-me
apercebendo do quanto o educador € importante para o grupo de criangas. A principal
funcdo do educador é de responder as necessidades, ritmos e interesses das criangas e
cuidar delas durante o periodo em que estas se encontram no estabelecimento de

educacdo pré-escolar, longe da familia. (ME, 1997)

15



O educador deve promover situacdes de aprendizagem que favorecam o
desenvolvimento da crianca. Deste modo, ao educador de infancia cabe a tarefa de:

“(...) organizar o espaco e 0S materiais, concebendo-0s como recursos para o desenvolvimento
curricular, de modo a proporcionar as criancas experiéncias educativas integradas; disponibilizar e
utilizar materiais estimulantes e diversificados, incluindo os seleccionados a partir do contexto e das
experiéncias de cada crianga; proceder a uma organizagao do tempo de forma flexivel e diversificada,
proporcionando a apreensdo de referéncias temporais pelas criancas; mobilizar e gerir 0s recursos
educativos, nomeadamente os ligados as tecnologias da informacéo e da comunicacdo; cria e manter
as necessarias condicdes de seguranca, de acompanhamento e de bem-estar das criangas.” (Decreto-
Lei n.° 241/2001, de 30 de Agosto)

De acordo com o mesmo decreto-lei o educador deve relacionar-se com as criancas
promovendo a sua autonomia, envolvendo a crianca em atividades individuais ou de
grupo; deve também fomentar o trabalho cooperativo entre as criangas, garantindo que
todas se sintam valorizadas e integradas no grupo; promover o desenvolvimento afetivo,
emocional e social da crianca e do grupo; estimular a curiosidade da crianca pelo mundo
que a rodeia, promovendo o desenvolvimento pessoal, social e civico numa perspetiva

de educacéo para a cidadania.

No decorrer da pratica pedagogica, tivemos em conta o papel e a funcdo do educador,
tentamos proporcionar estimulos as criangas visando o0 seu desenvolvimento

harmonioso.

O educador é o modelo com o qual as criangcas contactam todos os dias, tal como pude
observar durante a minha pratica pedagdgica em contexto de creche e jardim de
infancia, muitas vezes as criancas tentavam fazer o mesmo que a sua educadora. As
criancas mostravam-se sempre atentas ao que lhes era transmitido e empenhadas em
realizar as tarefas que lhes eram propostas, quer pela educadora, quer por nds,

estagiarias.

O educador € quem cuida e esta presente na auséncia da familia, é através de noés, das
experiéncias que lhes proporcionamos, das interacdes que estabelecem connosco e com

0s colegas que as criangas vao construindo a sua personalidade.
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1.2.3 Aspetos relevantes da Pratica Pedagdgica em Contexto de

Jardim de Infancia

O contexto vivenciado durante esta Pratica Pedagdgica serviu para compreender melhor
como se trabalha em jardim de infancia, tal como para conhecer estratégias diferentes
para trabalhar com as criancas daquela idade. Acompanhei a realizacdo de fichas de
trabalho pelas criancas e utilizei este recurso em algumas das minhas intervengdes como
forma de concluir/consolidar algumas atividades propostas, como € visivel na

planificacdo que menciono nos anexos 6 e 7.

Para a consolidagdo do tema trabalhado, podemos também recorrer a diferentes
estratégias e usar recursos diversificados, tais como fichas de trabalho, desenhos,

construcdo de cartaz coletivo, entre outros.

Um aspeto que achei muito importante na sala de JI foi o facto de terem uma mascote, a
Mica, um fantoche feito em esponja que, na maioria das vezes, servia de motivagéo para

as atividades que eram propostas ao grupo.

Quando a Mica aparecia, as criancas ficavam muito entusiasmadas para saber qual o

desafio que esta lhes trazia, ou o que iam aprender com ela.

A experiéncia no contexto de JI foi também uma oportunidade para perceber as

diferencas que existem entre as atividades propostas em creche e em jardim de infancia.

Na creche as criancas tém mais o apoio do educador, penso que had uma proximidade
maior entre o educador e a crianca. O educador apoia as criancas na realizacdo de
atividades orientadas. As atividades realizadas em creche s&o mais sensoriais. No jardim
de infancia as crian¢as ja sdo mais autonomas, pedem para realizar as tarefas sozinhas,
ndo deixando de solicitar a ajuda do educador quando necessitam. As atividades
propostas sdo de nivel de complexidade mais elevado relativamente a creche, pois a
crianca entre estes dois periodos evolui, e consoante essa evolucéo, os estimulos véo

sendo sempre mais complexos.

Mais uma vez saliento a importancia da planificacdo e a necessidade de ter em conta a

faixa etaria das criancas e o seu estadio de desenvolvimento, para a organizagdo e
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preparacdo do trabalho a desenvolver, isto é, para selecdo de estratégias, atividades e

recursos adequados.

Uma dificuldade enfrentada na pratica pedagogica em JI foi a planificacao. Inicialmente
tinha alguma dificuldade em planificar de acordo com os interesses e necessidades das
criangas. Para ultrapassar esta dificuldade, foi fundamental o trabalho colaborativo entre
a educadora cooperante e as estagiarias. Foram proporcionados momentos de reflexdo
conjunta e de partilha, tendo sido discutidos/escolhidos os conteddos a abordar, as
atividades a desenvolver e os recursos materiais a usar. Para a selecdo dos conteudos a
transmitir e a correta adequacdo das estratégias/atividades as criangas, considero
imprescindivel o apoio e a ajuda da educadora cooperante, como profissional experiente

e mais conhecedora do grupo.

Esta experiéncia também constituiu um momento de reflexdo e consciencializacdo, para
mim, como educadora/estagiaria. No inicio do periodo de estagio, limitava-me a fazer a
descricdo das atividades, senti alguma dificuldade em refletir sobre a atividade
desenvolvida, em salientar os aspetos positivos e negativos e, sobretudo, em reformular
e adequar convenientemente a pratica pedagdgica ao grupo de criancas com o qual

trabalhava, atendendo a faixa etaria e ao seu nivel de desenvolvimento.

Os momentos de reflexdo, a troca de opinides e a partilha revelaram-se cruciais para a
tomada de consciéncia. E necessario avaliar a nossa atuacdo, as atividades
desenvolvidas, as respostas/o desempenho das criangas e salientar os pontos fortes e 0s
pontos fracos. E fundamental fazer uma analise do que correu menos bem para
podermos alterar/reformular/corrigir, procurando melhorar a forma de atender aos
interesses e necessidades das criancas e, deste modo, melhorar a nossa préatica

pedagdgica.
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2. Pratica Pedagogica em 1.° Ciclo do Ensino Basico

A prética pedagogica em 1° ciclo constitui o segundo momento do meu estagio no
Mestrado de Educagdo Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. No inicio
desta experiéncia profissional, criei grandes expectativas, enfrentei e ultrapassei alguns
obstaculos. O contexto de 1° ciclo representou mais um desafio, nesta minha
caminhada. Trabalhar com grupos diferentes, alunos/criangas mais velhas; o entusiasmo

era enorme e a expectativa grande...

A Prética Pedagdgica em 1.° Ciclo do ensino Basico foi vivenciada em dois momentos
distintos, o primeiro momento com uma turma de segundo ano de escolaridade e o
segundo momento com uma turma de terceiro ano de escolaridade, de escolas

pertencentes a0 mesmo agrupamento.

Nos pontos que se seguem apresento 0s contextos do desenvolvimento destas praticas,

em seguida faco uma reflexdo sobre os pontos mais importantes destas experiéncias.

2.1. Apresentacdo dos Contextos de Pratica Pedagdgica em 1.° Ciclo

do Ensino Basico

O grupo de 2.° ano de escolaridade com o qual tive oportunidade de vivenciar o
primeiro momento em contexto de 1.° Ciclo era constituido por vinte e trés alunos,
sendo doze do sexo masculino e onze do sexo feminino, com idades compreendidas entre 0s
7 e 0s 10 anos. A maioria dos alunos frequentara anteriormente instituicbes de educacdo

pré-escolar, apenas dois alunos nunca tinham frequentado o ensino pré-escolar.

Os alunos desta turma eram oriundos de contextos diversificados e tinham diferentes
origens culturais. Este aspeto despertou a minha curiosidade e interesse e motivou a
minha investigacdo posterior. Ao longo da observacdo e neste momento da pratica
pedagdgica, fui recolhendo dados/elementos que serdo abordados e tratados no capitulo

I1 do meu relatério e constituem objeto da dimensao investigativa do presente relatorio.

O segundo momento e Ultimo da minha préatica pedagogica de 1.° ciclo foi vivenciado
com uma turma de 3.° ano de escolaridade. Considero que foi um momento trabalhoso
mas muito interessante e correspondeu as minhas expectativas, tal como refiro na 1.2

reflex@o desta prética (ver anexo 7).
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“Quando chegamos pela primeira vez ao local de pratica pedagogica fiquei surpreendida com o
ambiente, com a sala e com a tur.ma e a sua relagdo com a professora “fez-me recordar 0s meus

tempos de escola primaria”, a primeira vista pareceu-me que o0s alunos e a professora tinham uma
relacdo de proximidade, que havia respeito na sala mas misturado com alguma afetividade, o que

com o passar dos dias se foi comprovando, pois os alunos continuavam assim com a professora e

também se comec¢aram a aproximar de nds.”

A turma era constituida por vinte e seis alunos, sendo dez do sexo masculino e

dezasseis do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 8 e 0s 9 anos.

Ao longo da prética pedagodgica desenvolvida com as turmas do 1° Ciclo, foram
varios o0s pontos que achei importantes para reflexdo, nomeadamente, a
observacdo e a planificacdo, a importancia do trabalho cooperativo entre
professores e, por fim, a necessidade de refletirmos sobre a nossa pratica
pedagogica. A analise e avaliacdo do desempenho e as reac¢bes dos nossos alunos
face aos estimulos/actividades propostas sdo fundamentais para aferirmos a
eficacia da nossa atuacdo. E importante saber observar e ouvir os nossos alunos de
modo a perceber as suas dificuldades e facilidades perante determinada matéria/
tarefa, por forma a manter ou alterar e, sobretudo, adequar o nosso plano de aulas

futuras em beneficio das aprendizagens dos alunos.

2.2 Observar em Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico

Observar as duas praticas em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico foi fundamental,

na medida em que pude tomar consciéncia do comportamento dos alunos, em

grupo/turma e individualmente e, do modo como estavam habituados a trabalhar em

sala de aula, como é possivel verificar no excerto abaixo apresentado (2.2 reflexdo —

Préatica Pedag6gica 1.° Ciclo do Ensino Basico I, ver anexo 8)

“No primeiro dia da semana saliento a aula de matematica, onde foi possivel observar o
comportamento dos alunos perante a execucdo de uma tarefa matematica, mais concretamente no
momento em que os alunos tinham de utilizar estratégias de calculo. Talvez por ser segunda-feira
de manhd, as criangas estavam um pouco esquecidas de como se realizava a tarefa, mas depois de
a professora relembrar as estratégias de calculo, os alunos conseguiram realizar o que lhes fora
proposto.

Durante a realizacdo da tarefa a professora cooperante sugeriu-nos que fossemos circulando pela
sala de modo a podermos observar mais de perto a forma como as criancas trabalhavam

individualmente. Foi possivel verificar que alguns alunos da turma apresentam dificuldades. Estes
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ndo pedem o apoio da professora, ndo se esforcam para realizar a tarefa e tentam escrever o
mesmo que o colega do lado.”

Foi também possivel observar as estratégias que as professoras utilizavam para cativar
os alunos. Observando a sala apercebi-me dos materiais disponiveis aos quais poderia
recorrer aquando da minha intervengdo. Era importante saber que materiais tinha

disponiveis e 0s que necessitava de construir.

Mais uma vez se verifica que a observacdo € muito importante para que possamos
planificar de acordo com a necessidade dos nossos alunos. Estrela, A. (1990, p.26) diz
que “(...) o professor, para poder intervir no real de modo fundamentado, tera de
observar e problematizar, ou seja, interrogar a realidade e construir hipéteses
explicativas”. Tendo em conta o referido pelo autor, o professor deve ter em conta o
que observa da sua turma para poder adequar as matérias a lecionar aos seus alunos, de

modo a cativa-los e a tornar as aprendizagens significativas.

Estrela, A. (1990, p.26) acrescenta ainda que “(...) a observagdo tem sido uma
estratégia privilegiada na medida em que Ihe atribui um papel fundamental no processo
de modificagdo do comportamento e da atitude do professor em formagdo”. O facto de
observar a turma e de analisar o meu trabalho leva-me a refletir sobre o que fiz e, em
alguns casos, modificar a minha atuacdo. Pela observacdo pude perceber as falhas, algo
que planeei concretizar de determinada forma com os alunos e que nao resultou como
esperava, 0 que podera determinar uma alteracdo como se pode observar no excerto

seguinte (ver anexo 9)

“Numa proxima atividade experimental, tenho de ter em atencdo, antecipadamente, a verificacdo do

material necessario para ndo voltar a ficar nervosa e ter de alterar a forma como tinha planificado.”

A observacdo é um instrumento fundamental, uma mais-valia, que nos orienta na

selecdo das estratégias mais adequadas ao grupo de alunos com o qual trabalhamos.

2.3 Planificar em Contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico
A elaboracdo de uma planificacdo para este contexto revelou-se um desafio, pois a
estrutura de uma planificacdo para 1.° ciclo implica itens que ndo constavam nas
planificacGes de creche e jardim de infancia, nomeadamente, a defini¢cdo de objetivos,
dominio ou conteddos. Em creche e jardim de infancia tinhamos uma intencionalidade

educativa.
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Para um melhor desempenho desta tarefa, realizei, juntamente com a minha colega
estagiaria, uma pesquisa de modelos de planificacdo para 1.° ciclo. Assim, escolhemos
um modelo que achamos mais adequado, de acordo também com a opinido das docentes

cooperantes que nos acompanharam nas praticas pedagogicas.

Para elaborarmos a planificacdo, recorremos ao Programa do 1.°ciclo e as Metas
Curriculares do Ensino Bésico para percebermos que matérias iriam ser abordadas

aquando da nossa intervencéao.

Ao longo das duas préticas pedagdgicas apercebi-me de que planificar neste contexto,
além de ser “ (...) uma forma de organizar o trabalho”, é também “(...) uma tarefa
privada que implica organizar/cruzar dados, informagOes, conhecimentos, atividades
mentais ndo observaveis (sO as ac¢les que dela resultam sdo passiveis de observacéo)
que realgam as reflexdes de quem planifica.” (Arends, 1995 citado por Dias, M. 2009, p.
29).

A planificacdo neste contexto exigiu um trabalho cauteloso, pois as matérias ndo eram
novas, mas era necessario arranjar estratégias adequadas para as abordar com os alunos,

tarefa que nem sempre é facil, tal como refiro no excerto seguinte (ver anexo 10)
“Na apresenta¢ao e descricdo do sistema excretor a turma penso que fui muito teorica, deveria ter
adotado a estratégia da aula do sistema circulatério, em que a medida que eu ia falando, os alunos
registavam na folha com o respetivo sistema. Depois de refletir sobre o que fiz concluo que o facto
de ter adotado uma estratégia diferente para abordar aquela matéria ndo ajudou nem os alunos nem
a mim. Se a estratégia fosse a mesma que adotei para o sistema circulatério, a aula teria corrido

muito melhor e, eu teria conseguido fazer melhor a sistematizagéo no final da aula.

Nem sempre alcangamos os resultados previstos/esperados, pelo que a nossa
planificacdo deve ser flexivel, e alterada ou reformulada, quando se verifique

necessario.

Para preparar as aulas/intervencOes, elaborei as planificacbes, e preparei a
matéria/conteddos/conceitos a leccionar. Ao longo deste trabalho de
planificagcdo/preparacgdo, verifiquei que consultar apenas os manuais ndo era suficiente.
Tomei consciéncia de que um professor, ao longo da sua vida profissional, tem de
continuar a ser um ‘“estudante”, continuar a sua formacdo. Para abordar
conteudos/conhecimentos, o professor deve fazer uma preparacdo adequada, tem de

pesquisar, procurar informacdo fidedigna para poder organizar a informacéo e aborda-la
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da forma mais adequada aos seus alunos, simplificando a linguagem e elaborando
materiais que facilitem a aquisicdo dos conhecimentos. Ao longo da preparacdo das
nossas intervencdes, pudemos analisar 0s manuais com 0s quais trabalhdmos e
constatamos que devemos, por vezes, completar a informacdo que vem transmitida no

manual.

A elaboragéo da planificagéo revelou-se, para mim, uma tarefa interessante. O que se
revelou mais trabalhoso, foi a preparacdo das aulas: procurar fontes corretas que
sustentassem a matéria que iria abordar, de forma a que 0s recursos construidos para

apoiar a aula fossem adequados e cientificamente corretos.

Devo salientar que o trabalho colaborativo entre as estagiarias e o apoio/ajuda prestada
pelas professoras cooperantes foi muito importante para a concretizacdo desta nossa

tarefa.

2.4 A Importancia das Expressdes no Desenvolvimento do Curriculo

do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

No decurso deste momento da nossa pratica pedagogica, apercebemo-nos do quanto as
expressdes artisticas (com mais foco a expressao dramatica) foram importantes para o
desenvolvimento do curriculo com as duas turmas com que tivemos oportunidade de

trabalhar em 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

A turma de 2.° ano de escolaridade, tinha alunos com vergonha, que revelavam alguma
inibicdo ao ler e expressar-se para 0 grupo/turma, por exemplo ao apresentar 0s
trabalhos. Esta questdo interessou-nos e orientou a prepara¢do do nosso trabalho, pois
consideramos importante ajudar os alunos a ultrapassar essa inibi¢cdo. Observamos que
as actividades desenvolvidas na area das expresses eram, de modo geral, do agrado dos
alunos que se mostravam receptivos e colaboravam facilmente. Assim, pensdmos que
seria interessante trabalhar as outras areas curriculares com recurso a area das
expressdes. A medida que famos desenvolvendo actividades, foi possivel registar
alteracdes no comportamento e atitude dos alunos, nomeadamente na relagdo com os
outros, era visivel uma maior abertura. Este tema motivou o trabalho de investigacao da

minha colega de estagio.
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Aquando da caracterizagdo da turma de 2° ano, foi possivel verificar que alguns alunos
eram oriundos de diferentes culturas. Pensamos que, por um lado, seria enriquecedor
para 0 grupo conhecer um pouco a cultura e vivéncias dos colegas e, por outro lado,
seria interessante e, possivelmente, um motivo de orgulho, para cada aluno, partilhar/dar
a conhecer aos seus colegas a suas proprias tradi¢cbes/costumes e, finalmente, uma das

principais finalidades foi favorecer a integragdo dos alunos.

As criancas nunca tinham partilhado, no contexto da sala de aula, aspetos relativos a sua
cultura. Foram desenvolvidas atividades através das expressfes, conjuntamente com as
outras areas do saber como o portugués, a matematica e o estudo do meio. Foi criada
essa oportunidade de partilha e os alunos, a medida que iam participando nestas

atividades, mostraram-se mais desinibidos ao falar sobre a sua cultura.

“ Nesta atividade os alunos que vieram de outros paises ndo sentiram vergonha em dizer
e indicar aos colegas onde ficava o seu pais.” (Refexdo n.°12 — Prética Pedagogica 1.°

Ciclo em Ensino Bésico I, ver anexo 11)

Tal como ¢ referido por Almeida, P. (2012) “A area da Expressao Dramatica merece um
lugar de relevo no curriculo da educacdo basica devido as suas potencialidades na
educacdo global da crianca, realcando-se a sua importancia no seu desenvolvimento

cognitivo e afetivo, sendo ainda um excelente veiculo de sociabilizagao.” (p.7)

Nesta turma foi possivel observar que, quando recorriamos a expressao dramatica para
abordar outras areas do curriculo, os alunos mostravam-se mais descontraidos, talvez
pela disposicéo do espaco sala, ou pelo facto da abordagem ser feita de uma forma mais

ludica, recorrendo a imaginacao e simulacgéo.

Na turma do 2.° ano de escolaridade foi necessario ajudar e apoiar os alunos, estes
tinham, por vezes, vergonha de trabalhar com alguns colegas, 0 que, com o decorrer da
pratica pedagdgica, se foi alterando e, em meu entender, 0 recurso as atividades de

expressao dramatica contribuiu para esta mudanca de atitude.

Na turma de 3.° ano de escolaridade também propusemos atividades de expresséo
dramaética, os alunos foram mais espontaneos, quase nao era preciso ajuda-los. Quando
Ihes era proposta a tarefa, os alunos trabalhavam espontaneamente com os colegas.

Tinham um grande a vontade uns com 0s outros e, no decorrer de atividades de
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expressao dramatica, quando, por vezes, um ou outro se mostrava mais inibido, os
colegas puxavam por ele. E importante referir que a diferenca de idades, o nivel de
desenvolvimento e o maior conhecimento entre os alunos da turma contribui para uma

atitude e desempenho diferentes.

Estas duas turmas mostraram-se bastante diferentes mas, alcancaram resultados
positivos e bastante satisfatorios de igual modo. Na turma do 2° Ano, os resultados
foram mais notorios, uma vez que eram alunos mais inibidos. Na turma do terceiro ano
os resultados foram igualmente positivos, mas como era uma turma com uma relacéo

mais proxima, ndo foi téo significativa a evolug&o.

2.5 Trabalho Cooperativo entre Futuros professores do 1.°Ciclo do
Ensino Bésico

Durante a préatica pedagogica em 1.° Ciclo do Ensino Basico foi possivel perceber o

quanto é importante trabalhar em conjunto e trocar experiéncias.

O trabalho em equipa, com a colega estagiaria, foi fundamental e facilitou a nossa
tarefa. Ao contrério do que acontecera nas praticas pedagogicas anteriores, 0 nosso
horério letivo permitiu-nos ter uma tarde livre, que aproveitdmos para planificar e

trabalhar em conjunto.

No semestre anterior isso ndo foi possivel, por dificuldades de horérios, e as diferencas

foram notoérias.

Ao planificarmos em conjunto, cada uma de nos sabia o que a outra ia fazer. Foi
possivel trocar ideias, debater pontos de vista e chegar a um consenso quando existiam

duvidas. Esta troca e partilha facilitou a nossa intervencao no contexto da sala de aula

Boavida e Ponte (2002) citados por Cristo, 1. (2008, p.42) defendem que
“...a colaboracdo envolve diversos aspectos no desenvolvimento do trabalho, tais como: um
objectivo comum que oriente o trabalho a desenvolver e que enquadre a possibilidade de interesses
e necessidades individuais; que haja uma lideranca partilhada e uma relacdo de cumplicidade; um

clima de respeito muatuo para que todos possam partilhar saberes e experiéncias.”

Posso dizer que esta pratica pedagOgica foi bastante importante para aprender a
trabalhar com outros elementos. Tomei consciéncia de que a entreajuda e a cooperagédo

permitem ultrapassar mais facilmente os obstaculos e sdo imprescindiveis para o
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desenvolvimento de um bom trabalho e trabalhando em cooperagéo as dificuldades séo
mais féceis de ultrapassar.

2.6 Refletir Enquanto Professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico

No decorrer destas praticas pedagogicas tomei consciéncia da importancia da reflexdo,

ndo soO para nos, professores, e entre nos, mas também da reflexdo feita com os alunos.

O professor reflexivo é aquele que reflete antes, durante e apds a sua pratica, sobre a
planificacdo, as estratégias, o seu conhecimento cientifico, os recursos materiais, a
forma como os alunos reagem, sobre o ambiente educativo, as aprendizagens que 0s
alunos adquirem, e as dificuldades que sentem. E também aquele que pensa em novas
estratégias para abordar os contelldos com os alunos. “A reflexdo na agdo ¢ fundamental
na superacdo de situacdes problematicas, permitindo ao professor criticar a sua
compreensdo inicial do fendmeno e construir uma nova teoria fundamentada na pratica”

(Reis, 2011, p.54).

O professor/educador, com base na reflexdo, pode ter a oportunidade de trabalhar e
aplicar o curriculo com um outro “olhar”, apresentando uma interven¢ao ativa. Assim, €
referido pelo autor Reis (2011, p.54), “através da reflexdo sobre a pratica, os professores
podem alterar/(re)construir/desenvolver os curriculos, de forma a encontrarem 0s

caminhos mais adequados as metas desejadas.”

Reis (2011, p.54) diz ainda que, “este tipo de reflexdo permite que os professores se
assumam como investigadores na préatica e se envolvem num processo continuo de auto-
formagdo”. Através da reflexdo, os professores estruturam e reestruturam o seu

conhecimento pratico e pessoal.

O professor deve pensar nas dificuldades que sentiu e na forma de as ultrapassar, deve
ainda ter em consideracdo os alunos a nivel emocional, afetivo e social, de forma a
promover um desenvolvimento integral do aluno. Adquirir um papel reflexivo, torna o
professor construtor do seu conhecimento e das suas opinides. “O conhecimento
profissional do professor baseia-se na experiéncia e na reflexdo sobre a experiéncia”
(Reis, 2011, p.54).
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E importante que o educador/professor seja um modelo exemplar para o aluno,
ensinando-o a refletir e para isto, € necessario que o aluno tenha tempo e espago

destinado para esse efeito.

N&o devemos apenas refletir sozinhos sobre como correu o dia com 0s nossos alunos,
mas sim dar-lhes a oportunidade de refletirem connosco de modo a demonstrarem as

dificuldades que sentiram, o que foi mais facil para eles naquela aula.

Abrangendo a “arte de refletir” a professores e alunos, os frutos poderdo ser maiores e
mais valiosos. Dar a oportunidade ao aluno de partilhar as suas ideias e necessidades,

pode ajudar o professor a ir ao encontro das suas dificuldades e das suas ambicdes.

Como futura profissional da educacdo desejo ter um papel presente e ativo e ndo um
papel meramente técnico e tedrico (Alarcao, 1996).

Segundo o mesmo autor, “ser professor implica saber quem sou, as razdes pelas quais
faco o que fago e consciencializar-me do lugar que ocupo na sociedade” (p.5). Um
professor s6 conseguira dar o seu melhor, quando adquirir uma postura reflexiva, atenta

e investigativa.

Como ja foi referido anteriormente, ndo basta refletir, é preciso envolvermo-nos nas
questdes que nos “chamam mais a atengdo”, estarmos atentos e questionarmo-nos, de
forma a encontrarmos respostas para as nossas proprias questdes e duvidas. Alarcao
(1996, p.6) refere que “nenhuma estratégia formativa sera produtiva se ndo for
acompanhada de um espirito de investigacdo no sentido de descoberta e envolvimento

pessoal (...)".

2.7 Refletindo sobre a Préatica Pedagogica em Contexto de 1.° Ciclo

do Ensino Baésico
Esta préatica pedagdgica representou, para mim, um desafio que tentei sempre superar da
melhor forma. Esta experiéncia mostrou-me que 0s nossos alunos sdo muito importantes

e, por isso temos de ser muito criteriosos na elaboragao das planificacgdes.

Durante esta pratica foi muito importante refletir sobre o que iamos desenvolvendo para
registar os fatores de sucesso e identificar os problemas que iam surgindo de modo a
que, futuramente, pudéssemos aperfeicoar as nossas planificagdes em beneficio dos

alunos.
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No inicio da pratica pedagdgica, tentei cumprir na perfeicdo as planificacbes que
elaborara. Com o decorrer do tempo apercebi-me de que o importante ndo era seguir a
planificacdo a risca, era, sim, que os alunos percebessem o que lhes queria fazer

aprender, e para isso muitas vezes precisava de mais tempo.

Apercebi-me de que a planificacdo era apenas um guido que tinha de seguir, mas ndo
deveria representar uma imposi¢do. Quando planificamos tentamos prever como vai
decorrer a nossa aula, mas nem sempre estdo previstas todas as davidas que os alunos
poderdo ter, logo, quando necessario, temos de alterar a planificacdo tentando responder

as necessidades dos alunos.

A planificacdo ndo é estanque, é um guido, que orienta as nossas aulas e que deve ser
flexivel. Na minha vida, enquanto futura professora do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
ainda tenho muito que aprender, mas penso que com 0 tempo e com as pessoas com

quem irei trabalhar, que tém mais experiéncia, tudo sera ultrapassado.

2.8 Conclusdo das Praticas Pedagdgicas no ambito do Mestrado em

Educacéo Pre Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

No decorrer deste mestrado todas as praticas pedagdgicas foram de grande importancia

para a minha formacéo enquanto futura educadora e professora.

Foram contextos diferentes mas todos me proporcionaram aprendizagens muito
significativas. Na pratica pedagdgica em educacdo de infancia, aprendi que o afeto, o
carinho € muito importante para as criancas; quando estdo longe dos pais somos nos,
educadoras, as responsaveis pela crianca e pelo seu bem-estar, tal como também somos

responsaveis por proporcionar atividades que estimulem o seu desenvolvimento.

Aprendi que, quando planificamos uma atividade quer para creche, quer para jardim de
infancia, temos de ter em conta a intencionalidade educativa, isto é, temos de ter
presente a intengdo subjacente & atividade que propomos, 0 que queremos que as
criancas aprendam com a referida atividade. Em primeiro lugar temos de saber o que
queremos que as criangas aprendam, o que queremos desenvolver na crianca e S0 depois

pensar numa atividade que responda ao que pretendemos.
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O contexto de 1.° Ciclo também se revelou um grande desafio para mim, nunca tinha
planificado aulas para um dia inteiro e, com o decorrer desta pratica, pude perceber o
quanto dar aulas exige de nos. Para poder dar uma aula de qualquer contetdo relativo
aos anos de escolaridade com que realizei a pratica pedagdgica, foi necessario rever
matérias, ir pesquisar sobre determinados temas e, apercebi-me de que, 0s manuais ndo
s&o suficientes para nos esclarecer sobre as matérias a abordar. E necessario recorrer a
outros livros, outras fontes e assegurarmo-nos de que as fontes s@o seguras e se estdo de

acordo com o que € exigido no programa.

Ambas as praticas foram desafiantes, mas ao contrario daquilo que eram as minhas
expetativas no inicio deste mestrado, momento em que a area que mais me cativava era
a educacdo de infancia, termino o mestrado fascinada com o mundo do 1.° Ciclo, onde
as criancas nos desafiam mais e nos levam todos os dias a procurar respostas para
satisfazer as suas duvidas. NOs, professores, temos de estar preparados para estes
momentos, temos de estar sempre atualizados e sempre a estudar para nunca deixar que
0s nossos alunos fiquem insatisfeitos com o que aprendem. E também importante saber

procurar e encontrar fontes crediveis.

Esta dltima etapa do meu estagio foi um momento muito gratificante e vivido com
maior intensidade. As observacOes e as experiéncias com 0S grupos anteriores
trouxeram-me alguma experiéncia e preparacdo e contribuiram para o desenvolvimento
e aperfeicoamento do meu desempenho profissional.

Termino dizendo que o professor deve ser um eterno estudante.
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CAPITULO Il - DIMENSAO INVESTIGATIVA

Introducao

O capitulo 1l deste relatorio destina-se a componente investigativa. Este capitulo
encontra-se dividido em cinco pontos. No ponto um apresento o enquadramento teorico,
onde fago uma revisdo dos conceitos ligados ao tema em estudo. No ponto dois,
dedicado ao estudo, ¢ feita a contextualizagdo do estudo, a apresentacdo do problema,
da questdo de investigacao, dos objetivos; é feita a descri¢do do estudo e, por fim, sdo
apresentadas as op¢es metodoldgicas. O ponto trés é dedicado a analise e interpretacédo
dos dados recolhidos. No ponto quatro € feita a discussdo dos resultados e, por ultimo,

no ponto cinco, séo apresentadas as consideracgdes finais do estudo.

1. Enquadramento Tedrico

Nesta parte do trabalho pretendo apresentar a fundamentacdo tedrica que esta na base e
gue sustenta a minha investigacéo.
Os momentos que vivemos, as transformacdes da nossa sociedade, tém-nos provado que

é urgente atender as diferencgas que coexistem no mesmo espaco.

As diferengas registam-se aos varios niveis: da cultura, da etnia/raca, da religido e da
lingua. Estas sdo muito evidentes nas escolas de hoje e determinam ou, em minha
opinido, deviam determinar a abordagem do curriculo em sala de aula ou, de forma

geral, a educacgéo dos jovens.

Apresento diferentes teorias relacionadas com este tema. Tento ainda definir alguns
conceitos gue surgem neste contexto, que considero fundamentais para este estudo, tais

como cultura, multiculturalidade, interculturalidade, entre outros.

Apresento dados estatisticos que ilustram questdes como a diversidade cultural em
Portugal e os alunos estrangeiros nas escolas portuguesas, um dos principais fatores que

estdo na origem da diversidade cultural nas escolas portuguesas.

Refiro, finamente, alguns aspetos relacionados com o papel do professor e da escola

face a diversidade que é a escola de hoje.
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1.1 DEFINICAO DE CONCEITOS

1.1.1 Cultura

Existem diversas defini¢des de cultura. Tylor citado por Crespi (1997, p.13) apresenta o
conceito de cultura como “(...) aquele conjunto de elementos que inclui conhecimentos,
crencas, arte, moral, leis, usos e qualquer outra capacidade e costumes adquiridos pelo
homem enquanto membro de uma sociedade.”
Neste sentido,

“a ideia de cultura esta relacionada com heranga, transmissio, repeticdo, tradi¢ao e perpetuagdo. O

ser humano que nasce no seio de uma comunidade ira herdar todo um conjunto de conhecimentos,

valores e costumes, que serdo guias de toda a sua conduta e caracterizagdo como membros de uma

sociedade especifica e ndo outra qualquer.” (Brito, C., 2008, p.9)

Na sociedade atual assistimos a um contacto diario entre diversas culturas.

“Este contacto tem questionado o conceito tradicional de cultura. Questiona-se acima de tudo, se
as culturas distintas ndo se influenciam ou deixam marcas mutuas. Se se influenciam, se deixam
marcas, entdo a cultura ndo serd apenas um conjunto herdado de valores, costumes e praticas.”
(Brito, C., 2008, p.10)

Fornas, J. (1995) citado por Brito, C. 2008, p.10) acrescenta que “ (...) a cultura ¢ um
processo activo e criativo, isto é, estd em constante movimento, comunicando,

relacionando-se e expandindo-se.”

Cardoso, C. (1998, p.23) contradizendo um pouco o que o autor anterior diz, refere a
cultura como: “ (...) um conjunto de caracteristicas materiais e espirituais, mais ou
menos imutaveis, atribuidas a grupos de pessoas que as mantém e transmitem de modo

semelhante de gerag¢ao em geragdo.”

Palanca, D. (2000, p.385-387) define as seguintes carateristicas gerais de cultura:
“- A cultura ndo é apenas algo racional que se vé e analisa, aqui e agora, mas também algo de que
se gosta, sente e vive-se;
- Todas as culturas criam e recriam, vivem tensdes, conflitos e interagem com outras culturas, por
isso influenciam e sdo influenciadas;
- A cultura é um processo ou sistema dinamico;
- As func@es principais da cultura sdo de caracter social, epistemoldgico, valorativa e simbdlica.
Estas desenvolvem uma forma singular de aceder a realidade, de conhecer e relacionar-se, de se

autocompreender, criando uma racionalidade e sensibilidade proprias;
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- A conceptualizacdo acerca do outro, do estranho, do estrangeiro é construida a partir do que a
cultura considera normal ou natural. Essa conceptualizacdo conduz a relagdo com o outro dentro e
fora de uma sociedade;

- As culturas podem-se definir pelas suas diferencas de conteldo, pela forma como organizam as
suas diferencas, pelo modo como concebem as diferengas culturais no interior da sua propria
cultura e pelo modo como formam as diferencas interculturais;

- Nenhuma cultura é perfeita nem auto-suficiente. Assim, impor outra cultura como modelo a
seguir sera ilegitimo pois é um entrave ao seu desenvolvimento;

- As grandes transformagcdes sociais, politicas e econdmicas necessitam de trocas culturais;

- A linguagem que se utiliza é um indicativo da concepcdo ou modelo que se tem sobre a cultura;

- Nenhuma cultura pode ser medida ou valorizada segundo referéncias ou escalas alheias a ela.
Sendo necesséario uma nova perspectiva e diferentes critérios de aproximagdo cultural, que ndo

coloquem a cultura de cada um como referéncia de todas as outras.”
Para concluir, “as diferentes culturas coexistem lado a lado e por isso é necessario
compreender que aquelas influenciam e sdo influenciadas. O respeito e a tolerancia
revelam-se essenciais para a interaccdo” (Brito, C. 2008, p.12). Considero que a escola &,
por exceléncia, um local /espago onde as diferentes culturas coexistem e estdo em
permanente interacdo e onde se fomentam e resolvem os conceitos de respeito e

tolerancia.

1.1.2 Multiculturalidade e Interculturalidade

A imigracdo trouxe um conjunto de questdes as quais € necessario atender,
principalmente a nivel da educacéo e da Escola.

Neste contexto surgem conceitos tais como: multiculturalidade, interculturalidade,
pluralismo cultural, apresentados e estudados por diferentes autores que se preocupam
com as questdes de educacdo nos nossos dias, na nossa sociedade. Vieira, R. (1999)
salienta que se deve pensar “numa educagdo para o plural, o que implica reestruturar o
sistema de atitudes que em cada um de nés € responsavel pelas representacbes que

temos dos outros.”

Relativamente aos conceitos de multiculturalidade e interculturalidade Vieira, R.
afirma que tem havido alguma confuséo entre os conceitos e, por isso, muitos autores

preferem falar em pluralismo cultural.
“O pluralismo cultural rejeita tanto o racismo implicito na americanizagdo como a concepgdo de
uma cultura Gnica emergente de um caldo de culturas. Enquanto reconhece a existéncia de uma
cultura americana dominante, o pluralismo cultural também reconhece a forca e a permanéncia das

suas subculturas. [...] A metafora do caldo de culturas com as implicagdes de homogeneidade, ¢
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substituida pela metafora de salada, na qual cada elemento € distinto e vale por si proprio, ao
mesmo tempo que contribui para o todo e se liga com um tempero comum que é a cultura

dominante.” (Winitzky citado por Vieira, R., 1999, p.65)

Vieira, R. (1999) refere que para ele faz mais sentido a metafora de salada, pois € mais

rica, “pressupdoe um modelo que integra a diversidade na identidade.” (p.65)

O mesmo autor estabelece algumas diferencas entre os conceitos de multicultural e
intercultural. Relativamente ao conceito de multicultural Vieira, R. (1999, p.65) refere
que ¢é “ a simples pluralidade de culturas em jogo, quer dizer, para o facto de haver
coexisténcia de culturas e subculturas assim como os efeitos consequentes de tal

simultaneidade.”

Vieira, A. (2013, p.66-67) reforca a ideia dizendo que €
“(...) a coexisténcia, num mesmo territorio, de varios individuos com diferentes origens étnico-
culturais a educagdo multicultural desenvolve uma pedagogia da relagdo humana, pretendendo dar
a oportunidade a crianca de ela propria se situar, a cada instante, relativamente aos outros,
procurando dar-lhe meios para diversificar as suas referéncias e para viver as varias modalidades

culturais do seu seio. Ela forma a crianga para a comunicagdo, mesmo em situagdes conflituais.”

Para Vieira, R. (1999, p.64)
“A educagdo multicultural prende-se, em primeiro lugar, com questdes de justica social, com
preocupacBes politicas de procurar a igualdade e de combater a discriminagdo que tem atingido
determinadas camadas e grupos sociais (...) ela foi pensada em primeiro lugar para as minorias
raciais e aplica-se hoje a outras diferencas culturais que vao das questdes linguisticas as classes

sociais, passando pelo género e atingindo outras diversidades culturais que ndo so étnicas.”

Quanto ao conceito de intercultural Vieira, R. (1999, p.65) diz utilizar este conceito
“(...) a partir do momento em que ha uma preocupagdo de comunicac¢do entre os individuos
portadores de diferentes culturas (...) ¢ uma atitude ¢ uma conduta humanista, uma forma
esclarecida de ver e entender o mundo, uma forma de estar antropoldgica porque legitima as

heterogeneidades dentro das identidades.”

O autor cita ainda Ladmiral dizendo que “O termo implica a ideia de inter-relagdes e de
trocas entre culturas diferentes” (p.65).

O mesmo autor (p.66) acrescenta que

“na concepgao intercultural, a cultura ndo ¢ um dado objectivo, autonomo e relativamente estavel.
Situa-se antes numa perspectiva sistémica e dinamica onde as culturas aparecem como processos
sociais ndo homogéneos, em continua evolugdo e que se definem tanto pelas relagdes mdtuas como

pelas suas proprias caracteristicas. Com efeito, 0s grupos sociais ndo existem nunca de maneira
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totalmente isolada: eles sustentam sempre contactos com grupos o0 que leva a determinadas

tomadas de consciéncia da sua especificidade, mas também das trocas, dos empréstimos e duma

constante mudanga”.

Vieira R. (1999, p.67) refere que a pedagogia intercultural aplica-se a escolarizacéo de
criangas emigrantes, também se pode aplicar a qualquer outro tipo de criancas vindas de
qualquer outra cultura. “A pedagogia intercultural ultrapassa assim 0s objectivos de
uma maior insercdo e a problematica do insucesso escolar das minorias étnicas. Ela
atravessa também o problema das politicas educacionais para a escola democrética e

para o sucesso de todos.”

O autor referido anteriormente (p.67) realga que “A educagdo intercultural resulta do
facto de se crer que nos espacos educativos se estd de alguma forma sempre entre
culturas: diferentes saberes, sistemas de valores, sistemas de representagbes e de
interpretagdes da realidade, habitos, formas de agir, etc.”

O mesmo autor (p.68) citando Abdallah-Preceille e Iturra (1986) acrescenta ainda que:

“O intercultural implica ndo somente reconhecer as diferencas, ndo somente aceita-las, mas — e o
que é mais dificil — fazer com que elas sejam a origem de uma dinamica de criagdes novas, de
inovacdo, de enriquecimento reciprocos e ndo de fechamentos e de obstaculos ao enriquecimento
pela troca. A metodologia é através da comparacéo e da contextualizacdo — método comparativo —
entre os diferentes mundos e contextos socioculturais. A comparacao desenvolve o entendimento e
sem comparar ndo se apreende, nio se assimila, eventualmente memoriza-se e papagueia-se. E por
isso que ndo ha normas universais para ensinar nem uma Unica forma de aprender. E preciso

conhecer culturalmente o destinatario para que o ensino produza de facto aprendizagem.”

1.1.3 Grupo Etnico
De acordo com Cardoso, C. (1998, p.24) o conceito de grupo étnico diz respeito “(...) a
um conjunto de individuos que, no contexto de sistemas culturais alargados, se
reconhecem e sdo vistos como culturalmente diferentes, com base em elementos
distintivos ndo visiveis — a lingua, a historia, a religido — e/ou visiveis — formas de

vestir, caracteristicas fisicas.”

1.1.4 Grupo Minoritario
Cardoso, C. (1998, p.24) refere que um grupo minoritario “¢ um grupo étnico ou
‘racial’ que, no contexto de uma sociedade alargada, tem status menor/inferior em
termos de poder, de direitos e de acesso aos valores e bens estimaveis dessa sociedade

(educagao, habitagao, saude, etc.).”
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1.1.5 Esteredtipo e Preconceito
O autor Cardoso, C. (1998, p.25) relativamente ao conceito de estere6tipo diz que “(...)
sdo imagens - rotulos que pessoas de um grupo/cultura atribuem as pessoas de outro

grupo/cultura, baseadas em argumentos ndo comprovados.”

O mesmo autor afirma que preconceito € uma opinido negativa criada pelas pessoas, €

algo pre-concebido, que leva a atitudes discriminatorias.

1.2 Diversidade Cultural em Portugal

A diversidade cultural portuguesa esta relacionada com a imigragéo.

O fendmeno de entrada de estrangeiros em Portugal surgiu logo ap6s o 25 de abril de
1974 (Oliveira e Gomes, 2014).

Os autores referem o crescimento econdmico e de inimeras obras publicas, com
necessidade de mao-de-obra, a consolidacdo da democracia e a adesdo a Comunidade
Econdmica Europeia (CEE), como fatores estruturantes para a consolidacdo e aumento

da imigracdo em Portugal até finais da primeira década do século XXI.

Os primeiros fluxos imigratérios vinham de paises com que Portugal tinha alguma
afinidade/ relagdo historica, tais como, Cabo Verde, Angola, Brasil, Mogambique, S&o
Tomé e Principe e Guiné-bissau. Nos finais da década de 90, Portugal assiste a
diversificacdo dos fluxos migratérios com a chegada de cidaddos vindos do Leste
europeu, nomeadamente, ucranianos, moldavos, russos e romenos; asiaticos,
nomeadamente, chineses, todos eles com poucas afinidades tanto linguisticas como
culturais com Portugal. E também com a viragem do século que chega uma segunda

vaga de imigracdo do Brasil.

De acordo com os Censos 2011, referidos por Oliveira e Gomes (2014, p.31)
“...residiam em Portugal 394.496 estrangeiros no momento do Recenseamento Geral da
Populagado, representando 3,7% do total de residentes no pais”, tal como pode ser

observado no gréafico seguinte.
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2011 394.496 3,7%da

pop.residente

2001 2,2%da

pop.residente

1991 1,1% da

pop.residente

106.664

0 100.000 200.000 300.000 400.000 500.000

Gréfico 1' - Populagdo estrangeira residente em Portugal, 1991, 2001, 2011.

No grafico podemos também verificar que o numero de imigrantes aumentou

significativamente - quase quadruplicou — no espaco de vinte anos.

Quanto as nacionalidades existentes em Portugal, os paises da América do Sul (29,9%)
sd0 0s mais representativos, sendo maioritariamente composto por cidaddos de
nacionalidade brasileira. Em seguida, encontram-se os Paises Africanos de Lingua

Portuguesa (PALP), com 24,4% e os paises da Unido Europeia com 24,4%. (Grafico 2)

1.5% 5.4% 2.7%

B

mUE27 HPALP's Europa de Leste
America do 5ul = Ameérica do Norte Asia

Gréfico 22 — Populacio estrangeira residente em Portugal, por grupos de nacionalidades.

Oliveira e Gomes (2014, p.32) referem que “segundo os Censos 2011, a comunidade
estrangeira mais numerosa em Portugal era a comunidade brasileira, com 109.787
residentes (...). Na segunda e terceira posigdes encontravam-se as comunidades cabo-

verdiana, com 38.895 (...), e ucraniana, com 33.790 (...)".

Os mesmos autores referem ainda que existem dez nacionalidades representadas em

Portugal, apesar de apresentarem valores menores, como é o caso de Angola (26.954),

o presente grafico teve por fonte o grafico do INE (2012), A populagdo estrangeira em Portugal — 2011, Destaque INE.
2O grafico teve por fonte Censos 2011.
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Roménia (24.356), Guiné-Bissau (16.360), Reino Unido (15.774), Franca (14.360),
China (11.458), Espanha (10.486), tal como se pode observar em seguida (Tabela 1).

2001 20Mm Variagdo 2001-2071
N % N % N %

1° Brasil 31869 14) 109787 218 77918 | +2445
2° Cabo Verde 33145 146 38895 99 +5750 +173
3% Ucrania 10793 48 33790 86 +22997 | +213)
4 Angola 37014 163 26.954 68 -10.060 -212
5% Roménia 2661 12 24.356 6,2 +21695 | +8153
6° Guiné-Bissau 15824 70 16.360 4] +536 +34
7° Reino Unido 8227 36 15774 40 +7547 +917
8° Franga 15.359 68 14360 36 -999 -65
9° China 2176 10 1458 29 +9282 | +4266
10° Espanha 9047 40 10486 er +1439 +159
Total estrangeiros 226,715 | 1000 | 394.496 | 1000 | +167.781 +74,0

Tabela 1° — Variagio registada nas 10 principais nacionalidades residentes em Portugal, em 2011.

1.3 Alunos estrangeiros nas escolas Portuguesas
Os dados apresentados no ponto anterior sdo importantes para ilustrar e justificar a
transformacdo que se verificou a nivel do ensino/educacdo. A significativa
transformacdo da populacdo escolar obrigou a alteracdo do sistema de ensino. Foi

necessario reformular/ repensar os objetivos, 0s meios, 0s recursos a nivel da educacao.

Oliveira e Gomes (2004, p.127) dizem que “Ao longo das tltimas décadas o sistema de
ensino portugués tem vindo a deparar-se com a crescente necessidade de acolher e
integrar a diversidade cultural e linguistica no seu seio, acompanhando e respondendo

ao proéprio crescimento e diversificacdo dos fluxos imigratorios em Portugal”.

Perdigdo, M et al. (2005, p.6) refere que
“O 1ltimo relatorio de Rede Eurydice — EU (Setembro de 2004) sobre a populacdo imigrante
estudantil em 30 paises da Europa revela que existem noventa mil estudantes de outras
nacionalidades a frequentar o sistema de ensino portugués.
O maior nimero de alunos concentra-se no 1° ciclo do ensino basico, a volta de 36 730 alunos,

seguido do 3° ciclo, com 19 065 alunos.”

Baseados nos dados da Direccdo-geral de Estatistica da Educacéo e Ciéncia (DGEEC),
do Ministério da Educacéo, Oliveira e Gomes (2004, p.127) afirmam que “no ano letivo
2012/2013 os alunos de nacionalidade estrangeira matriculados no ensino basico e

% A tabela teve por fonte Censos 2001 e 2011.
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secundario em Portugal Continental atingiam os 46.338 individuos, como se pode
verificar no gréfico seguinte:
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Gréfico 3 -Numero de alunos estrangeiros matriculados no ensino bésico e secundario em Portugal Continental, entre os anos
letivos de 2007/2008 e 2012/2013.

No mesmo ano letivo as escolas pablicas de ensino basico e secundario acolhiam alunos
de 170 nacionalidades. Cerca de um ter¢o dos alunos tinha nacionalidade de um pais
africano, sendo que a esmagadora maioria destes nacionais vinha dos PALOP (Paises de
Lingua Oficial Portuguesa). A este grupo seguiam-se os alunos da América do Sul (com
destaque para o Brasil), e os alunos dos paises da Europa Comunitaria e da Europa de
Leste (Tabela 2).

Macionalldade 2007-2008 (%) 202-2013 (%) Taxa de Variagao
Europa N4 322 -20,8
JEZT 16,3 17,2 -18.4
Europa de Leste no 129 -35
COutros Europa 40 2,0 -&1T
Africa 384 36,3 -2
PALP 36,6 345 272
Cutros Africa 18 17 -249
América 26,7 26,5 -23,3
Amdérica do Su 25,0 25,5 -21,1
Amdérica do Morte 14 a7 -59.3
Cwutros Amiérica 03 03 -333
Asla 31 50 +26,3
Oceania 0,1 0 -61,0
Total (nimero absoluta) 59975 46.338 -227

Tabela 2 - Alunos estrangeiros matriculados no ensino basico e secundario, segundo os principais grupos de nacionalidade,
em Portugal Continental, para os anos letivos 2007/2008 e 2012/2013 (%)

Relativamente a regido centro, o numero de alunos estrangeiros matriculados no ensino

basico e secundario é bastante significativo, totalizando os 5.824 alunos. (Tabela 3)
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Macionalidade Morte (%) | Ceniro (%) | Lisboa (%) | Alentejo (%) | Algarve [%)
Eurcpa 4719 490 16,9 59,0 581
LEZT 278 227 a7 o 3232
Europa de Leste 124 221 T 192 2561
Cutros Europa TT 4.2 06 29 ar
Africa 138 14,1 533 T5 4.5
FALP 124 12,1 E15 A 2.4
Cutres Africa 14 20 18 a3 22
América 307 aos 25,5 275 23]
América do Sul 279 282 250 26,5 228
Amérca do Morte 18 22 a3 05 04
Cutros América Q6 a3 02 a5 02
Asla 80 6,0 4,3 &0 4.2
Crcedinia - - - - -
Total (ndmere abselute) 5.321 5.824 26.635 2.608 5.950

Tabela 3 - Alunos estrangeiros matriculados no ensino bésico e secundario, segundo os principais grupos de nacionalidade, segundo
0s principais grupos de nacionalidade, em Portugal, para os anos letivos 2007/2008 e 2012/2013.

Analisando a tabela é possivel referir que na maioria dos alunos matriculados no Centro
de Portugal é proveniente de paises da Europa (49,0%), nomeadamente Europa dos 27
(22,7%), Europa do Leste (22,1%), Outros Paises da Europa (4,2%). Em seguida,
destacam-se os alunos provenientes da América (30,8%), nomeadamente América do
Sul (28,2%), América do Norte (2,2%), Outros Paises da América (0,3%).
Posteriormente os paises de Africa (14,1%) como os PALP (12,1%) outros com

percentagem de 2,0%). Por fim a Asia (6,0%) e a Oceénia sem qualquer registo.

1.4 Diversidade Cultural nas Escolas Portuguesas

A escola, para cumprir 0s seus objetivos, a sua missao, deve atender as necessidades dos
seus alunos:

“A diversidade cultural e étnica é uma realidade que impde novas responsabilidades a escola e aos
professores. Longe de constituir um obstaculo ou um problema, essa diversidade é uma riqueza.
N&o é possivel, nem desejavel, associar, de uma forma simplista, uma determinada heranca
cultural a uma raca ou a uma etnia. Se quisermos ser exactos, nem sequer podemos falar em racas.
A existéncia de alunos com diversas herangas culturais obriga a escola a adaptar o seu curriculo as
diferentes culturas de base” (Pereira, A. 2004, p.7).

A sociedade em que vivemos €& cada vez mais heterogénea tanto étnica como
culturalmente e, por isso, o curriculo multicultural é algo vantajoso ndo sO para as
culturas minoritarias, com também para as culturas maioritarias. Pereira, A. (2004)
aponta como vantagens de um curriculo multicultural o facto de os alunos adquirirem
conhecimentos relativamente as outras culturas, desenvolvem atitudes de tolerancia e

respeito para com as diferencas.
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Os alunos filhos de imigrantes que acolhemos nas nossas escolas apresentam, de modo
geral, dificuldades de integracdo no grupo, na turma. Um dos principais obstaculos que
estes alunos enfrentam é o desconhecimento da lingua portuguesa. A falta do dominio
da lingua portuguesa, lingua de comunicacdo do sistema onde estdo inseridos,
condiciona as restantes aprendizagens, uma vez que o portugués é a lingua de acesso ao

curriculo das restantes disciplinas r constitui um fator de insucesso.

Perdigdo (2005) classifica as necessidades manifestadas por estes alunos como

necessidades linguisticas, curriculares e/ou de integracéo.

O autor refere que as necessidades linguisticas sdo resultado do desconhecimento da
lingua portuguesa, o que leva a uma dificuldade nas relagdes interpessoais e sociais,

bem como dificuldades na aprendizagem nas restantes disciplinas.

As necessidades curriculares resultam das diferencas entre o curriculo do pais de

origem e o curriculo do pais de acolhimento.

As necessidades de integracdo sdo resultado das diferencas sociais entre o pais de
origem e o pais de acolhimento. A estas necessidades muitas vezes juntam-se as

condicdes socio familiares desfavorecidas.

A Escola desempenha um papel fundamental e imprescindivel no combate as
necessidades e lacunas evidenciadas pelos alunos vindos de outros paises e outras
culturas. As escolas devem implementar medidas que favorecam a integracdo destes
alunos e Perdigdo, M (2005, p.10) propde algumas medidas de acolhimento e de
escolarizacéo, pois afirma que “o perfil de cada aluno e a realidade de cada escola s&o
muito diferentes, pelo que o processo de acolhimento e acompanhamento dos alunos

devera ter em conta essas caracteristicas (...)”

O Decreto-lei n°115-A/98, de 4 de Maio determina que as escolas elaborem um projeto
educativo de acordo com as necessidades do seu contexto e, com 0s principios e
objectivos estabelecidos a nivel nacional, criando condi¢Ges e recursos de modo a

assegurar a integracéo e o acesso ao curriculo de todos os alunos.

O mesmo autor (2005, p.10) refere ainda que

“o acompanhamento e a integracéo dos alunos diz respeito ndo sd aos professores, mas a toda a

comunidade educativa (...) a ac¢do dos alunos, pais e funcionarios ¢ fundamental para a
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construcdo de uma Cultura de escola aberta a diversidade, cujos Projectos Educativos e

Curriculares devem conter objectivos e estratégias de acolhimento e de inclusdo.”

Para gque os alunos vindos de outras culturas/paises fossem integrados nas escolas com
as devidas condicGes, respondendo as suas necessidades, foram criadas medidas pelo
Ministério da Educacdo.

Perdigdo et al (2005) enuncia as medidas de acolhimento que devem ser postas em
pratica em todas as escolas que integrem alunos oriundos de outras culturas. Estas
medidas t€ém como fungdo principal “agilizar e tornar mais eficaz a integragdo destes

alunos”

Os autores referidos anteriormente, referem como medidas de acolhimento as seguintes:
Medida 1 — Organizacéo do Processo individual e escolar do aluno

A parte administrativa de inscri¢cdo do aluno, esta devera ser enriquecida pelo professor
titular/ diretor de turma com documentos produzidos pela equipa multidisciplinar e

multilingue, nomeadamente:
“- Referéncia a lingua materna e a outras linguas conhecidas pelo aluno ou pelo agregado familiar;
- Indicacdo do nivel de proficiéncia em lingua portuguesa e noutras linguas recorrendo a utilizagéo
do Portefélio Europeu de Linguas;
- Diagnostico do perfil escolar do aluno, tendo em conta as avaliagcBes de digndstico feitas pelos
professores de cada disciplina no inicio do ano letivo;
- Outras informagdes acerca da escolariza¢do do aluno que possam melhorar a sua integragdo.”
(Pedigdo, M., 2005, p.11)

O processo do aluno serd organizado pelo professor titular/ diretor de turma em

conjunto com os pais/encarregados de educacgdo e a comunidade.

Medida 2 — Criacao de uma equipa multidisciplinar e multilingue

De acordo com o autor referido anteriormente é proposto as escolas, mesmo com
namero reduzido de alunos nestas condicdes, a criacdo de uma equipa multidisciplinar e
multilingue. Esta equipa tem como missdo estudar, propor e desenvolver estratégias
adequadas a cada situacdo dos alunos e deve ser composta pelo professor titular de
turma, professor(es) tutor(es), professores de linguas e de outras disciplinas.
Eventualmente, poderd recorrer a psicdlogos, mediadores e a outros atores da
comunidade educativa.

Medida 3 — Teste diagnostico de lingua portuguesa
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As escolas podem recorrer ao material elaborado pelo Centro de Avaliagdo de Portugués
Lingua Estrangeira (CAPLE) para diagnosticar o nivel de proficiéncia linguistica dos
alunos em Portugués nas competéncias de compreensdo oral, leitura, producao oral e
producdo escrita. Podem também ser utilizados os testes disponibilizados pela DGIDC,
sendo realizados e avaliados na escola, sob a coordenacdo do professor tutor ou diretor
de turma em colaboragdo com os professores de Lingua Portuguesa/Portugués.

No que diz respeito as medidas de escolarizacdo os autores referem que a criacdo de
condicdes para a aprendizagem e dominio da lingua portuguesa, oral e escrita, € um
fator determinante para o sucesso escolar de todos os alunos. Estas condigdes e recursos
passam pela implementacéo de um modelo curricular adaptado a cada aluno.

Medida 1 — Elaboracéo de Orientagdes Nacionais

Devem ser adotadas metodologias de aprendizagem do portugués como lingua néo
materna em contexto de imersdo, isto €, o aluno é integrado no grupo turma e a lingua
de estudo, de trabalho e de comunicacéo € a lingua portuguesa. Assim, serdo elaboradas
Orientac6es Nacionais do 1.° ao 12.° ano dos Ensinos Béasico e Secundario, para varios
niveis etarios e fases de escolarizacao.

Essas orientagOes de acordo com Perdigéo, M. et al (2005, p.15) devem incluir:
“- Principios, objetivos e competéncias linguisticas a desenvolver, tendo em conta a
transversalidade da lingua portuguesa nos varios niveis de ensino;
- SugestBes organizacionais e metodoldgicas, que desempenhardo um papel formativo
indispensavel e fundamental para a defini¢do de critérios e indicadores de avaliacéo;
- Sugestdes de atividades na aula, na escola e na comunidade, de acordo com 0s niveis etarios e 0s

niveis de ensino.”

O mesmo autor refere ainda que as orientacdes devem ser articuladas com os contetdos

curriculares ndo sé do portugués, mas igualmente com todas as outras disciplinas.

O documento deve também conter sugestdes de trabalho, deixando uma margem para

iniciativas das escolas.

Medida 2 — Grupos de Nivel de Proficiéncia (GNP): criacdo e funcionamento
De acordo com o que é sugerido por Perdigdo, M. a criacdo dos GNP tem como
objetivo facilitar a adaptacdo/integracdo do aluno no sistema educativo nacional e

assegurar a integracéo total no curriculo.
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A criacdo destes grupos pressupde uma prévia caraterizagdo dos perfis dos alunos de
portugués lingua ndo materna. Esta caraterizacdo deve ser um referencial nacional com
vista a organizacdo das condi¢bes pedagdgicas necessarias ao acesso ao curriculo
portugués, a intervencbes curriculares diferenciadas e ao sucesso dos alunos nas

aprendizagens.

Medida 3 — Avaliacao das aprendizagens

Segundo Perdigdo, M. et al (2005, p.17) “a avaliagdo de todos os alunos faz parte
integrante do processo de ensino e de aprendizagem e constitui um instrumento
regulador e certificador das aprendizagens e das competéncias adquiridas.”

O mesmo autor refere que para o ensino béasico e secundario esta avaliacdo é

regulamentada por:
“Despacho Normativo n ° 1/2005, de 5 de Janeiro — ensino basico;
Despacho Normativo n.° 50/2005, de 9 de Novembro — ensino basico;
Despacho Normativo n ° 338/93, de 21 de Outubro, com alteragdes introduzidas pelos Desp.
Normativo n © 45/96, de 31 de Outubro e n° 11/2003, de 03 de Mar¢o; Portarias n. © 550-A/2004, n
9550-B/2004 e n ° 550-D/2004, de 21 de Maio — ensino secundario.
Esta avaliacdo deve ter igualmente em conta as orientagdes do Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas: Aprendizagem, Ensino, Avaliagdo (QECR).”

Refere ainda que a avaliacdo do Portugués lingua ndo materna devera desenvolver-se da

seguinte forma:

“1 - Aplicacdo de um teste diagnéstico de lingua portuguesa, no inicio do ano lectivo ou no
momento de entrada do aluno nas actividades escolares. Este teste deverd ser concebido de acordo
com os niveis de proficiéncia definidos no Quadro Europeu Comum de Referéncia;

2 - Definicdo de critérios de avaliacdo especificos, apds conhecimento dos resultados do teste
diagndstico, de forma a adaptar o projecto curricular de turma as necessidades do aluno,

3 - Elaboracdo de testes intermédios para avaliar continuamente o progresso dos alunos em Lingua
Portuguesa e Portugués e, também, o portugués na sua transversalidade. Estes testes deverdo ser
elaborados na base de um esquema programatico multidisciplinar, de que constam conceitos,
glossérios tematicos e listas de vocabulario relativo a cada uma das areas

disciplinares/disciplinas.” (Ibidem, p.18)

Medida 4 — Definicéo do perfil do professor de Portugués Lingua ndo Materna

O mesmo autor refere que a lingua assume um importante papel na construcdo da
propria identidade e o relacionamento humano pressupBe a interpretacdo de
comportamentos, por isso para o autor, ensinar uma lingua, para além dos seus

conteudos lexicais e gramaticais, € ensinar também:
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“e A comunicar adequadamente tendo em consideragdo a situagdo de comunicagdo e caracteristicas
pessoais, nomeadamente etarias e culturais, dos interlocutores;

* A ser receptivo a descoberta do outro, evitando preconceitos e ideias preconcebidas;

* A relacionar-se com a diferenca de forma empenhada e positiva.

Além desta formacéo académica, o professor de Portugués lingua ndo materna deve:

+ Evidenciar interesse, empenho e capacidade de comunica¢do com alunos com caracteristicas
enunciadas acima;

* Ser capaz de partir dos saberes, experiéncias e interesses que 0S alunos transportam, envolvendo
0s pais ou familiares se necessario;

« Utilizar metodologias — trabalho em grupo, simulagdes, representagdes — para dinamizar
actividades em que se aprende a ter em conta o ponto de vista do outro;

» Ajudar os alunos a compreender e a conhecer melhor com quem comunicam, de modo a
construir as representacdes na colaboragdo e no enriquecimento provenientes das vérias diferencas;
» Ser flexivel nas expectativas que tem dos alunos, tendo capacidade para modificar os seus
préprios juizos a partir de um conhecimento ajustado a realidade.

O que fica dito ndo significa que o professor tenha de dispor de um conhecimento profundo acerca
dos paises de onde séo originarios os alunos. Antes significa que:

* Deve ter uma atitude aberta, tolerante e construtiva perante outras identidades sociais,
comportamentos e valores;

* Ser receptivo a novas aprendizagens;

+ Estar disponivel para preparar actividades que proporcionem aos alunos uma troca de
informacdes e respectivas conclusbes relativamente as culturas em presenga, a partir do que
ouviram ou do que leram;

* Disponibilizar informagdo factual;

* Incentivar a comparacao das varias culturas, habitos, vivéncias.

Os planos de estudo da formacéo inicial e as acges de formagdo continua para professores de
Portugués lingua ndo materna deverdo ser reforcadas em quatro grandes areas, desdobraveis numa
série de conteudos:

» Formagdo em educagdo inter/multicultural,

* Formag@o em linguistica do Portugués;

* Formag@o em aprendizagem e ensino de Portugués como lingua ndo materna;

* Avaliagio das aprendizagens dos alunos.” (Ibidem, p.20)

“O ensino intercultural e a consciencializacdo da sua urgéncia dizem respeito a

sociedade e a todas as escolas e possibilitara a todos os alunos uma formacéo

consistente para viver num mundo plural. A lingua e a cultura portuguesas integram

inimeros contributos de outras linguas e sdo, por isso, um exemplo de riqueza

sociocultural.” (Ibidem, p.20)
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1.5 O Professor e a Diversidade
“A adequagdo do curriculo a diversidade dos alunos da turma/ escola ¢ uma tarefa
intencional, convicta e reflexiva do professor visando promover a igualdade de

oportunidades nas aprendizagens” (Cardoso, C., 1998, p.15).

Para Cardoso a adequacdo curricular deve ser sempre realizada, em especial, com

alunos de origens culturais diversas.

A tarefa de adequar o curriculo a diversidade de culturas, por vezes existentes nas
escolas/salas de aula, tem de ter em conta factores de resisténcia a essa intengéo. Tais
fatores desfavorecem as minorias na escola, ¢ necessario “(...) conhecé-los e deles ter
consciéncia sdo condicBes essenciais para adequar o curriculo a finalidades

interculturais e evitar ou atenuar os seus efeitos adversos.” (Cardoso, C. 1998, p.16).

O autor salienta que
“os principais factores de resisténcia a interculturalidade relacionam-se com:
- As caracteristicas do curriculo formal.
- Preconceitos étnicos e ‘raciais’.
- Perspectivas acerca das culturas, comunidades e familias das minorias.

- Organizagdo administrativa e pedagdgica da escola.” (p.16)

Para o0 autor “um importante vector do desenvolvimento profissional do professor
baseia-se em atitudes e competéncias que Ihe permitam percepcionar o curriculo forma
(oficial) numa perspectiva da sua adequacdo aos destinatarios da sua acgdo e contexto
onde trabalha”. (p.17)

Para uma sociedade os objetivos e conteddos do curriculo formal sdo uma selecdo de
conhecimentos, atitudes e valores relevantes da cultura dessa sociedade, sendo 0s mais
privilegiados pela escola. Apesar de o curriculo ter alguma abertura a outras culturas,
este esta “ (...) mais ajustado as caracteristicas e as possibilidades dos alunos oriundos
de grupos sociais, econdémicos e étnicos mais integrados na cultura dominante dessa
sociedade”. Cabe ao professor “ (...) (re) construir esse curriculo, tornando-0 activo e
adequado a diversidade dos contextos e dos alunos, usando, para isso, a margem de

liberdade curricular de que sempre dispde” (Cardoso, 1998, p.16).

O autor refere ainda que é também da responsabilidade do professor, refletir sobre a

diversidade cultural e a descentragdo dos valores da sua cultura vendo a sociedade na
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perspectiva das culturas minoritarias de modo a combater o olhar discriminatorio em
relacdo as familias e comunidades das minorias e realizar atividades escolares no

sentido da realizagéo de niveis crescentes de igualdade de oportunidades.

1.5.1 Perfil/ Competéncias do Professor Intercultural
Cardoso considera que ndo ha uma definicdo rigorosa do perfil de um professor
intercultural. Refere que “a educagao para uma sociedade democratica visa a promogao
de igualdade de oportunidades e €, necessariamente, uma educacdo pluralista e
intercultural. O professor para essa sociedade deve possuir caracteristicas necessarias a
realizacdo dessa finalidade.” Ao nivel da formacao pessoal, o professor deve:

- Assumir, no seu dia-a-dia como cidaddo comum e professor, atitudes visando a promogdo de
uma sociedade mais justa e humana.

- Empenhar-se na promocéo de igualdade de oportunidades para todos os alunos e estar convicto
da importancia do seu papel nessa tarefa.

- Olhar a diversidade humana - étnica, racial, social, religiosa, etc. — como meio de
enriquecimento pessoal, social, cultural e curricular.

- Adquirir um sentido de identidade étnica, de relativismo e de interdependéncia da sua cultura
com outras culturas.

- Tratar a diversidade cultural no pressuposto de que cada um, nessa diversidade, tem uma cultura.
- Analisar os seus sentimentos em relacdo aos seus alunos pertencentes a diversos grupos étnicos e
culturais.

- Desenvolver expectativas positivas em relacdo as aprendizagens de cada aluno, tendo como
referéncia as suas especificidades étnico-culturais, sociais e linguisticas e transmitir-lhes esse

sentimento/convic¢do.”(Cardoso, C. 1998, p.18)

No que diz respeito a formag&o centrada no curriculo, o professor deve:
“- Permear o programa e o dia-a-dia na sala de aula/escola com contributos e perspectivas das
diversas culturas representadas na classe, na escola e na sociedade.
- Promover actividades: (a) em torno de figuras histdricas, desportivas, artisticas, literarias,
militares (homens e mulheres), etc, pertencentes aos diversos grupos étnicos; (b) centradas nas
relagdes passadas e presentes entre paises e culturas dos alunos da classe/escola; (c) de pesquisa,
analise e debate de similaridades e diferencas entre diversas culturas.
- Integrar e valorizar nas atividades, os saberes, 0s recursos e as experiéncias que os alunos levam
para a classe/turma, numa atitude de constante respeito pelas linguas e culturas das minorias.
- Evitar referéncias ou actividades culturalmente generalizadoras, pressupondo homogeneidades
que podem ndo ser verdadeiras (religiosas, linguisticas, alimentares, etc.).
- Promover as atividades/interaccBes baseadas em principios de igualdade e de pertenga de todos
face ao mesmo grupo (classe/turma).

- Desenvolver metodologias baseadas em ambientes de aprendizagem cooperativos e interétnicos.
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- Ajustar as metodologias e estilos de ensino a eventuais estilos especificos de aprendizagem dos
alunos.
- Privilegiar modalidades e técnicas formativas de avaliagdo como modo de valorizar

especificidades étnico-culturais e percursos individuais na aprendizagem de cada aluno.” (p.19-20)

1.6 Curriculo Intercultural no 1.° Ciclo do Ensino Béasico
De acordo com Sequeira et al in Cardoso, C. (1998, p.29-30)

“a necessidade de uma abordagem intercultural aos programas ¢, sem davida, uma consequéncia
da mudanca que nos ultimos anos se vem registando na sociedade portuguesa e, particularmente,
na populagdo escolar, cada vez mais diversificada sob o ponto de vista étnico. A acesséo
intercultural dos curriculos do Ensino Basico, designadamente do 1.° Ciclo, deve contemplar de
um modo prioritdrio a dimensdo social das areas disciplinares, apelando para a educacdo da

comunicagdo entre culturas.”

O mesmo autor refere ainda que

“Toda esta diversidade coloca o professor (em especial o de 1.° Ciclo) perante novos desafios e
novas responsabilidades, novas formas de dinamizar a sua pratica pedagdgica e de intervir na
gestdo pedagdgica. Intervir, tendo em conta os saberes vinculativos das vivéncias e das cargas

socio-culturais das criangas com que diariamente interagem.” (Ibidem, p.30)

De acordo com o que € defendido por Sequeira et al se os objetivos do professor forem
garantir a igualdade e dignidade dos seus alunos, tera de se esforcar na promocao da sua
identidade cultural. Isto pressupde privilegiar uma metodologia adequada, incorporar
contetdos proprios e significativos de diferentes grupos culturais e, também encontrar
estratégias capazes de valorizar essa diversidade, seja ela étnica, linguistica, religiosa,

de género ou de classe.

Seguindo as ideias do mesmo autor a metodologia utilizada pelo professor, deve ter

como base a acdo e a reflex@o sobre essa agdo e acrescenta que:
“ Ao optar por esta metodologia, o professor podera, ndo s atender aos interesses dos alunos, as
experiéncias individuais, aos seus ritmos de aprendizagem como também incentivar a criacdo de
“desafios” exteriores ou ndo a escola. Isto, ndo s6 porque os alunos se poderdo exprimir
livremente, potencializando os seus saberes, com também por poderem ser encorajados a reflectir,
a aprender a respeitar-se mutuamente, desenvolvendo, assim, valores de tolerancia, solidariedade e
de respeito pela diferenga. Mais do que ensinar pontos de referéncia culturais, o professor devera
ser um sensibilizador para a diversidade e para a desmistificacdo de esteredtipos, um incentivador
da reflexdo, podendo assim contribuir para a descoberta, por parte das suas criancas, da

relatividade das suas «certezasy».” (Ibidem, p.30)
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1.6.1 Lingua Portuguesa
O conhecimento e o dominio da lingua portuguesa ¢ um fator que condiciona o
desenvolvimento do aluno, a aquisicdo do conhecimento e, por conseguinte, 0 sucesso

educativo.

“Ouvir, falar, ler e escrever pressupde uma permanente interaccdo de praticas linguisticas e
culturais. Nesse contexto, a Lingua Portuguesa é um instrumento precioso na sala de aula, ndo s6
como forma de expressdo e comunicacdo mas também como meio de acesso a outras
aprendizagens (...) a restricdo da competéncia linguistica impede a realizagdo integral da pessoa,
isolada da comunicacdo, limita o0 acesso ao conhecimento, a criacdo e a fruicdo da cultura e reduz
ou inibe a participacdo ma praxis social e sabendo que a competéncia de comunicacdo emerge
fortemente da familia e do grupo de pertenga, hd que procurar estratégias que permitam o
desenvolvimento de competéncias ao nivel da Lingua Portuguesa, de modo a que sejam
promotoras de uma real igualdade de oportunidades”. (Sequeira, A. et al in Cardoso, 1998, p.31-
33).

De acordo com o mesmo autor, as aprendizagens realizadas pelos alunos nas escolas
portuguesas, sdo feitas em portugués e permitem conhecer outras culturas, respeita-las,
valoriza-las e sublimar o convivio entre diferentes grupos étnicos e culturalmente
heterogéneos que constituem a escola e a sociedade. O facto de a Lingua Portuguesa ser

uma area transversal, pode ser um fator facilitador de uma educacao intercultural.

Comunicagéo Oral
Os mesmos autores referem ainda que “ (...) cada vez mais, Lingua Portuguesa ndo ¢ a
Lingua Materna de um ja consideravel grupo de criancas que frequentam o Sistema

Educativo Portugués.” (Ibidem, p.33)

S6 na escola é que estas criangas tomam contacto com a Lingua Portuguesa, em casa,
falam a sua lingua materna, tal facto condiciona, muitas vezes, a comunica¢do que € um
fator fundamental para uma educac@o intercultural. “A interculturalidade ¢ uma
dimensao a ser considerada no desenvolvimento das diversas competéncias linguisticas.

De resto, o proprio programa deixa claras aberturas nesse sentido”. (Ibidem, p.33)

De acordo com 0 mesmo autor as crian¢as quando entram para a escola ja fizeram de
modo informal aquisi¢des linguisticas muito importantes no meio onde vivem, com a
familia, através dos meios de comunicagdo social. Se no contexto escolar isso ndo for
tido em conta existem algumas desvantagens para esses alunos. Por isso, ndo é

suficiente afirmar que “na Escola, cabe ao professor criar condi¢cdes materiais e
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humanas de verdadeira comunicacgéo, para que as criangas possam manifestar os seus
interesses e necessidades, exprimir sentimentos, trocar experiéncias ¢ saberes” (Ibidem,
p.33).

Comunicacao Escrita

De acordo com Sequeira in Cardoso (1998, p.41)
“no dominio da Comunicagéo Escrita, o Programa refere que os escritos podem sempre valorizar-
se e ampliar-se no intercAmbio com outros grupos e com a comunidade, apresentando, assim, uma
hipotese de abertura intercultural. Esta passa por aliar a pratica da aprendizagem da escrita a
situacdes de prazer e de autoconfianca em que 0s alunos sintam que o seu grupo de pertenca nao é

discriminado na escola mas valorizado e dignificado.”

Neste sentido o autor refere ainda que escrever sobre aquilo que conhecem é um
caminho a seguir para fazer novas descobertas. Deve ser este, também o caminho
seguido, para a aprendizagem da leitura e da escrita, pelas criangas cuja lingua materna
ndo é o portugués. No caso destas criancas/ alunos o ensino deve sempre ser apoiado de

imagens em conjunto com o registo escrito.
1.6.2 Estudo do Meio

Félix, N. Germano, H. & Reis, P. in Cardoso (1998, p.116) apontam sete estratégias
para uma abordagem intercultultural do programa de Estudo do Meio, elas sdo: o
dialogo, o pluralismo critico, a aprendizagem cooperativa, a representacao de papeis,
o0 trabalho pratico de tipo investigativo, a discussdo de assuntos controversos e a
construcéo de genealogias, que passo a explicitar de seguida:

- Dialogo

Sanchez, 1995 citado por Félix et al in Cardoso (1998, p.116) diz que “ a promogao do
didlogo entre os alunos, e entre os alunos e os professores, constitui 0 processo mais

basico da educacao para a tolerancia”.

A compreensdo de outros pontos de vista passa por ouvir os interesses e valores dos
outros. No didlogo, verifica-se a existéncia de perspectivas diferentes que leva ao

aparecimento de opinides diferentes.

Felix et al in Cardoso (1998, p.116) refor¢a dizendo que “O confronto de ideias facilita

a troca de conhecimentos e a avaliagdo/reformulacdo de opinides e crengas.”

50



O dialogo facilita a resolucao de conflitos, neste sentido “ (...) o clima de didlogo e de
compreensdo conduz, normalmente, ao estreitamento das relages entre alunos e

professores € a melhoria do ambiente da sala de aula” (Ibidem, p.116).

- Pluralismo Critico

E uma atitude de aceitacdo de qualquer ideia, religido ou costume.

Este torna-se possivel em salas de aula onde sdo aceites diferentes opinides, de acordo

com a cultura, etnia e valores.

De acordo com Félix, N. et al in Cardoso (1998, p.116) “ as diferengas passam a ser
entendidas, ndo como um obstaculo, mas como um catalisador de dialogo, de confianca,

de respeito, de tolerancia e de solidariedade”.

- Aprendizagem Cooperativa

Este tipo de aprendizagem de acordo com o mesmo autor pressupde a realizacdo de
tarefas por grupos de alunos com diferentes niveis de desempenho académico e diz que
“ (...) as tarefas propostas sdo estruturadas de forma a proporcionarem atribuicoes
especificas e contribui¢cdes individuais de cada membro do grupo (...) onde cada
membro é responsavel ndo sé pela sua aprendizagem individual mas também em ajudar
0s seus colegas a aprender.” (Ibidem, p.116) O que se pretende com este tipo de
aprendizagem € que os alunos, através da clarificacdo dos seus conhecimentos e da

partilha de ideias, evoluam tanto a nivel cognitivo como social.

Neste método de aprendizagem, as tarefas ndo sdo divididas, os alunos trabalham em

conjunto para atingir o mesmo objetivo.

Uma vez que no mesmo grupo existem alunos com diferentes niveis de desempenho, no

fim da tarefa realizada em grupo, cada aluno é testado individualmente.

- Representacdo de Papéis

Este método estimula a participagdo ativa dos alunos. Os autores referem que ““ com a
representacdo de papéis, os alunos sdo convidados a analisar, de forma aprofundada,
determinada situacdo historica, literaria ou contemporénea, através da representacédo
espontanea de papéis (...) a capacidade de colocar-se no lugar de outro e de prever as
consequéncias possiveis das nossas acgdes favorece a solidariedade e a aproximagéo

entre individuos de diferentes culturas”. (Ibidem, p.117)
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Esta estratégia permite aos alunos trabalharem em conjunto, analisando situagoes.

- Trabalho Prético de Tipo Investigativo
Curiosidade e gosto por manipular e compreender sdo algumas das qualidades das

criancas seja qual for a sua origem familiar, aptid6es ou vivéncias.

De acordo com Felix, N. in Cardoso (1998, p.117)

“todos os alunos ingressam na escola com vivéncias, conhecimentos e crengas que fazem parte
integrante da sua heranga cultural ou que resultam da sua ac¢do sobre o meio envolvente. Os
conhecimentos prévios e a curiosidade dos alunos deverdo constituir o ponto de partida para um
ensino das ciéncias activo e motivador. Os alunos devem poder testar as suas proprias teorias sobre

o mundo de modo a encontrarem razodes para as alterar no caso de ndo se revelarem correctas.”

O mesmo autor defende que o trabalho investigativo € um instrumento ajustado ao
desenvolvimento de competéncias basicas como observar, classificar, prever, medir
interpretar e comunicar, e de competéncias cientificas como a identificacdo de variaveis,
construcdo de tabelas e gréficos, descricdo de relagBes entre variaveis, selecdo e
tratamento de informacdo, formulacdo de hipdteses e planeamento e execucdo de
investigacOes, impulsionando a criatividade, o pensamento critico, a auto-aprendizagem
e a capacidade de resolucdo de problemas. Este tipo de trabalho é também adequado
para o trabalho cooperativo, pois permite alcancar objetivos do dominio socio-afetico e

cognitivo.

- Discusséo de Assuntos Controversos

Rudduck, 1986 (citado por Félix, N. et al in Cardoso, C. 1998, p.117) diz que um
assunto € controverso “ se as pessoas se encontram divididas sobre ele e se envolve
juizos de valor que impossibilitam a sua resolucdo apenas através da analise das

evidéncias ou da experiéncia”.

Este tipo de assunto ndo pode ser resolvido apenas recorrendo a factos, pois envolve
tanto factos como questbes de valor. O autor defende a discussdo de assuntos em
grupo/turma “actividades deste tipo deverdo substituir as aulas tradicionais,
estabelecendo uma participa¢do e um didlogo muito mais activo e fluido, em vez da
recepg¢do passiva de informagdes ou instrucdes.” A discussao possibilita a “andlise e o
confronto dos direitos e dos deveres de individuos e/ou organizagdes envolvidos em

situages problematicas verosimeis ou mesmo veridicas.” (Ibidem, p.118)
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Este tipo de atividade permite aos alunos perceber que os objetivos de um individuo

muitas vezes entram em conflito com os direitos do outro.

Cabe ao professor criar um ambiente onde haja respeito pelas opiniGes dos outros,
independentemente de estas serem irrelevantes ou bem fundamentadas. O trabalho do
aluno deve ser valorizado, pois todo o ser humano tem necessidade de ser valorizado, de

ver 0s seus esforcos reconhecidos.

- Construcao de Genealogias

Este tipo de trabalho estimula o auto conhecimento do grupo de origem e promove 0
respeito e a valorizacdo das raizes culturais, esta é uma ideia defendida por Araujo e
Stoer (1993) apresentada por Félix, N. (1998).

O mesmo autor (p.118) diz ainda que o trabalho de pesquisa junto dos familiares,
revela-se “ (...) motivador e facilitador de aquisi¢des curriculares consideradas
importantes” e salienta que “no desenvolvimento desta estratégia dever-se-a ter em
conta as diferentes estruturas familiares de modo a néo ferir a identidade e a auto-estima

das criancas ndo integradas em modelos familiares dominantes”.

Considero que a construcdo de genealogias podera constituir uma atividade que motive
os alunos para o desenvolvimento de atividades em familia, com os pais, 0s irmaos ou
outros membros da familia. E uma forma de conhecer melhor as suas origens a historia
da sua familia e, sobretudo, uma estratégia que favorece a integracdo no grupo/turma,
uma vez que todos os alunos ficam a conhecer um pouco da “historia” de cada um. Por
outro lado penso que sera também uma estratégia a que o professor podera recorrer para
exemplificar e “legitimar” modelos familiares diferentes dos modelos familiares

dominantes.

1.6.3 MATEMATICA
De acordo com Vicente, Lopes & Lagarto in Cardoso (1998, p.129)

“ a matematica ndo parece ser um assunto facilitador da educacdo intercultural. Prevalece a ideia
de que a matemaética, a sua linguagem e o seu raciocinio ndo tém qualquer especificidade cultural.
Mas a verdade € que, nas sociedades primitivas, a matematica foi-se desenvolvendo a par da
linguagem e nalgumas a prépria representacdo de nimeros antecedeu a escrita, respondendo a

necessidade sociais e culturais, a problemas quotidianos e também a necessidades intelectuais.”
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Os mesmos autores acrescentam “ uma leitura intercultural do programa pode ser feita
com a visdo da historia da matematica, que nos mostra a evolugdo que o saber
matematico teve no mundo, e com a visdo enriquecida pelo conhecimento da

matematica nas diferentes culturas.” (Ibidem, p.129)

Ao longo do programa de matematica sdo abordados diversos temas, por exemplo o
nosso sistema numérico teve influéncia de outros povos, a abordagem desse contetido

podera ser uma oportunidade para deixar entrar a interculturalidade na sala de aula.

Ter contacto com outras formas de saber matematico “leva os alunos a encarar as
diferengas culturais como realidades dinamicas”. (Ibidem, p.129). Um exemplo de
interculturalidade da matematica, referido pelo mesmo autor, é o estudo da utilizacdo do
abaco, ndo quer dizer que o passem a utilizar como instrumento de calculo diario mas
leva os alunos a alargar o seu conhecimento matematico e também promove o interesse

por outras culturas, aceitando-as e respeitando-as.

Em conclusdo ¢ referido pelos mesmos autores que “a abordagem da matematica com
uma perspectiva intercultural ajuda a promover alguns dos objectivos gerais do 1.°
Ciclo, nomeadamente revelar atitudes de respeito e solidariedade para com pessoas e
grupos de idade, sexo, raca e origem social diferentes, bem como pessoas e povos de
outras culturas...” (Ibidem, p.129)

1.6.4 Expressoes Artisticas

Todos os seres humanos tém um lado criativo.

A UNESCO considera que a iniciacdo das criancas nas artes, incluindo elementos da
propria cultura permite desenvolver em cada individuo a criatividade, imaginacéo,
inteligéncia, capacidade de reflexdo critica, sentido de autonomia e liberdade de
pensamento e acdo. A educacdo pela arte fomenta o desenvolvimento cognitivo e pode
tornar aquilo que as criancas aprendem mais significativo face as necessidades da

sociedade em que vivem.

“Para que as criangas e adultos possam participar plenamente na vida cultural e artistica, precisam
de progressivamente compreender, apreciar e experimentar expressdes artisticas (...) Como um
dos objectivos é dar a todos iguais oportunidades de actividade cultural e artistica, & necessario que
a educacdo artistica constitua uma parte obrigatéria dos programas de educacdo para todos. A

educacdo artistica devera igualmente ser sistematica e ser facultada durante varios anos, uma vez
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que se trata de um processo a longo prazo. A Educagdo Avrtistica contribui para uma educacdo que
integra as faculdades fisicas, intelectuais e criativas e possibilita relagbes mais dinamicas e
frutiferas entre educagdo, cultura e arte” (UNESCO, 2006, p.6).

A arte além de ser uma manifestacdo de cultura é também um meio de comunicagéo do
conhecimento cultural. Cada cultura possui carateristicas, expressdes artisticas e

préticas culturais distintas.

“As culturas, na sua diversidade, e os seus produtos criativos e artisticos, representam formas
contemporaneas e tradicionais de criatividade humana que contribuem de forma incomparavel para
a nobreza, o patrimonio, a beleza e a integridade das civilizagdes humanas. A consciéncia e 0
conhecimento das praticas culturais e das formas de arte fortalecem as identidades e valores
pessoais e colectivos, e contribuem para salvaguardar e promover a diversidade cultural. A
Educacdo Avrtistica reforca a consciéncia cultural e promove as préticas culturais, constituindo o
meio pelo qual o conhecimento e a apreciacéo da arte e da cultura sdo transmitidos de geracdo em
geracdo” (UNESCO, 2006, p.8).

A UNESCO defende ainda que em muitos paises, nas escolas, as diferentes culturas nao
sdo devidamente respeitadas e, por isso, € necessario que os sistemas educativos

integrem e comuniquem 0s conhecimentos e as expressdes culturais diversas.

“Esta necessidade pode ser satisfeita pela Educagdo Artistica, em ambientes educativos formais e
ndo formais. Varias das Principais Linhas de Accdo para a aplicacdo pratica da Declaracao
Universal sobre Diversidade Cultural da UNESCO, aprovada pelos Estados Membros em 2001,
sublinham esta necessidade (...)” (UNESCO, 2006, p.9).

A arte deve ser gradualmente vivenciada pelos alunos através de préaticas e experiéncias
artisticas, mantendo o valor ndo s6 do resultado final, mas também do préprio processo
em si. H& muitas formas de arte que ndo podem ser limitadas a uma Unica disciplina,
por isso, deve dar-se maior atencdo aos aspectos interdisciplinares da arte e ao que ha de

comum entre elas.

De acordo com o que defende Lopes et al (1998) o programa de Expressédo e Educacao
Dramatica prevé aprendizagens ativas em que as crian¢as exploram e expressam 0s seus
pensamentos, valores e sentimentos de uma forma ludica e controlada. Assim esta
atividade torna-se insepardvel da cultura em que a crianca teve 0 seu processo de

socializagdo, constituindo assim um apoio a sua expressao e afirmacao.
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Ao realizarem atividades de expressdo dramatica, as criancas tém oportunidade de
imaginar, explorar, interagir, comunicar e refletir sobre ideias e problemas que muitas
vezes nao sdo explorados. Este tipo de atividades proporciona um ambiente de aceitacdo
e respeito e contribui para o desenvolvimento de uma melhor compreensdo entre as
criangas e podera ser passada para situacdes do dia a dia, como o convivio entre grupos

culturalmente diversificados.

Lopes et al in Cardoso, C. (1998, p.51) diz que

“ neste contexto, a Expressdo Dramatica torna-se um instrumento indispensavel na sala de aula,
ndo s6 como forma de expressdo da diversidade mas também como ponte facilitadora das
aprendizagens e da sua implementacéo integrada. Ou seja, pode ser usada como assunto em si ou

como meio de aprendizagem de outras areas.”

A mesma autora (p. 51) acrescenta ainda que

“(...) uma vez que as criangas transferem para 0 jogo dramatico as reac¢des que tém a ver com as
suas origens e percepcdes, esta actividade cria condi¢des favoraveis a uma partilha de experiéncias
entre alunos de vérias origens culturais, contribuindo, desta forma, para um reconhecimento e

admiracéo das mesmas.”

Cabe ao professor propor atividades tendo em conta a diversidade do grupo com quem
trabalha ndo esquecendo que as criangas de grupos minoritarios necessitam de ver a sua
cultura valorizada na sala de aula. E também da responsabilidade do professor aprender
e informar-se sobre as culturas que tem presentes na sua sala de aula, no intuito de
compreender melhor os alunos e criar situacdes onde o respeito e a cooperagdo entre

diversas culturas sejam privilegiados.

E também da responsabilidade do professor compreender o papel que as artes podem ter

na abordagem da interculturalidade, pois, segundo a mesma autora:

“Quando a Expressdo Dramatica ¢ integrada no curriculum, permite aos alunos experimentar
aspectos fisicos e emaocionais relacionados com diferentes contetidos, despertando, desta forma, o
interesse pela descoberta de nova informacdo. As criangas, deste modo, deixam de ser agentes
passivos, que apenas ouvem uma explicacdo do professor, para se tornarem agentes activos e
participarem no seu préprio processo de aprendizagem. A interdisciplinaridade é fundamental para

atingir e para facilitar uma abordagem intercultural” (Ibidem, p.52).

A expressdes artisticas desempenham um papel fundamental ajudam a compreender o
mundo e a dar-lhe sentido. Além disso, a crianga sente necessidade de expressar 0s seus
sentimentos, de comunicar com o0s outros. Neste sentido as expressdes artisticas
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constituem um elemento essencial para a relacdo da crianca com a vida, séo

indispensaveis no desenvolvimento da expressao pessoal, social e cultural do aluno.

Através delas os alunos expressam-se e partilham elementos da cultura a que pertencem.

2. O Estudo

2.1 Contextualizagéo do estudo

A presente investigacdo realizou-se numa escola de 1.° Ciclo do Ensino Basico,
pertencente a um agrupamento de escolas da cidade de Leiria, no ano letivo 2013/2014,
com uma turma de 2.° ano de escolaridade, durante a Pratica Pedagogica em 1.° Ciclo

do Ensino Bésico I.

A turma era constituida por um grupo de vinte e trés alunos, sendo doze do sexo
masculino e onze do sexo feminino, com idades compreendidas entre os sete e 0s dez

anos de idade.

Esta turma, heterogénea em termos de origens culturais, era constituida por alunos
portugueses (cultura maioritaria), angolanos, russos e de etnia cigana (culturas
minoritarias). Estes Gltimos, nascidos num pais estrangeiro ou em Portugal, em casa
vivem, falam e sdo educados conforme as tradi¢cdes/habitos da cultura de origem dos
seus pais.

No decorrer da investigacdo, as experiéncias educativas foram direcionadas a toda a

turma, no entanto a analise focalizou-se em cinco alunos.

Com o decorrer do estudo o numero de alunos passou para trés, pois os alunos de etnia
cigana comecaram a faltar com frequéncia as aulas, o que condicionou a recolha de

dados.

2.2 Apresentacdo do problema
O problema que desencadeou 0 meu interesse e motivou a realizacdo do presente estudo
surgiu no ambito da Pratica Pedagdgica em 1.° Ciclo do Ensino Basico I, numa turma de
2.° ano de escolaridade, na terceira semana de pratica pedagogica. Durante uma visita de
estudo a Biblioteca Municipal, onde se verificou um incidente a hora do lanche, entre
alunos da turma, conforme descrevo na 3.2 reflexdo da Pratica Pedagogica em Contexto

do 1.° Ciclo do Ensino Baésico | (ver anexo 12)
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“Registou-se um pequeno incidente, a hora do lanche, entre duas criangas, uma delas teve um
comentario desagradavel para com um colega (de etnia cigana). O aluno T perante o aluno E (de
etnia cigana), disse que esta lhe tinha roubado algo do lanche, sé porque o aluno T tinha deixado
cair e o aluno E tinha apanhado. Perante esta situacdo a crianca T teve o seguinte comentario “Tu
¢és cigano e os ciganos roubam!”.Apds o regresso a escola, j& em sala de aula, este acontecimento
desencadeou uma chamada de atencdo por parte da professora ao aluno que tivera um ato/uma
atitude de “discriminagdo” para com um colega seu. A professora, feita a repreensdo, pediu ao
aluno e aos restantes alunos da turma que, em casa, se informassem através de pesquisas e com 0s
seus pais sobre a etnia cigana. As informacoes recolhidas seriam apresentadas a turma na semana

seguinte.”

Esta situacdo levantou a problematica da insercdo/integracdo dos alunos e da
diversidade linguistica e cultural dos mesmos, 0 que motivou 0 meu interesse por esta
tematica. Realizei algumas pesquisas e comecei a contemplar, nas minhas planificacdes,
estratégias para abordar o curriculo tendo em conta as diferentes origens culturais dos

alunos da turma.

O trabalho desenvolvido com a turma e as propostas que fui implementando
permitiram-me um maior conhecimento dos alunos. Foi possivel verificar que existiam
alunos na turma de diversas origens culturais, nomeadamente, dois alunos de etnia
cigana, um filho de imigrantes de paises de Leste (Russia) e dois de paises africanos
(Angola), num total de cinco alunos. Uma vez que este numero era significativo, no

contexto da turma, considerei importante saber qual o seu “peso” a nivel da escola.

Na caraterizacdo da instituicdo, verifiquei também que quatro das cinco turmas da
escola integravam alunos de diversas origens culturais. Por estas razfes considerei esta
questdo importante que deveria ser tida em consideracdo aquando da planificagcdo com a

turma com que estava a trabalhar.

2.3 Questdo e objetivos de investigacédo
A componente investigativa deste relatorio incidiu sobre o contributo da abordagem do
curriculo baseada nas origens culturais de um grupo de alunos, numa turma com idades
compreendidas entre o0s sete e 0s dez anos.
Apbs alguma pesquisa e reflexdo sobre o tema surgiu a seguinte questdo de
investigacao: “ Qual o contributo de uma abordagem ao curriculo baseada nas diversas

origens culturais dos alunos no contexto de um 2.° ano de escolaridade?”.
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Na sequéncia da questdo de investigacao defini um objetivo geral:

- Respeitar e valorizar a diversidade dos individuos e dos grupos quanto as suas

pertencas e opgdes.

Este objetivo teve por base a competéncia geral “O respeito e a valorizagdo da
diversidade dos individuos e dos grupos quanto as suas pertengas e opgdes” doS
principios e valores orientadores do curriculo constante do Curriculo Nacional do

Ensino Basico. (p.15)
Partindo deste objetivo geral, defini os seguintes objetivos especificos:

1. Integrar as diferentes culturas dos alunos na abordagem do curriculo;

2. Planificar atividades visando a integracdo de elementos das culturas minoritérias
existentes na turma;

3. Valorizar as culturas minoritarias de forma a eliminar estere6tipos e preconceitos

por parte dos alunos da cultura maioritaria.

2.4 Descricéo do estudo
Para por em pratica o estudo planifiquei um conjunto de atividades que foram
consequéncia umas das outras. Ou seja, apds refletir sobre os resultados da atividade
proposta e tendo em conta estes mesmos resultados, planificava a atividade seguinte.
Outra das preocupacdes ao planificar foi integrar elementos da cultura dos alunos nas

planificacGes, tendo em conta tanto a cultura minoritaria como a cultura maioritaria.
Ao longo da minha investigacdo foram varias as atividades implementadas:

1.2 Atividade: Dia do Pai (Planificacdo 1- ver anexo 13)

A primeira oportunidade de pbr em pratica atividades, no ambito do tema da presente
investigacdo, ocorreu na l1l.°emana de intervencdo (conjunta). A planificacdo
contemplava atividades para comemoracdo do Dia do Pai. Partindo da leitura, pelos
alunos, do livro “ Querido Pai™®, que apresentava algumas carateristicas dos pais,
conversdmos sobre o significado do Dia do Pai e fizemos uma comparagdo com o que

acontece nos outros paises: se é celebrado este dia, quando e como.

“De Angélique Pelletier e Orianne Lallemand, Editorial Presenca
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Com esta atividade os alunos tiveram oportunidade de conhecer como era celebrado o
Dia do Pai nos paises dos alunos da turma.

2.2 Atividade: Descoberta de Culturas na Escola (Planificacdo n°12 — ver anexo 14)

Na aula de Portugués, na abordagem da estrutura da noticia, foi pedido aos alunos que
fizessem de conta que eram jornalistas e fossem as outras salas da escola recolher
informacgdo sobre o nimero de alunos que tinham nascido noutros paises. Os dados
obtidos foram trabalhados na disciplina de Matematica, na abordagem de contelidos
relativos a Organizacdo e Tratamento de Dados (OTD). Deste modo, os alunos
chegaram a conclusdo de que havia nove alunos na escola que tinham nascido noutro
pais. Com estes dados/informacdes, na disciplina de Portugués, os alunos, em grupo
escreveram uma noticia sobre este tema. Por fim, uma vez que ndo houve oportunidade

de fotografar, os alunos ilustraram a noticia.

Com a presente atividade os alunos tiveram oportunidade de perceber que na sua escola

e, em particular, na sua turma, existiam alunos que tinham noutros paises.

3.2Atividade: Localizacdo no mapa dos paises e descoberta dos animais neles
existentes (Planificacdo n.° 15 — ver anexo 15)

Na disciplina de Estudo do Meio abordamos os diferentes tipos de animais e o seu
habitat.

Inicidmos a abordagem da tematica com os animais dos paises de origem dos alunos da
turma. Partindo de um texto® que falava de animais - um macaco e um tubaréo - que
tinham ido viajar e conhecer Mogambique. Os alunos localizaram, no mapa, o pais onde

se passava a histdria e falaram dos diferentes animais.

Posteriormente, na biblioteca da escola, os alunos realizaram uma pesquisa orientada
sobre esta tematica, recorrendo a atlas e outros livros disponiveis. Antes de sairem da
sala a professora pediu que, na biblioteca, pesquisassem sobre o0 revestimento, o tipo de
alimentacdo e o habitat em que viviam. Os alunos estavam organizados em grupos e a
cada grupo tinha sido atribuido um continente. A tarefa consistiu em, no fim de

recolhidas as informagdes, os alunos escreverem um texto indicando e caraterizando 0s

® O texto, intitulado “As aventuras do Macaco e do Tubaro”, resultante de um trabalho realizado, no 4mbito da unidade curricular
de Portugués Lingua Ndo Materna da Licenciatura.
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animais existentes no continente atribuido ao seu grupo. Por fim cada grupo apresentou,

a turma, o resultado da sua pesquisa.

Com esta tarefa/atividade, os alunos da turma tiveram a oportunidade de localizar e falar

dos diferentes continentes e dos paises dos alunos da turma.

4.2 Atividade: Escrita (Planificagdo n°21 - ver anexo 16)

A atividade planificada e desenvolvida para treino e pratica da escrita favoreceu o
desenvolvimento da minha investigacdo. Na sequéncia da ultima aula, em que os alunos
descobriram os animais existentes nos diversos continentes, e 0s alunos provenientes de
outros paises partilharam os seus conhecimentos sobre animais |a existentes, arranjei
imagens desses animais e cologuei-as dentro de caixas. O exercicio de escrita consistiu
na escrita/elaboracdo de pequenos textos narrativos, onde cada aluno deveria incluir
elementos — personagens; acdo e espaco — selecinados de forma aleatdria (os alunos
retiravam esses elementos de diferentes caixas: uma caixa tinha personagens/animais,
outra tinha expressdes relacionadas com o espago e, por Ultimo outra tinha
expressdes/verbos que indicavam acgdes. Cada aluno tirou dois cartdes da caixa das

personagens, um cartdo da caixa do espaco e outro cartdo e da caixa das acOes.

Com o desenvolvimento desta atividade, foi possivel, com a turma falar dos animais que
se encontram nos paises de origem dos alunos da turma; identificar e localizar
geograficamente os diferentes paises e referir/salientar animais comuns e/ ou especificos
desses paises (Portugal — pais de origem dos grupo de alunos de cultura maioritaria e,

Russia e Angola, paises de origem de alunos da cultura minoritaria).
Foi possivel observar o entusiasmo dos alunos quando falavam do seu pais.

Por fim, os textos eram corrigidos e partilhados com a turma.

5.2Atividade: Peddypaper (Planificacdo 29 — ver anexo 17)
Esta atividade foi realizada no Gltimo dia de intervencdo das professoras estagiarias com

a turma de 2.°%ano de escolaridade.

Para concluirmos a unidade de ensino que estavamos a lecionar, planificamos um
peddypaper em que os alunos tinham de passar por quatro “estacoes” diferentes e

recolher informacGes sobre um pais (tivemos em conta, intencionalmente, os paises de
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origem dos alunos da turma. Foi proposto aos alunos a realizagdo de uma “viagem” por
diversas “estacoes” para recolha de informacdo sobre um pais. Para passarem pelas
estacOes, os alunos tinham de se guiar por um mapa (itinerario) — dominio da
matematica (os mapas estavam elaborados de modo a que 0s grupos ndo se cruzassem

nas estacoes).

Foram criadas quatro “estagdes” — pontos de passagem — onde os alunos deveriam
levantar/retirar: uma imagem de um prato tipico de um pais; uma imagem de um traje
tipico desse pais; duas imagens de animais desse mesmo pais — que deveriam imitar
com gestos e sons -; ouvir e identificar uma musica do pais. Cada cartdo continha a

indicacdo escrita do pais.

De regresso a sala, a atividade final consistiu em, tendo em conta o percurso realizado,
inventarem uma historia sobre esse percurso/viagem: ao pais que lhes calhou referindo
0s pratos tipicos, as musicas, 0s animais e 0s trajes e, por fim, representarem e

apresentarem a turma a sua “viagem”.

Esta atividade favoreceu a consolidacdo de contetdos abordados em aulas anteriores,
através da observacdo de imagens; da leitura de mapas e localizacdo de paises e da

audicdo de musicas e cangdes.

Os alunos tiveram mais uma vez a oportunidade de falar do seu pais: da situacdo
geografica; dos animais caracteristicos das diferentes regides/paises; dos seus habitos,

tradicdes e cultura (a nivel da alimentacdo, do traje e da musica).

Os alunos tiveram ainda a possibilidade de ouvir falar dos paises dos seus colegas e de
aumentar os seus conhecimentos. Julgo que esta atividade tera contribuido para facilitar

a integracdo e a aceitacdo do que é diferente.

2.5 Opc¢oes metodoldgicas
Para realizacdo deste estudo, foi feita uma abordagem qualitativa e a metodologia

utilizada foi a de investigagao-acéo que passo a explicar nos pontos seguintes.

2.5.1 Abordagem Qualitativa
Considerando o tipo de estudo efetuado considerei que a abordagem qualitativa seria a

metodologia mais adequada, pois tal como é referido por Bento, A. (2012, p.1)
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“A investigacdo qualitativa foca um modelo fenomenolégico no qual a realidade é enraizada nas
percepcOes dos sujeitos; o objectivo é compreender e encontrar significados através de narrativas
verbais e de observacdes em vez de através de nimeros. A investigacdo qualitativa normalmente
ocorre em situagdes naturais em contraste com a investigacdo quantitativa que exige controlo e

manipulagdo de comportamentos e lugares.”

Sousa e Baptista (2011,p.56) acrescentam que
“ a investigagdo qualitativa centra-se na compreensdo dos problemas, analisando o0s
comportamentos, as atitudes ou os valores. Nao existe uma preocupacdo com o valor da amostra
nem com a generalizagdo dos resultados, e ndo se coloca o problema da validadee da fiabilidade

dos instrumentos, como acontece com a investigagdo quantitativa.”

De acordo com Bogdan e Bicklen (1994) citados por Bento, A. (2012, p.2) a

investigacao qualitativa tem multiplas carateristicas:

“(...) a) acontece em ambientes naturais, onde frequentemente o investigador vai ao local para
recolher os dados com grande detalhe; b) o investigador usa multiplos métodos de recolha de
dados que sdo interactivos e humanistas, ou seja, h& uma participacéo activa do investigador e uma
sensibilidade para com os participantes no estudo; ¢) emerge do processo de investigacdo em vez
de ser pré-estabelecida e, em consequéncia, as questdes de investigagdo podem mudar e ser
redefinidas durante o processo; d) é profundamente interpretativa e descritiva; o investigador faz
uma interpretacdo dos dados, descreve os participantes e os locais, analisa os dados para
configurar temas ou categorias e retira conclusoes.

e) E significativa; é uma preocupacio essencial na abordagem qualitativa. O investigador esta
preocupado em saber como diferentes pessoas fazem sentido ou ddo significado as suas vidas e
quais sdo as perspectivas pessoais dos participantes. (...) g) O investigador qualitativo reflecte
sobre 0 seu papel na investigacdo; reconhece possiveis enviesamentos, valores e interesses
pessoais. O eu pessoal € insepardvel do eu investigador. Assume-se, portanto, que toda a
investigacao esta cheia de valores. h) O investigador qualitativo usa, em simultaneo, a recolha de
dados, a andlise e o processo de escrita; privilegiam-se os significados e como os participantes ddo
sentido as suas vidas, 0 que experienciam, 0 modo como interpretam as suas experiéncias e como
estruturam o mundo social em que vivem; i) o investigador é o principal instrumento de recolha de
dados neste tipo de investigacdo, passa imenso tempo no local de estudo a tentar compreender 0s

contextos; este preocupa-se mais com o processo do que simplesmente com os resultados.”

2.5.2 Investigacao - Acéo
Tendo em conta o presente estudo, considerei que a investigacdo-acdo seria a
metodologia de investigagdo mais adequada, pois tal como é referido por Carmo &
Ferreira (1998, p.210)

“ O proposito desta investigagdo € resolver problemas de carater pratico, através do emprego do

método cientifico. A investigacdo é levada a cabo a partir da consideragdo da situagdo real. Nao
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tem como objectivo a generalizagdo dos resultados obtidos e portanto o problema do controlo ndo
assume a importancia que apresenta noutras investigacoes. A sua principal finalidade € a resolugédo

de um dado problema para o qual ndo ha solugdes baseadas na teoria previamente estabelecida.”

Bogdan & Biklen (2003. p.292) afirmam que a investigacdo-acdo “... consiste na

recolha de informagdes sistematicas com o objetivo de promover mudangas sociais”.

Elliot (1991) citado por Méaximo-Esteves (2008,p.18) acrescenta que a investigacéo-
acdo ¢ “ o estudo de uma situacao social no sentido de melhorar a qualidade da acgao

que nela decorre”.

Por outro lado, Bartolomé (1986) citado por Coutinho (2011, p.313) afirma que a
investigacdo-agdo ¢ “ um processo reflexivo que vincula dinamicamente a investigacao,
a acdo e a formacdo, realizada por profissionais das ciéncias sociais, acerca da sua
propria pratica”. Coutinho (2011) cita ainda Watts, (1985, p.313) dizendo que a
investigacdo-agdo € “ um processo em que os participantes analisam as suas proprias

praticas de uma forma sistematica e aprofundada, usando técnicas de investigagao”.

J4

A investigacdo-agdo ¢ “uma estratégia metodologica de estudo que ¢ geralmente levado
a efeito pelo professor sobre a ac¢do pedagdgica desempenhada por si com 0S seus
alunos.” (Sousa, 2009, p.95), ou seja, no desempenho da sua fungéo, é importante que o
professor faca uma reflexdo sobre a sua acdo, isto €, o que desenvolveu, a forma como
desenvolveu e os resultados obtidos. Com base nestas informagdes, o professor

prepara/planifica a sua intervencao seguinte.

Sousa & Baptista (2011, p. 66) acrescentam ainda que ¢ “(...) uma metodologia
dindmica, que funciona como uma espiral de planeamento, ac¢do e procura de factos
sobre os resultados das acg¢fes tomadas, um ciclo de analise e reconceptualizacdo do
problema, planeando a intervencdo, implementando o plano e avaliando a eficacia da

intervencao.”

Em suma, “o essencial na I-A € a exploracdo reflexiva que o professor faz da sua
pratica, contribuindo dessa forma ndo so para a resolucdo de problemas como também
(e principalmente!) para a planificacdo e introducdo de alteragcdes dessa e nessa mesma
pratica”. (Coutinho, C., 2011, p.313)
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2.5.3 Instrumentos de Recolha de Dados Utilizados

Para a concretizacdo desta investigacdo foram recolhidos dados com recurso a técnicas
de recolha de dados utilizadas neste tipo de estudos.

Para poder recolher as informagdes necessarias recorri a observacdo dos alunos em
contexto de sala de aula, bem como a observagdo participante. Outra técnica que utilizei
para recolher dados foram questionarios em que os alunos, mediante perguntas que Ihes
eram colocadas, respondiam sobre o que tinham sentido perante aquela atividade, o que
mais e 0 que menos tinham gostado. Por fim, recorri a entrevista aos alunos da cultura
minoritéria, de modo a perceber como se tinham sentido nas aulas em que ouviram falar

do seu pais.

Nos pontos seguintes recorro aos conceitos apresentados por diversos autores para

clarificar os conceitos das técnicas utilizadas para a recolha de dados.

2.5.3.1 Observacéao
As observacdes realizadas foram registadas num diario de bordo. Foi feito um registo
diario de todos os acontecimentos relevantes ao longo da Pratica Pedagdgica: das
atividades desenvolvidas, do desempenho dos alunos, das suas atitudes, do que correu
bem e menos bem.
O objetivo era registar as observacdes feitas e refletir sobre as mesmas para planificar

atividades futuras.

Soldati (2005) citada por Moura, F. (2006, p.1) afirma que os diarios de bordo
“guardam uma memoria para Si proprio ou para os outros, de um pensamento que se

forma no quotidiano na sucessao de observacoes e de reflexdes”.

Acrescenta ainda que, ¢ “uma ferramenta simples, ligeira e no campo da formacdo dos
adultos ela é de facil aplicacdo. Alguns afirmam que ele é adaptavel em todos os
espacos e a todas as observacbes dos humanos, inclusive no contexto escolar. Seu
registro escrito é a forma em que ganha forma através da palavra escrita que transforma
0 senso comum e ajuda a organizar as ideias, o pensamento. De fato, a escrita € uma
diretriz do pensamento e serve para decriptar um real partindo de uma experiéncia

pessoal, do vivido, € uma tomada de consciéncia” (Ibidem, p. 1).

Para Soldati (2005) ainda citada por Moura, F. (2006, p.1) o diario de bordo é uma

"ferramenta para se compreender uma realidade psicossocial e cultural de um grupo™.
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Acrescenta ainda que, este diario pode ser descritivo, reflexivo e pessoal, nele o seu

autor da carateristicas ao que observa e descreve informacdes que recolhe.

Aires, L. (2011, p.25) refere que “a observacgdo consiste na recolha de informacéo, de
modo sistematico, atraves do contacto directo com situacdes especificas”. A mesma
autora acrescenta que esta técnica nos permite “obter uma visdo mais completa da
realidade de modo a articular a informacédo proveniente da comunicagéo intersubjectiva

entre 0s sujeitos com a informacéo de caracter objectivo”.

Ruiz Olabuenaga (1996) citado por Aires, L. (2011, p.25) acrescenta que
“Esta técnica pode transformar-se numa poderosa ferramenta de investigacdo social quando é
orientada em funcdo de um objectivo formulado previamente, planificada sistematicamente em
fases, aspectos, lugares e pessoas, controlada relacionando-a com proposi¢des e teorias sociais,
perspectivas cientificas e explicagbes profundas e € submetida ao controlo de veracidade,

objectividade, fiabilidade e precisdo”.

Uma das carateristicas da observacdo € a ndo intervengdo do investigador, ou seja, “o

observador ndo manipula nem estimula os seus sujeitos” (Aires, L., 2011, p.25).

Quivy, R. & Campenhoudt, L (1992, p.197) acrescentam que “ (...) os métodos de
observacdo directa constituem os Unicos métodos de investigacdo social que captam os
comportamentos no momento em que eles se produzem e em si mesmos, sem a

media¢ao de um documento ou de um testemunho.”

Dentro da observacdo utilizei também a observacdo participante “fala-se em
observacao participante quando, de algum modo, o observador participa na vida do
grupo por ele estudado” (Estrela, A. 1990, p.32), ou seja, na turma observada, no
decorrer das atividades propostas interagia com os alunos, eles davam conta da minha

presenca e sabiam o que estava ali a fazer.

Neste sentido, Carmo, H & Ferreira, M. (1998, p.107) afirmam que “(...) o investigador
devera assumir explicitamente o seu papel de estudioso junto da populacdo observada,
combinando-o com outros papéis sociais (...) o desempenho desses papéis faz de algum

modo participar da vida da populagdo observada”.

O mesmo autor (p.107) aponta vantagens e limitagOes da utilizacao desta técnica.
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Como vantagem aponta que ha “ a possibilidade de entender profundamente o estilo de

vida de uma populagéo e adquirir um conhecimento integrado da sua cultura”.

Como limitagdo “ (...) salientam-se a morosidade que tal técnica exige e as dificuldades

que levanta a uma posterior quantificagdo dos dados.”

2.5.3.2 Questionério
Durante a concretizagdo da investigacdo foi necessario recorrer ao questionario por
diversas vezes de modo a recolher informacbes sobre o que as criancas tinham
aprendido no decorrer das atividades.
O questionério tinha como objetivo registar as opinides dos alunos da turma
relativamente as atividades realizadas durante as aulas, tendo em conta a tematica em

estudo.

Sousa, A. (2009, p.204) refere que o questiondrio ¢ “ uma técnica de investigagdo em
que se interroga por escrito uma serie de sujeitos, tendo como objetivo conhecer as suas
opiniBes, atitudes, predisposi¢des, sentimentos, interesses, expectativas, experiéncias

pessoais (...)".

Quivy, R. & Campenhoudt (1992, p.190) acrescentam que o questionario “consiste em
colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente representativo de uma populacéo, uma

série de perguntas relativas (...) as suas opinides (...)”.

Os mesmos autores referem ainda que o questionario tem como objetivos conhecer a
populagcdo em estudo, as suas opinides, valores e comportamentos, “(...) através dele ha
possibilidades de quantificar uma multiplicidade de dados e de proceder, por

conseguinte, a numerosas analises de correlagdo.” (Ibidem, p.191)

Apliquei o questionario de tipo aberto para que o0s alunos dessem a sua opinido sobre a
atividade que presenciaram, de modo a que a pudessem expressar livremente sem

qualquer influéncia da minha parte.

2.5.3.3 Entrevista
A entrevista foi realizada no final da investigacéo, de forma individual aos trés alunos
de origens culturais diferentes, de modo a perceber o impacto que tinha tido, para estes

alunos, o facto de falar da sua cultura e recolher as suas opinides sobre as aulas em que
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as planificagdes continham uma abordagem de contetidos relacionados com o pais de
origem de alguns alunos.

As entrevistas realizadas foram do tipo semi-estruturado, semi-dirigidas ou
semidirectivas, segundo a terminologia de alguns autores.

Quivy & Campenhoudt (1992, p.194) afirmam que a entrevista

“... é semidirectiva no sentido em que ndo é inteiramente aberta, nem encaminhada por um grande
nimero de perguntas precisas. Geralmente, o investigador dispde de uma série de perguntas-guias,
relativamente abertas, a propdsito das quais é imperativo receber uma informacéo da parte do
entrevistado. Mas ndo colocard necessariamente todas as perguntas na ordem que as anotou (...)
«deixara andar» o entrevistado para que este possa falar abertamente, com as palavras que desejar
e na ordem que lhe convier. O investigador esforcar-se-a simplesmente por reencaminhar a
entrevista para 0s objectivos, cada vez que o entrevistado deles se afastar e por colocar as
perguntas que o entrevistado ndo chega por si proprio, no momento mais apropriado e de forma tdo

natural quanto possivel.”

3. Analise e Interpretacdo dos Dados

Neste ponto apresento a analise e interpretacdo dos dados recolhidos através do diario
de bordo da investigadora, dos questionarios e das entrevistas.

3.1 Diério de Bordo
O diério de bordo foi utilizado durante as aulas para registar as atividades realizadas no
ambito da diversidade cultural da turma. Este contém registos das observacdes de
comportamentos, partilhas e opinides dos alunos sobre as aulas em que foi trabalhada
uma abordagem ao curriculo dos contetdos relacionados com a diversidade cultural dos
alunos da turma. Este mesmo documento contém também algumas reflexfes sobre o

observado.

Para proceder a analise de conteudo do Diario de Bordo, organizei os dados numa
tabela dividida em categorias, e evidéncias transcrigdo de excertos do Diario de Bordo

que justificam as categorias selecionadas.

Os dados recolhidos através do Diario de Bordo sdo analisados e apresentados na tabela

seguinte:
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Andlise de Contelido do Diario de Bordo

Categorias Evidéncias

- “os alunos de outras culturas, quando falei do seu pais, mostraram um sorriso envergonhado...”
(19/03/2014)

- “Os alunos A e H deram alguns exemplos de animais existentes nos seus paises.”

- O aluno A disse que no seu pais também existem galinhas...” (07/05/2014)

Prazer/Orgulho dos - “ A aluna H ensinou os colegas a pronunciar Borch, explicou que era sopa de beterraba e que em casa
alunosa da cultura
minoritaria em
partilhar experiéncias | - “A aluna T quando se falou em Muamba, referiu que no dia anterior tinha comido ao jantar, explicou
culturais

comia muitas vezes.”

ainda que esta podia ser de peixe ou de galinha.” (11/06/2014)
- “... os alunos da cultura minoritaria partilharam os seus conhecimentos relativamente ao assunto no seu
pais...”(07/05/2014)

- “... a aluna H quando se falou do porco ndo gostou muito, pois no seu pais o porco nao ¢ comido como
em Portugal, pelo contrario ¢ um animal venerado.” (07/05/2014)

- “No geral toda a turma se mostrou interessada na aula...” (07/05/2014)
- “... os alunos da cultura maioritaria mostraram-se bastante interessados em ouvi-los e por vezes, também
em questiona-los sobre algumas carateristicas dos animais nesses paises.” (07/05/2014)

Curiosidade/ - “ Na realizagdo da atividade, os alunos mostraram-se inicialmente muito motivados, quando foram
Motivagéo dos alunos

da cultura maioritaria retirar os cartdes das caixas.” (21/07/2014)

- “ Perante o facto de descobrirem elementos dos paises dos colegas mostraram-se curiosos em saber que
pratos tipicos eram aqueles que reuniram e também os trajes tipicos.” (11/06/2014)

- “No fim desta partilha alguns alunos da turma mostraram-se curiosos em provar.” (11/06/2014)

Aceitaciol - “...conseguiram reconhecer os animais ... como pertencentes a um determinado pais, o que me leva a
ceitacéo. . , - . :
. concluir que quando falamos dos animais dos paises dos alunos da turma, conseguiram reter alguma
Reconhecimento da . . o L . i
informac&o que os levou a identificar que «Olha p lefo é um animal do pais do A.», «Olha calhou-me o

texugo, € do pais da H». (21/05/2014)

cultura do outro

Tabela 4 — Analise de Contelido do Diério de Bordo

Analisando a tabela anterior é possivel perceber que os alunos da cultura minoritaria

mostraram prazer e orgulho em partilhar experiéncias culturais.

Os alunos da cultura maioritaria mostraram-se curiosos e motivados em saber alguns

aspetos sobre os paises dos alunos da cultura minoritéaria.

Os alunos da cultura maioritdria ao longo das aulas revelaram aceitacéo,

reconhecimento e respeito pelos alunos da cultura minoritéria.

3.2 QUESTIONARIOS
Os questionarios (anexo 19) foram aplicados em trés momentos distintos, no inicio, a
meio e no fim do estudo e tinham por objetivo recolher opinides dos alunos sobre o que

sentiram com a realizacéo das atividades.

Para proceder a analise de conteldo dos questionarios, organizei os dados em tabelas
divididas em categorias, coluna que corresponde as questdes formuladas e colocadas

aos alunos, subcategorias coluna que corresponde ao tema/assunto que emergiu das
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respostas dos alunos e evidéncias transcricdo das respostas dos alunos ou de
frases/partes do discurso elucidativas, permitindo inserir a resposta numa dada

subcategoria.

Nos quadros seguintes sdo apresentadas as analises de conteldo dos questionarios
efetuados a turma. Os dados sdo organizados nas tabelas tendo em conta a frequéncia de

cada categoria. No fim de cada tabela é feita uma interpretacdo da mesma.

Andlise de Contetido do Questionario 1 (6 de Maio 2014)

Categorias Subcategorias Evidéncias

“...gosto de saber coisas novas sobre outros paises.”

“gostei de conhecer outros paises...”

“¢ intrigante e ¢ giro”

“quando for crescido vou lembrar-me que ouvi falar de outros paises.”
«...gostei de conhecer onde fica Africa e Angola”

“porque saber sobre outros paises ¢ divertido”

Curiosidade .

“Gostei de conhecer outros paises”

“...gostei de saber onde eles ficam no mapa”.
Gostaste de «...gostei de ver no atlas os animais que existem em Angola.”
ouvir falar do “...porque gosto de saber onde eles ficam.”
teu pais/ dos “Gostei de ouvir falar de Angola porque eu acho que o nome é giro”
paises dos “...porque gostei dos nomes.”
teus colegas? “porque tém nomes estranhos e temos de aprender.”
Porqué? Saudad “Gostei de ouvir falar do meu pais porque estou com muitas saudades.” (Aluno A)

audade

«

...porque me lembra o meu pais” (Aluna H)

“...porque falamos do meu pais” (Aluna T)

...ndo sabia nada sobre eles...”
. “...apendi coisas novas”

Desconhecimento i o
...n3o sabia que existiam outros paises”

“...existem la coisas diferentes.”

Colegas/ Afetos “...porque a aluna T, 0 A e o H sdo de outros paises.”

Tabela 5 — Andlise de Contelido do Questionario 1, realizado no dia 6 de maio de 2014.

Analisando a tabela é possivel perceber que a maioria dos alunos da cultura maioritaria
gostou de ouvir falar dos paises dos colegas porgue tinha curiosidade em saber mais
sobre esses paises. Os alunos da cultura minoritaria, revelaram ter “saudade” do seu pais
e “entusiasmo”, “contentamento” ao falar e ouvir falar do seu pais. Registaram-se ainda
respostas que revelavam desconhecimento, por parte dos alunos, relativamente aos
paises dos colegas da cultura minoritaria, bem como respostas em que manifestaram
afetos para com os colegas. O segundo questionario foi aplicado no final de uma aula
em que os alunos tinham pesquisado, em Atlas, os animais existentes nos diferentes

continentes do mundo e assinalado, no mapa, os paises dos alunos da turma (Angola e
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Russia), colocando em cada pais 0s animais selvagens e domésticos que neles existiam.

Os dados séo apresentados na tabela seguinte:

Anaélise de Contetido do Questiondrio 2 (21 de Maio 2014)

Categorias

Subcategorias

Evidéncias

Quotidiano nos

“Se ha televisdo em Angola.”
“Tenho muita curiosidade em sabermuitas coisas.”

“Se se pode dangar na rua.”

paises de ) ;
“Saber mais dos paises dos meus colegas.”
cultura )
. “Como nasceram nesse pais”
minoritéaria »
“Gostava de saber como era o sitio onde os colegas nasceram.”
O que gostavas “Gostava de saber se era todos os dias calor ou frio”
mais de saber “Gostava de saber mais sobre os animais da Russia.”
sobre o pais o “Gostava de saber mais sobre os animais”
Animais o
dos teus “Saber se ha 14 mais animais do que aqueles que falamos na aula”
colegas? “Gostava de saber se os animais 14 sdo todos selvagens.”
“Gostava de saber o que as pessoas comem 1a”
Alimentacéo “Gostava de ver o que eles comem”
“Saber o que eles comem”
“Tenho curiosidade em saber as musicas.”
Msica “Musicas”
“De saber musicas do pais deles.”
Felicidade . . . .
“Senti-me contente e feliz porque nasci nesse pais” (Aluna H)
(Alunos da ) ) . )
| “Senti-me muito feliz porque falamos de Angola.” (Aluno A)
cultura
. “Eu a falar do meu pais senti-me bem e do dos meus colegas também.” (Aluna T)
minoritéria)
Como te Felicidade “Senti-me feliz porque teve piada”
sentiste ao (Alunos da “Senti-me bem.”
ouvir falar do cultura “Senti-me muito bem, porque eu ndo sabia onde é que viviam os outros colegas e agora ja
teu pais? Ou do maioritaria) sei.”
ais dos teus — - - m
P Foi engragado ouvir os colegas a falarem sobre o pais deles
colegas? PUTIR
4 “Eu gostei muito.
Porqué? s . »
a Curiosa porque gosto de saber coisas novas.
Interesse “Gostei de aprender mais coisas sobre os paises dos colegas”

“Quando falaram do pais dos outros colegas senti entusiasmo, porque o meu pais ja conhego
€ os outros ndo.”

“Senti-me muito curiosa porque quero saber.”

Tabela 6 — Analise de Contetido do Questionario 2, realizado no dia 21 de maio de 2014.

Analisando a tabela é possivel referir, relativamente a primeira pergunta — O que

gostavas mais de saber sobre o pais dos teus colegas? — que a maioria dos alunos tem

interesse em saber mais sobre o quotidiano dos paises da cultura minoritaria. A

categoria que mais se destaca em seguida é quererem saber mais sobre os animais

desses paises e, por fim, registam-se duas respostas, com 0 mesmo grau de interesse, em
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que os alunos revelam querer saber mais sobre a alimentagdo e a musica dos paises a

que pertencem os alunos de cultura minoritaria da turma.

Relativamente a segunda pergunta apresentada no questionario — Como te sentiste ao
ouvir falar do teu pais? Ou do pais dos teus colegas? Porqué? - foi referido tanto pelos
alunos da cultura minoritaria como pelos alunos da cultura maioritaria que tinham
sentido felicidade. As evidéncias desta categoria foram divididas em duas partes,
felicidade (alunos da cultura maioritaria) e felicidade (alunos da cultura minoritaria). As
respostas dadas pelos alunos da cultura minoritaria revelaram felicidade por ter nascido
no pais “Senti-me contente e feliz porque nasci nesse pais. e felicidade por se falar no
pais de origem “Senti-me muito feliz porque falamos de Angola”. Quanto aos alunos da
cultura maioritéaria, a felicidade deveu-se ao conhecimento dos paises dos colegas “ndo
sabiam onde é que viviam 0s outros colegas e agora ja sei” e “foi engragado ouvir os

colegas falarem do pais deles”

A outra resposta apresentada com mais relevancia foi o sentimento de interesse por
gostarem de saber coisas novas, por ja conhecerem o seu pais, mas ndo conhecerem 0s

paises dos colegas da cultura minoritaria, e por curiosidade de saberem mais sobre eles.

O ultimo questionario foi aplicado no ultimo dia de aulas das professoras estagiarias,
depois de realizado um pedypapper e um jogo dramético, de acordo com a tematica em

estudo.

Na tabela que se segue, apresentam-se 0s dados terceiro e ultimo questionario aplicado:

Analise de Contetido do Questionario 3 (11 de Junho 2014)

Categorias Subcategorias Evidéncias

- “Aprendi trés palavras em russo e duas em angolano”
Aprendi palavras novas - “Aprendi palavras em angolano e nomes em russo”

- “Aprendi palavras novas”

- “Aprendi que ¢ bom trabalhar em conjunto” “Aprendi que se
Trabalhar com os outros
trabalhamos em grupo o trabalho fica mais bonito.”
O que aprendeste nas aulas em

. P - “Aprendi como eram algumas comidas.”
que ouviste falar no pais dos Alimentagéo

teus colegas/ no teu pais? - “Aprendi que ha comidas diferentes.”

- “Aprendi coisas sobre os animais.”

Animais
- “Aprendi que a girafa era de Angola”
Vestuario - “Aprendi que em Angola se utilizam roupas diferentes.”
Mdsica - “Aprendi algumas musicas de alguns paises”.
Gostaste de ouvir falar do teu Aquisicdo de novos - “Porque aprendi coisas diferentes que ndo existem em
pais/ dos paises dos teus conhecimentos Portugal.”
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colegas? Porqué? - “Aprendi que nos outros paises ha mais animais.”

- “Eu néo sabia onde os meus colegas moravam antes.”
- “Aprendi coisas novas.”

- “Aprendi que na terra dos colegas falam diferente.”

- “Aprendi musicas novas.” (Aluno A)

- “Porque aprendi coisas novas”

- “Porque saber coisas sobre os outros paises ¢ diferente.”
Interesse ) 3 L
- “ & bom aprender sobre os paises dos colegas, porque néo é

tdo interessante conhecer s6 0 n0sso.”

- “Gostei que os meus colegas ouvissem coisas do meu pais.”
(Aluno T)

- “Gosto de ensinar palavras em russo aos meus colegas e de

Partilha/ Afetos

falar da comida que como em casa.” (Aluno H)

Tabela 7 — Andlise de Contetido do Questionario3, realizado no dia 11 de junho de 2014.

De acordo com os dados apresentados na tabela, relativamente a primeira pergunta
colocada “O que aprendeste nas aulas em que ouviste falar no pais dos teus colegas/ no
teu pais?” - é possivel verificar que a maioria dos alunos responderam ter aprendido
palavras em russo e também ter aprendido a trabalhar com os outros. Destacam-se ainda
respostas que revelam que os alunos adquiriram conhecimentos sobre as comidas e 0s
animais existentes nestes paises (Angola e Russia) e, por fim, aparecem respostas que
revelam que tomaram conhecimento sobre o vestuario usado nesses paises e que tiveram

contacto com mdusicas/cancOes diferentes.

Quanto ao gosto por ouvir falar do préprio pais e do pais dos colegas, os alunos
revelaram como motivo principal a aquisicdo de novos conhecimentos, em seguida o
interesse e, por fim, a partilha/afetos revelada pelos alunos da cultura minoritaria. No
que respeita aos sentimentos, mais uma vez as respostas dos alunos da cultura
minoritaria revelam agrado por partilharem aspetos da sua cultura com os colegas da

cultura maioritéria.

3.3 Entrevistas

As entrevistas (anexo 20) foram realizadas aos trés alunos de culturas minoritarias
existentes na turma, no fim da concretizacdo de todas as atividades. O objetivo das
entrevistas foi perceber a opinido destes alunos sobre a abordagem, nas aulas, de

conteddos relacionados com 0s seus paises de origem.

Na tabela seguinte sdo apresentados os dados obtidos através das entrevistas realizadas.
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Analise de Conteldo da Entrevista

Categorias Subcategorias Evidéncias
Angola - “No Conene, em Angola” (Aluno A)
Local de Nascimento Russia - “Eu nasci na Russia” (Aluna H)
Portuaal - “Eu nasci em Portugal, mas ja vinha na barriga da minha mae, quando ela veio
9 de Angola para Portugal” (Aluna T)
- Pais vivem em Angola. (Aluno A)
Ancola - Esta em Portugal “com os meus irmdos , com os primos e o tio” (Aluno A)
g - Tem irméos também fora de Portugal ... uns no Dubai, na China ¢ em Cuba
também.” (Aluno A)
o R - Esta em Portugal “com os meus avos e a minha mae.” (Aluna T)
Familias Divididas o . < .
Portugal - Tem um irmdo em Angola “...nasceu em Angola mas eu ainda néo o vi, s6 por
fotografias.” (Aluna T)
- Vive em Portugal com os pais.
Russia - Dois dos trés irmdos ndo estdo em Portugal ... um esta na Ucrania e outro na
Geobrgia.” (Aluna H)
Sentimentos ao chegar & .
9 Vergonha - “...um bocadinho de vergonha.” (Aluna H)

escola

Lingua do pais

- “Falamos portugués e angolano (Kwanyama)” (Aluno A)

Lingua falada em casa de origem e - “Portugués, a minha avo é que fala com uma amiga em angolano” (Aluna T)
portugués - “Falamos em russo” (Aluna H)
Comida - “ Das duas: carne, peixe, massa, arroz, muamba, funge.” (Aluno A)

o que se come em casa

tradicional do
pais de origem
e comida
portuguesa

- “ Em casa comemos borch (sopa de beterraba), pelmeni , as vezes tem carne, as
vezes tem peixe. E comemos algumas coisas portuguesas.” (Aluna H)

- “Em casa algumas vezes comemos comida como a do refeitério da escola, mas
também comemos pirdo, muamba de galinha e as vezes cachupa.” (Aluna T)

Gostaste de ouvir falar do
teu pais nas nossas aulas?

- “Gostei de aprender a ler em portugués. Gostei de ensinar como se dizia 0 nome
das sopas que comemos la e de ouvir falar dos pratos tipicos” (Aluna H)

- “Gostei que os colegas soubessem que comidas se comem 14" (Aluna T)

- “Sim, gostei (...) gostava de lhes ensinar a dangar kuduro.” (Aluno A).

Tabela 8 - Analise de Conteldo da Entrevista

De acordo com as entrevistas realizadas foi possivel perceber que os alunos em questao
tinham nascido em paises como Angola, Russia e Portugal, sendo que a que nasceu em
Portugal, afirma na entrevista “Eu nasci em Portugal, mas jd vinha na barriga da

minha mde, quando ela veio de Angola para Portugal” (Aluno T).

Quanto as familias destas trés criancas foi possivel perceber através da entrevista,
relativamente ao aluno A, gque os seus pais estdo em Angola, que ele esta em Portugal
com alguns irmados, primos e um tio e tem alguns irmdos fora de Portugal,
nomeadamente, no Dubai, na China e em Cuba.

O aluno T vive em Portugal com os avds maternos e a mae, tem um irmdo em Angola

que ainda ndo conheceu e viu apenas por fotografia.

No decorrer da entrevista o aluno T ndo o disse diretamente mas deu a entender que 0s

pais estdo separados.

O aluno H vive em Portugal com os pais e um dos trés irmaos, os outros dois estdo um

na Ucrania e outro na Gedrgia.
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Relativamente ao que sentiram ao chegar a escola, os trés entrevistados revelam ter tido

vergonha, talvez por ndo conhecerem ninguém.

Quando foi colocada a questdo, a estes alunos, que lingua falavam em casa, todos
afirmaram que em casa falavam a lingua do seu pais de origem e dois afirmaram que

falavam também portugués.

Relativamente a comida que costumam comer em casa 0s alunos afirmaram que
comiam comida do seu pais de origem maioritariamente e s algumas vezes comida

portuguesa.

Tendo em conta o que foi abordado nas aulas sobre os paises dos alunos de cultura
minoritaria, todos os alunos entrevistados revelaram ter gostado de ouvir falar do seu
pais e de terem tido a oportunidade de partilharem elementos da sua cultura com 0s

colegas.

4. Discussao dos Resultados

Neste ponto, depois de anteriormente terem sido analisados, sdo discutidos os dados
recolhidos através dos instrumentos de recolha de dados utilizados.

Com os dados registados no Diério de Bordo pude concluir que os alunos da cultura
minoritaria revelaram prazer, orgulho e satisfacdo em partilhar experiéncias culturais e
elementos da sua cultura com os colegas da sua turma.

Perante esta situacdo os alunos da cultura maioritaria, ao longo das aulas, revelaram-se
curiosos e motivados em querer saber sempre mais sobre os paises dos colegas da
cultura minoritaria.

Nos ultimos registos do diario de bordo é possivel verificar uma clara aceitacdo e
reconhecimento dos alunos da cultura minoritaria por parte dos alunos da cultura
maioritaria.

Os questionarios, como ja referi anteriormente, foram aplicados em trés momentos.

No primeiro questionario registou-se, por parte dos alunos da cultura maioritaria, gosto
e curiosidade por ouvir falar dos paises dos colegas. Os alunos da cultura minoritaria
revelaram saudade do seu pais de origem e também entusiasmo e contentamento em

ouvir falar dele.

No segundo questionario os alunos, em geral, revelaram interesse pelo quotidiano do

pais dos colegas da cultura minoritaria. Os alunos da cultura minoritaria revelaram
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felicidade por ouvir falar do seu pais e por partilhar, com os colegas, alguns aspetos da

cultura do seu pais.

No terceiro e Ultimo questionario nota-se ainda mais evolucéo, pois os alunos dizem que
aprenderam palavras novas em russo e angolano e a trabalhar em grupo. Penso que esta
resposta € um claro sinal de que a turma em si aprendeu a lidar com a diversidade na

sala de aula, a aceitar o outro tal como ele é e a trabalhar em conjunto com ele.

Através das entrevistas realizadas aos alunos de cultura minoritaria foi possivel perceber
que estes alunos tém elementos da familia nos seus paises de origem. Na maioria dos
casos sdo elementos proximos da familia como pais e irmdos que se encontram
afastados. Penso que este fator contribui para a manifestagdo da “saudade” que se

observa nas respostas dos alunos.

Em todos os casos a cultura presente em casa € a do pais de origem, pois falam a lingua,

ouvem musica e comem comida tradicional do seu pais de origem.

Os alunos de cultura minoritaria perante a entrevista realizada, revelaram ter gostado de
ouvir falar do seu pais e também ter partilhado o seu conhecimento, a sua cultura com

0s colegas.

Os dados recolhidos através dos diferentes instrumentos de recolha de dados utilizados

revelam que os alunos demostram gosto, prazer, respeito e aceita¢do da cultura do outro.

Os resultados obtidos levam-me a concluir que os alunos desta turma aprenderam a
trabalhar em conjunto, aceitando as diferencas. As aulas em que a abordagem do
curriculo foi baseada nas diversas experiéncias culturais dos alunos representam um
contributo positivo para que os alunos da cultura minoritaria se sentissem mais
integrados na turma e para que os alunos da cultura maioritaria aprendessem a lidar com

a diferenca, deixando os estereotipos e preconceitos de lado.

Foi também um contributo importante para a construcdo da autoestima dos alunos da
cultura minoritaria, pois pela primeira vez aspetos da sua cultura foram abordados em
contexto de sala de aula com o mesmo grau de importancia das outras areas

curriculares.
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5. Considerac0es Finais do Estudo

A realizacdo deste estudo revelou-se muito interessante e, do ponto de vista
profissional, foi muito importante para mim. Deu-me a oportunidade de contactar com
alunos de diferentes origens, perceber como se trabalha com uma turma multicultural,
realizar pesquisas e desenvolver atividades procurando responder a questdo inicialmente

formulada e atingir os objectivos propostos no inicio deste estudo.

Respondendo a questdo que coloquei no inicio deste estudo “Qual o contributo de uma
abordagem ao curriculo baseada nas diversas origens culturais dos alunos no contexto
de um 2.°ano de escolaridade?”, posso concluir que uma abordagem ao curriculo
baseada nas origens culturais dos alunos contribuiu para que a turma se conhecesse
melhor, despertou a curiosidade dos alunos, permitiu-lhes conhecerem aspetos de outras
culturas para além da sua, contribuiu para eliminar esteredtipos e preconceitos que 0s
alunos da cultura maioritaria tinham para com os alunos da cultura minoritaria,
contribuiu também para que os alunos criassem respeito uns pelos outros e, por fim, que
aprendessem a trabalhar em grupo ajudando-se mutuamente sem que houvesse

conflitos.

Vieira, A. (2013, p.66-67) diz que “ (...) a coexisténcia, num mesmo territorio, de
varios individuos com diferentes origens étnico-culturais a educacdo multicultural
desenvolve uma pedagogia da relacdo humana, pretendendo dar a oportunidade a
crianca de ela prépria se situar, a cada instante, relativamente aos outros, procurando
dar-lhe meios para diversificar as suas referéncias e para viver as varias modalidades
culturais do seu seio. Ela forma a crianga para a comunicagdo, mesmo em situagoes

conflituais.”

Vieira R. (1999, p.67) acrescenta que “a pedagogia intercultural ultrapassa assim 0s
objectivos de uma maior inser¢do e a problematica do insucesso escolar das minorias
étnicas. Ela atravessa também o problema das politicas educacionais para a escola

democrética e para o sucesso de todos.”

O mesmo autor (p.67) realca que “A educagdo intercultural resulta do facto de se crer
que nos espacos educativos se estd de alguma forma sempre entre culturas: diferentes
saberes, sistemas de valores, sistemas de representacbes e de interpretacdes da

realidade, habitos, formas de agir, etc.”
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O presente estudo teve algumas limitacdes, uma delas foi o seu tempo de duragéo.
Apesar de termos tido cerca de treze semanas de Prética Pedagdgica, e nem sempre foi
possivel implementar este projeto. Havendo mais tempo para explorar a tematica com
os alunos, seria interessante desenvolver outras actividades alargadas a comunidade
escolar com a colaboracgdo dos encarregados de educagéo, por exemplo: a organizagéo
de um almocgo para a turma, com iguarias tipicas de cada pais, envolvendo a familia,
assim seria possivel satisfazer a curiosidade dos alunos. Poder-se-ia também, organizar
um desfile com trajes tipicos dos paises em questdo para mostrar a toda a turma,
envolver mais os pais na partilha de elementos culturais diversos, com o propdsito de 0s
dar a conhecer a toda a comunidade escolar e, assim, contribuir para proporcionar um

estatuto idéntico ao da cultura maioritaria.

Seria interessante desenvolver esta tematica num projeto de turma, a implementar
durante um ano lectivo, assim os resultados obtidos seriam, provavelmente, ainda mais

notorios.

Com a realizacdo deste estudo tomei também consciéncia da importancia da
planificacdo do trabalho para uma melhor gestéo e rentabilizacdo do tempo, assim como

para a integracao das diversas abordagens culturais reflectidas no grupo turma.

78



Conclusao do Relatério

Com o percurso realizado ao longo do Mestrado em Educacéo Pré Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico realizei aprendizagens que contribuiram de forma muito
significativa para a minha formacao profissional e pessoal e, futuramente, me permitiréo
ser uma educadora e professora mais atenta e responsavel pelos alunos/ criangas que

terei a meu cargo.

A realizacdo desta pratica pedagdgica consistiu hum primeiro contacto com criangas,
permitindo-me desenvolver e aperfeicoar competéncias de observagdo, reflexdo e
interpretacdo de atitudes/situacdes. Foi um percurso importante, pois através das
Praticas Pedagogicas em Creche, Jardim de Infancia e 1.° Ciclo do Ensino Baésico,
conheci diferentes contextos de educacdo e formas de trabalhar com alunos/criangas. A
necessidade de integracdo, de partilha de trabalho e preocupacdes com colegas e

orientadoras revelou-se uma experiéncia enriquecedora.

Esta pratica pedagOgica proporcionou-me experiéncias bastante significativas que
contribuirdo positivamente para que no meu futuro profissional seja uma
educadora/pessoa mais atenta, desperta e motivada para este tema da multiculturalidade/

diversidade cultural na sala de aula.

Penso que para a turma, com a qual realizei este estudo, foi uma experiéncia diferente e
também enriquecedora, pois os alunos/criancas aprenderam a lidar com as diferencas e a

aceita-las.

Ao longo da realizacéo deste estudo senti algumas dificuldades, nomeadamente na fase
da reflexdo. Tomei consciéncia de que nem sempre ¢ facil “olharmos” para o nosso
trabalho e fazermos uma analise objetiva da atividade desenvolvida. E importante
salientar os fatores positivos, identificar os aspetos negativos e definir aspetos a
melhorar. Também senti algumas dificuldades no registo escrito: descri¢do, analise e
reflexdo relativa a atividade, principalmente na fase inicial. Verifiquei que com a préatica

esta dificuldade foi sendo ultrapassada.

Devo ainda salientar que o trabalho colaborativo revelou-se fundamental tanto na fase

da planificagdo como para o cumprimento do que fora planeado, e no apoio prestado aos
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alunos na realizacdo das atividades propostas e resolucdo de duvidas/dificuldades
manifestadas.

A troca de ideias/opinides entre professora cooperante e estagiarias foi determinante

para 0 bom desempenho da minha funcéo.

Em conjunto foram feitos balancos do trabalho desenvolvido e a desenvolver,
nomeadamente a analise dos resultados, das atitudes e interesse dos alunos e foram

decididos, em conjunto, as alterac@es a introduzir nas nossas planificacoes.

A recolha de dados para o trabalho de investigacdo obrigou-me a uma maior disciplina
no que respeita a preparacao das aulas e cumprimento da planificacdo. Com o decorrer
do tempo, foi notério um maior a vontade na realizacdo das diversas atividades e apoio
aos alunos/criancas no desenvolvimento das tarefas, pois era importante que os alunos
compreendessem o0s contetdos lecionados. Como foi possivel verificar no estudo
realizado, a diversidade cultural esta, na maioria dos casos, associada a uma diversidade
linguistica. Ndo posso deixar de referir esta questdo que considero, sem qualquer
duvida, relevante: € notoria, nas respostas dos alunos da cultura minoritaria, a
diversidade linguistica em que estdo inseridos. Em casa os alunos estdo em contacto
com a cultura do seu pais de origem e falam uma lingua diferente do Portugués. Esta
questdo deve ser tida em consideracdo na escola, na organizagéo/atribuicao das aulas de
apoio educativo e deve, ainda, orientar a planificacdo e a preparacdo das aulas do
professor, pois a diversidade cultural e sobretudo linguistica vai condicionar o dominio
da lingua portuguesa e, consequentemente, a sua aprendizagem e desenvolvimento do

conhecimento.

A dimensdo investigativa deste relatorio foi fundamental para o meu percurso
profissional, pois cada vez mais nos deparamos com uma diversidade cultural e
linguistica acentuada na nossa sociedade e, mais ainda nas escolas. Neste sentido, é
importante saber lidar com essa diversidade de modo a que haja uma boa integracéo dos
alunos de outras culturas e aceitacdo por parte dos alunos que pertencem a cultura
maioritaria, uma vez que as vantagens em relacdo a partilha de aspectos de outras
culturas sdo um contributo importante para o desenvolvimento cultural de uma

sociedade/comunidade.
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O facto de existirem culturas e linguas diferentes numa sala de aula traz beneficios para
toda a turma, pois em conjunto podem partilhar experiéncias e saberes de cada cultura e
lingua. Tudo isto contribui para que os estereotipos e preconceitos sejam ultrapassados e
para que os alunos aprendam a trabalhar em conjunto, aceitando a diferenca e ajudando-

se mutuamente a ultrapassar dificuldades.

A elaboracdo deste relatorio, permitiu-me refletir sobre o trabalho realizado, permitiu-
me também desenvolver o sentido critico e reflexivo, pois estes sdo aspetos importantes
que um educador/professor deve ter sempre em conta. Estes profissionais devem refletir
sobre as suas praticas de modo a perceberem e identificarem os aspetos a melhorar,
proporcionando assim experiéncias de aprendizagem significativas aos Seus

alunos/criancas.

Professora e investigadora, em simultaneo, nem sempre foi facil, mas séo dois trabalhos
que acabam por se complementar. Foi importante aprender a conjuga-los (os trabalhos),
pois no futuro gostaria de continuar a ser educadora/professora e investigadora. Um
educador/professor nunca pode deixar de estudar, deve procurar atualizar-se de modo a

beneficiar os seus alunos e valorizar-se profissionalmente.
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ANEXOS



ANEXO 1 — 2.2 REFLEXAO EM CONTEXTO DE CRECHE
2.2 Reflexdo

Intervencéo
A presente reflexdo surge no ambito da pratica pedagogica em Creche e pretende refletir
as trés semanas de intervencdo nesse contexto.
A primeira semana foi de intervencdo conjunta em que tivemos oportunidade de
planificar pela primeira vez para o grupo.
A atividades que planificamos foram coisas simples, pois os receios, pelo menos falo
por mim, ainda eram muitos. A primeira foi apenas cantar uma cangéo sobre o Outono,
de letra simples, fazer a sua mimica e ter contacto com as folhas secas, ou seja,
comecamos por cantar nds a cancdo e depois introduzimos a mimica, em seguida
tentamos que as criancas cantassem connosco, nao foi tarefa facil pois a maioria das
criangas ainda ndo fala, ndo diz palavras para além de “papd”, mama”, “pao”, “popo”,
mas pelo menos conseguimos que fizessem alguns gestos. Foi também interessante ver
0 entusiasmo das criangas quando as folhas secas foram langadas, as criangas pegaram
as folhas, correram por cima delas, e algumas provaram colocando-as na boca, tal com
refere Post ¢ Hohmann (2007) “as criangas sdo capazes de construir conhecimento
através da coordenacao do paladar, tacto, olfacto, visdo e audigdo”.
Na segunda atividade planificada em conjunto, levamos moldes de folhas em papel para
as criancgas pintarem com a técnica do berlinde mas utilizando magcas.
Iniciamos a atividade na manta relembrando dia anterior e cantando a can¢do do
Outono, seguidamente faldamos com as criancas sobre o que iamos fazer mostrando as
folhas em branco e dizendo que as tinhamos de pintar e para isso iamos utilizar as
macas que demos para as criancas mexerem, uma delas colocou a maca na boca e
mordeu-a, as outras tocaram nas magéds com as maos sentindo a sua textura.
Nas duas semanas seguintes as intervengdes foram individuais, na primeira a atuagéo foi
minha e na outra da minha colega.
Na minha semana de intervencgéo, as atividades propostas foram subordinadas ao tema
do Outono. E no meu ponto de vista a semana nao correu bem. As atividades que
planifiquei ndo correram como eu esperava. Comecando pelo primeiro dia da semana,
tinha planificado o contar da historia “ Pipoca e a Arvore do Outono” utilizando um
fantoche de dedo e uma arvore desenhada em papel de cenario, em seguida como a

arvore da Pipoca tinha ficado sem folhas com as criangas iria fazer uma arvore pintada
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com 0s pés e maos das criancas, logo ai tive de durante o fim-de-semana arranjar outra
estratégia uma vez que o tempo arrefeceu e as criancas se andassem so de fralda iam ter
frio, assim optei por fazer a arvore com carimbos feitos com magéas partidas a meio.
Desta atividade tenho a apontar que o fantoche de dedo era muito pequeno, pois quanto
mais pequenas sdo as criang¢as maior devem ser 0s objetos e tenho ideia que as criangas
acabaram por ndo entender o que era aquele fantoche, também quando a &rvore da
Pipoca ficou sem folhas fui eu que as colei, podia ter deixado que as criangas 0
fizessem. Quanto a pintura, observei que as criangas tiveram mais curiosidade em mexer
nas tintas e nas macés do que propriamente carimbar o papel de cenario com as magas.
Outro ponto negativo que aponto a mim propria € que o papel de cenario era muito
grande e como as criancas ndo chegavam a certos pontos dele tentei p6-lo no chdo e isso
despertou a atencdo de todo o grupo que andava a brincar pela sala e todos queriam
mexer. Voltei a colocar o papel de cenario em cima da mesa e fui entdo virando
consoante as criangas iam pintando.

No segundo dia de intervencdo atividade proposta foi manipular e saborear as frutas do
Outono. Aqui pensei que as criancas nao quisessem provar alguns frutos, mas pelo que
entendi a maior parte delas ja os conhecia.

No dia seguinte a atividade envolvia o contar uma historia “ A Lagarta Gulosa” e fazer
expressao dramatica.

Iniciei a atividade por contar a historia projetada na parede “A Lagartinha Muito
Comilona”, isto porque s6 no dia antes me apercebi de que me tinha esquecido da
historia em casa e foi a estratégia que arranjei foi contar a que referi anteriormente. No
momento seguinte em que as criangas tinham de fazer como as lagartas, eu fiz primeiro
com a minha colega estagiaria e depois pedimos que as criangas fizessem mas poucas
nos imitaram. Optdmos posteriormente por colocar um tdnel que existe na sala para as
criangas passarem por dentro como se fossem a lagarta, ai mais criancas quiseram fazer,
mas ainda notei alguns receios em entrarem no tanel.

No altimo dia de intervencdo da semana a atividade planificada foi feita apenas depois
do Jardim das Artes (atividade da instituicdo). Esta consistia em mimar e cantar a
can¢do “Eu vou comer laranjas e bananas”. Comec¢amos por deixar que as criangas
ouvissem a musica uma vez, em seguida colocamos a musica de novo e mimamos com
a ajuda de laranjas e bananas de plastico. Seguidamente cantdmos nos a musica e as
criangas mostraram-se interessadas olhando para nés e dancando. Peguei de seguida na

caixa onde tinha as frutas e perguntei: "Ah! O que ¢ k esta caixa tem dentro?” As
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criancas quiseram logo abrir a caixa, ai tirei uma laranja e disse: “Olha... uma laranja!”
e fui espalhando as laranjas pelo espaco, o0 mesmo fiz com as bananas. Colocamos a
masica de novo e fizemos uma espécie de jogo em que diziamos as criangas para darem
a sua fruta a outro colega e constatamos que as criangas reconhecem o0s seus pares.
Fazendo um balanco geral da semana e da minha atuacdo tenho a dizer que depois desta
experiéncia consigo dizer que, quando planificamos temos de pensar primeiro na
intencionalidade educativa, ou seja, as aprendizagens significativas que pretendemos
proporcionar as criancas e so depois no resultado final, pois tal como refere ME, 97, 27
in Dias, M. (2009)
“ Planear implica que o educador reflita sobre as suas intengoes educativas
e as formas de as adequar ao grupo, prevendo situacGes e experiéncias de
aprendizagem e organizando o0s recursos humanos e materiais necessarios
a sua realizacdo.”
Na minha intervengéo acho que o que falhou foi ter pensado em primeiro lugar no
tipo de atividade que queria fazer e ndo na sua intencionalidade educativa. Por
isso esta pratica em creche levou-me a refletir que precisamos conhecer 0 nosso
grupo, pensar nas suas necessidades e planificar pensando na intencionalidade e
ndo no resultado final e s6 assim resultara.
Na semana de intervencdo da minha colega estagiéria as atividades abordadas
partiram todas de uma historia “ A aranha e eu” que serviu como mote para todas
elas.
A primeira atividade foi o contar da historia com recurso a um fantoche elaborado
com uma luva que era a aranha e também imagens das frutas que apareciam na
historia. Esta primeira atividade serviu para explorar as partes do corpo, consoante
a estagiaria ia contando a historia e apareciam as partes do corpo ela ia com a
aranha até essa parte do corpo e depois perguntava as criangas onde elas tinham
determinada parte do corpo indo também l& com o fantoche.
Achei que a atividade foi muito bem concretizada, as criangas mostraram interesse
e envolveram-se querendo mexer na aranha enquanto a colega estagiaria contava a
historia.
No dia seguinte, sentados na manta a aranha apareceu de novo para saber se as
criangas sabiam fazer gestos como “aperto de mao”, “old”, “bater palmas”, “cogar

0 nariz”.



A estagiaria perguntava “Como dizemos ola?” e esperava que as criancas fizessem
algum gesto, fazendo ela seguidamente para exemplificar e pedindo que estas
repetissem. Em seguida passava para outro gesto “Como dizemos para todos
estarem calados?”, ai uma das criangas fez com o dedo em frente a boca “xiu” e
foi assim fazendo os outros gestos e as crian¢as iam repetindo. Num momento
seguinte disse as criancas que estdvamos a utilizar as maos para fazer esses gestos
e por isso iam fazer o contorno da mdo. Um a um com a ajuda da estagiaria
fizeram o contorno da méo, duas criancas ndo foram de livre vontade e entéo
deixamos que fossem brincar e chamamo-las mais tarde.

De manha ndo foi possivel terminar o trabalho e por isso depois da sesta e do
lanche retomamos, os que ndo tinham desenhado a méo fizeram-no com a ajuda
da estagiaria e os que ja tinham desenhado pintaram utilizando o dedo molhado
em tinta.

Nesta atividade notei que na parte da pintura a estagiaria € que ajudou ndo
deixando as criangas ter liberdade para o fazer sozinhas.

Na quarta-feira a atividade baseou-se de novo na aranha, explorando a sua cara.

A atividade iniciou-se com a volta da aranha a nossa sala que veio conversar com
as criancgas sobre a sua cara, remetendo também para a cara das criangas. Sempre
sendo a aranha a falar foi perguntando onde as criangas tinham os olhos, o nariz, a
boca, as orelhas, durante a atividade distribuiram-se espelhos feitos em cartolina e
papel de aluminio para que as criancas pudessem observar as partes da cara. Na
sua maioria as criangas ja tém noc¢do da localizacdo desses elementos da cara. Em
seguida a estagiaria partiu para a representacdo da cara. As criancas foram brincar
e foi-se chamando uma a uma para vir colar os elementos da cara no seu devido
local. A estagiaria foi ajudando com recurso a aranha e apontando também no
rosto dado as criancas onde deveriam colar os olhos, nariz, boca e orelhas.

No ultimo dia de estdgio em creche, a atividade proposta foi de expressdo
dramaética e musical uma vez que envolvia musica e fazer os gestos da mesma.
Comegou-se por colocar a musica e nds estagidrias fizemos o0s gestos,
posteriormente pedimos as criangas que nos acompanhassem e elas assim o
fizeram, algumas com alguma dificuldade. Repetimos algumas vezes e deixamos
também a musica tocar observando que as criancas também dancavam ao som da

mausica depois da atividade terminada.



Esta semana as atividades planificadas tiveram um encadeamento mais logico,
todas elas tiveram um elemento de ligacdo, a aranha, que acompanhou as criangas
todos os dias.

Comparando com a semana anterior da minha intervencdo, acho que a minha
colega teve melhor do que eu na planificacdo, pois teve mais ldgica e
encadeamento nas atividades e também me pareceu mais a vontade na interacdo

com as criangas.



ANEXO 2 — 6.2 REFLEXAO EM CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA
6.2 Reflexdo

Atividades desenvolvidas na semana de 02 a 05 de Dezembro 2013

Semana de intervencdo da estagiaria Diana Oliveira

Esta semana o tema proposto pela minha colega estagiaria foi “O Natal”, pois no inicio
do més de dezembro faz todo o sentido, uma vez que é uma quadra que entusiasma

bastante as criancas.

Para iniciar as atividades foi feita a sele¢do deuma histdria intitulada “Sonhos de Neve”,
de Eric Carle, pertencente a editora Kalandraka.
Com base no conteudo da histéria a minha colega estagiaria planificou atividades para
toda a semana, nomeadamente no dominio da matematica
“A matematica esta presente na masica, em historias, nas brincadeiras e nos
jogos infantis. Uma crianca aprende a matematica sem que o adulto precise
ensina-la, pois descobrem coisas iguais e diferentes, organizam, classificam,
estabelecem relagdes, observam tamanho, criam conjuntos, brincam com as
formas e assim acabam descobrindo a matemaética ” (Silva, S. 2012).
Na segunda feira a atividade desenvolvida teve por objetivo fazer a correspondéncia
entre 0 nimero e a quantidade de objetos (animais).Como produto final e forma de
registo ficou exposto, na sala, em cartaz o trabalho realizado.
De acordo com Piaget e Szeminska (1981) in Nogueira, C. (2011) “...a crianga constroi
progressiva e interiormente a capacidade de contar com sucesso 0S objetos e essa
capacidade s6 esta consolidada quando ela consegue coordenar varias acdes sobre 0s
objetos (classificacdo, seriacdo, correspondéncia biunivoca, entre outras), a fim de
quantifica-los.”
Na terca-feira, a partir da histéria contada a estagiaria proporcionou um momento em
que as criangas tinham de mimar a histéria a0 mesmo tempo que ela a ia contando.
No mdédulo de Expressdes, pertencente a disciplina de Didatica da Creche e Jardim de
Infancia, foiabordada a questdo da imitacdo: “As criangas imitam o adulto neste tipo de
atividades? Ou sdo criativas nos seus proprios gestos?”.Propus-me, entdo, fazer essa
observacao no contexto da pratica pedagogica. Pude concluir que este grupo de criangas
imita o adulto, pois as criangas comegam por imitar o adulto e progressivamente vao-se

tornando independentes dando asas a sua criatividade.



Os dias de quarta e quinta-feira foram dedicados a construcao e decoragéo da arvore de
Natal co recurso a diversas técnicas de expressao plastica.

De acordo com Sousa, A. (2003) “A expressdo plastica é essencialmente uma atitude
pedagogica diferente, ndo centrada na producdo de obras de arte, mas na crianca, no
desenvolvimento das suas capacidades e na satisfa¢do das suas necessidades...é uma
atividade livre e espontdnea da crianga.”

Para que as criancas pudessem construir a arvore de Natal da sala foram-lhes
disponibilizadas caixas de cartdo de diferentes tamanhos. As criangas tinham de decorar
a arvore cortando pedacos de cartolina de diferentes tons de verde, utilizando a tesoura.
Verifiquei que algumas criangas tinham ainda dificuldade em cortar utilizando a
tesoura. Tentei ajuda-las a recortar a cartolina, com recurso a uma tesoura maior de
modo a que coubessem os meus dedos e os delas.

O resultado foi positivo, pois as criangcas manifestaram a sua satisfacdo ao concretizar a
atividade.

Num momento prévio, se fosse eu aquando da planificacdo da atividade, penso que se
poderia ter previsto a dificuldade das criangas no uso da tesoura. Assim, colocaria duas
hipdteses: para 0s que ja pegassem na tesoura e conseguissem cortar disponibilizava
tesouras e para 0s que ndo tivessem ainda essa capacidade pediria para rasgarem a
cartolina. Na parte da colagem, como estavam divididas por pequenos grupos pude
observar que discutiam ideias entre si, do género “Ndo ponhas ai, porque ja tem
muitas”; “Esta parte sou eu que estou a fazer, vai colar ali que ainda ndo tem nada”.
Na fase de decoracdo dos enfeites para colocar na arvore, as criancas estavam
organizadas em pequenos grupos, 0 que permitiu que pudéssemos ir observando, pelas
mesas, a interacdo entre as criancas e a execucdo das tarefas pelas criancas, ajudando-as
nas suas dificuldades. Nao se notaram grandes dificuldades a nivel da colagem. Quanto
a atividade de pintar, tendo em conta que se recorreu ao spray, pude observar as
criancas tiveram dificuldade em pegar na lata de spray e premir o botéo, por isso tive de
as ajudar.

Uma vez que notei esta dificuldade: desajuste entre a dimensdo da lata de spray e a
pequena mao da crianga, se este tipo de atividade voltasse a surgir optava por pintar
com guache e pinceis sentados nas mesas.

Mesmos com as dificuldades que foram surgindo as criancas fizeram um bom trabalho e

achei-as bastante empenhadas em construir a arvore de Natal da sala.



Esta foi mais uma semana de experiéncias diferentes que nos permitiu uma melhor
percecdo das capacidades das criangas; o registo das dificuldades manifestadas; a
identificaco do tipo de tarefas em que se sentem mais a vontade e que facilitam a
entreajuda.

Foi uma oportunidade para conhecer mais um pouco este grupo de criancas, apesar de
achar que nunca as conhecemos totalmente, pois o tempo que estamos com elas em
prética pedagogica ndo é o suficiente. Tenho consciéncia de que poderiamos alcancar
melhores resultados na concretizacdo de algumas das atividades desenvolvidas, ao

repeti-las fariamos de forma diferente.



ANEXO 3 — 1.2 REFLEXAO EM CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA

1.2 Reflexdo
Atividades Desenvolvidas na Semana de 28 a 31 de Outubro 2013

Semana de Observacao

Esta semana iniciou-se mais uma etapa da minha formacéo, a prética profissional em
contexto de Jardim-de-infancia, inserida no Mestrado em Educacdo Pre-Escolar e

Ensino do 1.° Ciclo, no Centro Social e Paroquial dos Pousos.

Antes de iniciar esta pratica 0s meus anseios eram que a adaptacao fosse de novo dificil
como aconteceu na Creche, talvez na Creche ndo me identificasse muito com aquele
grupo, mas como temos de passar por diferentes experiéncias, assim o fiz. Ao passar
para contexto de Jardim-de-Infancia a minha ideia era que neste contexto podem
realizar-se outro tipo de atividades, as criancas ja falam e também j& compreendem o
que dizemos. Em creche ndo acontecia, as criangas diziam poucas palavras e nédo digo
gue ndo nos entendessem, mas era diferente.

Assim, nesta primeira semana tivemos oportunidade de conhecer o grupo de criancas,
notei logo diferenca do grupo anterior, também sdo idades completamente diferentes,
sdo muito mais independentes e ja ndo precisam tanto do contacto préximo connosco,
notei que brincam muito uns com os outros ja se podendo observar que existem grupos
que se formam em determinadas brincadeiras. Chamam-nos para as suas brincadeiras,
onde tive oportunidade de jogar a bola no recreio, de empurrar quando andavam de
baloico.

Nesta semana senti-me mais a vontade com o grupo que nem conhecia, mas nao sei
porqué o dia desta sala ja me diz algo, tém as suas rotinas, responsabilidades e sdo seres
mais autbnomos, ja vao a casa de banho sozinhas, comem sozinhas e até tém a tarefa de
recolher os pratos depois de comerem a sopa.

Tivemos oportunidade de conversar com a educadora, onde ela nos pés a par do seu
método de trabalho e de algumas informacbes sobre as criancas, como as idades,
ficando a saber que se trata de um grupo heterogéneo que inclui criancas com idades de

trés, quatro e cinco anos.

10



Através da observacdo, apercebi-me que existe nas atividades planificadas pela
educadora uma diferenciagdo pedagogica, atividades preparadas para o grupo de
criangcas que maioritariamente tém quatro anos sdo adaptados para as criangas de trés
anos sendo o contetido a abordar o mesmo mas a forma de como é feito é diferenciada.
Senti-me surpreendida também pelo facto de as criangas terem reagido bem a nossa
presenca e de nos pedirem para brincarmos com elas.

No ultimo dia de estagio da semana a educadora reuniu connosco pondo-nos a par do

que vamos fazer na proxima semana que sera de cooperacao.
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ANEXO 4 — 9.2 REFLEXAO EM CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA
9.2 Reflexdo

Atividades desenvolvidas na semana de 06 a 09 de Janeiro 2014

Semana de intervencdo da estagiaria Magda Lopes

Depois de duas semanas de interrupcéo letiva para férias de Natal, esta semana foi a vez
de regressar ao Centro Social e Paroquial dos Pousos, local de pratica pedagdgica e
continuar o trabalho ja iniciado nas semanas antecedentes.
Antes de se ter iniciado a interrupcdo letiva para férias do Natal tive uma breve
conversa com a educadora sobre o tema a abordar quando a prética pedagdgica
recomecasse, uma vez que seria a minha semana de intervencdo e também ja tinha
algumas ideias em mente, pois o primeiro dia seria logo dia de Reis e teria todo o
sentido abordar esse tema de alguma forma com as criangas. Para além disso, depois da
conversa com a educadora conclui que outro tema que deveria abordar seria o Inverno,
entdo de acordo com os temas selecionados, durante a interrupcao letiva elaborei as
planificacbes para aquela que foi a minha Gltima semana de intervencao sozinha, porque
a proxima serd partilhada com a minha colega estagiaria, dois dias dela e dois dias
meus. Mesmo com tudo organizado, materiais todos prontos e a saber tudo o que iria
fazer senti algum receio quando a semana comecou de ndo conseguir concretizar tudo o
que tinha planificado e de algo fugir do caminho que eu tinha destinado, mesmo assim
tentei fazer o meu melhor. Tal como refere Dias, I.

“Planificar pode ser entendido como uma forma de organizar o trabalho e

o tempo. O desenhar, desenvolver...tracar um plano, prever/imaginar

acontecimentos...arquitetar um plano/programa de agdo serdo etapas

implicitas a atividade diaria do docente.

Planificar sera uma tarefa privada que implica organizar/cruzar dados,

informagoes, conhecimentos...que realcam as reflexoes de quem planifica.

A planificacdo educativa tem por funcdo facilitar a tomada de deciséo

relativa aos meios de realizagdo dos objetivos pedagdgicos...quando se

planifica, os processos cognitivos sdo desmontados, consciencializados,

pessoalizados e toda a agado é sujeita a reflexdo.”
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Na segunda-feira a atividade centrou-se no Dia de Reis, pois € muito importante as
criangas tomarem conhecimento das tradi¢des do pais onde vivem e saberem porque é
que em determinado dia se celebra determinado acontecimento.

Iniciei a atividade com o contar da historia ““ Reis Magos e as Tradi¢gdes de Natal”, aqui
confesso que a preparacdo do ambiente deveria ter sido feita de outra forma, quando as
criangas chegaram a sala o material ainda ndo estava montado e essa foi uma das
minhas falhas, tal como me sugeriu a educadora depois de uma breve conversa sobre a
concretizacdo da atividade é muito importante a preparacdo do ambiente para a
realizacdo das atividades e eu sabia o que iria fazer e como iria fazer mas nédo o disse
antecipadamente nem a minha colega estagiaria nem a educadora e o montar dos
materiais j& com as criangas sentadas ndo se tornou tarefa facil. Como a educadora me
sugeriu podia ter conversado com as criangas e ter dito que ndo tinha conseguido montar
0s materiais a tempo e pedir-lhes que me ajudassem ficando caladas e sentadas no seu
lugar, assim estaria a depositar confianga nas criancas e poderia ter sido surpreendida
com 0 seu comportamento.

Quando iniciei o contar da histdria, mal viram as imagens as criancas disseram-me que
ja conheciam a mesma, mesmo assim eu disse-lhes que iam ouvir na mesma com muita
atencdo porque no fim ia colocar perguntas. Durante o contar da hist6ria proporcionou-
se fazer as perguntas, optei por essa estratégia para tentar que as criangas conseguissem
estar atentas até ao fim e penso que até gerou bom resultado.

A atividade seguinte foi a construcdo das coroas com as técnicas de pintura, picotagem
e colagem. Com a ajuda das grelhas de observacdo e da observagdo propriamente dita
das criancgas, durante a picotagem pude observar que as criangas mais novas tiveram
dificuldade em fazer a picotagem pelo risco que era pedido e picotavam mesmo dentro
do desenho.

De acordo com Fonseca, V. (2007) in Polvora, S. (2011) “A motricidade fina
compreende todas as tarefas motoras finas, onde associa a funcéo de coordenagdo dos
movimentos dos olhos durante a fixagcdo da atencdo e manipulacéo de objetos, que
exigem controlo visual, além de abranger as funcdes de programacdo, regulagdo e
verificagéo das atividades preensivas e manipulativas mais finas e complexas”.

Na terca-feira a atividade proposta foi 0 jogo da seta e 0 jogo da estatua, esta atividade
era para ter sido feita na sala da televisdo mas como estava a chover e a aula de musica
para todas a salas de Jardim de Infancia teve de ser feita na instituicdo e nessa sala

tivemos de regressar a sala onde faziamos inicialmente (sala da creche II), foi um
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grande desafio uma vez que ja hd muito tempo ndo utilizavamos aquele espaco nem
faziamos aqueles jogos, que implicariam regras. Fui surpreendida pelo comportamento
das criancas, mesmo com a alteracdo de ultima hora, portaram-se muito bem
concretizando o que lhes fora pedido. Eu prépria tive de modificar a atividade o jogo da
seta ja ndo pode ser em pé, mas sentados porque 0 espaco era reduzido para estarem em
pé e mudarem de lugar consoante mandavam as setas.

As atividades realizadas na quarta e quinta-feira foram sobre o tema o Inverno,
envolveram a exploracdo de materiais (roupas) o que me pareceu ter entusiasmado
bastante as criancas, uma das dificuldades que tiveram foi em organizar-se de acordo
com a estacdo do ano a que pertenciam. Aqui eu tinha planeado fazer a atividade
envolvendo todas as estagcdes do ano mas depois optei por abordar apenas o Inverno e o
Verdo que sdo as estacdes do ano que mais se diferenciam.

Na quinta-feira a atividade consistia em vestir um boneco para 0 Inverno mas 0s
envelopes dados as criangas tinham intrusos (roupas de Verao). Identificaram bem os
intrusos, tiveram dificuldade em fazer a colagem, pois 0s materiais eram de pouca
espessura, eram em papel e na concretizacdo da atividade conclui que se a voltar a
realizar terei de usar materiais de maior dimensao talvez se as roupas fossem maiores e
0 boneco também as criangas tivessem mais facilidade em concretizar o que lhes era
pedido, mesmo assim mediante os resultados obtidos elas estiveram muito bem.

Esta semana foi mais uma experiéncia enriquecedora para mim, acho que consoante o
tempo vais passando e as aprendizagens que vou fazendo com a prética vai-se tornando
mais fécil para mim aperceber-me do que posso e ndo posso fazer com este grupo de
criancas, do que resulta melhor ou pior com elas. Com estas aprendizagens e apesar de
achar sempre que nada esta perfeito vou construindo o meu caminho e vou-me

enriquecendo enquanto futura educadora.
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ANEXO 5 — PLANIFICACAO Il EM CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA
PLANIFICACAO I

Terca-feira, 12 de Novembro de 2013

Instituicdo: P

N° de Criancas: 23

Idade das Criancas: 3, 4 e 5 anos
Intervenientes: Diana Oliveira e Magda Lopes

o O O O

ROTINA DIARIA

09h00 | Acolhimento
- As criancas sdo acolhidas na sala da televiséo pela educadora.
Higiene

- Antes de ir para a sala as criangas vao a casa de banho se precisarem.
Conversa na Manta
- As criancas dirigem-se para a sala e sentam-se em forma de circulo.
Cancéo do “Bom dia”

- Canta-se a musica do “Bom dia!”.

Propostas Educativas
10h00 - Jogo da Seta
- Jogo da Estétua

JOGO DA SETA E JOGO DA ESTATUA

Intencionalidade Educativa
- Com estes jogos pretende-se que as criancas desenvolvam capacidades no dominio
afectivo, social e cognitivo.
Competéncias a desenvolver
- A partir destes jogos, pretende-se que a crian¢a, em grande grupo:
- demonstre capacidade de respeito por si e pelo outro;
- toma consciéncia dos diferentes segmentos do corpo;
- toma consciéncia do corpo em relacdo ao exterior;
- interage utilizando a palavra e o gesto/movimento;
- explora o conceito de espaco.

Descrigdo da Atividade
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- As criangas deixam-se ficar em forma de circulo e uma vez que as criangas ja sabem
as regras do jogo, damos inicio a proposta. A estagiaria d& o exemplo e inicia o jogo.

- O jogo consiste em pegar numa seta (jogo do faz-de-conta) e imitando o gesto de
mandar a seta, bate uma mé&o na outra e envia para um colega dizendo o nome da
crianga para quem a envia.

- O jogo termina quando todos tiverem recebido a seta.

- De seguida, deslocamo-nos para outra sala onde as criangas exploram o espago
andando livremente... ¢ quando a educadora bate uma palma as criangas terdo de sentar;
se bater duas palmas terdo de se deitar e se bater trés terdo de sorrir para a maquina
fotogréfica que a educadora tem (faz de conta) e esta escolhe uma crianca para se ver ao
espelho. As criangas ja conhecem 0 jogo mas hoje vamos introduzir dois conceitos
novos que serdo o cumprimentar com um abrago quando batemos um pé e um beijinho
quando estalamos os dedos. As criancas que ndao conseguirem obedecer as regras serdo

eliminadas, sentando-se a observar os colegas.

Recursos
Humanos - Estagiarias, criancas, educadora e assistente operacional.

Materiais — Ndo sdo precisos materiais

Avaliagdo

- As criancas:
- Demonstraram interesse pelas propostas?
- Estavam motivadas e atentas?
- Como reagiram?

- O espago e os recursos utilizados foram adequados e suficientes?

RoTINA DIARIA

10h00 | Inglés

11h00 | Mdsica

12h00 | Higiene e Almogo

13h00 | Sesta

Proposta Educativa

15h30 | - Ficha para trabalhar o nimero 3 (dar continuidade ao trabalho da semana

passada com a educadora)

FicHA DO NUMERO 3
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Intencionalidade Educativa

- Com esta actividade pretende-se que a crianga desenvolva o dominio cognitivo
Competéncias a desenvolver

A crianca, quando faz a ficha:

- estimula a motricidade fina;

- relaciona o grafismo ao nimero trés;

- identifica o nUmerotreés.

Descricdo da Atividade
-As criangas sentam-se na manta em forma de circulo e a estagiaria tras a caixinha das
surpresas & dentro vem o rato que trds um recado da Mica.
“- Ola amiguinhos.
Eu tive com a Mica e ela disse-me que esta um bocadinho triste com vocés! Sabem
porqué? No outro dia ela deixou um trabalhinho para vocés, sabem?
Aquele do grafismo do nimero trés!
E neste fim-de-semana ela teve a ver o que vocés fizeram e ndo gostou, acha que vocés
precisam treinar mais, por isso mandou outro trabalhito.
Em seguida o rato explica a ficha:
1.°Vao ter de contornar os tracinhos para fazer o nimero trés.
2.° Depois pintam as trés castanhas.
3.° Em seguida vaoagrupara as castanhas trés a trés pintando os grupos de cores
diferentes.
4.° Vao contornar os tracejados para fazer o nimero trés.
Recursos
Humanos - Estagiarias, criancgas, educadora e assistente operacional.
Materiais — Ficha de trabalho com grafismo do nimero 3 e lapis de cor.

Avaliagdo
A crianca:

- demonstrou entusiasmo pela proposta?

- perante o grafismo identifica o nimero trés?

- demonstrou dificuldades na resolugéo da ficha?

16h00 | Higiene e Lanche

16h30 | Brincadeira livre na sala ou no parque infantil no exterior
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ANEXO 6 - PLANIFICACAO |11 EM CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA

PLANIFICACAO I

Quarta-feira, 13 de Novembro de 2013

Instituigdo: Centro Social e Paroquial dos Pousos
N° de Criangas: 23

Idade das Criancas: 3, 4 e 5anos
Intervenientes: Diana Oliveira e Magda Lopes

0 O O O

ROTINA DIARIA

09h00 | Acolhimento
- As criancas sao acolhidas na sala da televisdo pela educadora.
Higiene

- Antes de ir para a sala as criangas vao a casa de banho se precisarem.
Conversa na Manta

- As criangas sentam-se na manta;

- Distribui-se a garrafa de agua a cada crianca;

Registo de Presencas e Tempo

- Nomeia-se o chefe da sala seguindo uma tabela onde estéo as fotografias
de todas as criangas do grupo;

- O chefe faz o registo do tempo e marca a sua presenca numa tabela de
dupla entrada;

- De seguida cada crianga regista a sua presenca;

- Enquanto se marcam as criangas marcam as presencas conversa-se um
pouco sobre os seus medos, preocupacdes, conquistas, alegrias que estas vao
tendo e querem partilhar.

Cancdo do “Bom dia”

- Canta-se a musica do “Bom dia!”.

10h00 | Inglés

11h00 | Proposta Educativa

- Classificar elementos atendendo ao uso ou ao local em que se encontram.

ELEMENTOS DA CASA E DA RuA
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Intencionalidade Educativa
- Com esta proposta, pretende-se que as criancas desenvolvam capacidades no dominio
afectivo, social e cognitivo.
Competéncias a desenvolver
- A partir desta proposta, pretende-se que a crianca:
- tome consciéncia da importancia de cuidar e respeitar o0 meio ambiente;
- reconheca 0 uso que se da a determinados objectos da casa e da rua;
- crie grupos de objectos de acordo com o uso ou com o local em que se

encontram.

Descricéo da Atividade

- As criancas sentam-se no chdo em forma de circulo e uma das estagiarias da voz ao
fantoche rato (fantoche de méo) que as criancas ja conhecem porque faz parte do
projecto de sala. O rato aparece com um cartucho do magusto na mao e apresenta a
sala da sua casa (imagem de uma sala), faz-de--conta que se senta no sofa e vai
comendo as castanhas que tem no seu cartucho. Cumprimenta as criancas e diz que
esta a descansar porque foi ao Magusto da Escola onde estiveram a assar castanhas e
ele ficou muito cansado. “Hmmm! Estas castanhas sdo mesmo deliciosas! ... Oh!
Acabaram-se!” E quando acaba de comer as castanhas deita o cartucho para o chdo. A
estagiaria fica estupefacta com aquela atitude e repreende o rato. “Oh Rato! Isso faz-
se!? O cartucho no chdo!?” O rato toma consciéncia que nao devia ter feito isso e pega
de novo no cartucho mas ndo sabe o que fazer com ele. E pergunta as criangas: “E
agora? Onde coloco este cartucho?! Ja ndo preciso dele!” As criangas ensinam o rato
que deve colocar o cartucho no caixote do lixo. E o rato pergunta: “Vocés também tém
caixote aqui na vossa sala?”’. Entdo o rato coloca o cartucho no caixote do lixo da sala
e pergunta “o que fazem ao lixo que vai para ali?”. “Guardam-no aqui até encher a
sala todal!?” As criangas acabam por explicar ao rato que a Anabela (assistente
operacional) vai levar ao contentor que estd na rua. “Ah!” responde o rato. “Ji me
lembro! Na rua onde eu moro também existe um contentor. Eu tenho aqui uma
fotografia da minha rua. Querem ver?” e mostra a imagem de uma rua para as
criancas verem o contentor. Neste sentido o rato aproveita para mostrar outros
elementos que podemos encontrar na rua como os bancos do jardim, uma fonte...
“Ahhh! Que bonita é a minha rua!” diz o rato. Bem agora tenho de me ir embora mas

antes tenho de lavar as mdos porque estive a comer castanhas e fiquei todo sujo. “Ups!
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Amigos podem dizer-me onde posso lavar as mdos? Nado vejo aqui nenhuma torneira!”
As criangas dizem que pode lavar as maos na casa de banho e o rato aproveita para ir
embora, despedindo-se das criancas. “Adeus! Até a préoxima! Foi muito bom estar na
vossa companhia!”
Recursos

Humanos - Estagiérias, criancas, educadora e assistente operacional.

Materiais — Rato; Fotografia da sala do rato e da rua onde mora; cartucho e uma
duas castanhas asadas.
Avaliacdo
- As criangas:

- demonstraram interesse pela proposta?

- estavam motivadas e atentas?

- conseguiram acompanhar a sequéncia da histéria?
- Como reagiram?

- O espaco e os recursos utilizados foram adequados e suficientes?

Brincar livremente nas areas

- Ainda na &rea da manta e todos sentados em forma de circulo a estagiaria
11h40 . ]
coloca os colares no chdo e chama as criangas, uma a uma, para escolherem a

cor do colar que lhes da acesso a area pretendida.

12h00 | Higiene — Almoco —Higiene

13h00 | Sesta

Proposta Educativa
15h30 _ ) )
- Ficha - Registo da proposta educativa da manha.

FICHA SOBRE 0S ELEMENTOS DA CASA E DA RUA

Intencionalidade Educativa
- Com este registo a crianca desenvolve capacidades no dominio social e cognitivo.
Competéncias a desenvolver
- A crianga, quando faz a ficha:

- estimula a motricidade fina;

- identifica os elementos da casa e da rua;

- cria grupos com objectos de acordo com o uso ou o local onde se encontram.
Descrig¢éo da Atividade

- As criancas sentam-se em forma de circulo na Area da Manta e a estagiaria diz que a
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Mica Ihe pediu para as criangas fazerem aquela ficha que deixou nas mesas de
trabalho porque ela quer saber o que estivemos a fazer hoje de manha. E que o rato
estava tdo cansado do magusto que adormeceu e nao lhe contou nada do que fizemos
hoje de manha. Neste sentido, a estagiaria explica a ficha dando exemplos através de
imagens individuais que vai levar. O objectivo da ficha serd identificar o “intruso”
num conjunto de imagens relacionadas com o mesmo tema. Por exemplo cadeira, maca,
cama, tapete (com imagens). Neste caso a maca € o intruso.
- De seguida, as criancas deslocam-se para as mesas de trabalho onde vao preencher a
ficha que a Mica deixou para as criancas fazerem.
Recursos
Humanos - Estagiérias, criancas, educadora e assistente operacional.
Materiais — Ficha e imagens.
Avaliacdo
- A crianca:
- demonstrou interesse pela proposta?
- reconhece 0 uso que se da aos objectos da casa e da rua?

- cria grupos de objectos de acordo com o uso ou com o local em que se encontram?

16h00 | Higiene e Lanche

16h30 | Brincadeira livre na sala ou no parque infantil no exterior

Pipoca e a Arvore do Outono

A Pipoca era uma coelhinha que no seu jardim tinha uma arvore, uma arvore que tinha
muitas, muitas folhinhas, mas um dia quando a Pipoca ia a sair de casa reparou que
todas as folhas vermelhas, amarelas, cor de laranjada arvore estavam caidas no chdo. A
Pipoca tinha tentado colar as folhas de novo, mas passado pouco tempo deu conta
quecom o vento, as folhas tinham caido todas de novo, ela s6 ndo se lembrava que tinha

chegado o Outono.
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ANEXO 7 — 1.2REFLEXAO EM 1.° CicLO DO ENSINO BAsico 11

Reflexdo n.°1/2014
Observacéo realizada nos dias 23, 29 e 30 de Setembro e cooperacéo realizada nos
dias 6 e 7 de outubro de 2014

Préatica Pedagdgica realizada com uma turma do 3.°Ano do 1.°Ciclo do Ensino Basico.
Horério letivo:2.2feira das 9h as 12h30e das 14h as 16h00; 3.%feira das 9h as 12h30 e
das 14h as 16h00

REFLEXAO

No dia 23 de setembro iniciou-se a pratica pedagdgica em contexto de 1.°Ciclo Il, e ja
passaram trés semanas desde ai!

No dia anterior, 22 de setembro, reunimos com 0s nossos coordenadores da préatica
pedagdgica de modo a tomarmos conhecimento do estabelecimento de ensino e o ano de
escolaridade atribuido/ turma com a qual iremos realizar a nossa préatica pedagogica em
contexto de 1.°Ciclo Il.

A prética entretanto iniciou-se e eu trazia comigo algumas expetativas: Com que tipo de
turma iremos trabalhar? Ser4 uma turma facil? Tera dificuldades? A turma incluira
alunos com necessidades educativas especiais? De que modo se trabalhara na sala de
aula? Sera de algum modo idéntico ao contexto onde estivemos anteriormente?

Quando chegdmos pela primeira vez ao local de pratica pedagdgica fiquei surpreendida
com o ambiente, com a sala e com a turma e a sua relacdo com a professora ‘‘fez-me

2

recordar 0s meus tempos de escola primaria”, & primeira vista pareceu-me que 0S
alunos e a professora tinham uma relacdo de proximidade, que havia respeito na sala
mas misturado com alguma afetividade, o que com o passar dos dias se foi
comprovando, pois 0s alunos continuavam assim com a professora e também se
comegcaram a aproximar de nos.

Durante a primeira semana, foi-nos proposto que utilizassemos a observacdo como
metodologia de recolha de informagdo. De acordo com Dias, M. (2009) “observar
contempla um processo de recolha de informagdo como via de acesso a representacéo
de uma realidade” (p.26). Neste sentido, desta vez, para fazer também recolha de

informacdo sobre os alunos da turma, sentimos necessidade de criar grelhas para
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auxiliar a nossa observacao, nelas recolnemos os dados que achamos necessarios para
caraterizar o grupo/turma.

As semanas foram decorrendo e, mesmo estando em fase de observagdo senti
necessidade de me levantar do lugar e de me ir envolvendo no ambiente de aula. As
primeiras vezes que me levantei, fi-lo tentando ndo perturbar muito o decorrer do
trabalho dos alunos, com medo de os distrair. Nas vezes seguintes, eles ja chamavam
por nés, pediam-nos que vissemos se 0 que estavam a fazer estava correto. Aqui senti
necessidade de recorrer a professora cooperante no sentido de lhe pedir autorizagéo para
poder responder ao pedido dos alunos, a professora colocou-me a vontade para o fazer.
Ao mesmo tempo que me senti bem com o que estava a fazer, senti receio, eram tantas
as solicitagfes que 0 meu receio era enganar-me e colocar certo onde estava errado e
errado onde estava certo uma vez que ainda nao estava a vontade.

Outro dos meus receios revelou-se ja na semana de cooperacao, o de escrever no quadro
e de ndo ficar direito, o que se confirmou ao escrever o sumario no final da aula de dia 6
de outubro, desde o semestre passado que ando a tentar colmatar esta minha dificuldade
mas sem sucesso, apesar de me empenhar. Outro receio sentido é o de me enganar a
escrever e em vez de fazer a letra manuscrita quando escrever no quadro, fazer a minha
letra habitual, para isso propus um desafio a mim prépria este semestre, que € o de
voltar a “escrever a primaria” no meu caderno diario das aulas didatica do 1.°ciclo do
ensino bésico Il.

As semanas de observacdo e cooperacdo terminaram, apesar de me sentir bem no
ambiente de sala agora mais desafios nos esperam, o préoximo € ja na préxima semana,
em que vamos comecar a atuar. Espero estar ao nivel do que é esperado de nés
estagiarias, sei que para isso vou ter de exigir de mim e procurar informar-me
pesquisando e também colocando duvidas a professora supervisora e também
cooperante de modo a poder encontrar 0 melhor caminho de expor os contetdos sem

que ocorram erros que prejudiquem os alunos.

Referéncias Bibliogréaficas:

- Dias, M. (2009). Promocé&o de Competéncias em Educacédo. Leiria: INDEA
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ANEXO 8 — 2.2 REFLEXAO EM 1.° CicLO DO ENSINO BAsIcO |
2.2 Reflexdo

Atividades Desenvolvidas na Semana de 10 a 12 de marco 2014

Semana de Observagao

Nesta semana decorreu mais uma observagao em contexto de 1.°Ciclo.

Considero que estes momentos de observacdo de aulas sdo fundamentais para
prepararmos a nossa intervencdo no contexto da sala de aula. Assim, ficdamos a conhecer
um pouco mais o contexto da nossa pratica pedagogica; a observacdo permite-nos fazer
uma caracterizagdo mais pormenorizada da turma com a qual iremos trabalhar.
Analisamos e registdmos atitudes, comportamentos e reacdes dos alunos que nos
facilitardo na selecdo de estratégias a implementar.

E importante observarmos a turma no seu contexto quotidiano, bem como se procede o
desenvolvimento da sua aprendizagem, pois na primeira semana pude constatar que o
seu comportamento foi um pouco condicionado pela nossa presenca.

Interacdo com as Criancas

Nesta fase da nossa pratica pedagogica, tal como ja foi referido, o nosso papel é o de
observadores, pois trata-se de uma etapa fundamental de preparacdo para a nossa
intervencdo no contexto de sala de aula, mesmo assim, acabamos sempre por interagir
com as criancas quando circulamos pela sala de aula e elas nos colocam algumas
questBes ou duvidas sobre o trabalho que estdo a realizar.

Nesta semana, observamos diferentes momentos de aprendizagens, dentro e fora da sala
de aula.

No primeiro dia da semana saliento a aula de matematica, onde foi possivel observar o
comportamento dos alunos perante a execucdo de uma tarefa matematica, mais
concretamente no momento em que os alunos tinham de utilizar estratégias de célculo.
Talvez por ser segunda-feira de manha, as criancas estavam um pouco esquecidas de
como se realizava a tarefa, mas depois de a professora relembrar as estratégias de
calculo, os alunos conseguiram realizar o que Ihes fora proposto.

Durante a realizacdo da tarefa a professora cooperante sugeriu-nos que fossemos
circulando pela sala de modo a podermos observar mais de perto a forma como as
criangas trabalhavam individualmente. Foi possivel verificar que alguns alunos da turma
apresentam dificuldades. Estes ndo pedem o apoio da professora, ndo se esforgcam para

realizar a tarefa e tentam escrever o mesmo que o colega do lado.
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A observacdo desta aula permitiu-me estabelecer uma associacdo entre a préatica e a
teoria. A aula a que assistimos foi uma aula de ensino exploratério de matematica em
que a professora apresentou a tarefa, os alunos estiveram a trabalhar autonomamente, e
em seguida houve discussdo coletiva onde os alunos apresentaram as suas resolucdes e
fizeram comparacdo entre as mesmas, chegando a conclusédo de que existem formas
diferentes de resolver o exercicio e por fim o professor sintetizou, pois um ‘“desafio-
chave que os professores de Matematica enfrentam ao concretizar as actuais reformas
curriculares... é a orquestracdo das discussbes matematicas em que se usam as
respostas dos alunos as tarefas com o propdsito de promover a aprendizagem
matemdtica de toda a turma” (Stein, Engle, Smith, &Hughes ,2008, citado em Rocha,
1., 2014)

Outro momento da semana, foi a ida a Biblioteca Municipal de Leiria com a turma
assistir a apresentacdo do livro “Historiazinha de tras para a frente” de Sofia Souto
Moniz. Considero que foi uma experiéncia diferente porque nunca tinha vivenciado uma
saida com alunos em contexto de 1.°Ciclo. Pude observar que os alunos se mostraram
bastante responsaveis e obedientes na deslocacdo a pé para a biblioteca, ndo saindo do
passeio e estando sempre a pares. Foi também possivel observar o papel do professor
nestes momentos, como é que o professor atua, pois é necessario cumprir determinadas
normas para sair das escolas com os alunos, entre elas a utilizagdo de coletes refletores e
sinalizadores para quando grupo atravessa uma estrada o professor mandar parar
transito.

Na minha opinido, a ida a biblioteca foi importante para mim como futura professora ter
nocdo de como € que os alunos se comportam num local como este: diferente da sala de
aula e fora da escola. Devo referir que a turma revelou um bom comportamento dentro
da biblioteca, ndo sendo necessario relembrar as regras de comportamento deste espaco.
Ao assistirem a apresentacdo do livro, os alunos mostraram-se interessados, no final
colocaram perguntas bastante pertinentes a autora tendo em conta que ndo houve
preparacdo prévia.

Interac@o com os outros intervenientes

Considero importante o trabalho colaborativo e a entreajuda nesta fase do nosso estagio.
E fundamental a partilha e a troca de ideias. Podermos analisar, debater e discutir
determinadas estratégias e atitudes alarga a nossa visao, consolida ou modifica a nossa

propria concecao e enriquece 0 N0Sso conhecimento.
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Saliento, neste ponto, a preciosa colaboracdo da professora titular da turma que facilita
tanto a nossa integracdo no grupo (turma/professor) como na propria escola. E ainda
fundamental a orientagdo que nos é dada e os esclarecimentos que nos sdo prestados
relativamente ao funcionamento da turma e as estratégias que melhor se adaptam ao
grupo de alunos. Este trabalho colaborativo facilita a nossa futura intervencdo com a
turma.

Mudancas/aprendizagens efetuadas

Saliento, neste ponto a visita realizada com a turma a Biblioteca Municipal de Leiria.
Foi uma experiéncia que considero importante e muito enriquecedora para os alunos,
pois acho muito importante desde cedo as criangas contatarem com livros ““ quanto mais
cedo a crianca tiver contato com livros e perceber o prazer que a leitura produz, maior
sera a probabilidade de se tornar um adulto leitor...através da leitura a crianca
adquire uma postura critico-reflexiva, extremamente relevante a sua formacéo
cognitiva. ”(Castro, E.s.d).

Esta foi uma semana em que mais uma vez a observagdo nos serviu para preparar a
nossa intervencdo, pois € fundamental que perante determinada reacdo ou
comportamento dos alunos possamos arranjar estratégias para que a aula corra bem.

E ainda fundamental a orientacdo que nos ¢é dada pela professora cooperante, bem como
o0s esclarecimentos que nos sdo prestados relativamente ao funcionamento da turma e as
estratégias que melhor se adaptam ao grupo de alunos, para que as aulas, apesar de
serem dadas por pessoas diferentes do habitual, correspondam ao que € esperado.

Este trabalho colaborativo facilita a nossa futura intervengdo com a turma.

Referéncias Bibliogréaficas

- Castro, E. (s.d) A importancia da leitura infantil para o desenvolvimento da crianca.
Retirado  de  http://meuartigo.brasilescola.com/educacao/a-importancia-literatura-
infantil-para-desenvolvimento.htm (14-03-2014)

- Rocha, 1. (2014) Ensino-Aprendizagem Exploratorio da Matematica. Aula de 14-03-
2014. Leiria: ESECS
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ANEXO 9 — REFLEXAO N.° 3, PRATICA PEDAGOGICA EM 1.° CICLO DO ENSINO

BAsico Il
Reflexdo n.°3/2014

Intervencéo realizada nos dias 20 e 21 outubro 2014

Préatica Pedagodgica realizada com uma turma do 3.°Ano do 1.°Ciclo do Ensino Basico.
Horario letivo: 2.2feira das 9h as 12h30e das 14h as 16h00; 3.feira das 9h as 12h30 e
das 14h as 16h00

REFLEXAO

Esta foi a minha primeira semana de intervencdo individual.

Comecei a minha segunda feira com alguns receios, ja depois de estar na escola: Sera
que ndo me tinha esquecido de nada que era necessario para concretizar a planificagdo
do dia?

Antes de entrar na sala verifiquei se tinha tudo comigo e se 0 material da escola que
precisava, estava todo disponivel.

Ja na sala os alunos comecaram por contar como tinha sido o seu fim de semana, para
que corresse bem o dialogo, e ndo falassem uns por cima dos outros, pedi que
colocassem o dedo no ar e esperassem pela sua vez, mesmo assim, ainda houve alunos
que quiseram falar por cima dos outros e também outros que quiseram falar mais do que
uma vez, o que ndo permiti, pois existe uma regra em que, quando os alunos partilham o
seu fim de semana sé o podem fazer uma vez, na sua vez, deixando depois que todos 0s
alunos que desejarem partilhem o seu fim de semana.

Em seguida, comecei a trabalhar as areas de conteldo propostas para o dia, onde
comecei por mostrar uma imagem, projetada na parede, que retirei do manual de
portugués, onde estava associada ao texto “As aventuras de Pindquio”, que iria ser
trabalhado no dia seguinte, pedindo aos alunos que oralmente a descrevessem.

Os alunos identificaram logo a personagem, muitos disseram que aquela imagem era do
manual de portugués, e ainda outros disseram que ja tinham lido o texto.

Partindo do que os alunos tinham dito, disse-lhes que s iriamos falar da imagem que
estava projetada e que para 0 momento ndo era necessario saberem o conteudo do texto.
Os alunos comecaram por evidenciar algumas carateristicas da roupa do boneco,
nomeadamente, as suas cores, houve um elemento da imagem que deixou 0s alunos em
duvida “O que seria que o boneco tinha na mdao?” (um pedaco de palha, uma peruca),

mas deixei-os ir pela sua imaginagéo.
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Para aquela aula, além de terem de fazer a descricdo oral da imagem, propus que
elaborassem um texto descritivo sobre a mesma. Antes de o fazerem, passei a explicar
com recurso a um ficheiro em formato digital, “O que era um texto descritivo”,
enunciando as carateristicas que este tipo de texto tem de ter.

Quando referi que, ao escrevermos um texto do tipo descritivo tinhamos de utilizar os
verbos no presente do indicativo e no pretérito imperfeito, os alunos questionaram-me
sobre 0 que era o pretérito imperfeito, ao qual respondi que era um tempo verbal que
normalmente utilizavam, mas dando-lhe outro nome, passado, e que mais tarde iriamos
abordar mais aprofundadamente esse tempo verbal.

Depois de dada a explicacdo e esclarecidas as duvidas, a pares os alunos escreveram o
texto descritivo relativo a imagem projetada, os quais fui vendo e corrigindo. Senti
dificuldade na altura em que os alunos iam terminando e me chamavam para corrigir,
pois terminavam muitos a0 mesmo tempo e ndo conseguia chegar a todos. Uma das
coisas que optei por fazer foi sentar-me na minha mesa e quando os alunos terminavam
vinham & ter comigo e eu corrigia, assim ja ndo estavam sempre a chamar por mim.
Mesmo assim, ndo gostei do resultado pois, em frente a minha secretaria tinha uma fila
cada vez maior. No final acabei por trazer os textos para ler melhor em casa.

Ao corrigir os textos pude observar que os alunos fazem frases muito longas, utilizam
muito “e” para ligarem elementos das frases em vez de utilizarem pontuagédo adequada,
como virgulas e pontos finais. Notei também que, em termos de tempos verbais,
respeitaram utilizando o presente do indicativo e o pretérito imperfeito, utilizaram
também adjetivos mas, foram poucos os que utilizaram comparaces, tal como referi
quando expliquei o que era um texto descritivo e como se construia. Outro dos pontos
que tenho a acrescentar relativamente a escrita do texto é que, os alunos ainda déo
alguns erros. Perante esta verificacdo, penso que seja favoravel, para melhorar a escrita
dos alunos, serem realizados varios exercicios de escrita, como por exemplo ditados,
que depois, podem ser trocados com os colegas, para eles corrigirem, penso que sera
uma boa estratégia para que os alunos sejam cuidadosos e preocupados com 0S erros,
mas também para os incentivar a melhorar a letra.

Depois do intervalo, continuamos a manhd mas com Estudo do Meio, em que
planifiquei uma atividade experimental sobre as sensa¢es. Confesso que perante esta
atividade estava com alguns receios, em primeiro lugar, porque nas minhas praticas
pedagdgicas, ainda foram poucas as oportunidades de fazer atividades experimentais,

em segundo lugar, quando fui verificar o material que necessitava reparei que ndo havia
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suficiente para 0 modo como tinha planificado a atividade. Ao planificar a atividade
tinha proposto que esta se realizasse por grupos (quatro grupos de cinco elementos e um
grupo de seis elementos), ndo havendo material necessario optei por colocar a minha
secretaria a meio da zona do quadro e assim 0s alunos vinham por ordem fazer as suas
observacdes. Tal como refere Dias, M. (2009)
“Para o docente, planificar e tomar decisoes sdo funcoes imprescindiveis
ao seu desempenho profissional e a eficacia na gestdo do grupo de alunos.
Planificar pode ser entendido como uma forma de organizar o trabalho e o
tempo. O desenhar, desenvolver, projectar, delinear, tracar um plano,
prever/imaginar acontecimentos/situagdes, arquitectar um plano/programa
de acgdo serdo etapas implicitas a actividade diaria do docente.”
No entanto, um docente nunca consegue prever tudo ao pormenor e, por isso,
muitas vezes, as planificacdes ndo sdo seguidas a risca, ndo sdo algo estangue pois
sentimos, de acordo com o decorrer das mesmas, necessidade de modificar algo
no decorrer da acao.
A atividade experimental comecou com o colocar o problema aos alunos e o que
pretendia era que os alunos pensassem, dissessem e registassem na folha de
registo, previamente distribuida, que material iriam precisar, como iam fazer, o
que verificaram e o que podiam concluir.
Nesta atividade registaram-se algumas dificuldades da parte dos alunos,
nomeadamente, alguns ao colocarem uma mao na agua quente e outra na fria e
depois colocarem as duas na agua morna ficaram um pouco baralhados e tive de
Ihes dizer que tinham de tentar explicar por escrito 0 que sentiram numa méo e
noutra. Apesar de alguma dificuldade conseguiram explicar. Houve um caso, em
que o aluno disse que ndo sitia diferenca nenhuma, o que levou a professora
cooperante a intervir, mas mesmo assim o resultado ndo foi uma reacdo igual a
dos colegas de turma.
Numa proxima atividade experimental, tenho de ter em atengéo, antecipadamente,
a verificagdo do material necessario para ndo voltar a ficar nervosa e ter de alterar
a forma como tinha planificado.
A parte da tarde foi dedicada a matematica e a expressao dramatica.
Na matematica foi feita uma abordagem inicial & geometria, nomeadamente aos

conceitos de reta, semirreta e segmento de reta.
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Para expor os contetdos aos alunos baseei-me no manual de matematica, e fiz um
powerpoint, mas no fim da apresentacdo apercebi-me que ficaram ddvida, as quais
tentei clarificar. As dividas que surgiram estavam relacionadas com os conceitos de
semirreta a segmento de reta, que para uma abordagem inicial os conceitos e exemplos
que estavam no livro eram um pouco complexos. No dia seguinte, tendo em conta as
duvidas dos alunos, voltei atrds e tentei através de exemplos no quadro e exercicios
préaticos clarifica-las.

O dia terminou com expressdao dramatica, em que O jogo consistia em atribuir
determinadas carateristicas a uma bola e os alunos tinham de mimar as sensagdes que
sentiam perante essa carateristica.

Esta situacdo de jogo permitiu-me observar como os alunos reagem perante uma
atividade deste género. Foi interessante ver o a vontade de uns e alguma inibicdo da
parte de outros.

Houve uma aluna que quando chegou a sua vez de se expressar ao levar a bola ao
colega ndo o fez, simplesmente levou a bola, o que me leva a dizer que devo estar mais
atenta em situacOes deste tipo, uma vez que a aluna simplesmente entregou a bola ao
colega, porque estava cansada de esperar e de pedir para ter a bola e ninguém lha
passava, ficando para ultima o que Ihe causou desmotivacdo. Penso que neste tipo de
atividade ndo devemos insistir muito tempo no mesmo gesto, pois acaba por se tornar
repetitivo e desmotiva os alunos, penso que numa proxima tenho de tornar os jogo mais
dindmico.

Na terca feira a manha iniciou-se com matematica, onde devido as davidas que surgiram
no dia anterior, tal como referi anteriormente, senti necessidade de voltar a abordar a
matéria mas com exemplos mais concretos e esquemas no quadro.

Depois do intervalo, pegando no que tinha sido feito no dia anterior com a imagem do
texto, lemos o texto que os alunos tinham referido quando Ihes apresentei a imagem do
Pindquio. O texto tinha ido para ler como trabalho de casa, mas como nem todos os
alunos tinham lido, optei por pedir que lessem para si em primeiro lugar, depois li eu
em voz alta e s6 em seguida é que cada um leu uma parte.

O que notei na leitura, foi que os alunos leram baixo, ndo sei se foi por ser eu a dar a
aula e estar a frente e ndo estarem habituados a minha presenga ali.

A parte da tarde foi dedicada ao Apoio ao Estudo e a Expressdo Motora.

Para 0 apoio ao estudo preparei uma ficha com leitura e interpretagéo de texto e revisao

da formacdo do plural e do feminino.
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A minha intencdo era também ver como é que os alunos trabalhavam autonomamente, e
através do que vi posso constatar que os alunos trabalham bem sozinho, quando tém
duvidas perguntam, mas alguns questionam-me mas querendo que lhes dé a resposta o
que ndo fiz, mandei-os ler melhor e tentarem resolver sozinhos.

A aula de Apoio ao estudo alongou-se um bocadinho porque me descuidei com as
horas, mesmo assim tentei cumprir o que tinha planificado para expressao motora, mas
devido ao comportamento dos alunos também néo foi possivel. Quando fomos para a
rua para fazerem o exercicio de corrida, no momento de acalmar para passar para outro
exercicio os alunos mostraram-se agitados, brincaram como o material que os rodeava.
Penso que isto tenha acontecido, porque ndo usamos 0 nosso espaco habitual, uma vez
que estava ocupado por outras colegas estagidrias. Uma vez que os alunos ndo se
souberam comportar decidi leva-los para dentro da sala e depois de estarem sentados e
em siléncio conversei com eles de modo a fazer-lhes perceber que aquele ndo era o
comportamento adequado para uma aula no exterior.

E assim foi a minha primeira semana, ja preenchida com alguns desafios, que espero
aprender a enfrentar cada vez melhor.

Referéncias Bibliogréaficas
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ANEXO 10 — REFLEXAO N.° 7 - PRATICA PEDAGOGICA EM 1.c CICLO DO
ENSINO BAsico Il

Reflex&o n.° 7/2014

Intervencéo realizada nos dias 17 e 18 novembro 2014

Pratica Pedagodgica realizada com uma turma do 3.°Ano do 1.°Ciclo do Ensino Basico.
Horario Letivo:2.2feira das 9h as 12h30e das 14h as 16h00; 3.feira das 9h as 12h30 e
das 14h as 16h00

REFLEXAO

Esta foi mais uma semana em que foi a minha vez de intervir.

Depois destes dois dias de intervencédo, estou um pouco desanimada. Sinto que, desde
que comecei, esta foi a minha pior semana. Néo fiquei satisfeita com o que fiz durante
esta semana, mas passo a descrever e a explicar esta minha insatisfacéo.

A semana iniciou-se na segunda feira, com o habitual contar do fim de semana. Tal
como referi na reflexdo que fiz da minha Gltima intervencdo, modifiquei a forma como
os alunos contaram o seu fim de semana. Desta vez, disse aos alunos que s6 podiam
contar uma das coisas que tinham gostado mais do seu fim de semana, ou seja, tentei
restringir o didlogo. Mesmo assim, ndo resultou, os alunos acabaram por contar mais. A
professora cooperante sugeriu que numa proxima podem escrever 0 que mais gostaram
do seu fim de semana, talvez assim n&o sejam tdo extensos. E uma estratégia possivel a
aplicar no futuro.

No momento seguinte, em conjunto com a professora estagiaria D, lemos o texto “ O
senhor do seu nariz”, que os alunos em seguida leram seis a seis, fazendo uns de
narrador e outros de personagens. Aqui foi notéria a dificuldade por parte de alguns
alunos em compreender quando falava determinada personagem, foi necessario ajuda-
los dizendo quem era a falar, pois as personagens ndo tinham o nome em antes da
respetiva fala.

Em seguida, apresentei-lhes os determinantes artigos definidos, colocando-os afixados
no quadro. Expliquei quando apareciam e que, nem sempre aquelas palavras eram
determinantes artigos definidos, sé eram quando estavam antes de um nome.

No quadro, posteriormente coloquei quatro frases para que os alunos passassem para

uma folha do dossié e classificassem os determinantes que nelas apareciam.
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Foi uma tarefa que os alunos demoraram a concretizar, pois ainda continuam a
perguntar quantas linhas deixam depois do titulo, quantas linhas deixam entre as frases,
se escrevem a lapis ou a caneta. ..

Os alunos neste tipo de tarefa ainda pedem muito a nossa ajuda para se organizarem nas
suas folhas, pois querem que fique tudo bem feito. Gostava que até ao final da pratica
pedagoOgica conseguisse ver alguma evolugdo, que os alunos se tornassem mais
auténomos nesse sentido.

Depois do intervalo, dei inicio a matéria de Estudo do Meio, em que me foi proposto
que abordasse o sistema excretor.

Para que a abordagem fosse diferente da que fiz do sistema circulatério, optei por pedir
aos alunos que procurassem no dicionario o que significava excretor. No momento em
que pedi aos alunos que fizessem isso, estes ja estavam calmos e acabei por agita-los de
novo, pois levantaram-se para ir buscar os dicionarios e acabou por se instalar alguma
agitacdo na sala. Penso que devia ter planificado de outra forma, neste caso da utilizagéo
dos dicionérios, devia ter analisado previamente os dicionarios, para ver quais é que
tinham a palavra que pretendia e no momento da aula ser eu a distribuir previamente um
dicionario por cada mesa. Na apresentacdo e descricdo do sistema excretor a turma
penso que fui muito tedrica, deveria ter adotado a estratégia da aula do sistema
circulatério, em que a medida que eu ia falando, os alunos registavam na folha com o
respetivo sistema. Depois de refletir sobre o que fiz concluo que o facto de ter adotado
uma estratégia diferente para abordar aquela matéria ndo ajudou nem os alunos nem a
mim. Se a estratégia fosse a mesma que adotei para o sistema circulatério, a aula teria
corrido muito melhor e, eu teria conseguido fazer melhor a sistematizagéo no final da
aula.

A tarde de segunda feira foi dedicada a matematica conjuntamente com a expressao
plastica, em que fiz a abordagem aos conceitos de circulo e circunferéncia e em que 0s
alunos tiveram o primeiro contacto com o compasso. Na abordagem a esta matéria ndo
me senti muito a vontade. Para preparar esta aula tive de ir rever os conceitos, procurar
em livros e na hora de os abordar ndo estava segura e tive medo de me enganar. Pequei
na aula quando estava a dar a explicagdo em néo ter aproveitado o que uma aluno me
disse relativamente a circunferéncia “é a fronteira entre o circulo e o exterior”. Tal
como ja me tinha acontecido na pratica pedagogica do semestre anterior, ndo consegui
aproveitar a ideia que a aluna dado para continuar. Esta é uma das minhas grandes

dificuldades, muitas das vezes no momento ndo consigo fazer a ligagdo entre o que eu
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estou a dizer e o que os alunos dizem e penso que isso acaba por prejudicar, pois cabe-
me a mim ter atengdo ao que os alunos dizem e enquadrar no momento e na matéria
aboradada.

No momento posterior a abordagem dos conceitos, distribui os compassos e folhas
brancas e pedi aos alunos que utilizando o compasso desenhassem circunferéncias.
Expliquei que para isso tinham de colocar o bico do compasso assente na folha e rodar a
outra parte colocando os dedos em “forma de pin¢a” no topo do compasso para o fazer
rodar. Tenho a apontar a mim propria como pontos negativos que deveria ter
apresentado o compasso aos alunos de outra forma dizendo como era constituido “ por
duas perninhas, uma que contem um pico e outra que tem uma mina que escreve, € 0
que os une ¢ onde pegamos para o fazer rodar”. Penso que para além de ter
exemplificado no quando como se manuseava 0 compasso deveria ter ido mesa a mesa
com 0 meu compasso mostrar. Como ponto positivo apenas aponto o facto de ter
colocado os alunos a fazer circunferéncias com o compasso numa folha livremente,
penso que isso lhes ofereceu uma oportunidade de poderem utilizar o compasso
livremente para se familiarizarem com ele. Aos 8/9 anosas criancgas tém dificuldades em
alguns aspectos da motricidade gréafica, Fonseca, V. (1988) in Vaz, F (2010) refere que
“Apesar do esfor¢o realizado para superar essas dificuldades, s6 ndo alcanca por falta
de dominio, por incapacidade motora... Nesta fase a mao permanece ainda no
prolongamento do antebracgo e o punho bem junto a mesa.”

Na terca feira o dia iniciou-se com matematica, onde os alunos através de fichas
aplicaram o que treinaram no dia anterior. Foram notorias as dificuldades dos alunos no
manuseamento do compasso, mas penso que é algo normal uma vez que era o segundo
dia de contacto com o material e este material requer treino e por isso, penso que com o
tempo os alunos irdo aperfeicoar a forma como pegam nos seus compassos e como
trabalham com eles.

Da aula de matematica, um ponto importante a destacar desta semana, mas negativo, foi
um erro da minha parte, a atengdo que devemos ter na elaboragdo de fichas. Para
elaborar as fichas a realizar pelos alunos utilizei a digitalizacdo de circulos e
circunferéncias, o que depois de impresso nao deu medidas certas e na hora de os alunos
realizarem as fichas ficaram baralhados. Ou seja, a digitalizacao alterou as medidas que
eram supostas ser certas. Numa proxima vez terei de ter isso em atencdo para nao voltar
a acontecer. Um bom método sera voltar ao antigamente em que as fichas eram

construidas com recortes e depois fotocopiadas, sem haver alteragdes de medidas.
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A aula de portugués foi dedicada & revisdo do que tinha sido dado no dia anterior, a
introdugdo dos determinantes artigos indefinidos e ao arrumar cada conceito no seu
lugar.

Comecei por rever o que tinhamos falado no dia anterior, determinantes artigos
definidos e por fazer uma tabela no quadro onde os coloquei de acordo com o género e
0 ndmero. Em seguida expliquei o conceito de determinante artigo indefinido e
apresentei os determinantes artigos indefinidos colocando-os no quadro.

No fim peguei no que a professora cooperante ja lhes tinha ensinado: a classe de
palavras € grande e € como se estivesse arrumada em varias gavetas de uma comoda. Os
alunos j& conheciam a classe dos nomes que estava arrumada numa gaveta divida por
trés compartimentos, os préprios, coletivos e comuns; a classe dos adjetivos, mas essa
gaveta ainda ndo estava arrumada nem tinha divisdes; a classe dos verbos e a classe dos
determinantes, esta ja foi abordada por mim e expliquei aos alunos que na classe dos
determinantes a partir de hoje ja tinha uma gaveta e que nela ja tinhamos uma divisdo, a
dos artigos que por sua vez estava divida em duas, os definidos e indefinidos. Penso que
com esta clarificagdo os alunos ja ficaram mais esclarecidos e mais “arrumados”.

Para perceber se os alunos tinham entendido, distribui a cada aluno uma ficha onde,
primeiramente, tinham um texto que ndo fazia sentido porque lhe faltavam os
determinantes artigos definidos e indefinidos e os alunos tinham de reescrever o texto
colocando-os nos lugares corretos. Noutro exercicio tinham de procurar nas frases 0s
determinantes e classifica-los. Depois de ter visto as fichas, concluo que os alunos
perceberam a matéria abordada, alguns ainda tém dificuldade noutra matéria ja
abordada anteriormente, que € distinguir singular de plural.

O resto da tarde foi dedicada a expressdao motora, onde propus jogarmos ao jogo do
piolho. Quando disse ao que iamos jogar os alunos disseram que ja conheciam e propus
que um explicasse como se jogava aos colegas. Como 0 jogo ndo era novidade,
provocou algum desinteresse em alguns alunos, que disseram que ndo queriam jogar e
acabaram por ser mal educados para comigo. Acabei por manda-los para a sala trabalhar
na matéria que tinhamos estado a abordar terminando as fichas.

Destes dois dias de pratica retiro como licdo que uma planificacdo néo é algo estanque,
serve como orientacdo para o professor, porque os alunos esta semana necessitaram de
mais tempo para compreender os conceitos abordados e ndo cumpri com 0s tempos
previstos, pois senti necessidade de dar mais tempo aos alunos para a compreensao.

Outra coisa que retiro para mim é que preciso de prever possiveis intervencdes dos

35



alunos para me treinar de como vou reagir a elas e pegar nelas para poder inseri-las no
que estou naquele momento a dizer.

Esta foi uma semana de grandes desafios, ndo os consegui superar da melhor forma,
mas serviram-me de mote para que numa préxima intervencdo esteja atenta e saiba de
imediato como reagir.
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ANEXO 11 — REFLEXAO N.° 12, PRATICA PEDAGOGICA EM 1.c CICLO DO
ENSINO BASIcO |

Reflexdo n.°12/2014
Intervencéo realizada nos dias 2, 3 e 4 de junho de 2014

ALUNO ATUANTE
Pratica Pedagdgica realizada com uma turma do 2.°Ano do 1.°Ciclo do Ensino Basico.
Horario letivo:2.2feira das 9h as 12h30e das 14h as 17h30; 3.%feira das 9h as 12h30;
4 *feira das 9h as 12h00.
REFLEXAO
A semana refletida seguidamente foi a minha Gltima semana de intervengdo sozinha,
sendo que o Ultimo dia da semana foi de intervencéo conjunta.
Esta foi uma semana de avaliacGes e também de brincadeira, uma vez que o dia de
quarta-feira foi dedicado a comemoracdo do Dia Mundial da Crianga, no Estadio
Municipal de Leiria.
Na segunda-feira o dia iniciou-se com a avaliacdo de matematica na qual os alunos
tinham de revelar os conhecimentos adquiridos no 3.° Periodo.
De acordo com Martins, P. (2013) "Dentro do contexto escolar, o termo avaliagdo
incorpora um significado preponderante na estrutura, visto ser através dela que
“classificamos” os nossos alunos.
Podemos entender, de uma forma linear, o termo avaliar como uma forma de
determinar até que ponto os objetivos educacionais foram efetivamente alcangados
pelos alunos.”
Avaliar ¢ privilegiar um modo de estar no ato educativo, valorizando formas e normas
de exceléncia. Avaliar é prevenir o fracasso escolar. Assim sendo, aavaliacdo é
preponderante no processo educativo, até porque ela proporciona,ao professor, um
conhecimento mais amplo do aluno: as suas necessidades,0s seus interesses e as suas
capacidades.
“A importéancia dos métodos de avaliacdo é confirmada por varios estudos quemostram
que as actividades de avaliacdo ocupam uma grande parte do tempo eesforco de alunos
e professores, salientando que aquilo que é valorizado éavaliado na escola vai
influenciar ndo sé os resultados escolares dos alunos, mastambém a sua motivacgao,
auto-conceito, habitos de estudo e estilos deaprendizagem.” (Ministério da Educagdo —
Departamento de Educacgdo Basica,2002, p.28in Martins, P., 2013)
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Depois do intervalo foram trabalhados conteddos do Estudo do Meio, nomeadamente do
tema: A descoberta de materiais e objetos, onde foram realizadas experiéncias para
perceber que em determinada situagdo, determinado material ou objeto altera ou ndo a
sua forma.

Tinha planificado que em primeiro lugar os alunos iriam registar as suas ideias prévias
do que pensavam que ia acontecer mas quando comecei a apresentar a tarefa senti
necessidade em fazer o registo das ideias prévias e em seguida mostrar logo o que
acontecia realmente, de modo a que os alunos comprovassem logo o que realmente
acontecia e se estava de acordo com as suas previsdes ou nao.

Nesta actividade os alunos tiveram alguma dificuldade em distinguir dois conceitos
(flexivel e moldavel) e foi necesséario explica-los. Nao esperava que surgisse essa
duvida mas tentei explicar de modo a que ficasse mais claro que moldavel é um objecto
que altera a sua forma, como a plasticina, e flexivel € um objecto que se curva e dobra
mas que ndo se parte nem altera a sua forma, como é o caso da borracha.

Mesmo depois da explicagdo alguns alunos ainda ndo conseguiam fazer a distingdo,
facto que penso ter acontecido porque ndo tinham ouvido falar dos conceitos
anteriormente.

Da parte da tarde aproveitei para trabalhar no meu projecto ’Os meninos do mundo na
nossa sala” com os alunos, trouxe para a sala um mapa com 0s continentes africano e
europeu e os respectivos paises delineados e identificados e questionei os alunos sobre o
que tinha ali, ao que os alunos identificaram logo que era um mapa, identificando
também que continentes estavam ali representados, dizendo perante o continente
africano: “- Ali é onde esta a terra do Antonio!”

Em seguida mostrei aos alunos onde estavamos, Portugal, e onde ficavam os paises dos
colegas, Angola e Rassia, aos quais alguns alunos associaram logo as personagens que
Ihes tinham calhado, quando numa aula anterior lhes tinha sido proposto escreverem um
texto com personagens (animais) da Russia, Portugal e Angola.

De acordo com Rodrigues, P. (2013) “O multiculturalismo defende uma educa¢do onde
a diversidade ndo é somente constatada, mas também incluida e valorizada no
curriculo e nas praticas pedagdgicas, entdo, no seguimento deste pensamento, o papel
do professor seré crucial para uma inter-relacéo entre as diferentes culturas existentes
na escola. Esta é a realidade que neste momento temos, entdo, ha que a compreender, e
transformar o que for necessario, para a plena inclusdo e éxito dos alunos, qualquer

gue seja 0 seu pais natal, a sua etnia ou a sua origem social.
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Essa inclusdo (...) implica as nogées de reciprocidade e troca na aprendizagem, na
comunicagdo e nas relagoes humanas (...) entre os individuos portadores de diferentes
culturas.”

Nesta actividade os alunos que vieram de outros paises ndo sentiram vergonha em dizer
e indicar aos colegas onde ficava o seu pais. Como anteriormente tinhamos falado dos
animais desses paises aproveitei para com imagens de diferentes animais, pedir aos
alunos que os colocassem no pais correto, o que fizeram bem recordando-se
correctamente da aula em que abordamos o assunto.

Na terca-feira os alunos realizaram a avaliacdo de portugués e depois do intervalo para
descontrair propus-lhe que jogadssemos ao Trivial das Disciplinas em equipas. Dividi a
turma por equipas de modo a que ficassem grupos mais ou menos equilibrados.
Expliquei como se jogava comecado por perguntar se conheciam o jogo Trivial,
pergunta a qual a maioria respondeu que ndo. Entdo expliquei as regras e comegaram a
jogar. Foi engracado ver que os alunos no jogo responderam correctamente a perguntas
que em contexto de aula normal erravam. O que penso ter acontecido é que no jogo
estavam num momento mais descontraido apesar de ser uma aula na mesma e também o
facto de estarem a jogar em equipa podiam trocar ideias.

“O brincar e o jogar sdo atos indispensaveis a saude fisica, emocional e intelectual e
sempre estiveram presentes em qualquer povo desde os mais remotos tempo. Através
deles, a crianca desenvolvem a linguagem, o pensamento, a socializacéo, a iniciativa e
a auto-estima, preparando-se para ser um cidaddo capaz de enfrentar desafios e
participar na constru¢cdo de um mundo melhor. O jogo, nas suas diversas formas,
auxilia no processo ensino-aprendizagem, tanto no desenvolvimento psicomotor, isto é,
no desenvolvimento da motricidade fina e ampla, bem como no desenvolvimento de
habilidades do pensamento, como a imaginacao, a interpretacdo, a tomada de decisao,
a criatividade, o levantamento de hipéteses, a obtencdo e organizacdo de dados e a
aplicacdo dos fatos e dos principios a novas situacdes que, por sua vez, acontecem
guando jogamos, quando obedecemos a regras, quando vivenciamos conflitos numa
competicdo. O jogo ndo pode ser visto apenas como divertimento ou brincadeira para
desgastar energia, pois ele favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e
moral. Através dele se processa a constru¢cdo de conhecimento, principalmente nos
periodos sensorio-motor e pre-operatdrio. Agindo sobre os objetos, as criangas, desde
pequenas, estruturam seu espaco e seu tempo, desenvolvendo a nogéo de casualidade,

chegando a representacéo e, finalmente, a logica. As criancas ficam mais motivadas
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para usar a inteligéncia, pois querem jogar bem, esforcam-se para superar obstaculos
tanto cognitivos como emocionais.

O jogo ndo é simplesmente um “passatempo” para distrair os alunos, ao contrario,
corresponde a uma profunda exigéncia do organismo e ocupa lugar de extraordinaria
importdncia na educagdo escolar.” (Mauricio, J. s.d)

Na quarta-feira, foi o dia da comemoracdo do Dia Mundial da Crianga no Estadio
Municipal de Leiria. Este dia foi mais uma oportunidade de observarmos e também
sentirmos o que é sair para o exterior com um grupo de criangas. Eu senti que é um ato
de grande responsabilidade pois aos sairmos para o exterior temos de ter cuidado em
todos os sentidos, porque caminhamos perto de estradas, os alunos tem de saber como
se comportar, temos de estar sempre atentos para ver se nenhum aluno ficou para trés.
Dentro do estadio apesar de irem realizar diversificadas actividades tinham de estar
sempre em grupo, de modo a ndo se dispersarem.

Neste ultimo dia da semana senti um grande peso de responsabilidade: e se algum se
afasta e se perde?

Mesmo com essa preocupacao considero que correu bem, pois todos juntos (professora

cooperante e estagiarias) conseguimos fazer com que o0 grupo néo se dispersasse.
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ANEXO 12 — 3.2 REFLEXAO PRATICA PEDAGOGICA EM 1.° CICLO DO ENSINO
BAsico |
3.2 Reflexdo

Atividades Desenvolvidas na Semana de 17 a 19 de marco 2014

Semana de Observacao-Cooperacao/ Intervencao

Nesta semana decorreu mais uma observagdo/cooperacao, mas foi também a semana em
que realizdmos a nossa primeira intervencdo em 1.°Ciclo.

A semana foi ocupada com atividades da semana da leitura e de comemoracéo do Dia
do Pai.

Relativamente a observacdo e cooperacdo com a professora titular de turma, esta foi
realizada nos dois primeiros dias da semana, segunda e terca-feira. Na segunda-feira
uma das tarefas foi a elaboracdo da prenda do Dia do Pai, aqui foram utilizados o
decalque, o recorte e a colagem.

Atividades em que os alunos tiveram mais dificuldade

Foi possivel observar que existem alunos com alguma dificuldade em recortar seguindo
uma linha, possivelmente ndo terd sido muito trabalhada essa area, dai surgir esta
dificuldade. Neste contexto Paim (2003) diz que “é nos anos iniciais da vida de um
humano que sdo caracteristicas mudancas marcantes nas qualidades motoras e por isso
na pré-escola e nos anos iniciais do ensino fundamental, a atividade motora é de suma
importancia.” Estes alunos deveriam ter sido mais estimulados na idade pré-escolar
pelo que nesta fase € fundamental aperfeicoar os movimentos através do treino ndo s
com atividades propostas em sala de aula como também com a ajuda da atividade fisica
desportiva.

Na terca-feira a manhd foi dedicada a uma ida a Biblioteca Municipal de Leiria. Uma
vez que era a semana da leitura as escolas foram convidadas ndo sé a ir a Biblioteca mas
também a utilizarem este espago para a apresentacdo de trabalhos/ dinamizagfes. No
caso da turma do segundo ano, ndo estando prevista qualquer atividade previamente
preparada desenvolver pelos alunos, estes foram apenas assistir as dinamizacGes
apresentadas pelos alunos do primeiro ano.

Como futura professora achei interessanteesta dindmica. Foi possivel observar como é
que com historias e musicas se podem planificar diversas atividades que proporcionam
aprendizagens aos alunos. Por exemplo: a turma de 1.°’Ano cantou e dangou com uma

mausica sobre as cores. De acordo com o que ja foi abordado nas nossas aulas de didatica
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da musica estas sdo duas etapas de uma aula de musica, o cantar envolve conceitos
como ritmo, pulsacé@o e compasso; o dancar sera uma forma de representar/dinamizar a
musica.

Registou-se um pequeno incidente, a hora do lanche, entre duas criancas, uma delas teve
um comentario desagradavel para com um colega (de etnia cigana). O aluno T perante o
aluno E (de etnia cigana), disse que esta Ihe tinha roubado algo do lanche, s6 porque o
aluno T tinha deixado cair e o aluno E tinha apanhado. Perante esta situacdo a crianca T
teve o seguinte comentario “Tu és cigano e os ciganos roubam!”.Apds o regresso a
escola, j& em sala de aula, este acontecimento desencadeou uma chamada de atencéo
por parte da professora ao aluno que tivera um ato/uma atitude de “discriminagdo” para
com um colega seu. A professora, feita a repreensdo, pediu ao aluno e aos restantes
alunos da turma que, em casa, se informassem através de pesquisas e com 0S seus pais
sobre a etnia cigana. As informaces recolhidas seriam apresentadas a turma na semana
seguinte.

Considero a questdo da multiculturalidade em sala de aula, sem duvida, muito
interessante e importante para o desenvolvimento do aluno, enquanto ser humano.
Pondero desenvolver esta questdo/tema no relatério de final de curso. Registei algumas
notas sobre o acontecimento e fiz algumas observacGes. Estamos perante uma turma
multicultural, que integra alunos de diferentes origens. As criangas sdo por vezes, em
minha opinido, de forma inconsciente, “cruéis”. Interiorizam conceitos que vao ouvindo
e reproduzem-nos sem consciéncia do seu real significado e eventual consequéncia. Na
sociedade atual coexistem diferentes culturas, diferentes linguas. Na escola e na turma
essa pluriculturalidade existe, pelo que € necessario desconstruir ‘“preconceitos” e
valorizar a riqueza das culturas.

Aluno - Atuante

Na quarta-feira foi 0 momento de iniciarmos a nossa atuacdo como professoras do
1.°Ciclo do Ensino Basico.

Tendo em conta que as duas professoras estagiarias deviam intervir, no contexto da sala
de aula e prética pedagdgica, ficou definido, com a professora titular de turma, que uma
de nds desenvolveria a sua acdo fundamentalmente na parte da manha e a outra na parte
da tarde. Tal ndo implicava que ndo pudéssemos cooperar, ao longo das atividades

desenvolvidas. A planificagcdo, bem como a determinacdo das atividades, foi fruto de
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um trabalho conjunto. Em meu entender, sO desta forma € possivel criar unidade e
fomentar o sucesso.

Nesta primeira intervencdo, como professora estagidria, as atividades foram
selecionadas, tendo em conta a data (dia do pai) e os eventos a decorrer na escola
(semana da leitura). Para elaboracdo da planificacdo foram definidos conteddos a
abordar; selecionadas atividades e estratégias, tal como selecionados materiais. Foi
considerado o desenvolvimento dos seguintes objetivos:

- Desenvolver a competéncia leitora;

- Desenvolver a competéncia da audicdo — desenvolvimento da concentracdo para
compreenséo do texto oral;

- Desenvolver a competéncia de escrita — producdo de pequeno texto/mensagem,
respondendo a solicitacdo; reescrita de texto apds correcéo.

- No dominio das atitudes — Desenvolvimento da autoconfianca — leitura, em voz alta,
para a turma; respeito pela atividade (leitura) do colega.

O tema para 0 nosso primeiro dia de atuacéo foi o Dia do Pai com incidéncia nas areas
do portugués e das expressdes artisticas.

Descricdo das atividades planificadas

A primeira tarefa foi a leitura da histéria “Querido Pai” de Angélique Pelletier e
Orianne Lallemand, da Editorial Presenca.

Num momento prévio ao inicio da leitura, fiz uma pequena contextualizacdo sobre o
significado do dia do pai.

3. Necessidade de aprofundar conhecimentos especificos para melhor abordagem
do assunto

A contextualizacdo ndo constava da planificacdo, mas anteriormente a atuacdo senti
necessidade de ir aprofundar o assunto, pois poderiam surgir questdes por parte dos
alunos e eu teria de saber responder. Além disso, porque acho que é importante
contextualizar o assunto que pretendemos abordar em determinada aula, é importante e
fundamental dominar os temas a lecionar.

2.1Alunos revelaram alguma dificuldade

No inicio da atividade, os alunos revelaram alguma dificuldade na realizacéo deste tipo
de leitura, observou-se a falta de a vontade dos alunos, pelo que tentei que fosse um
momento descontraido, e que os alunos ndo se retraissem com vergonha, inibidos.
Assim decidi dar, ao aluno leitor, a liberdade para escolher o leitor seguinte.

5.Progressos registados
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Esta estratégia ndo constava da planificacdo, no entanto revelou-se positiva, pois foi
gradual mas notoria a transformacao/modificacdo da atitude dos alunos. O exemplo dos
colegas e a pratica da leitura diferente do habitual contribuiram para diluir a inibicéo
inicial, por fim os proprios alunos pediam para ler. Posso afirmar que se criou um
momento interessante, de envolvimento dos alunos e de empatia entre alunos e
professora.

A medida que a historia foi sendo lida senti necessidade de ir explorando a informag&o
contida no livro, colocando questdes aos alunos pois a histdria era extensa e era meu
intuito aproveitar para a transicao para a atividade seguinte, a escrita da mensagem para
0 pai. Assim no decorrer da leitura, achei por bem ir colocando as questfes previstas e
relembrando o que tinha sido lido anteriormente.

Segunda atividade

Depois da leitura, a tarefa proposta aos alunos foi escrever uma mensagem ao pai, tendo
em conta a histéria que fora ouvida. O objetivo da tarefa era que os alunos
estabelecessem uma associacao, encontrassem semelhancgas entre as caracteristicas do
seu préprio pai e as caracteristicas dos diferentes pais da historia e, com base nessas
caracteristicas redigissem uma mensagem para 0 seu pai.

A atividade desenvolveu-se em trés momentos: inicialmente, as mensagens foram
escritas em rascunho, de seguida foram feitas as correcdes consideradas necessarias e,
por fim, os alunos passaram a sua mensagem/texto para o cartdo, a esferografica. Foi
feita uma chamada de atencéo para a necessidade de copiarem sem erros.

Para escreverem os rascunhos achei que nédo era necessario utilizar uma folha de papel
A, inteira. Por isso e também por sugestdo da professora cooperante, acabei por abordar
conteddos da disciplina de matematica a matematica com o conceito de um quarto.
Aplicando o conceito a realidade expliquei que uma folha teria de dar para quatro
alunos, isto é deveria ser dividida em quatro parte iguais (quatro quartos) e cada um
ficariam com um quarto.

4. Reformulagéo ao longo da atuagao

Devo concluir que é frequente e necessario adaptar as nossas atividades ao contexto, a
situacdo real. Neste caso concreto, a atividade desenvolvida, apesar de n&do estar
planificada, deu origem a interdisciplinaridade. Foram aplicados conceitos da area da
matematica a realidade, necessidade do momento. E importante termos em conta que a
planificacdo deve ser adaptada a realidade, se necessario, e atender as necessidades

enfrentadas.
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2.1 Alunos tiveram dificuldade

Na atividade de escrita da mensagem, senti que os alunos tiveram dificuldade em
perceber o que lhes era pedido, por outro lado da redagdo da mensagem.Em varios
momentos fui reforcando a ideia de que: em primeiro lugar, deveriam relembrar as
carateristicas dos pais da historia; em segundo lugar pensar quais eram aquelas —
caracteristicas — que eles — alunos — achavam que eram iguais as do seu pai; em terceiro
lugar, registar/escrever na folha de rascunho a caracteristica do seu pai e, por fim,
depois da sua frase/mensagem estar corrigida, cada aluno escreveria no seu cartdo o
texto, sem erros.

2.3 Area de intervencao com maior dificuldade

A minha principal dificuldade, enquanto professora, foi na gestdo de grupo,
principalmente atender as solicitacbes dos alunos, pois muitos terminaram ao mesmo
tempo. Como ainda ndo estava habituada a regra da sala, de quem terminar o trabalho
coloca a “cabega na conchinha”, foi um momento um pouco mais dificil, no entanto
consegui resolver a situagdo, dando a quem havia terminado a atividade de recurso que
consistia em ilustrar “Uma Aventura com o Pai”. Assim, com o0s alunos ocupados,
consegui realizar as correcBes das mensagens, individualmente. E todos os alunos
tiveram a oportunidade de escrever a sua mensagem no cartéo.

2.2 Atividade em que os alunos tiveram menos dificuldade

Para concluir este trabalho, cada aluno ilustrou o seu cartdo com um desenho relativo a
“um momento com o pai”. Nesta fase da atividade, os alunos, de modo geral, revelaram
a vontade na utilizacdo dos materiais e na execucdo do desenho. E fundamental
proporcionar momentos nos quais os alunos se sentem a vontade e desenvolvem a tarefa
com alguma facilidade, o que contribui para a sua autoconfianca.

Aluno — Observador

As atividades programadas para a parte da tarde foram da dirigidas pela minha colega
estagiaria

Descricao da atividade planificada — construgéo do envelope

O que era suposto fazer na primeira tarefa da tarde era o envelope para a prenda do pai,
envolvendo atividades na area da matematica, com medicdes utilizando a régua. Foi
necessario alterar a planificacdo, devido ao material (as folhas ndo tinham as medidas
esperadas), os alunos apenas uniram as extremidades da folha (envelope) com fios de la

e colocaram la dentro a prenda (tapete para o rato). Aqui a minha colega estagiaria
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explicou, passo a passo, aos alunos como deveriam fazer. Acabou por abordar a
estrutura do envelope: “Quando queremos enviar uma carta a alguém como fazemos?
Como se preenche o envelope? (remetente e destinatario).” A colega explicou como
preencher um envelope e exemplificou no quadro, para que os alunos vissem como se
fazia e, de seguida, fizessem no seu envelope. Por fim, foi pedido aos alunos que
decorassem a parte de tras, utilizando l&pis de cera e fazendo padrdes.

2.1 Atividade em que os alunos revelaram dificuldade

Nesta parte, alguns alunos comecaram a fazer desenhos sem pensar 0 que era um padrao
e em que consistia.

A colega estagiaria achou por bem relembrar o que eram padrdes e explicou,
exemplificando no quadro.

A outra tarefa da tarde foi realizada no espaco Biblioteca Escolar. Consistiu num jogo
de expressdo dramatica. A atividade foi devidamente contextualizada, foram dadas
indicagdes aos alunos relativamente ao local onde iria decorrer a atividade e, oralmente,
respondendo a questdes colocadas pela professora estagiaria, foram relembradas as
normas de comportamento/funcionamento do espaco.

2.2 Atividades em que os alunos nédo tiveram dificuldade

Esta parte resultou bastante bem, pois os alunos obedeceram no cumprimento das regras
estabelecidas.

Dramatizacédo de um tipo de pai - A atividade de dramatizacéo relacionada com o
tema da historia lida e trabalhada, em sala de aula, na parte da manha.

Num primeiro momento, foi dada a oportunidade aos alunos em escolher o par com
quem iriam trabalhar, a ideia subjacente a esta estratégia era observar quem o0s alunos
escolheriam (melhor amigo, melhor aluno, ou outra situacao).

Em seguida a estagiaria chamou um elemento de cada grupo para vir ao saco tirar eum
cartdo onde estava escrito o que tinham de dramatizar (dramatizacdo dos tipos de pais)
para 0s outros grupos adivinharem. Assim, as indicacdes foram dadas ao mesmo tempo,
a todos 0s grupos.

2.3 Dominio onde o aluno atuante revelou mais dificuldade

Em minha opinido a estratégia adotada ndo terd sido a mais apropriada, pois fez com
que uns vissem 0s cartdes dos outros e na altura da dramatizacdo ja sabiam o que iria ser
representado.

1.1 Faria algo de modo diferente?
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Julgo que para desenvolver esta atividade, faria de maneira diferente. Desenvolvia a
atividade grupo a grupo: cada grupo tirava o cartdo, os elementos falavam entre si e
dramatizavam, seguindo as instrucdes, para 0s outros adivinharem.

2.4 Dominio onde o aluno atuante revelou menos dificuldade

A gestdo do tempo revelou-se um aspeto bastante positivo, no desempenho da minha
colega. Como sobrou tempo, no fim, a colega prop0s aos alunos que criassem outros
pais diferentes dos da historia e dramatizassem para 0s seus colegas adivinharem.
Resultou muito bem, foi um momento positivo e foi curioso ver que as criangas se

direcionaram para as profissdes dos pais.

Esta primeira intervencdo leva-me a concluir que, apesar de termos planificado, existem
sempre alteragbes que ocorrem no momento, ou mesmo depois de termos entregue a
planificacdo a supervisora e a orientadora cooperante. Ao preparar a aula, é frequente
chegar a conclusdo de que héa algo que falta e poderia ser acrescentado, como foi 0 caso
da contextualizagdo do dia do pai que, embora néo tivesse sido planificada ao reler,
senti que era necessario. Concluo também que as planificacdes ndo sdo seguidas
rigorosamente, muitas vezes por sentirmos necessidade de abordar mais alguma
coisa/algum assunto, ou entdo de alterar a dindmica da aula por acharmos que se torna
importante para os alunos. E importante termos em conta que uma planificacdo ndo é
estanque, deve ser alterada/modificada/adaptada a realidade se e quando necessério,
pois deve ser flexivel e ajustar-se as necessidades enfrentadas, com o objetivo de
facilitar a aprendizagem, o desenvolvimento do conhecimento e alcancar o sucesso.
Referéncias Bibliogréaficas

- PAIM, C. C. M. Desenvolvimento Motor de criangas pré-escolares entre 5 e 6 anos in
Revista  Digital -~  Buenos  Aires n°146 -  Julho 2010 in

http://www.efdeportes.com/efd146/o-nivel-de-coordenacao-motora-fina-dos-alunos.htm
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ANEXO 13 — PLANIFICACAO 1 EM 1.° CicLO DO ENSINO BAsIcO |
PLANIFICACAO DIARIA

Area

Contetdo/Dominios

Objetivos/Descritores

Actividade

Recursos

Tempo

Portugués

Leitura e Escrita

Oralidade

- Ler um texto com articulacdo
e entoagdo  razoavelmente
corretas e uma velocidade de
leitura de, no minimo, 90

palavras por minuto.

- Apropria-se de novas palavras,
depois de ouvir uma exposi¢ao

sobre um tema novo.

- Referir o essencial de textos

ouvidos.

- Leitura para grande grupo do livro “Querido Pai”,
escolhendo aleatoriamente o aluno que ird ler uma

pagina do livro.

O aluno que é escolhido pelas professoras
estagiarias levanta-se e vai ler em voz alta a frente

para a restante turma.

- Didlogo com os alunos sobre o contetdo da
historia, nomeadamente a diversidade de pais que
nela discutindo

aparecem, apresentando e

carateristicas de cada um.
Exemplos de questdes a colocar aos alunos:

v O que fazia o Pai Miminhos?

- Livro “Querido
Pai”, de Angélique
Pelletier e Orianne
Lallemand,

Editorial Presenca

- Imagens dos pais

da histéria

30’

30
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- Falar de forma audivel. O que conseguia fazer com o Pai Forca?

O que queria dizer quando o pai tinha os olhos
bem abertos?

Quando é que o pai era um Pai Felicidade?

O que imitava o Pai Risota?

O que fazia com ele?

O que acontecia quando o pai se tornava um Pai
Rabugento?

O que fazia com o Pai compincha?

O guecomiamjuntos?

O que é que o Pai Ternura dava?

Do que é que o Pai Galinha tinha medo?

O que fazia o Pai Habilidoso?

Quem era o pai que brincava as escondidas, a
luta ou fazia de lobo mau?

Quem era o pai que nem dava por nés?

- Atrticular corretamente
palavras, incluindo as de
estrutura silabica mais

complexa.

- Usar vocabulario adequado ao
tema e a situagdo e
progressivamente mais

variados.

- Construir frases com grau de

N N N N N N N N N N R NN

complexidade crescente.

- Exploracdo oral de semelhancas entre as
carateristicas apresentadas no livro e as dos pais 30°

dos/as alunos/as.

- Elaboragdo do esbogo de uma mensagem escrita
para o Pai.°Esta atividade ser4 feita individualmente

com o acompanhamento das professoras estagiarias.

- Escrever pequenos textos, a

® Quem terminar vai & biblioteca da sala escolher um livro para ler.




Leitura e Escrita

partir de sugestdes do professor.

- Respeitar regras de
concordancia entre o sujeito e a

forma verbal.

- Utilizar sin6nimos e pronomes
para evitar a repeticio de

nomes.

- Folha de rascunho

- Lapis de carvao

- Borracha

INTERVALO

Portugués

Leitura e Escrita

- Transcrever um texto curto,

- Continuacdo da elaboracdo das mensagens (caso
ndo tenham terminado)

- Correcdo da mensagem. (os alunos vém ao pé da

professora para corrigir a mensagem).

- Reescrita da mensagem no bilhete para entregar

ao Pai’

Folhas A4 de

15

20°

25

" Quem terminar vai 4 biblioteca da sala escolher um livro para ler.
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em escrita cursiva legivel, de
maneira fluente, palavra por
palavra e sem interrupgdo,
respeitando acentos e espacgos

entre palavras.

- Cuidar da apresentacdo final

do texto

- Desenho de expresséo

- Decoracéo dos bilhetes

cartolina azul

dividida 4 partes

- Lépis de cor

livre: explorar
Expressdes | Expressao Plastica A L
P P possibilidades de técnicas
Artisticas de lapis de cor
p : 20’
ALMOCO
Expressdes | ExpressaoPlastica - Explorar possibilidades de | - Construcdo do envelope para colocar a mensagem
Artisticas diferentes  materiais:  papel para o Pai®

manteigueiro, dobrando,
procurando formas (dobragem e

colagem)

Matemaética

Geometria

- Medida

Para a construcdo do envelope a professora

- Papel

¢ Atividade de Recurso: No caso de haver alunos a terminar rapidamente o envelope, distribui-se uma folha que j& estara dividida em seis partes e com espaco para se 0s

alunos escreverem o titulo, onde véo ilustrar “ Uma aventura com o pai” e escrever o respetivo texto (género de banda desenhada).
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Medirr distancias

estagiaria explica por passos como devem fazer:

v Medir com a régua colocada com o 0 no topo
da folha 3cm e dobrar.
Pegar na outra ponta da folha e colocar sobre a

manteigueiro
- Régua
- Lé&pis de Carvéo

v
parte dobrada, vincando. - Lépis de cor
Reqularidad v’ Colagem das pontas de modo a fechar.
Nameros e Operacdes - hegulariaades v’ Decoragdo da parte de trés do envelope
Sequéncias/Padrdes recorrendo a sequéncias de cores (padrdes)
Portugués | Leitura e Escrita - Preencher a frente de um | Para o preenchimento da frente do envelope a
envelope segundo umaregra | professora estagiaria explica como se faz:

- Na parte da frente do envelope os alunos

preenchem como se estivessem a enviar uma carta a

alguém pelo correio onde de tém de escrever na

parte superior esquerda o remetente e na parte

e o - Envelope ja

inferior direita o destinatario. pe )

~ —— - construido
Expressdes | ExpressdoPlastica Desenho e Pintura Os alunos decoram a frente do envelope com um _ 90’
L . - Léapis de cor
Artisticas desenho sobre o pai.
- Caneta
INTERVALO

Expressdes | ExpressaoDramatica Linguagem  Verbal e | Os alunos realizam este jogo no espaco Biblioteca | - Saco  com 90’
Artisticas Gestual Escolar, que esta destinado a turma neste dia. cartbes com 0s

- Improvisa gestos ligados a

Como proposta inicial e como forma de colocar os

nomes dos pais da
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uma acdo

pequeno grupo.

precisa

em

alunos mais a vontade, pede-se aos alunos que

andem pelo espago da sala.
Em seguida diz-se:

- Agora vamos fazer de conta que somosoPai Risota
(cada aluno tem de se exprimir fazendo um gesto ou
som ou os dois em simultdneo) 0 mesmo acontece
para os outros tipos de pais os alunos tendo em
conta as carateristicas que foram abordadas de

manha tém de mimar o tipo de pai que é sugerido
- Jogo de mimica

Neste jogo os alunos juntam-se a pares e consoante
0 par é chamado vem retirar do saco um cartao
onde estara escrito 0 nome do pai que tém de mimar

para os restantes alunos adivinharem.

histéria
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ANEXO 14 — PLANIFICACAO 12 EM 1.° CicLO DO ENSINO BAsico |
PLANIFICACAO DIARIA

HORA AREA CONTEUDOS/DOMINIOS OBJETIVOS/DESCRITORES ATIVIDADE RECURSOS

09h00 Portugués ESCRITA - Escrever e transcrevertextos. Registo da data e do estado do tempo - Marcadores para
- Os alunos responsaveis por esta tarefa fazem o registo no | o quadro branco.
quadro e os restantes alunos transcrevem para 0 seu
caderno.

09h15 Portugués LEITURA Noticias Noticias de jornais,

- Intencionalidade comunicativa.

ORALIDADE
- Assunto;

- Ideia principal;
- Informagdo  essencial e

acessoria.

LEITURA

- Conhecer o alfabeto e os grafemas;
- Ler em voz alta textos.
- Compreender o essencial dos textos

escutados e lidos.

Expresséo Oral

- Usar vocabulario adequado ao tema e a
situacéo;

- Falar com progressiva autonomia e

clareza sobre o0 assunto a tratar.

Ler com autonomia pequenos textos para:

A estagiéria distribui pelos grupos ja formados uma noticia,
pequena, retirada de jornais, internet ou revistas. De
seguida pede a um aluno de cada grupo para ler oralmente.
No fim de todos lerem a estagiaria pergunta aos alunos o
que sdo os textos que acabaram de ler e porque dizemos que
se chamam noticias. Todos os textos que acabamos de ler
tém uma estrutura muito parecida e respondem quase
sempre as mesmas questdes: Quando? Quem? Onde? O
qué? Como? Porqué? Neste sentido pede-se aos alunos que
recolham essa informagdo nas noticias que receberam. E se
as noticias sdo boas ou desagradaveis. Posteriormente
questiona-se 0s alunos sobre onde podemos encontrar

noticias e se costumam ler noticias.

revistas e internet.

Folha para colarem

a noticia e

registarem as
respostas as
perguntas:

Quando? Quem?
Onde? O qué?

Como? Porqué?

Manual de

Portugués
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ESCRITA

- Textualizagéo

- relacionar a informagéo
conhecimentos exteriores ao texto;
- localizar a informacéo pretendida;
- compreender melhor;

- responder a questdes sobre o texto.

- Planificar a escrita de textos;
- Redigir correctamente;

lida com

- Escrever em termos pessoais e criativos.

Ficha de Trabalho (Pagina 146)

A estagiaria |é a noticia em voz alta e, de seguida, pede a
um elemento de cada grupo, ja constituidos na disposigdo
da sala, para ler a noticia oralmente. De seguida, pede aos
alunos que respondam ao exercicio 2 da pagina 146 do
manual de portugués. Faz-se a correc¢do oralmente com a

participacéo voluntéria dos alunos.

Ficha de Trabalho (Pagina 147)

Os alunos planificam uma noticia sobre os alunos de
outros paises que temos na nossa escola. Para isso serd
necessario recolhermos algumas informagdes para a nossa
noticia. Uma delas é saber quantos alunos temos de outros
paises e de que pais vém. Deste modo, pede-se a dois
alunos que assumam o papel de jornalistas e se dirijam as
outras salas para perguntar (recomendar que levem um
bloco de notas e um lapis). Enquanto estes alunos véo as
salas recolher essa informacdo, os restantes alunos vao
respondendo as questdes necessarias para construirem a

noticia.

10h30

INTERVALO

Matematica

ORGANIZACAO E
TRATAMENTO DE
DADOS

- Representacdo e

- Recolher e representar dados.

- Explorar e interpretar dados
organizados graficamente.

- Realizar estudos que envolvam a

Como os alunos que foram recolher a informagao as outras salas
devem chegar com muitos dados, a estagiaria leva os alunos a
perceberem que sera melhor organizarmos os dados num grafico.

Assim, constrdi-se o grafico no quadro com o apoio dos alunos.

- Marcadores para o

quadro branco
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interpretacéo de dados.

recolha, organizacéo e representacéo de

dados e comunicar.

Portugués - Planificar a escrita de textos; Os alunos, em pequenos grupos, retomam o exercicio 3 da pagina Manual de Portugués
ESCRITA - Redigir correctamente; 147. De seguidaescrevem a noticia e ilustram-na.
- Textualizagéo - [Escrever em termos pessoais e
criativos.
12h30 ALMOCO
Portugués ESCRITA - Elaborar um pequeno texto mediante | Continuacdo da redacgdo e ilustracdo da noticia. Manual de Portugués
uma proposta de escrita.
15h00 BIBLIOTECA
Portugués ESCRITA - Redigir textos, respeitando as | Os alunos escrevem as noticias no computador. Manual de Portugués
convencdes graficas e ortogréficas e de Computadores
pontuacéo, evitando repeticoes.
Expressdes —
Artisticas e | EDUCACAO Apresentacdo das Noticias
Fisico EXPRESSAO - Desenvolver a capacidade de relagdo e | Os alunos apresentam as noticias realizadas. Um dos alunos do
Motoras DRAMATICA comunicagdo com 0s outros; grupo Ié a noticia e os colegas mimam-na.
17h15 ARRUMAR O MATERIAL UTILIZADO

CADA ALUNO REGISTA O COMPORTAMENTO
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ANEXO 15 — PLANIFICACAO 15 EM 1.° CicLO DO ENSINO BAsico |
PLANIFICACAO DIARIA

HORA | AREA | CONTEUDOS/DOMINIOS | OBJETIVOS/DESCRITORES ATIVIDADE RECURSOS
09h00 Portugués ESCRITA - Escrever e transcrevertextos. Registo da data e do estado do tempo - Quadro
- Os alunos responsaveis por esta tarefa fazem o registo no | - Caneta
quadro e os restantes alunos transcrevem para 0 seu | - Caderno
caderno. - Lépis
09h20 Portugués LEITURA - Le rem voz alta palavras, pseudo- A aula inicia-se pedindo aos alunos responsaveis pelas | - Texto “O Macaco
palavras e textos fichas, que distribuam os textos a analisar. ¢ 0 Tubaro”
- Ler textos diversos Em seguida, a professora comega por ler o texto. - Mapa mundo ou
- Ler com progressiva autonomia palavras, | Num momento seguinte, a professora pede aos alunos que | globo
frases e textos leiam em voz alta trés a trés, sendo um o narrador, um o
tubaréo e outro o macaco.
ORALIDADE - Respeitar as regras de interacdo dicursiva | Posteriormente é feita a exploracdo do texto, onde a

- Produzir um discurso oral com correccao
- Usar vocabulario adequado ao tema e a

situacéo

professora coloca algumas questdes:
- Que tipo de texto acabadmos de ler?
- O que é um texto dramatico?

- Quem sdo as personagens do texto?
- O que fizeram elas?

- Onde vivia 0 macaco?

- Que continente visitaram?

- Mais concretamente que pais?
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Estudo
Meio

do

A DESCOBERTA

OUTROS
INSTITUICOES

E

DOS
DAS

- Localizar no mapa o local de nascimento

- Em que cidades estiveram?

- O que descobriram?

- Como eram feitas as casas 1a?
- Que nomes tinham?

- E as pessoas como se vestiam?

Num momento seguinte, desafiam-se as ciangas a
assinalarem no mapa mundo ou no globo o continente de
que fala a histdria.

A professora expde 0o mapa ou globo e chama os alunos
consoante vai perguntando:

- Onde fica o continente de que fala o texto? ( os alunos a
pedido da professora levantam-se e assinalam, apontam
com o dedo onde fica para que a restante turma veja) e
repete 0 mesmo processo com o pais e as cidades.

No seguimento da actividade a professora refere:

- Na nossa sala também temos alunos que vieram deste
continente. Querem saber onde fica o pais deles?

A professora chama esses alunos para procurarem 0 seu
pais e mostrarem a turma.

Professora: - E temos outra aluna que também veio de outro
pais diferente deste onde estamos, querem saber onde fica?
Seré que também é em Africa?

Ou fica noutro continente?

Pede-se a essa aluna que venha mostrar no mapa onde fica

0 seu pais. Caso tenha dificuldade a professoa auxilia.
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10h30 INTERVALO
Estudo do | ADESCOBERTA DO - Conhecer aspectos fisicos de seres vivos | Depois do intervalo a professora questiona os alinos sobre
Meio AMBIENTE NATURAL de outras regides e paises os animais que apareciam na histéria “O Macaco e o

- Observar e identificar alguns animais
(domésticos ou selvagens)

- Reconhecer diferentes ambientes onde
vivem o0s animais (ar, terra, agua)

- Reconhecer dados sobre 0 modo de vida

dos animais

Tubardo”:

- Que animais s&o?

- Onde vivem?

Remetendo para o Estudo do Meio.

Depois de os alunos responderem, a professora faz uma
breve sintese sobre o que aprenderam até agora: que temos
dois tipos de animais, os racionais e 0s irracionais, ambos
s80 seres vivos, tal como as plantas.

Questiona os alunos:

- Os animais irracionais sdo todos iguais?

- Que tipos de animais irracionais conhecem?

Aqui a professora da oportunidade aos alunos de
expressarem as suas ideias.

Em seguida pede aos alunos que abram o livro de Estudo do
Meio nas paginas 94 e 95. A professora I& o enunciado e da
alguns minutos aos alunos para completarem.

Num momento seguinte a professora faz a correccdo
sintetizando: dentro da categoria dos animais irracionais
temos entdo os animais domésticos e os animais selvagens.
- E os animais selvagens vivem todos no mesmo sitio?

Aqui abre-se o didlogo aos alunos, ouvindo as suas ideias.
Consoante os alunos vdo dizendo, vai-se esquematizando

no quadro.

- Manual de Estudo
do Meio paginas 94 e
95.

- Quadro
- Caneta
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12h30 ALMOCO
14h00 Estudo do A DESCOBERTA DO - Conhecer aspectos fisicos de seres vivos | E retomado o tema abordado da parte da manha.
Meio AMBIENTE NATURAL de outras regides e paises A professora refere que de manhd falaram sobre os tipos de
- Reconhecer caracteristicas externas de | animais que exitiam e a sua classificagdo quanto ao
alguns animais ambiente onde viviam ou onde se deslocavam.
Em seguida questiona os alunos:
- E o0s animais tém todos a pele coberta da mesma forma?
Portugués ORALIDADE - Manifestar ideias, sensagdes e A professora pede aos alunos que deem a sua opinido,
sentimentos pessoais exemplificando. Consoante os alunos dizem as suas ideias a
professora esquematiza no quadro.
No fim faz o resumo e langa aos alunos a atividade que ird
ser feita na biblioteca (pesquisa em atlas de animais dos
diferentes continentes).
A professora divide a turma por grupos, sendo que cada
grupo fica responsdvel por um continente. Pede aos
responsaveis pela distribuicdo das fichas, que distribua a | - Folhas A,
cada grupo uma folha pautada. pautadas
Portugués LEITURA - Compreender o essencial dos textos lidos | Ja na biblioteca é distribuido a cada grupo um atlas e estes | - Atlas do Mundo
- Ler com autonomia pequenos textos para | realizam a sua pesquisa, fazndo o registo na folha, dos
localizar a informacéo pretendida animais existentes no continente que Ihes calhou.
16h00 INTERVALO
16h30 Portugués Leitura e Escrita -Transcrever e escrever textos Na tarefa seguinte, os alunos tém de escrever um pequeno

- Planificar a escrita de textos
- Redigir corretamente
- Usar

adequadamente mailsculas e

texto em grupo (os mesmos grupos da biblioteca) onde tem
de dizer o nome dos animais existentes no continente que

pesquisaram, qual o ambiente onde estes vivem e como €é
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Expressoes

Aurtisticas

Expressdo e Educacao Plastica
- Desenho de expressédo livre ou

sugeria

mindsculas
- Elaborar um pequeno texto mediante

proposta de escrita

- Desenvolver a destreza manual
- Desenvolver a motricidade fina

- Explorar técnicas e materiais diversos

revestida a sua pele.

Num momento seguintes ilustram.
Por fim, fazema apresentagdo a turma.
(TPC — pags. 96 e 97 manual de Estudo do Meio)

17h15

ARRUMAR O MATERIAL UTILIZADO

CADA ALUNO REGISTA O COMPORTAMENTO
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ANEXO 16 — PLANIFICACAO 21 EM 1.° CicLO DO ENSINO BAsico |
PLANIFICACAO DIARIA

HORA | AREA | CONTEUDOS/DOMINIOS | OBJETIVOS/DESCRITORES ATIVIDADE RECURSOS
Distribuicao de tarefas para a semana - Cartbes com
- A estagiaria distribui as tarefas e com a ajuda dos alunos | nomes dos alunos
define quem serdo os assistentes da semana
09h20 Portugués ESCRITA - Escrever e transcrevertextos. Registo da data e do estado do tempo - Quadro
- Os alunos responsaveis por esta tarefa fazem o registo no | - Caneta
quadro e os restantes alunos transcrevem para o seu | - Caderno
caderno. - Lapis
09h20 Portugués ESCRITA - Transcrever e escrever textos No inicio da aula, a professora pde aos responsaveis pela | - Caixa com
- Planificar escrita de textos distribuicdo das fichas, que distribua a cada aluno uma | imagens das
- Redigir corretamente folha pautada. personagens

Em seguida, apresenta diferentes caixas e explica aos
alunos que véo ter de criar uma historia e que para isso tem
de vir as caixas tirar diversos cartdes:

- Caixa das personagens: dois cartdes.

- Caixa do espaco: um cartdo.

- Caixa das acg¢@es: um cartdo.

A professora chama os alunos um a um para virem retirar
os cartdes as caixas.

Em seguinda, vdo para os seus lugares e tem de escrever um

- Cartdes com o
espaco e as agles
- Folhas pautadas
- Lépis

- Borracha
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texto narrativo onde incluam as personagens, 0 espaco e as

accles dos cartdes que recolheram.

10h30 INTERVALO
Portugués Leitura - Ler em voz alta palavras, pseudo- | Depois do intervalo a professora da alguns minutos para qu | - Lépis
palavras e textos 0s alunos que ainda ndo terminaram, terminem os seus | - Borracha
- Apropriar-se de novos vocabulos textos.
- Ler com progressiva autonomia palavras, | Seguidamente, é feita a leitura dos textos de cada aluno em
frases e textos voz alta de modo a que, se houver algum esrro ortografico
ou de construcdo frésica, os colegas possam sugerir
melhorias.
Escrita - Redigir correctamente Consoante terminam de ler, os alunos corrigem os erros que
- Transcrever e escrever textos Ihes foram apontados pelos restantes colegas de modo a que
o texto fique correto.
11h50 CADA ALUNO REGISTA O CMORTAMENTO E ARRUMA O MATERIAL UTILIZADO
12h30 ALMOCO
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ANEXO 17 — PLANIFICACAO 29 EM 1.° CicLO DO ENSINO BAsico |
PLANIFICACAO DIARIA

HORA AREA CONTEUDOS/DOMINIOS OBJETIVOS/DESCRITORES ATIVIDADE RECURSOS

09h00 Portugués ESCRITA - Escrever e transcrevertextos. Registo da data e do estado do tempo Marcadores para o
- Os alunos responsaveis por esta tarefa fazem o registo no | quadro branco.
quadro e os restantes alunos transcrevem para 0 seu
caderno.

09h15 PeddyPaper e Representa¢Ges Draméticas

- Definir, previamente, quatro locais (estagBes) onde os
grupos vao passar para recolher informagdes sobre o0s paises
(Angola, Russia e Portugal);

- Cada uma das estagBes tera cinco caixas de cores
diferentes e cada grupo terd de procurar a caixa que lhe
corresponde;

- Para chegarem a estas estac@es, os alunos terdo de seguir

um itinerario que lhes sera entregue no inicio do jogo.

Estac0es:

1 — Recolher uma imagem de um prato tipico de um dos
paises acima indicados;

2 — Recolher uma imagem com um traje tipico de Angola,
Russia e Portugal;

3 — Imitar dois animais segundo as imagens apresentadas;

4 — |dentificar a origem da musica apresentada de acordo
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com os trés paises estudados.

Expressdes — Orientar-se no espago; - Explica-se a turma o jogo proposto e qual o objetivo;
Artisticas EDUCAGAO E EXPRESSAO | - Improvisar situagdes utilizando sons, | - De seguida, divide-se a turma em cinco grupos e atribui-se
DRAMATICA gestos e movimentos; uma cor a cada uma correspondente as caixas que depois
- Jogo de exploracéo terdo de procurar nas estacoes;
- Jogo dramético - Explorar diferentes formas de atitudes | - Posteriormente distribui-se por cada grupo uma folha de
corporais; registo (Passaporte). Aqui pretende-se que os alunos tomem
- Explorar maneiras pessoais de | nota dos elementos que lhe forem apresentados para
desenvolver o movimento; posteriormente fazerem uma representagdo dramatica com
- Desenvolver a capacidade de relagdo e | esses dados;
comunicagdo com 0s outros. - Depois entrega-se, também a cada grupo, o itinerario que
terdo de percorrer para encontrarem as pistas;
EXPRESSAO E EDUCACAO | - Explorar e identificar alguns sons; - Dé-se inicio ao jogo e, no final de recolherem todos os
MUSICAL - Desenvolver a musicalidade. elementos de cada estacéo, regressam a sala de aula, onde
- Jogos de exploragdo serdo convidados a imaginar/inventar uma histéria que
tenha acontecido no pais por onde viajaram (nas estacdes) e
Va0 representar a aventura que mais gostaram de 14 viver.
Os colegas terdo de adivinhar qual o pais por onde
passaram através dos elementos utilizados pelo grupo na
representacdo dramatica.
- Apresentacdo das representacdes dramaticas.
10h30 INTERVALO
EDUCACAO E EXPRESSAO - Continuagdo da apresentacdo das representacdes
11h00 | Expressdes — | DRAMATICA draméticas: Questionario
Artisticas - Jogo de exploraco - Entrega de um questionario a cada aluno para darem a sua | @"€X° 6)
Lembrancas

- Jogo dramatico

opinido sobre as propostasrealizadas;

- Entrega das lembrancas do final do ano.
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12h30

ALMOCO

14h00 Ensaio para a Festa do Final do Ano Letivo

16h00 INTERVALO

16h30 Continuagdo do ensaio para a Festa do Final do Ano Letivo
17h15 ARRUMAR O MATERIAL UTILIZADO

CADA ALUNO REGISTA O COMPORTAMENTO
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ANEXO 18 — DIARIO DE BORDO
O MEU DIARIO DE BORDO

Pratica Pedagodgica em contexto de 1.°Ciclo
Turma do 2.°B

Escola Bésica de Branca

Mestranda Magda Lopes
N.°1130077

Fevereiro a Junho de 2014

11 de marco de 2014

O presente diario de bordo visa conter a descricdo de momentos e
situacOes relativas a interculturalidade na sala de aula, numa turma

de 2.° ano de escolaridade.

Senti necessidade de escrever este diario a partir do momento em
que me apercebi, logo na primeira semana de pratica pedagdgica,
que numa turma de vinte e trés alunos cinco eram de culturas
diferentes, nomeadamente dois alunos de etnia cigana, dois

angolanos e uma russa.

Depois de algum contacto e interacdo com a turma achei interessante

perceber de que modo é que estes alunos se relacionavam.

Tive oportunidade de observar nos intervalos, que estes alunos
brincavam juntos, aparentemente tinham uma boa relagdo uns com

0S outros.

Neste sentido, surgiu-me mais ou menos uma ideia para 0 meu tema

de relatorio, queria saber mais sobre aquelas culturas que estavam ali
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presentes na “minha” sala de aula, queria saber de que forma poderia
trabalhar com todos os alunos para que todos estivessem bem

integrados naquele ambiente.

Em seguida, descrevo as experiéncias vivenciadas com a turma
tendo em conta as culturas presentes, tanto minoritaria como

maioritaria.
18 de marco de 2014 (3.2Reflexao)

No dia 18 de marco de 2014, no ambito da semana da leitura
levamos os alunos a Biblioteca Municipal para assistir a
dinamizagdes organizadas por turmas da nossa escola e também de

outras escolas de Leiria.

Na hora do lanche, registou-se um pequeno incidente, entre duas
criancas, uma delas teve um comentéario desagradavel para com um
colega (de etnia cigana). Apds o regresso a escola, ja em sala de
aula, este acontecimento desencadeou uma chamada de atencdo por
parte da professora ao aluno que tivera um ato/uma atitude de
“discrimina¢do” para com um colega seu. A professora, feita a

repreensdo, pediu ao aluno e aos restantes alunos da turma que, em

casa, se informassem através de pesquisas e com 0s seus pais sobre a
etnia cigana. As informagdes recolhidas seriam apresentadas a turma
na semana seguinte.

Considero a questdo da diversidade em sala de aula, sem duvida,
muito interessante e importante para o desenvolvimento do aluno,
enquanto ser humano. Pondero desenvolver esta questdao/tema no
relatorio de final de curso. Estamos perante uma turma que integra
alunos de diferentes origens. As criancas sdo por vezes, em minha
opinido, de forma inconsciente, “cruéis”. Interiorizam conceitos que
vao ouvindo e reproduzem-nos sem consciéncia do seu real
significado e eventual consequéncia. Na sociedade atual coexistem
diferentes culturas, diferentes linguas. Na escola e na turma essa
pluriculturalidade existe, pelo que é necessario desconstruir
“preconceitos” e valorizar a riqueza das diferentes culturas.

19 de marco de 2014

No dia 19 de Marc¢o de 2014, foi o primeiro dia em que eu e a colega

estagiaria atuamos em conjunto em contexto de sala de aula.

Uma vez que era Dia do Pai preparamos a planificacdo partindo do

livro “Querido Pai”, que falava sobre o pai, de carateristicas que o
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pai pode ter. Através do livro comegdmos por treinar a leitura, cada
aluno leu um excerto da historia. Depois da leitura aproveitei para
falar um pouco sobre como surgiu o Dia do Pai e, tendo em conta
que existiam varios alunos de origens culturais diferentes, optei por

falar de como era o Dia do Pai, nos paises dos alunos da turma.

Uma vez que foi uma  abordagem inicial a
multiculturalidade/interculturalidade na sala de aula, néo
aprofundei muito, apenas referi que se celebrava em dias diferentes
do de Portugal e o que era habitual se fazer nesses paises (Angola e

Russia) nesse dia.

Em Angola Dia do Pai é celebrado a 19 de marco, como em

Portugal.

Na Russia ndo existe propriamente dia do pai. L4 os homens
comemoram esse dia a 23 de Fevereiro e chamam-lhe “o dia do

defensor da patria”(DenZaschitnika).

Como primeira abordagem pude observar, que os alunos de outras
culturas, quando falei do seu pais, mostraram um SoOrriso

envergonhado, mas n&o verbalizaram nada sobre o0 assunto.

30 de abril 2014 (Reflexao n.°7)

No dia 30 de abril de 2014, na aula da colega estagiaria D, foi
abordado de certa forma a tematica da diversidade.

No ambito de estar a ser abordada a noticia e a sua estrutura, a
professora estagiaria D questionou os alunos se estes gostavam de
saber se na nossa escola tinhamos alunos que nasceram noutros
paises.

Os alunos mostraram-se bastante interessados na tarefa e assim em
conjunto formularam a questdo que iria ser colocada aos alunos das
outras turmas: “Quantos alunos existem na turma que nasceram
noutro pais?”

Depois da questdo formulada, em grupos sairam da sala e foram as
turmas colocar a questéo (recolher os dados).

Quando voltaram a sala partilharam os dados recolhidos e fizeram a

Sua organizacao numa tabela.
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Brasil | Russia | Ucrania | Angola | E.U.A | Totais
1.°Ano I 1
2.°Ano A 11 3
2.°Ano B I ] 3
3.°Ano I I 2
4.°Ano 0
Total 4 1 1 2 1 9

Assim houve uma breve conversa sobre o tema, descobrindo na
turma que tinhamos alunos de outros paises e, em conjunto
partilharam ideias. Surgiram partilhas como:

Helena: “- Nasci na Russia, depois a minha mée levou-me para a
Ucrénia e voltamos para a Russia e depois viemos para Portugal. O
meu pai ¢ da Gedrgia e o meu irmdo nasceu na Ucrania.”

Antdnio: “- Eu nasci em Angola e vim para Portugal com 0s meus
irmdos.”Taissa: ”- Eu vim de Angola para Portugal na barriga da
minha mae.”

No final da conversa os alunos escreveram uma noticia sobre a sua
investigacdo, aproveitando os conteudos de portugués (estrutura da
noticia):

Questdes a que a noticia responde:

- Quando? — Hoje, dia 30 de abril de 2014

- Quem? — Os alunos do 2.°B

- Onde? — Na sala 3 da Escola Basica de Branca em Leiria

- O qué? — Dirigiram-se as salas entrevistando as turmas do 1.°, 2.°.
3.2e 4.°anos

- Porqué? — Porque sentiram necessidadede saber quantos alunos

nas outras turmas tinham nascido noutros paises.

Noticia
Hoje dia 30 de abril de 2014, os alunos do 2.°B, da Escola Basica
de Branca em Leiria, dirigiram-se as outras salas, onde
entrevistaram os alunos das turmas.
Fizeram esta entrevista porque sentiram necessidade de saber
quantos alunos nas outras turmas tinham nascido noutros paises.
Descobriram que em toda a escola existiam nove alunos que tinham
nascido noutros paises: um nascido na Ucrania, quatro no Brasil,
um na Russia, dois em Angola e um nos Estados Unidos da
América.

Ficaram muito contentes com as respostas que conseguiram.
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Hoje dia 7 de maio de 2014 abordei um tema do Estudo do Meio, 0s

animais.

Partindo do que foi sugerido, peguei numa historia que foi criada por
mim e outra colega no ambito da licenciatura, intitulada “ As
aventuras do Macaco e¢ do Tubardo” e depois da sua leitura
localizamos no mapa de Africa onde esta se passava (Mogambique),
acabando o aluno A por se manifestar dizendo que o seu pais
também se localizava naquele continente mas do outro lado

(Angola). Entdo mostrei no mapa a toda a turma.

Em seguida partindo dos animais da historia perguntei aos alunos
que animais eram o0 Macaco e o Tubardo, pergunta a qual a maioria
respondeu que eram animais selvagens, havendo um aluno que disse
que 0 macaco era um animal doméstico, porque conhecia uma
pessoa que tinha um em casa. Ai tive de explicar que no nosso pais
ndo é permitido ter macacos em casa, mas se formos para o pais do

aluno A isso ja é possivel.

Num momento posterior, falei sobre os tipos de animais, dando
alguns exemplos. Os alunos A e H deram alguns exemplos de

animais existentes nos seus paises. O aluno A disse que no seu pais

também existiam galinhas, tal como em Portugal, a aluna H quando
se falou do porco ndo gostou muito, pois no seu pais 0 porco nao é
comido como em Portugal, pelo contrario ¢ um animal “venerado”.
Referiu que no seu pais também existem gatos selvagens, lobos,

doninhas e marmotas.

Esta aula foi uma boa oportunidade de os alunos da turma ouvirem
as partilhas dos colegas e poderem contactar com a realidade de

outros paises.

No geral toda a turma se mostrou interessada na aula, os alunos da
cultura minoritaria partilnaram os seus conhecimentos relativamente
ao assunto no seu pais, enquanto os alunos da cultura maioritaria se
mostraram bastante interessados em ouvi-los e por vezes, também
em questiona-los sobre algumas carateristicas dos animais nesses

paises.
21 de maio 2014 (Reflexdo n.° 10)

Para a aula de hoje foi-me sugerido que preparasse um exercicio de

escrita para que os alunos exercitassem a mesma.
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Para responder ao que me fora pedido pensei propor aos alunos a
criacdo de uma historia dando-lhes as personagens, 0 espaco e as

acoes.

Aproveitei esta oportunidade para trabalhar de novo a tematica da
“Diversidade na sala de aula”. Criei os materiais para apresentar aos
alunos pensando em animais dos paises dos mesmos e em locais

existentes nesses mesmos paises.

Na realizacdo da atividade os alunos mostraram-se inicialmente
muito motivados quando foram retirar os cartdes as caixas. Alguns
alunos conseguiram reconhecer 0s animais, que cologuei como
personagens, como pertencentes a um determinado pais, 0 que me
leva a concluir que quando falamos dos animais dos paises dos
alunos da turma, conseguiram reter alguma informacao que os levou
a identificar que “ Olha o ledo ¢ um animal do pais do Antonio! —
exclamou o aluno L.”; “ Olha calhou-me texugo, é do pais da

Helena!

Depois de todos os alunos terem retirado as personagens, 0 espaco e

as acOes, comegaram a escrever 0s seus textos narrativos.

Fui circulando pela sala em conjunto com a colega estagiaria D e a
professora cooperante e pudemos observar que os alunos néo
estavam a fazer textos narrativos, mas textos dramaticos. Como 0s
alunos ndo estavam a corresponder ao que era pedido a professora
cooperante pediu-me que parasse a atividade e fez-lhes um breve

exercicio de escrita, um ditado.
11 de junho 2014 (Reflex&do n° 13)

Para a aula de hoje, uma vez que era 0 nosso Ultimo dia como
estagiarias na instituicdo, eu e a minha colega estagiéria prepardmos
um peddypaper de modo a abranger os temas dos nossos projetos e
também alguns contedidos da matéria abordada em estudo do meio e
matematica, como a leitura e interpretacdo de mapas (itinerarios).
Explicamos aos alunos que iamos fazer uma viagem e para isso
tinham de seguir as indicacGes do mapa e que apenas podiam viajar
num pais. Portanto, o primeiro pais que Ihes aparecesse no desafio
da primeira estacdo era 0 mesmo onde tinham de viajar.

No percurso os alunos iam encontrar estacGes onde tinham de reunir

0s pratos tipicos do pais que lhes tinha calhado (Portugal, Angola ou
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Russia), trajes tradicionais, musica e noutra tinham de reunir os
animais do pais que Ihes calhara e mimé-los (sons e movimento).
Apesar de no inicio termos referido que tinham de reunir tudo
referente apenas a um pais, a meio reparamos que nao era o0 que 0S
alunos estavam a fazer, tal como néo estavam a ler o passaporte que
Ihes dizia o que precisavam fazer.

Ao constatarmos que ndo estava a correr como tinhamos planeado
chamamos a atencao aos alunos de que ndo estavam a seguir o que
era pedido e retomaram a atividade seguindo as regras iniciais

No fim do percurso os alunos em grupo tinham de fazer a
representacdo dramatica da sua viagem.

Aqui foi possivel observar que um grupo teve dificuldade em
expressar-se, em construir a sua dramatizacdo, 0S outros grupos
mostraram-se bastante a vontade. E de notar que perante o jogo
dramatico anterior os alunos mostraram-se bastante a vontade.
Perante o facto de descobrirem elementos dos paises dos colegas
mostraram-se curiosos em saber que pratos tipicos eram aqueles que
reuniram e também os trajes tipicos.

Aqui demos oportunidade aos alunos que nasceram noutros paises de

partilharem com os colegas o que realmente eram aqueles pratos.

A aluna H ensinou os colegas a pronunciar Borch e explicou que era
sopa de beterraba e que em casa comia muitas vezes.

A aluna T quando se falou em Muamba, referiu que no dia anterior
tinha comido ao jantar, explicou ainda que esta podia ser de peixe ou
de galinha.

Num fim desta partilha alguns alunos da turma mostraram-se
CUriosos em provar.

Penso que se houvesse mais tempo para explorar com os alunos este
tema, seria interessante organizar um almogo com a turma,
envolvendo a familia, ode se podia pedir as familias para trazerem
iguarias tipicas de cada pais, assim seria possivel satisfazer a
curiosidade dos alunos.

Poderia também organizar um desfile com trajes tipicos dos paises
em questdo para mostrar a toda a turma. Para que isso acontecesse
deveria ter comecado a trabalhar no meu projecto mais cedo, mas

assim sendo so foi possivel recolher estas informacdes.
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ANEXO 19 — QUESTIONARIOS

QUESTIONARIO 1 (DIA 6 DE MAIO DE 2014)
1. Na aula de hoje, o0 que gostaste mais de aprender? Porqué?

2. O que gostaste menos de aprender? Porqué?

3. Gostaste de ouvir falar do teu pais/ dos paises dos teus colegas? Porqué?
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QUESTIONARIO 2 (DIA 22 DE MAIO DE 2014)
Na aula de hoje relembramos algumas coisas que fizemos anteriormente, tais como:

termos realizado uma entrevista a todas as turmas para sabermos quantos alunos desta
escola tinham nascido noutros paises, termos escrito uma noticia onde apresentamos as
informacgdes recolhidas, termos descoberto que na nossa turma temos alunos que nas
ceram em Angola e na Russia. Hoje assinaldmos no mapa os paises dos alunos da nossa

turma e colocamos os animais a que eles pertencem.

1. O que gostaste mais desta aula? Porqué?

2. O que gostaste menos desta aula? Porqué?

3. O que gostavas mais de saber sobre o pais dos teus colegas?

4. Como te sentiste ao ouvir falar do teu pais? Ou do pais dos teus colegas? Porqué?
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QUESTIONARIO 3 (DIA 11 DE JUNHO DE 2014)
Hoje viajaste com os teus colegas até um pais muito interessante. L& viveste aventuras

muito divertidas. Conheceste alguns pratos tipicos desse pais, observaste os trajes,
imitaste alguns animais que por |4 passaram e ainda ouviste e dancaste as musicas
tradicionais de la. Depois, foste convidado/a a representar a aventura que maigostaste de

viver nesse pais.

O que sentiste ao representar essa aventura com os teus colegas?

O que foi mais dificil para ti na representacdo dessa aventura? Porqué?

O que mais gostaste de fazer na representacdo dessa aventura? Porqué?

O que aprendeste nas aulas em que ouviste falar no pais dos teus colegas/ no teu pais?

Gostaste de ouvir falar do teu pais/ dos paises dos teus colegas? Porqué?
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ANEXO 20 — ENTREVISTA
Entrevista Aluno A

Que idade tem?
10 anos.

Quantos irméao tens?

Tenho quatro irm&os. Dois rapazes, duas raparigas e eu.

Sabe ha quanto tempo esta a viver em Portugal?
Sim, ha 2 anos.

Onde vivia?

No Cunene.

E isso fica onde?

Em Angola.

Em tem alguma lembranca de quando vivia la?
Sim, de ir a igreja.

E ia com quem?

Com as minhas primas e 0s meus irméaos.

E os pais ndo iam com vocés?

Né&o, estavam sempre a trabalhar.

E o que é que os pais faziam?

Tém um hotel, sdo empresarios.

E os pais ainda estao 14?

Sim.

E esta ca em Portugal com quem?

Com 0s meus irm&o, com 0s primos e o tio.
Gosta de estudar nesta escola?

Sim gosto.

Sente-se bem na sua turma?

Sim.

Quando chegou a esta escola sentiu vergonha?
Sim.

Porqué?

Eu ndo conhecia ninguém.

Mas os colegas receberam-no bem?

Sim.
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Algum colega Ihe disse alguma coisa que nédo gostasse ou que o tivesse magoado?
Néo.

Gosta de trabalhar com os colegas de turma? E de brincar no recreio com eles?
Sim.

Do que é que sente mais saudades do seu pais?

Da minha casa, dos meus cozinheiros.

Tinha cozinheiros 1a?

Sim.

Como é que era a sua casa la?

Era grande, tinha um parque, piscina e ginasio.

E c& em Portugal também é assim?

Cé é grande, mas s6 tem piscina.

Gostou de ouvir falar no seu pais nas aulas?

Sim.

Gostou mais de que?

De tudo, mas mais de ouvir falar da comida e da mdsica.

Na sua casa come mais comida do seu pais ou comida portuguesa?
Das duas, carne, peixe, massa, arroz, muamba, funge.

Funge € 0 qué?

E 0 que falamos & bocadinha, é farinha com &gua.

E é farinha de qué?

Farinha de “bombom”.

Em casa que lingua falam?

Falamos portugués e angolano (kwanyama).

Com os seus irmaos que lingua fala?

Angolano.

Sempre?

N&o, nem sempre.

Ja lhe aconteceu alguma vez estar a falar com um colega da escola e comegar a
falar angolano?

Ja a jogar futebol com os colegas.

Gosta de estar ca em Portugal?

Sim gosto, mas dia 30 eu vou embora passar férias a Angola.

Entéo vai ver o pai e a mée?
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Sim.

E tem os irméos todos ca?

N&o. Quatro estdo c& comigo, os dois mais velhos e dois dos mais novos, depois tenho
uns no Dubai, na China e em Cuba também.

Gostou de ver a turma a aprender coisas sobre a sua terra?

Sim.

Acha que eles gostavam de aprender mais coisas sobre os seu pais?
Sim.

O que gostava de Ihes ensinar mais?

A dancar kuduro.

Mas tem vergonha? Ainda ha pouco eu cologquei a musica!

Tive um bocadinho.

E sabe danc¢ar mais alguma danca do seu pais?

Sim Kizomba.

Entrevista Aluna H

Que idade tem?

7 anos

Onde € que nasceu?

Eu nasci na Rassia depois fui com os meus pais para a Ucrania, ainda voltamos para a
Rassia e depois viemos para Portugal.

De onde é o0 pai?

Da Gedrgia.

E a mé&e?

Da Ucrania.

Tem irmaos?

Sim, trés.

Mais velhos ou mais novos?

Mais velhos.

Estédo ca em Portugal?

Um esta, outro esta na Ucrania e outro na Gedrgia.

Lembra-se de alguma coisa do seu pais?

Sim, tem 14 muitas praias e também tem la prédios. Tem muita gente.
Ja la foi a praia?
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Sim, s6 fui a uma.

E aqui em Portugal?

Ja fui a algumas.

E a praia no seu pais é com as que ja foi ca em Portugal?

N&o, é diferente, € um bocadinho mais calminha e tem pouca agua.

E a areia é da mesma cor?

E cor de laranja.

Tem gostado de ouvir falar da sua terra nas nossas aulas?

Sim.

Do que é que gostou mais de aprender?

De aprender a ler em portugués.

O que gostou mais que os colegas soubessem sobre a sua terra?

Gostei de lhes ensinar como se dizia 0 nome das sopas que comemos |4, quando
faldmos nos pratos tipicos.

Quando chegou a escola teve dificuldade em fazer amigos?

S6 um bocadinho, porque sou um bocadinho envergonhada.

E quando fazemos as aulas de expressdo dramatica como hoje aconteceu?
Ainda tenho um bocadinho de vergonha.

Em casa que lingua é que falam?

Russo.

E aqui na escola quando esta a falar com os colegas nunca aconteceu falar russo
sem querer?

N&o, mas eu as vezes ensino as minhas amigas como se fala russo.

E elas gostam?

Sim.

Mas sdo elas que lhe pedem para as ensinar?

Sim

Por exemplo, o que é que ja Ihe pedirampara ensinar em russo?

Tesoura (nozhnitsy), priviet é ol4, adeus é paca, spasybié obrigado.

E brincadeiras? Na Ucrénia ou na Russia as brincadeiras sdo iguais as daqui?
As vezes sdo.

Tem algum jogo ou algo diferente que ja ensinou as suas colegas?

Sim & macaquinha da chinesa, em que temos de estar quietas e depois um menino ou uma

menina pensa num namero, conta baixinho e quando termina diz stop e temos de ficar estatuas.
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La em casa a comida é como no refeitorio?

N&o. Em casa comemos borch (sopa de beterraba).

Que falamos hoje na aula.

Pelmeni, as vezes tem carne, as vezes tem peixe. Eu ndo gosto muito de peixe. E comemos

algumas coisas portuguesas.

Entrevista Aluna T

Que idade tem?

Sete anos.

Onde ¢é que nasceu?

Eu nasci em Portugal, mas ja vinha na barriga da minha mée quando ela veio de Angola
para Portugal.

A mae é de onde?

A méae nasceu numa cidade de Angola que nao sei 0 nome.

E o pai?

E de Angola.

Tem irméo?

Sim tenho um.

Mais velho ou mais novo?

Mais novo.

Nasceu ca em Portugal também?

Né&o, nasceu em Angola, mas eu ainda ndo o vi sé por fotografias.
Mas vive ca com quem?

Com os meus avés e com a minha mée.

Entdo o mano esta 14 com quem?

Com o pai.

Ja alguma vez foi a Angola?

N&o so vou nas férias do Verao.

L& em casa a comida é como no refeitorio?

Né&o, s6 algumas.

Entdo o que é que costumam comer diferente do que come aqui no refeitério?
Pirdo.

Pirdo é o qué?

Farinha de milho.
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E mais?

Muamba e as vezes cachupa.

Costumam comer mais muamba de peixe ou de galinha?

De galinha. Leva a galinha, faz-se um molho, leva corgetes, a mée pde caril na galinha
para dar mais gosto.

E disse também que comiam cachupa. Isso é o que?

E um milho que é branco e leva arroz e carne.

E musica? No outro dia estava dizer “A minha mae ouve esta musica la em casa!”
O que costuma ouvir 14 em casa?

Kizomba, Semba.

Gostou de ouvir falar do pais dos pais nas nossas aulas?

Sim, que os colegas soubessem as comidas que se comem la.

E Ia em casa que lingua é que falam?

Portugués, a minha avo é que fala com uma amiga em angolano.

O que é que ndo sabia e gostou de aprender sobre o pais dos seus pais?

Gostei de saber como se chamam os tecidos e o0s vestidos que se usam la.

Mas também tem alguns?

Sim tenho, eu as vezes faco com a minha avo.
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