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RESUMEN

El valor de la lectura en la sociedad de la informacidn es imprescindible,
leer, es una de las destrezas que necesitamos para desenvolvernos
responsable y libremente, sin embargo, la informacion excesiva y
superficial a la que estamos expuestos, nos puede llevar a una
desinformacion real y profunda, es por esto, que es obligatorio fomentar
la lectura en todas sus formas y en todos los niveles de instruccién. El
incentivo de habitos lectores ludicos que generen interés y gusto en los
nifios, incrementa los niveles de comprension lectora, a través de
suscitar familiaridad y confianza en la aproximacion a los textos que
producen emociones, recuerdos y que impulsan el uso de la
imaginacion. Es muy importante organizar la informacion de lo leido,
implementando el uso de los mapas mentales, se puede estructurar
ideas, aprender de manera comprensiva y elaborar esquemas visuales
significativos. La manera como se desarrolla un mapa mental de forma
intuitiva, colorida, grafica y fluida, lo convierte en una herramienta
didéctica ideal, ya que por medio de la naturaleza de nuestra estructura
de pensamiento, podemos relacionar y asociar ideas, personajes y
situaciones; esta herramienta apoyada en recursos tecnoldgicos
adecuados fomenta el gusto por el desarrollo del pensamiento y el

sentido critico.

El presente proyecto de investigacion procura analizar en qué medida
influye la elaboracion de mapas mentales en la comprension lectora de
nifios de 7 a 10 afos del Club de Lectura del Colegio Liceo

Internacional a través del uso de la herramienta tecnolégica

iMindMapKids®.

Se plantea para esta investigacion un estudio combinado, donde se
utiliza el enfoque cualitativo para interpretar el contexto donde se
desarrolla el estudio y un enfoque cuantitativo para la medicion de la
variacion de la comprension lectora al usar mapas mentales, a través de
la recoleccion de datos y su respectivo anélisis apoyado en la medicién

numérica.



El trabajo diario con los nifios se convirtid en el punto de partida de esta
investigacion, que integro la lectura y los organizadores graficos en su
rutina de actividades, influyendo positivamente en el incremento de los
niveles de comprension lectora y permitiendo que los nifios interioricen
el significado del texto, comprendiendo los eventos que forman parte

del mismo.

Se pudo evidenciar también el gusto de los nifios por el uso del recurso
tecnolégico, la motivacion por utilizar la aplicacién fue un factor
importante que permitié conseguir resultados favorables en la

investigacion.
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ABSTRACT

The value of reading in the information society is essential, reading, is
one of the skills we need to develop responsibly and freely. However,
the excessive and superficial information to which we are exposed, can
lead to a real and deep misinformation, this is why it is mandatory to
encourage reading in all its forms and at all levels of instruction. The
incentive of ludic readers habits that generate interest and pleasure in
children, increases the levels of reading comprehension, through
arousing familiarity and confidence in the approach to texts that produce
emotions, memories and that boosts the use of imagination. It is very
important to organize the information of what has been read,
implementing the use of mental maps helps to structure ideas, learn
comprehensively and develop meaningful visual schemes. The way in
which a mental map is developed in an intuitive, colorful, graphic and
fluid way, makes it an ideal didactic tool, considering that through the
nature of our thought structure, we can relate and associate ideas,
characters and situations; this tool, supported by adequate technological
resources, promotes the pleasure for the development of the thinking and

critical sense.

The present research project seeks to analyze to what extent the
elaboration of mental maps in the reading comprehension of children
from 7 to 10 years of the Reading Club of the Liceo International School

through the use of the iMindMapKids® technological tool.

A combined study is proposed for this research, where the qualitative
approach is used to interpret the context where the study is developed and
a quantitative approach for measuring the variation of reading
comprehension when using mental maps, through data collection and its

respective analysis supported by the numerical measurement.

The daily work with the children became the starting point of this
research, which integrated reading and graphic organizers into their
routine of activities, positively influencing the increase in levels of
reading comprehension and allowing children to internalize the meaning

of the text, including the events that are part of it.



It was also possible to show the children's taste for the use of the
technological resource, the motivation to use the application was an

important factor that allowed obtaining favorable results in the research.

Keywords

Reading comprehension, reading, mental maps, technology.
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INTRODUCCION

Al acabar de leer un libro que nos gustd por su argumento o porque los personajes
presentaron aspectos muy similares a nuestras vivencias, no siempre lo registramos en
nuestra memoria a largo plazo y tal vez sin darnos cuenta lo olvidamos, es necesario
registrar lo leido y almacenarlo permanentemente. Debemos activar la memoria a largo
plazo de manera inmediata, para conseguir hacer uso de los beneficios de recordar un
texto, ya sea para utilizar un nuevo vocabulario o para relacionar nuevos conocimientos
con los aprendidos anteriormente. Los mapas mentales pueden ser una herramienta

excelente para registrar la informacion de manera ordena y ordenada.

“Siempre que leemos pensamos y asi afinamos nuestros criterios, contrastamos nuestras
ideas, las cuestionamos, aun aprendemos sin proponérnoslo, se debe aprender a leer para

aprender, para pensar, para disfrutar” (Solé, 2011,p.50).

Esta afirmacién sustenta la idea de que la lectura es una herramienta muy valiosa de
aprendizaje: leyendo libros, periddicos o cualquier tipo de material impreso se puede
aprender diferentes disciplinas del saber humano. Quien consigue aprender a leer de
manera eficiente y con perseverancia desarrolla su pensamiento; es por esta razén que la

lectura es un aprendizaje trascendental para el crecimiento intelectual de las personas.

“La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad y el fortalecimiento
del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales; favorecera la
comprensidn, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos
o religiosos, y promovera el desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas para el
mantenimiento de la paz” (DD.HH, art. 26). La capacidad de leer es entonces una
herramienta fundamental para ejercer el Derecho a la Educacion que esta consagrado en

la declaracion de los Derechos Humanos.

Las cuatro habilidades basicas en las cuales se sustenta la comunicacién: hablar, escuchar,
leer y escribir se desarrollaran dependiendo del ambito social en el que un individuo se
desenvuelva, es decir, utilizara con mayor frecuencia al menos una de ellas ya que la

mayoria del tiempo de las personas, se enfoca en la comunicacion.



Dentro de este ambito, la comprension lectora es la habilidad que nos permite ganar
conocimiento y entendimiento a través de textos o lecturas en espacios laborales y
académicos, lo cual la constituye en una habilidad muy importante para la interaccion
social (Flotts et al., 2016).

La lectura y la escritura son consideradas herramientas primordiales y basicas del resto
de aprendizajes y por tanto han de constituir un objeto de atencion preferente durante toda
la etapa de educacion obligatoria. La dedicacion especifica a actividades de
decodificacion lectora no deberia limitarse a la Educacion Primaria, sino que deberia ser
un objetivo que se prolongue a lo largo de la Educacion Secundaria, en la que las
actividades de comprension lectora deberian seguir teniendo un papel destacado.

El proceso lector tiene varios niveles, de la misma manera que hay diferentes formas de
aprender a leer, al igual que, no se lo hace de una sola vez, la comprension lectora se
aprende y va incrementando su nivel de complejidad a lo largo de la vida (IBID). Seria
como afirmar que la comprension lectora en el ser humano tiene una capacidad infinita y
que va modificandose a medida que el entorno cambia y las exigencias de la sociedad lo
hacen. Cuando el lector logra comprender un texto hace uso de algunas destrezas que al
identificarlas las integra para poder usarlas posteriormente.

Este lector que aprende una nueva estrategia de comprension lectora, establece la
siguiente vez un objetivo claro para la lectura, se convierte ahora en un lector con la
habilidad de dialogar con el texto, interiorizando el significado y apropidndose del mismo,
es ahora un lector critico, que no solamente se limita a contestar preguntas especificas, es
un lector que busca el mensaje entre lineas, y que analiza el proposito con el cual el autor
escribio el texto, en muchas ocasiones es un lector que encuentra soluciones a situaciones

personales, a través del mensaje del texto (IBID).

Teniendo en cuenta la importancia de desarrollar las habilidades de comprension lectora
desde los primeros afios escolares, la utilizacion pedagogica de las TIC (Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacién) son un medio que facilita y potencia el aprendizaje de
la comprension lectora (IBID). Es asi que el uso de los mapas mentales desde la infancia
puede ser un recurso educativo muy valioso, permite ayudar a estructurar ideas, aprender

de manera comprensiva y elaborar esquemas visuales significativos (Jay, 2011).



Se inicia realizando un diagrama con la idea central, con palabras clave o con iméagenes;
el proceso consiste en trazar un organizador grafico por medio de palabras clave, colores,
imagenes, secuencia, logica e imaginacion. Una idea central genera nuevas ideas que
nacen de la misma, de forma libre y creativa; las palabras claves suelen estar relacionadas
con vivencias y con imagenes que se puede representar con dibujos. En un mapa mental
se intenta expresar una idea o un tema mediante el uso de pocas palabras siguiendo ciertas
normas que hacen mas organizada, agradable y facil de recordar la informacién contenida
(Delmastro & Varanese, 2009).

Los mapas mentales comparten algunas caracteristicas con los mapas conceptuales. Estas
dos herramientas tienen en comdn la organizacion y estructura de contenidos, de forma
que su comprension sea mas clara y se pueda integrar dentro de un todo. La diferencia
entre los dos radica en que los mapas conceptuales se centran exclusivamente en lo verbal,
por lo cual pueden ser mas limitados que los mapas mentales. Al contrario, los mapas
mentales se apoyan mas en recursos graficos, imagenes y colores; de esta manera,
facilitan la compresion y el recuerdo, asi como la generacion de nuevas asociaciones de
ideas (IBID).

La manera como se desarrolla un mapa mental de forma intuitiva, colorida, grafica y
fluida, lo convierte en la herramienta de apoyo perfecta para que a través de la naturaleza
de nuestra estructura de pensamiento podamos relacionar y asociar ideas, personajes y
situaciones; consiguiendo de esta manera incrementar la comprension lectora y explorar
lo que se conoce en el mundo de la psicologia como el pensamiento irradiante.

Siendo la comprension lectora el centro de interés de esta investigacion, se pretende
conocer como los mapas mentales ayudan a desarrollar la comprensién lectora en los

nifos de entre 7 a 10 afos.

PREGUNTA DE INVESTIGACION Y OBJETIVOS
Partiendo de la problematica explicada anteriormente, se plantea la siguiente pregunta de

investigacion: ;¢ Como ayudar a registrar en la memoria a largo plazo, un texto leido para

recordarlo facilmente en el futuro?

El presente trabajo tiene como objetivo general analizar en qué medida influye la

elaboracion de mapas mentales en la comprension lectora de nifios de 7 a 10 afios a traves



del uso de la herramienta tecnoldgica iMindMapKidse en los nifios del Club de Lectura

del Colegio Fundacion Liceo Internacional.

Para dar respuesta a la pregunta de investigacion se han planteado los siguientes objetivos

especificos:

e Analizar como los mapas mentales permiten la comprension de textos a través de
la organizacion de ideas, en el Club de Lectura del Colegio Liceo Internacional.

e Comparar el nivel de comprension lectora antes y después de la elaboracion de
mapas mentales en los nifios del Club de Lectura del Colegio Liceo Internacional.

e Determinar en qué medida el recurso tecnolégico iMindMapKidse es percibido

por las estudiantes como adecuado para la elaboracion de mapas mentales.

ESTRUCTURA DEL TRABAJO
El documento esta compuesto por la introduccion, parte | con el marco teérico, en la parte

Il la metodologia, en la parte 111 el analisis de resultados y por ultimo las conclusiones.

En la introduccion se presenta la pertinencia del tema en la actualidad, asi como la

pregunta de investigacion y los objetivos.

En la parte | el Marco Tedrico se organiza partiendo de lo general a lo particular, se enfoca
en: comprensiéon lectora, estrategias de comprension lectora, evaluaciéon de la
comprensidn lectora, los mapas mentales como recurso tecnoldgico y los mapas mentales

como estrategia de comprension lectora.

En la parte 1l en la seccion de la metodologia se describe la pregunta y el objetivo de la
investigacion, el enfoque de la investigacidn, contexto de estudio y participantes, técnicas

e instrumentos de recoleccion de datos y descripcion de las actividades.

La parte 111 es el analisis de resultados con la prueba de comprension lectora de la etapa
inicial, el cuestionario de la interaccion del estudiante con el recurso tecnoldgico, la
prueba de comprension lectora en su etapa final y el cuestionario para conocer la opinion
de las estudiantes en cuanto a si los mapas mentales contribuyen a comprender y recordar

un texto.

Por ultimo se presentan las conclusiones, con las limitaciones de estudio y las propuestas

de estudios futuros.






PARTE | - MARCO TEORICO

En 1996 en el Informe para la UNESCO, de la Comision Internacional sobre la Educacion
para el siglo XXI, titulado “La Educacion Encierra un Tesoro”, se enunciaron los
principios de la ensefianza basada en el aprendizaje por competencias (competencia
lingUistica, competencia matematica y competencia en ciencia y tecnologia, competencia
digital, competencias de aprender a aprender, competencias sociales y civicas,
competencia del sentido de la iniciativa y el espiritu critico, competencia de conciencia y
expresiones culturales). Estas siete competencias se extraen de los cuatro pilares de la

Educacion permanente del siglo XXI (Delors et al., 1996).

1. APRENDER A CONOCER. Teniendo en cuenta como marco de referencia la cultura en
todo su amplio aspecto, interiorizar los conocimientos de un nimero de asignaturas de
estudio; lo que conlleva consigo aprender a aprender para poder utilizar las oportunidades
que se presentan en la educacion a lo largo de toda su vida (IBID).

2. APRENDER A HACER. Con el propdsito de obtener mas conocimientos de los que una
institucion educativa puede brindar con el fin de poder adquirir nuevas estrategias para
poder enfrentarse dia a dia a los retos que se presentan y resolverlos de una forma

colaborativa dentro de un contexto social determinado (IBID).

3. APRENDER A VIVIR. En comunidad demostrando empatia y a la vez desarrollando
proyectos que impulsen el desarrollo social y los valores culturales necesarios para una
vida en paz y armonia consigo mismo y con su entorno (IBID).

4. APRENDER A SER. Formandose como ciudadanos integros con valores que demuestren
responsabilidad de sus actos y que puedan potenciar las sus habilidades tales como:
memoria, razonamiento, sentido estético, capacidades fisicas y aptitudes comunicativas
(IBID).

Los primeros afios de Educacion Infantil son imprescindibles en la formacién de valores
y actitudes que se desarrollaran en el transcurso de la vida. Por esta razén se debe trabajar
en base a las siete competencias, a través de un aprendizaje significativo y que se

caracterice por la flexibilidad y por su universalidad.

Las siete competencias clave deben caracterizarse por:



SER TRANSFERIBLES, esto implica que deben aplicarse a mudltiples situaciones y
realidades para alcanzar los diferentes objetivos propuestos (Ediciones vicens vives,
2018).

SER TRANSVERSALES E INTERDISCIPLINARIAS, asi como hay varias asignaturas a
trabajarse en la escuela, estas competencias deben estar presentes a través de todo el
curriculo combinando conocimientos y habilidades, al igual que actitudes y valores
(IBID).

SER DINAMICAS, el desarrollo de las mismas debe darse de manera progresiva a lo largo

de las diferentes situaciones de aprendizaje que se vayan presentando (IBID).

SER SIGNIFICATIVAS Y FUNCIONALES, deben partir de situaciones reales y del entorno
inmediato de los nifios y nifias para que los aprendizajes sean aplicables a la vida diaria
(IBID).

Conociendo las caracteristicas que deben cumplir las siete competencias, se sugieren a

continuacion, algunas formas de presentarlas en el ambito escolar (IBID):

COMPETENCIA LINGUISTICA: Se recomienda el uso de actividades ludicas relacionadas
con la lectura, obras de teatro y poesia, de esta forma se fomenta la comunicacion oral y
el desarrollo de la comprensién lectora, la gramatica y el uso de nuevo vocabulario.
Simultaneamente se trabaja contenidos conceptuales, como el desarrollo del vocabulario,
el uso correcto de la gramatica, como contenidos procedimentales, la comprensién, la
expresion y la interpretacion de cddigos, y como contenidos actitudinales, el respeto por
el turno para hablar y el escuchar de manera atenta y sin interrupciones las presentaciones

de sus compaiieros (IBID).

COMPETENCIA MATEMATICA Y COMPETENCIA EN CIENCIA Y TECNOLOGIA: nimeros,
secuencias de patrones, seriaciones, clasificaciones, resolucion de operaciones a través
del analisis del problema, razonamiento légico, calculo mental, todas las estrategias a
desarrollar utilizando diferente material concreto, juegos digitales, exploracion, ensayo
error. Fomentar la creacion de actividades colaborativas, en las cuales se pueda poner en

practica las destrezas desarrolladas (IBID).



COMPETENCIA DIGITAL: de suma importancia e indispensable su ensefianza, se debe
presentar la gama de posibilidades de las TIC para aprender nuevos contenidos de manera
interactiva, acceder a fuentes confiables y manejarlas de forma segura. Las pizarras
interactivas, los videos, los robots, pueden ser herramientas para desarrollar esta

competencia (IBID).

COMPETENCIA DE APRENDER A APRENDER: la motivacidn intrinseca es indispensable
para desarrollar esta competencia, los contenidos que se presenten deben ser interesantes

y deben promover la curiosidad intelectual (IBID).

COMPETENCIAS SOCIALES Y CIiVICAS: conocer los derechos y deberes, promueve una
actitud responsable y de participacion ciudadana con miras hacia el desarrollo de una
sociedad mas equitativa con las clases sociales mas necesitadas. Las asambleas, los
cuentos que hablen sobre valores civicos y morales contribuyen a la formacion de esta

competencia (IBID).

COMPETENCIA DEL SENTIDO DE LA INICIATIVA Y EL ESPIRITU CRITICO: fomentar la
autonomia e independencia desde el inicio de la escolaridad, propicia una actitud de
esfuerzo y perseverancia para conseguir las metas que se desean alcanzar. El trabajo
individual y en equipo se desarrolla con mayor facilidad gracias al implemento de

estrategias que motiven la resolucién de problemas y la colaboracion mutua (IBID).

COMPETENCIA DE CONCIENCIA Y EXPRESIONES CULTURALES: el arte, la pintura, la
danza, el teatro, forman parte muy importante de una educacion de calidad, estas

asignaturas fomentan el desarrollo de la creatividad y la imaginacion (IBID).

Una vez analizadas las siete competencias clave y su impacto en el curriculo educativo,
cabe tener en cuenta que cada alumno aprende de manera diferente y a su propio ritmo,
es por esta razon que es de vital importancia conocer las actividades y estrategias que

motiven su desarrollo.



1.1 - COMPRENSION LECTORA
¢ QUE ES LA LECTURA?

Leer, para la Real Academia Espafiola (2014) es entender o interpretar un texto de

determinado modo y lectura es, la interpretacion del sentido de un texto.

Leer y lectura, dos términos estrechamente relacionados que marcan el inicio de la etapa
escolar asi como también, el éxito o el fracaso de los procesos de aprendizaje. La lectura
es el vinculo entre el aprendizaje y la ensefianza y es de gran importancia en el ambito
educativo (Heit, 2012).

La lectura es principalmente, el modo de entender el sentido de un texto escrito. Puente,

1991, p.6 argumenta que:

El nifio sabra leer cuando entienda el conjunto de signos de una palabra, cuando conozca su
significado. No debe confundirse el proceso de formar palabras con el proceso de comprender
el significado (...). Comprender la lectura implica extraer de un texto escrito el significado tanto
de las palabras como de las relaciones entre las palabras. El significado puede ser extraido de
textos explicitos, relaciones implicitas, del conocimiento de base que tiene el lector y de sus
experiencias acerca del mundo.

¢ QUE ES LA COMPRENSION LECTORA?

La comprension lectora es una habilidad para la vida y es por esta razon que los
estudiantes la deben desarrollar de forma imprescindible, gracias a ella estaran en
condiciones Gptimas para poder resolver operaciones y problemas matematicos, entender
las reglas de un juego, analizar una noticia o simplemente entretenerse leyendo.
Indiscutiblemente la comprension lectora es de significativa relevancia (Ediciones vicens
vives, 2017).

La comprension lectora es un dominio de aprendizaje con entidad propia (Ministerio de
Educacién del Ecuador, 2012) que no separa el dominio de la comprensién de textos
escritos del dominio oral, la comprensién oral es un componente necesario para la
comprension lectora. Esta afirmacion sustenta la necesidad de fomentar la lectura en voz
alta como un instrumento para facilitar la comprension del texto y desarrollar técnicas de

expresion oral.



Sin comprensién no hay lectura y releer un texto, aunque sea en voz baja, permite
interiorizar su significado por medio de la repeticion. La lectura en voz alta es la forma
mas esencial de lectura o al menos la forma en la cual leer llega a ser un ejercicio
compartido entre dos 0 mas individuos. Cuando se lee en voz alta hay un vinculo entre
dos personas, quien escribe y quien lee, sin embargo, si a este grupo se le afiade un tercero,
quien escucha, se forma automéaticamente una sociedad en su minima expresion. Leer en

voz alta es la lectura que se multiplica en otro, que sin leer, escucha e intenta comprender.

El que escucha es una voz callada que en silencio dialoga a través de la comprension de
lo que se lee en voz alta. El poder de la lectura se ennoblece a través de la lectura en voz
alta (Antich, 2016).

La lectura en voz alta se debe fomentar para:
e practicar la fluidez, la entonacion y la claridad
e para facilitar la comprension lectora
e para suscitar debate
e para practicar aspectos gramaticales

e para apoyar la ampliacion del vocabulario

Se puede distinguir tres modalidades de lectura en voz alta; Lectura dramatizada, permite
la participacion de mas de un alumno asi como también, la lectura de fragmentos
pertenecientes a un narrador y a diferentes personajes de la historia. Lectura
comunicativa, lectura individual de un texto que los demas no tienen, potencia la aptitud
de escuchar del resto del grupo. Lectura evaluativa, lectura de un texto determinado con
el objetivo de evaluar aspectos como la velocidad, la entonacidn, auto correccién, ritmo,
fonética y permite identificar los puntos concretos de la lectura que hay que mejorar
(Grupo Enciclopedia Catalana, 2018).

En el afio 2000 el National Reading Panel de Estados Unidos dio a conocer el informe
titulado Ensefiando a los nifios a leer, en el cual se realiz6 un estudio sobre la ensefianza
de la lectura en algunos paises de América. En una seccion del informe se hace referencia

a las estrategias de mejora de la comprension lectora (Ripoll, 2010).

Los especialistas del estudio llegaron a las siguientes conclusiones:
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e Mejorar la fluidez lectora influye positivamente en la comprension.
¢ Incrementar el uso de nuevo vocabulario mejora la comprension.
e Sintetizar a ocho, de los dieciséis, los métodos de ensefianza para mejorar la

comprension lectora.

Estos ocho métodos elegidos han demostrado tener resultados positivos en base a los
estudios realizados con fundamentacion cientifica, solida y coherente (National Reading
Panel, 2000).

1. Monitoreo (por parte del estudiante) de la comprensién. El objetivo de supervisar
0 monitorear la comprension lectora es desarrollar la conciencia del lector sobre
los procesos cognitivos que se involucran durante la lectura. Se debe fomentar la
capacidad de saber que se va comprendiendo lo que se lee, en caso contrario, el
estudiante debe poder elegir entre otros procedimientos para corregir la
comprension de las dificultades. EI maestro debe ensefiar a sus estudiantes a
reconocer la causa de la dificultad del entendimiento, repitiendo en voz alta la
oracion o el texto que presenta dificultades en su comprension. Es importante
pronunciar o parafrasear el texto en términos mas familiares (Ediciones vicens
vives, 2017).

2. Aprendizaje colaborativo de estrategias. El objetivo de esta estrategia es que los
estudiantes se lean juntos en voz alta un texto, modelando una lectura efectiva en
comprensidn, escuchando un texto fluido, pausado y entonado, de esta manera se
fomenta la imitacion de un modelo correcto de lectura (IBID).

3. Uso de organizadores graficos para expresar las ideas de un texto y sus
conexiones. Los lectores son preparados, por parte de sus maestros, para elaborar
representaciones graficas del texto. Visualmente los organizadores muestran ideas
de manera clara y ordenada, esto facilita la comprension del texto y la elaboracion
de resumenes ldgicos del texto. Es importante que el maestro ensefie metaforas
gréficas y que organice la informacion importante (IBID).

4. Diferenciacion de la organizacion de la narracion, a traves de las respuestas a las
preguntas ¢quién?, ;qué?, ;donde?, ;como?, ;cuando? ;por qué? y eventualmente
la realizacion de un esquema que permita clarificar aspectos como: ambiente,

escenario, personajes, conflicto y desenlace. Esta estrategia esta dirigida a ensefiar
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a los estudiantes de qué manera estan organizados los textos, utilizando las
preguntas como analisis de la comprension lectora (IBID).

5. Realizacién de preguntas por parte del docente con el objetivo de confirmar la
comprension y realizar un refuerzo positivo. El objetivo de esta estrategia es hacer
una pregunta sobre alguna informacion especifica del texto que promueva el
razonamiento del estudiante, si es necesario, regresar al texto nuevamente para
encontrar la respuesta, si es que fuera textual, o si no lo es, inferir la respuesta en
base a la informacion encontrada (IBID).

6. Creacion de preguntas por parte del estudiante, sobre los principales eventos y
elaboracion de predicciones sobre el final de la historia. El objetivo de esta
estrategia es formar lectores independientes a través de la formulacion de auto
preguntas que integren informacién y les permita tener conciencia de si estan
comprendiendo el texto (IBID).

7. Produccion de parrafos, resumiendo y definiendo claramente las ideas principales
y secundarias del texto. El objetivo de esta estrategia es ensefiar al estudiante a
identificar ideas principales y secundarias para construir parrafos que sinteticen la
informacidn de un texto leido (IBID).

8. Exposicion de varias estrategias por parte del docente, con el objetivo de presentar
diferentes métodos para analizar sus usos y aplicaciones. A través de dialogos
entre el maestro y el estudiante, generando preguntas sobre aspectos del texto,
ideas principales, inferir el significado de nuevas palabras por medio del contexto

y realizando predicciones del final de la historia (IBID).

La sociedad de informacién y comunicacion en la que nos desenvolvemos permite
brindar a los estudiantes estrategias y recursos para proporcionarles diferentes
opciones para seleccionar, destacar, analizar y comprender la informacion a la que
tienen acceso. Para el desarrollo de los procesos neuroldgicos que se requieren en la
comprension lectora, hay que tener en cuenta la edad madurativa y el ritmo de
aprendizaje individual de cada estudiante, a partir de estas premisas el docente debe

tener presente: (Ediciones vicens vives, 2017).

e Elaborar o proponer actividades que se desarrollen a partir del interés del

estudiante, incluyéndolo como protagonista de su aprendizaje (Heit, 2012).
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Activar los conocimientos previos para hacer mas significativo el proceso de
aprendizaje (IBID).

Promover espacios de lectura placentera en donde los estudiantes tengan la
facilidad de incrementar sus periodos de atencion y concentracion en medio de un
ambiente tranquilo y de confianza (IBID).

Incrementar gradualmente el tiempo de las actividades, teniendo en cuenta la edad
madurativa de los estudiantes (IBID).

Proporcionar diferentes tipos de textos con el objetivo de que los estudiantes
tengan una variedad de opciones entre las que elegir y su comprension sea medida
también a partir de sus gustos e intereses (IBID).

Diversificar en pequefias partes una tarea extensa, proponer metas alcanzables y
medibles motiva a los estudiantes a conseguirlas (IBID).

Fomentar el conocimiento sobre los propios procesos cognitivos (meta

cognicion), es decir el control o auto regulacion del aprendizaje (IBID).

ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA.

Observando las premisas presentadas anteriormente, se exponen algunas estrategias para

ser utilizadas en el &mbito escolar trabajando significativamente la comprension lectora:

Leer recetas, listas, menu de restaurantes e instrucciones de juegos; estas lecturas
estdn compuestas por frases cortas y permiten ir comprendiendo poco a poco el
significado del texto.

Procedimiento Cloze (omision de palabras) en base a la elecciéon de un texto
apropiado para la edad de los estudiantes, se omiten algunas palabras, las mismas
que deberan ser completadas por los alumnos, con el fin de dar un sentido légico
al texto.

Cambiar el final de la historia; crear un nuevo final para un cuento o para un
determinado texto, implica de ante mano, que los estudiantes deben haber
comprendido muy bien la secuencia de la historia para que de manera creativa y
siguiendo el desenlace del cuento propongan un nuevo final.

Escribir varios titulos para una misma historia; realizando una lectura grupal y en
voz alta, los estudiantes deberan proponer diferentes titulos a cada parrafo del

texto leido.
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Parafrasear un texto; explicar con sus propias ideas y con la ayuda de sinénimos
de las palabras claves que dan sentido a la oracion, la idea principal de un texto,
fomentando la comprension general de la historia.

Crear una ilustracion; realizar un dibujo de lo que se ha leido, relacionando
imagenes con fragmentos del texto.

Cuento grupal; continuar en equipos una historia iniciada por otros comparieros.
Analizar la letra de las canciones de actualidad; acercar la comprension lectora a
la masica puede ser de gran utilidad ya que se estan tomando en cuenta los gustos
y los intereses de los estudiantes.

Mapas Mentales; esta actividad esta disefiada para ser utilizada bajo distintos
niveles de complejidad y sin restriccion de la organizacion de las ideas; se pueden
utilizar imagenes y texto a la vez, asi como también diferentes colores en su
elaboracion.

Debates; entregar a los estudiantes el mismo texto con diferentes puntos de vista,

permitiéndoles analizar la informacion para argumentar sus propias ideas.

Estas son algunas propuestas para trabajar la comprension lectora, se debe tener en cuenta

que cualquier actividad que se proponga debe estar enmarcada dentro de un ambiente de

confianza, participacién y sin miedo al error (Feeney, 2006).

1.1.2 EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA
La evaluacion es un elemento crucial del proceso de ensefianza-aprendizaje, por cuanto

aporta informacion acerca del nivel alcanzado por el estudiante (Pellegrino et al., 2001).

Los docentes en su practica diaria emplean la evaluacion en el proceso de ensefianza: para

activar conocimientos previos, como ayuda para el aprendizaje o como indicador del
rendimiento final (Avila et al., 2016).

El Informe del Programa Internacional para la Evaluacion del Estudiante o
Informe PISA (por sus siglas en Inglés: Programme for International Student
Assessment) estudio llevado a cabo por la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdémicos OCDE; en lo referente a la evaluacion de la lectura
emplea en sus pruebas tres grandes competencias lectoras (Vidal-Abarca et al.,
2011):
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e Acceso e incorporacion de informacion (referida a la localizacion de la
informacidn textual) (IBID).

e Integracion de informacion (referida a la asociacion de ideas) (IBID).

¢ Reflexion-evaluacion de la informacion, referida al analisis sobre el contenido de

la informacion (IBID).

La comprension lectora es una destreza interactiva e inobservable, depende de la
competencia y los conocimientos del lector, al igual que, de la particularidad del texto; es
asi como ninguna evaluacion va a decir exactamente como es la comprension de un lector,
sino que va a aportar informacion indirecta que permita formular una opinién sobre como

es esa comprension (Ripoll, 2012).
EVALUACION CLOZE.

Los estudiantes desarrollan sus destrezas de comprension lectora en la medida en que se
relacionan con los textos escritos. No obstante para un gran nimero de nifios, este proceso
no ocurre de manera sencilla y, por tanto, se necesita la aplicacion de una planificacion
en la cual las habilidades de la comprension lectora sean identificadas, ensefiadas y

aplicadas en contextos (Alliende et al., 2002).

Estas actividades, intencionalmente ensefiadas, pueden cumplir también con el propdsito
de evaluar la comprension lectora y determinar los modos cémo el lector procesa la
informacion. Esta forma de evaluacion es muy particular, se presenta un texto en el que

han omitido palabras para que lo complete el alumno.

El procedimiento Cloze es una técnica en la cual se omite sisteméaticamente palabras de
un texto escrito en prosa y luego, se evalta el logro que tiene el lector en sustituir las

palabras suprimidas.

La evaluacion tipo Cloze fue presentada por Taylor en 1953 no como un medidor de la
compresion lectora, sino para valorar la facilidad o complejidad que presentan los textos
para ser leidos o entendidos; posteriormente se relaciona esta forma de trabajo para
conocer en qué medida un lector interpreta el texto. Taylor, Ilamo asi a esta prueba a partir
del principio de cierre “closure” de la Psicologia de Gestalt, que se relaciona a la
orientacion de los individuos, a completar un patron familiar, no terminado (Taylor,

1953). Taylor parte de la presuncion de que la forma simple de leer y entender un texto
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puede medirse analizando la facilidad de un lector para expresar las partes que faltan en
ese texto. Se entiende que en un texto complicado dicha tarea sera dificil, mientras que

en un texto sencillo resultara facil (Artola, 1991).

Para valorar los resultados de la prueba, se usan unas aproximaciones dadas por
(Bormuth, 1968): Nivel independiente (se acierta mas del 57% de las palabras omitidas):
el lector muestra buena comprension del texto y puede enfrentarse a él con independencia.
Nivel instruccional (entre el 45% y el 57% de aciertos): el lector tiene cierta comprension
del texto, pero necesita ayuda. Nivel de frustracion (menos del 45% de aciertos): el lector

muestra poca comprension del texto (Alliende et al., 2002).

Una de las ventajas de esta técnica como medio de evaluacion de la comprension lectora
es que, para poder acertar la palabra omitida, el lector tiene el contexto como apoyo y se
minimiza el riesgo de que se adivine la respuesta por claves dadas en las preguntas o por
las ilustraciones que acomparian a la pregunta; otra de las ventajas es que se omite el
empleo de preguntas, que en algunas ocasiones tienen mas complejidad de ser entendidas,

que la lectura misma (Alliende et al., 2002).
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1.2 - LOS MAPAS MENTALES COMO RECURSO TECNOLOGICO.

Para Aragay (2017) lo que deben conocer las nuevas generaciones es aprender a aprender,
a hacer mapas mentales, a investigar informacion, saber organizarla, debatir, analizar
(Murillo, 2017).

Aprender a aprender no es una actividad natural en el ser humano, aun asi, es de suma
importancia en la sociedad de la informacion, el desarrollo de esta competencia en el
ambito escolar; no debe ajustarse solamente a lo cognitivo, debe motivar al alumno desde
lo afectivo a sentirse capaz de asumir el rechazo al error, manejar el sentimiento de
frustracion como punto de partida para despertar situaciones emocionales y afectivas en

beneficio de la autoestima y la satisfaccion de aprender nuevas destrezas.

Para ensefiar a aprender se debe analizar profundamente lo que entendemos por
aprendizaje y revisar las actividades dirigidas hacia este objetivo en cualquier area del

conocimiento y desde los primeros niveles de educacion.

Las TIC (Tecnologias de la Informacion y Comunicacion) pueden aportar en gran medida
al desarrollo de esta competencia, valiéndose de entornos muy visuales que motivan y
ayudan a desarrollar el gusto por aprender a aprender de manera interactiva y entretenida.
Algunas de las cualidades intrinsecas que se encuentran en las TIC son: Comunicacién
clara y efectiva de las actividades de aprendizaje, por medio de una imagen, un video o
una historia que se relacione con el objeto de estudio, se favorece la elaboracion de
actividades significativas. Planificacion de los procedimientos de aprendizaje, a través de
las aplicaciones disponibles en el internet se consigue organizar de manera eficiente el
desarrollo de las actividades. Presentacion de contenidos de calidad, gracias a la variedad
de ejemplos, simulaciones y contextos reales se logra hacer mas vivencial el aprendizaje.
Brindar un soporte y una base para la construccion del nuevo conocimiento, por medio
de la elaboracion de mapas mentales, esquemas, mapas conceptuales y rubricas de

evaluacion (Vazquez, 2009).

Los mapas mentales son una herramienta indispensable en el proceso de aprendizaje, ya
que, incentivan a comprender e interiorizar con mayor eficacia los nuevos conceptos. Los

simbolos y los graficos se han venido usando desde la antigliedad, incluso antes del
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sistema de escritura, por ejemplo los jeroglificos, a través de dibujos, representaban
palabras y en el sistema mnemotécnico griego se determinaban clasificaciones y la
informacion se presentaba en secciones ordenadas (La Diputacion Foral de Gipuzkoa,
2015).

Tony Buzan (1970) dio a conocer el uso de los mapas mentales y actualmente son
utilizados en distintos ambitos, no solamente educativos sino también laborales. Los
mapas mentales responden a un mecanismo multidimensional de almacenamiento de
informacién en el cerebro, el mismo que permite la recuperacion de la informacién

guardada, de manera rapida y eficaz.

El uso de mapas mentales fomenta la asociacion de ideas y entre algunas de sus ventajas
estan (Buzan, 2010).

e Clarificar ideas principales y relacionarlas entre si (IBID).

e Memorizar y retener esquemas a traves del uso de formas y colores variados para
registrar informacion importante (IBID).

e Representar conceptos e ideas asociadas a un tema especifico de manera muy
visual (IBID).

e Estimular la creatividad a través del uso continuo de mapas mentales (IBID).

Las caracteristicas basicas de este recurso son:

e El concepto clave o idea principal que se quiere trabajar se sitta en el centro,
representado por una imagen (IBID).

e Las ramificaciones surgen de la imagen central en sentido de las manecillas del
reloj, a su vez, de cada ramificacion, pueden salir nuevas ideas relacionadas entre
si (IBID).

e Las palabras clave, son utilizadas para expresar conceptos, las mismas que van
acompanadas de imagenes o simbolos (IBID).

e Las ideas importantes se resaltan o se escriben con colores, se estimula al cerebro

para crear nuevas conexiones (IBID).
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Gréfico 1 - Jay, R. (2011). Mind Map Inspiration. enero 9, 2018, de Nomadic Adventures in Wonderland

Sitio web: http://www.rovingjay.com/mind-map-inspiration

Los mapas mentales son una de las herramientas mas simples e importantes para
desarrollar la capacidad creativa. Lo mas destacado de su practica frecuente es que
preparan la mente para pensar de manera equilibrada al conseguir utilizar ambos

hemisferios cerebrales.

Para comprender la efectividad de los mapas mentales hay que tener en cuenta que los
dos hemisferios tienen diferentes funciones; es asi como el hemisferio izquierdo controla
los aspectos: verbal, temporal, racional y analitico; a su vez, el hemisferio derecho
supervisa las variantes: visual, espacial, intuitivo y creativo. Es de esta manera como el
hemisferio izquierdo o racional organiza la realidad viéndola en partes, en tanto que, el
derecho o creativo percibe la realidad como un todo. Frecuentemente en cada individuo
un hemisferio es el dominante, sin embargo, el mayor rendimiento en los procesos

mentales se logra cuando existe un balance entre ambos hemisferios (Bachrach, 2013).

Es asi como los mapas mentales son una expresion grafica de patrones naturales de
pensamiento, manteniendo la creatividad en equilibrio entre la generacion de ideas y su
organizacion. Gracias a los mapas mentales todos los conceptos clave de un tema, pueden
estar ordenados de tal manera que motiven a descubrir relaciones entre ideas y de esta

forma a desarrollar el pensamiento creativo (La Diputacién Foral de Gipuzkoa, 2015).
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Todos contamos con habilidades que caracterizan ambos hemisferios cerebrales, las
podemos potenciar mediante la practica y el uso de herramientas apropiadas, como lo son,

los mapas mentales.

Los mapas mentales pertenecen al grupo de los organizadores graficos asi como lo son
los mapas conceptuales, las dos herramientas organizan y estructuran contenidos de
manera que el entendimiento de un concepto sea mas claro y se pueda integrar dentro de
un todo. El uso de los mapas conceptuales tiene su origen en el trabajo de Novak (1970),
el objetivo de esta herramienta es brindar una nueva estrategia el momento de asimilar el
concepto durante el proceso de aprendizaje; para Novak el conocimiento parte de
conceptos y preposiciones, asi como de las relaciones que se puedan crear entre dos o
mas ideas por medio del descubrimiento y la exploracion. Los mapas conceptuales tienen
una estructura jerarquica, iniciandose con conceptos inclusivos que se ubican en la parte
superior y que a manera de caida de agua se contindan anotando enlazandose con
preposiciones. La metodologia para desarrollar un mapa conceptual parte de la idea que
el estudiante debe leer y comprender un determinado texto, luego debe localizar y
subrayar las ideas o palabras mas relevantes (palabras clave) posteriormente debe
identificar la jerarquizacion de las palabras escogidas estableciendo relaciones entre ellas
(Carridn et al.,2014).

La principal diferencia entre estas dos herramientas es que en los mapas mentales la idea
principal parte del centro hacia el exterior sin seguir un orden demasiado riguroso,
afladiendo iméagenes, enlaces o colores; en tanto que, en los mapas conceptuales la
estructura es jerarquica, los conceptos van unidos por lineas que concluyen en palabras
clave, definidas dentro de figuras geométricas con poco uso de colores o imagenes

(Ediciones vicens vives, 2018).
1.3 - LOS MAPAS MENTALES COMO ESTRATEGIA DE COMPRENSION LECTORA

La lectura puede tener 3 niveles de comprensién, asi argumenta Cassany, 2006, p.52

Distinguiremos tres planos: las lineas, entre lineas y detrds de las lineas. Comprender las
lineas de un texto se refiere a comprender el significado literal, la suma del significado
semantico de todas sus palabras. Con, entre lineas, a todo lo que se deduce de las palabras,
aunque no se hayan dicho explicitamente: las inferencias, las presuposiciones, la ironia, los
dobles sentidos. Y lo que hay detras de las lineas es la ideologia, el punto de vista, la intencién
y la argumentacion del autor.
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Estos tres planos de comprension lectora permiten cronoldgicamente perfeccionar el
proceso lector. Leer las lineas se refiere a lo linguistico, en el mismo texto se realiza la
comprension, decodificando grafemas y formando mentalmente palabras y frases. Leer
entre lineas se define como el enfoque psicolinglistico, es aquel tipo de lectura que va
mas alla de lo literal, parte del supuesto que se realiza una interaccion entre el lector y el
texto, el conocimiento que entrega el texto es integrado al conocimiento que dirige sobre
él el lector, esto se consigue gracias a que el conocimiento personal se encuentra
registrado en un esquema o mapa mental, el cual se compone por un conjunto de ideas
que se entrecruzan con las vivencias y conocimientos previos. Finalmente leer detras de
las lineas abarca un enfoque sociocultural e ideoldgico. Estos tres planos encierran una
secuencia logica que tiene su origen desde lo particular hacia lo general. Es asi como,
entre la lectura y los esquemas mentales existe una relacion de semejanza, el lector
visualiza sus vivencias sobre el texto que lee creando una conexion entre lo que sabia y
la nueva informacién presentada. Los nuevos conocimientos enriquecen los esquemas
mentales y se fortalecen los pre requisitos para leer en un futuro textos con un mayor
grado de dificultad (Alfaro, 2007).

Entonces podemos afirmar que la lectura ademas de decodificar grafemas, debe construir
palabra por palabra, el sentido y significado de lo que se lee, esta practica debe ir
acompafada de una estrategia que fomente una reflexion y critica del texto para conseguir
un aprendizaje significativo; una herramienta que motiva a los estudiantes a construir
significados a partir de su creatividad son, los mapas mentales; también conocida como
una estrategia que facilita el recuerdo, por medio de una imagen o un signo, de gran
cantidad de informacion que de otra manera seria mas complicado, convirtiéndose en una
forma de plasmar el pensamiento como en un bosquejo, asimilando la realidad desde las

ideas surgidas de un texto.

Para Mayer y Sims (1994), el aprendizaje significativo se produce cuando se relaciona la
informacién nueva con la que ya se posee, acomodando ambas informaciones en el
proceso, de esta manera, el conocimiento se presenta como un elemento dindmico y en
permanente cambio. Entonces el aprendizaje significativo es aquel que es continuo y a
largo plazo, produce una transformacion a nivel cognitivo, es decir, se asimila un

conocimiento nuevo gue se conecta sobre otro preexistente; siendo de esta manera de gran
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relevancia los mapas mentales en el proceso de elaboracion de conocimiento de la lectura
(Chavarro, 2012).

El aprendizaje significativo y los mapas mentales se encuentran relacionados entre si, ya
que en la elaboracion de los mapas mentales se sintetiza la informacion y de esta manera
se brinda al estudiante una herramienta para desarrollar un proceso de aprendizaje a

futuro, donde se alcancen nuevos conocimientos.

Al permitir organizar ideas por medio de una representacion grafica, el lector solamente
con un efecto visual puede recordar gran cantidad de informacion, solucionar problemas,
aclarar y producir ideas, fomentar la creatividad, es asi como, los mapas mentales se
convierten en una herramienta de aprendizaje apropiada para fomentar la compresién
lectora (IBID).

En definitiva la comprensiéon lectora es una destreza importante en el proceso de
aprendizaje y a través de los mapas mentales se potencia el entendimiento, aumentando
la vision y el aprendizaje significativo del alumno, consiguiendo asi, mejores resultados

en su vida estudiantil.
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PARTE Il - METODOLOGIA

La lectura da significado a la vida, asi lo explica Petit, 2013, p.65

La lectura ayuda a las personas a construirse, a descubrirse, a hacerse un poco mas autoras de
su vida, sujetos de su destino, aun cuando se encuentren en contextos sociales desfavorecidos
(...). A partir de un texto, nifios, adolescentes, mujeres, hombres, elaboran un espacio de
libertad desde el cual pueden darle sentido a sus vidas, y encontrar, o volver a encontrar la
energia para escapar a los callejones sin salida en los que estaban blogueados.

Fomentar el desarrollo de habilidades creativas, comunicacionales y de comprension, es
obligatorio en la educacion, se debe ver el proceso de ensefianza-aprendizaje como un
medio para lograr que los estudiantes amplien su pensamiento mas alla de lo convencional
y la lectura consigue motivar entornos de aprendizaje que estimulen estas destrezas
(Garcia et al.,2014).

Para garantizar una educacion de calidad es imprescindible hablar de Tecnologias de la
Informacion y Comunicacion (TIC). El uso de las TIC motiva en los nifios el deseo por
aprender de forma interactiva. Los mapas mentales ayudan a los nifios, incluso si no saben
leer, a organizar de manera visual los contenidos, fomentando el pensamiento creativo.
Comenzar a usar mapas mentales desde los primeros afios de escolaridad, crea las bases
para que en el futuro, consigan analizar, sintetizar informacion y estructurar ideas de

manera comprensiva, por medio de esquemas significativos visuales.

En el ultimo estudio realizado en el 2012 por el Centro Regional para el Fomento del
Libro en América Latina y el Caribe (Cerlalc) de la Unesco, se registré que en Ecuador
se lee 0,5 libros al afio por persona, es decir, medio libro por afio, posicionandose muy
distante de Chile y Argentina que contabilizan 5,4 y 4,6, respectivamente, de libros leidos
al afio por habitante; por su parte en Ecuador el Instituto Nacional de Estadisticas y
Censos (Inec) publico los datos de la encuesta que se realizd en 2013, en la cual se
evidencid que el 27% de los ecuatorianos no tiene el habito de la lectura. Para la escritora
ecuatoriana Leonor Bravo, el problema radica en que, Ecuador no cuenta con un Plan
Nacional de Lectura, no hay un eje que organice esta actividad que es irremplazable, ya
que la lectura es el fundamento de todo aprendizaje y debe ser incentivada desde la

escolaridad (Contenido.com.ec, 2014).

23



Tomando en consideracion la problematica de la lectura, se ha visto la necesidad de
abordar este tema desde los primeros afios de escolaridad y siendo la tecnologia una
herramienta capaz de potenciar el analisis de la comprension lectora, se plantea el
presente proyecto de investigacion, “Los mapas mentales como estrategia de
comprension lectora y recurso tecnologico de apoyo”, con la finalidad de proporcionar a
los estudiantes un instrumento Gtil y préactico que facilite la comprensién y retencion de

conceptos e ideas, extraidos de los textos.

Se escogié como recurso tecnologico para ser usado en la investigacion, la aplicacion
iMindMapKidse, al ser un recurso especificamente disefiado para nifios entre los 4 y 12
afios, cuenta con muchas funciones muy sencillas de utilizar, se encuentra disponible
solamente para tabletas iPad, no es gratis, tiene un costo accesible, no se encuentra
disponible para ser usado en una computadora de escritorio, asi como tampoco en una
computadora portatil. Entre algunas de sus ventajas estan: colores y formas variados para
escoger, el momento de crear el mapa mental, se puede realizar dibujos y la biblioteca de
emojis permite al nifio expresar sentimientos graficamente, posee efectos sonoros cuando
se adiciona una nueva linea de union entre una idea u otra; cuando se ha terminado de
realizar el mapa mental, se guarda automaticamente en la galeria y posteriormente es muy

sencillo recuperarlo y visualizarlo (Buzan, 2017).

La investigacion va a analizar en qué medida influye la elaboracion de mapas mentales
en la comprension lectora de nifios de 7 a 10 afios a través del uso de la herramienta
tecnoldgica iMindMapKidse en los nifios del Club de Lectura del Colegio Fundacion

Liceo Internacional.

2.1 — PREGUNTA DE INVESTIGACION Y OBJETIVOS.
La pregunta de investigacion es: ;Como ayudar a registrar en la memoria a largo plazo,

un texto leido para recordarlo facilmente en el futuro?
Los objetivos mencionados arriba en la introduccion, se indican a continuacion:

El presente trabajo tiene como objetivo general analizar en qué medida influye la
elaboracion de mapas mentales en la comprension lectora de nifios de 7 a 10 afios a traves
del uso de la herramienta tecnoldgica iMindMapKidse en los nifios del Club de Lectura

del Colegio Fundacion Liceo Internacional.
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Para dar respuesta a la pregunta de investigacion se han planteado los siguientes objetivos

especificos:

e Analizar cdmo los mapas mentales permiten la comprension de textos a través de
la organizacion de ideas, en el Club de Lectura del Colegio Liceo Internacional.
e Comparar el nivel de comprension lectora antes y después de la elaboracion de
mapas mentales en los nifios del Club de Lectura del Colegio Liceo Internacional.
e Determinar en qué medida el recurso tecnoldgico iMindMapKidse es percibido

por las estudiantes como adecuado para la elaboracién de mapas mentales.

Como se indicd anteriormente en las Etapas de Estudio, el proyecto comenz6 con una
primera etapa de evaluacién, en la cual, cada estudiante debia completar tres pruebas,
para determinar el nivel general de comprension de un texto. Posteriormente se presento
el recurso didactico iMindMapKidse y de manera lidica fueron aprendiendo a utilizarlo,
algunas veces con las tabletas y en otras ocasiones con lapices, colores y papel. Cuando
la metodologia estuvo interiorizada, comenzamos el trabajo de la creacion individual de
los mapas mentales de los textos que formarian parte de la segunda etapa de evaluacion.

Por ultimo los estudiantes realizaron las tres evaluaciones finales.

2.2—TIPO DE INVESTIGACION.
El presente proyecto se enmarca en un estudio de métodos mixtos (cualitativo y

cuantitativo). Cualitativo, como lo menciona Fortin (2009) por el interés de observar,
analizar y comprender un fenémeno. En el caso de este proyecto se busca observar,
analizar y comprender el uso de la aplicacion iMindMapKidse como estrategia de

comprension lectora.

Ademas, el estudio es de tipo cuantitativo por utilizar métodos orientados a la
comprobacion y confirmacion de los resultados, con la finalidad de conocer el nimero de
estudiantes que mejoraron su nivel de comprension lectora luego del uso de la herramienta

tecnoldgica.

2.3 - CONTEXTO DE ESTUDIO Y PARTICIPANTES.
El Colegio Liceo Internacional inici6 sus actividades en 1980, en Quito Ecuador. Es una

unidad educativa privada, bilingiie y laica regentada por la fundacion del mismo nombre.
Fue creada como una institucion educativa mixta y sin fines de lucro y tiene autorizacion

del Ministerio de Educacion para su funcionamiento. Cuenta con alrededor de 850
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estudiantes divididos en tres secciones: educacion inicial, educacion general basica y
bachillerato. La unidad educativa basa su educacion en la atencion individualizada a sus
estudiantes con el proposito de desarrollar ampliamente su potencial en todas las éreas:
académica, deportiva, artistica y humana. La educacion en valores, la disciplina, la
formacion en liderazgo y el aprendizaje de destrezas sociales y emocionales son parte del
curriculo en todos los grados y cursos. Cuenta con coliseo, canchas deportivas, una
cdémoda infraestructura con equipamiento de laboratorios, computadoras en cada clase,
asi como también, internet en toda la institucion. Todos los espacios son amigables para
los alumnos con diferentes tipos de discapacidad, con las adaptaciones arquitectonicas
correspondientes. El Liceo Internacional se distingue por sus altos estandares académicos.
El 99% de los graduados cursa carreras universitarias de cuatro afios o0 mas; el 1% cursa
carreras técnicas de dos afios. Aproximadamente el 30% de los estudiantes aplican y son

aceptados en universidades extranjeras.

Las participantes que formaron parte de la investigacion fueron, nueve nifias entre siete y
diez afios: dos nifias de diez afios (5to. grado de EGB), cinco nifias de ocho afios (3er.
grado de EGB) y dos nifias de 7 afios (3er. grado de EGB).

Las estudiantes forman parte del grupo de “Club de Lectura” del Colegio Liceo
Internacional, el mismo que esta dirigido a la Seccién Primaria, el objetivo del Club, es
desarrollar actividades relacionadas a la animacién y el gusto de leer, por medio de la
lectura de cuentos clasicos de misterio y cuentos clésicos de fantasia; se ofrecen lecturas
atractivas y adecuadas a la edad de los participantes. Esta actividad se desarrolla en
horario extra curricular, entre las 14:30 y 16:00 p.m. los dias lunes y miércoles y la
asistencia no es obligatoria. La investigacion se inici6 con la solicitud de autorizacién a

la Rectora de la Institucion, para realizar el proyecto (anexo 1).
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2.4 - TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS.
Se plantea para esta investigacion un estudio combinado, donde se utilice el enfoque

cualitativo para interpretar el contexto donde se desarrolla el estudio y un enfoque
cuantitativo para la medicion de la variacion de la comprension lectora al usar mapas
mentales, a través de la recoleccion de datos y su respectivo andlisis apoyado en la

medicidn numérica.

Uno de los instrumentos de recogida de datos que se aplicé fue la prueba de evaluacion
de lectura comprensiva, la cual tenia por objeto medir el nivel general de entendimiento
de un texto, utilizando la técnica “cloze”, asi como también, cumplia con la funcién de
ser una evaluacion diagnostica. Fue aplicada al inicio de la investigacion en tres
momentos diferentes, con intervalos de una semana entre cada una, con el propoésito de
poder contrastar los resultados obtenidos. EI primer momento fue en el mes de octubre de
2017, el lunes 9 a partir de las 14:30 p.m. hasta las 15:30 p.m.; el segundo y el tercer
momento se realizaron en los meses de octubre y noviembre respectivamente, en el
mismo horario los dias lunes 23 y lunes 6. Para las estudiantes de 5to grado se realizaron
diferentes pruebas, respondiendo al nivel académico (anexo 2).

Se realiz6 un cuestionario cada estudiante con el objetivo registrar la interaccion con el
recurso tecnoldgico iMindMapKidse. Las estudiantes tuvieron la oportunidad de
familiarizarse con el recurso tecnoldgico durante siete sesiones que tuvieron lugar los dias
lunes 20, miércoles 22, lunes 27, miércoles 29 de noviembre, lunes 4, lunes 11 y miércoles
13 de diciembre de 2017 a partir de las 14:30 p.m. hasta las 15:30 p.m. Para esta actividad
las estudiantes trabajaron en tres grupos de dos y un grupo de tres, con un total de cuatro
grupos, el recurso didactico fue presentado en “tabletas” ya que esta aplicacion no se

encuentra disponible para computadoras de escritorio (anexo 3).

Se volvieron a aplicar pruebas de lectura comprensiva al final del estudio una vez
realizados los mapas mentales de cada texto. Las dos primeras pruebas tuvieron la misma
diferencia de intervalo de tiempo entre ellas, el lunes 8 de enero de 2018 se realizd la
primera prueba en los mismos horarios realizados anteriormente y el lunes 22 de enero
de 2018 la segunda prueba; la tercera prueba no se pudo realizar la fecha prevista, ya que
las actividades extracurriculares quedaron suspendidas durante el periodo de examenes

del Primer Quimestre y sus respectivas vacaciones por finalizacion de la primera mitad
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del afio escolar 2017-2018, se reanudaron las clases el dia lunes 19 de febrero de 2018 y

ese mismo dia se realizo la tercera y Ultima prueba (anexo 4).

Por altimo, se aplico un cuestionario para conocer las opiniones de las estudiantes sobre
si es que la elaboracion de los mapas mentales habia ayudado a comprender y recordar
con mayor facilidad el texto y sus detalles el momento de realizar las pruebas finales, asi
como también, sus opiniones sobre el uso del recurso didéctico iMindMapKidse (anexo
5).

2.5 - DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES.
Como se detalld anteriormente, se aplicaron al inicio de la investigacion tres pruebas de

comprension lectora a cada estudiante, de esta prueba solamente se evalud la seccion
correspondiente a la técnica cloze.

Los resultados obtenidos en la prueba de diagndstico evidenciaron que el nivel de
comprension general del texto en el cual se encontraban las estudiantes variaba entre el
nivel instruccional, nivel en el cual se lee con apoyo del educador y el estudiante puede
percibir que el texto no es facil, y el nivel de frustracion, nivel en el cual la lectura se
fragmenta y la fluidez desaparece, de igual manera, el recuerdo y la comprensién son
débiles (Alliende et al., 2002).

La propuesta planteada para resolver esta problematica fue el uso de los mapas mentales
como recurso tecnoldgico para el mejoramiento de la comprension lectora, asi mismo, se
utilizaron los mapas mentales para organizar la informacion y motivar el recuerdo y la
memorizacion. Para poder realizar mapas mentales adecuadamente, fue necesario ensefiar
a las estudiantes la metodologia de su uso, por esta razon se destinaron siete sesiones
enfocadas a instruir en todo lo correspondiente a este recurso. Cada sesion estuvo guiada

hacia la comprension de un texto.

En la primera sesion se presenté el recurso tecnoldgico iMindMapKidse con la aplicacion
disponible en dos tabletas con las que contamos durante toda la investigacion; las
estudiantes trabajaron en tres grupos de dos y un grupo de tres, con un total de cuatro
grupos, y por turnos, fueron experimentando y jugando con el recurso. Al no poder contar
con cuatro tabletas, una para cada grupo, se les plante6 a las estudiantes la opcion de
realizar sus mapas mentales en hojas utilizando lapiz y colores, de esta manera ibamos

alternando el recurso tecnologico. Al finalizar esta primera sesion se realizd el
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cuestionario que se encuentra disponible en el anexo 3, para conocer su opinién sobre el

recurso.

En la segunda sesion se les explico a las estudiantes como elaborar un mapa mental, ya
que utilizariamos este recurso luego de cada texto leido. Iniciamos la lectura del primer
texto que formaria para de la evaluacion final, para las estudiantes de tercer grado fue:
¢Donde vive este nifio? y para las estudiantes de quinto grado fue: Una tia nuclear. Luego
de la lectura debian realizar un mapa mental identificando visualmente los principales
eventos que marcan la estructura del relato. Cada ficha de evaluacion, estaba compuesta
por un texto y actividades graduadas de menor a mayor dificultad sobre la base de dos
criterios: seleccion de los contenidos y complejidad semantica y estructural de los
parrafos. Estas actividades, posteriores a la lectura fueron realizadas de manera opcional

por las estudiantes y previo a la elaboracién de los mapas mentales.

En la tercera sesion iniciamos la lectura del segundo texto de la evaluacion, para las
estudiantes de tercer grado fue: El diente que se asusto y para las estudiantes de quinto
grado fue: Sorpresa. A partir de esta historia debian realizar un mapa mental con mayor

uso de detalles que el anterior.

En la cuarta sesién iniciamos la lectura del ultimo texto, para las estudiantes de tercer
grado fue: El viento y el sol y para las estudiantes de quinto grado fue: Los camellos y el
desierto. En este mapa mental las estudiantes debian evidenciar un mayor nivel de
autonomia durante la realizacién del mapa mental, identificando facilmente la estructura

del relato, caracteristicas, personajes y palabras clave.

En la quinta, sexta y séptima sesion las estudiantes debian narrar oralmente el resumen
de los tres textos trabajados en las sesiones anteriores, en la exposicion se debian usar los
mapas mentales como apoyo del relato y tenia que evidenciarse la estructura del texto:
inicio, medio Yy final, y acompafiado a este orden légico de la secuencia los principales

eventos de cada seccion del texto.

El proyecto concluyo con la segunda evaluacion, el lunes 8 de enero de 2018, el lunes 22

y finalmente el lunes 19 de febrero.
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PARTE 3 - ANALISIS DE RESULTADOS

Los procedimientos que se aplicaron para el tratamiento y analisis estadistico de los datos
fueron:

Recopilacion de la informacion

Tabulacion de datos

Clasificacion de la informacion estadisticamente

Presentacion gréafica de los resultados

3.1 - PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA- ETAPA INICIAL
Se evaluo el nivel de comprensién lectora a través de tres pruebas, las cuales estaban

graduadas de menor a mayor dificultad sobre la base de dos criterios: seleccién de los
contenidos y complejidad seméntica y estructural de los parrafos. Las pruebas consistian
en presentar un texto a las estudiantes, el mismo que debian leerlo en silencio el tiempo
que cada alumna considere necesario, una vez leido, se retiraba el texto inicial y se les
entregaba la siguiente parte de la prueba que consistia en el mismo texto pero con lineas
de extension que representaban omisiones entre las palabras y que generalmente se
repetian las lineas de omision cada cinco palabras. En los textos en los cuales las
estudiantes completan las palabras omitidas, las oraciones que se encuentran al comienzo
y al final de cada lectura se presentan sin palabras omitidas, con el propésito de facilitar
una vision global del contenido. Este tipo de evaluacion, como se hizo referencia en el
Capitulo | de Comprension Lectora, estima el nivel funcional de la comprension lectora
con una metodologia surgida de la misma lectura, es decir, no existen preguntas o
instrucciones que podrian resultar dificiles para el lector; al permitir adivinar las palabras
que se encuentran omitidas, se debe desarrollar la comprension sirviéndose del dominio
que el lector tiene sobre las estructuras semanticas y sintacticas del lenguaje y de sus

conocimientos previos relacionados con el contenido del texto (Alliende et al., 2002).

El primer texto para las estudiantes de 3ro de basica, El viaje de mama, contaba con 72
palabras y 9 omisiones, el segundo texto, La casa de la tortuga, con 94 palabras y 13
omisiones y el tercer texto, Una casita para el perro, con 158 palabras y 27 omisiones;
para las estudiantes de 5to de basica el primer texto, De qué lugar se trata, contaba con

132 palabras y 24 omisiones, el segundo texto, ElI martillo, con 213 palabras y 39
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omisiones y el tercer y altimo texto, Albert Einstein un mal estudiante, con 334 palabras

y 55 omisiones (anexo 2).

Tabla 1. Prueba de comprension lectora — evaluacion inicial.

| Primera Evaluacién |

Resultados
Pruebas Descripcion Frustracion Instruccion Independiente total
Prueba 1 Lectura nivel de dificultad 1 3 3 3 9
Prueba 2 Lectura nivel de dificultad 2 2 1 9
Prueba 3 Lectura nivel de dificultad 3 5 2 2 9
Total 14 7 6 27,

Fuente: Elaboracion propia.
En la Tabla 1 se observa los resultados de las 27 pruebas tomadas en total, tres pruebas
para cada estudiante, en su mayoria se encuentran entre el nivel instruccional y el nivel
de frustracidn, sin embargo es el nivel de frustracion, con 14 pruebas, el que se registra
mas alto, y solamente 6 pruebas se encuentran en el nivel independiente; como se explica
en el Marco Tedrico del Primer Capitulo, en la parte correspondiente a Estrategias de
Comprensién lectora, el nivel independiente es el que tiene un porcentaje mayor al 57%
de las palabras omitidas, esto significa que el lector muestra buena comprensién del texto
y consigue leer con independencia; el nivel instruccional que se encuentra entre el 45% y
el 57% de aciertos, es aquel en el cual el lector tiene cierta comprension del texto, pero
necesita ayuda y nivel el nivel de frustracion que se registra con un porcentaje menor al

45% de aciertos, el lector muestra poca comprension del texto (Alliende et al., 2002).

Luego de la primera etapa de evaluacion se vio la necesidad de trabajar en el andlisis de
la comprension general del texto, la lectura en si, no garantiza el entendimiento, es
necesario analizar la informacion, sobre todo en los niveles iniciales de escolaridad, la
destrezas necesarias para desarrollar una buena comprension lectora se van desarrollando
a lo largo de la vida estudiantil, por esta razén, es necesario ensefiar explicitamente

estrategias que fomenten el analisis y la comprension del texto.

3.2 - INTERACCION DE LAS ESTUDIANTES CON EL RECURSO TECNOLOGICO
Como se hace referencia en el Primer Capitulo del Marco Tedrico, en el afio 2000 el

National Reading Panel de Estados Unidos dio a conocer el informe titulado Ensefiando
a los nifios a leer, en el cual se realizé un estudio sobre la ensefianza de la lectura en
algunos paises de America, se incluyen algunas recomendaciones de estrategias para

mejorar la comprension lectora (Ripoll, 2010), se sintetizan en ocho los métodos elegidos
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que han demostrado tener resultados positivos en base a los estudios realizados con
fundamentacion cientifica, solida y coherente (National Reading Panel, 2000). En el
numeral 3 de ese documento se hace referencia al uso de mapas mentales, como
organizadores graficos, para expresar las ideas de un texto y sus conexiones, la
recomendacion es que los lectores sean preparados, por parte de sus maestros, para
elaborar representaciones graficas del texto, ya que visualmente los organizadores
muestran ideas de manera clara y ordenada, esto facilita la comprension del texto y la
elaboracion de resimenes. Es importante que el maestro ensefie metaforas graficas y que
organice la informacion importante. De igual manera, en el numeral 4, se hace referencia
a la importancia de organizar la informacion del texto, a través del analisis de las
preguntas: ¢quién?, ;/qué?, ¢donde?, ;como?, ;cuando? ;por qué? y eventualmente la
realizacion de un esquema que permita clarificar aspectos como: ambiente, escenario,
personajes, conflicto y desenlace, se recomienda esta estrategia para ensefiar a los
estudiantes de qué manera estan organizados los textos, utilizando las preguntas como

analisis de la comprensidn lectora (National Reading Panel, 2000).

Es por esta razdn que en el presente proyecto se destind algunas clases para el manejo del
recurso tecnoldgico. Con el objetivo de recolectar informacion posterior al uso de la
aplicacion iMindMapKidse se aplico un cuestionario de siete preguntas, de las cuales
cinco eran preguntas cerradas y dos eran preguntas abiertas. La informacién que se obtuvo

sobre cada pregunta realizada fue la siguiente:

1. ¢ Te gusto usar la aplicacion iMindMapKidse? Al preguntar la opinion de las
estudiantes en relacion al gusto o no de la aplicacién, respondieron en su totalidad que si,
se evidencia entonces que la afinidad por el recurso tecnolégico impacté positivamente

en las estudiantes.

2. ¢Qué fue lo que mas te llamo la atencion al usar la aplicacion? Esta pregunta
no se encuentra registrada en la tabla 2, ya que es de tipo cualitativa, las respuestas de las
nueve estudiantes fueron: dos estudiantes respondieron, los sonidos, cuatro estudiantes
respondieron los emojis, dos estudiantes respondieron, las fotos instantaneas y su
posibilidad de incluirlas ese momento en los mapas mentales y una estudiante respondid
que los colores brillantes. Esto indica que los emojis fue la respuesta que mas se repitid

al ser tabulada.
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3. ¢Fue facil usar la aplicacion? La tabulacion de esta pregunta fue en su totalidad
positiva, todas las nifias demostraron mucho entusiasmo e interés por jugar y poder

utilizar todas las funciones con las que cuenta la aplicacion.

4. ¢Tuviste alguna duda sobre su uso? En esta pregunta seis estudiantes
contestaron que no tuvieron ninguna duda y tres respondieron que si tuvieron dudas, y a
la pregunta sobre cudl era la duda, respondieron que: dos de las estudiantes tuvieron la
duda de como cambiar la opcion de la forma de la linea que sirve de vinculo entre las
ideas, y una estudiante tuvo la duda que se referia al tamafio de la letra, si es que era
posible hacerla mas grande o mas pequefia; en los tres casos, las estudiantes respondieron
que no tuvieron que llamar al adulto que supervisaba la actividad, ya que ellas mismo
respondieron sus inquietudes durante el tiempo de exploraciéon de la aplicacion. La
aplicacion es de facil uso y en general, cuando se presentaron dudas, las mismas
estudiantes las resolvieron de manera positiva, realizando una exploracion mas detallada

de la metodologia.

5. ¢ Tienes alguna opcién para incluir efectos especiales, como fotos, colores,
figuras? Esta pregunta tenia el objetivo de conocer si las estudiantes habian explorado a
fondo la aplicacion y si habian podido descubrir todas las funciones. La respuesta fue

positiva en su totalidad, esto indica que la aplicacion es bastante amigable para los nifios.

6. ¢ Te sentiste feliz usando la aplicacion? El objetivo de esta pregunta era conocer
el nivel de satisfaccion de las estudiantes, si la emocidn guia el proceso de aprendizaje,
se puede conseguir interiorizar nuevos conceptos (Mora, 2018). La respuesta fue positiva

en su totalidad.

7. ¢Recomendarias a otros comparieros el uso de esta aplicacion? EIl objetivo de
esta pregunta era saber si habian manejado el recurso de tal manera que demostraran
independencia ya que solamente si dominan las principales funciones de la aplicacion
consiguen entenderla y de esta manera recomendarla, la respuesta fue nuevamente
afirmativa, las estudiantes se sintieron muy comodas con la aplicacion desde el primer

momento.

Las respuestas dadas, se encuentran organizadas en la siguiente tabla de manera que

permite hacer un analisis de los datos recogidos.
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Tabla 2. Interaccion de las estudiantes con el recurso tecnolégico.

Preguntas Sl NO Grafico

1. Te gusta usar la app 9 0 .

3. Fue facil de usar 9 0

4. Tuviste dudas sobre el uso 3 6 - .
5. Puedes incluir figuras y colores 9 0 .

6. Te sentiste feliz 9 0 .

7. Recomendarias el uso de la app 9 0 . R

Fuente: Elaboracion propia.

En base a los resultados del cuestionario, se puede evidenciar que el recurso tecnoldgico
causoé un impacto positivo en las estudiantes y de manera lidica comprendieron la
metodologia de la aplicacion; posteriormente realizaron los mapas mentales de los textos

que formarian parte de la segunda evaluacion.

3.3 - PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA- ETAPA FINAL
Se evalud nuevamente la comprension lectora luego de trabajar durante siete sesiones con

la aplicacion iMindMapKidse los resultados se pueden ver claramente en siguiente tabla.

El primer texto de la segunda evaluacion para las estudiantes de 3ro de basica, ¢Donde
vive este nifio? contaba con 84 palabras y 13 omisiones, el segundo texto, El diente que
se asustd, con 127 palabras y 20 omisiones y el tercer texto, El viento y el sol, con 168
palabras y 29 omisiones; para las estudiantes de 5to de basica el primer texto, Una tia
nuclear, contaba con 278 palabras y 46 omisiones, el segundo texto, Sorpresa, con 291
palabras y 59 omisiones y el tercer y Gltimo texto, Los camellos y el desierto, con 393

palabras y 74 omisiones (anexo 4).

Tabla 3. Prueba de comprension lectora — evaluacion final.

| Segunda Evaluacién |

Resultados
Pruebas Descripcion Frustracion Instruccion Independiente total
Prueba 1 Lectura nivel de dificultad 1 1 2 6 9
Prueba 2 Lectura nivel de dificultad 2 2 1 6 9
Prueba 3 Lectura nivel de dificultad 3 2 2 5 9
Total 5 5 17 27,

Fuente: Elaboracién propia.
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A partir del analisis de los datos cuantitativos de la segunda evaluacion, que al igual que
la primera etapa de evaluaciéon, estaba compuesta por tres textos para cada estudiante, con
un total de 27 evaluaciones, podemos evidenciar que 17 de las pruebas se encuentran en
un nivel independiente, 5 pruebas se encuentran en el nivel de instruccion y 5 en el nivel
de frustracion. Es importante recalcar que la tercera prueba fue tomada con un intervalo
de tiempo mayor que el de las dos primeras pruebas y a pesar de esa variable, es en la
tercera prueba, en donde mas se registra un incremento de estudiantes al nivel de
independencia; esta informacidn confirma lo expuesto en el Capitulo del Marco Tedrico
de los Mapas Mentales, en el cual se describe como los mapas mentales responden a un
mecanismo multidimensional de almacenamiento de informacion en el cerebro, el mismo
que fomenta la asociacion de ideas y entre sus ventajas se encuentran, el poder memorizar
y retener esquemas a través del uso de formas y colores variados registrando informacién

importante (Buzan, 2010).

En referencia al cuadro comparativo podemos analizar que la elaboracion de mapas
mentales en la aplicacion iMindMapKidse incrementd en un 40.74% en el nivel de
independencia, sin embargo el nivel de instruccion disminuyé en un 7.41%, es decir que
no hubo mejora, pero esta disminucion en el nivel de frustracion y de instruccion, se debe
analizar como positivo, ya que hubo més estudiantes en el nivel independiente.

Gréfico 2. Comparativo de resultados

Ci ivo de en i6n de comp ion lectora

70,00%

62,96%

60,00% —

51,85%
50,00% — —

40,00% ——

3000% — 25,93% [

22,22%
20,00% — 18,52% 18,52%
10,00% —1 i F——1
0,00%

Frustracién Instruccién Independiente

Fuente: Elaboracion propia.

3.4 - CUESTIONARIO PARA CONOCER LA OPINION DE LAS ESTUDIANTES EN
CUANTO A, SI LOS MAPAS MENTALES CONTRIBUYERON A COMPRENDER Y
RECORDAR UN TEXTO.

Este cuestionario se aplico con el objetivo de conocer la opinidn de las estudiantes sobre

la utilidad de los mapas mentales. Las preguntas que se presentaron tenian una escala del

1 al 5, teniendo en cuenta que uno representaba nunca y cinco representaba siempre.
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1. ¢Crees que la elaboracién del mapa mental hizo que la comprension del texto
sea mas divertida? El objetivo de esta pregunta era conocer el nivel de satisfaccion o
utilidad de las estudiantes hacia la elaboracion de los mapas mentales, de las nueve
estudiantes, cuatro de ellas escogieron, siempre, como la respuesta a la pregunta, es decir
que estuvieron de acuerdo en que la elaboracion de mapas mentales contribuyen a la
comprension general de un texto, dos puntuaron su respuesta en el numeral 4, es decir
muy cerca al puntaje mas alto, podriamos decir entonces que la mayoria llego a la
conclusion de que la elaboracion de los mapas mentales tiene una utilidad significativa

en la comprension del texto.

2. ¢ Consideras que organizaste las ideas del texto de manera més clara haciendo
los mapas mentales? El objetivo de esta pregunta era conocer si las estudiantes
percibieron que analizar el texto les permitié comprenderlo mejor, de las nueve
estudiantes, cinco de ellas, declar6 que si fueron de utilidad los mapas mentales, dos de
las estudiantes, marcaron la respuesta en el numeral 4, es decir también consideran
positivo el uso de los mapas mentales, las otras dos estudiantes marcaron su respuesta en
el numeral 2, es decir que no sintieron que los mapas metales fueron de ayuda en el

proceso de comprension.

3. ¢ Te parece importante clasificar la informacidn de un texto? Esta pregunta tenia
mucha relacion con la pregunta anterior, si las estudiantes organizaron su texto con
claridad, se entiende que clasificaron la informacion correctamente, y el resultado lo
confirma, cinco de ellas, escoge la opcion mas alta para registrar su puntuacion, tres de
ellas marca su respuesta en el numeral 4, podriamos decir que la mayoria percibe que
clasificar la informacion de un texto mejora la comprension general del mismo, se registra
una estudiante que marco el numeral 2 como su respuesta, para ella no es importante

clasificar la informacioén.

4. ;Te concentraste facilmente mientras hacias el mapa mental? El objetivo de
esta pregunta era conocer si el nivel de motivacion y concentracion durante la elaboracion
de los mapas mentales fue el esperado, el numeral que registra la respuesta mas alta es el
5 con cuatro estudiantes, es decir cerca de la mitad de las estudiantes reconoce que su

atencion estuvo mas enfocada, lo cual indica que si la concentracidén se mantuvo por mas
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tiempo consiguieron analizar mejor el texto, dos de ellas marcaron el numeral 4,
podriamos decir entonces que mas de la mitad de las estudiantes se concentraron por mas
tiempo durante la elaboracion de los mapas mentales, una estudiante registra su respuesta

en el numeral 2, es decir, su concentracién no aumento.

5. ¢Crees que el mapa mental es colorido y brillante? El objetivo de esta pregunta
era conocer la opinion de las estudiantes sobre el detalle de las ilustraciones y el uso de
colores en las mismas, a mayor detalle de color en los graficos o simbolos utilizados,
mayor comprension, cuatro de ellas contestaron que si considera que los mapas mentales
son coloridos, el uso del color va ligado al uso de ilustraciones, relacionar la informacién
con ilustraciones permite una mayor comprension del texto, dos de las estudiantes marco
su respuesta en el numeral 4, podriamos decir entonces que la mayoria de las estudiantes,

considera importante el uso del color y el uso de ilustraciones.

Tabla 5. Cuestionario para conocer la opinién de las estudiantes en cuanto a si la

elaboracion de mapas mentales contribuyd a comprender y recordar un texto.

Escala devaloracién 1=nunca; 5=siempre Grafico
Preguntas / Escala 1 2 3 4 5 Total Evolucion

1. Comprension de texto divertida 0 1 2 2 4 9 =00 I
2. Organizacién mas clara de ideas 0 2 0 2 5 9 H N I
3. Importancia de clasificar un texto 0 1 0 B 5 9 m . I
4. Ayuda en la concentracién 0 1 2 2 4 9 =HE I
5. Mapa colorido y brillante 0 1 2 2 4 9 =00 I
6. Uso de emojis 0 1 2 3 3 9 -lll
7. Divertidos efectos sonoros 0 0 1 3 5 9 - . I
8. Ayuda en la recordacion de texto 0 1 2 1 5 9 mBm I.

Fuente: Elaboracion propia.

6. ¢ Utilizaste la biblioteca de emojis para representar emociones? El objetivo de
esta pregunta era saber si para las estudiantes resulté Gtil poder contar con una gran
variedad de graficos hechos que representan los estados de animo, 3 de las estudiantes
marcaron su puntuacién mas alta, y 3 de ellas marco su puntuacion en el numeral 4, es
decir que mas de la mitad de las estudiantes si encontro utilidad al usar la biblioteca de

emojis.
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7. ¢ Te parecen divertidos los efectos sonoros? El objetivo de esta pregunta era
conocer si el sonido molestaba o no durante la realizacion de los mapas mentales, cinco
de ellas contest6 afirmativamente la respuesta, y un tres marcaron el numeral 4, es decir,
casi en el totalidad de las estudiantes se mostraron sentirse muy a gusto con los sonidos

de la aplicacion.

8. ¢Hacer el mapa mental te ayudod a recordar facilmente el texto que leiste? El
objetivo de esta pregunta era conocer la percepcion de las estudiantes sobre la utilidad de
la elaboracion de los mapas mentales, cinco de ellas respondié marcando el numeral 5y
una estudiante respondié marcando el numeral 4, podriamos decir entonces que mas de
la mitad de las estudiantes percibi6 que si tuvo un efecto positivo en su comprension la

elaboracion de mapas mentales.

El andlisis de los resultados de esta encuesta demuestran que para las estudiantes la
percepcion de que el uso del recurso tecnoldgico, ayud6 para mejorar la comprension
lectora, es favorable, esto responde a la pregunta planteada en el tercer objetivo especifico
que era, Determinar en qué medida el recurso tecnolégico iMindMapKidse es percibido

por las estudiantes como adecuado para la elaboracién de mapas mentales.
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CONCLUSIONES

Los objetivos especificos de la investigacion que se plantearon al fueron:

Analizar como los mapas mentales permiten la comprension de textos a traves de la
organizacion de ideas, en el Club de Lectura del Colegio Liceo Internacional.

Gracias al analisis de los datos recolectados se evidencid que cerca del 90% de las
estudiantes consideraron importante organizar y clasificar las ideas de un texto. Los textos
utilizados se diferenciaban de otros tipos de texto de evaluaciones para la comprension
lectora, por el uso de un sinnimero de oraciones simples y por el manejo de términos que
generalmente reproducen la manera de relacionarse de los nifios. Se evito el uso de textos
dificiles de entender, ya que, como se sabe, la comprension lectora esta relacionada a la
complejidad o sencillez de los mismos. Fue notorio como los mapas mentales aportaron
positivamente a la comprension del texto, permitiendo interiorizar el significado del texto
y comprender los eventos que formaban parte del mismo, y a partir del entendimiento de
los pequefios conceptos la comprension total del texto se incrementaba.

Comparar el nivel de comprension lectora antes y después de la elaboracién de mapas
mentales en los nifios del Club de Lectura del Colegio Liceo Internacional.

Podriamos concluir que, como se demuestra en el producto final de las evaluaciones
realizadas al grupo de alumnas que utilizaron mapas mentales como herramienta de apoyo
didactico en sus lecturas, los resultados evidencian que la comprensién lectora del nivel
independiente se incrementd del 22% antes del uso de las herramientas tecnoldgicas que

facilitan la utilizacion de mapas mentales, al 62% luego de su utilizacion.

Determinar en qué medida el recurso tecnoldgico iMindMapKidse es percibido por las
estudiantes como adecuado para la elaboracion de mapas mentales. Luego de realizar el
analisis de los datos recolectados, pudimos observar que en su mayoria las estudiantes se
sintieron felices al utilizar la aplicacion presentada, asi mismo se evidencia que la
comprension lectora, mejord notablemente gracias al uso del recurso didactico que se
planted inicialmente. Es también importante recalcar que el uso de tabletas, que no fue
un punto de analisis de la investigacion, motivé notablemente a las estudiantes, ya que al
saber que la aplicacion para realizar los mapas mentales no estaba en la computadora de
escritorio, hizo que tengan mayor libertad de movimiento en los distintos espacios de la
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clase para elaborar sus mapas mentales, considero que este podria ser a futuro un tema de

estudio interesante para desarrollar.

LIMITACIONES DEL ESTUDIO
Como conclusion el estudio tuvo algunas limitaciones, las mismas que pudieron haber

influenciado el resultado de los datos recogidos. Entre las integrantes del Club de Lectura
se encuentran solamente nifias, es importante recordar que la eleccion de asistir o no a los
extracurriculares es una decision de los estudiantes y sus padres en funcion de sus gustos
y necesidades, pero al no poder contar con nifios para trabajar de manera colaborativa con

las nifias, no se podria generalizar los resultados.

Otra limitacion fue que no se pudo contar con una tableta para cada pareja de estudiantes
de manera regular en todas las clases, al tener que turnarse el recurso, las estudiantes se

tomaron mas tiempo para realizar sus mapas mentales en el recurso tecnoldgico.

PROPUESTAS DE ESTUDIOS FUTUROS
Considero que algunas de las propuestas de estudios futuros podrian ser realizar el mismo

proyecto en el horario de clases regulares y con un grupo de clase completa, ya que de

esta manera se podria llegar a conclusiones mas exactas.

Me parece interesante también poder presentar mas opciones de aplicaciones de mapas
mentales, no solamente una opciodn, para que sean los estudiantes quienes escojan el méas
adecuado en funcién de la utilidad del recurso tecnoldgico y de la edad de los

participantes.
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Quito, lunes 2 de octubre de 2017

Sra. Martha Miranda
Rectora del Colegio Liceo Internacional
De mis consideraciones,

Por medio de la presente, tengo a bien comunicarle gue me encusntro
cursando la asignatura de "Proyecto UPTIC” de la Maestria en Ciencias de la Educacion
en Utilizacidn Pedagbgica de las TIC [tecnologias de la informacién v comunicacion)
de la Universidad "Folitécnico de Leiria™ [Leiria-Portugal), v para solicitarle poner en
consideracidn la aprobacién del tema para e] proyvecto de tesis: "Los mopas mentales
comao estrategia de comprensidn lectarg ¥ recurso tecroldgice de apoya”.

El cual tiene los siguientes objetivos:

Objetivo General:

Analizar en gué medida influye la elaboracion de mapas mentales en la comprension
lectora de nifios de 7 & 10 afios a traves del uso de la herramienta tecnoligica
iMindMapKidss en los nifios del Club de Lectura del Colegio Liceo Internacional.
Objetivos Especificos:

1. Analizar como los mapas mentales permiten la comprension de textos a través de la

organizacidn de ideas, en el Club de Lectura del Colegio Licea Internacional.

2. Comparar el nivel de comprensidn lectora antes y después de la elaboracidn de
mapas mentales en los nifios del Club de Lectura del Colegio Liceo Internacional.

3. Determinar la aplicabilidad del recurso didactico iMindMapKidss segiin la edad de
los nifios del Club de Lectura del Colegio Liceo Internacional.

Por la atencidn prestada a la presente,

Anticipp mis agradecimientos,

Roxana [sabel Guzméan Larrea
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ANEXO 2

Texto para 3er. Grado. Lunes 9 de octubre de 2017 (Alliende et al, 2002).

B, Jué cosa habrd visio Clasdao gue s achica casndo

EL VIAJE DE MAMA
) N W o
La mama de Clasdee estd preparande un vige é Al_g
Claudse mira como efla arregha su malera
—Mamd, ;por qut o e Bevas contigo? . Cudnias personas aparecen en el cuenio? Pimtalas.

=Me encantaria Bevarie —ooniesa b mamd—, pero es
muy caro o punage

—Llévame, entonces. en b maleta —imaste Clasdito.

—Eres muy grande, o cabes demtro de olla

Clandss plemnss un momento ¥ e contessa

—Bdhame, mamc 5 me vas una v ora v me hard

Erquchisn
(T palabwin)
L. Subraya en la lectura boda lo que dice Claudio ¥ relévlo.
- — 3. Muestra ¥ relee lo que be coniesia la mamsi.
ACTIVIBADES
4. Lee. con dos compageros, en voe aloa) wno imio e Clas:
dio, otro & ls mamd y otro imits &l swior del cuento
1. Pintalaresp on caedla wma e L pregumnlis. (marrador).
A iDande quena mevere Clhudno® 5. Com " |

A, iHas wajado alguna ver?
B

5 j . iA donde?
i [ | L dldma ko pasasic?

I iNo has viajade nanca?
E. A donde te gustaria viajar?
F. (Por qud?

6. Dibuja algo que te haya gustado del cuento; o bien, haz
dibujos de viajes.

COMPLETA EL TEXTO

La mami de Claudio esti preparando un viaje.

Claudio mira como ella _ su maleta,
—Mamad, ;por qué ___ me llevas contigo?
—Me ___ llevarte —contesta la mami—,

— es muy caro el .
—Llévame, entonces, en la — —insiste Claudito.
—Eresmuy | no cabes dentro de
Claudio piensa un momento ___ le contesta:
—Baname, mamd. S$i me lavas una y otra vez me haré

pequerito.

omisiones: 9
N" de respuestas correctas:
% de respuestas correctas:




Texto para 3er. Grado. Lunes 23 de octubre de 2017 (Alliende et al, 2002).

LA CASA DE LA TORTUGA

A un nifo le regalanon una wrtuga chiguitica

—Le voy a hacer una casa —dijo el nifo

Buscd un cagon y le hizo una puerta. Adentro puso pasto
verde v un montdn de paja.

“Agui mi tortuguita va a vivir feliz”, pensaba nuestro
Amigo.

Enionces fue a buscar btoriuga. La enconird durmiendo,
totalmente escondida dentro de su caparazin.

—La tortuga tenia casa propia —dijo el nifio— y no me
habia dado cuenta. Dejaré la cassta que hice para cuando me
regalen un animal gque no Lenga casa propia.

7 palabras)

1. Escribe una V si la oracion es verdadera o una F si es
falsa.

A. La woruga era grande

B. La wortuga tenia casa propia

. El nifio compré la casa -

. Elnifo pensd que la tortuga iba a vivie feliz

5. Dibuja la casita que hizo el nifio,

COMPLETA EL TEXTO

A un nino le regalaron una tortuga chiquitita.

—Le voy a hacer casa —dijo ¢l nifio,
uncajon yle  una puerta. Adentro
puso — verde ¥ un montdn j

paja.
“Aqui mi tortuguita _ __ a vivir feliz”, pensaba
e amigo.
Entonces fue a la tortuga. La encontré
, totalmente escondida dentro de __ capa-
razon.
—La tortuga tenia propia —dijo el nifio—
no me habia dado . Dejaré la casita que
hice para cuando me regalen un animal que no tenga casa

propia.

omisiones: 13
N" de respuestas correctas:
% de respuestas correctas:

2. Busca en el cuento lo que dijo el nifo cuando le regala-
roa la tortuga y reléelo.

3. Escribe el nombre bajo cada dibujo.
%Q;? £

- s

4. Contesta, en voz alta o por escrito, las siguientes pre.
Funtas:

A, MDué le regalaron al nifo?

B, :Qué penst el nido mientras hacia la casa?

. :Por qué el animalito no uso la casa?



Texto para 3er. Grado. Lunes 6 de noviembre de 2017 (Alliende et al, 2002).

UNA CASITA PARA EL PERRO

Una nifita tenia un perro regalén muy simpatico. El
perro dormia sobre un saco debajo de una ventana.

—A mi perro le hace falta una casita —decia siempre la
nifia,

Esperaba que sus padres compraran la casita del perro.

Pero los padres nunca la compraban.

Un dia, todos salieron a pasear.

De repente, cerca de su casa, vieron un camién que lleva-
ba una casita para perros.

—Miren —dijo la nifia—. Asl me gustaria que fuera la
casita para mi perro.

El camién doblé una esquina,

—Miren, doblé por la?a?le en que vivimos nosotros. Va a
pasar por delante de nuestra casa.

Asi decia la nifita.

Pero el camidn con la casita no pasé por delante de su casa.

Pard ahi.

—FI camién estid parado delante de nuestra casa. Ahora
estin bajando la casita del perro y estin golpeando a la puerta.

—iYa sé, ya sé! [Ustedes compraron la casita que yo

querfal
(158 palabras)

B. Elperrodormia sobre un saco debajo de una ventana

C. La nidita tenia un perro muy simpitico.

3. Qué otros animales pueden vivir dentro de la casa?
Describelos.

4. ;Tienes un animal regalén? Cuenta como es, qué come,
dénde duerme, como juega. Si no lo tienes, imaginalo.

5. Dibuja el animal que mis te gusta.

ACTIVIDADES

1. Pinta la mejor respuesta.

Ao sQué animal tenifa la nific?

H@*‘%@

. {Ddnde dormia el perro?

G, dQué queria la ninita para su perro?

%@@%

D. sEn qué venia la casita del perro?

=% = &3 D

2. Completa los dibujos. Lee para completar.

A. La camioneta lleva una casita de perros

COMPLETA EL TEXTO

Una nifiita tenfa un perro regalén muy simpdtico. El

perro dormia sobre ____ saco debajode una
—A mi perro le falta una casita—decia I
nifia.
Esperaba que — padres compraran la casita
perro.
Pero los padres la compraban.

Un dia, —___ salieron a pasear.

De_____, cerca de su casa, un camidn que
llevaba __ casita para perros.

—Miren—. la nifia—. Asime —___ que fue-
ra la casita mi perro.

El camién ________ una esquina.

—Miren, doblo _____ lacalleenque ____ noso-
tros. Va a pasar delante de nuestra casa,

decia la nifiita.
Pero camidn con la casita —_ pasd por delante de
— casa.
Pard ahi.
—El __ estd parado delante de ________ casa.

Ahora estin bajando ____ casitadel perroy — golpean-
do a la puerta.
— e 8, ya sé! [Ustedes compraron la casita que yo

querial

omisiones: 27
N de respuestas correctas:
% de respuestas correcias:




Texto para 5to. Grado. Lunes 9 de octubre de 2017 (Alliende et al, 2002).

(DE QUE LUGAR SE TRATA?

v a vegetales.

[ A. Arena AMY G, Pijars AM Y
Mqsl 5o Beeve manc ) B. Cacios ANV H. Arboles AM Y
Huy MGcha wnna, LR S6ch | iedras, €. Arbustos AM W I, Ratones AMY
Hay algunas plantas con muchas espinas: . Peinilen AMY J Lagartijas AMY
son los cactos ¥ algunos arbustos pequefios, E. Salitre AMY K. Espinacas AMY
Agjul viven unos pocos animales: F. Mamian A MY L Phodras AMY

culehras, lagartijas, ratones, arafias,
En el dia hace mucho caor,

En la noche hace mucho firio,

A wveces sopla el viento

4] hhmlhhm’ﬂhﬁenmﬁdrhﬂﬂ
. Emcuenira en la leciura las rapomes v escribelas.

v e forman nubes de arena, "' -
Durante algunas noches B
uwna nebling espesa cubre In arena y lag rocas, .

En algunos lugares lamados casis hay un poco de agua.
Alli crecen drboles, hay pdjaros v otros animales,

3 En la lectura se describe el significada de las palabras CACTOS y
Muy poca gente cruza estos lugares, escribelo.

DASIS. Enceéntralo y

El hombre po puede vivir en esias fierrs, A Cactos:

Muchos creen que son lugares que no sirven para nada. —

Pero cscondidas debajo de sus arenas pusden B Oasis:

encontrarse cosas que valen mucho:

petriben, salitre y otros minerales.

e qué lugar se trata? 4} Crucigrams
(132 palabirus) Herigamiates

1. Reptil sim pies, de cuerps lago v cilindrico.
2. Mamilera rocdor, de pelaje geacralmente gris, fecundo v dgil. Flural
[{}H

5. PFlanta. perenne de tronce lefioso que se ramifica 3 mayor o menos
alvura del sucka, PL

4. Acumulacsin de vapor de agua en ol cicda, PL

B. jué cura infermacids temes acerca del desieno®

. Cuiles son las cawsas de gue on los. gramdes desieruos de arena coma
el Sahara silo hay vida o b oass?

5 Awro lumssess, orstro de Buedro sotcms plasctine
6 Plani perenne, de wlls befoss v rama desde L base. P

Fernwales

1. Fuerea qpor haer dilstar bos cerpos v lega a fundir s silidos y o
evaputar b lageados
2. Nichls rxpess v Baja

1. Arkcssda de cestro peres de patas que sEETERa una sustandia s
wam b gue fabracs ks tels en qee aprisiona los insecess que le sinven
dr alimentacids. FL

4. Sitso com vegeLsm v SiE Ue 8 vrees o encuentfs o s desierios,

7} Localizs en un -Fhmm“ﬂm

Aqui no llerve nuncs

1 3 F‘I.l.:,uurhmlim:.—'f;irdnl.
i uu.__nnutlh-arbum__l_—-
n I TTITT] pubarans. mptusnd
= ! mkhm.lwmmm
[ ] 4 Tl dia hacr mede
0 2 3T [ ] En la mocke hace — frin.
4 A veoes sopla e vacmie
B yoehorman — —  de aresa
| nurulellpuu—._
m 5 1 ulnalﬁlﬂ.peumhr—mrh:m.l
— _.__._.._lk-mhqmlnd‘-m.—--_; woun
- pon de agua,
———pe CTetem frbobe, By piaree
o[ ITTTTTT] .
gurpﬂ S
— e —
5) Comstruye una o qee ap las bras oasis y e pocda »
miskets. .\'Iud'uuuu.qur - l-pmqu,-m
Lo
o e Feen escondidas debape — — sus arrRas
—_ — — pusden enc gor valen mucher

¥ otros

6) Responde en vos alts o por eicrite la siuicnies pregunies:

A e et hugar s srata om b bectura? ) Clué Barias para sobmovir s ic
exiraviaras unes diias ali?

potndlon, -
il qui lugar s ra’

snniores M
F CETETLAE
R L —




Texto para 5to. Grado. Lunes 23 de octubre de 2017 (Alliende et al, 2002).

ACTIVIDADES

EL MARTILLO R

I:lﬂm-ndﬂhm“ @l
#l ienis. 80 & necesarks vuelve & leer “EL MARTILLOY,

A Una de los personapes del cuesto enconard on Lo calle:

Un dia, Benito enconird wn martille en la calle, b, wn usmslie.
~Un martlle ~dijo Benito-. Me vov a quedar con €l o olijesn.
Era un mamillo muy vicjo. Su mango estaba a punto de quebrarse. d una herramients

“Se o voy a llevar a mi papd. Va a estar feliz”, penso Benito,

El papd mird el martllo durante mucho raw. No parecia muy fchz. B Ls el paddre s debia & ques

=;Ves algo en este martillo, Benito? <le preguntd el papi. a. o mariille no be persenceia.
~Un marille, nada mds —respondié Benito. I o Babin peesddicho un Arabajadss esforsada.
~¥o veo muchas cosas ~digo ol paph-, Veo a un hombee que ha . be hatwia gastado trabajar de obrens de la construccidin.
irabajado muchos dias con este martille. Con € ha davado muchas tablas; A queria que o bije fuers beneads.
ha hecho andamios; ha enderezado muclos clavos; ba viajedo con & por
muchas partes. Hoy, ese hombre ocha de menos su viejo martilla; In 1 A contlnusibin encentrards ana lists de Dhesrubae ol
necesita mucha; b busca por adas panes v oo lo puede encontrar. nombre de Jos subcusjunios y escribelos. o ejemmplon:
=Y por qué no se n;:zru otre martilla?
—A lo mejor no puede, ite. Pero dime, ;te imaginas algo mis acerca r— C.G.
del hombre que perdid e martillo? ' B Calle R S
=5i, debe ser alguien que rabaje en una construccon. C. Papé C-H-K
=Eso mismo creo yo, : :"" " M- N
=Hay uma construccién como a dos cuadras de la calle en la que ¥ Tablas B-L S —
enconire ¢l martillo, G Comtruccitn A-E-G-H-0 —
~Ohiberes i conmign a esa constraccion a ver si encontramos al 3 B B-G-1-J- b ——————
. . ves J-8-0 —_—
hombire que perdid ese martille? ). Comgrar s -
- E. Hombee
A aamon, papi. ()j.;li encontremos 8 ewe hombre, v
ML Ir
(213 palabras) :', fh’"
3) Las palabras que se pr & e & Elige una de estas actividades y realizala:
mm:’ﬂw P'u‘:l:" Lo ’“""Jm A Vurelve a rcurilis eate coente coma hastoriets flesirada
do dado en la lecoura:
B Dhbssja o las personas que participan en la construccion de wna cass
A, Calle —— Hay wna consinecciin nweva en esa callle. a wn erdificia,
—— Qhuirre que s alle

coe Kl mango de la herramienta eetaba quebeada

C Vige  —— Ear vicjo o3 rabajador y respetado por todos
—— EI hombee ocha de menos su vicje martillo

0, Tabla —— Ha clvado una tabla

B Mange —— Hay una fruta gque e lams mango ’
e Kawe fue wui tabla de salvacion |

A} Observa las palabras desiacadas en las orackomes gque van & conil:
msnckin, Recmplicalas por sombres de la leclurs y esonibelss
Fisey amiEnie

A Ui dia #l emeomind un manillo

B El bl mird darante macho rato |

© El ha clavado muchas tablas oo esfio |

5) Respande cn vox alla o por escrito las siguientes preguniss:

A ;En qué se bash ol papd de Beniio para pensar que of hombse que
habds perdido o marille o echaba de menos®

B. jCimo habrias scruado ol s fueras uno de b pensonags de la

narracsin®

., 53 muvicras que continuar cata leciura agroganda las palabras o ke
pensamjentos del ohrern de la constnscciin, jqué pondrias®

Ih Qe |ecchin pundes sacar de csta bectura®



COMPLETA EL TEXTO

U dlia, Benito encontrd un martillo en la calle,

~Un martille —dijo Benito.— . voy a quedar

con

Era un’ martills mkky
—_— e e quebrarse.
“Se e . allevarami — Vo estar
Bliz’, " Henitn. '
El papi mim
o parecia mu!.r Teliz.
e este martillo, Benito? —

. Su omango estaba a

martillo durante mucho rato,

—g"u"csh
pregunto ol papa.
-Lin =, bada mis —respondié Benito.
e vien muchas cosas —dijo ———
Veoaun — _— que ha trabajado muehos
con este martille, Con i ha clavado muchas tablas;
_ hecho andamios; ha enderezado — —— _ cla-
v, ha wajadn [ —— por muchas parln.-a. Hoy
— ___ hombre echa de menos e vigjo marti-
]Iu Inmculu____...?l 5 lo busca por todas — ¥
no bo puede — — — .
..-(-‘(’ por qué [T P compra otro martilla?
i T — mcu:-r no puede, Benito, —
dime, 7tc imaginas algo acerca del hombre que

ol martillo?

3 T
v

papﬁ—.

-

i, debe
COnATrueciin.

—Eso mismo creo -

~Hay una construccién como —— dos cuadras de la

alguien que trabaje co

] [

- en la que enconiré —_—— martillo.
:Quzﬂﬂi ir conmigo A —— . construcciin a ver si
al hombre que perl:llu ————— tnartillo?

—"-".mpns, papd. Ojald encontremos a cse hombre.,

sanasiemes: 39
respaestas ooTTeias;
%o e respusestas correckas:




Texto para 5to. Grado. Lunes 6 de noviembre de 2017 (Alliende et al, 2002).

ALBERT EINSTEIN: ACTIVIDADES
UN MAL ESTUDIANTE
1) Ubica en la lecturs las resg para las sig preg
Prepuntay Reypaesias

Albert Einstein, el conocido sabio de ascendencia judia, nacid el 14 de A Cudelo nacié Einswcis®
mayo de 1E79 en Ulem, Abrrnssis

Con su nacimicnio, Alben Bend & sus padres de alegria. Mis warde, sin B, :Dinde naci?
embarge, los puso al borde de b desesprracidn por su mal rendimiento "
escolar, La familia se habia wasladede & Munich, ¥ en osa cudaed inicid —

Albert sus estudins. Sus profrsores opimaban que tenia un retardo mental . jCuibes eran sas musioos
porgque hahia habladoe may @wrde, mronaba con gran lemtitud v daba la Eavaritos?
impicsiia de nix ool memora para aada.

Sin embargo, un tio por ol lado de s padre desperta su interes por la
matemlics y en e3¢ campo se reveld come un genio. A los 14 afios habia I jQué mombre tiene su
ssimilade perfectamente of dlgebea, la grometsia analitica, el cileulo inte- principal teoria®
gral y el diferencial, Pero cra nubo on historia, grografia « wliomas, ¥ era
muy indisciplinado, Ademis de la masemitica e interesaba b miinica.

Tocaba « wviclin, v sus awsores predilectos eran Bach v Mozart.

En lo referente 3 su persomaliclad, e cuepta que era timido v poce z) ya las d: (@ jetiv que mejor deseriban a Elnstein:
saciahle. Una vez manifrsis: “Me be smtido en unlas partes extrafio, o L
mdusornd:modruumluﬁa.:hq-mulm:anmu. timide desordenado pacifisa hablador  historiador

Pese a que jamis obtuvo bornas calif niw
nal, llegé a ser profesw en Primoews, Estados l..lldu. ya nb!ruer el creative matemdtion  seislbe expresive genial
Premio Nobel de Fitea, Su aporte mas importante & la ciencia lo dio en el
verrena de La fisica, al enuscar la woria de la relatividad, teoria que sirvid " igmifical
de base, entre otras, al use de la energia atdenica. 3 A d-. “‘:.-m’m

Aun cuando, paradéjicamente, Einurin for un gran pacifisia, wna de
las aplicacsomes de esta teoria fae la bomba atdmica. Esto lo levd a decir la A
frase siguiente: “De haberlo sabido o imaginado, me hubiera dedicado a B.
plomera”, Sim embargo, no hay que olvidar que L tcoria de Eimstein ha
abicrto un campo, on permanonic cxploracsin, a la wiilizacion pacifica de la 4) Las sig frases P 2 una pregunia que tienes que
energia atimica, formular por escrito.

1334 palabras
Prepunias Rrspasesias
¥ A Fue un gran pacifista,
F . B. Emstein enuncii la toorfa de
* e relatividad.
COMPLETA EL TEXTO
d SR L] T

S ———— Y

Alberi Bimsicim, of conocide sabio de ascendencia judia, macic of 14 de

{ ———————————— D\ En Ui, Alemini. maye de 1879 en Ulm, Akmania.
. Con su nacimients, Alben 5 ss padres de
— Ml warde, sinoembarge, — puss al
5h Eacribe las sigui como if #e hubi li wencolar, m‘:u__,_l " P.l:ﬂlllnl.df.l a m
Il_hﬁurn.u:ﬁ.c-.huu-dﬁlrl-ﬂh  esa cludd mick Albert __ esiudion,
Epemploc K1 vive en Adesaids. B ivia en Alemania Buin prelesores oprinabun o tenfa un vewardo mental
A Teeme un eetando menial I ————— halsia hahla muy |||rdlr. ———— o gran
H. M sientn rasrafe [ entitud 'r 7 la imp de mo r—— e
. moria para mada,
C. Afbert dice la siguiente frase. e Sin B ] [ P——— L
[ R ) masrmilica ——
&) Contesta, romsrntands vm forma oral, las siguienies prguntas: R e KU WD RN, A .
A, Por qaé Eirnsrim dijun = e haberks sbide o imaginado, me hubiss 1 i habla assmibadn o illrbm. Is nmmlnl
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dedivada o plomer™! Peeo ern nula —— historia, geogralls © idivmas,
B s cvwes 11 igue s senida Kinasein cusndo era geueio y be iha era mary inedisciplinadn Ademas
mal oo s evnalon® musiemdtica I igresaba . midea. Tawaba ol violing,
€. Culll ev v mactsnalelad® Por qué orees que o mporanie s ———— A peedlidecion eran Hach F Sm—
Murar
mackidudy En lo pelerenic wi perssnalidad, se cuenia
e e ML T L
ﬂmumHMIﬁhHﬁMMﬁ e M L L T
B praperse. Inelwsn en el nml B e L propla Tamilia, a
g (86 0 lEANYE qulEM”,
I ) - 1 ——gpmeeeeee A rplrjlmln abbuwn  calilicaiio.
nead ni oun diplema ey, MO & 82r profossr
huu:rnu Estsdos Unbdas, y & e el
Premin Nobel de o Sa aporie mis importants
R —|—¢I1mrm_d- la
- al enunciar la woria - - s relbstivadal,
M"I‘* _“__mh.ut ERITE OLTAs, —I'_Luo
de la oergla — .
.'a.ul cuanda, paradéigicamente, Finstein — . um gram
i —— law *p:u:n:lunu de esia
e —— fue la bomba abbmica. o IM i
decir - frase sigui “De hbﬂ'ln
magi me habicra - ap . Sim Nnhlr_gu [

by que olvidas que s wworia de Embeis ks sborrio ea campo, on perma-
menle exploracidn, & la wtilizecida pecifics de b eneegls anfmica
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ANEXO 3

Entrevista para registrar la interaccion de las estudiantes con el recurso tecnolaogico

iMindMapKids

Nombre Fecha
1) Te gusta usar la aplicacion iMindMapKids ? Si No
2) Qué fue lo que llamd mas tu atenciodn al usar la aplicacion?
3) Fue facil usar la aplicacion? Si No
4) Tuviste alguna duda sobre su uso ?

Si

Cual:

No
5) Tienes alguna opcion para incluir efectos especiales como fotos, colores o figuras en tu

Si No

mapa mental?
6) Te sentiste feliz usando la aplicacion?

7) Recomendarias a otros compaiieros el uso de esta aplicacion?
Si
Por que ?:
No
Por que ?:




ANEXO 4

Texto para 3er. Grado. Lunes 8 de enero de 2018 (Alliende et al, 2002).

:DONDE VIVE ESTE NINO?

Un nifio dice:

—Donde yo vive, llueve casi todo el ano,

"Agui hay drboles muy alios, con muchas plantas debajo
de ellos, ODtras plantas, como las hanas, viven sobre bos arboles
o enredadas en sus tronoos v en sus ramas,

"Agui hay muchos animales: monos, pijaros, culebras,
mariposas ¥ millones de insectos

" Agui siempre hace calor. Lo que mds me gusta es bafar-
me en bos ros. El agua es ibia v rranguila. Lo dnico malo son
las piranas. No se las recomiendo a nadie.

(B4 palabiran)

ACTIVIDADES

1. Marca con una cruz el lugar doade vive el nifio.
— A, en el desieno.
— B. en el polo.
— . en laselva,

— D. enla pradera.

6. Formaun grupo. Cada uno imagina un lugar (Antirtida -
cordillera - costa - desierto) y lo describe en voz alta.

7. Dibuja el lugar que imaginaste.

COMPLETA EL TEXTO

Un mifio dice:
—Donde vo vivo, llueve casi todo el ano.
"Aqui hay drboles muy . con muchas plantas

debajo ellos. Orras plantas, como lianas, viven
sobre los o enredadas en sus ¥y en sus
ramas.

n hay muchos animales: monos, | culcbras,
mariposas ¥ millones insectos.

"Aqui siempre hace Loquemdsme _es

bafarme en los
tinico malo

- El agua es tibia tranquila. Lo
las piranas. No se las recomiendo a nadie.

omisiones: 13
N de respuestas correctas:
% de respuestas correctas;

2, Busca en la lectura el significado de la palabra “LI1A-
escribelo.

NA" y

Busca en el diccionario la palabra “PIRANA" para en-
tender por qué el nifio dice: “No se las recomiendo a
nadie”.

Escribe las preg para cada resp

Preguntas Respuestas
A o El agua es tibia v
S tranquila.

. ——— — Agui hay muchos
B — ammales,

G o— — No se las recomiendo

————— a nadie.

D . - - Algunas plantas viven

S - enredados en las ramas
. e los drboles.

Escribe en qué se parecen y en qué se diferencian un
mano ¥ une mariposs,

A Se pareten e e e -

B. Sediferencian




Texto para 3er. Grado. Lunes 22 de enero de 2018 (Alliende et al, 2002).

EL DIENTE QUE SE ASUSTO

Marcia tenia un diente suelio.

“Este diente se me va a caer ligerito”, pensaba ella.

Pero el diente no se caia.

Un dia panﬁ algo muy raro:

—Mami., me estd saliendo otro diente encima del que
tengo suelio, :‘?ué podemas hacer?

—Tevoy allevar al dentisia para que te lo saque —dijo la
raAma.

El dentista prepard sus instrumernitos,

~Te voy a poner una inveccion —dijo, v le mosird a
Marcia una jeringa.

—Huy! jQué sustol —dijo Marcia, y se tapd fuertemente
la boca con sus dos manos—. No quie‘m que me pongan una
inyeccion. Pero, jqué pasa en mi boca? Parece que el diente se
asusié., Mira, mamd, mira: el diente suelto salia solito. Aqui lo
tengo entre mis dedos,

{127 palabras)

ACTIVIDADES

1. Marca con una cruz la edad que podria tener Marcia.

A Banos
— B, T afios
€. 12 anos

5. Contesta en voz alta o por escrito:

A, dCrees vl gue realmente se asustd el diente de Mar-

cia? Por que?

R, e gustaria ser denusta? 2 Por gqud?

D, iSabes cdmao cuidar s diemes?

6. Dibuja algo que recuerdes de “El diente que se asustd™,

2. Haz una cruz a las actividades que realiza un dentista,

— A, Receta para el dolor de oido.
— B. Tapa caries,
— C.  Hace crecer los dientes,
— D, Receta para el dolor de garganta,
— E. Saca radiografias,
~ F. Pone inyecciones,

3. Enumera del 1 al 3 Jos coadros para indicar el orden de

las escenas.

4. Comenta o escribe sobre las cosas que te causan:

A MIEDO

B. ALEGRIA

COMPLETA EL TEXTO

Marcia tenia un diente suelio,

UEste diente se me acacr ligerit”, pensaba

Peri el diente no waia

U dlia pasts Y raro:

M, e saliendo otrodiente encima fque

wengo suelo, Qo hacer?

=Tevoya —_ al dentista, para que —_ lo saque
~ilijon Ia

El dentista prepard sus ;

— e vy a poner o inveccidn —dijo, ¥ e -
a Marcia una jerimnga.

— ! e susto! —dije Marcia, s tapd fuerte-
mente la con sus dos manos—, quiero que me

PN il:}wrrn‘m. Pero .-_ql.l.é asa mi boca® Pare-
oF que diente se asustd, Mira, mami, mira: el diente
suelio salids solite. Aqui ko tengo entre mis dedaos.

[ omisiones: 20
| N7 de respuestas cotrectas: |
% de respuestos correctas: |

4

10



Texto para 3er. Grado. Lunes 19 de febrero de 2018 (Alliende et al, 2002).

EL VIENTO Y EL 50L

Una vez, el Vienwo v el Sol empezaron a discutir,

—Yo soy el mis fuerte —dijo el Viento—. Cuando yo
paso, los drboles se mueven; si quiero, hasta puedo derri-
barlus.

—Yo soy el mis fuerte —dijo el Sol—. Yo no derribo
drboles, pero los hago crecer.

—Voy a demostrarte que yo tengo mads fuerza —respan-
diér el Viento—. Mira a ese hombre con una capa. Se la voy a
sacar. Ti no puedes hacer lo mismo.

—Veremos —dijo el Sol.

El viento comenid a soplar con todas sus fuerzas. Casi, casi
le arrebatd la capa al hombre. Pero mientras mas fuerte sopla-
ba, mis sujetaba el hombre su capa, y el Vienio no se la pudo
quitar.

Cuando ¢l Viento se cansé de soplar, el Sol empezd a
mandar todos sus rayes sobre el hombre hasta que se sacé la
capa. Estaba muerto de calor.

—Ganaste —dijo el Viento—, Pero tienes que reconocer
que yo hice mucho mds ruido, (No es verdad, Sol?

{168 pakibras)

4. Observaen lalectura los parrafos que comienzan con un
guion. Descubre y explica el porqué.

5. Elige ser Sol o Viento. Lee la parte que te corresponde.
Continda el didlogo entre el Viento y el Sol.

Realiza una dramatizacion del cuento. Incluye el didlo-
g0 que inventaste.

7. Dibuja una escena del cuento,

ACTIVIDADES

I. Haz un circulo a la V (Viento) o a la § (Sol) segin
corresponda:

A A su paso los arboles se mueven v s
B. Prosduce calor Vv s
C. Sopla y hace ruido Vv s
D, Puede bowr los drboles L
E. Hace crecer los drboles Vs

2. las frases con comparaciones que 0 mismo
crear,

A, Los drboles se mueven como

B El viento sopla como I

. Los rayos del sol queman come .

0. El viento es fuerie comes

3. En cada cuadrado, escribe una V si la sccion la realiza el
Viento; y una S si la realiza el Sol, a partir de la lectura,

O soplar O enfriar O alimentar
U mecer O mover O derribar

O crecer O arrehatar O hacer ruda
O calentar [ desarrollar O dar vida

COMPLETA EL TEXTO

Una vez, el Viento y el Sol empezaron a discutir,
—Yo soy el mas —dijo el Viento—, Cuando
e paso, los drboles se : 8t quiero, hasta puedo

derri-

e =dijo el Sob—, Yo
crecer.

—Yo soy el mis
bo arboles, pero los
—Voy a demostrarte

el Viento—. Mira a

yo tengo mas fuerza
hombre con una capa.

la voy a sacar. _____ no puedes hacer lo
—Veremos —dijo ¢l Sol.
viento comenzo a soplar todas sus fuerzas,

Casi, le arrebatd la capa hombre. Pero mientras
mas_____ soplaba, mds sujetabael ________ sucapa,yel
———— no sc¢ la pudo

Cuandoel Viento se

N soplar,elSol __a

mandar todos sus sobre ¢l hombre hasta se
sach la capa. muerto de calor.
—Ganaste — el Viento—. Pero tienes reco-

nocer que yo hice mis ruido. ;No es verdad, Sol?

omisiones: 29
N° de respuestas correctas:

% de respuestas correctas:

11



Texto para 5to. Grado. Lunes 8 de enero de 2018 (Alliende et al, 2002).

UNA TIA NUCLEAR

Usiedes o me Lo wan a creer. Tengo una Tia Nuclear. Ella es un poco
doctora porgue trabaja en un hoapital, anda con delanal Manos y pone
imyecciones. Pero no e doctora doctora, porque no puede operar a la gente
de las amigedalas,

Al lado de su oficina ella tiene un depisito radiactivo, Al principio yo
crefa que ella usaba unas bombas aidmicas chiquititas para matar a los
microbios. Ahora 3¢ que no usa bombas atdmicas; usa unas capsulas
attmicas que descubren wdas las enfermedades. 51 uno estd enfermeo, se
toma un vase de bebida radiactiva y una maquina enciende huoes de todos
colores. Asi se sabe si umo esti enfermo o oo,

Elwiro dia fui 2 hacerme un examen con mi tia, Es sensacional. Toda
I gente anda radiada, Ui unas plaguitas en los delantales pongue todos
tienen conaminaciin ardmica. A mi me dieron un vasse con agua radactna
com un montdn grande pero grande de Jtomos. Me bo womé de wn trago v
senti muchas cosquillas en el estdmago. Loa Gsomes me andiban por todo el
CUErpo.

Abora tengo que esperar. No sé qué me va a pasar. Con estos dtomos
pueds convertirme en el Hombre Nuclear o en el Hombre Increible. Yo
preficro al Hombre Nuclear, porque ©f Hombre Increible es muy fea y a mi
no me gusta ser verde.

Mi tia dice que no me va a pasar nada. Pero coamdo me pusieron la
maquinita de las luces, yo v que ee encendid una luz veede.

Le voy a decir a mi mama que me compre haras camisas, porque lo
mas scgure cs que me voy @ transformar ¢n ol Hombee Increible.

(IR palaliras)

5 R & 1 [ ——

L L] L

A Quidnes son ke personapes del cwento?

B [dinde trabajaba la wis®

C gt e dieron de somar ol mide’

13 El Hombre Nuddear v ol Hombee lecreible son personajes de ls
televividn, Conooes algan persmsje de la radio? (Codl e gusia
mds? JPor qud?

) “UNA TIA NUCLEAR" estd sscrita por un nido en su Diario de
Vida, Cuenta o escribe una anéodota como si lo hicieras en
Diiario.

7) Bl dibujo muesira al nifo omasdo yodo radiactive. Dibijalo
despuss...

ACTIVIDADES

1) Escribe al lado de cada oracién V si es verdadera o F =i es falsa,
A,

La tia del protagonisia es doclor.

El mifio prefiere transformarse en el Hombre Increible, en
vez del Hombee Nuclear.

. La tia wsaba una bomba atdmica para matar e microbios,

I} . Las cipsulas abimicas ayudan a descubair las enfermedaces.

E. . La lectura corresponde all diario de un nifo.

2) En la leciura se nombra 3 dos personajes de & ielevisidn.
Escribe el nombre de olros personajes de la TV que il conoecas.

Fregunias Hrpeiar
A Trabajaba en ol hospital

s i e By Po#que 06 podia operar,

— . U Usabia um delanial Banco,

— . . M v dijo que no me iha 2 pasar nada
4) Complets las sigui bogi

A. Enfermers o3 a camilla lo que choler 0 80— — .

B. Blance o3 a negro lo que oformedad 03 8 e e

COMPLETA EL TEXTO

Ustedes no me lo van a creer. Tengo uwma Tis Neclear,
I—umpnmdwm-—_uahpjamnn
hospital, ———— con delantal Blano ¥ —— -
yoeochner, Pero no oem ——— docwora, porque no purde

ala gente de — —  ___ amigdalas.

Al lado de . oficing ella tieme un
radiactive. Al princpio y0 e que olla wsaba unas

atdmicas chiquiritas pars matar = los

E no usa bombas awdmicas;

m unas capsul icas e - odas

las enfermedades, 81 ————_ estd enfermo, se 1oma

———— vaw de bebida radiactiva ————_ una mi-

quina enciende luees —  todos colores. Asi se
= = uno extd enferme —_— e

El otro dia ——Wp—__ a hacerme um examen

mi tia. Es sensacional ‘a gente anda

microbios. Ahora sf

radinda. ” _ unas plaguitas en boy - _ poot-
gue tochs tienen contaminac - A mi me
dievon — __ wvaso cos g refiactive an

e
mon tin gu;ﬂe pero —— — de dtomos. Me lo

——drun I:ugnr___,___nudlumqﬂh:m
Laos dtomos me andaban ———— — todo el

d—

CURT]H:.
Aborai—— queesperar Nosé__ mwva
a pasar. citos Stomos pecde coRvertirme
- el Hombre Nodear o — el Hombre
Increible, Yo - al Hombre Nuclear, porque
— Hombre Increible e muy — ¥ a mi no

g Husta ser verde.

Mi ————— dicr que no me — a pasar

nada. Pero —_— p.ligrnnp la maguinita
las luces, yo vi se encendic una fuz

O w

_u\;ytkm:nim-mqghmnpvmmwh
mis segure es gue me voy a transfermar en ¢l Hombee Increible.

oemaminner: 8%
r v :
o e L
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Texto para 5to. Grado. Lunes 22 de enero de 2018 (Alliende et al, 2002).

SORPRESA

La investigadora E. Smith Bowen quise informarse sobre las caracie-
risticas de la vida de una iribe africana,

Viajt a Africa v s¢ puso & vivir en o scoo de wna wiba que la eecibid
alegre ¥ amistodamenie.

La primera intenciin de la investigadora era aprender la lengua de los
tribedios, v asi se lo dio a entender,

Inmediaiamenie, los habitanies de la mibe reanicron una gran canti-
dad de plantus y sc las fucron presentando una por una a s visitanie. Al
presentarle cada plania, sc la nombraban vanas veors La investigadora
repetla los sombres sin dificultad, pero no lgrd aprender mayor cosa de la
lengua.

iQué habis pasado?

La sciora Smith habia vivide sicmpre en ciedades v nunca se habia
interesado por las plantas. Ella misma reconocia que era incapaz de
distinguir una dalia de una potunia o una begonia

Law habitantes de la tribu cran culthadones. Para ellos, las plantas
eran tan imponantes y familiares oomo los seres bumanos. Cada hombee,
mujer y i de la il conocia el nombire, las carscreristicas y los usos de
centenares de plantas

Al final, después de muchos esfucrpos, la imvestigadora lognd aprender
I lengua de la b, poro nunca consiguid Bmiianzarse con las plantas al
iguial que los natives,

Los wribefios, por su parte, nunca padicron sabe de la sorpresa que les
provocaba la existencia de una persona con una ignorancia tan tremenda
averca de las plantas v sus caracteristicas.

Esta anéodota ha sido contada por la propia E. Seith Bowen en su
libro Ketorme o do sonrisa. En su libro E] pessamsente salraje, el antropdlogo
francés Claude Levi-Strauss la pone como un cpemplo de las sorpresas que
se llevan los eccidentales cuando investigan las culieras que algunos deno=
minan “primitivas™.

1291 pealabras )

4} Relee el texio y busca dos caracteristicas de la tribu y dos caracte-
risticas de la senora Smith.
A, Trilie:

B. Sefwra Sminh: I _

5) Responde en forma oral las siguienies preguntas:
A, Te gustaria visitar una tribu “primitiva™? ;Por que!
B. Imagina que haces un viaje para conorer una oribu; codms e
prepararias’

G (Crees ub o los pueldos “primitivis™ son mis o menos incligenies
gue bos “civilieidoa"? (Por que?

6) Imaginate una entrevista entre un antropsloge v un “native”.
Escribe algunas de las preguntas que formularia el antropdloge.

A
-

ACTIVIDADES

1) Marca con una cruz la oraciin que mejor refleja la opinidn del
ko,

A La tribva era muy prioaitiva.

B. Lo iribefion conocian mecjor algunos aspecios de su me-

die ambicnte que la sehora Smith,

La sefiora Smith deberia haber sprendido mis solwe las
plantas antes de visitar la b,

C.

. Lo iribefins silo evan superiores a la seflora Smith en s

conocimsentn de Lo [I.-nr.".

2) Subraya la palabra que signifique lo contrarie (anténima) de las

wlguienies palabras:

A, Alegre sonriente, loroso, trigle, enfusasta, apdticn

B. Thficuliad problema, facilidad, confusién, soleciia, en-
taerio.

C. Ignorancia wlvido, aprendizaje, memoria, conocimiento,
teenalogia,

0. lgual semejanie, equivalente, diferente, cursoen,
peouliar,

31 Ohrdena las siguientes palabras para formar wna orackin,

A. investigadora la aprender la lemgua logrd b de inba.

B. pudieron sorpresa los noose tribefios salic de

COMPLETA EL TEXTO

La mvestigadora E. Smith Bowen quiso informarse sobre las caracte-
risticas de la vida de una tribu africana.

Viajé a Africa y ———— —— pusoa viviren — e —
seno de una tribu — — la recibi alegre v

La pnimera intencicn de investigadora era apr\rn-
der la — de los tribefios, | — se lor el @

Inm::diala.mentc, los habitantes de e —— tribu reunisron
de plantas y s¢ —-. e fuerom

— 4 su visitante. Al
. varias voces, La
los nombres sin dificuliad,

una gran ———
presentando una por ——
cada planta, sc la

investigadori —_—
_ . no bogrt :{prrndg-r mavor _ delalen-
guil—

s ——— pasiado?

—w—

La sehora Srmth vivido siempre en ciudades

nutica se habia interesado — las plan-
que era incapaz de ——
—— o una begonia.
e la tribu eran —_— Para ellos,
las planas — tan |mpclnznlcs v Familiares
los seres humanas, Cada - mujer y
mio de — tribu conocia el nombre, _—
carcteristicas y bos usos - centenares de planas.
e ey HlESPUES de muchos esfuerzos,

mvrsngadm logra :lpn'ndcl Y dela
consiguid familiarizarse con las

tas. Ella misma
una dalia de una
Los

tribu,

p;ru

- al igual que bos _

Los wibefios, por su ———— nunca pudieron salir de

sorFpresa que les provocaba — — _ existen-

i ignorancia tan tremenda
— de las planlu ¥ o—  caracicristicas,

Fsta anfedota ha — contada por la propia E. Smith

Bowen s IJIJm Retormo @ la sowrisa. En su hibeo £

cia de una persona —

.
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Texto para 5to. Grado. Lunes 19 de febrero de 2018 (Alliende et al, 2002).

LOS CAMELLOS Y EL DESIERTO

L camellon son b animales que citin mis adapiados para vivir en
lom desserios, Se suele drrirque lcom camellos resisten las condiciones de vida
de bos desierios, porque acwmualan agea en sus porobas, En verdad no es asi.
E au proba. o camsello acumula grasa que usa para alimentarse coandos
no HeRe que oomer,

En ¢l camelbs, en realidad, wodo il adapiacdo para que pueda vivie en
el desierto. Par ejemplo, sus u’m SiHE El'll!d:l v estdn pnu:gsdn: por tres
parpados, Los pirpados de mds afuera tienen unas pestafias langas y
encrespadas que protegen o oo impidiende que eniren gramos de arena. El

parpado de mas adentro es muy fino; si una particula de polve entra al oo
del camella, exte parpads interior o limpia inmediaamente expulsando e
CLErPH ERIrEi,

Lai marices del camello son tambidn muy especialaa, 51 hay una
wementa de arena, las puede cerrar complelamente; asi nunca tine
mas porgue ¢ entren granos de arend & su sistema respirafonio. Las orejas
ilel camello tankbién estin protegidas contra la arena. Son pegueias, estin
lirigidas hacia arris v esudn cublemas de peles,

Law dismites abel cameello son muy afiladis. Su boca mta protegida por
dentro por una dura membeana. Gracias a esto o camello puede comer
plantas expinosas sin lerine ¥ iniorar cuakuier planta del desierto por
dura que sca.

Hus largas patas aparian su ouerpe del calor del sielo. En ses perufias
lleva una especie de almohadillas que le permiten svanzar por la arena sin
huewdisar.

El camello pusde pasar meses aon tomar agua, En invierno, coando el
calod ex menor y las plantas contienen mas humedadd, el camelle o wimas
agua. Saca agua de las plantas que come, En verano, cuando o calor
anmenta v las plantas cotin mis secas, pusde pasar hasta cinoo dias sin
fomar agun. Si ex necesario, tramsforma la grasa de su joroba en agua, pero
nrmalmentie no lo hace asic Se defiende de pender el agua que necesio
para vivir no iransparando, onnando poco v soportando din problemas gee
su temperatura suba hasta |1 grados darante el dia. No le insporta. El frio
de la noche le sirve para secuperar su temperatarns normal.

4) Completa las siguientes frases:

A, Sus narices nunca tienen problemas pongue

B. Pucde transformar la grasa en agua, pero

C. No ke importa o calor porque

13 En wvierno ¢ camello no toma agua, pero

5) Relacions cads frase de la izquierda con la correspondiente de la
derecha. Coloca la betra que corresponde en el circulo de la
rolumna de la derecha

A Su boca ol protegida O para alimentarse.
por Ena memborana dura.

B. Time pestanas largas (8] para protegere de la arena.
enarespad s,

Opﬂpuh-mmﬂanmw

C. Orina po<o.
() para retener agua on s organsmo.

Por esta v otras meschas rasones, cuando se quiere Bacer un viaje por o
desienis en uns cabalyadurs, ol camells = el amimasl mis indicwds. No cabe
la miceser disda.

(993 palubrash

ACTIVIDADES

1 &hﬁﬂ-d-ijuﬂnhdhhhllcnﬂh.
M&bk,ﬂt-!

2} Ume las diescripes con kas pondientes partes del cuerpo
del camello,
A son grandes v otin protegides. nariges

B. Bevan wna cgpecie de almuohadillas o
ﬂm’-demﬂfﬁ-umu pﬂuﬁu

D sonn peguedes v estin cubicrtas de pelo. orejas

!j!-dﬂpn—*-—rhl-p—hh—rh“.pw
une de los 15

En o camecllo, en realibad, v coil adapaade para que pueda
vivir en el desiero. Por semple sus ojs son grandes y estin protegi-

Sun bugas patas spartan s cuerpo del clor del swelo.

En imvermo o camello puede estar meses sin iomar agua porqie
saca o agua de las plamiss.
B. exirar [} pasar

A, mamenscs . preparads

E. swbrrvivar  F. dmtsncian . cubierios

6 Recuerda lo que sabias de los camellos antes de leer la lectura.
Explica en voz alta lo que aprendiste a partir de ella.

7) Elige una de las siguicntes actividsdes y realizala:
A. loventa una histora que ocurrs en ol deserto ¥ cufntala. Dibadjals.

B. Imagina que debes convertinie en animal. Elige une y explica el
porggué de la eleccidn

C. Thestra la lectura,
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COMPLETA EL TEXTO

Loa camelbon son ks animales que eatin mis adapiados para vivir en
bm desierios. Se suele decir que camellos resisien las
il icdomes — vida de los desierios,

— e dOmalan agua e sus o En verdad no
'Y —— Enosu rmllu [ [— - — ACUnN
In geasa que wea o alimenarse cuande no tene

———— COET,
En el camell, o

. . realidad, wsdo estd adaptado
que pueda vivie

— desieno, Por

:u_'rmplu. [ p— san grandes ¥ esdn — —
wes pirpades. Los e mis afisera tienen
pestmias largas y encrespadas — proate

gen el i, |MHI|.¢IIulu B gramos e arcna,

—— ~ plirpado de mds adentim oo iy N 5
I [ — — del camelln,
diaamente expilsand

_— ——— camello son también muy
e B hay wna wemend o arrna, las

plu.'\d.: GO asi num theme  proddemas
—— -,-_-__Irmmnmludr—,__nwuurm
respliratono. — orejas el camelly vimhidn
[ ||n:lr|1du contra la arema. ertjue-
s, lﬁ cirigidas hacia - ¥ n culderias de

e 3 cuele o muy afiludos. Su boca
—r—.-.—_mwgm;w dmmpnr_..__ dura mem-
brama Gracias a e o camelln puede  comer
Sin henrle Y e — catalguier
planti 3el detiersa .:___.___ dura que sea,

Sus — — —  _ paias apariam 3@ Cucrpe —
calor del suelo, En —— —_ pezofias Heva una especie
almeabadill wkmi|m+wh

e
aremd sin

El camells puede pasar — __ sin tomar agus. En
e, cuandn el calor es v las pl
contienen humedad, ¢ camello no

— plantas que come. En

agua, Saca agea de
ol calor aumenta ————— las plantas

estdinmds . puede pasar hasta cineo —
i tomar agua. Si necesatio, teansform 'l grasa
g su joraba en agua, mrmalmenie no

P —
las hace e Se defiende de perder ——— g
fue a para i iransparande, onnando poco
siportandi “Sin problemas que SE—.

—— o duranie el dil No
- irny . El frio d!T_._.__ noche e sirve
para — s temperatara normal,

Por — vy otras muchas ragones, — s
quiere hacer un —— por ¢l desieno en
cabalgadura, ¢l camelle u —_— e animal mis indicado. No
cabe la menor duda,

S
peratura suba hasta 11

cimdshones; T4
i3 AnATTOias
% de remp eosrecine;
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ANEXO 5

Cuestionario para conocer la opinidn de las estudiantes sobre si la
elaboracién de mapas mentales ayuda a comprender y recordar un
texto

Mombre: Fecha:

Escala de valoracidn: 1 = nunca; b= siempre

1. jCrees que la elaboracion del mapa mental hizo que la comprension del texto sea

mas divertida?
1 2 i 4 5

Z. jConsideras que organizaste las ideas del texto de manera mas clara haciendo el
mapa mental?
1 2 3 4 5

3. iTe parece importante clasificar la informacidn de un texto?
1 2 3 4 5

4. ;Te concentraste facilmente mientras hacias el mapa mental?
1 2 3 4 5

L. jCrees que el mapa mental es colorido y brillante?
1 2 3 4 5

b. jUtilizaste la biblioteca de emojis para representar emociones?
1 2 3 4 5

7. iTe parecieron divertidos los efectos sonoros?
1 2 3 4 5

B. jHacer el mapa mental te ayudd a recordar fAcilmente el texto que leiste?
1 2 3 4 5
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