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Diversidade linguistica e ensino das linguas
numa fase inicial da escolarizagao

Isabel Hub Faria®

Actualmente, a populagdo mundial ascende a mais de seis bilides de
pessoas e calcula-se que existam no mundo entre 6000 e 7000 linguas vivas.
96% destas 6000 ou 7000 linguas sdo faladas apenas por 4% da populagéo
mundial. Esta distribui¢do revela a existéncia de um grande numero de linguas
utilizado por um reduzido numero de falantes, a par de um pequeno nimero de
linguas utilizado por uma larga faixa da popula¢do mundial. E em zonas situadas
em ambos os lados do Equador — Asia, India, Africa e América do Sul — que se
concentra a maioria das linguas do mundo. Alguns especialistas tém vindo a
anunciar que, durante o século que agora comeca, se assistird a morte de cerca
de metade das linguas agora vivas.

A Europa tem cerca de 225 linguas nativas, das quais 40 s3o linguas
nacionais, mas este numero corresponde apenas a 3% & numero total das
linguas do mundo.

Percebe-se, assim, que s6 muito poucas linguas sejam usadas por centenas
de milhdes de pessoas. O Portugués € a sexta lingua mais falada no mundo, com
cerca de 200 milhdes de falantes. Este numero permite afirmar que o Portugués
¢ a terceira lingua europeia mais falada no mundo, depois do Inglés e do
Espanhol. No entanto, na Europa, o Portugués é lingua materna de apenas cerca
de 3% da populagdo europeia. As cinco linguas com maior nimero de falantes
na Europa sdo o Russo, o Alemdo, o Inglés, o Francés e o Italiano.

" Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa. Coordenadora Nacional do Ano Europeu
das Linguas, 2001.
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Cerca de dois tercos da populagdo mundial € bilingue ou mesmo
plurilingue. Mas, apesar de o plurilinguismo ser mais frequente do que o
monolinguismo, grande parte dos europeus ainda pensa que o mais comum &
ser-se monolingue. Na Europa de hoje, contudo, e com especial importancia nos
paises da Unido Europeia, a aprendizagem de linguas, para além das linguas
maternas, é considerada fulcral na formagdo e desenvolvimento de cada cidado.
E sabido que, na cidade de Londres, por exemplo, coexistem mais de 300
linguas. No entanto, poucos saberfo que, nas escolas portuguesas, coexistem
presentemente criangas de mais de 90 nacionalidades diferentes e um ainda
maior numero de linguas faladas pelas respectivas comunidades. A Europa do
século XXI sera, certamente, cada vez mais multilingue ¢ multicultural. A
mobilidade, os meios de comunicag¢do, a aposta na sociedade de informacéo, os
mercados globais asseguram, por si mesmos, o multilinguismo.

Na maior parte dos paises da UE, Portugal incluido, o ensino bésico ird
assegurar o acesso a aprendizagem de duas linguas estrangeiras. O objectivo
comunitario de se conhecer duas linguas, para além da materna parece, pois, vir
naturalmente a cumprir-se, dentro de pouco tempo, relativamente a camada mais
jovem da populagio.

Algumas questdes se levantam, no entanto, no que toca a escolha e
ordenacdo da ‘1.* lingua estrangeira’ e da ‘2.* lingua estrangeira’, questdes que,
a partida, podem colocar objectivos e preconceitos nos dois pratos da balanca, ja
que as escolhas nem sempre se associam ou complementam, por natureza e
procedimentos.

Como ponderar e optar por uma dada lingua, tendo em conta, por um lado,
o leque diverso da possivel oferta e, por outro, o desenvolvimento linguistico,
social e cognitivo de criangas que se encontram em fase inicial da escolarizagdo?
Optar pelas linguas a que a crianga estd ou possa estar diariamente exposta, no
seu contexto familiar e comunitario? Optar pela lingua da escola, no caso de esta
ser diferente da lingua materna da crianga? E, ja que se encontram situadas no
mesmo nivel de ensino, ainda que ordenadas no tempo, como caracterizar e
distinguir entre estatutos de ‘1.* lingua estrangeira’ e ‘2.* lingua estrangeira’?
Sendo ambas obrigatdrias, havera vantagem numa op¢do que acentue a
divergéncia ou o contraste entre a 1.* lingua estrangeira e a 2.* ou, pelo contrario,
sera mais rentavel optar por uma 2.? lingua estrangeira que assegure uma certa
convergéncia com a 1.% lingua estrangeira escolhida?

Na impossibilidade de apresentar solugdes, limitar-me-ei a equacionar
alguns aspectos que me parecem desencadear, do meu ponto de vista, o
planeamento de percursos, a formulacdo e a reformulag@o de objectivos e alvos
a tingir, a0 mesmo tempo que permitem avaliar alguns dos preconceitos

11



ISABEL HUB FARIA

frequentemente reconheciveis nas opinides que o cidaddo comum tem, sempre
que se trata da aprendizagem de linguas ndo maternas.

Escolher diversamente, de entre a diversidade de ofertas

Comegamos por observar quatro tipos de opg¢do por uma dada lingua
estrangeira. Cada opcéo incorpora um preconceito que constitui uma espécie de
‘razdo de ser’ da opgao:

Opgdo 1 — Escolher uma lingua de ‘grande expansdo internacional’ .

Opgdo 2 — Escolher uma lingua maioritaria ou de ‘grande expansdo’ na
Europa.

Opcdo 3 — Escolher lingua que é de comunicacdo na regido da Europa em que
se vive, seja ou ndo uma lingua de grande expansdo a nivel da
Europa ou do mundo.

Opgdo 4 — Escolher uma lingua, tendo em conta a sua inser¢do na familia de
linguas a que pertence.

Opgdo 5 — Escolher uma lingua tendo em conta o grupo tipoldgico a que
pertence.

Opgdo 6 — Escolher uma lingua a partir dos interesses e outros factores
pessoais.

Subjacente a Opc¢do de tipo 1 encontra-se frequentemente a ideia de que,
aprendendo-se uma lingua de grande extensdo internacional, fica logo
completamente resolvida a questdo da comunica¢do que se tem de fazer em
lingua ndo materna. Desconhecem muitas vezes os defensores desta op¢do que,
em largas regides do mundo e nomeadamente da Europa, a tal lingua por que se
optou, no pressuposto de que actuaria um pouco por todo o lado como ‘lingua
franca’, pode ndo ser utilizada ou mesmo conhecida. E assim, apesar de se tratar
de uma op¢do que envolve alguma preocupacdo de universalidade e
globalizagdo, os problemas de compreensdo, producdo e comunicac¢do
‘internacional’ podem, muito bem, continuar a subsistir.

As observagdes a fazer para a Opcdo de tipo 2 sdo semelhantes as
anteriores, mas agora com especial ateng2o ao continente europeu onde a lingua
por que se opta é maioritaria, ou seja, ¢ falada por uma elevada percentagem da
populagdo europeia. Acontece que, mesmo sendo essa lingua maioritaria no
continente, pode, no entanto, no se apresentar harmoniosamente distribuida em
todo o continente e ndo ser praticamente utilizada numa dada regido desse
mesmo continente.
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Pelo seu lado, uma Opgao do tipo 3 ird privilegiar a vertente comunicativa
e o conhecimento socio-cultural, a nivel do local em que pretende inserir-se,
enquanto uma Opgdo do tipo 4 pode pretender rentabilizar o conhecimento
anterior que se tenha de uma dada lingua da mesma familia, tal como uma
Opgdo do tipo 5 pode pretender rentabilizar o conhecimento anterior de uma
lingua que apresente um conjunto de pardmetros gramaticais comuns.
Finalmente, uma Opc¢éo do tipo 6 valoriza, em termos individuais, o caracter
instrumental do conhecimento de uma dada lingua.

No entanto, uma questdo de fundo se mantém: Sera que o cidaddo europeu
considera razoavel ou até ‘natural’ o ‘desafio’ do plurilinguismo? Se trocarmos
com algumas pessoas impressdes sobre esta questdo, facilmente verificamos
que, subjacentes as diversas op¢des que se podem fazer, se encontra uma
multiplicidade de modelos e representagdes do que vulgarmente se designa por
‘diversidade linguistica’?

Preconceitos subjacentes a conceptualizagdo da
diversidade linguistica

A forma como cada cidaddo concebe a diversidade linguistica pode, de
algum modo, regular a sua predisposi¢@o para aprender outras linguas, para além
da sua lingua materna. Ainda que de forma muito esquematica, iremos focar
algumas das representagdes que, ao nivel do senso comum, nos parecem mais
frequentes.

1. Representacao do tipo A - ‘o mito de Babel’
Er: w Diversidade linguistica

1-"
.

Representagdo A

Pré-conceito

0 mito de Babel

* ponto de partida comum  (“no inicio toda a gente se entendia’)
* progressivo afastamento  (‘castigo’)

* As linguas ficam cada vez mais distantes  (mais diversas)
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Subjacente ao conceito de diversidade linguistica estd aideia de que, no
principio de todas as coisas, existiria apenas uma lingua em que todos
comunicavam. Em consequéncia de um castigo (Babel), varias linguas teriam
surgido, impedindo assim ou dificultando o entendimento entre os falantes das
diferentes linguas. Esta ideia assenta na representagdo de um ponto de partida
comum de onde derivam todas as linguas, as quais se afastam cada vez mais
umas das outras e se diversificam, a medida que se desenvolvem.

2. Representagcado do tipo B — ‘a questdo da sobrecarga cognitiva’

&e m Diversidade linguistica
g N
Amg, Zyred™

Representagdo B

Pré-conceito

* as linguas sdo independentes umas das outras e

0s seus percursos sdo totalmente auténomos

A ideia subjacente a este tipo de representacdo é a de que, desconhecendo-
se a verdadeira origem das linguas e na auséncia de um ponto de partida comum,
as linguas devem ser independentes umas das outras e os seus percursos devem
desenvolver-se auténoma e paralelamente.
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3. Representacao do tipo C - ‘variacao e contacto’

B u m Diversidade linguistica

gy B

Representacdo C

Pré-conceito

* cada lingua tem uma evolugdo propria

* ao longo do seu percurso, uma lingua pode cruzar-se com outra

(contacto/mudanca) e passa a partilhar algo com ela

« as linguas mantém-se distintas nos outros aspectos (diversas)

A ideia subjacente ¢ a de que, independentemente da sua origem, cada
lingua tem uma evolugdo prépria e, ao longo desse percurso, entra em contacto
com outras linguas, passando a partilhar algo com elas, mantendo-se diversa, no
entanto, a evolugdo inerente a cada lingua.

4. Representacao do tipo D - ‘a hipétese da faculdade de
linguagem’

Bam Diversidade linguistica
g LA

Representagcdo D

\/ \ / ‘\V'
~ ~ -
\\\ N 4 .-
~ o \‘ i) PR

~ i -

Pré-conceito \x.\i 1 -7
* as linguas sdo diversas mas tém uma natureza comum subjacente
(GU)

* nos percursos de evolucgdo das linguas (divergéncia), a faculdade
de linguagem mantem-se activa para uma lingua ndo materna
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O pressuposto subjacente € o de que, independentemente da sua
especificidade aparente (diversidade), as linguas partilham uma natureza
comum, subjacente e universal, a qual constitui a prépria faculdade de
linguagem do ser humano. Independentemente dos percursos evolutivos de cada
lingua natural, cada ser humano mantém activa essa faculdade para aprender ou
adquirir outras linguas, ao longo da sua vida de falante, accionando essa
faculdade sempre que fica suficientemente exposto a linguas.

Consequéncias para a aprendizagem, com base no
conceito que se tem de diversidade linguistica

Aqueles individuos cujos conceitos de diversidade linguistica assentam em
representagdes de tipo A ou B, consideram, necessariamente, que aprender
linguas € uma tarefa dificil, por vezes penosa, que implica esfor¢os adicionais e
constitui uma sobrecarga cognitiva para o falante. Propor-se aprender uma
lingua estrangeira, tendo estas representagdes interiorizadas, corresponde a
admitir ter de ‘voltar ao principio’, porque em cada novo percurso o aprendente
fara tabua rasa dos conhecimentos adquiridos anteriormente, no dmbito da sua
lingua materna ou de outras linguas que tenha tentado aprender. Para esses
aprendentes, a aprendizagem de uma nova lingua constitui, sempre, um percurso
distinto (diverso) dos anteriores.

Os sujeitos cujos conceitos de diversidade assentam em representacdes do
tipo C partem do pressuposto de é mais facil aprender linguas quando estas
pertencem a uma mesma familia de linguas (perspectiva mais histérica) ou
quando partilham alguns pardmetros gramaticais (perspectiva mais tipoldgica).
Num caso ou noutro, e independentemente dos tipos de competéncias e do grau
de desenvolvimento do conhecimento em cada lingua, a tarefa de aprendizagem
¢, de algum modo, a partida, considerada mais facil, uma vez que cada
experiéncia nova pode contar com alguns dos conhecimentos adquiridos
previamente.

Finalmente, alguns aprendentes partirdo da representagdo de diversidade
linguistica de tipo D que assenta em pressupostos tedricos da Teoria Linguistica
e da Gramatica Teorica. De qualquer forma, e com base numa representacdo do
tipo D, o individuo compreende que podera aprender linguas nfo maternas
accionando, a par de outras capacidades cognitivas de atencdo, percepcdo e
memoria, a faculdade da linguagem de que dispde, entendendo a diversidade das
linguas a luz da forma como cada lingua se organiza em func¢do de principios
universais ¢ da marcacdo dos respectivos parametros.
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Por outras palavras, as representacdes C (contacto/tipologia) e D (faculdade
da linguagem) sdo mais promissoras do que as A ¢ B, do ponto de vista da
motivagdo para a aprendizagem de linguas ndo maternas. Por um lado, sdo
empiricamente mais provaveis, constitiem uma base tedrica com possiveis
aplicacdes na pedagogia e na didactica, permitem avangar na pesquisa e
desenvolvimento de estratégias de processamento das producdes verbais orais e
escritas, abrindo para o desenvolvimento de novos métodos e de novos meios de
aprendizagem das linguas.

As representagdes C e D sfo empiricamente mais provaveis porque
preservam o principio de exposi¢do as linguas (contacto) como desencadeador
de mudancas e desenvolvimento. De facto, observadas as mudangas que tém
lugar ao longo do tempo de vida das linguas ou de vida do individuo, percebe-se
que tais mudancas ndo se ddo de forma aleatéria mas sim segundo determinados
principios e numa dada ordem.

A aquisi¢do de diferentes tipos de competéncias (de comunicagdo, de
compreensio ou de producdo) passa a poder ser encarada como nédo implicando
nem a obrigatoriedade do desenvolvimento total de todas as competéncias nem o
desenvolvimento de todas em simultaneo. Este aspecto pode funcionar como
linha orientadora de planeamento da formagao dos aprendentes, desde que sejam
facultados meios para a avaliagdo, incluindo a auto-avaliag@o, de cada tipo de
competéncia, sendo possivel retomar o processo de aprendizagem noutra altura
da vida do individuo ou noutros contextos.

As representagdes C e D constituem, também, bons pontos de partida para
o desenvolvimento de novas metodologias ¢ de meios facilitadores da
aprendizagem. A aproximac¢do modular das competéncias linguisticas permite
tornar explicitas unidades e relagdes entre unidades — aspecto que se articula
bem com o treino da memoéria explicita — bem como avangar no
desenvolvimento de estratégias de processamento da lingua oral e da Ingua
escrita, articulando competéncias de natureza linguistica com capacidades
cognitivas de percepgdo, atengdo, memoria, e raciocinio. A aproximagio
comunicativa permite, pelo outro lado, articular competéncias linguisticas
cognitivas, afectivas e sociais.

Ao longo deste Ano Europeu das Linguas irdo vir a publico, em versdo
portuguesa a cargo do Ministério da Educagdo, dois documentos langcados pelo
Concelho da Europa, no dmbito do ensino, aprendizagem, avaliagdo e auto-
avaliacdo dos meios e procedimentos que levam a aquisicdo e ao
desenvolvimento da aprendizagem das linguas naturais. Ndo vou aqui sendo
menciond-los, jd que serdo alvo de outras apresentagcdes, neste mesmo
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Encontro. Trata-se do Quadro Europeu Comum de Referéncia e do Portfolio
Europeu de Linguas. Ambos os documentos se encontram interligados,
apontando para uma visdo mais ampla, mais realista, mais integrada e mais
globalmente europeia dos métodos, das situacoes de aprendizagem, das praticas
e da avaliagdo dos conhecimentos linguisticos.

E sobre estes documentos que falara seguidamente a minha colega Gloria
Fischer.
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