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RESUMO

O presente relatorio decorreu no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionado, do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e encontra-se

organizado em trés partes.

Relativamente a primeira parte, que corresponde & dimenséo reflexiva
no contexto de Creche, sdo evidenciadas as vivéncias fundamentais

desta Pratica Pedagobgica.

A segunda parte, que apresenta a dimensdo reflexiva em contexto de
Jardim de Infancia I, salienta as aprendizagens e dificuldades sentidas

e a importancia do ciclo interativo.

No que concerne a terceira parte, esta apresenta primeiramente a
dimensdo reflexiva em contexto de Jardim de Infancia Il, dividida em
cinco tdpicos, realgando-se aspetos como a relagdo
escola/familia/comunidade e a diferenciacdo pedagogica. Neste
contexto é apresentado o trabalho por projeto “A teia da aranha
Carlota” desenvolvido no decorrer da pratica, bem como um ensaio
investigativo que procurou analisar as concegfes e praticas de

articulacdo de docentes do pré-escolar e professores do 1.° CEB.

Este ensaio, que utilizou uma metodologia qualitativa, permitiu
concluir que a articulacdo curricular entre as duas etapas educativas é
imprescindivel para que se proporcione uma adaptacdo calma e

harmoniosa das criangas aquando da entrada para 0 1.° CEB.

Palavras chave

Articulagdo curricular, Estratégias de articulacdo, Educacdo Pré-

Escolar, Primeiro Ciclo do Ensino Basico.



ABSTRACT

The present report took place within the Supervised Teaching
Practice, within the Master in Pre-School Education and is organized
in three parts.

In the first part, which corresponds to the reflective dimension of Day
Care, the pedagogical practice fundamental experiences are
highlighted.

The second part, presents the reflective dimension of the first
Kindergarten Practice, highlightening the learning and difficulties, as

well as the importance of an interactive cycle.

The third part, presents Kindergarten 1l reflective dimension. It is
divided in five topics, highlighting aspects such as the
school/family/community relationship and pedagogical differentiation.
In this context, we present “Carlota’s spider web” project, developed
during the practice, as well as an investigation essay to analyze
concepts and articulation practices between pre-school educators and

first grade teachers.

The reflective dimension corresponds to the Supervised Teaching
Practices learning outcomes. However, the investigative dimension
represents the study carried out with three teachers, within
Kindergarten 1l, whose purpose is to understand how pre-school
educators and first grade teachers can contribute to the
implementation of articulated practices between infant school and

primary school.

Keywords

Articulation strategies, Curricular Articulation, Pre-School, Primary-
School
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INTRODUCAO

O presente relatorio surgiu da Pratica de Ensino Supervisionado (PES), no dmbito do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar (EPE), que decorreu na Escola Superior de
Educacao e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria, entre 0s anos de 2018 a
2020.

O relatorio pretende refletir as aprendizagens realizadas nos diferentes contextos de
PES: em Creche, Jardim de Infancia | e Jardim de Infancia Il, o que corresponde a
dimensdo reflexiva do relatorio, mas também apresentar um estudo investigativo de
caracter qualitativo, realizado em contexto de Jardim de Infancia Il, que aborda a
tematica da articulagdo curricular entre a EPE e 0 1.° CEB (Ciclo do Ensino Basico). A
dimensdo reflexiva espelha todo o percurso e aprendizagens realizadas, sendo que a
dimensdo investigativa evidencia a importancia do educador de infancia como

investigador.

Assim, o relatorio encontra-se organizado em trés partes, sendo a primeira relativa a
dimensdo reflexiva no contexto de Creche e estd dividida em cinco topicos: a
caracterizacdo do contexto educativo, a importancia das rotinas, as exploracdes
sensoriais (as descobertas das criangas), a observacdo e avaliacdo em creche e por fim,
as aprendizagens e dificuldades sentidas. A segunda parte, que apresenta a dimenséo
reflexiva em contexto de Jardim de Inféncia I, estd organizada em quatro topicos: o
contexto educativo, o ciclo interativo, a brincar também se aprende e as aprendizagens e
dificuldades sentidas. Por Gltimo, a terceira parte apresenta primeiramente a dimensdo
reflexiva em contexto de Jardim de Infancia Il, dividida em cinco topicos: o contexto
educativo, a diferenciacdo pedagogica, a relacdo escola/familia/comunidade, a
articulagdo entre o pré-escolar e 0 1.° CEB ¢ o trabalho de projeto “A teia da aranha
Carlota”, que foi desenvolvido no decorrer da pratica. E também nesta parte que se
apresenta a dimensdo investigativa, que por sua vez, se encontra organizada por
capitulos. No primeiro capitulo é apresentado o contexto educativo, a problematica e
objetivos de investigagdo e a relevancia e pertinéncia do estudo. De seguida, encontra-se
o0 segundo capitulo, que corresponde a revisao da literatura que fundamenta o estudo e
onde sdo esclarecidos alguns conceitos de acordo com as perspetivas de diferentes

autores. O terceiro capitulo apresenta a metodologia, nomeadamente, as opgdes



metodologicas e todos os procedimentos adotados. No quarto capitulo encontra-se a
apresentacdo e analise de dados recolhidos, bem como a discussdo de resultados. No
quinto capitulo sdo apresentadas as conclusdes, limitagdes metodoldgicas e algumas

recomendacdes para futuros estudos.

Por fim é apresentada uma conclus@o geral do relatorio, que procura sintetizar o meu

percurso e as aprendizagens mais significativas realizadas nos diferentes contextos.



PARTE | — APRENDIZAGENS EM CONTEXTO CRECHE

1. O CONTEXTO EDUCATIVO

A presente reflexdo é referente a Pratica Pedagogica (PP) em contexto de Creche, que
decorreu entre setembro de 2018 a janeiro de 2019, na “Sala dos Peixinhos”. O grupo de
criancas na qual me encontrei inserida era composto por dezoito criangas, com idades
compreendidas entre os vinte e quatro e os trinta e seis meses, sendo 10 do sexo
masculino e 8 do sexo feminino. A excecdo de 4 criancas novas na instituicdo, o
restante grupo frequentava esta instituicdo desde o bercario. Ndo havia, neste grupo,
criangas referenciadas com Necessidades Educativas.

A sala estava organizada por diferentes espagos/areas, cada um/a com a sua funcdo, de
modo a levar as criancas a compreenderem que cada rotina tinha o seu espaco proprio.
Assim, encontrava-se na sala a area da higiene, a casinha, a pista, a biblioteca, a mesa
de atividades variadas, o tapete de atividades e &rea dos bens pessoais. Para além dos
materiais que compdem a sala e as respetivas divisdes, esta continha ainda uma casa de

banho, o que facilitava muito as criancas.
2. A IMPORTANCIA DAS ROTINAS

De igual importancia a organizacao do espaco, € a forma como ¢ feita a organizacdo do
tempo em creche, que deve ser centrada na crianca. Sendo que a chegada a creche pela
primeira vez, € um momento bastante sensivel para as criangas, pois estdo hum novo
ambiente, estas, de certo modo, acabam por se sentir inseguras. Ao apropriarem-se de
uma rotina diaria, que deve seguir uma sequéncia de acontecimentos, ira levar as
criangas a anteciparem 0 que ir4 a acontecer e a sentirem-se mais confiantes. Desta
forma, as rotinas promovem o desenvolvimento da iniciativa e autonomia das criangas,
proporcionando-lhes bem-estar e seguranga, “sendo a organizacdo das atividades diarias
em torno de um horario e de rotinas concebida como uma forma de promover

sentimentos e seguranga, continuidade e controlo nas criangas” (Aragjo, 2013, p.42).

Alguns modelos pedagdgicos enfatizam a importancia das rotinas, por exemplo o MEM
(Movimento da Escola Moderna), que defende que a organizacdo de uma rotina diaria e

semanal possibilita a estruturacdo de ambientes de vida e facilita o desenvolvimento



holistico. Folque, Bettencourt, e Ricardo (2015) caracterizam a rotina como um
organizador essencial, que transmite seguranca, permitindo-nos reconhecer o motivo da
atividade em que estamos envolvidos, a0 mesmo tempo que participarmos com

autonomia e protagonismo.

Na “Sala dos Peixinhos” as rotinas diarias dividiam-se em varios momentos, iniciando-
se pelo acolhimento que decorria entre 8h30m e as 9h15m, feito pela educadora. O
momento do acolhimento era sempre bastante importante, pois tratava-se da chegada
das criancas a sala, de as receber calmamente, para que se sentissem em seguranca e
tranquilas. A medida que iam chegando e ambientando-se, iam brincar para a mesa com
jogos de tabuleiro, encaixe, para a pista ou para a biblioteca. Neste momento, era
importante darmos espaco e tempo para as criangas, para que se sentissem confortaveis
e bem-recebidas. Segundo Gonzalez-Mena (2015), “um ambiente bem-preparado ajuda
muito ao atrair as criangas a materiais, brinquedos e atividades interessantes e, com isso,

facilitar a separagdo” (p.252).

Um pouco antes das 9h15m as criangas com a ajuda dos adultos comegavam a arrumar
os brinquedos. Esta tarefa das criancas é salientada por Kruse (2005) e Post & Hohmann
(2003), citados por Araujo (2013, p.42), que referem que “se poderdo integrar outros
segmentos no plano diario, designadamente um momento dedicado a arrumacao apos o

tempo de escolha livre, que envolva ativamente as criangas”.

Por volta das 9h15m as 9h40m as criancas sentavam-se na area do tapete para comerem
o reforco da manha, onde cantavam a can¢do dos “Bons Dias” e terminava-se de marcar
as presencas. Das 9h40m as 10h40m dava-se inicio a proposta educativa orientada pela
educadora de infancia. Apds a proposta educativa, as criangas iam brincar livremente

para a sala, para o “saldao” ou entdo para o exterior.

O momento seguinte era dedicado a higiene e a preparagdo para o almogo, que
comegava pelas 10h40m e terminava as 11h00m. Enquanto umas criangas faziam a sua
higiene com o auxilio do adulto, as restantes criangas mantinham-se na “sala de
televisdo”, aproveitando-se para se colocar os babetes e beber 4gua. Considero que este
também era um momento bastante importante e de aprendizagem, pois as criangas ja

iam reconhecendo qual era o seu babete e a sua garrafa de 4gua e das restantes criangas.



Apdbs a higiene e preparacdo de todas as criancas, seguia-se a hora de almogo, que
decorria entre as 11h00m e as 11h30m. As criangas sentavam-se nos seus lugares e

muitas delas ja& comiam autonomamente, sem necessitar da ajuda do adulto.

No fim do almoco, das 11h30m ao 12h00m, ocorria novamente um momento de
transicdo, onde se deslocavam para a casa de banho da “Sala dos Peixinhos” ¢ faziam a
preparacdo para a sesta. Neste momento a educadora e a auxiliar iam buscar os “objetos
de transi¢do”, as chupetas e brinquedos, para que as criangas se sentissem mais
tranquilas e seguras, pois estes objetos “confortam as criancas que sentem mais
saudades da familia na hora da soneca, quando a sala estd em siléncio e ndo ha
atividades para distrai-las dos seus sentimentos” (Gonzalez-Mena, 2015, p.248). De

todas as criangas, apenas oito nao utilizavam chupeta.

A preparacdo da sesta € igualmente importante e foi possivel observar que praticamente
todas as criancas sabiam identificar o seu catre. Apesar de algumas criangas ja se
descalcarem sozinhas, outras ainda necessitavam de ajuda do adulto, contudo é

importante que sejam incentivadas a fazé-lo sozinhas.

Por volta das 15h15m as criangas comecavam a acordar e, nestes momentos, é essencial

darmos o tempo necessario que cada uma precisa, respeitando o seu ritmo.

Das 15h30m as 16h00m as criancas iam novamente para o refeitorio para lanchar.
Nestes momentos de transi¢do, normalmente, propinhamos as criancas que formassem
um comboio, onde se cantavam também algumas canc¢des. Estas eram algumas das
estratégias que utilizdmos para que as criancas fossem em grupo, tranquilas, mas
também como uma forma de promover a autonomia. Assim, as transicdes podem
definir-se como passagens entre um lugar e outro, uma atividade e outra, mas também
as chegadas e as partidas e 0 momento de higiene. O educador deve pensar no ritmo e
no tempo, mas as necessidades de cada crianca devem estar em primeiro lugar
(Gonzalez-Mena, 2015).

Apos o lanche, as criangas faziam a sua higiene. Por fim, as 16h20m as criangas
continuavam a proposta educativa planeada e mais tarde, iam brincar livremente para a

sala, para o “saldo” ou para o exterior.



Deste modo, as rotinas em creche, ou seja, a organizacdo temporal contribuia de forma
crucial para o desenvolvimento harmonioso da crianca e o seu bem-estar. Tal como foi
possivel vivenciar na PP, esta inicia-se pelo acolhimento, denominado como tempo de
abrigar, de apoio a transicdo e de bem-estar (Oliveira-Formosinho & Andrade, 2011,
citado por Araujo, 2013), seguido do momento de brincadeiras, com jogos e atividades,
0 momento de trabalho em pequenos grupos, 0 momento intercultural, 0 momento de
recreio e 0 momento de partida. Ndo menos importante, alguns momentos associados a
higiene, a alimentacdo e descanso das criangas, destacam-se como tempos de cuidados

que decorrem ao longo do dia (Araujo, 2013).
3. AS EXPLORACOES SENSORIAIS: AS DESCOBERTAS DAS CRIANCAS

No decorrer da PP em creche tive a oportunidade de colocar em pratica algumas
propostas educativas que se basearam na exploracdo através dos cinco sentidos. Nesta
idade, as criancas ainda tém muita necessidade de tocar, cheirar, provar, de usar 0s
sentidos e de desenvolvé-los. Os diferentes materiais que levei apareceram como
surpresa, 0 que acabou por cativar as criancas, pois tratava-se de algo novo. Deste
modo, algumas das minhas propostas educativas basearam-se no “cesto dos tesouros”,
sendo a minha intencdo levar algo novo para as criangas, causando-lhes encantamento,

surpresa e cativando-as.

Para a primeira proposta levei alguns elementos alusivos ao outono, como diferentes
folhas, caruma, ouricos e bolotas. Visto que nos encontrdvamos na época do outono,
fazia todo o sentido levar estes novos elementos para as criancas poderem explorar e
sentir. O material de suporte foram quatro caixas em cartdo, pelas quais distribui 0s

diferentes materiais.

Segundo Barbosa (2010, p.3), citado por Silva, Vieira e Balbi (2016, p.8), “No caso dos
bebés, ¢ fundamental criar um ambiente em que aprendam observando, tocando,
experimentando, narrando, perguntando e construindo ac¢des e sentidos sobre a natureza

e a sociedade, recriando, deste modo, a cultura”.

Ja Goldschimied e Jackson (2006, p.114), citados por Silva et al. (2016, p.8), afirmam
que os cerebros dos bebés nesta fase crescem rapido e desenvolvem-se ao responder a
estimulos de informacdes que provém dos sentidos do tato, olfato, paladar, audicéo,

visdo e movimento corporal.



A exploracdo dos diferentes materiais alusivos ao outono foi feita em pequenos grupos
de criangas, um de cada vez, de modo a tornar esta atividade o mais enriquecedora para
cada uma. Todas as criancas séo diferentes e, como tal, pudemos observar criangas com
diferentes comportamentos e maneiras de exploracdo, umas demonstrando mais
iniciativa que outras, ou com mais receio de experimentar coisas novas e diferentes. As
criangas ao olharem para a natureza, faz com que se mantenham calmas, melhorando o
seu estado de espirito. Uma das formas de trazer a natureza para a sala, € existirem
cestos com pinhas, bolotas, avelds e pequenos pedacos de arvore para que possam
construir e brincar (Hanscom, 2018). Penso a atividade se adequou a nossa
intencionalidade educativa, pois as criangas mostraram interesse e gosto no que estavam

a fazer e onde certamente tiveram a oportunidade de experienciar diferentes sensagdes.

Numa outra proposta educativa foi realizada a exploracao de alguns frutos da presente
época, o0 outono, onde as criancas tiveram a oportunidade de explorar romas, diospiros,
uvas, tangerinas e abdboras. O critério de escolha destes cingiu-se ao facto de serem
frutos com que as criangas ndo tinham contacto frequente e também por serem frutos
com caracteristicas bastante diferentes, como as cores, as texturas, os tamanhos e 0s

sabores.

Através das observacBes feitas durante as exploragdes, pude concluir que algumas
criancas demonstraram mais receio em provar e tocar em alimentos novos, embora
outras tenham demonstrado mais iniciativa. Também foi possivel observar que houve
uma crianga, que ndo costumava comer a fruta no reforco da manhd, nem ao almocgo,

que mostrou vontade em provar e tocar nos frutos.

Deste modo, considero que é importante proporcionarmos as criangas momentos de
exploracdo e brincadeira, pois é fundamental para o desenvolvimento e construgdo do
seu conhecimento. Esta crianga ao ter um primeiro contacto com a fruta, brincando e
explorando, foi-se sentindo progressivamente mais confortavel e aberta a explorar
provando, cheirando, tocando. Tal como referem Silva e Sarmento (2017, p.42), é
através da atividade ladica que “a crianga tem oportunidades de experimentar novas
sensacOes, criar lacos sociais, aceder ao conhecimento, aprender a aprender e a

ultrapassar obstaculos”.



4. OBSERVACAO E AVALIACAO EM CRECHE

No inicio da PP, as duas primeiras semanas foram dedicadas a observacéo das criancgas,
da sala, da instituicio e do meio envolvente, para que pudéssemos recolher a
informacdo necessaria acerca do contexto e nos integrarmos no mesmo. Entende-se por
observacdo o “ato de ver ou de olhar com atencdo; de considerar; de examinar; de
notar” (Priberam, 2020). E através desta observacio que passamos a conhecer algumas
caracteristicas das criancas, 0s seus gostos, as suas brincadeiras preferidas, tal como

referido na primeira reflexdo referente as duas primeiras semanas de observacao.

Durante o decorrer as observacfes fomos interagindo com as criangas durante as
refeicOes, a higiene delas, as brincadeiras, mas também ficdmos a conhecer as suas
rotinas. Ao estarmos em contacto com elas, ficamos a conhecer um pouco de cada uma,
0s seus gostos e preferéncias, bem como algumas regras de atividades na sala, regras
essas que se baseiam essencialmente por proporcionar a crianca momentos de lazer,
respeito, partilha e aprendizagem com o outro (Reflexdo individual das observagdes de
18, 19, 24, 25 e 26 de setembro de 2018, Anexo 1).

O processo de observacdo € fundamental no decorrer de toda a acdo educativa e nao
somente na fase de adaptacdo, pois quando se observa adquire-se “visdes das
potencialidades, dos conhecimentos, dos interesses e das habilidades das criangas,
podendo também descobrir obstaculos a sua aprendizagem” (Jablon, Dombro &
Dichtelmiller, 2009, p.105). A observacdo em creche é um elemento essencial para que
consigamos dar uma resposta adequada as necessidades das criancas e do grupo em

geral.

Deste modo, Parente (2011) refere que o simples observar e escutar atentamente uma
crianga € determinante para conseguirmos conhecer, adequar propostas educativas e
observarmos as aprendizagens realizadas. Ao observarmos, temos a possibilidade de
assistir a interacbes, comportamentos, interesses ou necessidades, podendo

posteriormente usarmos estes registos para adequar a nossa acéo educativa.

Quanto ao escutar, esta definitivamente ligado a observacdo. O olharmos para as
criangas e visualizarmos 0s seus comportamentos, ndo € suficiente para percebermos as
suas necessidades ou intencBes. E entdo necessario escutar as criancas para

conseguirmos perceber estes referentes de modo a conseguir dar respostas aos mesmos.



Assim como as nossas observagdes sdo bastante importantes para todo o processo de
aprendizagem, ndo menos importante sdo os registos dessas observacoes. Estes registos,
sd0 ou podem ser elementos para uso futuro pela educadora, familia, ou até
intervenientes de varias instituicbes em contacto com a crianca e/ou grupo de criangas.
Para isso, € necessario que o educador registe de forma continua as aprendizagens e
outros momentos que considere pertinente através de registos escritos, visuais, entre

outros.

No decorrer da PP, utilizamos como auxilio do processo de avaliacdo um registo de
desempenho, onde fomos registando as nossas observacfes relativamente as criancas.
Este foi um registo gradual, sistematico, adaptado a cada momento distinto, que nos
permitiu avaliar cada crianga e posteriormente, adequar as nossas praticas conforme as
necessidades que as criancas apresentavam no momento. A observacdo foi 0 nosso
principal método de recolha de informacéo, tornando-se o suporte do planeamento e

avaliagéo.

No decorrer desta semana introduzimos um novo elemento, a avaliagdo, ao qual
denominamos por registo de desempenho. O que senti mais dificuldade neste aspeto foi,
primeiramente, a forma de organizarmos uma tabela que fosse ao encontro do nosso
objetivo, mas de uma maneira simplificada, o que iriamos avaliar e de que forma, pois a
avaliagdo ndo foi um assunto muito aprofundado nos anos anteriores, o que fez com que
ndo me sentisse muito confortavel acerca deste assunto. Ha varios aspetos a melhorar no
que se refere a avaliagdo, mas ao compreendermos a importancia de avaliarmos
diariamente o grupo de criangas, conseguirmos responder com mais facilidade ao que o

grupo necessita (Reflexdo semanal individual de 15 a 17 de outubro de 2018, Anexo 2).
Segundo Carvalho e Portugal (2017)

A observagéo, enquanto processo principal de recolha de informagdo, constitui a base
do planeamento e da avaliacdo, servindo de suporte a intencionalidade do processo
educativo. As observacdes continuas permitem avaliar e tomar decisGes sobre a melhor
forma de responder as necessidades das criancas, com base nos seus progressos e nos

objetivos do curriculo.

Assim, foi possivel criar experiéncias bastante enriquecedoras e diversas aprendizagens.



Durante o semestre fomos avaliando tanto as rotinas das criangas, como as propostas
educativas. Como ja foi referido anteriormente, as rotinas sdo essenciais para o
desenvolvimento e aprendizagem das criancgas, tal como qualquer proposta educativa
que seja orientada pela educadora. Desta forma, decidimos em conjunto com a

educadora cooperante que seria importante avaliar ambas.

Esta avaliacdo teve como objetivo a recolha de informagdes que nos permitissem
compreender o desenvolvimento de cada crianca, respeitando a individualidade de cada
uma. Tal como referem Carvalho e Portugal (2017), o objetivo primordial da avaliagcdo
cinge-se a recolha de informacdes, de forma a perceber o que as criangas pensam e
compreendem, o que conseguem fazer, levando-nos a observar, refletir e a planificar. A
recolha dos dados durante a observacédo era feita de diversas formas, como anotacoes,

fotografias e videos.

Através da leitura e interpretacdo dos registos da avaliacdo que faziamos, alteravamos e
adaptdvamos as propostas educativas seguintes. O mesmo sucedia com a avaliacdo das
rotinas, sendo que tentdmos avaliar as rotinas das criancas pelo menos duas vezes, uma
no inicio do semestre, e a outra no fim, para que fosse possivel observarmos a evolucao

das criancas, durante um periodo mais prolongado.
5. APRENDIZAGENS E DIFICULDADES SENTIDAS

No decorrer desta PES, fui sentido algumas dificuldades mas também realizando
algumas aprendizagens. Sendo esta a primeira vez que me encontrava em contexto de
Creche, em que a idade das criangas variava entre 0s vinte e quatro e os trinta e seis
meses, inicialmente senti-me muito insegura. Para além de ser um novo contexto,
passaram a fazer parte da nossa rotina algumas praticas educativas, que exigiram um

grande esfor¢o e empenho da minha parte.

Inicialmente senti dificuldade na avaliacdo das criangas, mas apds uma conversa com
educadora, optamos por realizar uma avaliagdo individual de cada crianca. Como a
maior parte das propostas educativas eram realizadas em pequenos grupos de criangas,
um de cada vez, foi possivel desta forma, uma observacdo mais pormenorizada de cada
crianca, permitiu um melhor acompanhamento das mesmas e das suas aprendizagens,

bem como fazer um registo do que observava relativamente a cada crianca. Os videos e
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fotografias que fui recolhendo ao longo destas propostas também ajudaram no registo

de desempenho de cada crianca, complementando as observagdes escritas.

O momento de grupo no tapete foi também um dos grandes desafios desta PP. Torna-se
muito desafiador conseguir conquistar a atencdo de todas as criangas, principalmente
nestas idades, sendo que é preciso saber cativa-las, encanta-las e entrar no mundo delas.
Assim, como estratégias para este momento, caso as criangas comecgassem a dispersar,
cantava algumas canc0es, fazia jogos ritmicos que exigem uma certa concentragdo, por

exemplo, bater palmas.

Quanto a exploracéo das abdboras realizada com todo o grupo de criangas, senti mais
dificuldade em conseguir controlar 0 grupo e a0 mesmo tempo, tentar que se
mantivessem motivados, havendo criancas que dispersaram muito mais rapidamente

outras (Reflex&o semanal individual de 5 a 7 de novembro de 2018, Anexo 3).

Em suma, esta PES para além de ser muito desafiadora, trouxe-me muitas
aprendizagens e permitiu-me ultrapassar muitos desafios que foram ocorrendo.
Enquanto futura educadora, identifico-me muito com toda a acdo do educador perante

as criancas destas idades e com toda a rotina que envolve a préatica educativa em creche.
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PARTE Il — APRENDIZAGENS EM CONTEXTO JARDIM DE

INFANCIA |

1. O CONTEXTO EDUCATIVO

Esta PP foi realizada no mesmo contexto que a anterior. O grupo de criangas pertencia a
sala Pré 2 e constituia-se por vinte e trés criancas. As idades das criangas variavam entre
0S cinco e 0s seis anos, nove do sexo masculino e catorze do sexo feminino, tratando-se
de um grupo heterogéneo. A maior parte das criangas vinha da “Sala dos Pinguins”,
sendo que j& se encontravam na instituicdo desde o bercéario e com a mesma educadora.
Nem todas as criancas eram da cultura portuguesa, sendo que trés ascendiam da cultura

brasileira, duas da cultura ucraniana, uma da cultura moldava, uma da cultura angolana.

No geral, era um grupo de criancas calmo, autbonomo e com boa capacidade de
concentracdo e organizacdo na realizacdo de atividades. Ndo havia, neste grupo,
criancas referenciadas com Necessidades Educativas, apenas uma crianga que

frequentava, uma vez por semana, sessdes de Terapia da Fala.

A sala estava dividida em dois espacos independentes, separados por uma parede com
uma janela e uma porta. Estes dois espagos que compunham a sala da Pré 2
designavam-se pela sala da concentracdo e pela sala da independéncia. A sala da
concentracdo era 0 espago onde decorria a maioria das propostas educativas orientadas,
composta pela area da manta, a area da biblioteca e a area das mesas. Havia também
duas estantes em cubos, que se encontravam na mesma parede, lado a lado. Numa das
estantes encontravam-se os portefdlios, os cadernos de trabalhos e um dossier para
guardar os trabalhos livres, jA na segunda estante, encontravam-se 0s materiais de

escrita e desenho.

Existia ainda um armario de apoio que era utilizado para guardar diversos materiais e
um quadro de ardosia que era utilizado, ndo sé pela educadora cooperante, mas também
pelas criangas nos momentos de brincadeira livre. As paredes da sala continham ainda
trés placares onde estavam expostos alguns trabalhos realizados pelas criangas, os
aniversarios e o registo da informacdo atualizada sobre o projeto pedagdgico que
decorria durante o ano letivo. Existia também o quadro das presencas, assim como

algumas tabelas de apoio na distribui¢do de tarefas. Quanto a sala da independéncia, era
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constituida pela area da casinha, a area dos jogos de tabuleiro, a area da pista e a area da

natureza.

Relativamente as pessoas responsaveis pela sala onde decorria a PP, havia uma
Educadora e uma Assistente Operacional. Estas demonstravam uma relacdo muito
préxima das criancas, fruto do acompanhamento que realizam hé anos. Relativamente
as atividades extracurriculares, tinham apenas Expressdo Musical e Inglés, uma vez por
semana, em que a pessoa responsavel pela dinamizacdo da mesma era externa a

instituicao.
2. O CICLO INTERATIVO

O ciclo interativo, que se constitui pela observacdo, planificacdo e avaliacdo, € inerente
a toda a acdo educativa, sendo crucial para que ocorra um bom desenvolvimento e
aprendizagem das criangas. Este inicia-se pela observacdo, seguido da planificacéo,
acao, avaliacéo e posterior reflexdo. O seguimento deste processo orienta a construcao e
gestdo do curriculo na EPE, sendo que, toda a acdo advém da intencdo do educador,
devendo existir um sentido nesta mesma acdo. Tal como é referido nas OCEPE

(Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar) (2016)

Observar, registar, documentar, planear e avaliar constituem etapas interligadas que se
desenvolvem em ciclos sucessivos e interativos, integrados num ciclo anual. O
conhecimento que vai sendo elaborado ao longo destes ciclos envolve um processo de
andlise e construcdo conjunta com a participacdo de todos os intervenientes (criancas,
outros profissionais e pais/familias), cabendo ao/a educador/a encontrar formas de
comunicagdo e estratégias que promovam esse envolvimento e facilitem a articulagéo

entre os diversos contextos de vida da crianca (p.13).

Este ciclo inicia-se entdo pela observacdo, onde o papel do educador se foca na
observacdo atenta das criancas, dos seus interesses e das suas necessidades. Foi atraves
da observacdo das rotinas das criangas, dos seus interesses, dos seus gostos, que se
tornou possivel planificar a nossa acdo, de acordo com as necessidades de cada uma.
Através das observacGes mais significativas, foi possivel conhecermos cada uma das
criangas, desde 0s seus interesses as suas necessidades, sendo o foco o desenvolvimento
global das mesmas. Assim, a acdo de observar a crianca € um continuo, sendo que a

observacdo que o educador faz da crianca quando se concretizam as suas propostas
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educativas € fundamental para que “o educador dé feedback a crianga sobre os seus
progressos, ofereca experiéncias desafiadoras e agradaveis, e documente, valorize e
planeie os proximos passos na promog¢ao da aprendizagem” (Carvalho & Portugal,

2017, p.22).

Durante o periodo inicial dedicado a observagdo do grupo de criangas, do contexto e das
rotinas, fomos também fazendo alguns registos, através de fotografias, notas de campo,
videos, de modo a compreendermos melhor o contexto em que nos encontrdvamos
inseridas. Estes registos também foram realizados ao longo de toda a nossa pratica,
como forma de adequarmos melhor as nossas intervencgdes futuras. Como refere Jablon
et al. (2009) observar também ajuda na construcéo de relacionamentos, transparecendo
a individualidade e especificidade de cada crianca, o temperamento, as potencialidades,

a personalidade, o estilo de trabalhar e a forma preferida de expressao de cada crianca.

No decorrer as observagdes fomos sempre interagindo com as criangas durante as
refeicdes, no momento do tapete, nas suas brincadeiras e ficamos a conhecer as suas
rotinas. Também foi possivel irmos conhecendo as criangas, 0s seus interesses, as suas
dificuldades, medos, a organizagédo da sala de atividades e a organizac¢ao grupo, algumas
regras de atividades na sala (Reflexdo individual das observac@es de 19, 20, 25, 26 e 27
de fevereiro de 2019, Anexo 4).

Todos estes registos complementavam o material de documentacdo pedagdgica das
criancas, espelhando as suas aprendizagens e descobertas. Segundo Silva (2019) “A
documentacao pedagdgica esta sempre inerente ao processo de observacdo, planificacdo
e avaliacao” (p.20), pois esta sendo considerada um dos instrumentos de recolha de

dados, serve também como alicerce para o planeamento e posterior avaliacao.

Quanto a planificacdo, neste contexto, optamos em conjunto com a educadora planear
somente as experiéncias educativas orientadas, especificando as intencionalidades,
aprendizagens, avaliacdo, descricdo do momento e estratégias correspondentes.
Contudo, nas planificacGes encontrava-se sempre uma tabela correspondente a rotina
diaria das criangas, com todos os diferentes momentos. Sendo que nos encontravamos
num grupo de criangas com idades entre 0s cinco e 0s seis anos, estas ja demonstravam
ser bastante autbnomas nos diferentes momentos de rotinas, como por exemplo, as idas

a casa de banho, as refeicdes e preparagcdo das mesmas e o0 momento do acolhimento.
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Através dos interesses que as criancas demonstravam, das suas necessidades, da
planificacdo da educadora ou até de alguma proposta que nao tivesse sido terminada na
semana anterior, eram realizadas as planificacbes semanais da sala Pré 2. Esta
planificacdo era sempre flexivel, estando sujeita a alteracdes durante o decorrer da
pratica, pois a reorganizacdo e adaptacdo das estratégias poderd ampliar o
desenvolvimento e as aprendizagens, potenciando assim as interacdes das criangas e a
implicagdo das mesmas na sua aprendizagem tornando-as conscientes dos seus

progressos (Dias, 2018).

Deste modo, o planeamento das propostas educativas era realizado antecipadamente, em
conjunto com a educadora, pois estaria sempre sujeito a alteragdes de forma a adequar
melhor a nossa préatica educativa e 0 que as criancas necessitavam de desenvolver. O
facto de termos oportunidade de fazer o planeamento com a educadora foi muito
importante, levando-nos a ser mais criticas e exigentes connosco, mas também pelo
facto de a educadora conhecer melhor as criancas e as suas necessidades. Foi entdo
possivel, no decorrer do semestre, perceber a nossa evolucdo, tanto na definicdo das
intencionalidades, como na importancia de especificar e delinear estratégias. Tal como
referem as OCEPE (2016) planear implica uma reflexdo das intengdes educativas e as
estratégias de as adequar ao grupo, antecipando situacBes e experiéncias de

aprendizagem e a organizacdo dos recursos necessarios a sua concretizacao.

Quanto & quarta-feira, comecei por perguntar as criancas qual é que tinha sido a reacéo
dos pais ao receberem o presente e o que é que tinham dito. Como estratégias para este
momento, fui perguntando crianga a crianca, a medida que colocavam o dedo no ar, mas
também fui perguntando aquelas que ndo o fizeram, de modo a incentivar a sua
participacdo. Nestes momentos em grande grupo, € importante definir algumas
estratégias para manté-los concentrados, para que ndo falem todos ao mesmo tempo,
mas também para que as criangas que sdo mais passivas falem e expressem a sua

opinido (Reflexdo semanal individual de 18 a 20 de marco de 2019, Anexo 6).

Sendo a planificagdo um documento de auxilio e flexivel, predisposto também a
alteracbes no proprio momento, termos a capacidade de reconhecer diversas
oportunidades de aprendizagem que ndo estavam previstas, de forma a tirar partido
delas, foi bastante enriquecedor para melhorarmos a nossa pratica. Assim sendo, 0

educador deve manter uma escuta ativa das criancgas, tentando compreender o que estas
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Ihe estdo a transmitir e necessitam naquele momento, acolhendo também sugestfes que

estas lhe dao.

Como forma de orientar a avaliagdo e reflexdo da nossa acéo, foi necessario ao longo de
cada semana questionarmos e refletirmos sobre as experiéncias e aprendizagens das
criancas, se 0 que planeamos correspondeu ao que foi pretendido, se pode ser
melhorado e de que forma. A avaliacdo implementada neste contexto era do grupo e ndo
de cada crianca em particular, dando relevancia & promoc¢édo da aprendizagem e néo a

atribuicdo de classificacdes. Tal como é referido nas OCEPE (2016)

considera-se que a educagdo pré-escolar ndo envolve nem a classificacdo da
aprendizagem da crianga, nem o juizo de valor sobre a sua maneira de ser, centrando-se
na documentacdo do processo e na descricdo da sua aprendizagem, de modo a valorizar

as suas formas de aprender e 0s seus progressos (p.16).

Deste modo, para avaliarmos foi bastante necessario o auxilio das reflexdes que
faziamos semanalmente, tal como os registos de desempenho, acerca do que
observdvamos das criancgas, sendo que a avaliacdo complementa diferentes processos
que se interligam num ciclo continuo, de analise e reflexdo, que envolve observacao,
registo, reflexdo e acdo. Assim sendo, para que se crie um ambiente estimulador e
promotor de aprendizagens significativas e diversificadas, o educador deve planear e
avaliar o processo educativo de acordo com o que observa, regista e documenta acerca
do grupo e de cada crianca (OCEPE, 2016).

3. A BRINCAR TAMBEM SE APRENDE

A necessidade de brincar é algo que esté presente em todas as criangas, pois é através da
brincadeira que se desenvolvem e aprendem. Tal como refere Olivier (1976, p.24),
citado por Silva (2017, p.18), “por norma, onde estiver uma crianca esta a brincadeira,

9999

jaque, para ela “brincar ¢ uma necessidade, precisa tanto disso como o ar que respira””.

No decorrer desta pratica (tal como nas outras) tive a oportunidade de observar as
diferentes brincadeiras das criancas, em diversos espagcos e com variados materiais. A
faixa etaria das criancas que pertenciam a Pré 2 era dos cinco aos seis anos, pelo que

pude observar que havia sempre uma grande afluéncia das criancas para os jogos faz-
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de-conta, na area da casinha, bem como para 0s jogos na area da pista, que se

encontravam ambas na area da independéncia.

Tal como foi referido acima, a sala Pré 2 encontrava-se dividida em duas salas distintas,
a sala da concentracdo, que correspondia a todo o espaco dentro da sala e onde as
criancas tinham o maior acompanhamento, tanto da educadora, como da assistente
operacional. J& a sala da independéncia, que correspondia a um espaco fora da sala,
onde se encontravam diversas areas, ndo havia a presenca tdo recorrente da educadora e
da auxiliar, o que promovia nas criancas o desenvolvimento de um maior sentido de
responsabilidade e autonomia, na utilizacdo do espaco e dos materiais e na interacao

com as outras criangas.

De forma a manter a organizagdo e a promover o desenvolvimento da autonomia das
criancas, o chefe do dia ficava responsavel por distribuir cada crianca da sala na
respetiva area onde queria brincar. Para isso, era necessario ter em conta diversas
“regras”, como o numero maximo de criangas em cada area, tentar dar oportunidade a
todas as criancas de brincarem em todas as areas, e ndo somente numas. O chefe tinha
portanto, ao distribuir as criancas, de analisar todos estes fatores, com a ajuda de um

adulto sempre que era necessario.

Todos estes espacos, do qual faziam parte diversas areas e materiais, estavam
organizados de forma a criar um ambiente harmonioso para as criangas, tendo em conta
as necessidades de cada uma e os seus interesses. O educador deve promover o
envolvimento da crianga criando um ambiente educativo, predispondo a utilizacdo de
diversos materiais que estimulam os seus interesses e curiosidade, bem como dar-lhe a
oportunidade de escolher como, com qué e com quem brincar (OCEPE, 2016). Deste
modo, é importante que o educador planeie estratégias que promovam o brincar, pois
este é crucial para o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo das criancas, sendo que
¢ através da brincadeira que estas crescem, descobrem o mundo e se descobrem a si

mesmas (Silva & Sarmento, 2017).
Ferland (2006), citado por Silva e Sarmento (2017, p.41), defende que o brincar

é imaginar e criar, € o lugar das fantasias, na medida em que a crianca utiliza as suas

habilidades criativas e decide o que € para ela a realidade; (...) uma forma de expressar
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0S seus sentimentos (...), a sua linguagem primaria, aquela que lhe facilita soltar o seu

mundo interior, as suas emocodes e sentimentos.

Sendo que é a brincar que as criancas fazem a maior parte das aprendizagens e
descobertas, nas suas rotinas havia varios momentos dedicados a brincadeira livre, tanto

da parte da manha, como da parte da tarde, como se pode observar no Anexo 7.

Solé (1980), citado por Silva e Sarmento (2017, p.41), refere que “o brincar é uma
forma especial de atividade, que permite & crianca descobrir 0 mundo, as pessoas e as
coisas que estdo a sua volta, bem como descobrir-se a si propria, ou seja, facilita a
integracdo no mundo das relagbes sociais”. Desta forma, no decorrer do semestre foi
possivel observar as relagOes interpessoais que se criavam e estabeleciam entre as
criancas nos diversos espacos existentes na instituicdo, como a sala da concentracédo e a

sala da independéncia, no parque ou até mesmo no quintal.

Dentro da sala existiam diversos espacos destinados a brincadeira livre, como a area da
manta, que servia de apoio para alguns jogos disponiveis neste espaco, area das mesas

que eram também utilizadas para montar puzzles, montar legos pequenos.

Quanto a sala da independéncia, enquanto brincavam neste espaco, as criangas tinham a
oportunidade de se relacionarem com elas préprias, sendo que brincavam sozinhas, ou
com as outras criangas, com o0s diversos materiais disponiveis e com o proprio espaco
em si. Segundo Brougeére (1995, p.63-66), citado por Silva (2017, p.19-20),

Enquanto objeto, é através do brinquedo que a crianga constroi as suas relagdes com o
objeto — de posse, de utilizacdo, de abandono, de perda — que constituem as interacdes
que ela realizara com outros objetos futuramente no seu dia-a-dia. Como simbolo, o
brinquedo transmite as criangas uma imagem de sociedade ou de papéis sociais realistas
ou futuristas, propondo um olhar sobre o0 mundo de hoje e da forma como se prospetiva

0 de amanha.

Sendo a area da casinha a mais escolhida pelas criangas, a maior parte das brincadeiras
que tive a oportunidade de observar baseavam-se no ‘“faz-de-conta”, onde estas
assumiam diferentes papéis e expressavam aquilo que sentiam e pensavam. Tinham
também a sua disposicao diversos materiais como roupas, uma cama, alguns moveis que

representavam uma cozinha. Este era um espago com muito significado para as criangas,
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onde entravam no mundo da fantasia, faziam muitas aprendizagens e se relacionavam

umas com as outras. Como referem as OCEPE (2016)

Esta forma de jogo é frequente nas criancas em idade do jardim de infancia e
desempenha um papel importante no desenvolvimento emocional e social, na
descoberta de si e do mundo, no alargamento de formas de comunicacdo verbal e ndo
verbal, na expressdo de emocBes e como meio de reequilibrar os conflitos interiores da

crianca (p.52).

E muito importante que as criangas ndo estejam confinadas apenas a um Gnico espaco,
mas que levem a brincadeira para diversos espacos. No contexto em que estava inserida,
as criancgas tinham a oportunidade de ir brincar para o parque, onde existiam escorregas,
podiam correr livremente, ou para 0 quintal, onde existia uma caixa com areia,

bicicletas, bolas, cordas, que as criancas podiam utilizar.

Na quarta-feira de manha, a Educadora prop0s as criangas irem brincar com as caixas
gue estas elaboraram no quintal. Foi uma experiéncia muito interessante, perceber a
utilidade que cada crianca dava a cada caixa, a maneira como brincavam, o que faziam,
0 jogo dramatico ali envolvente. O facto do local escolhido ter sido o quintal, também
foi importante, pois ndo é um espaco que costumam usar com frequéncia para
experienciar atividades, sendo um espaco com bastantes potencialidades em todos os
niveis, como a dimensdo do espago, ser ao ar livre, ter diferentes cores, diferentes
materiais. Penso que s6 por terem “saido” um pouco da rotina de atividades em sala, ja
fez muita diferenca na motivacdo e alegria em como brincavam e exploravam.
(Reflexdo semanal individual de 13 a 15 de maio de 2019, Anexo 8).

O “sair da sala” era muito importante tanto para as criangas como para os adultos, sendo
que, Vilhena e Silva (2002, p.18), citados em Silva e Sarmento (2017, p.47), afirmam

que

a mudanca de espaco fisico é muito importante para as criancas. (...) a permanéncia na
sala onde desenvolvem as atividades curriculares leva a que quer as criangas quer 0s
adultos sejam, com muito mais facilidade, levadas a repetir tudo o que foi feito durante
o0 dia, logo, a mudanca de espaco e materiais “permite aos profissionais e as criangas

estarem mais aptos a recriar uma outra dindmica”.

Considero entdo que brincar no espago exterior € muito significativo para as

aprendizagens das criangas, pois este “possui caracteristicas especificas que dificilmente
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podem ser recriadas no interior” (Bento & Portugal, 2016, p.90). Aqui as criangas
encontram particularidades que ndo podem encontrar dentro de uma sala, como por
exemplo as brincadeiras que aqui acontecem. Thomas e Harding (2011), citados por
Bento e Portugal (2016, p.91), referem ainda que “brincar nos espacos exteriores
conduz a mobilizacao de todo o corpo na exploracdo do meio, dos objetos e das préprias
capacidades, permitindo que se desenvolvam competéncias sociais, emocionais,

fisicas/motoras e cognitivas”.
4. APRENDIZAGENS E DIFICULDADES SENTIDAS

No decorrer de todo o semestre fui sentido algumas dificuldades, mas também
aprendendo com essas dificuldades ao geri-las. A faixa etaria das criangas exigia de
mim coisas bastante diferentes do que exigia a faixa etaria do contexto anterior. Devido
ao facto de termos tido poucos dias de observagdo no inicio, senti que ainda ndo estava
suficientemente envolvida neste contexto e ainda ndo conhecia suficientemente as

criangas para iniciar a minha préatica educativa.

Tratando-se este de um processo que demora 0 seu tempo, 0s nossos dias dedicados
somente & observacdo/integracdo foram poucos, sendo que um dos meus receios se trata
de ndo estar suficientemente envolvida para iniciar as minhas atuagdes. Apesar de sentir
que j& pertencia & sala, antes de iniciar as minhas intervencBGes, € necessario
conhecermos bem as criancas e todo o contexto envolvente e eu senti que este processo
ainda ndo estava completo (Reflexdo semanal individual de 4 a 6 de margo de 2019,
Anexo 9).

Como refere Jablon et al. (2009) “Observar ajuda a construir relacionamentos,
revelando a singularidade de cada crianca. A medida que as criangas desenvolvem
confianca em seus professores, é mais provavel que encarem novos desafios, que tentem

e que facam perguntas quando se sentirem mais confusas” (p.23).

Durante o decorrer do semestre, fui desenvolvendo com as criangas um projeto sobre 0s
vulcdes, o que exigiu de mim uma preparacao prévia e um conhecimento sobre o tema,
para que me sentisse “a vontade” em falar acerca do assunto. Este foi um projeto
bastante interessante, onde ndo sé as criancas, mas também eu, aprendemos imensas

coisas sobre os vulcdes. Foi também aqui que fiz bastantes aprendizagens, mas também
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senti bastantes dificuldades, pois foi a primeira vez que me guiava pela metodologia de

trabalho por projeto.

Segundo Isabel Lopes da Silva (1998, p.99), citada por Cardona, Nogueira, Vieira, Uva,
e Tavares (2015, p.99),

Visando o desenvolvimento e aprendizagens dos alunos, 0s projetos pedagogicos
permitem integrar um conjunto diversificado de atividades e a abordagem de diferentes
areas de contetdo numa finalidade comum que liga os diferentes momentos de decis&o,

planeamento, realizacdo, avaliacdo, comunicagéo.

Tal como ja referi, a construcdo de intencionalidades educativas foi um grande desafio
para mim durante todo o tempo de duracdo desta PP. A ajuda da educadora foi essencial
para me fazer compreender o que era realmente uma intencionalidade e qual o foco da

mesma.

E também importante referir sobre as dificuldades que senti na formulagio das
intencionalidades para as propostas educativas. Sendo que ao tentarmos formular uma
intencionalidade, pensamos mais nas estratégias e no “como vamos fazer”, do que
propriamente na nossa “intengdo” enquanto Educador (Reflexdo semanal individual de
11 a 13 de margo de 2019, Anexo 5).

Importa ainda referir que “A acdo profissional do/a educador/a caracteriza-se por uma
intencionalidade, que implica uma reflexdo sobre as finalidades e sentidos das suas

praticas pedagogicas e os modos como organiza a sua a¢ao” (OCEPE, 2016, p.5).

Porém, com a pratica fui conseguido melhorar neste sentido, mas também no delinear e
explicitar estratégias para cada momento, ndo sO nas propostas educativas, como
também nos momentos de transicdo. Pensar em estratégias é fulcral para conseguirmos
manter 0 nosso foco e ndo perder a atengdo da crianca. Para 0 momento de transi¢cao
apos o recreio no fim do almoco, foi necessario adotar algumas estratégicas para que as
criancas, ao entrarem na sala, compreendessem que estdo num espaco diferente, um
espago que “pedia” mais calma. Posto isto, a leitura de histdrias, principalmente do
interesse das criancas, resultou muito bem, ndo s para as manter calmas, como também

para cativar a sua atencao.
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Também na segunda-feira voltei a ler a historia “Um Papa a Medida”, para relembrar do
assunto que a historia trata, mas também como uma estratégia para acalmar o grupo.
(...) Quanto a leitura da histéria como uma estratégia para acalmar o grupo, esta resulta
muito bem em momentos de agitacdo, sendo que se trata de uma coisa que eles gostam

(Reflexdo semanal individual de 18 a 20 de margo de 2019, Anexo 6).

Uma outra dificuldade que senti foi em que todas as criancas, nos momentos de reunido
de grupo no tapete, tivessem a mesma oportunidade de falar. Algumas das criangas
quase ndo falavam, por serem mais timidas ou ndo se sentirem a vontade para isso, 0
que levava a que recorrentemente fossem as mesmas criancas a falar. Desta forma, senti
necessidade de criar aqui algumas estratégias, também com a ajuda do feedback da
educadora, para que as criancas que menos falavam participassem mais vezes. N&o
haver um grande intervalo de tempo entre a questdo levantada e a crianga responder,
fazer a pergunta de maneira diferente ou mais simples, nao fazer questdes fechadas,
perguntar se quer pedir ajuda a algum amigo, sdo algumas das estratégias que foram
adotadas, de modo a que participassem mais e se fomentasse, assim, a construcéo de um

pensamento e de um diélogo.

Quanto a primeira atividade enunciada, tive alguma dificuldade em que algumas
criancas falassem, principalmente as mais timidas. Para além de ter feito algumas
perguntas, orientando a conversa, como fiz com as restantes criangas, aqui senti
necessidade que teria que coloca-las mais a vontade, para se sentirem mais confortaveis
em falar comigo. Também foi necessario dar algum tempo e espago para responderem e
terem algum tempo para organizarem as suas respostas (Reflexdo semanal individual de
13 a 15 de maio de 2019, Anexo 8).

Por fim, esta PP permitiu-me realizar diversas aprendizagens e a nao desistir apesar das
dificuldades que sentimos, mas sim arranjar estratégias de forma a contornar essas
mesmas dificuldades. Sem duvida que a educadora teve um papel fundamental aqui, em
ajudar-me a refletir sobre a minha agéo educativa, acerca da minha intencdo em cada

proposta de atividades colocada, no que poderia melhorar e como.
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PARTE Il — APRENDIZAGENS EM CONTEXTO JARDIM DE

INFANCIA 11

1. O CONTEXTO EDUCATIVO

A instituicdo onde realizei a minha PES pertence a rede publica do Ministério da
Educacao. Este foi um contexto bastante diferente dos anteriores, pois a sala onde tive a
oportunidade vivenciar a minha pratica educativa abrangia uma faixa etaria dos trés aos
seis anos. A sala, denominada por sala amarela, era composta por vinte criangas, sendo
onze do sexo masculino e oito do sexo feminino. De entre as dezanove criancas,
existiam duas referenciadas com Necessidades Educativas sendo que uma delas era
apoiada pela Unidade de Autistas, Terapia da Fala e Musicoterapia e ambas pela
Terapia Ocupacional. Para além destas, existiam ainda duas criancas também a fazerem

Terapia da Fala, acompanhadas por uma/um terapeuta da Fala.

Inicialmente o grupo era constituido por trés criangas com dois anos, dez criangas com
trés anos, duas criancas com quatro anos, trés criancas com cinco anos e uma crianca
com seis anos, sendo que a maior parte delas se encontrava ainda em processo de
adaptacio ao JI (Jardim de Infancia). E ainda importante referir que uma das criangas
anulou a matricula na instituicdo, onde de seguida, entrou uma nova crianga com dois
anos. A maior parte das criancas demonstrava um grande interesse nos jogos de faz-de-
conta, em brincar na area da casinha, em atividades de expressdo plastica,
nomeadamente no desenho livre com lapis e com tintas. Era também visivel o interesse
das criangas em ir brincar para 0 espago exterior e explorando os elementos naturais

como a terra, as folhas, etc.

Existia ainda uma rotina diaria flexivel, relativa ao tempo educativo, de modo a
transmitir a crianca seguranca e orientacdo em todo o espaco da sala de atividades e
durante o tempo que se encontra na instituicdo (Anexo 10). Semanalmente, a quinta-
feira, as criangas tinham expressdo motora, num ginasio exterior a escola. Tendo a
instituicdo uma biblioteca comum a todas as salas, & quarta-feira era dinamizada a hora
do conto com o apoio da professora bibliotecaria. Estas sessdes funcionavam em

coadjuvacdo com o educador de infancia. J& mensalmente, o grupo de criangas
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deslocava-se a Biblioteca Municipal onde assistiam também a hora do conto dinamizada

pela respetiva técnica.

A sala amarela caraterizava-se por possuir materiais adequados a faixa etaria das
criancas que a frequentavam, dependendo da sua utilizacéo e necessidades das mesmas.
De acordo com Post e Homann (2007) o educador deve “criar nas salas de jardim-de-
infancia ambientes que promovam uma aprendizagem activa, e que para tal devem
incluir objectos e materiais que estimulem as capacidades de exploracdo e observacéo

das criancas” (p.161).

Esta sala estava dividida em varias areas, nomeadamente a area do jogo simbdlico, a
area da expressao plastica, a area da biblioteca, a area dos jogos/construcdes, a area da
escrita, a &rea da comunicacéo e por fim a rea do computador. Importa referir que, para
cada um dos espacos referidos, existiam materiais inteiramente ligados ao seu contexto.
A area do jogo simbdlico era constituida pela casinha das bonecas, do castelo e da
quinta, onde as criangas maioritariamente brincavam ao faz-de-conta e desenvolviam a

capacidade de representar, expandindo a fantasia e a sua criatividade.

Na area da expressao plastica, existia uma grande diversidade de materiais, que permitia
as criancas explorar diversas texturas e técnicas e o desenvolvimento de potencialidades
no dominio das artes visuais. Quanto a area da biblioteca, era bastante acessivel embora
ndo fosse muito espacosa e possuia muita luminosidade natural por estar virada para
uma janela. Ndo menos importante, havia uma area destinada a criacdo de pequenos
registos escritos pelas criangas, a “oficina da escrita”, onde existiam cadernos de escrita

individuais e caixas referentes a cada uma das letras do abecedario.

Por fim, quanto a area da reunido de grupo, encontravam 0s VAarios instrumentos de
regulacdo e organizagdo do grupo, como o calendario, as regras da sala, o quadro de
presencas, 0 quadro do tempo, o calendario dos aniversarios e a grelha de
comportamentos. Ja na area do computador, as criancas tinham oportunidade de
contactar com as novas tecnologias e desenvolver algumas aprendizagens. No centro da
sala, existiam ainda quatro mesas redondas, que serviam de apoio para atividades livres

ou de apoio as propostas educativas.
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2. DIFERENCIAGCAO PEDAGOGICA

Como ja foi referido anteriormente, este foi um contexto bastante diferente dos
restantes, no que diz respeito ao grupo de criangas, a instituicdo e ao seu meio

envolvente.

Este € um grupo de criangas bastante heterogéneo, ndo sé relativamente as idades, como
também as nacionalidades (...). Trata-se de um contexto completamente diferente de
todos os que ja tive o privilégio de presenciar, 0 que torna tudo ainda mais desafiante.
(Reflexdo individual das observagOes de 17, 18, 23, 24 e 25 de setembro de 2019,
Anexo 11).

Diferenciar na EPE, implica demarcar a importancia de uma educacéo para todos, tendo
em conta que cada crianca tem as suas especificidades, que necessitam de uma atencgédo
particular e de forma individualizada. Implica aceitar cada crianca como ela é, pois é a
partir da sua individualidade, que se adaptam os desafios propostos as necessidades,
caracteristicas e capacidades de cada uma. Legrand (1971), citado por Clérigo, Alves,
Piscalho e Cardona (2017, p.100), afirma que “O termo ensino diferenciado refere-se ao
esforgco diversificado de métodos que os/as profissionais de educacdo fazem com o
intuito de responder a diversidade dos/as alunos/as nas suas turmas”.

O espaco e 0s materiais sdo também elementos cruciais para que realmente se
diferencie, devendo ser adequados ao grupo de criancas, aos seus gostos, brincadeiras
preferidas, para que se envolvam no seu processo de aprendizagem. E também através
da interacdo e cooperacao entre criangas que se permite que estas aprendam, ndo s6 com
0 educador, como umas com as outras. O planeamento deve ser adaptado e diferenciado
ao grupo de criancas e as caracteristicas de cada um, promovendo assim a todas e a cada
uma das criancas contextos estimulantes para o seu desenvolvimento e aprendizagem,

bem como um sentido de seguranca e autoestima (OCEPE, 2016).

Considero que, acreditarmos que a igualdade deve permanecer nos nossos contextos e
que se deve refletir em todas as criancas ndo implica que exista diferenciacdo. Devemos
sim, acreditar na inclusdo, que pressupde que a nossa pratica e a nossa agao enquanto
educadores se adequa a cada crianga, pois “a inclusdo de todas as criancas implica a
adocdo de praticas pedagogicas diferenciadas, que respondam as caracteristicas

individuais de cada uma e atendam as suas diferencas, apoiando as suas aprendizagens e
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progressos” (OCEPE, 2016, p.10). O educador tem aqui um importante papel, devendo
manter-se atento as diferencas do grupo, gerindo-as, e as capacidades de cada um,
procurando desenvolvé-las, sendo que “numa educagdo diferenciada criam-se situacoes
que permitam partilhar o que cada um tem, a partir do que cada aluno [crianga] sabe”
(Cadima, 1997, p.14, citado por Bastos, 2003, p.9).

Como é possivel constatar, 0 Decreto-lei n.° 54/2018 veio afirmar

o direito de cada aluno a uma educacéo inclusiva que responda as suas potencialidades,
expectativas e necessidades no &mbito de um projeto educativo comum e plural que
proporcione a todos a participacdo e o sentido de pertenca em efetivas condigdes de
equidade (p.2918).

Este refere ainda

a necessidade de cada escola reconhecer a mais-valia da diversidade dos seus alunos,
encontrando formas de lidar com essa diferenga, adequando os processos de ensino as
caracteristicas e condi¢des individuais de cada aluno, mobilizando os meios de que
dispbe para que todos aprendam e participem na vida da comunidade educativa
(p.2918).

Neste sentido, a escola é também um elemento crucial, na medida em que deve
igualmente permitir que se criem oportunidades iguais, na participacdo ativa da
construcdo do saber. Mais ainda, a diferenciacdo nao se estende apenas ao contexto da
sala de atividades, aos materiais que la se encontram e as propostas educativas. A escola
deve manter um papel ativo, no que diz respeito a diferenciar, sendo que o PE (Projeto
Educativo), o PCG (Plano Curricular de Grupo), PAA (Plano Anual de Atividades) e o
PPA (Plano Plurianual de Atividades) devem ser elaborados e estruturados de acordo
com as necessidades e caracteristicas das criangas, do seu contexto e do meio
envolvente. Segundo as OCEPE (2016),

Para a construcdo de um ambiente inclusivo e valorizador da diversidade, é também
fundamental que o estabelecimento educativo adote uma perspetiva inclusiva,
garantindo que: todos (criancas, pais/familias e profissionais) se sintam acolhidos e
respeitados; haja um trabalho colaborativo entre profissionais; pais/familias sejam
considerados como parceiros; exista uma ligacdo préxima com a comunidade e uma

rentabilizagdo dos seus recursos (p.10).
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Posto isto, ao longo do semestre procurdmos que as nossas propostas educativas se
adaptassem a cada crianca, as suas necessidades, ao ritmo de cada uma, partindo do que
ja sabiam. Mais ainda, Henrique (2011) defende que

proporcionar igualdade de oportunidades aos alunos [criangas] ndo quer dizer terem
todos o mesmo livro, o0 mesmo horario ou as mesmas atividades, mas ter-se em
consideracdo que os alunos nao aprendem todos da mesma forma, visto que tém estilos

individuais de aprendizagem (p.173).

Ao falarmos de pedagogia diferenciada ¢ inevitavel falarmos em educacdo multicultural
que deve estar cada vez mais presente nas escolas e jardins-de-infancia. Villepontoux,
citado por Jungles (2011), considera a diferenciacdo pedagdgica como uma obrigacao
moral e profissional dos professores, devendo aceitar a diversidade dos alunos. Assim, a
pedagogia diferenciada deve ser organizada a partir da heterogeneidade dos alunos,
considerando as suas diferencas, tanto no desempenho cognitivo como cultural. Ao
grupo de criancas da sala amarela, pertenciam algumas criancas de diferentes
nacionalidades, sendo que o projeto “A teia da aranha Carlota”, desenvolvido com as
criancas, permitiu algumas descobertas e aprendizagens relativas as diferentes
nacionalidades aqui presentes. Uma dessas descobertas foi relativa a palavra aranha nas
diferentes linguas, como moldavo, ucraniano, indiano, em que as criangas tiveram a
oportunidade de aprender ndo s6 como se pronunciava, mas também de ter contacto
com a palavra escrita. Também quando alguma crianca descendente de outra
nacionalidade fazia anos, pediamos-lhe que mostrasse as restantes criangcas como se
cantava os parabéns na lingua do seu pais de origem, o que acaba por se tornar muito

enriquecedor.
Em suma, é de ressalvar que

A adocdo de praticas pedagdgicas diferenciadas permite que a educagdo pré-escolar
contribua para uma maior igualdade de oportunidades, ao proporcionar a cada crianca
experiéncias e oportunidades de aprendizagem estimulantes, que lhe permitam
desenvolver todo o seu potencial, criando assim condicGes favoraveis para iniciar o 1°
ciclo com seguranca. E atendendo a cada crianca e a sua individualidade que poderéo

ser encontradas as melhores formas de transigéo e continuidade (OCEPE, 2016, p.101).
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3. RELACAO ESCOLA/FAMILIA/COMUNIDADE

A relacdo entre a escola/familia/comunidade foi sofrendo bastantes alteragdes ao longo
dos tempos. A existéncia de uma boa relacao entre a escola e a familia nem sempre foi
considerada como uma necessidade para um desenvolvimento e aprendizagem
harmoniosa das criancas. Sousa e Sarmento (2009-2010) referem que durante anos, a
escola cingia-se a um espaco fechado e afastado da comunidade, competindo-lhe apenas
a funcéo de ensinar, o que lhe facilitava atuar como uma sociedade dentro da sociedade
geral. Se a sociedade detém bastante influéncia na escola, esta tem de ir acompanhando

as mudancas que nela ocorrem, visto que nos encontramos

Numa sociedade multicultural, altamente competitiva, exigente e selectiva que evolui
continuamente de forma dindmica, e na qual se inscreve a ac¢do educativa, construida
por influéncia de contextos varios, cabe a escola a responsabilidade de se multiplicar em
estratégias e accles, reinventando-se permanentemente para ajudar os alunos a
desenvolver competéncias essenciais com vista a sua promogdo pessoal, social e
profissional. Assim, a escola depara-se com a necessidade de romper com a chamada
“escola tradicional”, centrada em si mesma, e a preméncia de uma verdadeira relagdo de

parceria com a familia (Sousa & Sarmento, 2009-2010, p.142).

No surgimento da Lei n.° 46/86, referente a LBSE (Lei de Bases do Sistema Educativo),
ja é possivel observar a necessidade de uma ligacdo entre a familia, a comunidade e a
escola, quando refere que “A educagido pré-escolar, € complementar e ou supletiva da
ac¢do educativa da familia, com a qual estabelece estreita cooperacao” (p.3069). Mais
ainda, sdo um dos seus objetivos enunciados “Fomentar a integragdo da crianga em
grupos sociais diversos, complementares da familia, tendo em vista o desenvolvimento
da sociabilidade” (p.3069). Apesar da familia e a comunidade ainda n&o possuirem
grande destaque na vida escolar, a Lei n.° 5/97, referente a Lei-Quadro da Educacédo
Pré-escolar, veio reafirmar esta necessidade onde se encontra descrita, no Artigo 4.°, a

participacao da familia.

Assim sendo, as familias devem de estar atentas, envolvendo-se positivamente na vida
escolar das criangas. Quanto a escola, esta deve integrar os novos desafios e conflitos
como fatores de mudanga e de progresso, incentivando e promovendo o envolvimento,
criando meios de comunicacéo e colaboracéo e, estabelecendo estratégias adequadas e

significativas para as familias, chamando-as a escola, de forma a desenvolver relagdes
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positivas entre estas (Sousa & Sarmento, 2009-2010). E a familia que melhor conhece
as capacidades e caracteristicas de cada crianca, podendo apoiar e prestar aos
educadores informagdes essenciais para o0 desenvolvimento de projetos e de estratégias

mais adequadas.

De todas as PES que tive a oportunidade de realizar, considero que esta foi aquela em
que me senti mais proxima das familias das criancas, mas também da propria escola,
dos docentes e ndo docentes que nela trabalhavam. Esta ligacdo de proximidade é
crucial para a implementacdo de boas praticas, permitindo-nos conhecer melhor cada
crianca e 0 seu meio, mas também criar lacos mais fortes com cada uma e com as
proprias familias. E importante manter bem ciente que, como defende Andrea Ramal,
citada por Albertino (2019, p.38), a “Familia e escola precisam de atuar em conjunto
num sO6 objetivo: formar uma pessoa completa, desenvolvendo todas as suas

capacidades”.

Para a comemorac¢do do Dia Mundial da Alimentacao, (...) foi notério o envolvimento
de varios intervenientes para este dia. As familias envolveram-se, pois as criangas ao
transmitirem a informacdo do que se iria fazer na quarta-feira e do que era necessario
levar, uma peca de fruta, ja ficaram responsaveis de uma a¢do. A comunidade acabou
também por estar aqui envolvida, sendo que se dirigiu a escola uma professora de
danga, para proporcionar as criangas experiéncias relacionadas com o hip-hop. Por fim,
é de salientar também as relacGes entre os profissionais da instituicdo, de modo a
organizar este dia para e com as criangas, para que todas pudessem participar e ter as
mesmas experiéncias (Reflexdo semanal individual de 14 e 15 de outubro de 2019,
Anexo 12).

Deste modo, escola deve levar as criangas a conhecer a comunidade, mas também deve
trazer a comunidade até a escola, delineando estratégias para que esta ligacdo seja
mutua, ou seja, a escola deve dar e receber da comunidade, como a comunidade deve

dar e receber da escola.

A relagdo de proximidade que criamos com as familias, nomeadamente as de outras
nacionalidades, permitiu-nos aproximar mais da sua cultura, dos seus habitos, da rotina
daquelas criancas fora do meio escolar, levando-nos a estar também mais proximas das
criancas, a entende-las melhor e motiva-las com outras estratégias, para que se

envolvessem mais na sua aprendizagem. Diogo (1998) afirma que
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a familia surge como o primeiro e o principal habitat socializante, transmitindo e
emprestando a crianca toda uma variedade de contetdos, hébitos, normas e estruturas
sociais. Esta «heranca cultural» (Perrenoud, 1982), sendo influenciada pelas condigdes
sociais do meio de origem e pelas ferramentas linguisticas utilizadas, traduz-se numa

grande variedade de praticas educativas e de esquemas culturais (p.41).

Assim sendo, “O desenvolvimento da crianga ¢ fortemente condicionado pelos dois
principais contextos em que cresce e se desenvolve — a familia e a escola” (Diogo, 1998,
p.51).

Um aspeto que também considero relevante refletir foi o envolvimento de alguns
pais/familias no desenvolvimento do projeto que se encontra a decorrer sobre as
aranhas. Havendo uma grande diversidade cultural na sala, de modo criar novos
contextos de aprendizagens e a nos aproximarmos e valorizarmos mais as outras
culturas, foi proposto a alguns pais escreverem a palavra aranha nas diferentes linguas
presentes no grupo de criangas como moldavo, ucraniano e indiano. Estas
aprendizagens foram muito significativas, tanto para nds adultos, como para as restantes

criancas (Reflexdo semanal individual de 11 a 13 de novembro de 2019, Anexo 13).

No PE implementado na instituigdo, intitulado “Amigos do Mundo”, alguns dos
objetivos gerais baseavam-se na cria¢do de lagos de maior proximidade entre as familias
e a escola, no conhecimento e valorizacdo da sua cidade e na estimulacdo de um melhor
conhecimento e interacdo dos pais entre si. Deste modo, no PAA estavam previstas
algumas atividades que correspondiam a visitas & comunidade, nomeadamente a
Biblioteca Municipal, a fabricas, ao mercado, a servigos publicos, a uma praia e ao
pinhal. Mas também, ao longo do semestre foram decorrendo algumas atividades
propostas, como as “Bandeiras do Mundo”, em que as criangas tiveram a oportunidade

de pintar as bandeiras e conhecer melhor os paises dos seus amigos de escola.

Por fim, no Gltimo dia fomos visitar a Biblioteca Municipal, que nos presentou com a
histéria da “Avo Genoveva”. (...) Foi muito divertido e as criangas envolveram-se neste
momento. E de salientar também que as criangas foram conhecer um espaco que
pertence & sua comunidade (Reflexdo semanal individual de 28 a 30 de outubro de
2019, Anexo 14).

Desta forma,
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Enquanto cidada europeia, a crianca devera ter oportunidade de desenvolver um
sentimento de pertenca, que ndo pressupde uma identidade uniforme, mas decorre de
uma historia heterogénea, com influéncias diferentes resultando numa comunidade

plural em termos de vivéncias, culturas, valores, etc (OCEPE, 2016, p.88).

Em suma, o contacto com o meio envolvente, as diferentes culturas de cada pais
presentes na comunidade escolar e as diversas aprendizagens que realizaram através do
conhecimento dessas mesmas culturas, permite a crianca compreender que todos temos
uma histdria, construida através das nossas vivéncias, valores, crencas, aprendizagens e

cultura.
4. ARTICULACAO ENTREA EPEEO 1.°CEB

Na instituicdo onde realizei esta PP, foram implementadas propostas de atividade
experimental denominadas “Laboratérios de Ciéncias”, entre o Pré-escolar e 0 1.° CEB,
que iniciaram em outubro. Estas atividades baseavam-se em experiéncias, escolhidas
pelas docentes, onde inicialmente, cada grupo de criancas e cada turma trocavam de sala

para realizar a experiéncia com a professora ou educadora. Poderemos considerar que

um melhor conhecimento e familiaridade com a escola do 1.° ciclo implicam uma acao
mais continuada e um trabalho conjunto entre educadores/as e professores/ as e entre as
criancas dos dois niveis de educacdo: apresentacdo de projetos, troca de trabalhos,
visitas em conjunto, etc., que incluira ndo s6 as crian¢as que vao transitar, mas todas as
criancas do grupo (OCEPE, 2016, p.102).

No meu caso, tive a oportunidade de, na primeira atividade, deslocar-me com o grupo
de criancas da sala amarela e a respetiva assistente operacional, para uma sala do 1.°
CEB, que pertencia a uma turma de 2.° ano. Esta atividade foi dinamizada pela
professora da sala, em que a finalidade foi promover as criangas experiéncias com
imanes, de modo a preverem e observarem o que atrai e ndo atrai. A0 mesmo tempo que
decorria esta atividade, as criangas do 2.° ano deslocaram-se para a sala amarela, onde a

respetiva educadora dinamizou também uma atividade experimental diferente.

Para além deste tipo de atividades ser muito interessante e enriquecedor para as
criancas, esta articulagdo com o pré-escolar e 0 1.° ciclo sdo essenciais, onde o0 conceito

de diferenciacdo faz todo o sentido, sendo estas potencializadoras de Otimas
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aprendizagens em conjunto e onde as criangas comegcam a familiarizar-se com o 1.°

ciclo (Reflexdo semanal individual de 21 a 23 de outubro de 2019, Anexo 15).
E de salientar que os estabelecimentos

tém um importante papel na transicdo e na continuidade educativa [sendo que] o
trabalho em equipa, quer entre educadores/as, quer entre educadores/as e professores/as,
pode ser facilitado se houver condicGes organizacionais que o favorecam, (...) [podendo
ainda] ser incentivado e previsto a nivel do estabelecimento educativo (OCEPE, 2016,
p.102).

Desta forma, estas experiéncias permitiram-me observar algumas aprendizagens das
criancas, como o saber estar em grupo, 0 saber ouvir e aceitar diferentes opinides e

contribuiu também para o desenvolvimento da autonomia das criancas.

Apesar de as criancas serem o foco, considero que estas atividades também
contribuiram para diversas aprendizagens em mim e nos docentes. Tanto os educadores,
como os professores tiveram de arranjar estratégias para a forma como iam comunicar
com as criancgas, apresentar cada uma das atividades e como iriam organizar a sala e o

grupo de criancas, tendo em conta a grande discrepancia de idades.

J& na terca-feira, visto ser a minha semana de intervencéo, foi-me proposto dinamizar
uma atividade de ciéncias com uma turma do 2.° ano, na Sala 5, enquanto as criangas
desta mesma sala se dirigiram para a sala do 2.° ano. (...) A maior dificuldade que senti
ndo se centrou na comunicagdo com as criangas, mas sim com a gestdo/organizagdo dos
grupos (...). Apesar de ndo ser a minha area de formagéo, este momento enriqueceu a
minha experiéncia enquanto mestranda e futura profissional de educacdo (Reflexao

semanal individual de 11 a 13 de novembro de 2019, Anexo 13).

5. TRABALHO DE PROJETO “A TEIA DA ARANHA CARLOTA”

5.1. METODOLOGIA DE TRABALHO DE PROJETO

A metodologia de trabalho por projeto baseia-se huma abordagem pedagdgica, na qual
compete ao educador a criacdo de contextos de resposta a questdes e curiosidades que

partem dos interesses manifestados pelas criancas. Trata-se por isso de

uma metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande implicacdo de todos os

participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificacdo e
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intervencao com a finalidade de responder aos problemas encontrados (Leite, Malpique
e Santos, 1989, p.140, citado por Vasconcelos, Rocha, Loureiro, Castro, Menau, Sousa,
Hortas, Ramos, Ferreira, Melo, Rodrigues, Mil-Homens, Fernandes & Alves, 2012,
p.10).

Desta forma, através de uma abordagem interdisciplinar, pretende-se promover a
autonomia, a iniciativa e a cooperagdo em grupo. As criancas sdo as protagonistas das
suas aprendizagens, devendo o educador encard-las como “individuos competentes,
construtivos e interativos, orientados para o0 protagonismo, que requerem e necessitam
de ter ao pé de si um adulto que se responsabilize por escolher, experimentar, discutir,
mudar e refletir’ (Malavasi & Zoccatelli, 2018, p.8). E importante referir que qualquer
contexto educativo pode implementar esta abordagem e, no que respeita aos projetos,
estes podem ser desenvolvidos apenas por uma crianga, em pequenos grupos ou com o

todo o grupo, cujo fator estd dependente dos interesses das mesmas.

Segundo Leandro (2013), a principal caracteristica do projeto, é que este implica uma
pesquisa centrada na procura de respostas a questdes acerca do tema colocado, pelas
criangas ou pelo educador, cujo objetivo “é¢ aprender mais sobre o assunto em vez de
buscar respostas certas para as perguntas feitas pelo educador” (p.74). Através da
elaboracdo dos projetos, as criangas podem colocar questbes, resolver problemas e
encontrar um sentido para o que as rodeia, desenvolvendo a capacidade de continuar a

aprender (Vasconcelos et al., 2012).

O desenvolvimento do projeto passou por diversas fases, desde a definicdo do problema
a divulgacdo e avaliacdo, designadas por Vasconcelos et al. (2012). Na primeira fase é
necessario definir-se o problema, formular-se a questdo ou questdes de investigacdo e o

assunto a estudar, que pode surgir das criangas ou do educador. Aqui

Partilham-se os saberes que ja se possuem sobre 0 assunto; conversa-se em grande e
pequeno grupo; as criangas desenham, esquematizam, escrevem com o apoio do adulto.
Segundo Helms parte-se de um “conhecimento base” (2010:6) sobre o assunto: “o que
sabemos”. Pode fazer-se uma “teia inicial” com as criancas e o educador faz também a

sua propria teia (Vasconcelos et al., 2012, p.14).

Sendo as conversas em grande e pequeno grupo elementares para que se crie um
ambiente de dialogo e discussao, o educador tem um papel crucial, de forma a garantir
que todas as criangas tenham oportunidade de participar.
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Na Fase I, referente a planificacdo e desenvolvimento do trabalho, é dada continuidade
a elaboracdo de teias, esclarece-se o que se vai fazer, como se vai fazer, por onde se
comega, que recursos se podem utilizar, distribuindo tarefas por todos os intervenientes
do projeto. O educador deve observar a organizacdo do grupo, aconselhando,

orientando, gerando ideias e registando (Vasconcelos et al., 2012).

Quanto & Fase Ill, da execugdo, as criancas ddo inicio a pesquisa, através de
experiéncias, procurando responder a problematica que surgiu. Desta forma, organizam,
selecionam e registam a informacdo; produzem graficos e sinteses da informacéo
recolhida e aprofundam a informagdo recolhida, discutindo, representando e

comparando com as ideias iniciais (Vasconcelos et al., 2012).

Por ultimo, na Fase IV, decorre a divulgacdo e avaliacdo do projeto, onde sao
apresentadas as descobertas e aprendizagens das criangas, a toda a comunidade. Esta é
intitulada pela autora como a “fase da socializacdo do saber, tornando-o Util aos outros:
a sala ao lado, o jardim de infancia no seu conjunto, a escola do 1° ciclo, o
agrupamento, as familias, a comunidade envolvente” (Vasconcelos et al., 2012, p.17).

Nesta fase, é documentada toda a informacao recolhida e tratada, que reflete

todas as evidéncias do processo de desenvolvimento de um projecto e, simultaneamente,
devolve-nos, em espelho, o conjunto de aprendizagens realizadas pelas criangas.
Documentar permite-nos rever todo o percurso realizado e fazer uma reflexdo acerca do
gue pode ou ndo ser melhorado, trazendo “consigo também o conceito de avaliagdo e de

autoavaliagdo” (Malavasi & Zoccatelli, 2018, p.151).

5.2. O PROJETO “A TEIA DA ARANHA CARLOTA”
5.2.1. SITUAGAO DESENCADEADORA

Este projeto foi desenvolvido com 19 criangas da sala amarela, onde estavamos a
realizar a PP, em coadjuvacdo com o meu par pedagdgico e com a participacdo da

educadora cooperante e da assistente operacional da respetiva sala.

Uma das propostas de atividade do dia 29 de outubro de 2019 foi o conto da historia
“Carlota Barbosa a bruxa medrosa”, de Layn Marlow (2010), onde ao longo da historia

vdo aparecendo algumas ilustracdes de aranhas. A medida que a minha parceira ia
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contando a historia e falando acerca das ilustragdes, uma das criancas levantou a

questdo “quem sdo as aranhas?”’.

Nessa mesma semana, hum momento de reunido de grupo, no tapete, uma das criancas
encontrou uma aranha e matou-a. Este acontecimento chamou logo a atencdo das
criancas, tentando perceberem o que se tinha passado. Apos um dialogo com as
criangas, onde tentdmos que compreendessem que ndo se devia matar aranhas porque
sd0 animais muito importantes, surgiram logo algumas questdes como “porque é que
ndo se podem matar?”. De seguida, ainda em grande grupo, comegamaos por perguntar o
que é que achavam que eram as aranhas e se gostariam de descobrir novas coisas
relativas as aranhas. Este assunto despoletou logo a atencdo e a curiosidade das
criangas, em quererem saber mais sobre as aranhas, porque é que ndo lhes podiamos
fazer mal, mas também o facto de termos tentado perceber e ouvir 0 que é que as
criancas sabiam acerca das aranhas, levou ao primeiro passo para o desenrolar do

projeto.
5.2.2. FASE |: DEFINICAO DO PROBLEMA

Para darmos inicio a esta fase, reunimo-nos em grande grupo, no dia 30 de outubro de
2019, na area do tapete, de forma a tentarmos perceber o que é que estas sabiam acerca
das aranhas. Para isto, fizemos um pequeno registo com as ideias de algumas criancas.
No dia 6 de novembro, novamente numa reunido em grande grupo, optdmos por fazer
um registo mais completo e organizado com as ideias iniciais das criancas, sugerindo a

elaboracdo de teias de ideias (ver figura 1).

Figura 1 - Construcéo das teias de ideias

O desenvolvimento de todo o projeto sustentou-se em trés questdes chave “O que
sabemos acerca das aranhas?”, “O que queremos saber acerca das aranhas?” e “Como
vamos descobrir?”, onde fomos registando as questdes e afirmagdes das criancas (ver

figura 1). No centro das teias colocamos as perguntas que nos foram guiando ao longo
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do projeto, onde fizemos ligacdo com as afirmaces ditas pelas criancas. Inicialmente, a
questao relativa ao que sabiam sobre as aranhas, algumas das criangas afirmaram que “E
um bicho” (C. 5 anos), “Elas mordem” (M. 3 anos), “As aranhas dormem coladas” (M.
3 anos), “Elas vao as casas ¢ sobem a parede” (S. 3 anos), “Elas andam e saltam” (A. 3
anos), “Fazem teias” (V. 5 anos), “Fazem trabalhos em casa (as teias)” (K. 4 anos) e

“As aranhas comem folhas” (M. 3 anos).

Posteriormente, surgiram entdo algumas curiosidades em relacdo ao que gostariam de
saber como “Como ¢é que as aranhas fazem as teias?” (C. 5 anos), “Onde é que vivem?”
(M. 3 anos), “O que comem?” (A. 3 anos), “Comem com os dentes?” (V. 5 anos),
“Como ¢ o corpo delas?” (A. 4 anos), “Como ¢ que as aranhas fazem as teias?” (M. 3
anos) ¢ “O que fazem com as teias?” (K. 4 anos). Por fim, as criangas deram algumas
sugestdes de como iamos investigar, como “Na biblioteca” (V. 5 anos), “Perguntar a
mama e ao papd” (S. 3 anos), “Livros sobre aranhas” (V. 5 anos), “Nos videos ou

internet” (C. 5 anos) ¢ “Em revistas” (D. 5 anos).

Apos o registo das afirmacfes das criangas, estas foram ilustrando as teias livremente,

em pequenos grupos (ver figura 2).

8 A ¢ : 4
Figura 2 - Construcdo das ieias de ideias
Por fim, optamos por expor as teias de ideias acerca das aranhas na parte exterior da
sala, para que as criancas pudessem observar e recordar o que estavam a desenvolver,
mas também para que toda a comunidade escolar e familias soubessem do projeto que

as criancas da sala amarela estavam a iniciar (ver figura 3).

Figura 3 - Exposicao das teias de ideias sobre as aranhas
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O titulo do projeto s6 surgiu mais tarde, ap0s as criancas terem concretizado as suas
descobertas, sendo que “O que os amigos do mundo sabem sobre as aranhas...” tera
ficado como titulo provisorio. Este titulo estava interligado com o PE, “Amigos do

Mundo”, que Se encontrava decorrer na instituicéo.
5.2.3. FASE Il: PLANIFICACAO E DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

Em grande grupo, em conversa com as criangas, fomos decidindo algumas das coisas
que estas gostariam de fazer ao longo da elaboracdo do projeto, como por exemplo,
construir uma aranha gigante, ir procurar aranhas. Algumas das atividades propostas
foram realizadas em grandes grupos, em pequenos grupos e com o grupo todo, sendo
que todas as semanas houve pelo menos uma proposta de atividade relativa ao projeto,

de forma a encontrarmos respostas para as questoes iniciais.

Num momento de reunido de grupo, enquanto falamos acerca do projeto, a crianca M.
(2 anos) disse: - “mabyk”, fazendo o “tipico” gesto do homem-aranha. De seguida,
perguntamos o que tinha dito e ele repete novamente a palavra e o gesto. Porém, outra
crianga, que se encontrava ao lado desta, o V. (5 anos) afirmou: - “mabyk” quer dizer
aranha. Sendo as duas criancas de descendéncia ucraniana, chegou-se a conclusdo com a
ajuda das mesmas que “mabyk” significa aranha na lingua ucraniana. Visto que ha
varias criancas descendentes de diferentes nacionalidades, pedimos aos encarregados de
educacdo de trés nacionalidades diferentes, nomeadamente, indiano, ucraniano e
moldavo, que escrevessem a palavra numa folha e pronunciassem, para que pudéssemos
saber como dizer. Posteriormente, partilhdmos em conjunto com as criangas as

diferentes formas de escrever e dizer a palavra aranha, nas diferentes linguas.

Na figura 3, encontra-se a palavra aranha escrita nas diferentes linguas presentes no
grupo de criangas, tendo sido a ajuda das familias essencial para conhecermos e darmos
a conhecer um pouco destas culturas. Esta partilha, pela sua significancia, foi integrada
na documentacdo pedagogica que foi sendo criada ao longo da PP, por se encontrar
também diretamente relacionada com os propoésitos do Projeto de Sala, “Amigos do

Mundo”, que se relaciona com o PE.
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5.2.4. FASE Ill: EXECUCAO

A terceira fase teve inicio no dia 6 de novembro de 2019 e terminou no dia 18 de

dezembro de 2019. Apresenta-se de seguida uma tabela com todas as propostas

educativas desenvolvidas em torno do projeto, por ordem cronoldgica e com as

respetivas aprendizagens a promover.

Tabela 1 - Propostas educativas do projeto ""A teia da aranha Carlota".

Propostas Educativas

Data da realizacédo

Aprendizagens a promover

1. Jogo “A teia embaracada”

SC g O =

6 de novembro

- Desenvolvimento da motricidade fina (Area
de Expressdo e Comunicacdo - Dominio da
Educaco Fisica);

- Desenvolvimento da orientacdo/visualizagdo
espacial (Area de Expressdo e Comunicagéo -
Dominio da Matematica).

2. Registo gréfico (desenho)
sobre as aranhas (ver figura
4)

12 de novembro

- Desenvolvimento da criatividade e
expressividade (Area de Expressio e
Comunicag¢do — Dominio da Educagdo Artistica
e Subdominio das Artes Visuais);

- Desenvolvimento da construgdo conjunta do
pensamento (Area de Formacdo Pessoal e
Social - Consciéncia de si como aprendente);

- Apropriacdo e compreensdo de algumas
caracteristicas fisicas da aranha (Area do
Conhecimento do Mundo - Abordagem as
ciéncias).

dia da

3. Mensagem do
aranha

— e mw—
MENSAGEM DO DIA

13 de novembro

- Estimulacdo da curiosidade e de
questionamento (Area de Formagio Pessoal e
Social - Consciéncia de si como aprendente);

- Desenvolvimento da linguagem oral através
do dialogo (Area de Expressdo e Comunicagio
- Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita).

4. Investigagdo em livros,
enciclopédias, internet (ver
figura 5)

19 de novembro

- Compreensdo e identificacdo de algumas
caracteristicas relativas a aranha (Area do
Conhecimento do Mundo - Abordagem as
ciéncias);

- Desenvolvimento de uma atitude critica e
interventiva relativamente ao que observavam
(Area de Formagdo Pessoal e Social —
Convivéncia Democratica e Cidadania).
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5. Visualizacdo de um video
sobre as aranhas

25 de novembro

- Compreensdo e identificacdo de algumas
caracteristicas relativas a aranha (Area do
Conhecimento do Mundo - Abordagem as
ciéncias);

- Desenvolvimento de uma atitude critica e
interventiva relativamente ao que observavam
(Area de Formagdo Pessoal e Social —
Convivéncia Democratica e Cidadania).

6. Dinamizagdo da historia
“A aranha e os seus
amigos”

26 de novembro

- Contagem oral (aditiva e subtrativa),
contagem de objetos de um conjunto,
desenvolvimento da apropriacdo do sentido de
ndmero, do principio de cardinalidade e do
estabelecimento de relagdes numéricas (Area de
Expressdo e Comunicagdo — Dominio da
Matematica).

7. A descoberta no espaco
exterior

27 de novembro

- Estimulago da curiosidade e de
questionamento, através do que observavam
(Area de Formacdo Pessoal e Social -
Consciéncia de si como aprendente);

- Contacto com a natureza, observando e
registando as suas descobertas (Area do
Conhecimento do Mundo - Abordagem as
ciéncias).

8. Visualizagdo do filme “A
teia da Carlota”

4 de dezembro

- Contacto com o0s recursos tecnolégicos e
compreensdo da sua utilidade no quotidiano
(Area do Conhecimento do Mundo - Mundo
Tecnoldgico e Utilizacdo das Tecnologias);

- Contacto com diversas manifestacoes de arte
(cinema) (Area de Expressdo e Comunicacdo —
Subdominio do Jogo Dramatico/Teatro).

9. Construcdo da aranha
tridimensional (ver figura
6,7e8)

11 de
(inicio)

dezembro

- ldentificar as caracteristicas da aranha (Area
do Conhecimento do Mundo - Abordagem as
ciéncias);

- Desenvolvimento da criatividade e sentido
estético (Area de Expressdo e Comunicagio -
Dominio da Educagdo Artistica: Subdominio
das Artes Visuais);

- Desenvolvimento da autonomia (Area de
Formacdo Pessoal e Social - Independéncia e
autonomia).

10. Registo grafico (desenho)
sobre as aranhas (ver figura
9)

18 de dezembro

- Desenvolvimento da constru¢do conjunta do
pensamento (Area de Formacdo Pessoal e
Social - Consciéncia de si como aprendente);
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- Desenvolvimento da criatividade e
expressividade (Area de Expressio e
Comunicacdo — Dominio da Educacdo Artistica
e Subdominio das Artes Visuais);

- Apropriacdo e compreensdo de algumas
caracteristicas fisicas da aranha (Area do
Conhecimento do Mundo - Abordagem as
ciéncias).

Daqui salientamos as propostas educativas que consideramos mais relevantes do

percurso de aprendizagens das criangas:

Registo gréafico (desenho) das primeiras concecbes acerca das aranhas (2.2

proposta)

De forma a percebermos as conceces iniciais de cada crianga, surgiu a proposta de, no
dia, estas representarem através de um registo grafico (um desenho), expressando as
suas concecdes, 0 que € que era uma aranha para elas (ver figura 4). Esta atividade foi
iniciada no dia 12 de novembro, mas optamos por realiza-la novamente mais tarde, apos
as investigacdes e a construcdo da aranha tridimensional, para que fosse possivel
observar as evolucdes e aprendizagens das criancas no decorrer do projeto. Esta
experiéncia proporcionou a crianga o desenvolvimento da criatividade e expressividade,
de forma a promover a exploracio e conhecimento das artes visuais (Area de Expressdo
e Comunicacdo — Dominio da Educacdo Artistica e Subdominio das Artes Visuais); o
desenvolvimento da construcdo conjunta do pensamento, incentivando as criancas a
expressarem as suas opinides, justificarem as suas opcOes e preferéncias relativamente
as representacbes que fizeram da aranha (Area de Formagdo Pessoal e Social -
Consciéncia de si como aprendente) e a apropriacdo e compreensdo de algumas
caracteristicas fisicas da aranha (Area do Conhecimento do Mundo - Abordagem as

ciéncias).

Figura 4 - Registo grafico (desenho) das primeiras concec¢des acerca das aranhas
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Investigacdo em livros, enciclopédias e internet (4.2 proposta)

Posto isto, inicidmos entdo a investigacdo no dia 19 de novembro, onde comeg¢amos por
levar até as criangcas alguns livros e enciclopédias para que pudessem procurar
informacdes relativas as aranhas (ver figura 5). Ainda no momento de reunido de grupo,
optdmos por dividir o grupo em dois, tendo eu ficado responsavel por um e a minha
parceira por outro. Durante a pesquisa, também utilizdmos a internet, onde as criangas
puderam observar algumas fotografias de diferentes espécies de aranhas, videos sobre as
mesmas. No decorrer desta pesquisa, foi possivel registar ja algumas afirmacdes ditas
pelas criangas, de acordo com o que iam observando e descobrindo, como “Tém patas,
0ito” (V. 5 anos), “E redonda” (D. 5 anos), “Acho que é pelos” (V. 5 anos), “As aranhas
tém 6 a 8 olhos” (C. 5 anos), “Tém fiandeira, ¢ o “rabiosque” da aranha” (M. 3 anos),
“A teia agarra os bichos” (A. 3 anos). Esta proposta promoveu a compreenséo e
identificacdo de algumas caracteristicas relativas a aranha (Area do Conhecimento do
Mundo - Abordagem as ciéncias) e proporcionou o desenvolvimento de uma atitude
critica e interventiva relativamente ao que observavam (Area de Formagcdo Pessoal e

Social — Convivéncia democratica e cidadania).

Figura 5 - Inicio da investigacdo nos livros, enciclopédias e

Construcao da aranha tridimensional (9.2 proposta)

No dia 11 de dezembro de 2019, comecamos entdo a construcdo da aranha
tridimensional (ver figura 6), onde em grande grupo, se refletiu acerca dos materiais que
se iriam usar, quais seriam 0s mais indicados, as quantidades necessarias, a durabilidade
dos mesmos, e por fim, como iria ser a aranha. Optou-se por usar jornais e cola branca,
sendo que, apos secar, ficaria suficientemente duro e consistente para suportar a
estrutura da aranha. Para a definirmos a sua estrutura, foram ainda necessarios dois

baldes.
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Figura 6 - Construcdo da aranha tridimensional

Apds obtermos uma consisténcia dura, na estrutura da aranha, comeg¢dmos por colar
discos de algoddo em toda a superficie, de forma a criar algum volume e o efeito de pelo
(ver figura 7). No decorrer da construcdo da aranha, foi importante irmos revendo com
as criancas as caracteristicas da aranha, todas as suas descobertas, fazendo assim uma

sistematizacdo do que estas aprenderam.

Figura 7 - Construcéo da aranha tridimensional

No fim de se revestir toda a superficie com discos de algodao, pintdmos a estrutura com
spray de tinta preta, a cor escolhida pelas criangas. Enquanto a tinta ia secando, as
criancas construiram seis olhos para aranha, colorindo a gosto, que depois recortaram e
colaram. O mesmo fizeram com as pernas e as pin¢as, denominadas por pedipalpos.
Como ndo seria possivel estar todo o grupo de criangas presente a0 mesmo tempo na
realizacdo da atividade, as criangas foram alternado, para que todas pudessem participar.
Esta proposta acabou por se prolongar durante mais dias, havendo assim um apoio mais
individualizado a todos os grupos. Desta forma, umas criangas foram colando o jornal,
outras tiveram a responsabilidade de colar os discos de algod&o e as restantes competiu-
Ihe a elaboracdo dos olhos da aranha, das pernas e das pincas (pedipalpos). Apds a
finalizagdo da construcdo da aranha, as criangas sugeriram colocé-la no exterior da sala
(ver figura 8) para que toda a comunidade pudesse observar, onde se encontrava ja
alguma informacéo relativa a investigacdo do projeto, acabando por dar o nome de
“Carlota” a aranha. Através desta experiéncia, as criancas tiveram a oportunidade de

colocar em pratica todas as suas aprendizagens adquiridas no decorrer da investigacdo
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do projeto, relativas as caracteristicas da aranha (Area do Conhecimento do Mundo -
Abordagem as ciéncias). A construcdo da aranha promoveu ainda o desenvolvimento da
criatividade e sentido estético (Area de Expressdo e Comunicagio - Dominio da
Educacao Artistica: Subdominio das Artes Visuais), tal como o desenvolvimento da

autonomia (Area de Formagcéo Pessoal e Social - Independéncia e autonomia).

v, = = “
i c.

Figura 8 - Exposigédo da aranha tridimensional no exterior da sala

Registo gréafico (desenho) das concecdes finais acerca das aranhas (10.2 proposta)

Por fim, no dia 18 de dezembro de 2019, as criangas iniciaram 0s seus registos graficos
(desenhos) relativos a aranha (ver figura 9). A repeticdo desta proposta permitiu a
crianca a sistematizacdo das suas aprendizagens, mas também a observacao da evolugédo
das suas aprendizagens no decorrer da investigacdo do projeto. Esta proposta promoveu
o0 desenvolvimento da construgdo conjunta do pensamento, incentivando as criangas a
expressarem as suas opinides, justificarem as suas op¢oes e preferéncias relativamente
as representacdes finais que fizeram da aranha, relacionando o que ja sabiam com o que
aprenderam de novo (Area de Formacgio Pessoal e Social - Consciéncia de si como
aprendente). Proporcionou também o desenvolvimento da criatividade e expressividade,
de forma a promover a exploracéo e conhecimento das artes visuais (Area de Expressdo
e Comunicagdo — Dominio da Educagdo Artistica e Subdominio das Artes Visuais) e
ainda a apropriacdo e compreenséo de algumas caracteristicas fisicas da aranha (Area do
Conhecimento do Mundo - Abordagem as ciéncias).

Figura 9 - Registo grafico (desenho) das concecdes finais acerca das aranhas

43



5.2.5. Fase IV: Divulgacéo/avaliacéo

A divulgagéo do projeto foi decidida no dia 6 de janeiro de 2019, em conjunto com as
criancas. Desta forma, as criancas foram partilhar as suas descobertas, aprendizagens e
as experiéncias que realizaram, com a sala vermelha, que se encontrava ao lado da
nossa. Para isso, foram preparados os materiais necessarios para a divulgacdo do
projeto, nomeadamente, um cartaz onde escrevemos as principais descobertas das
criancas acerca das aranhas e estas fizeram pequenas ilustracBes dessas mesmas
descobertas (ver figura 10). Foi também nesta etapa que as criancas decidiram dar nome

ao projeto “A teia da aranha Carlota”.
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Figura 10 - Pequenas ilustragdes das descobertas das criancas

A divulgacéo do projeto decorreu na sala da Biblioteca (ver figura 11), por se tratar de
um espaco mais amplo para as criancas. As teias de ideias que acompanharam o
desenvolvimento do todo o projeto, a aranha tridimensional construida pelas criancas,
bem como o cartaz com as suas principais aprendizagens acerca das aranhas tiveram
presentes na divulgacao do projeto, de forma a complementar e a auxiliar o mesmo, bem
como as criancas. A medida que iam observando os cartazes, bem como a aranha
tridimensional, as criancas iam falando acerca das experiéncias que vivenciaram ao
longo do projeto, explicando todo o processo que envolveu a construgdo da aranha, 0s
materiais que utilizaram e algumas curiosidades que descobriram sobre a aranha a partir
das suas pesquisas. Seguidamente a apresentacdo do projeto, foi perguntado as criancgas

se gostaram de o fazer, a qual obtivemos respostas bastante positivas.

Figura 11 - 4 apresentacdo e divulgagdo do projeto “A teia da aranha
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Apdbs a apresentacdo do projeto, este foi exposto no exterior da sala (ver figura 12),
numa sala comum, de forma a facilitar aos pais e a toda a comunidade escolar a sua

visualizacao.

Figura 12 - 4 exposicdo do projeto “A teia da aranha Carlota”

Em suma, considero que este projeto enriqueceu de diversas formas tanto as criancgas,
como a mim. Apesar da pouca experiéncia na implementacdo da metodologia de
trabalho por projeto, esta permite uma abordagem transdisciplinar onde o foco € a
crianga, partindo dos interesses da mesma. Sendo que os projetos partem das dividas e
questdes lancadas pelas criancas, estes promovem experiéncias com significado para as
mesmas, fazendo por isso, com que elas se envolvam ainda mais no seu processo de

aprendizagem.
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ENSAIO INVESTIGATIVO

CAPITULO |

1. INTRODUCAO

No contexto de rede publica onde realizei a minha PP fomos proporcionando as criangas
muitas atividades conjuntas entre os contextos de EPE e 1.° CEB. Tive a oportunidade
de vivenciar alguns destes momentos e foi precisamente, através destas vivéncias, que
me fui interessando e questionando cada vez mais sobre a relacdo entre estes dois
contextos e sobre o papel das instituices e dos intervenientes educativos no processo de
articulacdo entre etapas educativas. Neste sentido, considerei importante compreender
como o0s intervenientes destes contextos, operacionalizam as préaticas de articulacédo

contribuindo para uma continuidade educativa efetiva.

O estudo realizado no contexto de JI conduziu-nos a uma reflexdo sobre as praticas de
articulacdo implementadas pela instituicdo, bem como sobre as estratégias
implementadas pelos educadores e professores do 1.° CEB. Com o intuito de responder
a questdo-problema, surgiram os seguintes objetivos que conduziram a investigacdo,
nomeadamente: perceber as concecbes dos educadores e dos professores sobre o
conceito e abrangéncia de articulacdo; analisar como os educadores e os professores
operacionalizam a articulacdo entre as duas etapas educativas; perceber a politica do
agrupamento, enguanto agente de mudanca nas praticas de articulacdo entre a EPE e o
1.° CEB e refletir sobre o papel das instituicdes e dos docentes como facilitadores e

agentes de praticas de articulacao.

Assim sendo, a dimensdo investigativa esta organizada em cinco capitulos. O primeiro
capitulo é referente ao contexto educativo, a problematica e objetivos de investigacéo e
a relevancia e pertinéncia do estudo. O segundo capitulo diz respeito a revisdo da
literatura, onde sdo fundamentados conteidos subjacentes a investigacdo. No terceiro
capitulo, ¢ referida a metodologia, nomeadamente, as op¢des metodoldgicas e todos 0s
procedimentos a ter em conta. No quarto capitulo encontra-se a apresentacdo e analise
de dados recolhidos ao longo da investigacdo e a discussdo dos resultados. Por fim, o
quinto capitulo apresenta as conclusdes do estudo, bem como algumas limitagdes

metodoldgicas e recomendacdes para futuras investigacdes.
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CONTEXTO EDUCATIVO

A EB onde decorreu o presente estudo pertence a um Agrupamento de Escolas da rede

publica, na periferia da cidade de Leiria.

A EB situa-se num bairro social, rodeada de casas e apartamentos. Nas suas
proximidades existe uma vasta oferta cultural e de servicos que permitem um trabalho
articulado, pelo fécil e rapido acesso, com diferentes instituicdes. Podemos encontrar a
Policia de Seguranca Publica, o mercado municipal, um parque infantil, um centro de
salde e o estadio municipal. Este edificio esta dividido em dois andares, 0 primeiro que
funciona ha mais de 30 anos, destinado ao 1.° CEB. Posteriormente passou a funcionar a
EPE, no rés-do-chdo. E um edificio de tipologia P3 e contempla dois pisos com
estrutura idéntica. Existem cinco salas de pré-escolar e cinco salas de 1.° CEB (duas do
1.° ano, duas do 2.° ano e uma do 3.° ano de escolaridade). O 1.° andar encontra-se

dividido em dois blocos, sendo que em cada bloco existem duas casas de banho.

Quanto ao rés-do-chdo, de um lado, h& uma cozinha e refeitorio, onde as criangas
lancham e almocam, comum a todas as criangas. Ainda na mesma divisdo, encontra-se
uma area polivalente destinada as AAAF (Atividades de Animacéo e Apoio a Familia) e
onde se podem realizar outro tipo de atividades, como yoga, patinagem, educacao fisica
e outro tipo de eventos. Neste espaco ha também uma sala de estudo referente as
AAAF, uma arrecadacdo e casas de banho destinadas as criancas e aos docentes. Do
outro lado, situam-se as cinco salas do pré-escolar e uma sala central, destinada a

biblioteca, que integra a Rede de Bibliotecas Escolares.

Na parte exterior, circundante ao edificio, encontrava-se a disposicdo das criangas um
enorme recreio vedado, com relvado, arvores, flores sazonais, um campo de futebol
equipado para a préatica de varias modalidades desportivas, um anfiteatro, uma caixa de
areia, duas zonas com aparelhos para brincarem e algumas areas pavimentadas. Todo
este espaco era comum a EPE e ao 1.° CEB. No decorrer da nossa pratica, encontrava-se
em obras de requalificacdo, tendo mais tarde sofrido algumas alteragdes.

1.1. PROBLEMATICA E OBJETIVOS DA INVESTIGACAO

O presente estudo, como ja foi referido, surgiu no @mbito da PP em JI Il, a partir do

interesse em investigar as praticas de articulacdo curricular dinamizadas na instituicao.
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Segundo Sousa & Baptista (2014), tratando-se de um estudo qualitativo “como ¢é o caso
de uma investigacdo em Educacdo, o problema podera surgir atraves da experiéncia ou
vivéncias do investigador”, tendo este “a importante funcdo de focalizar a atengdo do
investigador para o fendmeno em analise, desempenhando o papel de “guia” na

investigagdo” (pp. 21-22).

A grande intencdo da presente investigacdo serd analisar as concegdes e 0s discursos
dos docentes, no que diz respeito a articulacdo entre etapas educativas, mais
especificamente entre a EPE e o 1.° CEB, bem como perceber as estratégias
implementadas pelos mesmos, para a construcdo de possiveis praticas de articulacdo.
Deste modo, surgiu a seguinte pergunta de partida: Que estratégias poderdo ser
adotadas por educadores de infancia e professores do 1.° CEB na operacionalizacao

de uma articulacéo curricular efetiva entre a EPE e 0 1.° CEB?
Partindo da questdo levantada foram definidos os seguintes objetivos de investigacao:

e Perceber as concecBes dos educadores e dos professores sobre o conceito e

abrangéncia de articulacao;

e Analisar como os educadores e os professores operacionalizam a articulacao

entre as duas etapas educativas;

e Perceber a politica do agrupamento, como agente de mudanca nas praticas de

articulacdo entre a EPE e 0 1.° CEB;

o Refletir sobre o papel das instituicdes e dos docentes como facilitadores e

agentes de praticas de articulacao.
1.2. RELEVANCIA E PERTINENCIA DO ESTUDO

A implementacdo de préticas de articulacdo e a necessidade de criar estratégias que
promovam essa articulacao, tornam-se cada vez mais imprescindiveis nos dias de hoje.
Assim, “a articulacdo pode ser entendida como o conjunto de atividades, projetos,
procedimentos e relagdes estabelecidas entre os diferentes intervenientes da comunidade

educativa com o intuito de facilitar a transi¢ao” (Oliveira, 2017, p.54).
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Varios estudos de diversos autores afirmam a relevancia desta necessidade, de forma a
contornar o fosso educativo que ainda existe entre a EPE e o 1.° CEB (Vasconcelos,
2007, Serra, 2004 & Oliveira, 2017). O contexto de JI onde tive a oportunidade de
realizar a minha investigacao, trata-se de uma EB que abrange a EPE e 0 1.° CEB. Neste
sentido, considerei importante analisar que praticas de articulagdo existiam entre as
etapas educativas e como estas eram implementadas pelos profissionais de cada etapa
educativa. Como afirma Serra (2004), “agrupar as escolas de diferentes niveis
educativos implica que os docentes trabalhem em conjunto, 0 que arrasta consigo a ideia
(...) da possibilidade de articular curricularmente os niveis educativos que esta nova

escola integra” (p.95).

Estas praticas de articulacdo sdo fundamentais para uma boa integracdo das criangas no
1.° CEB e, como futura educadora, considero fulcral investigar sobre como se pode
implementar boas praticas de articulacdo e definir estratégias que ajudem a colmatar a
descontinuidade educativa ainda presente em diversos contextos. Assim, para que a
articulacdo curricular ocorra implica, antes de tudo, compreender como € que se
organiza, quais 0s objetivos educativos, quais o0s conteldos curriculares, que
metodologias utilizam, “promovendo actividades conjuntas que valorizem o curriculo

nos dois niveis educativos, recorrendo ao trabalho cooperativo entre as criangas” (Serra,
2004, p.120).

49



CAPITULO II: REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo apresenta-se a fundamentagdo tedrica que sustenta o estudo onde iremos,
primeiramente, abordar o conceito de curriculo e a implicagdo deste na educagédo pré-
escolar, de seguida iremos falar acerca da articulacdo curricular e, por fim, da

articulacdo curricular a luz das OCEPE e do curriculo do 1.° CEB.
1. O CURRICULO

O conceito de curriculo deriva da raiz etimoldgica no termo latino currere, que assume
as fungdes de verbo e de substantivo. Com as traducOes repectivas de ‘correr’ e de
‘pista’, a palavra curriculo pode traduzir-se por ‘corrida’, ‘acto de correr’ e ‘pista’ de
corrida (Tadeu da Silva, 2000, citado por Gaspar & Roldao, 2007, p.19). Este conceito €
relativamente recente em Portugal. No entanto, ja desde o século XVII, em Inglaterra,
se tentou uma definicdo, s6 no fim do século XIX é que “comegam a emergir as grandes
tendéncias que marcariam os conflitos em torno do campo curricular do século XX”

(Pacheco, Flores e Paraskeva, 1999, p.12, citado por Serra, 2004, p.26).

Desta forma, Gaspar e Rolddo (2007) afirmam que “a influéncia crescente do campo da
Educacdo, ainda na primeira metade do século XX, (...) [levou a grandes] alteracfes no
conceito de curriculo, tornando-o cada vez mais especifico e diverso”. Foi nos Estados
Unidos da América, no inicio do século XX, que surgiu como objeto especifico de
estudo e de pesquisa, onde inicialmente era considerado como 0 conjunto de
conhecimentos a adquirir, passou entdo a dar relevancia a maneira como se
organizavam esses conhecimentos ¢ a elevar o sentido de “modos de pensamento”
(p.20). Transpondo-o para 0 contexto pedagdgico e educativo afirma-se como “o
percurso educativo que cada aluno iria tragando ao longo da sua vida escolar” (Serra,

2004, p.25).

Devido a sua natureza e dimensdo, a definicdo de curriculo surge como passivel de
multiplas interpretagdes consoante 0s varios autores que se dedicaram ao estudo desta
tematica. O conceito de curriculo foi sendo alterado ao longo do tempo. Para Roldao
(2000), citado por Serra (2004), este conceito ndo deixou de se assumir como uma
construcdo social, na medida em que reflete as aprendizagens que se consideram mais

relevantes para determinado grupo, tendo em conta a sua época.
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De acordo com as afirmac6es supramencionadas, na defini¢cdo de curriculo apenas se
dava relevancia ao que era experienciado pelo estudante. Como a definicdo dos
objetivos e a determinacdo dos conteldos que deveriam abranger a evolucdo das
capacidades e de aptiddes, tendo como finalidade o resultado pretendido (Gaspar &
Roldao, 2007). Desta forma, os professores eram vistos como meros transmissores de
conhecimentos constantes e reprodutores de programas disciplinares, acabando por
servir os interesses dos decisores politicos (Serra, 2004). J& Machado e Goncalves
(1991) afirmam que as defini¢des tradicionais (escritas) de curriculo baseiam-se no
processo de ensino e nas atividades educativas expressamente planeadas para transmitir
conhecimentos, valores ou atitudes. Segundo a perspectivas dos autores, existem duas
possiveis defini¢des de curriculo: curriculo como conjunto das disciplinas a lecionar
(pode abranger apenas o nome da disciplina ou o programa e os métodos utilizados) ou
curriculo como conjunto das atividades educativas programadas pela escola, quer
ocorram nas aulas ou fora delas (conferéncias, atividades teatrais e desportivas, viagens
de estudo, o jornal escolar, etc). A primeira definicdo evidencia os conhecimentos e as
atividades realizadas nas aulas, a lecionacdo das disciplinas, ou seja, a componente
académica do curriculo. A segunda abrange as componentes culturais, sociais e

desportivas do curriculo escolar.

Mais tarde, a nocdo de curriculo passa também a contemplar os processos, para além de
integrar o produto e os resultados pretendidos. Assim, o curriculo passa a afirmar-se
como “um plano estruturado de ensino-aprendizagem, englobando a proposta de

objectivos, conteldos e processos” (Ribeiro, 1990, p.15, citado por Serra, 2004, p.29).
Machado e Gongalves (1991) vém afirmar que

Curriculo é tudo o que é aprendido na escola pelos alunos, seja ou ndo objecto de
transmisséo deliberada. Tudo isto ndo € (...) objecto de ensino formal na escola, mas é
aprendido através do contexto, do contacto com Varios tipos de pessoas ou é mesmo

objecto do ensino informal dos colegas (p.44).

As aprendizagens dos alunos, vdo muito mais além dos conteddos transmitidos
procedentes das disciplinas. E daqui que surge o conceito de curriculo oculto que vem
reforcar a ideia de que os alunos aprendem muito mais na escola do que aquilo que Ihes
¢ mediado pelos professores. O interesse demonstrado pelos alunos nas tematicas

propostas surge como um facilitador de aprendizagem (Serra, 2004). Este novo olhar
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sobre o curriculo “da relevancia as tematicas propostas tendo em conta temas e
necessidades expressas pelos alunos” (Ferandes, Al¢ada e Emidio, 1992, citado por
Serra, 2004, p.30).

O surgimento de alguns fatores, como a diversidade e o direito de todos a participacdo
nos sistemas educativos, levaram a necessidade de descentralizacdo das politicas
educativas e da “reemergéncia das ideias de projeto, as ideias de gestao contextualizada,
as pressdes para que sejam 0s proprios responsaveis mais proximos do contexto quem
deva tomar as decisdes” (Rolddo, 2000, p.10, citado por Serra, 2004, p.31). Desta

forma,

o curriculo, apesar das diferentes perspectivas e dos diversos dualismos, define-se como
um projeto cujo processo de construgdo e desenvolvimento é interativo, que implica
unidade, continuidade e interdependéncia entre o que se decide ao nivel do plano
normativo, ou oficial, e ao nivel do plano real, ou do processo de ensino-aprendizagem.
Mais ainda, o curriculo é uma pratica pedag6gica que resulta da interaccdo e
confluéncia de vérias estruturas (politicas, administrativas, econdmicas culturais,
sociais, escolares...) na base das quais exitem interesses concretos e responsabilidades

compartilhadas (Pacheco, 2001, p. 20).
Assim, e sintetizando o autor supramencionado, o curriculo €

sobretudo aquilo que dele se faz (...) através da criatividade de cada um, de cada escola
(...). Curriculo é hoje um espago, um lugar, um territorio. E trajetoria, viagem e
percurso. Curriculo é sinénimo de texto, discurso e documento. Curriculo é projeto (...)
[e sobretudo] um documento de identidade (Silva, 2000, citado por Serra, 2004, pp.32-
33).

1.1. O CURRICULO DA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Ao pensarmos em curriculo na EPE é importante refletir acerca do “que cada crianga
leva consigo” (Serra, 2004, p.33). Também € necessario incluir todas as atividades,
orientadas pelo educador ou ndo, fazendo a distingdo do curriculo oculto e dando
importancia as relagdes sociais que as criancas estabelecem neste contexto (Serra,
2004). Schawartz e Robinson (1982), citado por Serra (2004), destacam uma outra
perspetiva, entendem por curriculo tudo aquilo que acontece quando a maior parte das
atividades vem das opcdes e escolhas das criangas, ndo havendo um planeamento
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antecipado destas atividades pelo educador, devendo este proporcionar um ambiente
rico, estimulante e acolhedor. J& Zabalza (1992, citado por Serra, 2004, p.36) contrapde
esta op¢do menos estruturada “afirmando que a auséncia de um curriculo formal pode
levar a ndo estruturacdo do ensino pré-escolar e a sua desarticulacdo com o ensino

basico”.

Existem diversos modelos curriculares em educagdo de infancia, designados por “um
conjunto de teorias e conceitos que estdo na base de préticas diversificadas de ensino-
aprendizagem de criancas em idade pré-escolar” (Bairrdo ¢ Vasconcelos, 1997, citado
por Serra, 2004, p.40). Gaspar (1991b, p.92, citado por Serra, 2004, p.42) vai ainda
mais longe, afirmando que € preciso haver consciéncia quando se opta por um modelo
curricular, sendo que “modelo é uma aproximacgdo da aplicacdo da teoria a pratica,
através da descricdo de principios, derivados da teoria em que se fundamenta,
relacionados com os diferentes elementos curriculares”. S&0 varios 0s modelos
curriculares, abordagens e metodologias que foram surgindo no século X1X pelo mundo
inteiro. Em Portugal, destacam-se alguns modelos com mais expressdo, nomeadamente
a Pedagogia de Projeto, em que as atividades partem de problemas relacionados com a
realidade social de cada contexto (Serra, 2004). O MEM foi fundando em 1966 em
Portugal. Tem caracteristicas proprias, como a constituicdo de grupos heterogéneos.
Como este modelo comtempla varias etapas educativas, relativamente a estruturacao,
organizacdo e valores, existe uma articulacdo curricular que se exprime na continuidade
deste modelo (Serra, 2004). O modelo High/Scope, fundado em 1970 por David
Weikart. Embora seja pouco representado no pais, tem por base “a teoria de
desenvolvimento de Piaget, parte do pressuposto de que a crian¢a aprende fazendo”,
tendo o educador a fungdo de incentiva-la (Serra, 2004, p.57). Por fim, o Método Jodo
de Deus, caracterizado por ser tradicional no contexto de educacdo de infancia,
inaugurou o seu primeiro JI em 1911, sendo que “A Cartilha Maternal, publicada em
1876, ¢, ainda hoje, a metodologia utilizada para a iniciacdo precoce a leitura e a
escrita” (Serra, 2004, p.59).

A EPE nem sempre foi reconhecida na legislacdo portuguesa, passando apenas a fazer
parte do sistema educativo pela LBSE, em 1986. Surgiram, no século XIX, os primeiros
contextos de atendimento a infancia que tiveram uma finalidade assistencial,
proveniente das alteracbes sociais resultadas pela industrializacdo. Mais tarde, na
segunda metade do século XX, comega a haver uma aceleragdo das transformacdes

53



tecnoldgicas e a consecutiva aceleracdo das transformacdes sociais, passando a haver
mais emprego feminino. A reforma de Veiga Simdo, em 1973, reintegrou a El
(Educacédo de Infancia) no sistema educativo, extinta no Estado Novo (Formosinho,
2016). Contudo, apenas em 1977 é criada uma rede oficial de EPE, tendo os primeiros
JI comecado a surgir em 1978. Como ja foi referido anteriormente, foi em 1986, com a
publicacdo da LBSE (Lei n.° 46/86), que a EPE integrou o sistema educativo, onde sdo
definidos os seus objetivos (Formosinho, 2016), passando o Ministério da Educacédo

(ME) a ser o responsavel pela politica educativa.

Na sequéncia de algumas recomendaces quanto a EPE, em 1996, o Governo langou um
Plano de Expanséo e Desenvolvimento da EPE. Um ano mais tarde, publicou a Lei-
Quadro para a EPE, que a afirma como a primeira etapa da educacao béasica. Posto isto,

a lei referida acima assume que (Lei n.° 5/97, de fevereiro de 1997)

A educacéo pré-escolar é a primeira etapa da educagdo basica no processo de educagdo
ao longo da vida, sendo complementar da accdo educativa da familia, com a qual deve
estabelecer estreita cooperacdo, favorecendo a formagdo e o desenvolvimento
equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser

auténomo, livre e solidario (p.670).

Esta lei levou a expansdo da EPE, mas também permitiu “uma maior articulagdo entre
as diversas modalidades e respostas para as quais estabelece principios comuns” (Silva,
1996, p.44, citado por Serra, 2004, p.65). Neste sentido, Serra (2004) afirma que a Lei
n.° 5/95 propGe aos JI e escolas do 1.° CEB uma aproximacdo. Considera que desta
forma se encontram “plataformas de articulagdo curricular entre ambos” (p.67).
Publicadas no seguimento da Lei-Quadro, surgiram as OCEPE (1997), devido a
necessidade de existir um documento orientador e de referéncia para todos o0s

educadores.

Desta forma, o educador passa a ser um gestor do curriculo, devendo 0 mesmo ser
construido em conjunto com todos os intervenientes educativos. Durante a sua
elaboracdo, o educador deve partir do que as criancas sabem ou querem saber, do que as
familias sugerem para os seus filhos. Deve também ouvir a comunidade e ainda as
sugestdes de intervenientes que participem noutras etapas educativas (Serra, 2004).

Assim,
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O professor, enquanto cogestor do curriculo, assume um papel importante no seu
enriquecimento, imprimindo outras perspectivas que permitem fomentar um ensino de
sucesso para todos. Para isso é necessario uma reflexdo consciente sobre as opgdes
pedagdgicas a desenvolver. Devem fomentar-se, nas escolas, praticas conducentes a
aprendizagens relevantes para que todos os alunos, e cada um individualmente,
consigam desenvolver, ao longo de doze anos de escolaridade obrigatoria, as
competéncias esperadas em cidaddos de sucesso em pleno século XXI (Cohen &
Fradique, 2018, p.64).

Depois de revisitarmos alguma historia da EPE e da emergéncia do curriculo portugués
nesta etapa educativa, impde-se explorar a articulagdo curricular enquanto estratégia

para a continuidade educativa.
2. A ARTICULACAO CURRICULAR

2.1. CONCEITO, TIPOS DE ARTICULACAO CURRICULAR E NORMATIVOS LEGAIS

Entende-se articulacdo pelo “ponto de unido entre pe¢as de um aparelho ou maquina”
(Costa e Sampaio e Melo, s/d, p.142, citado por Serra, 2004, p.75). Ja articular define-se
por “juntarem-se dois ou mais elementos para funcionar em conjunto ou formar um
conjunto; ¢ adaptar, juntar, unir” (Dicionario da Academia de Ciéncias de Lisboa, 2001,

citado em Vasconcelos, 2007, p.45).

Transpondo para o contexto educativo da EPE, a articulacéo curricular implica “todas as
actividades promovidas pela escola com o intuito de facilitar a transicdo entre a
educacdo pré-escolar e 0 1.° CEB, sejam elas actividades dentro do horéario lectivo ou
fora dele, vividas dentro e fora da escola” (Serra, 2004, p.19). Segundo Oliveira (2017)
“a articulacdo pode ser entendida como o conjunto de atividades, projetos,
procedimentos e relagdes estabelecidas entre os diferentes intervenientes da comunidade
educativa com o intuito de facilitar a transi¢do” (p.54). A articulagdo ndo se cinge a uma
preparacdo para a etapa seguinte, onde se antecipam métodos, técnicas e conteudos
curriculares, mas sim a “uma transi¢do sem rupturas entre ciclos, onde os docentes da
educacao pré-escolar e do 1.° ciclo devem gerir os curriculos construindo pontes que
devem ajudar as criangas no seu percurso de passagem” (Serra, 2004). Assim, a

construcdo desta articulacdo vai levar a uma conexdo entre as duas etapas educativas e a
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um consequente crescimento, em que ambas se apoiam, desde as atividades ludicas que

decorrem na EPE, as aprendizagens essenciais no 1.° CEB (Serra, 2004).

Esta conexdo, de acordo com Serra (2004), ao ser estabelecida entre as partes, ira
pressupor que 0 1.° CEB e o JI “se organizem em funcéo dos diferentes periodos de vida
que as criangas atravessam, o que implica (...) um planeamento conjunto de actividades
integradas™ (p.78). Para isso, € necessario que se reconhecam as diferencas de cada
etapa, acreditando na diferenciacdo e respeito pelo processo evolutivo natural da crianca
(Serra, 2004). Acima de tudo, é necessario que os docentes estejam cientes que a
existéncia de articulacdo curricular com as etapas seguintes é essencial para o
desenvolvimento e aprendizagem das criangas e para que se proporcione uma passagem

harmoniosa e sustentada (Serra, 2004).

Assim, apos o fim do Estado Novo e a consequente implantacdo da Democracia, houve
um desenvolvimento consideravel da EPE e um aumento do ndmero de JI. Devido a
aproximacdo geografica que muitos deles tinham, os docentes de diferentes etapas
educativas acabaram também por se aproximar, levando a um conhecimento do trabalho
desenvolvido por ambos. E esta troca de experiéncias, que advém da proximidade dos
docentes e se desenvolve de forma natural. Serra (2004, p.87) denominou por

articulacdo curricular espontéanea.

Com o surgimento do Decreto-lei n.° 542/79, “Estatuto dos jardins-de-infancia”, onde é
aprovado o estatuto dos JI, o mesmo faz referéncia a “institucionalizacdo de
mecanismos que garantam a articulagdo sequencial com o ensino primario”. Aqui ja se
denota o surgimento de uma maior consciéncia relativamente a articulacéo e, como se
pode constatar, 0s normativos legais referentes a articulacdo curricular passaram a ter

cada vez mais influéncia na legislacdo portuguesa.

Quanto a articulacdo curricular efetiva, Serra (2004) define-a como a que é realizada por
docentes e criancas de forma consciente, embora esta aconteca mais por razdes de
espontaneidade e empenho, do que por qualquer obrigacdo legal. Este tipo de
articulagdo assume ainda trés niveis: a “activa”, caracterizada pelo conhecimento
alargado das duas etapas educativas e das possibilidades de um trabalho em conjunto.
Sdo ainda melhorados os recursos e 0s docentes mostram-se realmente empenhados na

procura de instrumentos de articulagdo curricular. A “reservada”, refere-se a uma
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atitude menos voluntaria, mais de expectativa, onde ndo se aplicam todos 0s recursos e
vontades, apenas sdo tomadas algumas decisdes conjuntas entre o0s docentes,
esporadicamente. Por fim, a “passiva” que se descreve por haver um desinteresse quanto
ao assunto, como por exemplo quando os pais ndo comparecem nas reunides, quando

ndo aceitam o trabalho entre os docentes de diferentes etapas (Serra, 2004, p.89).

A necessidade de se aplicarem préticas que visem a articulagdo curricular entre etapas
educativas é cada vez maior. Em 1975, num simpdsio realizado pelo Conselho da
Europa, com o titulo “Ligacdes entre 0 pré-escolar € o ensino basico”, foram
identificadas algumas lacunas. De acordo com Nabuco (2002), concluiu-se que a
necessidade de existir continuidade entre estas duas etapas educativas, s6 podera ser
garantida através de conteudos curriculares. Posto isto, foram elencadas algumas
recomendagdes como “a integracdo do pré-escolar e do ensino basico no sentido de os
professores estarem informados e envolvidos nas duas etapas educativas [mas também] a
implementacdo de estratégias que assegurem continuidade da ac¢do educativa entre a

casa, a comunidade e a escola” (Nabuco, 2002, p.55).

A LBSE, criada em 1986, no ponto 1 do artigo 8.° afirma que “0 ensino basico
compreende trés ciclos sequenciais, sendo o 1.° de quatro anos, o 2.° de dois anos e 0 3.°
de trés anos”. No seu ponto 2, refere ainda que “a articulacdo entre os ciclos obedece a
uma sequencialidade progressiva, conferindo a cada ciclo a funcdo de completar,
aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa perspectiva de unidade global do ensino
basico”. J& em 1994, o CNE produz um parecer onde expde a sua posi¢cdo face a
articulacdo curricular entre a EPE e o 1.° CEB, onde afirma a necessidade e reforco
desta ligacdo. No ponto 9 séo referidas ainda algumas das razdes que criam um fosso
entre estas duas etapas educativas, das quais se destacam “a descontinuidade da rede

escolar, da formacéo de professores, da inspecgéo e do apoio técnico” (CNE, 1994).

Mais tarde, em 1997, quando a Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar afirma que a EPE
é a primeira etapa da educacdo béasica

arrasta imediatamente a questdo da sua articulagdo com a segunda etapa — o [...] 1.°
ciclo do ensino béasico. O sucesso da educacdo pré-escolar depende do modo como for
continuada no nivel seguinte. Dai que seja essencial articular mudancas na educagéo
pré-escolar com mudangas no 1.° ciclo de ensino basico (Formosinho, 1997a, p.39,
citado por Serra, 2004, p.67).
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O Despacho n.° 5220/97, que veio aprovar as OCEPE, também faz referéncia a dois
tipos de articulagdo. A articulacdo vertical, que consiste na continuidade educativa que
incide na preocupacédo pela transicdo para o 1.° CEB e a articulagdo horizontal, que

compreende a articulagdo curricular entre as diversas areas de conteido (Serra, 2004).

No Decreto-lei n.° 115-A/98 é aprovada a autonomia, administracdo e gestdo dos
estabelecimentos publicos da EPE e dos ensinos basico e secundario, bem como dos
agrupamentos. O seu 6.° artigo faz referéncia a constituicdo de agrupamentos de

escolas, que afirma

critérios relativos a existéncia de projectos pedagdgicos comuns, & construcdo de
percursos escolares integrados, a articulagdo curricular entre niveis e ciclos educativos,
a proximidade geogréafica, a expansdo da educacao pré-escolar e a reorganizacdo da rede

educativa.

Desta forma, “agrupar as escolas de diferentes niveis educativos implica que o0s
docentes trabalhem em conjunto, o que arrasta consigo a ideia (...) da possibilidade de
articular curricularmente os niveis educativos que esta nova escola integra” (Serra,
2004, p.95). Assim, tal como afirma Serra (2004), os agrupamentos podem levar ao
surgimento de uma articulagdo espontanea ou para outros tipos de articulacdo mais
elaborada, que impliquem o querer assumir, com a outra etapa educativa, COmpromissos
de trabalho conjunto que proporcione uma aproximacdo curricular. Sendo a partilha de
espacos comuns pelos docentes de diferentes etapas um fator que podera influenciar o

nascimento de projetos educativos em comum.

No entanto, apenas em 2007, surge uma circular, “Gestdo do Curriculo na
Educagdo Pré-Escolar — Contributos para a sua Operacionalizacdo™, criado pela
Direccdo-Geral de Inovagédo e de Desenvolvimento Curricular em articulagdo com as
DirecbGes Regionais de Educacdo e com a Inspecdo-Geral de Educacdo, reforcando e
clarificando a ideia de articulacdo curricular entre a EPE e 0 1.° CEB. O seu quinto
ponto refere-se a articulacdo entre a EPE e o 1.° CEB. A circular afirma que a

articulacao

(...) entre as varias etapas do percurso educativo implica uma sequencialidade
progressiva, conferindo a cada etapa a funcdo de completar, aprofundar e alargar a etapa

anterior, numa perspectiva de continuidade e unidade global de educacdo/ensino. Aos
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educadores de infancia e professores do 1.° ciclo compete ter uma atitude proactiva na
procura desta continuidade/sequencialidade, ndo deixando de afirmar a especificidade
de cada etapa, porém criando condi¢Ges para uma articulagdo co-construida escutando
0s pais, os profissionais, as criangas e as suas perspectivas. Cabe ao educador, em
conjunto com o professor do 1.° CEB, proporcionar a crianga uma situacao de transicao
facilitadora da continuidade educativa. Esta transicdo envolve estratégias de articulagdo
que passam ndo s6 pela valorizacdo das aquisices feitas pela crianga no jardim de
infancia, como pela familiarizagdo com as aprendizagens escolares formais (Circular n.°
17/DSDC/DEPEB/2007).

No relatorio da CNE (1994), intitulado “A educac¢do das criangas dos 0 aos 12 anos”,
sdo mencionadas algumas lacunas no sistema educativo. Alarcdo (2008, p.205), afirma

que

um dos problemas recorrentemente apontados situa-se na transi¢do da educacdo pre-
escolar para a educacdo escolar propriamente dita e denota uma falta de articulagéo
intercontextual provocada por duas culturas profissionais isoladas: a dos educadores de
infancia e as dos professores do 1.° ciclo do ensino bésico.

A mesma autora (pp.210-212) enuncia ainda vérias areas nas politicas de ensino, que

promovem a existéncia de “desarticulagdo” em todas as etapas, destacando-se a

desarticulacdo entre politicas que influenciam a vida da crianca; Desarticulacdo entre
uma vida das criancas, desacompanhada, e uma excessiva institucionalizagdo do seu
tempo; Desarticulagdo entre as intencGes democratizadoras dos documentos curriculares
e da legislacdo e o pouco apoio dado a criangcas com pertencas sociais e culturais
diversificadas; Desarticulacdo entre documentos enquadradores; Desarticulagdo entre o
discurso e as praticas e a Desarticulacdo entre o ideal, bem apregoado, da qualidade e a

sua monitorizagéo.

Desta forma, s@o propostas algumas areas de intervengdo para que se proporcione uma

coeréncia educativa global, ressaltando a articulacdo entre a EPE e 0 1.° CEB

de modo a assegurar a continuidade das competéncias em desenvolvimento, a iniciagéo
as literacias, o acesso gradual da crianca aos saberes e processos estruturantes da
construgdo de conhecimento do mundo nos dominios bésicos do saber cientifico, mas

também a interaccdo com as familias e a comunidade (Alarcdo, 2008, p.213).
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2.2. ESTRATEGIAS DE ARTICULACAO

A articulagdo curricular entre etapas educativas remete muitas vezes, para a ideia de
elaboracdo de atividades iguais para ambas as etapas. Serra (2004) veio afirmar que,
para que a articulacdo curricular ocorra implica, compreender como € que Se organiza,
quais os objetivos educativos, quais os conteddos curriculares, que metodologias
utilizam em ambos os contextos. Desta forma, promovem-se “actividades conjuntas que
valorizem o curriculo nos dois niveis educativos, recorrendo ao trabalho cooperativo

entre as criangas” (Serra, 2004, p.120).

Para que ocorram préticas de articulacdo curricular é necessario definir estratégias que
facilitem essa mesma articulacdo. Estas estratégias podem passar pela “valorizagdo das
aquisicdes feitas pela crianca no jardim de infancia, como pela familiarizacdo com as
aprendizagens escolares formais™ (Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007).

Na Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007 sdo mencionadas algumas estratégias. Tais

como:

momentos de didlogo/reunides envolvendo docentes, encarregados de educacdo e
criangas para troca de informac@es sobre como se faz e aprende no Jardim de Infancia e
na Escola do 1.° CEB; Planificacdo e desenvolvimento de projectos/actividades comuns
a realizar ao longo do ano lectivo que impliquem a participacdo dos educadores,
professores do 1.° CEB e respectivos grupos de criangas; Organizagdo de visitas guiadas
a Escola do 1.° CEB e ao Jardim de Infancia de docentes e criangas como meio de

colaboragdo e conhecimento mutuo.

A semelhanca do que vem referido na circular, Serra (2004) também defende que o
dialogo entre os docentes das duas etapas educativas pode ser um potencializador e
facilitador da articulacéo curricular, levando a concretizacdo de atividades em comum.
A organizagdo, o acompanhamento e avaliagcdo das atividades desenvolvidas com as
criancas implica a elaboracdo de planos de trabalhos pelos docentes das diferentes
etapas, onde devem integrar estratégias de diferenciacdo pedagodgica, adequacdo
curricular, articulacdo com as familias e com as etapas seguintes. Para esse
planeamento, sdo necessarias reunies de articulacdo curricular entre o Conselho de
Docentes da EPE e o Departamento Curricular do 1.° CEB, podendo os docentes

solicitar ao presidente do Conselho Executivo reunides extraordinarias entre os docentes
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das duas etapas. Estas reuniGes de articulacdo curricular poderdo ser mensais e
implicam trabalho sistemético entre os docentes. A autora ainda afirma que é no PAA e
no PE se encontram mecanismos praticos promotores de articulacdo entre etapas
educativas. Assim, no PE faz-se referéncia a articulacdo regulamentada, ja no PAA,
passa a articulacdo efetiva, onde se encontram propostas de atividades conjuntas. Desta
forma, a escola ao assumir que pretende articular curricularmente as diferentes etapas
educativas, para que seja facilitado um percurso sequencial e articulado, é um fator
significativo, tanto como ideologia da politica educativa da escola, como compromisso
de que se irdo promover atividades para que isso aconteca (Serra, 2004). Defende ainda
como uma boa politica educativa do agrupamento de escolas, “conversar com 0 1.° CEB
sobre das dificuldades que as criancas apresentam a entrada do 1.° ano e (...) as
competéncias mas também acerca das competéncias que as criangas deverao ter a saida

da educacdo pré-escolar” (Serra, 2004, p.111).

A preparacdo antecipada dos materiais, a planificacdo das atividades individuais e em
grupo, a disponibilidade para alterar espacos e tempos, a organizacdo de recursos
materiais € humanos e a abertura para abordar temaéticas curriculares através de
metodologias diferentes, implica um envolvimento profundo dos docentes. Contudo,
tanto a planificacdo das atividades como a escolha da tematica em conjunto, ndo implica
que o trabalho que seja desenvolvido seja também em conjunto, podendo ser realizado
sem que haja articulacdo das diferentes etapas educativas. A autora denomina esta
articulacdo por articulacdo curricular passiva, em que os docentes ndo concretizaram
uma relacdo de compromisso, mas sim uma atividade individual, onde n&o foram
discutidas “as implicagdes curriculares e as vantagens pedagdgicas do trabalho
conjunto” com as criancgas de diferentes etapas educativas. N&o ha entdo uma relacéo de

continuidade entre as intencdes e as praticas (Serra, 2004).
Vasconcelos (2007) refere que

a primeira coisa que os professores e educadores deverdo fazer é conhecer o0s
documentos curriculares orientadores dos respectivos niveis educativos que, eles
préprios, ddo orientacdes claras e precisas quanto a continuidade educativa. (...)
Acredito que a mesma metodologia aplicada a articulacdo do trabalho e a planificacdo
comum entre professores dos diferentes niveis educativos ira contribuir para uma

transicdo harmoniosa (pp.45-46).
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Por sua vez, Monge (2002) explicita também alguns elementos facilitadores do processo
de transicédo, considerados pelos pais como elementos determinantes num processo de
transicdo sem ruturas. Destaca “a aproximagdo entre a Educacdo Pré-Escolar e 0 1.°
Ciclo, o didlogo entre profissionais, as atividades em comum, o intercAmbio de
experiéncias e saberes e, ainda, a manutencdo no 1.° Ciclo dos grupos de criancgas

provenientes dos mesmos jardins de infancia” (pp.30-31).

Oliveira (2017) reune algumas estratégias facilitadoras da transicao entre a EPE e 0 1.°
CEB provenientes das opinides das educadoras, das professoras e dos contributos das

especialistas, nomeadamente

uma aproximacdo metodoldgica entre estas duas etapas; uma melhor comunicagao entre
educadores de infancia e professores do 1.° CEB, através da partilha de experiéncias, de
trabalho colaborativo ou de projetos comuns as duas etapas educativas; a construcdo de
portefélios no JI com competéncias das criangas; um investindo maior na passagem de
informacdo entre educadores e professores sobre as criangas, inclusivamente nas
reunides de docentes; um conhecimento matuo dos dois contextos; uma aproximagdo do
ambiente da escola do 1.° CEB ao ambiente do JI, nomeadamente na organizacdo dos
espacos; o contacto prévio das criangas do JI com o 1.° CEB; um maior investimento na

adaptacdo das criancas no 1.° CEB partindo do que “trazem” do JI (p.57).

O autor destaca ainda a importancia da comunicacdo entre os docentes de diferentes
etapas educativas, do trabalho cooperativo e de uma intencionalidade clara por parte dos
mesmos. Um conhecimento dos dois contextos educativos e partilha, uma maior
sintonia quanto aos documentos curriculares, sendo que estas estratégias s6 poderao ser
colocadas em pratica “se a construcdo e desenvolvimento dos projetos curriculares for
da responsabilidade de equipas constituidas por docentes dos varios niveis educativos,
num ambiente de verdadeiro trabalho colaborativo” (Oliveira, 2017, p.57). Roldéo
considera ainda que “ndo podera haver continuidade educativa enquanto os docentes
trabalharem individualmente, discutirem metodologias e afinarem conceitos”. O autor
alerta ainda que as visitas das criancas do JI as escolas do 1.° CEB podem ter um
resultado contrério ao propdsito dos docentes, na medida que podera acontecer um
“efeito de cascata influenciado pelo poder social de cada nivel educativo” (Oliveira,

2017, p.56).
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2.3. A ARTICULACAO CURRICULAR A LUZ DAS ORIENTACOES CURRICULARES
PARA A EDUCACAO PRE-ESCOLAR E DO CURRICULO DO 1.° CICLO DO
ENSINO BAsICO

Como jéa referimos, foi no surgimento da Lei-Quadro, que se afirmou pela primeira vez
a articulacdo entre a EPE e o 1.° CEB. No seguimento da Lei n.° 5/97, surgem as
OCEPE, em 1997, onde se destaca a articulacdo com o 1.° CEB, mas sem se especificar
ou se definir estratégias para essa articulacdo. As OCEPE (1997, p.28) referem que €

funcéo

do educador proporcionar as condigdes para que cada crian¢a tenha uma aprendizagem
com sucesso na fase seguinte competindo-lhe, em colaboracdo com os pais e em
articulagdo com os colegas do 1.° ciclo, facilitar a transicdo da crianga para a

escolaridade obrigatoria.

Em 2016, surgem as novas OCEPE, com alteracfes a diversos niveis, nomeadamente
quanto a articulacdo curricular entre a EPE e o 1.° CEB. O terceiro topico deste
documento é dedicado especificamente a “Continuidade educativa e transigdes”, nele
podemos encontrar informacGes relativas a transicdo para a escolaridade obrigatéria.
Também sdo apresentadas estratégias facilitadoras dessa transicdo, nomeadamente a
articulagdo entre docentes, como “acordar os procedimentos de transicdo na equipa de
educadores/as do mesmo estabelecimento” e ‘“comunicacdo e debate entre
educadores/as e professores/as do 1.° ciclo” (OCEPE, 2016, p.100-101). Sugere ainda
alguns meios para facilitar essa mesma comunicagdo, como a “analise e debate comum
das propostas curriculares para cada um dos niveis”, a “comunicacdo de informacdo
sobre o processo desenvolvido na educacao pré-escolar e a aprendizagem realizada por
cada uma das criancas” e o “trabalho conjunto entre educadores e professores”
(OCEPE, 2016, p.101-102). O envolvimento das criancas também podera ser uma
estratégia facilitadora da transicdo, como “conversar com as criangas sobre a transi¢ao”
e “familiarizar as criangas com a escola do 1.° ciclo” (OCEPE, 2016, p.102). As OCEPE
(2016) referem a importancia de facilitar a transi¢do ao nivel organizacional, bem como

a participacdo dos pais e familias.

As OCEPE (2016) salientam ainda a importancia da comunicacao entre os educadores

que trabalham na mesma instituicdo, possibilitando-lhes determinar em conjunto,
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estratégias de envolvimento e de articulagdo com docentes de outras etapas educativas.
Como também a tarefa de decidir “como transmitir a informacdo sobre o processo
desenvolvido no jardim e infancia e a sintese das aprendizagens realizadas por cada
crianca, de modo a facilitar a transicao e a continuidade entre a educacgéo pré-escolar e o

ensino obrigatorio” (p.20).

No que se refere ao curriculo do 1.° CEB, como ja foi referido, em 1986 surgiu a LBSE
que veio afirmar a articulacdo entre ciclos do ensino bésico, excluindo a EPE. Uns anos
mais tarde, em 2001, o Decreto-lei n.° 6/2001 veio aprovar a reorganizacao curricular do
ensino basico. O artigo 3.° refere como primeiro principio orientador a “coeréncia e
sequencialidade entre os trés ciclos do ensino basico e articulacdo destes com o ensino
secundario”, ndo incluindo a EPE. Em 2012 foram estabelecidos os principios
orientadores da organizacdo e da gestdo dos curriculos, da avaliacdo dos conhecimentos
e capacidades a adquirir e a desenvolver pelos alunos dos ensinos basico e secundario,
no surgimento do Decreto-lei n.° 139/2012. E referido novamente no seu artigo 3.,
como principios orientadores, a “coeréncia e sequencialidade entre os trés ciclos do
ensino basico e o ensino secundario e articulacdo entre as formacdes de nivel secundario
com o ensino superior e com o mundo do trabalho”, bem como a “articulacdo do
curriculo e da avaliacdo, assegurando que esta constitua um elemento de referéncia que
reforce a sistematizacdo do que se ensina e do que se aprende” (Decreto-lei n.°

139/2012), ndo fazendo qualquer referéncia a articulacdo curricular com a EPE.

Por fim, surge em 2018 o Decreto-lei n.° 55/2018, que estabelece curriculo dos ensinos
basico e secundario e os principios orientadores da avaliacdo das aprendizagens. Este
refere apenas a “promocdo de maior articulagéo entre os trés ciclos do ensino bésico e o
ensino secundario, assumindo uma gestdo integrada, articulada e sequencialmente

progressiva do curriculo”, no artigo 4.° (Decreto-lei n.° 55/2018).
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CAPITULO 1l

1. METODOLOGIA

Neste capitulo, apresenta-se a metodologia da investigacdo, onde iremos apresentar as
nossas opcOes metodologicas, os instrumentos e técnicas de recolha e analise de dados,
0s participantes do estudo e, por fim, os procedimentos metodoldgicos.

1.1. OPCOES METODOLOGICAS

O presente estudo caracteriza-se por ser de abordagem qualitativa, de indole descritivo e
interpretativo, uma vez que pretende descrever e analisar as concegdes dos docentes em
relacdo a implementacdo da articulacdo nas suas praticas, bem como analisar alguns
documentos (Vilelas, 2009). Para Sousa e Baptista (2011)

a investigacdo qualitativa centra-se na compreensdo dos problemas, analisando o0s
comportamentos, as atitudes ou os valores. N&o existe uma preocupagdo com a
dimensdo da amostra nem com a generalizagdo dos resultados (...) este tipo de
investigacdo € indutivo e descritivo, na medida em que o investigador desenvolve

conceitos, ideias e entendimentos a partir de padrdes encontrados nos dados (p.56).

Também Vilelas (2009, p.105) considera que a “investigagdo qualitativa é uma forma de
estudo da sociedade que se centra no modo como as pessoas interpretam e dao sentido
as suas experiéncias e ao mundo em que elas vivem”. O autor defende ainda que “a
interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no processo de
pesquisa qualitativa”. Este tipo de investigacdo caracteriza-se ainda pelo seu caracter
descritivo, pois tem “como objetivo fundamental obter, de modo claro, as caracteristicas
de um individuo, uma situago, ou um grupo (...) mas também determinar a frequéncia
com a qual acontece e se relacionam dois ou mais fendmenos” (Gil, 1989, p.45, citado
por Dias, 2009, p.79).

Por outro lado, Marshall e Rossman (1995), citados por Sousa & Batista (2011, p.57)
consideram que 0s tipos de estudos descritivos “descrevem rigorosa e claramente um
dado objecto de estudo na sua estrutura e funcionamento”. Para Vilelas (2009) os
estudos descritivos descrevem a realidade, onde “o investigador tem o propoésito de

descrever uma situacdo e o0 modo como determinado fendmeno de manifesta” (p.121).
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Quanto ao seu caracter interpretativo, Parente (2004) refere que este “‘consiste em
procurar a compreensdo do fenémeno em estudo através da andlise e das percecoes
e interpretagdes dos sujeitos que intervém no fenémeno ou situagao” (p.139). Desta
forma, Vilelas (2009) assume que “a analise adquire (...) um caracter compreensivo ¢
interpretativo, e a consciéncia dela depende em muito da capacidade/preparacédo do

pesquisador para a realizacdo de um trabalho pormenorizado e profundo” (p.109).
1.2. INSTRUMENTOS E TECNICAS DE RECOLHA E ANALISE DE DADOS

Para recolher os dados foram realizadas trés entrevistas as docentes, procurdmos
compreender as suas concecOes sobre a forma como era operacionalizada a articulagédo
entre a EPE e o 1.° CEB. A entrevista corresponde a “um método de recolha de
informacBes que consiste em conversas orais, individuais ou de grupos, com Varias
pessoas cuidadosamente selecionadas, cujo grau de pertinéncia, validade e fiabilidade é
analisado na perspectiva dos objetivos da recolha de informac6es” (Ketele, 1999, p.18,
citado por Sousa & Baptista, 2014, p.79). Segundo Dias (2009, p.207) a entrevista
baseia-se numa “forma de observagdo ndo participante (...) onde cada um possui
objetivos e modos sistematicos diferentes na sua aplicagdo”. A autora afirma ainda que
a especificidade da entrevista incide no facto desta possibilitar uma maior aproximacéo
da realidade, tendo o entrevistador um maior controlo, de forma a assegurar a obtengéo
dos dados com mais eficacia e validade. Por outro lado, Vilelas (2009, p.279) defende

gue a entrevista é

forma especifica de interacgdo social que tem como objectivo recolher dados para uma
investigacdo [em que] o investigador faz perguntas as pessoas capazes de fornecer
dados de interesse, estabelecendo um didlogo peculiar, assimétrico, onde uma das partes

procura recolher informag6es, sendo a outra a fonte dessas informagdes.

O tipo de entrevista utilizada designa-se por semiestruturada, Valles (1997), citado por
Silva (2005), in Oliveira (2015, p.97), reconhece algumas das suas vantagens, tais

como:

i) a possibilidade de acesso a uma grande riqueza informativa, contextualizada e
através das palavras dos atores e das suas perspetivas; ii) a possibilidade dos
investigadores esclarecerem alguns aspetos no seguimento da entrevista, 0 que a

entrevista mais estruturada ou o questionario ndo permitem; iii) é geradora, na fase
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inicial de qualquer estudo, de pontos de vista, orientacbes e hipOtese para o
aprofundamento da investigacdo, a definicdo de novas estratégias e selecdo de

outros instrumentos.

As questOes levantadas ao entrevistado foram questOes abertas, com o intuito de
proporcionar “a possibilidade de exprimir e justificar livremente a sua opinido” (Sousa
& Baptista, 2014, p.81).

A andlise de conteldo realizada as entrevistas foi confrontada com a anélise de alguns
documentos, nomeadamente o PAA, do PE e do PCG, pois a obtencéo de informacdo de
diversas fontes e a posterior triangulagdo dos dados permite uma validacdo dos
resultados (Vilelas, 2009, p.347), bem como uma melhor compreensdo dos mesmaos.
Para fazermos este confronto optdmos por recorrer a técnica analise documental, pois
trata-se de uma “técnica importante na investigagao qualitativa - seja complementando
informacdes obtidas por outras técnicas, seja através da descoberta de novos aspetos
sobre um tema ou problema”. Esta analise “inicia-se com a recolha, pois, por vezes, 0s
documentos sao as unicas fontes que registam principios, objetivos e metas” (Sousa &
Baptista, 2014, p.89). Dias (2009) refere ainda que a analise documental trabalha
“documentos, é essencialmente tematica (...). O objectivo da analise € a determinacao
fiel dos fendmenos sociais” (p.183). Quanto a Lessard-Hérbet, M., Goyette, G, e
Boutin, G. (2005), a analise documental “trata-se de uma técnica que tem, com
frequéncia, uma funcdo de complementaridade na investigacao qualitativa, isto €, que é
utilizada para «triangular» os dados obtidos através de uma ou duas outras técnicas”
(p.144).

Optamos por recorrer a andlise de conteldo para analisarmos os dados que foram
recolhidos. Esta técnica “abrange as iniciativas de explicitacdo, sistematizacdo e
expressao do conteddo das mensagens, com a finalidade de se efectuarem deducdes
logicas e justificadas a respeito da origem dessas mensagens” (Bardin, 1977 &
Chizzotti, 2006, citado por Vilelas, 2009, p.333). Ja Minayo (1994), citado por Vilelas,
2009 (p.334)

acredita que a grande importancia da analise de contetdo consiste, justamente, na sua
tentativa de impor um corte entre as intuicdes e as hipéteses que levam a interpretacdes
mais definitivas, sem, contudo, se afastarem das exigéncias atribuidas num trabalho

cientifico.
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1.3. PARTICIPANTES DO ESTUDO

Os participantes do estudo constituem-se por uma educadora de infancia, uma
professora do 1.° CEB e a coordenadora pedagdgica da EPE, que representa a politica
educativa do agrupamento. Assim, esta amostra corresponde a uma amostra intencional
que “consiste em seleccionar um subgrupo tipico da populacdo que com base nas
informagdes disponiveis e com uma estratégia adequada, possa ser considerada
representativa de toda a populagdo” (Dias, 2009, p.104). Neste tipo de amostra “ndo se
escolhem as suas unidades de um modo totalmente arbitrario, designando algumas
caracteristicas para cada unidade, que o investigador considere relevantes” (Vilelas,
2009, p.248).

De forma a garantir o anonimato dos participantes, iremos referir-nos por educadora,
professora e coordenadora. A escolha dos participantes do estudo teve como critério o
estatuto de cada um na instituicdo, bem como a disponibilidade dos mesmos para as
entrevistas. Quanto a educadora de infancia, em 2020, tinha 57 anos e € titular do grau
de mestre em EPE. Dos seus 29 aos de servico, encontrava-se hd 2 na instituicdo. A
professora do 1.° CEB tinha 47 anos, € licenciada em ensino basico de portugués e
francés, embora tenha sido logo colocada no 1.° CEB. Tinha 23 anos de servico e
encontrava-se a lecionar pela primeira vez na instituicdo onde decorreu a investigacao, e
no terceiro ano consecutivo no agrupamento. A coordenadora tinha 62 anos, €
educadora de infancia, licenciada em educacédo de infancia e formada em administracdo
e organizacdo escolar. Tinha 13849 dias de servico, o que equivale, aproximadamente, a

37 anos de servigo, e na instituicdo, ha 27 anos que € docente.
1.4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Inicialmente definiu-se a problematica da investigacéo, apos a observa¢do da mesma no
contexto de PP onde me encontrava. Partindo da definicdo do tema, elaboraram-se os
objetivos e a possivel pergunta de partida. De seguida, elaborou-se a metodologia da
investigacdo, onde se definiram as opg¢Ges metodologicas, os participantes do estudo, as
técnicas e instrumentos de recolha de dados e os procedimentos. Ap6s os dados
recolhidos, deu-se inicio a apresentacdo, analise e interpretacdo dos dados, bem como a

discussao dos resultados.
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Depois de pensarmos na metodologia, iniciamos a investigacdo, que decorreu em trés
momentos distintos. As entrevistas a educadora (Anexo 17) e & professora (Anexo 18), a
entrevista a coordenadora (Anexo 19) e, por fim, a andlise dos documentos. As
entrevistas ocorreram separadamente, na sua respetiva sala, com uma duragédo
relativamente curta. Foram colocadas algumas questdes de forma a permitir a cada
docente exprimir as suas concegdes e ideias relativamente ao tema que estava a ser
explorado. Quanto a entrevista da coordenadora, foram colocadas algumas questdes
diferentes relativamente as entrevistas das educadoras, sendo que esta estaria a
representar a politica educativa do agrupamento. Antes da realizacdo das entrevistas foi
feito um guido de entrevista (Anexo 16), onde se encontravam definidos os objetivos, o
formulario para perguntas e algumas observagdes especificas, de cada assunto a
abordar. Consideramos que desta forma dariamos liberdade ao entrevistado, mas sem

nos desvincularmos muito do tema.

O primeiro momento, relativo as entrevistas da educadora e da professora, decorreu nos
dias 5 e 9 de marco de 2020, respetivamente. Nestas entrevistas procedeu-se a recolha
de dados, de modo a perceber como as docentes percecionam a articulacdo e como a
desenvolvem na sua pratica. No segundo momento, no dia 5 de mar¢o de 2020,
procedeu-se a entrevista a coordenadora da instituicdo. Cada uma das entrevistas foi
realizada individualmente, na sala respetiva de cada docente e gravadas através de

registos de audio.

Depois de realizadas as entrevistas, come¢cadmos a organizar e analisar os dados. Assim,
optdmos por construir duas tabelas, a tabela 2 diz respeito a uma organizacéo categorial
dos temas explorados na entrevista a educadora e a professora. A tabela 3 foi construida
com a mesma dindmica, mas desta vez relativamente a entrevista realizada a coordenada

da instituicdo. Na tabela 2 destacamos trés temas centrais:

Tabela 2 - Organizacédo categorial das entrevistas a educadora e a professora.

Tema | — Conceito e abrangéncia da articulagéo

1. Categoria — Concecfes dos docentes

1.1. Existéncia de articulagdo entre a EPE e 0 1.° CEB e sua importancia

Tema Il — Operacionalizacéo da articulacio

1. Categoria - Praticas de articulacdo na instituicéo

1.1. Préticas de articulagdo implementadas
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1.1.1.  Alteracdes das praticas de articulacao

1.1.2. Planificacdo e implementacéo

1.1.3.  Estratégias de articulagéo

Tema I11 — Papel dos docentes

1. Categoria - Praticas de articulagdo entre os docentes

1.1. Dialogo e reflexao conjunta da articulagdo

1.1.1. Conclus0es obtidas

1.1.2.  Importancia do dialogo e reflexdo (caso ndo tenha havido)

1.2. Reflex&o individual do processo

1.2.1. O que manter, o que mudar

1.3. Passagem de informag&o das criangas do JI para o 1.°CEB

1.3.1. Tipo de informacgéo

A tabela 3 esta também dividida em trés temas, intitulados por: Conceito, abrangéncia e

operacionalizacdo da articulacdo; Papel do agrupamento; e Papel do coordenador.

Tabela 3 - Organizacdo categorial das entrevistas a coordenadora.

Tema | — Conceito, abrangéncia e operacionalizacao da articulacio

1. Categoria — Concecdo da coordenadora

1.1. Existéncia de articulagdo entre a EPE e 0 1.° CEB e sua importancia

Tema Il — Papel do agrupamento

11. Categoria — Politica do agrupamento

11.1.  Estratégias e medidas adotadas pelo agrupamento

Tema I11 — Papel do coordenador

1. Categoria - Praticas de articulagdo na institui¢do

1.1. Medidas adotadas pelo coordenador

1.2. Papel do coordenador na implementagdo das praticas de articulagdo

1.3. Acompanhamento da implementacéo da articulacdo na instituicdo

Por ultimo, o terceiro momento diz respeito a analise dos documentos, nomeadamente,
0 PAA, o PE e 0 PCG. No entanto, ndo foi possivel aceder a todos os documentos
pretendidos, visto que tanto o PCG, como o PCT (Plano Curricular de Turma), se tratam
de documentos confidenciais com informacOes relativas a cada crianga. Assim, foi
apenas possivel analisar parte do PCG, elaborado pela educadora, que faz referéncia a

problematica. Foi efetuada a andlise de conteddo das entrevistas e posteriormente
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cruzada com a analise documental, para que se apresentassem 0s dados e a discussao de

resultados.
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CAPITULO IV

1. APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO DE RESULTADOS

O presente capitulo diz respeito a apresentacdo e analise de dados, com base nas
entrevistas que foram realizadas e na analise dos documentos. A discussao dos dados é
feita ao longo do texto. Este capitulo esta dividido por categorias e subcategorias, tais
como: “Concegdes e Olhares sobre a Articulacdo entre Etapas Educativas”,
“Operacionalizacdo da Articulagdo entre Etapas Educativas”, este segundo ponto
contempla uma subcategoria intitulada por “Estratégias Facilitadoras do Processo de
Articulacdo entre Etapas Educativas”. A terceira categoria “Papel dos Intervenientes
Educativos no Processo de Articulagdo entre Etapas Educativas”, seguindo do ponto
“Papel do Agrupamento de Escolas no Processo de Articulacdo entre Etapas
Educativas”. Por ultimo surge o “Olhar Global sobre o Processo de Articulagdo entre

Etapas Educativas”.
1.1. CONCECOES E OLHARES SOBRE A ARTICULACAO ENTRE ETAPAS EDUCATIVAS

Ao analisarmos as respostas obtidas pela educadora e pela professora percebemos que
ambas afirmam que existe articulacdo entre a EPE e o 1.° CEB na instituicdo. A
educadora faz referéncia ao projeto “Laboratorio das Ciéncias”, que espelha essa

articulacdo, afirmando ainda que:
“(...) partilham-se experiéncias com ambos 0s ciclos” (Educadora, entrevista 1).

A educadora refere também a importancia desta articulacéo, principalmente nos dias de
hoje, pois da a conhecer mais do trabalho desenvolvido em contexto de EPE ao 1.°

CEB, promovendo a integracao entre estas duas etapas educativas (Oliveira, 2015).

Assim, ambas as docentes valorizam a articulacdo e afirmam a existéncia da mesma na
instituicdo, apresentando, porém, argumentos distintos. Enquanto a educadora refere
que a articulagéo permite um maior conhecimento do trabalho desenvolvido na EPE, a
professora refere que esta articulagdo € um fator essencial para uma adaptacdo mais
facil das criancas. Como refere Serra (2004), a articulagdo curricular implica “todas as

actividades promovidas pela escola com o intuito de facilitar a transicdo entre a EPE e 0
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1.° CEB, sejam elas actividades dentro do horario lectivo ou fora dele, vividas dentro e
fora da escola” (p.19). Desta forma, poderemos considerar que aqui se aplica a
articulacdo curricular efetiva, aquela que é realizada por docentes e alunos de forma
conscientemente (...), assumindo o nivel “activa”, que corresponde ao conhecimento
alargado das duas etapas educativas, das possibilidades de um trabalho em conjunto,
onde s&o melhorados os recursos e os docentes mostram-se realmente empenhados na

procura de instrumentos de articulagéo curricular (Serra, 2004).

No que concerne a percecdo da coordenadora quanto ao conceito, abrangéncia e
operacionalizacdo da articulacdo, esta considera que existe articulacdo entre a EPE e 0
1.° CEB, pois a permanéncia destas diferentes etapas educativas na instituicdo é um

fator facilitador:

“Temos a vantagem de ser duas instituicdes no mesmo edificio, o que facilita. (...) E
muito importante, porque quando ndo ha articulacao € um grande salto para o 1.° CEB,
até mesmo em questao, a nivel de afetos e quando a crianga conhece espacos, conhece
as professoras que depois vao ficar com eles” (Coordenadora, entrevista 3).

De acordo com as OCEPE (2016, p.103),

a possibilidade de as criangas que frequentam a educacdo pré-escolar, numa instituicdo
particular que tenha também o 1.° ciclo ou num agrupamento de escolas, utilizarem
regularmente recursos comuns (...) podem ser intencionalmente rentabilizados para que

as criangas conhecam melhor o ambiente educativo para onde véo transitar.
1.2. OPERACIONALIZACAO DA ARTICULAGCAO ENTRE ETAPAS EDUCATIVAS

As préaticas de articulacdo implementadas na instituicdo, segundo a opinido das
docentes, foram sofrendo alteragbes conforme as necessidades que iam surgindo ou
conforme as reflex6es que iam fazendo ao longo do processo. Indo ao encontro das
OCEPE (2016, p.101),

a reflexdo prévia e o acordo entre educadores/as do mesmo estabelecimento é
importante para debaterem com os/as professores/as 0s processos e aprendizagens
desenvolvidos na educacao pré-escolar, partilhando o que uns e outros pensam sobre a
pertinéncia destas aprendizagens, sobre a sua articulagdo com as aprendizagens do 1.°

ciclo e sobre as praticas adotadas.
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Assim, ao ser estabelecida esta conexdo entre as etapas educativas, ird implicar que o 1.°
CEB e o JI “se organizem em fun¢do dos diferentes periodos de vida que as criancas

atravessam, o que implica (...) um planeamento conjunto de actividades integradas”

(Serra, 2004, p.78).

Rolddo afirma que é necessario que os docentes trabalnem em conjunto, discutam

metodologias e afinem conceitos, para que haja continuidade educativa (Oliveira, 2017).
Ja Griebel & Niesel (2003), citado por Oliveira (2015, pp.34-35), defendem que

a mesma metodologia aplicada a articulacdo do trabalho e a planificagdo comum entre
professores e educadores dos diferentes niveis educativos podera contribuir para uma
transicdo mais harmoniosa. Dai a preméncia de se trabalhar na co-construgdo de

processos de articulacéo.

A professora do 1.° CEB afirma que é realmente importante esta articulacdo,
principalmente neste contexto, em que as criancas entram para o JI e continuam na
mesma instituicdo no 1.° CEB. Salienta ainda, que o facto das criancas conhecerem o0s
seus professores antes de iniciarem o 1.° ano, é um fator crucial para que ocorra uma

adaptacdo mais facil. A professora afirma que:

“0s meninos da pré ao virem para a nossa sala, vém ver como funciona uma sala do 1.°
CEB, como ¢ estar aqui, como € que sdo as professoras, vao interagindo connosco e se
mais tarde vierem para as nossas salas acho que ndo vai ser um choque tdo grande

porque eles ja conhecem” (Professora, entrevista 2).

A educadora referiu que esta pratica, o projeto “Laboratorio das Ciéncia”, ocorre
quinzenalmente e que foi ajustada, considerando que as primeiras experiéncias

realizadas ndo faziam muito sentido:

“Foram feitas as primeiras experiéncias e havia pontos que qualquer um de nés em
reunido poderia apontar como mais ou menos positivos, tendo sido acertados esses

pontos” (Educadora, entrevista 1).

A professora afirma também que, inicialmente, o projeto das ciéncias ndo estava a

correr como esperavam, destacando alguns aspetos menos positivos:
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“(...) faziamos duas experiéncias num dia, era muito a correr, ndo dava para
conversar com 0s meninos, ndo dava para estar com eles, saber as opinifes, porque
estavamos preocupadas em aquela hora ter de receber outro grupo” (Professora,

entrevista 2).

Tal como a educadora, a professora também referiu na entrevista que houve mudancas e
que ja fez estas experiéncias de duas formas diferentes. Numa delas dividiu metade da
turma do 1.° CEB e metade do grupo de EPE, mas ultimamente tem dinamizado as

experiéncias com os dois grupos de criangas em simultaneo.

A educadora afirmou ainda na entrevista que a planificacdo e a implementacdo do
projeto “Laboratorios de Ciéncias” foi realizado este ano, uma vez que foi solicitado
pelo agrupamento e pelo Ministério da Educacgdo, que nas salas existisse uma area para
as ciéncias. A educadora aponta que a calendarizacdo é realizada para que todos os
grupos de EPE passem pelas diferentes turmas do 1.° CEB. Esta dinamica de articulagéo
é planificada em acordo com o respetivo professor. Salienta que é através do livro da

DGE para a EPE “Despertar para a ciéncia” que se orientaram:

“Temos meios para nos orientarmos, geralmente pelo livro da DGE do pré-escolar e o

1.° CEB também se vem basear nesse livro” (Educadora, entrevista 1).

Quanto as restantes atividades de articulacdo, refere que sdo planificadas
atempadamente em reunibes e que o professor pode optar ou ndo por fazer a mesma
experiéncia, embora procurem que isso aconteca. A brochura “Despertar para a
Ciéncia” constitui-se como “um importante recurso de apoio para os educadores de
infancia, na operacionalizacdo das OrientacBes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar (...) inseridas na area de contetdo de Conhecimento do Mundo” (Martins,

Veiga, Teixeira, Tenreiro-Vieira, Vieira, Rodrigues, Couceiro & Pereira, 2009, p.5).

A brochura salienta ainda que

as actividades apresentadas, quer no que respeita aos temas, quer quanto as estratégias
de abordagem a desenvolver, estdo articuladas com propostas defendidas para o 1° Ciclo
Ensino Béasico (CEB) [pretendendo-se] dar coeréncia a um projecto de formagdo

articulada de educadores(as) e professores(as) (Martins et al., 2009, p.8).
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Na entrevista, a professora, acaba por referir alguns aspetos semelhantes aos enunciados
pela educadora. Destaca que no inicio do ano foi decidido a periocidade e os moldes em
que iriam decorrer estas praticas, embora fossem reunindo e reajustando sempre que
necessario. Esta afirma ainda que, na semana anterior a da experiéncia, as docentes que
vao partilhar entre si 0s seus grupos reinem para planearem a experiéncia e tudo o que

sera necessario:

“Na semana anterior antes da atividade, a professora e a educadora que vao ter o
mesmo grupo retnem, para decidirmos qual vai ser a experiéncia, 0s materiais
necessarios, se juntamos a turma ou dividimos, em que sala fazemos, se fazemos o

registo ou ndo e qual” (Professora, entrevista 2).

A professora esclarece que a implementacéo fica ao critério de cada docente, sendo que
poderdo optar por dividir a turma, juntar todos e que vdo experimentando e ajustando,
conforme o feedback das criancas. Esta relata que as experiéncias que tém
implementado ultimamente, em conjunto as educadoras, decorrem com 0 grupo de
criangas do pré-escolar e a turma do 1.° CEB na mesma sala e que, apesar de parecer

mais confuso, descreve alguns aspetos positivos:

“(...) formamos varios grupos em que 0s meninos mais crescidos vao explicando,
dando as diretrizes e trabalhando com os pequeninos, ajudam a registar a previsdo e a
conclusdo da experiéncia, ajudam a seguir 0s vdrios passos dos procedimentos”

(Professora, entrevista 2).

Nesta perspetiva, a professora afirma que ambas vao circulando pela sala, contactando
com as varias criangas e também vao realizando as experiéncias nas duas salas. Esta

considera gque esta dinamizacao tem corrido muito bem.

“Vamos circulando pelos grupos, pela sala, vamos ver o que um grupo esta a fazer,
contactamos com 0s nossos meninos e com os da colega. Eu acho que tem estado a
correr muito bem (...) notasse que ha aquela preocupacgdo de ver se eles estdo a
conseguir fazer, se estdo a perceber, eles proprios ja questionam, vdo fazendo isso uns

aos outros” (Professora, entrevista 2).

Desta forma, Katz & Chard (1997), citado por Oliveira (2015, p.34), salientam que a

adocdo de uma metodologia comum na sala de atividades e na sala de aula pode
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“antecipar, promover e estimular os processos de aprendizagem e de co-construcdo do

conhecimento”.

Como ja referimos, apenas conseguimos ter acesso a parte do PCG da educadora,
nomeadamente, onde é referida a articulagdo entre a EPE e 0 1.° CEB. Assim, no tdpico
que faz alusdo a relacdo entre os diferentes intervenientes, é referido o estabelecimento
de parcerias, com vista a promocao de uma boa articulacdo entre o Jl e 0o 1.° CEB,
através do planeamento conjunto de atividades. Este afirma ainda que caso haja
necessidade de articulacdo com o 1.° CEB, essa articulacdo concretiza-se com base em
reunides de docentes, planeadas ao longo do ano letivo, como nas atividades planeadas
e trabalhadas conjuntamente pelas criancas da EPE e do 1.° CEB. E referida ainda a

pratica conjunta do “Ensino experimental das ciéncias - Laboratérios da Ciéncia”.

1.2.1. ESTRATEGIAS FACILITADORAS DO PROCESSO DE ARTICULAGAO ENTRE ETAPAS

EDUCATIVAS

No que concerne as estratégias de articulacdo, as docentes acabam por referir algumas
estratégias idénticas, como as atividades conjuntas estipuladas no PAA e o0s
“Laboratorios das Ciéncias”. Porém, a educadora refere ainda as reunides no fim do
periodo e apds o inicio do ano letivo e a ainda algumas estratégias de articulagdo com as

criangas.

Na entrevista, a professora faz referéncia a utilizagdo de um vocabulario mais acessivel
e a escolha de uma atividade que se adapte aos dois contextos. Como refere Monge
(2002, pp.30-31) “a aproximagdo entre a Educagdo Pré-Escolar e 0 1.° Ciclo, o didlogo
entre profissionais, as atividades em comum, o intercambio de experiéncias e saberes e,
ainda, a manutencdo no 1.° Ciclo dos grupos de criangas provenientes dos mesmos
jardins de infancia”, sdo alguns elementos facilitadores do processo de transicao.
Também Zabalza (2004), citado por Oliveira (2017, p.59), refere como estratégias

facilitadoras da transicéo a

promogdo de experiéncias educativas conjuntas no dltimo semestre do Jardim-de-
infancia e o primeiro da escola primaria; partilha e trabalho conjunto entre os
professores do primeiro ano e os educadores do Ultimo ano do jardim-de-infancia;
concecdo de projetos e materiais curriculares baseados em linhas de acdo continua desde

a educacdo pré-escolar até aos niveis superiores de escolaridade; trabalho coordenado,
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entre o pré-escolar e a primaria, com reunifes periodicas entre professores, educadores e

pais.

Na sua entrevista, a educadora refere ainda que o ME também sugere algumas
estratégias. Como por exemplo as reunides de final de semestre, onde a educadora se
retne com a professora do 1.° CEB e planeiam a articulacdo que pretendem colocar em
pratica. Nestas reunides, afirma que sdo salientados aspetos relativos as criangas que
irdo transitar para o 1.° CEB. Pouco tempo ap6s o inicio do ano letivo, esta refere que é
o professor do 1.° CEB a apresentar ao educador os progressos conseguidos pelas

criancas:

“[Aqui] (...) ressalvamos os aspetos positivos e negativos em rela¢do as criangas que
vao do pré-escolar para o 1.° CEB e, no inicio do ano, € o professor do 1.° CEB que
apresenta ao educador os avancos das criangas que foram do pre-escolar estéo a ter ou

ndo” (Educadora, entrevista 1).

Ainda relativamente a estas reunides, a educadora salienta que séo feitos alguns ajustes

sempre que identifiguem em lacunas que existam entre a EPE e 0 1.° CEB.

Indo ao encontro de Oliveira (2017, p.57), este refere como uma das estratégias
facilitadoras da transi¢do entre a EPE e o 1.°CEB “um investindo maior na passagem de
informacdo entre educadores e professores sobre as criangas, inclusivamente nas

reunides de docentes”.

Porém, Stief (1994), citado por Lino (1998), in Oliveira (2017, p.59), defende que “o
didlogo e a comunicacdo entre as equipas de educagdo pré-escolar e do ensino primario”
se consideram como fatores que facilitam a transicdo. Na Circular n.°
17/DSDC/DEPEB/2007 sdo também mencionadas algumas estratégias facilitadoras de
articulacdo, como “momentos de dialogo/reunides envolvendo docentes, encarregados
de educacdo e criancas para troca de informacbes sobre como se faz e aprende no

Jardim de Infancia e na Escola do 1.° CEB”.

No que concerne as estratégias de articulagdo com as criangas, a educadora refere as

atividades conjuntas no &mbito das ciéncias, jogos no exterior e efemérides:
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“Quanto as estratégias de articulagdo com as criangas, temos as atividades conjuntas
no ambito das ciéncias, jogos no exterior, efemérides como o Dia da Crianca, festas de
Natal, de final de ano (em conjunto EPE com o0 1.° CEB) ” (Educadora, entrevista 1).

A professora refere também algumas das mesmas estratégias de articulagdo, em que ha
atividades conjuntas, como as atividades no Natal, no Dia do bolinho, algumas idas ao
teatro. Esta considera que, apesar de almogcarem no mesmo refeitorio todos juntos, que
ndo h& nesses momentos, aquela interacdo que se concretiza com estas atividades das

ciéncias, em que eles interagem uns com 0s outros e entreajudam-se:

“Embora eles também almocem juntos no mesmo refeitorio ndo ha aquela interagéo, ao
passo que com estas atividades das ciéncias eles interagem mesmo uns com 0s outros,
sd0 0s mais crescidos que explicam aos mais pequeninos e 0S mais pegqueninos

questionam, e podem até tirar duvidas” (Professora, entrevista 2).

Indo ao encontro de Serra (2004), a implementacdo de atividades em conjunto que
valorizem o curriculo das duas etapas educativas, requere um trabalho cooperativo entre

as criancas.

A coordenadora do agrupamento, também referiu na sua entrevista que uma das
estratégias adotadas para facilitar a articulacdo entre a EPE e 0 1.° CEB sdo as reunides
semestrais. Estas reunides sdo dedicadas a planificacdo e avaliacdo das atividades, a
partilha de ideias sobre as atividades em comum como o Dia do Pai, o desfile de
Carnaval, o Dia do bolinho, o Pdo por Deus, a Castanhada, o Dia da Crianca, a Festa de
final de ano e a Pascoa. Para além destas atividades, a coordenadora faz também
referéncia ao projeto do pré-escolar e 1.° CEB, que incide na area das ciéncias, em que

séo realizadas experiéncias de quinze em quinze dias:

“Na primeira quinzena foi uma turma do pré-escolar e uma do 1.°CEB, depois na
segunda quinzena ja é outra. Vamos trocando e isto tem sido muito enriquecedor,
porque 0s meninos vao la cima, os meninos 14 de cima vém ca a baixo e a atividade é

orientada pela professora do 1.°CEB e pela educadora” (Coordenadora, 3 entrevista).
Assim,

o trabalho em equipa (...) pode ser facilitado se houver condigdes organizacionais que o

favorecam. (...) serdo planeados momentos de contacto entre as diferentes criangas dos
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dois niveis de educacdo, que ndo podem limitar-se as festas conjuntas, pois, para serem
efetivos, exigem uma convivéncia e colaboracdo mais continuadas (OCEPE, 2016,
p.102).

Ainda relativamente as estratégias de articulacdo, a coordenadora faz referéncia ao
PAA, afirmando que é feito em conjunto, onde se encontram delineadas as atividades

em conjunto.

Como refere Oliveira (2017, p.57) as estratégias que facilitam a articulacdo entre etapas
educativas “sd poderdo ser postas em pratica se a constru¢ao ¢ desenvolvimento dos
projetos curriculares for da responsabilidade de equipas constituidas por docentes dos

varios niveis educativos, num ambiente de verdadeiro trabalho colaborativo™.

1.3. PAPEL DOS INTERVENIENTES EDUCATIVOS NO PROCESSO DE ARTICULAGAO

ENTRE ETAPAS EDUCATIVAS

Quando ao papel dos docentes, mais especificamente as préaticas de articulacdo entre
estes, tanto a educadora como a professora referiram que existe didlogo e reflexdo
conjunta da articulacdo, como a pratica de reuniées mensal/periodica onde sdo feitas as
avaliaces do decorrer das experiéncias. Segundo Serra (2004), as reunibes de
articulacdo curricular poderdo ser mensais e implicam trabalho sistematico entre os
docentes. Rold&o, citado por Oliveira (2017, p.56), afirma “para além da comunicacao,
o0 trabalho colaborativo entre educadores de infancia e professores do 1.° CEB como
uma das principais estratégias para uma transicao de qualidade”, sendo que “ndo podera
haver continuidade educativa enquanto os docentes trabalharem individualmente,
discutirem metodologias e afinarem conceitos”. Porém, Zabalza (2004), citado por
Oliveira (2017, p.59), salienta o “trabalho coordenado, entre 0 pré-escolar e a primaria,
com reunides periddicas entre professores, educadores e pais”. Oliveira (2017) destaca
ainda a importancia da comunicacao entre os docentes de diferentes etapas educativas,
do trabalho cooperativo e de uma intencionalidade clara por parte dos mesmos. A

educadora refere que nestas reunides de avaliagdo se analisa:

“como estdo a decorrer as experiéncias na drea da ciéncia, (...) nés damos o nosso

ponto de vista” (Educadora, entrevista 1).
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Porém, a professora refere ainda que existem reunifes sempre que necessario e de forma

periddica

“para ver como é que estdo a correr as experiéncias, com quem é que vamos articular,
para ndo repetirmos a mesma sala, 0s mesmos meninos e vamos rodando, tentando

trabalhar com os meninos todos” (Professora, entrevista 2).

Nestas reunides, a professora explica ainda que séo elaboradas tabelas e esquemas, que
vao sendo rotativos e que ocorrem, quando reinem enguanto grupo escola. A educadora
olha para estas reunibes como benéficas ambas as etapas educativas, bem como para o
desenvolvimento de projetos, para a avaliacdo desses projetos, referindo-a ainda como
uma mais-valia. Por outro lado, a professora destaca que estas reunides ajudam a refletir
sobre a acdo educativa de todos os intervenientes, questionam-se sobre 0 que correu
melhor, menos bem, o que se pode mudar. Para além destas reunifes, a professora
destaca ainda que, apds cada experiéncia realizada, através do projeto “Laboratorio de

Ciéncias”, é feito um balanco geral com a educadora:

“No fim (...) da aula fazemos um (...) balang¢o geral, dizemos o que correu bem, se as
nossas espectativas foram de encontro ao que aconteceu ou ndo, de forma informal”

(Professora, entrevista 2).

Ao refletir de uma forma individual sobre o processo de articulagdo que estava a
realizar, a educadora menciona que, de uma forma geral, a articulacdo realizada foi

bastante positiva:

“A articulacdo é extremamente positiva. Sou muito a favor da articulagdo e valoriza

muito o pré-escolar” (Educadora, entrevista 1).

A professora acaba por fazer uma reflexdo mais especifica acerca do processo e das
mudancas que foram ocorrendo, salientando novamente os aspetos relativos a duragao
das atividades e ao facto do tempo estipulado ser curto para se realizarem duas

atividades, condicionando a qualidade das interagdes e das exploracdes, destacando que:

“O facto de estarmos a elaborar a atividade de forma calma da-nos mais tempo para

tudo. (...) Temos uma hora e a atividade flui” (Professora, entrevista 2).
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Esta afirma ainda que, contrariamente ao que acontecia, 0 importante passou a ser dar
tempo as criangas para terminarem o que € solicitado, pelo que se vdo progressivamente

tornando mais flexiveis na gestdo das atividades de articulagéo.

Relativamente a passagem de informacdo das criancas do JI para o 1.° CEB, tanto a
educadora como a professora afirmaram que existe, tendo a educadora referido que séo
realizadas reunides de articulacdo que ocorrem no fim do ano letivo. Nestas reunides, a
educadora refere que o tipo de informacéo que se passa, se restringe aos processos dos
alunos, mas também sdo dadas algumas referéncias acerca das criancas que vao para o

1.° CEB, ndo as estigmatizando:
“E feita uma avaliacdo pela positiva da crianca” (Educadora, entrevista 1).

Quanto a professora, refere a existéncia de uma reunido de articulagdo no inicio do ano,
bem como outra, no periodo de avaliacdo semestral. No que concerne ao tipo de
informacdo que passa, a professora apenas afirmou que, na reunido que ocorreu no
inicio do ano as educadoras passaram o testemunho as professoras do 1.° ano.
Relativamente a reunido semestral, a professora refere que ha também essa articulacéo,
em que as professoras do 1.° ano fazem um balanco de como correu o 1.° periodo:

“E agora na avaliacdo semestral também houve essa articulagdo entre as colegas do
1.%ano, tiveram a fazer um balan¢o de como tinha corrido o 1.° periodo, como é que
tinha sido a adaptacdo, como é que estdo a correr as coisas, como é que as criancas
estdo a aceitar ou ndo a entrada no 1.° CEB e como é que o trabalho esta a decorrer”

(Professora, entrevista 2).

Indo ao encontro das palavras de Serra (2004), reconhecer as diferencas de cada etapa
educativa, acreditando na diferenciacéo e respeito pelo processo evolutivo natural da
crianca, € crucial para o planeamento das atividades de articulagdo, bem como na
implementacdo das mesmas. No que concerne as praticas de reunides de articulacao,
segundo Oliveira (2017), a existéncia de dialogo entre docentes de diferentes etapas

educativas permite que as criangas ndo sofram tanto com a transicao entre etapas.

Assim, tanto a educadora como a professora referem que existe didlogo e reflexdo
conjunta da articulagéo, através de reunides mensais/periodicas onde sdo feitas as
avaliacbes do decorrer das experiéncias, apresentando diferentes argumentos. Estas
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perspetivas vao ao encontro do que defende Oliveira (2015, p.299) ao afirmar que é
fundamental “melhorar a comunicagéo entre educadores de infancia e professores do 1.°
CEB, através da partilha de experiéncias, de trabalho colaborativo ou de projetos

comuns as duas etapas educativas”.

1.4. PAPEL DO AGRUPAMENTO DE ESCOLAS NO PROCESSO DE ARTICULAGAO ENTRE

ETAPAS EDUCATIVAS

Quanto ao papel do agrupamento, ao questionarmos a coordenadora relativamente a
politica adotada, esta refere que as estratégias e medidas adotadas acabam por ser

obrigatdrias, como as reunides de articulacao:

“Uma vez que somos obrigadas a ter reunides conjuntas entre o pré-escolar e o0 1.°
CEB, as reunides de articulacdo, mesmo quando 0s meninos passam para o 1.° CEB,
fazemos reunido de avaliacdo dos meninos, em que as educadoras transmitem as
colegas o grau de desenvolvimento da crianga, aspetos que tém de ser confidenciais,

problemas de familias” (Coordenadora, 3 entrevista).

Segundo Marché&o (2002), a transi¢cdo para um novo contexto implica que se instituam
praticas de troca de informacdo e comunicacdo entre as etapas educativas, bem como
uma relacdo de confianca entre todos os intervenientes, nomeadamente, a crianca, 0S
pais, os educadores e os professores. A autora refere ainda a organizacao de espacos de

reflexdo e formagdo comuns como uma estratégia para uma transi¢éo positiva.

Por outro lado, as OCEPE (2016) salientam a vantagem da comunicacdo entre 0s
educadores e os professores do 1.° CEB, na definicdo dos procedimentos de transicao,
caso as criangas permanegcam na mesma instituicdo. Mais ainda, “comunicar o processo
desenvolvido com o grupo no (s) ano (S) anteriores permite aos/as professores/as
compreenderem melhor as oportunidades de aprendizagem que as criangas tiveram ao
longo da educacdo pré-escolar” (OCEPE, 2016, p.101).

Para além destas reunides, também enunciadas pela educadora e professora, a
coordenadora afirma que o agrupamento pretende que se trabalhe em grupo e em

articulacao, por exemplo nos projetos, acdes de formagéo:
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“Desde o projeto das ciéncias, (...) é o proprio agrupamento que propdem, até acdes
de formagdo, que normalmente sdo acdes para o pré-escolar e para o 1.° CEB em
conjunto” (Coordenadora, 3 entrevista).

A coordenadora considera que estas acdes de formacdo sdo muito boas, pois ndo ha
divisdo de etapas educativas e que é importante quando os agrupamentos fomentam e

estimulam a articulacdo, destacando que:

“Ganhamos nos os docentes, porque ninguém sabe tudo, partilhamos e acima de tudo é

benéfico para as criang¢as” (Coordenadora, 3 entrevista).

Acerca das medidas adotadas pela coordenadora nas préaticas de articulacdo na
instituicdo, a coordenadora acaba por generalizar, ndo enunciando medidas, mas
salientando que a partilha com os educadores e professores e 0 considerar a Escola

como um todo, sdo algumas das politicas que tem adotado:

“A escola, independentemente se é pré-escolar ou 1.° CEB é preciso que funcione bem,
ndo ha criancas de uma turma nem ha criangas de outra, sdo criancas da escola. E é

essa politica que temos adotado e isso é bom” (Coordenadora, 3 entrevista).

Ao ser questionada quanto ao seu papel de coordenadora na implementacdo destas
praticas de articulacdo, a coordenadora refere que para além do seu papel de educadora,
¢ também coordenadora, afirmando que lhe compete tentar cumprir o seu papel de
coordenadora, fomentando e estimulando o trabalho conjunto. Relativamente ao
acompanhamento que esta faz da implementacdo da articulacdo na instituicdo, a
coordenadora respondeu que é a através das reunides especificas para o trabalho de
articulacdo, que se vao ajustando. Faz tambeém referéncia as alteracbes que decorrem

nas atividades de ciéncias:

“(...) tivemos que fazer alteragdes, porque no inicio tinhamos semanal e no periodo da
tarde as turmas todas rodavam. Chegamos a conclusdo que era um grande stress,
porgue haviam turmas que a atividade era mais demorada, porque 0s grupos também
sdo diferentes e n6s vamos alterando comportamentos, vamos avaliando e é importante

quando as coisas ndo estdo bem que se alterem” (Coordenadora, 3 entrevista).

A coordenadora destaca a necessidade de se fazerem avaliacGes, que acontecem nas

reunides de articulacao:
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“Para isso temos que fazer avaliagoes e como temos as reunioes de articula¢do é

otimo” (Coordenadora, 3 entrevista).

Ao analisarmos o PAA e o PE, ambos fazem referéncia a articulagcdo entre a EPE e 0 1.°
CEB. Assim, o PE do agrupamento faz alusdo ao “Projeto Pré-Pri”, em que é pretendido
o reforco da articulacdo entre a EPE e o 1.° CEB, através da implementacdo de
atividades conjuntas. J& no PAA, nos objetivos especificos da instituicdo, é referida a
promocao da pratica experimental e literacia cientifica, em dindmicas de articulagdo e
trabalho colaborativo entre os docentes da EPE e do 1.° CEB. Encontram-se também
elencadas as atividades conjuntas planeadas entre as diferentes etapas educativas,
nomeadamente, os “Laboratorios Pré/Pri — Ensino experimental das Ciéncias”, o Dia do
Bolinho, a comemoracéo do dia de S. Martinho, o Dia da Crianca, entre outras. Segundo
Serra (2004, p.100), ¢ no PAA e o PE, “que encontramos oS mecanismos praticos
promotores da articulagdo”. Assim, no PE faz-se referéncia a articulacdo regulamentada,
ja no PAA, passa a articulacdo efetiva, onde se encontram propostas de atividades
conjuntas. Desta forma, a escola ao assumir que pretende articular curricularmente as
diferentes etapas educativas, para que seja facilitado um percurso sequencial e
articulado, assume este aspeto como um fator significativo, tanto como ideologia da
politica educativa da escola, como compromisso de que se irdo desenvolver atividades

para que isso aconteca (Serra, 2004).

1.5. UM OLHAR GLOBAL SOBRE O PROCESSO DE ARTICULAGAO ENTRE ETAPAS
EDUCATIVAS

Com as entrevistas, percebemos que tanto a educadora como a professora referiram que
foram ocorrendo alteragdes nas préaticas de implementagéo da articulagdo, consoante as
necessidades que iam surgindo e as reflexdes que iam fazendo ao longo do processo.
Desta forma, € necessario “abrir o dialogo para que se potencializem influéncias (...) da
educacdo de infancia para a escola uma vez que o aluno é, antes de tudo, uma crianca
nas suas multiplas dimensdes” (Serra, 2004, p.121). Assim, a articulagcdo implica
“prever, em conjunto, modos de progressdo que deem continuidade as aprendizagens
realizadas” (OCEPE, 2016, p.101). Também a adocdo de praticas pedagogicas
diferenciadas contribuiu “para uma maior igualdade de oportunidades (...) criando (...)
condigdes favoraveis para iniciar o 1.° ciclo” (OCEPE, 2016, p.101). Ambas referem

que a planificacdo das atividades de articulacdo € realizada em conjunto e
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atempadamente, nas reunides de articulagdo. A professora argumenta ainda que a
implementacdo destas praticas fica ao critério de cada docente, podendo dividir as
turmas ou realizar a experiéncia com ambos 0s grupos de criangas em simultaneo.
Como podemos constatar este trabalho de articulacdo entre o 1.° CEB e a EPE,
implementado nesta escola, implica, como foi referido pelas docentes, trabalho de
preparacdo conjunto, quer ao nivel da planificacdo das atividades, quer ao nivel da
reflexdo e avaliagdo do modo como decorreram as atividades. Como afirma Serra
(2004), a preparacgdo antecipada dos materiais, a planificacdo das atividades individuais
e em grupo, a disponibilidade para alterar espacos e tempos, a organizacao de recursos
materiais e humanos e a abertura para abordar tematicas curriculares através de
metodologias diferentes, implica um envolvimento profundo dos docentes,

nomeadamente em reunides de articulacdo curricular mensais.

Ao refletirem sobre todo o processo de articulacdo que estavam a dinamizar no
agrupamento, a educadora e a professora foram também salientando o que se deveria
manter e mudar nestas praticas. Ambas consideram que se devem manter os moldes
atuais, a educadora sugere ainda que para 0 ano seguinte se poderdo implementar estas
dindmicas noutras areas e fazer projetos em comum, mas também sente necessidade de
que se deveria frisar e dar a conhecer mais ainda aos docentes do 1.° CEB a importancia
do pré-escolar, salientando a problematica das metodologias ativas de aprendizagem, a

aprendizagem com o outro e a agéncia das criancas:

“Daria continuidade, frisava e dava a conhecer mais ao nossos colegas do 1.° CEB a
importéancia do pré-escolar [e] (...) da crianga frequentar o pré-escolar” (Educadora,

entrevista 1).

A educadora refere-se exclusivamente as reunides de articulagdo no fim do ano letivo,
enquanto a professora refere as reunides que decorrem no inicio do ano letivo, bem
como no fim do semestre. Tal como é referido na Circular n° 17/DSDC/DEPEB/2007,
no final do ano letivo o educador e o professor do 1.° ano “devem articular estratégias
no sentido de promover a integracdo da crianga e 0 acompanhamento do seu percurso
escolar”, realizando reunides entre o educador e o professor para troca de informagao
sobre o trabalho desenvolvido no JI, troca de informagdes sobre a crianca, 0 seu

desenvolvimento e as aprendizagens realizadas e partilha de informagbes sobre o
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decorrer do 1.° ano na escolaridade das criancas que transitaram do Jardim de Infancia
parao 1.° CEB (pp.6-7).

Ja a professora, refere apenas que se deveriam manter os moldes atuais, uma
experiéncia por sessdo, para que decorra com calma e dentro do planeado. Em sintese,
as opinides das duas docentes coincidem na maioria dos aspetos, salientando-se o
carater positivo que ambas atribuem a articulacdo, quer do ponto de vista da sua
concecdo, quer do ponto de vista da sua concretizacdo, 0 que vai ao encontro das ideias

de Serra (2004) sobre a articulacdo entre o pré-escolar e 0 1.° CEB.

Em sintese, a coordenadora considera que existe articulagdo na instituicdo e enuncia
algumas das estratégias de articulacdo adotadas pela instituicdo e pelo agrupamento,
nomeadamente a construgdo do PAA, onde se encontram definidas as atividades

conjuntas, bem como as reunides de articulagdo.

A coordenadora refere também a implicagdo do agrupamento na promogdo de préaticas
de articulacdo e o seu papel nestas praticas enquanto coordenadora de estabelecimento,
sendo que “agrupar as escolas de diferentes niveis educativos implica que os docentes
trabalhem em conjunto, o que arrasta consigo a ideia (...) da possibilidade de articular
curricularmente os niveis educativos que esta nova escola integra” (Serra, 2004, p.95).
Desta forma, os agrupamentos podem levar ao surgimento de uma articulagdo
espontanea, ou para outros tipos de articulacdo mais elaborada, “que envolvam o querer
assumir, com o outro nivel educativo, compromissos de trabalho conjunto que
possibilite uma aproximagdo curricular”, sendo a partilha de espagos comuns pelos
docentes de diferentes etapas um fator que poderéa influenciar o nascimento de projetos
educativos em comum (Serra, 2004, p.96-97).

Quanto as estratégias e medidas adotadas pelo agrupamento, a coordenadora destaca as
reunides de articulacdo entre o pré-escolar e o 1.° CEB, relativas a entrada das criancas
para o 1.° CEB, onde ocorre a avaliagdo destas. Indo ao encontro de Oliveira (2017),
este destaca como estratégia facilitadora da transi¢cdo entre a EPE e o 1.° CEB “um
investindo maior na passagem de informagéo entre educadores e professores sobre as

criancas, inclusivamente nas reunides de docentes” (p.57).
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Por outro lado, Serra (2004) defende como uma boa politica educativa do agrupamento
de escolas “conversar com o 1.° CEB sobre as dificuldades que as criancas apresentam a
entrada do 1.° ano e (...) as competéncias que as criangas deverdo ter a saida da

educacdo pré-escolar” (p.111).

A coordenadora refere que é atraves das reunides de articulacdo que vai acompanhando
a implementacéo destas préaticas, destacando a necessidade de se realizarem avaliagdes,
para que se fagcam o0s ajustes necessarios. Assim, Serra (2004) que afirma que a
organizacdo, o acompanhamento e avaliacdo das atividades desenvolvidas com as
criancas implica a elaboracdo de planos de trabalhos pelos docentes das diferentes
etapas, onde devem integrar estratégias de diferenciacdo pedagogica, adequagdo
curricular, articulacdo com as familias e com as etapas seguintes. Para esse
planeamento, sdo necessarias reunides de articulacdo curricular entre o Conselho de
Docentes da EPE e o Departamento Curricular do 1.° CEB. Estas reunifes de
articulagdo curricular poderdo ser mensais e implicam trabalho sistemético entre os
docentes (Serra, 2004).
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CAPITULO V

Neste capitulo apresentam-se as conclusdes do estudo, bem como as limitacdes e

algumas recomendacdes para futuros estudos.
1. CONCLUSOES

Revisitando o inicio de todo este percurso, o presente estudo pretendia dar resposta a
questdo inicialmente colocada, nomeadamente identificar estratégias dos educadores de
infancia e dos professores do 1.° CEB na operacionalizacdo de uma articulacéo
curricular entre a EPE e o 1.° CEB. Partindo desta questdo, procurou-se perceber as
concegOes dos educadores e dos professores sobre o conceito e abrangéncia de
articulacdo, perceber como é que estes docentes operacionalizam a articulacdo entre as
duas etapas educativas, perceber a politica do agrupamento enquanto agente de
mudanca nas préticas de articulacdo entre a EPE e 0 1.° CEB e refletir sobre o papel das
instituicdes e dos docentes como facilitadores e agentes de préticas de articulacao.

Com as trés entrevistas a educadora, a professora do 1.° CEB e a coordenadora da
instituicdo, que representa a politica educativa do agrupamento, bem como com a
analise dos documentos de gestdo curricular pudemos compreender as perce¢des dos
docentes quanto a articulacdo curricular, a sua operacionalizacdo e a politica educativa

do agrupamento.

Com a analise dos dados e discussdo dos resultados, foi possivel perceber que existe
articulacdo curricular efetiva na instituicdo, sendo que tanto a educadora, como a
professora, como a coordenada reconhecem a existéncia dessa articulagdo. Estas
consideram a articulacdo entre a EPE e o 1.° CEB benéfica e importante, sendo que a
educadora afirma que através desta se da a conhecer mais as outras etapas educativas o
trabalho que € desenvolvido na EPE, mas também o seu beneficio para o
desenvolvimento de projetos e principalmente para a transi¢do segura das criangas para
a escolaridade obrigatéria. A professora refere que o contacto antecipado com as
professoras do 1.° CEB e as visitas as salas do 1.° CEB facilitam a adaptacdo ao 1.°
CEB. A coordenadora apresenta 0s mesmos argumentos, afirmando que a articulacao é

importante pois quando nédo existe € um salto grande de mais para 0 1.° CEB.
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Todas estas intervenientes no estudo enunciam, para além da forma como é planificada
e implementada, algumas das estratégias de articulagdo implementadas na instituicao,
acabando por a maior parte das vezes concordarem nas respostas, apresentando muitas
vezes argumentos semelhantes. Tanto a educadora como a professora consideram que as
praticas de articulacdo implementadas na instituicdo se devem manter, contudo a
educadora salienta que se deve reforcar junto das docentes do 1.° CEB, a importancia
das criancas frequentarem o JI.

Relativamente a politica educativa do agrupamento, representada pela coordenadora,
esta refere que o agrupamento visa que se concretize o trabalho conjunto e em
articulacdo, promovendo a realizacdo de reunibes de articulacdo entre o pré-escolar e o
1.° CEB, bem como o desenvolvimento de projetos em conjunto. Assim, a coordenadora
refere como medidas adotadas na instituicdo essencialmente a partilha, no sentido de

partilhar tanto com as educadoras de infancia, como com as docentes do 1.° CEB.

No que concerne aos documentos analisados, estes refletem e complementam algumas
das afirmacdes das entrevistadas, relativamente a implementacdo e operacionaliza¢éo
das praticas de articulacdo. Tanto no PAA, como no PE e no PCG ¢ referida a

articulacdo entre a EPE e 0 1.° CEB, bem como a sua operacionalizagéo.

Desta forma, podem-se considerar atingidos os objetivos da investigacdo definidos, pois
foi possivel percebermos as conce¢des da educadora, da professora e da coordenadora
sobre o conceito e abrangéncia de articulacdo, na medida em as docentes expuseram as
suas opinides relativas a existéncia ou ndo de articulacdo na instituicdo, bem como a sua
importancia. Analisamos também como os educadores e os professores operacionalizam
a articulacdo entre as duas etapas educativas, atraves das informacdes recolhidas acerca
das alteracBes que ocorreram, bem como a panificagdo, implementacdo de estratégias
definidas nestas praticas de articulacdo. Percebermos a politica do agrupamento, como
agente de mudanca nas praticas de articulacdo entre a EPE e o 1.° CEB, atraves das
afirmacdes da coordenadora quanto ao papel do agrupamento, as medidas e estratégias
adotadas na implementacdo das praticas de articulacdo. Por fim, refletimos sobre o
papel dos docentes como facilitadores e agentes de préticas de articulagdo, na medida
em que tanto a educadora como a professora expuseram as suas opinides acerca da

existéncia de dialogo e reflexdo conjunta da articulacdo e as conclusbes obtidas, do
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processo de articulacdo, referindo o que mudar e manter, mas também acerca da

passagem de informac&o relativa as criancas do JI que vao para o 1.° CEB.

Também refletimos acerca do papel das instituicGes como facilitadores e agentes de

praticas de articulacao.

Sentimos que o0s objetivos foram concretizados e que o estudo nos permite agora
afirmar, sem querendo fazer generalizagdes, que os docentes podem contribuir de forma
efetiva para a implementagdo de praticas de articulacdo através reunides entre 0s
docentes do pré-escolar e do 1.° CEB, onde sdo planeadas as atividades de articulacéo, €
feito o acompanhamento das mesmas, bem como 0s ajustes necessarios, onde sdo
realizadas as trocas de informagdes e é apresentado o desenvolvimento e aprendizagem
das criancas do JI que véo para o 1.° ano, tal como a adaptacdo e 0s avangos destas no
inicio do 1.° ano. Mas também através do desenvolvimento de atividades conjuntas que
se encontrem planeadas no PAA, que permitem uma interacdo entre as criangas e 0sS
docentes das diferentes etapas educativas e o contacto com as diferentes salas. Assim, 0
facto de nesta instituicdo coexistirem EPE e 1.° CEB, facilita a existéncia e a

implementacado de praticas de articulacao.

Em suma, esta investigacdo permitiu perceber a importancia da articulacdo entre as duas
etapas educativas e a sua influéncia para que ocorra uma adaptacdo da crianga calma e
harmoniosa na entrada para o 1.° CEB.

Este estudo apresenta algumas limitaces, no que concerne ha minha inexperiéncia
enguanto investigadora, o que levou a limitagfes temporais e, em consequéncia, a falta
de evidéncias das criancas, relativamente as suas opiniGes acerca das préaticas de
articulacdo que sdo implementadas na instituicdo, se gostam ou ndo e porqué, ou mesmo
do que pensam acerca do 1.° CEB, o que acham que acontece 14, quais as principais
diferencas que identificam. O facto de alguns documentos serem confidenciais, como o
PCT e PCG, nédo permitiu a sua consulta para uma posterior analise quanto a existéncia
ou nédo de referéncias relativas a articulacdo, apenas uma consulta parcial do PCG da
educadora. Outra limitagdo que emergiu da inexperiéncia de investigacdo foi o facto de
termos desaproveitado 0 que vivenciamos com as criangas no ambito da articulacdo e

gue poderiam ter sido dados deste estudo.
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Para além das limitacbes supramencionadas, apresentamos também algumas
recomendacdes para investigacOes futuras, como a realizacdo do estudo no contexto de
uma rede privada, de forma a compreender se iriam existir semelhancas ou até mesmo
diferencas, a elaboracdo de mais estudos nesta area, estender a investigacdo até a
entrada das criancas no 1.° ano, de forma a perceber as opinides das criancas durante o
periodo de adaptacdo, para que se compreenda os efeitos positivos ou ndo da
articulacdo. Porém a recolha das opinides das criancas do pré-escolar e do 1.° CEB,
relativamente as praticas de articulacdo, poderiam ser evidéncias importantes. Outra
sugestdo poderia ser a inclusdo da opinido das familias. Finalmente poderemos referir a
importancia que poderia assumir uma investigacdo-agdo neste contexto, com a mesma

problematica, testando estratégias com impacto direto na transicao.
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CONCLUSAO DO RELATORIO

A elaboracdo do relatério foi determinante para o meu percurso enquanto futura
educadora. Aqui, encontram-se espelhadas as dificuldades sentidas e as aprendizagens
que fui realizando no decorrer de todo este percurso, desde o contexto de Creche ao
contexto de JI Il. Todos os contextos onde tive a oportunidade de intervir, contribuiram
para a evolugdo das minhas préaticas, desde a planificacdo, baseada na observagdo, a
avaliacdo e uma posterior reflexdo. Desta forma, no decorrer das minhas PES, tive a
possibilidade de ir aperfeicoando estas praticas e compreender melhor a importancia e
influéncia que o ciclo interativo tem na promogdo de um desenvolvimento e
aprendizagens significativas nas criangas, tornando-me, progressivamente, uma

profissional mais reflexiva.

Assim, considero que a construcdo da dimensdo reflexiva do relatério foi crucial, na
medida em que me permitiu refletir acerca das aprendizagens realizadas pelas criancas,
mas também da nossa acdo e do nosso papel enquanto promotores dessas
aprendizagens. A elaboracdo de reflexdes leva ao questionamento das nossas acoes,
bem como do que as criancas realmente aprenderem e o que faz sentido ou ndo para

estas.

Relativamente a Metodologia de Trabalho por Projeto, implementada no contexto de JI
I1, permitiu a construcdo de um projeto concretizado a partir da agéncia das criangas e
repleto de aprendizagens quer para as criancas, quer para os adultos. A elaboracdo de
projetos em educacdo de infancia possibilita a promocéo de diversas aprendizagens de
forma holistica, como o saber estar e aprender em grupo, colocando a crianga no centro,

sendo ativa e 0 elemento principal do seu processo de aprendizagem.

Posto isto, o educador para além de reflexivo, deve ser um investigador, devendo estar
constantemente a investigar e a aprender para melhorar a sua pratica educativa,
procurando respostas para as questdes que vdo surgindo. Desta forma, a dimenséo
investigativa permitiu-me valorizar a investigacdo na acdo educativa, possibilitando o

seu aperfeicoamento.

Em suma, pretendo levar estas bases, nomeadamente a reflex&o e a investigacéo, para o

meu percurso enquanto educadora de infancia, ndo esquecendo também a importancia
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de se adequar as préaticas educativas a cada crianca, aceitando e tirando proveito das

diferengas de cada uma, de forma a enriquecer ainda mais as suas aprendizagens.
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ANEXOS



ANEXO 1 - REFLEXAO INDIVIDUAL DAS OBSERVACOES DE 18, 19, 24, 25 E 26

DE SETEMBRO DE 2018

No ambito da unidade curricular de Prética Pedagdgica em Educacdo de Infancia, no
contexto de Creche, lecionada no primeiro semestre do primeiro ano do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar, foi solicitado pelos docentes a realizacdo de uma reflexdo com
base nas observacOes realizadas no Contexto Educativo da Creche, num grupo de
dezoito criangas, com idades compreendidas entre os vinte e quatro e os trinta e seis

Mmeses.

Ao grupo de criangas pertencem ainda duas com apenas um ano, sendo que uma ainda
se encontra em fase de adaptacdo e a outra mais desenvolvida que esta, e as restantes
com dois anos. Tal como algumas das criancas ainda se encontram em fase de
adaptacdo, nos também. Nos primeiros dias estava um pouco receosa em relacdo ao
facto de me conseguir ou ndo aproximar de algumas criancas, pois estas, como €
normal, demonstravam algum receio e pouco “a vontade” quanto a nossa presenca,
devido a sua adaptacdo. Apesar de o ter tentado fazer de forma cuidadosa, penso que foi

um aspeto que correu de uma forma positiva, tanto para elas, como para mim.

As observacdes correspondem aos dias 18, 19, 24, 25 e 26, sendo o horario das 8h30m
as 12h45m e das 14h15m as 17h00m. Estas permitem “apreender 0s comportamentos e
0s acontecimentos no préprio momento em que eles se desenrolam nos seus contextos
naturais e na sua riqueza (inter)subjectiva” (Gongalves, 2004, p.66). O tipo de
observacao utilizada foi a participante, que segundo Bogdan e Taylor (1975), esta
acontece quando ha “uma investigacdo caracterizada por interaccdes sociais intensas,
entre investigador e sujeitos, no meio destes, sendo um procedimento durante o qual os

dados sdo recolhidos de forma sistematizada” (Correia, 2009, p.31).

O objetivo das observacGes iniciais seria a adaptacdo e o conhecimento ao novo
contexto em que estamos inseridas. O facto de realizarmos as caracterizagdes do Meio
Envolvente, da Instituicdo, da Sala de Atividades e a do Grupo de Criancgas, também fez
com que ficassemos com uma melhor percecdo do espaco que nos rodeia, como a
propria instituicdo, a forma de organizagdo e materiais que a sala nos disponibiliza, que

poderéo ser usados futuramente em experiéncias educativas a ter com as criancas.



Para além dos materiais que compGem a sala e as respetivas divisdes, verificamos que
esta tem ainda uma casa de banho, o que facilita muito as criancas. A sala esta
organizada por diferentes espacos, cada um para uma respetiva atividade, fazendo com
que as criancas percebam que para cada atividade ou necessidade existe um espaco
proprio para esta. Desta forma, “A perspectiva HighScope designa-as areas de interesse,
elencando as seguintes: &reas de movimento, area da areia e agua, area dos livros, area
das artes, area dos blocos, area da casinha das bonecas e area dos jogos” (Oliveira-
Formosinho & Araujo, s.d., p.34). Assim, neste contexto encontra-se a area da mesa,
dedicada a exploracdo de jogos de tabuleiro, puzzles ou leitura; o fraldario, que se situa
mesmo ao lado da casa de banho; a casinha, um espaco onde podem estar em contacto
com elementos que fazem parte de uma cozinha e com bonecas. Oliveira-Formosinho
(2011) refere que a metodologia Pedagogia-em-Participagdo defende que “A
organizacdo e flexibilidade do ambiente sdo duas caracteristicas que contribuem para a
sua configuracdo enquanto territorio organizado para a aprendizagem” (Oliveira-

Formosinho & Aradjo, s.d., p. 32).

Com base nas observacgdes feitas, conseguimos verificar que muitos dos momentos
destas criancas eram dedicados & brincadeira livre e a exploragdo de variadissimas
coisas. Através do brincar, a crianca estimula a inteligéncia “porque este ato faz com
que ela liberte a sua imaginagcdo e desenvolva a sua criatividade, (...) possibilita o
exercicio de concentracdo e atencdo para as diversas situacfes do seu quotidiano” (Silva
& Sarmento, 2017, p.42).

O grupo de criangas pode usufruir de varios recursos como por exemplo a “casinha”
(espaco da sala onde existem varios objetos relacionados com a cozinha e bonecos)
jogos didéticos, livros, materiais de construcdo/encaixe e animais de plastico. Posso
concluir que sdo de um grupo de criangas que demonstram bastante interesse por
musicas. Tal como o brincar, a musica também €& um processo de construcdo de
conhecimento, que os desenvolve em varios aspetos, tais como a imaginagdo, a
criatividade, a concentracdo, a socializacdo, a memoria, a afetividade e os torna mais

sensiveis.

A brincadeira livre pode ser feita dentro da Sala de Atividades ou no exterior, quando as
condicgdes climatéricas o permitem, onde existem varios brinquedos a sua disposicao,

incluindo uma caixa de areia e triciclos. “A atividade ludica ¢ o meio mais natural para



a aprendizagem e tem efeitos sobre o desenvolvimento da crianga (...) tem
oportunidades de experimentar novas sensacgOes, criar lacos sociais, aceder ao
conhecimento, aprender a aprender e ultrapassar obstaculos” (Silva & Sarmento, 2017,
p.42). Considero entdo que o brincar é essencial para a crianga, pois ao brincar esta
também a aprender. Tal como o Brinquedo, este torna-se a “pecga-chave” para iniciar e
desenvolver o conhecimento de tudo o que a rodeia, principalmente nos trés primeiros
anos de vida, quando as criancas estdo muitos mais sensiveis e suscetiveis a aprender.
“Assim o brincar estd profundamente ligado a aprendizagem, principalmente nOS

primeiros anos de vida” (Silva & Sarmento, 2017, p.42).

ApoOs estas duas semanas de observacao, consigo retirar aspetos tanto positivos como
negativos. Para além do receio que senti inicialmente por serem criangas que ainda se
estdo a conhecer, a construir a sua autonomia e a sua propria identidade, a nossa
aproximacéo deve ser feita inicialmente de forma cuidadosa, para que possamos mais
tarde criar lacos e ganhar a sua confianca. Penso que é uma faixa etaria desafiante, por
haver ainda muito para conhecer e explorar com eles, como pela fase adaptacdo de
algumas criancas. O facto de tanto a educadora, como as auxiliares nos prestarem
qualquer ajuda e duvida, tendo-nos sempre colocado a vontade para isso, também foi
um aspeto muito positivo para 0 nosso processo de adaptacdo. Relativamente ao aspeto
gue me coloca mais receosa, serdo as planificacdes, a criacdo de experiéncias educativas

e o facto de saber o que se enquadra ou ndo nesta faixa etaria.

Durante o decorrer as observagbes fomos interagindo com as criangas durante as
refeicOes, a higiene delas, as brincadeiras, mas também ficamos a conhecer as suas
rotinas. Ao estarmos em contacto com elas, ficAmos a conhecer um pouco de cada uma,
0s seus gostos e preferéncias, bem como algumas regras de atividades na sala, regras
essas que se baseiam essencialmente por proporcionar a crianga momentos de lazer,

respeito, partilha e aprendizagem com o outro.

Posso concluir que estas observacGes foram muito importantes para conhecermos o
ambiente em que estamos inseridas. Embora as duas primeiras semanas sejam dedicadas
apenas a observagdo, é muito dificil nestas idades ficar apenas pelo observar, sem

interagir com as criangas.
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ANEXO 2 - REFLEXAO SEMANAL INDIVIDUAL DE 15 A 17 DE OUTUBRO DE
2018

A presente reflexdo é referente aos dias 15, 16 e 17 de outubro, cuja semana de
intervencdo foi da minha colega. Nesta semana o grupo de criancas fez varias atividades
relacionadas com a exploracdo de um cereal, a macaroca do milho. Apesar de ter sido
apenas a intervengdo da minha colega, nesta semana retiro também a importancia de nos
apoiarmos mutuamente. Ao trabalharmos em conjunto, expondo as nossas ideias e

pontos de vista, 0 nosso trabalho torna-se mais enriquecedor e mais facil para ambas.

No decorrer desta semana introduzimos um novo elemento, a avaliacdo, ao qual
denominamos por registo de desempenho. E de ressaltar que “a avaliagio em contexto
de educacdo de infancia tem como objetivo principal a recolha de informages sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas” (Carvalho & Portugal, 2017, p.22). A
avaliacdo é muito importante ndo s6 para a crianca, pois ao avaliarmos e observarmos
conseguimos ir de encontro as necessidades que as criancas tém naquele momento,
criando novos desafios, mas também para o educador, pois permite descobrir o que €
que as criancas estdo a pensar, 0 que sao capazes de descobrir e 0s seus interesses. O
que senti mais dificuldade neste aspeto foi, primeiramente, a forma de organizarmos
uma tabela que fosse ao encontro do nosso objetivo, mas de uma maneira simplificada,
0 que iriamos avaliar e de que forma, pois a avaliagdo ndo foi um assunto muito
aprofundado nos anos anteriores, o que fez com que ndao me sentisse muito confortavel

acerca deste assunto.

Ha varios aspetos a melhorar no que se refere a avaliagdo, mas ao compreendermos a
importancia de avaliarmos diariamente 0 grupo de criangas, conseguirmos responder
com mais facilidade ao que o grupo necessita. Segundo Carvalho & Portugal (2017), “A
pratica diaria é fundamental para que os educadores se tornem progressivamente mais
habeis e mais confiantes na sua capacidade de observar e registar o desenvolvimento e

as aprendizagens de bebés e criangas” (p.23).

Em suma, enquanto futuras educadoras, ao avaliarmos iremos ajustar as nossas praticas,
levando-nos a refletir quanto as intencionalidades e & nossa acdo educativa. E ainda

importante referir que o processo de avaliar “faz parte da acdo dos profissionais de

Vi



educacéo de infancia e deve fornecer informacgdes importantes para a melhoria das suas
praticas pedagogicas” (Carvalho & Portugal, 2017, p.23).
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ANEXO 3 - REFLEXAO SEMANAL INDIVIDUAL DE 5 A 7 DE NOVEMBRO DE
2018

A presente reflexdo é referente aos dias 5, 6 e 7 de novembro, semana em que fui eu a
atuante. Durante esta semana foi feita a exploracdo de alguns frutos e legumes do
outono, sendo que na segunda e quarta-feira fizeram a exploracdo dos frutos (romg,
diospiro, uva e tangerina) e na terca-feira a exploracdo de um fruto (abdboras). O
critério de escolha destes cingiu-se a algumas frutas/legumes que ainda ndo tenham tido
muito/nenhum contacto, mas também faceis de manusear e com diferentes cores,

texturas, tamanhos e sabores.

Durante a exploragdo das aboboras, como das frutas, senti que houve algumas criancas
que necessitavam de mais tempo para explorar, embora outras ja tivessem dispersado,
mesmo eu tentando incentiva-las. Com a ajuda do registo de desempenho e com as
observacOes feitas durante as exploracGes, pude concluir que algumas criancgas
demonstraram mais receio em provar e tocar em alimentos novos e outras fizeram-no
com mais iniciativa. Embora tenha colocado o desenvolvimento da iniciativa nas
intencionalidades educativas, na planificacdo, ndo fiz o registo escrito. Também pude
observar que houve uma crianc¢a, que ndo costuma comer a fruta no reforco da manhg,
nem ao almogo, teve iniciativa e comeu. E importante proporcionarmos as criancas
momentos de exploragdo/brincadeira, pois é fundamental para o desenvolvimento e
construcdo de conhecimento da crianca. Esta crianca ao ter um primeiro contacto com a
fruta, onde p6de brincar e explorar, também contribuiu para que a provasse, cheirasse,
tocasse. E “Através da atividade ludica, a crianca tem oportunidades de experimentar
novas sensacoes, criar lagos sociais, aceder ao conhecimento, aprender a aprender e a

ultrapassar obstaculos” (Silva & Sarmento, 2017, p.42).

Quanto a exploracdo das aboboras realizada com todo o grupo de criangas, senti mais
dificuldade em conseguir controlar 0 grupo e ao mesmo tempo, tentar que se
mantivessem motivados, havendo criangcas que dispersaram muito mais rapidamente
outras. Penso que esta exploracdo em grande grupo em relacdo a exploragdo com a
frutas em pequenos grupos, as criangas necessitavam de mais tempo cada uma para
explorar melhor as aboboras, pois houve algumas criangas que tiverem pouco contacto
com estas. Nesta exploragdo também introduzi, para além das abdboras que tinha

levado, umas abdboras mais pequenas que se encontravam na sala, para as criancas
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poderem explorar e ver as diferencas. A atividade relacionada com a expressao motora,
realizada no saldo, penso que ndo correu da melhor forma, pois encontrava-se também
um grupo de criancas no saldo, o que fez com que as criancas de dispersassem mais
rapidamente. Ao observar, também percebi que houve algumas criancas que
conseguiram saltar com os dois pés ao mesmo tempo para dentro do arco, mas outras

apenas conseguiram colocar um pé de cada vez no arco.

As interacOes entre criangas sdo muito importantes, pois ao longo destes dias algumas
criancas, no inicio da exploracdo da fruta demonstraram algum receio em tocar, provar e
até mexer. Ao verem as outras criangas que ja estavam a comer, tocar e cheirar na fruta,
fez com que estas também tivessem vontade de o fazer. Por exemplo, houve o caso de
uma crianga que nao queria provar diospiro. Mas uma crianga que estava a comer
didspiro perto desta ofereceu-lhe. Ao oferecer-lhe e a incentivando esta a comer, a

crianga acabou por provar e até repetir.

A exploracdo dos frutos ficou por concluir com algumas criancas, sendo que foi

sugerido pela educadora terminar com as restantes na proxima semana em que intervir.
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ANEXO 4 - REFLEXAO INDIVIDUAL DAS OBSERVACOES DE 19, 20, 25, 26 E

27 DE FEVEREIRO DE 2019

No &mbito da unidade curricular de Pratica Pedagdgica em Educagdo de Infancia, em
Jardim de Infancia, lecionada no segundo semestre do primeiro ano do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar, foi solicitado a realizacdo de uma reflexdo com base nas
observacdes realizadas no Contexto Educativo Jardim de Infancia, na Sala da Pré 2,

num grupo de vinte e trés criancas, com idades compreendidas entre 0s 5 e 6 anos.

Neste grupo de criancas é possivel encontrar criancas de diferentes culturas,
nomeadamente moldava, ucraniana, brasileira e angolana, o que também tornard as
nossas propostas educativas num grande desafio. Nos primeiros dias estava um pouco
receosa quanto a aproximacao das criangas, pois Somos uma presenca nova na sala e na
sua vida. Como é normal, essa aproximacao ndo foi igual com todas as criangas, muitas
ainda ndo se sentiam “a vontade” com a nossa presenga. Tentei que esta aproximaGao
acontecesse sempre de forma cuidadosa, para que estas ndo sentissem que estaria a

“invadir” o seu espaco e mais tarde criar lagos e ganhar a confianca das criangas.

Como no semestre passado estive em contexto de Creche, com criancas de idade
compreendida entre os dois e 0s trés anos, notei uma grande diferenca a varios niveis,
principalmente quanto ao seu desenvolvimento e a sua autonomia. Com cinco/seis anos,
as criancas ja sdao mais independentes, sendo esta “a capacidade de controlar
separadamente cada segmento motor.” (Mora & Palacios, 1995). Fomos muito bem

recebidas, tanto pela Educadora, como pela Auxiliar e todas as criancas.

As observacdes correspondem aos dias 19, 20, 25, 26 e 27 de fevereiro, sendo o horario
das 9h00m as 12h30m e das 13h30m as 17h00m. Estas observagdes sdo de caracter

participativo, tratando-se

“de uma técnica de levantamento de informagbes que pressupbe convivio,
compartilhamento de uma base comum de comunicacéo e intercAmbio de experiéncias
com o(s) outro(s) primordialmente através dos sentidos humanos: olhar, falar, sentir,
vivenciar... entre o pesquisador, os sujeitos observados e o contexto dindmico de
relages no qual os sujeitos vivem e que € por todos construido e reconstruido a cada

momento” (Fernandes, 2011).



O objetivo destas observagdes iniciais sdo a adaptacdo e o conhecimento ao novo
contexto em que estamos inseridas. O facto de realizarmos as caracterizagdes da Sala de
Atividades e a do Grupo de Criancas, também contribuiu para que ficassemos com uma
melhor percecdo onde estamos inseridas, a forma de organizacdo e materiais que a sala
nos disponibiliza, que poderdo ser usados futuramente em experiéncias educativas a ter
com as criancas. Para além dos materiais que a sala contém e as respetivas divisoes,
verificamos que o espaco utilizado pelas criancas esta dividido em duas areas, que
designam pela Area da Concentracdo (a sala de atividades), onde estio as mesas e
diversos materiais e a Area da Independéncia (parte exterior a sala), onde podemos
encontrar a Area da Natureza, a Area da Casinha e a Pista.

No decorrer as observacbes fomos sempre interagindo com as criangas durante as
refeicbes, no momento do tapete, nas suas brincadeiras e ficAmos a conhecer as suas
rotinas. Tambem foi possivel irmos conhecendo as criangas, 0s seus interesses, as suas
rotinas, as suas dificuldades, medos, a organizacdo da sala de atividades e a organiza¢ao
grupo, algumas regras de atividades na sala, regras essas que se baseiam essencialmente
por proporcionar a crianca momentos de lazer, respeito, partilha e aprendizagem com o
outro. A metodologia adotada pela Educadora baseia-se na metodologia de trabalho por
projeto, sendo que serd um grande desafio pois em nenhum contexto anterior trabalhei

com esta metodologia.

Em suma, posso concluir que estas observacGes foram muito importantes para
conhecermos 0 ambiente em que estamos inseridas. Embora as duas primeiras semanas
sejam dedicadas a observacdo, é quase impossivel ficar apenas pelo observar, sem

interagir com as criancas.
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ANEXO 5 - REFLEXAO SEMANAL INDIVIDUAL DE 11 A 13 DE MARCO DE
2019

A presente reflexdo é relativa aos dias 11, 12 e 13 de mar¢o, cuja semana foi de
intervencdo em conjunto com a minha colega. As propostas educativas desta semana
basearam-se em torno da preparacgéo para o Dia do Pai. Seguindo o tema do projeto de
sala, a Educadora foi perguntando as criangas ao longo dos ultimos dias as profissdes
dos pais. A elaboracdo do postal estava dividida em varias etapas, nomeadamente a
carta escrita pelas criangas sobre o seu pai, desenhar o pai na profissao, escrever um

titulo e a elaboracdo de um padrdo, com figuras geomeétricas.

Como ponto de partida para a elaboracdo do postal, foi-nos proposto pela Educadora a
leitura da historia “Um Papa a Medida”, no momento de reunifo do tapete. E importante
definirmos estratégias para que as criangas se mantenham interessadas e atentas a
historia, pois se tivermos sempre a interromper a historia para chamar a atencdo de
alguma crianca, podera fazer com que o grupo de disperse e perca o interesse. A leitura
da historia penso que correu bem, as criangas mostraram-se interessadas a maior parte
do tempo e no fim foi feita uma sistematizacdo da histéria. E bastante importante que
apos a leitura de uma historia, seja feita para que se consolidem alguns acontecimentos,
para ajudarmos as criangas a percebem o que esta por “detras” da historia e até mesmo
para nés, enquanto futuras Educadoras, percebermos que as criancas compreenderam a
histéria. Segundo Morais (1997) citado por Pimentel (2017, p.13) “o primeiro passo
para a leitura é ouvir historias; logo, quando a crianca ouve o adulto a ler, vai ter
vontade de mais tarde ler por si mesma”, sendo que “estas atividades vao permitir
interagcdes e a partilha entre pares”. Morrow & Temlock-Fields (2004) citado por
Pimentel (2017, p.13) afirma que “A leitura em voz alta vai estimular a imaginacao das
criancas, facultar-lhes informacdo e promover a sua reflex&o sobre acontecimentos, quer
sobre si proprio quer sobre os outros. Ouvir histdrias vai abrir novos mundos a crianga,

mas tambem vai influenciar nas aquisicdes na area do desenvolvimento da literacia”

Apdbs este momento, iniciamos entdo a proposta do Postal, onde com uma crianga de
cada vez, acompanhei a escrita da carta, o desenho do pai na profissdo e a selecdo das
figuras geométricas para a elaboragdo do padrdo na moldura. Decidimos comecar
apenas com uma crianca de cada vez, pois como ainda ndo temos muita experiéncia,

assim conseguiriamos acompanhar melhor e ajudar cada crianca individualmente, do
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gue com varias a0 mesmo tempo. Se as criangas sentirem que estdo a ser acompanhadas,
com um adulto por perto dando sugestdes e mostrando-se interessado nas suas escolhas,
tera um grande impacto na sua motivacdo e preocupacao com o que esta a fazer. Quanto
as diferentes etapas do postal, estas foram divididas em varios momentos. Ao longo da
semana, fomos intercalando as mesmas de modo a conseguirmos organizar o tempo e o
que faltava fazer em cada postal. Inicialmente, a ordem das etapas seria, em primeiro, a
escrita da carta, a escolha das figuras geométricas para o padrdo e a elaboracdo do
mesmo, de seguida o titulo e por fim o desenho do pai na profissdo. Em conversa com a
Educadora e o grupo, chegdmos a conclusdo que seria melhor escrever primeiro o titulo
e depois entdo a elaboracdo do padrédo, pois ndo saberiamos o0 espaco que o titulo iria

ocupar na folha.

E também importante referir as dificuldades que senti na formulagdo das
intencionalidades para as propostas educativas. Sendo que ao tentarmos formular uma
intencionalidade, pensamos mais nas estratégias ¢ no “como vamos fazer”, do que
propriamente na nossa “inten¢do” enquanto Educador. Também nas diferentes etapas da
elaboracdo do Postal pelas criancas, senti algumas dificuldades, nomeadamente em que
se mantivessem atentas e concentradas enquanto escreviam a carta, 0 que depois acabei
por tentar arranjar algumas estratégias. No desenho da profissdo do pai, tentei
questionar sempre as criangas no porqué das suas escolhas, para que as pudesse ajudar a
melhorar, mas também alertando-as para que compreendessem que ndo deviam de
desenhar o pai muito pequeno nem muito grande, tendo em conta o tamanho da folha e
0 que gostariam ainda de desenhar depois do pai.

Relativamente a avaliacdo, esta foi sempre realizada pensando no grupo e ndo em cada
crianga. Sendo que ha momentos em que seria mais complexo avaliar cada crianga
individualmente, como por exemplo, 0s momentos de reunido no tapete, optdmos por
esta escolha. Tornou-se entdo mais “facil” avaliar as diferentes propostas educativas.
Tal como ¢ referido nas OCEPE (2016) “¢ também fundamental envolver a crianca na
avaliacdo, descrevendo o que fez, como e com quem fez, como poderia continuar,
melhorar ou fazer de outro modo, tomando, assim, consciéncia dos seus progressos e de

como vai ultrapassando as suas dificuldades”.
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ANEXO 6 - REFLEXAO SEMANAL INDIVIDUAL DE 18 A 20 DE MARCO DE
2019

A presente reflexao é relativa aos dias 18, 19 e 20 de marco, cuja semana correspondeu
h& minha intervencdo individual. As propostas educativas desta semana basearam-se na
conclusdo do Postal para o Dia do Pai, na segunda e terca-feira e no inicio da

investigacao sobre a lava.

Na segunda, tanto de manha como de tarde, as criangas continuaram com a elaboracéo
do postal. Na semana passada o grupo ja tinha iniciado também a elaboracdo do
envelope, onde iriam colocar a carta la dentro. Para a elaboracdo do mesmo, as criangas
teriam que optar por um dos dois tipos de papel que a Educadora selecionou. Apds a
escolha deste, as criancas recortaram as letras da palavra pai, também com papel
selecionado por elas, cola-las na parte da frente do envelope. A Educadora acompanhou
as criancas nesta etapa, enquanto eu e a minha colega acompanhavamos as restantes na

finalizag&o do postal.

De manh&, no momento do tapete, penso que foi importante mostrar ao grupo os postais
e perceber se reconheciam o seu ou ndo. Todas as criancas o conseguiram fazer,
algumas incluido o das outras criangcas. Também na segunda-feira voltei a ler a histdria
“Um Papa a Medida”, para relembrar do assunto que a historia trata, mas também como
uma estratégia para acalmar o grupo. E importante quando as criangas conhecem uma
historia nova, que esta ndo seja apenas lida uma Unica vez, mas sim Vvarias vezes, pois
assim as criancas conseguirdo consolidar a mensagem da histéria e alguns pormenores
que possam ter passado despercebidos. Quanto a leitura da histéria como uma estratégia
para acalmar o grupo, esta resulta muito bem em momentos de agitacédo, sendo que se
trata de uma coisa que eles gostam. No dia seguinte, terca-feira, continuAmos com as
mesmas propostas educativas, seguindo a mesma ordem com as criangas que faltavam

elaborar o Postal para o pai.

Quanto a quarta-feira, comecei por perguntar as criancas qual é que tinha sido a reacao
dos pais ao receberem o presente e o que é que tinham dito. Como estratégias para este
momento fui perguntando crianca a crianga, & medida que colocavam o dedo no ar, mas
também fui perguntando aquelas que ndo o fizeram, de modo a incentivar a sua

participacdo. Nestes momentos em grande grupo, é importante definir algumas
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estratégias para manté-los concentrados, para que ndo falem todos ao mesmo tempo,
mas também para que as criancas que sd8o mais passivas falem e expressem a sua
opinido. Embora as tenha conseguido por em pratica, sinto que ainda tenho que
melhorar bastante neste sentido, procurando diferentes formas de organizar o grupo no
momento do tapete, de captar a atencdo das criancas quando estdo todas a falar ao
mesmo tempo, de tentar fazer com que as criangas que ndo falam tanto participem mais.
Nos materiais usados para o registo do que as criancgas disseram foi apenas utilizado um
cartaz, onde se dividiu em trés partes: O que sabemos?; O que queremos saber?; Como

vamos fazer?.

Na parte da manha comecei por registar no quadro o que as criancas sabiam sobre a
lava, as suas ideias iniciais. Aqui percebi que muitas das criancas tinham uma nocéo e
sabiam o que é a lava, de onde é que ela vem, 0 que acabou por facilitar muito o inicio
da investigacdo. De seguida, foram feitos os registos do que as criancas queriam
descobrir e aprender sobre a lava. Para estas duas etapas, ndo foi facil mediar e utilizar
diferentes estratégias para que as criancas nao falassem ao mesmo tempo, para que
todas participassem pelo menos uma vez. Segundo Zan & De Vries (1998, p.122)
quando mais de trés ou quatro criancas tém algo a dizer sobre um topico, o professor
deve estabelecer uma sequéncia e garantir aos alunos que todos terdo a sua vez de falar.
Aqui também foi importante estimular a curiosidade deles, fazendo perguntas,
colocando hipdteses para que fizessem outras questdes. Penso que, no geral, todas as

criangas participaram pelo menos uma vez, expondo as ideias, umas mais que as outras.

No fim do registo das ideias e questBes das criangas, mostrei trés videos, onde foi
possivel observar ao longe um vulcédo a entrar em erupcéo, outro onde se pode observar
a lava de um vulcdo com mais proximidade e por fim, outro foi possivel observar o eu
acontece a lava depois de sair do vulcdo. Penso que foi importante mostrar estes trés
videos diferentes, pois deu uma perspetiva diferente de cada coisa, ajudando também a
estimular a curiosidade das criangas em querer saber mais. As criangas mantiveram-se
atentas e interessadas ao visualizar os videos, mas penso que teria sido importante ter
interagido mais, perguntando e despertando a curiosidade enquanto observavam o0s
videos. Quanto a formacéo dos grupos para investigacao da lava, achei que faria sentido
manter 0os mesmos que foram feitos para a investigacdo dos animais e tanto a

Educadora, como as criangas concordaram com esta sugest&o.
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ANEXO 7 - ROTINA DIARIA DA SALA PRE 2

9h —-9h 30 Acolhimento do Grupo na Sala de Atividades
9h30 - 10h00 Conversa Inicial, Reforco da Manha e Planeamento
10h00 — 11h45 Experiéncia Orientada*
11h45 - 12h00 Brincadeira nas Areas ou no Exterior
12h00 — 12h30 Higiene e Almogo
12h30 - 13h30 Brincadeira no Parque ou Ginasio
13h30 — 14h Higiene e Agua
14h — 15h30 Experiéncia Orientada*
15h30 — 16h00 Brincadeira no Ginasio ou no Exterior
16h00 — 16h30 Higiene e Lanche da Tarde
16h30 - 17h Atividades na Sala de Atividades
Observacoes: ‘A segunda-feira, das 14h30min as 16h30min, as criancas da sala Pré-2
:réwgwlép;ilscina. A terca-feira, das 11h00 as 11h45m tém mausica; das 15h45 as 16h30 tém
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ANEXO 8 - REFLEXAO SEMANAL INDIVIDUAL DE 13 A 15 DE MAIO DE 2019

A presente reflexdo é relativa aos dias 13, 14 e 15 de maio, cuja semana néo
correspondeu h& minha intervencdo. A educadora ndo se encontrou presente, sendo que
as atividades foram dinamizadas com o meu auxilio e da auxiliar. As propostas
educativas desta semana basearam-se no desenho relativo a visita “Limites sem
fronteiras”, que aconteceu no dia 10 de maio e posterior registo do que as criangas

descobriram.

Quanto a primeira atividade enunciada, tive alguma dificuldade em que algumas
criancas falassem, principalmente as mais timidas. Para além de ter feito algumas
perguntas, orientando a conversa, como fiz com as restantes criangas, aqui senti
necessidade que teria que coloca-las mais a vontade, para se sentirem mais confortaveis
em falar comigo. Também foi necessario dar algum tempo e espaco para responderem e
terem algum tempo para organizarem as suas respostas. Concluimos na segunda e terca-
feira os convites para o dia da familia, que ja tinham sido iniciados na semana anterior.
Para estes convites as criancas tiveram de desenhar quem queriam convidar para a festa,
identificando depois quem eram e 0 seu grau de parentesco para escreverem na parte de
tras do desenho. Desenharam também a sua casa, todas as criangas desenharam casas
diferentes e utilizaram diversas cores e algumas ainda desenharam mais coisas para

além da sua casa, que acharam significativas.

Na quarta-feira de manha, a Educadora prop0s as criangas irem brincar com as caixas
que estas elaboraram no quintal. Foi uma experiéncia muito interessante, perceber a
utilidade que cada crianca dava a cada caixa, a maneira como brincavam, o que faziam,
0 jogo dramatico ali envolvente. O facto do local escolhido ter sido o quintal, também
foi importante, pois ndo é um espago que costumam usar com frequéncia para
experienciar atividades, sendo um espaco com bastantes potencialidades em todos os
niveis, como a dimensdo do espaco, ser ao ar livre, ter diferentes cores, diferentes

materiais. Tal como referem as OCEPE (2016)

“O espago exterior ¢ igualmente um espaco educativo pelas suas
potencialidades e pelas oportunidades educativas que pode oferecer, merecendo
a mesma atencdo do/a educador/a que o espaco interior. Se as atividades que se
realizam habitualmente na sala também podem ter lugar no espaco exterior, este

tem caracteristicas e potencialidades que permitem um enriquecimento e
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diversificacio de oportunidades educativas. E ainda um espagco em que as
criangas tém oportunidade de desenvolver atividades fisicas, num ambiente de
ar livre” (p.27).

Mais ainda, Thomas & Harding (2011) defendem que “O exterior promove
competéncias de observacdo, atencdo e curiosidade que fomentam a vontade da crianca
saber, conhecer e descobrir mais” (Bento & Portugal, 2016, p.91). Penso que s6 por
terem “saido” um pouco da rotina de atividades em sala, ja fez muita diferenca na
motivacdo e alegria em como brincavam e exploravam. Neste dia, continudmos também

a construcdo do vulcdo, tendo sido apenas pouco tempo, o que foi possivel.
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ANEXO 9 - REFLEXAO SEMANAL INDIVIDUAL DE 4 E 6 DE MARCO DE 2019

A presente reflexdo € relativa aos dias 4 e 6 de marco, cuja semana foi de intervencgéo

em conjunto com a Educadora.

As propostas educativas desta semana basearam-se no tema do Carnaval, sendo este um
dia festivo, comemorado pela Instituicdo. Também é importante que estes dias sejam
comemorados e celebrados no contexto escolar, sendo que “uma crianca sente-se mais
viva e mais ela propria do que na maioria das outras ocasides”, sendo as festividades
bastante reconfortantes, o que acaba por dar forca a crianca para ultrapassar as
dificuldades momentaneas, mas também esperanca no futuro (Bettelheim, 2005, p.490,
citado por Santos, 2014, p. 20).

No dia 4, a Educadora propds as criancas virem mascaradas, sendo um dia diferente. No
momento da reunido do tapete, a Educadora perguntou a cada crianca qual era o seu
disfarce. Este momento foi muito interessante, pois percebemos como todas as criangas
estavam entusiasmadas, tratando-se de um dia especial para se divertirem e brincarem
com os seus disfarces. Tratou-se entdo de um dia diferente, dedicado a brincadeira livre
e aos interesses das criangas. Confesso que foi bastante positivo para a nossa adaptacgéo,
pois ainda estamos a conhecer 0 grupo e cada crianca, facilitando o conhecimento dos

gostos de cada uma.

Um momento da rotina a salientar que considero bastante importante para o grupo € a
reunido no tapete, onde na quarta-feira de manhd, as criancas puderam contar o que
fizeram no carnaval (terca-feira), se foram a algum sitio, se se mascararam de alguma
coisa ou algo que seja significativo para elas, partilhando assim com o grupo. Estes
momentos s8o essenciais para as criangas, pois também aqui elas percebem que a sua

opinido tem valor e importancia.

Por a semana que se segue ser a de intervencdo em conjunto com a minha colega, estes
dois dias foram muito importantes para a preparacdo da mesma, onde vamos intervir
sem a Educadora. Ainda assim, penso que deviamos ter tido mais tempo para
observarmos 0 grupo e 0 seu contexto, pois ainda sinto necessidade de mais algum
tempo para nos integrarmos. Tratando-se este de um processo que demora 0 seu tempo,
0s nossos dias dedicados somente a observagdo/integracdo foram poucos, sendo que um

dos meus receios se trata de ndo estar suficientemente envolvida para iniciar as minhas
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atuacOes. Apesar de sentir que ja pertencia a sala, antes de iniciar as minhas
intervencdes, é necessario conhecermos bem as criancgas e todo o contexto envolvente e

eu senti que este processo ainda ndo estava completo.

Contudo, as crian¢as ja me procuram para falar de assuntos dos seus interesses ou para
as ajudar na resolugdo de conflitos. A Educadora também tem tido um papel
fundamental no processo de adaptacdo, pois mostra-se sempre disponivel para
responder as nossas dificuldades, fazendo-nos parte integrante do dia-a-dia das criancas

e de toda a sua rotina.

Apesar de esta semana ndo estar ainda a intervir sozinha, senti que o apoio dado a
Educadora e a auxiliar na dinamizagdo das propostas educativas, tal como na rotina foi
essencial para este meu percurso. Posto isto, o facto de estar mais envolvida permitiu-
me compreender melhor a minha acdo perante uma proposta educativa, sendo esta

bastante pertinente as futuras intervencdes.
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ANEXO 10 - ROTINA DIARIA DA SALA AMARELA

Rotina Diaria da Sala Amarela

9h —9h30 Acolhimento do grupo na area do tapete
9h30 - 10h15 Conversa inicial, plangﬁ?netr;g;i inicio da experiéncia

10h15 - 11h00 Lanche e brincadeira livre

11h00 - 12h00 Experiéncia orientada*

12h00 - 13h30 Higiene e almoco

13h30 - 14h00 Beber &gua e relaxamento

14h00 - 15h00 Experiéncia orientada*

15h00 — 15h30 Leite escolar

15h30 Saida

Observacdes: A quarta-feira, das 11h00min as 11h45min, as criancas da sala Amarela tém a
hora do conto na Biblioteca da escola.
* Os periodos assinalados sdo flexiveis e podem ser substituidos por outros momentos.
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ANEXO 11 - REFLEXAO INDIVIDUAL DAS OBSERVACOES DE 17, 18, 23,24 E

25 DE SETEMBRO DE 2019

No &mbito da unidade curricular de Pratica Pedagdgica em Educacdo de Infancia, em
Jardim de Infancia, lecionada no primeiro semestre do segundo ano do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar, foi solicitado a realizacdo de uma reflexdo. Esta tem por base as
observagdes realizadas no Contexto Educativo Jardim de Infancia, na Sala Amarela,
num grupo de dezoito criangas, com idades compreendidas entre 0s 2 e 6 anos.

O tipo de observacdo utilizado no decorrer dos dias foi de caracter participativo,

tratando-se

“de uma técnica de levantamento de informacBes que pressupBe convivio,
compartilnamento de uma base comum de comunicagéo e intercdmbio de experiéncias
com o(s) outro(s) primordialmente através dos sentidos humanos: olhar, falar, sentir,
vivenciar... entre o pesquisador, 0s sujeitos observados e o contexto dindmico de
relaces no qual os sujeitos vivem e que € por todos construido e reconstruido a cada

momento” (Fernandes, 2011).

O objetivo destas observacgdes iniciais sdo a adaptacdo e o conhecimento ao novo
contexto em que estamos inseridas, visto que para além de observar tanto o meio, como
a propria instituicdo e criancas, é também importante participar, criar lacos com elas, de
modo a que a adaptacdo de ambas seja mais facil e surja de forma natural. A maior parte
das criangas estdo pela primeira vez com a Educadora em sala e, alguma delas, pela
primeira vez na escola. Estas duas primeiras semanas foram um processo de adaptacao
tanto para a Educadora, como para a auxiliar, as criancas e para nos, que ainda é

continuo.

Este € um grupo de criangas bastante heterogéneo, ndo so relativamente as idades, como
também as nacionalidades, como brasileira, ucraniana, indiana e italiana. Existe ainda
uma crianga com necessidades educativas, que é acompanhada na propria institui¢do, o
que tudo isto tornaré as nossas propostas educativas num grande desafio. Nos primeiros
dias estava um pouco receosa quanto a aproximacdo das criangas, pois somos uma
presenca nova na sala e na sua vida. Essa aproximacdo nédo foi igual com todas as

criangas, muitas ainda ndo se sentiam “a vontade” com a nossa presenca, sendo que

XXV



tentei que essa acontecesse sempre de forma cuidadosa, para que ndo sentissem que

estaria a “invadir” o seu espago.

Trata-se de um contexto completamente diferente de todos o0s que ja tive o privilégio de
presenciar, 0 que torna tudo ainda mais desafiante. Esta instituicdo, sendo uma escola
bésica que pertence a rede publica, tem ainda a valéncia de 1.° CEB, o que penso que ird
enriquecer ainda mais a nossa “passagem”, para que possamos compreender realmente
as vantagens de articular estas duas valéncias. Segundo Oliveira (2016, p.118), €

evidente que

“A transicdo entre estes dois contextos deve ser motivo de reflexdo por parte de
educadores, professores e investigadores, querendo-se devidamente fundamentada e
planeada com intencionalidade educativa. E necessario proporcionar a crianga uma
passagem harmoniosa e de qualidade para a fase seguinte, que assente numa articulacéo
curricular e num trabalho conjunto entre todos os intervenientes neste processo,

nomeadamente educadores, professores, criangas ¢ familias”.

Sendo que neste grupo existem criancas desde os dois aos seis anos, notei uma grande
diferenca entre ambas a varios niveis, principalmente quanto ao seu desenvolvimento e
a sua autonomia. Com cinco/seis anos, as criancas ja sdo mais independentes, sendo esta
“a capacidade de controlar separadamente cada segmento motor” (Mora & Palacios,
1995), enquanto algumas das criangas mais novas ainda necessitam do nosso apoio,

como por exemplo, na ida a casa de banho.

No decorrer das observacdes fomos tentando sempre interagir com as criancas durante
as refeicBes, no momento do tapete, nas suas brincadeiras e ficimos a conhecer as suas
rotinas. Tambem foi possivel irmos conhecendo melhor os seus interesses, as suas
dificuldades, medos, a organizacao da sala de atividades e a organizagao grupo, algumas
regras de atividades na sala, regras essas que se baseiam essencialmente por
proporcionar a crianga momentos de lazer, respeito, partilha e aprendizagem com o
outro. Quanto a metodologia adotada pela Educadora, ndo se trata de nenhuma em
especifico, utilizando varias metodologias, dependendo da crianga, do meio e da

intencdo pretendida.

Em suma, posso concluir que estas observacGes foram muito importantes para

conhecermos 0 ambiente em que estamos inseridas. Embora as duas primeiras semanas
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sejam dedicadas a observacdo, é quase impossivel ficar apenas pelo observar, sem

interagir com as criangas.
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ANEXO 12 - REFLEXAO SEMANAL INDIVIDUAL DE 14 E 15 DE OUTUBRO DE
2019

Ao longo desta semana, nos respetivos dias catorze e quinze, a interveniente foi a minha
colega de pratica. Sendo que no dia dezasseis ¢ comemorado o Dia Mundial da
Alimentacdo, estavam previstas algumas atividades para esse mesmo dia, relacionadas

com este tema, em conjunto as restantes criancas da escola.

De modo a enquadrar este dia, a minha colega contou uma histéria “A surpresa de
Handa”, que fala sobre algumas frutas, propondo uma atividade as criangas, que
envolvia a exploracdo de algumas frutas, usando os sentidos e saber quais as frutas (das
que foi possivel as criancas provarem) preferidas das criancas da sala Amarela, atraves
de uma representacao gréafica.

Para a comemoracdo do Dia Mundial da Alimentacdo, foi solicitado as criancas que
cada uma trouxesse uma peca de fruta de casa, para se fazer um sumo de fruta. Para
isso, as criangas levaram um recado para casa com a informacdo mais detalhada, de
modo a informar os pais/encarregados de educacdo mas pormenorizadamente. As
relacBes e interacdes que sdo estabelecidas entre a escola/comunidade/familias sao
muito significativas para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Tal como foi
possivel observar, foi notério o envolvimento de vérios intervenientes para este dia. As
familias envolveram-se, pois as criangas ao transmitirem a informacdo do que se iria
fazer na quarta-feira e do que era necessario levar, uma peca de fruta, j& ficaram
responsaveis de uma acdo. A comunidade acabou também por estar aqui envolvida,
sendo que se dirigiu a escola uma professora de danca, para proporcionar as criangas
experiéncias relacionadas com o hip-hop. Por fim, é de salientar também as relagdes
entre os profissionais da instituicdo, de modo a organizar este dia para e com as

criangas, para que todas pudessem participar e ter as mesmas experiéncias.

Por detras de uma experiéncia educativa com o grupo ou de uma atividade com a escola,
€ necessario que haja um vasto leque de intervenientes, com propositos diferentes, mas
com uma finalidade, um desenvolvimento e aprendizagens harmoniosas. Tal como
referem as OCEPE (2016, p.28) os pais e familias, sendo os principais responsaveis pela

educacdo dos filhos/as, devem participar no desenvolvimento do seu percurso
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pedagogico, sendo informados do que se passa no jardim-de-infancia, mas também

cooperando de forma a enriquecer o planeamento e avaliacdo da acdo educativa.

Para além da ligacdo necessaria e essencial da escola/familia/comunidade, presente este
tipo de atividades e ndo sO, € também importante salientar que esta atividade foi
bastante enriquecedora para desenvolvimento da formagéo pessoal e social das criangas,
mais precisamente no dominio da independéncia e autonomia. As OCEPE (2016, p.36)

defendem ainda que

“A construgdo da autonomia envolve uma partilha de poder entre o/a educador/a e as
criangas, que tém a possibilidade de fazer escolhas e tomar decisGes, assumindo
progressivamente responsabilidades pela sua seguranga e bem-estar, demonstrando
progressivamente consciéncia dos perigos que pode correr e da importancia de habitos

de vida saudavel”.

Em suma, os dias comemorativos contribuem de forma bastante positiva para o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, criando momentos de experiéncias
enriquecedoras, nomeadamente nas relacbes que aqui Sdo estabelecidas e no

conhecimento e compreensao da importancia de normas e habitos de vida saudavel.
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ANEXO 13 - REFLEXAO SEMANAL INDIVIDUAL DE 11 A 13 DE NOVEMBRO
DE 2019

No decorrer desta semana, nos dias onze, doze e treze, as propostas foram dinamizadas
por mim. Ao longo destes trés dias as experiéncias educativas lancadas as criancas
foram bastante diversificadas, envolvendo a comemoracdo do Dia de S. Martinho, na
segunda-feira e uma visita & Praia de S8 Pedro de Moel e ao Pinhal do Rei. Um
momento que também considero marcante para mim, foi o facto de ter dinamizado uma

experiéncia de ciéncias com uma turma do 1.° ciclo, do 2° ano.

No primeiro dia, na segunda-feira comecamos entdo com um teatro sobre a lenda de S.
Martinho. Para esta representacdo utilizdmos alguns aderecos, uns fantoches com
imagens relativas as personagens e aos acontecimentos da histdria e alguns elementos
que caracterizam esta época, associados também a lenda, como as castanhas, ou ouricos
e algumas folhas, e por fim, um fantocheiro, de modo a criar algum cenario. Rodrigues
(2012, p.15) define fantoche como “todo o tipo de boneco manipulével, seja de luva, de
vara, de vardo, de fio ou de manipulacdo direta”. Penso que esta atividade resultou

muito bem, as criangas mostraram-se entusiasmadas e interessadas.

Apbs o lanche da manhd, foi-nos proposto apresentarmos o teatro aos restantes grupos
de pré-escolar que se encontram na instituicdo, de modo a presentar todas as criancas e
envolvendo-as nos festejos desta tradicdo. Foi um momento bastante rico, onde se
fizeram diversas aprendizagens, sendo que também ap0és o teatro cada grupo de criangas
cantou uma cancado para as restantes. O feedback também foi muito positivo, apesar de
ter sido um pouco improvisado, sendo que ndo fazia parte da nossa planificacdo. Este
tipo de atividades sdo muito importantes levando as criangas a desenvolver a sua
sensibilidade estética, exprimirem emoc0es, tendo também proveito de momentos de
lazer. Tal como é referido nas OCEPE (2016)

“A observacao de diferentes manifestacdes teatrais contribui para a apreciagdo
da arte dramatica ou teatro e para o desenvolvimento da sensibilidade estética
das criangas. Proporciona ainda um didlogo no grupo, que permite explorar a
especificidade dos meios e linguagens do teatro e de confrontar diferentes
interpretagdes ¢ apreciagdes, facilitando a emergéncia de uma opinido critica”

(p.53).
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Ja na terga-feira, visto ser a minha semana de intervencéo, foi-me proposto dinamizar
uma atividade de ciéncias com uma turma do 2.° ano, na Sala 5, enquanto as criangas
desta mesma sala se dirigiram para a sala do 2.° ano. A experiéncia baseou-se na
influéncia/ndo influéncia do oxigénio na combustdo de duas velas. De um modo geral,
penso que a experiéncia correu bem, a criangas compreenderam o que era pretendido e
chegaram as conclusdes pretendidas. A maior dificuldade que senti ndo se centrou na
comunicagdo com as criangas, mas sim com a gestdo/organizacdo dos grupos, sendo que
as criangas tinham de escolher um porta-voz. A estratégia que utilizamos para que esta
situacdo fosse resolvida de uma forma répida e a mais justa para todos, foi recorrer a
votagdo, ganhando a crianga que tinha maior nimero de maos levantadas. Segundo Zan
& De Vries (1998)

“O objetivo educacional da votagdo é promover a auto-regulagem das criancas, dando-
Ihes o poder real de tomar decisdes acerca do que ocorre em sua classe. A votagdo
também da as criancas a possibilidade de virem a aceitar a regra da maioria e
desenvolver a sensibilidade quanto aos sentimentos das minorias. Um empate nos votos

desafia as criangas a encontrarem uma resposta para o que fazer” (p.173).

Apesar de ndo ser a minha area de formacgdo, este momento enriqueceu a minha

experiéncia enquanto mestranda e futura profissional de educagéo.

Um aspeto que também considero relevante refletir foi o envolvimento de alguns
pais/familias no desenvolvimento do projeto que se encontra a decorrer sobre as
aranhas. Havendo uma grande diversidade cultural na sala, de modo criar novos
contextos de aprendizagens e a nos aproximarmos e valorizarmos mais as outras
culturas, foi proposto a alguns pais escreverem a palavra aranha nas diferentes linguas
presentes no grupo de criangas como moldavo, ucraniano e indiano. Estas
aprendizagens foram muito significativas, tanto para nés adultos, como para as restantes

criangas. Tal como é referido nas OCEPE (2016), no

“processo de construgdo de identidade e da autoestima, o reconhecimento das
caracteristicas singulares de cada crianga desenvolve-se simultaneamente com a
percecdo do que tem em comum e do que a distingue de outros, pelo que o
reconhecimento de lacos de pertenca social e cultural faz também parte da

construcdo da identidade e da autoestima. Esta construcdo é apoiada pelo/a
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educador/a, ao respeitar e valorizar a cultura de cada crianga e da sua familia”
(p.34).
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ANEXO 14 - REFLEXAO SEMANAL INDIVIDUAL DE 28 A 30 DE OUTUBRO DE
2019

Ao longo desta semana, nos respetivos dias vinte e oito, vinte e nove e trinta, as
propostas educativas foram dinamizadas pela minha colega de pratica. No decorrer
destes trés dias, foram realizadas com as criancas algumas propostas que surgiram
relativas a dias comemorativos/festivos que fazem parte da nossa tradi¢do, bem como o
conhecimento do seu meio envolvente. Estas atividades estédo definidas no Projeto de
Sala, nomeadamente a ida a Biblioteca Municipal e o contacto com uma das tradi¢bes

comemoradas nesse mesmo meio, o “Dia do Pao por Deus”.

Na segunda-feira iniciou-se entéo a elaboracdo das saquinhas, onde as criancas levaram
o bolinho. Para esta atividade, foi proposto as criancas a carimbagem com simbolos de
alguns frutos, de diversas cores. Cada crianca pode escolher os frutos que queria tal
como as cores. Durante este processo, foi possivel observar as criangas que conseguiam

perceber qual o fruto representado em cada carimbo, bem como a sua cor.

Neste mesmo dia, terminei a documentacdo pedagdgica relativa a atividade dinamizada
na semana anterior. Inicialmente tive alguma dificuldade na organizagdo, pois foi a
primeira vez que documentei e ndo sabia ao certo como iria comecar. Com a ajuda da
educadora, compreendi todos 0s processos, por onde iria comecar, 0 que esta tem de
conter, etc. As OCEPE (2016) definem como documentacdo pedagdgica a

“Organizagdo, analise e interpretacdo de registos e documentos recolhidos com
a finalidade de descrever a esséncia de um determinado processo pedagdgico.
Tem como intencdo compreender e atribuir significado as aprendizagens
realizadas pelas criancas e ao quotidiano pedagdgico, tornando-se numa valiosa
estratégia de avaliacdo formativa. Trata-se de uma préatica utilizada para tornar
0S processos e 0s progressos de aprendizagem das criangas visiveis, para
promover a participacdo dos pais/familias e para apoiar os profissionais a

refletirem sobre a sua pratica educativa” (p.106).

Comecei entdo por colocar uma breve contextualizacdo, que percebi que esta tem de ser
sucinta e bastante percetivel, para que fosse acessivel a toda a comunidade/pais. De
seguida completei com as intencionalidades educativas e as aprendizagens a promover.

A tabela de registos que foi utilizada para registar, passo a redundancia, das previsoes e
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observagBes das criancas relativamente a atividade, foi também afixada. Por fim,
conclui com o registo fotogréfico onde tive o cuidado de selecionar fotografias que
retratassem as diferentes etapas da atividade (desde o inicio até ao fim), nomeadamente,
0s materiais, o registo das previsdes feitas pelas criancas, o decorrer da experiéncia e o

registo das observagoes também feitas pelas criangas, sendo que

“Compreender a crianca no seu contexto implica que o/a educador/a selecione e
utilize diferentes formas e meios de observacdo e registo, que Ihe permitam
“ver” a crianga sob varios angulos e situar essa “visdo” no desenvolvimento do
seu processo de aprendizagem. A organizagdo, andlise e interpretacdo dessas
diversas formas de registo constitui-se como um processo de documentagdo

pedagdgica, que apoia a reflexdo e fundamenta o planeamento e a avaliagdo”
(OCEPE, 2016, p.14).

Apos ter afixado a documentagdo pedagdgica, no exterior na sala junto da porta, conclui
que ndo optei pelo melhor sitio onde a coloquei, pois esta deve estar bem visivel aos
nossos olhos, e neste caso, ficou o pouco dificil de a conseguir ler corretamente. O
tamanho das letras também poderia ter ficado um pouco maior e talvez menos contetdo

na contextualizaco, para que se torne mais “chamativa” a sua leitura.

No dia seguinte, na terca-feira, foi abordada a historia da “Carlota Barbosa, a Bruxa
Medrosa”, em que a minha colega levou alguns elementos caracteristicos, como um
chapéu de bruxa e uma abobora com luz. Penso que isso foi um aspeto muito positivo,
pois chama logo a aten¢do das criangas, cativando-as para a leitura da historia. Tal como

refere Mateus et al. (s.d., p. 56)

A prética de contar/ler histérias por parte do Educador de Infancia é
determinante na formagdo e desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem da crianca e a0 mesmo tempo transmissora de conhecimentos e
valores. Esta é uma atividade de comunicacdo, na qual o adulto transmite a
crianca costumes, valores e tradicBes que estimulam a formacgdo do cidadao.
Assim, é da competéncia do Educador proporcionar a crianga “um ambiente de
encantamento, suspense, surpresa e emocao, no qual o enredo e 0s personagens
ganham vida, transformando tanto o narrador como o ouvinte” (Pimentel, 2017,

p.16).
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Por fim, no ultimo dia fomos visitar a Biblioteca Municipal, que nos presentou com a
historia da “Avdé Genoveva”. Tal como referi no pardgrafo anterior, ¢ importante
criarmos um bom ambiente para a leitura/conto de uma historia, de modo a levar as
criancas mais facilmente no encantamento. Nesta historia, também utilizaram alguns
objetos relacionados com a histdria, como um fantoche de um céo e da avé e ainda um
cenario por detrds das personagens. Foi muito divertido e as criangas envolveram-se
neste momento. E de salientar também que as criancas foram conhecer um espaco que
pertence a sua comunidade, sendo que na educacdo pré-escolar, segundo as OCEPE
(2016), podem explorar-se as caracteristicas fisicas, culturais e sociais, da sua
comunidade (OCEPE, 2016, p.88).
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ANEXO 15 - REFLEXAO SEMANAL INDIVIDUAL DE 21 A 23 DE OUTUBRO DE
2019

Ao longo desta semana, nos respetivos dias vinte e um, vinte e dois e vinte e trés, as
propostas educativas foram dinamizadas por mim. No decorrer destes trés dias, foram
realizadas com as criangas algumas propostas que surgiram de uma questdo levantada
por uma crianga, na semana anterior. Essa questdo encontrava-se relacionada com as
atividades de comemoragdo do Dia da Alimentacdo, dizendo respeito ao facto de a

tangerina e a laranja flutuarem ou néo.

As atividades dinamizadas na segunda-feira basearam-se na area do conhecimento do
mundo, na componente de ciéncias, tal como nos restantes dias. Durante a tarde as
criancas deslocaram-se para uma sala do 2.° ano, no piso superior da instituicdo, com a
finalidade de fazerem experiéncias com imanes, de modo preverem e observarem o que
atrai e ndo atrai. Para além deste tipo de atividades ser muito interessante e enriquecedor
para as criancas, esta articulacdo com o pré-escolar e 0 1.° ciclo sdo essenciais, onde 0
conceito de diferenciacdo faz todo o sentido, sendo estas potencializadoras de 6timas
aprendizagens em conjunto e onde as criancas comecam a familiarizar-se com o 1.°
ciclo. Apesar da experiéncia nao ter sido realizada em conjunto com as criancas da

turma do 2.° ano

“A adogdo de praticas pedagogicas diferenciadas permite que a educagdo pré-escolar
contribua para uma maior igualdade de oportunidades, ao proporcionar a cada crianca
experiéncias e oportunidades de aprendizagem estimulantes, que lhe permitem
desenvolver todo o seu potencial, criando assim condic¢Ges favoraveis para iniciar o 1°
ciclo com seguranca” (OCEPE, 2016, p.101).

Ja Serra (2004, p.19) defende que uma articulagdo curricular sera entdo

“todas as atividades promovidas pela escola com o intuito de facilitar a transicao entre o
jardim-de-inféancia e o 1.° CEB: dentro e fora do horario letivo, dentro e fora da escola,

com as criangas, com os pais, com os educadores e professores”,

Vvisto que as criancgas estiveram em contacto com uma sala do 1.° ciclo e com a respetiva
professora da sala, que dinamizou a proposta. Cardoso (2018) afirma ainda que a
passagem de um ciclo para outro de forma abrupta, podera ter uma influéncia menos
positiva na transicdo da crianca para o ciclo seguinte (p.23)
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Na terca-feira, foi proposto ao grupo uma experiéncia onde se colocaram varias
frutas/objetos de diversos tipos de material, densidades e formas, para que pudessem
prever, observar e compreender o que acontece relativamente a flutuacdo. Foram
selecionados alguns materiais, 0 mais diversificados possiveis, com o intuito de que as
criangas compreendessem que flutuar e ndo flutuar ndo depende do peso dos materiais.
Primeiramente, foi levantada a seguinte questdo “O que ¢ flutuar?”, onde foi possivel
registar variadissimas respostas das criancas, desde “E navegar”, “E ficar em cima”, etc.
Pereira (2002, p.25) defende que “E hoje consensual, entre organizacdes dedicadas a
educacdo cientifica e entre os educadores em ciéncia, que a educacdo para a literacia
cientifica se deve efectuar desde os primeiros anos da escolaridade, incluindo os anos da

pré-escolaridade formal”.

Apdbs este primeiro registo em grupo, passou-se ao registo das previsfes das criancas,
onde chamei algumas delas para tirarem de uma caixa uma imagem relativa a cada um
dos objetos/frutas, dizendo 0 seu nome, e de seguida, colar a imagem no espago que diz
respeito ao que flutua e ndo flutua, segundo a sua opinido. Neste dia, foram apenas
recolhidas as previsGes das criangas, pois estas ja se encontravam ha algum tempo a
participar na atividade, demonstrando menos motivacao e atencdo, sendo que optei por
adiar a experiéncia para o dia seguinte, para que estas se envolvessem realmente nela.
Astolfi et al (1978) citado por Pereira (2002, p.36) refere que a iniciacdo a ciéncia
deveria partir de bases concretas e préaticas, através de experiéncias diretas das criangas
com o meio envolvente, os materiais e 0s objetos, adequados a sua faixa etaria. Essa
prética, que se inicia no jogo e na sua curiosidade, devera possibilitar que a crianca
possa iniciar a sua pesquisa e que esta seja orientada de forma a incentiva-la a refletir
acerca do que observa, proporcionando o inicio da construcdo do espirito critico e de

uma atitude racional.

Ja na quarta-feira, realizamos a experiéncia na parte da manhd, comecando por
relembrar o grupo do que aconteceu no dia anterior. As criangas demonstraram-se
bastante participativas, curiosas e motivadas no decorrer da experiéncia, onde algumas
delas foram dando a sua opinido sobre 0 que acontecia e 0 que viam. H& medida que se
foram colocando os objetos/frutas dentro da caixa com agua, fui questionando as
criancas sobre o que viam, para de seguida, fazer o registo das observacdes das mesmas.

Algumas criangas compreenderam que ndo € o peso que influencia o flutuar e nédo
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flutuar, sendo que uma delas, quando se colocou uma moeda dentro da &gua, afirmou
que esta ndo ia flutuar porque era de metal. Outra crianca demonstrou-se bastante
surpresa ao observar que a mola nao flutua, embora a macé flutue, onde posteriormente
questionou “Mas como, se a mola ¢ mais leve que a maga?”’. Apds o registo das
observagdes, em conjunto com as criangas, fez-se as comparagdes finais com as

previsdes e as observacodes registadas.

Durante a tarde, foi proposto as criangas a leitura de uma historia “A coisa que mais doi
no mundo”, onde inicialmente comecei por questionar as criangas do que estas
observavam na capa, e de seguida, 0 que mais doia no mundo para cada uma delas.
Apos a leitura, foi feito um breve reconto da mesma em conjunto com as criancas, de
forma a relembrar alguns aspetos da historia que considerei relevantes. Segundo Santos
(2010, p.13)

“a leitura de historias ¢ uma realidade do dia a dia no jardim de infincia e que vai
contribuir ndo s6 para “o desenvolvimento da linguagem e o enriquecimento do
vocabulario” como também para “a criagdo de habitos de leitura” (p.14), isto porque, “a
crianca apesar de ainda nédo ler desenvolve comportamentos e atitudes caracteristicas de
um leitor, baseada na observacdo daquele que elege como modelo e lhe serve como

ponto de referéncia” (Pimentel, 2017, p.11).
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ANEXO 16 — GUIAO DAS ENTREVISTAS

Tema: Articulacdo entre a Educacdo Pré-escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Objetivos Gerais: Compreender como 0s docentes percecionam a articulacdo e como a desenvolvem na sua préatica

Meio de Comunicagéo: Oral, com auxilio de um gravador.

Designacdo dos Obijetivos Formulario para Perguntas Observacdes Especificas
Blocos
- Legitimar a entrevista e | - Explicar as razdes da entrevista. - Criar um clima favoravel & entrevista,
A motivar 0s docentes para que o0s entrevistados se sintam a
. entrevistados. vontade durante a mesma;
LEGITIMAGAQ - Clarificar a ideia de que ndo ha
ENTRDECI STA questdes certas ou erradas.
- Conhecer caracteristicas | - Idade; - Garantir o anonimato.
do entrevistado; )
B - Profisséo;
- Conhecer 0 seu percurso
DADOS profissional. - HabilitacGes;

BIOGRAFICOS DO
ENTREVISTADO

- Tempo de servico;

- Tempo de servico na instituigdo.

C

ARTICULACAO
ENTRE AEPEE O
1.° CEB -
Conhecimento

- Conhecer a opinido do
entrevistado relativamente
a existéncia de articulacdo
na instituico;

- Perceber se a articulacdo

- Se considera haver verdadeira articulagdo na instituicdo;

- Se 0 modo como fazem ou promovem a articulagdo sempre foi como

atualmente (Falar um pouco desse percurso — caso se aplique);

- Se considera importante que haja articulacdo entre as diferentes etapas

- Pretende-se perceber se o entrevistado
considera a existéncia de verdadeiras
praticas de articulacdo na instituicdo;

- Pretende-se perceber se 0 modo como

promovem a articulacdo sempre foi como
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acerca da percecdes
dos docentes sobre 0
conceito de
articulacdo e como é
desenvolvida na sua
prética

sempre  foi promovida
como atualmente;

- Perceber se o entrevistado
considera importante haver
articulacdo entre a EPE e 0
1.°CEB;

- Compreender como a
articulacéo é planificada e
implementada;

- Conhecer a opinido do
entrevistado em relagdo as
estratégias de articulagdo;

- Perceber se existe dialogo
e reflexdo conjunta sobre a
articulacéo;

- Perceber, caso ndo tenha
existido didlogo, se o
entrevistado considera que
devida ter existido;
- Compreender que
reflexdo  individual o
entrevistado faz do
processo;

- Perceber se existe
passagem de informag&o de

cada crianca para o JI no

educativas e porqué;

- Como foi planificada a articulacdo na instituicdo;
- Como foi implementada a articulag&o;

- Identificar as estratégias de articulacéo;

- Houve dialogo e reflexdo conjunta (entre educadores e professores) sobre a

articulacdo. A que conclusdes chegaram;

- Caso ndo tenha havido este dialogo, considera que deveria ter existido e

porqué;
- Que reflexdo individual faz do processo, 0 que manter, 0 que mudar e porqué;

- Se ha passagem de informacdo de cada crianga, do JI para a escola, no

processo de transicdo. Que tipo de informacao.

atualmente;

- Pretende-se que o entrevistado explicite
a sua opinido em relacdo a articulacdo
(ou ndo) nas diferentes etapas educativas;
- Pretende-se que o entrevistado explicite
como foi planificada e implementada a
articulacéo nas suas préticas;
-Pretende-se que o entrevistado explicite
e descreva estratégias de articulagéo;

- Pretende-se perceber se houve dialogo
e reflexdo conjunta e quais as conclusdes
obtidas;

- Pretende-se que, caso ndo tenha havido
didlogo, o entrevistado explicite se

considera que deveria ter havido,
justificando;

- Pretende-se que o entrevistado faga
uma reflexdo individual do processo, do
que manter e alterar, justificando;

- Pretende-se que o entrevistado explicite
se ha passagem de informacéo de cada
crianca para o JI no processo de transi¢do

e qual o tipo de informac&o.
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processo de transig&o.

D

ARTICULACAO
ENTREAEPEEO
1°CEB -
Conhecimento
acerca da politica do
agrupamento como
agente de mudanca e
da instituicdo nas
praticas de
articulagéo —
representado pela
coordenadora do Pré-
Escolar

- Conhecer a opinido do
entrevistado relativamente
a existéncia de articulacdo
na instituicao;

- Perceber se o entrevistado
considera importante haver
articulacéo entre a EPE e 0
1°CEB;

- Compreender qual a
politica do agrupamento
como agente de mudanca
nas praticas de articulacéo;
- Conhecer as medidas as
adotadas pelo entrevistado
e o0 seu papel na
implementacdo de praticas
de articulacéo;

- Perceber que
acompanhamento faz da

articulacdo implementada.

- Se considera haver verdadeira articulacdo na instituicéo;

- Se considera importante que haja articulacdo entre as diferentes etapas

educativas e porqué;

- Qual a politica do agrupamento (estratégias, medidas) relativamente a

articulacéo entre a EPE e 0 1.° CEB;

- Quais as medidas adotadas pelo entrevistado e o seu papel na implementagéo

de préticas de articulacdo entre 0 JI e 0 1.° CEB, na institui¢&o.

- Que acompanhamento vai fazendo da articulacdo que estd a ser

implementada. Sugere alteracdes.

- Pretende-se perceber se o entrevistado
considera a existéncia de verdadeiras
praticas de articulacdo na instituicéo;

- Pretende-se que o entrevistado explicite
a sua opinido em relagdo a articulacdo
(ou ndo) nas diferentes etapas educativas;
- Pretende-se que o entrevistado explicite
adotadas

as estratégias pelo

agrupamento, numa perspetiva de
mudanca nas préaticas de articulacao;

- Pretende-se que o entrevistado descreva
e explicite as medidas adotadas e 0 seu
papel na implementacdo de préticas de
articulacdo, na instituico;

- Pretende-se que o entrevistado explicite
se tem acompanhado a implementacédo da

articulacéo e se sugere alteragdes.
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ANEXO 17 — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA 1 (EDUCADORA)
P: Considera haver verdadeira articulagéo na instituicao?

R: Existe. Essencialmente no projeto do ambito das ciéncias, que se denomina ‘Laboratério das
Ciéncias”, onde se faz a articulagéo entre a EPE ¢ o 1.° CEB e partilham-se experiéncias com ambos 0s
ciclos.

P: O modo como fazem ou promovem a articulacdo sempre foi como atualmente? Como foi esse
percurso?

R: A dindmica dos “Laboratérios das Ciéncias” ¢ quinzenal e foi ajustada ao longo do tempo. Das
primeiras experiéncias que fizemos haviam algumas que ndo fazia muito sentido e a forma como estavam
a ser implementadas para as crian¢as do meu grupo, e eu senti necessidade de uma reunido e pedi. Foram
feitas as primeiras experiéncias e havia pontos que qualquer um de nds em reunido poderia apontar como
mais ou menos positivos, tendo sido acertados esses pontos.

P: Considera importante que haja articulacdo entre as diferentes etapas educativas? Porqué?

R: Acho que é extremamente importante e hoje mais do que nunca. Porque damos a conhecer um
bocadinho mais aos outros ciclos, ndo s6 ao 1.° CEB, do trabalho que é desenvolvido no pré-escolar, a
forma como é desenvolvido e também os envolvemos nas nossas dinamicas, que se fosse aproveitado,
serviria para cativar os alunos nos outros ciclos.

P: Como foi planificada a articulagdo na instituicdo?

R: Vou falar especificamente dos “Laboratdrios das Ciéncias”. Foi uma pratica implementada este ano,
solicitada pelo agrupamento e pelo Ministério da Educacdo, que nas salas existissem &reas para as
ciéncias, denominados pelo pré-escolar e 1.° CEB por “Laboratoérios das Ciéncias”. Fazem-se sempre a
calendarizagdo de modo a que todas as turmas do pré-escolar fagam de modo rotativo as diferentes turmas
do 1.° CEB, que vai do 1.° ao 3.° ano. Estas experiéncias sdo planificadas em comum acordo com o
professor do 1.° CEB. No inicio do ano, definimos o dia e a experiéncia que vamos fazer com as criancas.
Quanto a articulagdo das restantes atividades junto, sdo planificadas previamente através de reunides.

P: Como foi implementada a articulagdo?

R: Foi implementada ap6s os educadores e os professores do 1.° CEB chegarem a um consenso. Temos
meios para nos orientarmos, geralmente pelo livro da DGE do pré-escolar e 0 1.° CEB também se vem
basear nesse livro. As grelhas de avaliacdo sdo idénticas as que estdo |4, onde primeiramente as criangas
fazem as previsdes e depois fazem as conclusdes, com base naquilo que observam. O professor sabe qual
é a experiéncia e pode fazer a mesma ou ndo, mas como as turmas sdo ambas divididas a meio,
procuramos fazer a mesma experiéncia.

P: Que estratégias de articulacao utilizam?

R: Temos diferentes estratégias de articulagdo. As que sdo exigidas pelo Ministério da Educacdo, onde
sdo feitas reunides no final do semestre, em que nos reuni-mos com o 1.° CEB e fazemos a nossa
articulacdo. Nesta articulacdo, ressalvamos 0s aspetos positivos e negativos em relacdo as criangas que
vao do pré-escolar para o 1.° CEB e, no inicio do ano, é o professor do 1.° CEB que apresenta ao
educador os avangos das criangas que foram do pré-escolar estdo a ter ou ndo. Nas reunifes, o professor e
o0 educador depois fazem ajustes em pontes ou lacunas que existem entre o pré-escolar e 0 1.° CEB, que
devem ser aferidos. Quanto as estratégias de articulagdo com as criancas, temos as atividades conjuntas
no ambito das ciéncias, jogos no exterior, efemérides como o Dia da Crianga, festas de Natal, de final de
ano (em conjunto EPE com o 1.° CEB).

P: Houve dialogo e reflexdo conjunta (entre educadores e professores) sobre a articulagdo? A que
conclusBes chegaram?

R: S&o feitas reunies de avaliagdo entre os educadores e os professores do 1.° CEB mensalmente, para
avaliar como estéo a decorrer as experiéncias na area da ciéncia. Cada vez que sdo feitas estas reunides,
n6s damos 0 nosso ponto de vista. As conclusdes é que é benéfica a articulagdo entre o pré-escolar e 0 1.°
CEB, tanto para o desenvolvimento de projetos, como para a avaliacéo desses projetos, sendo mais-valias.

P: Que reflex&o individual faz do processo, 0 que manter, o que mudar? Porqué?
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R: A articulacdo é extremamente positiva. Sou muito a favor da articulacdo e valoriza muito o pré-
escolar. Devemos manter estas dindmicas que temos aqui implementado neste ano, que para 0 ano
poderdo ser noutras areas, fazer projetos em comum. Daria continuidade, frisava e dava a conhecer mais
ao nossos colegas do 1.° CEB a importancia do pré-escolar, que elas sabem mas que ndo esquecam a
importancia da crianca frequentar o pré-escolar.

P: Ha passagem de informacéo de cada crianca, do Jl para a escola, no processo de transicao? Que
tipo de informacéo?

R: No final do ano letivo sdo feitas reunies de articulacdo, onde passamos 0s processos dos alunos e
damos algumas referéncias acerca dos alunos que vdo comecar a frequentar o 1.° CEB, ndo
estigmatizando criangas. E feita uma avaliacdo pela positiva da crianga.
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ANEXO 18 — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA 2 (PROFESSORA)
P: Considera haver verdadeira articulagéo na instituicao?

R: Eu acho que sim.

P: O modo como fazem ou promovem a articulagcdo sempre foi como atualmente? Como foi esse
percurso?

R: Nés no inicio comegamos com o projeto das ciéncias e ndo estava a correr como nos desejavamos,
faziamos duas experiéncias num dia, era muito a correr, ndo dava para conversar Com 0S meninos, nao
dava para estar com eles, saber as opinides, porque estadvamos preocupadas em aquela hora ter de receber
outro grupo. Agora mudamos os moldes, ja fiz de duas formas diferentes. Com a educadora A. dividimos
a turma, metade do 1.° CEB e metade da pré. Quando inicidmos o projeto decidimos tentar, ver como
corre e se houver necessidade de fazer alguns reajustes, vamos fazendo.

P: Considera importante que haja articulacdo entre as diferentes etapas educativas? Porqué?

R: Sim, sem davida. E mais nesta escola. Porque 0s meninos entram para a pré e dao continuidade, vdo
para o0 1.° CEB. Pode ndo ser o0 meu caso, porque estou aqui hd um ano, mas podemos vir a apanhar
meninos na pré que poderdo a vir ser nossos alunos no 1.° CEB. Isso ja é muito bom, porque eles ja nos
conhecem, é uma forma de eles se adaptarem mais facilmente, e depois o facto de eles virem as nossas
salas. O facto de 0 1.° CEB ir a pré, eles véo recordar a sala onde estiveram, ou a educadora com quem
estiveram. Os meninos da pré ao virem para a nossa sala, vém ver como funciona uma sala do 1.° CEB,
como é estar aqui, como é que sdo as professoras, vao interagindo connosco e se mais tarde vierem para
as nossas salas acho que ndo vai ser um choque tdo grande porque eles j& conhecem. Acho que é um
comego, até porque fazemos articulagdo noutras atividades.

P: Como foi planificada a articulagdo na instituicdo?

R: No6s reunimos logo no inicio do ano, propusemos alguns projetos, uns entre niveis diferentes, outros
no mesmo nivel. Decidimos a periocidade e os moldes em que iriam decorrer, sempre naquela condigdo
de irmos reunindo e reajustando caso fosse necessario. Na semana anterior antes da atividade, a
professora e a educadora que vao ter 0 mesmo grupo retinem, para decidirmos qual vai ser a experiéncia,
0S materiais necessarios, se juntamos a turma ou dividimos, em que sala fazemos, se fazemos o registo ou
ndo e qual.

P: Como foi implementada a articulagdo?

R: Fica ao critério de cada um, podemos dividir turma, podemos junta-los todos, vamos experimentado
para ver como corre melhor, como é que as criangas preferem trabalhar, como é que se adaptam melhor e
vamos ajustando. Ultimamente tenho feito com as outras educadoras com 0s meninos todos dentro da
mesma sala, gera mais confusdo porque é muita gente numa sala, mas ao mesmo tempo formamos varios
grupos em que 0s meninos mais crescidos vao explicando, dando as diretrizes e trabalhando com os
pequeninos, ajudam a registar a previsdo e a conclusdo da experiéncia, ajudam a seguir 0s VArios passos
dos procedimentos. Vamos circulando pelos grupos, pela sala, vamos ver o que um grupo esta a fazer,
contactamos com 0s nossos meninos e com os da colega. Eu acho que tem estado a correr muito bem e
notasse que ha aquela preocupacdo de ver se eles estdo a conseguir fazer, se estdo a perceber, eles
préprios ja questionam, vao fazendo isso uns aos outros. Algumas vezes fazemos aqui na sala, outras
vezes la em baixo na pré.

P: Que estratégias de articulacdo?

R: Atividades no Natal, no Dia do bolinho, ha atividades conjuntas, as vezes vamos ao teatro e vamos
juntos. Embora eles também almocem juntos no mesmo refeitério ndo ha aquela interacdo, ao passo que
com estas atividades das ciéncias eles interagem mesmo uns com 0s outros, sdo0 0s mais crescidos que
explicam aos mais pequeninos e 0s mais pequeninos questionam, e podem até tirar davidas. Mas é giro
vé-los a conversar uns com 0s outros, aquela preocupacdo de ver se fizeram, se perceberam, acho que é
importante.

No inicio do ano dizia que ndo me sentia a vontade para trabalhar com meninos da pré, porque é uma
realidade diferente. Temos que utilizar um vocabulario diferente, mais acessivel, desdobrar mais as
coisinhas. Tentamos juntar uma atividade que dé tanto para a pré, como para o 1°CEB, que ndo seja
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demasiado dificil para a pré e que ndo seja demasiado simples para o 1. CEB. Tentamos ajustar
atividades que sejam do interesse dos meninos mais pequeninos, mas que ndo desmotivem os mais
crescidos, ndo repetir experiéncias, vamos conversando e dizendo o que vamos fazer. Nds reunimos
periodicamente para ajustar aquilo que esta a correr menos bem, melhorar.

P: Houve dialogo e reflexdo conjunta (entre educadores e professores) sobre a articulacdo? A que
conclusdes chegaram?

R: Vamos reunindo tambhém sempre que é necessario de forma periddica para ver como é que estdo a
correr as experiéncias, com quem é que vamos articular, para ndo repetirmos a mesma sala, 0s mesmos
meninos e vamos rodando, tentando trabalhar com os meninos todos. E fazemos uma tabela, um esquema,
que vai sendo rotativo. Cada uma de nés vai falando da sua experiéncia, do que correu melhor, menos
bem, o que podemos mudar. Nds fazemos essas reflexdes quando reunimos engquanto grupo escola.

No fim, no final da aula fazemos um balanco muito rapido do que é que correu bem, vamos trocando
ideias ao longo da sessdo. Fazemos um balangco geral, dizemos o que correu bem, se as nossas
espectativas foram de encontro ao que aconteceu ou ndo, de forma informal.

P: Que reflex&o individual faz do processo, o que manter, o que mudar? Porqué?

R: Manter os moldes atuais, uma experiéncia por sessdo, de forma a podermos fazer a antevisdo, o
registo, tirar algumas conclusées, os meninos poderem registar. O facto de estarmos a elaborar a atividade
de forma calma da-nos mais tempo para tudo. Enquanto os moldes anteriores, que nds acabamos por por
de parte, deixava-nos um pouco angustiadas porque queriamos fazer, fazer, e parecia que ndo faziamos
grande coisa, porque estavamos constantemente a olhar para as horas e assim ndo. Temos uma hora e a
atividade flui. Mesmo que a atividade se estenda mais um bocadinho temos tempo. Se nds nao
conseguirmos concluir, depois temos mais 15 minutos, os meninos da pré podem sair ou nds. Voltamos a
nossa sala e concluimos alguma coisa que fique, ou até se for necessario voltar a insistir num ou noutro
ponto podemos reunir noutro dia.

P: Ha passagem de informacé&o de cada crianga, do JI para a escola, no processo de transi¢do? Que
tipo de informacéo?

R: Sim, no inicio do ano houve essa reunido de articulacdo, em que as educadoras passaram o testemunho
as colegas do 1.° CEB. E agora na avaliagdo semestral também houve essa articulagéo entre as colegas do
1.2 ano, tiveram a fazer um balan¢o de como tinha corrido o 1.° periodo, como é que tinha sido a
adaptacdo, como é que estdo a correr as coisas, como é que as criangas estdo a aceitar ou ndo a entrada no
1.2 CEB e como é que o trabalho esta a decorrer.
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ANEXO 19 — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA 3 (COORDENADORA)
P: Considera haver verdadeira articulagéo na instituicao?

R: Sim. Temos a vantagens de ser duas instituicdes no mesmo edificio, o que facilita. Depois 0 PAA é
feito em conjunto, embora o pré-escolar tenha um projeto e um cronograma do nosso projeto que este ano
¢ “Amigos do Mundo”, ndés temos sempre o PAA das atividades em comum. Temos reunides por
semestre sobre a articulagdo, do pré-escolar e do 1.° CEB, onde fazemos a planificagdo, depois a
avaliagdo das atividades. Para além destas atividades comuns (Dia do Pai, desfile de Carnaval, Dia do
bolinho, Pao por Deus, Castanhada, Dia da Crianga, Festa de final de ano, Pascoa) também temos um
projeto pré/pri na area das ciéncias o tema e de quinze em quinze dias fazemos experiéncias. Na primeira
quinzena foi uma turma do pré-escolar e uma do 1.° CEB, depois na segunda quinzena ja é outra. Vamos
trocando e isto tem sido muito enriquecedor, porque 0s meninos vao la cima, os meninos la de cima vém
ca a baixo e a atividade é orientada pela professora do 1.° CEB e pela educadora.

P: Considera importante que haja articulacdo entre as diferentes etapas educativas? Porqué?

R: E muito importante, porque quando ndo hé articulagio é um grande salto para o 1.° CEB, até mesmo
em questdo, a nivel de afetos e quando a crianca conhece espagos, conhece as professoras que depois vdo
ficar com eles, ja ndo é aquele bicho papéo. Eles estdo habituados a irem 14, sentam-se, fazem o trabalho
em grupinhos, um menino do pré-escolar e outro do 1.° CEB e isso & muito importante para desmistificar
0 papédo do 1.° CEB.

P: Qual a politica do agrupamento (estratégias, medidas) relativamente a articulacéo entre a EPE e
01.°CEB?

R: Digamos que acaba por ser obrigat6rio. Uma vez que somos obrigadas a ter reunides conjuntas entre o
pré-escolar e 0 1.° CEB, as reunides de articulagdo, mesmo quando os meninos passam para o 1.° CEB,
fazemos reunido de avaliacdo dos meninos, em que as educadoras transmitem as colegas o grau de
desenvolvimento da crianca, aspetos que tém de ser confidenciais, problemas de familias. E 6bvio que
ndo vai ficar no relatério, portanto dizemos de modo boca, de modo que ndo fique registado. O
agrupamento pauta para que trabalhemos em grupo e em articulacdo, mesmo em relagdo aos projetos.
Desde o projeto das ciéncias, e mesmo é o préprio agrupamento que propdem, até acdes de formagao, que
normalmente sdo a¢des para o pre-escolar e para o 1.° CEB em conjunto. A Gltima que tivemos foi sobre
as ciéncias e é muito bom porque nao ha divisao de ciclos. O relatorio final até foi feito em conjunto, por
uma professora do 1.° CEB e uma educadora e isso é importante quando os agrupamentos fomentam e
estimulam a articulagdo. Ganhamos nds os docentes, porque ninguém sabe tudo, partilhamos e acima de
tudo é benéfico para as criangas.

P: Quais as medidas adotadas e o seu papel na implementacao de praticas de articulacao entre o Jl
e 0 1.° CEB, na instituicdo?

R: Eu estou também com uma vantagem, para além de educadora eu sou coordenadora de
estabelecimento. Compete-me a mim tentar fazer o meu papel enquanto coordenadora, fomentar e
estimular o trabalho conjunto. Independentemente da articulacdo, eu como educadora podia fazer, ha
também o meu papel enquanto coordenadora. H4 sempre aquela tendéncia de partilhar, ndo s6 como
educadora, mas também por uma questdo de me preocupar com o todo, o pré-escolar e 0 1.° CEB. A
escola, independentemente se é pré-escolar ou 1.° CEB ¢é preciso que funcione bem, ndo hé criangas de
uma turma nem ha criancas de outra, sdo criancas da escola. E € essa politica que temos adotado e isso é
bom.

P: Que acompanhamento vai fazendo da articulacdo que estd a ser implementada? Sugere
alteracbes?

Como temos reunides especificas para o trabalho de articulacdo, é ai que nds ajustamos. Ha atividades até
gue nao estdo a resultar, por exemplo a atividades das ciéncias que é um projeto de grupo, mas tivemos
que fazer alteracGes, porque no inicio tinhamos semanal e no periodo da tarde as turmas todas rodavam.
Chegadmos a conclusdo que era um grande stress, porque haviam turmas que a atividade era mais
demorada, porque os grupos também sdo diferentes e ndés vamos alterando comportamentos, vamos
avaliando e é importante quando as coisas ndo estdo bem que se alterem. Para isso temos que fazer
avaliacOes e como temos as reunides de articulagdo é 6timo.
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ANEXO 20 — TABELA DE ANALISE DE CONTEUDO DAS ENTREVISTAS

Primeira e segunda entrevista

Tema | — Conceito e abrangéncia da articulagédo

1. Categoria— Conce¢des dos docentes

1.1. Existéncia
articulacéo

de
entre a

EPEe01.°CEB esua
importancia

Educadora

Professora

Existe. No projeto (..)
“Laboratorio das Ciéncias”, onde se
faz a articulacdo entre a EPEe 0 1.°
CEB e partilham-se experiéncias
com ambos os ciclos.

Acho que é extremamente
importante e hoje mais do que
nunca. Porque damos a conhecer
um bocadinho mais aos outros
ciclos (...) do trabalho que ¢
desenvolvido no pré-escolar, a
forma como ¢é desenvolvido e
também os envolvemos nas nossas
dinamicas, que se fosse
aproveitado, serviria para cativar 0s
alunos nos outros ciclos.

Eu acho que sim. Sim, [é importante]
sem ddvida. E mais nesta escola.
Porgue 0s meninos entram para a pré
e dao continuidade, vdo para o 1.°
CEB (...) podemos vir a apanhar
meninos na pré que poderdo a vir ser
nossos alunos no 1.° CEB. Isso ja é
muito bom, porque eles ja nos
conhecem, é uma forma de eles se
adaptarem mais facilmente, e depois
o facto de (...) os meninos da pré ao
virem para a nossa sala, vém ver
como funciona uma sala do 1.° CEB,
como € estar aqui, como é que sao as
professoras, vao interagindo
€oNnNosco e se mais tarde vierem para
as nossas salas acho que ndo vai ser
um choque tdo grande porque eles ja
conhecem.

Tema Il — Operacionalizagéo da articulagdo

1. Categoria — Préticas de articulacdo na instituicéo

1.1. Préticas de articulacdo implementadas

1.1.1.

préticas de articulago

AlteracBes das

Educadora

Professora

A dinamica dos “Laboratorios das
Ciéncias” ¢ quinzenal e foi ajustada
ao longo do tempo. Das primeiras
experiéncias que fizemos haviam
algumas que ndo fazia muito sentido
e a forma como estavam a ser
implementadas (...) e eu senti
necessidade de uma reunido e pedi.

Foram feitas as primeiras
experiéncias e havia pontos que
qualquer um de nés em reunido
poderia apontar como mais ou menos
positivos, tendo sido acertados esses
pontos.

N6s no inicio comegdmos com o
projeto das ciéncias e ndo estava a
correr como nds desejavamos,
faziamos duas experiéncias num dia,
era muito a correr, ndo dava para
conversar com 0s meninos, ndo dava
para estar com eles, saber as
opinides, porque estavamos
preocupadas em aquela hora ter de
receber outro grupo.

Agora muddmos os moldes, ja fiz de
duas formas diferentes. Com a
educadora A. dividimos a turma,
metade do 1.° CEB e metade da pré.

1.1.1.

Planificagdo e
implementacédo

Foi uma prética implementada este
ano, solicitada pelo agrupamento e
pelo Ministério da Educagdo, que nas
salas existissem d&reas para as
ciéncias, denominados pelo pré-

Nos reunimos logo no inicio do ano,
propusemos alguns projetos, uns
entre niveis diferentes, outros no
mesmo nivel. Decidimos a
periocidade e os moldes em que
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escolar e 1.° CEB por “Laboratorios
das Ciéncias”.

Fazem-se (...) a calendarizagdo de
modo a que todas as turmas do pré-
escolar facgam de modo rotativo as
diferentes turmas do 1.° CEB, que vai
do 1.°ano ao 3.° ano.

Séo planificadas em comum acordo
com o professor do 1.° CEB. No
inicio do ano, definimos o dia e a
experiéncia que vamos fazer com as
criancas. Quanto a articulacdo das
restantes atividades em conjunto, sao
planificadas previamente através de
reunides.

Foi implementada apds os educadores
e os professores do 1° CEB
chegarem a um consenso. Temos
meios para nos  orientarmos,
geralmente pelo livro da DGE do pré-
escolar e 0 1.° CEB também se vem
basear nesse livro. As grelhas de
avaliagdo sdo idénticas as que estdo
l&. O professor sabe qual é a
experiéncia e pode fazer a mesma ou
ndo, mas como as turmas sdo ambas
divididas a meio, procuramos fazer a
mesma experiéncia.

iriam decorrer, sempre naquela
condicdo de irmos reunindo e
reajustando caso fosse necessario. Na
semana anterior antes da atividade, a
professora e a educadora que vao ter
0 mesmo grupo relnem, para
decidirmos qual vai ser a
experiéncia, 0s materiais necessarios,
se juntamos a turma ou dividimos,
em que sala fazemos, se fazemos o
registo ou ndo e qual.

[A implementacdo] Fica ao critério
de cada um, podemos dividir turma,
podemos junta-los todos, vamos
experimentado para ver como corre
melhor, como é que as criangas
preferem trabalhar, como é que se
adaptam melhor e vamos ajustando.
Ultimamente tenho feito com as
outras educadoras com 0S meninos
todos dentro da mesma sala, gera
mais confusdo porque é muita gente
numa sala, mas ao mesmo tempo
formamos varios grupos em que 0s
meninos  mais  crescidos  vao
explicando, dando as diretrizes e
trabalhando com 0s pequeninos,
ajudam a registar a previsdo e a
conclusdo da experiéncia, ajudam a
seguir 0s véarios passos dos
procedimentos.

Vamos circulando pelos grupos, pela
sala, vamos ver 0 que um grupo esta
a fazer, contactamos com 0s nossos
meninos e com os da colega. Eu acho
que tem estado a correr muito bem e
notasse que ha aquela preocupacao
de ver se eles estdo a conseguir fazer,
se estdo a perceber, eles préprios ja
questionam, vao fazendo isso uns aos
outros. Algumas vezes fazemos aqui
na sala, outras vezes la em baixo na
pré.

1.1.2.

Estratégias
articulacéo

de

Temos diferentes estratégias de
articulacdo. As que sdo exigidas pelo
Ministério da Educacdo, onde sdo
feitas reunides no final do semestre,
em que nos reuni-mos com o 1.° CEB
e fazemos a nossa articulacéo.

[Aqui] (...) ressalvamos os aspetos
positivos e negativos em relagdo as
criancas que vdo do pré-escolar para
0 1.° CEB e, no inicio do ano, é o
professor do 1.° CEB que apresenta
ao educador os avancos das criangas
que foram do pré-escolar estdo a ter
ou né&o.

Nas reunides, o professor e o

Atividades no Natal, no Dia do
bolinho, ha atividades conjuntas, as
vezes vamos ao teatro e vamos
juntos. Embora eles também
almocem juntos no mesmo refeitério
ndo ha aquela interacdo, ao passo que
com estas atividades das ciéncias
eles interagem mesmo uns com 0S
outros, sdo 0s mais crescidos que
explicam aos mais pequeninos e 0s
mais pequeninos questionam, e
podem até tirar davidas.

(...) aquela preocupacgéo de ver se
fizeram, se perceberam, acho que é

xIvii




educador depois fazem ajustes em
pontes ou lacunas que existem entre 0
pré-escolar e o0 1.° CEB, que devem
ser aferidos.

Quanto as estratégias de articulagdo
com as criancas, temos as atividades
conjuntas no ambito das ciéncias,
jogos no exterior, efemérides como o
Dia da Crianca, festas de Natal, de
final de ano (em conjunto EPE com o
1.° CEB).

importante.

Temos que utilizar um vocabulario
diferente, mais acessivel, desdobrar
mais as coisinhas. Tentamos juntar
uma atividade que dé tanto para a
pré, como para o 1°CEB, que ndo
seja demasiado dificil para a pré e
que ndo seja demasiado simples para
o 1° CEB. Tentamos ajustar
atividades que sejam do interesse dos
meninos mais pequeninos, mas que
ndo desmotivem 0s mais crescidos,
ndo repetir experiéncias, vamos
conversando e dizendo o que vamos
fazer. N@s reunimos periodicamente
para ajustar aquilo que esta a correr
menos bem, melhorar.

Tema Il — Papel dos docentes

1. Categoria - Praticas de articulagéo entre os docentes

1.1. Didlogo e reflexdo

Educadora

Professora

Reunides de avaliagdo entre o0s
educadores e os professores do 1.°
CEB mensalmente, para avaliar como
estdo a decorrer as experiéncias na
area da ciéncia, (...) nés damos o
nosso ponto de vista.

Vamos reunindo também sempre que
é necessario de forma periddica para
ver como é que estdo a correr as
experiéncias, com quem é que vamos
articular, para ndo repetirmos a
mesma sala, 0S mesmos meninos e
vamos rodando, tentando trabalhar
com o0s meninos todos. E fazemos
uma tabela, um esquema, que vai
sendo rotativo. No6s fazemos essas
reflexdes quando reunimos engquanto
grupo escola.

E benéfica a articulagdo entre o pré-
escolar e o 1.° CEB, tanto para o
desenvolvimento de projetos, como
para a avaliacdo desses projetos,
sendo mais-valias.

Cada uma de nos vai falando da sua
experiéncia, do que correu melhor,
menos bem, o que podemos mudar.

No fim (...) da aula fazemos um (...)
balanco geral, dizemos o que correu
bem, se as nossas espectativas foram
de encontro ao que aconteceu ou n&o,
de forma informal.

conjunta da
articulacéo
1.1.1. Conclusbes
obtidas
1.1.2.  Importancia do
dialogo e
reflexdo (caso
néo tenha
havido)

(Afirma que houve dialogo).

(Afirma que houve dialogo).

1.2. Reflexdo individual
do processo

A articulagio é extremamente
positiva. Sou muito a favor da
articulacdo e valoriza muito o pré-
escolar.

O facto de estarmos a elaborar a
atividade de forma calma d&-nos
mais tempo para tudo. Enquanto os
moldes anteriores, que nds acabamos
por pdr de parte, deixava-nos um
pouco angustiadas porque queriamos
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fazer, fazer, e parecia que néo
faziamos grande coisa, porque
estdvamos constantemente a olhar
para as horas e assim ndo. Temos
uma hora e a atividade flui. Mesmo
que a atividade se estenda mais um
bocadinho temos tempo. Se nés nédo
conseguirmos concluir, depois temos
mais 15 minutos, os meninos da pré
podem sair ou nds. VVoltamos a nossa
sala e concluimos alguma coisa que
fique, ou até se for necessario voltar
a insistir num ou noutro ponto
podemos reunir noutro dia.

1.2.1. O que manter, 0 | Manter estas dindmicas que temos | Manter os moldes atuais, uma
que mudar aqui implementado neste ano, que | experiéncia por sessdo, de forma a
para 0 ano poderdo ser noutras areas, | podermos fazer a antevisdo, o
fazer projetos em comum. registo, tirar algumas conclusdes, os
Daria continuidade, frisava e dava a | Meninos poderem registar.
conhecer mais a0 nossos colegas do
1.° CEB a importancia do pré-escolar
[e] (...) da crianga frequentar o pré-
escolar.
1.3. Passagem de | No final do ano letivo sio feitas | SIM, no inicio do ano houve essa
informacdo  das | reuniGes de articulagéo. reunido de articulagéo. E agora na

criangas do JI para

avaliagdo semestral também houve

01° CEB essa articulagao.
2.3.1. Tipo de | Passamos 0s processos dos alunos e | (...) As educadoras passaram o
informacéo damos algumas referéncias acerca | testemunho as colegas do 1.° CEB.

dos alunos que vdo comecar a
frequentar o 1° CEB, ndo
estigmatizando criangas.

E feita uma avaliacdo pela positiva da
crianca.

(...) As colegas do 1.° ano, tiveram a
fazer um balanco de como tinha
corrido o 1.° periodo, como é que
tinha sido a adaptacdo, como é que
estdo a correr as coisas, como é que
as criangas estdo a aceitar ou néo a
entrada no 1.° CEB e como € que o
trabalho esté a decorrer.
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Anexo 21 — Tabela de analise de contetido das entrevistas

Terceira entrevista

Tema | — Conceito, abrangéncia e operacionalizacao da articulacio

1. Categoria — Concecéo da coordenadora

1.1. Existéncia de
articulacdo entre a
EPE e 0 1° CEB ¢
sua importancia

Sim. Temos a vantagens de ser duas instituicdes no mesmo edificio, o que
facilita. Depois 0 PAA ¢ feito em conjunto, embora o pré-escolar tenha um
projeto e um cronograma do nosso projeto que este ano ¢ “Amigos do
Mundo”, nés temos sempre o PAA das atividades em comum. Temos
reunides por semestre sobre a articulacdo, do pré-escolar e do 1.° CEB, onde
fazemos a planificacdo, depois a avaliagdo das atividades. Para além destas
atividades comuns (Dia do Pai, desfile de Carnaval, Dia do bolinho, P&o por
Deus, Castanhada, Dia da Crianga, Festa de final de ano, Pascoa) também
temos um projeto pré/pri na &rea das ciéncias o tema e de quinze em quinze
dias fazemos experiéncias. Na primeira quinzena foi uma turma do pré-
escolar e uma do 1.° CEB, depois na segunda quinzena j& é outra. Vamos
trocando e isto tem sido muito enriquecedor, porque os meninos vao la cima,
0s meninos 14 de cima vém cd a baixo e a atividade é orientada pela
professora do 1.° CEB e pela educadora.

E muito importante, porque quando ndo ha articulagio é um grande salto para
0 1.° CEB, até mesmo em questdo, a nivel de afetos e quando a crianca
conhece espagos, conhece as professoras que depois vao ficar com eles, ja ndo
é aquele bicho papédo. Eles estdo habituados a irem 14, sentam-se, fazem o
trabalho em grupinhos, um menino do pré-escolar e outro do 1.° CEB e isso é
muito importante para desmistificar o papdo do 1.° CEB.

Tema Il — Papel do agrupamento

1. Categoria — Politica do agrupamento

1.2. Estratégias e
medidas  adotadas
pelo agrupamento

Digamos que acaba por ser obrigatorio. Uma vez que somos obrigadas a ter
reunides conjuntas entre o pré-escolar e o 1.° CEB, as reunides de articulagéo,
mesmo quando 0s meninos passam para o 1.° CEB, fazemos reunido de
avaliagdo dos meninos, em que as educadoras transmitem as colegas o grau
de desenvolvimento da crianga, aspetos que tém de ser confidenciais,
problemas de familias. E 6bvio que ndo vai ficar no relatério, portanto
dizemos de modo boca, de modo que ndo fique registado. O agrupamento
pauta para que trabalhemos em grupo e em articulacdo, mesmo em relacéo
aos projetos. Desde o projeto das ciéncias, e mesmo é o proprio agrupamento
que propdem, até acdes de formacdo, que normalmente sdo a¢Ges para o pré-
escolar e para o 1.° CEB em conjunto. A Ultima que tivemos foi sobre as
ciéncias e é muito bom porque ndo ha diviséo de ciclos. O relatério final até
foi feito em conjunto, por uma professora do 1.° CEB e uma educadora e isso
é importante quando os agrupamentos fomentam e estimulam a articulag&o.
Ganhamos nos os docentes, porque ninguém sabe tudo, partilhamos e acima
de tudo ¢ benéfico para as criancas.

Tema I11 — Papel do coordenador

2. Categoria - Praticas de articulagdo na instituicao

2.1. Medidas adotadas
pelo coordenador

Ha sempre aquela tendéncia de partilhar, ndo s6 como educadora, mas
também por uma questdo de me preocupar com o todo, o pré-escolar e 0 1.°
CEB. A escola, independentemente se é pré-escolar ou 1.° CEB é preciso que
funcione bem, ndo ha criancas de uma turma nem ha criangas de outra, sdo
criancas da escola. E é essa politica que temos adotado e isso é bom.

2.2. Papel do
coordenador na

Eu estou também com uma vantagem, para além de educadora eu sou
coordenadora de estabelecimento. Compete-me a mim tentar fazer o meu




implementacdo das
praticas de
articulacdo

papel enquanto coordenadora, fomentar e estimular o trabalho conjunto.
Independentemente da articulacdo, eu como educadora podia fazer, ha
também o meu papel enquanto coordenadora.

2.3. Acompanhamento
da implementacdo
da articulagio na
instituicdo

Como temos reunides especificas para o trabalho de articulacéo, é ai que nds
ajustamos. Ha atividades até que ndo estdo a resultar, por exemplo a
atividades das ciéncias que é um projeto de grupo, mas tivemos que fazer
alteracdes, porque no inicio tinhamos semanal e no periodo da tarde as turmas
todas rodavam. Chegdmos a conclusdo que era um grande stress, porque
haviam turmas que a atividade era mais demorada, porque os grupos também
sdo diferentes e nds vamos alterando comportamentos, vamos avaliando e €
importante quando as coisas ndo estdo bem que se alterem. Para isso temos
que fazer avaliagOes e como temos as reunides de articulagdo é 6timo.




