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Lingua Portuguesa e Matematica — linguagens em

(des)unido!

Manuela Coelho

(professora de Matematica do ECB)

Paula Cristina Ferreira

(professora de Portugués do ECB)

A ideia sem palavra seria uma abstrac¢do, a palavra
sem a ideia seria um ruido, a sua jun¢do é a sua vida.

1 . Linguagens

Debrucemo-nos, num primeiro mo-
mento, sobre os termos Lingua por-
tuguesa ¢ Matematica, e ndo sobre
as disciplinas escolares com o mesmo
nome.

Lingua Portuguesa € a quinta lingua
mais falada no mundo e a terceira mais
falada no mundo ocidental, contando
com mais de 210 milhdes de falantes
nativos. E a lingua do povo luso! Ea
lingua de Camdes!

Matematica ¢ a ciéncia que se de-
dica ao estudo da quantidade, da estru-

Victor Hugo.

tura, das mudancas e do espago. O ter-
mo, que tem origem no grego mdthéma
(udOnua), significa ciéncia, conheci-
mento e aprendizagem.

Neste sentido, e considerando a pos-
sivel convergéncia entre os termos ¢
as disciplinas escolares, deparamo-nos
com o facto de a Lingua Portuguesa
ser, nfo s6 um objectivo em si mesmo,
como um meio de comunicaco na aula
de Matematica, apesar de esta exigir
uma linguagem propria a especialidade,
a linguagem da logica e do raciocinio,
concreto e /ou abstracto.




Parece menor a influéncia da Mate-
matica sobre a Lingua Portuguesa, toda-
via verifica-se que a Lingua Portuguesa,
enquanto meio de comunicagio, da sala
de aula, se torna indubitavelmente uma
competéncia basilar. Certo € que o pro-
fessor de Matematica deve dominar as
potencialidades da Lingua Portuguesa
para explorar a linguagem matematica
e desenvolver as competéncias nio sé
linguisticas como a performance dos
seus alunos ao nivel da sua disciplina.

E a Histoéria dos tempos comprova-
nos 1SS0 mesmo, pois parece provavel
que o ser humano tenha desenvolvido
competéncias matematicas antes do
surgimento da escrita, pois sabe-se que
0 primeiro objecto que atestou a habili-
dade de calculo ¢ dos Ishango e data de
ha 20.000 anos. Constata-se que o de-
senvolvimento da Matematica permitiu
o desenvolvimento de aplicagdes con-
cretas ao comercio, a medigdo de terra,
a previsdo de eventos astronémicos. SO
depois surgiu a escrita, a lingua.

Pretendemos com isto afirmar que
lingua portuguesa e matematica pode-
rdo combinar-se, complementar-se na
medida em que sdo linguagens com um
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objectivo comum, a comunicacdo de
conhecimento, de saber. i.e. é inevitavel
0 processo comunicativo interdiscipli-
nar, porque hd interac¢io, ha intencio-
nalidade em desenvolver a competéncia
comunicativa que, neste contexto espe-
cifico, evidencia nfio s6 a competéncia
linguistica, em Portugués e em Mate-
matica, como a competéncia pragma-
tica criando situa¢des concretas de de-
senvolvimento de literacia.
Considere-se o seguinte exemplo:

Numa pastelaria
Cliente: Boa Tarde. Queria duzia
e meia de pastéis de nata!
Pasteleiro: (Pouco depois) Ora aqui
tem 18 pastéis de nata.

Para que esta situa¢do de comunica-
¢80 acontecesse com sucesso foi neces-
sario que os dois interlocutores comuni-
cassem e partilhassem informacdo. Foi
uma necessidade o conhecimento mate-
matico, de ambas as partes, do conceito
duzia e meia. De outro modo, o sucesso
da comunicag¢io tornou-se uma evidén-
cia de literacia, uma (meta)competéncia,
onde as operagdes cognitivas, os diver-
sificados processos de operacionaliza-
¢d0 desde o momento da alfabetizacio

até ao terminus do vida escolar foram
desenvolvidos, apurados e optimizados
para o sucesso da comunidade escolar e
em sentido amplo da sociedade.

Neste sentido, as disciplinas de Lin-
gua Portuguesa ¢ Matematica poderdo
e deverdo partilhar o seu conceito eti-
moldgico em que o termo comunicar
estd associado ao adjectivo comum e
a0 nome comunidade, ou seja comuni-
car € fornar comum, € por em Comum,
¢ estabelecer comunidade, sera o seu
objectivo canalizar esfor¢os, mobilizar
estratégias para incrementar O sucesso
literacito dos seus estudantes e estudio-
SOS.

Bem sabemos que a linguagem da
aula de Matematica é hibrida, pois re-
sulta do entrecruzar de conceitos da
linguagem da Matematica com uma lin-
guagem natural, o portugués, objecto de
estudo da aula de Lingua Portuguesa e
meio de comunica¢do das outras disci-
plinas.

Concluindo, os processos linguisti-
cos (escrita e de leitura) e os processos
matematicos, nas suas complexidades,
exigem a ac¢do de uma diversidade de

operagdes, em niveis diferenciados de
decisdo em relagdo a construg@o do uni-
verso de referéncia, i.e. a compreensio
do mundo.

O saber-escrever, o saber-ler, o sa-
ber-raciocinar matematicamente sio
saberes-fazer especificos que exigem
treino escolar, facto que implica que o
professor saiba conceber situagbes de
ensino-aprendizagem que permitam nao
s6 o desenvolvimento cognitivo e cultu-
ral do aluno como a automatizagdo do
maior namero de operagdes possivel.

No nosso entender, hd uma evidente
interac¢do simbidtica entre ler, escrever,
resolver problemas matematicos, na me-
dida em que, o sujeito se consciencializa
que aprender é um verdadeiro processo
pessoal e social de construgdo, de par-
tilha e de comunicacdo. Nesta constru-
¢do-partilha-comunicagdo, integram-se
os conhecimentos e as experiéncias an-
teriores, os escolares “pré-requisitos”,
os saberes mais recentes e os futuros.
Estes, conjuntamente, num labor arduo,
numa dindmica espontdnea e reflexiva
de pesquisa e de descoberta permanente
garantem a existéncia social do sujeito.
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2. Linguagens no Ensino

Actualmente, muito se fala de ensi-
no, e em particular do ensino da Mate-
matica. Muitos alunos terminam o En-
sino Secundario na ignorancia das mais
elementares regras de logica, no desen-
volvimento de conceitos fundamentais
de matematica e de ciéncia, aliada a
uma incapacidade de resolver proble-
mas simples. Os cursos superiores das
areas cientificas tém cada vez menos
candidatos, comprometendo assim o
desenvolvimento cientifico do pais.

Esta situacdo corresponde a uma rea-
lidade portuguesa, contudo, Laurent
Lafforge, um grande matematico con-
temporaneo (galardoado com a meda-
lha Fields' em 2002), afirma tratar-se de
um fendmeno que atinge todos os paises
ocidentais.

Presentemente, nos debates sobre
Educag@o estamos habituados a ouvir
expressoes do tipo: “ensino centrado no
aluno”, “aprender a aprender”, “apren-
dizagem em contexto”, enfim, chavdes
que estdo relacionados com as pers-
pectivas romanticas ligadas ao ensino.
Estas partem do principio que, em larga

medida, as criancas podem ensinar-se a
si proprias, desde que lhes seja propor-
cionado um meio rico em materiais ma-
nuseaveis. No entanto, ensino centrado
no aluno tem uma origem € um conteu-
do bastante preciso em Pedagogia, leva-
da até uma visfo extrema: o desenvol-
vimento do jovem sem “interferéncia
tiranizante do individuo adulto”. Na
realidade, quando se utiliza a expressio
“ensino centrado no aluno”, para muitos
€ visto como um modo de educar o alu-
no tendo em conta as suas capacidades e
gostos, ao invés de o obrigar a aprender
matérias que ndo sfo do seu agrado.

Estas preocupagdes sdo muito louva-
veis, mas ndo se podem considerar cen-
trais no processo ensino/aprendizagem.
Nio nos devemos esquecer dos objecti-
vos e conteudos curriculares que 0 jovem
necessita ao ser inserido na vida activa.

Bem sabemos que, nestes ultimos

anos, temos assistido a sucessivas refor-
mas, conducentes ao desenvolvimento
de uma teoria de competéncias contra
0s conteudos, na tentativa de evitar a
mecanizacdo e a memorizacio, e de ul-

! Medalha Fields - mais alta disting3o na drea da Matematica, frequentemente comparada ao prémio Nobel. A medatha Fields é
atribuida de 4 em 4 anos pela Unido Matematica Internacional (IMU), durante o Congresso Internacional de Matematica.

frapassar a aprendizagem das técnicas e
o dominio de automatismos. Sera perti-
nente?

Nos estudos desenvolvidos por José
Morais?, sfo examinadas as relacdes
entre a aprendizagem da leitura e da
matematica, numa perspectiva da psi-
cologia do desenvolvimento cognitivo.
Estes estudos mostram que a habilidade
da leitura contribui para o desenvolvi-
mento de certos aspectos da competén-
cia em Matematica, nomeadamente o
calculo aritmético exacto ¢ a resolucdo
de problemas, mas néo no céalculo exac-
to com exigéncia de uma resposta ime-
diata, nas estimativas e na compreensao
do sistema numérico.

Contudo, a competéncia em Mate-
matica ndo contribui para um melhora-
mento da habilidade de leitura.

Hanich, Jorda, Kaplan & Dick (2001)
realizaram estudos bastantes informati-
vos sobre esta questdo. Efectuaram uma
série de testes que examinavam separa-
damente o desempenho das criancas em
diferentes dreas cognitivas da matema-
tica: o calculo exacto, aproximacdes, re-
solucdo de problemas, compreensdo de

principios numéricos e de calculo, e de
célculo escrito. Dividiram as criancas
em quatro grandes grupos: dificuldades
em Matematica, dificuldades em leitu-
ra, dificuldades em Matematica e leitura
e criancas sem qualquer dificuldade.

Em resumo, verificaram - que as
criancas com dificuldade em Matema-
tica, quer tivessem ou nfo dificuldades
em leitura, tiveram resultados inferiores
as criangas sem dificuldades em Mate-
matica, em todos os testes. As criangas
com dificuldades ligadas & Matema-
tica tiveram resultados superiores no
calculo exacto e nos problemas as que
tinham dificuldades adicionais de leitu-
ra. As criancas que tinham apenas difi-
culdades em leitura ndo se distinguiram
das criancas sem qualquer dificuldade.
A leitura ndo promove uma melhoria no
calculo rdpido e aproximado, dado que
estas competéncias dependem unica-
mente da representagdo visuo-espacial
dos niimeros. ‘

Conclusio — O Futuro das Lingua-
gens?

Apresentemos agora algumas ideias
sobre o que consideramos que se deve

2 Psicologo da unidade de Investigagfio em Neurociéncias
Cognitivas, Universidade Livre de Bruxelas
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adoptar no futuro da Educacio...e mui-
to proximo.

O ensino ndo precisa de reformu-
lacdes drésticas nem de reviravoltas
pedagdgicas revolucionérias. E possi-
vel que ainda, neste século, se venha
a produzir uma escola nova e métodos
de ensino radicalmente diferentes, mas
1sso ndo serd num futuro préximo. Ao
invés de procurar alternativas milagro-
sas, podemos utilizar métodos ja prova-
dos e adoptar mudangas apenas no que
a experiéncia mostra funcionar.

Nos curriculos e praticas do Ensino
Secundério ¢ indispensavel uma con-
centracdo nas matérias e temas essen-
ciais, de que s@o exemplo a Matematica
¢ o Portugués, a Historia, a Geografia e
as Ciéncias. ..

A avaliagdo ¢ fundamental, devendo
manter-se os exames nos 9.°e 12.° anos
de escolaridade.

O desenvolvimento do espirito da
disciplina, de trabalho, esforco, persis-
téncia e concentragdo nos estudantes
de uma forma sistematica e progressiva
sd0 uma urgéncia indubitavel, onde a

adopgdo de expectativas exigentes para
os alunos € uma preméncia.

Desenvolver o gosto pelas discipli-
nas e motivar os alunos, mas nao limi-
tando o ensino ao seu gosto, pois sdo
atitudes de extrema valia e valentia.

Devemos continuar a introduzir nos
estudantes o método hipotético-deduti-
Vo, a promover a intui¢do, o desenvol-
vimento de conceitos. Ndo nos podemos
esquecer da memorizag¢do, pois esta
promove a origem de novos neurdnios
€ as suas sinapses, ganhando-se assim
mais potencial.

Deve-se igualmente desenvolver o
raciocinio € o gosto pela compreensio
de conceitos complexos. Enfim, uma
oferta de abordagens, técnicas e méto-
dos variados ¢ um modo de enfrentar
a diversidade, de modos diferentes, de
aprendizagem dos alunos. Uns si0 anali-
ticos, outros sio sintéticos. Uns tém me-
lhor memoéria visual, outros auditiva...
mas todos poderfio atingir o sucesso.

Os professores sabem o que devem
fazer e tentam fazé-lo. Se muitas vezes
ndo fazem mais e melhor € porque sdo

limitados pelas imposi¢des do Ministé-
rio da Educacio, a curriculos descone-
x0s, a um ambiente de desrespeito pela
cultura e pela Educacdo.

Urge, com vista ao sucesso, de todos
e para todos, contemplar as especifici-
dades dos aprendentes e reafirmar o pa-
pel da escola: a transmiss@o de conheci-
mentos e o desenvolvimento intelectual
dos jovens.
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