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RESUMO

Em Portugal, os dados publicados mostram que a taxa de néo
progressdo por insucesso ou desisténcia aumenta ao longo do ensino
basico e secundario. Para além disso, a ndo recuperacdo das
aprendizagens atempadamente é um potencializador do insucesso
escolar. A motivacdo para este projeto reside na melhoria dessas
aprendizagens através da realizagdo de testes formativos configurados
na plataforma Moodle, online ou presencialmente, de forma sincrona.
Apesar da literatura indicar que os testes no Moodle sdo ferramentas
potencialmente valiosas no processo de aprendizagem, ndo se
encontram estudos empiricos equivalentes ao nivel do ensino basico.
Assim, o realce no desenho pedagdgico centra-se na construgdo e na
configuracdo do teste formativo. A amostra é ndo probabilistica e de
conveniéncia, num universo que corresponde a individuos em idade
escolar, do terceiro ciclo do ensino bé&sico, no oitavo ano de
escolaridade e na mesma instituigdo de ensino. A amostra de 51 alunos
é formada por dois grupos, o da professora investigadora e o das
professoras participantes com 20 e 31 alunos respetivamente, em que
cada grupo compreende duas turmas. A aplicacgéo dos testes formativos
configurados no Moodle, do questionario e a recolha do grau de
satisfacdo dos estudantes foram feitas pelas respetivas professoras, nas
suas turmas. Em virtude do confinamento determinado em
consequéncia da pandemia, este projeto teve inicio presencialmente e
desenvolveu-se em regime de ensino online, em sessdes sincronas.
Foram aplicados dois testes formativos configurados no Moodle a cada
turma, em momentos espacados de cerca de quinze dias, com contetidos
distintos e em sequéncia programatica. O projeto desenvolveu-se
utilizando uma estratégia de investigacdo de métodos mistos - projeto
incorporado. Foi aplicada uma questdo aberta com o objetivo de registar
0 grau de satisfagdo dos estudantes, imediatamente no final de cada
teste formativo, e um questionario global no final de todo o processo.
Adicionalmente, realizou-se uma entrevista de perguntas abertas com
as professoras participantes. Os resultados permitem concluir que 0s
testes formativos configurados no Moodle foram uma mais-valia para
estudantes e professores, tanto pela diversidade do feedback que
proporcionam, como pela melhoria das aprendizagens e pelo elevado
grau de satisfagdo dos estudantes e dos professores.

Palavras chave

Avaliacdo online, B-learning, Ensino hibrido, Feedback, Moodle,
Testes no Moodle



ABSTRACT

In Portugal, published data show that the rate of non-progression due to
failure or dropout increases throughout basic and secondary education.
In addition, the failure to recover learnings in a timely manner is a
source of school failure. The motivation for this project lies in
improving these learnings through formative tests configured in the
Moodle platform, either online or in-person, synchronously. Although
the literature indicates that tests in Moodle are potentially valuable tools
in the learning process, there are no equivalent empirical studies at the
level of basic education. Thus, the emphasis in the pedagogical design
focuses on the construction and configuration of the formative test. The
sample is non-probabilistic and of convenience, in a universe that
corresponds to individuals among school age, in the third cycle of basic
education, in the eighth grade of schooling and the same educational
institution. The sample of 51 students consists of two groups, the
researcher teacher's students and the participating teachers', with 20 and
31 students respectively, in which each group comprises two classes.
The formative tests configured in Moodle, the questionnaire, and the
collection of the students' level of satisfaction were conducted by the
respective teachers in their classes. Due to the confinement determined
as a conseguence of the pandemic, this project began in person and was
developed in an online teaching regime, in synchronous sessions. Two
formative tests configured in Moodle were applied to each class, at
intervals of about fifteen days, with different contents and in
programmatic sequence. The project was developed using a mixed
methods research strategy - embedded project. An open question was
applied to register the students' degree of satisfaction immediately at
the end of each formative test, and a global questionnaire at the end of
the whole process. Additionally, an open question interview was
conducted with the participating teachers. The results allow us to
conclude that the formative tests configured in Moodle were valuable
for both students and teachers. These conclusions were based on the
feedback diversity provided, the improvement of the apprenticeship and
the high level of satisfaction expressed by students and teachers.

Keywords

Online evaluation, B-learning, Hybrid education, Feedback, Moodle,
Moodle test






INDICE GERAL

F Ao [ (o L= ol T 1=] 0 (0L SRR ii
RESUMIO ..ttt e et bbb bbbt n e ii
ADSTFACT. ...t bbb 1\
INAICE GEIAL ....oeoceeeeeee ettt vi
TNAICE U8 FIGUIBS ..ottt sttt viii
INAICE 08 GIAFICOS........cecvveeeeeeee et s sttt enees iX
INAICE 08 QUAAIDS ........cvvrecececiesce ettt sttt X
N 0] o3 - LT -SSR PSSSRS Xi
INEFOAUGED ...ttt bbbt 1
Capitulo 1 - Enquadramento tEOMICO. ........couuererieieiiie e s 4
1.1.  Enquadramento CONEXTUAD .........cccooeriiiiiiiiieee e 4
1.2.  Enquadramento teérico da problematica do projeto.........cccccccvveveiiciiciieinnenne. 6
1.2.1. Moodle LMS “Learning Management SysStem” ...........cccoovvvuiiieiiniininniennnens 6
1.2.2. Avaliacdo N0 M0o0dIe LMS ..........ooviiiieeceee e 7

1.2.3. Avaliacdo no Moodle LMS através da Atividade Teste no Ensino Presencial

Basico - um possivel Desenho de Ensino Hibrido ...........ccccoveveiievvccciccecc e, 8
1.2.4. Configuracdo de Testes N0 Moodle LMS...........cccoooiiiiiiiiiie s 9

1.3 IMIOTIVAGAD ...eevieiieieie ettt bbbttt 11
Capitulo 2 - MEetOOIOGIA. ......eevveieiiiiieie e 15

2.1. Pergunta de Investigagéo - Objetivo de Investigacdo e Objetivos Especificos... 15

2.2. Estratégia de Investigacdo de Métodos Mistos — Projeto Incorporado. .............. 16
2.3 AMOSEIA ..ttt et b et e et e nre e e be e reeene e 19
2.4. Desenvolvimento d0 PrOJELO.........civuieiiiiie ettt 20

2.4.1. Métodos e tEcnicas/INStIUMENTOS. .......cveieieriere e 21

Vi



2.4.2. Configuragdes do teste formativo no Moodle — Impacto da sua aplicacao.. 21

2.4.3. Plano da aplicagéo de testes formativos e instrumentos de recolha de dados

................................................................................................................................ 23
Capitulo 3 — Apresentacdo dos dados e discussdo de resultados...........cccocevevieieivinnnne. 26
3.1. Testes Formativos — apresentacéo dos dados e anélise dos resultados................ 27
3.2. Satisfacdo dos estudantes com 0s testes formativos...........ccccoevvveveiieiecieseenne. 37
3.3. Balanco da utilizacao dos testes formativos — a perspetiva dos professores....... 41
3.4. Balanco da utilizacdo dos testes formativos — a perspetiva dos estudantes......... 41
3.5. Resumo interpretativo global sobre a utilizacdo de testes no Moodle ................ 46
Capitulo 4 - CONCIUSBES. .......cveivieieceieieese ettt reere e sreenee s 52
BIDHOGIafia......ccviiiee s 55
AANEXOS ...ttt R e e R e Rt e R e e e R e e R e e e Rt e nne e e n e e nneeanre e 1
Anexo 1 - Respostas a QTF1 e QTF2 pelos grupos de alunos P e l.......ccccccvivieininnns 2
Anexo 2 - Resultados dO QUESLIONAITO ..........cuieieiierieiee e 4
ANEX0 3 - QUESLAD ADEITA ....veveeiece e 13
ANEXO0 4 - QUESTIONAIIO ...vvevieeieieie sttt sresreereeneas 14
Anexo 5 - Teste formativo 1 — Dados dos 51 alunos ...........cccceviiiiiiencieseiens 15
Anexo 6 - Teste formativo 2 — Dados dos 51 alunos ...........cccceeviieiiieniieneas 16
Anexo 7 - Transcrigdo da entrevista com as professoras participantes ............cc.cc..... 17
Anexo 8 — Pré Teste configurado N0 MoodIe ...........ccoveieiieiicieccceee e 18
Anexo 9 — Teste Formativo 1 configurado no moodle...........cccccceevvevieiiiiciiccece, 19
Anexo 10 — Teste Formativo 2 configurado no moodle..........c.cccoovevieiiiiiiiciecenn, 23
Anexo 11 — Autorizagdo do Agrupamento de ESCOIas.........cccoovvriiiiiciiiiicienn 25

vii



INDICE DE FIGURAS

Figura 1 - Projeto incorporado. Adaptado pela professora investigadora, de acordo com o
apresentado por Mascaro (2015), segundo Creswell; Plano Clark (2013)...................... 18
Figura 2 -Linha do tempo referente a aplicacdo dos instrumentos de recolha de dados,
testes formativos, questdo aberta, qUESLIONANIO € ENtIeVISta. .......ccccveveveriereie e 21
Figura 3 - Andlise qualitativa da percecdo dos alunos quanto a tipologia formativa do
instrumento avaliativo e a respetiva usabilidade enquanto atividade digital.................. 38
Figura 4 — Resultados categorizados que concorrem para a consecucao dos trés objetivos
ESPECITICOS, AESLE PrOJELO.. . .cueieieieeiieie et 48
Figura 5 - Entrosamento das relagdes entre objetivos do projeto e questdes do

questionario, (Diagrama de Venn construido pela professora investigadora)................ 50

viii



INDICE DE GRAFICOS

Gréfico 1- Percentagem de alunos de cada grupo em funcéo das tentativas realizadas, por
teste e do feedback de maior sucesso na ultima tentativa...........ccooevveeeienenenencsnnnnns 27
Gréafico 2— Percentagem de alunos em fungdo do nimero de tentativas realizadas e do

feedback de maior sucesso, na ultima tentativa, em cada grupo e em cada teste formativo.

Gréfico 3 - Intervalo de tempo usado em cada tentativa, pelos alunos de cada grupo e em
cada teste formativo configurado No Moodle. ...........cccevviiiieii i 30
Gréfico 4 — Alunos de cada grupo, que obtiveram feedback de insucesso ou de sucesso,
na primeira e Unica tentativa que realizaram em cada teste. ........cc.ccevveverereveseseennnne 33
Gréafico 5 — Tempo usado pela amostra, na Unica tentativa realizada, em funcdo do
feedback obtido de SUCESSO, OU INSUCESSO. .......eivirrirrierieieieriesiesiesiesieesee e seessesneeneas 34
Gréafico 6 — Resultados decorrentes das respostas as duas questfes do questionario que
focam o feedback, direta Ou INAIFETAMENTE. ........ooviiiviiie i 42
Gréfico 7- Resultados das respostas a questio “E bom ter varias tentativas para resolver
LR (o] (I APPSR 43
Gréafico 8 — Resultados decorrentes da resposta a questdo “Ter varias tentativas para
resolver o teste faz-me querer acertar SEMPre MaiS?”. ....c.oovevververerinieniieiese s 44
Gréfico 9 - Respostas de cada aluno na escala de Likert, a cada uma das quinze questdes

[0 oo [0 1=TS] o] = o TSSOSO 46



INDICE DE QUADROS

Quadro 1- Caracterizacdo do Projeto incorporado, deste estudo, segundo as trés
diMEeNSBES MAIS COMUNS.™ .....iiiiiieieieie ittt sb e b 19
Quadro 2 - Plano de aplicacédo dos instrumentos de recolha de dados.............c.cccvenee. 24
Quadro 3 - Alunos que realizaram 3 e 4 tentativas, T; variagdo do intervalo de tempo, At,
decorrido na realizagdo de cada uma ¢ o “feedback”, pontuagédo obtida em cada tentativa.
Quadro 4 - Feedback obtido nos testes formativos um e dois configurados no Moodle,
pelos alunos que realizaram duas tentativas, de cada um dos grupos. ..........c.cceeerereene. 36
Quadro 5 - Resumo da analise dos resultados obtidos nos testes formativos configurados
no Moodle, em relacdo com as varidveis motivaCionais. ...........ccceeevevieiieereeresieeseennens 47

Quadro 6 - Os objetivos especificos e as questdes do questionario com que se relacionam.



ABREVIATURAS

DGE — Direcdo Geral da Educacao

DGEEC - Direcdo-Geral de Estatisticas da Educacao e Ciéncia

fms - feedback de maior sucesso

| — Investigacédo (professoras participantes)

Insuc — Insucesso

ITF1 - Investigacdo Teste Formativo um (professoras participantes)
ITF2 — Investigacdo Teste formativo dois (professoras participantes)
PTF1 — Professora investigadora Teste Formativo um

PTF2 — Professora investigadora Teste formativo dois

P - Professora investigadora

PASEO - Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
QTF1 — Questdo aberta no final do Teste Formativo um

QTF2 — Questdo aberta no final do Teste Formativo dois

Suc - sucesso

TF1 — Teste Formativo um

TF2 — Teste Formativo dois

T — Tentativas

At — Intervalo de tempo

Xi



INTRODUCAO

O projeto de investigacdo apresentado neste relatdrio, foi desenvolvido no @mbito do
Mestrado em Utilizacdo Pedagdgica das TIC, na Escola Superior de Educacéo e Ciéncias
Sociais, do Politécnico de Leiria. O relatorio contempla a explanagdo do desenvolvimento
da investigacdo que, teve inicio na preocupacdo, ou problemética, em recuperar
atempadamente “Aprendizagens Essenciais” (DGE, 2018), dos alunos, no sentido do seu
enquadramento no “Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria” (Ministério

da Educagéo, 2017), ou seja, 0 sucesso escolar.

Na Secc¢do “Enquadramento contextual”, primeira sec¢do do Capitulo 1- “Enquadramento
teorico” deste relatorio de projeto, a realidade nacional (DGEEC, 2020) tal como as
preocupacfes da Comissdo Europeia evidenciam o engquadramento, tal como acima
introduzido, da necessidade que se imp@e as sociedades atuais em geral e a nacional em
particular, quanto as aprendizagens. (Commission, 2020a; DGEEC, 2020) Atualmente e
acentuado pela contingéncia da pandemia Covid-19, por via do confinamento, o debate
ativo na educacdo centra-se na orientacdo do aluno para a aprendizagem significativa, no
sentido de aprender a aprender para uma aprendizagem ao longo da vida. (Commission,
2020a, 2020b) Nesta perspetiva o aluno torna-se o centro do processo educacional, e €
aqui que a avaliacdo formativa, desenvolvida em desenhos educativos que promovam
simultaneamente a aprendizagem, ganha importancia. Os referidos desenhos educativos
sdo apontados e defendidos em varios trabalhos encontrados na literatura, como opcoes
que coadjuvam a aprendizagem. (Hernandes, 2018; Shank, 2019)

Identifica-se o caso em estudo neste projeto: testes formativos configurados no Moodle
aplicados a quatro turmas do oitavo ano de escolaridade numa escola publica do centro
do pais. A professora investigadora, no exercicio da docéncia, debate-se com a
necessidade de identificar o “estado de sucesso” dos seus alunos atempadamente de modo
a haver possibilidade de recuperacdo de aprendizagens, sempre que necessario, no sentido
da convergéncia para o “Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria”, na
disciplina de Fisico-Quimica. A plataforma Moodle apresenta-se como uma possibilidade
digital que agrega variaveis diversas, que confluem para o desenho de metodologias
educativas bastante interessantes. Na revisdo da literatura foram identificados varios

estudos que atestam essa visdo. (Fernando, 2020; Moodle, 2020; Paz & Santos, 2013)



O desenho deste trabalho desenvolve-se a partir de uma tomada de consciéncia, pela
professora investigadora, da propria plataforma Moodle. Apesar de a mesma ter sido
apresentada ha vinte anos, sdo muitos os professores que sabendo da sua existéncia,
desconhecem em absoluto as suas potencialidades. Devido a estar continuamente a ser
atualizada e desempenhar um papel de relevo na formacao formal e ndo formal no mundo
inteiro, impera a necessidade de continuar a reforcar as suas inumeras potencialidades.
Decorre desse facto a subsecgdo 1.2.1.“Moodle LMS “learning management system””,
primeira subseccdo da segunda sec¢do 1.2. “Enquadramento teorico da problematica do
projeto” do Capitulo 1 ja identificado, para melhor conhecimento da plataforma Moodle.
Na sequéncia da perspetiva apresentada, uma subsec¢do 1.2.2. que elucida quanto a
“Avaliacdo no moodle LMS” ¢ um ponto de partida para a exploragdo das “inlmeras”
possibilidades pedagogicas que a utilizacdo do Moodle LMS reserva, como se percebe a
partir da revisdo de literatura e é também, a justificacdo para a escolha desta plataforma.
(Badia et al., 2019; Fernando, 2020; Gémez Galén, 2017)

Na subsecc¢do 1.2.3., a “Avaliacdo no moodle LMS através da atividade teste no ensino
presencial basico - um possivel desenho de ensino hibrido”, desenvolve-se a relacao entre
o digital online e o presencial, levando ao desenho hibrido da aprendizagem, b-learning,
de onde resultou a proposta deste projeto. Estando o processo de aprendizagem
identificado como a via para a recuperacdo do estado de sucesso dos alunos, a escolha do
desenho pedagogico culminou na compreensdo da “Configura¢ao de testes no moodle
LMS”, de acordo com a respetiva subseccdo 1.2.4. Reunindo aprendizagem e desenho
hibrido de aprendizagem, numa via avaliativa, a opcdo recaiu, pela sua elevada

pertinéncia, de acordo com a literatura relacionada, na avaliagdo formativa.

Na literatura esclarece-se, que os alunos aprendem e revelam as suas aprendizagens
mediante a sua “Motivagdo” para o efeito, dai a importancia desta seccéo 1.3. (Genari,
2006)

Muitas outras perspetivas caberiam neste projeto, ou poderiam desencadear outros, no

entanto, € na base apresentada que sera dada sequéncia ao mesmo.

No Capitulo 2 — Metodologia, apresenta-se a sec¢do 2.1 onde se encontram: a pergunta
de investigacdo formulada - Em que medida a aplicacdo de testes formativos

configurados no Moodle, constitui uma proposta para a melhoria das aprendizagens



dos alunos? O objetivo geral da investigacdo - Avaliar a pertinéncia de testes
formativos configurados no Moodle na coadjuvacgdo da aprendizagem, dos alunos.
Trés objetivos especificos - Ol-Identificar o grau de recetividade, pelos alunos, da
dinamizacdo da aprendizagem atraves da plataforma Moodle; O2-Analisar o grau
de pertinéncia de testes formativos configurados no Moodle na coadjuvacdo da
aprendizagem, dos alunos; O3-Interpretar a diversidade do feedback obtido a partir

da resolucao, pelos alunos, de testes formativos configurados no Moodle.

Na seccdo 2.2. é desenvolvida a explicacdo da “Estratégia de investigacdo de métodos
mistos — Projeto incorporado”. (Mascaro, 2015; Yazan & De Vasconcelos, 2016) Na

sec¢do 2.3 é caracterizada a “Amostra”.

A secgdo 2.4 contempla o “Desenvolvimento do projeto”, baseado num caso e vinculado
a uma abordagem de estratégia de métodos mistos “Projeto incorporado”. Nesta sec¢do
sdo apresentadas, a subseccdo “Métodos e técnicas/instrumentos”, a subsec¢ao 2.4.2
“Configuracdes do teste formativo no Moodle e o impacto da sua aplicacdao” e também,
a subseccdo 2.4.3 “Plano de aplicagdo de testes formativos e instrumentos de recolha de

dados”

No Capitulo 3, “Apresentacdo dos dados e discussdo de resultados”, na subsecc¢édo 3.1, foi
realizado o tratamento dos dados obtidos a partir da resolucdo dos testes formativos
configurados no Moodle e analisados os respetivos resultados. A partir dos mesmos,
identificaram-se padr@es de comportamento quanto ao “desenvolvimento motivacional”
“intrinseco” ou “extrinseco regulado”, que levou os alunos a participarem na atividade
proposta. Relativamente aos mesmos a professora investigadora assumiu as designacgoes
de “proativo”, “resignado”, “calculista” e “destemido”, tendo, portanto, identificado

quatro padrdes de desenvolvimento emocional.

No mesmo Capitulo 3, na seccdo 3.2. “Satisfacdo dos estudantes com os testes
formativos”, os dados recolhidos pela aplicacdo da questdo aberta, permitiram a
categorizacdo que levou ao reconhecimento da usabilidade dos testes formativos
configurados no moodle e também, do cariz pedagogico formativo do desenho dos

mesmaos.

Na secc¢do 3.3 “Balango da utilizagdo dos testes formativos...” A andlise do contetdo da

entrevista de perguntas abertas as professoras participantes, permitiu perceber que
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transpareceu para as professoras a satisfacdo dos alunos e também as professoras

reconheceram mais-valias no processo.

Também na seccdo 3.4. “Balango da utilizagdo dos testes formativos -a perspetiva dos
estudantes” A partir dos resultados do questionario, foi possivel observar e reforcar a

pertinéncia da metodologia de aprendizagem, apresentada neste projeto.

Decorre da estratégia de métodos mistos, projeto incorporado, uma interpretacdo global
com base na analise dos resultados obtidos no caso deste projeto, face aos resultados
obtidos, atraves dos dados recolhidos a partir da aplicacdo dos dois instrumentos
qualitativos e do quantitativo. O Capitulo 3 finaliza com a sec¢do 3.5. “Resumo
interpretativo global sobre a utilizagdo de testes no Moodle”. A referida interpretacdo é
estratégia facilitadora da compreenséo das relacfes identificadas no projeto, no sentido

da obtencdo da resposta a questdo de investigacao.

No que respeita ao Capitulo 4, “Conclusdes”, da analise dos resultados pode considerar-
se que houve validagdo da metodologia de aprendizagem estudada neste projeto, pois
houve consecucdo dos objetivos e a pergunta de partida foi respondida: A metodologia
de testes formativos configurados no Moodle constitui uma proposta para a melhoria das
aprendizagens dos alunos, na medida em que é do agrado dos alunos, é pertinente e a
diversidade do feedback, que proporciona, constitui uma mais-valia para alunos e
professores.

A consulta de Bibliografia dirigiu-se preferencialmente para trabalhos mais recentes, sem
preterir outros que constituiram mais-valias para o desenvolvimento deste projeto e é

apresentada de acordo com as normas APA 72 edicdo.

No conjunto de onze Anexos encontram-se todos 0s elementos que permitem uma

verificacdo e ou confirmacao, de todos os resultados apresentados.

CAPITULO 1 - ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. ENQUADRAMENTO CONTEXTUAL

No contexto do ensino, € a aprendizagem que permite obter conclusdes quanto ao sucesso

do aluno. No ensino presencial, é frequente faltar tempo para a recuperacdo de



aprendizagens. A ndo recuperagdo das mesmas, potencia o insucesso. Verifica-se que a
taxa de retencéo e desisténcia em Portugal, no ano letivo de 2018/2019, totais por ciclo,
incluindo homens e mulheres foi crescente, no 1° ciclo-2,1%, no 2° ciclo-3,8%, no 3°
ciclo-5,8% e no ensino secundario (13,1%) (DGEEC, 2020, p. 21). Em 2018
encontravam-se matriculados no terceiro ciclo 366 044 alunos (Pordata, 2021). E um dado
empirico, que a dificuldade na aquisicdo de aprendizagens € uma condicionante dos
alunos e professores, no processo do devido enquadramento no “Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatdria” (Ministério da Educacdo, 2017). A vivéncia da referida
realidade, traduz-se num sentimento de angustia, dada a impoténcia sentida para resolver
o0 problema quando instalado. Considera-se que as variaveis determinantes na equagao
sdo: 0 nimero de alunos por turma e o facto de o professor precisar de um tempo Util para
a concretizacao de qualquer tipo de avaliagdo, quer formativa ou sumativa, contemplando
um feedback efetivo, real e positivo. A professora investigadora, enquanto professora de
Fisico-Quimica, tem a convicgao de que a minimizacao do problema identificado, passara
por uma intervencdo o mais atempadamente possivel, a fim de evitar o insucesso. As
tecnologias digitais tém assumido um rapido e declarado protagonismo na educacao, com
a espectativa de atraves delas melhorarem as aprendizagens dos alunos. (Shank, 2019)
A crise da pandemia Covid-19 tornou imperiosa a utilizacdo imediata das tecnologias
digitais na educacao e em ampla escala, antes inimaginavel. (Commission, 2020b, p. 2)

Estudos apontam para que o acesso a computadores e internet melhora claramente a
proficiéncia em informatica, assim como, a combinacdo de educacdo presencial com
educacéo online pode traduzir-se numa mais-valia na aprendizagem (Hernandes, 2018;
Shank, 2019). Um dominio sustentado das tecnologias digitais ao longo do processo de
aprendizagem, confere aos alunos um conjunto de competéncias Uteis ao longo da sua
vida, quer pessoal, quer profissional, para a aprendizagem ao longo da vida. As
tecnologias digitais utilizadas pedagogicamente poderdo otimizar o processo de ensino,
aprendizagem e avaliacdo, inclusivamente em educacdo presencial ou combinada.
(Commission, 2020Db, p. 4; Hernandes, 2018)

A avaliagdo foi identificada como uma das éareas “particularmente desafiadoras” para as
quais € necessario desenvolver competéncias digitais nos educadores e guias
relacionados. (Commission, 2020b, p. 5) Os educadores, ao utilizarem tecnologias
digitais da educacéo, devem ter sempre presente a possibilidade de utilizagcdo das mesmas
para “melhoria das estratégias de avaliagdo existentes e para criagdo, ou para facilitacdo
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de estratégias de avaliagdo inovadoras”.(Redecker & Punie, 2017) Nesta analise
contextual da problematica, insere-se a escolha da plataforma Moodle, para desenvolver
0 estudo do caso, que resume a problemaética: testes formativos configurados no Moodle
aplicados a quatro turmas do oitavo ano de escolaridade, na disciplina de Fisico-Quimica,
numa escola publica do centro do pais. Pretende-se com este estudo, estabelecer uma
abordagem b-learning no ensino presencial basico ao nivel da avalia¢do formativa, como
metodologia de coadjuvacao a aprendizagem através de testes configurados no Moodle.
Desta forma a plataforma Moodle, existente no estabelecimento de ensino onde leciona a
professora investigadora, pode ser dinamizada pedagogicamente e permitir aos alunos um
primeiro contacto com a mesma. Simultaneamente, outros professores poder-se-do
mobilizar para a respetiva dinamizagdo. Devido ao confinamento no primeiro trimestre

de 2021 o projeto desenvolveu-se online, tendo sido a Unica variavel a ser modificada.

1.2. ENQUADRAMENTO TEORICO DA PROBLEMATICA DO PROJETO
1.2.1. MOODLE LMS “LEARNING MANAGEMENT SYSTEM ”

O software Moodle, acrénimo de ‘“Modular object-oriented dynamic learning
environment”, comecou a ser desenvolvido nos anos 90 por Martin Dougiamas, tendo
lancado a versdo 1.0 em 2002 (Moodle, 2020; Nardi, 2018). Constitui a aplicagédo web de
maior abrangéncia e aceitacdo no mundo, principalmente pela sua versao aberta (open
source software [OSS]) (Gémez Galéan, 2017). O Software “Open source”, codigo aberto,
significa que, para além de ser gratuito, quem o adquirir tem direito a implementar
algumas modifica¢des, na apresentacdo, ou na introdugdo de “plugins” que lhe permitem
funcionalidades adaptadas as suas necessidades. Poderd ainda, proceder ao
desenvolvimento de cddigo para uma determinada acdo e propor esse mesmo codigo a
comunidade Moodle que, a afinard e a tornara parte integrante do Moodle LMS. Séo
exemplos o novo “wiki”, desenvolvido pela “Universitat Politecnica de Catalunya” e
“grupos”, desenvolvido pela “Open University do Reino Unido”. (Moodle, 2020)
Atualmente, um conjunto de 250 paises tem mais de 190 000 sites ativos, podendo, o
Moodle LMS, ser utilizado em mais de 100 idiomas. Quase metade dos utilizadores ja
esta a usar a versdo 3.9 e menos de um quarto usa a versdo 3.5 ou inferior (Moodle, 2020).
As teorias do construtivismo, construcionismo, construtivismo social conectado e
separado, sdo apontadas como a base da concecdo e desenvolvimento da plataforma

Moodle, onde, respetivamente: a interacdo com 0s ambientes permite a construgéo de



conhecimento; a producdo de algo que possa ser interpretado por outros por meio da
plataforma desenvolve a aprendizagem; a imersdo na comunidade criada em torno da
interagdo na plataforma estimula uma aprendizagem permanente; o “‘comportamento
conectado” na condug¢dao do processo de interacdo ¢ tido como grande promotor de
aprendizagem e facilitador do “comportamento construido”. O criador da plataforma
Moodle classificou o suporte descrito como “pedagogia construcionista social”. (Moodle,
2020)

O Moodle padréo disponibiliza: - atividades, atraves das quais 0s alunos interagem entre
si, com o professor e/ou desenvolvem autoinstrucdo; - recursos, que possibilitam ao
professor entregar aos alunos elementos que auxiliem a aprendizagem. O Moodle MLS
disponibiliza cinco fungdes, com privilégios bem definidos, o que lhe confere
caracteristicas fiaveis de seguranca. Das funcbes disponibilizadas fazem parte a de
professor e a de estudante (Moodle, 2020), sendo estas as utilizadas no desenvolvimento

do presente projeto.

1.2.2. AVALIACAO NO MOODLE LMS

Mais de sessenta por cento do ensino universitario de todo 0 mundo usa o Moodle LMS.
Esta plataforma, permite a gestdo da aprendizagem em todas as suas vertentes, sendo uma
das mais populares os exames online. (Moodle, 2020) O Moodle LMS para além de ser
uma plataforma de e-learning em larga escala, permite também o desenvolvimento de

formacédo b-learning (Gomez Galan, 2017).

Elevado nimero de estudos foram desenvolvidos com referéncia a utilizacao de variadas
vertentes do Moodle como um todo, no entanto ndo se tem verificado a mesma incidéncia
no estudo das atividades do Moodle de forma individualizada e o respetivo impacto na
aprendizagem (Badia et al., 2019). Professores do ensino secundario reconheceram como
principal impacto na aprendizagem, os novos desenhos instrucionais que a utilizagdo de
atividades do Moodle possibilita. A atividade questionario, ferramenta de avaliacéo,
apresenta-se como uma das ferramentas do Moodle que confere significativo impacto no

ensino aprendizagem (Badia et al., 2019; Fernando, 2020).

O feedback imediato € muito gratificante para os alunos e a avaliacdo através das
“TDICs” permite o “feedback sistematico, oportuno, rico ¢ personalizado” (Nardi, 2018).

A diminuicdo de “carga cognitiva” para os professores, no que respeita a procedimentos

7



que podem ser desenvolvidos através da tecnologia, é outro aspeto positivo (Nardi, 2018).
O questionario Moodle, revela-se a melhor op¢do, entre outras, para coadjuvar a
aprendizagem, promover o envolvimento sustentado e devolver feedback sistematico,

para que os alunos aprendam melhor (Fernando, 2020).

1.2.3. AVALIACAO NO MOODLE LMS ATRAVES DA ATIVIDADE TESTE NO ENSINO
PRESENCIAL BASICO - UM POSSIVEL DESENHO DE ENSINO HIBRIDO

Paz e Santos (2013), apontavam o facto de os testes no Moodle ser uma atividade
valorizada “como instrumento de avaliagdo sumativa”, porém o potencial desta atividade
na promocdo da aprendizagem dos alunos, especialmente “através da avaliagdo

formativa” nao ser tdo explorada (Paz & Santos, 2013).

O desenvolvimento de testes no Moodle exige um conhecimento sustentado,
especialmente no que respeita a defini¢do das “configuracdes de design” do teste e a
compreensdo da linguagem especifica do Moodle. Consiste num processo exigente quer

na concecao quer em tempo (Fernando, 2020).

O envolvimento do educador, no sentido do desenvolvimento de questionarios Moodle
bem desenhados, pode conduzir a resultados muito satisfatorios (Fernando, 2020).
Fernando (2020) cita Croxton, (2014) e Moore (1989) para explicar que existem online
trés tipos de interatividade, “aluno-aluno, aluno-tutor e aluno-conteudo”. Esclarece ainda
que, “nos questionarios do Moodle, apenas a interatividade aluno-contedo pode ser
alcancada diretamente” (Fernando, 2020, p. 3). Esta investigadora defende que, uma
avaliagdo formativa realizada através de testes Moodle promove um ‘“envolvimento
sustentado com a aprendizagem” e possibilita “funcionalidades de feedback do tutor em

varias camadas”, sendo assim, uma grande valia (Fernando, 2020, p. 1).

O ambiente desenvolvido pelo professor, com base, geralmente numa “mixagem” das
diferentes teorias de aprendizagem, obtida mediante os objetivos do processo de ensino
aprendizagem, torna as tecnologias inovadoras, pois promove a sua integragdo num
projeto pedagdgico, tal como explica Mangenot, (2014) citado por Hernandes (2018).
Neste processo, o professor define desenhos instrucionais, que contemplam o processo de
aprendizagem de cada aluno, individualmente e em grupo. Identifica as caracteristicas
das variaveis espaco e tempo, no desenho mesclado pela utilizagdo das TICs - Moodle. O

ensino / aprendizagem formal, assume uma perspetiva hibrida, em que a aula fisica e a
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aula online se complementam (Hannel et al., 2017). O teste no Moodle identifica-se com
um “Objeto de Aprendizagem” (OA). Hannel (2017) cita Papert (1994) que considera o0s
objetos de aprendizagem “objetos para pensar com” e que coadjuvam no processo de
construcdo de conhecimento pelo estudante. Cita ainda Meyer (2008) que considera OA,
todo o recurso digital que seja utilizado atraves das TIC no processo de ensino
aprendizagem. Na revisdo de literatura realizada por Hannel (2017) e referindo diversos
autores (Porvir, 2015; Moran, 2015, Horn e Staker, 2015), o ensino hibrido, bem como a
personalizacdo do ensino, sdo considerados como vias para esbater quer diferencas, quer
distancias cognitivas que se detetam regularmente entre os alunos, Hannel (2017) cita
também, Christensen, et al. (2013, p.7):

“O ensino hibrido é um programa de educacgdo formal no qual um aluno
aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino online. O estudante tem
algum controle sobre pelo menos um dos seguintes elementos: tempo,
lugar, modo e/ou ritmo do estudo. A educacdo ocorre pelo menos em parte

em um espaco fisico supervisionado.”

Um dos desafios lancados por Badia e outros (2019) na discussao do seu estudo é: “o que
designers tecnoldgicos e professores podem fazer para melhorar o nivel de resultados de
aprendizagem obtidos através do uso de atividades do Moodle?” (Badia et al., 2019, p.
497) Fernando (2020) afirma que os testes no Moodle constituem ferramentas
potencialmente valiosas no processo de aprendizagem, pois comportam flexibilidade do

conteddo e diversidade no tipo de perguntas. (Fernando, 2020)

Atenda-se, ainda, a analises que defendem o ensino hibrido como uma “oportunidade de
inovag¢ao” nao havendo um modelo, mas um dominio aberto a muitas possibilidades de

“expandir espacos ¢ tempo de aprendizagem”. (Dellagnelo, 2020)

1.2.4. CONFIGURACAO DE TESTES NO MOODLE LMS

Um desenho instrucional de ensino hibrido exige “que o professor crie estratégias de uso
do Moodle que sejam contextualizadas e integradas ao que é realizado na sala de aula
presencial” (Riedner & Maciel, 2019, p. 73). Os autores consideram que, “uma das
principais vantagens” desta modalidade de ensino “€ a possibilidade do acompanhamento
individualizado dos estudantes” (Riedner & Maciel, 2019). A ferramenta de avaliagdo no

Moodle, que goza de mais popularidade e preferéncia é a atividade teste (Vaganova et al.,
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2020). A configuracao de testes no Moodle, com o objetivo de integracdo num desenho
instrucional de ensino / aprendizagem e enquanto ferramenta digital tera de ser sujeito a
andlise: conhecer, testar, selecionar, aplicar e validar. O desenho devera respeitar uma
perspetiva de complementaridade e ndo de duplicacao de tarefas face ao ensino presencial
(Hernandes, 2018).

Embora a atividade teste do Moodle possibilite a criacdo de testes com diversos tipos de
perguntas, neste projeto o foco recai nas questdes de correcdo automatica. Dentro deste
tipo de questdes podem escolher-se varios formatos, por exemplo, questdes de maltipla

escolha, de selecdo de palavras em falta, de correspondéncia e de arrastar.

Seguindo o procedimento comum, primeiro criou-se a atividade teste e definiram-se as
regras pretendidas para interagdo do aluno com o teste. As “configuracdes padrao”
permitem que os alunos realizem multiplas tentativas, navegando “livremente entre as
perguntas” e sendo apresentadas uma por pagina. O tempo ndo esta limitado, as
“pontuagdes ¢ os comentdrios” sdo mostrados “apés a conclusdo do questionario”
(Moodle, 2020). O ajuste das configuracfes far-se-4 mediante o desenho instrucional

construido.

Posteriormente, escolheu-se o tipo de pergunta pretendida, ou a pergunta desse tipo ja
previamente construida, em conformidade com os contetdos a integrar, constante do

banco de questdes, e adiciona-se ao teste (Moodle, 2020).

Por fim, a configuracdo de cada questdo correspondera ao ajuste da configuracdo padrao

e ao perspetivado no desenho instrucional.

Fernando (2020) explica que é necessario atender as configuragdes, que permitem a
interatividade aluno-conteudo, como por exemplo “tentativas multiplas”. Defende ainda,
que a sinalizagcdo de perguntas e navegar no teste de forma livre, contribui para o
desenvolvimento da “autonomia e autorregulagdo do aluno na sua aprendizagem”. Um
desafio que se coloca a aplicacdo de testes no Moodle, ¢ a auséncia de intera¢do “aluno-
tutor direta” ou “aluno-aluno”, no entanto, a natureza dialogica da avaliacdo formativa
pode ser assegurada, conjugando atividades como o Wiki, ou o glossério, entre outras

também integradas no Moodle (Fernando, 2020).
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Importa realcar que as perguntas de escolha multipla, quando bem formuladas, permitem
“avaliar capacidades cognitivas de ordem superior, tais como a interpretacdo, sintese e

aplicacdo dos conhecimentos” (Medicina, 2017).

Tendo em conta a problematica identificada, o Moodle, pela sua natureza, surge como

uma mais-valia na abordagem a avaliacdo online (Fernando, 2020).

“E necessario ensejar aos alunos a ocasido fundamental para avancar nas tarefas de

explorar o mundo e inventar solugdes para os problemas.”(Lopes, 2018, p. 65)

As questBes configuradas no Moodle devem ser construidas visando a construcdo do
conhecimento, ajudando os alunos a aprender a aprender, assumindo-se assim como um
instrumento que coadjuva na aprendizagem. Inevitavelmente, devem ainda responder

perante os documentos referenciais no processo de educagéo formal.(DGE, 2018)

1.3. MOTIVACAO

Pelas pesquisas realizadas, na literatura relacionada, sobre motivagdo na pratica escolar e
pela analise dos professores, verifica-se que, € comum relacionar diretamente a
motivagdo, ou a falta dela, com o envolvimento dos alunos nas tarefas de aprendizagem
e com a aprendizagem conseguida, medida pela avaliagdo. A motivagdo, com base em
Genari (2006), pode ser descrita como 0 motivo que, conjuga o impulso da a¢do com o
objetivo a atingir e/ou a recompensa a receber. E um construto entre uma realidade
subjetiva do individuo e uma realidade extrinseca ao individuo, mas entendida
subjetivamente que, segundo varios “autores (Ryan & Stiller, 1991; Rigby, Deci, Patrick
& Ryan, 1992)” (Genari, 2006, p. 2) ddo identidade a motivacdo. A complexidade na
identificacdo da mesma, inferida pelo comportamento do individuo, estad associada a
diversas variaveis que, podem ser temporais e/ou fisicas como por exemplo a temperatura,
as quais podem condicionar o comportamento, tal como descrito em Genari (2006)
quando refere (Murray, 1983) (Genari, 2006, p. 6) e invoca Bzuneck (2001) (Genari,
2006, p. 1). Nas “abordagens socio-cognitivistas da motivacdo” identificam-se os dois

vetores, a motivagédo intrinseca e a motivacao extrinseca. (Genari, 2006, p. 14)

Segundo Genari (2006) ao citar Ryan e Stiller (1991) e Rigby, Deci, Patrick e Ryan
(1992), um “comportamento extrinsecamente motivado” pode ser “autodeterminado”, e

depende do nivel de “interiorizagdo” processado pelo individuo. Os mesmos autores
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citados, propdem os niveis de “regulagao externa”, “regulacdo introjetada”, “regulagdo
identificada” e “regulagdo integrada” como justificativas do motivo que leva o aluno a
envolver-se numa atividade de aprendizagem. Assim, respetivamente, o aluno pode néo
querer “ter problemas”, por exemplo punitivo; o aluno pode querer evitar um sentimento
de “culpa” que sentira se ndo fizer a atividade; o aluno pode considerar simplesmente que
é importante realizar a atividade; o aluno entende a mensagem externa sobre a
importancia de fazer a atividade e faz a atividade naturalmente. Genari (2006) cita
“Guimaraes (2001)” que apresenta, esta Ultima, a “regulagao integrada”, como “o nivel
mais elevado do desenvolvimento “de um continuum de autonomia”, no que respeita aos
“niveis de regulacdo da motivagdo extrinseca” interiorizados pelo aluno. Cita também
“Guimaraes (2003)” para esclarecer que “os indicadores” da “ocorréncia” de “regulacao
integrada sdo iguais aos da motivacdo intrinseca e podem ser descritos com a presenca de
flexibilidade cognitiva, de processamento profundo de informacgdes e criatividade.” Facto
justificado “pelo caracter adaptativo” das “orientacdes motivacionais intrinsecas e
extrinsecas” defendido por “diversos autores (Ryan & Stiller, 1991; Rigby, Deci, Patrick
& Ryan, 1992)” como citado por Genari (2006). Esta autora invocou ainda, Vallerand,
Fortier e Guay (1997) e referenciou “(Guimaraes, (2003), para explicar que, a promogao
pelo professor de um ambiente que confira “autonomia” orientada ao aluno, aumenta a
probabilidade de ocorréncia de formas “mais auto-reguladas de motivacéo extrinseca”.
Desta forma, o professor pode vir a influenciar a “orientacdo motivacional” do aluno, no
sentido da “regulacdo integrada” e da “motivacdo intrinseca” e assim, conduzir os alunos
a querer aprender”, como defendem “Ryan e Stiller (1991)”, entre outros autores, segundo
Genari (2006). (Genari, 2006, p. 19)

No &mbito do elevado numero de estudos que tém vindo a ser desenvolvidos na area “da
Psicologia” em relacdo & motivacao, ¢ “a motivagdo e o sucesso escolar” que congrega
mais atencdo (Calaca, 2011). Esta autora refere que, “as caracteristicas motivacionais”,

de acordo com Faria (2008),

(1113

(...) contribuem para aumentar o poder explicativo dos fatores intelectuais nas
situacOes de realizacéo, pois centram-se na identificacdo e caracterizagdo do que
influencia e guia a iniciagdo, prossecugdo e concretizagdo de comportamentos

dirigidos para objetivos” (Faria, 2008, p.15)”.
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Segundo refere Calaca (2011) com base em Elliot (2006), atualmente o conceito de
motivacdo enquadra um conjunto de contribuigdes “(cogni¢des, sentimentos, afetos...)”
mais abrangentes que, resultam do paradigma cognitivista dominante na Psicologia que é
hoje aplicada. Entende-se que, “os modelos tedricos que se integram no paradigma
cognitivista valorizam o0s processos psicoldgicos internos (...)” que explicam “uma
conduta motivada (Miranda & Almeida, 2009)”. (Calaga, 2011, p. 9) Importa reforcar que
“na Psicologia, a motivacdo tem sido assumida como uma varidvel impulsionadora do
desenvolvimento e da aprendizagem (Miranda & Almeida, 2009).” (Calaca, 2011, p. 8)
Uma sequéncia de estudos, na Ultima década, “sugerem” que, o foco das “estratégias de
motivagdo para a aprendizagem” deve ser a “autoestima”, as “atribui¢bes causais do
sucesso” e também os “habitos de estudo”. (Pocinho, 2009, p. 170) Pocinho (2009)
acrescenta que, nos estudos mais atuais € reconhecida a necessidade de o aluno apresentar
“autoestima positiva” para, mediante a consciéncia “das suas capacidades” adotar as
“melhores estratégias” ou retirar 0 melhor rendimento das estratégias utilizadas e
aprender significativamente. No entanto, “(...) se 0 aluno ndo possui habitos de estudo,
ndo atinge o sucesso esperado e fica desmotivado para a aprendizagem.” (Pocinho, 2009,
p. 171) Ainda segundo Pocinho (2009), os professores que sejam recetivos a participacdo
ativa e construtiva dos alunos, conferindo-lhes “sentimentos de competéncia escolar ¢
pessoal” em relagdo com as atividades, estdo a potenciar o desenvolvimento do
“autoconhecimento” dos mesmos. No referido processo, os alunos desenvolvem
“sentimentos de competéncia” e também de autocontrolo, fundamentais para o
“empenhamento, interesse € persisténcia durante a aprendizagem”, fontes/bases da
“motivagdo para aprender”. (Pocinho, 2009, p. 173) Estudos realizados ao longo dos anos,

décadas, aferem que

“(...) os alunos provenientes de contextos de sala de aula mais orientados para a
autonomia, apresentam curiosidade, desejo de desafios, tentativas de dominio
independente, autovalorizacdo positiva e maior percepgdo de competéncia (Deci;
Ryan, 1985; Ryan; Stiller, 1994; Vallerand; Fortier; Guay, 1997; Deci; Ryan,
2000; Ryan; Deci, 2000a, 2000b).” (Genari, 2006, p. 20)

Genari (2006), invoca Guimarées (2003) para salientar que as “perce¢des de autonomia
e competéncia desenvolvidas pelos” alunos em “ambiente escolar” definem “o padréo
motivacional” apresentado pelos mesmos. Varias pesquisas inferem que os alunos
habituados a ambientes escolares promotores de autonomia, apresentam “autorregulagéo
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auténoma” funcional e fortalecida, demonstrando uma “motivacédo intrinseca mais alta”.
(Genari, 2006, p. 20) Lopes (2018) explica que o incentivo a adogdo “da didatica da
mediacdo e a criagdo de ambientes de aprendizagens” leva a “perspetiva da elaboragdo
dos conhecimentos” através da utilizacao “do computador como instrumento destinado a
possibilitar” ao aluno “pensar sobre as atividades desenvolvidas”. Reforca, citando
Valente (1999) que, “a interacdo dos alunos com os objetos de conhecimentos ocorre com
a utilizacdo das novas tecnologias digitais e com a mediagdo dos” professores. Através
desta mediacédo “o aluno elabora saberes” e “aprende a aprender, (...) (VALENTE, 1993,
1999; PAPERT, 2008)”. Acrescenta gque, a capacidade “de desempenhar distintas acdes”
em simultaneo, dos alunos de hoje, combinada com a “instantaneidade para satisfazer as
expectativas e as necessidades de respostas aos desafios” (Lopes, 2018, p. 60) justifica a
utilizacdo “das novas tecnologias” para “desenvolver nos alunos novas competéncias”.
Visdo corroborada pelos pesquisadores “Hoffmann e Fagundes (2008), Borges e
Fagundes (2016)” pois “(...) sem a possibilidade de inventar e reinventar, de descobrir e
de redescobrir, de pensar e de repensar, ndo ha, nem pode haver, Educagdo.” No seu

estudo, Lopes (2018), confirma

“as hipoteses explicativas contidas nas teorias formuladas por estudiosos do
assunto: Papert (2008), Prensky (2001), Valente (1993, 1999, 2016), Hoffmann e
Fagundes (2008), Ween e Vraking (2009) e Campos (2014), ao acentuarem que
as novas tecnologias digitais como um subsistema das Tecnologias da Informacéo
e Comunicacdo (TICs) induzem procedimentos intelectuais e psicoldgicos
bésicos, tais como motivacgdo, percecdo, interesse, empreendimentos, iniciativas,

dentre outros da mesma natureza.” (Lopes, 2018, p. 96)

Com base em resultados do seu estudo, Lopes (2018) avanca que, “de certo modo, as TIC
tendem a melhorar o rendimento escolar dos alunos”. Uma das propostas resultantes do
referido estudo é a recomendacao do uso das TIC no contexto de aula para otimizar a

aprendizagem.

“Os sistemas de avaliagdo automatica, como sdo chamados, melhoram
significativamente o desempenho dos alunos pois atuam de varias formas nos
factores que estimulam a sua motivacdo ou auto-estima/auto-confiancga. Esta
abordagem aumenta o seu envolvimento e, consequentemente, contribui para

melhorar o0 seu sucesso académico (Joy et al., 2005).” (Tavares, 2017, p. 5)
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Genari (2006) apresenta a abordagem cognitiva de Brandura, realcando “as crengas de
autoeficacia” como responsaveis pela “capacidade de organizar e executar” as diligéncias
necessarias as especificidades das tarefas. Pois, ainda em Genari, “Woolfolk (2000)” e
“Boruchovitch (2001)”, relacionam a autoeficicia com “as espectativas de sucesso ou
fracasso” o que condiciona significativamente a “sele¢ao de tarefas”, a “motivagdo” € 0
grau de “investimento a ser feito” pelo aluno. Consequentemente um senso de alta
autoeficacia conduz ao estabelecimento de “objetivos mais elevados”, ndo teme
significativamente o fracasso, apresenta persisténcia perante uma adversidade e atribui 0s
“seus fracassos” a falta de esforco. O oposto acontece com a particularidade de que, 0s
“fracassos” sdo atribuidos a sua falta de “capacidade”. Estes Ultimos, na citacdo
“Covington (1992)” evitam o fracasso, “ndo assumem riscos” e perante 0 iNSUCesso

acreditam néo ter capacidade para reverter o resultado (Genari, 2006).

CAPITULO 2 - METODOLOGIA

O desenvolvimento do projeto baseou-se numa estratégia de investigacdo de métodos
mistos — projeto incorporado.(Mascaro, 2015; Yazan & De Vasconcelos, 2016)
Atendendo a problemaética identificada e sustentada pelos dados, que anualmente se
verificam em Portugal, de taxas significativas de insucesso no terceiro ciclo do ensino
basico (DGEEC, 2020), desenvolveu-se a construcdo e aplicacdo de testes formativos
configurados no Moodle. Com o0s mesmos pretende-se proceder a monitorizacdo e
melhoria atempada das aprendizagens para reduzir o insucesso. Assim, procedeu-se a
formulacdo da pergunta de investigacdo, do respetivo objetivo de investigacdo e dos
objetivos especificos. Com a aplicacdo da tipologia de métodos mistos - Projeto
incorporado, procurou-se dar resposta a pergunta de investigacdo, através da verificacdo

da consecucdo dos objetivos, global e especificos, da investigacéo.

Neste capitulo serdo apresentados e explicados, os temas que materializaram a

metodologia que viabilizou o presente estudo.

2.1. PERGUNTA DE INVESTIGACAO - OBJETIVO DE INVESTIGACAO E OBJETIVOS
ESPECIFICOS

A pergunta de investigacao e os objetivos, formulados séo seguidamente elencados.
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Pergunta de investigacdo: Em que medida a aplicacédo de testes formativos configurados

no Moodle, constitui uma proposta para a melhoria das aprendizagens dos alunos?

Objetivo de investigacdo: Avaliar a pertinéncia de testes formativos configurados no

Moodle na coadjuvacéo da aprendizagem, dos alunos.
Obijetivos especificos:

Ol-ldentificar o grau de recetividade, pelos alunos, da dinamizacdo da
aprendizagem através da plataforma Moodle;

0O2-Analisar o grau de pertinéncia de testes formativos configurados no Moodle

na coadjuvacao da aprendizagem, dos alunos;

O3-Interpretar a diversidade do feedback obtido a partir da resolugéo, pelos
alunos, de testes formativos configurados no Moodle.

2.2. ESTRATEGIA DE INVESTIGACAO DE METODOS MISTOS — PROJETO
INCORPORADO.

Quando o
“estudo combina técnicas de pesquisa quantitativa e qualitativa em qualquer grau
- coleta, analise e/ou interpretacdo de dados — é denominado delineamento total
ou parcial de métodos mistos (TEDDLIE; TASHAKKORI, 2006)”. (Mascaro,
2015, p. 40)
Apesar do elevado nimero de “defini¢des diferentes de métodos mistos” apresentadas,
igualmente por um elevado nimero de “pesquisadores sobre o assunto”, esta definigdo
prevalece, bem como “o objetivo”, “aprofundar e expandir o entendimento e a
corroboragdo” relativamente a um “caso”.(Mascaro, 2015; Yazan & De Vasconcelos,
2016, p. 158) “O estudo de caso ¢ uma das mais utilizadas metodologias de pesquisa. No
entanto, ainda ndo tem status legitimo de estratégia de investigacdo em ciéncias sociais
(Yin, 2002).” Falta-lhe estruturacdo. (Yazan & De Vasconcelos, 2016, p. 149) Yazan &
De Vasconcelos (2016) realizaram um estudo das perspetivas apresentadas por “Robert
Yin, Sharan Merriam e Robert Stake” nas suas obras, enquanto referéncias. De um modo
construtivo, as contribuigdes apresentadas nas obras dos “trés metodologos
proeminentes” concorrem para a elaboracdo de projetos de estudo de caso que

possibilitam uma investigacdo. (Yazan & De Vasconcelos, 2016) Com base nas
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orientagdes de “Yin (2002, p.20)” apresentadas por Yazan & De Vasconcelos (2016)
identifica-se o recurso educativo, que a professora investigadora pretende estudar, em
contexto — testes formativos configurados no Moodle - resolvidos por alunos do oitavo
ano do ensino basico, como o “projeto de caso unico holistico”. A analise de Yazan & De
Vasconcelos (2016), apresenta também a perspetiva de “(Merriam, 1998, p.13)” que
define, entre outras possibilidades, um “estudo de caso” como “um processo”. Em Yazan
& De Vasconcelos (2016), encontra-se também o entendimento de “Merriam”
influenciado por “Miles e Huberman (1994)”, sobre o que € o caso: ““¢ algum tipo de
fendmeno que ocorre num contexto limitado” (Merriam,1998, p.27)”. Na sua analise
Yazan & De Vasconcelos (2016), realga o facto de Yin credibilizar instrumentos de
natureza quantitativa e qualitativa na recolha de dados, no projeto estudo de caso.(Yazan
& De Vasconcelos, 2016, p. 163) Assim, a recolha, andlise e interpretacdo de dados de
natureza quantitativa e também de natureza qualitativa, legitima uma logica de estratégia
de “investigacdo de métodos mistos” (Mascaro, 2015). Mascaro (2015) explica que, de
acordo com Creswell; Plano Clark (2013) o “projeto incorporado”, constitui um dos
“quatro principais projetos de pesquisa de métodos mistos”. (Mascaro, 2015, p. 73)
Através da Figura 1, pretende-se proporcionar uma perspetiva integrada da estratégia de

investigacdo de métodos mistos — projeto incorporado.
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Estratégia de investigagdo de métodos mistos
Projeto incorporado

Projeto de estudo de caso
Projeto de caso tnico holistico

Caso: Testes formativos configurados no Moodle
(resolvidos por alunos do oitavo ano, do ensino basico)

Questdo aberta
TF1 E QS condicionada a
TF2 —> QS (s palavras

Q
Questiondrio de questdes fechadas

Entrevista aberta com as professoras participantes

Interpretacao

Figura 1 - Projeto incorporado. Adaptado pela professora investigadora, de acordo com o

apresentado por Mascaro (2015), segundo Creswell; Plano Clark (2013).

Na Figura 1, observa-se que o Projeto incorporado compreende um “estudo de caso”,
encontrando-se o caso identificado na prépria Figura 1. Relativamente ao estudo de caso
sdo aplicados instrumentos qualitativos de recolha de dados, questdo aberta (aos alunos)
e entrevista aberta (com as professoras participantes). De forma “suplementar”, € aplicado
um instrumento quantitativo de recolha de dados, questionario de questdes fechadas, para
“aprofundar e expandir o entendimento e a corroboragdo” relativamente a0 “caso” em
estudo, melhorando “o projeto geral” — Projeto incorporado. (Mascaro, 2015, p. 49;
Yazan & De Vasconcelos, 2016, p. 158) Para o desenvolvimento do Projeto incorporado
— “métodos mistos” — € necessario que sejam definidas as suas “dimensdes” em
conformidade com o presente estudo, Quadro 1, tal como Mascaro (2015) explica baseado
em autores de referéncia “Johnson; Onwuegbuzie (2004), Teddlie; Tashakkori (2006),
Leech; Onwuegbuzie (2009), Creswell (2010) e Creswell; Plano Clark (2013)”.
(Mascaro, 2015, p. 41)
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Quadro 1- Caracterizacdo do Projeto incorporado, deste estudo, segundo as trés

dimensdes mais comuns. *

Dimensdes
(ou critérios)
Estagio de
integracdo, ou nivel
de mistura, ou ponto

Caracterizagao do Projeto incorporado, deste estudo

Nivel de interacdo (entre as abordagens qualitativa e quantitativa):

. independente
de interface, das P
abordagens o ~
. g Interface: Interpretacdo de resultados e conclusdo (apenas)
qualitativa e

guantitativa
Tipo de processo de  Simultaneo (os instrumentos sdo independentes e ndo se analisa um

implementacao para aplicar o outro)
Enfase da
abordagem Enfase igual, ndo ha prioridade na abordagem, s3o0 ambas
gualitativa e importantes

guantitativa
*Elaborado pela professora investigadora, com base na analise de Mascaro (2015) ao trabalho de

varios autores de referéncia.

Com base na definicdo de métodos mistos, citada por Mascaro (2015) e acima
referenciada, verifica-se no Quadro 1 que, no presente estudo o projeto de métodos mistos
apresenta “delincamento parcial”, pois classifica-se como “independente” quanto ao
“nivel de integra¢do”, uma vez que, a “interface” ocorre apenas na interpretagdo de

resultados e na concluséo.(Mascaro, 2015)

Por fim, seguindo as propostas de Creswell; Plano Clark (2013) como apresentadas em
Mascaro (2015), no presente projeto, a partir da interacdo dos resultados estatisticos, dos
elementos quantitativos, com “as descobertas ou achados” qualitativos, pretende-se

“corroborar, validar e/ou explicar”, interpretando, a resposta a pergunta de investigacéo.

2.3. AMOSTRA

A amostragem por conveniéncia desenvolveu-se considerando um universo que,
corresponde a individuos em idade escolar, do terceiro ciclo do ensino basico, no oitavo
ano de escolaridade e na mesma instituicdo de ensino. As turmas que formam a amostra
reinem o conjunto de alunos acessiveis, pois a data do inicio do estudo, integravam o
servigo distribuido as docentes intervenientes. (Marotti et al., 2008) A “amostra por
acessibilidade ou conveniéncia” ¢ “ndo probabilistica”, ¢ adequada a “estudos

exploratorios ou qualitativos” e “o pesquisador seleciona os elementos a que tem acesso”.
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A professora investigadora admitiu que os alunos acessiveis representam o universo
identificado e. (Marotti et al., 2008, p. 188) A amostra foi formada, inicialmente, por 64
alunos, repartidos por 4 turmas, numa faixa etaria regular e na mesma instituicdo de
ensino publico, da zona centro. Dado inicio ao estudo, verificou-se que alguns alunos ndo
reuniram as condicdes para continuarem a fazer parte da amostra para posterior analise
de dados, pelo que foram retirados da mesma apds a finalizacdo do processo empirico do
estudo. Permaneceram os alunos que resolveram os dois testes formativos, responderam
a pelo menos uma pergunta de satisfacdo e também ao inquérito. A amostra passou entédo
a ser constituida por 51 alunos. Destes, 20 constituiram o grupo da professora

investigadora e 31 (15+16) o grupo das professoras participantes.

2.4. DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

Este projeto foi delineado pela professora investigadora no d&mbito do Mestrado em
Utilizacdo Pedagdgica das TIC, do Politécnico de Leiria, que se encontra a frequentar. O
projeto desenvolveu-se no ano letivo de 2020/2021, no Agrupamento de Escolas Marqués
de Marialva-Cantanhede, tendo sido devidamente autorizado, conforme o Anexo 11. O
publico-alvo centrou-se, em quatro turmas do oitavo ano de escolaridade do ensino
basico. Teve a participacao de duas professoras, cada uma com uma turma. A disciplina
envolvida foi a de Fisico-Quimica, que a professora investigadora também lecionava nas
restantes duas turmas que fizeram parte do projeto. Com base no mesmo, prende-se
responder a pergunta de investigacao e contribuir para a recuperacdo de aprendizagens ao
longo da lecionacdo dos contetdos, de modo que, os alunos ao chegarem ao final do
periodo letivo e/ou final do ano letivo possam integrar o grupo de sucesso. O projeto
desenvolveu-se com base numa amostra de conveniéncia, segundo uma estratégia de
investigacdo de métodos mistos — Projeto incorporado, tal como ja foi explicado

anteriormente.

A aplicacdo dos testes formativos configurados no Moodle é feita por turma, tal como, a
aplicagédo da questdo de satisfacdo e do questionario, no decorrer normal das aulas e pelas
respetivas professoras, investigadora e participantes. A entrevista de perguntas abertas
com as professoras participantes é feita no final do processo. Uma visdo global do
desenvolvimento do projeto, no que respeita a aplicacdo de todos os instrumentos de

recolha de dados, pode ser obtida a partir da Figura 2.
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Linha do tempo referente a aplicagdo dos instrumentos de recolha de dados

ITF2
ITE2 a4
a3 Qs A GQ’L\\
PTE2 Qs lmfA\(’
a2
PTF2
Qs
PTFI al 16
PTF1 a2 Qs ©
al Qs
Qs °
, ] Entrevista de questdes
IPré-teste . i
3 abertas as professoras
i & & participantes
re-teste
3
a4 @01\\ I a4
\-o‘a\'qo .Q
25 I, a3
o ITF1
PPre-teste Xg\\lﬂ a3 Q
< v
al,a2 g - ox® e Qs
o) - a4
2 ’},01 a-alunos
r 0\\}‘0‘0 v QS 1,2,3.4-turmas
o P-Professora investigadora
P, a2 L-investigacio (profe parti )
P al Q TF1, TF2- teste formativo 1 e 2
Q QS-Questdo Satisfagdo (aberta)
Q-Questionario

Figura 2 — Linha do tempo referente a aplicacdo dos instrumentos de recolha de dados,

testes formativos, questdo aberta, questionario e entrevista.

2.4.1. METODOS E TECNICAS/INSTRUMENTOS

Os instrumentos utilizados para recolha de dados, ap6s a aplicagdo dos testes formativos
configurados no Moodle, consistiram em: uma pergunta aberta, mas condicionada a trés
palavras, logo apds a resolucdo de cada teste; um questionario estruturado de questbes
fechadas, construido pela professora investigadora, aplicado no final do processo; uma
entrevista de perguntas abertas, de acordo com Rampazzo (1998) (Mascaro, 2015)
caracterizada por “conversagdo de natureza profissional”, as professoras participantes,

gue no caso concreto ocorreu online e sincrona, com registo audio.

2.4.2. CONFIGURACOES DO TESTE FORMATIVO NO MOODLE — IMPACTO DA SUA
APLICACAO

As questdes que compdem os testes formativos e o pré-teste foram construidas,
pressupondo que no final da sua resolu¢do com sucesso, os alunos ficariam na posse de
um conhecimento organizado, dos conceitos correspondentes as “Aprendizagens
Essenciais”, referentes ao conteido em causa, na disciplina de Fisico-Quimica. O desenho
e construcdo das mesmas obedeceu aos requisitos de credibilidade e lealdade que, por
principio, uma metodologia de aprendizagem e avaliacdo deve garantir. Pois os alunos
precisam de sentir confianca no processo. Segundo Borges & Silva, (2017) a

“docimologia” sustenta a ideia do “bem-avaliar” que esta associado a uma “determinada
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forma...ou vontade de poder”, agindo “sobre a individualidade de cada um”, formatando-
0. Neste projeto, através da construgdo dos testes formativos e da sua configuragdo no
Moodle pretende-se “cunhar” a inducdo a criatividade, “a liberdade e a vontade de
aprender” no aluno. Pretende-se, portanto, colocar um instrumento assumido como de
avaliacdo classificatoria, o teste, ao servigo da aprendizagem, promovendo assim, algo
“inusitado”, motor de “transformagdo” no sentido de melhorar a experiéncia de

aprendizagem dos alunos. (Borges & Silva, 2017)

Os testes formativos foram construidos e configurados no Moodle para aulas de cinquenta
minutos. O Pré-teste foi construido e configurado para trinta minutos de uma aula.
Seguidamente indicam-se as particularidades mais importantes na aplicacdo dos testes
formativos configurados no Moodle.

Configurac6es do teste formativo no Moodle e impacto das mesmas

Disponibilidade e duracdo: O teste abre no inicio da aula; o teste fecha no fim da aula; a
experiéncia teste tem 50 min de duragdo; as tentativas em aberto s&o submetidas
automaticamente; Avaliacdo: Sem categoria na pauta; tentativas multiplas; valorizada a
pontuacdo mais alta; Estrutura: Uma pergunta por pagina; navegacdo livre;
Comportamento das perguntas: Baralhar dentro das perguntas; feedback diferido, quando
submetido o teste; em cada tentativa ndo ficam as respostas da anterior; Informagéo
exibida na revisdo do teste: Imediatamente a seguir a tentativa — resposta submetida;
pontuacdo; feedback geral; igual a seguir a fechar a tentativa; Aparéncia: Mostrar 0s
blocos (blocos de navegacdo); 2 casas decimais; Sem outras restricdes na realizacdo do
teste; Feedback global: Limite de pontuacdo - 100%, 20 pontos; Opcdes gerais do
maodulo: Ocultar enquanto se esta a elaborar o teste; grupos separados, quando necessario;

Condicoes de acesso: Em cada aula e s6 os alunos desse grupo podem aceder ao teste.

Metodologia de ciclo de aplicagdo do teste formativo e impacto esperado da mesma
O aluno:1- Conhece a configuracdo do teste; 2-Resolve o teste naturalmente
concentrando-se nas perguntas e nas respostas e submete o teste; 3-Avalia a sua prestagéo
globalmente, através de um balanco relativamente a proporgcdo de respostas que
conseguiu responder corretamente e também ao grau de davida que a resolucgdo do teste
Ihe causou; 4-Consulta 0 manual para esclarecer as duvidas que lhe foram surgindo
enguanto mobilizou a memaria e conhecimento para a resolugdo das perguntas; 5- Fecha
0 manual e volta ao teste, que se encontrava de novo totalmente por resolver, resolvendo-
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0 de novo, ja com algum conhecimento em memoria de curto prazo que vai mobilizar
juntamente com a de longo prazo e assim resolver de novo o teste; 6- Repetird o ciclo o
namero de vezes que for possivel no tempo da aula e tendo em conta o seu proprio ritmo;
7-No final, tera tido a possibilidade de formar uma autoconsciéncia ndo s6 do que sabia,
como do que conseguiu relacionar, bem como, do que aprendeu e desta forma organizou,
e construiu conhecimento significativo; 8-Nunca tem acesso as respostas corretas durante

a realizacdo das diferentes tentativas.

Observacdes - Variaveis do desenho instrucional

Pré-teste e Teste formativo 1 - Com consulta do manual da disciplina; Teste formativo 2
- A introducdo das questes em texto complementada por video, ou imagem, constitui o
elemento de apoio a interpretacdo das questdes e eventual esclarecimento de davidas. O
video pode ser visto durante a resolucdo e apds a submissdo do teste em cada tentativa,

tal como as imagens.

Reformulag6es/Ajustes do desenho instrucional

Pré teste - Permitiu observar que o teste ndo deve ter mais do que 8 a 10 questdes, para
possibilitar varias tentativas - repeticdo dos ciclos. Teste formativo 1 — A consulta do
manual deve ser entre tentativas, com o teste fechado embora possam consultar a revisao
do teste. Teste formativo 2 —a consulta da revisdo do teste com a introducéo das questes,
videos e ou imagens, permite um momento de reflexdo, ndo devera consultar o manual,

mas sim procurar relacionar e deduzir face a informagéo fornecida no teste.

2.4.3. PLANO DA APLICACAO DE TESTES FORMATIVOS E INSTRUMENTOS DE
RECOLHA DE DADOS

Em contexto presencial, foi necessario requisitar, com a devida antecedéncia, a sala da
Biblioteca da escola, onde se encontram os computadores portateis com ligacao a internet,
para a realizacdo da aula. O pré teste foi aplicado em regime presencial, apenas aos alunos
da turma um e dois, al e a2, da professora investigadora. O projeto foi desenvolvido em
regime de educacdo online, devido ao confinamento. Seguidamente apresenta-se 0
Quadro 2, com o plano da aplicacdo de todos os instrumentos de recolha de dados, testes
formativos configurados no Moodle, questdo aberta, questionario e entrevista aberta as

professoras participantes, para a concretizagao do projeto.
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Quadro 2 - Plano de aplicacédo dos instrumentos de recolha de dados.

N Professora Pro.fe.ssora Pro.fe.ssora
Atividade investigadora participante participante
(Investigacdo)  (Investigacdo)
_ Pr? tgste ale a2 a3 a4 _
(ambientagéo a plataforma 28-outubro 03-marco, 25-fevereiro,
Moodle e a configuracédo do o) faie *%
: presencial*
teste - meia aula)

e Teste Formativo 1 al
(reacOes de combustdo e  15-fevereiro,
reacOes de acido-base) il

o Ques_té_o aberta A a3 ad
;g?ggggi%? ea at res a2 _ 08-marco, ** 04-marcgo, **
experiéncia realizada (so 18-fe¥ire|ro,
admite uma resposta de
cada aluno)

e Teste Formativo 2
(reacOes de precipitacdo
e velocidade das reacoes al

o 01-margo, **
quimicas)

e Questdo aberta a3 a4
condicionada a trés 15-margo, **  16-margo, **
palavras sobre a
experiéncia realizada (s6 a2

. 04-margo, **
admite uma resposta de
cada aluno)
Questionario -sobre o processo al a3 ad
em si ndo sobre contetdos 03-margo, ** 15-marco, **  16-marco, **
(s6 admite uma resposta de cada a2 ' ’
aluno) 09-margo, **

Entrevista de perguntas abertas

Professoras participantes, 4-maio, **

*Apenas o pré-teste no grupo da professora investigadora foi realizado presencialmente;
a-alunos; turma 1,2,3 e 4; ** Online e Sincrona

No Quadro 2 pode observar-se, o plano de aplicacdo dos testes formativos configurados
no Moodle e dos instrumentos de recolha de dados, nas diferentes turmas, da professora
investigadora e das professoras participantes, para cada aula de cinquenta minutos, online
e, sincrona. Foi aplicado um pré-teste com dez questdes, que tinha por finalidades,
possibilitar a ambientacdo dos alunos a plataforma e aferir o nUmero mais adequado de
questdes para o teste formativo, dadas as configuragbes na plataforma Moodle, bem

como, a construcdo das questdes face as aprendizagens pretendidas.
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No Quadro 2 observa-se ainda, que o questionario foi respondido numa sessdo sincrona,

no inicio da mesma e imediatamente ap6s terem sido realizado o Gltimo teste formativo.

As professoras participantes tiveram acesso ao plano de aplicacdo, a listagem explicativa
das opc¢oes de configuracdo dos testes na plataforma Moodle e a metodologia da sua

aplicacéo.

Seguidamente sdo elencadas, por tdpicos, as opcdes, fungdes e objetivos das diferentes
acoes comtempladas nos testes formativos e no processo da sua aplicacdo: o dominio
formativo, tem o seu peso na preparacdo; tentativas maltiplas, para melhorarem o seu
desempenho; navegacdo livre, podem ir atrds rever perguntas; feedback
diferido/desempenho, conhecem a cada tentativa; consulta do manual, apenas apds cada
tentativa e com o teste fechado para esclarecerem duvidas e melhorarem conhecimento;
percentagem mais elevada, é indicativo do seu desempenho; online: os alunos
permanecem com a camara ligada; microfones ligados; devem encarar a experiéncia
como desafiadora um jogo consigo proprios; consultam o manual apenas ap6s submeter
cada tentativa e com o teste fechado; fecham o manual quando véo resolver outra
tentativa; conta fazer mais do que uma tentativa, o tempo que demora a fazer cada
tentativa e se melhora o feedback a cada tentativa; ao fim dos 45 min de aula os alunos
respondem a uma questdo aberta condicionada a trés palavras, num documento
GoogleForms, que lhes sera enviado nesse momento, no final do teste e sobre a
experiéncia que acabaram de protagonizar; lembrar os alunos que s6 é admitida uma
submissdo por aluno; é necessario que os alunos disponham: no inicio - das credenciais
para entrarem no Moodle e acederem ao teste; no final - do link para responderem a
questdo de satisfacdo e a submeterem; Professoras: regulam a atuagdo dos alunos no
sentido de manter as normas de conduta; apoiam no sentido de esclarecer ou confirmar
algum procedimento; gerem o tempo no sentido de completar o processo; alertam que
para submeter o teste € perguntado se tem a certeza que quer submeter e tém de responder
que sim; importante: o teste deve estar fechado para os alunos antes da hora do teste, deve

abrir no inicio da aula e deve fechar logo no final da aula.

Houve muita atencdo na construgdo das questdes dos testes formativos, na sua
configuracdo no Moodle e na sua aplicacéo, pois, tal como Wang & Woo, (2007) referem,
Roblyer, Edwards e Havriluk (2004) defendiam que a tecnologia sé deveria ser utilizada

de forma muito racional, o desenho pedagogico proposto procura seguir esta premissa. A
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“clevada motivacdo; o rastreamento do progresso das aprendizagens; aumento da
produtividade dos professores e constru¢do do conhecimento dos alunos” sdo igualmente
premissas reconhecidas como pilares de racionalidade, com as quais se procurou sustentar
0 presente projeto.(Wang & Woo, 2007, p. 151)

Os testes formativos configurados no Moodle e a sua integracéo no desenho pedagogico
da disciplina de Fisico-Quimica, no sentido da otimizacdo das aprendizagens, constitui o
ponto a partir do qual se desenvolve o presente projeto.

Os testes formativos configurados no Moodle, séo realizados na sequéncia imediata, apds
a conclusdo da tarefa de aprendizagem de contetdos correspondentes, por todos 0s

alunos, com feedback para todos os alunos e professoras e, autoanalise por cada aluno.

O “projeto pedagdgico”, ou desenho instrucional, é a chave do sucesso da utilizacéo das
TIC para “melhorar a aprendizagem”.(Wang & Woo, 2007, p. 153)

CAPITULO 3 — APRESENTACAO DOS DADOS E DISCUSSAO

DE RESULTADOS

No que respeita a resolucdo dos testes formativos configurados no Moodle, tal como ja
foi referido, cada turma resolveu o respetivo teste. Os dados obtidos sdo tratados em dois
grupos, o grupo da professora investigadora e o grupo das professoras participantes.

Quanto aos instrumentos de recolha de dados de analise da metodologia em estudo, a
recolha foi individual nos momentos constantes na planificacdo e o tratamento dos dados

foi feito com toda a amostra, os cinquenta e um alunos.

O tratamento dos dados serd acompanhado da sua analise. De acordo com Mascaro (2015,
p.97) ao citar Rudio (1983, p.104), desenvolver-se-a mediante “as ilagdes que a
logica...permitir e aconselhar” proceder-se-a “as comparagdes pertinentes e, na base dos
resultados” dai decorrentes desenvolver-se-&o e interpretar-se-ao as relaces encontradas,

mais pertinentes para o objetivo de estudo neste projeto. (Mascaro, 2015)
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3.1. TESTES FORMATIVOS — APRESENTACAO DOS DADOS E ANALISE DOS
RESULTADOS

Os dados obtidos a partir da aplicacdo dos testes formativos um e dois (TF1,2), aos
cinquenta e um alunos que constituem a amostra, encontram-se nos Anexos 5 e 6,
respetivamente. Os dados recolhidos numa folha de calculo Excel foram processados por
grupos separados na maior parte do tratamento. Os primeiros vinte alunos, nos anexos,
correspondem ao grupo de alunos da professora investigadora (P) e os restantes ao grupo
das professoras participantes (). O tratamento dos dados foi realizado em referéncia as

opcodes tomadas na configuracdo dos testes formativos no Moodle.

Tendo em consideracdo que uma das opcOes de configuracdo era mdaltiplas tentativas, o
namero de “tentativas” (T) realizadas, foi tomado como a primeira variavel a analisar.
Sendo o foco deste projeto a melhoria das aprendizagens dos alunos, tomou-se, também
como variavel o “feedback de maior sucesso” (fms), obtido na Ultima tentativa realizada
por cada aluno. Para possibilitar a percecéo da existéncia ou ndo de padrdes de interesse
nos diferentes grupos de alunos, os dados foram tratados, quanto as variaveis
identificadas, grupo a grupo, teste a teste. Na folha Excel foram construidos os graficos
em percentagem de alunos de cada grupo em funcéo das variaveis ja referidas, os mesmos

foram compilados num s6 gréfico, Grafico 1, que seguidamente se apresenta.
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Legenda: Alunos, %, de cada grupo que realizaram cada teste (PTF1,2; ITF1,2); tentativas feitas,

T-1?, 22 32, 42 Alunos, %, do grupo, com feedback-maior-sucesso (fms) nessa Gltima tentativa.

Gréafico 1- Percentagem de alunos de cada grupo em fungéo das tentativas realizadas, por
teste e do feedback de maior sucesso na ultima tentativa.
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No Grafico 1 pode observa-se, que a maioria dos alunos do grupo da professora
investigadora realizaram mais de uma tentativa em ambos os testes formativos, PTF1 e
PTF2, 70% e 60% respetivamente. No grupo de alunos das professoras participantes, no
teste F1, ITF1, menos de 50% dos alunos realizaram mdaltiplas tentativas, mas no grupo
ITF2, essa percentagem ultrapassou 0s 50%. E de salientar, que todos os alunos da
amostra resolveram cada um dos testes formativos e a maioria realizou mais do que uma
tentativa, de onde se pode inferir que, a metodologia proposta neste projeto podera
contribuir para “minimizar as razoes que levem o aluno a temer errar”. (Castro, 2020, p.
24) Ainda no Grafico 1, pode observar-se, que a maior parte dos alunos que realizou mais
do que uma tentativa ndo foi além das duas tentativas, o que é transversal aos dois grupos,
(P e I) e em ambos os testes formativos. Constatacdo também observavel no Gréfico 2.

— 12T 2:T 3eT 42T

PTF1
70

60
fmsITF2 5¢f fmsPTF1

A0

20

10

ITF2 . — - ITF1

fmsPTF2 fmsITF1

PTF2

Legenda: Tentativas realizadas, 1°T, 28T, 32T, 4°T; feedback de maior sucesso (fms); grupo de

alunos (P ou 1); teste formativo (TF1 ou TF2)

Gréfico 2— Percentagem de alunos em funcdo do nimero de tentativas realizadas e do

feedback de maior sucesso, na Gltima tentativa, em cada grupo e em cada teste formativo.

Havendo alunos a realizar duas ou mais tentativas, importa saber a natureza do feedback

conseguido, especialmente na sua Ultima tentativa. No Grafico 2, pode observar-se, que
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uma percentagem significativa de alunos, que realizou mais do que uma tentativa, teve o
seu feedback de maior sucesso, na ultima tentativa que realizou. Constatacéo transversal
aos dois grupos e aos dois testes, especialmente quando a Gltima tentativa é a segunda,
como se pode observar igualmente no Grafico 2. Neste Grafico 2, pode ainda observar-
se, que no grupo de alunos das professoras participantes e teste formativo um, ITF1,
houve alunos que realizaram duas, outros trés e ainda outros quatro, tentativas. Foi, ainda,
0 Unico evento em que, houve alunos a obter o seu feedback de maior sucesso, sendo a
sua Ultima tentativa a segunda, a terceira e também a quarta tentativa. Acresce referir
que, apesar de, neste evento, menos de 50% dos alunos ter realizado multiplas tentativas,
foi 0 evento onde se registou maior percentagem de feedback de maior sucesso na ultima
tentativa, incluindo segunda, terceira e quarta tentativas, enquanto Gltima. Esta ultima
analise conduziu a necessidade, de conhecer melhor o processo de resolugédo dos testes
configurados no Moodle, dos alunos que realizaram mais tentativas e conseguiram obter
o melhor resultado na ultima tentativa, analise que sera efetuada mais adiante neste

relatério.

Resumo Interpretativo 1 — Todos os alunos resolveram o teste formativo, mesmo que
realizando apenas uma tentativa. Maioritariamente os alunos realizaram maultiplas
tentativas, prevalecendo a realizacdo de duas tentativas. Constatou-se que um
significativo nimero de alunos obteve na sua tltima multipla tentativa, o seu feedback de

maior sucesso.

Para melhor conhecer e compreender o projeto, importa também analisar o tempo que 0s
alunos utilizaram na resolucéo de cada tentativa e o feedback obtido na mesma. Para o
efeito, apresenta-se o Grafico 3.
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Legenda: Intervalo de tempo gasto por tentativa, T; pelos alunos de cada grupo e em cada teste
formativo configurado no Moodle, PTF1, PTF2, ITF1, ITF2.

Gréfico 3 - Intervalo de tempo usado em cada tentativa, pelos alunos de cada grupo e em
cada teste formativo configurado no Moodle.

No Gréafico 3 encontram reunidos os graficos que contemplam os intervalos de tempo
usados em cada tentativa de todos os eventos, de ambos os grupos. No Gréafico 3 pode
observar-se, que houve alunos a resolver o teste formativo na primeira tentativa em menos
de dez minutos, mas também houve alunos a usar mais de trinta minutos para a resolucéo
do teste formativo nessa mesma tentativa. Muitos destes Gltimos ndo terdo tido tempo, ou
terdo optado por ndo realizar mais nenhuma tentativa. O feedback obtido por esses

alunos € mais uma nova varidvel a explorar mais adiante, neste projeto.

Continuando a analisar os resultados referentes aos alunos que realizaram mais tentativas,
no Grafico 3 pode observar-se, que todos os alunos que realizaram trés ou quatro
tentativas utilizaram menos de dez minutos para o cumprimento de cada uma dessas
ultimas tentativas. Observou-se no Grafico 1, que uma percentagem significativa de
alunos obteve o seu feedback de maior sucesso na sua ultima tentativa, inclusive sendo a
terceira e a quarta. Tal como ja foi referido, impBe-se continuar a explorar os dados
produzidos, por estes alunos, na resolugéo dos testes formativos, no sentido de conhecer

melhor o perfil dos mesmos, quanto ao padréo adotado nas respetivas resolugdes. Desta
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forma, as variaveis que emergem séo o intervalo de tempo usado, bem como, o feedback
obtido, em cada tentativa, para os alunos que realizaram mais tentativas e obtiveram
feedback de maior sucesso na Ultima tentativa. O Quadro 3, pretende mostrar em relagéo,

as variaveis ja mencionadas.

Quadro 3 - Alunos que realizaram 3 e 4 tentativas, T; varia¢do do intervalo de tempo, At,

decorrido na realizagdo de cada uma ¢ o “feedback”, pontuagdo obtida em cada tentativa.

PTF1 ITF1
Aluno T At* “feedback” Aluno T At* “feedback”
n% 4 15,78-14,67-14,64-15,14 n°35 4 18,28 - 18,06 -18,06-19,06
n°s 3 16,92 - 17,33 - 17,83 no25 3 17,78 - 19,28 - 20
- - - N n°26 3 17,28 - 18,28 - 18,28
- _ _ N n°30 3 16-155- 19
PTF2 ITF2
Aluno T At* “feedback” Aluno T At* “feedback”
n°4 3 iCt 10,55 11,26 — 13,24 no25 4 19,03 - 18,67 - 18,76 - 17,87
8min
n°s 3 18,36 18,72 18,36 N N i R

*A seta descendente significa que o intervalo de tempo diminuiu a cada tentativa seguinte; o

feedback esta traduzido em pontuacao de 0 a 20.

No Quadro 3, pode observar-se que dois alunos do grupo da professora investigadora e
quatro alunos do grupo das professoras participantes, fazem parte do grupo de alunos que
realizaram quatro e trés tentativas, no teste formativo um. No teste formativo dois, foram
trés, os alunos no conjunto dos dois grupos, que realizaram trés e quatro tentativas. No
Quadro 3, pode observar-se que todos os alunos nele representados obtiveram um
“feedback” de sucesso. O feedback de maior sucesso, fms, foi obtido maioritariamente na
ultima tentativa realizada e nos casos em que ocorreu numa tentativa intermédia ou na
primeira, a diferenca no resultado, relativamente ao obtido nas restantes tentativas, foi
muito pequena. No Quadro 3, pode ainda perceber-se, pela seta descendente, que o
intervalo de tempo de realizacdo de cada tentativa, vai diminuindo a medida que avanca
na tentativa realizada, a exce¢do de um aluno que demorou sensivelmente 0 mesmo tempo

a realizar cada uma das tentativas que realizou.

31



Resumo interpretativo 2 - O padréo observado na acao destes alunos, sugere uma analise
mais detalhada, pois importa perceber o motivo que levou estes alunos a agirem da forma

que agiram e a conseguirem um feedback de sucesso.

Calaca (2011), refere, fazendo referéncia a Flores, Lauretti & Gonzalez, (2007), que a
“facilidade” com que alguns alunos “conseguem’” atingir “os seus objetivos” e obterem
“melhores resultados escolares” esta diretamente relacionada com o facto de os mesmos
apresentarem “uma boa autoestima e autoeficacia”. Estes alunos, ainda de acordo, com a
analise de Calaca (2011)

“recorrem a atribuicdes causais de tipo interno, enfatizando o método e o esforco,
acreditam no seu sucesso e autoeficicia, e orientam a sua aprendizagem e
realizacdo para a mestria (Martini & Boruchovitch, 2004; Miranda, Almeida &
Almeida, 2007; Miranda, Almeida, Veiga, Ferreira & Soares, 2008).” (Calaca,
2011, p.9)

Calaga (2011) Reforca que, “a maioria dos investigadores” apontam para que “a
motivagdo académica em termos de aprendizagem”, entre outros, encontra estimulo “na
preferéncia pelas tarefas desafiadoras € na procura da “mestria ¢ da competéncia (\Wang,
2008)” (Calaca, 2011, p. 14). Poder-se-a entdo inferir que estes, constantes do Quadro
3 deste relatério, sdo alunos motivados e que identificaram nos testes formativos
configurados no Moodle caracteristicas desafiadoras. Numa palavra, face ao exposto,

poder-se-a traduzir o comportamento destes alunos como “proative”.

Nos Gréficos 1 e 2 observa-se, também, que nem todos os alunos realizaram mais do que
uma tentativa nos testes formativos. Apesar de ndo serem a maioria dos alunos da
amostra, no conjunto dos dois grupos de alunos, grande percentagem de alunos realizou
apenas uma tentativa. Desta forma, impde-se analisar a natureza do feedback obtido por
estes alunos. A partir dos dados obtidos, na resolucdo dos dois testes pelos dois grupos,

construiu-se o Grafico 4 seguidamente apresentado.
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Legenda: Grupos de alunos e testes resolvidos PTF1,2; ITF1,2, realizaram uma sé tentativa em

gue obtiveram Feedback-insucesso e Feedback-insucesso.

Gréafico 4 — Alunos de cada grupo, que obtiveram feedback de insucesso ou de sucesso,

na primeira e Unica tentativa que realizaram em cada teste.

Tendo em consideracdo que a percentagem observada no Grafico 4 foi calculada em
referéncia ao total de alunos de cada grupo, pode afirmar-se, que realizaram apenas uma
tentativa menos de metade dos alunos da amostra global. Observando novamente o
Gréfico 4, verifica-se, que a maioria dos alunos que realizaram uma sé tentativa obtiveram
feedback-sucesso. Sendo a percentagem de alunos que obtiveram feedback-insucesso, no
geral, cerca de um quarto dos alunos de cada grupo. Apenas no grupo da professora

investigadora, no teste formativo dois foi ultrapassada essa percentagem.

Importa considerar de novo, a variavel intervalo de tempo utilizado na realizacdo da
tentativa em estudo, primeira tentativa. Os dados dos grupos de alunos referentes aos
testes foram tratados conjuntamente, visto tornarem-se mais expressivos quanto a analise

de resultados, Grafico 5.
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Gréafico 5 — Tempo usado pela amostra, na Unica tentativa realizada, em funcdo do

feedback obtido de sucesso, ou insucesso.

No Grafico 5 pode observar-se, o intervalo de tempo usado pelos alunos, na Unica
tentativa para resolucéo dos testes. No Grafico 5 pode observar-se, também, que existem
alunos que obtiveram feedback-insucesso independentemente do tempo usado na
resolucédo dos testes, na Unica tentativa que realizaram. O maior nimero de alunos com o
feedback-insucesso usou apenas até dez minutos, ou até quinze minutos. Dos alunos que
obtiveram feedback-sucesso, apenas um usou até dez minutos e a maioria usou mais de
vinte, ou de trinta minutos. A dindmica esperada era de que os alunos resolveriam mais
do que uma tentativa. Tendo em consideracédo a configuracdo dos testes formativos no
Moodle, as maltiplas tentativas configuram o desenvolvimento de competéncias de varia

ordem, em conjuncdo com as restantes configuracdes.

Resumo interpretativo 3 — De acordo com o0 exposto e tendo em consideracdo que o
foco deste estudo é a aprendizagem dos alunos, € esperado passar a analise das razes que
poderdo justificar o padrdo encontrado face a realizacdo de uma so tentativa e também
face a natureza do feedback obtido na mesma. Como se depreende da andlise acabada de
fazer, ndo sdo apenas os alunos com feedback-insucesso que se abstém de realizar mais

tentativas.

Os alunos que apresentaram feedback-insucesso e fizeram apenas uma tentativa, levam
ao eventual enquadramento num padrdo, como explica Pocinho (2009), de falta de
“habitos de estudo”, o que potencia a impreparacdo e desta forma a auséncia de motivagao

“para a aprendizagem”. No entanto, este quadro podera ter origem ainda a montante do
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mesmo, ou seja, haver um baixo senso “de autoeficacia” que leva a atribuigdo dos seus
“fracassos” a sua falta de “capacidade” e consequentemente ndo s6 evitam o “fracasso”,
como ‘“ndo assumem riscos” e quando perante o insucesso consideram ndo ter
“capacidade para reverter o resultado”. (Genari, 2006) Desta forma, poder-se-a inferir
que o aluno néo investe, nem ao nivel dos “habitos de estudo” porque esta convencido de
que ndo é capaz de aprender. Numa palavra, poder-se-a resumir este comportamento

como “resignado”.

No caso dos alunos que tiveram feedback-sucesso e, pelos dados recolhidos, alguns até
elevado embora usando todo o tempo da aula, invoca outro enquadramento no ambito da
motivacdo. Poder-se-a inferir tratar-se de alunos, embora de forma heterogénea, com
“habitos de estudo”, mas distintamente motivados. Desta forma, importa perceber se “a
razdo do” aluno “para agir” € intrinseca ou extrinseca, compreendendo que as mesmas se
“relacionam e se completam”(Genari, 2006, p. 17). Os alunos obtiveram feedback-
sucesso e pelos dados obtidos 0 mesmo varia de baixo a elevado, mas realizaram apenas
uma tentativa. Assim, poder-se-a4 inferir que estes alunos tinham por objetivo
essencialmente ndo obter feedback-insucesso, conseguindo desta forma, conforme Genari
(2006) ao referenciar (Guimardes, 2003), “recompensas ao nivel social, reconhecimento
ou demonstrar competéncias e habilidades” para o efeito, perante 0s colegas, o professor
e os pais. Desta forma infere-se, que tal como Genari (2006) explica, ao citar
“(Guimaraes, 2003)”, estes alunos serdo “extrinsecamente” motivados. Assim, também
de acordo com Genari (2006) ao referenciar Ryan e Stiller (1991) e Rigby, Deci, Patrick
e Ryan (1992) podem apresentar: “regulagdo externa, regulagdo introjetada, regulacéo
identificada e/ou regula¢do integrada”, como ‘“niveis de regulagdo da motivagao
extrinseca” quanto a “interiorizagdo” da mesma. Genarin (2006) invoca “Guimardes
(2003)” que explica, se a interiorizacdo corresponder a um nivel de “regulagdo externa”
o0 aluno terd resolvido a atividade apenas porque era uma tarefa a cumprir na aula; se a
interiorizag&o corresponder a um nivel de “regulagdo introjetada” o aluno tera realizado
a atividade para evitar um sentimento de culpa, que iria sentir caso a nao fizesse; se a
interiorizagdo corresponder a um nivel de “regulacdo identificada”, o aluno considera
importante realizar a atividade e assume o controlo desse ato; se a interiorizagdo
corresponder a um nivel de “regulagao integrada” 0 aluno entende as “pressdes externas”
como informativas e indicativas dos procedimentos, mas ndo de carater “repressivo”,

resolvendo a atividade em conformidade com a sua prépria decisdo. Como se verifica a
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diversidade de possibilidades, quanto ao motivo que levou os alunos a agir é extensa.
Facto que podera explicar igualmente a diversidade de resultados obtidos neste grupo de
alunos, cujo espetro de feedback-sucesso abrange tanto pontuagdes mais baixas como
mais elevadas, mas realizando apenas uma tentativa. Pode concluir-se que obtido o
feedback-sucesso, deixou de existir “a consequéncia” e “a motivagdo” para o
envolvimento na atividade, realizando mais tentativas, “desaparece”(Genari, 2006, p. 15).
Neste caso, 0 comportamento que tem por foco um feedback de sucesso, poder-se-a

considerar como “calculista”.

Considerando toda a amostra, falta analisar a situacdo dos alunos que realizaram apenas

duas tentativas. Com base nos dados obtidos construiu-se o Quadro 4, seguinte.

Quadro 4 - Feedback obtido nos testes formativos um e dois configurados no Moodle,

pelos alunos que realizaram duas tentativas, de cada um dos grupos.

Grupo/Teste 12 Tentativa 2% Tentativa
Sucesso: 5alunos  Baixou 0 grau de sucesso, alguns para insucesso
PTF1 Sucesso: 4 alunos ~ Aumentou o grau de sucesso (pontuagao)
Insucesso: 3 alunos  Agravou o grau de Insucesso (3 alunos)
Sucesso: 4 alunos ~ Aumentou o fms (feedback de maior sucesso)
fms;
ITF1 Sucesso: 2 alunos  Feedback-Insucesso
fms;
Insucesso: 1 aluno  Agravou o grau de Insucesso
Sucesso: 8 alunos;  Baixou o grau de sucesso, a maioria para
insucesso
PTF2
Sucesso: 2 alunos  Aumentou 0 grau de sucesso
Sucesso: 5alunos  Baixou pouco o grau de sucesso
fms;
ITE2 Sucesso:7 alunos;  Aumentou o grau de sucesso, a maioria para fms

Insucesso: 1 aluno
Insucesso: 1 aluno
(8min)

Desagravou ligeiramente o grau de Insucesso
Sucesso (18min,43s)

No Quadro 4 pode observar-se, que globalmente prevalece o sucesso em ambos os testes

para cada grupo e nas duas tentativas, mas verifica-se que existem diversidades a analisar.
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Assim, em cada um dos grupos e testes existe uma maioria de alunos que obtiveram
feedback de sucesso na primeira tentativa e na segunda aumentaram o grau de sucesso
obtido. Da mesma forma existem alunos que baixaram o seu grau de sucesso na segunda

tentativa, passando alguns ao insucesso.

Por fim, a partir dos dados, ha ainda a registar um namero pequeno de alunos que
registaram insucesso na primeira tentativa e realizando a segunda apenas um conseguiu
inverter o resultado. O mesmo, em termos de processo, revelou um comportamento
completamente fora do padrdo pois a primeira tentativa fé-la num intervalo de tempo
muito reduzido e teve um feedback muito baixo, mas na segunda tentativa obteve
feedback de sucesso e demorou um intervalo de tempo mais dentro do previsto, tendo em
conta a atividade. Este padréo de comportamento pode designar-se por “destemido”.

Resumo interpretativo 4 — Quanto ao padrdo de comportamento dos alunos que
realizaram duas tentativas, pode inferir-se que, os que melhoraram dentro do sucesso ao
realizar a segunda tentativa revelam senso de “autoeficacia”, intrinsecamente motivados
— comportamento “proative”. No que respeita aos que obtiveram sucesso na primeira
tentativa e na segunda tentativa obtiveram insucesso, poder-se-a inferir que se inserem no
grupo dos alunos extrinsecamente motivados, como o0s que realizaram uma sé tentativa —
“comportamento calculista”. No Quadro 4 observa-se ainda um reduzido nimero de
alunos, que obtendo insucesso na primeira tentativa realizaram a segunda, porém s6 um
aluno melhorou o feedback e obteve sucesso — comportamento “resignado” e

“destemido” respetivamente.

3.2. SATISFACAO DOS ESTUDANTES COM OS TESTES FORMATIVOS

Imediatamente apds a realizacdo de cada teste formativo configurado no Moodle e na
mesma aula, cada aluno foi convidado a responder a uma questéo aberta, condicionada a
trés palavras, apresentada no GoogleForms, da seguinte forma: Experiéncia - Teste
formativo 1 (2), no Moodle - “Escreve trés palavras para caracterizar esta experiéncia.”
O momento, de realizacdo da pergunta aberta aos alunos, foi escolhido na tentativa de
captar o sentimento mais genuino face a atividade que tinham acabado de realizar. No
final de cada teste formativo configurado no Moodle, cada aluno individualmente
respondeu, via GoogleForms, de acordo com o que foi para si a experiéncia acabada de

realizar usando apenas trés palavras, orientagdo que foi genericamente seguida. A partir
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das respostas a referida questdo, apds a resolucdo de cada um dos testes formativos,
elaborou-se uma tabela exaustiva das mesmas, Anexo 1. A partir dos referidos dados
qualitativos nela contidos, procedeu-se a categorizacdo que se encontra registada na

Figura 3, a qual foi contruida pela professora investigadora.

Desempenho
Consolidagdo [ — Eficicia
Ajuda Amostra -51 alunos Segura
Desafiante Pratica/o
Trabalhosa Questdo aberta-TF1 e TF2:| Eficaz
Dificil (TF2) Palavras que se inserem | Funciona
em categorias associadas | Util
Motivacional ao teste enquanto
Contetdos abordados de instrumento avaliativo
Teste / Conteudo, Forma diferente formativo e ao teste no | Eficiéncia
enquanto instrumento Intuitiva Moaodle enquanto Rapido Teste /no Moodle,
avaliativo Motivadora ferramenta digital e sua | Tecnologico enquanto atividade digital
Criativa usabilidade Dinamica/o
Formativo m = Usabilidade

Educacional Palavras transversais:
Informativa INTERESSANTE Satisfagiio
Educativa FACIL Mais completa
Instrutivo DIFERENTE “Feedback”
Revisdo Funciona tudo
Consolidagdo, Interativo

Produtiva
Satisfagiio pessoal Fabulosa
Boa, intensa, gostei Plataforma diferente
Engragado, irritante A
Divertido, espetacular K J
Organizada, bem-sucedida

_ Ambas as componentes concorrem para melhorar a experiéncia de
aprendizagem e consequentemente a propria aprendizagem

Figura 3 - Andlise qualitativa da percecdo dos alunos quanto a tipologia formativa do
instrumento avaliativo e a respetiva usabilidade enquanto atividade digital.

A Figura 3 reline a percecdo dos alunos quanto a tipologia formativa do instrumento
avaliativo, face aos contelidos e a respetiva usabilidade enquanto atividade digital, face a

configuragdo no Moodle.

Na Figura 3 pode observar-se, que do conjunto das palavras utilizadas pelos alunos para
a caracterizacdo da experiéncia retira-se uma mensagem global bastante positiva. Da
mesma pode inferir-se, que houve bastante e boa recetividade pelos alunos, quanto a
dinamizacgdo da aprendizagem atraves da plataforma Moodle. Assim, no que respeita ao
teste enquanto instrumento formativo verifica-se, que os alunos se manifestaram
positivamente no campo das categorias desempenho, motivacional, educacional e
satisfagdo pessoal. Também relativamente ao teste enquanto atividade digital no Moodle
reconheceram-lhe usabilidade, tal como traduzem as categorias eficacia, eficiéncia e

satisfagdo.
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Na Figura 3 as palavras “interessante” e “facil” apresentam-se com carater transversal,
surgem logo na resposta & QTF1, pois o efeito novidade, quer no que respeita ao formato
do teste, quer a sua configuragdo no Moodle e a utilizagdo da propria plataforma
despoletou sentimentos abrangentes e imediatos de novidade e diferenca, dado que os
alunos nunca tinham tido nenhuma experiéncia no Moodle, nem desta natureza. No
segundo teste formativo estas palavras foram menos frequentes. Das palavras utilizadas
pelos alunos pode inferir-se, em alguns casos referirem-se ao tipo de teste, e noutros
tratar-se da plataforma e noutros, ainda, a ambas as situagdes, tal como a Figura 3

evidencia.

A palavra “diferente” ¢ usada na mesma proporcao, quer na QTF1, quer na QTF2, o que
traduzird uma constancia na tipologia do processo, tanto o tipo de construcdo do teste
formativo, como a respetiva configuracdo no Moodle e a prépria plataforma, pelo que

também é registada como transversal na Figura 3.

A palavra “dificil” surge apenas uma vez relativa a primeira experiéncia do processo,
TF1, mas surge cinco vezes na segunda experiéncia, TF2. Analisando os resultados
atribui-se o0 aumento da frequéncia da referida palavra ao teste/contetdo, facto justificado
pelas questdes no segundo teste serem mais longas, com maior exigéncia interpretativa,

uma vez que a configuracao do teste formativo 2 no Moodle se manteve.

Na Figura 3 pode observar-se uma andlise categorizada nas duas dimensdes apresentadas
com a mesma importancia. A resolucdo de testes formativos configurados no Moodle,
constitui um processo simultaneo, dindmico e interativo, que desperta nos alunos uma
consciéncia de grande diversidade que se traduz pela riqueza do contedo das palavras
escritas pelos mesmos. Escreveram palavras precisas, diferenciadas e que traduzem um
espetro de sentimentos e avaliacdes do seu desempenho e do processo. As mesmas terdo
surgido, também, porque os alunos se sentiram reconhecidos e validados no seu esforco,
reconhecidos ao fazerem as tentativas, ao navegarem livremente pelo teste, ao aferirem o
seu conhecimento em tempo real. Assim, € importante analisar o teste face ao conteudo,

enquanto instrumento avaliativo e o teste face ao Moodle enquanto atividade digital.

No que se refere ao teste enquanto instrumento avaliativo formativo face ao contetdo, 0s

alunos manifestaram reconhecimento na existéncia de mais-valias quanto ao
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desempenho, a motivacao, a funcdo educacional e ainda quanto ao conforto vivenciado

na resolugéo do mesmo.

Os testes configurados no Moodle, enquanto atividade digital interativa, “software”,
apresentam usabilidade, dadas as respostas dos alunos. Os alunos nunca tinham realizado
tal experiéncia e nunca tinham usado o Moodle, mas reagiram de forma positiva
reconhecendo eficacia, eficiéncia e manifestando satisfacdo quanto ao resultado da
utilizacdo da configuracdo de testes na plataforma Moodle e resolugéo dos mesmos. De
realgar que o “contexto de uso” foi comum, casa, computador, internet, teste configurado
no moodle, durante uma aula da disciplina, online. (Coutinho, Clara Pereira, Bottentuit
Junior, 2007)

No que se refere a diversidade do feedback, na Figura 3 pode observar-se, que 0 mesmo
é identificado pelos alunos enquanto feedback, no entanto a partir de outras manifestacdes
nas diferentes categorias pode inferir-se que 0 mesmo estd presente em diferentes

perspetivas, por exemplo em termos motivacionais.

A pertinéncia de testes formativos configurados no Moodle na coadjuvacdo da
aprendizagem, dos alunos, pode inferir-se a partir da analise da Figura 3, tendo em
consideracdo duas dimensdes na andlise: o teste formativo, construido em conformidade
com a capacidade de formar os alunos de acordo com as aprendizagens essenciais na
disciplina em funcdo do PASEOQ; a configuracdo do mesmo teste no Moodle, configurado
em conformidade com a capacidade de ajudar os alunos a aprender auténoma e

significativamente.

Com base na analise realizada aos resultados obtidos através da questao aberta, considera-
se que o objetivo geral do projeto podera ter sido atingido e a questdo de partida

respondida.

Resumo interpretativo 4 - Numa analise transversal dos resultados, verifica-se que
apesar de haver uma percentagem de alunos que ndo obtiveram no processo feedback-
sucesso no teste formativo configurados no Moodle, quando se procura no estudo de
satisfagdo, Questdo aberta, uma correspondéncia de insatisfagdo, o que se verifica é que
néo se encontra. Assim, mesmo os alunos que obtiveram feedback-insucesso reconhecem
interesse na metodologia e gostaram. Ou seja, poder-se-a inferir que, apesar de ndo terem

conseguido gostariam de continuar a realizar atividades de acordo com a metodologia que
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experimentaram. Sera, portanto, importante avaliar em que medida serd possivel
contribuir para ajudar o referido grupo a ganhar motivacéo, para enfrentar a realizagéo

das diferentes tentativas com confianga e consequente sucesso.

3.3. BALANCO DA UTILIZACAO DOS TESTES FORMATIVOS — A PERSPETIVA DOS
PROFESSORES

Concluido todo o processo de recolha de dados com os alunos, realizou-se uma entrevista
de perguntas abertas, “de natureza profissional”, online e sincrona, com registo audio, as
professoras participantes. A entrevista foi transcrita e apresenta-se no Anexo 7. Da
entrevista pode realcar-se a configuracdo dos testes no Moodle, tais como: as multiplas
tentativas, a navegacdo livre e o feedback no final de cada tentativa, enquanto
possibilidades que as professoras participantes consideraram interessantes e que sentiram
serem aceites de forma muito positiva pelos alunos. No desenho metodoldgico foram
também apontadas vantagens, por exemplo na possibilidade de consulta do manual da
disciplina entre tentativas. Consideraram que os alunos reagiram muito bem a utilizacéo
da plataforma, a realizacdo deste tipo de testes formativos configurados no Moodle. A
utilizacdo das TIC foi outro aspeto apontado como de muito interesse, levando até a
considerar que as vantagens da sua utilizacdo neste desenho, podem ser de tal modo
transversais que, alunos com mais dificuldades ultrapassem, com esta metodologia,
alguns dos seus constrangimentos. As professoras participantes declararam ter gostado da
experiéncia também enquanto profissionais, afirmando que sentiram que esta
metodologia permite conhecer melhor os alunos, pois disponibiliza muitos dados, quer ao
longo da resolucdo dos testes, quer o prdprio feedback obtido pelos alunos em tempo til
no final do processo. Sentiram-se igualmente satisfeitas porque os alunos ndo sé
manifestaram ter gostado da metodologia como se declaram disponiveis para continuar a

sua utilizag&o.

3.4. BALANCO DA UTILIZACAO DOS TESTES FORMATIVOS — A PERSPETIVA DOS
ESTUDANTES

O processo de recolha de dados no projeto, contou ainda, com um questionario de quinze
questdes fechadas, a que os cinquenta e um alunos da amostra responderam numa aula,
imediatamente ap0ds a aquela em que resolveram o Ultimo teste formativo configurado no
Moodle seguido da respetiva questdo aberta. O questionario foi construido com base na

problematica e na metodologia pedagdgica centrada na aplicagéo de testes formativos
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configurados no Moodle, dando também lugar a respostas no ambito da aceitagcdo ou nao,
da metodologia em estudo. As respostas foram organizadas em funcéo de uma escala de
Likert, com cinco graus, contemplando um intermédio, dois de negagdo e dois de
concordancia - um valor entre o 1, que significa que discorda totalmente, o 3, que significa
que ndo discorda/nem concorda e o0 5, que significa que concorda totalmente - tal como
se pode ver no questionario que constitui 0 Anexo 4. Os resultados obtidos a partir dos
dados do questionario, recolhidos via GoogleForms onde foi realizado, encontram-se no
Anexo 2. Ao longo desta analise serdo apresentados alguns graficos informativos que

ilustram resultados.

A (ltima das quinze perguntas do questionario considera o feedback de sucesso ou
insucesso de forma indireta, e a segunda de forma mais direta, A configuracéo feita, dos
testes formativos no Moodle, contempla o feedback em diferido, portanto apos terminar
0 teste, 0 que ocorre a cada tentativa. Esta possibilidade assume-se, em termos de
configuracdo, como uma das estratégias que pretendem tornar a atividade teste formativo
configurado no Moodle como desafiadora. O Gréfico 6 seguinte, resume os graficos que

ilustram as respostas dos alunos as questdes dois e quinze respetivamente.

40 Q:” Agrada-me saber o resultado quando acabo o teste”

36
30 (70,6%)

20

10
0 (0% 1(2%) (19,6%)
o (0%) 4 (7,8%)
3

1 2

4 5

40 Q:“Gosto de poder confirmar as respostas logo depois

de ter submetido o teste” ™

30 (68,6%)
20

10 13

3 (5,9%) (25,5%)
0 (0%) 0 (0%)
0 | ]
1 2 3

Gréafico 6 — Resultados decorrentes das respostas as duas questfes do questionario que

focam o feedback, direta ou indiretamente.
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No Gréafico 6 pode observar-se, que apenas um aluno declarou ndo gostar de saber o
resultado quando acaba o teste, segunda questéo, “Agrada-me saber o resultado quando
acabo o teste.”, para quatro alunos € indiferente, todos os restantes gostam e mais de
setenta por cento gostam muito. Quanto a verificar as respostas logo quando terminada a
realizacdo do teste, questdo quinze, “Gosto de poder confirmar as respostas logo depois
de ter submetido o teste”, apenas para trés alunos é indiferente, todos 0s outros gostam e
quase setenta por cento gostam muito. As respostas dos alunos a estas questdes permitem
inferir que 0s mesmos reagiram positivamente ao desafio, o que concorre para o objetivo
especifico trés deste projeto - “Interpretar a diversidade do feedback obtido a partir da

resolucéo, pelos alunos, de testes formativos configurados no Moodle”.

Relativamente a possibilidade de realizacdo de mudltiplas tentativas, verificou-se na
analise dos resultados dos testes formativos configurados no Moodle que, apesar da
maioria dos alunos realizarem duas ou mais tentativas, nem todos os alunos o fizeram.
No entanto, quando Ihes é colocada a questdo trés, “E bom ter varias tentativas para
resolver o teste?”, verifica-se que a maioria dos alunos reage assertivamente a esta

possibilidade, Gréafico 7.

Q:“E bom ter varias tentativas para resolver
o teste”

40
30

20

10 10
1(2%) 0 (0%) 5 (9.8% (19,6%)
:

1 2 3 4

Gréfico 7- Resultados das respostas a questio “E bom ter varias tentativas para resolver

o teste?”.

No Grafico 7 pode observar-se, que apenas um aluno discorda totalmente, cinco sao
indiferentes, outros consideram bom e os restantes, proximo de setenta por cento, sao
muito favoraveis a poder realizar multiplas tentativas, questdo trés. Considerando estes
resultados poder-se-a inferir que, inclusivamente, alunos que néo realizaram mais do que
uma tentativa, tém alguma espectativa em relacdo a possibilidade de poder vir a realizar
mais do que uma tentativa. Tal facto e o conjunto dos resultados nesta resposta,

contribuem para o objetivo especifico um deste projeto, podendo inferir-se, também, que
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h& manifesta aceitacdo da dinamizacéo da aprendizagem através da plataforma Moodle.
Quando se procura associar a possibilidade de realizar varias tentativas ao controlo da
qualidade do feedback, questdo quatro, o resultado diverge um pouco, Gréfico 8.

Q:“Ter varias tentativas para resolver o teste
,, faz-me querer acertar sempre mais.”

20

1
9 (17,6%) (21,6%)
1 (2%) 1 (2%)
0

1 2 3 4

Gréfico 8 — Resultados decorrentes da resposta a questdo “Ter varias tentativas para

resolver o teste faz-me querer acertar sempre mais?”.

No Gréafico 8 pode observar-se, que perante a questdo quatro, “Ter varias tentativas para
resolver o teste faz-me querer acertar sempre mais”, dois alunos consideram que ndo. O
namero de alunos que sdo indiferentes aumentou, a percentagem dos que identificam esse
efeito em si € cerca de vinte e um porcento e a dos que identificam claramente o referido
efeito diminuiu para quase sessenta porcento. Sdo, no entanto, resultados bastante
positivos e que concorrem também para 0 objetivo especifico um deste projeto —
“Identificar o grau de recetividade, pelos alunos, da dinamizacao da aprendizagem através

da plataforma Moodle”.

Quanto as questdes cinco, seis e sete, respetivamente, “A consulta do manual apds cada
submissdo do teste ajuda-me a concentrar nas perguntas.”, “A consulta do manual apos
cada submissdo do teste ajuda-me a concentrar nas respostas.”, “Sinto que aprendo
quando consulto o manual apds cada submissdo do teste.”, Anexo 4, especialmente as
questdes seis e sete que consideram que, consultar o manual ajuda a concentrar nas
respostas e a aprender, os alunos responderam de forma muito significativa na declaragdo
de concordancia com esse facto. Desta forma, os alunos sentem que a metodologia
associada a configuracao dos testes formativos no Moodle, de consultar 0 manual entre
tentativas para tirar duvidas os ajuda a aprender. Pelo que estes resultados contribuem

positivamente, para o0 objetivo especifico dois deste projeto — “Analisar o grau de
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pertinéncia de testes formativos configurados no Moodle na coadjuvacdo da

aprendizagem, dos alunos”.

No que respeita a questdo oito, “Gosto de poder consultar o0 manual para confirmar ou
melhorar as respostas.”, é a natureza do feedback que os alunos obtém em cada tentativa
que os leva a tentar perceber e responder melhor na seguinte. Ai, comparam o feedback
e organizam desta forma o conhecimento e assimilam conteGdos, através da
autoavaliacdo. Também com estes resultados, se infere, que o objetivo especifico dois

deste projeto sai valorizado.

Das questdes nove, dez, onze e doze, respetivamente, “Nestes testes sinto que se me
esforcar consigo melhorar na tentativa seguinte.”, “Este tipo de testes online ajuda-me a
aprender.”, “Depois de fazer o teste fiquei mais consciente daquilo que aprendi.” “Com
estes testes feitos no Moodle sinto que sou capaz de aprender mais.”, surgem resultados
que, assumem preponderancia transversal quanto a contribuicao positiva para os objetivos
especificos. Pois o construto dos objetivos um, dois e trés, que servem este projeto ndo é
estanque ou de fronteiras fechadas, ha permeabilidade para a consecucdo dos mesmos.

Quanto as questdes treze e catorze, respetivamente, “Os videos e as introducdes das
questdes ajudam-me a aprender.” e “Estes testes fizeram-me ter vontade de ler e perceber
melhor os assuntos da disciplina.”, os resultados obtidos, constituem mais uma declaracao
dos alunos, de que, efetivamente a metodologia impulsiona a aprendizagem dos mesmos.

Por fim, tendo em conta os resultados obtidos a partir da primeira questdo, “Fazer testes
no moodle é uma experiéncia agradavel.”, a grande maioria dos alunos considera
agradavel fazer testes configurados na plataforma Moodle. Desta forma, pode inferir-se
que a primeira questdo concorre para o0s trés 0s objetivos especificos deste projeto.

A partir dos resultados, que se encontram no Anexo 2, obtidos através do tratamento dos
dados fornecidos pela aplicacdo do questionario, para cada uma das questfes, construiu-

se 0 Grafico 9.
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Gréafico 9 - Respostas de cada aluno na escala de Likert, a cada uma das quinze questdes

do questionario.

No Gréfico 9 pode observar-se, numa perspetiva global dos resultados do questionario,
que as respostas de cada aluno na escala de Likert a cada uma das quinze questbes do
mesmo, concentram-se nas opcdes de, concordo e concordo totalmente. Tendo todas as
questdes um cariz construtivo e sido apresentadas pela positiva, os resultados observados
no Gréafico 9, conferem uma significativa coesdo na inferéncia, de que, o projeto

desenvolvido se reveste de significativa pertinéncia.

3.5. RESUMO INTERPRETATIVO GLOBAL SOBRE A UTILIZACAO DE TESTES NO
MOODLE

Todos os alunos da amostra realizaram os testes formativos configurados no Moodle.
Mais de cinquenta por cento dos mesmos realizaram mdltiplas tentativas e a maioria
destes obtiveram feedback-sucesso.

Na sequéncia do tratamento dos dados e da andlise exaustiva dos resultados obtidos
cumpre-se realizar uma interpretagdo global dos mesmos. Fazendo uso da estratégia de
métodos mistos, projeto incorporado, é aqui que os resultados dos testes formativos, da
questdo aberta, da entrevista e do questionério se relacionam.(Mascaro, 2015, p. 171) A
referida relacdo pode levar a inferéncias finais explicando em que medida os objetivos
foram atingidos e a pergunta de investigacao foi respondida.

Tal como ja foi exposto no enquadramento teorico deste trabalho, o “sucesso escolar” e

a motivagdo estdo amplamente relacionados. Na andlise dos resultados dos testes
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formativos configurados no Moodle, foram identificados, na amostra, diversos padroes
de comportamento, face ao motivo que levou a resolucdo dos testes formativos
configurados no Moodle. Apresenta-se seguidamente um resumo dessa analise no Quadro
5.

Quadro 5 - Resumo da analise dos resultados obtidos nos testes formativos configurados

no Moodle, em relacdo com as variaveis motivacionais.

NUmero « I Designacao*
. Eventual padrédo motivacional X
de Feedback obtido . . resumida do
. dos alunos - caracteristicas mais
tentativas pelos alunos o comportamento
. explicitas
realizadas do aluno
3e4d feedback de maior Elevado senso de autoeficacia Proativo
sucesso, fms
feedback- Falta de habitos de estudo; .
. . s Resignado
insucesso Baixo senso de autoeficacia
1
feedback-sucesso Motivacdo extrinseca, Calculista
dependente da interiorizacao
f-suc - f-suc; Existéncia Senso de autoeficacia Proativo
f-suc - f-insuc; Motivacdo extrinseca, Calculista
dependente da interiorizacao
9 f-insu - f-insuc; Baixo senso de autoeficacia/ Resignado
falta de habitos de estudo
f-ins - f-suc Senso de autoeficacia/ Destemido

Motivacéo extrinseca,
dependente da interiorizagdo

*Proposta pela professora investigadora.

No Quadro 5 podem observar-se, resumidamente, os enquadramentos estabelecidos com
base na analise dos padrdes de comportamento identificados, a partir da interpretacdo dos
resultados referentes ao processo de resolugdo dos testes formativos configurados no
Moodle. E notério ser a realizacdo de duas tentativas a realidade que apresenta maior
diversidade de comportamentos e dai, a identificacdo de todos os padrfes identificados

particularmente nas outras realidades, surgindo ainda o “destemido”.

Pela andlise dos resultados qualitativos constantes na Figura 3, subsecgdo 3.2,

categorizacdo das atribuicbes feitas pelos alunos na questdo aberta a experiéncia
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vivenciada, pode inferir-se que: testes formativos construidos no sentido de levar os
alunos a relacionar, interpretar e aplicar conhecimentos a partir das aprendizagens
essenciais e de acordo com o PASEO, configurados no Moodle com base nas premissas,
também ja apresentadas, sdo do agrado dos alunos. Inclusivamente os alunos que
obtiveram feedback de insucesso na primeira tentativa e ndo realizaram mais nenhuma
tentativa, também manifestaram gostar da metodologia, permitindo assim propor a
inferéncia de que os mesmos reconheceram vantagens na metodologia experienciada.
Decorre também, da andlise dos resultados, feita a partir da Figura 3 que existe pertinéncia
na metodologia e a diversidade do feedback obtido na resolucdo dos testes formativos
auxiliam o aluno em varias perspetivas. Desta forma, com base na categorizagao
constante da Figura 3 pode-se considerar que as diferentes categorias contribuem para a

verificacdo da consecucdo dos objetivos especificos deste projeto, como se propde na

Figura 4.

Teste formativo configurado no Moodle
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Figura 4 — Resultados categorizados, subsec¢do 3.2, que concorrem para a consecucao

dos trés objetivos especificos, deste projeto.

Na Figura 4 pode observar-se, que 0s resultados obtidos através da questdo aberta
contribuem para a consecucdo dos objetivos especificos do projeto, logo,
concomitantemente contribuem para a consecugéo do objetivo geral do projeto e por

conseguinte, para a resposta a pergunta de investigacao.
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Considerando a analise da entrevista de perguntas abertas, com as professoras
participantes, verifica-se que corrobora com os resultados decorrentes da resolucdo dos
testes formativos configurados no Moodle e com os resultados obtidos a partir da questéo
aberta condicionada a trés palavras. Poder-se-a considerar que os objetivos especificos

foram atingidos.

Tendo em consideracao o objetivo de investigacao deste projeto: Avaliar a pertinéncia
de testes formativos configurados no Moodle na coadjuvacdo da aprendizagem, dos
alunos, torna-se agora, imperioso desvendar as relagdes que permitam perceber em que
medida o respetivo objetivo foi atingido. Decorre assim, a necessidade de perceber se
houve consecucdo dos trés objetivos especificos formulados, de acordo com o objetivo
de investigacdo. Através do questionario, foram colocadas questdes fechadas aos alunos,

as mesmas relacionam-se com os objetivos especificos, como se mostra no Quadro 6.

Quadro 6 - Os objetivos especificos e as questdes do questionario com que se relacionam.

Questdes fechadas do

Obijetivos especificos do projeto S
questionario

O1 - Identificar o grau de recetividade, pelos alunos, da
dinamizacdo da aprendizagem através da plataforma Moodle

Q1, Q3, Q4, Q10, Q12

Q1, Q5, Q6, Q7, Q9,

02 - Analisar o grau de pertinéncia de testes formativos Q10, Q11, Q12, Q13

configurados no Moodle na coadjuvacdo da aprendizagem,

dos alunos Q14

O3 - Interpretar a diversidade do feedback obtido a partir  Q1, Q2, Q8, Q9, Q11,
da resolucéo, pelos alunos, de testes formativos configurados Q15

no Moodle

No Quadro 6 pode observar-se, que algumas questdes do questionario se relacionam com
determinado objetivo e outras com outro. Encontram-se ainda questdes que se relacionam
com mais do que um objetivo. No caso da questdo nimero um é possivel identificar uma
transversalidade aos trés objetivos. Para melhor visualizar o entrosamento das referidas
relagdes entre objetivos e questdes e desta forma, a complementaridade dos objetivos, foi
construido o diagrama de Venn seguidamente apresentado através da Figura 5. (Heberle,
2014; Xavier, 2013)
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Objetivo de
mvestigacio

Qas5ae6 Q7
Q13 Qi4

Legenda: O-objetivo especifico; Q-questdo do questionario, ambos com numeracgao em indice

Figura 5 - Entrosamento das relagdes entre objetivos do projeto e questdes do

questionario. (Diagrama de Venn construido pela professora investigadora.)

Na Figura 5, diagrama de Venn, , pode observar-se que as quinze questdes, Q, no seu
conjunto, estabelecem relacdes com os trés objetivos especificos. Existem questdes que
estabelecem relacdo com dois objetivos simultaneamente, as questfes Q9 e Q11, com o
objetivo dois, O2 e com o0 objetivo trés, O3; as questdes Q10 e Q12 com o objetivo um,
O1 e com 0 objetivo dois, O2. A questdo um, Q1, estabelece relagbes com os trés
objetivos especificos simultaneamente. Verifica-se também, que cada um dos objetivos,

individualmente, estabelece relacdo com pelo menos duas questdes.

Observando o Grafico 9, da subsecc¢do 3.4, verifica-se que as respostas de cada aluno na
escala de Likert as quinze questBes do questionario, concentram-se nas opcdes de
concordo e concordo totalmente, resultados que corroboram os obtidos a partir da questdo
aberta e também as percecdes invocadas na entrevista. Desta forma, a partir do diagrama
de Venn, na Figura 5, depreende-se que havendo consecu¢do dos objetivos especificos
deste projeto, também existe consecucdo do objetivo de investigacdo, culminando de
forma assertiva, com a resposta & pergunta de investigacdo. A pergunta de investigacio
formulada: Em que medida a aplicacéo de testes formativos configurados no Moodle,
constitui uma proposta para a melhoria das aprendizagens dos alunos? Tem-se a
respetiva resposta: A metodologia de testes formativos configurados no Moodle constitui
uma proposta para a melhoria das aprendizagens dos alunos, na medida em que é do
agrado dos alunos, é pertinente e a diversidade do feedback, que proporciona, constitui

uma mais-valia para alunos e professores.

50



A recetividade, a pertinéncia e o feedback relacionados com a plataforma, a configuracéo
dos testes, a sua estrutura e o que a sua resolucdo dentro do desenho instrucional
proporcionam, contribuem para promover nos alunos um sentimento que, poder-se-a
inferir, com base na analise de todos os resultados, de conforto emocional. Os alunos
reconhecem credibilidade a metodologia em estudo, esta proporciona o desenvolvimento
da “autonomia no controlo do seu comportamento” de forma orientada pelo professor,
pois preparou esta atividade que “motiva os alunos a dar o maximo de si” 0 que 0s levara
a “desenvolver progressivamente a sua auto-estima”. (Pocinho, 2009, p. 173) A
professora investigadora, tal como apresentou na problematica, esta empenhada em

ajudar os alunos na sua aprendizagem.

Os resultados dos testes formativos configurados no Moodle, mostraram que existem
alunos que precisam de desenvolver a sua autonomia, a sua motivacgéo para aprender, cujo
comportamento foi resumido na palavra “resignado”. No entanto, também existem alunos
que precisam de desenvolver o autoconhecimento e compreender melhor as suas
capacidades, os de comportamento “calculista”, mas os de comportamento “proativo” ndo
podem ser desmotivados e ainda se encontram 0s de comportamento “destemido”, que
certamente ndo terdo dificuldade em “controlar o seu proprio progresso”. (Pocinho, 2009)
Desta forma, a utilizacdo da metodologia proposta, testes formativos configurados no
Moodle, pode contribuir de forma significativa para ajudar a motivar os alunos para a sua

aprendizagem, respeitando a diversidade. Assim,

“Numa perspetiva educacional, de acordo com Silva (2009), motivar em educagao
consiste na criacdo da necessidade de aprender, de atuar, ou seja, é fazer com que
os alunos encontrem por eles mesmos motivos para aprender, para se

aperfeicoarem, para se descobrirem e rentabilizarem as suas capacidades.”

(Calaga, 2011, p. 13)
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CAPITULO 4 - CONCLUSOES

Quer na perspetiva do aluno, quer na do professor, analisar com regularidade o grau de
aprendizagem conseguido, ao longo do respetivo processo, constitui uma mais-valia para

a aquisicdo de aprendizagens significativas, bem como, para aprender a aprender.

O desenvolvimento das Tecnologias de Informagdo e Comunicagcdo e a internet,
possibilitam o desenho de metodologias de aprendizagem em que a variavel tempo é
estruturante da mesma. A analise regular do grau de aprendizagem atingido, pode ser
conseguida através da aplicacdo de testes configurados no Moodle, numa perspetiva de
avaliacdo formativa. Enquanto metodologia de autoaprendizagem orientada pelo
professor, podera ser desenvolvida online e sincrona, independentemente de se estar em
contexto de educacdo online, ou presencial, conferindo neste Gltimo caso um carater
hibrido ao processo de ensino/aprendizagem. Perspetiva-se, pelos resultados obtidos, que
esta metodologia de aprendizagem pode contribuir para uma aprendizagem significativa.

Entre os desafios identificados no decurso da preparacdo deste projeto, 0s mais prementes
foram a elaboracgdo correta das questfes em conformidade com os objetivos inerentes, a
configuracdo mais eficiente dos testes no Moodle e a sua integragdo no desenho

instrucional.

A aplicacdo da metodologia em estudo neste projeto, viabiliza um melhor conhecimento
dos alunos no seu processo de aprendizagem, por parte do professor. Permite, aos alunos,
uma autoavaliacdo dando-lhes a possibilidade de se conhecerem melhor, aumentarem a
sua autoconfianca e de aprenderem a aprender, pois liberta-os da ansiedade causada pelo
receio do erro. A motivacdo para a realizacdo de mais uma tentativa € importante, esse
foco fa-los apropriar-se do processo, levando-os a ter mais incentivo ao estudo e a
tentarem perceber melhor os contetdos, para depois validarem essa autoaprendizagem

através do feedback em tempo real.

A esséncia deste projeto podera residir em dar a possibilidade aos alunos, de aperfeicoar
a sua pureza, de lutar por si proprios, com base na descoberta das suas préprias
capacidades: “O que eu quero saber € se eu sou capaz!” Resolver outra tentativa, com a

configuracdo proposta, apresenta-se como um caminho seguro, leal e credivel!
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No que respeita a amostra de conveniéncia, € uma amostra de sujeitos diversificados do
ponto de vista do sucesso académico e do ponto de vista social. Este tipo de estratégia
mostrou ser importante porque, quer em termos de turmas quer em termos de estudantes,

revelou ser consistente na forma como os alunos avaliaram 0 seu processo.

Da anélise dos resultados, considera-se que houve validacdo da metodologia, pois houve
consecucdo dos objetivos e a pergunta de partida - Em que medida a aplicacao de testes
formativos configurados no Moodle, constitui uma proposta para a melhoria das
aprendizagens dos alunos? - foi respondida - A metodologia de testes formativos
configurados no Moodle constitui uma proposta para a melhoria das aprendizagens dos
alunos, na medida em que é do agrado dos alunos, é pertinente e a diversidade do
feedback, que proporciona, constitui uma mais-valia para alunos e professores.

As possibilidades de inova¢ao no Moodle constituem um incalculavel conjunto de “graus
de liberdade” para a configuracdo de testes e para a construgdo de questdes, permitindo a

andlise e validacdo das mesmas, no préprio Moodle.

Usando metodologias diversificadas consegue-se proporcionar a um maior nimero de
alunos a possibilidade de serem proficientes em momentos de avaliagdo das
aprendizagens, porque por vezes o0s resultados podem ter a ver ndo com capacidades

cognitivas, mas estarem condicionados pelos meios que utilizam, o digital ou o analégico.

O projeto que se desenvolveu evidencia revelar, que as ferramentas tecnolégicas digitais
sdo transversais a diversidade de alunos e aumentam a probabilidade de possibilitar e

melhorar o0 sucesso para mais alunos.

Dos padrées de comportamento delimitados pela analise dos resultados dos testes
formativos configurados no Moodle, real¢a-se o comportamento que denuncia alguma
resignacao face ao processo de aprendizagem. Neste padréo inclui-se uma significativa
diversidade de motivos, mas, no entanto, depreende-se ao longo do estudo efetuado, que
os alunos gostaram da metodologia. Este facto, podera significar que perspetivam
conseguir melhorar a sua aprendizagem atraves desta metodologia, que desejaréo
aprender a explorar de forma mais eficiente. HipoOtese que se alia a perspetiva da
professora investigadora, de continuar a aplicar a metodologia de testes formativos
configurados no Moodle, para o desenvolvimento das aprendizagens de todos os alunos

e ajudar a superar as dificuldades manifestadas no respetivo processo.
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A diversidade de dados produzidos neste projeto e a diversidade de relacBes que
potencialmente se poderdo perspetivar a partir dos mesmos, tornam este projeto muito
desafiante. Poder-se-4, eventualmente, correr o risco de ndo detetar outras relacdes

igualmente pertinentes.

Em termos futuros e pela diversidade de dados disponiveis, 0 presente projeto pode

constituir um estudo preliminar de outras abordagens de investigacao, por exemplo:

O caso dos alunos cujo comportamento foi designado como proativo, podera ser estudado
no futuro, para entender os mecanismos desenvolvidos por estes alunos ao realizar esta

experiéncia e consequentemente outras idénticas em continuidade;

Qualquer um dos outros padrdes de comportamento identificados pode ser alvo de estudo,

por exemplo quanto ao sucesso escolar e ou motivacao;

Outro estudo alternativo podera consistir num desenho, em que o aluno desenvolve a sua
preparacdo e solicita o teste formativo configurado no Moodle quando se sentir preparado,
tudo dentro de um tempo estabelecido em colaborac¢éo com o professor. Como a correcao
é automatica e o feedback imediato, é vidvel, permitindo e facilitando a diferenciacao

pedagdgica.

Por fim, poder-se-do assinalar alguns constrangimentos associados a metodologia - testes
formativos configurados no Moodle - como sejam, a escassez de meios informaticos, quer
ao nivel de hardware, quer de software, bem como, a inexisténcia de ligacdo fiavel a
internet e de disponibilidade da plataforma Moodle. Podera, também, constituir
constrangimento a auséncia de formacdo dos professores, ou de motivacdo dos mesmos

para a utilizacdo da metodologia estudada neste projeto.
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ANEXOS



ANEXO 1 - RESPOSTAS A QTF1 E QTF2 PELOS GRUPOS DE ALUNOS P E I.

an°® Respostas 8 QPTF1 Respostas a QPTF2
1 Acho uma experiéncia Interessante | Nova, cansativa e ndo gosto
porque é uma experiéncia nova,
mas sinceramente nao gosto, é
muito melhor os testes presenciais
2 Diferente, interessante, longo Longo, estudioso
3 Boa Muito boa gostei
4 * Benéfica complicada
5 Divertido, tecnolégico, rapido Pratico, facil, pensativo
6 | * Importante, _ divertidas
7 Ansiedade, nervos, tempo Dificil
8 Interessante, stressante, Dificil, stressante e complicado
complicado
9 Complicada, interessante, Estudiosa/complicada/atenciosa
estudiosa
10 | Interessante, relevante, aleatdrio Interessante, motivacional e formativo
11 | Eu gostei muito Foi uma boa experiéncia
12 | Era suposto ser fixe, mas nao foi Correu melhor e gostei
13 | Eu gostei muito Podia ter corrido melhor se estudasse um pouco
mais
14 | Féacil de aceder Resposta rapida sem falhas e obtemos logo as
respostas o que é bom
15 | Foi fixe meu Muito bom
16 | * A experiéncia foi boa mas acho que o teste devia
de ter perguntas mais pequenas
17 | Gostei muito meu Correu meio mal
18 | Diferente incrivel e sensacional Diferente, mais divertida e tem bastante impacto
para nds conseguimos ver as nossas dificuldades
19 | Boa forma de fazer os testes ou Acho uma boa alternativa tendo em conta a
outro tipo de avaliacdo situacdo 0 que nos encontramos
20 | Muito adequado a disciplina *
I:n° Respostas a QITF1 Respostas a QITF2
il Uma experiéncia bastante educativa | Educativa, boa, contetudos abordados de uma
e boa forma diferente
2 Diferente, divertida e uma boa Diferente, Unica, boa
experiéncia
3 Interessante, diferente, instrutivo Diferente, educativo, iInteressante
4 Diferente, interessante e educativa | Intensa, dificil, diferente
5 Intuitiva, revisao, consolidadcéao Mais dificil que o anterior
6 Foi uma experiéncia interessante | Achei este teste mais facil mas mais demorado do
pois nunca tinha feito um teste no gue 0s outros
moodle
I Fécil utilizacdo, gostei Dificil, engracado, educativo
8 Simples, facil e préatica Préatica e mais simples
9 Produtiva, boa, fabulosa Produtiva, util, ajuda
10 | Prético, facil e simples Facil de utilizar




Diferente, nova e motivadora

Dificil, as vezes irritante, divertida | Divertida, desafiante,

Boa experiéncia tendo em conta a Muito boa para o ensino a distancia
situacdo atual

14 | Pratico, simples e facil Facil, rapido, eficaz

Fécil, Préatico e Rapido F&cil, interativo e divertido
Simples, rapida e eficaz Fécil, rdpida e eficaz

17 | A experiéncia é boaj funciona tudd | Foi muito boa
18 | Fécil, simples e dinAmico Divertida, - e dindmica

19 | * Unica, informativa, importante
20 | Experiéncia foi boa *
21 | Interessante, divertida e menos Eu acho uma experiéncia _
cansativa
22 | Espetacular e ndo tenho mais *
palavras para descrever
23 | Criativa, , bem sucedida | Criativa, I trabalhosa
24 | Boa, facil,
25 | * Estudo, preparacdo, quarentena
26 | Acesso facil e rapido Pequeno rapido e organizado
27 | Mais pratica, gestdo do tempo Diferente, experiéncia, novo

muito boa e torna-se mais facil de
fazer questbes-aulas nesta
plataforma

28 | Facil acesso, rapido

29 | O moodle é uma plataforma
diferente, mais completa e mais
facil de realizar testes

30 | Boa, dtil, interessante eficaz, boa
31 | Bom, suficiente, suficiente mais Foi bom, eu acho que eu tirei uma nota boa!!
*Participante que ndo respondeu a questdo satisfacdo de um dos TF.

**Tomado como “feedback” no quadro da triangulag@o.

P — Professora investigadora

| — Professoras participantes

Organizado, eficaz e rapido




ANEXO 2 - RESULTADOS DO QUESTIONARIO

Geénero

51 respostas

@ Feminino
@ Masculino

Idade

51 respostas

® 120u13anos
@ 14 ou 15 anos
29,4%

Tipo de ensino
51 respostas

@ Regular
@ Articulado (inclui o ensino da
musica)
11,8%
88,2%




1- Fazer testes no moodle € uma experiéncia agradavel.
51 respostas

30
20 22
(43,1%) 19
(37,3%)
10
9 (17,6%)
0 (0%)
0 |

2- Agrada-me saber o resultado quando acabo o teste.
51 respostas

40
36
30 (70,6%)
20
10 -
0 (0%) 1(2%) (19,6%)
0 | | 4 (7,8%)
1 2 3 4 5



3- E bom ter vérias tentativas para resolver o teste.

51 respostas

40
35
30 (68,6%)
20
10 10
1 (2|%) 0 (0%) 5 (9.8%) (19,6%)
0 |
1 2 3 4 5

4- Ter varias tentativas para resolver o teste faz-me querer acertar
sempre mais.

51 respostas

30

29
(56,9%)

20

10 11
(21,6%)




5- A consulta do manual apos cada submissao do teste ajuda-me a
concentrar nas perguntas.

51 respostas

30

20

15
10 12 (29,4%)
(23,5%)

6~ A consulta do manual apos cada submissao do teste ajuda-me a
concentrar nas respostas.

51 respostas

30
24
20 (47.1%)
18
(35,3%)
10
8 (15,7%)
1(2%) 0 (0%)
0 |




7- Sinto que aprendo quando consulto o manual apos cada submissao
do teste.

51 respostas

20
20
(39,2%) 19
(37,3%)
15
10
10
(19,6%)
5
0

8- Gosto de poder consultar o manual para confirmar ou melhorar as
respostas.

51 respostas

30
28
(54,9%)
20
14
10 (27,5%)
0 (0%) 0 (0%)
0 | I




9- Nestes testes sinto que se me esforgar consigo melhorar na

tentativa seguinte.

51 respostas

30
20
10
1 (2%)
3 (5,9%)
0
1 2

29
(56,9%)

3 (5,9%)

10- Este tipo de testes online ajuda-me a aprender.

51 respostas

30

20

10

21
18 (41,2%)

(35,3%)

10
(19,6%)



11- Depois de fazer o teste fiquei mais consciente daquilo que aprendi.
51 respostas

30
23
20 (45,1%)
10
8 (15,7%)
0 (0%)
0 |

12- Com estes testes feitos no Moodle sinto que sou capaz de
aprender mais.

51 respostas

30

20 22
(43,1%)
18
(35,3%)
10
0

10



13- Os videos e as introdugdes das questdes ajudam-me a aprender.
51 respostas

20
20
(39,2%) 19
(37,3%)
15
10 11
(21,6%)
5
0 (0%)
0

14- Estes testes fizeram-me ter vontade de ler e perceber melhor os
assuntos da disciplina.

51 respostas

30
23
20 (45,1%)
15
10 12 (29,4%)
(23,5%)
0 (0%)
0 |
1 2 3 4 5
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15- Gosto de poder confirmar as respostas logo depois de ter
submetido o teste.

51 respostas

40
30
20
10
3 (5,9%)
0 (0%) 0 (0%)
0 | I
1 2 3 4 5

12



ANEXO 3 - QUESTAO ABERTA

Experiéncia — Teste formativo no Moodle

Questao
Escreve trés palavras para caracterizar esta experiéncia.

13



ANEXO 4 - QUESTIONARIO

Testes formativos no Moodle (Questionario) VOLTAR

Gostaria de saber a tua opinido sobre a utilizacdo do Moodle para a
aprendizagem atravésde testes. A tua opinido € confidencial e vai servir
para melhorar esta forma de aprender. A primeira parte destina-se apenas a
informacdo de caracterizacdo. A segunda parte tem as frases sobre a
experiéncia que realizaste no Moodle.

*Qbrigatorio

1.Email *

Caracterizacao

2.Género * Feminino/Masculino
3.Idade *12 ou 13 anos/14 ou 15 anos

4.Tipo de ensino *Regular/Articulado (inclui o ensino da musica)
Para cada uma das frases abaixo tens uma escala em que deves assinalar um

valor entre 0 1, que significa que discordas totalmente, o 3, que significa que
nédo discordas/nem concordas e 0 5, que significa que concordas totalmente.

1- Fazer testes no moodle é uma experiéncia agradavel. *

2- Agrada-me saber o resultado quando acabo o teste. *

3- E bom ter vérias tentativas para resolver o teste. *

4-Ter varias tentativas para resolver o teste faz-me querer acertar sempre mais.*

5- A consulta do manual apds cada submissdo do teste ajuda-me a
concentrar nas perguntas. *

6- A consulta do manual apds cada submissédo do teste ajuda-me a concentrar
nas respostas. *
7- Sinto que aprendo quando consulto o manual apds cada submissao do teste.*

8- Gosto de poder consultar o manual para confirmar ou melhorar as respostas.™
9-Nestes testes sinto que se me esforcar consigo melhorar na tentativa seguinte.*

10- Este tipo de testes online ajuda-me a aprender. *

11- Depois de fazer o teste fiquei mais consciente daquilo que aprendi. *

12- Com estes testes feitos no Moodle sinto que sou capaz de aprender mais.*
13- Os videos e as introducGes das questdes ajudam-me a aprender. *

14- Estes testes fizeram-me ter vontade de ler e perceber melhor os assuntos
da disciplina. *

15- Gosto de poder confirmar as respostas logo depois de ter submetido o
teste.*

VOLTAR
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ANEXO 5 - TESTE FORMATIVO 1 — DADOS DOS 51 ALUNOS

IDA T InicTl fim T1AtT1 NTL InicT2 fim T2 AtT2 NT2 Inic T3 fim T3 AtT3 NT3 InicT4fim T4 AtT4 NT4
1 2 1601 16:23 22minbs 8,03 16:26 16:40 14min0Os 1,78
2 1 15:55 16:40 45min0s 10,7
3 2 1555 16:19 24min2s 144 16:21  16:27 5min32s 12,4
4 4 1553 16:11 17min31s 15,8 16:13 16:18 5min35s 14,7 16:20 16:26 6minds 14,64 16:26 16:32 5minl3s 15,14
5 3 15:54 16:12 18min3s 16,9 16:13 16:22 8minl7s 17,3 16:24 16:31 7minl0s 17,83
6 1 1557 16:10 12Zmin34s 8,03
7 2 16:01 16:15 14min0s 11,9 16:19  16:27 7min2ls = 9,56
8 2 1557 16:25 28min3% 16,5 1&:28 16:40 12min0Os = 3,83
9 2 1554 16:16 22min5s 14,7 16:18 16:31 13min35s 16,6
10 2 15:55 16:09 14min3ls 9,36 16:18 16:40 22min0Os 11,1
11 1 10:54 11:35 40minles 12,9
12 2 151 11:32 40min52s 18,8 11:32 11:34 2min23s 11,9
13 2 10:54 11:06 11lmin51ls 8,25 11:23 11:27 3min51s 7,06
14 1 11:02 11:14 11mind2s 4,56
15 2 1;:51 11:11 19min33s 13,9 11112 11:22 10min30s 13,2
16 2 11:16 11:25 Bmin27s 842 11:25 11:31 5minl9s 5,38
17 2 10:50 11:13 22min30s 11,3 11:14  11:33 18min20s 11,7
18 1 10:50 11:34 43min23s 18,7
19 2 10:51 11:25 34min30s 17,2 11:26  11:33 6mind9s 18,3
20 1 10:50 11:28 37min55s 14
21 1 150 11:12 34min23s 17,5
22 2 10:50 11:12 22minlls 15,2 11:15  11:23 7min55s @ 17,5
23 2 10:49 11:11 21min38s 14 1113 11:22 8min51s | 14,9
242 10:51 11:12 20min39s 16 11:15  11:23 7mind9s 17
25 3 10:50 11:06 15min3ls 17,8 11:10 11:15 4min53s 19,3 11:21 11:25 3min 455 20
26 3 10:50 11:06 16min39s 17,3 11:06 11:16 9min7s 18,3 11:22 11:28 6min5s | 18,28
27 2 10:50 11:23 33mind7s 14,8 11:26 11:32 5mind4s 15,8
28 2 10:49 11:06 16min29s 184 11:12 11:22 Smind2s 19,1
29 1 10:54 11:13 18min37s 10,6
30 3 10:54 11:10 15min52s 16 11:14  11:21 7min8s 15,5 11:22 11:27 4min38s 19
31 1 10:50 11:19 28mind8s 17,2
32 2 155 11:24 29minl9%s 16,6 11:25  11:35 9mindls 8,75
33 1  10:50 11:24 34minls 164

34 2 1::52 11:24 31min55s 16,8 11:28  11:35 6min57s 7,58

35 4 10:52 10:10 18min47s 18,3 1113 11:21 7min37s 18,1 11:21 11:27 6émin7s 18,06 11:28 11:33 5min6s 19,06
360 1 10:50 11:28 38min3ls 16,9
37 1 09:56 10:29 32min27s 144

38 2 10:00 10:13 13min3s 8,36 10:14  10:23 8min22s 5,42
39 1 10012 10:25 13min23s 9,44
40 1 09:59 10:23 24min24s 12,2
41 1 0953 10:13 19mindds 14,3
42 1  09:56 10:05 8min59s 10
43 1 09:56 10:08 11lmin54s 10,2
44 1 0955 10:04 9minas 4,08
45 1 09:54 09:58 3min57s 5,33
46 1 09:55 10:25 29mind6s 13,9
47 1 09:54 10:27 33min27s 174
48 1 09:55 10:25 29mind9s 124
43 1 0959 10:23 23minl3s 7,89
50 1 0955 10:23 27min57s 16,7

51 1 09:58 10:17 19min9s 10,5



ANEXO 6 - TESTE FORMATIVO 2 — DADOS DOS 51 ALUNOS

IDA T

O 00 N O s W N

N N B B R R R R R R R e
B O W 0 N OO U B W N B O

22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51

W W N NN

R R

NN

InicT1 fimT1 AtT1

16:02
15:55
15:56
16:08
15:55
15:58
16:09
15:52
15:55
15:51
10:54
10:49
10:57
10:58
10:49
11:27
10:53
10:55
10:51
10:51
10:46
10:49
10:55
10:49
10:46
10:50
10:49
10:46
10:56
10:50
10:51
11:01
10:50
10:49
10:48
10:49
09:53
09:50
09:49
09:49
09:48
09:51
09:47
09:47
09:46
09:48
09:48
09:47
09:52
09:48
09:47

16:19 17min35s
16:26 31min8s
16:07 11min5s
16:16 8min21s
16:16 21min37s
16:11 13mon29s
16:32 22min31s
16:25 33min13s
16:24 28min27s
16:04 12min33s
11:32 37min38s
11:26 37min16s
11:03 6min7s
11:22 24min23s
11:09 19min57s
11:31 4min2s
11:20 26min50s
11:31 36min15s
11:18 26min47s
11:27 35min48s
11:21 35min48s
11:25 36min28s
11:23 28min8s
11:25 36min43s
11:12 26min2s
11:15 25min40s
11:25 36min28s
11:16 29min17s
11:19 23min5s
11:15 25min9s
11:21 30min10s
11:14 13min3s
11:26 36minl7s
11:24 35min16s
11:14 26min32s
11:32 42min46s
10:09 16min9s
10:01 11minls
10:16 27min4s
09:57 8min13s
10.04 16min35s
19:08 9h16min
10:04 17min6s
09:57 10min22s
09:50 3min25s
10:16 28min23s
10:12 24minls
10:16 28min51s
10:13 20min36s
10:12 24min19s

19:08 9h20min

NT1
10,81
12,08
12,45
10,55
18,36
10,62

7,05
11,4
15,32
7,35
7,48
16,1
6,03
6,9
12,12
6,9
9,48
15,35
15,65
15,79
19,03
12,88
13,98
12,31
19,03
19,69
12,31
17,56
10,87
17,35
11,7
14,93
13,13
12,34
15,44
16,24
10,56
8,72
9,52
3,93
11,96
8,54
9,29
5,66
4,56
14,39
13,9
13,89
10,8
7,75

4,66

InicT2  fim T2
16:22 16:29
16:27 16:37
16:08 16:21
16:17 16:26
16:17 16:25
16:26 16:37
16:25 16:36
11:27 11:28
11:10  11:21
11:23 11:31
11:18 11:30
11:30 11:35
11:23 11:30
11:26 11:33
11:14  11:21
11:17 11:24
11:30 11:34
11:19 11:27
11:20 11:31
11:15 11:29
11:23 11:30
11:15 11:30
11:27 11:34
11:17 11:26
10:18 10:22
09:58 10:17
09:50  09:53
10:13 10:28

AtT2 NT2
7min23s 9,47
9min4ls 7,17
13min12s 9,14
8min30s 11,26
7min55s 18,72
11minl4s 9,2
11min39s 12,03
1min30s 6,9
11min23s 13.69

8min32s

11min6s
4min48s
7min30s

6min52s

6min59s
6min19s
3min45s
8min3s
10min51s
13min32s
6min32s

14min46s

7min40s

9minl4s

3min51s

18min43s

2min48s

15min26s

8,6

15,92
9,13

15,81

14,65

18,67
19,12
10,93
16,89
15,75

16,6
15,19
18,45

14,79
14,6

9,67
12,67

5,99

13,11

InicT3 fim T3 AtT3

16:26
16:26

11:22

16:35 8min30
16:33 6mind4s

11:26 3min42s

NT3

13,24
18,36

18,76 11:30

InicT4 fim T4 AtT4

11:33 3min4ls

NT4

17,87
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ANEXO 7 - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS
PARTICIPANTES

Moodle, parece ser uma ferramenta Gtil, mesmo que néo saiba as potencialidades todas,
mas do contacto tido, gostei muito, (ambas) parece ser bastante positiva a aplicagdo, alids
0s mildos gostaram muito, das duas turmas. Gostaria de continuar, um problema é a parte
técnica, a escola precisaria de ter mais meios, para todos os alunos, se for muita gente a
aplicar. Parece-me util, os miudos aderiram bem, mesmo os alunos com dificuldades ndo
colocaram entraves. Os alunos ndo deixam nenhuma resposta por responder, quase que
sentem obrigacdo de fazer. A possibilidade de ir atras e & frente, tentam sempre fazer,
questionados disseram que gostariam de continuar. Os alunos nunca tinham trabalhado
com o moodle, para eles e para mim foi algo de diferente, gostaram também, por poderem
avancar e voltar a tras para rever e a questdo das tecnologias também os atrai. N&o sei se
isto € bom de todo, mas a resposta foi sempre positiva, todos eles gostaram da experiéncia,
da plataforma, acharam intuitiva e facil de eles fazerem, fazem o teste mais rapido do que
se fosse em papel. Eu acho que eles também gostam porque eles sabem que tém um
feedback logo a seguir, (sim, sim exatamente) e essa parte também os motiva a responder
e saber logo deixa-0s logo mais tranquilos, sabendo nos explorar a plataforma reduz-nos
o trabalho de corrigir, (sim, sim claro), o problema é se houver uma limitagéo de net ...
mas tem muitos mais pontos positivos do que negativos (ah sim, também acho que sim),
sim as tentativas multiplas e o consultar o manual permite-lhes esclarecer ddvidas. Sim e
0s miudos que tem mais dificuldades, n6s temos que os cativar para o estudo e com as
tecnologias ficam mais motivados, eles gostam das tecnologias e talvez se sintam mais
incluidos e se calhar sentem que conseguem fazer melhor figura junto dos que séo
melhores alunos. Ninguém contestou, todos quiseram continuar, (se calhar até estdo mais
motivados agora), ndo apontaram falhas, ninguém reagiu mal. Mesmo os alunos com
pontuacBes boas ndo se acomodaram, até ao fim do tempo tentaram sempre fazer mais
uma tentativa, para tentar melhorar, estiveram sempre até ao ultimo momento a tentar
superar e a tentar melhorar, isso € muito positivo. Os alunos ficaram animados ao saber
que iam fazer outra avaliagao desta forma, pontos positivos sdéo muito mais e podemos
usar a longo prazo. Podera permitir conhecer melhor os alunos. Enquanto os alunos estdo
a fazer o teste estamos sempre curiosos para saber 0 que eles estdo a conseguir. N6s

queremos aprender a fazer testes de raiz. Valeu muito a pena.
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ANEXO 8 — PRE TESTE CONFIGURADO NO MOODLE
Formacao Especifica

Painel do utilizador / As minhas disciplinas / Form_Especifica / Topico 4 / 8° Ano - Pré-teste
|/ Editar teste

Editar teste: 8° Ano - Pré-teste e

Nao pode adicionar nem remover perguntas porque ja houve tentativas de resolugdo do teste.
(Tentativas: 65 (62 dos seus grupos))

Perguntas: 10 | Este teste esta fechado Nota maxima
20,00
Repaginar ~ Selecionar vérios itens Total de pontos: 10,00
Guardar

Baralhar perguntas e
Pagina 1

U |

Pagina 2

£ N1 Tem link formativo Phet Seleciona as afirmagd @, 1,00 ¢

2§ & N2tem link Phet - questio formativa Das frases it @ 1.00 ¢
Pagina 3

3 i; £+ Estados fisicos da matéria e mobilidade dos con @, 1.00 &
Pagina 4

4 !: & Estados fisicos da matéria, forma e volume Tend @ 1,00 »
Pagina 5

5 ’E & Pressdo de um gas A pressdo de um gas relacion: @ 1,00 ¢
Pagina 6

6 §=

Pagina 7

& Pressido de um gas 2 A temperatura, T, de um gas, Q 100 o

7 w £ 2-Constituigdo do dtomo (codpia) 2-Seleciona em Q 1,00 o
Pagina 8
8 !: £ Constituigio do dtomo Seleciona as afirmagdes vi @ 1.00 o

Paaina 9

o] !: £3 Moléculas Sabendo que uma molécula & formadap @ 1.00 #
Péagina 10
10 EZ & O que sdao moléculas Uma molécula & uma unidad a 1.00 &

18



ANEXO 9 — TESTE FORMATIVO 1 CONFIGURADO NO MOODLE

Formag&o Especifica

Panel do ulliizador / As minhas disclplinas / Form_Especifica / Topico 3 / Teste formativo 1 / Pré-visualizagio

Pergunia 1
Por responder

¥ Marcar

& Edta

Pode pré-visualizar o Teste, mas se fosse uma tentativa real ndo seria possivel porque:

O teste ndo se encontra disponivel de momento

Nota de 1,00 Lé com atencdo as frases seguidamente indicadas e seleciona a opgao que as torna centificamente corretas.

pergunia Combustdes s30 reagdes quimicas que ocorrem entre um eum o mais comuméo  Escolha... ¢
As combustoes podem ser caracterizadas pela energia libertada em relag3o a0 tempo que demora a libertag3o dessa energia

Areag3o quimica que ocorre entre a madeira e 0 oxigénio & uma combustio Escolha... ¢ , pois produzuma Escolha... $

Uma reagao quimica de um éuma a0 Escolha... ¢ | poislibertamuita Escolha... ¢ num curto Intervalo de tempo.

A reagao quimica que ocorre entre o ferro, ou o cobre, cuja superficie ndo se encontra protegida, € uma combustdo Escolha... ¢ |, e ndo liberta

Escolha... ¢

Arespiragio celular, corresponde & reag30 quimica entre a glicose e 0 oxigénio, ha libetagio de Escolha... ¢ e éumacombustdo Escolha...

ina seguinte

HHERE
T

Tempo restante 0:24:32

Iniciar nova pré-visualizagao

porque:

pergunta 2
Por responder
Nota de 1,00

¥ Marcar
pergunta

£ Editar

pergunta

Pagina anterior

Pode pré-visualizar o Teste, mas se fosse uma tentativa real ndo seria possivel

O teste ndo se encontra disponivel de momento

Analisa as seguintes equagdes quimicas que representam diferentes reagoes quimicas:

A) Np(g) + 20,(g) — 2NO; (g)

B)  2HCl(aq) + Ca(OH); (aq) — CaCls (ag) + HyO (1)

C) 4Fe(s) + 30;(g) — 2Fe03(s)

D)  2HCI(aq) + Mg(s) — MgCl (aq) + Hz (g)

E) CHy(g) + 20;(g) — COz(g) + 2H0(g)

Com base na analise das equagdes anteriores, completa as frases de forma cientificamente correta.

A equagdo quimica ¢ representa uma reagdo de acido-base, enquanto as equagbes Escolha... #

representam reacoes de combustio.
Os reagentes combustivel e comburente estdo presentes nas equagdes Escolha... ¢ . O Comburente & o

Escolha... &

Em qualquer reagdo de acido-base um dos reagentes € Escolha... ¢ eumdos produtos é Escolha...

NAVEGAGAO DO TESTE

]
HUNREE

Terminar tentativa

Tempo restante 0:27:52

Iniciar nova pré-visualizagéo
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Pode pré-visualizar o Teste, mas se fosse uma tentativa real ndo seria possivel
porque:

O teste ndo se encontra disponivel de momento

pergunta 3 A combustéo do gas natural, cujo componente principal & o metano, representa-se pela equagéo de palavras

Por responder

seguinte:
L Metano (g) + Oxigénio (g) — Diéxido de carbono (g) + Agua (1)
V¥ Marcar
pergunta e pela equagdo quimica seguidamente indicada:
£ Foitar CHy(9) + 202(g) — CO2(9) *+ 2H0())
pergunta

Com base na informagao fornecida seleciona as afirmagoes corretas.

Selecione uma ou mais opgées de resposta:

O  a. Numa reagdo de combustao existe sempre um comburente, sendo o mais usual o oxigénio.
O b. Os reagentes de uma combustao s&o sempre o combustivel & 0 comburente.
O  c. O dioxido de carbono e a agua sdo produtos da combustao.

O  d. Aequagéo quimica nao esta de acordo com a Lei de Lavoisier.

@]

e. O metano & o combustivel.

Pagina anterior

NAVEGAGAO DO TESTE

]
HERRE

Terminar tentativa

Tempo restante 0:33:31
Iniciar nova pré-visualizagao

Pode pré-visualizar o Teste, mas se fosse uma tentativa real ndo seria possivel
porque:

O teste ndo se encontra disponivel de momento

Pergunta 4 Embora as reagdes de combustéo estejam na base do desenvolvimento dos paises e por essa razio sejam muito

REFIEE ST importantes para a qualidade de vida, verifica-se que também prejudicam o meio ambiente.

Nota de 1,00 . - .
Assinala as afirmagoes verdadeiras.
¥ Marcar
ergunta . . =
. Selecione uma ou mais opgdes de resposta:
Editar - = . .
pgwa O a. Apresenga de excesso de dioxido de carbono na atmosfera ndo s6 contribui para o aumento do

aquecimento global, como também para a ocorréncia das chuvas acidas.

O  b. Os gases combustiveis utilizados para cozinhar os alimentos produzem diéxido de carbono durante o
processo de combust&o.

O ¢ Acombustdo também é usada nos meios de transporte, nas fabricas e nas centrais termoelétricas,
continuando a contribuir para o aumento da quantidade de dioxido de carbono na atmosfera.

O  d. A presenga de dioxido de carbono na atmosfera representa apenas beneficios, pois contribui para a
temperatura média que permite a existéncia de vida na Terra .

O e Odioxido de carbono libertado para a atmosfera durante o processo de combustdo & um gas que
contribui para o aumento do aquecimento global.

Pagina anterior

NAVEGAGAOQ DO TESTE

HERREE

Terminar tentativa

Tempo restante 0:36:20

Iniciar nova pré-visualizagdo

Pode pré-visualizar o Teste, mas se fosse uma tentativa real ndo seria possivel
porgue:

O teste ndo se encontra disponivel de momento

pergunta 5 Adicionando fenolftaleina, ou adicionando tintura azul de tornesol, @ solugo inicial os respetivos indicadores

Por responder adquirem cores diferentes, consoante o carater quimico da solugao.

Nota de 1,00 R . - .
cadel Arrasta para a localizagdo do grafico, em que cada indicador apresentaria a cor correta, de acordo com o carater
¥ Marcar quimico da solug&o indicado pelo valor do pH no gréfico
pergunta
pergunta pH pH l:l
]- | | E
b

vermelho ‘ ‘ azul arroxeado ‘

Pagina anterior

NRAVEGAGAU DU TESTE

N

Terminar tentativa

Tempo restante 0:38:13

Iniciar nova pre-visualizagdo
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Pode pré-visualizar o Teste, mas se fosse uma tentativa real ndo seria possivel
porque:

O teste ndo se encontra disponivel de momento

pergunta 6 Na figura séo apresentades dois graficos que traduzem a variagéo do valor do pH em reagdes de acido-base,

Por responder consoante o carater quimico da solugao inicial € o volume de solugao adicionada.

Nota de 1,00 Arrasta as informag&es corretas de acordo com a variag&o do valor do pH, da solug&o inicial
¥ Marcar

£+ Editar pH pH
pergunta

7 T

L ]

‘ volume de &cido adicionado | | volume de base adicionada ‘

‘ o valor do pH aumenta | | o valor do pH diminui ‘

Pagina anterior

Pagina seguinte

NAVEGAGAO DO TESTE

HHRNE

Terminar tentativa

Tempo restante 0:40:22

Iniciar nova pré-visualizagao

Pode pré-visualizar o Teste, mas se fosse uma tentativa real ndo seria possivel
porque:

O teste ndo se encontra disponivel de momento

pergunta 7 Classifica as substancias seguintes em acida ou basica arrastando a designagao certa para o espago que a
Por responder antecede.
Nota de 1,00 ‘ ‘1 —
¥ Marcar - Mg(OH}2
pergunta ‘ ‘ 2-HaPO,
£ Eaitar
pergunta ‘ ‘ 3_NaOH
‘ ‘ 4-Hal
‘ ‘ 5-HNO;
‘ |6-Lio
| aclo, acidocloridrico || acido, acido nitrico || base, pois tem OH(izo hidrexido)

| base, (hidroxido e sodio) || acido, poisiniciaporH |

Pagina anterior

NAVEGAGAO DO TESTE

]
NN RS

Terminar tentativa

Tempo restante 0:42:29
Iniciar nova pre-visualizagao

Pode pré-visualizar o Teste, mas se fosse uma tentativa real ndo seria possivel
porque:

O teste ndo se encontra disponivel de momento

Pergunta 8 L
Completa cientificamente o esquema com as palavras corretas, em falta.

Por responder
Nota de 1,00 A neutralizagdo de um &cido obtém-se por adigdo de uma base, trata-se de uma reagéo acido-base, ou de
¥ Marcar neutralizagao e pode representar-se segundo o seguinte esquema:
pergunta

£ Ediiar Escolha... # (ag) + Escolha... + (ag) — Escolha... ¢ (aq) + Escolha... ¢ (|)
pergunta

Péagina anterior

Pagina seguinte

NAVEGAGAO DO TESTE

HEEEE

Terminar tentativa

Tempo restante 0:45:02
Iniciar nova pré-visualizagao
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Pode pré-visualizar o Teste, mas se fosse uma tentativa real ndo seria possivel
porque:

O teste ndo se encontra disponivel de momento

pergunta 9

- “ O suco gastrico, essencial para a nossa digestdo, tem na sua composig&o o 4cido cloridrico. Quando ocorre
'or responder

EECRIED excesso desse acido no estémago podemos sentir azia, para combater esse efeito do &cido utilizamos um

¥ Marcar medicamento que apresenta carater quimico basico e desta forma ocorre uma reagéo de acido-base.

pergunta

& o Seleciona as palavras corretas para o preenchimento dos espagos em branco na respetiva equagéo de palavras:
itar

pergunta
Escolha... %+ (ag) + Escolha... 4+ (aq) — Escolha... + (aq) +
Escolha... 2 ()

Preenche igualmente os espagos em branco na equagao quimica, por forma a que a mesma obedega a lei de
Lavoisier:

¢ HCl (aq) + ¢+ Mg(OH)z (aq) — + MgCl; (aq) + $ H0(l)

Pagina anterior

Pagina seguinte

NAVEGAGAO DO TESTE

HH RN

Terminar tentativa

Tempo restante 0:46:05

Iniciar nova pré-visualizagao

Pode pré-visualizar o Teste, mas se fosse uma tentativa real ndo seria possivel
porque:

D teste ndo se encontra disponivel de momento

Pergunia 10 No dia-a-dia identificamos solugbes aquosas que apresentam carater quimico acido, outras carater quimico basico

Por responder ou alcalino e ainda as que sdo neutras.

Nota de 1,00 o - . - - ] . . .
Aidentificagéio do caracter quimico das solugbes aquosas mais comuns, ou no laboratério, pode ser feita através
¥ Marcar de indicadores colorimétricos e também através do valor de pH das respetivas solugdes
pergunta
£ Ediar Selecione uma ou mais opgdes de resposta:
pergunta

O a. Qualquer soluggo aquosa que apresente um valor de pH < 7 € 4cida.

b. Quanto menor for o valor de pH de uma solugao &cida maior & a acidez da mesma.

O

O ¢ Uma solugdo neutra apresenta um valor de pH=7.

O d. Uma solugdo que apresente um valor de pH=6,5 & neutra.
0

e. Para as solugdes basicas, a basicidade aumenta com o aumento do valor do pH

Pagina anterior

rminar tentativa

NAVEGAGAO DO TESTE

NN

Terminar tentativa

Tempo restante 0:47:46

Iniciar nova pré-visualizagio
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ANEXO 10 — TESTE FORMATIVO 2 CONFIGURADO NO MOODLE

Formacao Especifica

As minhas disciplinas

NAVEGACAO DO TESTE

Pergurta 1

Analisa as equagdes quimi S ¢ das de precipt mg na clentficamente cometa
A al 2(aq) + Na 2 aCO;3 (5) + 2 NaHCO; (aq
C aq) + 2Kl (5) + 2 KNOs (ag| I ova pré-visuaizaglo
gCt (aQ) + 2K - Mgl (5) + a0
a aq) (Temperat a + g) +HaC
c A ¢ m 0 lodeto o 8. ¢ emmeloagy riginando fodeto de 2 e aiode Es ¢ 50. A equa s

precipitacio dos ide: ha. ¢ eiode
aquecimento das & em sa “si 1ptacdo 005 respetiv s [ a - para eliminar a dureza da 3gua. Ne
e o precipa nalizagdes 0¢ IndUstrias ou & b domésticos (ex. maguinas de lavar) e & mus .
aguas, devido  presenga de 4ico e magnésio er coma & quantidade, p tacio, con uimica ¢ Apdsareacdo
femove-se o preciplia +  porcecantagdo & a Agua tomar a5 sequra ara 0 CONSUMO NUMAno & também em Indistnas, ou eq
As reag ecipitagio permilem-nos interpretar a espetacy & formay alactiies e estalagites nuMa gruta, forma f Escoi o [t \ostra a equagdo quimica &

NAVEGAGAO DO TESTE
===
Ll

ilar nava ps

Perguts 2
m sal muito sokiw

em agua, como se vesifica i

a apenas as afimagles verdadeiras relativaments 20s sais e 1

Hota 86 1,00 Nem fodos os sais sdo solivels, exisiem sais que sdo pouce sollvels ou praticamente insolive

acesso em 230

pasgunta

-]

&-visuaiizacio

e uma ou Mais opoies de resposta

de sodio rbonato de mercdrio (I, vermelho escu

o de precipiagdo entre o clorete de mercine (1), aquose, & 0 cano

formado numa reagdo de precipitagdo chama-se precipitado

o (1) um sélido vermelho alaranjado e & pouco solivel

guz

1 cada uma farma-se

espelivas ides e 4 formag3o de uma solugso

solitveis e

pratic

NAVEGAGAO 00 TESTE

45 DUREZA DA AGUA EM PORTUGAL 4 OO0E0

B Awamuno i —
As 4guas duras, presentes nos solos calcirios,
localizam.se a Sul de Portugal, as dguas médias

W Awvadun situam-se na regifo de Usboa e as aguas
macias, existentes nos solos de rocha silica
Aguaméas argilosa, localizam-se a Norte de Portugal.
B Acemecs
i
=
https.//images.app.goo.g/bAZwa2KNSGONDRA
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Pergunta 4

Resposta
incompleta

Mota de 1,00

¥ Marcar
pergunta

£ Eotar

pergunta

Pagina anterior

As reagBes quimicas ocorrem como resultado de colisdes eficazes entre os corplsculos das substancias reagentes. A velocidade das reagdes quimicas traduz a quantidade de

reagentes consumidos, ou de produtos formados, num determinado tempo. Completa, de forma cienti correta, as frases 20s fatores que as

velocidade das reacdes quimicas.
O aumento da concentragio dos reagentes provocao Escolha... ¢ | das colisGes entre as moléculas ou corpisculos das substancias reagentes logo  Escolha... ¢ éa

probabilidade de ocorréncia de colisdes eficazes e a velocidade da reagdo  Escolha... &

O aumento da temperatura do sistema, provoca o aumento ¢  da agitagdio das moléculas ou corpiiscuios das substancias reagentes, logo  Escolna... 0 nimero de
colisdes e Escolna.. $ &a probabilidade de ocoréncia de colisdes eficazes, o que Escolha... ¢ avelocidade da reacio.

Para a preparacio do almogo, a mée do Artur aconselnou-0 a descascar e a cortar as batatas a0s pedaos pois cozinhavam mais depressa. O Artur colocou as batatas inteiras
para néio perder tempo a corta-las. O colega do Artur, teve de esperar, pois iam para a escola juntos. Quando o Artur contou 20 colega que teve de esperar que as batatas
cozessem, o colega disse-lne: - Se tivesses cortado as batatas aos bocadinhos aumentavas a area efetiva de contacto entre 0s corplisculos reagentes e a reacdo era mais

répida. Lembras-te de termos falado dos fatores que influenciam a velocidades das reagdes quimicas, em Fisice-Quimica?” E o Artur respondeu:” - Neste caso aplica-se 0

Escolha... s |

E 0 Atur col

uou,” - Sim, lembro-me, eu até dei 0 exemplo 4 professora, dos picles que eu ajudo a minha avd a fazer, em que o vinagre € um

Escolna...

0O colega do Artur observou: ™~ Afinal até estamos a estudar no caminho da escola, repara, para cozinhares as batatas tiveste de usar também oitro fator, senfo ainda 14

estavas a espera. E o Artur disse muito depressa: "-A  Escolha. *

Por favor, cologue Uma resposta em cada caixa.

Pagina seguinte

NAVEGAGAO DO TESTE

Terminar tentativa

Iniciar nova pré-visualizagio

fa—
Forespances
Votade 100
¥ tarcar
smourta

& o

pergurta

Péagina anterior

Nod ftas sily e o controlo da reaples quimicas & muito importante. Ideniifica, para cada uma das sifuagdes sequines, quals os fat 1am a velocidade das

respetivas reagBes quimicas

AIGUTS DEDIEAS $30 ENGATaTATIS EM QATATAS 08 VIdID ESCUID
(ex. verde ou castanno), Escona

Para que os alimentos cazinhem é necessano sujens-ios a
temperaluras supeniores 4 temperaluca ambiente Escolna,

Muitos allmentos apresentam no rGiulo a indicacdo de conterem
conservantes Escolha..

Acame inteira conserva-se mais lemgo, do que a came picada
que se esiraga mais rapidamente. Escona

Colocam-se: o3 logurtes na fgarifico para ndo se estragarem

Escolha
O bacalhau pode conservar-se seco desde que seja sakjada

Escaina
Waga Irturada oxida rapidamente e fica imgropria para consumo
enquanto a mag3 inieira dura mais tempo. Escaina

NAVEGAGAO DO TESTE

[

‘erminar tent

Iniciar nova pré-visualzago
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ANEXO 11 — AUTORIZACAO DO AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

REQUERIMENTO

Exm® Senhora Diretora da
Escola Marqués de Marialva — Cantanhede

Maria Helena Langa Santos, professora do Grupo 510, do quadro desta Escola,
arealizar o trabalho final de Mestrado em Utilizagdo Pedagdgica das TIC, no Politécnico
de Leiria, vem por este meio requerer autorizagdo para desenvolver um projeto
pedagogico e colaborativo com quatro turmas do 8° ano que utilizardo a plataforma
Moodle para realizar atividades especificas. O projeto tem uma dimens3o investigativa.
Todos os dados recolhidos serdo confidencials e usados apenas para fins académicos.

Professora proponente - Maria Helena Langa Santos (8°E e F)
Professoras colaboradoras — Adriana Sofia Terrivel @ Aura Maria Gongalo (8° A e G)

Objetivo geral — Promover a aprendizagem dos alunos através da piataforma Moodle,
no contexto da disciplina de Fisico-Quimica.

Duragio - De fevereiro a maio de 2020/2021

Agdio ~ Os alunos das turmas do 8° A, E, F, e G irdo realizar um conjunto de atividades
orientadas na plataforma Moodle. No final sera realizado um inquérito afim.

Confidencialidade - Ndo sera feita a recolha de dados pessoais e serd garantida a
confidencialidade de todos os dados recolhidos, referentes as atividades.

Resultados - As conclusdes poderdo ser dadas a conhecer,

Beneficidrios — Alunos e docentes envolvidos, No caso de se revelarem mais valias,
estas poderdo contribuir para a minimizagdo dos problemas P1 e P2, da Area |, do
problema P6 da Area |l @ poderdo ainda, constituir um contributo para a consecugdo do
objetivo 7 (O7) em B2.1, enunciados no Projeto Educativo da Escola 2017-2021.

Pede deferimento.
Cantanhede, 5 de fevereiro de 2021
o
\)a*ﬁ-’“‘: ' _)0'1-‘ A professora
a2 ° \oiL* Maria Helena Langa E R Santos




05032021 ‘Cameio = Geral Aa Mamuds de Mardaiva — Outlook

Requerimento - Helena - prof-G510

Maria Helena Langa Encamagde R.Santos <helena santos@aemmariahva.pt>
s, 05/02/2021 12:42
Para. Geral Ae Marqués de Marialva =geral@asmmarialva pt>

B 1 anewcs 53 k8
Helena_G510_PadidoAutoriz_Escala_Planificagia do projeto.pdf.

Exm® Senhara
Chefe dos Servigos Administrativas

Envio, em anexo, reguerimento dirigido a Senhara Diretora do Agrupamenta Escolar M Marialva.
Com os melhores cumprimentos.

Helena Langa

hltps. afca AQKADNRZWFROWY| LT CyNWMEND RMCOAN OGN LWNig INDO INm Y ZMgAAHMRBSAF iWAngeeal 171
N N —————
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