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RESUMO

Com este relatério de projeto procura-se, de forma exploratoria,
refazer o percurso da educacdo pré-escolar na Guiné-Bissau, desde o
tempo colonial até a atualidade. Para isso, é necessario compreender, a
preocupacdo mundial com o desenvolvimento da primeira infancia, e
mais especificamente com a educagdo formal associada a esta faixa
etaria: a educacao pré-escolar. Assim, e para este sector de ensino, o
olhar centra-se nos paises em desenvolvimento e mais direcionado
para Africa Subsariana, onde ainda existem baixos resultados de
desenvolvimento do sector.

A anéalise centra-se na formagdo dos educadores, das estruturas,
equipamentos, materiais de desgaste e pedag6gicos, modelos
pedagdgicos ou pedagogias, relacdo dos pais e encarregados de
educacdo com as estruturas de educagdo pré-escolar e projetos de
alimentacg&o e salide em parceria com a educacéo pré-escolar.

A reflexdo realizada permite inferir que a educacdo pré-escolar na
Guiné-Bissau, depende do investimento internacional e das estruturas
privadas e comunitarias para conseguir abranger 0 maior nimero de
criangas. De facto, a Guiné-Bissau acompanha o percurso dos
restantes paises de Africa Subsariana, com estruturas precarias ou
pouco aptas para o desenvolvimento da educagdo pré-escolar; com a
guase inexisténcia de equipamentos; com materiais de desgaste e
pedag6gicos muito rudimentares, ou com contribuicdo direta das
familias. Nas praticas pedagogicas, mantém-se 0s métodos
tradicionais, apenas de transmissao, e habitos muito proximos da pré-
escolarizacdo, em que valorizam as letras e 0s ndmeros, em
detrimento das atividades ludico-pedag6gicas. Os apoios da
alimentacdo e da salde, ainda sdo uma rede fragil, que chega a poucas
estruturas.

Palavras chave

Educacao pré-escolar; estruturas escolares; equipamentos escolares;

formacao; materiais pedagogicos; modelo pedagdgico.



ABSTRACT

Exploratorily, this project report aims to retrace the path of pre-school
education in Guinea-Bissau, from colonial times to the present. For
this, it is necessary to understand, the worldwide concern with the
development of early childhood, and more specifically with the formal
education associated with this age group: pre-school education. Thus,
and for this teaching sector, the focus is on developing countries and
more focused on Sub-Saharan Africa, where there are still low results
of development in the sector.

The analysis focuses on the training of educators, structures,
equipment, wear and pedagogical materials, pedagogical models or
pedagogies, the relationship of parents and guardians with pre-school
education structures and food and health projects in partnership with
pre-school education.

The reflection made it possible to infer that pre-school education in
Guinea-Bissau, depends on international investment and on private
and community structures to be able to reach the largest number of
children. In fact, Guinea-Bissau is following the path of the rest of
Sub-Saharan African countries, with precarious or ill-equipped
structures for the development of pre-school education; with almost
no equipment; with very rudimentary wear and pedagogical materials,
or with direct contribution from families. In pedagogical practices,
traditional methods of transmission are maintained, and habits very
close to pre-schooling, in which letters and numbers are valued, to the
detriment of ludic-pedagogical activities. Support for food and health
is still a fragile network that reaches few structures.

Keywords

Pre-school education; formation; school structures; school equipment;

teaching materials; pedagogical model
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INTRODUCAO

A preocupacdo mundial com o desenvolvimento da crianga e 0 seu acesso aos direitos,
essencialmente a educacéo, fundamentalmente em paises em desenvolvimento é o mote
para esta investigacdo. E a partir desse mote, a pergunta de partida que enforma esta
investigacao é:

Como se deu a evolucdo da educagdo pré-escolar na Guiné-Bissau desde o periodo

colonial até os dias atuais?

O meu interesse surgiu do contacto préximo com os jardins de infancia e com os
educadores das regides de Gabu e Bissau, e com Formadores de Educacgdo de Infancia
de todas as regides da Guiné-Bissau, no periodo de 2014 a 2018. Durante este periodo
participei na identificacdo de alguns jardins de infancia e do pessoal docente que nele
trabalhava, para participarem na formacdo de agentes educativos.contactando desta
forma de perto com a realidade, com as estruturas, e o tipo de oferta educativa que

aqueles ofereciam.

A questdo agudizou-se mais quando participei na recolha de dados a nivel nacional em
2018, como colaboradora da Fundacgédo Fé e Cooperacdo (FEC) e dessa recolha surgiu o
relatorio “Caracterizacdo do Pré-escolar na Guiné-Bissau — Levantamento Nacional”,
publicado em 2019. Embora néo estivesse com as equipas no terreno, recebia o eco das
mesmas, pelas partilhas que faziam comigo semanalmente, onde falavam das

dificuldades, partilhavam os registos das fotografias, e outras informacdes informais.

Assim, o presente trabalho tem como objetivo principal descrever a forma como o pré-
escolar evoluiu na Guiné-Bissau ao longo dos tempos, sendo o0 ponto de partida a época
colonial, até a atualidade. Para melhor entender essa atualidade na Guiné-Bissau foram
definidos os seguintes objetivos especificos de investigacdo: i. abordar a preocupagéo
mundial sobre a educacdo pré-escolar, com o olhar voltado para os paises em
desenvolvimento, fundamentalmente nos paises da Africa Subsariana; ii. apresentar o
aparecimento da educacdo pré-escolar no mundo; iii. fazer um levantamento histérico

sobre a educacdo formal em Africa, centrada na educacdo pré-escolar na Africa



subsariana; iv. Analisar a historia da educacao pré-escolar na Guiné-Bissau, no periodo

colonial e pés-colonial.

Depois de uma perspetiva historica da educacdo pré-escolar na Guiné-Bissau deste o
tempo colonial até a atualidade, estabeleceu-se como cronologia de analise documental
0 periodo de 2015 a 2019. Os anos de 2015 e 2019, sdo duas datas marcantes: 2015 por
ser o primeiro momento de avaliagdo apds o Férum de Dakar, de “Educacao para todos”
e 2019 por ser o resultado mais recente e de um levantamento a nivel nacional, da

educacéo pré-escolar.

Relativamente a estrutura, este relatério compde-se de duas partes, uma tedrica e outra
empirica. A parte tedrica contém um capitulo no qual se analisa a preocupa¢do mundial
com a educacdo formal nos paises em desenvolvimento, a partir do principio da
“educagdo para todos”, acompanhando o evoluir da educacdo basica a educacdo pré-

escolar. E mais especificamente da educacéo formal em Africa.

Na segunda parte, a empirica, € composta pelos capitulos dois e trés. O capitulo dois
contém a descricdo da metodologia na sua esséncia qualitativa, mas que se baseia
igualmente em dados quantitativos, para a reforcar os conteudos recolhidos através da
analise documental. No capitulo trés tem-se a apresentacdo, analise e discussdo dos
dados. Para tal, optou-se pela analise de contetdo, categorizando-os da seguinte forma:
a Guiné-Bissau e a criagdo do sistema educativo; situacdo da crianca na Guiné-Bissau,
Evolucdo da Educacédo pré-escolar na Guiné-Bissau e a educacgdo pré-escolar na Guiné-
Bissau, desde 2000 até a atualidade. Por fim, nas conclusdes sistematizam-se 0s pontos
fundamentais do relatorio, dando resposta a pergunta de partida e a apresentar algumas

recomendagoes.

Espera-se com este trabalho identificar os pontos fortes da educacdo pré-escolar na
Guiné-Bissau de forma a contribuir para melhorar a sua qualidade. Como uma segunda
contribuicdo, deseja-se 0s dados e as informacOes possam ajudar os profissionais deste
sector na Guine-Bissau, a definir melhor as suas opc¢des pedagdgicas, a organizar o seu
espaco educativo, de forma a que a crianga se torne mais ativa e participativa no seu

processo educativo.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO

Neste capitulo analisa-se a preocupagdo mundial com a educagdo formal nos paises em
desenvolvimento, acompanhando o evoluir da educacdo bésica e da educacdo pré-

escolar a partir do principio da Educacéo para Todos (EPT).

1. A PREOCUPACAO MUNDIAL COM A EDUCACAO E O PRINCIPIO DA
“EDUCACAO PARA TODOS”

Sabemos que o pais em desenvolvimento tem maultiplos constrangimentos em diversos
sectores como a salde e a educacdo. As consequéncias a longos, médios ou curtos
prazos influenciam grandemente a vida das classes mais desfavorecidas. Situacdo que €
facilmente verificavel em paises mais pobres ou que se possam considerar em
desenvolvimento, como refere Hespana (2001, para 7) “O processo de marginalizacéo
de amplas camadas da populacdo, que apresenta um particular dramatismo no caso dos

paises da periferia, (...), sobretudo a partir dos anos 80 (...)”.

A preocupagdo dos paises industrializados com os paises em desenvolvimento surgiu
em meados do seculo XX. Dos anos 60 até ao ano de 1990, foram desenvolvidas varias
iniciativas: por exemplo a criacdo do Grupo de Ajuda ao Desenvolvimento (GAD), em
1961; a criacdo da Comissdo de Ajuda ao Desenvolvimento (CAD), que é acolhida no
seio do secretariado da Organizacdo de Cooperacdo e de Desenvolvimento Econémico
(OCDE), a qual se juntou a Comunidade Econdémica Europeia (CEE). Como apoio aos
paises que haviam adquirido a independéncia a Assembleia-Geral das NacGes Unidas
“declara os anos 60 do século XX como a Década das Nacgdes Unidas para o

desenvolvimento” (Depover & Jonnaert, 2014, p. 27)

No periodo pds-independéncia dos paises em desenvolvimento (PED) deu-se 0 apoio as
grandes estruturas, e nos anos 70 as ajudas foram direcionadas para 0s servigos sociais,
mais especificamente para a saude e educagdo. Nos anos 80 a preocupacao foi para o

ajustamento estrutural e para a reducdo do endividamento.

Segundo Depover (2014) e Furtado (2005) a desaceleragdo do crescimento associada a
degradacéo das condigdes econdmicas e sociais dos paises em desenvolvimento, faz que
com que surja uma maior preocupacao da comunidade internacional com a satde e com
a educacdo. Este impulso surge através do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
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(UNICEF), que insistiu nessa necessidade, através de uma publicagdo, “(...) “O
ajustamento com rosto humano” (Cornia et al., 1987), na necessidade de levar mais em
conta 0s aspectos sociais e humanos, em particular em beneficio das popula¢des mais
vulneraveis.” (Depover & Jonnaert, 2014, p. 28). Nesta altura, reduzem-se 0s
investimentos de forma global, e redireciona-se 0s investimentos existentes para as
necessidades identificadas e com programas mais especificos. Cumpre referir que além
do UNICEF, o Banco Mundial refor¢cou a necessidade de se iniciar um plano de luta

contra a pobreza.

Em 1990, em Jomtien, na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, promovida
pela Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura -
UNESCO, estabeleceram-se “importantes compromissos com as metas de
aprendizagem de criancas, jovens e adultos, erradicar o analfabetismo e universalizar o
acesso a escola na infancia.” (Lindinger & Cunha, 2001) Willms (2010, p. 87) reforca
ainda acerca da Conferéncia Mundial de Educac¢do para Todos “(...) educadores e
formuladores de politicas recomendaram énfase maior no atendimento e no estimulo
durante a primeira infancia, melhorias na qualidade da educacdo proporcionada e o

acesso universal a conclusao da educagao primaria no fim do milénio.”

Embora os compromissos e 0s objetivos fossem bastantes promissores e de acordo com
as necessidades dos paises, os resultados obtidos até 2000 foram fracos. Em 2000 a
UNESCO faz um ponto de situacdo do estado do ensino em cerca de 180 paises, e
conclui que “(...) o niimero de criangas ndo escolarizadas permaneceu praticamente
igual e chegou mesmo a aumentar em termos nominais (de 100 milhdes em 1990 para
113 milhdes em 2000).” (Depover & Jonnaert, 2014, p. 30). Surgem, entdo, novos
programas e organizacdes parceiras mundiais comprometeram-se coletivamente a
expandir de forma substancial as oportunidades educacionais para criangas, jovens e

adultos dos paises em desenvolvimento (UNESCO, 2007).

Foram, entdo, estabelecidas seis metas principais para garantir mais acesso a educacao e

um ensino de qualidade, nomeadamente:

1 — Expandir a educacéo e os cuidados na primeira infancia, especialmente para criancas
mais vulneraveis;

2 — Alcancar a educagdo primaria universal, particularmente para meninas, minorias
étnicas e criangas marginalizadas;



3 — Garantir acesso igualitario de jovens e adultos a aprendizagem e a habilidades para a
vida;

4 — Alcancgar uma reducéo de 50% nos niveis de analfabetismo de adultos até 2015;

5 — Alcancar a igualdade e a paridade de género;

6 — Melhorar a qualidade de educacdo e garantir resultados mensuraveis de
aprendizagem para todos. (UNIVERSIA, 2015c)

Os objetivos do milénio definidos pelas Nacdes Unidas em 2000 (Vieira, 2015), vém
complementar os objetivos do Forum Mundial sobre Educacdo, de Dakar, com forte

apoio internacional ao sector da educacdo. Assim, sdo oito os objetivos do milénio:

1. Erradicar a pobreza extrema e a fome; 2. Alcangar o ensino bésico universal; 3.
Promover a igualdade de género e a autonomizacéo da mulher; 4. Reduzir a mortalidade
de criancas; 5. Melhorar a salide materna; 6. Combater o VIH/SIDA, a malaria e outras
doengas; 7. Garantir a sustentabilidade ambiental; 8. Criar uma parceria global para o
desenvolvimento. Veira, 2015, p. 38

Os paises participantes no Forum de Dacar ficaram de realizar um plano de acdo (Plano
de Acdo de Dacar): “Este plano, elaborado no contexto geral dos esforgos de reducdo da
pobreza, teve como objetivo especificar estratégias e reformas, mas também prever
indicadores de desempenho que permitam acompanhar 0s progressos até ao horizonte
de 2015” (Depover & Jonnaert, 2014, p. 31). Para tal, foi confiada a UNESCO a
coordenacdo dos parceiros e a implementagdo do acompanhamento (Depover &
Jonnaert, 2014).

A Conferéncia de Monterrey em 2002 e posteriormente a Declaragdo de Paris, em 2005,
sdo ambos grandes momentos de reflexdo sobre as problematicas dos paises em
desenvolvimento e de compromisso da comunidade internacional em investir e

acompanhar a Educacdo para Todos - EPT, e ajudar no desenvolvimento.

Decorridos 15 anos, e num momento de avaliacdo do Plano de Ac¢do de Dacar, surge o

relatorio de Monitoramento Global de Educacéo para Todos - 2015.

Os resultados apresentados neste relatério de monitorizacdo global de educacéo,
essencialmente na area da educacdo bésica, refletem um desenvolvimento positivo,

ainda que um pouco envergonhado e aquém dos resultados esperados.

No presente trabalho apenas se faz referéncia aos pontos que se encontram relacionados
com a educacédo. Assim, extrai-se do relatorio os dados referentes a qualidade do ensino,
ao numero de criancas a frequentar o pre-primario e o estado da educacdo no mundo,

salvaguardando, que a qualidade da educacdo depende dos elementos que intervém no
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processo, desde o pessoal docente e ndo docente, estruturas, materiais didaticos, entre
outros, uma vez que o défice destes inviabiliza a qualidade. Sobre o pessoal docente o
relatério faz referéncia a necessidade de 4 milhGes de educadores, para balancear o
défice de professores. Sendo a necessidade maior na Africa Subsaariana, “(...) 63%
deles na Africa Subsaariana. Refere o baixo nimero de professores primarios
qualificados em varias regifes do mundo entre elas a Guiné-Bissau, onde apenas 39%
dos mestres dessa faixa de ensino atendem aos requisitos necessarios” (Universia,
2015b).

A preocupacdo ndo se prende somente com a falta de pessoal docente, mas com tudo o

que se encontra adjacente ao seu funcionamento.

Embora sejam fundamentais, ndo sdo apenas os educadores que melhoram a qualidade
da educacdo. O fornecimento dos materiais didaticos, a boa estrutura das salas de aula
(como saneamento e manutencdo) e o tempo que os alunos passam na escola
influenciam determinantemente no desempenho. Neste ultimo critério, houve uma piora
global na dltima década: nas escolas primarias, os estudantes estdo passando, em
média, menos de 1000 horas anuais. O recomendado pela UNESCO é entre 850 e 1000
horas. (Universia, 2015b, grifo do autor)

Sendo que um dos primeiros objetivos saidos do Férum de Dakar, para a primeira
infancia, foi a promoc¢do do acesso aos cuidados basicos e o acesso das criancas ao
ensino pré-escolar, “(...) o balanco indicou que, em 2012, 184 milhdes de criangas em
todo o mundo estavam matriculadas na educacdo pré-priméaria, 0 que representa um
aumento de quase dois tercos em relagdo ao ano de 1999” (Universia, 2015a). Ha,
portanto, um balanco positivo do estado da educacédo pré-escolar a nivel mundial e a luz
do objetivo definido e que integra igualmente um dos objetivos do milénio, mais

especificamente o quarto (reduzir a mortalidade de criangas).

O progresso da educacdo mundial é o resultado de um investimento dos paises no seu
desenvolvimento, de politicas educativas apropriadas e de um maior nimero de criancas
escolarizadas ou em processo de escolarizacdo. Para tal, € necessario um investimento
na educacdo, e registou-se um aumento de 1% ou mais do PIB. Mas, este aumento é
ainda insuficiente, e nem todas as nacdes conseguiram atingir as metas (Universia,
2015c).

A educacdo priméaria, uma das principais metas do programa, conseguiu obter resultados

positivos, mas ainda aquém dos esperado, com



(...) a universalizacdo do ensino foi obtida por 42% dos paises e a paridade de
género para os alunos dessa categoria foi uma conquista para 69% deles. A quantidade
de alunos por professor no ensino priméario também sofreu redugdo em 121 paises,
porém a qualificacdo dos educadores ainda é preocupante. Em regides como a Africa
Subsaariana, menos de 50% dos docentes tem a formacao adequada.” (Universia,
2015c, grifo do autor)

O Relatério de Monitoramento Global de Educagdo para Todos faz uma sumula do
ponto da situacdo da educagdo a nivel mundial, considerando um desenvolvimento e
aquisicdes de qualidade positivas. A Africa Subsaariana é a regido com mais
dificuldades na implementacdo da educacdo para todos e uma das razbes é ter um
namero baixo de professores/educadores qualificados, além das estruturas deficitarias e
0 nimero reduzido de horas que os alunos passam nas escolas. O desinvestimento dos
paises na educacdo é um elemento dificultador de implementacdo de politicas mais

inovadoras, e eficazes.

Através do Relatério de Monitoramento Global de Educagdo para Todos é possivel
verificar que os progressos na educacgdo ndo foram iguais para todos, ficando milhdes de
criancas, e populacdo em geral, a margem dos beneficios alcancados. Assim, a
UNESCO, junto com a UNICEF, o Banco Mundial, o United Nations Population Fund
(Fundo de Populacdo das Nagbes Unidas) - UNFPA, o Programa das Na¢des Unidas
para 0 Desenvolvimento - PNUD, a ONU Mulheres e o Alto Comissariado das Nagdes
Unidas para os Refugiados - ACNUR, organizou o Forum Mundial de Educacdo 2015,
em Incheon, na Coreia do Sul, do qual foi escrito o documento, Educacdo 2030 -
Declaragdo de Incheon e Marco de Acdo da Educacdo: Rumo a uma educacdo de
qualidade inclusiva e equitativa e a educacdo ao longo da vida para todos. O mesmo
teve por base o balango e os progressos alcancados, dos objetivos de EPT desde 2000,
tal como as metas dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio, que se encontrem
“(...) relacionadas a educacdo e das lices aprendidas; tendo, ainda, examinado 0s
desafios restantes, bem como deliberado sobre a agenda de educacdo 2030, o Marco de
Acdo e sobre as futuras prioridades e estratégias para sua realizacdo(...)” (UNESCO,

2016, p. iii).

O Forum Mundial da Educacdo 2015, usou os novos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentaveis (ODS), que foram aprovados pelos lideres mundiais reunidos na
Assembleia-Geral da ONU a 25 de setembro de 2015, que deveram manter até 2030. Os

ODS sdo compostos por 17 objetivos, que colocam o enfoque nas pessoas, nos direitos



humanos e na resposta as crescentes desigualdades sociais, bem como englobam

questBes centrais como a paz, a seguranca e as alteragdes climaticas.

Os objetivos abrangem desafios globais que sdo fundamentais para a sobrevivéncia da
humanidade. Eles estabelecem limites ambientais e definem restri¢des cruciais para a
utilizacdo dos recursos naturais. Os objetivos reconhecem que a erradicacdo da pobreza
deve caminhar de mdos dadas com estratégias que constroem o desenvolvimento
econdmico. Abordam uma gama de necessidades sociais, incluindo educacgdo, salde,
protecdo social e oportunidades de emprego, enguanto combatem a mudanca climatica e
promovem a protecdo ambiental. Os ODS abordam as principais barreiras sistémicas
para o desenvolvimento sustentavel, como a desigualdade, padrdes de consumo
insustentaveis, falta de capacidade institucional e degradacdo ambiental. UNESCO,
2017, p. 6)

O que se quer com esta agenda é que envolva os paises e nagdes a nivel mundial. Para
se envolver com mais entusiasmo as criancas e os jovens, a UNICEF e UNESCO
uniram-se para criar um manual, “A Maior Licdo do Mundo”, uma iniciativa
internacional, e que € possivel consultar em (http://maiorlicao.unicef.pt/). Com esta
iniciativa apresentam-se propostas de atividades e materiais de apoio, para explorar em

contexto escolar.

Dos ODS, o que incide diretamente sobre a educacdo ¢ o ODS 4, que visa uma “(...)
educacdo de qualidade — Assegurar a educacgdo inclusiva e equitativa de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos” (UNESCO,
2017, p. 6), isto é 0 acesso de todos a educacdo, sem distin¢do, e que os implicados

concluam os diferentes ciclos de ensino, numa perspetiva de educacédo ao longo da vida.

2. DA EDUCACAO BASICA A EDUCACAO PRE-ESCOLAR

O direito a educacao esta consignado no Artigo 26°, n°1, da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948. Mas nem todos conseguem ter esse direito de forma gratuita
e muito menos em igualdade de oportunidades. Sobre este aspeto, Mufioz e Bohrt
(2012) afirmam que a crianca tem um papel pouco ativo na preparacao do seu futuro, o
que reduz as riquezas culturais e a educagdo assume somente um mecanismo de

acumulagdo, sem criar na crianga processos pedagogicos.

Uma visdo redutora da educacdo na primeira infancia minimiza o papel dos principais
actores — as criangas — e impede-as de exercerem uma participacdo activa, ao valorizar o



seu futuro e ndo o seu presente, alimentando assim grandes assimetrias estruturais, as
guais geralmente estdo na origem da exclusdo e discriminacdo. Além disso, reduz a
riqueza cultural e a diversidade intrinseca aos processos pedagégicos a simples
mecanismos de acumulagdo. (Mufioz & Bohrt, 2012, p. 8)

Com uma visao redutora da educacdo e do papel da crianca no seu percurso académico,
houve a necessidade de alcangar um compromisso com um grande numero de nacdes,
em prol da igualdade de oportunidades. Tal veio a acontecer em 1990, como refere
Romano (2011, p. 7): “Os participantes da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos proclamaram, aquando reunidos na Tailandia em marco de 1990, uma
Declaracdo Mundial sobre a Educacédo para Todos: Satisfacdo das Necessidade Basicas
de Aprendizagem.”. Muitas destas medidas, salvaguardam o acesso ao ensino, a partir
do ensino bésico. Ou seja, ndo existe a consciéncia que a educagdo acontece também em
contexto familiar, que comeca logo assim que a crianca nasce. E as estruturas de
aprendizagem fora da familia, ndo sdo por si suficientes para garantir o direito a
educacdo. Nesse sentido, Mufioz e Bohrt (2012, p. 12) alertam que “A familia é

fundamental para garantir esse direito”.

Tal como faz referéncia Cardona (2011, p. 141), “(...) ao contrario da escola, as
instituicbes para as criancas mais pequenas foram criadas para dar resposta a
necessidades de ordem social e s6 muitos anos mais tarde se comegou a valorizar a sua
funcdo educativa”. S6 com o evoluir do conhecimento se valorizou parte a social e
educacional, considerando-as fundamentais no desenvolvimento da crianga. A autora
ainda refere que “(...) educagdo pré-escolar - comeca por refletir a forma como séo
concebidas as funcbes das instituicbes que recebem as criancas antes da entrada na
escola obrigatoria, pela forma como é concebida a sua especificidade relativamente aos

outros niveis de ensino” (Cardona, 2011, p. 142).

Em complemento, assevera que “Como refere Montenegro (2001, p. 40) a educagao de
infancia, contrariamente ao que muitas vezes acontece na educacdo escolar, deve
articular de forma harmoniosa a fun¢ao de educar com a func¢do de cuidar das criangas”

(Cardona, 2011, p. 144).

Sobre esse aspeto, Formosinho (2020, p. 12), diz que a “educagdo de infancia fora do
ambito da familia s6 comecou a emergir como preocupacdo de desenvolvimento da
oferta na segunda metade do século XX”. Assim, o autor destaca que somente apds o

inicio do aparecimento da industrializacdo, em meados do século XIX, e devido ao

9



alargamento da vida laboral para o sector secundario, surge a necessidade social de
guardar as criangas, desde quase 0 seu nascimento, para que as maes essencialmente da
classe operéria, possam ir trabalhar. Na segunda metade do século XX, com o
alargamento do emprego feminino a classe média, surgiu a necessidade de se criarem
instituicbes que salvaguardem a seguranca das criancas/filhos. Inicialmente as
institui¢cfes tinham uma finalidade assistencialista e acautelando os cuidados basicos, e

s6 mais tarde foram incluidas atividades intencionais e de promoc&o da socializagéo.

O referido autor, lembra que a educacdo de infancia, se encontra ligada as ideias
pedagdgicas da Escola Nova, desde o século XIX, e que teve na altura uma aceitacao
por parte dos intelectuais e classe media mais esclarecida por acreditarem “(...) nas
potencialidades das criangas pequenas como seres humanos em crescimento, ser a base
da construcdo de uma sociedade nova” (Formosinho, 2020, p. 13). Nesse aspeto,

importa referir que:

Quando se pensa em pedagogia e na construgdo de novos saberes, é necessario pensar
que a pedagogia se organiza em torno de saberes que se constroem na acgdo, e tém por
base concecgdes teoricas. Ou seja, “a pedagogia € um espagco “ambiguo” ndo de um-
entre-dois — a teoria e a pratica — como alguns disseram, mas de um entre trés, as
acgdes, as teorias e as crencas, numa triangulagdo interactiva e constantemente
renovada.” (Ministério da Educacdo, 2009, p. 5)

O documento ainda menciona duas formas essenciais de fazer pedagogia, 0 modo da
transmissdo e o modo da participagdo. “A pedagogia de transmissdo centra-se no
conhecimento que quer veicular, a pedagogia da participacdo centra-se nos actores que
Cco-constroem o conhecimento participando nos processos de aprendizagem.”

(Ministério da Educacdo, 2009, p. 5).

Assim, a forma como se articulam estes dois modos de fazer pedagogia na educacédo
pré-escolar, reflete de forma diferenciada nos diferentes modelos pedagdgicos que a

alimentam, e que se suportam em uma ou mais teorias de aprendizagem

2.1. OS MODELOS PEDAGOGICOS QUE INFLUENCIARAM A EDUCACAO PRE-
ESCOLAR NA EUROPA

De acordo com a Associacdo de Profissionais da Educacéo da Infancia (APEI, s.d.), os

modelos pedagogicos mais frequentes e conhecidos na Europa e que podem orientar a
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pratica pedagogica em contexto sala, podem ser: Pedagogia de Projeto; Movimento

Escola Moderna; Curriculo de Orientacdo Cognitiva e a Pedagogia de Situacao.

Na Pedagogia de Projeto o plano de acéo é construido pelas criangas com a colaboracéo
da/o educadora/o. Assenta num plano flexivel e aberto, composto por motivacdes
concretas, associadas a realidade social, tendo como objetivos fundamentais o
desenvolvimento da sensibilidade, da imaginacéo criadora, da autonomia e socializagéo
da crianca.

O Movimento da Escola Moderna baseia a sua pedagogia nos pressupostos de Freinet e
Vygotsky. O espaco e as atividades sdo consoante o interesse das criangas, que podem
optar por desenvolvé-las individualmente ou em grupo. O educador é o impulsionador
da livre expressdo individual, estimulando o espirito de entreajuda e cooperagao.

No Curriculo de Orientacdo Cognitiva ou High Sope, a crianca aprende
experimentando. Este modelo pedagdgico fundamenta-se nas teorias de
desenvolvimento de Piaget e enquadra-se numa pedagogia ativa. O ambiente educativo
encontra-se organizado por areas, onde as criancas podem fazer a sua escolha. O/A
educador/a tem o papel de incentivar e de promover a ac¢ao. “O curriculo pré-escolar de
orientacdo cognitivista da High/Sope constitui uma tentativa de criagdo de um guia
educativo vélido, em termos de desenvolvimento, para criancas que se encontram no

que Piaget designa por periodo “pré-operatorio” (Hohmann et. al, 1979. p. 12).

Na Pedagogia da Situacdo, o/a educador/a deve partir do que a crianca ja sabe e
valorizar e criar estruturas e momentos para que possam adquirir novas aprendizagens,
bem como estimular a participacdo do grupo. Este modelo inspira-se nas pedagogias

ndo diretivas.

Ainda associamos a formacao de criancas em idade pré-escolar, 0 modelo experimental

de Maria Montessori, Reggio Emilia e Pedagogia Waldorf.

O método Montessori teve como criadora pedagoga Maria Montessori, que para além de
ser médica, desenvolveu um método pedagogico, tendo por base as criancas que
acompanhava. Esse método insere-se no movimento da escola ativa. Ramiro Marques
(1999) refere que “Montessori reteve a ideia de que a educagdo precisava de ser

abordada de uma forma cientifica, com base na observagdo e na experimentagdo”.
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Assim, espera-se que o/a educador/a assuma um papel em que “(...) ensinar ndo ¢é
sindnimo de guiar, dar ordem, forjar ou modelar a mente das criangas, mas sim criar
ambiente onde a crianga possa experimentar, manipular, agir, trabalhar e assimilar a

informacao produzida” (Marques, 1999, p. 22).

O modelo Reggio Emilia fundado por Loris Malaguzzi, inspirado nas pedagogias
participativas considera que é “(...) essencial a imagem de crianga que, desde o inicio,
entra em interacdo com o mundo, desenvolvendo um complexo sistema de capacidades.
Aprendendo estratégias e formas de organizar as relacdes” (Vasconcelos, 2009, p. 39).
Nesse modelo, o educador tem um papel de observador e ouvinte, e também tem o papel

de distribuidor de oportunidades e aprendizagens.

A Pedagogia Waldorf foi criada por Rudolf Steiner, que acredita que “Se a crianga é
capaz de se entregar por inteiro ao mundo em seu redor através da sua brincadeira, entdo
na sua vida adulta seréa capaz de se dedicar com confianga e for¢a ao servico do mundo”
(Escola Waldorf a Oliveira, 2020). O educador tem, entdo, que respeitar as areas e
contetdos curriculares que estdo definidas para prover a crianga aquilo que ela necessita
em cada etapa do seu crescimento. A liberdade para decidir quando e como devem ser
providos e integrados esses conteldos no dia-a-dia da crianca cabe ao educador de

acordo com o seu conhecimento das criangas e do meio envolvente.

No caso portugués ainda surgiu um modelo ligado ao jardim escola, 0 modelo Jodo de
Deus. O Método Jodo de Deus, atraves da cartilha maternal, privilegia as aprendizagens
nas areas da leitura e da escrita, com o objetivo de preparar a crianca para a escola
obrigatoria. O papel do/a educador/a é o de aplicar uma pedagogia diretiva, tendo como
foco o desempenho e sucesso escolar da crianca.

O surgimento da educacdo pré-escolar é bastante recente, a nivel mundial e europeu.
Portugal acompanhou a mesma evolucdo e somente com a reforma de Veiga Siméo, no

fim do regime salazarista, como mostra o texto em anexo a esse relatério (Anexo 1).

Em Africa o percurso escolar é realizado a medida de cada Estado e das suas politicas.
Predomina o ensino informal, que salvaguarda a subsisténcia familiar e a continuidade
de geracOes, e pouco a pouco, de forma irregular e ao ritmo de cada Estado, vai-se
valorizando o ensino formal. E o pré-escolar acompanha o desenvolvimento tardio a

nivel europeu, e ainda ndo se encontra definido, um modelo pedagogico que funcione
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culturalmente. As politicas e apoios ao seu desenvolvimento ainda se encontram
dependentes de terceiros, o envolvimento das familias é feito de forma timida e pouco
consciente e as infraestruturas e os equipamentos escolares sdo rudimentares e com

pouca qualidade pedagogica.

3. A EDUCACAO FORMAL EM AFRICA

A educacéo formal e direcionada surge em Africa associada a colonizac3o. Até entdo, a
relagdo com a educacdo era feita de forma informal e associada as necessidades da
populacdo e da sociedade e cada adulto era visto como um professor. Sobre esse Gltimo
aspeto, Resnick (1987, citado por Depover & Jonnaert, 2014, p. 20), menciona a
importancia do ensino informal, especialmente no continente africano, por se tratar de
um contributo educativo das sociedades tradicionais. “(...) No continente africano,
dispositivos informais preparam 0S jovens para se integrarem progressivamente na
economia ndo formal (onde se encontram, de modo geral, mais de 85% dos empregos) e
contribuem também para a aprendizagem de uma grande parte dos cidaddos (...).”
Numa transmissdo de saberes de geracdo em geracdo, para satisfazer as necessidades
das sociedades.

O mesmo é referido por Lourego C& (2000, p. 5), “(...) a auséncia das institui¢des
escolares na sociedade africana tradicional ndo significava a inexisténcia de ensino-
aprendizagem, pois se tratava de uma cultura oral, que veio a ser sobreposta pela cultura
escrita europeia”. Este conceito veio a alterar-se com a colonizag¢do do continente, “(...)
embora o Continente Africano fosse ocupado desde o inicio do século XV pela Franca,
Inglaterra, Bélgica, Portugal, além da Italia, Espanha e Alemanha, os paises s0 tiveram
fronteiras definidas na Conferéncia de Berlim em 1885 (Ca, 2000. p. 3), e com estas
divisbes surgiram, entdo, as estruturas escolares para darem resposta aos colonizadores

e as necessidades das metrépoles.

O povo que habitava nestes paises, denominados Indigenas pelos colonizadores, para
poderem aceder e frequentar essas escolas eram escolhidos, e apenas tinham acesso 0s
mais letrados ou os que tinham um perfil que facilitava os interesses dos colonizadores.
Ao frequentar a escola, 0s nativos deveriam adquirir conhecimentos e ao mesmo tempo

serem submissos ao sistema e responder as necessidades dos colonizadores. Nesse
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sentido vemos que “(...) ndo havia, portanto, a intencdo de instruir ou educar as
populacbes subjugadas, mas pelo contrario, extrair do seu seio uma minoria de homens
letrados, indispenséveis para o funcionamento do sistema colonial (...)” (Ca, 2000. p.
5).

Assim, as estruturas escolares foram construidas “(...) segundo estruturas pedagogicas e
organizacionais diferentes, consoante a identidade do colonizador (...)” (Depover &
Jonnaert, 2014, p. 69). Isto associado ao conceito de desafricanizacdo dos povos, e na
tentativa que esquecessem a sua cultura e as suas tradicOes, para responderem aos
padrdes do colonizador, e aos seus valores. Relativamente a Guiné-Bissau, objeto desta
investigacdo, Furtado (2005, p. 328), mostra que se tratava de “(...) um sistema escolar
antidemocrético do ponto de vista dos seus objectivos, contetdos e métodos, estranho a
realidade do pais. Era um sistema escolar para uma elite bem seleccionada — a camada

civilizada — e contra a grande maioria dos indigenas (...)”

Durante os anos de colonizagdo muitos povos comecgaram a sentir a insatisfacdo pelo
sistema vigente e principiaram o boicote ao sistema e aos povos «invasores». Esses
comportamentos levaram a rotura e a libertacdo dos povos e os colonizadores perderam
0 seu poder. Contudo, mesmo depois do processo de libertacdo estes povos ndo se
encontravam estruturados, nem preparados para assumir os seus paises. O mesmo
aconteceu com o sistema educativo, e ao tentarem reapropriar-se do sistema, desde as
escolhas de novas politicas educativas e de defini¢do de curriculos que correspondessem
as especificidades dos seus paises e do seu povo, acabam por ndo resistir a pressdo da

internacionalizacdo do ensino (Depover & Jonnaert, 2014)

Com o fim da colonizacdo e o inicio da independéncia dos paises africanos, os paises
industrializados mobilizaram-se para apoiar 0 desenvolvimento dos paises em
desenvolvimentos ou pobres. Existiram entdo na época varias formas de intervencao.

Deblé (1994, p. 13, citado por Furtado, 2005, p. 37), refere como marcos importantes:

(...) o Plano de Desenvolvimento da Educacio em Africa, pela Conferéncia organizada
pela UNESCO e a Comissdo Econdmica das Nages Unidas para a Africa, em Addis
Abeba, em 1961, ao qual aderiram muitos Estados africanos e que logo granjeou
significativos apoios financeiros, foram criados importantes instrumentos para a
viabilizacdo de apoios aos paises africanos. O Instituto Internacional de Planificacdo da
Educacdo, instituido no seio da UNESCO, em 1964, pode ser apontado como um desses
instrumentos. Todos os paises africanos independentes aspiravam a constru¢cdo de uma
“escola africana” embora com técnicas ocidentais modernas.
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Depover & Jonnaert (2014, p. 127) fazem referéncia as diferentes iniciativas que foram
sendo levadas a cabo desde o Grupo de Apoio ao Desenvolvimento (GAD) “(...) em
1960, ao langamento do programa Educacdo para Todos, em 1990, e a realizagdo do
Forum de Dacar, em 2000”. Importa referir que no Forum de Dakar foi elaborado o
documento “Educagdo para todos”, um dos marcos fundamentais na promog¢dao do

desenvolvimento e que inclui a educacéo e a salde, como metas importantes.

Apesar das tentativas acima referidas, e o empenho internacional em ajudar os paises
em desenvolvimento, o sistema educativo africano continua fragil, com problemas que
lhe sdo bem reconhecidos, “(...), (como a qualidade da formacao dos professores ou a
disponibilidade dos manuais escolares), outros s&o menos frequentemente evocados
(como a satde dos alunos) (...)” (Depover & Jonnaert, 2014, p. 127). O efeito destes
problemas, ndo se verifica apenas nos primeiros niveis de ensino, mas em todo o

sistema.

Relativamente ao ensino pré-escolar, vale a pena salientar que s6 recentemente surgiu
no cenario educacional africano. Sobre este aspeto, é possivel verificar que quando os
paises africanos ja possuem um ensino primario estruturados, e com uma boa margem
orcamental, conseguem organizar-se para o desenvolvimento do ensino pré-escolar. Por
sua vez, quando os sistemas dos paises apresentam uma cobertura deficitaria no ensino
basico e com recursos limitados, a orientacdo que seguem € para aumentar 0 acesso ao

ensino basico e a permanéncia e a conclusdo do mesmo (Depover & Jonnaert, 2014).

Embora de forma pouco so6lida e um «pouco envergonhada» a educacgdo pré-escolar vai

ganhando terreno em Africa.

3.1. AFRICAEA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

O interesse pela educacdo de infancia em Africa, é muito posterior ao interesse pela
educacdo basica. E mesmo se tendo reconhecido o direito a educacdo das criangas e
jovens desde a nascenca, nem todos 0s paises tém vindo a conseguir implementar esse
direito. A UNESCO (2007, citado por Akkari et al., 2012, p. 109), no artigo “Investi n
Pre-school in Sub-saharan Africa a Summary of International Literature”, descreve o
interesse na educacdo pré-escolar, em declaracbes e resolucbes nacionais e

internacionais. “(...) A Convencao das Nacdes Unidas sobre os direitos das criangas em
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1989, assinada praticamente por todos os paises do mundo, reconhece o direito das

criangas a educacdo desde o seu nascimento, (...)".

Patricia Martin (2012), preparou o artigo Early Childhood Development, e no qual faz
referéncia aos seguintes instrumentos legais (nacionais e internacionais) pelo qual se
devem reger as nacOes africanas no direito a educacdo, e nos cuidados a primeira
infancia:
1. The United Nations (UN’s) Convention on the Rights of the Child (United Nations,
1990); 2. The UN’s General Comment No. 7: Implementing Child Rights in Early
Childhood (UN Committee on the Rights of the Child , 2006); 3. The UN’s A World Fit
for Children (United Nations General Assembly, 2002); 4. The Convention on the
Elimination of All Forms of Discrimination against Women (UN General Assembly,
1979); 5. The African Charter on the Rights and Welfare of the Child (African Union,
(1999)); 6. The Millennium Development Goals (UN General Assembly, 2000); 7.
UNESCO’s Education for All (UNESCO World Education Forum, 2000); 8.

Constitution of the Republic of South Africa (Republic of South Africa, 1996). (Martin,
2012, p. 1)

Cumpre ressaltar que a evolucdo da educagdo pré-escolar ao longo do continente
africano encontra-se inversamente oposta ao desenvolvimento do nimero populacional,
0 que continua a excluir o acesso a pré-escolarizacdo de muitas criangas (Akkari et al.,
2012).

Sendo que ainda se considera em muitos dos paises em desenvolvimento que 0s
primeiros anos de vida da crianca e a responsabilidade do seu desenvolvimento, se
encontra exclusivamente da responsabilidade das familias, ou seja, ainda ndo se valoriza
a educacdo pré-escolar, em estruturas proprias. Assim, educacao pré-escolar, em alguns
dos paises é identificada como educacdo pré-primaria, correspondendo aos anos antes
de entrada no ensino obrigatorio e com idades variaveis, consoante os pais. A mesma

pode ir desde 0s 3 aos 7 anos de idade.

(...) em muitos paises em desenvolvimento o cuidado e a educagdo durante os primeiros
anos de vida da crianga continuam a ser quase exclusivamente responsabilidade da
familia, contando com relativamente pouco apoio financeiro do poder publico, e uma
grande parcela do atendimento informal a infancia e dos programas de educacéo inicial
¢ operada por ONG’s e, frequentemente, por entidades religiosas. Em boa parte dos
paises em desenvolvimento a educacdo pré-escolar ndo é obrigatoria ou universal
(Myers, 2010, p. 284).

Da mesma forma que o desenvolvimento da crianga, e a forma como é encarado em
contexto familiar é diferente. Em contexto africano o importante é a sobrevivéncia da

crianga, satisfazer as suas necessidades bésicas, e sacia-la sempre que necessite. Para as
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maes africanas em oposicdo as maes ocidentais, “(...) a actividade maternal focaliza-se
muito na satisfacdo de necessidades fisicas, mantendo o bebé satisfeito, calmo e
sossegado. O principal objectivo é a sobrevivéncia, saude, crescimento fisico da
crianga” (Portugal, 2008, p. 41).

Segundo os padrdes de desenvolvimento ocidentais as criangas africanas sdo privadas
de experiéncias e competéncias de desenvolvimento fisico, motor, cognitivo, social e
emocional, mas quando sdo avaliados ndo apresentam dificuldades de desenvolvimento.
Facto que faz concluir, que mesmo ndo passando pelas mesmas experiéncias das
criancas ocidentais, 0s contextos sociais, proporcionam um desenvolvimento de
competéncias. Nesse sentido, vemos que no caso das sociedades africanas, em algumas
comunidades ou etnias, 0 acompanhamento das criancas até aos trés de idade, e 0s
estimulos que lhe proporcionam, apresentam um bom resultado no desenvolvimento

global. Assim cada comunidade, tem uma de organizacao e uma

“(...) forma socialmente organizada de cultivar competéncias, atitudes,
desenvolvimento pessoal, ndo dependendo da relagdo precoce com a méde nem estando
determinado pelas experiéncias dos primeiros anos de vida, mas envolvendo a
participagdo em estruturas sociais hierarquicamente bem definidas, em casa e na
comunidade mais alargada” (Portugal, 2008, p. 42).

A transicdo do contexto familiar, comeca quando se inserem as criangas num contexto
escolar, ou seja, num contexto de educacdo formal, no qual tém de contacto com uma
lingua diferente, diferente da sua lingua materna, novos valores, e um contexto social
diferente. Para isso é necessario um acompanhamento a crianga por parte do adulto de
referéncia, para que seja, uma transi¢do segura e tranquila. “Torna-se claro que o
desenvolvimento e educacdo formal de criancas tém de ser vistos no contexto social

mais alargado” (Portugal, 2008, p. 43).

O que ndo facilita o desenvolvimento das criancas, sdo os défices econémicos das
familias, associado aos baixos niveis de produtividade e as desigualdades estruturais dos
paises. Os problemas de salde associados a caréncia de iodo e ferro, e o risco de
nanismo infantil, que influenciam o desenvolvimento cognitivo e socio-emocional das
criancas, e 0 seu desempenho académico (Walkeret al., 2007; Dawes & Biersteker,
2011).
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Mesmo com toda a intervencéo e politicas a elas associadas, Gabriela Portugal (2011, p.
34), continua a afirmar a preocupacdo com o desenvolvimento da educagéo pré-escolar,

na Africa Subsariana:

A situacdo da éafrica subsariana é, na atualidade, das mais preocupantes, sendo
necessario o desenvolvimento de mais esforcos que assegurem que as criangas
permanecam na escola e nela recebam uma educacdo de qualidade. A aposta na
educacdo pré-escolar, assegurando condicBes propedéuticas ao desenvolvimento e
aprendizagens escolares basicas, surge absolutamente integrada neste desiderato.

Os estabelecimentos de ensino pré-escolar na Africa subsariana tém modelos de gestéo
escolar e pedag6gica diferenciados, tal como é identificado pela UNESCO (2010, citado
por Akkari et al., 2012, p. 109), que encontram agrupadas em quatro ofertas,
nomeadamente: “i) as ofertas publicas; ii) as ofertas comunitarias; iii) as ofertas

privadas e iv) as ofertas informais.”

A educacdo assume primeiramente um carater informal, o mesmo se verifica na
educacdo pré-escolar, também designada por pré-primaria, e € aquela que tem um

desenvolvimento mais tardio ao nivel do continente africano.

Algumas pesquisas apontam o desenvolvimento da educagdo pré-escolar na Africa,
inspirado nas préaticas de cuidado tradicionais e de educagdo das criangas em contexto
familiar. De acordo com Dembele (1999, citado por Akkari et al., 2012), nas sociedades
africanas, surgem creches, que o autor designa por creches tradicionais, que servem para
cuidar as criangas durante o periodo de atividades comunitarias mais intensas.
Correspondem ao periodo de estacdo chuvosa, na qual se tem mais tarefas agricolas para
desempenhar ou outras tarefas necessarias para manter o bem-estar da comunidade.
Estas criancas sdo cuidadas por uma mulher mais velha, que é ajudada pelas criancas

mais velhas da comunidade.

Para Bazzi-Veil, (2000, citado por Furtado, 2005) o ensino pré-escolar poderia
constituir um meio de igualdade de oportunidades de acesso ao ensino basico. Este
também o poderia ser para as meninas, que habitualmente se encontram “presas” em
casas as tarefas domeésticas, e para as criancgas diferentes classes sociais. Garantindo
uma maior igualdade de aquisigdes e desenvolvimento no inicio da frequéncia do ensino

basico.
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Tendo por base estas preocupacdes com o desenvolvimento acima referidas, e as
diferentes estruturas de gestdo apresentadas pela UNESCO (2010), Akkari et al. (2012,
p.101), consideraram que seria importante refletir na forma como implementa a
educagio pré-escolar, essencialmente nos paises da Africa Subsariana: “Este nivel de
habilidade das criancas parece particularmente baixo. Dai a necessidade de refletir
melhor sobre as condicGes de concepcdo e de implementacdo de programas formais de
educagdo infantil (...)”. Para isso fazem referéncia a pontos que consideram importante
ter em atencdo como o modelo pedagogico pertinente a educacdo ancorada na cultura
local, a importancia da base cultural para o desenvolvimento pedagdgico da educacéo
pré-escolar; a implementagdo de um programa educativo em conjunto com as familias e
com as comunidades e por Gltimo sobre 0s programas sanitarios e nutricionais ligados a

educacdo pré-escolar.

3.1.1. MODELO PEDAGOGICO

Ao pensar-se sobre os modelos pedagogicos, € importante refletir sobre as teorias
pedagdgicas que os alimentam, bem como sobre o papel da crianca no seu processo de
ensino aprendizagem. Nesse sentido, Vasconcelos (2009), assevera que a crianca deve
ser percebida como um ser inteligente, capaz de construir significados sobre 0 mundo a
partir das suas proprias experiéncias, pois vivem e aprendem na cultura em que estdo

inseridas.

Na tentativa de definir um melhor modelo pedagogico para o trabalho com as criancas
Akkari et al. (2012, p. 111-112), apresentam um estudo realizado por Marcon em 2002,
que se desenvolveu durante varios anos com criangas provenientes de comunidades de
baixo nivel econémico. Nesse estudo as criancas experimentaram diferentes modelos
pedagogicos, nomedamente: “(a) centrado na iniciativa e autonomia da crianga, (b) que
privilegia a instruc¢do escolar, e (¢) uma «combinagdo» das duas primeiras abordagens”
(p. 111). O estudo apresentou como resultado que “(...) o éxito escolar das criangas
parece ser reforcado por um modelo do pré-escolar baseado numa pedagogia ativa
(child initiated) que permite experiéncias de aprendizagem ativa e autdnoma” (Marcon

2002, citado por Akkari, et al. 2012, p. 112).

A mesma conclusdo é referida por Lesman (2009, citado por Akkari et al., 2012),

relativamente ao contexto de educagdo pré-escolar com minorias étnicas e de baixo
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poder econdémico. Para o autor, uma abordagem demasiada didatica ou escolarizada,
num clima socio-afetivo negativo, pode ter efeitos mais maléficos do que benéficos.
Mas vé€ vantagens num “(...) inicio precoce, com abordagens multisistémicas que
incluem a educacdo pre-escolar nos centros educativos e o quadro de profissionais
(suficientemente) qualificados, apresentam resultados convincentes com progressos
notéveis a longo prazo e uma relagdo custo-beneficio muito favoravel” (Lesman, 2009,
citado por Akkari et al., 2012, p. 112).

Sobre a fragilidade da escolha de um modelo pedagdgico, Akkari et al. (2012, p. 113),
concluiram que a “(...) escolha dos modelos pedagdgicos a serem privilegiados para o
pré-escolar é complexa. Parece-nos que 0os modelos que ddo mais autonomia as criangas
sdo mais pertinentes do que aqueles priorizam a instrucdo escolar de uma maneira

precoce”.

Com pouca definicdo do que se pretende da educacao pré-escolar, associada ao baixo
nivel de profissionalizacdo do pessoal docente, 0 caminho pedagdgico a seguir torna-se
ainda mais atribulado. E a crianga ndo consegue assumir o papel ativo, no seu processo

de ensino aprendizagem.

3.1.2. EDUCACAO ANCORADA NA CULTURA LOCAL

A cultura é a base de um povo, e como referem Akkari et al. (2012) e Mufioz & Bohrt
(2012), os programas de educacdo pré-escolar abrangem dareas importantes, que se
desmarcam com a identidade cultural, a valorizacdo de outras culturas, da tolerancia, da
igualdade, e do respeito e bem-estar. Com a participacdo em programas de educacao
pré-escolar aumenta a participacdo e a capacidade da vida comunitaria como um

membro ativo.

Desta forma, quando se pretende implementar um novo programa de educagdo pré-
escolar, € importante conhecer o meio, 0 contexto e a cultura, pois esses fatores
influenciam o seu sucesso e a sua credibilidade. Brooker; Woodhead (2010, citado por
Akkari et al., 2012, p. 114), referem que ao se planear um projeto de intervengdo em
educacdo pré-escolar, se deve estar consciente da forma correta de a implementacéo.

Para isso sugere um conhecimento “(...) das circunstancias sociais em que se encontram
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e das crencas e praticas locais de educacdo infantil que podem, concomitantemente,

limitar e criar possibilidades de aprendizagem durante a primeira infancia”.

O conhecimento e o reconhecimento cultural sobre a infancia e o desenvolvimento da
crianca, influencia no suporte a aprendizagem e tornam-se num recurso essencial para o
seu sucesso. “Os programas fundados sobre estes «trunfos» locais sdo suscetiveis de
atrair uma forte demanda e aumento da participagdo dos pais, dos avds, e dos atores
locais. Estes programas sdo mais suscetiveis de adaptarem as condigdes locais e serem
durédveis” (Akkari et al. 2012, p. 114).

Relativamente a estas questBes culturais e a sua influéncia na educacao pré-escolar, e
nas conclus@es sobre a tematica, Akkari et al. (2012) fazem referéncia a varios autores,
e encontraram duas dificuldades, relacionadas com os paises do sul de Africa.

A primeira se refere a limitacdo da capacidade dos paises do Sul para refletir sobre seus
préprios problemas educacionais que, por sua vez, estdo ligados a histéria da
colonizacdo e a omnipresenca da cooperagdo internacional. A segunda dificuldade esta
ligada as mudancas socioculturais rapidas que conhecem as sociedades do Sul. Essas
mudangas muitas vezes ddo lugar as crencas e valores hibridos (mesticos) que
combinam cultura tradicional e elementos mais modernos (ocidentais). (Akkari et al.,
2012, p. 117)

Ou seja, muitas das vezes importam-se modelos europeus ou ocidentais, para se
implementar sem se conhecer ou fazer a ponte entre a cultura local e o0 modelo a
implementar, situagdo que se verifica mais nos paises do sul do continente africano,

segundo os autores.

3.1.3. IMPLEMENTACAO EM CONJUNTO COM AS FAMILIAS E COM AS
COMUNIDADES

Acerca do envolvimento das familias e das comunidades, Akkari, et al. (2012), fazem
referéncia ao estudo desenvolvido em Madagascar, por Mingat e Seurat em 2010, no
qual se concluiu que o tempo diario médio que uma mae passa com a crianga € de 2h
30m, das quais a higiene e a alimentacdo ocupam hora e meia do tempo, e 0s jogos e as
interacdes com as criangas, ocupam uma hora de tempo. Este tipo de atividades (jogos e
interacbes) sO se verificam com maior frequéncia nas familias com elevado poder
econdmico. Faz-se uma grande referéncia ao papel da mée, pois foi verificado no estudo

que o pai tem um papel menor e menos ativo na vida das criangas.
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Tal como, se verificou no estudo desenvolvido em Madagéascar, a mée assume um papel
importante enquanto cuidadora e gestora do desenvolvimento da crianca. O papel que a
mesma desempenha depende do vinculo e em fungdo das prioridades culturais.

O envolvimento das familias e das maes em especifico nos projetos de educacdo pré-
escolar, promovem nas mdes novos conhecimentos e formas de estimulos que
conseguem posteriormente passar as criangas que cuidam em casa. Em contexto escolar
existe a preocupacdo do desenvolvimento global da crianca (fisico, emocional e social)
e as aprendizagens que adquirem enquanto maes educadoras, € posteriormente
transportado para o contexto familiar. Mais especificamente 0s conhecimentos
relacionados com a saude e a higiene. Conclusdes que foram retiradas num estudo
apresentado por Poli e Varier (2003), acerca de uma experiéncia do Clos d’enfants

“curral das Criancgas”, e citado por Akkari et al. (2012).

O envolvimento de mae em projetos de educacdo pré-escolar, promove 0 seu
empoderamento formativo, que lhe permite um melhor desempenho pessoal, como

cuidadora das suas criangas em casa.

3.1.4. PROGRAMAS SANITARIOS E NUTRICIONAIS LIGADOS AO PRE-ESCOLAR

O desenvolvimento da crianca tem uma relagdo direta com os cuidados béasicos e a

nutricdo e os cuidados com a salide séo o alicerce do desenvolvimento.

O ideal sera a simbiose entre a educacdo e os cuidados, com a saude, nutricdo, higiene, e
o desenvolvimento global da crianga (cognitivo, social, fisico e emocional). Os mesmos
podem acontecer em meios formais de educacdo ou em contexto ndo formais. Mas sdo
eles que sustentam a sobrevivéncia e desenvolvimento da crianga, desde o seu

nascimento até a entrada para o ensino basico (Mufioz & Bohrt, 2012).

Sendo estes programas de educacdo pré-escolar, desenvolvidos em meios muitas das
vezes socialmente desfavoraveis, a desnutricdo é um grave problema que influencia o
desenvolvimento da crianca. ‘“Assim, o investimento em intervengdes que visam a
melhoria da nutricdo infantil pode ser nd&o somente um meio para reducdo do

predominio do atraso de crescimento, mas permite também evitar seus efeitos negativos
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ao longo da vida” (Akkari et al., 2012, p. 120). J& que o sucesso académico se encontra

de méos dadas com uma boa alimentagéo.

Sendo que se reconhece que a escola/ educacdo pré-escolar podera ser o reforco do
contexto familiar e vice-versa, seria entdo importante “(...) envolver as familias e as
comunidades, e de implementar os programas com uma dimensdo sanitaria e
nutricional” (Akkari et al., 2012, p. 121).

Ao pensar-se na educacdo pré-escolar com estas trés dimensoes, tal como Akkari et al.
(2012) a pensaram, ela teria mais sucesso e mais qualidade pedagdgica. E os objetivos
da EPT, seriam mais facilmente alcancaveis por todos os paises, incluindo os paises em
desenvolvimento, onde os numeros de frequéncia e oferta formativa continuam téo

baixos.

Nos paises em desenvolvimento a intervencdo da EPE traz vantagens para o
desenvolvimento da crianca e ajuda a romper com os ciclos de pobreza dos seus paises.
Porque ao frequentarem o EPE, as criangas sdo acompanhadas por apoios especificos de
alimentacdo e salde, e acabam por se tornar mais saudaveis. Com melhores capacidades
e mais saudaveis, tém mais propensdo de triunfar nos seus percursos académicos. Com
este sucesso e competéncias adquiridas conseguem futuramente romper com o ciclo
anterior, e entrar no mercado de trabalho e serem mais autbnomos e menos dependentes

do sistema social do pais (Pocas et al., 2015).

O mesmo se verifica nos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP),
como por exemplo Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique e Sdo Tomé e
Principe, ex-coldnias portuguesas e que se tentam organizar a nivel de educacéo e mais
especificamente na EPE, desde a sua independéncia. Como faz referéncia Furtado
(2005, p. 149), sobre a evolucdo da educacdo e planeamento da educacdo, e mais
especificamente ap0s 0s anos sessenta, 0s paises em desenvolvimento, e apds a sua
independéncia, apresentam varios problemas, tais como “(...)os instrumentos de
planeamento e de Administracdo da Educacdo eram inadequados em relacdo a
complexidade da nova situagdo que exigia novas formas de planeamento; ndo havia
meios para assegurar o planeamento da educagdo, nem a mao-de-obra especializada
(...)". Esta situacdo vai se mantendo ao longo dos tempos e ainda hoje existe nos paises

em desenvolvimento.
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Assim, acerca da evolucdo da EPE em cada um dos paises africanos de lingua oficial
portuguesa, é possivel ver que todos eles se vao desenvolvendo lentamente e ainda na

busca do seu lugar no sistema (Anexo 2).
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TRABALHO EMPIRICO

CAPITULO II- METODOLOGIA

Neste capitulo descreve-se a problematica de investigacdo que deu mote a pergunta de
partida e aos objetivos da investigacdo. Tal como se fundamenta o tipo de recolha de

dados que se ira aplicar.

4, METODOLOGIA

4.1. PROBLEMATICA DA INVESTIGAGCAO

O ambiente escolar é para as criangcas um meio de desenvolvimento psicomotor,
cognitivo e emocional e de aquisi¢bes de valores e de desenvolvimento de estruturas
sociais, cognitivas e emocionais. A educacdo pré-escolar é para muitas criancas o
primeiro contacto com o ambiente escolar, onde desenvolvem estruturas importantes
para a vida escolar seguinte e para a vida social e em sociedade. E nesta fase da primeira
infancia que se desenvolvem estruturas e aquisicGes que sdo dificeis de superar nas

faixas etarias seguintes, pois sdo aprendizagens essenciais e estruturantes.

A Guiné-Bissau tem uma sociedade com culturas muito enraizadas, com tradi¢fes de
muito peso, que de uma forma pouco consciente, impedem e hostilizam os direitos da
crianca. Nas comunidades africanas a crianca é tida como uma riqueza € um bem
essencial, pois € uma mao de obra importante para o sustento das familias. Num meio
social economicamente desfavoravel, o sustento e a sobrevivéncia das familias é o que
mais importa. Assim, a escola e a escolarizacdo séo deixadas para segundo plano. A
escola € muitas das vezes abandonada pelas criancas, por insucesso escolar ou por
necessidade do contexto familiar, seja ele, trabalho ou casamento precoce, no caso das

meninas.

A pré-escolarizacdo diretamente ligada com a educacéo pre-escolar é impulsionadora de
conhecimentos necessarios para um maior sucesso nos outros niveis de ensino
seguintes. O que levaria segundo o que se acredita a menos desisténcia dos alunos da
escola, uma mudanca da escolariza¢do do povo e um menor numero de analfabetismo,
tendo estas mudancas uma relacéo direta com o desenvolvimento economico de um pais

e com as alteracdes das tradi¢Oes e das crencgas do povo e das comunidades.
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A Guiné-Bissau é um pais que reconheceu o direito a educacdo desde 1990, através da
assinatura da Convencdo sobre os direitos da crianga, mas parece demorar a ter
respostas necessarias para 0 acesso a educacdo de todas as criancas em idade pré-

escolar, de forma gratuita e em igualdade de oportunidades.

Face ao exposto, apresenta-se a necessidade de perceber a evolucdo da educagédo pre-
escolar e estudar os seus constrangimentos para promover o direito a educagdo na
Guiné-Bissau, com estruturas de qualidade e educadores com formacio adequada. E
nesta mesma preocupacao que surge a pergunta de partida. A partir da mesma, derivam

0s objetivos da investigacdo, que determinam a metodologia de investigacéo.

4.2. PERGUNTA DE PARTIDA

A seguinte pergunta de partida serviu de base a todo o processo de investigacdo:

Como se deu a evolucdo da educagdo pré-escolar na Guiné-Bissau desde o periodo

colonial até os dias atuais?

4.3. OBJETIVO(S) DA PESQUISA

Para orientar o processo de investigacao definiram-se o0s seguintes objetivos:

i. Abordar a preocupacdo mundial sobre a educacdo pré-escolar, com o olhar
voltado para os paises em desenvolvimento, fundamentalmente nos paises da

Africa Subsariana;
ii.  Apresentar o aparecimento da Educacéo pré-escolar no mundo;

iii. Fazer um levantamento historico sobre a educacdo formal em Africa, centrada

na educacio pré-escolar na Africa subsariana;

iv.  Analisar a historia da educagédo pré-escolar na Guiné-Bissau, no periodo colonial

e pos-colonial.

4.4, DESENHO DA INVESTIGACAO
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Dado o objeto de investigacdo — o registo da evolucdo da educacdo pré-escolar na
Guiné-Bissau no quadro da educagdo e desenvolvimento comunitério, este trabalho
enquadra-se como uma investigacdo qualitativa, do tipo estudo de caso de uma

organizacdo numa perspetiva histéria (Bogdan & Biklen, 1994).

“O investigador qualitativo frequenta os locais de estudo porque se preocupam com o
contexto. Entendem que as acc¢Oes podem ser melhor compreendidas quando s&o
observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia” (Bogdan & Biklen 1994, p. 48).
Embora ndo esteja atualmente no contexto, tal como se descreve na investigacao
qualitativa, a situacdo que vivenciada por esta investigadora nos quatro de experiéncia
profissional em contexto de GB, ajuda a olhar para o contexto e para a problematica de

uma forma cuidada e rigorosa.

A investigacao qualitativa e quantitativa tem como referéncia os mais diversos aspetos
da vida educativa. Este € um método de pesquisa social que utiliza técnicas de recolha

de dados descritivas e se caracteriza pela sua analise cuidadosa.

Este trabalho de investigacdo centra-se na analise documental de relatérios de

monitorizacao de dados, planos estratégicos e caracterizacao do pré-escolar da GB.

Relativamente ao tipo de investigacdo, ao estudar a literatura especializada vé-se tratar
de um estudo de caso, dado que este ““(...) consiste na observa¢do detalhada de um
contexto, ou individuo, de uma fonte de documentos ou de um acontecimento especifico
(Merriam, 1988, citado por Bogdan & Biklen 1994, p. 89). Ja para Laville e Dione
(2008, p. 156), o estudo de caso visa, sobretudo, a profundidade do conhecimento, pois

permite proporcionar esclarecimentos relativamente a questdo principal da investigacéo.

Sendo ainda mais especifica, por estar a tratar da evolugdo do ensino pré-escolar na
Guiné-Bissau desde o periodo colonial, este estudo é considerado como estudo de caso
de organizacdo numa perspetiva histérica. Isto porque este tipo de estudo de caso incide
“(...) sobre uma organizacao especifica, ao longo de um periodo determinado de tempo,

relatando o seu desenvolvimento” (Bogdan & Biklen 1994, p. 90).

Sobre a forma de conducdo da investigagéo, de acordo Bogdan & Biklen (1994, p. 90),
um estudo de caso inicia-se pela recolha e exploragdo dos dados e a partir dai tomam-se

decisbes de como os utilizar, de acordo com 0s objetivos do trabalho. Apds a recolha
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alargada dos dados, passamos a uma segunda fase, na qual delimitdmos a area do
estudo. Dessa forma, tal como ensinam o0s autores, procedeu-se a uma nova recolha de
dados, mais direcionada aos objetivos. Sobre este aspeto da investigacdo os referidos
autores dizem que “De uma fase de exploragdo alargada passam para uma area mais

restrita de analise dos dados coligidos” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 90).

4.5. TECNICA DE RECOLHA DE DADOS - INVESTIGAGAO DOCUMENTAL

Dadas as caracteristicas do estudo a principal fonte de recolha de dados foi a pesquisa
documental. Segundo Bogdan & Biklen (1994, p. 176), os dados num estudo de caso
podem ser originados de documentos escritos pelos sujeitos, nomeadamente: “(...)
autobiografias, cartas pessoais, diarios, memorandos, minutas de encontros, boletins
informativos, documentos sobre politicas, proposta, [...], comunicados a imprensa,
livros de recortes, [...], artigos de jornal, ficheiros pessoais, registos de estudantes e
processos(...)”. Os autores reforcam que a qualidade dos documentos varia imenso,
entretanto pode servir como “(...) fontes de férteis descricdes de como as pessoas que

produziram os materiais pensam acerca do seu mundo”.

Bogdan & Biklen (1994) ainda esclarecem que na pesquisa qualitativa em educacao,
pode-se utilizar documentos que ndo sofreram tratamento analitico, ou seja, que ndo
foram analisados ou sistematizados - pesquisa documental. Entretanto, os autores
alertam que o desafio deste procedimento metodoldgico é a capacidade que o
investigador tem de selecionar, tratar e interpretar a informacéo, visando compreender a
interagdo com a sua fonte. Quando isso acontece hd um incremento de detalhes a

investigacdo e os dados coletados tornam-se mais significativos.

Sobre a importancia dos documentos como fonte de dados numa investigacdo
qualitativa, Laville e Dione (2008, p. 167) afirmam que “Pouco importa a forma, 0sS
documentos aportam informacdes diretamente: os dados estdo 14, resta fazer a triagem,
critica-los, isto é, julgar a sua qualidade em fungdo das necessidades da pesquisa,

codifica-los ou categoriza-los”.

Dos tipos de documentos que se podem consultar, para esta investigacdo o nosso olhar
voltou-se para os documentos oficiais, ou seja, os que foram produzidos pelas

instituicOes. Estes, ainda podem ser tipificados em: (i) documentos internos —
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memorandos e comunicados que circulam nos oOrgdos oficiais. Podem revelar
informacdes valiosas sobre a organizagdo, tais como normas e outros aspetos
relevantes.; e (if) comunicacgdo externa, que sdo materiais produzidos pelo sistema para
consumo publico; sdo importantes para a compreensao das diversas perspetivas sobre o
assunto em estudo (Bogdan & Biklen, 1994). Cumpre referir que numa investigacédo

qualitativa em educagdo, os investigadores tém o interesse na compreenséo dos factos.
Para 0 avanco da investigacao, foram utilizados documentos oficiais:
e O Relatorio da situacdo do sistema educativo (2015)

e Caracterizacao do pré-escolar na Guiné-Bissau (2019) — Levantamento nacional

4.6. TECNICA DE ANALISE DOS DADOS

Na posse de todos os dados coletados partiu-se para a analise documental através da
metodologia da analise de conteldo. Relativamente a analise documental, Laurence
(2011), afirma que esta permite passar de um documento bruto (também conhecido por
primario) para um novo documento tratado, que € a representagdo do documento bruto.

Assim,

(...) a analise documental tem por objetivo dar forma conveniente e representar de outro
modo essa informacao, por intermédio de procedimentos de transformacgédo. O propdsito
a atingir é o armazenamento sob uma forma variavel e a facilitagdo do acesso ao
observador, de tal forma que este obtenha o maximo de informagdo (aspecto
guantitativo), com o maximo de pertinéncia (aspecto qualitativo). A analise documental
é, portanto, uma fase preliminar da constituicdo de um servi¢o de documentacdo ou de
um banco de dados. (Laurence 2011, p. 51)

Sobre a analise de conteudo, Vasconcelos da Silva (2012) diz que esta tem sido muito
utilizada no estudo das comunicacGes verbais ou escritas nas investigacdes relacionadas
com as Ciéncias da Educacdo. Para Bardin (2011), a analise de contetdo abrange as
iniciativas de explicacdo, sistematizacao e expressao do contetido de mensagens, com 0
objetivo de efetuarem-se deducgdes logicas e justificadas a respeito da origem dessas
mensagens — quem as emitiu, em que contexto e/ou quais efeitos se pretende causar

por meio delas. Segundo a autora citada, a anélise de conteudo pode ser definida como:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicagédo visando a obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens, indicadores
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(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicdes de producéo/recepcdo dessas mensagens. (Bardin, 2011, p. 42)

“(...) a andlise de contetido tenta compreender os jogadores ou o ambiente do jogo num
momento determinado, com 0 contributo das partes observaveis.” (Laurence 2011, p.
49). Nesse sentido, Bardin (2011) caracteriza a analise de contetdo como sendo
empirica e, por esse motivo, ndo pode ser desenvolvida com base num modelo exato.
Porém, para sua operacionalizagdo — processo de explicitacdo, sistematizacdo e
expressao do conteddo das mensagens promovido pela analise —, devemos seguir trés

etapas. De acordo com Bardin (2011), essas etapas correspondem a:

1. A pré-andlise: fase de organizacdo e sistematizacdo das ideias, na qual ocorre a
escolha dos documentos a serem analisados, a retomada das hipéteses e dos objetivos
iniciais da investigagcdo relativamente ao material coletado; e a elaboracdo de
indicadores que orientardo a interpretacao final;

2. A exploracdo do material: trata-se da fase na qual os dados brutos coletados ao longo
da pesquisa documental sdo codificados para alcancar o nicleo de compreenséo;

3. O tratamento e interpretacdo dos resultados obtidos: os dados brutos sdo submetidos a
uma andlise mais detalhada com a finalidade de tornarem-se significativos e validos, e
de evidenciarem as informages obtidas: confirmagéo das hipoteses, nos casos em que
houver.

Dentro das diversas técnicas que podem ser desenvolvidas na andlise de conteldo,
elencou-se a analise tematica ou categorizagdo, que consiste em “operagdes de
desmembramento do texto em unidades — categorias — segundo reagrupamentos

analogicos” (Minayo, 2000, citado por Vasconcelos da Silva, 2012, p. 59).

4.6.1. CATEGORIZACAO

Entende-se que “(...) a analise de conteldo leva em consideracdo as significacdes
(conteddo), eventualmente a sua forma e a distribuicdo desses conteudos e formas
(indices formais e andlise de coocorréncia)” (Laurence 2011, p. 49). Assim, para o
desenvolvimento da anélise dos dados coletados, utilizou-se a técnica descrita por
Bardin (2011), sob a designacdo de andlise tematica ou categdrica, que consiste na
decomposi¢cdo dos dados em unidades e depois classificagdo por reagrupamento.
Segundo Bardin 2011, p. 119), “(...) a categorizacdo tem como primeiro objetivo (da
mesma maneira que a analise documental), fornecer, por condensagdo, uma

representacao simplificada dos dados brutos”.
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A categorizacdo prevé duas etapas de execucdo, nomeadamente: (i) inventario: que
consiste na organizacdo do material, operacionalizacdo e sistematizacdo, escolha dos
documentos e isolamento dos elementos; e (ii) classificagdo: que consiste em

reorganizar os elementos, impondo uma determinada organizagdo as mensagens.

A partir deste conhecimento definiu-se as categorias de andlise destainvestigacao,
procurando seguir os passos descritos por Bardin (2011), nomeadamente: (i) exclusdo
matua: estipula que cada elemento ndo pode existir em mais de uma categoria; (ii)
homogeneidade: um unico principio de classificacdo deve nortear a definicdo das
categorias, e (iii) pertinéncia: cada categoria deve estar adequada ao material de analise

e ao aporte teorico definido pelo pesquisador.

As categorias que vao ser apresentadas, analisadas e comentadas no capitulo Il sdo as

seguintes:

e A Guiné-Bissau e a criacao do sistema educativo
e Situacdo da crianca na Guiné-Bissau
e Evolucdo da Educacéao pré-escolar na Guiné-Bissau

e A educacdo pré-escolar na Guiné-Bissau, desde 2000 até a atualidade
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CAPITULO Il — APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO

DE RESULTADOS

Neste capitulo interpreta-se o contetdo historico, procurando responder aos objetivos da
investigacdo, reportando-se os dados deste o tempo colonial até a atualidade, a situacao,
0 desenvolvimento e a progressdo das politicas educativas na Guiné-Bissau para o
sector da educacao pré-escolar (EPE).

5. O contexto: A Guiné-Bissau e a criacdo do sistema educativo

A Guiné-Bissau é um pais de pequenas dimensdes, que pertence a Africa Ocidental, e
possui uma superficie de 36,125 km2, com uma populacdo encontra-se estimada em 1,6
milhdes de habitantes. E um pais que se encontra numa baixa posi¢io, no “(...) Indice
Ibrahiml, (...) na posigédo 45 (de 54) com uma classificacdo de 35,7 (em 100), sendo o

pais com pior classificacio da Africa Ocidental” (Morgado et. al. 2016, p. 64).

Ainda sobre o pais, Dautarin da Costa (2017), faz referéncia ao dltimo relatério do
desenvolvimento humano das Nacges Unidas, de 2016, no qual a Guiné-Bissau se
encontra entre dez paises com piores resultados do indice de Desenvolvimento Humano
(IDH). Associado aos resultados de 84,4% de indice de pobreza multidimensional,
sendo que dessa percentagem, 58,4% da populacdo encontra-se em situacdo de pobreza

severa, ou seja, mais de metade da populacgéo do pais.

O mesmo autor analisou a taxa de empregabilidade e constatou que “(...) a taxa de
desemprego da populacdo (>15 anos) é de 32,8% e a taxa relativa a populacgéo ativa (15-
60 anos) é de 27,3%. No que que respeita a populacdo jovem (15-24 anos) a taxa € de
12,4%.” (Costa 2017, p. 48). Também refere valores e médias sobre os niveis de
escolaridade da populagdo guineense, é de 2,9, ou seja, um nivel inferior aos primeiros
quatro anos de ensino basico. Isso implica perceber que a populacdo sofre de um

elevado nivel de analfabetismo.

A semelhante de outros paises de Africa, a Guiné-Bissau ndo possuia um ensino formal
estruturado, e este s6 se deu no inicio da época colonial. Como refere Lourengo Ca
(2000, p. 04), ““(...) ndo havia pessoas que ensinassem na sociedade africana tradicional,

um ensino formalizado como na sociedade ocidental, nem lugar privilegiado para a
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transmissdo do conhecimento. A forma de educar baseava-se no exemplo do
comportamento e do trabalho de cada aprendiz.” Assim, cada adulto era um professor,
aprendia-se com a vida e com o0s conhecimentos ao longo do tempo. Segundo 0 mesmo
autor, as escolas de ensino formal comecaram a surgir no tempo colonial, contudo, eram
fechadas sobre si mesmas, longe das culturas nacionais ou das vidas comunitarias, onde

se encontravam inseridas.

Com a impossibilidade de o Estado portugués conseguir implementar a educacdo em
todo o territdrio, devido a sua dimensdo e a falta de meios para o fazer, e face a
necessidade apresentada, a Igreja Catdlica assumiu uma percentagem das escolas e do
ensino formal, e desta forma assumiu um papel ativo na educacdo dos guineenses.
Assim, “a Igreja Catolica detinha uma quantidade muito reduzida de oferta educativa
tendo em conta a populacdo do pais e escolas sem um ciclo de ensino primario
completo, sendo apenas permitido o acesso a escola publica aos assimilados” (Morgado
et. al. 2016, p. 66). O ensino que era oficial ou publico, dava resposta educativas aos
filhos dos assimilados, a restante populacdo tinhas acesso as escolas das missdes
catélicas. Como refere Alexandre Furtado (2005, p. 254), “(...) as escolas missionarias
organizadas a partir de 1932, [...] ofereciam um ensino primario com qualidade
superior ao ensino oficial, embora em simultaneo com o ensino da religido catolica, cuja

metodologia se foi também acomodando ao longo dos anos de experiéncia”.

Mesmo com uma posicdo marcada e definida no territério guineense, e na oferta do
ensino formal, deu-se o afastamento da Igreja Catolica do territorio durante o periodo da

implementacdo da republica em Portugal, que aconteceu em 1931.

Os Franciscanos e outros missionarios voltam ao territdrio guineense somente em 1932,
embora tenha sido anunciado o seu regresso a 06 de junho de 1931: “O comunicado
emitido pela Provincia Franciscana de Portugal ao Ministério das Colonias trazia
resposta que apontava o Pe. Pedro Aradjo como Superior da Missdo para a Provincia da
Guiné Portuguesa” (Ca 2015, p. 39). Em 1932, dirigiu-se uma equipa de missionarios
para a Guiné-Bissau, que apds a chegada a Bissau, um grupo seguiu para Bolama no dia
seguinte e outro para Cacheu quatro dias depois. Por falta de estruturas e a morosidade
em construi-las surgiu a ideia de utilizar as estruturas do Estado ja existentes, e que
apresentava mais condicdes para iniciar os trabalhos e fazer a missdo em Bula, dando

apoio a Farim e a Cacheu (Ca 2015).
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O Pe. Aratjo (1933, citado por Pe. Henrique P. Rema, 1982, p. 442), apresenta uma
reflexdo sobre as missdes, o qual o papel que estas deveriam desempenhar, “(...) uma
das grandes preocupac¢des do missionario tem de ser criar no indigena o amor a terra,
evitar que a abandone, porque sé ele estd em condi¢Ges de a valorizar”. Este papel era
reconhecido pelo Pe. Aradjo na Missdo Central de Bula, que além de proporcionar aos
indigenas o acesso a educacdo e o respeito pela terra, também se procedia a
envangelizacdo. Para isso formaram professores catequistas, numa educagéo paralela de
escolarizacdo e envangelizacdo. A aposta era em ambos 0S Sexos, para garantir o

sucesso da missdo e da envangelizacao.

Esta capacidade de monopolio por parte da Igreja Catolica resultava da dificuldade do
acesso a escolas oficiais, por parte dos indigenas, tal como refere C4 (2009, citado em
Ca 2015, p. 44) “(...) consta que nenhuma familia indigena tinha condicGes de colocar o
filho nestas escolas (devido as exigéncias explicitadas a seguir), restando somente,
portanto, as familias indigenas colocar seus filhos para estudar nas escolas das missdes

catolicas”.

Paulo Freire (1978, p. 15) no seu livro “Cartas a Guiné-Bissau - registros de uma
experiéncia em processo”, escreve sobre a escola colonial, a que era conhecida com a
escola “(...) primaria, a liceal, a técnica, esta separada da anterior, antidemocratica nos
seus objetivos, no seu contetdo, nos seus métodos, divorciada da realidade do pais, era,

por isso mesmo, uma escola de poucos, para poucos e contra as grandes maiorias”.

Esta realidade mudaria com a luta pela libertacdo do poder colonial, que se iniciou em
1963 e veio a terminar em 1974. Nesse periodo, foram sendo criadas nas zonas
libertadas escolas para a escolarizagdo das criancas a partir dos 10 anos de idade — uma
resposta a preocupacao de Amilcar Cabral com a escolarizagdo do povo. Tinham acesso
a estas escolas, ambos 0s sexos, mas 0 abandono por parte das meninas foi elevado, e
fez com que o processo de escolarizacdo destas ndo tivesse tanto sucesso (Ca, 2000;
Morgado, 2016).

Apbs a independéncia da ex-colénia, surgiu em Portugal um movimento, de
preocupacdo com a populagdo e com os seus direitos. O artigo “Encruzilhada de
Solidariedades”, faz referéncia a preocupacdo do Centro de Informagdo e

Documentacdo Anti-Colonial (CICA_C), com as ex-coldonias e “(...) 0 objectivo era
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pressionar 0 novo poder para que reconhecesse o direito a autodeterminacdo e
independéncia das coldnias (...)” (CIDAC 2004, p. 1). Para conseguir desenvolver esses
objetivos o CIDAC _C “(...) em conjunto com cidadaos das colénias que se tinham
organizado, nomeadamente a partir das respectivas Casas (de Angola, de Mogcambique,
de Cabo Verde e Guiné-Bissau...), o CIDA-C participou em bancas, manifestacfes e

comicios pela verdadeira independéncia dos territdrios africanos” (CIDAC, 2004, p. 2).

Os professores manifestaram a sua vontade em apoiar 0s colegas guineenses, no inicio
do ano letivo 1974-1975, mas somente no ano letivo seguinte 1975-1976, é que se
deslocaram duas equipas, nas chamadas “(...) férias grandes, intervindo no dominio da
formacdo de professores priméarios”. Estes professores iam a titulo voluntério.
“Enquanto duas outras equipas estiveram na Guiné-Bissau, dando continuidade a
colaboracdo na formacdo de professores primarios. Foi através destas accles que se

firmou a op¢ao pela Cooperagdo para o Desenvolvimento” (CIDAC, 2004, p. 3).

Na Guiné-Bissau, apds a libertacdo do poder colonial e da declaracdo da independéncia,
surgiu a necessidade de organizacdo do poder e também do sistema educativo, com a
pretensdo de fazer face as necessidades da populacdo. E entdo no Governo de Luis
Cabral, que Mario Cabral, responsavel pelo Comissariado do Estado para Educacéo e
Cultura Bissau, estabelece com Paulo Freire e a sua equipa, um plano de agédo para a
alfabetizagdo da populacdo. Partindo do mote que “(...) a Guiné-Bissau ndo parte de
zero, mas de suas fontes culturais e histdricas, de algo de bem seu, da alma mesma de
seu povo, que a violéncia colonialista ndo pode matar” (Freire, 1978, p. 10). Este
trabalho era essencialmente feito a distancia, a pedido do governo do pais. A equipa de
Paulo Freire participava, ndo como equipa principal, mas como parceiros da equipa que
se encontrava em funcgdes. O objetivo principal era a alfabetizacdo da populacédo, que na
altura atingia numeros extremamente preocupantes a nivel de analfabetismo. Como €
possivel de acompanhar nas cartas publicadas no livro «Cartas a Guiné —Bissau -
registos de uma experiéncia em processo», escrito por Paulo Freire em 1978.

Durante este tempo, ap6s a independéncia, a Igreja Catdlica que até entdo mantinha o
monopdlio e o poder da educacdo, sofre uma perda de poder nesse sector e “(...) a
situacdo so viria a ser ultrapassada na década de noventa, com a revisdo profunda dos

factos e a adopcdo de um novo modelo de cooperacdo com a igreja.” (Art.6° da
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Constituicao de 1993. Boletim Oficial da Guiné-Bissau, n°8, de 26 de fevereiro de 1993,
citado por Furtado, 2005).

As diversas tentativas de alterar o sistema educativo, de desenvolver programas de
alfabetizacdo, da escolarizacdo para todos, e de um ensino profissional, que desse
resposta as necessidades do pais, todas elas ndo deram «os frutos desejados». SO mais
tarde, surgiram medidas mais concretas, como expde Morgado et al. (2016), no artigo
“Curriculo, memoéria e fragilidades: contributos para (re)pensar a educagdo na Guing-
Bissau”, as tentativas de alterar o sistema educativos permanecem intactas até ao inicio
de 1990. E somente no ano letivo de 2009/2010, foi possivel aprovar a Lei de Bases do
Sistema Educativo, que veio regular todos os niveis de ensino, e as politicas de

intervengdo em cada uma deles.

As intervencOes e as tentativas que surgiram ap0s a independéncia, que foram sempre
no sentido de quebrar com o sistema educativo anterior, o colonial. Apesar das
alteracbes de poder e de se ter conseguido algumas melhorias, o0 acesso a educagdo
ainda ndo era para todos. Ndo se conseguiu cumprir os designios da constituicao
guineense e do que se pretendeu e se pretende estabelecer com a atual Lei de Bases do

Sistema Educativo.

Com a inércia que se vai sentido sobre as novas politicas educativas do pais, associada
as constantes mudancas politicas e de oscilagbes de poder, que advém das sucessivas
crises politicas. Fica a educacdo a mercé de iniciativas privadas e somente consegue ter
acesso 4 mesma quem a consegue pagar. “Porém, parece emergir um certo paradoxo,
pois, se por um lado se incentiva a iniciativa privada, por outro reconhece-se que parte
da populagdo, embora pague pela educacdo a que tem acesso, ndo tem capacidade
financeira para tal” (Morgado et al. 2016, p. 68). Esta desigualdade de acesso ndo se
fica apenas nas mensalidades, mas também na distribuicdo do nimero de escolas a nivel
nacional. A desigualdade do nimero de escolas provém do interesse das populacBes

pela educacdo, ja que as mesmas sao de iniciativa comunitaria e/ou privada.

A resposta publica, que deveria ser assumida pelo estado guineense, é fraca devido a
condicdo fragil e pouco consolidada, no que diz respeito a politicas de educacéo, o

Ministério da Educacdo Nacional (MEN) tem dificuldades de implementacdo de

36



programas e de amplificacdo da rede escolar, mesmo com algum reforco e apoio que

recebe a nivel internacional.

O sector da educacéo na Guiné-Bissau nos ultimos 40 anos foi dos que mais teve apoio
externo, quer de agéncias multilaterais (e.g., Banco Africano de Desenvolvimento,
Fundo das Nagbes Unidas para Infancia, Programa das Nagbes Unidas para o
Desenvolvimento, Banco Mundial) quer bilaterais (e.g., Suécia, Holanda e Portugal).
(Morgado et al. 2016, p. 69)

Assim, cabe a populacdo, e mais especificamente aos pais e familias, que tém a
necessidade de se tornar um membro mais ativo na educacgdo dos seus, a solucionar as
lacunas do sistema de educacgdo. Quer através do pagamento de propinas, como através
da criacdo de escolas. O mesmo parece acontecer nas escolas publicas, nas quais 0s pais
disponibilizam incentivos financeiros e nao financeiros, que permitem que num quadro
de fragilidade e instabilidade, como, por exemplo, greves prolongadas, as escolas nunca

deixem de funcionar.

Mesmo com todo o envolvimento das comunidades e dos pais, por falta de uma
estrutura de Estado bem definida em politicas de educacéo, esta encontra-se dependente
de ajudas externas. Para Pehrsson (citado por Monteiro, 2005, p. 129, citado por
Morgado et al., 2016, p. 69) “(...) sem a ajuda externa, ndo havia educagdo na Guiné-
Bissau”, o que refor¢a a vulnerabilidade em relacdo a decisdes e apoios financeiros

externos.

Nesta tentativa de se afirmar, e sofrendo as mais diversas intervengdes, “(...) 0 sistema
educativo guineense é marcado por «descontinuidades e contradi¢Ges, decorrentes de
reformas inacabadas»” (Monteiro, 2005, p. 131, grifo do autor), e na tentativa de o
tornar mais coerente, “(...) vem sendo amplamente modificada pelos organismos
internacionais, na busca da reconstrucdo do sistema de ensino e na tentativa de diminuir
os elevados indices de evasao e de reprovagio e trazer melhoria da qualidade de ensino”
(C4, 2008, p. 227, citado por Morgado et al. 2016, p. 70).

Num caminho fragil e de pouca valorizagdo, quer politico, ou de decisbes do poder
central, também se encontra as politicas de protecdo da crianca, e do sector da educagéo
pré-escolar (EPE).

37



5.1. SITUACAO DA CRIANCA NA GUINE-BISSAU

Um contexto histérico que se revé por uma luta constante pela sobrevivéncia e sustento
do seu contexto familiar, que desde sempre teve uma dimenséo alargada, composto por:
mulher, filhos, meninos de criacdo (mininus di criacon em crioulo), empregados, entre
outros parentes que pudessem herdar. O chefe da familia, que habitualmente era
homem, encontrava-se responsavel pelas funcdes administrativas ou/e politicas, e cabia
a mulher mais velha, a mulher grande (mindjer grandi em crioulo), a gestdo da casa e de
tudo o que com ela se encontrava relacionado, que incluia também as atividades
agricolas, que servia de sustento a familia. A preocupacdo com a educacdo formal,
acaba por ficar esquecida e deixada para um plano secundario.

Tradicionalmente os contextos familiares foram sempre alargados e as constitui¢fes das
familias tendencialmente numerosas, e as criancas foram sempre em grande nimero,
pois, “(...) na sociedade tradicional da Africa Ocidental, uma mulher pode alcancar
prestigio e reconhecimento ao dar a luz um elevado nimero de filhos sem que
necessariamente os crie a todos” (Lopes, 2018, p. 31). Historicamente o numero de
filhos proprios ou de heranca é tido, essencialmente nas comunidades, em contexto
rural, como garantia de futuro e de segurancga de sustentabilidade para a velhice. Como
ainda séo sociedades de cuidam dos idosos, 0 homem e a mulher grande, pelos quais ha

respeito, dedicacdo e cuidado, cabe aos mais novos essa responsabilidade.

Muitas das vezes, surgem alteracdes dos contextos familiares, e dificuldades em criar 0s
proprios filhos, e surge a necessidade de dar as criangas, um novo rumo ou futuro, “sdo

dadas” a outras familias, para que as cuidem.

Este modo de circulagdo de criangas funciona também como um sistema informal de
seguranca social relativamente ao cuidado dos menores em situacdo desfavoravel num
contexto de inexisténcia ou ineficacia de um estado social. (...) Mas para os mininos di
criagom sair da condi¢do de 6rfao pode ndo significar necessariamente uma melhoria
das condigdes de vida. O seu estatuto na nova familia pode ter diversas gradagdes.
(Lopes 2018, p. 32)

Tal como refere o autor, nem sempre as familias que acolhem «os mininos di criagon»
tem uma visdo cuidadora ou protetora, e acabam por ndo assumir nas familias que as
acolhem, o papel de filhos. Mas, papéis menos dignos e menos adequados para as

criangas (e.g. tarefas domésticas ou venda nos mercados). A fragilidade de protegéo e
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do cuidado nem sempre se encontra apenas relacionado com as familias, mas com todo

0 sistema que apoia a mulher e a crianca.

O relatério da Situacdo da Crianga na GB (FEC, 2017, p.12-13), faz referéncia aos
Indicadores Multiplos (MICS) de 2014, nos quais “(...) a taxa de mortalidade neonatal,
no primeiro més de vida, é de 35,8 por 1000 nados vivos e de 55,4 de probabilidade de

falecimento entre o nascimento € o primeiro aniversario”.

“Child survival has improved but even today almost one in 10 children under five is
unlikely to reach his or her fifth birthday” (UNICEF 2015, p. 12), Sendo a taxa

mortalidade ainda maior, de 88,8% das criancas até aos 5 anos.

Embora os nimeros sejam altos, hd& uma melhoria, como ressalva o relatério MICS
(2014) e o Situation Analysis of Children and Women Guinea-Bissau (UNICEF,2015),

da uma reducdo para vinte porcento, da mortalidade infantil.

No que respeita aos indicadores de desenvolvimento infantil e educacéo, apenas 13%
das criangas (36-59 meses) frequentam o pré-escolar, o que pode também ser explicado
pelo nimero insuficiente de estabelecimentos de educagdo pré-escolar, nomeadamente,
ao nivel do sistema publico de ensino. (FEC 2017, p. 12-13).

Estes baixos resultados, sdo associados quer pela UNICEF (2015), quer pelo MICS
(2014), com uma maior preocupacdo com o0s cuidados basicos de saude, e com a
alimentacdo e uma menor preocupac¢do com o desenvolvimento e a educagdo. Ainda
assim, a UNICEF (2015, p. 13), salvaguarda o aumento de acesso e de frequéncia da
populacdo mais desfavorecidas, “there has been a sharp increase in the number of
children attending pre-school, particularly from the poorest quintile of the population.

This is partly because of a rise in services in rural, marginalised areas (...)”.

Mesmo no que diz respeito ao ensino obrigatério, segundo a Lei Bases, apds 0s 6 anos
de idade, vai muitas das vezes para segundo plano, “(...) 0s indicadores referentes a
“criangas matriculadas” e “criangas que ja reprovaram, pelo menos uma vez”, ao longo
do seu percurso académico, revelam que apenas 31% das criancas estdo matriculadas no
ano letivo adequado a sua idade(...)” (FEC 2017, p. 39, grifo do autor). Ou seja, as
criangas ainda sdo vistas como uma valia para as tarefas domésticas e laborais, que
favorecem toda a familia, e 0 seu sustento. Sendo a menina/rapariga quem tem a seu
cargo a maioria das tarefas. “Girls are nearly three times more likely to work long hours

domestically than boys. Even if a child continues education while assigned tasks at
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home, school performance worsens with the increased workload” (UNICEF 2015, p.
14).

Importa referir que as tarefas domésticas ndo diminuem com a entrada na escola, e a
complexidade de conciliar ambas (escola e casa), faz com que as criancas apresentem
baixos resultados académicos e bastantes reprovacdes, o que leva por vezes a

desisténcia.

No que concerne ao registo civil, o indicador “(...) mostra que 1270 (36%) criancas nao
estdo registadas e que este facto se verifica, sobretudo, na classe etaria 0-3 anos. O
aumento da idade, sobretudo, nas criancas com mais de 5 anos é também indicador de
aumento de criangas registadas” (FEC 2017, p. 39). Segundo o relatério Situation
Analysis of Children and Women Guinea-Bissau, o0 nimero de registo permanece baixo,
mesmo depois de campanhas nacionais, para os recuperar. “The proportion of children
registered halved between 2006 and 2014, and has not recovered since, despite a
national campaign in 2013” (UNICEF 2015, p. 13).

A vulnerabilidade da crianca é a nivel geral, desde a assisténcia neonatal, até ao seu
desenvolvimento, bastante notoria. Que vai desde 0 acesso a servicos e a infraestruturas
sociais de base, como a salde, educacdo e saneamento, que sdo quase inexistentes.
Como ¢é possivel de verificar pelas altas taxas de mortalidade materna e infantojuvenil,
associadas a problemas de nutricdo (RESEN, 2015). O mesmo se verifica com a crianga

dita especial, que se encontra igualmente bastante desprotegida.

5.1.1. A CRIANGA COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS (NEE’S) NA
GUINE-BISSAU

Se recuarmos ao tempo colonial, no Diario do Governo n.° 213/1964, Série | de 1964-
09-10 - Ministério do Ultramar - Direccdo-Geral do Ensino, faz referéncia as criancas

com deficiéncia,

Art. 4.° Os menores que revelem deficiéncias que desaconselhem a frequéncia normal
serdo leccionados em classes especiais, por determinacdo das autoridades escolares
competentes, sob parecer das entidades especializadas, podendo, contudo, retomar o
ensino comum, mediante aprovacdo em convenientes provas de passagem de classe, ou
de exame.
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Posteriormente, no Decreto-Lei n.° 46 504, de 27 de agosto de 1965, sugere-se a criagcao
de escolas ou classes proprias para as criangas com necessidades educativas especiais
(NEE’s). “Para a educacdo, instru¢do e integracdo na comunidade de criangas
portadoras de deficiéncias, os governadores da provincia podiam criar escolas ou classes
especiais sob proposta da Reparticdo Provincial dos Servigcos de Educacdo e ouvida a

Inspecgdo do Ensino Primario (...)” (Furtado, 2005, p. 291).

Paralelamente durante esses anos, as missdes catdlicas, iam desempenhando um papel
ativo com estas criangas, que eram muitas das vezes deixadas ao abandonado, e que
eram acolhidas em internatos. Estes acolheriam e continuam a acolher desamparados e
orfaos, como faz referéncia Pe. Henrique Pinto Rema (1982). Como ainda é hoje o caso
da atual Casa de Acolhimento Bambaram (CAB), em Bor, que recebe criangas em risco
desde 2011. “Este orfanato tem na atualidade, nas suas infraestruturas implementado o
primeiro jardim de infancia inclusivo, para as criangas institucionalizadas e aberto a

outras criangas da comunidade” (Aires et al. 2020, p. 405-416).

A nivel nacional existem na GB dezassete casas de acolhimento, dados recolhidos em
2015 pela UNICEF. “Destes 17, 10 encontravam-se em SAB, 2 em Gabl, 2 em
Tombali, 1 em Quinara, 1 em Cacheu e 1 em Bafata” (FEC, 2017, p. 24).

O espaco real para estas criangas nas escolas, foi sendo esquecido no tempo, e ndo se
encontram em muitas delas, criangas com NEE’s. Assim, “(...) em 2009, um estudo
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas da GB, revela a existéncia, no
pais, de 13.590 pessoas portadoras de deficiéncia, ou seja, 0,94% da populacdo” (FEC,
2017, p. 30).

Em documentos publicados posteriormente na GB, que abordam estratégias e
indicadores do desenvolvimento, ndo é feita nenhuma referéncia as pessoas com
deficiéncia, e nem é dedicada nenhuma atencdo a situacdo das pessoas portadoras de

deficiéncia, nem as suas necessidades e direitos

Esse direito, surge entdo, com a Lei de Bases do Sistema Educativo, em 2011, e com ela
uma nova mengéo de educacao especial, mais especificamente nos arts.® 33° e 34°, que
aclaram o conceito de educagdo especial, no ponto 1. “A educagao especial tem em vista
ministrar cuidados educativos adequados a individuos portadores de deficiéncia fisicas

ou mentais e a criangas sobredotadas™ (art.® 33°). No art. 34°, espera-se que as estruturas
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que poderdo dar respostas podem ser as publicas ou privadas, com curriculos,

programas e sistemas de avaliacdo adequados as necessidades de cada educando.

A preocupacdo com as criancas com deficiéncia, ndo se fica por aqui, e teve
continuidade através da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(CDPD), a qual

O Governo da Guiné-Bissau assinou a referida Convencdo no dia 24 de Setembro de
2013 e, (...) A 24 de setembro de 2014 o governo fez a retificagdo da convengdo. Esta
convencdo vincula o Estado guineense a tomar medidas necessarias para a efetivacao
das proclamacbes de direitos ai consagrados. Efetivamente, a partir desse ano,
passaram a verificar-se, no pais, intervengdes mais concretas em prol das criangas com
deficiéncia. (FEC, 2017, p. 30)

Muito embora comece a surgir preocupacdo do governo central com estas criancgas,
existe um passado historico e cultural que continua a coloca-las em desigualdade
relativamente as criancas ditas normais. Historicamente e culturalmente este tipo de
criangas, sdo consideradas ‘“criangas irds” ou criangas feiticeiras. Definem-se estas

criangas como:

(...) as criangas Ird surgem definidas como criangas deficientes e/ou criangas com
crescimento anormal (podendo estar associado a aspetos de ma nutri¢do), remetendo
estas questdes para uma demonizacdo (em muitos dos casos com a atribuicdo de
superpoderes) dessas proprias caracteristicas. A comunidade parece entender que o
facto de esta crianca ser mantida viva podera contribuir para o surgimento de doengas
e/ou outros acontecimentos tragicos no seio da propria familia e da comunidade. Deste
modo, a tomada de decisdo sobre a sua morte ou, mais precisamente, sobre 0 seu
retorno ao Ird (o Ird é o espirito; é a forgca sobre-humana que se manifesta na figura da
crianga). (FEC, 2016, p. 25)

Desta forma, estas criangas sdo abandonadas para morrer, ou deixadas em orfanatos, por
serem consideradas elementos maléficos ou com poderes. Sdo afastadas dos seus

nacleos familiares e muitas vezes deixados a sua sorte, em lugares remotos e distantes.

Como resposta, a sociedade civil e a comunidade internacional em conjunto com as
organizages ndo governamentais (ONG), tem vindo a desenvolver projetos com o
intuito de ajudar e acolher as criancas com deficiéncias. Como exemplo dessas
iniciativas, surgiu em Bissau, em 2014, o Jardim Inclusivo da CAB, projeto da Céritas
GB e da FEC. E, em 2015, a Handicap Internacional (HI), em parceria com a
Associacdo de Pessoas com Deficiéncia da GB, iniciou a promog¢do da educacao
inclusiva, quer a nivel da Regido Autdnoma de Bissau (SAB), quer a nivel das restantes

regides da GB, num trabalho direto com as escolas do ensino bésico.

42



E, entdo, necessario que a crianca pequena comece a ganhar o espaco no sistema de
ensino, e essencialmente na escola, em igual acesso pelas criancas ditas normais ou com
NEE’s. Para isso é necessario que a educacdo de infancia comece a ganhar expresséo,

no sistema educativo, na sociedade civil e na familia guineense.

5.2. Evolucédo da Educacédo pré-escolar na Guiné-Bissau

Segundo Ana Constancia (2011, p. 12), a evolucdo do EPE na GB, divide-se em trés
fases, sendo o primeiro periodo de “(...) 1964 a 1974, o segundo, de 1975 a 1989 com o
surgimento dos primeiros jardins infantis e o terceiro periodo, de 1990 a 2011 quando
surgem as primeiras tentativas de definicdo de uma politica de desenvolvimento da
pequena infancia.” Cumpre destacar que a historia do inicio da educacdo pré-escolar no
pais ja se escreve hd quase 75 anos, tal como ¢ apresentado pela FEC (2019, p. 40): “O
jardim de infancia com mais anos de histéria na Guiné-Bissau tem 72 anos”. Entretanto,
o mesmo relatorio ressalta que “(...) a grande maioria dos jardins funciona ha menos de

10 anos”.

Entretanto, para os fins desta investigacdo, far-se-& um breve resumo da situacdo
educativa da educacdo pré-escolar na Guiné-Bissau em duas fases: a fase colonial e
posteriormente na fase pds-independéncia. Tal como a educacdo formal na Guiné-
Bissau se encontrava muito ligada a Igreja Catdlica, desde o inicio, também a educacéo
pré-escolar, tem o seu inicio com a Igreja Catllica, mais especificamente com 0s
missionarios das missdes Franciscanas. As missdes catdlicas, na pessoa dos
missionarios, comecaram o seu trabalho antes de 1964, e encontram-se a elas ligadas as

primeiras iniciativas liadas ao EPE.

5.2.1. As MISSOES FRANCISCANAS E A EDUCACAO INFANTIL
O percurso dos Franciscanos na Guiné-Bissau, s6 se encontra documentado a partir de
1533, ou seja, a partir da fundacgdo da Diocese da Guiné e Cabo Verde, a pedido do Rei

de Portugal D. Jodo IIl. Muito embora se acredite que isso tenha acontecido

anteriormente, nem que seja por breves tentativas, ou fugazes permanéncias.
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O Pe. Jodo Dias Vicente e Pe. Manuel Pereira Gongalves (1997, p. 6), menciona a

dificuldade encontrada pelos missionarios na GB, devido

(...) ao clima mortifero da zona guineense, que exigia cuidados grandes por parte dos
europeus; ao isolamento em que viviam os missionérios; a falta de toda a espécie de
mantimentos; a presenca islamica, que procura dificultar a estadia de Portugal no campo
politico, econdmico, cultural e principalmente no religioso; a antipatia que o nativo
tinha para com os europeus, (...). (p. 6).

Desde cedo a influéncia dos missionarios, e como em toda a Africa, encontrava-se
ligada a envangelizacdo, e paralelamente também a escolarizagdo do povo e ao ensino
da lingua portuguesa. O Pe. Henrique Pinto Rema (1982), descreve a a¢do educativa que
inicialmente foi desenvolvida na GB, como sendo muito rudimentar e s6 com o tempo
foi evoluindo. E somente com a publicacdo do decreto n® 39666, de 20 de maio de 1954,
se veio a definir que tipo de ensino ministrar aos que ainda ndo eram assimilados. Era
entdo proposto um ensino rudimentar, como “(...) o primeiro ensino ministrado aos
naturais pretos das provincias ultra-caractér, ainda ndo “assimilados”, chamava-se
“rudimentar” e tinha caracter “pré-primario”. Era o ensino das “escolas do mato” (...)”

(Rema, 1982, p. 737, grifo do autor).

A terminologia de ensino rudimentar ndo foi um conceito facil de aceitar, para 0s mais
altos responsaveis pelo ensino do Ultramar. Como alternativa a isso atribuiam bolsas de

estudo de acesso ao ensino primario ou a outros niveis de ensino.

O ensino formal, e essencialmente o dos «indigenas», estava a cargo da Igreja Catdlica,
desde 1941, e somente se encontravam a cargo do Estado, onde as misses ndo podiam

exercer funcdes, tal como ressalva o Pe. Rema:

O ensino “especialmente destinado aos indigenas”, por forca do artigo 66° do Decreto-
Lei n.° 31207, de 5 de Abril de 1941, estava confinado as Missbes Catolicas. A Lei
Organica do Ultramar, na base LXXXIII, 1, porém, fazia entdo a importante ressalva:
“Nos locais em que essas Missdes ndo possam exercer a funcdo de ensino, continuara
esta a cargo do Estado. (Rema 1982, p. 737, grifo do autor)

A educacéo alargou-se também ao nivel da educacdo pré-escolar, e surgiu 0 primeiro
jardim-escola ou jardim infantil é de 1955, em Bissau. “O jardim-Escola ou Jardim
Infantil abriu em 11 de Janeiro de 1955 com 13 alunos, tendo no fim do més 28
inscritos” (Rema 1982, p. 591). Durante 0s meses que se seguiram a abertura do jardim
de infancia, foi-se dando a entrada de criancas, que fez um total de 57 matriculados.

Esta valéncia foi dirigida pela senhora D. Maria da Esperanca Figueiredo Nunes
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Prazeres Moreira, pela auséncia de irmas que pudessem desempenhar essas funcfes na
GB. Esse Jardim de Infancia era composto por “(...) uma ampla sala, com os devidos
anexos, em que funcionou, ali para os lados do actual bloco escolar, desapareceu com as

obras realizadas naquela area” (Rema, 1982, p. 592).

Os missionarios e a Igreja Catolica também desenvolveram projetos na Acao Social,
com um papel ativo na protecdo da crianca, essencialmente da criangca mais pequena, e
0s mesmos foram anteriores a criacdo do jardim infantil. Em 1935, comecou 0 «Asilo
da Infancia Desvalida de BOR», a Irmd Conceigdo Nunes, citada por Pe. Rema (1982,
p. 484), escrevia a 20 de junho de 1942, sobre este projeto, que comecou a funcionar
com 3 criangas que se encontravam em Bula, a espera que a misséo de Bor, e descreve o
seu inicio e desenrolar nos anos seguintes. “Legalmente, o Berco Indigena ou Creche,
cuja criacdo foi inspirada por D. Rafael Maria de Assuncdo quando em 1938-1939
visitou o Asilo de Boér. Assim o ber¢o indigena ou creche de Bor” (Rema 1982, p. 484).
Oficialmente em 1939, o berco indigena ou creche de Bor tinha 6 criancgas, tal como
mostra a tabela 1. Nele também estava incluida uma escola, tal como refere a Ir.2
Conceigdo, quando faz referéncia as obras concluidas em 1936 “(...) as obras feitas
nessa altura e terminadas em 1936 no més de Marco foram: dormitério, dois quartos de
banho, o refeitdrio, a escola, uma sala destinada a costura e a cozinha” (Rema 1982, p.
484). O edificio que foi sofrendo na altura melhoramentos e novas infraestruturas, na

tentativa de dar respostas as necessidades das Irmas e das criangas que nele habitavam.

Tabela 1 — Numero de Internatos na Guiné-Bissau (por ano civil e nimero de criancas abrangidas).

INTERNATOS 1933 1934 1935 1936 1937 1938 1939 1540 SOMA
Internato Masculino de Bula 0 15 25 26 25 25 32 40 188
Internato Feminino de Bula 20 18 25 22 25 25 0 0 135
Reformatorio ou Asilo de Bor 0 0 3 30 30 56 59 55 233
Berco Indigena ou Creche de Bor 0 0 0 0 0 0 b 8 14
TOTAIS 20 33 53 78 80 106 97 103 570

Fonte: REMA, 1982, p. 480.

As missdes catolicas embora com estruturas proprias, e com o monopolio da educacao
no territério da GB, essencialmente dos Indigenas, regia-se pelas regras da metrdpole,
para todos os niveis de ensino. E 0 mesmo acontecia com as classes pré-primarias. Esse

monopolio quebrou-se com a independéncia e s6 veio a ser recuperado nos anos 90.

As escolas regidas pelas missdes catdlicas, que detiveram durante séculos 0 monop6lio
do ensino, principalmente indigena, na Guiné, eram confrontadas com um brusco
processo de nacionalizacdo e com profundas e répidas transformagdes impostas pela
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forca das novas linhas politicas. A situa¢do sO viria a ser ultrapassada na década de
noventa, com a revisdo profunda dos factos e a adopcdo de um novo modelo de
cooperacdo com a igreja. (Furtado, 2005, p. 337)

As classes-primarias ndo surgiram somente para as missdes catolicas, mas em todo o

sistema de ensino da época colonial.

5.2.2. As CLASSES PRE-PRIMARIAS E A SECCAO INFANTIL

Desde 1964, e no Diario do Governo n.° 213/1964, Série | de 1964-09-10 - Ministério
do Ultramar - Direccdo-Geral do Ensino® considera-se que o ensino infantil, ou seja, 0
ensino pré-primario, ainda se apresentava em lenta expansdo. Percebia-se que era
necessario atrair as criangcas mais cedo para a escola, para lhes promover mais cedo o
seu desenvolvimento psiquico, e um melhor aproveitamento escolar e com menor

desgaste. Entdo no artigo 2°, ponto 1., diz-se que:

A classe pré-primaria visa a aquisi¢do do uso corrente da lingua nacional e actividades
preparatorias da receptividade para o ensino escolarizado. O ensino sera oral, basear-se-
4 em actividades ludicas e terd como principal finalidade despertar racionalmente na
crianca as suas faculdades especificas e integra-la no ambiente mais directo e imediato
do seu desenvolvimento.

Para isso, e para que a crianga tivesse acesso ao ensino elementar, que era inicialmente
composto por trés classes, era imposto as criancas a frequéncia obrigatdria das classes
pré-primarias. Tal como se encontra exposto no artigo 5°, ponto 3. “Os postos escolares
de ambientes rurais compreenderdo obrigatoriamente as trés primeiras classes do ensino
primario, precedidas da classe pré-priméria, e poderdo evoluir para escolas primarias,

quando for tido por conveniente”.

Somente se encontravam dispensados destas classes, as criangas que testassem ou
possuissem o dominio da lingua portuguesa, como se refere no artigo 9°, ponto 1. “(...)
se tiverem o portugués como lingua de uso corrente e possuirem desenvolvimento
bastante para receber o ensino da 1.2 classe, nos termos a fixar no regulamento do
ensino primario elementar da provincia, sobre parecer da respectiva inspeccao

provincial.” O ensino que era ministrado nas escolas catolicas encontravam-se regido

1 Consultado em: https://dre.tretas.org/dre/258393/decreto-lei-45908-de-10-de-setembro a 06.04.2020.
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pelo mesmo decreto-lei, tal como as regras de funcionamento, como se encontra

mencionado no art. 8°, o decreto-lei citado.

A 25 de Abril de 1969. - O Ministro do Ultramar, Joaquim Moreira da Silva Cunha,
através da portaria 24 044 (Ministério da Educacdo Nacional, 1969), define os
programas das classes pré-primarias, e dos restantes quatros niveis do ensino basico. O
programa das classes pré-primarias, era organizado por: “T) Exercicios de observacao e
conversacgdo e outras actividades, dentro e fora da sala de aulas, sobre os seguintes
centros de interesse (...)”. Encontram-se, mas especificado os centros de interesse no
anexo 3, mas de forma sucinta os temas abordados, eram: O corpo e 0 vestuario, A

escola, A habitacdo, O fogo, A lavra, O bairro.

Este tipo de classes e de programas € o que vai permanecer na Guiné-Bissau até 1975.
Como refere Furtado (2005, p. 289), o sistema de ensino tinha a seguinte estrutura: “1)
Seccdo Infantil; 2) Ensino Priméario Elementar; 3) Ciclo Preparatério”. Especificamente
a Seccdo Infantil estava do regulamentado que ““(...) destinava-se as criangas de 3-5
anos e so podia ser criada junto as escolas primarias. A criacdo de escolas infantis por
parte de entidades privadas era encorajada pelo Governo da Provincia, desde que se
subordinassem as normas oficiais” (art. 21° do Regulamento do Ensino Primario
Elementar de 1970).

O autor ainda refere, que embora se mantido a mesma estrutura, desde 1970/71 até
1975, “(...) 0 ensino passou por varios modelos de organizacdo em consequéncia das
politicas adoptadas, na sua maioria incoerentes, sobretudo depois dos anos sessenta, em
que as mudancas, mais impulsionadas pelos acontecimentos externos do que pelas
necessidades internas” (Furtado, 2005, p. 324). Sobre a alcada do poder colonial,
nenhum desses modelos chegou a ser consolidado, por falta de recursos, de estabilidade,

de tempo e de coeréncia que necessitavam para vingar.

Os dados da Secgdo Infantil no ano letivo 1974-1975, eram animadores, “(...) com
28.500 criangas nas classes pré-primaria, ou seja, com 35,2% do total dos alunos
matriculados, (80 950 alunos), nesse ano letivo” (Furtado, 2005, p. 331).

Apbs a independéncia, em 1975, o sistema herda as escolas deixadas pelos colones
“(...) escolas primarias oficiais, oficializadas, postos escolares, postos escolares

militares, escolas regimentais e escolas das missdes, introduzidas com o Regulamento
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do Ensino Primario Elementar de 1971 e a rede de internatos, semi-internatos e a Escola
Piloto trazidas das zonas libertadas, (...)” (Furtado, 2005, p. 336). A escolas piloto, e os
internatos e semi-internatos encontravam-se sob a coordenacédo do Instituto de Amizade
(IA). Percebe-se ser necessario organizar a heranca do passado, e comecar a preparar 0
futuro do ensino no pais, e assim surge a Direcdo Geral de Educagdo (DGE) e também o

ensino pré-escolar e o seu sector.

5.2.3. O SECTOR EDUCATIVO DA EDUCAGCAO PRE-ESCOLAR

Apbs a independéncia, o inicio do sector educativo do pré-escolar da-se em 1979, sobre
a alcada da DGE, que ja tinha sobre a sua responsabilidade a ensino primaério,
secundario, profissional e alfabetizacdo. Maria Dulce Almeida Borges, Diretora Geral
do Ensino, citada por Lopes & Mendes (1982, p. 7), delineia para a educacdo pre-

escolar, os seguintes objetivos:

Entre os objetivos da educacdo pré-escolar na Republica da Guiné-Bissau, destacam-se
0s que se prendem com o desenvolvimento de diferentes formas de sociabilidade, de
comunicacdo e de desenvolvimento dos mecanismos biologicos, motores, Psicologicos
e sociais. E por outro lado, a necessidade de responder as exigéncias individuais,
sociais, intelectuais e morais da vida da crianca.

Mesmo com a existéncia da DGE, o IA continuava a trabalhar paralelamente ao
Ministério da Educacdo e a manter as mesmas politicas e estruturas da escolas piloto
que se desenvolveram durante o periodo de libertacdo, nas zonas libertadas. Assim,
“(...) ao nivel dos jardins-de-infancia eram recebidas criangas a partir dos 3 anos e ai
permaneciam até a entrada no ensino primario” (CEEN, 1978, citado por Furtado, 2005,
p. 356). Em regime de internato mantinham-se o0s quatro anos do ensino basico e da 5?

a 7@ classes, as criancas frequentavam a Escola Piloto.

Eram no ano letivo 1977-78, abrangidas pelo ensino pré-escolar, através do 1A, 298

criancas, em duas instituicdes, como apresentado na tabela 2.

Tabela 2 - Jardim Escolas do IA — ano letivo 1977-78.

Jardim escolas Local Alunos

Jardim Esc. Josefina Machel | Bolama 87

Jardim-escola “Titina Sild” | Bissalanca | 211

Total 298
Fonte: Furtado, 2005
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O primeiro jardim de infancia publico em Bissau, surgiu junto ao antigo «Grande
Hotel» e mesmo ao lado do Hospital Simdo Mendes, em 1976, com trés salas de
atividades, e com o nome «Nhima Sanhd», em homenagem a ex-combatente. Este
projeto surgiu com o apoio do CIDAC, a semelhanca dos projetos que foram sendo
desenvolvidos na altura nos outros niveis de ensino, ap0s a declaracdo de
independéncia, e seguindo os ideais proclamados. Estes projetos foram desenvolvidos
em parceria com o Partido Africano da Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC),
que na altura assumiu o poder do pais. No caso especifico do ensino pré-escolar, “(...)
desde o ano lectivo de 1976/1977, o Ministério da Educacdo Nacional decidiu
incentivar os programas de Educacdo Pré-escolar. O Jardim Infantil Nhima Sanhd, de
Bissau, foi criado nessa altura, (...)” (Lopes & Mendes, 1982, p. 15).

Houve na altura um reconhecimento do ensino pré-escolar, que veio mostrar uma
alternativa as classes pré-primarias existentes no pais e que tinham sido uma heranca
colonial. Assim, acreditava-se que os jardins de infancia seriam aqueles que iram

facilitar o acesso ao ensino obrigatorio, ou seja, seria 0

(...) primeiro degrau do sistema educacional, ao garantir uma iniciagdo e um
melhoramento progressivo no uso e compreensdo da lingua oficial de ensino — assim
como um adequado treino das habilidades fundamentais que exige o cumprimento
satisfatdrio da primeira classe do Ensino Basico. (Lopes & Mendes, 1982, p. 14)

Assim, a direcdo de ensino em funcGes na altura, comeca a incorporar também o ensino
pré-escolar, com a ideia que “(...) o programa educativo a desenvolver nos jardins de
infantis devera seguir, em linhas gerais, a politica educacional que orienta 0 Ministério
da Educacdo Nacional, ja que os objetivos devem ser os mesmos de todos os niveis de
ensino” (Lopes & Mendes, 1982, p. 14).

Com o aparecimento do primeiro jardim de infancia, surgiram outros desafios, pois, ndo
havia pessoal docente e ndo docente com formacgéo ou experiéncia para trabalhar neste
novo contexto. Aliado a esta dificuldade surgiu uma nova realidade o empoderamento
da mulher, que pelas suas caracteristicas e posi¢do social, estaria mais apta para estas
novas fungdes. Nesse sentido, Lopes & Mendes (1982, p. 14), afirmam que “Sob o
ponto de vista social, a existéncia dos Jardins Infantis assegura uma progressiva
integracdo das mulheres urbanas no processo produtivo, assim como um grande

aumento das suas possibilidades de participacdo na vida social”.
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Este primeiro jardim de infancia deu frutos e as iniciativas continuaram, € com o
avancar dos anos letivos, surgiram novos estabelecimentos de ensino. Assim, “(...) no
ano lectivo de 1978/1979 abriram-se dois novos Jardins Infantis em Bissau, numa
experiéncia conjunta do Departamento de Assuntos Sociais do Ministério da Saude e
Assuntos Sociais e do Departamento de Educacgéo Pré-escolar” (Lopes & Mendes, 1982,
p. 15). Mantendo-se as duas iniciativas das escolas-pilotos e das turmas pré-primérias,
como ¢ “(...) o facto de em Bolama e em Bissau funcionarem desde 1974 (apds a
independéncia) dois internatos para 0rfdos da guerra que estavam ligados ao Instituto de
Amizade” (Lopes & Mendes, 1982, p. 15). Por fim, importa ressaltar que estas escolas

aceitavam criancas dos 3 aos 6 anos.

Embora se tenha abandonado inicialmente as turmas pré-primarias, por se ter chegado
“(...) a conclusao de que a qualidade dessas aulas ¢ o aproveitamento eram muitos
baixos (devido principalmente a pouca preparacdo dos professores e a falta de material e
equipamentos) (...)” (Lopes & Mendes, 1982, p. 30), estas retomam em 1979/1980,
quando ““(...) deu-se inicio a uma experiéncia de ensino pré-primario em alguns bairros

de Bissau para criangas de 5 ¢ 6 anos de idade” (Lopes & Mendes, 1982, p. 15).

Estas experiéncias foram posteriormente alargadas a outros bairros e a outras regiées do
territorio nacional. As educadoras e as auxiliares que se encontravam a dinamizar estas
atividades ja tinham sido formadas anteriormente, pelo grupo de professores do
CIDAC-C. A dindmica das atividades estava repartida entre as manhas e as tardes.
“Todas as manhas dos dias Uteis sdo utilizadas para actividades recreativas e, 3 vezes
por semana, as tardes sdo utilizadas para a iniciacdo a matematica, a escrita ¢ a leitura.”
(Lopes & Mendes, 1982, p. 16). Todas estas escolas, tiveram uma forte ligacdo ao
partido PAIGC que se encontrava no poder, ja que “(...) 0os locais utilizados para esta
accdo de dinamizacdo tém sido os Comités do partido nos diferentes bairros onde se
encontra, com 0 apoio, entre outros, das representantes da Organizacdo das Mulheres do
PAIGC” (Lopes & Mendes, 1982, p. 16).

Existiam na altura na publica¢do do livro “Ku Mininos Di N6 Terra”, de agosto de
1982, oito jardins de Infancia. Divididos por trés regides, estando a maioria deles

situados na regido de Bissau, como se encontra representado na tabela 3.
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Tabela 3 - Os primeiros jardins de Infancia na Guiné-Bissau, p6s-independéncia.

Regido Nome do Jardim de Infancia Tipo de iniciativa
- Jardim Infantil Nhima Sanha; Experiéncias  urbanas -
— Jardim Infanil Teresa Badinca; classes de jardim de infancia.
- Classe pré-primaria da Unidade de | Experiéncias em  bairro
Bandim 2 popular — classes pré-
Bissau - Classe pré-primaria da Unidade da | primarias.
Ajuda;
- Classe pré-priméaria da Unidade de
Pefing;
- Classe pré-primaria da Escola | Experiéncia urbana -
Nacional de Musica; iniciacdo a masica.
- Jardim Infantil de Quinara Experiéncia em meio rural —
Quinara coordenacdo do DEPE e
MSAS.
- Internato Josina Machel Experiéncia num  meio

Bolama

urbano pequeno

Fonte: Lopes & Mendes, 1982

Posteriormente e no programada do Governo datado de julho de 1981, “(...) volta a
fazer-se mencdo da necessidade de alargar as experiéncias pré-escolares e de divulgar
esta forma de ensino a todo o pais” (Lopes & Mendes, 1982, p. 17). Demonstrando essa
preocupacdo, surgiu, entdo, posteriormente, a esta data um documento, que permita uma
orientacdo aos educadores, o programa de educacdo para as criancas de idade pré-
escolar, documento que se encontra no anexo 4. Este documento enuncia as diferentes
areas de atividades que os animadores das classes pré-escolares podem explorar, tais
como: 0 jogo, as brincadeiras, a linguagem, a expressdo plastica, a expressdo através do
movimento, a educac¢do fisica, a expressdao dramatica, e a iniciagdo musical. “Para além
destas areas especificas de dinamizacdo pré-escolar, as educadoras orientardo as
criangas com vista a preparagdo para a idade escolar” (Lopes & Mendes, 1982, p. 22),
garantindo que ndo descuidavam da preocupacdo do ensino formal e ludico e que
complementaram o seu trabalho com a participacdo dos pais na vida do jardim de

infancia.

Estas primeiras iniciativas vém descritas no livro “Ku Mininos Di N6 Terra”, trabalho
coordenado por Carlos Lopes e Olivia Mendes, para o Departamento de Educacdo pré-
escolar, edicdo patrocinada pelo Ministério da Educacdo Nacional da Guiné-Bissau e
pelo Instituto Universitario de Estudos do Desenvolvimento, Genebra, publicado em
1982, pela edicdo DEDILD — Departamento de edi¢do, Difusdo do Livro e do Disco,
Bissau, pelo que tinha por intengdo de “(...) por um lado, divulgar a experiéncia de
educacdo pré-escolar no pais e no estrangeiro e, por outro lado, ser utilizado como
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instrumento de trabalho por todos quantos se ocupam de criangas em idades pre-
escolares”(Lopes & Mendes, 1982, p. 7).

5.2.3.1. “KU MININOS DI NO TERRA”

O livro encontra-se organizado em quatro pontos ¢ “dois

BU ”T\lé'ﬁjgg capitulos séo consagrados a formagéo pedagogica. Trata-

e se do texto sobre o desenvolvimento de conceitos na
) crianca ¢ do manual do Educador Infantil” (Lopes &

‘ _%,‘/‘ﬁ Mendes, 1982, p. 25). Assim, encontra-se organizado
W pelos seguintes pontos: uma experiéncia urbana de

Educacdo pré-escolar; ditos e feitos das criangas; o

_— desenvolvimento de conceito de crianca € 0 manual do

educador infantil.

Os dois primeiros pontos, fazem referéncia a primeira experiéncia de Jardim Infantil
publico em Bissau, o Jardim de Infancia Nhima Sanh4, e que levou a abertura de mais
dois (Jardim Infantil do Comissario da Educacdo e o Jardim Infantil do Comissario da
Saude e Assuntos Sociais). Sao apresentados textos e ilustracdes desta experiéncia, que
vinha tentar quebrar com as classes pré-primérias. Estas primeiras salas estavam
organizadas por idades, ou seja, 3, 4 € 5 anos, e o essencial era desenvolver regras de
higiene e do saber estar, e s6 mais tarde se foram desenvolvendo os conteudos com as
criangas, de uma forma gradual, a0 mesmo tempo que se ia trabalhando, os contetdos

com as educadoras que assumiam a responsabilidade das salas e dos grupos.

Fotografia 1 - Pré-escolar nas ruas de Bissau, em 1978.

| am == w5 e

Fonte: Jorge S& Pinto
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Os outros dois pontos do livro, tém por base a Psicologia e a Pedagogia, com o intuito
de dar apoio ao recém grupo de educadoras de conhecimentos cientificos do
desenvolvimento da crianga baseado nas teorias de Jean Piaget e nos seus estadios de
desenvolvimento e de sugestdes atividades que pudessem orientar a pratica pedagogica.
No manual do Educador os conteidos encontram-se organizados em varios pontos:
Caracteristicas das criangas em idade pré-escolar, dos 3 aos 7 anos; principios gerais de
organizacdo de atividades; o jogo; as historias; as lengalengas, poesia e adivinhas;
expressao plastica; expressdo atraves do movimento; expressao dramatica; iniciacdo
musical; trabalhos manuais; educacdo moral; educacdo laboral; iniciacdo as
matematicas; iniciacdo as ciéncias naturais e fisico-quimicas; iniciacdo a leitura e a

escrita e organizagéo e administracao.

O «Manual do Educador» ndo se esperava que fosse algo estanque e fechado, mas sim
que servisse de alavanca para mais e novas praticas pedagogicas, e que o0 seu contetdo

se fosse melhorando a cada nova edigéo.

Com o golpe de estado em 1980 h& uma interrup¢do na evolugdo do sector, “(...) o
avolumar de problemas no PAIGC, a impossibilidade historica de concretizar a proposta
de Cabral de dois paises dirigidos por um unico partido, o golpe de Estado de Nino
Vieira em Novembro de 1980, a criagcdo do PAICV;(...)” (CIDAC, 2004, p. 4), e surge
aqui uma interrupcdo da evolucdo do sector, que se comegava a organizar junto da
DGE, que tinha a sua frente Maria Dulce Almeida Borges, no qual se encontravam ja

alocados os outros niveis de ensino (Basico e Secundario), bem como a alfabetizacéo.

Constancia (2011, p. 12-13), faz uma reflex&o sobre a evolugdo do EPE, desde 1990 até
2011, e inumera varias iniciativas, no DPI. Assim, a autora destacou: “(...) a Convenc¢éo
sobre os direitos da crianca, as Cimeiras Regionais sobre a infancia em Bafata, Cacheu e
Bubaque, Cimeira sobre o Plano Nacional sobre a infancia em Setembro de 1990, a
Cimeira de Nova lorque sobre a infancia em Dezembro de 1990 (...)”. (p. 12) A autora
ainda menciona o “(...) Plano de Acgédo, aprovado em Novembro de 1992, abrangia

somente a area da educacdo mais concretamente a preparagao para a escola” (p.13).

Em 1992 a preocupacdo ainda se prende muito com o Gltimo ano de EPE, muitas vezes

reconhecido ao longo da histéria, como o ano pré-primario.
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Apbs um periodo de estagnacdo, e que se marcou por algumas iniciativas e pelo
surgimento de algumas estruturas de EPEP, surgiu o projeto “Djemberém — Centro de

Protec¢ao e Educagdo Infantil.”

5.2.3.2. O PROJETO “DJEMBEREM”’

A situacdo da crianga no pais era na altura bastante delicada, com percentagens muito
altas de mortalidade, sendo a mais elevada por paludismo. As dificuldades de acesso a
agua potavel e a saneamento e a malnutricdo moderada, afetava fundamentalmente as
criancas até os 5 anos de idade. Era igualmente degradante para as mulheres, uma vez
que a assisténcia durante a gravidez e no momento do parto eram precarias e 0 nimero
de mortos (natos) era elevado. As instituicdes de educacdo existentes eram de baixa
qualidade, quer de infraestruturas, como nos recursos e no dominio pedagogico. O
acesso a educacdo ainda ndo se encontrava aberto a menina/mulher, e 0 seu papel na
sociedade era muito redutor. “(...) perante este quadro nacional em que se insere a
mulher e a crianga, torna-se evidente a concep¢do e o incremento de politicas e ac¢des

visando melhorar tanto a situacao de uma como da outra” (Furtado 1995, p. 4).

Nesse contexto, surgiu, entdo, o projeto “Djemberém”, que era composto por estruturas
simples, ndo formais, de protecdo e educacao a primeira infancia.
O “Djemberém” surge, pois como uma iniciativa complementar as ja existentes visando
a sobrevivéncia, proteccao e desenvolvimento da crianca guineense, segundo o espirito
dos direitos universais da crianca porém, numa prespectiva que respeite a indissoltvel
interface crianga/mulher, na convicgdo de que no contexto guineense, nenhuma acgdo

pode ter sucesso, ainda que imbuida das melhores intencbes, quando dirigida
isoladamente a mulher ou a crianga. (Furtado 1995, p. 5)

Estas estruturas foram desenvolvidas em meios rurais, € com o intuito de apoiar o
desenvolvimento da crianca, e para tal surgir uma articulacdo com a area da saude,
essencialmente no controlo do plano de vacinacdo e com o0s estabelecimentos de
educacdo, com projetos de abastecimento de agua e de saneamento. Estas infraestruturas
foram igualmente aproveitadas para a educacao e protecdo da mulher/ raparigas, com
programas especificos desenvolvidos em parcerias com o Ministério da Educacdo
Nacional e dos Assuntos Sociais e Promo¢do Feminina, da area da saude e com a

comunidade local.
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Estas infraestruturas foram implementadas junto a associagdes/agrupamentos femininos,
e eram geridas essencialmente por mulheres provenientes no meio onde se encontravam
inseridas. Sob este aspeto, Furtado (1995, p. 8), mostra que “Essas mulheres,
denominadas Maes-Enquadradoras, sdo submetidas a uma formacdo intensiva em
matéria de cuidados higiénico-sanitario, rudimentos de psico-pedagogia infantil pratica,

de jogos simples”.

Assim, para houvesse a implementagao do projeto “Djemberém” numa localidade, tinha
de existir pelo menos 25 criancas entre os 0 e aos 6 anos na comunidade ou préximo
dela; existir um agrupamento de mulheres; um ponto de agua; e nas proximidades
deveria existir um centro de salde, uma &rea sanitaria e uma escola priméria. Para a
gestdo destes projetos devia existir também um comité de gestdo ou a possibilidade de
se constituir um e a capacidade de integracdo de outras atividades relacionadas com a

mulher e com a crianca.

Para a execugdo deste projeto era muito importante o envolvimento da comunidade,
reconhecendo nela o pilar basilar para a sua implementacédo e sucesso e, tal como refere
Furtado (1995, p. 23): “(...) a participacdo comunitaria deve também basear-se na
identificacdo conjunta das reais necessidades locais e na definicdo do papel que deve

caber a cada parte envolvida no processo”.

Entdo, os parceiros neste projeto eram as associacdes/agrupamento feminino e
beneficiarias deste; a participacdo comunitaria; o poder local que se esperava que se
empenhassem na divulgacdo e sensibilizacao, educacdo e mobilizacdo comunitaria, para

o0 desenvolvimento do projeto e valorizagdo no seu impacto na vida da populagéo.

Ainda eram parceiros o Ministério da Educacdo Nacional, o Ministério dos Assuntos
Sociais e da Promocdo Feminina, A Direcdo Regional da Saude e a UNICEF, todos eles
com papéis assim atribuidos: o Ministério da Educacdo Nacional tinha que garantir toda
a formacdo e enquadramento de todo o pessoal envolvido; e o Ministério dos Assuntos
Sociais e da Promogdo Feminina tinha o papel de valorizar e o desenvolvimento da
componente da mulher e pelas politicas de promocéao da mulher e da criangca. A Dire¢do
Regional da Saude e todos os seus servigos subjacentes seriam responsaveis pela
organizacdo do programa sanitario; as delegacias provinciais de recursos hidricos e

todos os servigos subjacentes na colaboracdo na sensibilizacdo das comunidades para
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agua-saude e higiene; a UNICEF dentro do quadro especifico do plano de agéo
UNICEF/MEN que garantiu o apoio técnico, equipamentos e materiais didaticos, apoios
financeiros na construcdo dos Djemberéns. Ainda surgiram outros parceiros por

exemplo as ONGs nacionais e internacionais.

Foram construidos na altura os quatro primeiros Djemberéns, “(...) nas localidades de
Sonaco, Iemberém, Tubamdim e Cabedu, (...)” (Furtado 1995, p. 33), que serviram de

centros-piloto para mais tarde se vir a desenvolver por outras regides do pais.

Nessa mesma altura e sendo responsabilidade do Ministério da Educacdo Nacional a
formacdo do pessoal adjacente a estes centros-piloto, em 1997, o MEN publicou
Manual do Educador (Anexo 5). Estes manuais surgiram “(...) no ambito do projecto
“Contribui¢ao para o Ensino alternativo de base”, manuais adoptados transitoriamente,
pelo Ministério da Educacdo Nacional, por Despacho 28/GM/96, de 21 de Novembro de
1996” (MEN, 1996), que eram os programas de formacédo para Animadores Pré-escolar,

composto pelo programa formativo apresentado na tabela 4.

Tabela 4 - Programa Formativo dos animadores do pré-escolar

Fonte: Manual do Educador (1997)

O projeto foi evoluindo, e continua a desenvolver projetos por as varias regides da GB,
e é reconhecido pelo seu contributo. E atualmente conhecido como Projeto Preparacéo
para Escola e Sensibilizacdo para Pais e Encarregados de Educagéo (PESPEE). “(...) O

nivel do projeto PESPEE, que, além de um investimento muito forte de promocdo das
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matriculas no pré-escolar, reforcou também a prioridade das meninas no acesso” (FEC

2017, p. 39).

5.3. A EDUCACAO PRE-ESCOLAR NA GUINE-BISSAU, DESDE 2000 ATE A
ATUALIDADE

Apesar do fraco investimento na educacao pré-escolar, houve um crescimento, tendo a
respetiva taxa bruta de escolarizagéo registando uma evolugdo. Com a implementacéo
dos programas de EPT, ap6s o forum de Dakar, em 2000, os primeiros resultados na

EPE comecgam a aparecer nos dados reportados a partir de 2009.

Segundo os dados do Gabinete de Estatistica e Planeamento do Sistema Educativo
(GIPASE), de 2009 a 2011 houve um aumento, ainda que ténue, do nimero de alunos:
houve um crescimento de 6,65% de efetivos, sendo a mais significativa no pré-escolar e

no ensino secundario (Pocas et al. 2015)

Muito embora, o grande financiamento deste sector se deva as familias, a EPE vai
permitindo que cada vez mais criancgas a partir dos trés anos tenham acesso a educacao e
aos cuidados basicos de saude e nutricdo. No entanto, a semelhanca de outros niveis de
ensino, de uma maneira geral, esta oferta educativa, conforme constatado no relatério
do Atelier sobre a Pequena Infancia na Guiné-Bissau (MEN, 2011), revela diversas
fragilidades que condicionam a qualidade dos servigos prestados. Destaca-se, entdo, a
existéncia de infraestruturas precéarias e inadequadas para o desenvolvimento de
atividades pedagogicas, a auséncia de documentos orientadores para a pratica docente e
a qualificacdo deficitaria dos profissionais que desempenham as praticas pedagogica

diariamente.

O subfinanciamento do sector educativo é destacado como um dos fatores que limita as
possibilidades de melhoria da qualidade da educacdo a que as criancas guineenses tém
acesso, dado que apenas 9% a 12% das despesas correntes do Estado sdo destinadas a
este fim. Tendo por base o ultimo or¢camento de estado aprovado em 2014: “No ano de
2014 o orcamento do Estado para a educacéo passe dos 9% para os 12%, no entanto,
sabe-se que este valor vai praticamente todo para o pagamento do salario dos
professores, (...)” (Pogas et al. 2015, p. 117).
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Em 2009, a Carta Politica do sector da educacdo Guiné-Bissau (2009-2020), tinha como
objetivo para a EPE, é aumentar a taxa de escolariza¢do no pré-escolar de 5% em 2006
para 11% em 2020. Para conseguir essas metas a Carta Politica planeava o apoio as
escolas comunitarias e privadas, em percentagens diferentes, mas que de um modo geral
se traduziam: formacdo aos animadores, contribuicdo de material pedagdgico e de

desgaste, programas de salde e alimentacéo, e, por Gltimo, ampliar a oferta publica.

Tal como mostra a tabela 5, 0 ensino pré-escolar, durante os anos letivos de 1999-00 a
2012-13, ganhou uma expressdo maior no ensino privado e comunitario em detrimento
do publico. Foi-lhes atribuida responsabilidades econdmicas e financeiras, tendo o

MEN, pouca responsabilidade sobre elas.

Tabela 5 - Evolucéo da parcela dos diversos niveis de ensino de 1999-00 a 2012-2013 (nimeros em %)

1999/00 200506 2009/10 201213

Pulic. | Priv. | Comn. | Mad. | Public | Priv. | Comu. | Mad. | Public. | Priv. | Comu. [Maa. | Pabtic. | priv. | comu. | aaa.
Pré-escolar iB 62 (i} 0 16 50 4 o 17 62 21 12 44 8 321 o9
EB1 % | 6] o 7 | s | 16 | 1| e | 11| 18 | 5 | 623 |128| 24 | 09
EB? g | 1L | o o | s | 11 | 2 o | s | 14| 3 L | 775 | wes | s3 | o7
EBLEB2 | 81 | 15 | o 2| 7 [ e i3 1[0 [u] 5| a/[es|135] 203 ] 08
EB3 s | 11| o o | s& | 15 | 1 o | s2 | | o 0 | 745 |234| 18 | o3
s s | 12 | o o | 90 | 10| o o | s | 15| o o | 793 |205] o1 | ou
EB3+ES 50 11 1] ] 858 14 0.2 0 82 18 (] L] 76, 22 13 I}
EFTP 64 | 36 | o o | a7 [ ] o s | 46| o 0
Superiar g0 | 20 | o o | 55 | 45 | o o | 07 |493] o 0

Fonte : Caleulo dos autores a partir do anuério de estatisticas escolares, GIPASE/MEN

Fonte: Relatério da Situacdo do Sistema educativo (RESEN 2015, p. 167)

Mais recentemente surgiu o Plano Sectorial da Educacdo 2017-2025, que se encontra
atualmente em vigor, e que salienta a importancia de implementar um programa de
expansdo do subsector EPE, em particular promovendo “(...) a introducdo progressiva
de um ano de pré-primaria implantada nas escolas das zonas rurais, existindo um
programa adaptado para o desenvolvimento de uma oferta de pré-escolar de 2 anos para
as criangas de 4 a 5 anos” (MEN, 2017, p. 24).

Relativamente a questdo do financiamento da educacdo publica, os fundos que sdo
atribuidos ao MEN na GB, ou seja, o Fundo da Parceria Mundial para a Educacédo
(PME), ¢ gerido pela UNICEF em conjunto com o MEN. “Este fundo esta destinado,
maioritariamente, a financiar o ensino basico, sendo uma pequena parte destinada ao

pré-escolar” (Pogas et al. 2015, p. 122).
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O Relatério da Situacdo do Sistema educativo (RESEN), de 2015, analisa o
desenvolvimento da pequena infancia (DPI), em cinco dominios. S&o eles o dominio da
salde, da higiene e saneamento, da nutricdo, da protecdo e da educacdo. Pelos
documentos apresentados € notdrio a existéncia de uma preocupacdo com o DPI, e que
tem vindo a trabalhar em prol da mulher e da crianca, e de salvaguardar os seus direitos.
Mas 0 RESEN (2015, p. 130), alerta para a necessidade de atualizar estes documentos:
“Por um lado, estas normas ja ndo se encontram, na sua maioria, em vigor e deveriam

ser atualizadas o mais depressa possivel”.

Quadro 1 - Documentos nacionais ligados ao DPI por dominios de intervengéo

No dominio da Saude :

a) Politica Nacional de Sadde Reprodutiva (feito em 2004 ¢ revisto em 2010]

b} Planc Nacional de Desenvalvimento Sanitdrio PNDS 2008-2017 (feito em 2008 |

¢} Iniciativa para a Redugdo da Mortalidade Materna e Neonatal

d) Plano estratégico de luta contra o VIH/SIDA 2007-2011

&) Plang estratégico de luta contra o Paludismo

f} Programa Nacional de Luta contra o Paludisme [PNLP)

g} Planc estratégico de prevencio e resposta contra a Colera na Guiné-Blssau (2009-2013)
h) Roteiro para a reducio da Mortalidade Materna atualizado e prolongado até 2015,

No dominio da Higiene e Saneamento

a) Programa Nacional de Vigilincia & Contralo da qualidade da agua para consuma, feito em abril de 2011

b} Plano de agdes OMDO-SMOD para o Aprovisionamento em Agua Potavel e Saneamento [AEPA), feito em
janeiro de 2010

¢} Plano diretor de Agua e Saneamento 2010-2020

No dominio da Nutrigdo

a) Politica Nacional de Nutrigao 2005

b} Documento de Estratégia Nacienal de Reducio da Pobreza [DENARP) - 2011-2015

¢) Carta de Politica de Desenvolvimento Agrério (LPDA) 2002

d} Programa Nacional de Investimenta Agricola (PNIA) 2011-2025

€} Programa Naclonal de Seguranca Allmentar (PNSA) 2008

fi  Plano Nacional de Alimentagio @ Nutricio (PNAN) 2005

g Politica Naclonal de suplementagiio em micronutrientes 2005

No dominio da hmre;ﬂu ¥

a) Cédigo de Protegdo da Crianga {ainda ndo validado)

b) Estratégia Macional de Protegdo Social das Criangas Vulneravels

€} [Estratégia Nacional de Luta contra as Mutilagbes Genitals Femininas e as praticas nefastas que é dotada
de um Plano de Aglio

No dominio dao Educagdio :

a) Plano Nacional de Educagdo (expira em 2015)

b} Carta de politica do setor da Educagdo 2009-2020

Foates : Commlados pelos autores o partar de maltiplas fontes | revisio documental ¢ entrevisias

Fonte: Relatério da Situagéo do Sistema Educativo (2015, p. 129)

De acordo com o quadro 1, a educacdo pré-escolar é marcada, também, pela publicacdo
de documentos reguladores do subsector, destacando-se o Plano Nacional de
Educacao (expirado em 2015) e atualmente substituido pelo Plano Sectorial da
Educacdo (2017-2025) e a Carta da Politica do Sector da Educacéo (2009-2020).

E possivel de acrescentar a esta listagem, a Lei de Bases do Sistema Educativo (2011),
a Lei da Carreira Docente, Orientacfes Curriculares para a Educacédo da Pequena
Infancia - Formacdo de Agentes Educativos (2011) e OrientacGes Curriculares
para a Educacdo de Infancia- Formacao integral da Crianca até Entrada no

Ensino Basico (2011). Ainda sdo importantes para a EPE, o Estatuto da Carreira de
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Docente (2011) e o Guia de Critérios Minimos para o Funcionamento dos Servigos

Pré-escolares.

Cada documento mencionado apresenta alguma preocupagdo com a EPE,

nomeadamente:

a.

A Carta da Politica do Sector da Educac¢do, menciona “(...) a importancia da
educacdo pré-escolar enquanto periodo preparatério para educacdo bésica de
qualidade. Ja que a aprendizagem comeca ao “nascer” todas as criangas t€m direito
a uma educacdo pré-escolar e a um ambiente favoravel e estimulador da
aprendizagem.” Diretora geral da Educacao, Alanam Pereira (FEC, 2015, p. 6);
A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) —faz referéncia ao EPE, no art® 8 no
qual “(...) denominou a educagdo pré-escolar e definiu-a como o periodo que
antecede a educacdo escolar, e cujo funcionamento é facultativo e complementar a
familia. A educacdo pré-escolar ndo possui regulamentacdo que permita
operacionalizar de forma eficaz os estabelecimentos deste nivel de ensino.”
Diretora Geral da Educacdo, Alanam Pereira (FEC, 2015, p. 5);
Estatuto da Carreira Docente, define no artigo 38°, Condicbes de Acesso ao Posto
de Professores Auxiliares e Educadores de Infancia, do Capitulo V, o educador de
infancia:
(...) é aquele que possui, pelo menos, um diploma equivalente ao ensino secundario. A
titulo transitério, podem ser integrados no corpo de professores da pré-escolar os

docentes em actividade no momento da promulgacdo do presente Estatuto, que
exerceram esta funcdo efectivamente durante, pelo menos, cinco anos.

Orientagdes Curriculares para a Educacdo de Infancia - Formacdo integral da
crianca até entrada no Ensino Béasico (2011) (documento ndo publicado), tem por
objetivo fundamentar os objetivos definidos para a EPE, na LBSE de 2011, de
“(...) uma forma global, fundamentam toda a filosofia deste nivel de ensino, que se
caracteriza por ser um momento de exceléncia no desenvolvimento humano”. (p.
12);

OrientacBGes Curriculares para a Educagdo da Pequena Infancia - Formagdo de
Agentes Educativos (2011) (documento ndo publicado). O mesmo tinha como
objetivo servir de referéncia para a “formacdo inicial, continua e em servico de
agentes que assegurem o desenvolvimento de boas praticas educativas, dando-lhes

também orientacOes e ferramentas para a concretizacdo do objectivo de cuidar e
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formar integralmente, as criangas a sua responsabilidade” (p. 5); Documento no
anexo 6

f. Guia de Critérios Minimos para o Funcionamento dos Servigos Pré-escolares
(documento ndo publicado). Este documento visa estabelecer os critérios de
funcionamento de todos os estabelecimentos da EPE, uma vez que se sabe que a
exigéncia de padrdes minimos visa definir um limite abaixo do qual os servigos sao

considerados como inadaptados ou com riscos inaceitaveis para as criangas.

E importante referir que o pré-escolar ganha expressdo dentro do MEN com a criagio
do Grupo Local da Educacdo na Primeira Infancia (GLEPI), que reiine o Ministério da
Educacdo e a UNICEF, no quadro especifico do plano de agdo, com representantes do
INDE, ONGs locais e internacionais, representantes de escolas publicas, privadas e
comunitarias, entre outros: (...) a criacdo do Grupo Local de Educacdo Pré-Escolar e
Pequena Infancia (GLEPI), que reagrupa representantes do Ministério da Educac&o,
organizagbes ndo-governamentais, agéncias de desenvolvimento e cooperagdes
bilaterais” (FEC, 2019, p. 12).

Este grupo tenta afirmar perante os governos e perante a sociedade civil, da importancia
da educacdo pré-escolar ¢ do DPI e “(...) para o cumprimento das disposi¢cdes da
Convencdo sobre os Direitos da Crianca e dos Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel reconhecidos pelo Estado da Guiné-Bissau como membro signatario”
(Diretora Geral da Educacédo, Alanam Pereira (FEC, 2015, p. 6).

5.3.1. FORMACAO DO PESSOAL DOCENTE E NAO DOCENTE DOS JARDINS DE
INFANCIA DA GB

Em termos de formacdo inicial de educadores de infancia, a oferta encontra-se
circunscrita ao Sector Auténomo de Bissau (SAB), e encontra-se estritamente ligada a
Universidade Catolica da Guiné-Bissau (UCGB) e a Céritas GB. Na UCGB, a primeira
licenciatura em educacdo de infancia e na Caritas GB com o curso de educadoras,
equiparado ao bacharelato. O curso da UCGB comegou com um bacharelato, “(...)
tendo como data convencional de inicio, 01 de janeiro de 2008, esta institui¢do surgiu
de um sonho de D. José Camnaté, bispo de Bissau, obtendo o apoio da Universidade de

Aveiro. O objetivo inicial desta fundacdo era a promogdo da mulher e da crianga.”
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(Mateus 2016, p. 52) Este bacharelato era composto por trés anos de curso, sendo o
ultimo completamente dedicado ao estagio. Do curso que iniciou em 2008, ficaram

formados trinta alunos.

Somente no ano letivo 2013/2014 “(...) o curso de bacharelato foi transformado em
licenciatura, tendo iniciado as aulas nas instalagdes do Liceu Jodo XXIII e Curia.”

(Mateus 2016, p.52), tendo sido legalizada em setembro de 2014, enquanto a UCGB.

Com o reconhecimento do curso, e com uma oferta educativa com grau académico
superior o numero de alunos a frequentar aumentou. A UCGB, beneficiou ainda de
parcerias, e projetos, e conseguiu atingir ““(...) cerca de 180 alunos a frequentar o curso
de Educadores de Infancia na Faculdade de Ciéncias da Educagdo, distribuidos pelos
cinco anos da licenciatura. A populacdo estudantil € essencialmente constituida por
estudantes do sexo feminino (...)” (Mateus 2016, p. 54). Nota-se um acesso dominante
a data da publicacdo de um numero bastante consideravel de raparigas/mulheres.,

comparativamente com o nimero de rapazes/homens.

Dado que até a presente data ndo existe oferta formativa profissionalizante promovida
por parte dos servicos da tutela, tem cabido as diversas organizacGes, 0
desenvolvimento de acdes neste sentido. Destaca-se a Escola de Artes e Oficios (AD)
com uma oferta formativa de cursos para monitores, auxiliares e educadores de infancia.
A UCGB e a AD, “sdo duas linhas de formacdo diferentes - uma é efetivamente

licenciatura, na AD € uma via profissionalizante” (Pogas et al. 2015, p.104).

Na Gtica da formac&o continua?, esta é muitas das vezes entregue a Organizacdes no
Governamentais (ONGs) internacionais ou a programas bilaterais de cooperacao. “Para
as escolas privadas, existem muitas organiza¢fes como a Fundacdo Fé e Cooperacao
(FEC), a Viver Sem Fronteiras, as escolas catélicas e adventistas e escolas privadas que
dao formagdo” (Pogas et. al. 2015, p. 105). Realca-se igualmente o Programa de Apoio
ao Sistema da Educacdo na Guiné-Bissau (PASEG), com formacdo de Agentes
Educativos de Educacdo de Infancia em Servico e de Formadores de Agentes
Educativos de Educacgéo de Infancia, por todas as regides da GB, a excegdes das ilhas. E

0 PASEG com a formacdo de Educadores de Infancia em Servigo promovidas no

2 Entende-se por educacéo continua aquelas formagdes que educadores frequentam enquanto profissionais
e em fungdes num JI, que é designada habitualmente por formagao em servico.
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ambito do programa de cooperacdo bilateral estabelecido entre o Estado portugués e a

Republica da Guiné-Bissau.

As escolas/Jardins de Infancia pablicos sdo acompanhados a nivel formativo pelo MEN,

“(...) em parceria com o UNICEF, da formagdo continua, geralmente de 15 dias.”

(Pocas et. al. 2015, p.105)

Posteriormente ap6s a formacdo, a distribuicdo pelas instituicGes publicas, privadas ou
comunitérias, € diversa, e muitas das vezes com formacdo basica ou de ensino basico.
Existem “(...) educadoras licenciadas no estrangeiro - no Brasil ou na Russia - e outros
que, apesar de terem a formacdo de professores do ensino bésico, trabalham como
educadores de infancia - ¢ o proprio MEN que coloca (...)” (Pogas et al., 2015, p. 105)
Este tipo de distribuicdo de servico somente acontece nos jardins de infancia que se
encontram sobre a tutela do MEN. Os restantes, sdo da responsabilidade das
comunidades ou da gestdo de estabelecimento que contratam o pessoal docente e ndo

docente.

O Relatério da Situacdo do Sistema Educativo — RESEN (Guiné-Bissau, 2015), faz
referéncia ao investimento do estado nos vencimentos dos educadores de infancia, mas
ndo faz referéncia as suas qualificacbes profissionais, ou a formacdo continua ou em
servico que possam ter frequentado. O mesmo relatério faz referéncia que nos paises da
Africa subsaariana, o pré-escolar ndo é muito valorizado, quer pela sociedade civil, quer
pelo poder politico. Uma das razdes apontadas para este desinteresse € o elevado custo
deste tipo de servigo. Assim, no RESEN (Guiné-Bissau, 2015), fez-se um estudo
comparativo com os outros niveis de ensino seguintes ¢ o EPE, e “mostra que aquele
representa cerca de 1,6 vezes o CU® dos dois primeiros ciclos de ensino basico (EB1 e
EB2 juntos). O pré-escolar afigura-se, entdo, relativamente mais oneroso (60% mais

caro) comparativamente a primaria” (Guiné-Bissau, 2015, p. 141).

No relatdrio Caracterizacdo do pré-escolar na Guiné-Bissau (2019), quando se analisa a
formagéo académica dos educadores de infancia, a mesma é feita a partir da tipologia de

gestdo de estabelecimento.

8 Custo Unitéario
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Assim no grafico 1, Namero de educadores por tipologia de JI, apresenta o nimero de
educadores por tipologia de estabelecimento (plblico, comunitario e privado). E notério
que o ensino privado é quem absorve 0 maior nimero de educadores, em 0posi¢do ao

publico.

Gréfico 1 - Numero de educadores por tipologia de JI

PRIVADA .
Fonte: Caracterizacdo do pré-escolar na Guiné-Bissau (FEC, 2019, p. 67)

Na Tabela 6, a seguir, verifica-se que se mantém a mesma intensidade de educadores
na tipologia dos privados. A incidéncia de escolarizagdo dos educadores encontra-se no

terceiro ciclo, secundario e grau superior (bacharelato e licenciatura).
Tabela 6 - Nivel de Formagéo académica dos educadores por tipologia de JI

COMUNITARIO PRIVADOD PUBLICO

l

3= 4

4= n

Fonte: Caracterizacéo do pré-escolar na Guiné-Bissau (FEC, 2019, p. 70)

Em suma, dentro das trés tipologias o sector privado € quem absorve a maior
percentagem de educadores com mais formagdo académica superior, “(...) incluindo
bacharelato (187), licenciatura (65) e mestrado (3). Mesmo no caso de qualificagcbes no

quadro do ensino secundario, os educadores no privado possuem o 11° ou 12° ano
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(altimos anos do secundario), perfazendo 326 dos educadores no pais” (FEC 2019, p.
70). Por sua vez, as escolas comunitarias e as escolas publicas é quem conseguem
cativar um menor nimero de educadores com formagao superior. A incidéncia seguinte,
verifica-se nos niveis secundarios, quer nas escolas comunitarias, quer nas publicas. No

nivel basico de formacéo, a maior incidéncia da-se nas escolas comunitarias.

Ao analisar esta ocorréncia por regides, é possivel verificar que o maior nimero de
educadores com formacgdo académica superior se encontra em Bissau, onde se encontra
igualmente o maior numero de Jardins de Infancia privados. “Do universo global de
educadores com formacdo académica superior (332), disponiveis no pais, o Sector
Auténomo de Bissau absorve 69,6% de educadores com formagdo académica superior”
(FEC, 2019, p. 70). Na Tabela 8 apresenta-se o Nivel Maximo de formagdo académica

dos educadores por regides da GB.

Tabela 7 - Nivel maximo de formagao académica dos educadores por regides da GB

REGIAD

Safsta Biomibc Bolama Cacheu Gabd O Guinara SAE  Tombal TOTAL

= 7 3 o = H 8 o 0
ciclo EB - - - - - =
3% ciclo EB 7 =l s} 26 13 22 10 2 2 08
= . 30 3B 5] 102 34 =] 28 27 5 528
Secundaric
E. Superior 8 39 =l 23 13 n 7 3 s} N
TOTAL a2 89 15 155 63 s 48 463 7 1037

Fonte: Caracterizagdo do pré-escolar na Guiné-Bissau (FEC, 2019, p. 71)

Relativamente a formacdo continua (mencionada como formagcdo em servico no
levamento nacional 2018-2019), os resultados mostram que esta teve maior incidéncia

nos Gltimos anos, como € possivel verificar no gréfico 2, a seguir.
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Grafico 2 - Ano de conclusao de formagéo continua dos educadores de infancia

20

&0

Fonte: Caracterizagdo do Pré-escolar na Guiné-Bissau (FEC, 2019, p. 71)

Sendo de realcar que no universo de educadores entrevistados durante o
levantamento nacional, nem todas frequentaram formacdo continua. “As respostas
dividem-se de forma quase equitativa, com 468 educadores a responderem
negativamente e 562 positivamente” (FEC, 2019, p. 71). Embora a média esteja no
ano de 2014, a formacdo tem maior incidéncia a partir de 2008, chegando até a
atualidade, sendo o valor mais alto entre 2014 e 2017. Os conteudos mais
mencionados encontram-se relacionados com a educacdo de infancia. “Na grande
maioria dos casos (291), a formacao recebida estava diretamente relacionada com a
Educac¢ao de Infancia” (FEC, 2019, p. 71). Outros temas igualmente explorados séo a
pedagogia, planificacdo e salde, higiene e nutricdo. Na tabela 8 apresentam-se 0s

Temas das formac@es continuas frequentadas pelos educadores.

Tabela 8 — Temas das formac6es continuas frequentadas pelos educadores

FREQUEMNCIA PERCENTAGEM

Codlgo 25 3 o3
E faricla 281 ZFF
E oaErs 8 vida & [+
Enzing Bactlico & o5
BAE =] 18
Lingua Poruguesa o3 o=
MEE & Incluzac ) o7
Outros 65 82
=edagogla 63 6.0
Planificacdo 33 =h |
Zauoe, higlens & nutricdo ui~ 28

Fonte: Caracterizacéo do Pré-escolar na Guiné-Bissau (FEC, 2019, p. 72)

Das entidades com as quais os educadores obtiveram formacdo, entre as varias que

fizeram referéncia, a FEC foi a mais mencionada. Tendo sido referidas outras entidades
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responsaveis, que na sua maioria sao Organizacfes ndo Governamentais (ONGs) “(...)
AD, ASPP, ESSOR, PLAN, FEC, etc.) ou entidades religiosas (por exemplo,
missionarios). A FEC é a ONG mais mencionada, por 236 educadores. Organismos
estatais sdo também ocasionalmente mencionados (INDE, Inspecdo Geral de Educacao,
Ministério da Educacdo, etc.)” (FEC, 2019, p. 72). As entidades responsaveis pela
formagdo continua constam da Tabela 9.

Tabela 9 - Entidades responsaveis pela formagao continua ou em servigo

FREQUENCIA PERCENTAGEM

AD 15 1.4

ADRER 8 06
Cooperacio brasileira 2 02
Cruz Vermslha 3 0.3
Direcdo da Escola ou Jardim 12 1.8

ESSOR 16 1.5

FEC 238 225
Formadores individuais 77 7.3
INDE 2 0.2
Inzspecic Geral de Educagio 7 07
InsBituicSes de Ensino coms Lisaus cu Universidades a o8
Instituto Cambes 4 0.4
Madicos sem Fronteiras 3 03
Ministério da Educacao 21 20
MinistSrio da Sadde 3 Q.5
Missicnarios e entidades religiosas a8 47
Ouiras ONG o Associacdes 54 5.1

PASEG 7 0.7
PLAN 15 14

505 4 0.4
UMICEF 4 0.4

Fonte: Caracterizacéo do Pré-escolar na Guiné-Bissau (FEC, 2019, p. 73)

Além da formacdo académicas e profissionalizante dos educadores, as estruturas,

matérias e equipamentos dos JI, influenciam a qualidade da EPE.

5.3.2. ESTRUTURAS, MATERIAIS E EQUIPAMENTOS NOS JARDINS DE INFANCIA DA
GB

Muitos anos se passaram desde o surgimento do EPE na GB, mas a descricdo de
fragilidade, de falta de equipamentos e de materiais € desde sempre um elemento que
parece dificultar o desenvolvimento do sector, isto associado a falta de conhecimento
pedagogicos dos educadores (Portugal, 2011). No mesmo sentido, Pocas et al. (2015, p.

81) mencionam sobre esta tematica ao afirmarem que:

(...) os ambientes fisicos da instituicdo de educagdo infantil devem refletir uma
concecdo de educacéo e cuidado, que respeitem as necessidades de desenvolvimento das
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criangas, em todos seus aspetos: fisico, afetivo, cognitivo, criativo. O mobiliario deve
ser adequado ao tamanho das criancas e 0s espacos devem também incentivar a
autonomia infantil, sem descurar os aspetos de seguranca e de higiene. (MEC/SEB,
2009).

Ressalta-se que a dificuldade ndao advém s6 do pouco conhecimento pedagdgico, mas
também do espaco fisico da sala, pois “(...) a maioria dispde de salas muito pequenas,
néo suficientemente iluminadas, demasiado ocupadas com mesas e cadeiras, sem espaco
para movimentacfes amplas, as criangcas permanecendo sentadas a mesa por periodos
longos, com evidentes sinais de desconforto e de baixa implica¢do” (Portugal 2011, p.
35).

Com infraestruturas precérias, desconhecimento da pratica pedagdgica e com a
influéncia direta da cultura do préprio pais, os espagos tal como 0s materiais, sao
desadequados e ndo correspondem as necessidades. “Os materiais s3o escassos, nao
diversificados, deteriorados e ndo acessiveis as criancas (alguns materiais permanecem
empacotados, fechados em armarios ou colocadas em prateleiras altas)” (Portugal, 2011,

p. 35).

Na Guiné-Bissau, a semelhanca dos outros niveis de ensino, a “Educa¢ao Pré-Escolar é
integravel numa rede constituida por instituicbes do Estado e de outras pessoas
individuais ou coletivas e, dentro destas, publicas, privadas ou cooperativas, (...)”
(UNICEF, 2020, p. 408). Nestas ultimas, as ndo publicas, encontram-se as escolas
privadas e as escolas comunitarias. A existéncia destas Ultimas, permite o alargamento

da oferta formativa, mas este acontece sem acompanhamento das estruturas do estado.

Para que estas instituicdes funcionem e sejam reconhecidas pela tutela, necessitam de
conseguir um alvard. Para tal, devem direcionar um requerimento dirigido ao Ministério
da Educagdo, com o pedido. Posteriormente cabe “(...) as DRE a apreciagdo criteriosa
da autorizacdo do funcionamento dos jardins de infancia, cabendo posteriormente a IGE
garantir que os que foram autorizados a funcionar mantém um grau de compromisso das

praticas de funcionamento e de qualidade da oferta educativa” (FEC, 2019, p. 38).

Embora as indicagdes que surgem no MICS6 (UNICEF, 2020, p. 408), segundo o qual o
Estado tem “(...) a incumbéncia ou a responsabilidade de criar e manter as institui¢des
da Educacéo Pre-Escolar abarcadas pela rede pablica e apoiar as institui¢cdes privadas e

comunitarias do mesmo tipo.”, 0 mesmo parece ndo se verificar, ja que as estruturas do
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Estado, parecem ndo possuir meios e disponibilidade financeira para o fazer. Isto
associado a desvalorizacéo do EPE, e da inexisténcia de politicas e de estratégia politica
para o sector. Acabando assim, pelo papel do Estado ser assegurado pelos pais e

comunidades.

Existem igualmente ONGs, que prestam apoio nas comunidades a nivel nacional, nas
diferentes regibes, com a construgdo de novas infraestruturas, apetrechando de
equipamentos e materiais as estruturas de EPE. Entre elas, estéo:

- Plan International Guiné-Bissau (PLAN GB), na area da promocao dos direitos da

crianca, e na construcao de infraestruturas;

- Association de Solidarité Internacionale (ESSOR), na criagdo do Espago de

Concertagdo do Pré-Escolar;

- UNICEF, apoio na construcdo de infraestruturas, apoio na prestacdo de cuidados

basicos, entre outros.

O Relatério da Situacdo do Sistema Educativo (Guiné-Bissau, 2015), faz referéncia ao
namero de jardins de infancia existentes por tipologia de estabelecimento e o nimero
efetivo que criangas existentes a frequentar, a data de 2013, conforme apresenta-se na
tabela 10.

Tabela 10 - Distribuicdo das estruturas e efetivos pré-escolarizados, por tipo de estabelecimento,
(Guiné-Bissau, 2013)

Estruturas Efetivos
Numero % Numero %
Publico 77 24% 4274 22%
Comunitario 101 31% 6 190 32%
Privado laico e religioso 147 45% 3627 45%
Total 326 100% 19 267 100%

Fonte: Relatdrio da Situacdo do Sistema Educativo (Guiné-Bissau, 2015, p. 139)

O mesmo relatério faz um ponto de situacdo do ensino pré-escolas relativo a 2013,
apresentando que “(...) o pais tinha 326 estruturas em todo o territério que acolhiam 19
267 criangas. O ensino pré-escolar na Guiné-Bissau continua a ser maioritariamente

professado em estruturas privadas de tipo laico ou religioso, (...)” (Guiné-Bissau, 2015,
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p. 139). Assim, segundo o0 RESEN (Guiné-Bissau, 2015), 0s ensinos comunitarios,

privados, laicos e religiosos assumiam 76% da cobertura nacional.

As estruturas privadas, centram-se essencialmente nos meios urbanos, e séo suportadas
pelas propinas ou taxas pagas pelos pais das criancas que as frequentam, tal como todo
0 pessoal docente e ndo docente. E ainda, equipamentos e materiais. Por sua vez, os Jl
publicos, que surgem na sua maioria junto a estruturas do ensino basico, s&o mantidos
pelo MEN, “(...) o Estado atribui-lhes funcionarios e, numa menor medida, material.
Na maioria dos casos, as estruturas pré-escolares estdo associadas as escolas primarias
publicas” (Guiné-Bissau, 2015, p. 139).

As escolas comunitarias sdo mais recentes, surgem e resistem no seu funcionamento
devido a apoios “(...) do Estado e dos seus parceiros, nomeadamente, as ONG locais e
internacionais” (Guiné-Bissau, 2015, p. 139). Da-se o seu aparecimento essencialmente
em meios rurais, sendo as estruturas, equipamentos e materiais da responsabilidade das

comunidades.

Neste mesmo relatorio ainda se faz menc¢do ao racio de criangas por educador, sendo o

racio de 26 criancas para cada adulto.

Relativamente aos custos associados a material pedagogico e de desgaste, 0 mesmo é
suportado pelas familias, e ndo se encontra comtemplado pelas instituicdes, gastos ou
suporte financeiro para este efeito, como menciona 0 RESEN (Guiné-Bissau, 2015, p.
144):
Além disso, ndo contando com a remuneragdo dos funciondrios, as estruturas pré-
escolares parecem quase ndo alocar fundos as despesas pedagdgicas. No conjunto das
estruturas visitadas, nenhuma declarou ter despesas com insumos pedagdgicos tais

como jogos, livros, cadernos, etc. Na maioria dos casos, as criangas trazem de casa 0s
seus materiais ludicos.

Em 2019, na Caracterizagdo do pré-escolar na Guiné-Bissau - Levantamento Nacional
2018-2019, dos “(...) 744 jardins de infancia identificados, verifica-se que 55% (411)
sdo de tipologia privada, 26% (192) sdo comunitdrios e 17% (124) publicos” (FEC,
2019, p. 36). Foram incluidos neste estudo nas escolas privadas, as escolas

confessionais (como as coranicas, ou madrassas, ou outras).

Pela tabela 11 é possivel verificar que em todas as tipologias de funcionamento, ainda

existem um grande namero de Jl, que ainda ndo possuem um alvara de funcionamento.
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Tabela 11 - Nimero de JI com e sem alvara. em funcéo da tipologia de escola e da regiéo

EOEN BN A

Comuritarios

EGIAD Col Com T Com -

s ET:ar:a a?farra aT:aTE j:;a a\-hroarrrié EIS:;‘a
Bafata o ] 2 20 2 13 44
Biombo 3 0 3 10 vl i} 64
Bolama 0 13 0 1 0 6 20
Cacheu 4] 35 0 42 ! 40 124
Gaou 3 12 ] 19 3 2 50
Cio 15 7] 3 43 g 13 101
Cuinara 0 8 3 L] 3 2 43
SAB 4 3 3 14 &6 Tl 241
Tomibali l -] 0 4 5 4 18
F. k) 15 172 m 295 ng"

Fonte: Caracterizacdo do Pré-escolar na Guiné-Bissau (FEC, 2019, p. 38)

No que diz respeito ao tipo de construgdo, este levantamento apresenta um maior
namero de JI com construcdo definitiva (62,09%), embora ainda seja bastante
expressiva a percentagem de JI com uma construcdo precaria (37,41%). Isto, se se tiver
em considerac¢do a “(...) escassez de oferta no sector, 37% constitui um numero ainda
significativo no universo de jardins de infancia atualmente disponiveis na Guiné-
Bissau” (FEC, 2019, p. 39).

Cumpre destacar que esses dados, associados ao espaco recomendado, pelos critérios
minimos para o funcionamento dos servicos pré-escolar, definido pelo GLEPI, que é de
1,5 m?, e pelos dados recolhidos pela Caracterizagdo do pré-escolar na Guiné-Bissau
(FEC, 2019), a grande maioria das salas apresentavam uma &rea por crianga muito
abaixo do recomendado, “0,77m? por crianga.” (FEC, 2019, p. 42).

No que se refere ao mobiliario e equipamentos, materiais pedagdgicos e de desgaste, a
Caracterizacdo do Pré-escolar na Guiné-Bissau (FEC, 2019) apresentou os resultados

apresentados nos gréaficos 3 e 4, a sequir.
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Gréfico 3- Percentagem de JI com e sem mobiliario.

NAC

. 16,30%

BE.70%
Fonte: Caracterizagdo do Pré-escolar na Guiné-Bissau (FEC, 2019, p. 49)

A variedade de mobilidrio que da apoio as estruturas dos Jl e as suas atividades é
reduzido, ¢ “em mais de 90% dos casos, esse mobiliario diz respeito a mesas ou
carteiras e também a cadeiras ou bancos. O quadro negro também é muitas vezes
referido (por 353 jardins)” (FEC, 2019, p. 49). Embora seja reduzido o nimero de Ji
sem qualquer tipo de mobiliario, a percentagem ainda é consideravel, se tiver em conta

a reduzida rede de oferta formativa do EPE, sem qualquer tipo de mobiliaria (16,30%).

Gréfico 4 — Percentagem de JI com e sem materiais e jogos pedag6gicos

r-..'-'T-,l:l

35,65%

£4,35%
Fonte: Caracterizagfo do Pré-escolar na Guiné-Bissau (FEC, 2019, p. 51)

A falta de condigdes, parece agravar-se quando se coloca ou ndo a existéncia de
materiais e jogos pedagogicos. “(...) 718(jardins) responderam a questdo relativa a
existéncia de materiais e jogos pedagogicos: 34% (256 jardins) afirmaram possuir
algum tipo de material, enquanto 62% (462 jardins de infancia) afirmaram néo ter

nenhum tipo de material ou jogos pedagogicos.” (FEC, 2019, p. 51)
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Graéfico 5 - Percentagem dos JI com e sem material de desgaste e outro material de apoio

NAC
ap3Iew

59,82%

Fonte: Caracterizacdo do Pré-escolar na Guiné-Bissau (FEC, 2019, p.51)

Quando se afunila a questédo da existéncia de material de desgaste ou outro material de
apoio, como mostra o grafico 5, as percentagens sao mais equilibradas, mas igualmente
preocupantes. “O material mais frequente € 0 giz que, sendo um material mais acessivel,
permite dar uso ao quadro negro, muito presente nos jardins de infancia. O material
basico de desenho, como lapis e papel, aparece em segundo lugar.” (FEC, 2019, p. 51)
Sabendo-se que muitos desses matérias, segundo o RESEN (Guiné-Bissau, 2015), e
com conhecimento vindo da vivéncia no terreno, que a maioria dos materiais €

garantidos pelas familias.

5.3.3.0S MODELOS PEDAGOGICOS E AS ATIVIDADES PEDAGOGICAS NA EPE NA
GB

Com este cenario de poucos recursos materiais, de equipamentos e de infraestruturas
precarios ou desadequados a EPEP, espera-se que o trabalho desenvolvido com as
criancas, seja no sentido da valorizacdo da educacdo para os valores, o respeito pelas
regras sociais. Mas, por sua vez, as atividades mais valorizadas na EPE s&o, sem duvida,

a escrita e a leitura (Portugal, 2011).

Portugal (2011, p. 34), menciona ainda que a maioria das praticas que se levam a cabo
nos jardins de infancia, sdo resultado de repeti¢cBes consecutivas, pouco refletivas e
muitas das vezes escolarizadas. “(...) a cultura africana ¢ desvalorizada (historias,
cancdes, materiais, imagens decorativas sdo importadas de outras culturas), mas uma
excegdo deve ser feita para a danga e ritmos africanos.” Isto, associado aos elevados
“tempos mortos” e a passividade das criangas perante a situagdo. Segundo Portugal

(2011, p. 34), “(...) ndo encontrdmos estimulo a iniciativa da crianga, na escolha de
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atividades, na discussdo de ideias, na expressdo de opinides, na resolucdo de problemas

ou conflitos interpessoais”. Falta, deste modo a voz ativa da crianca, no dia a dia do JI.

Com as dificuldades e auséncia de conhecimentos pedagdgicos, a planificacdo parece
ser um elemento essencial para a organizacdo da pratica pedagogica e que pode permitir
inovagdo do dia a dia do JI. “A planificacdo das atividades orientada, em resposta ao
curriculo, a politica da instituicdo, a especificidade da comunidade e da propria crianga,
e a partilha dessa planificacdo entre colegas € uma das ferramentas fundamentais para a
qualidade de ensino” (Pogas et al. 2015, p. 81).

Associando a auséncia de respeito pela cultura africana, dos conhecimentos
pedagOgicos ou das praticas pedagogicas, existe também um conflito na lingua de
ensino. Muitas das vezes o ensino é praticado em crioulo ou em lingua materna. Isto por
existir uma grande dificuldade de comunicacdo em portugués, quer do adulto
(educador), quer das criancas. Facto que vai afetar as estruturas linguisticas da crianca
pequena, que se formam desde cedo, e a EPE nédo consegue ajudar na formacéo destas
estruturas. A questdes tornam-se preocupantes quando, “(...) a lingua oficial na escola é

o portugués e que as estruturas basicas de pensamento se organizam precocemente”

(Portugal, 2011, p. 35).

No RESEN (Guiné-Bissau, 2015), o récio de criangas do EPE por adulto, € inferior aos
outros niveis de ensino, “(...) onde a relagdo alunos-professor se fixa em 26 criangas
por educadora” (p. 143) Por sua vez, na Caracterizagdo do pré-escolar na Guiné-Bissau
(2019), essa relagdo aumenta para 32,17 criangas por adulto. “(...) Calculado a partir do
namero total de educadores, este situa-se, em média, na ordem de 1 educador para 32,17
criangas. No minimo, encontramos 1 educador para 2,5 criangas e, ho maximo, 1
educador para 161 criangas” (FEC, 2019, p. 62).

Também se verificaram a existéncia de turmas muito numerosas, e os educadores com
falta de formacdo, que encontram no terreno um desafio dificil. Ainda de salientar,
associado ao numero elevado de criancas por adulto, a discrepancia de adultos
atribuidos aos grupos. “Por jardim de infincia, o nimero de educadores varia entre 1 e
18, com uma média de 2,32. Os ajudantes/auxiliares variam entre nenhum e 11 por
jardim, sendo a média de 0,39” (FEC, 2019, p. 61).
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Com um numero t&o elevado de criancas pelas quais os educadores sdo responsaveis, o
desafio pedagodgico é grande, serd, entdo, necessério a partida, uma planificacdo da
atividade para organizacdo da pedagdgica.

Na tabela 12 apresenta-se a utilizacdo dos diferentes tipos de planificagdo, mostra os
seis tipos de planificacdes (anuais, mensais, semanais, diarias, quinzenais e trimestrais)

e a distribuicdo e como s&o aplicadas em contexto dos JI da GB.

Tabela 12 - Utilizacdo dos diferentes tipos de planificacéo

Fonte: Caracteriza¢do do Pré-escolar na Guiné-Bissau (FEC, 2019, p. 63)

Através dos dados apresentados na tabela 12, é possivel verificar que “(...) a pratica de
planificacdo anual ¢ menor que a dimensdo mensal e semanal, e merece uma analise ja
que € esta que confere uma visdo global da acdo do jardim de infancia e das metas a

alcangar para as criangas” (FEC, 2019, p. 63).

Ainda relacionado com a problemaética da planificacdo, e acerca da pouca utilizacdo da
planificacdo anual, o estudo «Caracterizacdo do Pré-escolar na Guiné-Bissau» (FEC,
2019), menciona que os educadores tém pouca nocao da pratica pedagdgica no seu
global, e da importancia desta para o desenvolvimento de competéncias e aprendizagens
nas criancas (FEC, 2019).

Culturalmente, nem os educadores, nem 0s pais parecem valorizar o EPE. Mas, sdo
muitas das vezes as familias que tomam a iniciativa de criar estruturas de EPE, e manté-

las financeiramente.
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5.3.4. RELAGCAO FAMILIA - ESCOLA (EDUCAGAO PRE-ESCOLAR)

Tal ja foi referido anteriormente, ainda ndo existe uma grande valorizacdo do ensino, e a
questdo € ainda mais afincada quando se trata do ensino pré-escolar, em que a oferta
formativa € escassa e pouco valorizada pelas familias. As familias que recorrerem a este
tipo de ensino, fazem-no por acreditar na “(...) sua importancia para o desenvolvimento
da compreensdo e expressdo em lingua portuguesa, uma importante base na prevencgéo

do insucesso na escolaridade basica” (Portugal, 2011, p. 34).

O mesmo se encontra consignado no relatério RESEN (Guiné-Bissau, 2015), 0 sucesso
académico das criangas pré-escolarizadas, nos niveis basicos, € superior as que ndo

passaram por este processo de escolarizagéo.

A EPE, continua a ndo ser obrigatoria, e também ndo tem carater gratuito. “As propinas
variam muito conforme o tipo de estabelecimento (publico, privado ou comunitario) e
se fica situado no SAB ou das regides” (Pogas et al., 2015, p. 120). A escassez de
estabelecimentos nos meios rurais, € proporcional as propinas, que também séao
inferiores nestas zonas. Mesmo nos JI pablicos os pais tém de pagar uma propina ou
mensalidade, que, segundo Pocas et al. (2015), servem para pagar guardas, serventes e

materiais, ja que o pessoal docente e ndo docente é pago pelo Estado.

Nas restantes tipologias, privadas e comunitérias, as propinas que sdo pagas, servem

para pagar os recursos humanos e materiais necessarios ao funcionamento dos JI.

Uma vez que a EPEP abrange somente as criancas a partir dos trés anos de idade,
compete aos contextos familiares assumirem a responsabilidade do desenvolvimento
das criancas e da sua educacdo informal. Como menciona 0 RESEN (Guiné-Bissau,
2015, p. 134), “(...) desde o nascimento até a idade de entrada para o pré-escolar ou
para 0 ensino primario, a crianga encontra-se em interacdo quase exclusivamente com

os membros da sua familia, nomeadamente, com a mae durante a sua primeira infancia”.

Muitas das vezes a educacdo informal das criancas encontra-se totalmente a
responsabilidade da mulher, que por sua vez tém igualmente a responsabilidade de
desenvolve tarefas de sustento das familias. Deste modo a UNICEF (2007, citado por

Pocas et. al. 2015, p. 120), reflete que “(...) os papéis tradicionais das mulheres na
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agricultura e no sector informal significaram maior confianga em modalidades de
atendimento n&do-formais e comunitarias para os cuidados e¢ educacdo das criangas”.
Situagdo que se parece verificar mais nos meios rurais que nos urbanos, onde existem
maior nimero de estabelecimentos de EPE de forum comunitario. Assumindo assim, as
familias e as comunidades a responsabilidade de oferecer as criangas o complemento a

educacéo informal.

O estimulo de atividades adequadas ao seu desenvolvimento, deve partir do contexto
familiar, e posteriormente e se possivel, da sua integracdo no pré-escolar. Logo, “uma
crianca que vive num ambiente familiar marcado por boas préaticas parentais é suscetivel
de estar melhor preparada para a escola primaria gracas, nomeadamente, as atividades

de estimulagdo e desenvolvimento entre outras” (Guiné-Bissau, 2015, p. 145).

Assim, no Relatério da Situacdo do Sistema Educativo (Guiné-Bissau, 2015), sobre a
contribuicdo do Estado, os dados de 2014, nas diferentes tipologias (publico,
comunitario e privado), é percetivel no grafico 6. Observam-se nas fontes de
financiamento do pré-escolar, no ano de 2014, segundo o tipo de oferta, que a
percentagem de contribuicdo do Estado é muito reduzida nos JI comunitarios e
completamente nula nos privados. Apesar de nos dois Gltimos se encontrarem o0 maior
namero de JI a nivel nacional, a grande contribuicdo vem de outros que ndo o Estado,
como a contribuicdo dos beneficiarios (Criancas/ Pais) e de parceiros para 0

desenvolvimento. Logo,

(...) a contribuicdo dos beneficidrios representa uma parte bastante importante do
financiamento das estruturas privadas, ao nivel dos 80%, e comunitarias, ao nivel dos
39%. Estes financiamentos publicos e privados sdo completados pelo apoio dos
parceiros para o desenvolvimento (nomeadamente as ONG) que, por exemplo,
contribuem com até 58% dos custos de funcionamento das estruturas comunitarias e
20% no privado.” (Guiné-Bissau, 2015, p. 145)
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Gréfico 6 - Fontes de financiamento do pré-escolar segundo o tipo de oferta, (2014)
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Fonte : Estimativas a partir do inquérito especifico a 32 estruturas pré-escolares em 2014

Fonte: RESEN (Guiné-Bissau, 2015, p. 145)

No que concerne aos estimulos oferecidos pelas familias as criangas, em contexto
informal (Grafico 7), o relatorio focou-se em “(...) quatro atividades de estimulagdo e
desenvolvimento da crianga, a saber, se 0s pais se entregam a atividades como i) os
jogos, ii) o passeio, iii) a leitura e iv) as histdrias, em beneficio da crianga” (Guiné-
Bissau, 2015, p. 147).

Gréfico 7 - Percentagem de criancas que beneficiam de atividades de estimulacdo, por atividades e

distribuigdo (2014)
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Fonte : Calculos dos autores com base no inquérito ENA2014

Fonte: RESEN (Guiné-Bissau, 2015, p. 148)

Como mostra o grafico 7, a percentagem de criangas que beneficiam de atividades de
estimulagdo, por atividades e distribuicdo em 2014, é possivel verificar que o conto é
guem assume mais expressividade individualmente, com 46%. E quando se forma
conjunto de atividade, “(...) vemos que 25% das criancas inquiridas ndo beneficiaram
de nenhuma atividade e 7% das criangas declaram ter sido enquadradas nas quatro

atividades” (Guiné-Bissau, 2015, p. 147). Através dos dados apresentados é possivel
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constatar que existe uma oferta reduzida, em atividades de estimulacdo que sdo
oferecidas as criangcas em contexto informal. E que metade das criangas ou nao tem

atividade de estimulacdo ou apenas tém uma, 0s contos.

Cumpre destacar que os dados de 2014, sdo 0s mais recentes, ja que na Caracterizacao
do Preé-escolar na Guiné-Bissau, publicada em 2019, que também serve de base de

dados a esta investigacdo, ndo tem no seu levantamento dados referentes a este ponto.

O desenvolvimento da crianga, e aquisicdo de competéncia e aprendizagens essenciais
para 0 sucesso académico da crianca, ndo depende somente das atividades de

estimulacdo, depende acima de tudo da sua satde e bem-estar.

5.3.5. PROGRAMAS DE ALIMENTACAO E SAUDE, DE APOIO AOS JARDINS DE
INFANCIA NA GB

O desenvolvimento da crianca depende do seu bem-estar e da sua salde. Mas, como
refere Willms (2010, citado por Lopes, 2010, p. 92), “(...) as desigualdades nos
resultados sociais parecem ser um forte determinante da saude e do bem-estar. Varios
estudos mostram que os resultados de saude variam conforme os bairros, as

comunidades, os 6rgdos de salde, os estados, provincias e os paises (...).”

5.3.5.1. PROGRAMAS DE APOIO A ALIMENTACAO EM CONTEXTO EPE

A Guiné-Bissau embora seja um pais com um potencial agricola enorme, pois a terra
produz tudo o que a populacdo necessita, a mulher e a crianca sofrem de um
preocupante desenvolvimento nutricional. Acerca desta preocupacdo o0 RESEN (Guiné-
Bissau, 2015, p. 125) cita que as mulheres ¢ as criangas “(...) encontram-se numa
situacdo sanitaria e nutricional muito precéria, marcada por taxas de mortalidade e de
malnutri¢do altas que, de uma maneira geral, sdo devidas a precariedade econémica e

politica que o pais tem conhecido (...).”

Tendo por base essas preocupacgdes, 0S governos mais recentes implementaram o
Programa Nacional de Seguranca Alimentar (PNSA), que tem a durabilidade de 2008 a
2020, e que “(...) tem como objectivo global incrementar a seguranca alimentar ao nivel

nacional e das familias, numa perspectiva duradoura, dando uma atengéo particular aos
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meios de subsisténcia das mulheres e dos agregados familiares rurais pobres” (RESEN
2015, p. 130). Este programa somente iniciou em 2009, e insere-se numa dinamica
agricola, que ajuda as populacées a nivel das plantacdes, de forma a diminuir e resolver

o0s problemas da fome, malnutricdo e inseguranca alimentar.

No RESEN (Guiné-Bissau, 2015, p. 153), o resultado de avaliacdo realizada em 2010,
“(...) pelo PAM, a FAO, o Plano Internacional e os seus parceiros governamentais, so
7% da populacdo da Guiné-Bissau tem seguranga alimentar, (...)”. A restante populagdo
necessita de apoio, para desenvolver um bom plano alimentar, que vai desde a producao

ao consumo. Esta falta de seguranca alimentar, afeta igualmente a populacéo escolar.

Tendo em conta os baixos niveis de inscri¢cbes nas escolas, conclusdo dos estudos e o
elevado indice de abandono escolar, existe na Guiné-Bissau um programa de cantinas
escolares desde os anos 90. E é em 2019, com a publicacdo do Decreto-Lei 01/2019,
que o seu funcionamento é regulamentado. O Decreto define que o grande objetivo é
“(...) fomentar o acesso a educacdo, elevar o rendimento escolar, bem como a criagédo
de ambientes favoraveis para o processo de ensino aprendizagem.” AsSSim, nesse
Decreto-Lei, no capitulo I, art® 3, define as cantinas escolares como “(...) todo o servico
de refeicbes destinado a assegurar aos alunos dos estabelecimentos de educacdo pré-
escolar, 1., 2.° e 3. ° ciclos do ensino basico, uma alimentacdo correcta e equilibrada,
em ambiente condigno, complementando a funcdo educativa.” A responsabilidade de
gestdo segundo o Decreto-Lei, fica a cargo do departamento do governo, a estrutura
responsavel pela educacdo e pela gestdo das cantinas escolares (Decreto-Lei 1/2019,
capitulo I, art. 6°).

A publicacdo «Manual da Cantina Escolar- Guia Préatico para a utilizacdo nas escolas»
do Programa Alimentar Mundial - PAM (World Food Programme - WFP), salvaguarda
que “O programa de Cantinas Escolares do PAM insere-se na estratégia do pacote
essencial de aprendizagem para atingir as metas de aumento da escolarizacdo, sobretudo
para raparigas” (WFP, s/d, p. 03).

No mesmo manual reconhece-se que as refei¢fes diarias que se servem no espaco
escolar, além de serem um apoio para o equilibrio alimentar das criangas, com
quantidade de calorias necessarias para um melhor aproveitamento académico, também

servem de incentivo para a frequéncia diaria dos alunos nas escolas (WFP s/d).

Relativamente a sustentabilidade, os dados do RESEN informam que as cantinas

escolares sdo financiadas essencialmente a partir da “(...) contribuicdo dos parceiros
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para o desenvolvimento foca-se no financiamento das cantinas escolares onde as ONG
IPHD e PAM fornecem gratuitamente os géneros alimenticios” (Guiné-Bissau, 2015, p.
145).

O relatério reconhece a necessidade de se avancar para a educacdo parental para
prevenir a inseguranca alimentar. O mesmo se espera que aconteca com as questdes da
gestdo das cantinas escolares, em que se sugere que se reorganize “(...) 0s produtos e 0s
horéarios de funcionamento das cantinas, de maneira a que os alunos beneficiassem de

uma refeicdo mesmo antes do inicio das aulas, (...)” (Guiné-Bissau, 2015, p. 159).

A sugestdo de alteracdo de horéario da distribuicdo da refeicdo, advém do conhecimento
da realidade social, na qual muitas das criangas ndo ingerirem nenhum alimento pela
manh&, e permanecerem durante muitas horas sem comer, fatores que facilmente se

relacionam com os baixos rendimentos académicos.

O documento «Caracterizacdo do Pré-escolar na Guiné-Bissau» (FEC, 2019), faz
igualmente referéncia a alimentacdo nas cantinas escolares ou em refeitorios, que
funcionam a partir do fornecimento ou doagdo de géneros alimentares. A tabela 12
mostra a origem dos géneros alimentos, sdo na sua maioria comparticipacdo da

Programa Alimentar Mundial das Na¢des Unidas (PAM).

Tabela 12 — Proveniéncia dos géneros alimentares recebidos pelos Jl

FREQUENCIA PERCENTAGEM

B A M 164 49 A

CQutrey 24 1)

I - - ] ¥
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LOoopéracac porfuguesa 4 U3

Lutros

Fonte: Caracterizagdo do Pré-escolar na Guiné-Bissau (FEC, 2019, p. 51)

De salvaguardar que do total dos jardins de infancia (712), apenas 244, confecionam
refeicoes. “(...) 192 jardins de infancia recebem géneros alimentares de varias

entidades, destacando-se o do Programa Alimentar Mundial (PAM) como principal
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doador. A comparticipacdo de pais e da direcdo de escola é residual (16 jardins de
infancia)” (FEC, 2019, p. 58).

Relativamente aos géneros alimentares que sdo facultados sdo, “(...) na esmagadora
maioria das vezes, arroz, 6leo, feijdo e sardinha (enlatada), aparecendo em segundo
lugar, com muito menos prevaléncia, as papas € o leite. Muito raramente sdo oferecidos
massa, cebola, aglcar, peixe, mancarra, pdo, sal e bolachas” (FEC, 2019, p. 58).
Entretanto, ndo ha qualquer referéncia ao momento em que sdo oferecidas estas

refeicbes as criangas.

Sabe-se que a inseguranca alimentar, influencia o desenvolvimento e o estado de salde,

da populacéo, neste caso especifico da mulher e da crianca.

5.3.5. 2. PROGRAMAS DE APOIO A SAUDE EM CONTEXTO EPE

O modo de prevencdo de doencas, a nivel mundial é através da vacinacdo, como refere
o UNICEF (2018, p. 1), “(...) 0 acesso & vacinagdo evita a morte de milhares de
Criangas com menos de 5 anos, por doengas evitaveis por vacinagdo, permitindo a
realizagdo de todo o seu pleno potencial.” Entretanto, no territério nacional da GB o

acesso a vacinagdo nao atinge todas as criangas.

Sob este aspeto, 0 UNICEF (2018, p. 1), no seu trabalho «Estudo sobre comportamento
no &mbito da vacinacdo - Relatério final», menciona que ““(...) a cobertura de vacinacao
completa foi inferior a 70% em nove das regides com excecdo de Bafatd que atingiu os
78% e Farim que registou o aumento mais significativo entre 2016 e 2017, de 52% para
79%. No entanto, nenhuma regido na Guiné-Bissau atingiu os 80% de vacinagdo

completa entre 2015 ¢ 2017, inclusive”.

O facto destes valores serem tdo fracos, mesmo quando sdo desenvolvidos no pais
campanhas nacionais de vacinacao, segundo o relatério (UNICEF, 2018), encontram-se
diretamente relacionadas com as crencas, baseadas na tradicdo. As mesmas sdo
referidas como obstaculo a vacinacdo, pois a populagdo continua a preferir tratar as
doencas no curandeiro tradicional, invés de se deslocar ao centro de salde ou hospital.
Sao igualmente obstaculo a participagdo nas campanhas de vacinagdo, “(...) as longas

distancias percorridas até ao centro de saude, os dificeis acessos e 0s transportes
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reduzidos sdo apontados como razdes para incumprimento do calendario vacinal”
(UNICEF, 2018, p. 39). No mesmo relatdrio, aparecem como elementos confiaveis e
crediveis, os chefes de tabanca®, a escola e os familiares, para transmitir as informacdes
acerca vacina¢do. “Podendo-se concluir que o reforco de transmissdao de informacao,
contribuira para aumentar a credibilidade dessas mesmas fontes” (UNICEF, 2018, p.

40) e aumentar, desta forma, a cobertura de criangas vacinadas a nivel nacional na GB.

O RESEN (Guine-Bissau, 2015) faz referéncia a saude e a higiene, da mulher e da
crianca e faz a ponte com os documentos em vigor a altura da publicacdo do relatorio, e
alerta para a desatualizacdo dos mesmos. Deste modo, destaca dos documentos em
vigor, a preocupacdo com o tratamento das doengas que mais matam as criangas e as
mulheres gravidas. E a melhoria de acesso ao saneamento béasico por parte da
populacdo, que permite uma reducdo de doencas ligadas insalubridade e a falta de

higiene.

Na Caracterizacdo do pré-escolar na Guiné-Bissau (FEC, 2019), nas questdes que dizem
respeito a saude e os seus complementos, sdo referidas na sua maioria as vacinas, e a

participacdo das criancas nas campanhas de vacinagao.

A vacina contra a Poliomielite é referida 448 vezes, o0 Mebendazol ou, genericamente, a
desparasitacéo, € mencionada 222 vezes e a vacina Contra o Sarampo 53 vezes. Em 100
casos, 0s respondentes ndo identificaram nenhuma vacina, mas indicaram que as
criangas sdo vacinadas sempre que decorre uma campanha de vacinagdo. (FEC 2019, p.
59)

No mesmo relatdrio, algumas das instituicbes também fizeram referéncia a existéncia de
agentes de salde comunitaria, que passam pelas instituicdes para o controlo do
crescimento, e avaliacdo com escalas préprias, e também para verificar a higiene oral.
Os mesmo agentes comunitarios, também desenvolvem, segundo o levantamento,
campanhas de sensibilizacdo e orientagdes em questdes relacionadas com salde,

doencas e higiene corporal (FEC, 2019).

Por fim, o relatorio ressalta, igualmente, uma falta de preparacdo por parte das
educadoras, quando devem e como devem socorrer as criangas em caso de doenca ou
acidente em contexto de EPE (FEC, 2019).

4 A tabanca ¢ o similar guineense a aldeia portuguesa. Assim, o chefe da tabanca é o responsavel por
todas as decisdes da sua comunidade (da tabanca).
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6. DISCUSSAO DOS DADOS

Partindo dos dados recolhidos e analisados e considerando o suporte tedrico deste

estudo dar-se-a a discussdo do que se considera ser as suas linhas de forca:

a. Importancia da educacéo pré-escolar
A semelhanga dos restantes paises do mundo a Guiné-Bissau, reconheceu o direito
das criancas, através da Convencdo das Nacbes Unidas sobre os Direitos das

Criancas em 1990.

Seguindo os outros paises africanos, e segundo Martin (2012, p. 1), a Guiné-Bissau

deve reger-se pelos seguintes documentos:

1. The United Nations (UN’s) Convention on the Rights of the Child (United Nations,
1990); 2. The UN’s General Comment No. 7: Implementing Child Rights in Early
Childhood (UN Committee on the Rights of the Child , 2006); 3. The UN’s A World Fit
for Children (United Nations General Assembly, 2002); 4. The Convention on the
Elimination of All Forms of Discrimination against Women (UN General Assembly,
1979); 5. The African Charter on the Rights and Welfare of the Child (African Union,

(1999)); 6. The Millennium Development Goals (UN General Assembly, 2000);
UNESCO’s Education for All (UNESCO World Education Forum, 2000);
Constitution of the Republic of South Africa (Republic of South Africa, 1996).

7.
8.

Segundo Constancia (2011, p. 12), a GB a caminho no DPI e na expansdo da EPE, com

(...) a Convencéo sobre os direitos da crianca, as Cimeiras Regionais sobre a infancia
em Bafata, Cacheu e Bubaque, Cimeira sobre o Plano Nacional sobre a infancia em
Setembro de 1990, a Cimeira de Nova lorque sobre a infancia em Dezembro de 1990

(...

A autora ainda menciona o atelier, organizado em parceria com a UNICEF, uma

iniciativa para o desenvolvimento da DPI, como também o “(...) Plano de Acgdo,

aprovado em Novembro de 1992, abrangia somente a &area da educacdo mais

concretamente a preparagdo para a escola” (p.13).

b. Terminologia referente a educacao pré-escolar;
A terminologia referente a educacao pre-escolar foi mudando no tempo. A primeira
termologia relacionada com a EPE, foi o desenvolvimento da primeira infancia
(DPI), que se encontra relacionada com os cuidados basicos, e igualmente de acesso
a educacdo. Esta preocupacdo foi reforcada no Forum de Dakar: “Expandir a

educacdo e os cuidados na primeira infancia, especialmente para criangas mais
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vulneraveis;” (Lindinger & Cunha, 2001, p. 20) e € uma das metas que deveria ter

sido atingida até 2015 nos Objetivos do Milénio.

Mas, este conceito foi evoluindo ao longo dos tempos em contexto da Guiné-Bissau.
Na Guiné-Bissau em 1955 os Missionarios definiram o trabalho com criangas antes
do ensino primario como educacdo infantil, e paralelamente o poder colonial definiu-
0 como classe pre-priméaria. Apesar da terminologia diferente, referiam-se ao mesmo
objetivo que era a aprendizagem da lingua portuguesa para facilitar a entrada no
ensino primario, embora se insistisse nas caracteristicas ludico-pedagogicas do
trabalho a realizar com as criangas. O mesmo se encontra consignado no Diério do
Governo n.° 213/1964, Série | de 1964-09-10 - Ministério do Ultramar - Direcgdo-
Geral do Ensino, “A classe pré-primaria visa a aquisi¢cdo do uso corrente da lingua
nacional e actividades preparatorias da receptividade para o ensino escolarizado”

(artigo 2°, ponto 1). Esta concecdo foi mantida até a independéncia do pais.

Nos primeiros anos de independéncia ocorreu uma experiéncia de ensino pré-
escolar, com o apoio do CIDAC_C e do partido no poder, o PAIGC, e concluiu-se
que se devia abandonar a ideia de turmas pré-primarias, por se ter chegado “(...) a
conclusdo de que a qualidade dessas aulas e o aproveitamento eram muito baixos
(...)” (Lopes & Mendes, 1982, p. 30) e se devia apostar numa dindmica formativa

mais pedagdgica e ludica.

Até a atualidade, a designacdo utilizada no pais e em todos os documentos oficiais é
educacdo pré-escolar. Situacdo que foi possivel verificar aquando da participacdo da
recolha dados para a caraterizacdo do pré-escolar na Guiné-Bissau (FEC, 2019), e
nos documentos oficiais como RESEN (Guiné-Bissau, 2015), LBSE (Guiné-Bissau,

2011), entre outros.

c. Pessoal docente e ndo docente com formacdo académica desadequada
para as fungdes que desempenham;

Como foi possivel de verificar durante o levantamento de dados, a formagéo superior

em educacdo de infancia existente é bastante recente (2008-Bacharelato, 2013-

Licenciatura) e esta restrita a uma instituicdo privada, ligada a Igreja Catolica, a

UCGB, como faz referéncia Mateus (2016). Existe também formacdo profissional,
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realizada pela AD, com caracter mais abrangente, a nivel de saidas profissionais, mas

que ndo da aos estudantes um nivel académico superior.

Como confirmam Pocas et al. (2015, p. 104) sobre a UCGD ¢ a AD, “sdo duas
linhas de formacéao diferentes - uma é efetivamente licenciatura, na AD é uma via
profissionalizante”. Os constrangimentos destas duas ofertas, estd no facto de ambas
se encontrarem situadas na capital, Bissau (Sector Autdnomo de Bissau — SAB), e
serem de cariz privado, o que dificulta o acesso dos estudantes, por questdes

econdmicas.

Por sua vez, também possivel verificar pelos dados recolhidos, que a maior
percentagem de educadores com formacgdo académica superior, encontra-se a
trabalhar no SAB. Como refere a Caracterizacdo do pré-escolar na Guiné-Bissau
(FEC, 2019, p. 70), “(...) do universo global de educadores com formacéo académica
superior (332) disponiveis no pais, 0 Sector Autonomo de Bissau absorve 69,6% de

educadores com formagdo académica superior”.

Os educadores com maior nivel académico, licenciados e bacharéis (ndo sabemos em
que areas) encontram-se na sua maioria nos JI privados, e por consequéncia em SAB,
regido onde também existem o maior nimero de JI privados. Muito embora a maior
quantidade de educadores, tem como formacédo académica os Gltimos anos do ensino
secundario. Incidéncia de educadores que se verifica nas escolas comunitérias e
publicas. Este facto verifica-se nas comunidades, pois sdo escolhidas para
desempenhar a funcdo de educadores os mais letrados, e com a ja existem por todas
as regides escolas até ao secundario, ja existem nas comunidades jovens adultos com

esse nivel académico, para desempenharem essas funcdes.

A formacdo continua dos educadores de infancia, € assegurada por entidades
externas a0 MEN, como por exemplo ONGs, entidades catdlicas, associacdes
privadas ou outras. Como mencionam Pogas et al. (2015, p.105) “Para as escolas
privadas, existem muitas organiza¢des como a Fundacdo Fé e Cooperacdo (FEC), a
Viver Sem Fronteiras, as escolas catélicas e adventistas e escolas privadas que dao
formag@o”. Somente nas escolas/JI publicos, é que a responsabilidade de formacéo

continua esta a cargo do MEN.
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Pelo levantamento da Caraterizacdo do Pré-escolar na Guiné-Bissau (FEC, 2019, p.
72), as institui¢des que se destacam pela formagdo continua, sdo “(...) AD, ASPP,
ESSOR, PLAN, FEC, etc.) ou entidades religiosas (por exemplo, missionarios). A
FEC ¢ a ONG mais mencionada, (...) também ocasionalmente mencionados (INDE,

Inspe¢ao Geral de Educacao, Ministério da Educacao, etc.)”.

Da estrutura e conteidos das formagdes continua que os educadores frequentaram, a
mais mencionada foi a se encontram-se relacionados com a educagéo de infancia.
(FEC, 2019). Outros temas igualmente explorados sdo a pedagogia, planificacdo e

salde, higiene e seguranca., todos eles bastante direcionados para a EPE.

Ressalva-se que a termologia que se utiliza em contexto da GB, para definir a
formagdo em servico, é formagdo continua. Muito embora o termo mais correto seja
formacgdo em servico, ja que os educadores se encontram a trabalhar em JI e séo

selecionados para os programas formativos.

Pegando nas diferentes dimensdes formativas superior, profissional e continua, vé-se
que no universo de educadores que fizeram parte da amostra de caracterizagdo do
pré-escolar na Guiné-Bissau (FEC, 2019), existe um numero elevado que ndo possuli
formacdo adequada para a area profissional em que trabalha. Como refere o Relatorio
de Monitoramento Global de Educacdo para Todos 2015 (UNESCO, 2015, p. 17), “a
qualificacdo dos educadores ainda é preocupante. Em regibes como a Africa
Subsaariana, menos de 50% dos docentes tem a formagdo adequada.” O mesmo se

verifica com os educadores de infancia a exercer func@es, no JI na Guiné-Bissau.

Nas escolas o pessoal ndo docente séo os guardas e as serventes, que dao na maioria
das vezes apoio nas cantinas escolares e na limpeza dos espagos. As auxiliares ou
pessoal ndo docente é uma categoria pouco defina, e “os ajudantes/auxiliares variam
entre nenhum e 11 por jardim, sendo a média de 0,39” (FEC, 2019, p. 61). Esta
discrepancia de nimero advém da falta de clareza sobre os papeis de cada um, e
haver instituicdes que ndo fazem distingdo entre educadores e auxiliares, mesmo que

estes possuam formacao diferenciadas, ou vencimentos mensais diferentes.

O EPE na GB, tem o futuro comprometido, se ndo houve um verdadeiro
investimento na formacéo do pessoal docente e ndo docente para a partir do pouco

conseguir desenvolver uma pratica pedagogica de qualidade e em prol do
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desenvolvimento da crianca. E 0s grupos serem atribuidos a adultos com papeis bem

definidos, para um melhor equilibrio diario.

d. Tipologia de gestdo dos estabelecimentos de educagdo pré-escolar: em
maior namero, sdo os privados e 0s comunitarios, que se encontram fora
da responsabilidade direta do MEN;

O parque escolar na Guiné-Bissau, & semelhanca dos restantes paises da Africa
Subsaariana, assume 0s mesmos quatros modelos de gestédo, como refere Akkari et
al. (2012, p. 109) *(...) as ofertas de educacdo pré-escolar na Africa Subsaariana sdo
maultiplas e variadas. Elas se subdividem em 4 categorias fundamentais i) as ofertas
publicas; ii) as ofertas comunitarias; iii) as ofertas privadas e iv) as ofertas
informais”, sendo que as ofertas informais, sdo muitas das vezes integradas nas

ofertas privadas.

A mesma tipologia de gestdo mantém-se nos estabelecimentos de educacdo pré-
escolar, como faz referéncia 0 RESEN (Guine-Bissau, 2015) e o documento
Caracterizacdo do Pré-escolar na Guiné-Bissau (FEC, 2019). Em ambos o0s
documentos, é possivel verificar que existe um grande dominio de instituicdes
privadas e comunitarias, na rede de EPE. O RESEN (Guiné-Bissau, 2015) aponta
para uma cobertura de 76%, dos JI comunitarios, privados, laicos e religiosos a nivel
nacional, referente ao ano de 2013. Na Caracterizacdo do Pré-escolar na Guiné-
Bissau em 2019, “(...) verifica-se que 55% (411) séo de tipologia privada, 26% (192)
sdo comunitarios e 17% (124) publicos” (FEC, 2019, p. 36), ou seja, 81% da
cobertura nacional de JI esta fora das responsabilidades diretas do MEN, e atribuida

as instituicdes privadas e comunitarias.

Enquanto o estado ndo tiver um papel ativo na regulamentacdo das intuicdes, nas
suas diferentes tipologias, com regras apertadas para que as instituicdes possam
adquirir alvard e por consequéncia receberem o numero de criangas esperados, a
qualidade da oferta do sector, continuara comprometida, pela desigualdade de oferta
formativa e por consequéncia da preparacdo das criancas, para os niveis de ensino

seguintes.
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e. As estruturas, embora definitivas na sua maioria, estdo pouco
apetrechadas com mobiliario e materiais pedagdgicos

Pelo conhecimento adquiro no terreno da GB, mais especificamente na rede de
educacdo pré-escolar, as estruturas definitivas, ndo reinem as areas € 0S espacos
desejaveis para a pratica educativa. E as estruturas precarias, sdo simples, debaixo de
arvores, paredes de quiritin, e teto de colmo. Pelo levantamento nacional 2018-19,
publicado em 2019, do universo de 744 jardins de infancia, ainda existem 37, 41%,
que foram identificados como precérios. Tendo em conta a fraca cobertura de

estruturas a nivel nacional, este nimero torna-se expressivo e preocupante.

As estruturas e a formagdo do pessoal docente e ndo docente sdo importantes para a
dindmica pedagogica que se estabelece em contexto EPE, mas o0s recursos podem

enriquecer a pratica pedagdgica, poder-se-a considerar fundamentais.

O Relatério de Monitoramento Global de Educacéo para Todos (UNESCO, 2015, p.
19), realga a importancia do desempenho profissional dos educadores de infancia e
dos recursos, “o fornecimento dos materiais didaticos, a boa estrutura das salas de
aula (como saneamento e manutencdo) e o tempo que 0s alunos passam na escola

influenciam determinantemente no desempenho”.

A preocupagdo com 0s recursos, € minima, tal como constatou 0 RESEN (Guiné-
Bissau, 2015, p. 144) “no conjunto das estruturas visitadas, nenhuma declarou ter
despesas com insumos pedagogicos tais como jogos, livros, cadernos, etc. Na

maioria dos casos, as criangas trazem de casa os seus materiais ludicos.”

A Caracterizacdo do Pré-escolar na Guiné-Bissau, realizada em 2019, confirmou
igualmente que nio ha a preocupacdo com recursos pedagdgicos, e “(...) 0 material
mais frequente é o giz que, sendo um material mais acessivel, permite dar uso ao
quadro negro, muito presente nos jardins de infancia” (FEC, 2019, p. 51). No mesmo
levantamento verifica-se que existe um equilibrio, entre os JI que se encontram
apetrechados e aqueles que ndo se encontram apetrechados. O que é preocupante, ja
gue a existe uma grande quantidade (40, 38%) dos jardins de infancia, sem qualquer
material pedagdgico ou de desgaste. Isto associado a fraca rede de jardins de
infancia. A oferta lGdico-pedagbgica é pobre e pouco enriquecedora para o

desenvolvimento das criangas.
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O mesmo se verifica com o apetrechamento dos espacos com mobiliario adequado:
“(...) em mais de 90% dos casos, esse mobiliario diz respeito a mesas ou carteiras e
também a cadeiras ou bancos” (FEC, 2019, p. 49). Estes espacos sdo muitas vezes
partilhados com o primeiro ciclo do EB e a altura das mesas e das cadeiras ndo séo

proporcionais ao tamanho da crianca.

Em salas sem estruturas adequadas, com mobiliaria proximo do ensino tradicional e
desadequado ao tamanho de uma criangca do EPE. Numa auséncia quase total de
material pedagdgico e ludico, e 0 que existe na sua maioria € um quadro preto e um
pau de giz. Se continuar sem um investimento nas estruturas fisicas, com espacos e
areas adequadas as criancas do EPE, com mobiliario adequado ao tamanho das
criancas e a pratica pedagogica de um jardim de infancia. E recheado de material
didatico e ludico, que estimulem a crianca, nas suas aquisi¢ces e aprendizagens, 0

EPE continua com o futuro comprometido.

f. Conhecimento deficitario do desenvolvimento da préatica pedagdgica ao
longo do tempo e do desenvolvimento de competéncias pelas criancas;

Existe pouca formacdo nas pessoas que trabalham na EPE, o que podera ter uma

relacdo direta com o pouco conhecimento da pratica pedagogica, e que se pode

verificar com o tipo de atividades que sdo propostas as criangas. Para melhor

entender a visdo de um educador de infancia devemos olhar, para a forma como

planifica.

E quanto ao tipo de planificacdo que sdo utilizadas em contexto JI, segundo o
levantamento realizado para caracterizacdo do pré-escolar na Guiné-Bissau (FEC,
2019), “(...) predominam a planificagio mensal e semanal em detrimento da
planificacdo anual. Deste modo, ndo existe uma visdo global do plano de acéo do Jl e
das metas a atingir do desenvolvimento da crian¢a” (FEC, 2019, p. 63). Ou seja, falta
uma visao global da pratica educativa, das competéncias e aquisi¢cdes a desenvolver a
longo prazo nas criangas. Uma programacgdo anual de atividades, embora deva ser

uma programacao flexivel, permite ter a nocdo de um ano letivo de atividades.

Isto significa que, ao se usar em maioria a planificacdo mensal e semanal, ndo existe
continuidade, pois ndo existe inicialmente uma planificacdo global/anual, de onde

posteriormente se planifica por uma das seguintes modalidades: trimestralmente,
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mensalmente, quinzenalmente ou mensal. Dai ser facilmente percetivel que a EPE é
vista aos retalhos, e sem continuidade e visdo de desenvolvimento global das

criangas.

Associada a esta dificuldade, ha a falta de conhecimento sobre o papel ativo que uma
crianca deve ter em contexto educativo, e mais especificamente em contexto EPE.
Falta para isso um modelo pedagdgico que faca fluir a pratica pedagdgica em
contexto educativo, sem que se imite de forma repetida préticas diérias, ou modelos
europeus. O mesmo, € mencionado por Akkari et al. (2012), que consideram que a
EPE em Africa, deve ter o cuidado de optar por modelos pedagdgicos em que as
criangas sejam mais ativas e autbnomas, em detrimento da instrucdo escolar feita de

forma precoce.

Apurou-se essa mesma inércia, por parte das criangas, quando em visita ao terreno
viu-se algumas estruturas de EPE, com criancas sentadas em bancos, ou esteiras, a
espera que o adulto desse ordens, ou que lhes pedissem que fizessem alguma
atividade. A mesma situacao é descrita por Gabriela Portugal (2011, p. 34) “(...) ndo
encontramos estimulo a iniciativa da crianca, na escolha de atividades, na discussao
de ideias, na expressdo de opiniGes, na resolucdo de problemas ou conflitos

interpessoais.”

g. Relagdo timida dos pais com a educacao preé-escolar
Na Guiné-Bissau tem sido dificil criar estratégias de prevencao de cuidados de saude
e alimentacdo, associados a protecdo da mulher e da crianca. Para muitos dos
guineenses a necessidade béasica é sobreviver. Sendo todas as necessidades das
criancas a partir deste ponto descuidadas ou desvalorizadas. O exemplo disso € a

educacdo no seu todo, e neste caso mais especifico a EPE.

Segundo Brooker e Woodhead (2010, citados por Akkari et al., 2012, p. 119), “(...)
as tradi¢Bes culturais, bem como os fatores econdémicos e politicos exercem uma
influéncia sobre as diferencas estruturais nas disposi¢des da vida das criangas.” Tal
como se pode verificar nos baixos niveis de frequéncia ou inscri¢des nos diferentes

niveis de ensino, e também na EPE.

A EPE ¢ vista pela sociedade guineense como tendo “(...) importancia para o

desenvolvimento da compreensao e expressao em lingua portuguesa, uma importante

91



base na prevencao do insucesso na escolaridade basica” (Portugal 2011, p. 34), em
detrimento das aprendizagens e desenvolvimento do seu potencial enquanto crianga.
O mesmo é referido por Mingat e Seurat (2010, citados por Akkari et al., 2012), no
qual se destaca que uma mae, passa com a crianca duas horas e trinta minutos, por
dia. Neste tempo encontra-se incluidas os momentos de alimentacdo e de higiene,

que tomam hora e meia de tempo, e sobra para atividades de estimulagdo uma hora.

Sabendo que a EPE é o prolongamento da educacdo informal desenvolvida pelas
familias, o assim estimulo do desenvolvimento, comeca antes da entrada para o JI.
Deste modo “(...) uma crianca que vive num ambiente familiar marcado por boas
praticas parentais é suscetivel de estar melhor preparada para a escola primaria
gracas, nomeadamente, as atividades de estimulagdo e desenvolvimento entre outras”

(Guiné-Bissau, 2015, p. 145).

Por sua vez, e segundo os dados recolhidos pelo RESEN (Guiné-Bissau, 2015),
utilizando por base quatro atividades de estimulacdo em contexto, foi possivel de
perceber que metade das criancas, ou s6 sdo estimuladas com uma atividade (29%)
ou mesmo nenhuma (25%). E que somente 7% das criancas tem a possibilidade de
experimentar as quatro atividades, nomeadamente: i) 0s jogos, ii) 0 passeio, iii) a
leitura e iv) as historias) (RESEN 2015).

O estimulo e a preocupacdo com o desenvolvimento ficam aquém do potencial que
uma crianca em idade pré-escolar possui, quer em contexto familiar, quer em
contexto formal (EPE). A crianca ndo tem um papel ativo, mesmo em contexto
familiar, pois é um elemento que tem de ajudar a cuidar dos mais novos, ou ajudar
nas tarefas domésticas. O que acontece igualmente em contexto formal, pela inercia

que sao obrigados a permanecer nas horas que se encontram no Jl.

h. Importéancia da influéncia de cantinas escolares e géneros alimentares, no
reforgco do desenvolvimento da crianca;

A ma nutri¢do € uma preocupacéo para o bem-estar de todos, e as suas consequéncias

sobre o desenvolvimento da crianca é ainda mais preocupante. Nesta Otica, surgiram

0s programas das cantinas escolares para o EPE e o0s manuais de seguranca

alimentar. Estas acGes objetivam ajudar as familias e as comunidades a equilibrar as

produgdes agricolas e o consumo de alimentos. Nesse aspeto, Akkari et al. (2012, p.
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120), afirmam que 0 “(...) investimento em intervengdes que visam a melhoria da
nutricdo infantil pode ser ndo somente um meio para reducdo do predominio do
atraso de crescimento, mas permite também evitar seus efeitos negativos ao longo da

vida”,

Para tal, a preocupagdo com a nutricdo deve alargar-se a mulher e a crianca, pois o
desenvolvimento do ser humano comega na gestacdo e segue pela vida afora. O que
ajudara a reduzir os nimeros existentes de mortalidade infantil e melhoraria os

resultados académicos das criancas, em todos os niveis escolares (RESEN 2015).

Foi, entdo, devido a essas preocupacgdes que surgiram as cantinas escolas. O objetivo
das cantinas escolares, que surgem legisladas em DL 01/2019, e orientadas através
do «Manual da Cantina Escolar- Guia Pratico para a utilizacdo nas escolas», do
Programa Alimentar Mundial (WTF, s/d), é garantir uma alimentacdo correta, 0
acesso de todos a escola, essencialmente das raparigas, e melhorar o rendimento

escolar.

Ao analisar-se os dados disponibilizados na Caracterizacdo do Pré-escolar na Guiné-
Bissau, publicada em 2019, observa-se que apenas “(...) 192 jardins de infancia
recebem géneros alimentares de varias entidades, destacando-se o do Programa
Alimentar Mundial (PAM) como principal doador. A comparticipacdo de pais e da
direcdo de escola é residual (16 jardins de infancia)” (FEC, 2019, p. 58).

Ao considerar-se que o universo de Jl, resultantes do levantamento nacional (2018-
2019), é de 744 jardins de infancia, estes resultados, sdo preocupantes e a rede EPE,
ainda se encontra muito aquém de ser abrangida pelas cantinas escolares. Em outras
palavras, existe um grande numero de criangas que ndo tem a possibilidade de

usufruir de uma alimentacéo equilibrada e segura por dia.

Se a este facto (apenas 192 JI tém cantina escolar), juntar-se a distribuicdo dos JI por
tipologia, verifica-se que 81% dos JI sdo privados e comunitarios, e como
mencionado no levantamento de dados, estes encontram-se fora das
responsabilidades de gestdo do Estado. Assim, conclui-se que n&o usufruem do DL

das cantinas escolares.
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Dada a importéancia das cantinas escolares para 0 acesso a uma refei¢ao por parte das
criangas, o horério e os produtos terdo de ser ajustados, para facilitar o seu
desenvolvimento e melhor qualidade de vida.

i. Os programas de saude em paralelo com os jardins de infancia, na
prevencdo de doencas;

Na Guiné-Bissau had uma mortalidade infantil muito elevada até aos cinco anos de

idade UNICEF (2018). Mesmo com resultados mais positivos nos Gltimos anos, foi

necessario investir em campanha de prevencdo de doencas e do acompanhamento,

tanto da mulher, quanto da crianca desde a gestacdo. Assim, surgiram as campanhas

de vacinagdo, que previnem o0 aparecimento de algumas doengas, e o

acompanhamento do desenvolvimento da crianga.

Importa referir que as campanhas de vacinacdo, apesar de serem divulgadas pela
radio, na escola, com chefe de tabanca, ou por outros meios, ainda acontecem com
uma baixa taxa de vacinacéo, em algumas regides da GB (UNICEF, 2018). Acredita-
se gue a baixa adesdo as campanhas de vacinagdo, parecem estar associadas “as
crencas com base na tradicdo também foram referidas como obstaculo a vacinacgéo,
em pessoas onde persiste a preferéncia por tratar qualquer problema no curandeiro ao
invés do centro de saude ou hospital” (UNICEF, 2018, p. 30).

Portanto, a semelhanca da dificuldade em reconhecer na escola um meio de
aprendizagem e ajuda ao desenvolvimento, também se encontra igualmente essa
resisténcia na salde, e a mesma igualmente associada a cultura e a tradicdo. Isso
manifesta-se na resisténcia de ser acompanhado por profissionais de saude, e de
participar em campanhas de vacinacdo, que ajudam na prevencdo de doengas em
criancas até aos cinco anos de idade, fase na estdo os maiores indices de mortalidade.
Ao analisar-se os dados divulgados na Caracterizacdo do Pré-escolar na Guiné-
Bissau (2019), verifica-se que existe um numero razoavel de criangcas que sdo
vacinadas.

A vacina contra a Poliomielite é referida 448 vezes, o Mebendazol ou,
genericamente, a desparasitacdo, € mencionada 222 vezes e a vacina Contra o
Sarampo 53 vezes. Em 100 casos, os respondentes ndo identificaram nenhuma
vacina, mas indicaram que as crian¢as sdo vacinadas sempre que decorre uma
campanha de vacinacgéo. (FEC, 2019, p. 59)

Agquando da questdo sobre os cuidados a prestacdo em casos de acidentes em
contexto Jl, existe por parte dos educadores, um desconhecimento sobre os cuidados
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de salde a ter e sobre os procedimentos adequados em cada caso (e.g. quando e

como encaminhar uma crianca para a unidade de salide) (FEC 2019).
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CONCLUSOES

Num momento em que o mundo parece evoluir, e 0 acesso a educacdo passou a ser um
direito de todos. Ainda permanece a preocupacdo dos programas de Educacdo para
Todos (EPT), e dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), essencialmente
para os paises em desenvolvimento, nos quais ainda ndo é garantido o acesso ao ensino
basico obrigatdrio, de forma gratuita e existe um grande nimero de criancas que ainda

se encontram fora da escolariza¢do ou com um baixo nivel académico.

Deste modo, e nos paises em desenvolvimento, existe um grande emprenho em alterar
0s numeros desfavoraveis relacionados com o Desenvolvimento da Primeira Infancia
(DPI) e com a educacdo formal a ele associado, a Educacdo Pré-escolar (EPE). Com a
intencdo de salvaguardar os direitos das criancas, € em igual medida no acesso a
educacdo. Vao se desenvolvendo medidas, por todos os paises em desenvolvimento, na
tentativa de contrariar os baixos numeros de inscritos na EPE, sendo a Africa
Subsariana, uma das zonas do mundo, onde estes numeros sdo mais baixos, onde o

caminho esta ainda por trilhar.

Reconhecendo que a pré-escolarizacdo se traduz em melhores resultados nos niveis
académicos seguintes, os paises em desenvolvimento também reconhecem essas
vantagens, apenas apresentam dificuldades em definir estratégias e politicas de

desenvolvimento e de apoio e tem estruturas de EPE deficitarias.

Com o presente relatério de projeto refletiu-se sobre a evolu¢do da EPE no contexto da
Guiné-Bissau, com base na analise documental, desde o periodo colonial até a
atualidade, mas com maior incidéncia de 2015 até 2019, periodo para o qual existem
dados qualitativos e quantitativos, que parecem demonstrar a realidade do pais, em
questdes de EPE. A isto se juntou a vantagem de ter conhecido a realidade da EPE na
GB, por ter diretamente trabalho no pais, nas regides de Gabu e SAB, com educadores e
formadores de educagdo de infancia, por um periodo de quatro anos. Essa vivéncia
permite a esta investigadora olhar para as fontes documentais e os dados recolhidos com

0 conhecimento da realidade.
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Para a analise e discussdo a maioria dos dados foram recolhidos no Relatorio da
Situacdo do Sistema Educativo (Guiné-Bissau, 2015) e na Caracterizacdo do Pré-escolar
na Guiné-Bissau — Levantamento nacional 2018-2019 (FEC, 2019). Igualmente foram
consultados documentos das agéncias das NacGes Unidas presentes no pais e voltadas
para este fim, nomeadamente a UNESCO e o UNICEF.

Com os dados disponiveis foi possivel atingir todos os objetivos desta investigagdo
embora alguns de uma forma menos consistente do que outros, por dificuldade de

informacAo escrita e publicada sobre a EPE em Africa e mais especificamente na GB.

Pela analise dos dados recolhidos é possivel demonstrar que a Guiné-Bissau acompanha
os dados espelhados nos relatorios da EPT para os paises da africa subsariana, com
baixo nivel de inscricbes na EPE, com estruturas deficitarias e com a baixa formacédo

dos educadores.

Muito embora os dados dos relatérios da UNICEF (2020) e do RESEN (2015), falem
num aumento de um numero de inscritos, seguidamente quando se vai esmiucar as
variantes que influenciam estes numeros, acaba-se por verificar que o caminho esta no

inicio e muito mais ainda esta por fazer e melhorar.

Serd igualmente importante referir que as estruturas em maior nimero e que dao
resposta a rede de EPE na GB sdo de carater privado e comunitario e as publicas sdo em
menor numero, sendo que a maioria dos estabelecimentos ndo sdo dependentes do
Estado, mas o Estado ainda ndo criou legislacdo que as regulamente. Assim, ndo se
uniformiza a EPE e as ofertas sdo bastante diversificadas. Salvaguardando ainda que as
iniciativas privadas ou comunitéarias, ndo sao gratuitas, o que exige capacidade

econémica dos pais.

Adjacente ao poder economico esta a responsabilidade dos pais no acesso ou ndo a EPE.
Entretanto, quando a educacdo formal ainda é pouco valorizada, pois o importante é
manter a sobrevivéncia da familia e da crianca, a EPE acompanha a falta de interesse
pelos outros niveis de ensino. O mesmo se verifica com as atividades de estimulagéo
que os pais desenvolvem em contexto familiar. Estas sdo poucas: de acordo com o
RESEN (2015), somente quatro atividades de estimulagdo para metade do universo da
amostra e mais de metade das criancas s6 tem uma atividade de estimulagdo ou

nenhuma. Juntado a falta de atividades de estimulacdo em contexto familiar, com a
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necessidade de sobrevivéncia, com as dificuldades economicas, da necessidade de
trabalho para o sustento da familia e a grande parte da EPE ndo ser gratuita, assiste-se a
um desinteresse pelo sector e a frequéncia da EPE pelas criangas.

Ao olhar-se para as estruturas, equipamentos e materiais, foi possivel verificar pelo
levantamento nacional 2018-2019, que as estruturas dos JlI sdo na sua maioria
consideradas definitivas, e apenas um ndmero residual, sdo consideradas como
precarias. Mas, ao olhar-se a fundo para as estruturas, mesmo as definitivas, vé-se que
estas ndo detém as condicOes necessarias para a pratica de EPE, com espacos e areas
pequenas e desadequadas, e com equipamentos rudimentares. Os equipamentos
referidos, sdo mesas e cadeiras, e 0s materiais na sua maioria, sdo quadro preto e o giz,
numa quase auséncia de material pedagogico. Este, quando existe, encontra-se longe do
alcance das criangas, guardado em espacos fechados e empoeirados, tal como foi
verificado por esta investigadora na altura do trabalho nos jardins de infancia. Nesse
sentido, Portugal (2011) referiu, que a falta de uso se da provavelmente por falta de
conhecimento dos educadores de infancia para o utilizarem com as criangas. O que

reforca a ideia de uma formacéo deficitaria.

No que diz respeito a formacdo académica dos educadores de infancia é possivel
verificar que a maioria deles ndo possui formacdo inicial para a area profissional que
desempenham, e que existe um grande nimero de educadores que detém a formacéo

académia equivalente ao nivel secundario.

Este tipo de formacdo ou nivel académico aparece espelhado quando analisam-se as
préaticas pedagdgicas que os educadores levam a cabo nas suas salas de JI, em que a
crianca ndo tem papel ativo na pratica diaria, e as atividades sdo na sua maioria
expositivas e associadas somente a escolarizacdo, ou seja, a aprendizagem de letras e
nameros e pela repeticdo. Tudo muito semelhante ao modelo tradicional de ensino e

sem um modelo pedagdgico adequado a este nivel de educacéo.

Pelo que foi observado, muitas das criancas que frequentavam a EPE nas comunidades
faziam-no para ter acesso a uma refeicdo. Quando muitas vezes ndo havia refei¢do (e.g.
por falta de géneros), as criangas jA& ndo compareciam no Jl, e por mais que 0S
educadores tentassem que as criangas comparecessem, ndo havia interesse por parte das

familias. Dai a necessidade de realgar a importancia do funcionamento das cantinas
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escolares, quer para aumentar a frequéncia das criancas na EPE, quer também para
ajudar no seu desenvolvimento, pois muitas delas tém apenas uma refeigéo por dia («um
tiro®»). Assim, a refeicdo escolar vem equilibrar um pouco mais a sua alimentagéo

diaria.

Outra situacdo que afetava a regularidade de assiduidade das criancas no JI, € a questdo
econOmica das familias. Ressalta-se que na campanha de caju, em que as crian¢as Sao
utilizadas como mao de obra, e ndo compareciam nas escolas durantes meses. Mesmo
com incentivos por parte das comunidades, comités de gestdo, ou educadores, e as
refeicbes sdo 0 menos importante, porque o retorno econoémico das campanhas de caju,

para as familias € mais importante.

No que se refere ao envolvimento EPE na area da salde, pelo que se encontra descrito
no levantamento 2018-2019 e pelo UNICEF (2018), os JI servem como ponto de
divulgacdo, e sdo considerados pelos pais com informadores seguros. Contudo, nédo
decorrem nos espacos dos JI grande investimento na area da saude e os educadores sdo
pouco detentores de conhecimentos em como atuar em caso de acidentes. Isto encontra-
se associado as tradicBes e a cultura, muito vividas pelas populacbes na GB, que
habitualmente recorrem aos curandeiros tradicionais. E os educadores acabam por

seguir 0s mesmos registos, e ndo saber o que fazer.

Respondendo a pergunta de partida considera-se que a evolucdo da EPE na GB é timida
e vagarosa, e ndo consegue corresponder as necessidades do povo guineense, muito

menos as das criancas.

Na época colonial a EPE estava associada ao ensino pré-priméario e para ajudar no
ensino da lingua portuguesa, essencialmente com o objetivo de pré-escolarizagdo. Apos
a guerra de libertacdo e nos anos que se seguiram tentou-se quebrar com o ensino pré-
priméario e deram-se 0s primeiros passos da EPE, com os primeiros jardins de infancia
publicos. Com auséncia de pessoal docente (educadores) formado, cabia entdo na altura,
que estes fossem formados em servico, e que se acompanhasse de perto as suas praticas

pedagdgicas.

5 Expressdo local.
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Decorridos 47 anos ap6s a independéncia, os desafios sdo semelhantes, e 0s sonhos
desenhados ap0ds a independéncia ainda se encontram por alcancar. Com um nimero
reduzido de estruturas pablicas e gratuitas, com educadores que ainda ndo sao formados

e com poucos conhecimentos pedagogicos.

Como constrangimento sentido para a elaboracdo deste relatorio projeto destaca-se o
pouco registo escrito encontrado desde o tempo colonial e pds-colonial sobre a EPE.
Este facto advém da pouca estabilidade do pais a nivel politico e de falta de estruturas
de apoio. Ha uma histdria de golpes de estado constantes e de guerras civis, que levam a
destruicdo de muito do acervo que existia. Também ha pouco habito de escrever e muito
pouco acesso ou relacdo com os meios digitais. Ainda se valoriza a tradicdo oral,
associada ao ensino informal e sobre o qual pouco se escreve, passando 0 conhecimento

de geracGes em gerac0es.

Para estudos futuros julga-se importante estudar cada uma das tipologias da EPE,
privada, comunitaria e pablica, de forma individual, para que se possa encontrar as
estratégias mais adequadas as necessidades de cada uma quanto as estruturas,
equipamentos, materiais de desgaste e pedagogicos, formacédo de educadores de infancia
(essencialmente a formacdo em servi¢co) e 0s conhecimentos pedagogicos. Seria
igualmente importante que houvesse o levantamento das necessidades de apoio
alimentar e de salde para se definirem as diretrizes que ajudem a tutela a estruturar
politicas de forma solida para ampliar o acesso das criangas ao EPE, de forma a que esta

seja uma educacao para todos.
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ANEXOS

ANEXO 1
O Surgimento da Educacao pré-escolar em Portugal...

Em Portugal, Formosinho (1997, 2020), refere a reforma de Veiga Simao (1973) como
marco importante para o pre-escolar. Em vésperas do fim do regime salazarista, foi
aprovada uma reforma do sistema educativo, na qual a educagdo pré-escolar e/ou
educacdo infancia passou a fazer parte integrante do sistema educativo. Nesse mesmo
ano foram criadas as duas primeiras escolas de formacdo de educadores de Infancia

publicas. Estavam situadas em Coimbra e Viana do Castelo.

No ano de 1973, na lei n° 5/73° de 25 de Julho, na secgdo 22 Base V, ponto 2. define-se
o seguinte: “a educacdo pré-escolar, assegurada por jardins-de-infancia, reveste carater
supletivo em relagdo a familia.”. Nessa mesma lei define-se que as atividades da
educacdo pré-escolar se devem realizar mediante os interesses e necessidades das
criancas. O papel do ministério da educacgdo nacional era entdo a data o de definir as
normas, organizar os programas e promover a formacdo de educadores de infancia,
reconhecendo a necessidade de cooperacdo com outras entidades. Na mesma lei nao
foram descuidados os objetivos principais a desenvolver no ensino pré-escolar. Em
1986, na lei de Base do Sistema Educativo (Lei n° 46/86’ de 14 de Outubro, capitulo II,
art. 4°, ponto 2) define-se que “a educacdo pré-escolar, no seu aspecto formativo, é
complementar e ou supletiva da accdo educativa da familia, com a qual estabelece
estreita cooperagdo.” A Lei n® 46/86% de 14 de Outubro sofre alteraces pelas Leis n.°
115/97, de 19 de Setembro e 49/2005, de 30 de Agosto. Em 2009 o conceito de
educacio pré-escolar, sofre alteracdes pela Lei n.° 85/2009° de 27 de Agosto de 2009,
artigo 4°, ponto 1: “a educagao pré -escolar € universal para todas as criancas a partir do
ano em que atinjam os 5 anos de idade.”. Ou seja, ¢ entdo necessario que o Estado
salvaguarde a existéncia de uma rede de educacao pré-escolar que permita a frequéncia

de todas as criancas de 5 anos, de forma gratuita. Posteriormente em 2015, pela Lei n.°

6 Disponivel em: https://dre.pt/application/conteudo/421823 (consultado a 06.07.2020)
"Disponivel em: https://dre.pt/application/conteudo/222418 (consultado a 06.07.2020)
8 Disponivel em: https://dre.pt/application/conteudo/222418 (consultado a 06.07.2020)
°Disponivel em: https://dre.pt/application/conteudo/488826 (consultado a 06.07.2020)
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65/2015% de 3 de julho, o art. 4°, volta a sofrer alteragdes, consagrando a universalidade

da educacéo pré-escolar para todas as criancas, apos completarem os 4 anos de idade.

Teresa Vasconcelos (2009), faz um ponto de situacdo da educacao pré-escolar no pais:
“(...) Portugal assumiu a educacdo de infancia como a primeira etapa da educagdo
basica ( Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar, Lei n° 5/97 de 10 de Fevereiro),
concebida e encarada em estreita ligagdo com o 1° ciclo da escola bésica e,
simultaneamente, no pressuposto de que se realiza num contexto de uma aprendizagem
ao longo da vida. Considerou-se, ainda, que a educacéo de infancia se desenvolve em

interface com as politicas sociais, ligada as familias e a criacdo de redes de suporte
(...)" (p.17)

Acerca da Lei-quadro da Educacdo Pré-Escolar, Formosinho (1997, 2020), refere que as
responsabilidade do estado incidem sobre os aspetos estruturais ( com 0s outros niveis
de ensino), aspetos organizacionais (organizacdo pedagogica e de funcionamento) e
aspetos pedagdgicos ( curriculo e qualificacdo do pessoal) Ou seja, esta tutela
concretiza-se num enquadramento normativo unificado, em orientag0es curriculares
gerais, (...)” (p. 35) O autor conclui que “o sucesso das mudangas na educacdo pré-
escolar € importante para todos, até porque a forma como a infancia é olhadas e educada

é 0 melhor retrato do desenvolvimento de um pais.”(Formosinho, 1997 p. 43)

As primeiras orientacdes curriculares do Educacdo pré-escolar (OCEPE), surgem
igualmente em 1997, aprovadas pelo Despacho n® 5220/97 (2.2 série, de 10 de Julho,
publicado no D.R. n° 178, Il série, de 4 de Agosto), com o intuito de apoiar o educador
na sua pratica pedagdgica. Nao existe um programa pré-definido para o pré-escolar, ha
sim Areas de Contelido e a partir dai o educador deve elaborar o seu curriculo, o seu
projeto de sala, a desenvolver em conjunto com as criangas. “Diferenciam-se também de
algumas concepc¢des de curriculo, por serem mais gerais e abrangentes, isto é, por
incluirem a possibilidade de fundamentar diversas opg¢des educativas e, portanto, varios
curriculos.” (OCEPE, 1997)

O Despacho n.° 9180/2016 veio revogar “As primeiras orientagdes curriculares para a
educacdo pré -escolar que foram aprovadas através do Despacho n.° 5220/97, publicado

no Diario da Republica, n.° 178, 2.2 série, de 4 de agosto, constituindo -se como um

10" Disponivel em: https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Legislacao/lei 65 2015 3 julho.pdf (consultado a
06.07.2020)
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conjunto de principios gerais pedagdgicos e organizativos para o educador de infancia
na tomada de decisdes sobre a sua prética, isto é, na condugdo do processo educativo a
desenvolver com as criangas. Das atuais OCEPE da-se destaque ao desenvolvimento
global da crianca e o reconhecimento da influéncia deste na aprendizagem e vice-versa:
“Deste modo, a aprendizagem influencia e ¢ influenciada pelo processo de
desenvolvimento fisico e psicoldgico da crianga, sobretudo numa fase da vida em que
essa evolucdo é muito rapida. Por isso, em educacgdo de infancia, ndo se pode dissociar
desenvolvimento e aprendizagem.” (OCEPE, 2016: 9) As novas orientacdes curriculares
seguem a linha das anteriores e reconhecem a “crianga como sujeito e agente do
processo educativo (...) O reconhecimento da capacidade da crianga para construir o
seu desenvolvimento e aprendizagem supde encara-la como sujeito e agente do processo
educativo, o que significa partir das suas experiéncias e valorizar 0s seus saberes e
competéncias Unicas, de modo a que possa desenvolver todas as suas potencialidades.”
E o papel do educador ¢ “apoiar e estimular esse desenvolvimento e aprendizagem,
tirando partido do meio social alargado e das interacGes que os contextos de educagéo
de infancia possibilitam, de modo a que, progressivamente, as escolhas, opinides e
perspetivas de cada crianca sejam explicitadas e debatidas. Deste modo, cada crianca
aprende a defender as suas ideias, a respeitar as dos outros e, simultaneamente, contribui
para o desenvolvimento e aprendizagem de todos (criancas e educador/a).” (OCEPE,
2016: 10)

Relativamente as areas de contedo as mesmas mantem-se, em ambos 0s documentos
(Despacho n° 5220/97 e Despacho n.° 9180/2016), como sendo: a Area da formacio
pessoal e social; a Area da expressdo e comunicacio e a Area do conhecimento do
mundo. Sofreram altera¢fes os dominios da area da expressdo e comunicacao, sendo 0s
atuais a Educacdo artistica e Educacdo Fisica, que vieram substituir a Expressdo motora,
Expressdo plastica e a Expressdo draméatica. Mantem-se o Dominio da Matematica e da
Linguagem Oral e a abordagem & Escrita.

Maria de Lurdes Rodrigues (2010), no seu livro “A escola publica pode fazer a
diferenca”, faz uma analise a evolugdo do pré-escolar, tendo por base os objetivos
definidos em 1997, e consegue verificar desigualdades de acesso, e falta de eficécia.
“Apesar dos esforcos desenvolvidos e dos assinalaveis progressos, os objetivos nao
foram plenamente alcancados. Em 2005, cerca de 77% das criancas portuguesa com

idade entre os 3 e 0s 5 anos frequentam o pré-escolar, ndo havendo ainda cobertura de
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90% aos 5 anos de idade, (...) As desigualdades no acesso estavam geografica e
socialmente identificadas e o problema assumia especial expresséo nas periferias dos

grandes centros urbanos.” (p.74)
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ANEXO 2

A Educacdo de Infancia nos Paises Africanos de Lingua Oficial

Portuguesa

A. Em Mogambique

Em Mocambique, a EPE aparece referenciada na Lei n° 6 / 92 de 6 de maio, no Capitulo
III, Art. 7°, define o EPE, no ponto 1, “O ensino pré-escolar € o que se realiza em
creches e jardins de infancia para criancas com idade inferior a 6 anos como
complemento ou suplemento da accdo educativa da familia, com a qual coopera
estreitamente.” A responsabilidade da tutela fica entregue ao Ministério da Educacéo e
Desenvolvimento Humana — MINEDH, em conjunto com o Ministério da Salde e da
Secretaria de Estado da Accdo Social. As instituicGes e a rede do pré-escolar séo
constituidas por iniciativas dos 0Orgaos centrais provinciais ou locais e de outras
entidades coletivas ou individuais. Relativamente aos objetivos do ensino pré-escolar,
no ponto 2, do Capitulo III, refere que “(...) é objetivo do ensino pré-escolar estimular o
desenvolvimento psiquico, fisico e intelectual das criangas e contribuir para a formagéo
da sua personalidade, integrando as criangas num processo harmonioso de socializacdo

favoravel ao pleno desabrochar das suas aptiddes e capacidades.”

A Ir.* Maria Assun¢ao Osorio, no artigo “As criangas em Mogcambique”, publicado pela
APEI, em 2011, faz uma reflexdo sobre a sua experiéncia em escolinhas comunitarias
ligadas a Igreja cat6lica. Reconhece a ligagdo do EPE com o Ministério da Acc¢éo Social,
e ndo héa qualquer tipo de ajuda por parte do Estado. Ao estado as “escolinhas”, devem

apresentar o nimero de criangas abrangidas, por sexos e idades.

No que diz respeito a formagdo de educadores, a autora refere a existéncia de uma escola
superior particular, para formagdo de educadores, mas ndo tem conhecimento sobre o0s seus
curriculos, ou modo de funcionamento. Por sua vez, o Instituto Superior Maria Mae de Africa,

“propriedade da Conferéncia Episcopal Mog¢ambicana e orientado pela Igreja Catodlica, abriu
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recentemente um curso profissional de Educagdo de Infancia; é exigida a 10.2 classe

(equivalente ao nosso 9.° ano) e sao dois anos de curso. (Osoério, 2011, p. 31).

O pessoal ndo docente, reconhecido como monitores, sofrem formagdo de quem com

eles trabalha diariamente. N&o existem identificadas, escolas de formacéo para o efeito.

A componente letiva das escolinhas € curta de trés horas. Para se abranger mais
criancas, fazem-se para isso dois turnos, de manha e tarde. O trabalho com os monitores
é preparado semanalmente. Sobre esta organizacdo e preparacdo de atividades, Osorio
(2011) refere que elaborava um guido para quatro semanas e que reiine semanalmente

com 0s monitores, para agilizar as atividades a cada semana, e 0 material necessario.

A Situacdo do pré-escolar em Mocambique, em 2014, publicado na pagina UNICEF
Mozambique (2014)!!, refere que “A educagdo pré-escolar estd ainda pouco
desenvolvida, com apenas um ndmero reduzido de escolinhas comunitarias (583 em
2013) além de alguns centros infantis (principalmente privados e ndo gratuitos) e

algumas turmas pre-primarias em escolas primarias privadas nas cidades.”

Como ja foi mencionado anteriormente, o facto de serem escolinhas pagas, adia a
entrada para o EPE e contribui para o ingresso tardio no ensino primario. As escolinhas
comunitarias ainda recebem pouco financiamento do Estado e assim dependem das
contribuicdes dos pais para pagar os seus animadores. O reduzidissimo numero de

pessoal docente e ndo docente qualificado é um dos seus maiores constrangimentos.

No entanto, cresceu bastante o interesse em se resolver as lacunas existentes na
prestacdo destes servicos, 0 que se comprova pela criacdo, em 2010, de uma comissédo
multissectorial, a partir da aprovacdo de uma Estratégia do Desenvolvimento Integrado
da Crianca em ldade Pré-Escolar (DICIPE), em 2012, e pelo aumento do apoio por parte
dos doadores. O Ministério da Mulher e da Accdo Social (MMAS), aprovou novos
procedimentos para regulamentar os centros infantis e desenvolveu novos manuais

pedagdgicos para estes.

u https://www.unicef.org/mozambique/situa%C3%A7%C3%A30-das-crian%C3%A7as-em-
mo%C3%A7ambique-2014 (consultado a 13.10.2020)
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A. Em Angola

Em Angola, é na Lei n.° 13/01 de 31 de Dezembro, no CAPITULO IIl Organizacéo do
Sistema de Educacdo, SECCAO Il (Subsistema de Educagdo Pré-Escolar);
SUBSECCAO | (Definicdo, Objectivos, Estrutura, Coordenacdo Administrativa e
Pedagodgica), que se refere o EPE, no art. 11°, “O subsistema de educagio pré-escolar é
a base da educacdo, cuidando da primeira infancia, numa fase da vida em que se devem
realizar as ac¢des de condicionamento e de desenvolvimento psico-motor.” Na mesma
lei e no art. 12° no qual se definem os objetivos da EPE, estes apresentam-se em 3
pontos:

“a) promover o desenvolvimento intelectual, fisico, moral, estético e afectivo da
crianca, garantindo-lhe um estado sadio por forma a facilitar a sua entrada no
subsistema de ensino geral;

b) permitir uma melhor integracdo e participacdo de criangas atraves da observacao e
compreensao do meio natural, social e cultural que a rodeia;

c) desenvolver as capacidades de expressdo, de comunicagdo, de imaginagéo criadora e
estimular a actividade ludica da crianga.”

Anténia Domingos (2011), no artigo “A educacdo das criancas dos 0 aos 5 anos em
Angola. Enquadramento legal e percep¢des”, publicado na revista APEI, refere que
“angola ainda ndo alcangou o objetivo de criar o ensino pré-escolar para todas as
criancas, nas idades compreendidas entre os 0 € os 5 anos de idade.” (p. 4) Muito
embora a autora reforce o esforco do Governo, ainda ndo existem estruturas de EPE em
namero suficiente, de forma a que toda a populacdo tenha acesso, independentemente
do seu poder econdmico. Quando ndo ha resposta dadas pelo sistema, as criangas mais
novas acabam por ficar em contexto familiar, ou junto de cuidadores préximos.
(Domingos, 2011)

A Educadora Ana Martins, atualmente a desempenhar funcbes de educadora em
Angola, ao participar na Ciclo Internacional Conferencia @ distancia: Infancia &
Educacdo como oradora, promovida pela ESECS, a 29 de Maio de 2020, faz referencia
ao estabelecimentos “Cuida-se”. Nestes estabelecimentos cuidam-se de criangas, e se
salvaguarda essencialmente os cuidados basicos. Estes estabelecimentos ddo respostas
rapidas e basicas as familias com poder econémico baixo. Quando questionada sobre a
forma de organizacédo curricular dos Jardins de Infancia, a mesma esclarece que existe

um curriculo organizado e que é facultado a todos os estabelecimentos de ensino, desde
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a creche ao pré-escolar. A Educadora refere ainda, que regularmente o0s
estabelecimentos de ensino da EPE, sofrem inspecOes do sistema, para verificar os
programas e 0s contetidos se encontram a ser abordados. No que diz respeito ao pessoal
docente e ndo docente, a educadora relata que muitos deles ndo possuem formacéo
adequada, adquirem formacdo em servico, e a mesma advém da experiéncia que véo
adquirindo ao longo dos anos. O pessoal docente ainda é pouco qualificado, e ainda

existe um nimero muito reduzido de licenciados.

“O Governo angolano tem feito enormes apostas no sistema de ensino da educacéo pre-
escolar. O Ministério da Assisténcia e Recensdo Social € responsavel pelos 11
compromissos das criangas, sendo os primeiros quatro referentes as criangas dos 0 aos 5
anos de idade e os restantes seis relacionados com criangas e adolescentes dos 6 aos 18
anos.” (Domingos 2011, p. 04) Assim, os quatros compromissos que dizem respeito as
criancas em idade de frequéncia do pré-escolar sdo: Compromisso n.° 1: Esperanca de
vida ao nascer — “Continuar com as atividades programadas no Plano Estratégico para
a Reducdo Acelerada da Mortalidade Materno-Infantil 2005/2009”; Compromisso n.°
2: Seguranca alimentar nutricional — “Desenvolver uma rede de protecgdo social e de
seguranca alimentar nutricional com vista a atender as necessidades da crianca exposta a
inseguranga alimentar.”; Compromisso n.° 3: Registo de nascimento — “Incrementar
medidas favoraveis ao registo de nascimento, incluindo o registo gratuito para as
criangas dos zero aos cinco anos de idade e expandir os servicos até a base”;
Compromisso n.° 4: educagdo da primeira infancia — “Expandir e melhorar, em
todos os aspetos, os cuidados e educacdo das criangas dos 0-5 anos de idade, para
garantir que em 2010 sejam atendidas, no minimo, 30% das criancas a nivel de cada

municipio.” (Domingos 2011, p. 04-05)

Deste ultimo compromisso, Compromisso n.° 4: educacédo da primeira infancia, que
se encontra mais relacionado com a EPE, destaca-se estas trés iniciativas que nele se

encontram incluidas:

“Garantias da comunidade de funcionamento da classe de iniciagdo nas escolas, com
prioridade para as criancas que ndo tiveram acesso a alternativas de educacdo pré-
escolar. Ampliagdo da cobertura dos programas destinados a mobilizacdo e educacéo
das familias e comunidades em questdes relativas a protecdo e ao desenvolvimento da
primeira infancia. Criacdo de um programa de formagdo inicial e continuada de
educadores e vigilantes de infancia.” (Domingos 2011, p. 05)
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B. Em S&o Tomé e Principe

Ester Will (2011), no artigo “A educagdo pré-escolar em Sdo Tomé e Principe”,
publicado na APEI, refere sobre a EPE em S8o Tomé e Principe, que desde 1990 as
creches que tinham sido herdades da época colonial, deixaram de funcionar. “(...)
devido a politica de reforma fundiaria adotada pelo Governo, através da privatizacao e
distribuicao das terras das grandes empresas aos trabalhadores e outros cidadaos.” (p.
39) A Autora ainda faz referencia a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 2/2003),

na qual se reconhece o direito a educacgéo de todos 0s santomenses.

Com a Lei n.° 2/2003, em Sdo Tomé e Principe, o pré-escolar assume no seu lugar no
sistema educativos “Capitulo II - Organizac¢do do Sistema Educativo, art. 4.°, ponto 2.
“A educagdo pré-escolar, no seu aspecto formativo, é complementar e/ou supletiva da

accao educativa da familia, com a qual estabelece estreita cooperagdo.”

Assim, na Secc¢do | - Educacédo Pré-escolar da mesma Lei, art. 5.° Educacdo Pré-escolar,

no ponto 1. Define-se os objetivos da educagdo pré-escolar, em oito pontos, sao eles:

“a) Favorecer a observacdo e a compreensao do meio natural e humano para melhor
integracdo e participacdo da crianca; b) Contribuir para a estabilidade e seguranca
afectiva da crianga; c) Estimular as capacidades de cada crianca e favorecer a sua
formacdo e desenvolvimento equilibrado de todas as suas potencialidades; d)
Desenvolver a formacgdo da crianga e o sentido da responsabilidade, associado ao da
liberdade; e) Fomentar a integragdo da crianca em grupos sociais diversos,
complementares da familia tendo em vista o desenvolvimento da sociabilidade; f)
Desenvolver as capacidades de expressdo e comunica¢do da crianga, assim como a
imaginacgdo criativa, e estimular a actividade Iudica; g) Incutir habitos de higiene e de
defesa da salde pessoal e colectiva; h) Proceder a despistagem de inadaptacdes,
deficiéncias ou precocidades e promover a melhor orientacdo e encaminhamento da
crianga.”

Esta mesma Lei atribui a responsabilidade da tutela ao Ministério da Educacédo, que
define as politicas educativas e tudo o que a ela se encontra adjacente. Este deve
tambeém, apoiar e fiscalizar o seu cumprimento e aplicacdo. A rede da EPE pode ter
caracter publico, de iniciativa do poder central, regional ou local, e de outras entidades
coletivas ou individuais, designadamente, associacdo de pais e de moradores,
organizages civicas e confessionais, organizacdes sindicais e de empresa e instituicdes

de solidariedade social
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Anteriormente, em 1993, com a Lei 11/93, que pretendeu regulamentar a criagdo do
ensino particular e cooperativo, para todos os niveis de ensino, segundo Will (2011, p.
39) surgiram “(...) instituigdes da pré-escolar na base de iniciativas privadas de vérias
entidades — religiosas, associagdes, privadas e autarquias — que tém constituido uma

mais-valia para responder a procura crescente.”

A rede que foi crescendo, desde 1993, vai dando respostas as criangas dos 0-5 anos,
muito embora com a Lei n.° 2/2003, se estabele¢ca como idade limite de frequéncia do

pré-escolar os 7 anos de idade. (Will, 2011)

Segundo a autora Will (2011,) véao surgindo estabelecimentos de EPE pelo pais, que
permite um aumento significativo do namero de frequéncias por parte das criancas,
nomeadamente na faixa etaria dos 3-5 anos. Embora a autora considere, que “o
problema que se coloca é o das criancas da faixa etaria dos 0-3 anos, em que até a data
ndo se conseguiu obter respostas, (...)” (p. 39) A rede escolar ainda ndo parece dar

resposta a todas as idades da primeira infancia.

O pessoal Docente e ndo docente, parece ndo ter ao seu dispor formagédo adequada, tal
como refere (Maio 2015, p. 107) a primeira universidade surge em 2014, e é designada
por”(...) Universidade Publica de Sdo Tomé e Principe, primeira do tipo no pais. O
Instituto Politécnico e a EFOPE passaram a integrar a estrutura da Universidade,
contudo ndo se conhece nenhum curso de formacgdo superior na area da educacdo de

infancia.” Contudo, ainda ndo existe oferta formativa para a area da EPE.

C. Em Cabo verde

Maria Teresa Madeira Lopes da Silva (2011), sobre a EPE em Cabo Verde e no seu
artigo “O ensino pré-escolar em Cabo Verde e a sua historia”, inicia o seu marco
histérico em 1975, ano de independéncia do pais do poder colonial. Nessa altura o
governo decidiu excluir o EPE do ensino oficial. Por sua vez, em 1976, “(...) 0 ensino
pré-escolar ficou a cargo do Instituto Cabo-Verdiano de Solidariedade, as ONG (Cruz
Vermelha, Organizagdo das Mulheres Cabo-Verdianas -OMCV e associag¢des), igrejas,

Instituto Cabo-Verdiano de Menores, de instituicdes comunitarias e privadas” (p. 40)
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Estas instituicdes tinham como principal objetivo dar assisténcia e educacdo, as criancas
que ficavam sozinhas em casa, pelo facto de as mées irem trabalhar para fora de casa. E

a familias de meios sociais mais desfavorecidos.

O Instituto Cabo-Verdiano de Solidariedade, responsaveis por estas instituicdes e
preocupado com o desenvolvimento global das criancas promoveu agdes de formacao
para os monitores de infincia, para os ajudar na preparagdo. “A formagao teve a duragdo
de 2 anos, tendo sido ministrada a formandos habilitados com o 2.° ano do ciclo

preparatorio.” (Silva 2011, p. 40)

Mesmo com todas as preocupacdes que vinham a se desenvolvidas pelos diferentes
institutos, continuava-se a verificar a auséncia de orienta¢fes pedagogicas, situacdo que
se verificava ao nivel do sector privado, como do publico. As institui¢cbes apresentavam
instalacBGes precéarias e desadequadas para as praticas pedagogicas. Existia igualmente
uma grande discrepancia de servicos entra a zona rural e a zona urbana, sendo que na

rural os servigos eram mais deficitarios.

Relativamente a formacdo de pessoal docente e ndo docente, que era igualmente uma
grande lacuna da EPE em Cabo Verde, a autora Silva (2011), faz referéncia ao “(...)
primeiro curso médio de educadores de infancia, com uma duragdo de trés anos.” (p.
40), promovido pela Escola de Formacao de Professores do Ensino Basico do Mindelo
(EFPEBM), em 1998 em Sdo Vicente. “Com essa formacdo houve uma lufada de ar
fresco no subsistema pré-escolar, pois a coordenacdo do pre-escolar, que era feita pelos
professores do ensino basico, passou a ser feita pelas pessoas formadas na area.” (p. 40)
Posteriormente no ano letivo 2005/06, decorreu na mesma escola, um curso de
monitores de infancia, mas desta vez com a duragdo de um ano. Nesse mesmo ano
também se deu inicio a um curso com a duracdo de trés anos, para educadoras em

exercicio de funcdes.

Com a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n® 103/111/90 de 29 de Dezembro), e no
artigo 12°, que faz referéncia ao subsistemas da educacao pre-escolar, que faz parte do
sistema educativo, que compreende 0s subsistemas da educacdo pré-escolar, da
educacdo escolar e da educacdo extraescolar. No que concerne as instituicdes da
educacdo pre-escolar, no Artigo 15° (Organizacdo), no ponto 1., cita que deverem ser

iniciativas “ (...) das autarquias locais e de institui¢des oficiais, bem como de entidades
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de direito privado constituidas sob forma comercial ou cooperativa, cabendo ao Estado

fomentar e apoiar tais iniciativas, de acordo com as possibilidades existentes.”

Embora se tenha investido em formacgéo de pessoal docente e ndo docente, 0S mesmo
acabam por ndo ser absorvidos pelo sistema, ou pelas instituicdes, por ndo existir um
apoio legar, que o venha obrigar. Com o evoluir e com a nova Lei de Bases do Sistema
Educativo Cabo-Verdiano, em 2010, Decreto-Legislativo n® 2/2010 de 7 de Maio,
houve a necessidade de regulacdo mais apropriada e proxima do subsistema da EPE,
“(...) a0 mesmo tempo que se clarifica o papel do Governo, sobretudo no que tange, de
um lado, as medidas de coordenacdo, de orientacdo pedagdgica e de formacdo do

pessoal concernentes”

Mais recentemente, com 0 novo Decreto-legislativo n®13/2018 de 7 de Dezembro,
consagra-se a “(...) universalidade da educacdo pré-escolar, como fase propedéutica, de modo
que todas as criangas a partir do ano em que atinam os 4 anos de idade frequentem

estabelecimentos de educacdo pré-escolar, (...).”

Muito embora, com 0 aumento da resposta e da oferta formativa para as criangas do pre-
escolar, o numero de docentes, e pessoal ndo docente continua em namero insuficiente
para o nimero de criangas abrangidas, “(...)pois sdo 22 148 criangas a nivel nacional
matriculadas nos 484 jardins de infincia, tendo 21 educadores formados (...), 246
monitores e 761 orientadores, que sdo pessoas sem formacéao especifica na educacéo de
infancia” (Silva 2011, p. 40)

D. Na Guiné-Bissau

Gabriela Portugal, (2011), no artigo “Educagdo de infancia na Guiné-Bissau, partilha de
uma experiéncia de formagao e intervenc¢do”, faz um ponto de situacdo da educacao de
infancia na Guine-Bissau, ¢ refere que “(...) a educagdo de infancia encontra-se numa
fase incipiente de desenvolvimento. Faltam principios e fundamentos educativos,
orientagdes curriculares, espacos e materiais didaticos adequados. Esta situacdo vem
provocando uma multiplicidade e diversidade de programas, na sua maioria

inadequados (...)” (p. 34) Assim, com o estado atual da educag@o pré-escolar descrito

120



pela autora, com estruturas deficitarias, e sendo a responsabilidade de gestdo das
mesmas na sua maioria & margem da tutela, ou seja, com gestdes privadas ou
comunitérias, Ou seja, com 0 apoio dos pais, comunidades, Organizacdes religiosas,
civis ou ndo governamentais. Deste modo, os salarios que educadores auferem ¢é

bastante baixo.

Muito embora se tenha desenvolvido um caminho na EPE na GB, ainda se encontra o
mesmo numa fase embrionaria e fragil. Como faz referéncia o autor Furtado (2005,
citado por Portugal 2011, p. 34), “(...) a guiné-bissau ndo conseguiu definir ainda uma
politica para esse nivel e a visdo da pequena infancia sempre se limitou a uma educacao

pré-escolar eminentemente urbana, muito seletiva e redutora em termos de incidéncia.”

Com a existéncia de um grupo t&o restrito de acesso ao ensino EPE, 0 que importa na
parte pedagdgica sdo as aquisi¢es para o proximo nivel de ensino, ou seja, numeros e
letras. Ainda ndo se valoriza a brincadeira e as atividades ludicas. Gabriela Portugal,
menciona que as atividades que sdo privilegiadas nas salas de JI, séo as de leitura e
escrita. Realca a existéncia de algumas instituicbes que apresentam planificagOes
semanais ou mensais, e 0 habito dos educadores se reunirem para as fazerem. Mas,
“apesar disso, a maioria das praticas e rotinas dos jardins de infancia estdo instaladas
por habito, as pessoas nao refletindo ou questionando a sua manutencdo.” (Portugal
2011, p. 34) Como ndo se tem conhecimento e formacgdo as pessoas acabam por
empregar nas suas atividades as mesmas estratégias repetidamente, sem se questionem

de como poderiam fazer de forma diferente.

A autora Portugal (2011) menciona no seu artigo a auséncia de tradi¢cGes orais ou
escritas, de cangdes ou de historia, em contexto jardim de infancia As questdes culturais
e de identidade do pais, parecem que se foram perdendo com o tempo colonial, e com a
historia, tal como alude a autora, “aparentemente, a cultura africana ¢ desvalorizada
(histdrias, cancBes, materiais, imagens decorativas sdo importadas de outras culturas),

mas uma excec¢do deve ser feita para a danca e ritmos africanos.” (p. 34)

A estruturagdo do ensino vem tardiamente na historia do pais, com a primeira Lei de
Bases do Sistema Educativo (LBSE), Lei n.° 4/2011, aprovada a 21 de maio de 2010 na

Assembleia Nacional Popular e promulgada pelo Presidente da Republica a 26 de mar¢o
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de 2011 que “ estabelece um quadro de referéncia geral para a organizagdo, orientacao,

regulacdo e desenvolvimento da politica educativa nacional.” (Lopes 2014, p. 111)

Desse modo e com a LBSE, o EPEP encontra-se associado a educacdo formal.
“Em 2011, com a aprovacao da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), o sistema
educativo guineense ganha uma nova configuracdo. Passa a abranger nao s6 a educacgéo
formal, mas também a educacdo ndo formal (capitulo II, artigo 4.°).” (Lopes 2014, p.
112) Sendo que na educacdo formal, estdo presentes 0s seguintes niveis de ensino:
Educacao pré-escolar; Ensino basico; Ensino secundario; Ensino técnico-profissional;

Ensino superior e Modalidades especiais e atividades de ocupacédo de tempos livres
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ANEXO 3

Portaria 2404412

“A Portaria 23485, de 16 de Julho de 1968, emitida pelo Ministro da Educagéo

Nacional, aprovou novos programas para o ciclo elementar do ensino primario.

A fim de se manter a identidade do mesmo ciclo entre as provincias ultramarinas e a
metropole:

Manda o Governo da Republica Portuguesa, pelo Ministro do Ultramar, nos termos
do n.° 111 da base LXXXIII da Lei Organica do Ultramar Portugués, o seguinte:

1.° Sdo aprovados, para aplicacdo nas provincias ultramarinas, os programas do ciclo
elementar do ensino primério que fazem parte integrante da presente portaria.

2.° Fica revogada a Portaria 20380, de 19 de Fevereiro de 1964, que a presente

portaria substitui.

Ministério do Ultramar, 25 de Abril de 1969. - O Ministro do Ultramar, Joaquim
Moreira da Silva Cunha.

Para ser publicada nos Boletins Oficiais de todas as provincias ultramarinas. - J. da

Silva Cunha.

PROGRAMA DO ENSINO PRIMARIO ELEMENTAR
Ciéncias Geografico-Naturais
Classe pré-primaria
I) Exercicios de observacdo e conversacdo e outras actividades, dentro e fora da sala
de aulas, sobre o0s seguintes centros de interesse:

O corpo e 0 vestuério. - Nome das partes do corpo. Prética da higiene do corpo.

Pecas do vestuario. Uso e higiene do vestuario. Accdo da &gua e do sabdo nas
limpezas.

A escola. - O professor e os alunos. O ir para a escola. O voltar para casa. O andar na
rua: cuidados e regras.

Nome e uso dos mdveis da escola e dos objectos escolares. Higiene, arrumo e ordem.

Disciplina e cortesia na entrada e na saida. Arranjo do recreio; jardinagem simples.

12 Consultada em: https://dre.tretas.org/dre/314556/portaria-24044-de-25-de-abril
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A habitacdo. - Nome das divisdes da casa; sala, cozinha, quarto de dormir. Nome dos
moveis e dos utensilios de casa. Uso que deles se faz. Higiene da habitacdo e do seu
recheio. O lar e a familia.

O fogo. - Sua utilizacdo dentro de casa e 0s perigos que oferece.

A lavra (para os ambientes rurais). - Nome e uso dos instrumentos utilizados na
regido para os trabalhos agricolas. Monda das ervas daninhas do jardim, da horta e do
pomar. Rega. Observacdo e pratica, pelo professor e pelos alunos, destas simples e
leves tarefas.

O bairro (para 0os ambientes urbanos). - As casas. As ruas. Os jardins. Actividades

caracteristicas. Observacdo, enumeracao e préatica.

I1) Exercicios e trabalhos simples, de modelacdo de barro; exercicios e trabalhos de
picagem e gravacdo em folhas fibrosas, madeira mole, barro e areia molhada.

Exercicios de formacéo de relevos e alisamento do barro e areia molhada.

Exercicios de recorte, dobragem e da colagem de papel. Recorte e colagem de
gravuras.

1) Em funcdo das actividades e praticas anteriores, todas relacionadas com o
ambiente, fazer insistente aprendizado do vocabulario da lingua portuguesa, de modo
que os alunos cedo comecem a expressar 0 seu pensamento por meio de pequenas
frases.(...)

Lingua Nacional

Classe pré-primaria

O 1.°ano de ensino apenas se desenvolvera no dominio da oralidade, comecando
pela aquisi¢do do vocabulario portugués mais necessario a ambiéncia imediata do
aluno atraves de exercicios de observacgdo directa sobre as partes do corpo, as pe¢as do
vestuario, os objectos escolares, a habitacdo, as actividades, os animais, as plantas e 0s
alimentos da regido, 0s jogos, etc. Estes temas agrupar-se-80 em «centros de
interesse», a volta dos quais se desenvolvem as tarefas escolares e se aprendera o
vocabulario.

Aprender a ler imagens, por meio de exercicios diarios de observagdo de gravuras e
desenhos muito simples que representem coisas bem conhecidas dos alunos ou
objectos e coisas que simultineamente e directamente por eles sejam vistos,
observados e apalpados.

Exercicios frequentes de repeticdo de palavras e de frases curtas para correc¢do da

pronuncia.
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Jogos de ac¢do e de linguagem, através da dramatizacao de palavras que se dizem ao
mesmo tempo que se mostram 0s objectos a que respeitam, ou de frases orais que se
pronunciam e se representam simultdneamente.

Jogos de observacdo dirigida sobre «coisas» ou «acgdes» que motivem o0
aparecimento da palavra e da frase.

Exercicios de educacdo sensorial dos dedos e das méos, preparatorios das condi¢des
propicias ao aprendizado da escrita, que terd lugar quando se iniciar o aprendizado da
leitura, na 1.2 classe.

Préatica intensiva de conversacdes. Dramatizacao de frases com o fim de se
desenvolver e aperfeicoar a expressdo oral em lingua portuguesa.

A mancha colorida (dedos e méos). Desenho livre a lapis de cor directamente ou a
lapis preto (se ndo houver lapis de cor), ilustrando frases ditas. Desenho de memoria
de objectos citados conhecidos dos alunos e desenhos espontaneos sobre assuntos da
livre escolha dos alunos. Contorno de objectos, folhas, etc.(...)

Aritmética

Classe pré-primaria.

Aquisicdo e uso do vocabulario portugués e das nocdes basicas que interessam a
disciplina, por meio de exercicios praticos, em forma de jogo, em que participam
activamente os alunos, utilizando materiais proprios da regido. Nocbes de: grande e
pequeno, mais e menos, maior e menor, alto e baixo, comprido e curto, largo e
estreito, levantar e baixar, aumentar e diminuir, p6r e tirar, afastar e aproximar, cheio e
vazio.

Aprendizado da numeracdo até nove, unidade por unidade, concretizada através do
manuseio, pelos alunos, de objectos de facil obtencéo e arranjo local.

Contagem de objectos: dois a dois e trés a trés, no limite indicado.

Sempre concretamente, exercicios frequentes de composicdo e decomposicdo de
cada uma das quantidades até nove.

Representacdo algarismal dos numeros digitos, em relagdo com as respectivas
quantidades.

O zero como simbolo da auséncia de unidade.

Problemas orais muito simples, em forma de jogo, s6 com a intervengdo de
quantidades até nove e permitindo o manuseamento de objectos durante as operagdes

do célculo.

125



ANEXO 4

Programa de educacéo para as criancas de Idade Pré-escolar

MINISTERIO DA EDUCACAO NACIONAL

PROGRAMA

EDUCACAO PARA AS CRIANCAS
DE IDADE PRE-ESCOLAR

DIRECCAO GERAL DO ENSINO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO PRE-ESCOLAR
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"Aprender na vida, aprender junto do nosso povo,
aprender nos livros e na experiéncia dos outros,
aprender sempre."

Amilcar Cabral

Camoradas educadoras:

O Departamente de Educagdo Pré-Escolar entrega-vos este
Programa paradardins Infantis, que seré o documente oficial
que deverao utilizar pers realizar a vossa acdvidade didria,

CestudomeditadessistemétoodoPrograma, umacondicis

ndispensive. pars & wirTec s aplicagho do mesmo

strursento
para orienfar a grand O hinistério da Educagsoc
vocls, g educagéo das criancas
oré-escolares, que serfo o aliserce z formacgie deg geracles
futuras, base da nova sociedade.

Naciona! confiaram a tods

Bibliografia utilizada |
A A Liublinskeia: "El desarrollo Psiquico del nisic |, Ed. Grifalbo, Méjico }
A.Gesell y otres: "Ei nific de 5 6 10 afies”. Ed. Revoluciondria, Instituto del Librs, Cuba

M. Cordeviole de Ortegz: "Como trabgja un Jardim de Infiincia”, B4, Cincel, Argentina

Robert Dottrens: "A ciasse em acgdo”, Ed. Estampa, Portugal

Ethel Pausewang: "Juegos diddcticos®, Ed. Losada, Argentina

Ministério de Educagiio e Cultura de Portugal: "Educagdo Pré-escolar~ 5 e & anos”, Guia de trabalho
Ministério de Educagdo, Instituto da Infdncia: "Programa” e

"Orientaciones MetodolGgicas para la Educacion de los nifios en el sexto afio de vida”, Cuba
Ministério de la Instruecién Publica: "Programa para classes Jardineras (5 a 6 afios), Uruguai, 1971
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INTRODUCAO

Todas as pesquisas feitas no campo da Pedagogia e
Psicologia concordam no facto de que os primeiros
anosdavidadacrianca correspondem & fase de maior
desenvolvimento das suas capacidades.

E por esta razéo que se dd actualmente uma gran-
de importéncia a esta idade.

Inclusivamente, segundo a opinido de muitos psi-
c6logos, a crianca vive nos & primeiros anos a terceira
partedesuavida, querdizer guedevidoa plasticidade
de seu sistema nervoso, asaquisigies feitas nesta fa-
se sdo extraordingrias.

Para compreender isto, basta pensar nas aquisi-
¢bes da crianca neste periodo, desde o bébé indefeso
e dependente até & crianca que se senta, se pde de pé.
depois caminha, corre, salta e desce escadas, trepa,
ete.; que compreende antes a linguagem dos adultos
& depois comega a utilizé-la para expressar-se e rela-
cionar-se com o0 mundo; desde o bébé que agarra de
modo desageitado o chocalho que lhe mostra a sua
maéeatéacriangaquemanipulae utiliza osbrinquedos
e 0s objectos com um aperfeicoamento crescente dos
movimentos; desde o pequeno ser que ndo é capaz de
distinguir diferencas entre ele mesmo e o resto do
mundo, até & crian¢a que comega a perceber as carac-
teristicas do mundo que o rodeia, e que é capaz de co-
megar a ordenar, muito devagar, alguns dos seus ele-
mentos.

Eisporque asidadescompreendidasentre onasci-
mento e 0s 6 anos sdo as mais importantes para o de-
senvoivimento das erian¢as, € € preciso utilizé-las
amplamente,

Podemosafirmaraindamais: deficiénciasdeapro-
veitamento das potencialidades das criangas nestai-
dade preduzematrasosnodesenvolvimenfoque mais
tarde sera muito dificil compensar.

Estabelecidos estes principios, podemos assegurar

que a crianga de idade pré-escolar necessite
cacdo de um sistema bem elaborado de inf
pedagégicas.

A experiéncia pratica demonstrague ast
condi¢des paraodesenvolvimentointegral d:
a pdrtir das 3 anos criam-se combinando a ¢
familiar com a educagdo publica. Eis a ra
qual é fundamental a existéncia de Jardins
que assegurem a base da formagdo duma ge
fisica e mentalmente, alicerce do homem da
ciedade. i ;

Nestes Jardins, utilizar-se-ac todos os
cientificos que garatem e estimulem o des
mentodascapacidadesedashabilidadesdas
desde a mais tenra idade.

Os Jardins Infantis transformam-se det
no primeiro degrau sistema educacional, 20
uma inicia¢do e um melhoramento progresi
e compreensdo da lingua portuguesa, ass
também um quadotreino das habilidades fu
tais que exigeocumprimentosatisfatérioda.
Classe de Ensino Bésico.

O Programa educativo a desenvolver not
Infantis devera se em linhas gerais a poli
cacional que orienta o Ministério da Educ
cional, ja que os fins devem ser os mesmo
nfveis.

Sobopontode vistasocial, aexisténciado
Infantis assura uma progressiva integracéc
Theres no processe produtivo assim tam
grande aumento das suas possibi-lidades d
pagao social. Um maior nimerc de mulherc
trabalhareestudar,etambém agrar-se nast
¢des politicasenasorganizagoesde massas ¢
do assim, junto com os homens, na tarefa d:
frugdo Nacional.
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OBJECTIVOS DA EDUCACAO
PRE-ESCOLAR

Objectivos Gerais

1. contribuir a satisfacdo das necessida-
des nutricionais e sanitirias da crianca.

2. favorecer e harmonizar a integracéo
da crianca na comunidade.

cacdo verbal, as possibilidades percepti-
vas e psico-motoras.

4. favorecer a organizacao de conheci-

pela crianca, que a educacio pré-escolar
deve enriquecer.

| Objectivos especificos

| 1. favorecer o dominio da lingua para
permitir a crianga expressar-se e comuni-
‘ car-se.

| 2. oferecer a crianga estimulagdes nume-
| rosas e diversificadas que atinjam a glo-

3. melhorar as possibilidades da comuni- I balidade do comportamento.

' 3. estimular o desenvolvimento intelec-
. tual (a curiosidade, a imaginacéo, etc.)
por meio de actividades especificas.

mentos a partir das experiéncias vividas |

AREAS DE AC

3 Jogo

O jogo € um= das vrincipais aclividades das
criangas de idade pzé-eaoolar. Arravés do joge, =
crianga integra-se ne colectividads, alargs
precisa os seus conhecimentos, forma as mais
veliosas qualidades morais, e forma a ventade de
individuo que esta a crescer.

Podemos resurair assim os principios geraiz
gue fundamentam o lugar de preferéncia que o
jogo tem na educagéo pré-escolar:

-nos seus jogos a crianca reflecte a vida que 2
rodeia;

—0 jogo € uma forma de adquirir e precisar o
nhecimentos;

-¢ jogo € uma forma de actividade ment"i ”‘--
namica, que exige uma apalise ¢ uma sintess
realidade;

—a acgdo e 2 linguagem 34c o procedimientos
fundamentais para resolver os problemas que ©
jogo coloce;

~0 jogo € uma actividade que ensing z crianga 2
transformar a realidade de forma activa:

—nos seus jogos a crianga compina a ficgdo com a
realidade.

0

(l‘

TIVIDADE

Os principios enunciados mostram gque ¢ jogo €

umadasformasde experiéncia praticada crianga.
uma Gas formas da sua actividade.

Assim como toda a experiéncia préatica, 0 jogo,
e primeire lugar, é uma forma de actividade
cognitiva, que aparece cedo, que precede o corthe-
cimento indirecto da realidade por parte da cri-
anc¢a. Em segundo lugar, o jogo é um meio para
conheceromundocircundante. Em terceirolugar,
assim como toda a experiéncia prética, o jogo é
uma forma de fixar e precisar de um modo efec-

tivo os conhecimentos adquiridos.

Assim como todas as actividades das criangas,
& jogo tem grande importéncia para o desen-
volvimento, sob condigao de que seja utilizada
sistématicamente pelo Educador, como uma for-

ma fundamental de estimulacéc e criatividade.

Tipos de jogo

Existem diferentes tipos de jogos, que se poden:
classificar em dois grandes grupos: a) jogos de

criagao e b) jogos de regras.
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Joegos de eriagio
Jogos de criacio sdo agueles em gue as criancas
inventam, imeginam e crizmi, com base nas im-
pressoes que elas recebem do ragic circundaite.
Dentrodeste grupo, incluimos os fogos drazindticos
& 08 jogos de consirugc.
Hstes jogos podem ser livres como dirigidos. Os
jogos dramsticos consistem nas acgdes que as
criangas imitam, que vém avolia delas, ou criam
accdes apartirdo relato de historias, dascangdes,
ete.

0O jogodramdtico devereunir as seguintes con:
digdes:

—que a erienca "mude a sua personalidade”,
actue come se fosse um adulto, cutra exianca cu
inclusivamente, um animal;

-que a crianga, durante o jogo, possa utilizar
pum determinado momentos certos objectos sub-
stitutos (um pau como cavalo, uma cabega come
chapéu, ete.);

~gue existe wma situacio 2 representar {real ou
imagindria);

~que realize acgbes que representen: as inter-
reiagdes entre as pessoas.

Os jogos de contrucdo sao actividades cujo con-
tetdo éa criagdo, se baseiam nas habilidades que
as criangas vao adquirindo. As criangas poderao
construir, utilizando todo o tipo de material, sob
condigéio de nio serem perigosos.

Neste aspecto, insistimos na utilizagie de ma-
teriais locais para acgdo e construgéo de brinque-
dos por parte das criangas. A criatividade delas,
apresentada e orientada por umaatitude criativa
do Educador, facilitara o aproveitamento todos
osmeteriais, inclusivamente aquelesdesperdica-
dos. Sugerimos acs educadores busca constante
dos modelos de brinquedos que todas as criangas
Guineenses e Africanas realizam, para utiliza-
los e elabord-los juntamente com as criancas.

As sementes, os frutos secos, 08 pauzinhos, as
latas, osramos de drvores, as conchinhase tantos
outros materiais que oferece a Natursza dos pai-
ses Africanas em particular a Gmné-Bissau. Sao
os elementos primérics que servir@o de inspira
substituir, em muitos cases, os brinquedos e ma-
teriais pré-fabricados que oferecem sociedades
de consumo. Naturalmente que muitos destes
clementos servem, mas ¢é precisc gne o educador

4

preciso soliciter tavnoém, a colaboragao dos
arcesfos nacionais gy L OTieniagdo prévia,
poderdo comecara elaborar muitos tipoes dejogos
e brigqueriam subgtituir agueles que &s vezes
aumentam desnecessiriamente as despesas.

Jogos de regras

Estes deverdo ser orientacos pelo educadsr Cla-
roqueascriangas poderorealivé-losivremente.
Deniro deste grupo inctuimos o fogos de movi-
mento e 0s jegos diddcticos: sensorias, intelec-
tuats, ete.

Osjogos de movirsente influern posieriormen-
te no desenvolvimento fisico e no fortalecimente
do organismo infantil,

As criancas adquirem destreza, resisténcia e
agilidade, ¢ aprendem a reagir com rapidez.
Além disso, estes jogos contrihuern de um mode
decisivo para o desenvolvimentoda colectivae fa-
zem as criangas adguirem gualidades morais pe-
sitivas.

Quando serzalizamjogos com regras, as crian-
¢as capacitamu-se para dirigir jogos, respeitar e
curaprir as regras. Neoie sector, sugerimes reis
umavezarecolhadejogos populares guineenses.
e a sua préatica, alem dagueles outres que ¢ edu-
cadorpoderd encontrarem livios, vevistes educs-
tivas, ete.

Asrodas caniadas. as dangas, as gineanas, as
corridas, os joges com obstdcules, ete., 380 exem-
plos de jogos movimentados apropriados pare
utilizar no Jardim Infantil.

Os jogos diddcticos contribuem para resolver
tarefas educativas dum modo hidico, muito inte-
ressante para as crian¢as. A necessidade de
utilizar set4 determinada pelas particularidades
psiquicas das criancgas, e além disso porque £
mais efectivo transmitir-ihes o conteddo de uma
forma simples, emotiva e acessivel.

Estesjogos fazem com queas criancas preciserr:
as suas representagoes, sistematizem as suas
experiénciaseiniciem,demodoindirecto,aapren-
dizagem. Dentro destes jogos estéo :

a) os jogos parc o desenvolvimento sensorial
reconhecimento de formas, cres, sabores, cheiros
etc.

b)os jogos para o desenvolvimento do pensamen
to:comparagio, classificacio, ordenacao, agrupa
c¢ao de chjectos pelas suas qualidades: forma, cor
temanho; puzzles, baralhes, lotos, dominos, etc
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Neste aspecto, sugerimos aos educadores a ela-
boragéo dos jogos sensoriais e dos jogos para o
desenvolvimento do pensamento. Permite uma
maior utilizacdo dos elementos de meio circun-
dante, e d4 a possibilidade de se ter uma maior
variedade, deste tipo de jogos.

Brincadeiras livres

Incluimos & parte este aspecto, per considerar
que, se forma parte da actividade didria, tem al-
gumas caracteristicas especiais, dadoque exigea
preparagaodos”cantosde actividades”, Estes séo
Zonas em que se organiza a sala e onde se agru-
pam osdiferentes tipos dematerial, como: casinha
das bonecas, garagem, mercearia, fantoches, bi-
blioteca, bat das baralhadas, etc.

Através das brincadeiras livres, as criangas
vao adquirindo maior consciéncia de si proprias,
véo desenvolvendo a linguagem, a associagao de
ideias, a cada de memorizagio e atengéo, de ini-
ciativa e criatividade.

Nesta faixa etdria, as experiéncias que as cri-
ancas fazem em comum e determinantes no sec
crescimento, s@o um alicerce para as futuras
apredizagens ajudam-nas na integragéo social.

Para que os cantos tenham uma fung¢io peda-
gogica, é precisoque oeducador estejasensibiliza-
doparaoseuvalor, crieum ambienteestimulante
onde a anga possa tirar partido das suas brinca-
deiras.

A escolha dos "cantes” a fazer na sala devers
surgir das necessidades a sala, preparada pelo
Educador conjuntamente com as criancas. Devem
participar na montagem dos mesmos e pedir-
lhes a sua participacio, trazendo ou construindo
elemento e dispondo-os com gosto.

Periédicamente, poderdo deixar de existir al-
guns "cantos” para dar outros, a coexisténcia de
muitos, ndo nos parece desejavel, devido &
dispersdo que pode conduzir.

As criangas deverao ser estimuladas para a
conservagao domaterial, o educador poderd com-
binarcomogrupo,determinadasregrasacumprir
para que hé ordem e harmonia na brincadeira. A
atitude do Educador devera ser estimulante par-
ticipard ocasionalmente, nas brincadeiras das
criancas a fim de eurigquecer as esperiéncias do
grupo, mas tem de saber respeitar o jogo que se
desenrola, entrando come elemento participante
e nédo com o objectivo de "ministrar conhecimen-
tos”. Deve estar desperto para as duvidas que vao
surgindo e ajudar, as criangas a encontrar res-
postasassuasprépriasquestdes. Damosexemplos

de alguns "cantos™

—Casa das bonecas

~Canto da garagem

—Canto da mercearia ou da loja

—Canto da Natureza

—Canto dos fantoches

—Canto das trapalhadas.

Com referéncia aos materiais a utilizar nos “can-
tos”, 0 educador escord aqueles mais simples. que
se consigam fécilmente e sejam pouco dispen-
diososard solicitar a coloboragdo dos pais, irmaos
mais velhos, ete.

A linguagem
Alinguagem é omeio porexcelénciada comunica-
¢80 socio-cultural.

Estaforma de expressaomerece, defacto,uma
atencéo particular por parte dos educadores, que
procuram promover uma evolucéo harmoniosa
da crianga.

A linguagem depende de outros tipos de co-
municacdo e expressao do pensamento, como se-
Jjam: a mimica, ¢ jogo simbdlico e todas as outros
formas de comunica¢ao ndo verbais.

No entanto, é necessdrio promover e oferecer
a crianca experiéncias e melos diversos que con-
duzam ac desenvolvimentc da linguagem, a
integracdo correcta dos seus mecanismos assim
como asua utilizagio coms meic completo de co-
municacdo e instrumento 2o pensamento.

Para que os objectivos czados possam ser al-
cangados achamos indispensavel que existam
determindas condigdes.

—uma relacdo afectiva val:iz entre o educador e
acrianca, para que o meoc=s. - nguistico proposto
a esta, seja aceite & [n= Zesoerte o desejo de co-
municagio;

—queseja prestaca especial atencao aintegragéo
harmoniosz
as trocas vz

ue == reaszem todos o8 tipos de exercicios

.5 especialmenteosauditivos)queleverr
>z 2 umabos estructuragao perceptivaear
- de uma discriminaco, pormenorizada.
- Zados sensoriais.

—3ue sejam propostos todos os tipos de exercicics
>nducentes a um bom desenvolvimento intelec-
sual que possibilitem, progressivamente, as
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operacoesmentais indispensaveis a generaliza-
cdo simbolizacédo e abstracgéo.

O objectivofundamental nesta 4rea édesenvolver
a lingua materna e iniciar a aprendizagem do
portugués, aumentando-se assim o8 meios ex-
pressivosda crianga para que consiga manifestar
as suasideais claramente e fAcilmente, conforme
a sua idade. Esta é uma didria do Educador, e
portantoatinge todos os aspectos das actividades
que ele realiza com as criancas.

Podemos dividir as actividades de linguagem
emactividades espontineaseactividades motiva-
das.

Actividades espontineas
—Conversas sobre animais, plantas, objectos,
brinquedos.
—Relato de novidades ou de experiéncias vividas
pelas criangas.
—Conversascom ogrupodurante osjugos,durante
olanche, durante os passeios, durante o jogo com:
fantoches, etc.

Os objectivos fundamentais a alcangar dentrs
desta drea séo:

—adaptacio de crianca ao jardim:
~verificacdodocédigolinguisticodacadacriansz
detectando:

a riqueza do vocabulério interiorizads;

como verbaliza as ideais;

como estratura a frase;

~desenvolvimento e aperfeicoamento da lingua-
gem oral;

—desevolvimento da linguagem gestual;

—desenvolvimento da capacidade de discrimi-
nagéo visual;

—desenvolvimento das capacidades de atengéio e
memorizacéo auditiva;

—desenvolvimento da capacidade de estabelecer
relac¢des;

~desenvolvimento do interesse e da compreen-
séo de significado da leitura;

—desenvolvimento do gosto pela eserita.

Actividades motivadas

—Descrever objectos, animais, etc.

—Verbalizar as acges que prética correpondendo
auma ordem dada.

—Reproduzir uma histéria que ouviu.
—Transmitir recados e messagens.

~Conversar com outras pessoas.

—Contar histérias

—Recitar poemas, lengas lengas, advinhas, etc.
—Cumprir ordens dadas por gestos.

—Inventar histérias com fantoches, méscaras,
etc.

—Jogos com palavras: repetir, pelamesmaordem,
3 palavras ouvidas; buscar palavras que rimem
entre si; identificar sons iguais em palavras;
completer frases com a palav-a :(:':'&':J-.ndente.
—Estabelecer relaches ce cause = sfeinn
—Contar histérias. representaizs =m Sguras,
inda da esquerda para direlzz
—-Reconsunyiruma histérz, =iace= 2 sorordem
uma sequénciz

-~ P .

Expressao plastica
As actividades piasticas s&¢ —=-s —=a formade
€Xpressac, e tém um i
Eis porque o Educador 2
o maior nimero de Dossit
las edeve aproveita-las pas
o desenvolvimerntc em ol -20TOS,

As actividades tlasTceas Zvirecem e desen-
volvem:

—a possibilidade ce manifestar : cue a crianga
sente e o que a emocicna através 2o desenho, da
pintura, da modelagem, ete.

—a experimentacio de diferentes materiais e
utensilios, e a necessidade de os utilizar e cuidar
bem;

—a coordenacéo visual motora, o controle muscu-
lar, assim como a destreza manual:

—o respeito pela expressao dos outros:

—a sensibilizagdo perante os valores estéticosea
beleza em todas a suas formas.

Podemos dividir as actividades plasticas em

actividades pldsticas espontineas e actividades
pldsticas motivadas.
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Actividades plisticas espontineas

Sobre temas, actos, objectos, animais, frutos, etc,
que constituem experiéncias vividas pelas crian-
¢as, quer em cada ounojardim, assim como tam-
bém na comunidade em geral.

Actividades plasticas motivadas
—Observagoes da Natureza (plantas, flores, ani-
mais ete.).

—Observagdo dos brinquedos, dos fantoches, dos
jogos educativos, etc.

—Relatos gréficos de novidades e histérias.
—Interpretacéo grafica de dramatizagdes, teatro
de sombras, teatro de fantoches.

—Relato gréfico de passeios e excurasdes.
—Representaciograficadeexperiénciascientificos
simples, por exemplo o crescimentodas plantas,
as actividades na horta, a evaporagfio da dgua
pelo calor, a extracgéo da clorofila das folhas ve-
getais, etc.

Para conseguir uma actividade pléstica adequa-
da, o educador deve ter uma actitude de respeito
pelas caracteristicas de desenvolvimento das
criangas e aceitar aquilo que ela produza espon-
tineamente.

Deve fazer sempre avaliagesconstrutivas,
estimulantes, que dém confianga & crianga e que
favoregam o seu desejo e necessidade de agir.

O material para estas actividades deve ser
variado. Devemos insistir no facto de que, além
dos materiais ja fabricados que adquirimos nc
comercio, é fundamental a busca permanente e a
utilizagéo criativa de todo o material natural.

Dentro desta drea, incluimos :

Pintura

—com pincel

—~com a méo (digitinta)

No chéo, na mesa, na parede ou cavalete; in-
dividual ou em grupo.

Desenho

-l4pis de cera
-l4pis de feltro
-lépis de cor
—ldpis de carvio
—esferografica
—giz de cores.

Carimbagem
—roltas
—esferovite

—carrinhos de linha
-batata

~folhas

~tampas de esferogréfics
-bocados de madeira
~lindleo.

Colagem

— em superficie: papel, folhas vegetais, panos.
1as, fésforos, pauzinhos, arroz, caricas, etc.

—em volume: papeis, cartolinas, caixas, ete.

Modelagem

-barro

—plasticina

—terra molhada
—pasta de papel
-massa de farinha.

O educador deve se lembrar que a expressdo é
prioritdria atécnica, sobretudo nas primeiras
idades do Jardim Infantil. A técnica é um meio e
nio deve interferir com a criacgéo.

As técnicas mais simples apresentam nitida
vantagem porque a expresséo é mais directa sc-
bre as téenicas mais complexas, que podem difi-
cultar a criagdo da crianga.

O educador devera portanto, dar &s criangas 2
sportunidade de utilizar amplamente todas as
tcnicas, tendo o cuidade de ndo avangar preci-
pitadamente para outras, sem gue as primeiras
=stejam bem integradas.

Ncentanto é preciso salientar que a utilizagac
gradual ebem doseada das diferentes técnicas de
Expressao Plastica, favorece uma maior riqueza
na criatividade das criangas.

Expressao através do

movimento
Aexpressioatravésdomovimentoé, em primeirc
lugar, alegria, o prazer de se mover, necessidade
de catarse de energia prépria. Em segundo mo-
vimento é relagfo com o ambiente, com o espagc
fisico e humano.

A expressdo através do movimento ajuda g
crianga:

-no seu desenvolvimento psico-motor, com res:
Ppeito apsicomotagio ampla, como 2 fina, e & es
truturagéo do esquema corporal;

133



—a umaaquisi¢do progressiva da nogdode espago
e de tempo;

—atirar partidodoseu corpoe a utilizd-lomelhor,
confian¢a vez mais na sua capacidade fisica,
aprendendo:

a descontrar-se

a concentar-se

a equilibrar-se

a dobrar-se

a estender-se

a torcer-se

arodar.

—& aquisi¢do progressiva de uma harmonia de
movimentos;

—a afirmacéio e reconhecimento da sua lateraki-
dade.

Dentro desta drea, incluimos jogos de deslocacéo
no espago, experimentando as diferentes formas
de andar, correr, saltar, saltitar, rastejar, trepar,
rebolar, puxar, empurrar, rodar agarrar, etc.
Deve proporcionar-se as criangas situagoes
com o méximo de possibilidades de exprimen-
tagéo, a nfvel de grande e pequeno material.
Jogos em que a crianga tenha que ocupar com
o seu corpo, muite ¢ poucc espace. Colocar-se-£:
ao lado de
em frente a
em relacéo a
no meio de
dentro de
fora de
perto
longe
junto de
afastada de, etc.

Jogos que impliquem deslocar-se no espago,
rasgando-o:

—imitir avidese passaros, de bracos abertos,
andando a diferentes velocidades.

—descolar-se em simulténeo, observando quem
chega primeiro;

—exercicios dedesenharnoespago, com diferentes
partes do corpo.

Exercicios semelhantes a:

—enquanto se canta uma cangdo, deve-se faxer
determinado percurso;

—equanto dura uma musica, deve-se executar
determinado jogo.

3

Execussdo de acgbes vividas pelas crianga
convencionadas por todos, que impliquem
sucessao precisat

~tudo o que faz antes de ir para o jardim;
-0 que fez quando foi ao mercado;
—sucessbes com objectos de cores;
—sucessdes com duas propriedades, gran
pequeno, lento e rapido, ete.

Jogos simbdlicos como:

—transformar-se num boneco de pano;
—transformar-se num fantoche e deixar-se n
pular por um colega;

—fingir ser pasta mole, que um colega pro
modelar até o transformar em estatua, ete.

Exercicios que favorecem a concentragdo co
—de olhos vendadosreconhecer um colega, sé
tactear;

—imitar motorizadas a andar;

—deslocar-se sem fazer barulho;

—parar estdtico a um sinal dado;
—equilibrar-se em varias partes do seu cory
—levar ohjectos em cima da cabeca, sem deix
cair;

—transportar liquidos sem entorné-los, etc.

Jogos de dar forma ao corpo:

—tornar-se bola que rebola; -

—tornar-se tdbua esguia na vertical ou deitac
horizontal;

~rastejar como cobras, etc.

Movimentos expressivos através de cangoes
mimadas.

Jogos que impliquem movimentos rdpidos
instintivos:

-lancar

—apanhar

—amachucar, etc.

Utilizar-se-@o todos os materiais existente
recreios ao ar livre, com arcos, pneux, caix
diferentes tamanhos, sacos de areia, fitas,

Educacéao Fisica

A Educagéo Fisica é fundamental para o d
volvimento integral das criangas em idad
escolar, para que desta forma cresgam saud
e para que desenvolvam e se aperfeicoem
as func¢bes do organismo infantil.
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Os objectivos fundamentais da Educagéio Fisica
830:

—obter o desenvolvimento de novas experiéncias
motoras, ligadas com as seguintes habilidades:
andar, correr, saltar, trapar, equilibrio, etc;

—conseguirofortalecimento dosdiferentes grupos
musculares;

—contribuirparaodesenvolvimentodequalidades

fisicas, tais como; velocidade, forea, eresisténcia;

—aprenderaandar, correr e saltitar com acompa-
nhamento desons, contribuindo assim para o de-
senvolvimento harmonioso dosseus movimentos;

~impulsionar o desenvolvimento de habitos hi-
giénicos e posturais, através das diferentes acti-
vidades da gindstica basica e dos jogos de mo-
vimento;

—contribuirpara =desenvolvimentode caracteris-
ticasmorais: os estabelecimentode determinadog
objectivos e a planificacdo das acgdes para os al-
cangar, a auddcia, a vontade, a disciplina, o co-
lectivismo.

Estes objectivos conseguir-se-do com a prética
sistematica das actividades motoras, através da
ginsstica bésica e rftmicz e dos jogos de movi-
mento.

Estasactividades permitem odesenvolvimenic
da expressao motora prépria das criancas, bem
como as habilidades, as qualidades e os habitos
correctos.

Relativamente a esta drea, consideramos que
a introducio da gindstica, de forma sistematica,
for-se-é a partir dos 5 anos, j4 que exige um grau
de desenvolvimento geral, quo normalmente é
atingido pelas criancas no sexto ano de vida.

Consideramos que nos primeiros anos do Jar-
dim de Infincia (3 2 4 e 4 a 5 anos), os jogos
preparam a crianga para a iniciagfio posterior &
propriaginastica. Enumeramosmuitosintéetica-
mente algumas das actividades que se incluem
nesta drea, ja que consideramos quea Eduea.cao
Fisica deve ser orientada pelos proprios educa-
dores, com a superviséo de técnicos especialistas
neste dominio.

As actividades est3o agrupadas nos seguintes
aspectos:

—excercicios de organizagio e de controle;
—movimentos bésicos;

—desenvolvimento geral;
—ritmos fundamentais;
—jogos de movimento.

Expressao dramatica

No sentido mais amplo, a expressio dramética é
uma forma de viver e de explorar a prépria vida.
Trata-se de ajudar a crianca a explorar e a des-
cobrir osseus propriosrecursose posteriormente,
levé-la a explorago do seu meio ambiente.

O jogo dramético é sem diivida, um meio de
expressao total mas, na idade pré-escolar é so-
bretudo, alegria, prazer do jogo, do movimento e
da expressao verbal esponténea.

Resumimos as finalidades especificas da ex-
pressdo dramética do seguinte modo:

—ajuda a crianga a exprimentara vida através do
processo imaginativo do jogo dramético;

-ajuda a crianga a desenvolver as suas
capacidades de expressdo, encorajando a sua
afirmacio e comunicagio;

—gjude & sxteriorizagio de sentimentos.

Dentro desta 4rea incluimos as seguintes acti-
vidades:

—jogosdramiiticos (brinear aos médicos, asmies,
ao mercado, as lojas, ete.);

—invencdo e dramatizacao de histérias;
—dramatizagéo de hist6rias relatas ou lidas pelo
educador;

—imitacdo dos movimentos dos animais e dos
sons que emitem;

—jogos das profissdes (o condutor do autocarro, o
carpinteiro, o mecénico);

—teatro de fantoches;

~teatro de sombras;

—teatro com disfarces (mdscaras, roupos de
adultos, etc.).

A esta série de actividades, o educador podera
acrescentar todos aquelas que surjam da sua
criatividade e da criatividade das criangas.
Iniciacfio musical

A musiea € um factor educativo de grande valor,

um auxiliardodesenvolvimentoda personalidade
no seu conjunto, quer seja nos aspectos afectivo,

9
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intelectual, como na socializagio da conduta.
Quando a educagdomusical estd projectada ao
desenvolvimento harmonioso, pontencialidades
sensoriais, psicomptoras, afectivas, mentais e
criativas, transformarfactor valioso para alcangar
diferentesobjectivos, desde o ponto de vista socio-
cultural, estético ¢ fisiolégico.
" Os objectivos gerais da educagéio musical sdo:

—desenvolvimento da atencéo, memoéria, obser-
vagdo, imagina¢ao, percepedo, especial, ete.;

—expressfio pessoal e colectiva do vocabulério,
—desea_tvolvimento dos dos reflexos;

—vivéncia de grupo;

—comunicacgio,

Os objectivos especificos sdo:

—respiragéo, articulagdo e entoagia correctas;

—audigho: altura, intensidade, duragéo, identifi-
cagdodetimbres, ohjectos, instrumentos pelosen
som;

—desenvolvimento do sentido ritmico, coordena-
¢do e independéncia motor.

Para as criangas dos grupes etdrios de 5 e S anos,
acrescentam-se mais objectivos tais como:

iatividad
~identificagéio de instrumentos
—audigao interior
~manipulagdo do som e do siléncio

birritm
~introdugso & leitura e escrita musicais
—invengéo de ritmos, melodias e canges
—reportbrio de proverbios, textos, cangies, rimas
infantise histérias detradicopopular Guineense,

Actividades

As actividades que incluimos dentro desta érea

sdoasseguintes:atravésdesom, através dogesto

e através do movimenio.

Através do som

—~imitacfio;

—ritmica: fonemas, vocdbulos, fraseselementares;

—melédica: natureza, meio ambiente;
nnprovmawo ﬂtrmca-hvre,pergtmtaemsposta,

10

—improvisagdo melédica.

Afravés do gesto
—imitagéo;
—altura do som;

—improvisacéo: livre, estimulada;
—mimica ¢ drama.

Através do movimento

—andar, correr, saltitar, galopar;

—invencdo de pequenas coreografias;
—organizacioespacial: fila, roda, grupo, dispers
alto, baixo pequeno.

Através da gréfica
—mtexpretagﬁodeesﬁmulossmoms
—interpretagfio sonora ow/e gestual de gréficos

Para as criancas dos grupos etdrios de 5 e 6 anc
incluimosmeisalgunsactividades, queimplica
maiores dificuldades:

Através de som

—imitagso;

—ritmica: batimentos de méos, joelhos, pés;
—melédica: frases meldédicas, pentaténico.

Improvisacao
—ritmica: pergunta e resposta (8 tempos);
—melédica: pergunta e resposta (pentaténico).

Nota: Peraeste efeito, tantoaimitagodosom ¢
moasuaimprovisaggo, utilizados fonemas, voc
bulos, lengas-lengas, rimas infantis, ete.

Através do movimento
—estar em : posigéo correcta, cansada, dormin
ete.

—umtagﬁo s:mult&nea,difeﬂda,emespelho
—~improvisacdo: livre, com chefe, didlo
estimulada, resposta;

—andar: para a frente, para trés;
—baloigar, correr, saltitar, trotar, galopar, pul
—mgammgﬁoespaualﬁln,mda,ﬁlam,m
disperso;
—invengaode pequenas coreografias sobreri
cangdes, lengas-lengas, etc.
Através do gesto

—Treacdo, mimica, drama, etc.

Através do grifico

—interpretagio de estfmulos sonaros;
—interpretagiio sonora e/ou gestual de grafic
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Meios de acgiio

—Jogos: atencéo, observacdo, timbre, dindmiea,
duragdo, altura, andamento, mimica, vocabulsrio,
associagdes, siléncio.

—Lengas-lengas: faladas, entoadas, mimadascom
ou sem acompanhamento ritmico.

—Cangdes: did4cticas com 2 ou 3 sons da tradigdo
popular guineense inventadas pelas eriancas,
—~Histérias: tradicionais, inventadas pelas crian-
cas sonorizadas, mimadas dramatizadas e com
movimentos

Meios auxiliares

—Corpo

—Utensilios diversos : bolas. arcos, lengos, ete.
—Instrumentos de percussio: clavas, hombolom,
tambor,etc:

Para as criangas dos grupos etérios de 5 e 6 anos,
acrescentamos mais alguns meio de acgfo.

—Prosédias: fonemas, vocibulos, rimas infantis,
ditos populares, provérbios, coro falado;
~Ritmo: pulsacio, aumento, diminuigéo, reprodu-
¢80 para imitagdo e por leitura, coordenagio mo-
tora (méos, joelhos, pés!, polirritmia, entoar, to-
car,

~Instrumentos: técnica dos instrumentos gue
houver no Jardim Infantil, tocar de ouvido, pre-
gdes, cantilenas, etc

Finalmente acrescentamos, que todo o materiai
autilizar, dever4 ser escolhido de preferéncia da
tradico popular guineense, para assim ligar a
educacdo ao meio em que as criancas vivem e
aproveitar a rica fonte de recursos expressivos
populares da Africa,

Naturalmente, poderaourilizar também todos
aquelesmaieriais que, ainda niosendoAfricanos,
reunam condigdes adequadas de boa qualidade
estética, para a sensibilizacdo e a educacio das

Trabalhos manuais

Ostrabalhos manuais oferecem a crianga, grandes
possibilidades desenvolvimento no aspecto sen-
sorial e, a0 mesmo tempo, permitem-lhe vencer
as dificuldades que colocam a utilizagéo de dife-
rentes tipos materiais.

As finalidades especificas dos trabalhos ma-
nuais sfo :

—2ycseguir um desenvolvimento zdec:as: 3=

moracidade fing, conforme a idade d2 cmzree-
—exercar as habilidades sensoriais. e— gerz':

—deseavolver algumas caracteristicas c= per-
sonzidade tais como a vontadade de vencer 4:-
dczidaces, a paciéncia, a perseveréncia. a coo-
peragéc. a ordem e arrumacio no traba’-c:

~exercizar o desenvolvimento das opergdes bas-
cas dc rensamento: analisar, sintetizar. absoz:-.
gererz_-zzr, efe;

—dess-~oiver a criatividade.

Os cmizerics a ter em conta para a selecgdc dos
traba’=-s —anuais a realizar com cada grooe
etaric 2

—0 niTe. 2= maturagéo psico-motor;

—a capamdzade de perceber a linguagem;

—& capaz iz« de observar;

—acapacicade deconcentraremanteraatengi:.

e exercitar o jogo construsi-
“I542 CE Criar coisas novas,

Cor ~zZerir 2z agsmateriaisa utilizar, tornz= ==
i —rporténciadamaisamplautilizacs -
dos elemeras naturais, que as criancas pode—
encontrar = - —elocircundante. Nocasoda Guin =

Bissaeste zmbiente é muitorico em : sementes.
frutos. z, conchas manhas, cabacas, etc.

Além g:issc. utilizar-se-30 também outros ma-
teriais. 2 elaborados, assim como aqueles des-
perdijacus. cuedeverdoreunirasseguintescarac-
terisvicas .

Segursnga

Boa qualidade

Qzarddade suficiente

Ser 2izénico

Ser econémico

Ser adequados com referéncia ao esforpe
que =xiz= & sua manipulacfio (tamanho, peso

Educacgio moral

N: Zecorrer do desenvolvimento das criangss.
= ¢ de se produzir a aprendizagem de diversas
acghes e a formacdio dos processos psiquicos
necessarivs para realizar essas accdes, vac
formando-se aquelas caracteristicas da conduts
que diferenciam cada pessoa como membro da

1
il
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sociedade e que determinam as suas acgoes.

E muito importante o papel que tem o adulto
na formac&o de hdbitos, costumes, sentimentos e
nogdes morais das cnanpaa

As normas morais sio assimiladas sob a
influéncia do adulto, a quem as criancas tentam
imitar. O Educador deve conseguir, dum modo
permanente e gradual, que as criangas se habi-
tuem a cumprir as normas, colocando-Thes a ne-
cessidade de ter uma detexmmada conduta, e
avaliando as suas ac¢bes, ja que uma avaliagéo
positiva transforma-se para as criangas num
importante motivo de conduta.

Osobjectivosfundamentaisda EducagfioMoral

s&o:

~Integrar nas crian¢as o desenvolvimento dos
sentimentos morais, tais como:

ajuda mutua

camaradagem

colectivismo

—Iniciar nas criangas a formagéo de sentimentos
morais superiores t2is come:

ameor ao Jardim

amor & familia

amor & sua tabanes e & sua cidade

amor a Patria

amor aos Herdis Nacionais

amor & solidariedade entre os povos.

-Desenvolver nas criancas habitos e costumes
morais, tais como:

conduta correcta em casa

conduta correcta no Jardim

conduta correcta nos lugares sociais
Iniciarnas criangas a formagiode nogdes morais,
devalorizagbes de conhecimentos que favoregam
uma concepedo do mundo sem explarados nem
sxploradores.

Neste aspecto, iniciar-se-a com as criangas as
nogdes dotrabalho de todos em beneficiodetodos,
s resultado de cada coisa através do esforgo e do
trabalho de muitas pessoas.

Tambéminiciar-se-aanogaodautilidadesocial
do trabalho.

A crianga deverd aprender que os brinquedos
> materiais que utiliza didriamente foram ela-
zorados por pessoas que trabalham em que por-
:anto, deve cuidé-los para que também possam
ser utilizados pelas outras criangas.

Finalmente, deverd conhecer algumas passa-
zens da histéria dos Heréis Nacionais, por que

i2

lutaram e morreram: Amilear Cabral, Titin
Sil4, ete.

Neste aspecto, salientamos que é impres
cindfvel fazer no Jardim um pequeno acto de re
cordagéo, seja no dia 20 de Janeiro como er
outras datas em que se cumprem aniversériosd
nascimento ou da morte dog Heréis Nacionais.

Educacéio para o trabalho

A actividade laboral est4 dirigida & criaggio d
produtos de utilidadesocial, aos valores materiai
e espirituais de que todas as pessoas necessitam

O trabalhode cada pessoa constitui uma part
do trabalho geral. O trabalho humano é uma ac
tividade intencionada e planifieada, que tende.
conseguir um fim pré-estabeiecido e a obtenga
dum determinado resultado. .

Ao educar as criancas no sentido de que adog
tem uma atitude de respeito e de interesse pel
trabalho, é fundamental que elas compreendar
o valor e a necessidade do trabalho.

O contacto inicial das criangas com o trabalh
produz-ge através da observagao dotrabalho do
adultos, acouvirhistérias, aovisitar osdiferente
Iugaresdetrabalhoeaoobservarlivroserevistas

Nosseusjogos, as crian¢asacreproduzirema
accoes laborais e as interligagbes com os adultos
conseguemrepresentaranecessidadedotrabalhc
o seu significado social, o seu edcter colectivo.

Enosjogos portanto que se apresentam a
primeiras formas de concordfincia e distribuiga
das acgdes, e os hébitos para o seu cumpriment
em conjunto.

Mas tarde, a realizagfio de certas tarefas d
décticas por parte das criangas, desenvolve nels
acapacidade de agir conforme certasnormasqu
devem ser cumpridas, assim como a capacidad
de controlar e avaliar o seu préprio trabatho.

Unir e interligar estes aspectos, sdo forms
iniciaisdaactividadelaboral. Avia paraconsegu
este objectivoé aorganizagfiocorrectadastarefa

As tarefas adquirem um sentido realmen
laboral s6 quando o trabalho das criancas estivi
convenientemente organizado e dirigido pe
educador e pelos pais. Os objectivos fundame:
tais da educag8o para o trabatho séo:

—educar as criancas no amor pelo trabalho, co
seguir que elas sintam satisfcio por fazer algo:
Gtil;

—contribuir para organizarocolectivoinfantil,
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basedastarefazconjuntascomodesejodeaicancar
certos obyjectives propostos;

—conseguir que s crian¢as aprendam a valorizar
o trabalho dos adultos, a compreender o seu sen-
tido social, e a diferencis-lo de jogo;

—familiarizar as criancgas com instrumentos sim-
ples de trabalho para iniciar a formagio das
habilidades;

—contribuir para a formagfio nas criangas de qua-
lidadesda personalidade, tais como: preocupagao,
responsabilidade,aiuda mutual, verancia,ete;

—favorecer o desenvolvimento da percepgsio sen-
sorial.

Dentro desta drea, incluimos os seguintes aspec-
tos:

Auto-servico

—Vestir-se e despir-se, Calear-se, comer sézinha,
utilizar correcteinents os talheres, os guardana-
E0S, 08 COpOS, ELC.

—Lavar algumas roupas e utensilios, ete.

Trabalho socialmente Uil
—Cumprir determinadas tarefas, como: arrumar
a sala, lavar, arrumar os materiais, cuidar e ar-

ramar os livros e brinquedos, ajudar & servir o

lanche, efe.

Trabalho na natureza

—Semear e cuidar das plantas do Jardim e da
Horts;

—Cuidar dos animais tteis

—M.)atar os animais daninhea (ratos, mosquiios,
ete.

Trabatho Manual

~Aplicar as habilidades e destrezas que vio
adquirindo meno, na confecgo de : presentes,
objectos para enfeita sala, ete.

—Construir brinquedos 2 jogos com materiais
desperdicamentos.

—Fazer bandeiras, chapéus. decoragies para as
festas, vestedos para as bonaeas, colares, ete,

iniciag8o as ciéngcius -
Ocngideramos fundamental ovs. a no Jardin:
Infantil, a crianga inicie ump'x,..m lcnto €gra-
dual de incarporagio de algnns conceitos sen-
tifivos simples, que Ihe irdo permitir conhecer ¢
interpretar os fenémenos domurdo que orodeia.
Salientamos a importfincia deste aspecto aqui.
na Guiné-Rissan, cndeémuitocomuminierpretar
o0s fenbmenos da Naturezz através de explicacde.
mégicas, completamenteafastadasdarealidade,

As finalidadss gue o Educador ird propor nes-
te drea sdu:

—atrair ¢ interesse e a atengdo para a chservagio
doscbjecios 2 dos fendmenos domeiocircundante,

—incorporar 2 aguisi¢éo e a organizagéo dos con-
ceitos cientificos que logo serao necessérios na
elapa escolar: nogdes de: tempo, espago, nimero,
causalidacde movimente.

Zuaimente, as aquisighes que a criance ;-
reslzoue & partir delas, estabeler o seu planc 2

eame"toenaooomoum pmgramaacur::'
“22 & mecanicamente,
3~— cador deverd conduzir a eriangs i desc:
2Erta. oor si, dos conceitos quselmpartaauq_
~inza gavendo se substituir as possibiidaz=
':_»- s, apresentandoele esses mesmosconcer
=iz forma jé elaborada.

B :nreferénciaaomateﬁal, é preciso etz
== iificii e dispendiosa aquisicdo. Entencs=-
s 2z omeioambiente eo poderde criatividacs ==
~nangcas, devidamente estimuladas, perm:=~
superar todos as dificuldades. Ao materiel ==
‘zbricado deve preferir-ge o improvisado & 7z-
pelas criancas, sob a orientagio do educacer
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As actividades que incluimos nesta drea sao:
Agrupar, classificar, comparar, ordenar.
-Agrupar elementos que tenham uma mesma
propriedade.
leerenaarmmor,menor,mmsalto mais baixo,
mais comprido, mais curto, mais largo, maos es-
treito, mais grosso, mais fino.
-Diferenciar semelhancas e diferengas.
—Reconhecer formas geométricas: frutos, semen-
tes, contas, eic.
-Ordenar de maior a menor e viceversa.
—Colocar objectos e figuras geométricas conforme
modelos.

Descobrireexploraroespagoatravés daeducagio
psico-motriz e dos jogos. Nogoes a precisar:
—Interior, exterior, dentro, fora, & frente de, em
cima de, debaixo de, enfrente, perto de, longe de,
antes de, depois, & direita, & esquerda, ete.

Nocéio de: um, algum, todos, nenhum.
Formar conjuntos, comprar conjuntos, ete.
Conservagdn da guaniidade.

Conceito de mais um. Agrupar = reconhecer
elementos (até 5) sern Sniroduzir os simboles. Idé-
i de par.

Nochin de: primeiro, titimo, o seguinse.

Imiciacéo as Ciéncias Naturais ¢
Fisico-Quimicas.

Nesteaspecto, deverd acrianga capacitar-se para
ordenarassuasobservagdes, alcangande progres-
sivamente a no¢do de causalidade, gue rege o
mundo circundante,

A observagio permite passar dum conjunto
heterogénec de imagens proporcionadas pelos
orgaos sensoriais, concretas, subjeclivas, a uma
representacio objectiva e estével, e de introduzir
a linguagem dentro dessa representacio.

O pensamentoconceptual que sevaiorganizan-
¢, & 0 ponto de partida da ciéneia.

As actividades que incluimos nesta drea séo!
-{Ohservaciodanaturezavivalanimais, vegetais)
—Observacacdoambiente (mudancas de tempera-
tura, de cor, etc.}

—Percepgio das cores, das formas, dos tamanhos,
das sons, e dos ritmos.

—Reconhecimento dedirecgbes, formas, intervalos
de tempo.
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—Classificagio de objectos naturais e artificiais:
partir das observagdes feitas pelas criangas.
—Inicio das generalizagoes.

Iniciacio a leitura e

a escrita

Esta é uma drea de actividades a iniciar a parti
do sexto ano de vida, j4 que esse € o moment
6ptimo para a iniciagfio da aprendizagem da lei

tura e da escrita. Este momento caracteriza-s
pelos seguintes factores:

—Boa discriminaggo visual e auditiva.
—Linguagem sem defeitos de dicgao.

~Dominiodocorpoeconhecimento doseuesquem
corporal, boa lateralizagfio, maturagéio socic
emocional suficiente para se integrar e par
trabalhar em grupo, capacidade para fazer cor
seriedade a realizacfio de uma tarefa.

Salientamos que dentro desia 4rea, o objectiv
fundamental éestimular a aquisighc das habil
dadesnecessdrias paraaaprendizagemdaleitur
e da escrita. Este objectivo serd atingido ao esc:
lher as actividades que mais facilitam a prepe
ragéo da crianga para 2 iniciag@o desta aprend
zagem. O Educador deve svitar que esta etapa &
transforme numa fase de aprendizagem, 18 go
estatiltima é tarefa da Escola Primaria. Portant
tornamos a repetir gue esta € uma fase de prep:
ragio para a préxime iniciagac da aprendizage:
sistematica.

Iniciagéo a leitura

Ler é:

—decifrar um cddigo eseriio, encontrar a sua €
norizagao;

—entender, compreender

—ser capaz de ajuizar.

As actividades que incluimos nesta 4rea s3o :
—Simetrias

—Lateralizacao ¢ estruturagio do espaco dads
—~Posigdes

—Reconstituicio de imagens e de formas geon
{ricas

—Reproducdo de um modele dade
—Composi¢ioc com: pauzinhos, pedras, linh
ete.

—Identificacio

—Leitura de sequéncias mudas
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Para o aperfeicopamento da percep¢do auditiva:

—jogos de escuta (identificar ruidos, comparagéo
de sons);

—jogosritmo (expresséo corporal deritmo, altura,
duragfo e intensidade dos sons);

—jogos de andlise de imagens sonoras (contar
uma cena que uma montagem sonora permite
imaginar),

Para o aperfeigpamento da articulagdo:
—trabalho com lengas-lengas;
—jogo poético.

Iniciagfio & escrita
A escrita é uma transcrigéo gréfica da esquerda
para a direita de uma conduta sonora que se de-
senrola no espago e no tempo.

As actividades que incluimos nesta érea sfio:

& —aperfeicoamento do desenvolvimento psico-mo-
tor geral, desenvolvimento dos grandes misculos
(correr, pular, saltitar, suspender-se, elevar-se,
saltar, dobrar-se passar entre espacos limitados,
escorregar, efe.);

—desenvolvimento do sentido ritmico, exercicios
ritmicos espontdneos e dirigidos (imitagdo do an-
dar dos animais, bater do ferreiro na bigorna,
pilao, martelar, remar, tocar sino, lavar roupa,
etc. Servir-se de rodas cantadas, lengas-lengas);

~disciplina da actividade geral, jogos de dominio
corporal(corridas, gestoslargos ouriscosgrandes
no quadro que interceptadas deverdo mudar de
direccdio pare, etc.);

< Paraoaperfeicoamentododesenvalvimentopsico-
motor especifico:

—descontracedo muscular manual, jogos de imi-
tagde (chuva a cair, aranha que anda, cavalo que
galopa, peixe que nada, barholeta que voa, dedos

que cumprimentam,miosqueapanham,esticam,
batem, afastam, amontoam, ete. (lengas-lengase
rodas mimadas);

~precisdo de gestos, actividades de destreza ma-
nual(pegar em griios cu contas com os doisdedos,
colocaciio de pauzinhosem fila, em quadrade, em
cimaunsdosoutros,joges de colocagdo ™ mikado™;

~firmeza de gestos, exercicios que leva a crianca a
dominor os seus gestos brucos ou precipitados

(transvasamento de areia, dgua, sementes de
uns recipiente para outros, transporte de reci-
pientecom dgua, equilibar objectos transportados

com as maos etc.);

—transposico de imagens, copia de figuras rea-
lizadas no chao (ou na mesa) com pauzinhos, ro-
delas, etc. ou realizadas no quadro.

Para o aperfeicoamento do dominio do espago

—com referéncia a st mesma, imagem correcta do
seu esquema corporal;

—com referéncia @os outros, reconhecer correc-
tamendte o esquema corporal, quer nas outras cri-
angas quer em desenhos, etc.

%Para o aperfeicoamento do dominio do espago si-
tuacional:

—comreferénciaasimesma, localizar-senoespago
e localizar os objectos em relagdo a st (atirar uma
bola para diante, para o lado, colocar um objecto
em diferentes posigdes em relagdo A crianca,
redopiar saltitar para trés, para diante, etc.);

—com:. referéncia aos objecios, colocar objectos em
posigoes relacionados (dentro, fora de, anladode,
sobre porbaixo, de perto, longe em fila, aos pares,
em frente, atras};

—com referénciaalateralizagdo, nogiodeesquerdo,
direito, da.esquerda para direita, da direita para
esquerda.

Preparacao parainiciar a aprendizagem de uma
técniea (trajetoria) da escrita:

—nogfo de esquerda para direita
-no¢do de cima para baixo
—nogéo de espacos limitados
—nocdo de ponto inicial e terminal

Trabalho com os pais

Partindo do principio enuncido na Introdugéio so-
bre a importancia fundamental que tem a parti-
cipacao da familia, nomeadamente dos pais, no
processoeducativo da crianga, podemos analisar
brevemente algumas das razdes que fundamen-
tam este facto.
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A parcipacéo dos pais na
vida do Jardim Infantil

£ muito importanta a participacio dos pais na
vida do Jardim.

—Fm primeiro lugar, porque a responsabilidade
da educagdo das criangas é uma tarefa tanto dos
paiscomodos Educadores. O Jardim, assim comao
as outras instituigdes educativas, estd encarre-
gado de organizar o processe sisteméatico da edu-
cacgdo das eriancas, mas nfo sustitui os pais.

—Em segundo lugar, porque 86 garantimos uma
interiigagdo pais-jardim e viceversa, se promove-
oS e conseguimos a mais ampla participacio e
a maiar colaboracgio dos pais na vida do Jardim.

-Em terceiro lugar, porque essa estreits interhi-
gacdoe vai nos garantir uma melhor organizacic
do Jardim, dado que os pais 2o participarem na
vida didria do Jardim, vao ter uma maior com-
preenado das necessidades dos seus filhos 2 vEo
oferecerum maiorapoioAsinciativas ds Direccsn
= do Pessoel do Jardim,

-Finalmente, porque o factc de oe pais se apro-
gimarem dos Educaderes, vaigarantirum melheor
conhecimento das criangas. Os pais pedem pro-
porciona nos dados muite significativos sobre 5
conduta das eriangas em casa, mas eles 85 o fardo
quando nés tivermos a sua confianga, e tivernos
conseguido fazer com que eles compreendam o
“por qué” do nosso auténtico interesse em "saber
mais” sobre cada crianga.

s actividades a desenvolver
com os pais das criancas
Podemos realizar actividades diferenies e varia-
1as, quer com todos os pais de Jardim, quer com
zruposdepais. Dadoontdmeroelevadodecriangas
juefrequentam, em geral, os Jardims e os grupos
e Pré-Priméria nomomentoactual, 6aconselha-
velevitarasreunides excessivamentemumerosas,
Jue podemos impedir a participagio activa da
Jaior parte dos pais. Isto guer dizer que, umavez
‘eitas as imprecindfveis reunides de caractaer
zeral em quedevem participar os pais de todas as
>riangas, vio se conseguir melhores resultados
10 fazer reunides de grupos menos numerosos.
Os grupos pequenos favorecem:
-2 possibilidade de opinar e discutir mais aber-
‘amente;

i8

—umamelhordistribui¢io dasresponsabilidades
e do seu cumprimento correcto;

—garantem aos educadoresuma organizaciomais
simples e um controle mais preciso do cumpri-
mento progressivo e continuo de cada tarefa dis-
cutida e decidida pelo grupo.

Com referéncia ao tipo de actividades, damos al-
gumas sugestdes, que serdo postas na pratics,
depois de uma discusséo breve e meditada entre
os Pais e o Pessoal.

Reunides de pais:

—reunites gerais

—reunides de cada grupo etério

—reunibes especiais de pais de criancas que
apresentam problemas similares.

Vsitas dos pais ao Jardim:

—para ver as actividades das criancas;

—para participarem em alguns jogos;

—para acompaniarem 58 Criangas NuIm Dasseis;
—para verem exposices de trabathos feitos pales
criahgas, eouvirem asexplicacbesdoseducadores.

Hxibicfo e discussfio de slides ou de filmes:
—sobrediferentes aspectos relatives ao desenval-
vimento e a educacédo dos pré-escolares;

~sobre temas polémicos em relaghc deducsgic
em gerai

Actos culturais. Trabalhos voluntérics:
—arrumar & sala;

—consertar brinquedos;

—elaborarmaterial didActico, utilizando os recur-
808 do meic.
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ANEXO5

Manual do Educador
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-;’1,1., INTRODUCAO ' ’< , o e

‘As pes~ulsas pSlLOlOQlLaS contemporéreas sobre N aosenvolv1mento da:

crlanca aponram para o ‘facte de que o perlodo decls;vo de hqulslgao”‘
& habilidadss mentais sz situa na falYa dOb tz€s aoce sete anos de
idade. R essa, portanto, 4 fase mals activa do degperrar para.o
munde que a roaela no que diz reap ito ao desenvolvimenco des suzs
capac1dades ¢ e :

A<po 51b111dade de uma cz*anga vir a adaptar-se bem &s ex1génc1as
escolares depende muluo da pre gara¢ao recebida durantp gcsses trés:

‘anos ‘que; comg e sabe, coincidem, normalments, com os; anos que éia
_pede passar em "jardins de infdncia', isto €, nos’ estaLelec*mentoe‘
“der educacao pré- escolar.-1nst1tu-¢do esta que. - comblnaao comi:'a
“nducaqao famll ar asseguram a. base de formacdo auma geracao 83,

Knandyavgoeennte s

crlanca

» “Senﬁo"aeéim, actualmente,' nic é po@olbeW a qua-quer eduvador
exercer uma acgdc educativa. eficiente sem que conheca m~n1mamente

fetérla e c melo em,que ela s2 d_JCﬂvolve.
' Dax que se torna 1rdlspeﬂsavel deflnlr quem deve ser um anzrador»

fJ'pre escolar" na persnectlva da forma¢ao teorzco pra“lca que deve
possulr como 6cf nlgao do seu pﬁrfll de anlmacor pedagoglco :

0 programa que agora se apresenta, pretende servzr de plnno de'
jformacao para formandos d:roctamen_e selecc onadoa nas

fisica e n@ntalﬂentg 2 gdrantem o desenvolv1mento ;n;egxar da

as caracterlstlcas palCOlOClcaS e sométlcas da. 0P1anca dnssa -a:xaf

DOr 1550 mesno, reveste- s& ‘de’um caréctcr exper‘

12 INCIDENCIA SOCTAL

‘A ideia da criagdo de um jardim- comunitdric nc Bairro de Belﬁm'

surgiu apés um estude analitice da Carza ‘Escolar realizado pel
Ministérioc da “duraqﬁo em 1992, trabalho que aponta para a ausénCLa
de infra-estruturas de educagdo pré-escolar nesse bairro que tem
uma populagfo pré-escolar ES;lmads em 1418 criancas. £ da vontads

-3
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da RLTERNAG dDOldI populacao, pa*tlvuiarmcnte'@s malhcrca =} as
"ﬁxlangdb na’ crlagao de 1nfraestrutu*as aue permltam melhoraL as
'condlcoes educatlvaa ‘dog seus: filhos- p?rlodo em que .elas",ﬂ
"reallzam aaas actlv;d&des produtivas, Vi E R L A

: Un 1nqué11Lo reallzado junto, aos hanltantes aesse na11 o re 1ectef*’
CLguer 2 i ' : : R

- Aproximadamente 80% das crian¢as inqueridas (585) na faixa -
etéria dos, 3 acs & anos ndo frequen;am o eﬁsinb ptéfescolar{

156 criangas 1nquer ‘das frequentam as escolas paru1Ch1a1;g
©{18,1%), que funciondm sem-as winimas condicdes mater*als e
>'tecn1co pedagoclcas ex;gldas pqra este nivel de en51no~<

Uma ‘das prnocupagoes pr“m“rtﬁﬁ das mup treba]hadoraq 514
'respelto a eapaacao dos seus flhOS nem como. o sea enouadramento“~
nag redes de educacao pre esco]ar‘. :

UTILIDADE PEDAGGGICA

“ef1céc1a 1nterna dc 31stema escolar v1genbe, 3
100 matriculadas conseguem Concluir o™ 2
- dessas. §erdas & alarmance pr801aamerL¢ nas p
'“En51no Basico alementar._"

L gl A educacao pré escol&r enquavto eLapa prepdratorla e Lunddmental
: para a vida futura das criancas, & durante esta fas e que ge. traczmm:7
as grandes . 11nrau do caracter e da personalldad Com vista. a
proporeionar o desenv01v1mento 1nteg1a1 da crianga a edugaqdo pre-i
escolar deve satisfazer as necessidades nutricionais e sanitdrias-
da crianga, melhorar as dogsibilidades de comunicacdo verbal, dar’
bons hébitos. de wvida colectiva e individual, proporcionar. um bom
ajustamento -sdcio-emocional, © desenvolvimento ficice e favorecer

o desenvolvimento das-habilidades especificas para o poate"1or
engino sistematizado.

e S

152



e

P Y

L ey A

7en51no s I8 , e S e

1.4

sistema’ atlnglr resultado; satis tatévlog nos’ dlferentes nivels do

e - =
P Ay A >
U prog¥ama =

gulr apresentado, pret contribuir para a
diminuic%o dos traumatismos decorrentes da  situacio acima

mencionada, tante ad nivel pedagdgicce  como: ao. nivel - didictico; -
.dtravés da Lt’1i7a¢§o dos recursos qu;tePLEb:

admitinde a uclllzagao dag Linguas’ maternau 8 a’introducds gradual
"do Portugues (en51na DlllngLe) numa segunda fase.'bsta alterna iva
2 apcnta para sat1s¢a¢mo das necessi dacdes premon e da oducacao pré-
" escolar, enquanto eLapa preparatérla fuwdamenLal para o desafio da -
esuola gue a crian¢a guineense enfrenta .e a ellmlnacao prog essiva.
\'doq Lraumatlsmos verlflcados no sistema. ; &

ds'comunidades =

a: act;v1dade que se propﬁeu “Tew’ de, gOﬁtar de trabalnal com

‘»jSez anam*co,»

Exibir conducf

t Ser resnonsavel . 3 2 : ;
.. Ser residerteina comuni dqae, é”cénh

‘gécio-cult rdla “da mesma- :

,':Possulr nivel acadcmlco mﬁnlmo de sexca rlasse

; Gazar de boa ‘aude

éoc1al acpatével,!,; <

'r_asjcaractéri*:idas

e’ a assocxagao do hairro lhe podem aferccer :
9. Ter idade compreendida ‘entre 05.18 ¢ os: 30 anos:

A LLanbl"aO bvusca ‘da Lu;tura famlllar para a cultura ebcolar da}

uma .cultura IJPGU“SthB ‘materna geralmente n&o portucuesa paraf
-outxa. cultura inguistica, a.dc 51stfma oflc1al de 'bPSLHO‘w-*
:Portugue tem- coﬁstitbido um  dos: pxznc*pals handlcap para o

CRIFERIOS DE SELECCAO DAS ANTMADORAS_PRE ESCULAR 

‘51onal ou,ISmelesmenLe, ter ﬂlnclxnagao" para

- comunidade’ 7

e
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U gg=macor nVé eccolar dﬂve Dossuzr as gu1n;ea caract eri ;4;

5
6.
,:7;j;:ser capaz de planlflcar a seu trabalho:
g
S

Am B e W th H i

0 anlmador D”é esco ar’ ven a. ser,-portanro, um agente da proprla
comunlddqe que, além de YXeunir. requlslto ac1ma mcno;onados passou,.
com’ sucesso,;por uma Lornucao Leorlca e pratlca adcquada hd

i.6. - EAFI DO ANIMADOR PRE- EbCOLﬁR
i (perfil- de saida)

S 1:" “conhecxmcnth de. sase" o dmblto da P31colog1a e da Pedagogla'

*.aplicdvel-a ‘respectiva clagse’ etérla,

g ser. dedicada”a sua proflssao e nootrar dlgoonlbllluadp total

.. .para com-.as cri ancaq,_ TR : = B
3. ‘ser capaz de’ '»OHCIILUlI' pala a esLabllldade e seguranca
~afectiva das Lrlancas i i § y

4?”>,ser capaz de cowpreerder e contrlbulx para uma equ111b'aia\]f

»1n<er¢§o social da crlanca na ‘omunldade
?,jser capaz de. Lrans hé o il nocoes dc

‘3cont*1bu1r para‘a. formacao moral das. cr*arcas

i BT espirito de. traballo de equ1pa-; 5
3 ‘;ser' capaz dP produvlr. matcrlal pedagégzco‘ neccP° rio,
S utlllzando racurso"-locals i

1 7 PROGRAMA DE FORMACAO DE

';MA§ORES Pi§f$S§0LAR

7.1 - AREAS TEORICAS

3] _MP31colog1a dds ldad°S .

: 7Pedacogla pre-escolar, %
- Literatura-Infantil®

3 Expressdes

1;‘P1£sti¢a

2' . Musical 3

-3. Dramética

Salde e nutrigdo

10

igiene pﬂssoal e coﬁectlva,'f“
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Pritica pedagégic ‘_cén#ecraot de

;ﬁ, matcrlals dldactlcos com 0. aproveztamento de recursos 1ocals e suaf
o 3

BN *A0 de’ um Dlan dr‘ al.l

' - Deslocacdo a um- jarulm de 1nfuncia para cbservacdo das

e . e aCLlV.LCladES podendo posterﬂ or'nente 1e<:c,10nar sdzinho

‘3 :

£ :
5

: :

g ;

£ :

3 !

3 H
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- motoxr. e s6eio- “afectivo.

OBJECTIVOS GERAIS

1. PSICOLOGIA DAS IDADES. -]

1. Conhecer elementos AW
- pasicos da psicolbgia do
deserdbivimen“é da
]crlanca ‘dos - 2 - 6 anos ce
”fdade,!; ‘ v SR

25 Destacar as caracferl
o tica.do esen"c¢v1mento“
511ngulst1ro cognitivo,:

PEDAGOG A PRE ESCOLAR

incelectuals: da cr1an¢a

.fD envolver as: qualidades
f‘morals =3 EEEELlLa& da -
tcrlanqa :

5. Conheccr os métodos e
passos ut1117 -dos na
organizacdo do proub S0
educac1vo

nvo*ver aQ faculdades'”"”

fI. PEDAGOGIA PRE-ESCOLAR cont '

Compreender a 1mporténc‘n
da planificacdo no
trabalho pedagoglco.

=2

T C01necer ‘as dlfereﬁtea
'zOﬁaﬂ do jardiu 1nfant11
2 a: 1mport§nc1a de cada :
una: delaq far !

g Compreenae* a: 1mporta1c1a
. da ngacao jardln—
s.comunldade

9,.bompreence* a 1mportanc1a
‘- do jogo ‘cono: melo bésica’
para’a. aprendlzagem na
-.ldade pré escolax. el

1c;bonhecer 05, mécodoo de.
: en51no u}111zados nas.
aprendlzagem dds: nocoes

,‘ na pre ESCO...

—Il.Conhacer as>tebn1cas de
" desenvalvimento de capa-
c1cade v1au0imoLora ¢
eraCLal ‘ha ‘criangas’ de-
idade pré- -escclar.

12 .Conhecer as técnicas de

leitura e escrita.

: elementares d »matemétlca ;

motivacdo do gosto peld . |
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VM i s A

IIT. - LITERATURA INFANTIL
;Conpreendcr o valor ca?

CRe Y

llteratura 1nfantlT'

[XI

Aplicar as técnicas de
- transmissdc cral de
higtérias. )

" IV.  EXPRESSOES

1v. ol ,é@;égﬁé‘b: Plastica

Conhecer os aspcctos

Compreender a: 1mportanc1a
; da expressao pléotlca no

iV,Ir;-'Emngsssb.mysicsl i

'i{ Conhecer a.importincia da

mus1ca no' degenvelvimento
dds potencialidades da
crianca.

2, Apllcar a_metodologla do
: ens ino de uma cangao :

-.uUtlllzar os varlos tnpos’

v, ;rn.]_ ::;'cpress'ébi braz'n'éitica. i

Conhecer a 1mportanc1a'ca
eXpressao dramétlca no
uesenvolv1mento da i
crxanga =

2 Desenvolver a faculdrdp
;.1ma91nat1va da crfanca na’
: 1dade pré- oscolar AL

dﬁ jogos, dramatlcor__ﬁ
adeq1ados as 1dades" 4
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*DeELnlr os ccnceltos de
‘!nlglene e saneamento na
comunldade.

Conhecer .as prlncxpals
dcencas da prlmelra
1nfén01a e a- sua
-'pravunsao;

' Compreender a lmportan01a
‘de’ uma allmentacao
equlllbrada pala a saude

S
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PSICOLOGIE INTRODUCA : :
DAS N a concepcao dcste programa teve ‘ge -
TIIXHIﬂﬁs, *._ em consideragdo por um lado o nivel

“.dos  Formandos’ para,'a partir daf,
;estabelecer 25 suas necessidades
em tarmos préaticos do seu :trabalho

didrio com.as criancas.

A ordem do tratamento dos contefides comeca

Cocomas ceflﬂlcoes da psicglegia: cbno:(
ciéncia’e da p81colog1a duS 1dades
'seguindo dal em dlante uma’
anuen01a loglua nomeadamente com as "

’deflnlcces dos conceltos de waturacaﬂ
”aolerd1aaqem com ‘um maior aprefundaneito

do- desenvolv1men+o 11nguis*1co cognifivo, .

fazendo scbressair:as “caracteristicas
',dm Svolugdc do“pnn amcnpq,da“c:‘anca.'”

_No ponto ere enLe’.ao desnnvolv:mento

. motor ¥ealgou-se nic 56 ‘a‘importdncia do’

mov1m;nto 1ot deecnvolv1mento da’ crianga’
0 como também as’ suas caracterlstlcas.

}'PoriulgimOf'feA be uma abordagem do:

0 object1vo deste proglama e fbruecer ao
\anlmador um guia. dtil a ccnpreensao do
"comportamento da” crlanca'na icade
_uré GuCO ar 1ndecpenﬂavgl ao cumprimento
'Ga sua tersfa. Pretenda-sc ascim
contribuir para a-diminuicdo de
varaumatlsmos décdrraﬁtés da. trangigdc de
-uma . cultura. familiar para a escolar.
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R e ey

| conTEGDO

“l*-Conceito de’aprcnd-zagem

’1 * Conce to. ¢

ﬁ7CARGAbeé§RIA};.{;pEft;,{LQQQ{;.;..ﬁ,..}tl,jfﬁbras:/A

'1:  INTRODUGAO A’ PSICOLOGIA DAS IDADES

| eBgeCTIVOS
TSEEC:TIVOS'
*'Def1nwr a Psmcoloq1a ‘como cidncia,

-+ Definir conceitos de mataracao e ao*Eﬂclvqum
*}Deflnﬂr a r51colacla daq 1dadb-.‘ S i

‘*'COgcciéoude P;idhldgia

i Conce*to dérmatulagao : o, o
e lCO¢Ogla aas 1dades SN N T i T

'SUGESTOES DE AVALIAGAO '
= ‘ahi‘ma,dora deve ser capaz:
! * ‘Definir a pSlCOlcgla como’ C1enc1a e em pdr;-cu-ar a !
: . peicologia dag Jdades
i ~* Degcrever os conce1r06 de maturaﬂéo & aprendizagem.
* Distinguir os’ 3 nivéis. de desenvolvimento.
s s Yoo T S LIS S N S
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L SUGESTOES DE AVALrAgA

v TEMA 2 NIVEIS pE DESENVOLVIM‘F‘N‘I‘O

desenvolv1mento llngulstlco COgnlthO.

QBJECTIVOS b
ESPICIFICOS. : I "
T e IdentJL1~af og factores que interferem no
desenvolv1mento linguistico;
¥* Decc*ev@r as caracteristicas do dcsenv01v1mnnto
vllrguls ico; 3
‘* Descrever as etapas do- dnsewvolv-rento
‘;1nLeLecLu41 das criangas ‘dos 3 aos € anos de
vjf;Caraﬂterlzar a. rtapa pré-operacional;

3

CO_NTE{?DO-'. t
= COﬂcelgo de dpsenvolv1mgnto llngulstlco

f[-nflucnc1a da: audlqao normal e -zusdncia de defeltos
wanatom'cos ﬁa boca no desenvolv1men;o da -1nquagem

llngLagem na 1dadé dOn 3. arnos.
‘ristmcas da.lApgqagen na idade dos;glanos4:
€ ‘stwcas da linguagem na idadeé dcs 5-6 anos. - -

g

- ? [

A anlma001a deve ser capaz de.

*’Exp11car os Faccores cue 1nterfcrcm,no desenvolvimento da
llnguagem

“ Descrever as caracteriticas da linguagem da crianca- dos 3 acs €

_anos. de 1dade

w homear e caracterlzar as etapas do desenvolvimente 1ntelectua1

da’ crianga dos J aocs 6 anos de idade.

R e Ll s e TO HOBAS
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‘TEM’A'”BQ NIVETS DE DESENVOLVIMENTO
desenvolv;mento mctor :

‘LecoNTEGDO:

OBJECTIVOS
ESPECIFICOS-

* Reconhecer a importdncia do movimentc no
.'ydeqeﬂvolv1mento da.crianga 3
* Tdentificar os factores que influénciam ©
degenvolvimento motor; ERFiaem
o Descrever dS Lafa"terlstlcas motoras dos
;grandc e pequnnas muSCL10§ em. cada falxa
etaria: ; :

fdo movxmento ng desenv01V¢mento da czlanga, G
act1v1dade c1rcular, - S s ;
L do mov:nento 1ngtrumcn al para a cr:anga

: SUGEsréEs

i Apdnlmadora deve ser capaz de:

bE ‘AVA'I'.rA‘g:EO : x

* Expllcar a- 1mpor-anc1a do mov;merto 1o despnvolv1manto da
crianga.

* Descrever 0OS factores que proporrlonam o deqenvolv1monto motor.:
*: Caracterizar os grandes @ pequnros migculos na idade ¢ omprccndlca‘

“entre os 3-6 anos.

18
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Fome e g

3.4 TEI\&A. 4: NIVETS D= DESENVOLVIMENTO-

,*»QoLlallzagao na familia.

. s;rGESTOEs D& AVALiacﬁo:

o | animadora‘deve ser capaz de

desenvolv1mento socxo afeﬂtlvo.

OBJIXERIVOS

Ecpgﬂrwrppc.
* Definir a socializagdo. ; -
* Diferenciar as etepas do: deoenvolvlmanto 50010—

-afectivo das criancas na idade pré-escolar; %

* Destacar o papel da animadora no esta%elec1maﬁtp
: de equilibrio relacional .entre as criangas: 'i
* Descrever o comportdmbnto s6cio-afectivo gas
. Lrlarca ‘dos '3 a@os 6 ancs de idade. :

: (;ONTEL?D&L

¥ Concelto ‘de SOC1alzzarao
1% Etapac de. soc1allza¢ao

‘*,Soc1*11za¢ao nas - ;DstltUlcoeS de ensxno pré as colar-ﬂ‘
'*,Rpiagao afect;va cntre a anlmadora/crian;a S .}mp
*<CaracLeriﬂtlcas do comportamento soc1o—afec;1vo entro as'
;crgancas - : bR ;
* Papel da anlmadora né nstqbe1001nento de equlllorlo
LV;relac1onal éntre as criancas:
:,Caracterlﬁtlcas .do comportamento bOC‘O afnc
~1dos 3'i“os 6 anos de Jdaae

yojdé»dridncas

*'Deflnlr a gocializagSo ¢ suae tapas_ ' : Y g
*'ExleCar 2 importdncia das relagdes .afectivas no equ;llorlo R :
relacional entre as criancas. : i
* Caracterizar o comportamento uOC’O—afeCthO das criancas dos’ 3
acs € anos de idade. i :

19
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S PEDRGOGTA % o TNT’QODUYAO
* PRE-ESCOLAR ct

“:uonhec1mentos

’zaguo e planificacdc do processo eduearive

" alusao a: echacao tladlclond 8 g pova ou
.. moderna.. Tas ek s

 3Em segu;ua deflnlram se as tarafas de :
_educagdo,: com desthqun para a cqucaqac-~. e

N ponto a que se refere a “Organ17agao do

0 Dresente prog*awa de pedagogla pVe escol’i
“tem pox. objeCtlvo propcrc:onar aocs forman o{
,'eérlcos e praticos: sobre as
tarefas da educayﬁo, Kok reyodos de organi-

assim como,  sugestdes de.actividades..g -
desenvolver com as criancas.

No pr;melro _ponzo ‘01 aoo cadc a UedaUOﬂlu
come C1enc1a da educaqao a7endo se uma. breve

1ntelecLua¢.
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% Definir o conceito ds-

OBJECTIVOSE
Es PECIFICOS:

* Definir'o object*"o de cqtuao aa Pcdagogla pré-
escolar. -
“'#* Degtinguir a edqucdo da educacao nova da eduoagao
; trad1c1onal AR

CONTE'UDO. s

' CARGA HORARTA.

c Pcdagogla Pru ‘e co]arl
"% pefinir-a educagio no.sentldo restrlto e alargqoo

* Definir o conceito da Educacéo Nova e:Tradicional.

21
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' 4.2.- TEMA ,’I‘I TAREPAS DA FDUCAGAD PRE- sscom B

xnuczxcao 'IN'IELECTUAL

|

OBJECTIVOS
ESPECIFICOS'

e ﬁestingﬁif as tuIEfaa da educacao pre eqcolar”

* Enumerar aa tarefas da educacao 1ntelectual.g g

lntelectual

| SUGESTOES DE. "AVA:)iA;AQ s

A anlmado*a dev apaz"d

'* De£1n1r as tarefas da educacao 1nLe1eLLual
o Conhecer ¢ seu papel na oduuacac intelactual das crlancas

% HORAS s
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4.3.- TEMA III = TAREFAS D EDUCACAO pns Escom_n-
: EDUCAQAO‘MORAL-

OBJECTIVOS
ES gscrrrcos :

* Conhecer os objectlvos fundamentala da educacao
2 noral TR : ; % “

ik IdenLLflca* as tarefas que favoreqam o)
desnnvolv1mento de qualldades morals

Pt

» onhecer as qualldaues morala 2 desenvolver nas crladcas.
”Conhecer as actividadss & realizar: com as Lrlancas para:
!desenvolver certas gualidades mo*a;s

2
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TEMA IV - TARE»AS ‘PA EDUCA:;AO PRE ESCOLAR
S EDUCACAO LABORAL 3

OEJEC’TIVOS N
‘ESPECIFICOS:

* Conhecer oS- dlferentes tivos de aCthlua&PS
. laborals no jardim. i

laboral

Ob]ectlvo da Educacéo Labo*al

Tlool de acthldadcs laborals

SQalﬁféra;felprétidq."

* Die tznglr os metédos utlllzadc ’na educagio

»oﬁ.'car}q objectivo:d@-educa;§d~ﬁaboralf**“”x*N

s Digtinguir diferentas tipos de actividades laborais. .

* Indicar og metéddog utilizades na educacio lahoral.
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TEMA V TAREFAS Dz gnuczxc:po PRE- zscomm,
: EDUCACAO ESTETIC‘A

OBJECTIVCS
ESPECIFICOS:

* Tdenrlfucar as tazefas da ed;caﬂao eate'lca 5
<v* Va101lzar dS act1v1dadcs da educacao esué Lca.‘

CONIEﬁDO:

* Ob ecleos da Educa¢ao estetlca

- Deflnlr o conce ito de eaLcacdo es;etlca

" Cbnhecer4a5‘tarcfas da educaqﬁo eStética;

Wi Conhecer as aut1v1dade” gue p“cpcrcxonam 2 formagdo dp.sentimenpb
estético.
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. 4 .»:6,’;»» : TEMA VI - TAREFAS DA EDUCA(,‘AO PRE- E:‘COLAR

EDUCACAO FISICA

OBJECTIVOS
ESPECIFICOS:

* Conhecer’ a Imﬁovtancza da edacacao flSqu 1o
desenvolv1mento Ga cr:anca :

* Conhecex as aﬂtzvndadeq qua favorecaw
degenvolv1meﬂto ‘in, 5 ;

T*’Eétipam??Cst‘uj,.:,;f-n

’fHorérib;éadutacid;f,*"«*

« Actividades de. BducCagdo Fi

svszsross DE AVALTA(:AO SRR s g i iy ¢ JEle St

A an*madora dev~ corhccbr-

»* Obj@CthOb fundamentais da Echacao Fls ca.
* ( seu papel nas actividades de Edubacao Fls ca.
* As actividadeg dﬁ Edlkacho Fisica.
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"‘EMA VII onsmzzp.c;ao E PLANIFICAO DO PROCESSO
: EDUCATIVO.u :

| GRYECTIVOS

ESPECEFICOS:
: S ) : : ‘ A
* Cpnhecsr a organicdo do processco educative.
* Distingir os diferentes tipos de planificagido.
+ Conhecer 0S8 passos dlddLEiCOS.Dd programaGio
_duma actlv*dade e b
* Identificar os retédos e me¢os ce en51no pre-
. .escolar. : ; : ; .
; *'Identl*lcar as d: fcntes aCleliadPS al rea’lzar -
* com. 0s. pals.. 2 -
YCONTEﬁﬁ0:<fi

:;ﬁdrgéﬁiZécéé ddTeébaco-‘i

_a.--.zona dé acolhimento, ;
'sala de act1v1dades, 5

1,Piaho'énual

Dlanlflcacéo duma act¢v1dade.;, e
a:- Objectivos.® ™ R

. ba- Etapas no tratamento da mﬂtﬂrla.
= Objectlvo da” consolidagdo.

.d.- Objectivo do controlo e da avallacao.
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Heont.
| * Metﬁdt;s :

L B b ol Ustia lmportanc1a, aspe»tos A ter ‘em. conta ao S
¢ raslizar um relato. : ¢

i

Pt I visual, sua importdncia e aspectos a ter em conta n¢
= £ ; % demcustrago de um. objecto. : ;

5 c.- prétlco, sua lmporténcza

e ekl Act*v1dades a hea117ar com oq pals- g A : ORI e TRl
| o.al < reunides de Uala,jf e, e RRal e i e LR B
ThE entr°v1stas lnle“dualS,
c;-‘vzclta “dos. pals ‘ad jardim,

- actividades culturazs, o oS

’confecg&es de’ materlals dldéctlco %

corstruqao ehreparaqao do’ moblllavlo escolar,
‘participar n ”nutencPo do )ardlm. e*c. !

10 momas -

~’1ntant11 e ax funcao de cada uina delaa.. ?
. Conhecer ©s: passos didéCthO° ut ilizados na plan1 icagic de uma':'
actividade.. :
©)- Conhecer as euapqs no Lratamento da matéria.
d) - Conhecer os métodes utilizados no ensine pré-escolar.
'1e)—‘0rogramar act1v1dades a dcsenvolver com a participag¢dc dos
pala. # ! ; a9k . o ) 8 i

H
¢
i
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OBJECTIVOS ESPECIFICO

* Conhecsr o valor educative dos JOCJ‘.
* Classificar os dlferen‘eb t;pos de 10&04.‘”_. : o, M §
. D°=tacar o pa eL oa ani madora oS jogos. )

l_masi_ora"de:v.e..scr- _dapa-z deE ;

> Pxpllcal © valor cducac1ve dOa jogos.

c]a351f1car o8- jogos ‘e’ destacar a 1mportqnc1a de cada um deles. i
Conhieceér o seu papal durante os jogos. i v - &
‘onhecer 05 paSSoq dldaCLICOS para ] langamento do Jogo '

29

o e LS i RS e
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S Conhécor a 1mportanc:a—dos
"1ivros infantis wa criacdo do
‘hapite pela leitura e esbrlta
* Conhecer 0Os diferentes LlpOS ;

de exercicilos DT‘(‘O&IatOI‘:LOS

=@ iniciacdo, da- 1;1tura e cg—‘.

'crlta

Cwgar capaz dc ‘motivar a crlanca
-é* Conhecer os. exercic1os preparatériog para a 191bura e es

pura 3 leitura e escrltaj

crita.
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A O ~’,;c:» . . _. Ao vir para o jardim a crianca

ST L S - transporta consigo habilidadss

‘comunicativasoriundas do seu’
meio familiar.

A animadeora Cdbcré avaliar e

7 fixaxr 0.nivél comunicative. da

- erianga com vista a :efcrqar
‘as suas baseg de comun1Cdgao

e _enriguecer os- seus’ recursos
de 1;nguagem.-' PR

- 0.programa ora apresenLado vi-
sa capacitar a anlquora nas
“téecnicas de transmlesao -0xal,”
o de hlstorlas para a351m prOmO'.
L uaE e expressao livre da crlanca,
’rnomnadamenLe no: dommnlo “gventivb,
de -maglnacqo e de dés‘nlblcao ;
»gestual' dod Wik

:fUh aspeuto muito 1mnortante a‘
: ser ‘considerado & 0. splrlto-
‘crlaclvo da anlmadora, - sua
dlsponlbllidade 1nter10* em
tranqmltlr de uma forma
i otrva'e fan;asmada cenas ‘Ga
hlgtor a gue estlver 2 contar.

'aq an1wadoras a fazerew zecurso Mg
‘Aa imaginagdo, da crlat;Vldade o 2
para oropo*c1onar as’ criandas

uma vivéncia adequaaa ao seu

3 mu”GO lﬂkaﬂtli. =

=
%

13
[FS3

[ S S
i
|
i
]

R S e S S
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TEMA: IMPORTANCTA DA LITERATURA NO. Dgssyvor;vmmto.pp.,
CRIANCA : L e

OBJECTTVOS ESPECIFICOS: |

* Conhecer a *mﬁoruawc1a da l-zalatuta infantil

* Epcorojar a utilizac8o 2 vaIOV1za¢ao dos 11Vros
“anbleSaO ue h

v Identificar 03 pasgos Ufll”?dOS na- t

1scérias.

'CdNTEﬁDo;'
-4‘73"r" 4*41mportancla da 1’t°ratura no desenvolv;m=nto da c*lanca
i ,thomo ajudatr:a: cr;anca a valor zar o l*mro e a uflllza 1o .

:correctamenbe.

VLeltura ‘de imagens

bomo COontar Wna. hlstorwa
“T;pos de historias. 1" .
Lenga- Lengas,;ooes;és ° adv1nnas,¢”“
1st6rla e sua; 1mnorténcma“ sl

iw¥“£ i i,w

CARGA HORARIA:. e ot i

T SUGESTOES DE AVAmeAo-

_vAvanlmadora *Pvc sFr cana7 de

vt,Compreender a lnporranc1a da lltera ura infantii:nQ‘
1 desenvolv'menho da crlanga. : A VT .
» Ajudar a. crianca a, V&lOIlZur e a utlllzar o-livro correctamentef
* Sabsr contar uma histéria e conhecer os passos a utilizar. '
* Conhecer a8 caracterlstlcas de n1stor1a° 2 contar as criancas da
idade prs- eqcolar 2 A 4 :
* Conhecer Leﬁga-lpncas : advinhas e poesias.
Conhecayr a importéncia da thtér_

e )
rad :
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[ o

VI. EXPRESSOES

’_ob*ectlvo faci

',excmplos de vér1a= técnloas, sugee

:iirwrygéﬁjtjgjgcr}.

0 presente programa da éreP das
expresses: destlna e a tormacao
das animadoras dos 1ard~ns de’
infincia e tem come . principal

1Lar © ensinamsnto

da expressido plaSC1ca ru51cal
dramat’ca. B

-Lele azem parte oq objechlvos

"gerals,,ae cada’ drea de expressdes’.
bem como oS ob]nct1vos espe flcos

. e os respecL¢vos contaudos S )

e’.

Dentro dos conteide encontram-‘

preﬁara mate*lals

ssenvolvimento
harmonloso ‘da’ori arca, ;éhdd a_“‘
anlmadora um papel Ie;eVdﬁ gl
para que esses objﬁctlvos sejam
alcanyadoe : o

b bt
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)+ 6.1.- TEMA 1.- ExersssOES: EXPRESSSEO PLASTICA

5 » i OBJECTIVOS ESPECIFIC,'OS, A:' B '- | ' - ,.‘:;.41:‘. ; : |

1* Conh@cer a 1aL "Lancla da eY“ress«o plastlca na ldade pre—'ﬂ"
ascolar. . ) ;

"+ Conhecezr.as. actividades de express&o-plastiéa,e a importéncia
de cada uma ‘delas. i § - : ) W

: *31dent1f1caf‘av vquas et apaq do. deqenho 1nfant1‘

| Conhecer as ‘vérias técnicas de expressao plastica.

* Ldentificar os ﬂatetlals necesJa1¢o reallzacﬁo das varlqs

Voibéenteas Ty S o R R : e R

-+ Aplicar correctamente as tecnicae S LT, o s )

#,Part1c1par na. valorlzccao caﬁ recnrqog locais.

;Objeculvo funcame”ﬁalrda expfossao plé&LlLd
B Act*v1dades de express (s} plastlca

“* Byolugdo: do. nho infantil i) . ol

* Algumas técnlcas de. expressuo plabL;ca.‘, BESHOIE Mg

f P&ntura ‘a deao sopro penelra, cordel el boxrao, ;épis de

cerra em panel obre llxa com plnce1 s digitinta. e o

~car1mbdgem Sl e T : a3 1
- Rasgagem; 1
-_@Dobragem,? 3 i
.= . Recorte;:. . s I
:‘7Colagem, PR = hi'ff" v

: odelagem, - 4 :
* Naterlals neceaqarlos a reallzaqao das variaq técn‘ca
o NOCOEb de. como fazcr Llntas, colas e masea de modelagem

475 ;

v - CARCR, HORBBERL TS Lo s nn S W o Wit aor Sl 5 0 i s ..12 horas i

;

!

3

Al . . . 36 &
g o : e s
e !
i
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g Yoo R ot

v

i“:'

SUG.E.'STOES DE AVALIA;ZAO e

ths mortals da exvfessao p¢ast ha.
Dlstlrgulr as ac v1dades de expres t=te] plasLlca., i
. Conhecer ogr estédlcs da pVO‘uvaO do ‘desenho infantil e

caracteri-zx cada um deles.

* Conhecor os materiais para as actividades de .expre 33&0 plastica.

% .Conhacer as diferenteés técnicas de- pintura.

* Conhecer as, dlferentes manelras de obter tlntas e colas
uLlllzaudo recurso loca;s.‘ : : Gouen Zi : A
"% Conhecer: as ‘actividades de . rasgagem,.c colagem -"1?"' R

* Fa Sdes arlnha" “"pasta de pape1" :utlllzados na,-

uailjzados,gesSa.

|
i
i
|
1
i
|
|
i
i
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' 6.2.. TEMA IT.- EXPRESSEO MUSICAL

OBJECTIVOS
ESPECIFICOS:

vConhecer a 1mportaugia da misica como m°104
Laeducaleo ' : :
'M:Descrever a metodologla do enalno dc uma rangao
& Debperta; o interesse pﬂla misica. SSE B
i Erowover a confecgdo ao'lnstvumennos musxcalsaa

S Saber confeccxonar 1ntrumentos muszcazs 51mples ¢t1117apdo

recursos .LOC&'

38
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_FXPRESSAO. DRAMATICA

OBJECTIVOS
RSPECEZ FICOS:

S SO S
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dom e vIn S SAGDE v
NUTRIGEO .. . INTRODUGCAQ

- C presente programa da drea de. saitde. te
,covuo obJect_lvc a formagio. das’ am.nadoras

o prE- esco¢ar, ‘permitindo-lhes ter um ..
.conhecimento baglco parr-n desenvolv1mcnt0,“
‘dag stas actividades . 0s temas:abordades’
refletem ©: estudo poorg os culdados

e 3 5 hlglenzcos quolelano doencas e. as SUrS

s R el § prevengces.e.nu:r+¢éo Bl SR

.Decta forma a aprﬁndlzaa“m é sus enﬁadé
através de.aulas plétlcaa 10 ..58ntids .de
: : : -prcporCLOnar uma formacao global assentc
5 e s SR | conjuito de conhecimentos; ‘habitos,; "
S : B L atitudes e técnicas. indespensdveis.
2 as lnsercao na v1dh € no. tra alhona:
= R '.cumunldadc. v

40

asadt -
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OBJECTIVOS
ESPECIFICOS:

* Enumerar algumas regras béSlcas dé higiéne
‘corporal e na comunidade; ... . ;

‘*:Relac1onal a hlglene com a sauae, S
fi*_contr1 Hir na melhorla dos hab:tos hlqlenlcos.”

déntes com.

as maosP

Lecc1onaLgf1 ros-Lrad1c1onals T . W >
avés de colagem de révi ; cartazes aS anlmadoras devem
dcmonsthar d1ferente° ﬁormas de conservar os allmertos._
Alaros ﬁerlcos de denxarmos aqua parada Su ervas nos arredores
a casa. K A 3 . S
plicar: como tratar o {lxo A ; N

acrever: as normas. para. a construcao de latrlnas.. :

.pl;car as" formasvde.se manter a higiene  do meio.
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OBJECTIVOS
: ESPECIFICOS'

'_qarnas)

‘ és_l?xsocbrrbSL'T

garampo, tetano,J

* F % % *

Tdsntlflcar as doencas da ks

anlmadora deve se*.capaz de
iﬁfaﬁﬁéia.
ratﬂr as or1nc1pals doencas na. 1%

Representar grarmcamente 0 esquema gera; e vac;ndcao.

gimuiar uma  situagaa que. requers os orlmelros 'SCCOrYoS. .
oS a ter com objectoq enferrujados e

Descrever como L

Descrever os cuidad
cortantes.

‘14 HORAS

infancia.
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OBJECTIVOS ESPECTFICOS:

; __s dlferentes allmentos que .
cmntxlbhpm ua*a’uma dieta =¢u111brada,
. * Classificax os alamﬁntOQ pof grupos
'-Lonsoante ac suag ‘uncoes nutr:tlvas
vontrxbuzr na. me;_oLla da dleta

-.al iz_r_ne_:r__u:ar"- : : ;

* De;lnlcao ae nutrJCao . : ;
"Fact01es que de ermlndm -0 estano rut11u1onal,i"
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: mmowc.i;q

<Avallar & um proce SEQ dlpamlco,:

NO crocesso e.ns:Lno aplcndlzagem, ..O professor deve avallar’ nao aéy
os alunos,'como o’ seu p*bp*lo trab=1} R

'estabelec1uas. B necessarlo quanulflcav es:a dlstanfwa, ‘em suma

3 Vemltlr

‘Aés;m, a: avallacao contlnu devera ser dlvef51£1caca, ablangendo aa'
“scgﬁinte ,éreas-xcogqltlva (sabPV), oparac1onals (saher tazer),‘q‘;
‘a*ectlvaﬁ saber cer} : B TRl EE

e uompe enc1a‘cognxt1va podera ger avallada atraves de tasreﬁ
AesCr: od) chamaqa° orals,,tranalhos 1nalv1uua1g ou em grupo

que o future educador sabe’ fazer Bara isso terd gque demonstrar

VIII.- PROCESSO. DE' AVALTACEG

COnt1nuo e blCtEmdLlyO,. que i

acompanna (o] desenxolar do acto deCatﬁvo, de modo a nprmltlr a gcu

constante aperfe;goamentc

31 avallaan é concinua, uma ez que dev: dura“ erqharto se eqte)l'
e;ectlvando o en51no,-,,. ‘lm de melhorar o processo en51no

aprehdlzagen.

Na medida em que a: uvallarao val pnrm1t1r ao protessor ajudd: ‘a
prcgredlr cada aiLno, ‘de’ acordo com ag suas qpceQ51daoes,'ela e
uma  £un¢do formaciva. Mas, - no- fim de uma- determinda 'etapa; de

prendlzagem (sewestre,t aro DSvOlar~ etg.), -0 professon terd
nece aldade de,medlr & dlstaac.a a que o aluno ficou das metas pr*

clasqwflcar‘ A tuncao dcsta acv1v1dade ‘de: avallacao e po;s a de
'um 'u1zo de valor' flnal.., g s e ety

i

As comﬁetenclas do Llpo operac1onal relgc‘ona se eﬂvenc1almence nq.

t‘cnlcaa que aprendeu, sendo ava;laao polo recursc a observagan
foxmal, -'ou informal, uu1¢17dndo quer fichas de observagdc quer
outros instrumentos de avaliagidc adsquados.
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] aval1a¢do de compet en01a
“importantes neste.nivel de " ensino,
MAS . poderé basear- Zgeln

cLermlnadab atluudeq,
: [ recorlendo a observaca

'revestem bastante dellcadeza,

o) formai ou. 1nforma;7

A clabglfl gdo po: dlSvlpana doveva ser feita -numa ascala de
“zexo a v1nte ",

A avqllacmo doq conhec1mentcs ceérl
nzals (C 0 ], chamndas escrlL

afcctlvaﬂ, a nos;o ver, ex;remamenhe"

a Verlflcagéo da’ presenca ou auséDC¢a degg
decorrentes do que se pretende que seja‘of-

sendo aprovado o alunc que tlve* a médla f1ral;;

cos far-se-a através de dha&adQQ.i
{C.EB. ), e trabalhos individyais ou -
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s

oo o PR TR

--Classlflcaqao da pré

A c13551f1ca¢ao da

_dos segulnLes agpec 1=
Aspecﬁqs a Observar pxcel.

A A cicn g | 20718
R&lacio ! _'»"
anlmadora/crlanqa E10

txca pedagoglca

pratlca pedagéglca far-

Rellcao e 2
an madora/comdnidade

Plan1f1cacdo gt
régisto’ das <o i
_act1v1dades

Iniciativa

Seriatividade: -
Organlzacéb:de'saiés3
de act+V¢dade:¢_ﬂ :

'A581au1dade e

pon*ualldaae

eré s

TR médxa FlLal da _ré‘mca Dedugéglca dav 2
12 yalores um
teérlpa :

a vez que ela’t

gue. tJve* uma nota

adc o aluno.’
ver uma média fin

ricard reprov
prética pedagbgica mesmo que ti

superior’ & 34 valores.

T Lcual cu
mn.um peso supevlox

1nfer10r - s 2

al na parte cedrica

d¢perfor'a‘
que a parte‘

ﬁa__

i
H
i
H
§
]
i
i
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2L 1 exao con91sf9 em verificar se of conteddos eXpOSLos.
niie a aula foram apreendidos pox todos ou somente por alguns,
brmujuudo sempre . que necessirio -os wétodos’ e. estratéglas’

.IPfTuXaO pebsoa- 7udarq ao professor a au_o avallar

- 47.
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AS CRIANCAS TEM DIREITO A
'DESENVOLVIMENTO PESSOAL.

EDUCACAQ E AO"

AR
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i PROJLCTO "(,ON'I‘R]BUICAO PARA. UM EVSINO ALTERNAI‘IVO DE B.A.
MANLAL DL FLDAGOGL\ PRE—ESCOI AR

FICHA 'I'ECNICA :

“ Consultores:: -

‘Sra. wae M Navarro Balde J..xc em Clﬂncms dc qucagao o3 F
. Sra: Mariana \/[arqucs Ribeiro da lev.{ Lic. emPsmologxa o 3 i
»8ra. Odete Fonseca Sitva, Edicadora da Int‘mcia PR SR
‘;'bra Altma Maria Davyes Tavares, bducadora daInf:inma ‘ 3 f
8 Colaboradores: ~ ~ : i g i [
S . Sra. Cecﬂm Fi onséca, Educadora de Iutancxa 2,
* Sra, Filomena Cruz Buaré, [ic.Pedagogia- :
- Sra, Olimpia Moura, Lic.. Pmco-pedago_gm & ( 1
_ Sra. Mitia d¢ Fatima Barbosa, Lic. Pcddgoma TR ot |
Sra. Julieta Lobo de Pina; Fducadora de Infancia " { ‘1
. Sra. Maria do Carmo C. da Congeigio, Educadora de Inﬁncm; S
. Sra, Anita Co:ta Mommra de Infancia Py diat:

}Edlt.ora F,scolar Bl\sau 1996

[T
Assotiagio Gu de Estuifos ¢ Aftemativs (
b

TIERSA ST
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. PEDAGOGIAPRE-ESCOLAR

* £ 1+ MPORTANGIA, DEFINIGAO, OBUECTO DE ESTUDO DA PEDAGOGIA. ~ ~

kg Feditgogia é uma ciéncia, arte e técnica da educagio. A pedagogia estuda as leis da.

il ec¢do do processo pedagdgico; determina os fundamentos tedricos do contetdo, & dos

fMélodos da educagic, da instrucdo, = do ensing. Estuda e aplica a experiéncia mais.
wda na esfera da Educagéo, proporcionando deste modo ao pedagoge, o dominio

tudos e procediménios mais modérnos na caifipo.da educagao e dao ensine.:

cidncia naturalporgue nao esta sujeita as leis da Natureza. E

gogia ndo é uma :
8ncia autdnoma porque t&m um método proprio. -

© 308 6.anos de idade, e a sua_especificidade
#iivolvimento psiquico e fisiolégico destes imeiros

crianga recebe

e se entende por EDUCAGAQ? . .-

|do restrito e alargado: No primeiro é considerado €OMO UM processo organizado .
no objectivo dssimilagde dos conhecimentos; formagao de qualidades morais,
> habitos. e et e iy 5 SR R R

$40 & a infludncia do educador sobre 0 educando. Existe um concsito de Educagdo

idades e 1

ucagdo de criancas desde 0
relaciona-se com ¢

2 vida da crianca. Com
cias e construindo bases -
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::Importanc1a, deflnlqao,e Ob]
fvde estudo da peuagog«a pre“

;:TpoS de j0g0s. :
. ‘P pel LO anlmador noé f

fAnexo 1: Iniciacdo & iatemAtics i s g B 96
" Bpnéxo 2: Iniciagdo a leitura e a-escrita 122

VI.- ‘pibliografia
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it No sentldo amplo a educagao consuste nim. con;unto de acgoes e de mﬂuencu
~“exercidas sobre a crianga; ou individuos, cu)o objective & ‘desenvolver & cultivar suas
_"aptidoes mtelectuazs conheclmentos competencaas at\tudes e _omportam nto_ que
" favorecam. 0 desenvolwmen{o de.sua persona e modg § & ;
traduza num certo valor para a socneda e em geral e para a comumdade em partucuiar

a5 criangas se tornem me!hores que desenvolvaw uas
MRS UM ser scmal com p-rscra‘mau

A educagiovisa

Ae -zsr com que
capscidades ds adapatagic g0 Meio & se transfo
propria. ' ; 3

Educaqao Tradlcnona!

cerca de melo seculo educar COnSIStla portanto em dar-:
gas os modos de vida, de pensar &, de agir
-las para uma vxda de adu!tos |dem|ca ou -

""Ai _ uma epoca afastada de nos -
‘a conhecer e em fazer reproduznr pelas crizn
dos adultos. Educar as criangas, era prepara

_munto parecxda dos seus, educadores 2

Ness esmo dee

ducagao educat;ao lradncnonai-o educador_age a nan _-
idades do educadcr SRl R Z33

qucgc_i_'qr.—-.:'-v

a educagao que parte dos mteresses e das necessmiades d

“Ae ucagao' nova & um
I\.e uma miera@ao ent:e 0 educador ca cnanga

' cnanga e na qual se desenvo

ste pnsma e coicca la em condu;oes de se mostrar tal como: e|a 8,

2 Educar a cnanga ne
dar conta daquilo que ela e capaz e a]uda la a aumnntar as

“fim de qué nds possamos
suas quahdades comgmdo seus defeatos

Bk,
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Aeik u:agao nova ( moderna ) baseia-se nas observagoes:e nds descobenas da psncologm At
.Jﬂllﬁhca {que & o estudo . do ps;q o infantit na sua’ formagao € nas-suas :

i mmrmagoes desd° 0 nasc:mento ate 'a 1dadé aduita V. defende que enecessano em SRS
subllldades de compreensao ede o

 Educador

{ caga no seu concelto mais amplo desenvolve-se em toda as partes e de drferentes
4 atraves de tarefas concretast is. omo: - (53

T Educaqao Intelectual._.

- Educacao Moral.
:« Educagao Laboral
- Educagao Esl -

ﬁaste contexto quie.vamos’ “falar das tarefas. G _""a'-édu'cak;éa desenvolve a fim de
- ducacao_Multr‘acetica Ak S LS

1.+ Educagao Intelectyal.

ij  Introducdo & educagéo i_ntelécm,él 2 S ey i, s |
2 E N ld:do pre-escolar que a crlanf;a pela pnmenra vez aprende a conhecer o mundo gue
it judeia: familiariza-se com 0s Obje(‘tOS suas propnedades e quahdades com & natureza
& oy acoritecimentos sociais. _E nos primeiros anos de vida que a crianga desenvolve a

20a linguagem..
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A Educgg:ao Inte]ectual é uma parte lntegrarte da edqcagao
extrerna rmportancra comegar—se pre,cusamente na |dade pre'—

§o0d apressar«se em contru:r um puso novo sem *ermos termmado 0 ant

E necessério prestar ‘.Lengau eapamal a educ:gao de cartas qgléhdades que ¢ _
‘especificas de cada idade, porque a etapa inicial do seu surgimento é caraclerizado por
uma grande plashc:dade © que se-submetem com certa’ facalzdac{e as mﬂuencus

< N pedagogzcas

senvo!ver mterectuaimente as cr:angas

.‘ o Para as criancas, 0.meio sociai é uma fome de desenvolwmento de grande |mporlanc1a 2

- elas comegam o processo de corhecun ntc do mundc a partur da experiéncia- sensor:ul R |

".do eaenvolwmento das sensagoes e percepgoes

= | pri rﬂpresentagoes
‘lntensrﬁca-se o papel da memoria; devido a este facto,.6 pensamen{o so
j;rad;cal O pensamento deixa de ser puramente wsual para ser pen
resentacao generahzado : :

: Na formacao e desenvohf,mento das representag:oes e |mportante o papei_da Qalavr que‘
) ‘muito necessaria para a generahzag;ao da-i Imagem que:se tem na mente ‘Por-isso;é::
3’compreenswo que a. etapa.em que surge: € se desenvoive a Imguage ; se regnstem,'
"mudanc;as quanﬁtaﬁvas esubstancr_ no'de vir :

o A acttwdade mte{ectual das cnam;as esta mﬂmameme izgada as: emo o6 ATudo 0 que &
novo provoca um encanto nas cnangas eem alguns casos medo : horror e susto

"Duran{e 0s ngDS no trabaiho e nas actlwdades programadas é que se traq;am as tarefas
2 desenvolver com as criangas na drea.cegnitiva. Um exemplo : para fazer uma
construg,ao € necessdrio diferenciar as formas, dlmengoes e as dssposa;oes das pegas :
1no espaco. Para cylhvar as plantas & necessario conhecer as

pamcularldades e 0 nome das mesmas. e

e i

Wl
[0, S

15 :'O desenvolwmento da cnanga asseme!ha se a construgac de m edificio composto por
“Varios p|sos Cada piso constrm-se ¢om o apoio do. anterlor por. ISSO nao podemos e

o '"A Educacao lntelectual é, por’anto a |nf|uenc;a exercxda pelos adui tos. ¢6nq dopj'ecii‘vo de. i g

e ROt
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ol I N T

efas da educacac intelectual

lidade e das suas relagbes éssenciais.” |

rimeiramente o bébé famliariza-se com as pessoas € objectos que o

Uineca a distinguir as ,pr.inqip.'ais caf’acieristicas_desses objectos, a compreender. as
des que existé entre eles, a agrupa-los em grupos e a compreender as causas dos

Mlintos feriomenos da vida, “i i Tt T e e hea s TR e

s efc.

m a natureza o.que contribui muito, tanto para a educacdo das capacidades intelectuais
também para o-despertar. dos. sentimentos. morais e estéticos. E importante
amiliarizar as criancas com 6'mundo animal e 0 das plantas. Ao obse
1ca aprende a conhacer as suas caracteristicas e os bey
Umem. As criancas da pré-escolar, 4 estéo capacitadas para conh
Mas ou outras espécies de animais, suas particularidades; t
a como: se defendem dos seus inimigos.- -*~ -

ecerem onde vivem

ves. dos: livros de ‘imagens;: desenhos; gravuras & recorie
Pottunidade de conhecer. osanimais que nao podein o

“sequnda tarefa da e_s;lw}égég_,i_dfg!épt_d’ l.consiste er

~Facuitar as criancas, bases para a assimilacdo de conheciments:
 de formar inleresses cognitivos. tais- como;: o'desejo’ d
indépendéncia, a capacidade de assimilar conheciments
... pratica : *

- 0 contacto directo com a patureza é uma das formas da educagdo sensorial das
criangas, porde ela é rica .em cdres, formas, sons e influi simultaneamente sobre
todos 0s-orgios dos sentidos.* - R R O R Vs e 2

A tarefa da educadora é despertar o interesse e a curiosidade das criancas para com a
natureza. ik o6 0 LA i i g

A educacdo sensorial c;dntribui grandemente para o desenvolvimento do pensamento, da
linguagem e da actividade pratica.

57

primeira Tarefa consiste em conduzir paulatinamente as criancas das representacses.
ladas e incompletas do meio que as rodeia, para o conhecimento dos fendmenos da -

rodeia; logo depois
A criancas devem ser conduzidas a conhecer o norme dos diférentes objectos de tiso .
meéstico, tais como moveis, loucas, roupa; materiais para as actividades programadas, -
2 0 seu desenivolvimento Rarmonioso a crianga precisa de uma corriunicacéo directa
ar os animais, a -
OS que prestam ao
tacdoea

ancas terdo.

scom'o ';ije'c,ti'vo

aber, a curiosidade, a -
s durante a actividade -

s—rioan

"""“} 0

it

1 oo R

T sy

I —
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que-; tem as regras e‘ementares de cortesaa_ FEx -

Expncar e demostrar a nmportancaa
Cumpiimentar & anlmadora e demals membros de seu co[ectwo ao chegar € saar do i

; ]ardlm-
..~ Pedir oescuipa =
- Pedir licenga; ~
“=Faz favor etc.

A medida gue a crianga vai cresc'—"ndo vA0-se 0bs=rvando progressos quahtatwos 0
desenvolvimento moral. A exigéncia por parte do aduito continua tais como cumonr as
regras de hnglene e manter as suas corsas ea sa!a em ordem. :

s A E! 'adora contmua a preocupar—se em aprofundar (o} in entos de satxsfagao pelas. :
_coisas que a cnanga consegu' _ reallzar por si mesmo. Esses. _entlmentos vao apo;ando
* desenvolwmento da'sua mdependencaa ;

A a |madora deve procurar destacar sempre as acgoes posmva
Ex-A nanq,a que. ajudou a outra_a colocar os ;ogos no fugar
la, et IS

o} rtamento ja estao mlnl
da. ammadora a qual_, i

: adqwndas a cnanca ai
ar _como" se desenvolve

..cnangas o amor a patria atraveés, da orgamzagao do cantmho_' ;
nma nacnonal despertando .

' c) Desenvolver nas
.da ‘pétria e das comemor_ar;oes das data
assnm o amor. er n‘. pelos herous naciol

R

SR A R A R

PN TIERESE

; 62.'

199



. ;é'gig, cortesia. e de. comportamento J
mecam’ a reahzar pequenas 85
dados domesttcas SRR ;

trabairadores:;
ria e sattsfagao

KN Tipos de dctlvsdades 1abora|s
Aude servico: E dlrlgido a satfsfazer as’
proprias necessndades das cnancas ks
s Vestir e desp:rase : e :

s Galcar e descalgar,.
- Abotoar & desabotoar
Comer, etc. " ..

z e I
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. - Lavar os vestidos das bonecas

o Acfwudade docente

 desenvoivimento das discnplmas curi-

Espaco Exterior

e Tratéf dahorta, " *
-7~ Tratar das plantas,

S Nestas actwidades a ammadora .conjun
" plantarn seme ites de mclo curto (hortahc

Metodo \fsual A ammadora utlhza gravuras desenhos g 1ogos que permltam 2 cnanga : 1

Doméstico: -
- Lavar os jogos.

- Por,. servir e levantar a mesa !
- Cundados da h:gaene e arrumagao da sala.

Destribuigéo dz distintos materiais no

culares Ex it
- Papel, cartoling, barro, 'etc. S

- Recolher 68 frutos;
i Tratar dos’ ammans em catwe o.

ase egeiéis) qGue permitem-alcancar em poucos
cri nga a possnbmdade de. reahzar expe
‘e mstrumentos de trabalho aphcar s pormas

examlnar atenta e ordenadamente a< d:stmtas partes de um procnsso
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’NHOHHS e POESIas reIacnonadas com o trabalho. . © <

_es das pessoas

tem por. objectlvo desen o_iver nes. md:wduos 2 capaCIdade de
|dea|s e

ngas na far
enslnando—lhes a Vtver e trabalhar em re!agao as eXlgenmas

0s

Qh Hvés duma cultura artistic
é_e!uhcas

£ um metodo auxmar 0 quat é utlhzado pela anrmadora para contar as’

A

Gom @ entrada da crianga no jardim de infancia, comega se uma nova etapa no seu' &
etico ammadoras devem contlnuar a trabalhar sobre as melhores .
liae sustemah ar.seus conhecnmentos estéticos . -

)

Pa—
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Para determmar o nwe! de desenvoMmentc estetuco na crianca, a ammadora deve utlhzar :
" i varios mekodo _bservag,ao perguntas conversas ¢ situagbes especiais nas quals uma
uj" 5O outra quahdade de personahdade poae-se revelar mals claramente :

; paﬂvet com os mteresses da propna cnanga 3
" e4 dssim serd possw I formai ] ocionais da crianga. ‘com a reafidade. O i
instrumento principzida m.iumma oe darcg ca deve ser o métode intuitivo, demostratlvo i

ca beieza na arte no trabalho e no, comporiamemo do home-n

i Autnhzaca,: de u ou va

i Reco'menna*oes para a anin ammadora dﬂ como edUCar [+] sentxmento estetlco nas cnanga s

56
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‘pels podem contrubu:r grandemente no desenvolwmento de hablhdades e destrezas
08 seus filhos propocnonando-lhes actw;dades 'simples como andar ao pé - coxmho
;itar 0 saltar do sapo oy trapar a uma arvore : R i

e e e ATy

‘l'e\;; quo proporcaonam a formacao do sentldo estetlco nas cnangas

Muslca A base da preparagao mus:cal nos Jardms de mfanc:a res:de no canto; '
in(hwdual (solista) ou colectxvo (corai) : _ e & [

: de ac es, das ruas, de confeccao de um ramo de flores, I’
tr':balhos naturais com barro, cartohna ou outres materiais de desperdlcnos efc; o
rmmndo aumentar a actividade a |st|co~cr|adora das cnangas

) theratura Orgamzar aclm!dades I;teranas e: conservagao dos lxvros E)c : [
ncursos de poesuas hJSfOf!qs eic, na qual part[crpam as. cnant;as !

Expressﬁo Dramétrca Orgamzar obras de teatro reallzadas com cenas da "
ldﬂ dnana das propnas crlangas Rt et = 3

: G i I
como. uina das. formas de actwldade criadora das cnanz;as & um mejo de Y

Mmentcestehcoepcdeﬁmrﬁr-se para subsﬂtutr muntas actlvndades por vezes %
das para as cnang:as e R R P

EDUCAGAQ FISICA-

r lrumen*o pnncxpaf o
. liberta'o excesso de nerg:a comul da

67
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el e B A e | N e ey e e AR (o iR

nta:s da Educa a0 F'su:a sao-

oS a 1; Conmbulr para 0 desenvo!wmentc de novas. expenerc.las moioras Ilgadas as &
o R segumtes habludades andar correr saliar trepar equnhbrar etc.... 5

imenito da- satdé e a resxsienc\a dos
o o desenvoivimento proporcional do -

Impu!snonar o desenvolwmento e forta'ec
diferentes grupos musculares, assim com
,apare!ho oseo-musculm ‘ ‘

: Cnar habxtos hlglemcos e posturaus atraves das dn‘erentes achwdades da gmashca

: basaca e dos jogos de mowmento

: Desenvolve as: quaildades ﬂs:cas ta:s como velocndade for
”rapldez aglhva'de etc :

to de caractenstloas moraus tals como a dlscqplma e
dacia e-a formag;ao de habltos orgamzatlv eat !
e cultura ftsqca

SHL Contr;bunr par&o desenvolwmen
: - o colectivismo, 3. ‘vontade; a au
: preparagao de um conjunto de actwudades somats d

vMetodo fundamental umtzado na educaq,ao f‘ sicaé0 pratuco s8 atraves dos exercicio
sicos” que o animador pode exercer infludncia’'sohre ¢ orgamsmo das cria

me imentos_e: desenvolver as qualigades motoras -das’ mesmas; estes e
.devem ‘ser. ccmpatwem com as poss1b|hdades reais do. desenvolviment
anatomo-f' smlogtco das cnangas baseando—sa nao sé das: partscularld‘a s
como também nas muda rogressivas das'mesmas :

: DORA NA EDUCA(}AO FISICA'

rgporcmnar situacdes de usc das maos, olhos, ouvidos
[==¢ possa desenvolver habmdades “coor:

ntal éa amlcxatwa e cnatmdade da ammadora E muil portante -

o Outro aspecto fundame :
; despertar o mteresse da cnanga para a propr:a actmdade proporcnonando—lhe dessa’’ :

“forma alegna e razer

onhecumentos dos objectos especnﬁcos da educa;ao f’ s;ca'

A animadora deve ter-
planeamento e controie do seu trabaiho Sk

' para efelto da orgamzagao,

08
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0 “brat;os no ar’, " mao, dlrelta no ar pe du’e:t no.
3 ;relto noar';etc. - . ; o

4 Brlncar com o corpo Com a cnanga deltada de costas pet;a lhe que evante um
o com forga & em seguida deixe de fazer forga eshque energlcamente a poma do
som 0. calcanhar assente fio. chdo. e depons baixe; " efc. Estes ‘exercicios saol
elentes:’ para facnlltar a consc:enc:alazat;ao das vanas parte do corpo e
Imonle a crianca diverte-se muito a0 fazé-los. : : :

e L e D T s
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" .umas para as outras sem & deixar cair (seforem criangas * paqueninas’ 0:jogo.

C3- " Corndas a0 pecoxmho - As crlangas tem de” percorrer determxnado percurs'
saltando 20" pe connho sobreo pé direito ou-sobre o pé esquerdo (é :mportantefaze-
“las tomar consciéncia do pé que esta no ar). Também: poder saltar no mesmo sitio
omaximo_de vezes Gue cehsegurem sem.se desequmbrarem (pedem |r contando 0
“”fsaltos e exerc:tando a recltagao de numeros !) e

4- " Jogos de bolas" Em grupO' Sentadas emroda,, as criangas tém. ce atlrar a bola

_pode ser feito com a bola a rolar no chao ¢, neste caso o oblectlvo sera fazer i

 bola ‘olar numa dlrecg:ac pre-determmada )::
ne : 'nanga atlra a bola ao chao €. apanha-a no ressalto at|
: rau de

| :jardlm |nfat|l basta um. pouco de im gmagao,. :
2 passar debalxo de uma cadesra 'andar em

utro matena! que néo ponha em. risco. a-“ :
rtada té determmado Iocal Lseny que enhum cop ): Cal:
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|l|~ QRGAN!ZA(}AO DO PROCESSO EDUCAT!VO Rt

g4 Orgamzagéo do espago

Um ;ardum mfantn comprende as segunntes zonas do espaqos_

i) Zona de aco!hlmento :
1) . Sala de actividades, - ..
Wy Casade’ banho i
“ 'Y Cozinha,:
:V) Zonaexerior. . - i
de acolhlmem‘ Esta zona deve ser espag:osa porque €

ala; de actmdades permite Criar. uma forma.d vid
3 ces: s criang seg d

avorecer uma ceita autonomia, Um mesmo. local oferece ‘divérsas possnbmdades de: .
gsmzacao Nao é desejavel que 0s espacos permanegam estaticos ac Iongo do ane;
3 modifi ca(;oes podem estiniular a adaptagao das cnang:as as suas novas necessudades
gos lnteresses conqulstados em grupo ; - 538

s e
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LA sala deve estar erganizada dé uma
Viik - forma alegre. sugestrva,e_funcmn,al :

i Em cada sala deve exisfir:

et -+ &) Zona das mesas

A 2 b) Zona dos cantmhos
{ % 0) Placards

e d) Armano (se posswel)

‘ayZonad
dlspostas de forma a nao |mped|r a.
circufacao das criangas & aduitos, eem

g numero sufnc:ente para cada grupo etano

recem "o faz deconta” a dramat(zagao
-:através dos jogos slmbohcos as cnan-
cas’ reﬂectem as suas vwent:[as pro
o ;ectam 0s, seus ans o’s e tomam cons-..

- ciéncia dos papels soc

o o

Ao longo dos Jogo'vsmbolzcos o'que a

A partir dos trés anos, as criangas -

. ‘podem. ajudar a apetrechar 0s can-
tinhos, trazendo voluntarlamente

matenal que podem ennquecer

Fipaa

‘ Os cantnnhos devem estar de acordo
" com a vivencia das cnanc;as ’

3.2, -COMO ORGAN?ZAR UMA SALA DE ACTNIDADES?

as mesas As mesas devem ser -

‘ b) Zona dos cantlnhos Os cantlnhos favo-

jas proflssoes' 2y
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,ada sala pode comprenderos segumtes s,
unnhnhos

4 ‘auto da casa (iar da boneca) ;
- L.ocal reservade a dramatizagao livre com
: -nﬁnb:hos e brinquedos sxmples e resis- -

" tarile; bonecas, fidjo dos, camlnha para
jlumeca fogarexro utensilio de cozinha, .

- tai70 de passar, espelho mesa (Y o EXFER

5 delrlnhas para as cnan;as pegas de roupa -
: [uhapeus bolsas‘saxas toathas Iengons etc)

Ds'moveis e u ens:hos devem ser de4=
Mmanho roporcwnal ao da crianca; - -
i r feito com caixotes” -

iF abuas caixas de pa~ :

: pal&o remstente Quando néo for -

: pnssuvel reservar um canto da saia

para o cantinho de boneca; pe{
mgnos uma calxa com brmquedos

3

.
o
..
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Blblsoteca (Cantlnho de leltura) -

; Este cantodeve ser um ponto de
‘interésse para a cnanc;a calmoe. -
cheio de alra cglas € funcionar
como um lugar de pesqu:sa e
prazer, pode-se montar com. uma
‘manta esteira oumesa. .

-..0s |vros de hlstona devem re-

 fléctir a realidade do melo s %

" rcundante: - : .

“Devem estar adequadas ao
grupo de criangas a que se des-
tina, bem nmpressos € com ima-

. ‘gens simples: Quanto mais rovas

_forem as cnant;as mals llustrados

Arruma 30 d bnn wedos. -
“Como j4 tivemos a ocasiao de des-.
- crever, ps brmquedos fazem' parte da' -
- vida da crianga durante um ‘periodo.
oo de tempo‘ Tolek ue seraa ‘aban-
8 donados e atsrados para qualquer

- as eff angas porq‘
“novas, nag tem sentldo de’ espago
Sao mcapazes de estabelecer pcntos
T .de referéncia fixos, ‘abandonam_ geral
mente 0s objectos no lugar em que 0s
utilizam. . : o
) Compete ao animador mdtcar—lhes o
lugar. em que devem ser ‘arrumiados”
© 0§ seus bnnquedos pondo a dsspo
sicdo delas uma prafelelra armario,
cestos "baleu" "cufos”, "cupons” ou
: carxmhas para objectos pequenos

74
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3 inno gostam @ as cnangas de escoiher de separar, ordenar, & 1mponante
¥ . aoveitar essa tendéncia espontaneq, oferecendo- fhes sitics, espa;os para
- Cmpumar, mcutmdo-lhes desse modo ° gosto pela ordem

ns piacards como por ex: Placards
nter nele a data de nascnmento de

1 ) l’mcards Na sala de actnndade devem constar 2 gu
iy mpversano deve ser bastante subjectwo e deve co

imlas as criangas do Grupo: ;
it ]g‘,mdf da animadora: deve constar com o mapa de presenga das cnangas [} plano
cas do grupo e demals elementos que

manal de trabatho da anlmadora lista das crian
» uma meihor orgamza;ao do trabalho pe

l\nnfmo ; u esiante (ee posswe Para gua
E er coiocado de modo a. sconder nenhuma parte da sala; Para uma melhor

e izan;ao e utuhza;ao do armano os. ‘materiais, devem estar classifi cadoq por area nams
& colocar apenas 1 matenals da area da’expressao subdwldmdo-os com-u i

m.zi etc. Outa parte do armano ou es

normasd utilizacao:

_zmha -E-uma. zona de muua.lmpo,

Ges sao confecwnadas Para isso. deve

] que. esta zcna pode constlfulr para asc
mesma.” R DR

oferecer condlgoes hlguenscas Dado a
r;angas deve -se sempre evatar o acesso

75

rdar o'matenal de u o,comum do’ grupo, e

tante ut|hza-se para arrumar os jOgOS e noutra 4

tamanho das. cr;angas pa' a fa_ l&tar G

- “Pm 1
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ZONA EXTERIOR

¥ ,0 espag:O'ao “ar livre & necessano

a expressao livre das. neces&dades )
- das criangas, sobrétudo no desen -
volvimento moier e 8 des rontracao
Serve de altemanma a08 moinenios
wvudos nas salas de actwndades i

% Deve ter aivorés; & cantelros
. que poderao ser cultivados &
3 cu:dados pelas propnas craangas"‘

Deve set’ amplo e possutr m=tenal

que perm:ta as cnan(;.as sublr descer :

saltar trepar suspender.

iy
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0 das cnangas depende em grande med»da da forma como, se organlza a vuda
ksto é, toda sua actnv:dade para igs0 é premso um horano de wda que onente

""" como uma dlstnbutgao racuonaL :
de*ermma a: regulandade das'
o, OS. paselcs ‘0s jogos

o de vida da cnanga pre escoiar pode-se def nir
iangas. permanecemj no’ ;ardtm
was e mdwlduats (c de caneo a ahmentaga

o'agao do horarlo de v:da .

nvolvmento das cnant;as em ‘cada falxa eta
que vai. trabanhar

s caractenstlcas de dese ria e as |
as necesszdades particularmer-te dos grupos com -2

nde ete se encontra

« AS condu;oes f’ su:as e de hlglene ‘do Jardlm e 0 meto o

abltos nas crial

ag ero seu ‘sistem
(ensoes nem ansaedades

ente de-alegria € opttmismo,. fardo.
convemente gie efas ‘saibam onde:

de pod rao orgamzar—se jogos. rodas con\!ersas etc.. e

hegando |r-se 240 mcorporando

neoessudades dos pa|s e

CEm dependenma das
funcuonamento

e condicoes requendas para o
e wda a modo’ de: exemplo,. 0S mesmos.

2 duas propostas: de  horario.¢
v iodif lcados em dependenc;a dos mteresse da propna comumdade

eficiente do jardim infantil apresentamos
podem ser.

—

stado de ‘animo estavel, s

meses ‘éda maibr lmportanma uma’

“

cnangas e da extstencna de um’ con;unto. :
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Exemplo # 1, B

o - 08HOQ. .. i 7 Aberturd i i

g "08HOO - 09HOO - Entradadas cnangas

477 ' .. 0SHOO-10HOO . ! Actividade com as criangas] ¥ o ans =%
i -4, -~ 10HO0 - 10H30. 5 Hng:enee!anche CEE i Bl nae i L L
s . UAGH30 11HOO “Recreio P A R B T

.,

1RG0 - 121 i HC.NI.AE"G com as criangas
12H00 12H30‘< Satda

,;Obstew_a‘g,c} s Este h ano nao contempla o almogo e a sesta no Jardnm

O‘SHUQJ;‘OQHOO,‘ “Entrada das’ “criancas. B
- ¢ OGHOO - 10H0O. - Actividade com as cnahgas faen
5 ‘10H00 10H30 o Higleneelanche 2

“jA plann" cagao deve obe cer a um programa de educagao pre escolar para cnanga‘
_idade comprendida entré 0s 3 e 0s 5 anos no que concerne aos objectivos de educa
e pra—escolar as areas . de actlwdades a.serem realizadas, os objec’nvos especmco'

. cada ared; € 0s: ob;ectivos pedagoglcos espec.f icos a atmgnr em Cada etapa do seu

2 desenvolvnmentoﬁ : . af
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.14 jardim de infancia deve efaborar: .
#) Um planc anual; :
"13) Um plano mensal, -
SrayUm plano semanai
"J) Um plano dlano

.;mua ; Eiabora-se no pnncnple de cada ange, por toda a eqmpa»do Jardlm e
r lcdas as actlvxdade a serem reahzadas durante um ano lectwo e deve ter em 7%

» ,nj):.s
‘lll) Ter conhecnmento claro e premso ‘dos recursos.'matenals fmancewos
- lsumanos d1spomve|s ea dlSpOi’ durante o ano [ectwo ? %

- !V ) Conhecer as caractenshcas do mexo

5610 com o8 ob;ectwos jefinidos no :
nto do’ plano e ava ado anuaimente

plano. semana Elabora-se no fim de cada semana ‘com a pammpagao de todas as
s para a; semana segumte, ;ieve ter em. conta as tarefas defi mdas no plano )

e os resultados’ constatados no plano da semana amenor

1} Os objectivos especificos a atingi” nessa semana e as actividades a realizar

18
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55 par 0 cumpnmentos dos ob;ectwos programados

g ) A maneu'a 2 da ammadora motrvar a actzvxdade

4‘ ﬁ__ll! 1)0 tempo lete de duragao de cada achvudade;

.IV )0 matenal dldactlco a unllzar em cada actnwdade

V) O local de l'eailzacao de cada actlwdade

Vll )A avahag:ao da actmdade

O cumpnmento do plano e avalxado no flm de cada semana

d).0 plano dlario E elaborado mdwldualmente pela ammadora 'cada dua deve ter em
... contd as tarefas definidas para cada d:a da semana o p‘ano semanal aSSIm como os
; passos d:dact:cos a ter em conta na execugao de cada act:v;dade

Estrutura de um plano diario :

ftantc queao. pianlf' car lntercalemos actiwdades movimentadas- € calmas;
: 44”'act|wdades ‘orientadas & livres. de modo Suave e natural,’a fim de se mantar uma'
dlspOStgao saudave! e -um equlhbno estavel no grupo. As: act:vndades devem estar;
" programada de acordo com o mvel de desenvolwmento da cnanx;a Bk

O clmpriménto do pi'a’n'o néo obedece'a,critérios‘ngidos. Sempre que ‘o' ambiente nao seja’ - -
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,noplcm reahzas,,ao de uma ou outra achwdade a ammadora devera ser capaz de et
dagviar-se- um pouce. das actividades piamﬂcadas mas tendo. sempre presente. s
gb]ectlvos pedagdgicos que ‘pretende alcangar reahzar act:v:dades de acordo. com Qs F L
literesse da crianga num dado momento :

"1‘4.2.- DIDACTICA DE PLANlF[CAt;AQ D_E Q'MAACIMDAD'E

'A pfanmca;ao duma actlwdade requer da ammadora um conhemmento batico das g
¢ gumtes fun«;,oes dldactlcas : :

1 Objectlvo . ;
2 Tralamento da matena
" 3.-Consolidagdo:- -
4.~ Controlo e auallat;ao

1. Ob;ecavo' Para planmcar uma acthade a ammadora'deve em pnmelro lugar ;

onforrmdadé cdm o'conteudo geral ‘do tema‘q'ue se vai ¢ desenvalver e.x Se a: ac’nwdade»,f
’ riancas- das pl' ntas a ammadora quando motxva tem ‘que utilizar algo que se

Ns cgunda etapa e o desenvolvnmento da matena. 25

dos objectnvos os qua:s devem ser bem tfag:ados respondendo a necessudade e o grau de :

“listaea fase central da actnvudade e amais Jmportante a defmigao do con{eudo depende Bt i
|

218



; S desenvolwmento do grupo de crlangas com que a ammadora va: trabalnar

Z e desenvo!wmento da matena deve ter uma sequenc;a Iogsca (do mais simple ao mals ?
Ao complexo) de forma. que permlla a S|stematlza¢;ao do conteddo, e Gue o tratamento de

cada- aspectc: tenha: em ‘conta. o ‘nivel. necessano dos conhecimentos, habrlos e
e habmdades a adqumr pe!as crlang,as em cac!a etapa de seu desenvo[vumenlo,

o} materlal dldactlco a utmzar deve ser bem selecaonado padendo ser. llvros gravuras,
fotografuas ou por vezee as propnas cnangas podem servir como modeio

E fundamental que todas as cnang;as possam partlc par na acuwdade para issé a
anlmadora tera .que ut|l|zar estlmulos ‘principalmente ém relagao is criangas gue.
demonstrarem menes mteress mals passmdade sollcutando as frequentemente

; A duracao desta fase deve estar adequada ao n'vel geral de concentrag:ao de oada falxa
3% etarla Ex: criancas de 3-4. BHOa e : e e

3 Consohdag:ao No decorrer. do, desenvolwmento do tema e depons de conclulco,
€ necessa IO q 2 a animadora consolide, 0s- pnnmpaxs ObjeCfIVOS.
ade A consolldaqao devera ser. fe:ta atraves de'

ontetido’ do tema desen ¢deo 83 controlo do: cumpnmento dos:
) ) avaliaca nd:mento 'das criancas 580 inseparaveis; ‘quando &
mmadora,, ma .'conscrenc:a do’ estado de cumpnmento dos ob]ectlvos pode
tender ds drferengas individuais dos alunos e dmg:r adequadamente a achvndade. :

éogn«txva dos educandos

o0
o
NSt o A A
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el

Au oncluir um tema o, animaddi deve'ra"dirigir—sé as s‘éguirit'es p'réguntas: e

a) 03 objetwos propostcs para a actnvrdade foram atmg;dos? o

b}y Extsta correspondenc:a entre o contetido desenvalvido eos ob;ectNOS? ; [ :
¢) A forma como se. organlzou o grupo contrubunu para o i
’partncnpassem‘? , e
“d) Receberam as criancas a atem;ao adequada <egundo :.uas poss:blhdades 2. r !
. e) 0 srstema de controle utlhzado permmu conclunr se 0s ,objectrvos foram 7 A g

Avarle ade de condsc;oes em que decorre o processo de formag:ao da personal
fiinga exige que se utilizem métodos educatrvos variados. E precnso ter ent cen.,lderag:ao
tjile o'meétado de ensino é decisivo na dlrecgao do processo de aprendtzagem como forma -
i motfvagao e de dﬂspertar o interesse das criangas pela aprend1zagem ) formas de.
‘pensamento. . correctas como tambem de. desenv ivimerito - de - ertas “faculdades

.c) Ser programado de forma ta! que a cnanga passa detectar o .undamental do
secundano o :

‘,
ay
g s il
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0 metodo ora( éo °uporte de todos os’ outros metodog porque esta sempre sub}acente
S a qualquer um deles. Quando pedlmos a uma crianga que faca a reconstntungao duma -

" histéria, € uma forma de avallar asua capamdade de i |magana<;ao e asua memona aseu
desenvolvxmento |lngl.IISthO e a sua capamdade de expressao ¢

g Metodo VJsua! Refere-se as fontes wsua:s
“0 b ExAlilustragao e a demostracao

A aphcat;ao do metodo v:sua! fundamen{a -se ne estudo do procec.so de conhecrmento da
cnang:a em relagao aos fenomenos que a rodenam

; ,,Atraves da observac;ao se forma a imagmaq,ao da crranga se aprofunda € estabe!ece a
L aufentncudade dos conhecimentos:: permitindo. exercer uma acq:ao eﬂca;;‘ sobre as criancas .
. [ processo de ass«mrfag:ao dos conhec:mentos ST S e S R

N

2 ,Aspectos a ter em conta na demostragao de ob;ectos SEE

b a) O objecto deve ser mostrado de forma tal que abranja certos orgaos dos
sentudos (wsao tacto offacto audlgao eo paladar) : .

)As ﬂus!rag:oes utxhzadas devv ' de cores vas de umic

termmado tamanho: :

0 ai' aserviramesa B
& sfda ac;ao que a crxa 1¢a vai adqumndo hab[tos hablhdadas e des#reza

» Iho §e sou erem a ordem em que devem fealiza-lo;
E sendo necessano da parie da ammadora un

e segu:r para a sua reahzagao

3 4 4 Pape! do ammador com c melo (pazs)

As activndades nos Jardms da mfancva sdo organlzadas e onentaﬂas cem base numa
artlculagac permanente entre a animadora &'a familia de uma forma que possa assegurar i

‘a mdlspensavel mfonna;ao esclarec&mento recuproco intercambio e presLacao mitua de
serwgos :

- "
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Fiucacao no jardim de lnfanma so tera razéo sé ela nao estiver eeparada da reahdade

5 educagao das cnangas mas nao subsﬂtue os pais.

Imadora desempenha um papel mmto 1mportante como. dmamzzadora e elo de
&o entre ] jardlm-melo em todo este processo para |sso deve promover

Reumoes de pals aspecto orgamzatlvo' Refere-se a organ«zagao do trabalho no,
m, contendo‘uma proposta de achwdade concret i com 0§ pais o

& reunloes de pals podem ser:.

‘,- Reumoes gerais (assemb!elas) escolha de um representante de pals

trabalho e outros. =
- Reumoes com cada grupo etano g X
o Reumoes especxals com cnan;as que aprese tam problemas

= Para comp
‘- Para ver a exposicao. dos trabalhos feitos pela criancas,

- Consertos dé brmquedos

- Etaborar material didactico utlluzando os recursos locals R

- Aspecto pszoopedagognco inclui o tratamento e a discussao de .
assuntos reférentes ao desenvo me e a educagao das cnangas

jdiana da comunidade de que gla esta inseride. Deve mtegrar-se e pamcnpar nas’
¢t|vas locais da vida da cclectrva a0 nivel social e cultural A pamcspag,ao dos pais
iito importante porque a responsabmdade ‘da‘educagdo das criancas’é uma tarefa :
dos pais como dos educadores O Jardim esta’ encarregado de orgamzar o processo by

apresemaz;ao do hordrio de funcuonamento do jard irm, apresentagao da equnpa de -

R b el

g At
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IV JOGOS

W 4 IMPORTANClA DOS JOGOS NO PROCESSO EDUCATIVO

5 'Um dos pontos mscntos na Carta dos Dnrextos da Crianga é 0 "direito de brmcar ‘Assi
. €. precisamente, porque_a cnanga é um ser que sente o JOQO como uma das
prmc:lpais nece%tdades g

i Quanto mals pcquenas sao as cnangas maior sngm‘[cado (em 08 ] ogo e suas achvudades

E afraves do exercrcro desse dlrelto que ela trema fungons aprende medldas de espaco o
vo}ume educa o corpo e a mente trelna enf' m o] seu papel no mundo'e a sua conduta

86
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destreéza motora, exercitar os dedos, adquirir certos automatismoes motores que Ih
(80 Utcis para outras coisas® a sua habilidade para manipular pequénos. objectos sera

nem muito complicado nem muito aperfeigoado; tais jogos tiram toda;
_ crianca, limifanido-a @ um  papel. passivo; devem oferecer, pelo
 possibilidaces de combinagoes diferentes que a crianca possa escolher |

iniciativa.a

para criar € transformar a sua vontade.  © .- 3

3

ctiva; a boneca.ou a6 urso sossegam-na de noite ou quando a mée. esta ausente;
em também de. bode expiatdrio, de zonsolo para qualquer descontentamento da

ponc’jé}alhé‘; ;ife[tgs‘ ‘v;rééra : : certos hmltes d,.,ﬁrinqu,édo'_ da:

-aprender a controlar-se mais; a dominar os: seus impulsos, a’habitiiar-se a certas

mum e tem os primeiros contactos com o arupo € s &

2 intensidade e duraco da sua ateng
ses e & agir em fungéo de malidade; a memoria € o julgaments s
postos a prova quando de cerlas situacoes de jogo; 0s jogos aparecem assim como parte

tegranté da edicacio, com a mesma importancia.da.escola.. -

habilidades e adquire novos conhecimentos, o tesultado deste passatempo sao as
. ultiplas ideias da crianga sobre as propriedades da bola , suaforma especifica, a sua

e6r, a sua superficie lisa & a sua.elasticidade.

o deste desgaste geral de energia, as brincadeiras permitem a crianca aperfeicoar a

im desenvolvida com jogos de construgdes, cujas pegas poderdo ser cada vez mais.
uenas a medida que a idade aumenta: grandes cubos, lego ou jogos.de construgoes:

- Os jogos permiten, assim, desenvolver as funcdes ¢a imaginacio etcriagdoda . &
- criangd, o seu espirito_inventivo & a'sua espontaneidade na elaboracéo mental:: .
‘por isso mesma, o jogo-brinqueda nio deve ser, sobreido para os mais pequenos,
contrario,
liviemente.

r vezes o brinquedo permite satisfazer.a crianca certas necessidades de ordem .

~Urlanga, de interlocutor silencioso a quem exprimir as suas necessidades e confiar'as suas”. .
,‘ , do. da & crianga a primeira -
esentacdo das regras sociais, com as quais ela devera mais tarde conforma sg; tem
UstragGes:. tem de: respeitar as regras e aceitar ndo ser sempre ‘elaa vericedora. -

jando_ e brincando, a crianca, socializa-s¢, adquire. o habito de s moldar a norma . .

felectuais & sensoriais; ibr@déandc'),ga;cn.ang:a :
0, a formular
a0:igualmente .

Quando uma crianga brinca com ura bola por exémplo, ela desshvolve uma série de.

224



;. *'Se deixa cair. a bola a0 chdo, esta
. salta varias vezes d'pbis-a"fésta-s'e
'rolando,._ Seabeie : :
1 4 bola de maneira qué
m égulo do guardafato esta

'a 5ol bate Ehbngcs be
_Binta, entao 3 boneca cai ao chao,

‘nao mteressa o nao rem efcno fohz que (o} mesr 10 produzma quandq correspcmde a' :
3 sohcnacao natural e as PCCGSSIdddC&: proprias de uma dctcrmmddd rdade 7 ’
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4 2.- T|pos de jogos

C.08 jogos infantis_tem SIdO ob;ec’to de estudo por murtos psnco—pedagogos Ha vanas
E sufacagoes de ]ogos e parece rac:onal agrupa Ios em 2 grandes grupos

A Jogos e cruagao
2 Jogos de regra "

O Jogos de cnagao sao aquetes pelos quais‘as cnanc;as mvantam xmagxnam e crlam
40! base nas 1mpressoes que elas recebem ‘do meio cwcundante Sao eles: L

a} Joqos szmbohcos que se baselam na representagao de um ob;ecto ausente
idade dos 2-4! anos éa etapa de vida: das criangas em que elas precisam viver:
“suas |de;as para poderem compreender o seu s:gmftcado na: v;da real Elas podem»
nhecer objectos ou pessoas, mas as suas ideias a respeite delas vao—se tornar claras
quando as’ representarem no seu jogo simbglico. E assim, por exemplo que um pau ouL
‘Litha caixa perdem o seu sxgn:flcado objectlvo para sm1bohzarem um awao um navno ou; ;
quilo que ela desejar.
“Neste tipo dej joges entram os seguzntes brmquedos bonecas fantoches objectos que 3 ': 3
jrupresentarr consas da casa como panelmhas vassoura, mob:has etc. : e
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FANTOCHES

Os fantoches séo bonecos mampu!avels :
_ que a crianga fala atraves deies e para
- eles e as vezes, ambul papels que n@o*
'--tem nada a ver com a sua caracte. lza;ao i

-, Ex(stem fantoches de cara, de mdo, de” " °

 dedo, gue sag. exceie t e_'tlmuIaclores :

“da lmagmagao da linguagem, e ajudam ..
a cnanca a aprender a tomar decusoes ea
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= Jogo de construccoes, sac af‘twldades cujo contedido . consiste da .,na:;ao
nando -se nas habilidades que as cna‘mgas vao adqumndo

‘Niancas poderdo construir utilizande todo © tipo de ‘material, (materlals locais €
uspmdmos) sob a condlgao de nao. trazer perigo acs olhos ouvidds, nariz ou

panta.

Jogos de regras, s30 0 que 1mpl|cam relagoes sociais e/ou individuais. Ajudam
criancas a interiorizar as regras de conduta social. Esses jogos sdonormal |

plicagéo) acompanhadodo vusual (demonstragao) através de - rlustragoes se .for
assivel. No de correr do jogo ©- ammador introduz-se nele, sendo, assim, um dos
zinentos desse processo a f:m de conduzu [ grupo ao object!vo pretendldo :

eo fortalec»mento do, org Mo :
destreza (hab»lldades) te31stenc|a a'glhdade € raoldez de reaogoes

B e

T o s ST

91

nte orientados por adultes que, em primeiro lugar, devem utilizar o método verbal e
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.7 - Fazer uma demonstra(;éo a modo de exemplo.

8 Repetir 0 mesmo jogo vanas vezes possiveis para consegulr uma melhor af rmagao
das suas regras por parte das criangas. ;
Jogos aconselhados para as criancas na idade pré-escolar.'Dos 3 aos 6 anos para a
. maicria das criangas € a idade pré-escolar; a principio nao formam verdadenramente om |
.grupo, as suas _brincadeiras sdo solitérias (meemo quando sdo-muitas, brincam de
-preferencna uma 2 fado da outra, mas nao juntas); s6 la paracs 4. anos € que aparecem
‘as primeiras brincadeiras colectivas, em pequenos grupos onde ha s sempre um ou dais.
favoritos; as brmcadelras espontaneae vém Juntar~se as brmcadenras sugendas pelo grupe
ou peia educadora, Cerca dos 5—6 anos, a crianca. descobre os }cgos sujeitcs as regras |
80 chefe ou tmpuls;onador doj )ogo qué se impde como ial por motivos desconhec;dos
‘Nessa altura pedem ser-he dados jogos e brinquedos mais complexos Iego em aspec:al :
s ,ogos de construcao 1ogos de competngao bnncade'ras de :m:tac;ao em gmpo etc
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AiresﬂGame;rof»”Pedagogia e.rela¢50 Educativa’.

Dalva Ja k Grogso,é "Como préparar ‘a crianca’para
ler e esurever" e R . o I PR e, L

Telma 'Bé_liqtc‘i"

“Coiéogé@fpidébtica"&inamlca"
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HROPUGHO

] .’nnacao da . personahqaue da crianga e © seu desenvolvnnento
“ﬁi‘-l-li?ctlml sao efectuadgs no decorrer de .diversas .actividades,
REN-T. 0} intr}oduz:.das noq,oes_ elen_xentz_xres_.de matem/_at:.ca.

REE sde o3 prmeivos dias de v:.da cr:.a.nqa sente-se envolvida com.
’;’Eémmas que interferem no. seu desenvolvimento e com as qua:.s ela
Rodeiam—na também inumeros
de' pr" riedades e qualldades d:.versa.s. Ex: cor,

seia noqoes elementares de ma.tematica,
g st' a@':mce.mente, por 1sso,

e S e S e e R

.:":*'r

dao se: a._'
a dose a assmlar_' 3
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GRUP ETJSRIO' D 4_aNOS
"organ;zagao do trabalho:

~Este grupo, (3-4 anos) por ser constituido .por criancas com uma. !

plasticidade frdgil e um nivel de atengdo baixo, deve ser dividido

em 2 ou 3 sub-grupos (conforme ¢ nimero de crianqas), nunca mais de
8- 10 em cada um. : :

{Métodos‘e meios dé aprendizageh

" € aprendluagem neste grupo etarxo possu1 am caracter oculo-manual__
& . .. visto que & crianga vé of movimentos do educador ao manusear osj
] i 4-'f’objectos, cuve-oc n& sua explicagdo; depois ela” mesmo manuseia. 20,50
‘ T mater1a1 dldaCthO e assim o vai. ass1m11ando o

lAs act1v1dade comegam sempre ‘com surpresas, 1ntroducao de materla
novo, color1do, bonecos, objectos expressivos é alnda 1ntroduqao d
‘momentos agradavels como v181tas, etc :

& T
5 et

éigoweétreito, alto bulxo, grande pequeno;
:dé”ccmpara¢ao quantxtatxva de. conjuntos ou’ grupo “da: cbgectos
->os métodos de confrontaqao e sob*epc 1¢éo._~ ; :

| GRANDEZAS:

B i ' i\ crxanga de 3 - 4 anos nio’ consegue, sozanha, ?Gr-em évidéﬁciaja
¥ i.:diferentes caracterlstxcas de- um objecto.; : R e

IR tirs  _& capac1dade de comparacao das grandezas é a551m a551m11ado, nao ;
I " Hos jogos mas ‘também em -todas -as stantes .actividades das.
) ‘crlangas Por issoias: salas de actlvidades devem estar apetrechadas;=

'com materiais que convxdem a comparagac.' i A

e o R e i e
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Gma - forma de o fazer € elaborar uma lista de termos de comparagdio.
e depois pensar_em;mate:ia;s que possam

- fals como os que se seguem,
somparar-se dessa maneira:

_jiesado/ leve; . .

‘alto/ baixo; -

“ nator Mediol Menor
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lAm.w - e e R A M : : s

Enguanto as criangag utilizam e controem coisas de vérios tamanhos
{} " a dnimadora deve fazer perguntas que ajudam as criangas & fazer
comparagdes dando- 1hes oportunidades de responderem a todas as
perguntas.
AL animadora deve sempre que possivel encorojar -as cr1an¢as a
_4ordenarem as coisas pelc tamanho, no tempo de arrumar, sugerir. gue
,procurem wn conguntn de coisas que possam ordenar, comegando pela 2

‘maior ou pela mais pequena.

J0G0S DIDACTICOS. G R R T

? OBJECTIVO Adqulrir as noqaes de
} b feNie ant : A “grande e pequeno'

:MATERIAL Boneca e roupas

f?',DESENVOLVIMENTo e : : :
= A anlmadora pde d dxsposlqao da crianga o vestuario para,;j
: 2 mas,ventre elas,algumas pe;as pequenas PR
A‘cfxanqa

;foutras grandes, e vestuarzo adequado & mesma.
" ré tentativas e chegara a conclusao do que a anlmadora.

em vzsha,;n:.--

.08 uprzm‘aros conhecimentos de figuras geametr1cas, can crlanqa-
‘jadqu;re-os nos jogos. Antes. porém, do ‘educador dar um caracter
'“’erlo a. aprendlzagem, ‘este deve pdr. ao. alcance da crianqa )ogos de';~’i§
as,. sﬁeras, cubos, . material : de . construcfo i de varias .. ' |
dimensoes mosalco geométrlco. Ao brincar com'a crlanqa, ‘o ‘edueado:
emprega correctamente o _pomé das formas sem tentar poiem,fazer

| crlanqa decora lag. Ly
{4 FERE Nesta 1dad'* ‘aprendem a ver .a dLLerenqa entre as formas~~

«fredonda i3 tflangular, quadrangular.‘

ocos szic'r:ccos. ie S e Hhit et G e R e e -

‘i}‘"Eﬁcqntra'a tua casa".’ e

2} - Objectivo:: i
Degenvolver a atenqao, s ; ,ﬁ“j LA R el Bretaniad it

¢ .. ... ~Reconhecer 'as formas geometrlcas,
; Desenvolver a percep¢ao visuals

100
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b)- Material: Figuras geométrivas
e} - Desenvolvimento:

A animadora espalhard pela sala, algumas formas geométricas
(cubo, tridngulo,circulol,&s, criancas dard as mesmas formas, mas
em ponto pequenc; as crlanqas -passeiam pela sala, e ao sipal
"para casa”, as ¢riangas deverdo ir paxa a forma igual & gue ' tém
nas mics. - . R e R S B

GRIENTACEO KO ESPACG

A consciéncia
esenvolverﬁSQ;r

‘do espago  levem muito tempo a

”AJ relaqaes de aproxzmidade
e de separagao ¥ a dzstancxa a que est&o ehtre

xploraz actlvamente essas rela¢oes quando separam as co;sas e

ay dlstanc1as entre elas a ‘a - dlrecgao em que se: deslocam, embora

:\ouhece as partes do ‘seu., corpo, fazer gogos, exercxc;os,retc..

lugos dldactlcos, gznastlca, 3551m como os Jogos llvres.,»

101

A cﬁrta*distaﬁéiaZA'que:aé coisas"

,ﬁﬂpaqo. As cﬁlangas de 3 e 4 anos, no per;odo pre operatorlo, estao'
Hem sempre ‘o3 ‘seus ju;zos estao correctos, de” acordo com os padros-f

'u-aude papel para. © desenvolvimengo aestas nocoes desempenham 0s

M prlnClplO do ano o educadorrdeve procurar saber se a crlanqa,;~~wﬂ
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i
:
i
¢
3

1_se nao sd no quarto ou sala, mas. transmita os conhecimentos paral
.0 papel

‘ifj?O‘QUE MODOU"
’1OBJECTIVO Desenvolver nogoes de
’MAIERIAL Objectos {3 ou A),

e DESENVOLVIMENTG'

OBJECTIVO:b Adqulrlr nogoes de'

. DESENVOLVIMENTO:
_ As criangas dispdm-se em circulo

3 FOra do: c;rculo fica uma crlanqa

- Ao sinmal da’ anzmadora o ‘gato

. 'por “baixo dos ~bracos das
“.eriangas até apanhar o rata. se

| inverterao ©s papels.j

20 levar a cabo estas actividades, o educador terd que ter em
atengdoc a manelra como as' criangas estdo gentadas, pois que ao
apontar a crianga & direita ou & esquerda (da.cr:an¢a) devera
mostrar o inverso (do educador).

Mais tarde, surge a etapa em gue ¢ educador usa a folha de papel §
como parte do espago (limitado) para que a crianga saiba orientar- -

“atras de", "a frente de"

-anlmadora espalha pela estezra ob]ectos,,pénecos, e manda a,'
: ,anga sazr, entretanto, muda a pos:qao de élguns (nunca
superlor a’ d01s) e manda entrar a crianga Ela tera que descrever
omo se encontravam dlspostos e a seguir como os. encontrou depo;s

de’ ter entrado.

' ‘p.‘cz‘\i'o E‘ 'o"'RP;‘er-“."

“Dentro® e'"Fora"

Cde maos dadas.

que faz o papel de gato e dentzo
‘outra a fazer o.papel de rato:’

inicia a persiguig&o passando

‘o rato for agaradc pele gate

O At 8 2 b b e A

S
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A arlmadora pode escolher outro gato e rato eﬂt*e as criancgas, para )
evitar o esgotamentc - fisico. | g

ORIENTAGAO NO TEMPO:

Por volta dos 3 anos' de :.dade, ‘as c:riangas comegam 2 encarar o.
tempo como um continuo, a percéber que ‘as coisas existem antes
_deste momento e existirdo depois deste momento e ex:.st:.ra.o depou'
deste momento. Esta & uma diferenga notavel em relagdo & concepgao
unidimensional do tempo de uma crianga muito pequ.ena -.a de que as
coisas existem s6 neste momento. Quando a cr:.anq:a requena percebe
que o tempc & um comtinuo,’ & ::apaz ‘de - recuar até - ao passado e
reconstruir - / representar mentalmente 62 _acontecxmentos e
g exper:.enc:.as. Mas muitas cr:.an"as am idade ‘pré-escolar ndo sdo.
ainda capazes de por em sequenc;a os acontecmentos passados para
elas nao ex:.st:e cronolog:.a. SRS

g Qua.ndo as crla.nqas pe.quenas _descreve.m acoutecmentos passados, por’
palavra.s, reforcam a - sua . capac:.dade de perceber e. lldar com @
cont:.nuidade do tempo.: Comet;am ‘a pensar nos - acontec:.mentos passado..
‘por ordem sequenc:.al ¢ -aprendem as palavras ‘que, os adultos ut:.l:.zaml.
ara representar o tempo. Tém alnda., contudo " um longo cam:.nho a -
‘percorrer . antes. que o séu. ,nten'd:unent'o ‘do te.mpc “comece a’l
aasemelhar-—se .80 . do adulto‘ Qualquer adulto que tenha te.nbado'
explicar a uma crxanq,a de ¢ a.nos quanto tempo falta para o seu dia
de znos , ‘tem -poT certo conscxanc:.a de . que as cr:.ancas pequenas nao
‘e percebem ‘do tempo da masma forma que os adultos. ;

e
e

s»“ i

103
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4w$§gg§£6es«ge acti&igadeg com &s_criangas a respeito do tempo.

A wmedida due surgem u1rua~oef: ‘adequadas ao longe do dia, a
animadora deve mencionar &s crlancas as horas ou a data, de maneira
natural. ; ; '

.* 830 .10 horas. Tempo do arrumar. Laftou €s capaz de apitar
apara que toda a genLe saiba que € Lempo de arrumar?

‘* Uma crlanca faltou ontem No dJa gCQUlnte dntos de comucar as
‘act1v1dade6_ a animadora diz:. .i - 5 e
Kalres, ontem ;alLaste Estlveste doente’

* l‘rases co'no"'daqul a bocadmho"'i" "'ainda -néo" "dnrml a minut os"

"g6 um’ bocadlnho" s3o respo tas facela a-perguntas. de crlancas"

’pequenas quando pergunLdm qua do é que uma ccisa val agontscer

4* ‘Pedir as cr1an¢a° quo descrevmn as acontocimentogquAfim‘de__,.

a“semana

, da gallnha e incentlvar as .
. cr;angas a d;spor as fotografias ou desenhoag numa sequenc1a=
‘~<tempora1 ; Ak ; :

,:;JPO DOS 4. -5 -.ANo’s S

ey

"Para a crianga que jé frequentou no -ano . transacto o'estabeiecimenfél
‘lpre escolar, 11mita se’ a fazer ﬁma breve xevis do materlal -em 3 =
4 aulas (act1v1dades) e dal poderemos sabez o n1ve1 em’ que se
3 1t v"‘casolsejam crlangas cém- chegadas .20 Jardlm"entao,
S ffféfﬁafmais‘cuidada.‘dar-sg-édiannq¢6 .elementares (ndo mais
j<de”ﬁﬁé§u&e7ééda«vez)ueléé;déﬁéiéléﬂﬁrélite -4 no-.material referente
a 1dade em questao. e i

"NeSté‘idade} a cr;anqa jé tem uma plastzczdade mais desenvolv;ea
-~ a. atengdo ‘€ menos dispersa, -og conhecimentos do meio ambiente sfo

maicres, = coo*denacao motoza wais desenvolvida, & meawdriz visusl

:
7
i
H
z
3
g
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; ‘mns estivel e, atendendo a isso, o material torna-se mznq sério e

T adquire um cardcter abstractc e cientifico.

cnracter:.stlcas e a. procuré -las no meio -que a rode:La,_ Ela &

bbrlgada a dizer gue no conjunto de muitos objector had I1+1+1+41...

ortanto muitos, e mc outro £6.ha 1. ‘Entdo dois conj\mtos com

witos objectos,. qual & que tem mais ou mencs muito - pouco). .
sortanto, comega & Ease da comparagao de doa.s conjuntos onde a

quantidade de elementos dlferente, : ol

Nesta idade sédo introduzldas as noqoes de qLantldade. :
Eota actividade é uma cond:.q.ao nessararia para o desenvolv:unento do

processo de conta.gem

}\s- noqoes de orientaqao no
cr:.a.nc;a se aperceba. G i

.

E 1n'portante ‘que A » crlam;a entenda de Caque, um -coh_ju'nt_;o"-
const;.tu:.do por partes,_ (except:o ‘conjunto . wazio) '=':"ejnsi_né-1a a
:.dent:.fxcar essas par' es 4 o L g

o

B

;
H
;
|
i
i
S
3
i
i

SR e
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B

¥
capazes de ordenar.,

e ordenan MeSMO, gois conjuntos de coisas em
rnrrespondenc1a um a un. 5 : ’

conjuntos de onjectos e cc“respondenc;a

Quandd as criangas ordenam
adultos podem apoza las

um a um, gnquanto trabalham ou brlncam,

e encorojd-las-

CONTAGEM

contagemn, comb1nagéo,_égrﬁpamento t_'
idade pre escolar comegam &. formar &
dentemente, A- baqa

Através de experlenclas ‘de
compraxaqao, as crlanqas em
compreengao do numero; essa:compreensao é, ev1
para a compxeenséo das peraqoes matematicas

esenvolvimento de Jean Pi'“
compreensﬁo

Na teorla do d
da crxangat'na ‘gua-

avango
a conservaqao

correspondencxa um um e
Na correspondencia um.a um, f
grupos de objeccOs.-% 2

ga . 'se tiver um monte de_mangas e

‘poser’’ uma manga ao ‘lado
denc;a'uma

nenhuma
concretamente “que “h

pode .
conjuntos a parm__ pcd
caso, necessérlas as acraes f151cas
Quex .s€ ordenem 'as mangas .e as’ laranjas.em
e disponham num graﬁde cxrcu‘o, que
contlnua a haver ‘5 mesmo 1 de'man

‘quer S 21 :
gas e d: 1aranjas

cesto,_

ajuda a crlanqa A

E ta actlvxdade
objecto

(somenbe ‘contando

"Quant:cws‘?'l ou, se]a.,_ ;
(numezo) e caca elemento do "0q3unto_

orma se bastante d1f1c11 assmmll“r:-

ca, de 4 5 TAmosy. t
gao recomendad“s__

Para 2 c_laq
dgqt? actLV1dadeA por issor

ambas as parte~
etanas_: £
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1 Hbapa:
va de dois . conjuntos,
tividade (encontra se -0

de objectos, postos pa.ralelamente um

@ima deo outro. a cr:.anc;a vé onde hé mals, menos ou. se s&o -
v foo . (.ome¢a-se com :L 1, 2= 2,_2 -3; ., Fazem a J.dEIItlflCaCaO com O
c,:h‘fehularlo aprendido em: c1ma 1, em. ba:.xo & ou, entds por igual).
que fique com mais, ter _os que. aumentar num - -ou diminuir

‘#3 hage da comparaq.ao quantit:at:. 3 cyianga
~pGmero

se as finalidades. desta . ac

,7!;0 am-

‘#inal) . Comparando dois grupos.

"&ullu.»

zeérem onde esté 1,_ do:.s,
entre- os co 3untos. ]

-pai:a :Egue P

'iﬁ‘éenl ivam- _de as crlanqas a
g! uma 1de1a assoczat:wa

aq ccabulario a ser usa

do como resultado da'

se malores. i Aos poucos va:. se
e as, med1das'até 3. 2cm
‘que’usar os metodos cle

alas - .sérdo obrlgadas a_
‘o ma1s;_

Omparahdo,
J -(ma:.s-curto do que,
espessura) ‘ferdo que .
>ve3:<ie & ma-:...'

comprnhento,_
a" verlflcar que a esa.era
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3 o i = I )

‘

FORMA :

':geometrxcas.i
“Na’ etapa segulnte,
Afe o cubo)'

'Se-na 1dade

' _f’l'tov Que  te

1patt1r
% agora trabalhar para que ela se

“sabxa,f amos .1ntroduz1r
- nocoes de : (em c1ma, em’ baixo,

}ﬂact;vigades_mu51cals.

Mais tarde e’ gradualmente,, serdio dadas ao. mesmo<~tempol 2-3
azés para a

grandezas. Os jogos didactlcos sdo os meios mals ef1c

interiorizaqﬁo destas nogdes.

tivagdo a an;madora deve permltlr as’ . ciangas .-

Como forma de MO
plnturas de formas

rezlizar actzvxdades de mndelagem, construqoes,

“a crlanqa ird comparar as novas flguraa éom'as,
0. c111ndro com. a esfera-

ja conhec1das (o trxangulo e o quadrado,,

anterlor pugemos:em evldenclaaas semelha hés;a
: ' ‘e deve ha SY

idade ev1dené

allse chlc manual das formas geomet:_

do: ‘seu” corpo.s Vamos

am e

_eﬁtre, ao lado, em. frénte, em
frente de, do lado esquerdo, ‘4o
lado dlreito, pox baixoi Também

_'no 1n1c10 com  dois: objectos,
56 mais tarde com 3 e: 4.f' ;

MREITA - -

< ESQUERDA-; X
C::_::_r.cj.———-‘R

2 seguir, ela devera VQltar—se:
a esquerda d1'exta, dar meias-?
woltas VClCc inteira. Grande
importéncia tem . oS jogos
‘didacticos, @’ glnéstxca,'f
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 Pintade amarsks & camitho do erne aue ax maislonds W b
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; JOGOS DIDACTICOS:
- g X % v ‘
] .0 JOGO DOS TRES (OU QUATRO) 2 A e e T hon = T ;

i’l © . OBJECTIVO: CONTAGEM

'DESENVOLVIMENTO:

‘Este jogo desenvolve-se no intervalo. As criangas.correm e QLand03“* 1
LT i ‘animadora -bater as palmas ‘trés" vezes seguidas, ‘devem ‘parar de .
1 . correr e procurar formar grupcs de tres Quem nio flcar num grupo(ﬁu
‘-sal do jogo." : e ot g :
‘Pogstéricrmente pode—se 1ntrodu21r variagoes-

batendo as palmas quatro vezes. e fazendo gzupos com tantos
»‘menlnos quanto Kl numero de batxmentos,_-

£ ;':GRGANIZAR ci\ixAS' ;'m-i}nﬁ‘:}'mhd's* ‘

| OBJECTIVO Assoc;agao de - quantidades.
; L AE s1mbolos numer;cos

DESENVOLVIHENTO'

Lpaéora prepqra _ailg f' 5' onde colocaré um

com tres elementos, e. a551m sucesszvamente

JOGO DOS DECTETIVES".

ECTIVO. Reccnhec;mento de flguras ;
geometr;cas

s btésmvonvnmn'ro; '

LA animadora dlspoe quatxo crlanqas no chao, destxnando -se .a: cada um5.,
fceles um aro (ou desenha no chdo um. cireulo) . Colocam- se’ a?ng
'jpcgas de figuxas geometrlch em c“da um .Gos are s e & mculda que ¢

‘w;educador vai-as nomeando- todos 08 quadrados vao para Um mesnio

i s NS e oo S R 3 A S

e vt
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todos o©s trifngulos para o

aro, todos os circules paza outro,
texceiro e todos os rectangulos para o ultimo

aro. . . .

A anmadora. pega na caixa das pegas € d:.z- Agora vou experlmenzm
coloca-las nc aro certo, se me enganar,vor.e: bate.m as palmas uma
. vezZ para me avisarem. D:.strlbui correctamente algumas pe-’
4¢a; nos aros e, en consequenc:.a n:.nguem Se mexe.

J:.m segu:.da, engana se e poss:.velmente alg’uem bate as pamas.
5 l_«.ntao,v pede a q-uem bateu- palmas q-ue 1nfcrme sobre o que esta
errado. A _crianga dz_ra, por ex:é um trlangulc e vocé «¢olocou-o

com os qua.drados S

da‘

‘Aprende a- £ox:ma onjlmtos através da composx:;ao numer;
leaté 57 a compara.r nimeros COMPOstos - ‘ata (10), A d1stmgu1x";-
- _doxs nume ; ‘qual’ deles & o maiox ou menor- -a fazer a
.div:Lsao de objectos (papel fxguras geometra.yas) em 2 e 4 partes e i
‘a comparar o ‘tods com as partes) 75 A e e gy

Aq noqoes de espaqo e tem.po sofrem uma notavel evolucao Aprendem'»
a encontrar ob:ectos parec:.dos a esﬁera e ao cubo,.Aprendem B
nual:.sar ‘os obgectos do ‘ponto - de vista dos tre.-»parar\etros Jé P

oonb.ec:.dos (comprlmento, largura v espessura )

'30RGANIZ\CAO DO TRABALHO

L as act1v1dades ja comac;am & ganhar um carécter ma:.vj‘
;A duraqéo ‘das actlv:.dades = malor (de 20 a 25 mmutos). Mas,‘ :
nntes porem “de: :.ntroauzlr no-:;ons novas, deve sa comeqar com o' van
mater.:.al Ja e:onhec:Ldo. : M

"11-3
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A revisdo & feita através dos jogos diddcticos 44 acima
mencionados . 3 : e

03 métodos mais usados sdo: o Gculo-manuzl, o prético e o oral.

| No metodo Sculo-manual, a criénga terd .cportunidade de manusear os
-;objectos e, ao. observa los, pondo ‘em evidenc;a, as caracter:stzcas
£ os mesmos. : & i

_fNo metodo prat;co“ a crlanca tera que,.na pratlca, apllcar os
: conhecimentos obtldos, ut111zando o8 Ob]ectOS necessirios. para a
eallzaqao das activxdades.- ;

" .diddctico, para a resolugio de questdes postas pelo educador.

' CONTAGEM USANDO ORGEOS DOS SENTIDOS

:_0 -mét9¢o; o:;l_.é”;gsado"mais ‘tarde,- sem - auxilio de material '

:vao tlrando os objectos$
e no f;m terao que dlzer,.quantosg
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‘CONTAGEM E IMITAGAC Dos_nOVIMENTQS

meﬁtos feitos pelo educador e

A crianga terd que : contar OS MOV
(tantos

‘pelas outras criangag; movimentar-se a pedido .do educador
‘saltos quantos os cubos; atirar bolas; andar a pe C611nho, etc. O
educador deverd fazer JOgOS que: comportem maioxr numero.possxvel de

crlanqas.

- Para a criaBQa torna se; dlflCll fazer um determinado ndmero de
. -movmmentos em determ;nada dlrecqao, mas, devemos fazé-lo com a
ele se oriente mo espago a medzda que retem na
etc. Mais tarde,'o educador
g .sons & movimenbos ou
ou

T crianga atée que
; ‘meméria o ntmerc de saltos, passadas,
1ntroduzira exerc1clos_ccm d;ferenqas entre o
: Pede-se a’ crianga. que salte 1'vez mais do que o som,

seja -z
-entdo bata»as palmaq.” ve _m31s ou menos do que (-E3 cubos vermelhos,

. DIVISEO DO INTEIRO EM

; olha de papel frutos _
__de901s serao 1nt'oduzidas as»“;‘

.\dLVLdlI em duas ‘part s 1cuaxs
51gn1f1ca Aividiz ao:melo e 86
_dep01s farda divi do. em pdrteS'
desxguais..‘u. ; ‘
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-

Ainda na divisdo de figuras gecmetricas ficard a saber _que.

dividindo o quadrado obtexa 2 recti@ngulos ou 2 trlangulos e

juntando dois meios circulos jé3tem'um circulo.

COMPOSICAO UNITARIA DUM NUMERO

E nesta idade que teréo conhecimento da.comp051qao ‘dos prlmelros 3

nameros (ex: 4.é 1+141 e alnda mals+ 1), Empregam-se oS objectos

- duma - 86 espéc1e, ‘tendo - como dlferenqa, sémente a cdr, 0 tamanho .ou
a forma e mais tarde ob;ectos do mesmo grupo (ex: louQa, Vestuarlo,l
. fruta, mévels, 1egumes) SRR : . S

Para que as crian¢as possam compreender essa operagao, deve se ter
S culdado de compor e decompor doxs numeros ao mesmo rempo. s

STGNIFICADO DA ORD

de ev1denczar ‘a2 ord'
jogo, hlstorlas,-

questionér os,
'numerica.

Ela fzcara a saber que contar'31gn1f1ca dizer 'quantos'

fazer. em dlferentes p031coeg
enumerar ou Seja ‘responder a pergunta "qual" Ygque”, ja

obedece a’ uma certa ordem e, 86 .
certa dlrec¢ao. :

de: 5aber é'diferen¢a entre a contagem € 'a ordem'.

'pode se -
wQque o. resultado nio se alteva; mas,

se podera fazer a: pa:txr de uma
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COMPOSICEO»QE NUMEROS CQMPQSTOS _ % ; {;

maior gﬁe'2 mas 3 & menor que 4. .. . ? f

(=R

g0

A ;ri#n;a £i i
. : -pa:_l'»:! S

card a saber Qué'é'prééigpwécregcentar C sinal mais
, ; ‘80 nUmero 3 para. obter o B°4 ou entdc & preciso tirar (-.1);
Um Gos métodos;éfléientés._'bara'

=3 do nimerg. & a

:ﬁﬁidaﬂasgimiiaqioudéJtQ@posiqaﬁy
A_ériaqga'daréseéa tampas de past:-

"Escada numérica",

A seguinte

0.1 serd vermelno, 'seguifﬂféré:'

0. 2 seguix I vemmelho o
v#eré'qﬁé‘é“brec1393a§mept

ate 5 a‘crianca
218 1 a0 nimera anterior
ice-versa 5
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FORMA

A crxanqa de 5-6 anos nao sé dlferencia como reconhece o
quadrade, o circulo, o tridngulo,o cubo, a esfera, o c111ndro por

1886, © objectlvo sera 1ntroduzir a noqao de cone e plramede

(hloco) , 3 i 2 SR S kS e i e i

Ao introduzir.o comne o educador anallzara prévxamente a pirﬁmede

(brlnquedo, que é composto de argolas para perguntas sobre o
MeSmO € chegara a ‘¢onclusdo que a’cone’ tem a’iforma parec1da ‘ao
trzangulo, mas €& redonda), por 1sso chama se. cone. Outro brln-'
_quedo cenjunto de ‘quadrados dxspostos ma:or no ma;s pequeno,

tal ‘coma o outro mas que se chama - Plramede

a’ compara¢ao e entao evidenC1ar se -80- as dlferencas
'o educador procuraré com as

A crlanqa fara
ué semelhanqas entre 08 d01s. A seguir,
crlanqas. 5 Y

compazragHo
tem a forma redondabmas um’ tem. um bzc

Para a ccmpleta 1nter10r zagdo
rasgagem das formas, assxm como, comnos;qoes com -as mesmas.)--
> k geometricas € os blocos

recorte.

: »'OEIE_N'i‘AC.I-XO: o ESPACO

Neste grnpo ‘etirio contlnuar se-do o8 trabalhos:s¢bfe,afofiéﬂﬁa¢§6,.""‘

a2 partlr da crian;a e em I“lagao 2. ela'.,J:_

Para © desenvolv*mehtu destas rocé Q,e 1nher10*::acuq 4&3 mesmas,
a papel lmportante desempenham 08 ] 28 as. excursaes, ‘0g joges
11vres, jogos dldacticos glnastlca,_pequgpos recados,  gincanas, . '

S
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etc. Cutro meio sxgnlflcatlvo para o desenvolvxmento da orlentaqao
ne espago sdo os dlferentes exercicios chamados "ditados™, mos
quais a crianga tera que dispdr os objectos a pedido do -educador e
dep01s fazer uma dlscrzgao da pos;qao dos mesmos .

' CRIENTACAO NO TEMPO

Para ‘além das nogdes dadas, ‘que continuarac a.serem revxstas, serio
1ntrodu21dcs o’ dlas da” semana, a: palavra semana que signzflca 7 :
dias “(de’ Segunda a Domxngo), 0s meses, os dias’ do, mnés:, ‘as horas: l‘ !
(introduqao do calendarlo e do relog1o),,a5 estaqoes do ano (epoca AR S
seca, epoca das chuvas). O ;

'nPara que a. crlanqa 1nteriorize a no,ao de
. sexdo. reallzadas:e contrcladas, através do

_"zm 1dades

1nferiores a esta,_a crlan;a Jé‘dlstlngula 'beaado*

.crianqa sabera porque e

.material_de.qﬁegé.fe}t

acta do peso,
rianca terd a

'educador fara uma'
: oportunldade de comparar asg: _massas
',acthldade,'o educador pora dlferentes obj'
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et

para o desenv

- desenho de anlmals de 1a 10; o

costas (ex: numa. mao algodio, noutra um cubo de madeira) .

JOGOS DIDACTICOS

olvimentc da quantidade numérlca temos FB‘Que-eu
disser", "diz ao contrario”; "quem prlmelro dlra" "quantos’" 5 "o n¥
vive";" O jogo dos nimeros®. ks : : ARy SRy o
se ao cartées com c1rcu10g

No jogo "o m° vivo" a crianga dar

deqenhados de 1 a 10.
educador: nimeros: .em ordem, ©S 3ogadores terao que por se

(ordem crescente ou decrescente)

"Elas - encontram se na sala e a0 s;nal do’
em f11a

dlattxbulr—se ao pelas crianqas_: ”;“

No jogo - “quantos’"
educador tera cartoes malores com

eirculos. de 1l.8" 10. O educador levantard a maoj
crlanqa que tlver no cartao_o numero<correspondente'(em an;ma;s) ;a0

construxrao,_~7'"
eupectlvamente ,Nnm dov_ [
e estreitos. Depois da compra dos b;
entrada esta aber;a,aentao,lde acordo com.

dirigir-se-a parafé'pis¢ipa,

e aioutro’sina] do

am nadador,_
a“ os’ b11hetes ‘em

Elas 1m1tarao os nmv1mentos de
ag criangas salem e terao que depos't

medidas correspondentes ou _sqlelh
elto a outro banho.

educador,

caixas com as
bilhetes.. Quem se enganar nio teré d;r

wQ JGGO DOS NOUMEROS® .
o oBJEcrxvo:'contageh \
DESLNVO VIMENTO:

Colocam-se num saco opaco cartoesnnamerauos ‘com.

antes as dos'”f"

g%%hdesjéiga?ismos:
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" 0s nameros representados de

vem estar de acordo ccm oS conheaimentos

das criangas. :
Uma delas que comanda o jogo tira um namero, mogtra-o e l&é-c. A3

‘outras criangas devem levantar-se
quantos os ‘indicados no cartdo. Quando todas est;verem sentadas com
Spectxva

08 objectos na sua frente, estes devem ser contadas pela re
. crianga, em vOZ alta, uma crlanqa de ca&a vez..' :
para as formas gecmétrlhas temos: O3 dlferentes lotos . de formas ., os

cubos ccm plnturas de partes das formas,
.0 jogo "quent ‘tem os objectos (redondos, _quadrados,
etc.)" tem muito xnteresse. 0 educador. terd cartoes com -de
varlos objectos com as fornas acima
com uma forma as’ crlangas terao
flCh&S, OS ob]ectos com & forma pe

trxangulares,
senhos de

que procurar entre aS var:.as

dlda._.

-Para a orxentacao noc tempo temos-.“quando 15t0 acontece”
d1a' vos dlas da’. semana"' ‘¢con \tinua loto'

_Comeqar com o mater1a1 ja ccnhec1do A re
jogos didacticos como: Menc ;

A

¢ ir buscar. tantos objecto,»

para fung¢do, ©OS ‘encaixes. - .

referidas ‘e a0, levantar a mao: ‘

0 nosso"

L5
o

S
G
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ICIACAO A LEIFURA © ESCRITA

{udos rcahzadm por psncologos tém mostrado que as cnan(;ds a quem sc 1€
qumtcm\.nbc histdrias, possuem um, vombuléno maAis rico, mformaq,oes mais
iversificadas sobre a natureza ¢ 0 meio ambiente € uma mclhor prcparagdo para sc

w,mrem na leltura ¢ constnnr as rearas da escnta

omacfo da Lnam,a com 08 hvro‘; de hxsfonas e o contar hlstonas sdo acﬂvxdades
scucials para o seu desenvolvimento ¢ dcvcm fazer parte. do quotldxano do
dlm de infincia e do lar. A'i intimidade que se estabelece entre o'adulto e s © :
dngas corresponde a momentos dc aprenchzagcm ede afecto que ncnhuma ‘
rwm,,a pode despemar no seu proce%so de desenvolwmento

nas cnanc;as se mtcla,rem na 1eltura € na escnta dconselha-se as segumtcs

cdiv 4 cnanqa quc contc as suas hxstonas favontas ¢ fazer ac
‘contar de historias ¢ a leltura de hvros de actmdadeﬁ- 'natwa
duscnhos pmlura € expressao dramatlca -

- lu.er com as criangas Jogos de". econhccnnento,de a[avras e ﬁ’ases
parlmd de acgoes realuados na sala ou nos pdbsmos B

i ruahzar traba hos de canmbagcm com lctras
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‘ 3
e

PSP ST

ot vt

i transformados em marcas. com pau.
ono papel etc ;

PAPEL DA ANIMADORA NO DESPERTAR DA CRIANGA A LEITURAE HSCRITA .
Uma _an‘i_madorajndi_f_crentc:,' isto ¢ pouco estamulante niio deixa a cnanqa atraida a
actividade de leitura. ’
Um dos cuidados & ter em conta refere-se i nCOCSblda
estimulante, na qual a leitura de historias tenha lugar, evuando situagdes amﬁcrus

pergunias forz do contexto ¢ a presenca de estranhos quc ‘intimidem as criangas. E:
conveniente, também evitar comgy directamente 2 crianga, porque tal pmhoa podc

dlm__l_nulr a aum-lmagem da (.nan(;a € k:var a que cxcrqa auto-cemura que em nada
a be’heﬂcia': ; i : g

de de constituir um ambrentc

A escnta nasce quando f' criang,a e\ecuta gestos com as maos & que depms sao ;
no ohaa com: carvao na parede com tmt ¢ lapis

senho da crlan(;,a ;

amzada no Ja;dxm de mfanua 0 »d

uﬁndo assim, Tiber

Depms'de uma torma mais org
cada vez: val-se melhorando perty

ades vao contnbmr para este. pro

uulxzaqnd "da apul para ¢ enf' amcnt_
nncntﬂs na ;_asa d
r(.bk,ntdm form’is dive sasel

5 m ;,,qmmg, fio de hvms f de Leoeuas de hlStOl‘lds e ouu s
Mg‘?iu i escma ¢ leitura,

Para dla,m destas amvxd’\de@ rnutto" gc‘rua :
_"_mns na rubrwd 11 ropudcuhc’: da

dco*m,lham a8 Qutt ’15 mais ¢ ~.;u SHITREE
. leitara e ese rita”.
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‘ropedentica da leitura e eserita

s

Iixercicios preparatdrios para a leitura e eserita.

lisqucmé _60rporal - mo_fricidadc, orientagiio no espacga e no tempo.

)- corn 0 seu corpo - :
mostrar as panes supernor mfcnor,, e laterals do seu wrpo
- dizer onde se enconiram a cdbeg,a em rclat;ao a< pcmas 208 bragos em relac.m ao

busto. - :
- deitar-sc dc costm dc, vcntre de lado 'eto
< saltar e’ abanxar-se ks

. Icwmmrobrago ¢ abaixar-se. o T ST _
- jogos de roda: fazer umaf da, um i (.nang,a coloca—Sé no interior daroda,foraou . g
exterior.- g : R S S e

- mostrar a parte GPETIOr | : ' »
- por; smam fixos de cada lado do ﬂanelugrafo que penmtxrao as

nog,ozs dc direita ¢ de. esquerda por ex; um quadrddu‘ _Vermelho a

: vcrde a: csqucrdd

2_#&@@0 visual :'latersilizacé"m' - orientacd

No _qqadr(-)‘:pr_'eto' desenharuma ﬂgkq v__d_i_'i‘c_htac_i_a_._

-4 diveita
“a esquc.rda :

- Pe uriha tesoura com 08 blOOS para cima;
- P&:gdl numa tesoura com.0s bicos para t
- Pegar num iép1s com a poma para cuna :
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£
RO |

i

i

,

- Peg,ar num 1apls com a ponta para baixo;.

r} A '- C‘olocar um quadrado sobre amesa;
Li " um tridngulo 3 esquerda do quadrado;
o Fum rectangulo,d_ dircita do quadrado,

J - Mampular os ob_;cctos uthamdo as nogoes de
; : ~ %30 lado de
sk do mesmo lado de
*y e%querda de
Y dmma de

Pam Cn'cundar 0s dcscnhos dados scmpre que 0 trag:o esteja para clma de ctrcu]o

2k Aprendcr a fazer cm,ulos com pmcel cor umhpls com marc OF i .

126
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desenhar bolas de sabdo que sé
escapam, voando; !

* borboleta, etc.

desenhar o "sal

‘Desenhar lichas continuas,
. seguindo 0 tracej:

desenbar o "voo" do passarinho, -
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4 Atengﬁo, memom vxsual

d) ﬁxa no ﬂamclografo uma série dc maoens numa detenmmdd ordem Cada

crianga reproduz, na sua mese, a mesma sucessio, com ajuda de etiquetas
2 tndmduals : :

=B formas c cores:

, figuras geométricas de dlterentes cores 530 postos no ﬂanelografo numa
; determmada ordcm As cnang;as reproduzem 0 modelo

s .dcvcm reproduz:t-lo

: ':n ()RALH)ADE -

£ a)- _]ogo__de_mano_ ctas_am T ado pela 'mmadora

£ Bu chamo-mc Mana o tL_ : _com_o_ te _chamé;é?.__-_- v

Rcconhecmlcnto globa _dos nomes proprm‘;

a) sobre a mcsa de cada cnang:a é co]ocada um Lmao de visita, qucr dizer um
' pedago de folha de desenho dobrado em duas partes: 0 nome de crianga é escrito -
num dos lddOS cm caracleres de imprensa ¢ du oulro, em Ien‘as mauusmta

128
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‘ c) Aprcecntar sobre um cartao um desenho mu;to sunplcs Esconde-lo As manm




4 Atengﬁo, memoria v1sual

, d) ﬁxa no ﬂanclografo uma série dc maoens numa deterrmnddd ordem Cada

crian¢a reproduz, na sua mes, a mesma sucessio, com a_;uda de etxquct.n.
3 tndmduals : ;

=B formas ¢ cores

; figuras geométricas de dxterentes cores sio postos no ﬂanelografo numa
; detennmada ordem As cnan&;as rcproduzem 0 modelo

‘ c) Aprcecntar sobre um cartao um desenho mwto sunplcs Esconde lo As manudq
b .dcvcm reproduz::—lo

: '?'II.--O"RALL”D}&DE i

a)- Jogo__de_manonctas ammado pela ammadora e
2 "A‘-ammad ra apresenta as duas mdrwnetea da turma E com eiaq que as cnan' as

'u'chamo-mc Man efu, como'te chama';? S s v |

i DA'ORALmADL AESCRI‘IA{' ol e I

Rcconhecmlcnto globai dos nomes propnm

a) sobre a mcsa de cada cnang:a é co]ocada um Lmao de visita, qucr dizer um
' pedago de folha de desenho dobrado em duas partes: 0 nome de crianga é escrito -
num dos lddOS i ear acleres de HIprensa ¢ du oulro, em Ien‘as mauusmta

128
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ASQOCIACAO G(‘II\LLNSE DE "’Esﬂmés E ALTERNATIVAS
\&ANLAL DE PSIC()LO(‘IA PRL ]:SCOLAR :

: Navarr _a_l Ciencias de I:d:l'xdﬁ;ﬁo
Sra. Mmana Matques Ribeiro da ‘Sitva, Lic. em Psxwlom
dora da Inﬁncm

o Sra Odetc Fonseua Silva Educa :
: es, Fdueadora da Inﬁmcna

Consultores

i
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Tk
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.= "=C¢racLer1st1cﬂsf 155
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afehtnvo..ﬁ.....(.l.
na fase pre- aSGoiar,_ 156
FiADGAB . v S 1577
de inféncia e 2 :

envolv;mento sdcio-
soc*allzaqao_
cializagdo da €
o jardim
...::,,_..........._,,.. : ..{5?;
tre anxmacora € crlancas.., o
en 160 -
nportamento o

iv.-~ Des
1atrodugdo &
‘Etapas de SO
.Lolaborac&o entre
famllla....;h...
rRelagac afectlva en
Comportamento s0Ccio- aLectlvo

Jeon Caracterlstncas geraas ‘Go  Cot
i ; da crianga.dos: 3208 6 anos...i

scciG- afectlvo
Caracteflsclcag - dasg: c»;anca de 3 anos.,,
crxanga_de 4 anos.

= Caracterlstlcas' das
S Caracterlstmcas _dasgcrlanca de 53 Mos
: Caracterlsbmrag . das crianga ae G anos-

tre as, CrldﬂCaS
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I.- PSICOLOGIA DAS IDADES.

1.1.- DEFINICAO DA PSICOLOGIA COMO CIENCIA.

Muita gente ignora a p51colog 2 ‘g consideram-na. uma .palavra
envolvxda de muito m¢ster10. S : et A

b8 | nossos
.Sendo assim vamos. aqu1 téntar"
nnvolve es%a pdlavra“

:Algunw’pensam que o P51cologo @ aquele que adv1nha
‘Pensamentos como um te1t1ce1ro"

fdesmlstlflcar © segredo que .
rsentldo roal que ela merece.

o que & entfo a 951colcgla° Rl oer RS
\:VA Pslco ogia @ uma_g_enc:g cuea es| e 3 an
'dos_animais .em sit uacio. -0. conportémenhbiadﬁi“incl

"mov1mentos SCOMO o8 que- fazemos ao andar de‘um lado
In'lu1 act1v1aades’como 5rCE '

: & gpllcado aqu1 para
esc’la de: act1v1dades Por ex

0 desenvolv1mento leva tempo. .
‘apds. fase numa sequeﬂc&a ordenada

"A<s1m a CVLanca senta se antes de se’
gatinha - antes de’ andar,
“balbu01a antes de falar

par‘ de p

‘Todas”as,guhs caoac1dades .anlulndo as morals ..es rao.vujﬁltas a -
leis de desenvolv;mento.‘Ve se ‘assimde ama maneiza geral’ gue’ o
desenvolvimento da crianca estd ruj’lbo a’ cqueh01a: definidas; ‘a
’qnu damos o nome de fases, ou sa3jz, oz graus de qﬁser rolvimento
3pe105<quaié-' crianga . vai progredjndo em d1rec¢ao a.un nive mais
blevado de desenvolv1mento e un comportamentqc»* i i

B e e CR R S

267



_a . crianga. gqualquer actividade. antes

ensinaxr
a aprenderx.

suf;c;entemente madura par

1 3 7 DEFINICAO DE PSICOLOGIA DAS IDADES

° ramp ‘da ciéncia 991c01091Ca que escuda
da ps1qu15 .do homem, & ontogﬂnla ‘dos

Ps;cologxa ass 1dades..é
11dades p81coléglcas da oersondllaade

"'adindmica das idades

processos psiqulcos e as qua
do.homen em deqenvolv1mento.

1aades escuda as partxcularxdades dos pr,cessoc
cegundo a 1dade, ‘de a551n11a¢ao dos

acrores prlnc.pals do deoe volv1mento da

: mudancas que’ ocorrem ‘no; cxclo V1La1 d-
"psxcologxa de desenvol ime Lo"

; AVPSI ologla oas
; osiqu1cos as possxbllldades,,

r ancas nos‘dlferentes ni
T varn.edad= ue :
vactl 1dades e ma er:a:sf

mento :mt ens:.v

produz qe um desenvole
e¢ LnteIPCCuals,

Hapac1dad

Os PerlOdOb malb es;udaabglf S

‘Par 1xdo dlsto,:e tendb gm cons;der"ao,qu
3 nas 1dades .dos .3 entao teremos.d
¢ s fandd ent L 1

‘jj* ‘Motor €,
e Sécxo afectévo.
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Chama-gse atengdc para o facto de que nenhum doq niveis pode secr
isolado dos cutros, mas devem ser situadog no processc global- de
desenvolvimento da personalidade da erianca, velo que a abordagem
desses niveis tem de ser feita de forma :Lntegraaa

  :3‘::,.>-_ NIVEIS DE DE'SENVOLVD'EENTO*
:*“2'.‘1 - Desenvolv:.mento lngU..‘LSthO cogm.t:uro. G oA RS

2 1 I - peqenvo;vlmentg Tlnguistlco. /5

AL llnguagem & uma das caract:erlst1cas quie dlstlrgue fo] home"
:ﬁnutrof' anlma:.s. CApar rentemente, os LLlﬂpanZés e’ outros 3
votabulirio de "sons ;Lsolados,' cada um dos: quals ;
s:.tuacﬁo especiflca. Mas a lmguaqem' : :
temos im voc.:.bulér:.o de Asons, cada um dps quals tem
,art{cuTar mas o.qua torna a lxnguacrem humana =Tl
[ q'ue estes sons podem ser arran;ados"c}e "fo nas

() qprendlzado da llnguagem é u-n dos
St cs uleog dez anos_ tem hav
nteresse e: pesqulsas' sobre ‘a 1.1!19’113
agéra sabe se muz.to

proces' o8 mais fascinantes. que
1d0 umd'enome manlfestacao dc‘

——

Desenvolvlmcnt:o lmgu‘suco & & sequéncia‘pela iqual, pagsa’; ‘Erianca
alté dominar-a hdbz.lldade de utlllz iz correctamante. | uma 11z gua'comc &
) veiculo de co'm,nlcagao e transum‘

5d0 de pensament;o :

‘reuludas varlae L.Cl’ld'( goes a saber

’Jma aud: céo nor‘nﬁl desde 0. na c_mano SR X
d Auscrma de defeitos anatdmi cos que dlrlcp" cam Tlr;uager
Um -ambiente caanlanLe, favorecendo’o dese )
4cc;pac1dades verbals. R

269



kUDICAO NORMAL i o | ) .
eorquanto,.as criangas: para melhor aprenderem @ falar tém de ouvir.
;reqpentemente 5 oz humana .2 volta delas, nomeadamente
dp aoultos eFL“e si, de adultos com’ elas, de criangas entcre
por. 1880 . gue . uma - audigdo normal const;tul uma das uond;¢6es
impqrtanLes para o desenVOIV¢mento Baterqrt l da 11nguagen g

Conversau
si é

,Aﬁsmxcm bR DEFEITOS
nofmal'darlinguagem & a,

condlgoes para desenvolv;nnnto
.anatom;cos na boca.

1cultam a llnguagem

COES anatomlcas que ao

“o a crlanca fechafa:boca.

T outro factor de: extrema”1mport
“dessa area dﬁmonstraram que o
ian m, 2

8 rapido n.

r\espec1allstas

m4nto ds voCabulérlc & mai
is se. ﬁa)a £r-N vexdade é que. desde o! nasc*mento te]
1cro de'um contexto ] lngulukluO afectlvo-
antemen;e Wp crianga deva se*; :
wouvida,: o estlmulada‘ resnonder

e prec:s.sa reccber sarr;sos (1)

ana segunda snmana
uer outro B

e 1nou1l1za-o mais do ‘GUe quald

,‘adultoa deven *Gspoﬂder 1mﬂd1atam2ﬁPP Ao, cho
; na - forma calorosa: . ‘dalnante . Uﬂvew :'""“

rﬂadamente as vocallzaco?s dos bebés Jé que ‘est

‘owunlcarem P2
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Assim, muito antes de gurgir a primeira palavra, hd toda uma
comunicagdo Pré-verbal que acontece entre o bebe e a wie. -
" Esses sons que a crianga produz antes de cerca de 10 meses ou 1
cano, 0s 1:ncu1sras classificam-nos como sendo caracteristicos da
fase Ere linguistica. Assim, pr:melro ela "gorgea" até cerca de 6
meses, p*odu21rdo sons de vogals como "u u U uf :

2 fase»seguinte € a de "balbﬁcio"] onde ela, quando gstd sozi
.por exemplo, no seu bergo gosta de "falar a si prépria".

‘Po%’vdité'de‘io meses:a .1 ano, a .crianca :come¢a a usar a‘sua
primeira palavra ou palavras, que constitui um evento gue os pais .
esperam angloaanente 3 y

o Fntre»os 18 20 mases de 1dade ocorre uma outra qrande "revolucao"
: crlanqa comeca a Juntar 2 paxavrap nag sua=~ prlmelruﬁ

: 1¢vrog de 1magens‘51mplesf

Fazéf as drianqas‘nOméar,\&ésCfévef;'dialdgar'qobre obgectbs

*vocabularlo.," - S s
‘gonversar cowm .a crlanca sobre vigitas pds eips e
’para ‘nsenvolver a sua expressio’ Verbal SRl
Incentmvar ~a -hoa - pronunc1a aLraves -de centos,:.
afvonverq as lnfornaﬂs, “dramat ~izagdes, ‘relato 6e h stérlas
infantis etc. A crianga ndoc deve ‘ser corrigida ‘a - todo © 2
;momento "o que lhe pode trazer inibigdo. © adulto deve falar'f"”
'pafd ela, clara e c¢orrectameunte, para servir de modelo: 7,

v

B
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ficar- se, a 1dth151car povcoas que

1% onde brinca,

a crlanca a Jdentj
para estimular &

4) Easinar

a rodélam, jdentificar Tugar

" accdo 1nd1v1nualzzﬁda, fdvorecendo, a0 . MEesmo _pempo, a

. integr agio 1o meio, en que vive. 5 i ok e

e) . Brincar 208 fanccches, pripcar as mékcarag,,pa:a_desenvolver’
cfo e comunicagao. ‘

aicapacxdade de exprao

Qggagperﬁstlcgg gg_a;g_dg, esgnvolvxmento da ;kﬂggaggm Qa

".Qzlar‘q___iQe.-———— 0S. 6_§110!.L _.eﬁu_.Q_

manto da llnadagem, como jé f01 ac1m3,m¢nbionadq‘

':Pava o desenvo_v
: : ambiente estxmulante

anente, .. ouv1nda ‘08, GULEOS

fc aprendlda atraveq da imitagao.
; 'um amblentp aleore

pflnClpal.

£ odo = e ini 1ado no. seia
coiar deve,.portanto, esLar preseﬂ_e para
Lo as crlanqas, sem O qual nao poderé

“piginpatico produz forte 1mprestgo e
bogara m;ltas ‘eriancas norqup ‘camnd .
‘ormaa de comportamento 1nclv1ndn\

: pa. 'gées.iirhGSQddjani:_dor, qu-.
rludo o SFnthenﬂo-dE'seguranca e, mais alnda;
'ClOPar.SO com oatras pessoas,’ de_cobrlndo pouco

’-"bow"'e do qa & "mau“

T 3 ou. megmn

a craanca doq 2
a'“qume, tal

que a”criangaJ

5 dc ppﬂsamenbo a
. Este terine nao'signifid
'Swgnlrxcﬂ, tao s0,

Uma das car
de " 4-anos - é o Bgoc ;
e} enteﬂd=mor.

S eomo: hablﬂualmeﬂ_e
; arda pre rupaaa cor51go meoma

CE.I’lLl‘l.'::

resta f
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A crlanca esté c@ncrada em si propr1q, pois ela considera-se o

centro de tudo =, ‘nessa posigo, experimenta todas Aag coisgas em
termos Tde 51". TR i : ;

Por cxemplo : ac falar, ndo se preocupa em saber a quem se dlrlge,
nem ge ‘&, .ou nao é escutada. Esta - linguagem & egocéntrica,
prjmelro lugdr porque ndo. fala a nic ser. de si mesma, e,
1ugar, porque nao se breocupa em colocar Se nNo perto ‘de vigta-do

sen parceiro, & ver as coisas de maneira que uma outra pessoa as
con51dera 3 : S, eI TE G Tk Sl

en

Na.ldade dog n;anog a cr;anca faz: mnltas perguntas do tloo. ‘O que

6:isto. 7" .Essas’ perguntas, quando feitas por uma crlanca dessa

idade- mosL*am ndo-sé ¢ desenvalv1mento que alcancou ¢ saiu-nivel
-llﬂguistlco,_como tamhem o grav de . 1noerteza do Beus: conceltos.

'Por exeﬂplo

mpadd,.Pois_nao°" "Fu podla tocar no ceu‘aeA

3 Na Lcdlldade,
_care em gez Lmen e”de=profund1dade.

porque a sua
"verdad s" male profuqdas :

! do para
d1zer que o] bﬂbe f01 tlrado da”

: uue clas_,orem sendo fezta»,ﬂ
'vez. E tambem 1moorta1tc’nao mostrar 1nd1"103 dn h351tacao ou

'ftrapalhaaas

cine &

em QNUJI}GO .

Podes segurar uma- estrela com a’ mao“" Nao & tdo

se responder av p°rguntas a'médlda em"ﬂ
sem precxpltar em contar *udo duma O
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mento - Qa.'iiﬁguagem da crianga

do desenvolvi

: Caiacteristicas
(Resumo):

E iAQ 3-anos e _idead- | 1incuagen "éa;_c_r_ia_zlg_a___pz_e_i%!‘fa_aﬁwmg s

ar@ exrl §§ icas

a em vocabulario é~coordena.fraSQS_simples,

é PaC
dba‘.: -

s . 1inguaqem
e algumas sil

embora tfoqu
oo lnueresse' =praze?, histérias scbre a

a de ouvir. c
odelam-

2. . Gost
: familla e on;ectos que a x
baseadas em 'pessoas,f

de hxscérlas' 1mag1nat1va5,”

g Gosta
anlmals

: verdad61ras ou

4.. ‘Gosta»de aav;nhas

<e por. maaenq quc folhela reque
numerando as. peveonagenqle objec*os.

i Interegsa-

;¥ (monologa)
.ssadac com ela ”f.'.

azimpofbﬁncia;"

'ue de”c dar mulL

rente do° adultos.

1a9 SOClalS "e cheqa Sa
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Ledianca” ap és‘g"h 5 a8 »egglntec’ T
caragter;,gc:.cas- ) : |

. 1. Gosta 'de ut_Ll.uar palavras de experimenti-las e de brincar
I com elas. : R ;

1 s Gosta de palavras novas - e ch.fexem:a ., inventa histbérizs em
3 3 *nguagcm disparatada. : Lk

3. oY sua Ilnguagem verbal e mals rica do que a crlanca dos 3
: anos \,omoreende as ordens eXeCUL.a as quando quer.-.

40" ’Vomua objectos ae sua vme quot:.dlarza

5 da, : '”cais'a. e ‘és'col‘a "
comun:.dc.de el ;

> v'fConhmce ‘as céres prlmdrlab (verme.l.ho am’ar‘elo}'. v‘érde‘ & azul) .
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6 S lin em gieg;,an apr cen; as S gg_;;rg

pefine as c01sas pelo geu uso: ”'u@afcéQeira.é'paia"séntar“:

fum cavalo é para ﬂontar"

culacao caracteri551ca-das 1dades dnterlore -

5. - .Fala sem arci
capaz de expremlv se com ffases gramatlcalmente correctas.
At .QJer saber o que sao as coxsas, como™ funcxonam e para que
omo sao.{_‘ i e

serve‘n, pOl‘qU.P as co1sas s_ac_) c

R Aprende atraves d@ 51tua;6ééfconc

L5 Go ta que c adultc

Segue a sequenc1a de Lma h
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‘2.2.- Degs nvolvimento qggnlt;vg

1dage

i A educacdo intelectual 1o
longas conver as,

E

sa crerca assenta se no facto ds

que a l¢ncLaqcm esté ‘s af:rmando' Mas,
correto poxquc a wntelegencla es

_cr¢anca~reallza SB pela acg,o que
'o nas 1men 01

daf»_
_L_PSClmPnto lelCO =
a’desenVOJVPr

traLaLcmos, em
desenvolyi men;c inteledtual,
psicdlegos J. j

breve

"Jaralm de. Infanc1a" 1dent1f: ca-se,
- vezes, com a 1nforma¢ao verna11scd e a'

a edugadora raz Lhegar

quE -
1'pensamenro da crlarca dconLece, mais -ou anOo

RS Bvolucdo do pengamep ato da gg aﬁ_c.a_dg BM

‘muita
por. meio de

prlnulpal'mudanca nc
ao,mesmo tempo em e

_Qﬁérlardo forma"_mais.

i
|
i
i
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expLOE30
o5 i_;el-?‘%é“’f
J‘daéé'xs'; o
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b) Irreversivel - C raciccinio da crianca_mové—se~apenas em
Sentido inico, para frente, “ i 3 A

‘Ex: se ge despelar a dgua de um-.copo largo e baixo para um
CODO estreito e alte, .a crianca'de_4 anps"dé_idadé
que o nivel da dgua fica
"Ela ceneluirs que agora
.1haver5mai5'égua. '

3 pbservaré
_mais altg, e-prenqe-séflogg_afisso.
; no recipiente mgis_estﬁeitohpassou_a

€} .. Egocéntrice - 'E'a.difiauidaﬂe:ﬁﬁ'crianga.ﬁigpihgui; o ‘seu
“ieebonto de’vista do qosWoutros;ifazendqtd'cqnﬁuﬁdifipb:vﬁxs_- a:
W30 esquerda e direis 5t “frente.

ca das pessoaSsqueigstaq_a 17
COmMO A esquerds e a d

Ser oriéntada pars.
elementares .da ‘invari
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XIT.~ »Desenvolvimento motoz g

_rgporragg g do (I‘O\’lme"lto neo aeseuvolv:.mento @ cr anga

pois, _a raractm"lstz.ca ex1st’>n<.1a1'
expressac emo\,lonal g de
a mndo tem sendo

'_.nntes dd palgvra o mov:.meuto é,
“'da crianga; €& a primeira forma ds
»comport:a’rnent:o Para se . fazer “entender, a’ criangs

geatos, cou’ seja mov1mentos en re1a¢ao com as €uas necesmdades.

:tals como, oS mov:.mentog de pedalagem jé ob.;ervavels nas prlmelras-

.;emana

f.o mov;.mento r.oma se agsim 'pa*‘*"a =4
relagao com o] me:no, com os

Surge novo ey
e tl‘OO ue movuus:nto; pevm to

.'-1nstrumenta1 Est a crianga,
"apac:.dade de mnlpulacao de. 1ntru'menuo;:_ e: de _objcu,o:: fa\mham.

e SQClal Re] qun 1lhe vai- far‘lL.t‘.—,r a real1 zaz;ao”d@ 1nur'eras taref
anuais. e transformar ‘a.sua mic num. i ' :

s rmtevlallzar as suas 1nt=r_r:_<“7es,_: ALe: 5ssea e_necegs_ﬂ.ddd :

c"ld.nca, _a pr;melra estrut ura de 5
S ‘QUETos - apart:.r do . qual se :
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Em  suma: o dominio dos  wmovimentos instrumentais  significa
aquls‘cao muito importante- em termes das-actividades sociais que.se
'devem proporcicnar as criangas mneste periodo de desenvolvimento.
Dai, a importdncia do jardlm de infincia na intervencic educacional
neste periodo para o desenvolvimento perceptivo- -motor da crianga
como tamoém no ‘posterior desenvolvimento cognitivo.

= Fagtorgs que inﬁluéngiam o deﬁenvo;_;mento wotor.

A ‘habilidade motora da cr-anqd, isto &, 0 désenvolvimento dgas @
~‘capac1madeo de .se deslocar, agarrar e manipular com ‘as maos e pés,
;esLa intimamente . llgado aO desevalv1mento do oqsos,:nmcculos e do.
51stemh nervo e L3 ; SR AR S e

ASSlm, por exemplo, a crlanca ndo pode erguer a: cabeca'enquanro 03’71
dn perccco - COCLaS »néo» ;o tenham desenvolwldo;“'

que outras se dcsenvolven mals tarde
em quevaque]as que controlam as Mmios; bracos e‘a
nco ,se enconuranl desenvolvxao*3 parc1a1mente‘

_'p dssxm que, o 11t1mo do deocnvolv1mento do 'evebro esLabelece uma :
;d;rec;onal1 dade ‘do’ desenvolvimento’ moto-i NG 1n1c1o crianca ‘tem i
‘pouce “‘controle’ muscular. voluntdrio. e, . cuando compqa e ter s
dominio scbre’ Oa mubculos surge. prlmelvo nos blaqos,A :

o) dep015 nas pernas. B it ¥

Outro Lamtor oup nio dcve ser pOotO de 1ado = a'prética's,"
'por um lado,va prarlr nio pode acelerar O processo de. maturhg

“por._cutro, a falta de GPOVtunldades para se mov1mentar ‘em geral ou:
prdtica espscifica pode atrasar © desenvolviments = de uma -

‘habilid

bew que,_ﬂ-

ade ewm particulac:
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oo cnancaf' crx.adc., en orfanaLo: demonstrarat

j.,quue beb‘m que tiveram falta de oportund.dade para prac:caf o
‘arrastar- se. .andar o4 agarrar -revelaram-sSe mais lentas DO

desenvolv;_ment:o dessas hab*ll.dades. :

Eatudos reallzados c

sociais que .o
ito importante

pod'=mo< conc1u1r de que as condigdes
u retardando O

Em r"sumo
- adulto proporcmna as criangas exercen infiuéncia mu
‘nog primeiros Meses ue-dﬁ“eHVOlv1u1ento, acelerando o

evetie

b “"“‘_def‘.senvo-l-"lmenco moto-r

[eres) ;

§
d
¥

a6 motoras das criancas dé 3

:,rnenLo f:. ico: com,lnua rép:do by crlanc;eA
Conf‘iﬂua 8 fazer uso‘ dos .

rande a *daan LMOLOLE -
o8 ‘sculcs en desenvolvmento

;qgue 0 esqa.crdc e o dlrelto
u1 dade 6culo fns..nua] (coorde'lacdo do

r_-,enta‘j alguma dlilc
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Caracteristicas dos pequenos mﬁscuios:

Os pequcnos mu¢cu¢os alnda nao esLao bem. desenvolv;dos A

crianca
apresenta algum

a descozdenacéo na reallzacao dag act1v1cades o

tarefas.
‘Umé crlang de '3 anps & capg ge:

THIR Desabotoar a roupa, mas 6 se as casas ‘nio forem muito
) apertadas T {48 - CEE :
S “Nao sabe calga* bem as melas,‘engana se no calcanhar

30 E capaz de

seé Calgar (Sanatos abertos) mas nao °abe dLar o8
',atadores‘ . - gradhite

T4 se- Sveste 5021nna ‘se a roupa nic ‘aprésentar . grandes
‘Hdiflculdades ; o e v W SRS

numglépls ou plncel embora com cerca desco&
prlnCLpalmenLe o, plncel -

7. dade thxca da crlanca e'multo grande coordena
fos grandes “e . 08 peqLeroq mﬁ;culos"que ja ‘estao mals.
».uvolv1dos gendo os seus mcv1mentos ma-s prec1'os e gracnosos

obe‘e desce a8 escadas a correr. P g
ixa el empura Brin uucdos dando ‘volias: apertddas
epa a arvore . ot ; \

udd'em blCO dos pés.

capaz de galtitdr ao pé coxinho.
'Apanha objectos do chio com as pdrnav
‘Joga ‘e chuta a bola.

anca a bola.

yuilibra-se

egtendlaas
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11. Passa gebaixo da mesa ou de outro objecto sem tocar.

3. 4. 2.— Desenvolv;mentc dos pequenos:mﬁédplos'(Notficidadé Fina) -

- Faz enLlamento com pequenoc elementos.
o i Constrél torres com’ cubos de 1.0 elementos ou nals -

3 Sabe segurar o lap;s e pincel e usa-los com maior coordcnavao
e precxsdo. > 1

4. Tem maior coordenagao oquo manual.” ;

5 . Fag dobragem cou maioxr, grau de dific uldade
(<]

7

6. Ppreuae a segurar e ut111zar a Lescura‘
T Modela ‘com: po*menoreu.

das crlaggas dg 5 ;cinggiggg,g

‘ Caracterlstxcas andes mnsculos- '!4.;ff :

anos demonstra"rleijllldadg e controle dos gxéﬁdes;

2. :Desce uma escada cm oegurar no corrimao e gem colocar os dbls

upes no mesmo deorau’d

y consexrvar. 0 equilibriq.

4. a;Danca ao cowpasso aa mu51ca°
Gt = ,p,lnClpalnen,e por blxvcadairas ‘em ;qﬁe
: perusegulr -] fuglr. S i
fﬁ. - Oa menﬂnos gostam de medlr forqa, para mostrar que,j

5_C'as:méoé ainda € incomple;a;

>
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B2 Caractéristica dos pequeﬁos mﬁsculos:

0s peguenos misc ulos estdo mals desenvolv1dos poss1b111tando seu

uso com mais fac;l;aade, nesta idade a crianga & capaz de:

Lo Descnnar com preCLSao reuresentando © qie dessja (acrescentd
detalhes no desenho 1ncompleto de um Howem)

Crifmo, dramaleacao = 1m1tagdo dos

s o que observa noutros, ‘0 que lhe' fac111ta rume osas
i
.-'
i 3.6.2.- Caracteristicas dos pequenos misculos:
1. 7 Calga-se, abotobarde ou atands os cordBes dos sapatos. .

] 2. Recorta,- cola e desenha com precisdo de detalhes.
.
g 3




Iv_;<DesenN01Vimento sécio-afectivo

Incrodugag a §001§11/ag o na f ase’ Qgg— colar‘
A 61allza¢éo & o processc pelo qual uma crianca aumenta
‘progr3091vavente a sua comunxcacao ‘com -um numero cada vez maior de
indgividuos. © regultado dessa soc1a117a¢ao seré a Sua ‘perfeita
lntegracéc na soc1edade em que v1ve. A socializacio supde uma
integragac relativa - dos @ meics “de comunlcagdo (soblerudo da
:11nguagem) a331m,bomo o dESP]O de os por a func1onar

cvel por ratureza, mas é pouco a pouco quc ele
cro com cla.

o homem & soci
dade e envxa psiqulﬂamentc em conta

: descobre a socze
de 0. nasclmento, o bcbe é aoanhado‘nw redn de uma 5001edade‘

,Des
z1da, que e]e torma com g sua mae

edu

¥ esta benef;cza deW m gorrlso de conlveﬁcxa
em breve a ouL as’ pe. ',mas gé p?lcs 6 meses

Gaae Qu com menos de trés meqe - de
ce aunm rccebe

A partlr de C
e estendera, )
a crlanca “de sua 4
quem ele prefere qao

hﬁtravés do- desmame,'_ﬂ
da ana mae,’ cuja’ nece531dade
uma depend»ncxa organmca,pasq :
ﬁ‘tempo, entra wais ‘em ‘contacto com erlor alargando e seu‘i
c;rculo Socl r\sobretudo aracas a - 11nguagem_ No. entanto, ndo €
@0s oatrns que fala, & a ela mccma dLante do ourrog, &

e

ou -menos’” @ :
¢ encrlsmo psxcoléglco ,tal fele
a,szn £udo . ‘o weie d: crlanga capta,

Llanga.

_sua visgo, sente e pen tom
" como " cenuro a proprla

ik g o W e
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<

‘}‘ 4.2.- ECapas de socializa§' '.

‘Primeira HEtapa - Socializa¢éb da crianga na familia.

A soc1allza¢ao da’ crlanca 'comeqa no berco 1ogo apos ac - seu
na801mento. L S a6 : g ; ¥

A partlr do nasc1wento, a crnanga desenvolve-ge no mnlo famlllar e

este é indispensgvel 3 sua evolucao, d=pcndendo a sua personallddde
das relacoes entre: Sl e os palb ) :

0 veur da’ crlanqa nao poae aesenvolver -8e sendo relatlmameute a0 dc o |
Qutro, e 8 nesta dlaletlﬂa cons ante do ‘e do. "oquo“ que esta

E-2?'or outro 1aa0, la: tera tambem oga 1ao para 1nterv1r jhnco‘dosﬁf:;_ ;
. pais; ‘@ fim de que ele ' ‘ho Jardim oo 4
Todes Tnfénc1a autoﬂomla :

seguranca tora do'

Sidaeh BB IR e _ : ; S W
Qﬁahdo a érianca étinde 08 trés - quarro anoa fa} grupu Lamlll v-jé.
“ndo. é em geral su;lclanemenLe grande pdra ‘a .crianga; -ela tem
: C”eSbldeQ dﬂ seencontrar com cutras orlanyas, de confrontar:a
sua experiédncia com & dos outxos, de pdr p,b«k a sua Ju‘wd
‘pergonalidade - 7 i A s S g s 5

ey et
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S Remmiis Bav v T T R

“Jardim de Inféncia vai ter grande influéncia para. que todos os

harmoniogamente.

A exoer1énc1a da crianca até ai, 11m1tada 4 sua vida familiax, vai
pocder ampllar se pelo encontrc com ouLTas crlancao que. tém, cada

,permltlrdo uma extengao do hOfl?Oﬂte ps1coléclco da’ qrianca.

o e R A

i Qgiaboracéd éntre o Jardim de Infancid e a-Familia °

.que anlmadora conheca 1nd1vi 1
'Vde modo ‘al poder lnrerv‘r ef. cazmeqte

“entrar en“tonta p com o Jard m,

3=tr1cuLus

Pela organizagao de uma v1da soc*al adaptac a4 idade da crianga, o

compqrtamentos sociais da persoralicade se. decenvclVd,

uma, @ uma v*da familiar diferente. 'Os contactos & as ' trocas

0 Jaldlm.de Inférc;dl'cqmo vimes, G f[ "»if:, igs8o:  apoiar &
T qo & 1mporcantﬁ.j
Seus problcmatjA'

:aprovelrando certas'01rcunsLénc1as {ex:

551“nal e? oa_

288



A i o

DI ST

PO —

",os seus ideais. . /mia deve a531m facilitds'a

. Ags crlancas oue tém mais: ulfwculdade de adap;acuo,' compete . 3
4an¢madora estimuld-las’ a*ravés de’ pequen as conversas pelo carlnho

4part101pagao na accao nas‘s*m:lncentlvar‘ai'

'relacao.

4.8, < lea;ag afectiva entre anlmagora e griaﬁga

Compete pV1mELramen_e, EY animadora, detéétaTHACS problemas das
criangas, o que pode fa*er através da anallve do’ seu comnorcamento
atravas desta anglise ¢ pelos contactos que poderé ‘ter com os pais
(para completar os dados) ela podera .actuar 2 crlar °. amblantﬁ.
_propicio ac bom aebenvolv1mento da- rrlanca O -+ comportamentos
negativos: desLa ou daquela crianca podem, peis, ser sinais de uma®
Luaaaptacao muitas vezes de orlgem afect va, 8.3 anlmadcra“deve
‘esforqgar-se por enconcrar as ‘suas causas, teqtando ajudar a crianca
a ultrapaosar .as d‘flcu_daces que . expcrlmenta. Neste caso, a
‘animadora deve .evitar toda a chantagen afectlva, ‘pois este’ processo'_
crla ge*almente na yrlan¢a um . sentlmento de culpabllldade que, -em

vez de resolver, vai pelo contrar;o auwentar os seus problemae de
ordem atnctlva : i

A animadora deve ac0~tar & ClldnCa Lal qual el
‘suas’ caraccoristlcas 1nd1v1dua1s,.a 1maturndade
acelLah que as’ necesq1dadeside ‘cada. uma,

3 espeltando as .
a inse uran;d o

a aceltagao,da Cr131Ca.

proprla “isto. A Iac51t'cao da

e om

encorajamentos
Fm.vez dé cen uras i ameacas,

que ‘lhes dedlca e delx@~1aq ao” mbsmo tembo 8581
0 gew Proprin rltmo de. ma;uracao'
disCretaménte e com .carinng ;- muitas. ‘vezes & no’ lan"das mEos antes g
das rbfelcor ou no rogreSSO ‘A caaa que sc comega a esbo;ar uma boa

£ que észérf ncas gostam de se sentir objecto.de atencio 2 nio de
fazer apenas parte de um Srupe; mais. do =3 quadquer CO7Sq, a
anlmudora deve adaotar -5e a vada 51tua¢ao 1ﬁa1v1dua1 d Ve ags Sumiy -

 159‘L-.-

i
i
b
H
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ma ati : : ;
;:;iqca'otud Obget\; s slexivel para rm.oqtra*' e apllcar en ;
gl peanin, cada Efdf)ra "o comporLamento mais adecuado. Dar & !
pavm'itam Opo rt‘flan‘?dae’ ge formar pibitos e avitudes ‘que. ihe
ab;llddde u %’:’11@3 11s,,’;,mw.em;o séeio- emocmnal ‘Desenvolver |

s ?Sp Qlf 33‘d,, observar;’ c,rxar e Lnformar se., i

ica 3 : ;

em‘.a‘ e : = B i
’I:Ztrc ait?' a . ay " estabelecimento dog équi-libi”j,o velacional | ‘
erap “\adora 1“ ! y s . ] e v ti

ab “uprl : % ik L '
B ap. ’;mlr oy Eias causab de fracasso; i el I
sptA eryd atenua ﬂ_‘elog, para Superar os seus problefmas,"'
|

o G s
a).; cr-La.
* prg t"C:.as oF, e um a'nblcnt,e m:onic;.o para

qu Sho
-‘Iue (=) l&gqlvai: jte oS’ outros.
; %a 9?:ian¢a i acelr_e a si a

traves doq outros

mEENe J;;a;;n 2

S ser. ingli il e O

e e dom'ixi.\tra ’Pa; ina afect;:uuuade e t,em, :

o mdo Pe ir amado g: protegldo., s
g'ee. se" :

am;a na q:'e] aqéo
orpor $

‘ ‘-r;;‘duze{ u1<1aq Cradas pela cr :
T8e Qs er\C"11 pgl aanlrestacﬁes :

; ssage
‘:,‘pa lr garalm?ﬂ

anca encontra COII;lgO mesmo face ao“.

Cdas ag
C‘il 5
sao no geral

s e MR G e
: oy l%ldadere’;.%lu ponto comum,-

¢ ypsegur %
Apeditan s “Rhos, &8

ial das ‘outras cr" angfz;s.,.

i ¥ pfinci'b‘ s O : : %
yd TOs . Doy res«:,].onr.. 3 e descon‘_

mpdo ql—l&

ompéan’-%m,l?o, : perigo. paza. a.Bua Propria ‘seguranca € !
elag Neiros ' o que e portex‘ce - 3%

.‘_&{ d quefela S pel
meds eciando cada vez wais, a. pre !
so crmncas de - trés

cflanca'% (\:L apt

Cprntar s a val e enCOﬂLlartm

séﬂi-ﬂbgam‘ a freq“ﬂ, gas, outras; jogan na maior parte. Gag e

"»:tifad°~'”§:' “Lado ¥ c(;aC dﬁ, dﬁfe sal; quardo a.lgum ]Ogo 1h(='='
HArado Lt ‘\em u“a G :

\ﬁ;?o‘%cd - :
R tol @, e p an(;.,_ vail-ge corna 1do mals qoc1éve
S TR ndo mesmo naLur

Terd
va aot' f‘ompannﬂl'ros se

1;

<o, ar

\\‘ $Tprefoly?:
hor "‘
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que enquanto um 1n§ere 5& comum

2 28 una, duas’ Ccriangas defta idade
i S brinquem “juncos. g gracas aos jogos de’ 1m1tacao ‘espontineos e
:5 ‘organizadog, que a crianca toma conscignicia dos outros e da sua
O " prdpria bPersonalidade. Ei1a gosta de saber o que se espera dela, o
j . que 1hé € permitide ‘e preibido Deve, 'portanto,” criar-se um

‘ L z i meumo tempo llvre e: solldérla
N ..com o grupo. i 5 ;! : _
J % -_Na sequnnc’a de uma evol
AR soc:allzar~ 8¢ e procura
1 o : & por esta razdo que ela:
.boa vontage; & ;
pﬂraonal:dgdes un a éerca
‘ja pelo res ultado das suas act
530, pois, muito
deﬂj utﬁllzacao,”
.so]Jaarledade =] o

‘A Criarica‘de. Q?étrb?aanfiﬁter§$SéF'
ividades e 'o'licit'a ‘até ‘3 aprec

»ma'lfestam no momento dé Eorm
iconv;dadqs a. eoco’hﬂr ‘parceiro

periodo nota- se’uma _grande se
e em xelagao aos pals

'dlferencas sexuals

ik

“1.% 7 GosEa. de comgdnh|a da
) 1°oidaarente.

ovtras.'
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2 <+ Procura fazer as ﬂ01sas por sii quer ser independente,,mas
recoxre»a alguém em caso de dlflculdade 2
3= Colaboradora gosta de fazer recados clmples Quer que contem
‘com ela-~ Meu temocm" ; '
a - A crlanqa fepresenta por gestos € expressées o gue .sente & 0
que penaa. (Dramarlza) : ' ; f
'_5-7H'G05ta de rlr e fazer ouufoslfirsm,
6= CouLluua a . barer a empurrar cutra° crlancas, comeca a reso]ver-
iGeus problema= uL1117anco y outxos me+05”“ (lnlclo o-da
soc1allzacao) ' S 2 :
ividade.

.alternaﬁdo c

ari@ﬁoﬂcomnagress 1

Cria comparhaLfos 1maqinér;o'

"vﬁrlas uoxsas (o egcuro)

:Cémpreun

da as regrav mas nemisemprejas

Forma pedunnoa
rctl*lCa da =2 acelt

a buge.at() >

sobve Sl

Goqfa de chamar a atencdo
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-
Ay
sl

e

8 - "Imita os adultos nas suas brincadeiras, e é‘muito imaqinacivu
- i ; 3 pEn g )
:]"f -9 ‘R capaz dp executar act1v1dades dlrlgldas com normas 51mples

e de assumir p&ouenws 1esponsab111dades co¢ecrﬁvas

10 - Sabe dar a mdo para’ cumprlmentar e emprcga formas ae corteqjd
(“por favor [_multo obrlgada) : E E

B Necesalta de seguranca afectlva

“12 ~ Brlnca hem com .outras cr«angas mas & autorltér;o e valdoso.j

Sendo frequentes as’ dlscussées mas de pequena duracdo.

e roupas .riovas;
'fazér cvisi

g fIndspendenr.a acenvuada”fqueL ser senpre o lemeer na tlla.

i Gosta do ficar no mexo dos aqulhoD paf"”a
T e 2 a er preguntas.,_, y

RO PRI pS——
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qualquer brlnauedo.

B Gorta-aiﬁdd.de
|
9 Necessmta de aorovacao a_de carjnho,
10 - Earcicipa de: grupos de 6015 a Cinco companieiros. i
11 ;1ofganiza,grupos para act1v1dades de Cpnstrucao Ao ;
: plocos. 1 - 1 vt

‘mas. jﬁ comeqam ab d:ferencas

]untos nab

untcs,
nselhével part1c1parem

que ‘6 aco

trigte qﬁahdozg_adu1:¢'a iepb ¥

af B e amor em Fua% reldgaes
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a”prcb‘vérr'!ag R T
5 emdoionai
cocar-se 8 Huow omneus
« Plscar og ‘olhos com 'axce:-ivf
bl 53 ve
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)
Ead
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ES))
e
0
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* . Consultores: - . Lesi v Jo S e R e TR ALl
" Sra. Ninive M Navarro Baldé, Lic. em Ciencias de Educagdo - -

. Sra Mariana Marques Ribeiro da Silva, Lic. em Psicologia
Sra. Odete Fonseca Silva, Educadoia da Infincia e

- Sra. ]_tina_Mﬁﬁa"Dé\'_i'fyés’-’l_'__avﬁr'?s, Educadora da Infancia

= Colaboradores; T/ 1R L B i : =
. Sra.Jsabel Garcia Alioeida, Nutriciouista © o0 b
1. Sra. Emilia Editte _I_\/I..T:.-qu_téir'n',"fL_icl‘_l’ed:{gbgia. toe
‘S Mart Hovens, Tspecialista de Educagiio 7 Sl
e s, Profossora i

0 _AUTERNATIVO DE BASE"

i O AR e A e

H
1
i
3

299



PAGINA

JL= »ho¢oes de H*g;ene sua definigdo -
2.-' . MBtodos utilizados na educagio s

.- ' Tipos.de hlglene.j.;... s
3= ngleue corp'ral

.2.- Higiene do vEstu&rio...

3.3.- Higiene com'a &gua € os alimentos. .
4 .'—'nglene do melo dmble'll’..e Sardy

=

N

e
1

4Doen¢as;»sug;p;evgng§o

Wt
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TR 5

-‘Grupo de allmeﬂtos

DEflnlyaO de nucrigdo:.s- e
Factores que determinam o estado rutr1c1onal
Tipos de’ desnutrlcao,..
. Maraswo ou desnutr1¢ao's
Deanutr1¢ao humxda

B bliogr_af a' E
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?:
:
&
%
:
&

iy edUCacéo sanitéfia'comeca na famllla,,cué' 0 ag*upamnnto socxa

]»orleptacao compreerde todos os sectores da hlglene ‘corporal. e: do R

'~reuponoab111dadca

'é um acto de dlfundlr publlcamente as 1nformag6&s sob e a;seude,

:»aprerder a,“
'ihlglene, a,prevencao das doencas, ac1dentes e m
sobretudc, dlevar as: crlancas @a
 esseq conhec1mentos actlvo e regularm nte
,,conserchao da hlglede °do; me1o 1ntegrand0 os ncs hébltog;ze;

tacLuaqac da el A S

‘;OSjpaisy os . outros elementos da fdmllla e 5 comu dade en geral

- SAUDE

" INTRODUGKO.

‘bagico em qué as criangas, os individuos desde Q: nasc1mento e rom‘
1dadeg ‘e grau de aprend1zagem e conhecimentos muito alfereﬂte

vivem em LOHtaCLO permanente. Os -£ilhos, ao. uesenvolvurem'se, nao_
fpodem deixar de ser 1nfluenc1ados pelas atitudes’ e exemp bs dos'
pais e & miito 1mportaﬂte ‘que estes tenham Lma Hoa preoaraqao nara
poderem orientar a aqu1&1¢do de  habitos e conrec1mentoq Gteis de;
protéccdo’ da :saude por parte .das: crlancas e anwmadoras.rzstai‘“

ambiente ' préximo, nutrlcan saude ananl et mellca 'grandas'

dEaeHVOIVem e orlentem motLvos para‘
: flm incut

por técni cos que, despartem,

zelar pelo saneamenio ‘e

<'1da d1ér1a

Precisam de ‘ajuadr: asgis crlan¢as depOIS, ]Sy nlmadoras,. a
»compreaﬁdcreﬂ razdo € vantagem- de 3QQJIT}I hébitos sa0° e a sumiy:
reprFSab111dades e ‘matéria  de salde; mas; para 1560 Lem'a}.~
necee51dade de s conhecer g compreender 5 8 ; i

<voutaglosas. etc.. j’
A gducagio : s ; :
permanentes e da consegulr a’ ccopcrucao'¢nteressada'dos _nd1vicuos, ';!?
'crlancas e agrupamentos poquac;ouuls & que 5e dlrlga. o R e
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: :j.: -

i'A blglene
© g3 no meio’ em que v1ve, a}udando G

f;con58fvar a bLa eaﬁde

:jcrlancao*

S 1 BIGImE

2.1. NOCOES DE. hlGIEN“ SUA JEFIVICAO E IMPORTANC_A.-~

DEFINLCAO A hlgiene pode deflnjr Se como: um Conjunto de. pr;nc1p=05
‘atitudes e comportamentos e prétlcas tendentes A ol S
preservar a me;hor saude ‘e bem estar VAL e DR g

lMEORTﬁNCIA

-corpo, da nossa'ca

'ba11Coig¢tivb::

b} Individual:

" e bem pr°c1sos

.odo Lﬂeal da aducarzo SdhlLa ia & praticax
i o higiene (co'poral-;

No.ja dlm 1nfart1] o;
_dlé*lamenLE nav crlancas
" vpstLarlo allmentar“ ‘e 'do melo)
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A lntegragao das que°téoa ‘de salde nos p*ooramas pro egcolar

perm1Ce melhorar as condlcoes klglenlcas das criancas em idade;
- pré-escolar assim ccm\ ‘orientar -@os pais ou encarregados da
oducacéo em todos os aspectos que se ligam &s nece591dades das
préprias criangas e da comunidade em geral 2x: ‘higiene geral,

“higieme ° deutérla, :putr;gao, prevencdo - de ac1denbe, prét1cas"'

tradicionais’ "hegativas - & ‘sadde . (c1rCunc1sao, papeira,.‘eté);
°ducarao quanLo a alcoo_lsno e oucros vic1os e

Para facilitar a compreensic da populagdo alve os"técni¢¢§f'ef

anlmadores de educaqao uLlllzam o5 segu1nres melos

;carbéiééfdésgnhos,gra_¥Cos, revzstas,‘ed;¢ao de‘ar lgOS, etc)

'-:_télgvisaé, ciﬁemé;“'fi]mes,

iDévates;

JH“Abtividades “de. 1mprensa f publlca¢6e° (panfleuos, livfbf”g
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0] banho .tem por fim . desembaragar O T evestimento . cutaneo dosg ]

- excretas, secregdes etc. de origem externa, PpOr meio de ablucocs
com acua ‘e sabdo, gue devem interessar 2 majior parLe poss1ve1 do
"corpo,‘e de oanhos gerals de 1mersao ou de duches. ;

i Os cu1dados corpo rais espec ificos dizem respﬂzto pr1n01pa1mente aos | .
or1f1c1os cutan?os mucesos, a limpeza’ ‘da boca e dos dentes . deve ser .
- feita ao 1Pvantar e dep01s de’ cada refe1¢éo, a do narlz, de forma
’jaF aseegurar a evacuagao  das mucos1dades ;dog - Brgios ~gen1ta15'
.(urlnérlos e do énus), dlarlammnte, .por lavagens com’ uabAO, das .-
- uhas’ cortando: as com frequencza, .porque debalxo das uhas comprxdan“
'fpogem flcar mlcroblo € ovos, dos Vermes. SR R

ok cabelo e as unhas deven/ser mantldos llmpos com lavagem e corte

perlédlco. R o e
bos tarbnm ocupam um lugar dﬂ destaque na hlgmene pessoal p01s

os olhoq 580" habltualmente llmpos por
e-‘n protchdos contra as: radlacoes'_'

»Dos érgaoﬂ d0g sentldos,
lawagem‘com o) rocto da fac
'poe1ras, as orelhas sao llmpae na par:e acessxvel por lavag i
ecesﬁarlo, proccder-se -8 8 ellml'a¢ao*do cerumem acumulado 1L
par, nterﬂa, por-tampao’ dc 1lgodao montado em plnca pu hast
mbebldo am oleo d" amendoa doca ou oleo amargo "s t1 malgos"

ekl N
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 2-3,2,¢ Higiene_do»vestuépio

o vcrtuarlo tem por flnalldade dafender 0 CQrpo contra - o frio; ;0
_calor, & muitas vezes da chuva. Ao mesmo tempo, O vest:uér;o deve
‘permltlr' a- boa execusido das funcées norftais do organiswo, ey
exercicio, & actividade,: etc. - e satisfazer as. pondlcéec rayoévelu
de re51sténc1a, fac1lldade de limpeza e prego. O vestuarlo deéve
adaptar se perfeltamen e 3 forma. do ‘corpo, amplltude suficiente
fpara permktlr 0s mov1mentcs_sem clflculdadee- ; S

SR proteccao da cabeca contra os ralos solares,_o frlo ‘ou chuva,he> I
realizade por  diversos LlDOS de cobertulas,. que devem _SQf
.1mocrm1§vels e acap:adoa ao clzmg e-a estacéo. g

é teita por melo"de calcado, 8 deve ser de

:_A prote c&o dos'pés,

os mlc-ODlOS das fezes conLam'nem a agua'de beber' e VR ||

Or balces de apaﬁnar ﬁgua na fontc devnm ser’ mant dos lnmpos 2
{fora do dlcanbe Q“" crlangas e dOa aanals, e ublllzados

exclu 1vament° para esge: “1m.”'
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Como desinféctar*a dgua?

- Filtfagem

~ Fervura - :

- Exp031cao da agua ao sol:é*
"hord dos raios :
_solares (aproxlmadamente aq_
13 horas) : e et

<=L1mpeza dos pocos e

Dlssolver'uk llmao:num'lltro'

da Bjembe:en

recomcnidvel a utlllZacao'--:"

Protecdo | das 1ou¢asf3
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234 Higiene do meio a.mbiente.

]\(,LlVldadES a dc envolver pela a'umadora para fsensibilizar a.

Lomunldade a- manter ‘a luglene do melo"

A e 4.'Trabalhar em conjunto para o bem estar da comunldade.

2= Convocar reunlce<‘ ae -pals e morac:ore,, locals a flm de dlscutlr
oS p b]emas que ..afectam a saude da comun;dade..

e Iﬁs’téladéo um sist ma_ de égua e ]1mpeza do ba:.rro

4.'.-__ Colo ar denésltoq de llxo no bal fro ou covar Duracoc funcos e'

s Usar desenhos e foto«' para a. co T
iz respeito : a"saude das mulheres, f:.lhos et

v das éguas
operacoes,
escatalg WAS -

: *f_ ’Gons,t,mcao_ :

Desulfaccéo dos’ retretes LB
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: 2.3.4.- Bigiene do meio ambiente,

; Act1v1dad=s a debenvolver pe;a aﬂlmadora para sen51blllzar a
}i comunldade & manter a higiene do meio:

1= ‘Trabalhér~em conjunto para b‘bem-eStar.da comunidadc.

=02 s Convocar reunloes de pals e moradorns ‘ocals a fim de dlscntwr

}‘. os problemas quc afectam a gaudc da- comunidade,
< = ;Instalacdo dum 51stema de agua e llmpeza do ba1rro.
iz Lolocar dep651tos de 1ixo no balrro ou covar buracos fundos e

»v»dewtar Q llxo dentro, quﬂlmar ou- Lapar com’ terra

 ‘Usar desenhos @ fotos para a comuHWGade debater e pensar sobre
:aspectos quj'dlz respelto a salde’ dae mulheres £11hosﬁe .
,demals‘ mb”os -da’ famllla e geral :

bda:popu acac a rave dlilnStalacao das redes de esgotos,ig'
'das aguas uSadas

‘escatals mas'tamben'da comunldade em geral

e De51nfec¢ao dor» rctretea ‘e'bacios’ tom ‘creolina lou' ‘cutre
: deglnfecLante dc retretes, = Fes R e o 5

"“*.Néo deiXarTés»fg'es:dESCQbértb,

sabio d°p01s de ir a retrete c 11mpa &as, L

* N&o': regar a horta co:'agua de cqgotos, Jd que e55a agua tem
}n1croblob que cauaam doencau qrave;, sdo 08 o:1rc1pals culdados ;
a Ler‘com Aas’ Lezes.7#<,'. 2 e
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i

’,perlgoso. uma_pr;vada

ONDE CONSTRUIR A PRIVADA o7 LATRINA?

‘no buraco, paqqam {sdoc
nar © lengol das agues

en a égua de beber,
de todas as- ca=as
ira dgua

2 ur*na que flcam
podem contami
das.. fezes contamin
“de disténcia.
s° 08 1ocais onde se ret

- :0s excrdmento
filtrados) através.da terra €
Para evitar que ©S mlcréulo"
o buraco deve ser fnlto a 20 ‘metros
ou seja do jardim. lnfantll e todo
(pogos, fFontes, rios' e vorrente ‘de agua)

s alto {mals

ar 2 metrof mal
' quas lugares

ada deve flC
S DOCOS ao recor Em al
S.Eazendo o buraco.
TiV da qeste ugar porque ela
As prlvadas
Isto & muito

0 fundo da latrina ou pr:v
razo) do gue altura ‘da Agua no
ENCONTramos logo égua ‘quando; estamo
ndo devemos:fa;ex ' <latrina. ou P

contaminard & agua dos;poqcs ao: rador;
“enchem“ @ porque'oc eDcrementos ‘estdo caindo N2, agua.
535im ndo vode ser. USad
al de-

trlna ouw prxvada.

orlenLacao para fazer um. Llpo'espeCl

hevLe casn.,

a' Neste Gaso, procure

o

v
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Toda prlvada ou latrina deve ter uma lacn ‘com uma : aoertura .para
passar os excrementos. Esta laje € colocada sobre ‘0 buraco .ondé&
vio cair as fezes e & urina. A laje. dificulta que as moscas entrem
e 0.cheiro se espalhe. A laje pode- ser-feita de maneira ou cimento.

Cimento & melhor porquc flca mais F1rme nqo estraga e é mam% faC11
5 de llmpar 2 Sy i S

como" FAZER UMA LAJE DE CIMENTO""

ul»;i Cave um buraco raso com i B
“ . metro de. cada lado e 7 cm S
\dc o*ofund-d"dv. _Tenha
rteza de ‘que o fundo do{'
- buraco' j s
Enlvelqdoué ‘lis.

: trancado Gy
”='tam qho
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Misture cimento . Eom TTEIATTTT

areia, pedregulho e &gua
e despeje a massa no

. buraco até atingir 5 cm

de altura. (Para cada pd

‘de cimento, misture duas

.pds de areia e trés pés
dc pedrequlho (pedras)

“_Retlre a forma quande ©
_c;mento v comeca SRty
Pndu]“-..CCZ‘ {depoig de mais

" ou menos 3 horab) Al:.s
o ecimento onde estava a

forma. Depois . Cubra :.‘o_' s

‘cimento’ ' com’ paros

' 'mol"iia'd.o? Coou "com‘.,' fareia il

‘molnada ou caplm olhado
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Vocé ©precisa fazer um
molde ou usar 2 baides de

el
1

‘tamanho - diferente, um

déentro do outro. "

. A laje precisa ser posta
‘em” “cima  de 'um buraco
‘redondo, .feito no chio.
"Faga  este Dburaco com
-noventa centimetros de-
largura e 1 a'2.metros de.
Eundo,. o '

RECOMENDAGOES IMPORTANTES

i_il__nghgpru'r'latrinq_ou privada i

n)

IV

 V)g CoJOque\
& permane

Para 9v1rar mau :he]ro
£ e (6 EO-JSHdP “de aucomove

' k)*"As'égiancaévDEqQénas_deVP USar bacio gue’deve ser. esvasiadp’ :
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na fossa e bem lavado.

Evitar as moscag, mo.:mutos e outros :m.:ect')s i
- Proteger as Jjanelas ¢ portag Com'gede“

; - Pumigar regularmente o meio A

N L Ev]_tar aquas paradas

o _.Cortar as €rvas A volta da comunldade

A .~ Tapar os depbsitos de 1ixo ou enLezra J.CIS
‘. " . Manter a higiene cerporal ; :
. Menter a higiene do ‘vestudrio,
: Manter a higiene da .alimentacgio, ; N

. Limpeza regular dos locais des rabalho, ‘o8 Gbjectos. de 10580 use -
e ‘com \,udo o] qum nos rodela. ‘ ; S O

F 1nfa.nc1a, os wldados a
P .entrarmos 0@ c1ta¢ao
! ‘lenbramos - qUC essas. doedca'” 2
' ‘ tomarmos 1as precaucses ‘necessaria
C'Onsel"gos médlv:'os e de deal

s} paludlsmo é uma docm,a Ldu add'__ por Daras:.ta’-‘ (mlcrom.o) 'qw se’.
chama plasmOd:Lum. Sao t‘rans'n..tldos por m Sq‘u‘l tos do t_p_q anofélios -
témea ‘para. o corpd dvma ‘DegsoR, e Vs e

“tem no Cakul s‘anque s

Uma - pessoa qx_:e_ jé___"e;‘s_".é _di_)e_n:-r__'_e _"c'ie"' palus dlsmc), &
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plasmodium; " guando um mosquito pica essa pessoz, . chupa -o-.seu,
sangue,- mas, leva também ac mesmo tempo os"pa_ras‘i_tas, (p,lasmodi_um_) ;

Malc tarde, quando © mesmo mocqu.a.to pica uma outra pessoa si (que -4
‘ndo’ esté doente, chupa 0 seu sangus, mas, a0 mesmo tempo deixa no
-sangue desta pessoa os mlcrébios QUe‘estaxdm na.boca do mogqULto.
f"_E assim que euta pessoa flcaré tamoem com a doenc;a do palud:,

"'COMO RE\_ONHBC:,R A DOENCA"

1\ pes_s 02" com __paludi‘smo tem ::

mcd:.da.

‘egu;.nt}_e
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1) BEliminar as aguac estagnadab na tabanca e perto de casa.
-2) Enterrar os llxo g Y Hid oy
.3) " Cortar: a herva e'a pa’ha perto de casa.

4) = Tapar sempre bem qualquer d99081to ou rCC101eﬂLe de égua como

) potes, tanques,etc. : :
5] H’Utlllzar regularmente um 1nsect1c1da dentro de casa.;
.6) . POr rede nas portas & janelias da casa._“ ’ S
7). Utilizar mosqultelros(tenda) :
_' 8) Tomar regularmente clo*oqulna pa*a tazer pIOLECQQO 1nd1v1dua1
s conrla ) paLudlsmo. % o3

CoutrTad doenyds como o

apa¢udlsmo. A pessoa com dlaxrela pode Ler ou - nao’ febrbf Ler- ou na
,vomfto_ e, dores abdomlnals A ﬁlarrcla provoca parda de aqua e sais
“do corpo.Assim a pessca pode flcar rapidamente sem forca, cansada’
'e desndratadd : ; -
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COMO SE:TRANSMITE:A DIARREIA

1) Atraveq das fezes das pessoas doentes CoOm diarreia

2) Através dos alimentos contamlnados dlrectamente ou pelas mescas.
‘3)’Através das mdcs nac lavadas :

4) .Através da dgua contaminada:’

5) Através de allnentos mal lavados ou- nac protegldos da mosca
6) Allmentos nao suf1c1entemente COZldOS

Comoﬁtiétaf:.

Beber muita agua

Beber sumo-de limdo -

' Beber membrete de arroz de pllao

Béber sumo de cabeceira - S
cha de. caule £ folha de cabecelra

Colheres de sopa rasa com

de agua ferVLda colocar do

UQU!DO REIDRATANTE PARA PREVEN!S F.TRATAR A DES!DRATACAO :

mtmk e 2mma%s ‘MWW“W
“agua forvida - cooque 1 rases com aclcar ou € nomsd ¢
- el S A . mef (roel & ‘meihor X

quanda nie hA d'm-‘

5 mﬂ

- /4 de colher de chd
com brarbonalo do NG
: séd‘m . S

“’$u nao tiver bicarbo T | s
:-nate, use mais 1/4 de "
“cother de chi com sal

0 ro Liguido. -

Sa posshel, coloqus 1/2 xicara e che com wuce de ldrenia ou um pougquinho de suco de’

187
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“'“fm'ro 3

'lvémlto consite na exoulsao violenta do conteddo gistricoe pela -

“Qea, 1n1c1a1mentc por’ uma inspiragdo profunda;. movimentagdo do
masculcs

}afragma COnsequente ‘a -uma contracao energlca cos

dOmlndlS.

comprlmwdo com v101enta pressao interna,
atrdves do cvofago e’ da boca e, as vezes,

1Dutomago & oubltamente
multo frequente)

elindo o seu. ccnteﬁdo
Je]o nariz (o que nao

; docorrer da 1nfan¢1a a. 6m1to & um 51ntoma freqente. Conaém no

sérvacﬁo culdada.

,pode ser g*ave e

a doenca conLaglosa :ComM¢a
rlz escorrendo e toss Dua

regfriado,
4 crianga

Tem ataqdes de nm1ra toss
) : as azuls

-porque: as vezes pensamos que seja. o

r 7 1y
e muitas ve?cu por dla,_a ponto-

por falta: de resp1ra¢ao Depoig "
anca pode vomltaz. Ellmlna um“ quantldade
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e o s mame

A-tosse convy meses ou mais.

1ba muitas vezas dura 3
Tvatamen‘

0 de todos os tipos de tosse-:
¢0m~ una colher de cha cada 2 ou 3 horas (ver Flgl)

Misnue ;P:::mde |rfcl S 3 pacte .de -
e =4cg de limfo

O melhor remedvo e mals

muzta aghn e resplrar V.
acainar a tosse

1mportante contr

a a tosse é a’ agua Beber'
apor de égua quen

te solta 0. muco e ajuda

’também‘“‘u;to usado charope qe nabo,. genopra e kcebdla;
Bezuntar azeltevamargo no peluo

: efelto mu1to‘t,gnqu1112ante

eia tosse peralstl ‘deve!

c1na¢ o-aos deze meees de 1dade
] ftodas ao

€ .atOSbe eca com muco amar
srelas dor de Cabeca e febre

glo esverdeado dor

‘<Dar‘cha*opn de cebola
:Ch& -de 1i ET e

',:.’18'9"'
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]

aievitar outras.complicacées

b |

.} - Recorrer ao centro de satde par
8 como pPor exemplo a pneumonla

)

S 3.3.3.- PNEU'MONIA
1 : :
4 . pnevnonia & uma 1nfeccao aguda dos pulmoes Ocorre frequentemente

ap6s outra doenga resplratétla (como gripe, brenguite, 'as ma, ou

} pos uma: doenca grave qualquer, Como . sarampo.. . - : 5

snﬁus DA DOEN(:A_*'

s Resplracao Léplda pouco profunda, as vezes ‘com. chlado Péde ser
4 .que . as narinas se. mov1mentam toda a vez que a pessoa respzra Dor
¥ no peLto (as vezes)' L ' -

i

S

~_Uma crlanca multo doente{lcom-resplracao pouco profunda e‘
! pro v lmenteiesté com pneumonia -

= e g

asplr 1
é acon elhavél dar

s

E portanLo u
grlpe pra os

0 grlpe e ma‘ nEeccao causada po .v1rus.
{57 POr iss0 ! para ‘evitar de passar

Looner -2 dormlr separada

pessoa com gripe deve. coOl
depois lavar as TaCS .

1Ong .de crlancaq Umat .
uando Losso ou - replra e

By,

uoenca'

—'pr1nc1palheh e f;ca*j;
or¢r sua - bcca e’nariz .

R A S
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' forma

SINTOMAS DA DOENCA:

0 nariz comeca a escorrer e aparece tossa, qor do garganta, alglmas

vezes febre e dox no corpn Pode haver diarréia levc,pr*nC1pa1mente
em criangas pegquenas. i )

: ‘TRATAMENTO:

A gripe ndo se cura,-ela desaparece dep01s de cumprlr o seu cxclo.
No enLanto pode-se allVIaT com-o cegulnue urafamen;o : 7 .

t*Comer norma-menue e h@ber nastante 11quldo,

*Tomar cha de llméo-

*Reposar, Seina ; g 3
*Fazer inalacdo de vapor de agua com eucallpto da segulnte

ferver um ramo de’ eucallpto num,l:.tro de Joua ,durante 10 s
minutos. Logo depois. inalamos - (replramos o vapor de. agua que

sal do llquldo que f01 ferv1do) durante B5HET10. mlnutos,
Repetlmos 2 ou 3 vezes 20

% Seal grlpe ‘dura mals de ama senana, ol se & pessoa ‘tem
“febxe, tosse com multo cat arro,,resp1*a¢§o Lurta ou doxr 1o pelto
i pode estar coméqando uma bronqu1re ou pveumonla.
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R,

0 Sarampo & uma doenca dontégiosé,
infeccigsa, causada por virus.’

£ muito perigosa na crianca sobre
tudo: se esta desnutri da ou que e Pt

»Luberculosa

i ') A" ’i

Os prlmelros sinais do’ sarampo come~““
gam mais ou menes 10 dlas de901s A
que. a crianga teve contacto com: uma
’ passoa Ccom sarampo. .0 sarampo ccmeqa-:”

S g3
Ee—

como se fosse um resfriado: com fe- .
v»bre,4narlz escorrendo, olhos verme~
.lhos e tosse e: algumas borbulha
t»abrav das orelhag

<7aparece :
,como graos de sal aparecem nd boca (na bochec'

ser prevenldo.com um aunlca lnjeccao de vac1na{'

6 saraipo pods &
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B T

% 5%

0 tétano & uma doenca pr"vocada._.
pelo " bacilo do “tétano. A
infecgdo faz-se . através dos A
animais que albergam o germe no .
1ntestlno e o ellmlnam pelas -
fezes dlsscmzdando -8 . o8
'esporos nos. -estrume, dkexrag: ..
lama e ‘poeira. .o 1nd1v¢duo_ 
infécta-se ‘geralmente dtraves .
'daS-ferldas dag - pernas e dos
pés, que ‘se “sujam com’ terra e
pd; - por mELO “de plcada qd
alflnptes pr690a ferrugcntos
‘arame . farpado, mordldela de

'-anzmal : prlnc1palmente de
.Cdchorro e. porco.’.

:'be a 'ferlmento esti er sujo,de
'”Lerra : : '
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-

- SRR - -
R osss [ A, b ey I

-0 tétano & uma doenca que. reque

" '.‘f Vg = 3

'Fazer educagdo . sanitiria a populacao,

e contéglo dé se’ por c

r Luldado e atenqao e ‘per igso,
quando h& sintomas COWo os referidos atrés _deve-se cantactar

imediatamente um medlco ou um epLermﬂ1ro,
reéomendando-vacinagao as

A vacina & o mclhor mezo de ev1tnr a doenqa

griangas.

B uma doenga de comeco. brusco com febre =) 51ntomas garaLs,:
evolucm rapldamente am 48 horas, bolhas com,

As mancnas(vermelhao] i
5 dias: formacao de crosta, que cai apos'uma Hhcte

pus. ‘Dentro de 4 -
semana de1xaqdo a fe*lda escura._

onLacto-dlrecto e,pe as
resplratérlas superlores’ : ; o

Ctratado e . desinfecedo’
superlores ou- obgéhtos conLamlnados

losa que se A lCl.a con h,percecrecdo 1acr1mal
ramela ‘(pus) (e ardor leve ‘em um_ou
ﬂssoa acorda.

£ uma. doenca cuntag
Esta 1nfecgao causa vermelhdo,
nos dois olhos. As: pélpﬁbras e%tao gvudddos quando a

A doenga € infecclosa dnva ssr rratado LusveﬂlenLemc‘ a.

o | issy
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" Eeco endamos asseio - pessoal cu:dado hlcrzenlco € Cratamento dog

_ olhos afec"pdov Nio dc1xaz Que: uma crlanca are..l,gda durma ‘com

€ outras ia me§ma cama ou use a mesma toalha. -Lavar as mdes todas ag
vezés gue: puser as mZos nos: ol‘m,. e G

R crlanca nao deve: frequentar 0 Jardim durante a: fase. aguda
doenca : S B VR

E '_I'RATAMEm-Q

B ‘Lavar os’olhos’ com agua e.sabdo branco,

xter*xa iapres et
audltlvo externo ;

»Ha dores no ouv1do e temperatura por _vezea alta ou com” s“ntomae_
graves lncluslve convulsao Pode ‘haver uma descarga de pus no
ouvido. “Convém levar a-. cr:Lanc' '1med1atamente~‘

'-_-tr'ata de doenca que 'pode as vezeg,
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3 P |
A 4

S / _5_

s gt b

1 éatax:

; to CULdadO llmpar o pus
dc com- aWQCdao
troduzir gotas

Com mui
que sal do ouv1

7 Aconselha- se in
de azeite de pliveira ou amargo

)
]
_} (morna) nes ouvidos ou cambém

ce 'pode  por uma _gota_-de
vinagre. ] R TR
, %

wh -

$3.9.- BEEE ;
A papelra é uma doenca contagloaa.vn_a
duas ..ol treg_sema

papelra.

-
f_

B%

s B

i

Ba <0 1nchaco acaba

t  rem&dios. Asplrxna p

- crlanca allmentos nutr

t  @a crianga 11mpa ‘Evite alimen!
s dOI.’.

1
'-L

!
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g T ;

: A 'sarna & uma doenca muito
e comum nas criangas. Ela causa
by '\ pequencs carogos’ ‘que . cogam
muito € podem aparecer no corpo
;tOQO, mas séo”mais=ébmuns:

entre 08 dedos

nas axilss

a0 rador da cintura

. o L. nos genitais ".° i Dy

/ (na mulher cambin -

X acoers o bico do
peito}

- entre os dedos

ﬁ’nos pulsos
o .~ nas, ax1lab i
- ~"ag. redor da c1ntu*a

'~gnos genltala_'

"os penls e escroto dos
i menlnos > ’
g _no blCO do pelto da mulher

‘Na Sequnda noite:
RN T '_ﬂrempdlo
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} Na tércgira noite: tome um banho sem passar remédio.

‘ ‘?rzme:ro. tome um banho livando o corpe. todo  com ‘sabZgo. e aaua
l quente. A ‘seguir, passe o remédio com a mio pelo COXpo ‘todo menos
na cabega e no pescogo. Faca isto durante crés noites seguidas,

-gempre pondo roupa limpa.

om 08 deﬂtes e as genglvao é 1moortante porque,,

Tomar culdado c

para mastlgar o dxgerlr

i e e D
j - i»Dentes ‘fortes e: GaGlOS sdo necessérlos

. bem:0S. alimentos.- S - :
f' ,4 © . Céries dolorldas (buracos nos dEHLGS causadoe por bactér1as>
A e feridas ' na gengiva ‘podem ser evltadau _se leamoq

dbrrectamente dos. dentes. e e
’Dentes que ficawm: carlados por falra de 11mpeza podem ausal

Vig;av=s 1nfec¢9gs,[que poaem atlnglf outras partes do corpo

~ A 5
; ' MENTER 'A“SAGDE DOS DENTES E DAS. GENGIVAS? .

;"'Z'F‘FEv1tar que-aa crlanca" comam nm1tos doces e beban mpltov
R refrlgerantes ge qulser que tenham bona dentes.,

vgedal crlanca néo tem o _ ncova de dOnteu,, 
~enxaguar bem.a boca bocrechando ccm bascante agua Preparar'um'
L pG dentlfrlco (carvao misturado’ com sal) func1onam.t§o ‘pem na;
'71mpeza dos: dentes aso'nao qulser usar carva podc usar

scmente o‘qal y
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‘X

TsE ’6"55:'1@#57 JX ESTA CARIADD

A L

1 -7 “Para ev:Ltar que o dente flque mais dolorido e o rosto figue- ;

A lIlChadO porque forma abcesso, cvitar coisas doces e J..mear ber . |

= 'os dentes depols de cada refe:.céo ; J‘a.!;

o e »;Se & crlanﬁa jé tem um dente com um pequeno buraco N&G -
’ ’:'tesparar muito, convém ir lcgo a um dent1=;ta Pois no comego &

?‘mals facil tratar e nio déi : ' : i

) ento & der de dente n&o desap
o3 pode ser prec:f.so arrancar o dente
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3 e ;magar fblha"dé:liﬁébftomfsalfc'passa?gna.gegiﬂaﬁ

" A géngiva fica inflaméda {vermelha e inchéda), dolorida e sangra

'facilmente se a psesoa nfo limpa os dentes direito ou apenas poucas

‘vezes ‘e se . a pessoa ndc come bastaﬁte alimentos nutrltlvos {ma
f'allmentacao, prlnLlpalmente fdltd de v1tam1na G :

PREVENCAO E TRATAMENTO

% lepar os dentes dLIEICO loqo apos asg” refelgﬁes, rémo?endo'os
N restos de comlda que flcam entre eles ' = i

Dk ;Ccmer”falimentqs nutrxtlvos Lscom: bastante ; Vltamlna/
rincipalmente ovos, carne, fel]ao,,verduras e frutas como_

aju, 901aba,

mangas, laranja e llmao

: carne pelxe,=QVoé,:

_hun b susceptlvel e sao os 3egu1n 25:
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I} Por contaglo- RS

o O Contagio dlrecto quandoe ha contact
’ ou animal infectado ou com
S come no cagso . de beijo, ou o
pessoal intlmo.

o flSlCO com © individuo
qualquer reservatorio de 1nfec¢ao
utra forma de contac*o

Contag;o indlrecto quando ha contacto com ObjECtOS
contamlnado COomo brlnquedos, leqcos,_roupas de : ‘Corpo

ou de cama, toalhas por meio das mdos & boca, a agua, leite,
A através do ar’ (grlpe tosse convulsa tubercuIOSe ehc)

9 destrulgao dog. vectores BHIMadOS'M
g5 moluscos} e dos recervatérlos,de}VLrus,-

B ;Vaciné§§o;vpféyent1vé
R 1noculag o - de_vac1nas, ﬂ
Ladquirido Pspcdtanea ente

1nclu1ndo an' blétlcos,

2" pape _ f»'§c 1co meortante,x destrulndo, os .
agentes e ‘mpedlndc a sua'passagem para o amblentp :
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& ESQUEMA GERAL DE VACINACOES

3 ¢

4 3.13.

introduzido no corpo de

rainadas doengas. A
Ficar protegida

guro-para evitar’

_\) Vacina Mlcroorganlsmo ol substancxa que,
Joum 1nd1v1duo,» provoca imunidade para’ dete
: imunidade, - quer dizer, sentar,.preservar de uoenca
.] para certas doencas. A vacina & um meio’ mals seé
: que as crlancas apanhem certas doencas.;z

thDAQngﬂ VA .. DOENGAS ;
S YACTNA - R

¥ S8

& :Tubéfculo‘se Bl

A0 nascer

- leterla tétaro, tosse

6 Semanas |
R e convulsa e péllo
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IV. PRIMEIROS SOCORROS : LI S g

- Todos os dlas acontecenl muitos achenLes _&m casa noe jardim
"infantil, ma rua emn fim por toda. a parue. Por isso & indespensdvel t’
que a anlmadora tenha algumas nocées dos pr mq;;os SOCOYrYos . ’ C,I

0 que’séo qs prlme1ros soccrros? eC Al : i p 2 'tj

. Prlmelros Socorros 5850 os tratamencos que .se ddo a uma pessoa
fnrlda (v1t1ma) antes dp ser tranapotndo para o hospltal ou centro
‘d@ saudc B 3 ; :

moscas,hV
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-

CRiELy -

v oA

1 b S 2 i

- hover ataaura,

.-ou hospital.
- ‘dolorida

méos conm vﬁgua e sabdo para evitar'infeccées.

4. Lavar a ferlda com égua e sabao, ‘sempre do: centro'para a
periferia, sem lhe retlrar oS corpos estranhos (porque isso pode

suster heﬁorraglas) ou retiraxr apenas os que estio co;ocador sobre

ela superf1t1a1mente

'S Tapar a ferlda com gaze esterlllzada e atadura ou penso Se nao

pode-ge utilizar um pano esterilizado’ (lavado)
secado ao scl e passado a- ferro Dem quent ) ] T

6. A pgrte le91onada devp descansar

para o centro dc saude

Ry 7 Se houver’ 1nfeccao transportar a. crlanca
1nchada, quente e

Uma ferlda nfactada.. esté vermelhaﬁ

As criancds’’

bolhas:'A'pe;e_fica-

Sao as pequeqag qpelmaauvag que nao formam
vermelha,:quente e pode i ‘ar Lm pouco
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'lratamento H

1. Colocar a parte quelmada em égua frla durante 10.20 mlnutos
©2, Tirar:da zona quelmada todos o8 CDjeCtOS que’ apertam. anel
pulselra, sapato, etc. 14 - S ; b5 y

2‘ g':ra.u.

f%ao as quolmaduras que provocam”bolha% que nao devem ‘ser: rompﬂdas.-

*Tratamento-

1.- CClOCar a parte queimada e,'agua trla durante 10 20 mlnutos

Tlrar da zona qu81mada todos s, objectos que apertam- anel i

Bt nuLcelra,

o no ' apaga- _ . i
cudrio” (nao:po en oima. da cabeca da crlan"a!) L

'casaco ou outro e;
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3.- Tirar da zona que1mada todos ©
deve tirar as roupas
bolhas.

'4.- Cobrir a parte gqueims

‘5, Transportar rapldamenue a crlanca até ao hos
‘saude Dar’ agua para bebev no camlnho. e

4.3 .- ENVENERAMENTO (POR ENGOLITO) =

. .0s produtos
“permanentement
“transformar num veneno se’ a.

- -Os: medlcamentos por exemplo que normalmente 30

‘/LMultOS scidentes de envenenamento,
oao dev:dos a: 1mpru

- ‘nunca por<produtos venenoso

‘;Devemos,‘se hé su pe;;a”d rgnvénenamentq,a :com rdpldez.

i;Tratamento de envenen&mento

"alc ol ou medlcamentou devem051 B

fl.‘ Fazer 1med1atamente a crlanga vom’*arA

s objec*os que aonrram, Ndo se
das partes quelmadas porque a551m abrem—ue as

ada com um pano ou uma toalha bem 11mpa

pital ou centro de A

VEnenosos + podem pre.‘
~a'saude” duma’ pessoa ¢ :
tomarmos em graraes quantldades.“

el exCcesso’” podem caug

e59501almente cem as cr1an¢as,'f'
dencxa dos adultos. Por 1”80 devemos ev1tar.-

'”;ao;élcagéé'da ciiandés: : ;
¢ em garafas ou hiddes gue podem fazer'
pensando ‘que & outra. 001sa'(agua\. 7 o

_com que .08, bebam

x

as0 a crxanca engollr p-odutosnyﬁhgnOSQsj;QmH;gigarrd;

Por [ dcdo na garjanta
odela, -dar égua leto galgada ou, agua com sabao para beber. Y -

PPN
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2.- 'Fazer 'a crianga ‘beber

: bastante leite, farinha
: - misturada com &gua, OvoS
. ~ batides ou &gua. Isto serva
‘para diluir o contetdo do
estomago. 3 :
A crianga  deve " continuar - a
vomitar até gque os vémitos
W f5tejam claros.
3.- ‘Transpotar a crlanca até ao
hospital ou' centro de salide e
indicar a substancza que
provavelmente & a causa do
5 envenenamento 24

llnd;car a substinc1a que provavelmente & g causa do env enamentoﬂwf

. QUANDO QUALOUER ‘COTSA FICA PRESA NA: GARGANTA

Quando alguma comlda our outra ‘coisa qualqu
e a pessoa nﬁo conseghe rEQplrar -Laca rapldamenteg

i COloque qeus punhos de encontro»ao
‘abalxo das costeLac e

Isto forca a salda do ar dos. pulmoe
“g“rganta4'ch1t varlas vezea, ‘se nece sario.
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4 L e = o
& g S

-

PE—

3 .
e

‘duas  presds,

o—

: nspalhar-se pelo corpoQ'
2.-8e.a pesgoa - f01 mozdlda ha menos»

- veneno ‘durante 15, mlnutos ‘no lug
Se }é passou mais deimela ~-hora. des

Imobzllza* a parte pL'ada. Isro

'4.5.- PICADA DE COBRA

A plcada. de cobra venenosa. e

perigosa, porque pode  causar a

" morte da pessoa. Quando alguem é

mordida pox uma cobra, procure
descobvlr se .a. cobra era

:venenosa ou ndo. As plcadas sao

dxfercntes-
A Cobra venenosa-
(as Vezes rasgados)

venerosa dexxa a.marca

A cobra
de uma ‘ou

aoarecem pont1nho°

(Quantc maLS'

T ou 2 IlSCOa

'medodgmmﬁnnmnhk»wxumauﬂrg

procure
As plcadas s%a dlfaeutn;

" mas: raras vezes’f A
dos cutros

af

dmolmrseacobrau‘avenem ou piv.
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V.- NUTRICAO

5.,1.'-,m«:rmxcio-pz’mnc:;o : SR h e B R

WEYLEas reveste- se de varios szgnlflcados, ! pe.ndendo do -
Pode s:.gnlflcar um: estado dos seres wvivos “uma ‘pessoa

pode estar bem-cu mal nutrida, dirémos que um arganlsmo bem nut:rldo -
vive em estado de equilibrio, ©.seu gasto énergético,. as forcas; que
‘despende qao re._.postas regulamenLo e en quam::.dade suf1 c1em;e.'

Nutrlqao pode ser t:ambem o processo através do qual by seres v:.vos'
: recebem e utllua'm os rmtr:.entes necessanos é v1da.h_ : }

gNutr:_cao pode serr Aaa a5 c1énc_1.a que estud'
bfrelacao com an saude e a v:.da. A boa nutrlgé

(u ,o de
% ,etc ).

vmgo da técnlca
sementes selercz onadas,

do

: ’economlcas L oopul=cao cobre os qu.
exportagdo e 'meort:ma') el os de'nuls ﬁuctore.,:. que afectam a,
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xlbllldades de allmentos

ado fundamentalmente

f} O consumo dos allmentos dlSpOanEls & dcte*mln
A pelos hibitos ~alimentares, estes fazem parte da cultura ‘de - uma
i populagdo e ainda que. sejam susceptiveis de mudanca, séo‘geralmen*e

2 o babtante flxos e nao podem s=2r mudados rapldamente
- AL manelra de seleCCLonar os alimentos, de compré los, oc prepara—

. .los e serv1-loa e-a dlstrlbulqao que se faz dos allmentos tanto

= ’nivel famlllar como. da “comunidade,. ~3o determinar o congumo de -
"__ elementos nutritivos de. cada 'um dos membros - dessa populacao

% 4"11teressa portanto que desde a prlmelra 1nfanc1a 6 1nd1v1duo
adqulra habltos allmentares que vao tavorecer uma certa da selecqao 203
‘e prepara¢ao dlstrlbulcéo e consumo de al1mentos. s - S

AT ut;l;zaq N dos elemenuos nutrltlvoq contldos n
1nger1dos pode ser modlflcada, por caracterlst ; j
(pode padecer por exemplo de. 1nFecqoes, a,arre a *ou.-outras doe cas‘t

i 5Jque perturbem a deEStaO, absorgao e. 0 metabol mp as Y
'w nutrltlvas), a utllzzagéo dos nutrlentes pode também ser mo 1flcada'

sao:_necessérlos

nutrltlvas cheguem quando }
adequadas as celulas do organlsmo, es te'processo-
y ie de tacLores de ‘natureza. nao . s6 médlca
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5.3..— 11205 de 4§§nutric§9

‘A WA, all-wn*acéo geralmente & mals grave em crlancas Elas
nec3551tam de grande :quantidade de alimentos nutritivos para @ seu
Jcregc1mento ‘e ter: uaude As duas formas mais comuns dp desnutrlcao

’gravc sdo as segulnte

’TS 3 S Marasmo ou desnutrzqio

e_ca i R & % P eora Cmange” S
: : SN - TEM SO PELE £ OSSUS

_chf‘ -ndo comer : quantldade:“
fsnf1c1cnte a crianga naoc recebe -
‘qua tldade auflczente de nenhum_

{aTA CRIANCS TEM FiLe, DSSOS FAGUA 37 -

A desnutrlcao h&mida'fmuitas%
d"e’poi's -'q'ué __a -

RER popuLacao pobre,_as form_s':
mais comuns.de desnutrlcao s3o0"
a fouwe ﬁmagagmo, on ﬁal;a_de_ S
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proteinasg idesnutri(‘ﬁo ‘himida) . : -

'Vb entanto, exlsLém cutras formas de desnutrlcao que ocorrem quando
‘ha falta de certas v1tam1nas cu numerals na alimertacdc das
criangas. Por exemolo. a crianca pequena que ndo come frutas e
verduras, ou outros allmenros ricos em Vitamina A, pode flcav com
‘ceguelra nocturna, olho ] ecoe e ate MESmo - cega i
vA crlanca que nao toma leite e Cu]a pele quase nunca fica exposta
‘a0 sol,. fica com as pernas tortas.e outras deforml idades, dos o%qos‘_
’(raqultlsmo) ‘este problema pode ser.. COLrlgldO, dando para..a .l
'crlanga leite e ‘vitamina D encontrada em Oleo de- figado ‘de: peixe)..
. Para. prevenlr e tratar o raquitismo, é necesgsario expor a pele da
-crlanga aos . ralob da sol da manhé (antcg d¢s 10 horas) A

‘A jrlanca que nao come a quant:dade de allmentos que contem ferro,f
_flca:com anemia tais. como:caldo de carne ou gallnh" flgado e rins
fel]ao, carne ovos P :

slcnlflcaios. ’
dag guas nrcesszdades prlnarzas LA
ico- vis to que . tem; forma

2 ge referlu um velculo dp suqb an01aq rutrlleas

' Ov al¢mentoc pxovem 46 Teind animal, vcjﬂcal'e mineral”ﬁt?aﬁés'dOS'
Jtempos o komnm fbl selnuc;onhnco as pa*te" Cos d1f?renteu vegekais
gue e dcqr:num & sua al;mnnta'ap Assim hd aliwentos vegetals qho
1580 raizes. (conoara) caules (cana), ;ubercu¢o= (hatata,ulnhamo)

folhas"(couve -folha da abébora, .breds, fOlhd dp’ cébaceira, S
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.S ,No:reinovanimalco hemem se

i(sal ‘pot ‘éxemplo) .

~Ricos ‘en gordura; ‘e carbodratos; -
. Neste .
:natas, m

L

.

.. djambé) , flq;gs (Couveiflor) séméﬁa.

i £l -frutos {tomates, fristes)
"“”(ééfé&is'—arroz, milho) leguminosas (feijdo) .

g}

z
8 partes J{]
feite da cana, o 6leo

. Outros alimentos provem
vegetais.'?op exemplo, o
mancarra, o arroz,

do processamento de diferente
agucar pode ser
O milho ou o céeo) .

- @ outros Selvagens,'dos
mamiferos obtén 0 leits
»dutrpsagDe,Certas»aves,

leécioﬁbu‘um grupo de animais doméstidcwj
‘quais obtém alimentos variados.
€ com ele prepara o quijo,
eixes e reptéis consonme 0S ovos. -
. 0 reino ‘mineral -£ rincip:

De algur
.a manteigg @

t!té@”ﬁvéiias;;fdrmas de. ciassificarﬁ‘os;'aiiména@s; sedundo - a
'fert';éo'de»nutriéhteé Qg_alimEntos,podéije;‘c1as§ifi¢addsnemA

;fornggém;esgenqié‘ménfe;eqergid :
e grupbﬂ_éncbhtram15e"éésehcialméhte-‘asr gordurés”ﬁ(manteiga,z
. S, banhal, Grass (milko bassil,” milho prete e-
'.»mandibca,'inhébé,-bataté,“hanfafa, etc) . Amidos e .
iSép}aliﬁentds“que dis energia-para'andar;“féiaf;ipngT
Orgdos e miscuios funcionarem, R E

“ejbrigem,éhimal'séo”os'mai
qualidade . 2 %R

§ ricos em' proteinas, em
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A5 leguminosas (feijBes) sio
. ricos em proteinas, 05 -Cereals’
Lém = um  teor razodvel de
protéinas. - .Apesar : de . maior
concenrracao e qualldade ‘das
-proteinas’ anlmgns .0S céreais
~ constituem mo entanto’ a maior
font de:protefnat {vegetais),

B da 0, consumidas em
da es. (ex arroz'

garant;r
do organlsmo

_{dlarrela
:{Vltanzna

'Vjtamina B, constitui na




realidade um grupo de vitaminas, ;
‘& animais, Tén poucas resisténcia a0 calor Pelc gque ¢ cozimen
demerado diminui a sua presenca e qualidade nos alimentos.
Fontes da Vitamina B ; carne, feijdc, cereais integrais, figado ¢
outras. visceras, gema de ovo, leite, folhas verdes.: :oolce
Vitamina B & indispens.é'\(el'-para a normalidade dosistema nervose
tubo - digestive, - actividade muscular, actividade secretaric
Crescimento, participa. 1o funcionamento ‘do ‘coracio. : 5 :

~Vitamina € também chamada e dvido ascépico, & :énctﬁ_ﬁtfada{'sobpetudo,

nos alimentos. de origem vegeral, especialmente nos frutos. 0 ieite
mAterno: de:: mies  Lem. alimentadas contém  &cido ascérbico e
’gga‘il,t'idédgs’ fap;_'gci&*reis‘. i e ' o MR e,

- Vitamina ¢ Participa na formacde do ‘cimento que une as éélu;as .dos
tecidos organicos, e .:zfnqispens..ﬁ.vgi-pai?a_a' utilizacio das Proteinas,
‘€ 'também’ para © procasso de,{ci@'at*:izg’céo.‘1“‘ T s

WL CAH GRune s SA0A AP LanT

Siiaap i

346



s i e s S b A e i e e 8 vt

1 - Dra. Miriam Stoppord -"'Bebés e criancas: Manual de cuidados
médxcos SR . 2

. 2. Panflet:o nél (culdar da saude (=5 defendder a revoluq:ao m:prensa
4 AR Nac1onal de Caba Verde Agosto de 1976) . e R R

L Fi e VRS 5 Dav;.d Werner ; "Onde ndo hé médJ.C‘.O' colecqéo Saude e
w »:comunldade s. Paulo, Br 1.1 Rl kol M Tt i
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PROJ'ECT (V] "CON’I'RIBUICAO PARA UM E‘IS]I\O ALTERN!\TI\ s
NUAL DE FXI’RESSOLS 2

FICI:IA TECNICA

Consultores: '

s . Sra. Nﬁnve M.l\awmo Balde, Lxc em Cxenclas dc Educagao
Sra. Mariana Marques Ribeiro da ‘Gilva, Lic. em me[og;m i
Sra. Odcte Fonseea. Sitva, E('iucadom da Infancia

Sra Aluna Mzna Davyes Tava;tcs Edu»adora da Inﬁmua :

Sm Admildes Ohvcxm de Iebub, i:Aucadom dc Inﬁincm
fsra ‘Mana Jose da S’lva Mateus, Técnica cu de bxpxe.,ssoes
Sm. Ana Lonstanma Goxa meesqora de Pnsmn Basnco

G
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349



Si Ensmar a escrever 'antes de permmr que a |anc;a
% :_expel imente desenha_r. e pmtar & tao absurdo como

- pretender. ensmar uma cnanga aler amteC que e!a :.' fentar o

S salba falar."

g e

.T .”__"""

i - .
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PROJECTO "CONT RIBUICAO PARA UM ENSINO ALTERNATIVN T :
M&N'UAL DE EXPR.ES&()ILS s R
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Sra. Odete Fonseca Silva, Educadma dn Iufincis
Sra. A]una Man.: Davyes. 'lavare.s Eduuldom da Inﬁncm :

= Sra Ademldes Olwetra de Jcsus, Educadora de Inﬁnua Lt
: Sm Maria Jose da Sitva Matcus,: ’I‘ecmca de Expréssoes
B Sra Ana Constaucaa Gona, P_rofessora de Ensmo Baswq G

'Sr Kamla o e
o4 Adu]mG Sﬂacou!:os :
‘,vbdnora Escolar Blssau }396

st ile Bstudos € Af v < o

2205 %
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Importancia da expressdo plastica
- g ‘desenvolviments da‘crianca.. i .

' Instrumentos-musicais.

. Importéncéia ‘da masica no desenvolvimento

| EXPRESSAO DRAMATICA

- Tipos de.70gos.
"lJogos de’imitagao.
Togos de.mimica.
i Jogos draméticoes.
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EXPRESSEO PLASTICA

" I. INTRODUCEO

A expresséo plast;ca é. uma act1v1dade crladora de prlmordlal
Jmportanvla para o dasenvolvlmento da -EuﬂSlbllldaﬁe 1maglnat1va,p,_{
criativa e artlstlca daﬂ crlancas en 1aaue pré escolar

f'Para que essa‘sen51b111dade se desenvolva, é neceSSarlo que exista um
ﬂespago afectlvo entre e} Educador 2 a.crianca e - ‘uma” das- <t
‘necessdrids para ‘aprender com o outro é preczso entrar em rela"éb'¢bm
‘,eleﬂ4e ‘ter melos para tal: 3 i
Deﬁtro da: érea da expresséo plastlca Incluz se’lctlvzdades
'desenho, plntura, rasgagem, dobragem, modelagemwﬁ

Através da plntura, desenho, mcdelagem gtc a cr1an¢a_expr e ‘o
sentlmentos 8 comunlca se con 6

z ‘ndo entrar n‘l
; xprumzr lvvremente o que sente das Coisas’
S vEr T estabelece : sua

)Vrepfeﬂentacao gréf1ca reldgao com a coz e tamanho 530 1gualmenue 2
“de caracter afectlvo a adulto nao deve 1nter£er1r com ‘criticas ‘

'O,graflsno lnfdnLll =] de extrema 1mporténc1a _pois reflete aspectos de
L»desenvolvlmento 1nte3ectual ev1denc1a Lapac1dade motoras
”“da'maoue do bra¢o mas, sobreuudo,:

"ameﬁcev' llgada iy

gNenhum nutro marerxal tom mals 1nteresse que
vtlnta,vnara esclmular 2 czianca en cada momento” evolutlvo Dal,
'wen51naf uma crianca a- escrcver, antes de pRruitir que ela experlmente;
A deaenba* e pintar, & Lao abuurdo como pret ender’ ensg inzr a cxxanca

-a ler antes que, n_a %albﬂ fdlal

AT

T
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1.1.- IMPORTANCIA DA EXPRESSAO PLASTICA NO DESENVOLVIMENTO CRIANCA

~a) Favorece .¢ desnvolvimento gemsorial;
b) Estimula o desnvolvimento da pecepgdo da cor;
. €) Exercita os misculos das mdos (motricidade fina);

@) Desenvolve o espirito de interajuda ‘e colectivismo; -

‘@) Desenvolve = destréza manual;

.. f).'Desenvolve a criatividade e -imaginacdo: .

' ACTIVIDADES ‘DF ‘EXPRESSAO PLASTICA

desenho
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 cnniien m: ‘*“" e

1.2.Estfgios Evolutivos do Pesenho

.-
et

| Uma ‘crianga antes de desenhar as
‘primeiras - formas, . ‘passa
evolutivamente pela fase de
i rabx.:cos ‘movimentos circulares .
56 depcus, as’ formas.
Pssa prmme1ra expressao da se o
ome de garat.l.l;m.w p

N ‘—,,}-.-‘ 1

% 'Estédi‘o da 'gatatuja

r':ii.' ,___Nesta. fase dlSthg‘ul se 3] sub— i ﬁy‘_‘)_:._G;v_“.mj;.&;éo;”&,{;a
; i 4 R L {Towenfeld) V-

'_Fig _-r-unmmja cv‘culﬁr ;
3 (Lawgnfe!d) i
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¢) - Transicdo para O . estadio
pre esquematlco. :

A crlanqa dé um " pome .3 ~sua
garatu]a. _Ja ~-ccnsegue
estabelecer ama- e o) entre a
intengdo ‘€ A represehta;io[
“pssim, POT. exemplo, ‘faz uma -
pola, dois circulos verticais ©

dlz que_e a mami Fig. (ae8)
ssa fase de transmcao

umumﬂm

ama fm G5 Gemprds

Fid. -Am

fNesfe perlodo.a reoreaentaqao .do espaco
flgurar 7os desenhos

_'mportanc1a. A551m bomeva a;
inha . onde'elas coloeam Louo; os objectos e que

ao E- chamada a llnha de b se.

ddlo a crlauca jé consegue. :

sta est
Iﬂluldlmeﬂte.u Sy

a flgura humana

1gura humana ne

b-jRepresbnta¢ao'da
: e todas as partca d:

226
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]

L3 g g

a’ R E A S o B ; ) :

¥ :

lg representar quasc todas as partes da figura humana. 1n1c1a1mente a
4 figura humana & representada por formas geometrlcag. o outras, que

isoladas, néo tém relacdo com OS seguementos do corpo gque pretendem

representar.

R i

Espago g aterial

T

 A anlmadora deve procurar um lugar para desenvolver uma act1v1dade de

: desenno para que as crlangas pos%am se exprlmlrem.

no chio, na paxede,'no quadro
lapls de cor sdo ©OS materiais
poxr deslzzaren facilmente’
rimido pelo corpo‘

'O desenho podc ser felho tanto na mesa,
e ng: ‘papel. As ‘canetas. -de feltroc e os.

‘mais” indicados para crianca dos 3-4- anos,
papel e aquen;arem a forca do movxmento 1mp

|

fsobre Q
ne acto de tragos'
CNuma act1v1dade de desenho,

pode sé utlllzar vérlos tlpob dc bapel

rlanca pxnta ‘ndo .a; faz t
o acto d preencher ‘as folhas, e_

1ntura de crlanca de 3 anos;

?Dntes de 1n1c;d1 qualqder thcnlca
'obre 0 trabalho que vai ser.

uurante a sua rsgllzacao Va]Ole

'act1v1dales as crlanqas uevem dJUu&_ na arrumacio & 12 mpeza das

cndo en visua'o*'

valoz'

de.plntura 2 educadora deve falar“
‘feito e acompanan—laf'

ardo sempre 6 58U uzabalho Depois -
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1.4.

@ = Lo W N
|

Iécﬁicai de pintura

pintura a dedo

Pintura a SOpro

Pintura com peneira :
pintura com cordel (] borréo
pPintura com lépls de cerra ‘em -
Dig Ltlnta :
Carimoagem -

Piﬁtdfaxéaaedq.f

J:folha.de pa_el

AO

1ado da mesa

baCLa de acua para a_

pﬂpel sobre lea

xi.st_lr_-.-uma. pia’ .b,u_f i
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‘]_ 2. Pinturas a SODTO.
5 Materiais: papel de c?;tolina
1' : : Tinta em pd
3 . Tinta de palha santa
- Tinta de cola (fruha)
] ’;‘Tisina .
- Tinta de pauﬁde—sangue :
-‘@Guache’r ¥ % SR ]
- Palhinha de refresco.
. palhinha de casa s
cherogréf;ca gem: carga
‘Latas para por tlnta' i,

s B PR § D

r’ 2 i "

o _Eéﬁigéi‘i A anlmadora .comeca .por xpllcar,o'trabalho as crlangas

!p Sobre ‘as folnas delta doxs plngos:de tinta de,cores d:ferentes, s
: ;soprando em <'egu, ,palhlnha dei refresco

A carga. ‘Pode- se. fazer ectiv 5 .crinacas:

‘Materiais

3 Escova de dentes
SRede de pere1r3
<T1nta de vérlas ccrea

'»ngnﬂca- : : A crlanca, dxspoe c

j»sobre a: folha ‘de papel fazendo comp051cao"; : .
5¢Segu1damente, poe ou segura ar 1ra por: cima da folha. Mergulha a,u
'e escolhei e com o mov inern 4

bcova -de. lavar as, dentes ‘na’
Vvaioe! vem, raspa a esgov ‘ha rede
'dn;erlormente felta Dep01s retltam S

com bonlto aspecto

cobrxndo com txnta comp031¢a'
e L08 materlals e o. trabalho Elca
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Papel
Tintas

Latas para por nlntas
Balde cow égua 5
Pano para llmpar cordel
plncel .ou penaa de aves .

Mg;erias:

pouco de cordel para cada . gor de

Corta-se um,
e coloca se numa

tinta. Mergulha-se o cordel
parte da folha. explorando a, 1maglnacao
No' flm, dobra se o papel ‘ac. melo para obter:a
mesma flgura dos! “doig lados ‘Aa fdlha- ahre- se
e tira-se o: cordel culdadosamente para nao;
‘estragar; O: ‘desentio: " (Na’ mesna folha pode-se
Tpoz 3.C cotes dlferences}. g il

Pinturé de Cordel

tura de Borr&o. P6e~se um pouco (s3]
“(trés, ou mazs cores)

. :ap,mg;p, ao*abrlr
.j”simétri¢a-" ;

epois dobra-; ,3“ folb

:'Pln
olha, obtem se uma flgura it

"— lépzs ge. cera
.~ papel-: i
nllxa e 1 :

Coloca se'a folha de_papel sobre a 11x37
4o (com: quperf1c1e granui:da para - cima) e.
1desenha -8e com,lépl e.cera obtendo a
efexto}vxsual gradavei'dev1do Bty

Técnica:
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P
] §. Pintura com pincel e
1 Materiais: Papel de embrulho

g . ; Tinta em pé. - Lo
< s Tinta de palha santa
} L Tinta de cqla {fruta)

i ' Tisna : e .
g . "Tinta de pau de sangue
J FOT B e Caadhe i i e e

'f Pau com esponJa
§ ; Pena de’ aves ou plncel
i . . FEed Uma lata para por t:nllta_ )

: :  Balde. com .&gua -

i Pano ou aven*'al plés-lco' / -
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’:_que ser bem maduras.

como fazZer tintas?:

Nas diferentes regides do nosso pals -, - existem varias maneiras
vadicionais de obter tinta. & anlmadora pode . 1nformar se junto 3s
mu]heres da comunldade.

Tinta preta' Obtem-se raspando t1sna duma parela dllulndo dep01s nun
. pouqu1nho de agua o : SRERTR

'Tinta vermelha- Obtem- -se fazendo . corte num tronco de arvore pau— :

- de- sangue donde recolhemos D llqu;doL

Tlnta Amarela. Obtem se esmagando 4 ‘ou mals colas (frutas) pouco

: nmadura _
itrepousar durante 12

.'14 hb:és;

Iinta Castanha. 0 m tod é

: 'Ex' rasgar umanfolha’
_pgpel rasgar contornos,

pouco de’ agua e dezxa—se o molho

réaliza-se ..

2y Y

-

3 r..k‘._ i .:.E— 2

Y
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1

i Material: - Papel de revigta

l-< ST ST . © - Papel de lustro

> : 3 = -Papel de 2* via

3 - Papel de embrulho

i + - Papel de jornal -

p . : ;
gk Técnica: A animadora deverd exemplificar a act1v1dade .antes -de. a
j' . langar. Coloca o papel entre ogs dedos de ambas as mdcs, e exercu umd
A certa prc 380 no sentxdo de o dividizr em- du=s ou malb pdrtes.
o - 1.6. Dobragem

} . Materiais: - Papel ‘de vevistas

- Papel de lustro
-~ Papel de 2* wia
‘- ‘Papel de embrulho
; f:Papgl'de Jornal,,

fuTécnicé~ A anlmaaora dlstrrbul
xpor cada crianga o papel jé& :com-
IR tamanho desejado. e orlenta 8.
Ly dobragem,fase pox fase que’ seré;--
“acompanhada ] por ':todas As
fcriancas. L
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.

1.7, - Modelzgem, . ' o

. e ]
—Excluindo : todse as Situacdes am

aque g nodelagem: &

Lriancas, ao ar livre (Jogo com a:
a texra} a modelagem dentro do Jardim de

infancia, deve ser!
feita de breferéncia nup E3Dace Ccom o chio re

Fid0 rovestido de material
facilmente lavaval; €x: (mosaiéo) diréctamen:e no cha

faturalmente,

integrada
arreia,

nas.hrincaﬂejias,das

© Ou sobre a mega
. COm revestimento enm Eérmico on blastico. f
% ;
Materia]l: L
‘- Plasticina >
- Barro;. lama A

- Massa de farinha

. Pasta de papel

-~ Terra. molhada
-;balde ©. /

“=-Pang
Plastico

.}tﬂ€;§a'dé;fa:inha

Gterial;

 Vinagre ool
Omo

Farinia de rrig

,Aaanimadora de;tamngﬂgét;piénLe a farinha,“b@q;e'égﬁagsuﬁegientei,
U Amassa wuito bem ate:

= . nh 1a su Sy o S -
v conseguiy una massa ‘como uma . massa.de papel. il
‘se desejar cq@}corwjuntaflhejum poues de-tinta‘e mistura bem. .- I
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S Borvevropet e

8 o

1.7.2.- Pasta de papel

ygtérigl:‘

- Farinha de trigo ou de mandioca
- Vinagre : ' g

.- Papel higiénico

.7 Bacia‘ou ¢abaga -
- Panela". ' :
- Fogareiro. -

. Numa: bacia ‘mistura &gua ‘com farinha qie depois se .leva ao lume
- mexendo’ sempre para nic agarrar ao fundo da panela,. il TS 5
Quando tiver 2 consisténcia de'ﬁma'papa;xetira-se*a‘panel&jao;;ume"é”T

< Papel velho': -

i Aguad B T

'-»Lexi#iab 5
- Buache .
-2 grades

~ ‘Pano fino“ébsorvente%;' i
. ‘Rasganos papel w tho por excmplo joinal) e .
dgua de ‘um dia’para outro. (k3 Proporgoes
- exemplo, 4 litros: de ‘agua para’ 75 gramas _
*3Séguidaménté, nde-se Egdo,defmodd ;uqﬁe a,papcl fique desféitd,
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—==scentar mais 23 litros de &dgua para obtexrmos uma pasta
_=a. Podemos igualmente juntar um pouco de lexivia se

que o papel figue mais branco, ou tinta (guache) -de modo
= papel

: 9
e s i <8 a00IEL ¢ gte "jﬂ L&
T W St a7 P

sk o el 2T a3
g ﬂmveﬂ"q
8. 2 —a pasta num rec_lplente rectqnga.;ar onde cailba uma grade
¢ J < qu , € gue consta de duas molduras iguais,; tendo uma delas |
iﬁmmrasn*fswsq-ngrﬁl A

' === ace uma rede apertada de nylon de preferenc (para ndo

st w2 ot F o e bem esticada.

ang s colyn < Shadrsgs ohs "j 2 ] 3
3 .s&»sa;. 3 Eﬂas moldu‘rasj £i cando a rede na face superior da moldurz
G T LT e e i B N e o ;

2 sl g0 s 5 dhnoy ;a,:g;ﬁ““’

/as oollquamente na pagta dlluida, rét:ir'ax}do'—:-és". na
zontal para a agua escorrer o 5 J

.&:lllﬁhb !3!&! & ijlldgjgas : SR
Ww” s el B0 ra"nos Fe mcldura de c1ma S cobre
'goﬂ'5 f com am: pano FinG: 3 abf'orvente Vlra—se 20 'ontrén\. ‘para

% de papel f:.que agarrada ao

se ‘a pasta de papel que :

.no Compnmem se as. folhas: ;
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1.8.- Recorte

Materiais:’

- Papel de revista -
papel de lustro:
‘Papel .de 2% via: i
-Rapéi'qéﬁembrnlhO’

Tecidos

Tesoura

Papel de-
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‘,Katgfidisi

7p1ést1co'para n§o sujar a roupaJ
.Pape \A4 ou cartollna

a8 qu.e 'se q‘uerem car mbar (espong -
; ubos,.tumhleta.

R SR Carlmbagan de’ batata‘ Corta1 a -patata mo melo {fazer’deéenhS i

‘fdgse)aao na. batata),, 1ncplar e carlmbar

;238
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- r_m"

%

1} 5.- Carimbagem de mandioca: Cortar a mandigca pincelar uma.das partes
e carimbar. ;

1 . T ¥ P

il &.- Carimbagem COR quiabos (eapdja): Corta o quiabo ao meio, ‘pihcelar
com a cor desejada e carimpar sobre a folha. * -

i lewantaias i
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' II.- EXPRESSAO MUSICAL

Imnonvc;io s

. educatlvb e por essa razéo de
educacidc pré- escolar talcomo
ajudando no desenvol-

A misica tem um verdademro pode
verda fazer parte 1nucgrante da
desenho, pintura e ‘outras act1v1dades,
vimento - integral da crlanga. B o

Quando a cx;anca chega ao Jardlm de Infancia, ‘jé& traz varladas

exper:énc1as, emlrxcmos e ‘sons,

A mu51ca,esta presente na v1da da crlanca quando esta e n'
cantarolada” pate. palmas,.brlnca as. rodas, ouve'mﬁ_'. i
misica € uma ;comunicacaoc ‘de” “emeeBes @
necessidade de‘expr sho. Deve-se dar cportun;dad acri
:de viver.a misica,: apreclando,cantando é cr1ando b
Ja’ preocupagoes ‘com prefelcoes mas Lendo como Ojectlvo phln‘ e
cipal, ; proporclonar -lhe aiegrla ﬂtravés da masica, ‘@ crlanca,

<naa suas VArias vmnlfeatacoes desenvnlve harmonlosamente as” '

{ suas potenc1a11dades¥sensor als
‘“e crlatavas, ; ;

cas‘populare“

7 menta martelando,,faze

: cos Hoitd carrlnhos, n;nando ‘
criados pclavcrlanca:(marcan G- ‘os’ com palmas

'.lhe dar'apenas Titmos 2’ andamentos pre-

"?Os jogos “da’ expzessao >3]
entes ne acess¢vels a‘t dd' 43 crlancaa. 0 bater ‘de maos de e

peb, dos Joelhos, ‘com: os'd ) mas, a cxpressao sonora de .-

ObjeCtOS comuns & mOV‘mEﬂtnCEO em crupo, rodas, dancas, “advi-

_nhaa e LanLas ,ucras formag de jogar, a:ndam as: crlangas‘:k
exprcssar se e.a tomar me.hoz conscxeuC1a do scu corpo (<] dau

‘*i»auas po:s*bxiﬁdadeé

que prec:sam ser conhec1das e

i ¢ mnotoras. gfectlvas, uxenta:.s .'
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i Part*c1pando na horatrucao de alguns instrumentes musicails
i " as criangas poderdc tera opcrtunidade de tocar nas
R ‘suas salas, e de avompanhar mais alegremente ag suas can-
iy 4 5 coes ¢ varlad1331mas dancas; ;Nigaié, Cusnham-Pitchepach,
1! danca campune, danca de tambor, papa achina—far pam-
' parida, etc,ete. - - ' : 3

Com: matnriais des perd;cados podem se’ confecc1onar vérlos
»»;nstrumedtos musicais tcais como:

.- .De latas ﬁarlas fazer marracas

ST T ‘Iumbleta de papaia fazer flautas
Sy Bex1gas de poreo, balde tigela,

| fazer tambor

i Pxegos fazer jogos - de som

: ’.*‘De cana e chifre de vaca

r ©7 7 “fazer ‘sopro :

SeiDer couro -de cabra fazer sicé

De cﬁco balado fazer bloco

: ,De lata va21a fazer marracag;f'
il ang tampas de’ garrafaa<(car1ca

S i : fazer ‘martacas SES i
Do cumbletche e ‘bocadode wadei -
T fazer 1nstereutos de corda
> paus rtdondos, rlpas de ma- 2
deira, ‘tubos de ‘metal ou plaat]CO
azer‘balafén ¥ : RGN
De- Caﬂa, ;1pa, e pedras fazer cla-
ves' ;
De boeado ‘de . tabua fazer ‘matraca-
De pente, ‘bocado ‘de madﬁlra fazer
f.reco-recos .. i ;
‘f—.De bocado de madelra fazer chocalho,
“de chaplnhas gt erc

241
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2.2.- IMPORTANCTA DA MUSICA NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANGA i

Atiavas do ‘som: : : : .
*Desenvolver a -audigio sensorlal

*Descobrir o meio amblente sONOro

*Identificar os tlmbres, alturas, intensidade e movimento
.s0noro. | w Pt i )

»Audigéo'éfegéiéa:

w5**"fIm:‘Lt’:ar. os_sone,

¥ Fazer reproducao e invensdo de pequenoq mOthOS melodlcos sem
;'ou von palavras. ; >

Atravég do ritmo: e e S T T i
*Des envolver o dlnamlsmo ‘’a pslco moLr1c1dade, pequenoq e
<mot1vos ‘ritmicos (‘eprocuqa, e 1nvensao), PR :

Lk Desenvolver a. rltmo de: llnguagem 8

-dﬁ'fcdn'ﬁeé}ﬂ
*‘DeSenv6ver a linguagem

A Enrlquecer o VOCabularlo- SR
* Desenvolver nocoes de melodla B

-A arlmgdora deve respcltar a expressao naturgl das cr1ancaq e
4 estlmulé las a utlllzar Qs seus recursos expr8351vos. G- S e

: :Ela deve escolher & cancao de acordo com a lddde das crlangas,.q.f'ﬂ
nlvel dc descnvolvimento e as dlflculdades que aprespnte =S )
a2 ‘& atilizar. oo 5l bl : e AR

Deve conh er bem o'matevlal que vai Ltlllzar, as. palﬁvras das 58
cangaes devem qer bem artlculadas bem qrtlculadas. LR

<-Estns ctﬂv1d3de° devem er‘realizadaa num amblente ndecuado e
almo que permlta uma boa concentra¢ao das cLlancas. %

b e i
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- A animadcra deve cantar a cangdo toda para as crlancas a,

ouvirem.

'  Seguida deve entoar s6 a melodia.

| ¢
-De901s da melodia entoada deve cantar‘po* partes ate as crlancag

aprenqerem bem a letra

“Em Segulda 3untar todas as partes. da cancao e fazer com que .as
-enm voz balxa G

(‘1’?] an as comecem. a cantar com - & anlmadera

'I ; '-E de respe1tar aquelas crldncas que nao querem cantar

in*cxo mas que o farao mlas tarde.

7 /l/)‘!!:?/;;,
87
hup%

’/.
#,
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"III.- EXPRESSAO DRAMAETICA™ | . -
INTRODUGAG " N = R ; ¢

‘A crianga entre 3-4 anos de idade, - Ll A A ot S oo
revela grande interesse peloé jo- o S i
.gos da expressio dramdtica.. o
A capac1dade de imaginagdo e 1m¢-
tacdo é rertil nessa idade. Dai a
‘necessidade de aproveitar essa
fase mais rica da 1nfane1a e ddT_

¢ opbftnnidade as.criancas dé vive-
rem o seu marav11hoso mundo de '
fantasias. .

“Nos jbgds de exp+essao dramntlca
a cf;anca nncontra Lo form de
% oxpreesar '
. mo do seu
g aLraVe& do mov1me

'esses Jogds,” numa;ﬁorma,dg-cpm""

i a]udam a- crldpgd a soc1a¢1zaru e
H e

porque actuando a_Lrente de: outras
?ﬁ_urlancas e do. adulto: i
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L.

b

TIPOS DE JOGos5 ;

—

Jbgos de *mitagéo

Imltacoes - Sd0 re
 >g1mp1es de coisag,
: : animais’ que a Crlancr €xecutsa -
J 'u'_:naturalmente “Nos ']ardlnb de s

5 1nfanc1a as 1m1ta¢oe3 conqtﬁ :
Euem aspec*os Huito. :mportantes

. durante s Jogos’e as brlncad
’fras da’ rxaanga

| ——

9:989nta¢0ﬂs
pe QSO&S ou

T

n3e, bebe Carplnt21ro)“
?{gato ‘Cdo, lobo cavhlq b
~(caLro a»xao moLorlzada et

b |
’J =25 -*—.'QGOStém de 1m'Lar pessoat

R crlanc devers im

'forma_como Sepéga’ng copo
‘mete’agua s boca ; bOCPJa
“eolpca: a pabta na ‘escova
:iesfrca os ds ntcs volta a
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esfrega os uentes volta a
lavd=los com agua, cospe etc

b) —EﬁLa;Has- ustabelecem —se .

grupos de 4 a 5 ‘elementes cada;
A actuacao constaré em tonarem
: pos1~0es flxas, tal como se fos-
: sem e tatuas téntando os a:s*si
tentes adv1nhar © que renresentaw
cada’ uma das estdtuas (ex: pebca—w
‘dor tocador de viola, lutador etc,

c}- Mg;os de transpg \
Neste jogc devera actuar uma
crlancu de cada vez lmltando

barco etc ) ;

.zendé os son'“que'aconiecem no
.“desenrolar da nar tha

'a) B cmmuoe DE E%’I’IMJ\QQ hek
AB: crlancao colocam-s dos pares.
S um sera O'blchlnho e 0 outrO,jb_
: dono =

“fCada par 1rﬁ entao por :
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o .....,A...._..-.,“w

[
i representar uma cena de

i | amor que’' o dono tem pelo --
- 'seu bichinho: {faz-lhe

1 - festas, brinca com ele,

‘i lava oy da lhe de comer etc. )

2 f b) QQN&QLI_ Cada grupo comblqa entre si a forma de actuar
i G . para‘'imitar a cena de uma consulta médica:” -perguntas do

PSS ;medlco, observacao, a rece1ta etc...o grupo que aSSlS;e, e
-f1na1 faz a critlca ; - SRy

SET

: A____A;___§A§A Cada grupo tenta representar a V1da
ﬁamlliar em casa~(o pal -6 mae, s 1rmaos_ os avbs etc )

; Cada grupo tenta representar "v1ver" uma
1,31»uacao de lncénd o, d=p015 da an:madora_»ontar uma h;stérla

.ao anlmador an del xar as
gxavarﬂm -as’ suas hlstérxas 3 brlncade*rag, que depots de
lhes estJ.(uu..c.m o] sen{:Jdo CIlthD ao MESmo- tempo que As
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ANEXO 6
Orientacdes Curriculares para a Educacao da Pequena Infancia

QL/M_/LM Hacional, /s 6 Desonsobinents do g/mﬂﬁ

Orientag¢des Curriculares

para a Educagdo da Pequena Inféncia

- Formacdo de Agentes Educativos -

Republica da Guiné-Bissau

2011

Ministério da Educagdo Nacional, Cultura, Giéncia, Juventude e Desportos

Instituto Nacional para o Desenvolvimento da Educagdo — Departamento de Desenvolvimento Curricular

* . . & EiRsic PRy
brceiros. 4 B Unicef @ F’ = nf iy
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Siglas e Abreviaturas

AD Acgdo para o Desenvolvimento
DGEBS Direcgao Geral do Ensino Basico e Secundario
DGEPASE Direc¢ao Geral de Estudos, Planificacdo e Avaliacao do Sistema Educativo
EFTP Educagao e Formagao Técnico-Profissional
Educacdo de Inféncia
ENF Educacdo Ndo Formal
EP| Educacdo da Pequena Infancia
ESE Escola Superior de Educacéo
FEC Fundacdo Fé e Cooperagdo
FED Fundacdo Educagdo e Desenvolvimento
INDE Instituto Nacional de Desenvolvimento para a Educagao

Instituto Nacional de Estatistica

Instituto Portugués de Apoio a Educagdo

Organizacéo Islamica para a Educagdo, Ciéncia e Cultura

Jardim de Inféncia

Ministério da Educagdo Nacional, Cultura, Ciéncia, Juventude e Desportos
Objectivos do Milénio para o Desenvolvimento

O
Organizacdo Ndao Governamental

PASEG Il Programa de Apoio ao Sistema Educativo da Guiné-Bissau

Sector Auténomo de Bissau

UNESCO Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura
UNICEF Fundo das NagGes Unidas para a Infancia
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Nota de Abertura

A definigdo e a garantia dos principios orientadores da Educagdo para a Pequena Infancia ao nivel do
curriculo e do desenvolvimento curricular, quer para a formagdao das criangas, quer dos agentes
educativos responsaveis pelos seus cuidados e educagdo, sao competéncias centrais do Instituto
Nacional para o Desenvolvimento da Educacdo (INDE) e especificamente do seu Departamento de
Desenvolvimento Curricular,

O Plano Sectorial de Educagdo 2011-13, enquadrado pela Lei de Bases do Sistema Educativo (MEN,
2010) identifica o pré-escolar como um dos niveis de ensino a que o Ministério deve dar reforgada
atencdo, assumindo-o como fase preparatéria de relevo para o sucesso da crianca no ensino basico.

0 sector educativo nacional vive actualmente uma etapa de reforma do sistema e dos curriculos que
o sustentam. Esta estaria incompleta sem uma revisdo das orientagdes curriculares para a educagao
de infancia que se articulem de forma harmoniosa com aquelas em curso para o ensino bésico.

A partir desta preocupagdo, partilhada pelo Ministério e pelos seus parceiros, nomeadamente a
Cooperagao Portuguesa, representada pelo Programa de Apoio ao Sistema de Ensino da Guiné-Bissau
(PASEG) e a Fundagao Fé e Cooperagao (FEC), o INDE prop0s a criagéo de um grupo de trabalho que
levasse a cabo esta tarefa.

Deste grupo fizeram parte o INDE, enquanto coordenador, a FEC enquanto facilitadora, o PASEG, a
Aldeias SOS, a Comissdo Interdiocesana de Educagdo e Ensino (CIEE) e educadoras de infancia de
jardins publicos de Bissau. Apds 3 meses de encontros e jungdo de esforgos, foi possivel chegar a
duas propostas realistas e que respondem as necessidades actuais da pequena infancia na Guine-
Bissau:

e Formagao integral da crianga até entrada no ensino basico;

e Formagdo de Agentes Educativos.

Com estas propostas pretende constituir-se referenciais de formagao inicial, continua e em servico
de agentes que assegurem o desenvolvimento de boas praticas educativas, dando-lhes também
orientagoes e ferramentas para a concretizacdo do objectivo de cuidar e formar integralmente, as
criangas a sua responsabilidade.

O INDE agradece a todas as instituicoes e pessoas individuais que se disponibilizaram para este
trabalho, especialmente aos parceiros da Cooperagdo Portuguesa, que tém vindo a apostar na
Educagdo de Infancia desde 2008. Agradece ainda a equipa de consultores da UNICEF que se mostrou
interessada e disponivel para colaborar neste esfor¢o conjunto e reconheceu a sua pertinéncia para o
processo de reforma do sistema em curso e, claro, ao Ministro da Educagio, engenheiro Artur Silva e
sua equipa, pelo seu incansavel empenho em desbravar o caminho, dificil mas seguro que leva a uma
educagdo nacional de qualidade para todos. Este documento € mais um passo nesse sentido.

Rui Landim
Director do INDE
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Enquadramento

A Reptblica da Guiné-Bissau situa-se na Costa Ocidental de Africa, com uma extensio
territorial de 36.125 Km?, sendo limitada a Norte pela Republica do Senegal, a Leste e Sul pela
Republica da Guiné Conakry e a Oeste pelo Oceano Atlantico. Possui uma drea continental e outra
insular, na sua maioria ocupada pelas ilhas dos Bijagds. O seu interior é caracterizado por regides
mais quentes, sendo a parte leste uma zona de planaltos. £ montanhosa nas partes que fazem
fronteira com a Republica da Guiné-Conacry. O clima caracteriza-se por ser quente e humido, com
duas estacoes: a estacdo seca de Novembro a Abril e a chuvosa de Maio a Outubro. O
recenseamento geral da populagdo de 2009, levado a cabo pelo Instituto Nacional de Estatistica da
Guiné-Bissau estima a populagao em cerca de 1.520.830 habitantes, e por volta de 40 grupos étnicos,
tendo cada um seu dialecto.’

A Carta da Politica do Sector Educativo, documento base do Plano Nacional de Acgdo —
Educagdo para Todos EPT apresenta as grandes estratégias de intervengéo para o sector até 2020,
sendo algumas delas inovadoras para o sistema educativo, como é o caso da Educacdo Pré-Escolar
em que se prevé a proteccdo, atendimento e desenvolvimento da pequena infancia por parte de
organizagdes vocacionadas para este nivel de ensino.

A proposta curricular nacional para educagdo de infancia aqui apresentada fundamenta-se
numa concep¢do da crianca enquanto sujeito sécio-historico-cultural, cidaddo de direitos e em
relagdo ao qual hd obriga¢bes a cumprir.

A educagdo de infancia, primeira etapa da educagdo basica segundo a Lei de Bases do
sistema educativo, deve considerar as especificidades e singularidade de cada crianga, com énfase na
formag@o integral da crianga, da qual fazem parte as dimensdes do cuidado, protecgdo e educagdo
formal — preparagdo para o ingresso no Ensino Basico e ndo formal — educagdo para os valores,
desenvolvimento de competéncias interpessoais - responsaveis pelo desenvolvimento fisico,
emocional, afectivo, cognitivo, linguistico e sociocultural,

Os cuidados, proteccdo e educacdo da pequena infincia, deveriam suscitar uma politica
especifica para o seu atendimento, tendo em conta os diferentes contextos socioculturais
existentes. Na Guiné-Bissau a oferta de servicos dirigidos a criancas dos 3 aos 6 anos abrange um
nlmero muito reduzido da populacio estimado em 5% da populacio escolarizavel, sendo escassa ou
nula para criancas dos 0 aos 3 anos’. As instituicdes que promovem este nivel de ensino sdo
maioritariamente de natureza privada e/ou comunitaria, encontrando-se, grande parte delas, no
Sector Auténomo de Bissau (SAB) e nas capitais de algumas regides.

! Dados recolhidos em http: //www.stat-guinebissau.com/ a 15 de Maio de 2011
2 Nio existem dados sobre a oferta de apoios para esta faixa etéria
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Quadro 1: Distribuicdo da oferta de jardins-de-inféncia por regido

‘Regido Ne Jardins % Jardins

SAB 57 33,3%
Bafata 16 9,4%
Biombo 5 2,9%
Bolama-Bijagds 6 3,5%
Cacheu 30 17,5%
Gabu 6 3,5%

QOio 46 26,9%
Quinara 5 2,9%
Tombali 1 0,6%

Total 171 100,0%

Fonte: Ciculo FEC a parfir de dados do GIPASE

O quadro abaixo indica a evolugao da distribui¢do da oferta no pré-escolar de 1999 a 2010

Quadro 2: Evolugdo da distribuigao da oferta no pré-escolar de 1999 a 2010

1999/00 200506 200910
Pub. Priv.  Comum. Madr. Pub, Priv.  Comum. Madr. Pub. Prv.  Comum. MNadr.

Pré-escolar

Pré-escolar 38,0% 62,0% 0,0% 0,4% 160% 8,0% 34,0% 0,2% 36,8% 29,8% 32,7% 0,6%
Fante: Dados do GIPASE

“Tendo em conta a relacdo entre a educacdo de infancia e o aumento dos niveis de instrugdo escolar
(UNICEF 2006) e os dados apresentados pelo Diagndstico do Sector Educativo (RESEN) (2009) que
estabelecem uma relacédo clara entre a instru¢do escolar e a melhoria dos indicadores de salide e a
relaggo daquela com o desenvolvimento em termos mais gerais, percebe-se a importancia de

iniciativas que procurem colmatar os problemas agora identificados.

O sistemas das escolas “madrassas” tem uma expressao muito significa na gestio de
estabelecimento para a formacdo da pequena infancia sobretudo nas regides de Gabu e Bafatd, de
acordo com dados da Direcgdo Geral de Estudos, Planificagdo, Avaliagdo do Sistema Educativo

(DGEPASE) de 2010.

Em termos da oferta de formacdo para agentes educativos para a pequena infancia, a Escola Superior
de Educacdo de Bissau prevé ministrar formacao inicial para educadores de infincia, embora ainda
nao possua curriculo para o efeito. De acordo com Paiva Campos e Furtado (2009) propGe-se a
adopcdo - ainda que com adaptagdes — do curriculo ja em implementacdo no Curso de Formagdo de
Educadores de Infancia promovido pela Comissdo Interdiocesana de Educacgo e Ensino (CIEE), com o
apoio tecnico da FEC e financeiro da Cooperagao Portuguesa e da Comissao Europeia em Bissau ,
recomendacdo que seguimos neste documento. Através do Departamento do Pré-escolar, da
Direc¢do Geral do ensino Basico e Secundario, do Ministério da Educagdo Nacional, tém sido feitas

acgdes de formacdo em servigo e continua a grupos de educadores de estabelecimentos no interior,
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embora pouco sistematizadas e dependentes de apoios financeiros externos e da disponibilidade da

formadora.

Para além destas iniciativas estatais, a oferta formativa em Educacio de Infincia tem contado com o
apoio de Organizacbes Ndo Governamentais guineenses e estrangeiras, essencialmente concentradas

no SAB e nas regites de Bafata e Gabu.

No SAB, a Acgdo para o Desenvolvimento (AD) promove formagdo para monitoras de educagdo de
infancia. A FEC em conjunto com a Comiss@o Interdiocesana de Educagdo e Ensino (CIEE) e outros
parceiros desenvolve, no quadro do projecto Bambaram di Mindjer, um Curso de Formagéo inicial
em Educagdo de Infancia de nivel superior com a duragdo de quatro anos. Em Bafata, a Plan Guiné-
Bissau tem apoiado a criacdo de jardins de infancia comunitérios e desenvolve formacgdes de curta
duracgdo para educadores de infancia; enquanto a ONG nacional ECAS tem apoiado cerca de 6 jardins
de infancia comunitarios na regido com materiais e acompanhamento dos estabelecimentos ao nivel

da organizacdo.

0 modelo de formagdo em servico em blocos intensivos de curta duracdo tem sido igualmente
desenvolvido pela CIEE e missdes catdlicas, responsaveis por um total de 40 jardins de infincia a
nivel nacional. A Aldeia SOS Crianga gere 3 jardins de infancia em Bissau, Canchungo e Gabu
garantindo a qualidade dos mesmos através da formagdo continua de educadores. O PASEG I,
programa da Cooperagao Portuguesa tem feito a formagdo continua dos 4 jardins publicos de Bissau

e a formagao em servigo de jardins publicos e comunitarios em Canchungo e Gabd.

Quadro 3: Evolugdo da Taxa Bruta de Escolariza¢do por nivel de ensino

PRIMARIO SECUNDARIO S Bl
ANO PREESCOLAR | EBE | EBC | Conunto | ESG | ESC | Comjunto 000 habean
1998-00 83% 2% 70% 6% 10% 19%
200009 2% a7% 41% 2% 7% 13% 22%
200102 £
200304 114% 49% H%
2004-05 4% 118% 4% 98% %% 19% 29% 53 243
200506 5% 120% 0% 101% % 19% 30% 4 210
2009-10 4% 108% 0% 6% 7% 2% 38%

Dados ¢a aclualizacio do RESEN

A nivel legislativo, verificou-se empenho politico na defini¢do de um quadro legal para certas areas
do sector, dos quais destacamos: i) Despacho n.28/GSEE/09, que define o novo sistema de avaliagio
de alunos (Outubro 2009); ii) Novo despacho que declara o fim da légica de professores efectivos e

contratados, sendo integrados no sistema ptblico nacional apenas profissionais com a 112 classe

| Orientagdes Curriculares para a Educagido da Pequena Infancia - Formac3o Agentes Educativos

386



g M G%MWM s Dhionabineonts di gfézmm

(Janeiro 2010); Decretado pelo Governo a inclusao do 122 ano no sistema educativo para ter inicio no

ano lectivo 2010/2011 (Julho 2010).

Ja em Fevereiro de 2011 foi homologado um pacote de propostas legislativas, das quais destacamos:

e Lei de Bases do Sistema Educativo [incluindo a proposta de aumento do Ensino Basico dos
actuais 6 para9 anos e o enquadramento do nivel do pré-escolar];

e Estatuto da Carreira Docente;

e Constituigdo da Escola Superior de Educagao, composta por uma direcgdo central e as diferentes
escolas de formagdo de professores ja existentes, enquanto Unidades Educativas integradas na
ESE;

* Lei do Ensino Superior e da Investigagdo Cientifica;

* Lei orgénica do Ministério da Educagio Nacional Ciéncia, Cultura, Juventude e Desportos.

Este empenho legislativo evidencia a importancia dada pelo pais ao sector da educagéo e que esta
presente e reforgada nas prioridades do Documento Estratégico Nacional de Redugdo da Pobreza ll, e
outros documentos programaticos como a Declaracdo dos Objectivos de Desenvolvimento do
Milénio assumida internacionalmente pela Guiné-Bissau. E possivel verificar esta prioridade em
particular no aumento da percentagem do Or¢amento Geral de Estado (OGE) de 7% para 9%
dedicada a educagdo, com a previsdo de chegar aos 14% no final do Plano Trienal de Educagdo
divulgado em Julho de 2010. Para além da dedicagdo financeira, o relevo dado ao sector pode ser
constatado noutros projectos que permitem uma leitura analitica do sector, como sejam: Carta
politica para o sector educativo 2009-2020; Estudo sobre o perfil do professor; Diagndstico do perfil
de entrada dos professores (Campos e Furtado: 2010) e Plano Sectorial de Educagdo 2011-2013, os

quais envolveram o Ministério da Educagdo Nacional, UNESCO e Banco Mundial (cf. Bibliografia).””

Durante a construgao deste documento verificou-se alguma dificuldade na nomenclatura a adoptar,
isto porque as mesmas palavras utilizadas pelos intervenientes possuiam referentes diferentes. De
acordo coma a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) e o Estatuto da Carreira Docente (ECD)

ambos de 2010, bem como da bibliografia produzida a nivel internacional sobre esta drea de ensino,

¥ Relatério de Monitorizagdo do projecto Bambaram di Mindjer - Qualificagdo das mulheres e profissionalizagio
da educagdo de infancia
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procurou-se definir alguns conceitos. Sao estes os documentos que orientam e fundamentam as

Orientacdes Curriculares.

De seguida, s3o apresentados alguns dos conceitos que utilizaremos neste documento, que dizem
respeito @ Educagdo Pré-Escolar, quer ao nivel das infra-estruturas que acolhem e protegem as

criangas, quer ao nivel do pessoal docente responsavel pela sua formagdo integral.

Pequena Infancia
A pequena infancia é aqui considerada como o conjunto de idades que precedem a escolarizagdo
obrigatéria, ou seja, dos zero até aos seis anos.

Ano de Preparacdo para o Ensino Bésico ou Classe de Iniciagéo.
Usamos nesta proposta a designagdo de “ano de preparagdo para o Ensino Basico” ou classe de

iniciacdo” para designar duas realidades diferentes:

- uma que vem desde a época pos-colonial do na altura chamado ano pré-escolar que corresponde
ano anterior a 12 classe, pensado com o objectivo de preparar a crianga para o ensino basico. Possui
uma filosofia escolarizada, centrada na abordagem a leitura e escrita e aos conceitos numéricos, ao
contrério da Educacio Pré-Escolar que prevé uma abordagem global e interdisciplinar.

- actualmente é possivel encontrar este fendomeno tanto em Jardins-de-infancia, como nalgumas
escolas do Ensino Basico Unificado (EBU) um tempo - que podera ter uma duragio de trés meses até
um ano - dedicado & preparacdo da crianca para o Ensino Béasico. Esta realidade advém da
necessidade identificada pelas escolas e jardins de proporcionar as criangas menos preparadas uma
oportunidade de adquirirem os pré-requisitos necessarios para o sucesso no ensino Basico, que
outros alunos adquiriram durante a frequéncia do percurso normal de 3 anos de pré-escolar.

Jardim de Infancia*

E um estabelecimento que presta servigos vocacionados para o desenvolvimento e aprendizagem da
crianga, proporcionando actividades educativas e actividades de apoio a familia. E um espaco
pensado e organizado em fungdo das criangas e adequado aos seus interesses e necessidades.

Creche
As creches acolhem criangas entre 3 meses aos 3 anos, e presta servicos de acolhimento e

desenvolvimento das criangas dessa faixa etéria.

Djemberem’
Estrutura ndo formal de guarda, protecgdo e educagdo das criangas dos zero aos seis anos. Inserida
no contexto nacional, centra-se em acg¢des tendentes a garantir a sobrevivéncia, o cuidado, a

proteccao e o desenvolvimento da crianga guineense principalmente no meio rural.

4 MINISTERIO DA EDUCACAO (1998). Fducacdo Pré-Escolar - Perquntas e Respostas. Lishoa: Ministério da Educacio
> UNICEF, MASPF, MEN, (1995). Djemberém - Centro de Protecgdo Infantil. Bissau: Ministério da Educagdo Nacional
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Este espaco é gerido essencialmente por mulheres provenientes do préprio meio em que é aberto o
Djemberem. Este estabelecimento possui um papel relevante no apoio e monitorizagio do
crescimento e desenvolvimento da crianga; no apoio @ melhoria das préticas de nutrigdo; na
educacdo e formagdo das criangas; no desenvolvimento comunitario; na equidade de género,
fazendo da crianca o centro de mudangas na familia.

Escolas Madrassas’
Sdo escolas confessionais relacionadas com a religido islamica, criadas e mantidas pelas respectivas

autoridades religiosas. Funcionam geralmente juntos das mesquitas, ensinam a religido islamica e a
lingua arabe e procuram, na sua maioria, seguir os programas oficiais de ensino.

De acordo com os dados do DGEPASE, muitas destas escolas ja incluem o nivel da educacao de

infancia.

Ao nivel dos Agentes Educativos que desempenham fungdes docentes neste nivel de ensino, aos
perfis actualmente existentes e a formagdo necessdrios para corresponder aos mesmos & muito
heterogénea.

O enquadramento legal para este docente ja existe e € a partir dele que descrevemos os diferentes
conceitos. E possivel caracterizar os Educadores de Infincia e Auxiliares de Educagdo, ao nivel da
educacao formal, de acordo com o ECD:

Segundo o artigo 152 Corpos da Carreira Docente, da Secgdo I- Da estrutura do pessoal e
condigdes gerais de acesso, Capitulo Il- Da estrutura do pessoal e das carreiras, refere o seguinte:

0 quadro Unico do pessoal docente do Estado compreende os seguintes corpos:

c) no nivel lll da Fungao Publica: o corpo de professores e educadores dos estabelecimentos
do ensino pré-escolar e do ensino basico.

Segundo o Artigo 392, Condiges de acesso ao posto de professores auxiliares e educadores
de infancia, Capitulo V — Das condigoes particulares de acesso ao quadro de pessoal docente e as
posigoes administrativas,

1. O acesso ao corpo dos professores auxiliares de ensino basico e da educagdo pré-escolar
exige uma formacao sancionada por, pelo menos, um diploma equivalente a segundo ciclo do ensino
secundario.

2. A titulo transitorio podem ser integrados no corpo de professores auxiliares e do ensino
pré-escolar os docentes em actividade no momento da promulgacdo do presente estatuto, que
exerceram esta fungado efectivamente durante, pelo menos, cinco anos.

Ao nivel do ensino ndo formal, o ECD prevé o cargo de Agente de Educagiao Nao Formal, no qual de
enquadram por exemplo as “Maes Enquadradoras”, mulheres escolhidas pelas comunidades para

5 CAMPOS, B. et FURTADO, A. (2009)}. Politica Docente na Guiné-Bissau. Banco Mundial
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garantir a prestacdo de cuidados e a formagdo de criancas nos espagos designados por Djemberems,
descritos acima. S3o mulheres residentes no proprio meio em que exercem a sua actividade e que
possuem uma formacgdo intensiva em matéria de cuidados higiénico-sanitérios, psico-pedagogia
infantil e uma vertente pratica no que diz respeito ao papel do ltidico no desenvolvimento infantil.

Todos os agentes aqui nomeados s3o considerados pessoa docente de acordo com o ECD de 2011:

“E pessoal docente (artigo 3¢, estatuto de carreira docente, aplicando-se a “a) pessoal
docente das unidades de educagdo pré-escolar (..) g) os educadores e animadores de
centros socio-educativos e da educagdo ndo-formal;”

- Educador(a) de Infancia

Profissional docente que orienta e é responsavel por criangas do ensino da pequena infancia (entre
os trés meses e a idade de ingresso no ensino basico), sendo da sua competéncia organizar e aplicar
os meios educativos adequados ao desenvolvimento integral da crianga.

Segundo a alinea c) do artigo 152, Corpos da Carreira Docente, do ECD de 2011, designa que os
educadores dos estabelecimentos de ensino PE se encontram no nivel |ll da Fun¢do Publica.

Segundo 0 mesmo documento, o Artigo 38°, Condigdes de Acesso ao Posto de Professores Auxiliares
e Educadores de Infancia, do Capitulo V, o Educador de Infancia “é aquele que possui, pelo menos,
um diploma equivalente ao ensino secundario. A titulo transitorio, podem ser integrados no corpo de
professores da pré-escolar os docentes em actividade no momento da promulgagdo do presente
Estatuto, que exerceram esta fungdo efectivamente durante, pelo menos, cinco anos”.

- Auxiliar de educador{a) de infancia

A funcdo de auxiliar de educagido, também designada por monitor(a) nalguns paises de
lingua oficial portuguesa como Cabo Verde ou o Brasil, indica para além do referido no
ultimo paragrafo do ponto anterior, o profissional cuja missdo central é a de colaborar nas
tarefas e responsabilidades do(a) educador(a) de infancia, facilitando o seu trabalho e
garantindo um acompanhamento de qualidade a todas as criancas ao cargo dos (as) dois
(duas) agentes.

Tendo em conta a idade e etapas de desenvolvimento e necessidades proprias das criangas
que frequentam estabelecimento de educacdo para a pequena infancia, a funcao de auxiliar
de educagdo torna-se fundamental para o bem-estar dos alunos e promog¢io de um
ambiente relacional e pedagégico de qualidade.

- Animador de educac¢do nao formal

Importa antes de mais esclarecer o conceito de educa¢do ndo formal, tal como descrito na Lei de
Bases do Sistema Educativo de 2011, capitulo Il
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“ A Educagdo ndo formal estd enformada por uma filosofia de educagao permanente,
abrangendo todas as dimensOes da acgdo educativa e tem por escopo expandir os
conhecimentos ou potencialidades dos seus destinatarios, em complemento da formacdo
formal ou em suprimento da que ndo puderam obter.

A educacao nao formal desenvolve-se nomeadamente, nas seguintes areas:

a) Alfabetizacdo e educagdo de base de jovens e adultos;

b) Acgdes de reconversio e aperfeicoamento profissional, tendo em vista o
acompanhamento da evolugdo tecnologica;

c) Educagdo dirigida para a ocupagao criativa dos tempos livres;

d) Educacdo civica

Artigo 72 (Estruturas e Animadores da Educacao Nao formal)

1. Pode realizar-se a educagao nao formal em estruturas de extensdo cultural do
sistema escolar, bem como em sistemas abertos, langando maos de meios de
comunicagdo social e tecnologias apropriadas, nomeadamente a radio e a
televisdo educativas, bem como a internet.

2. A promogao, realizagdo e apoio a educa¢do nio formal cabem ao Estado e as
instituicdes da sociedade civil.”

Concluimos assim que o animador de educacdo ndo formal € o profissional que desenvolve
actividades de “educagdo permanente” que complementam a educagao formal contribuindo
para a formagdo integral da pessoa. Podem fazé-lo através de instituigdes do estado ou da
sociedade civil, em espagos de educagdo formal ou outros orientados para os cuidados e a
educacado da crianga, jovem e adulto.

Um dos exemplos de animador de educagdo nido formal, aplicado a educa¢io da pequena
infancia é o das maes enquadradoras.

Maes Enquadradoras

Mulheres provenientes do proprio meio que possuem uma formacio intensiva em matéria
de cuidados higiénico-sanitarios, psico-pedagogia infantil e uma vertente pratica no que diz
respeito ao jogo ludico.
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A.  Principios Gerais

1. PRINCIPIO GERAL DA EDUCACAO PARA A PEQUENA INFANCIA E OBJECTIVOS ENUNCIADOS NA LEI DE BASES

Em virtude da oferta existente na educagdo pré-escolar, que se caracteriza por ser heterogénea, a
LBSE confere os objectivos acima referidos, que de uma forma global, fundamentam toda a filosofia
deste nivel de ensino, que se caracteriza por ser um momento de exceléncia no desenvolvimento
humano.

A educacao pré-escolar deve ser inclusiva, dando resposta a todas as criangas tendo em conta as
caracteristicas individuais, através de praticas diferenciadas, com respeito pela diferenga, numa
perspectiva de colaboragdo com a familia e os grupos, conforme esta referido no objectivo:

“Fazer a despistagem de precocidades, inadaptagdes e deficiéncias na crianga, encaminhando-a

convenientemente”.

Os diferentes contextos educativos de educagdo pré-escolar, devem ser espacos onde existem
condi¢Bes para o sucesso das aprendizagens, numa perspectiva de respeito pelo ritmo de
desenvolvimento de cada um, que sejam significativas e diferenciadas, promovendo a auto-estima e
a auto-confianga, como esta exposto no objectivo:

“Estimular e aumentar as capacidades da crianga numa perspectiva de desenvolvimento

equilibrado”,

No contacto com diferentes grupos sociais, a educacdo pré-escolar promove o respeito pelas
diferentes culturas, fomentando o sentimento de pertenca e de identidade. E nesta perspectiva que
a crianga alcanga a plena insergdo na sociedade, como um ser livre, responsavel e solidério, Desta
forma, um ambiente educativo favoravel as praticas democraticas em que as criangas participam
activamente na criacdo de normas e regras, onde o respeito pelo outro esta presente, sdo vivéncias

que vao ao encontro dos objectivos:
“Promover e apoiar a integragdo da criangca em diferentes grupos sociais, em ordem ao
desenvolvimento da sociedade.

”

Incrementar a formagdo moral e civica e o sentido de liberdade e responsabilidade.

Os habitos de higiene e uma alimenta¢do saudavel estdo intrinsecamente relacionados com a
promogao da satide de um individuo. E desde a pequena infancia que se deve fomentar os cuidados
de higiene, através das rotinas educativas desenvolvidas no Jardim de Inféncia que podem e devem
ser estendidas as da familia, como esta referido no objectivo:

”

“Favorecer habitos de higiene e sadde.

O multilinguismo ndo deve ser encarado como um obstaculo a aquisicdo de competéncias, nem ao
sucesso escolar. E no pré-escolar que a Lingua Portuguesa deve ser introduzida gradualmente, o que
implica uma organizagao sistematica e intencional, por parte do Agente Educativo, para que se
impulsione, efectivamente, o sucesso escolar, como prevé o objectivo:

“Amplificar as probabilidades de sucesso da crian¢a no sistema de ensino, através, designadamente,

da transposicao da barreira linguistica.”

A LBSE define o conceito de Pré-Escolar como “a vertente do sistema educativo que,
autonomamente, antecede a educacdo escolar, funcionando a titulo facultativo e em
complementaridade ou supletividade com o meio familiar”, destinando-se “a criangas desde os trés
anos até a idade de ingresso no ensino bdsico.”
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Os pontos 2 e 3, do Artigo 132, (Fases e Ingresso, do Capitulo |ll- Estrutura do Sistema Educativo, da
LBSE da Guiné-Bissau de Maio de 2010) referem que sdo admitidas no ensino basico as criangas que
completem 6 anos de idade até 1 de Outubro e ainda as criancas que concluam 6 anos de idade entre
2 de Qutubro e 31 de Dezembro, desde que o encarregado de educagao assim o requeira.

A LBSE estabelece os seguintes objectivos para a Educagdo Pré-Escolar:

“a) Fazer a despistagem de precocidades, inadaptacGes e deficiéncias na crianca,
encaminhando-a convenientemente;

b) Estimular e aumentar as capacidades da crianca numa perspectiva de desenvolvimento
equilibrado;

¢) Promover e apoiar a integragdo da crian¢ca em diferentes grupos sociais, em ordem ao
desenvolvimento da sociedade;

d) Incrementar a formacao moral e civica e o sentido de liberdade e responsabilidade;
e) Favorecer habitos de higiene e saude,

f) Amplificar as probabilidades de sucesso da crianga no sistema de ensino, através,
designadamente, da transposicdo da barreira linguistica.”
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2. FUNDAMENTOS E ORGANIZACAO DA PROPOSTA DE ORIENTACOES CURRICULARES

Esta proposta de orientacdes curriculares para a formagdo de agentes educativos a actuar junto da
pequena infincia estd organizada de forma a fazer, em primeiro ligar um enquadramento da
estratégia nacional para a educacido da pequena infincia a médio e longo prazo, apresentando em
seguida dados da oferta existente na Guiné-Bissau para a formagao de criangas dos zero anos até ao
ingresso no Ensino Basico e ainda da oferta em termos de formacdo para os agentes educativos
necessarios para cobrir as necessidades deste nivel de ensino.

O enquadramento procura ainda esclarecer conceitos base, a partir de documentos nacionais e
internacionais, de forma a facilitar a leitura e compreensdo do restante documento.

Depois de enunciar principios gerais da Educacdo para a Pequena Infancia, enquanto conceito, e
como enquadrada programaticamente pelo governo da Republica da Guiné-Bissau, o documento um
conjunto de orientaces gerais para a formacdo de agentes educativos da pequena infancia
inspiradas por um lado no decreto-lei 240/2001 portugués de 30 de Agosto de 2001 e por outro nas
necessidades reais da Guiné-Bissau.

A organizagao da proposta de formagdo para diferentes fungdes e agentes foi organizada por tipo de
formagdo — de acordo com os conceitos acima descritos — e por nivel. No quadro nacional actual de
tdo escassa oferta de oportunidades de formacdo, mas de elevada procura por estes servicos e da ja
consideravel oferta do mercado em termos de estabelecimentos de cuidados e formacdo da pequena
infancia, considerou-se necessario que para todas as fungoes se propusessem referenciais de
formagdo inicial, em servigo e continua.
O nivel da formagdo, a que nos referimos acima, varia do 1 ao 3, sendo 1 o mais exigente e 3 o
menos, de acordo com o referencial de competéncias que lhe corresponde e tendo em vista um
futuro dispositivo de certificagdo da formagdo, cuja criagao é prevista a curto prazo pelo Ministério
da Educacdo Nacional.
Para cada proposta de formacdo é sugerido um perfil de entrada e de saida organizado por
dimensdes, recorrendo-se a organizacao proposta no decreto-lei 240/2001 portugués:

— Dimensao profissional, social e ética;

— Dimensdo do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.

— Dimensado de participagdo na escola e de relagdo com a comunidade;

— Dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida;

Apds a definigdo destes perfis, este documento apresenta entdo as propostas curriculares de
formagdo, indicando uma tabela resumo do referencial o nimero de mddulos, sua designagdo e
carga hordria e em seguida uma sistematizacdo do referencial desenvolvendo os conteldos e
objectivos previstos para cada um dos modulos,

Finalmente procede-se as consideragdes finais e 2 listagem da bibliografia consultada desde o inicio
dos trabalhos (fase diagndstica) até a redacgao da proposta.
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3. ORIENTACOES GLOBAIS PARA A FORMAGCAO DE AGENTES EPI

A Republica Da Guiné-Bissau vive actualmente, e no que diz respeito ao sector educativo, uma fase
de transicdo em que se procura colmatar lacunas e responder a questoes urgente, a0 mesmo tempo
que se definem estratégias e se preparam estruturas, curriculos e planos de accdo a médio e longo
prazo.

£ claro que a qualidade da educagdo é uma prioridade nacional e uma questdo fundamental para o
desenvolvimento do pais. No quadro dos Objectivos do Milénio para o Desenvolvimento (OMD) e da
Declaragio de Dakar (2000), a aposta forte esta no Ensino Basico. De acordo com Penn no artigo
“Primeira Infancia: a visdo do Banco Mundial” (2002), “ O Banco Mundial e outras agéncias doadoras,
supGem gue as criangas pequenas passam pelos mesmos estagios de desenvolvimento nas mesmas
idades, tanto em regi6es remotas do Nepal” como em Chicago. Para essa concepgdo, o que define a
primeira infincia € a capacidade cerebral. “Se o cérebro se desenvolve bem, o potencial de
aprendizagem aumenta e as possibilidades de fracasso na escola ou em periodo posterior da vida
diminuem.” (Evans, Myers, lifeld, 2000, p. 7) Segundo o manual de programagao, as necessidades
“culturais” devem ser respeitadas, mas ao mesmo tempo “praticas adequadas ao desenvolvimento”
devem ser propostas por programadores esclarecidos (idem, p. 3).

Assim € claro que o investimento na educacdo da pequena infancia € um passo importante para
alcancar quer o objectivo da qualidade da educagdo, quer o objectivo do sucesso no Ensino Basico.

De acordo com o artigo 32 do Estatuto da Carreira Docente, homologado em Fevereiro de 2011 e
doravante designado por ECD, é pessoal docente, os agentes:

a) (...) das unidades de educacdo pré-escolar {...)
g) os educadores e animadores de centros socio-educativos e da educacdo ndo-formal;”

Em termos de formagdo, o ECD prevé ainda o “direito a formagdo e informagdo para o exercicio da
funcdo educativa”.

“A qualificagdo profissional e os correspondentes mecanismos de certificagdo constituem, hoje,
factores determinantes para que se possa corresponder a uma efectiva qualidade da formagao.”®
Enquanto este documento oferece uma proposta de qualificacdo profissional para os diferentes
agentes educativos necessario, 0s mecanismos de certificacdo estdo ainda por criar. Procurdmos no
entanto que a informag3o estivesse organizada de forma a contribuir para e a facilitar este processo.

“E responsabilidade da tutela assegurar e avaliar [uma formacao inicial, em servico €] continua de
qualidade, focada na valorizagdo pessoal e profissional, [na aquisicdo e| aperfeicoamento das
competéncias profissionais [no aumento da quantidade e qualidade, assim como na melhoria do
acesso a] oferta formativa, evitando duplicacgbes e dispersdo de esforgos, garantindo

simultaneamente o ndo prejuizo da actividade lectiva”.

7 Um recente relatério sobre ECD em quatro aldeias remotas do Nepal, encomendado conjuntamente por um grupo

internacional de agéncias de apoio, também cita uma série de estudos norte-mericanos e usa para programagdo as mesmas

categorias relativas aos aspectos fisicos, emocionais, intelectuais e sociais (“Childrearing, Child Rights and Early Childhood

programming in Nepal: a Developing Approach to Working with Parents”. Manuscrito inédito).

¢ Orientagdes Gerais para a Formagdo do  pessoal Docente em  Portugal, retirado de
tp://srec.azores.gov.pt/formacaocantinua/pt/orientacoesgerais.asp, em Maio de 2011

¢ Adaptado de Orientagdes Gerais para a Formagdo do pessoal Docente em Portugal, retirado de

http://srec.azores gov.pt/formacaocontinua/pt/orientacoesgerais.asp, em Maio de 2011
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Em relagdo ao perfil de desempenho geral das diferentes categorias de docentes para este nivel de
ensino: educadore(a)s, auxiliares, agentes de educacdo ndo formal e director(a)es de jardim de
infancia.
Como ja referimos, os perfis para cada referencial de formagdo dividem-me em dimensdes conforme
proposta no decreto-lei 240/2001 portugués. Esclarecemos aqui o que cada uma delas abrange,
citando este decreto-lei.

— Dimensao profissional, social e ética:
“0 professor promove aprendizagens curriculares, fundamentando a sua pratica profissional num
saber especifico resultante da produgdo e uso de diversos saberes integrados em fungdo das acgbes
concretas da mesma pratica, social e eticamente situada.”

— Dimensao do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem:
“O professor promove aprendizagens no ambito de um curriculo, no quadro de uma relagdo
pedagdgica de qualidade, integrando, com critérios de rigor cientifico e metodoldgico,
conhecimentos das areas que o fundamentam.”

— Dimensao de participagdo na escola e de relagdo com a comunidade:
“Q professor exerce a sua actividade profissional, de uma forma integrada, no ambito das diferentes
dimensoes da escola como instituicdo educativa e no contexto da comunidade em que esta se
insere.”

— Dimensao de desenvolvimento profissional ao longo da vida:
“O professor incorpora a sua formacdo como elemento constitutivo da prética profissional,
construindo-a a partir das necessidades e realizagdes que consciencializa, mediante a analise
problematizada da sua pratica pedagogica, a reflexdo fundamentada sobre a construgdo da profissdo
e o recurso 2 investigacdo, em cooperagio com outros profissionais.”*”

De acordo com o artigo 132 do Estatuto de Carreira Docente (2011), o pessoal docente tem como
deveres profissionais especificos:

a) “Contribuir para a formacao e realizagdo integral dos alunos;

b) Colaborar com todos os intervenientes do processo educativo, favorecendo a criagdo e o
desenvolvimento de relagées de respeito mutuo, em especial entre docentes, alunos,
encarregados de educagdo e pessoal ndo docente.

c) Participar na organizagao e assegurar a realizagdo das actividades educativas;

d) Gerir o processo de ensino-aprendizagem, no ambito dos programas definidos;

e) Enriquecer e partilhar os recursos educativos, bem como utilizar novos meios de ensino que
lhes sejam propostos, numa perspectiva de abertura a inovacoes e de reforgo da qualidade da
educag¢do e do ensino;

f) Co-responsabilizar-se pela preservagdo e uso adequado de equipamentos e instalagoes e
propor medidas de melhoramento e renovagao;

g) Empenhar-se nas e concluir as acgdes de formagdo em que participar;

h) Assegurar a realizagdo de actividades educativas de acompanhamento de alunos, destinadas a
suprir a auséncia imprevista e de curta duragio do respectivo docente;

i) Cooperar com os restantes intervenientes do processo educativo na deteccdo da existéncia de
casos de criangas ou jovens com necessidades educativas especiais;

j)  Manter os 6rgdos de gestdo das escolas informadas sobre os problemas que se detectem no
funcionamento das escolas e dos cursos;

k) Participar nos actos constitutivos dos 6rgios de gestdo das escolas.”*

10 Decreto-lei 204/2001 de 30 de Agosto de 2001
11 Ministério da Fducacdo Nacional, Cultura, Ciéncia, Juventude e Desportos. (2011). Estatuto da Carreira Docente.
Republica da Guiné-Bissau: MENCCD
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Assim, todos os referenciais de formacdo aqui propostos tém em conta a aquisicio de
conhecimentos e competéncias a mobilizar para o cumprimento destes deveres,
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B. Formacao de Agentes Educativos

1. TiPOSDE FORMACAO

Este documento procura propor um conjunto de referenciais de formagdo para diferentes agentes
educativos que vao ao encontro das necessidades reais do pais. Esta prende-se com trés factores:

- 0 pais precisa de uma estratégia de formagao para esta fase de transicao e outra a longo prazo;

- a grande maioria dos agentes a exercer fungdes de docéncia ndo tem formaggo inicial especifica
para o fazer;

- a educagdo para a pequena infancia exige agentes formados com perfis e fungdes especificas;

- 0 pais precisa de formar agentes para trabalhar em estabelecimentos de educacdo formal e ndo
formal.

Assim, este documento propoe referenciais de formagao para agentes com diferentes fungoes e
responsabilidades ao nivel dos cuidados e formagdo da pequena inféncia, sendo eles:

e Directores de Jardins de Infancia

e Educadore(a)s de Infancia

* Auxiliares de educagdo de infincia

e Animadores de Educagdo Nao Formal
Devido aos factores acima elencados, para cada um destes agentes, previmos um ou mais que um
referencial de formagao, de forma a responder a dupla necessidade imediata e de longo prazo.

Os referenciais de formacdo estdo organizados por modalidade de formagao (inicial, em servigo e
continua), por tipo por nivel atribuido apds a conclusdo com sucesso dessa formacdo superior,
(bacharelato, licenciatura e pds-graduacdo) e técnico profissional (ou com equivaléncia ao ensino
basico ou secundario ou accdo de formacgio profissionalizante ou especializada sem correspondéncia
a qualquer nivel de ensino).

Esclarecendo conceitos base...
... quanto a modalidade de formacgdo:

Formacdo inicial: formacdo para individuos sem formacdo anterior numa area especifica, que da as
ferramentas necessdrias para o exercicio de determinada funcdo. “Visa conferir a qualificacdo
profissional para o exercicio da fungdo docente” (ECD, 2011).

Formacdo em servico: formagdo para individuos sem formagdo inicial na drea em que exercem
fungdes e que tem como objectivo a sua profissionalizagdo nessa mesma érea. Embora esta
modalidade de formagdo ndo esteja referida de forma explicita no Estatuto de Carreira Docente, &
uma modalidade essencial para o quadro actual dos recursos humanos a exercer fungoes de docéncia
na Reptiblica da Guiné-Bissau, por isso a consideramos aqui.

Formagdo continua: para individuos com formagao inicial ou em servigo terminada, que desejam
aprofundar e actualizar conhecimentos, de forma a melhorar o exercicio da sua actividade
profissional. “Visa desenvolver e qualificar o pessoal docente e promover a eficacia e a efectividade
do sistema educativo, mediante a articulacdo entre as necessidades organizacionais e sociais € os
planos individuais de carreira” (ECD, 2011).

Formacdo especializada: para individuos com formacdo inicial terminada, “visa a qualificacdo dos
docentes para o desempenho de fungdes ou actividades educativas especializadas” (ECD, 2011).
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... quanto ao tipo de formacdo:

Formagdo superior: é validada por uma instituicao do ensino superior, tem como perfil de entrada
formandos com o Ultimo ano do ensino secundario terminado com sucesso e pode atribuir diferentes
graus de acordo com o niimero de anos e/ou créditos conseguidos: bacharelato (3 anos), licenciatura
(4 anos), mestrado (licenciatura + 2 anos), doutoramento (mestrado + 4 anos). A pos-graduagao e
também uma formacdo validada por uma instituicdo do ensino superior que exige como perfil de
entrada a licenciatura, embora a sua conclusdo n&o atribua ao formando qualquer grau académico.

Formacdo Técnico Profissional: de acordo com o artigo 312 da Lei de Bases do Sistema Educativo
actualmente em vigor na Guiné-Bissau, a “a formacdo Técnico-Profissional prossegue os seguintes
objectivos:
— Complementar a educacdo para a vida activa principiada com o ensino basico;
— Ministrar conhecimentos e habilidades profissionais adequados aos imperativos do
desenvolvimento nacional e da evolugéo tecnologica.

Tem acesso a formagao profissional:
— Quem haja completado, com aproveitamento, o 32 ciclo do ensino basico;
— Quem n3o haja concluido o 32 ciclo do ensino basico, caso tiver ultrapassado a faixa etaria
correspondente a esse nivel;
— O trabalhador que queira beneficiar de aperfeicoamento e reconversdo profissionais, nos
moldes a estabelecer em sede propria.

Deve a formacdo Técnico-profissional organizar-se de modo a implementar as seguintes acgdes de
formacao:
— Iniciagdo profissional;
Qualificacdo profissional;
Aperfeicoamento profissional;
Reconversao profissional;”

..quanto ao nivel de qualificagdo da formagao:

Os referenciais apresentados estruturam-se “em oito niveis articulados verticalmente numa espiral
de complexidade crescente tanto no que se refere ao dominio das competéncias como ao ambito de
contextualizagdo das mesmas. Propomos que estes niveis de qualificagdo tenham correspondéncia
com niveis de educagdo e de formagao.

A conceptualizacdo e organizagdo curricular destes niveis sustenta-se em critérios de progressiva
aquisigdo de autonomia e responsabilizagdo, de reflexdo e capacidade critica e de colaboragdo e no
dominio das competéncias”. Sendo o 1 nivel mais simples e o 8 0 mais complexo. Esta classificagao
decorre da adoptada em Portugal no &mbito do Quadro Nacional de Qualificagdes'? para os cursos de
formacao e aprendizagem ao longo da vida.

12 Consulte o Catdlogo Nacional de Qualificagdes em http://www.catalogo.ang.gov.ot
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Figura 1: Descritores dos Niveis do Quadro Nacional de Qualificagdes
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Imprevisiveis. Assumir respansabllidades em
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Conceitos aplicados:
a) "Conhecimeto” o acervo de factos, principios, teorias e praticas relacionados com um
dominio de estudos ou de actividade profissional;
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b) "Aptidao"” a capacidade de aplicar o conhecimento e utilizar os recursos adquiridos
para concluir tarefas e solucionar prpoblemas. Pode ser cognitiva (utiliozagdo dde
pensamento Iogico, intuitivo e criativo) e pratica (implicando destreza manual e o recurso

a métodos, materiais, ferramentas e instrumentos);

¢) "Atitudes"” a capacidade para desenvolver tarefas e resolver problemas de maior ou
menor grau de complexidade e com diferentes graus de autonomia e responsabilidades

Sistematizdmos o cruzamento de toda esta informagdo na figura 2.

Figura 2: Sistematizag@o dos referenciais de formagao

Formacio inicial Superior Licenciatura Nivel 6a
Educador(a) de i Superior Bacharelato Nivel 6b
Infancia Formagdo em servico Técnico profissional Nivel 5
Formagdo continua
Formacao inicial Técnico profissional (1223) Nivel 5
Auxiliar de Educacao : - . Técnico profissional (92) Nivel 4
de Infancia UMM SEIVILD Técnico profissional Nivel 3
Formac&o continua
Director(a) de Jardim Formagfo inicial es_pecuallzafia. Nl'veIS
A Formagdo em servigo especializada Nivel 5
de Inféncia = >
Formagao continua
o Técnico profissional Nivel 2
Formacdo inicial
Ammad?r qe/Eucaca . Técnico profissional Nivel 2
Nao Formal Formagdo em servigo
Formacdo continua

No capitulo das consideragdes finais propomos uma forma concreta de integracéo deste quadro num
dispositivo de certificacio da formagdo a criar, de acordo com o previsto no plano trienal de

educagdo 2011-13.

13 Os niveis aqui indicados 530 os propostos pelo grupo de trabalho a partir de uma adaptagdo do referencial portugués:
Quadro Nacional de Qualificagbes apresentado no capitulo das considerag&es finais deste documento.
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2. PERFIS DE ENTRADA E SAIDA POR FUNCAO

Director{a) de Jardim de Infancia
| Perfil de entrada do director de jardim-de-infancia

Dimensdo do desenvolvimento do ensinc e da aprendizagem:
Formagdo: ensino secundéario completo
Formacao superior na area da educacao
5 anos de servico no sector educativo

Dimensao de desenvolvimento profissional ao longo da vida
Experiéncia na: gestdo pedagogica, administrativa e financeira de estabelecimentos de
ensino (preferencialmente), ou outras instituicdes de cuidados e protecgdo das criangas
coordenacdo de actividades pedagdgicas
como agente educativo em instituigbes ou projectos de cuidados e protecgao
das criancas.

Dimenséo ética e social
Compromisso com a protecgao dos direitos das criancas
Responsabilidade
Honestidade e transparéncia

Formacao inicial especialiada N5
Formacao em servico especializada | N5

Perfil de saida do director de jardim-de-infancia

Ter competéncias de gestdo escolar ao nivel da gestdo pedagdgica, administrativa, financeira, e de
recursos humanos, sendo para isso, nas diferentes dimensdes, capaz de:

Dimensao profissional, social e ética:

— Garante o bom funcionamento do estabelecimento escolar a todos os niveis;

— Mobiliza conhecimentos ao nivel da gestao administrativa, financeira, de recursos humanos e
pedagdgica para definir e supervisionar o funcionamento de um estabelecimento de
formacéo da pequena infancia;

— Elabora, preenche e organiza correctamente os principais instrumentos de gestdo de
formacao da pequena infancia;

— Supervisiona a organizagao do arquivo escolar a nivel administrativo e pedagodgico de forma
correcta e eficaz;

— Dinamiza a redaccio/actualizacio e implementacio do regulamento interno de um
estabelecimento educativo.

— Manifesta capacidade relacional e de comunicagdo, bem como equilibrio emocional, nas
vdrias circunstdncias da sua actividade profissional;

— Assume a dimensdo civica e formativa das suas funcées, com as inerentes exigéncias éticas e
deontologicas que lhe estdo associadas. (Ministério da Educacdo Nacional Portugués,
Decreto-lei 240/2001, de 30 de Agosto de 2001)

Dimensao de participacao na escola e de relagdao com a comunidade:
— Garante a boa relacdo do estabelecimento com as entidades competentes;
— Promove a relacao do estabelecimento com a comunidade educativa em que se insere;
— Dinamiza processos participativos de gestao do estabelecimento escolar.
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Dimensao do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem:

Utiliza, de forma integrada, saberes proprios da sua especialidade e saberes transversais e
multidisciplinares adequados ao respectivo nivel e ciclo de ensino;

Organiza o ensino e promove, individualmente ou em equipa, as aprendizagens no quadro
dos paradigmas epistemoldgicos das dreas do conhecimento e de opgoes pedagdgicas e
diddcticas fundamentadas, recorrendo a actividade experimental sempre que esta se revele
pertinente;

[Promove a correcta utilizacdo] da linqua portuguesa, nas suas vertentes escrita e oral,
constituindo essa correcta utilizacGo objectivo da sua accGo formativa; (Ministério da
Educagdo Nacional Portugués, Decreto-lei 240/2001, de 30 de Agosto de 2001)

Orienta o pessoal docente e ndo docente no cumprimento das orientagdes curriculares do
Ministério da Educagdo Nacional e da planificacdo anual construida de forma participativa;

Dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida:

Acompanha e forma continuamente os recursos humanos da instituicao que gere;

Reflecte sobre as suas praticas, apoiando-se na experiéncia, (...) em outros recursos
importantes para a avalia¢do do seu desenvolvimento profissional, nomeadamente no seu
proprio projecto de formagéo;

Reflecte sobre aspectos éticos e deontoldgicos inerentes a profissdo, avaliando os efeitos das
decisoes tomadas;

Desenvolve competéncias pessoais, sociais e profissionais, numa perspectiva de formagéo
ao longo da vida (...); (Ministério da Educagdo Nacional Portugués, Decreto-lei 240/2001, de
30 de Agosto de 2001)
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Educador(a) de Inféncia

Perfil de entrada de educadores(as) de infancia

Dimensao do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem:
Formagédo: Ensino secundario completo
Aprovacao em exame de admissdo compreendendo: cultura geral basica;
capacidade de compreensdo e expressio oral e escrita, capacidade de raciocinio,
interpretacio e aplicacdo de conhecimentos ao nivel da lingua portuguesa e da matematica.

Dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida:
Experiéncia: ndo exigida
A existir sera tida em conta para efeitos de acreditacdo, sem substituicdo da vertente de
estagio orientado e analise-reflexdo sobre pratica pedagdgica

Dimensao profissional, social e ética
— Estd comprometido(a) com a protecgdo dos direitos das criancas
— Eresponsavel e tem hébitos de auto-formagio
— Gosta de trabalhar com criangas

l Perfil de saida de educadores(as) de infancia Licenciatura l Né6a ,

Dimens&o profissional, social e ética:

— Concebe e organiza o ambiente educativo;

— Define processos e instrumentos de observagao, planificacao e avaliagdo de actividades;

— Desenvolve o curriculo no dmbito das areas de contelidos: formac3o pessoal e social,
conhecimento do mundo e da expressio e comunicagdo (dominios da linguagem oral e
abordagem a escrita, expressoes muscical, motora, plastica e dramatica; matematica);

—  Contribui e promover uma rela¢do e accdo educativas saudaveis e produtivas;

— Desenvolve estratégias de lideranga, dinamicas de grupo e gestao pedagogica;

— Trabalha em equipa, lidera e € liderado, assumindo com responsabilidade os seus
compromissos profissionais, nomeadamente o cuidado e educagdo das criangas;

— Manifesta capacidade relacional e de comunicacdo, bem como equilibrio emocional, nas
varias circunstdncias da sua actividade profissional;

— Assume a dimensdo civica e formativa das suas fungGes, com as inerentes exigéncias éticas e
deontologicas que lhe estGo associadas. (Ministério da Educacdo Nacional Portugués,
Decreto-lei 240/2001, de 30 de Agosto de 2001)

Dimenséo de participacdo na escola e de relagdo com a comunidade:
— No &mbito do trabalho com as criancas, suas familias e comunidades onde se inserem propde
uma resposta educativa-social na perspectiva de uma visdo inclusiva;
— Concebe e desenvolve projectos de intervengdo comunitéria, no ambito do trabalho com as
criangas e no contexto onde estas se inserem.
— Gere e forma agentes de educativos e comunitarios da area da pequena infancia.

1 A observar mediante formulario de admissdo
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Perspectiva a escola e a comunidade como espacos de educacdo inclusiva e de intervengdo
social, no quadro de uma formacéo integral dos alunos para a cidadania democratica;
(Ministério da Educagao Nacional Portugués, Decreto-lei 240/2001, de 30 de Agosto de 2001)

Dimensdo do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem:

Assume um compromisso geral com a aprendizagem, desenvolvimento e bem-estar da
crianga, no campo da educagdo de infancia, revelando competéncias a nivel de concepgdo e
desenvolvimento do curriculo e formagdo e lideranga de equipas de agentes educativos e
comunitarios em instituicées de cuidados ou educacdo da pequena infancia.

Assegura a realizac@o de actividades educativas de apoio aos alunos e coopera na detecgio e
acompanhamento de criangas ou jovens com necessidades educativas especiais;

Incentiva a construcGo participado de regras de convivéncia democratica e gere, com
seguranca e flexibilidade, situacées problemdticas e conflitos interpessoais de natureza
diversa;

[Promove a correcta utilizagdo| da lingua portuguesa, nas suas vertentes escrita e oral,
constituindo essa correcta utilizacdo objectivo da sua accdo formativa; (Ministério da
Educacdo Nacional Portugués, Decreto-lei 240/2001, de 30 de Agosto de 2001)

Dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida:

Possui uma formacao académica e didactica adequada e actualizada;

Domina competéncias de expressao e comunicagdo em Lingua Portuguesa;

Aplica os conhecimentos adquiridos;

Reflecte sobre as suas praticas, apoiando-se na experiéncia, (...) em outros recursos
importantes para a avaliagdo do seu desenvolvimento profissional, nomeadamente no seu
préprio projecto de formagéo;

Reflecte sobre aspectos éticos e deontologicos inerentes a profissdo, avaliando os efeitos das
decisdes tomadas;

Desenvolve competéncias pessodais, sociais e profissionais, numa perspectiva de formacao
ao longo da vida (...); (Ministério da Educacdo Nacional Portugués, Decreto-lei 240/2001, de
30 de Agosto de 2001)

Perfil de entrada de educadores(as) de infancia

Dimensdo do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem:

Formacgao: Ensino secundario completo

Aprovagdo em exame de admissdo compreendendo: cultura geral basica;
capacidade de compreensdo e expressio oral e escrita, capacidade de raciocinio,
interpretacdo e aplicacdo de conhecimentos ao nivel da lingua portuguesa e da matematica.

Dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida:

Experiéncia: n3o exigida
A existir sera tida em conta para efeitos de acreditagdo, sem substituicdo da vertente de
estagio orientado e analise-reflexdo sobre pratica pedagdgica

Dimens3o profissional, social e ética **:

Estd comprometido(a) com a protecgao dos direitos das criangas

1> A observar mediante formulario de admiss3o
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E responsavel e tem habitos de auto-formagao
Gosta de trabalhar com criangas

| Perfil de saida de educadores(as) de infancia | Bacharelato | N6b |

Dimensao profissional, social e ética:

Concebe e organiza o ambiente educativo;

Participa na observacio, planificagdo e avaliagio de actividades;

Desenvolve o curriculo no @mbito das areas de conteldos: formagdo pessoal e social,
conhecimento do mundo e da expressdo e comunicacdo (dominios da linguagem oral e
abordagem a escrita, expressoes muscical, motora, plastica e dramética; matematica);
Contribui para uma relagdo e acgdo educativas saudaveis e produtivas;

Reconhece estratégias de lideranga, dinamicas de grupo e gestdo pedagogica;

Trabalha em equipa, lidera e é liderado, assumindo com responsabilidade os seus
compromissos profissionais, nomeadamente o cuidado e educagao das criangas;

Manifesta capacidade relacional e de comunicagGo, bem como equilibrio emocional, nas
varias circunstdncias da sua actividade profissional;

Assume a dimensdo civica e formativa das suas fungdes, com as inerentes exigéncias éticas e
deontologicas que lhe estdo associadas. (Ministério da Educacdo Nacional Portugués,
Decreto-lei 240/2001, de 30 de Agosto de 2001)

Dimensao de participacdo na escola e de relacdo com a comunidade:

No dmbito do trabalho com as criangas, suas familias e comunidades onde se inserem da
uma resposta educativa-social na perspectiva de uma visdo inclusiva;

Participa no desenvolvimento de projectos de intervencdo comunitiria, no ambito do
trabalho com as criangas e no contexto onde estas se inserem.

Perspectiva a escola e a comunidade como espacos de educagéo inclusiva e de intervengdo
social, no quadro de uma formagdo integral dos alunos para a cidadania democratica;
(Ministério da Educagdo Nacional Portugués, Decreto-lei 240/2001, de 30 de Agosto de 2001)

Dimensao do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem:

Assume um compromisso geral com a aprendizagem, desenvolvimento e bem-estar da
crianga, no campo da educagdo de infancia, revelando competéncias a nivel de concepgéo e
desenvolvimento do curriculo e formagdo e lideranga de equipas de agentes educativos e
comunitarios em instituigdes de cuidados ou educagio da pequena infancia.

Assequra a realizagdo de actividades educativas de apoio aos alunos e coopera na detecgdo e
acompanhamento de criangas ou jovens com necessidades educativas especiais;

Incentiva a construc¢do participada de regras de convivéncia democrdtica e gere, com
seguranca e flexibilidade, situagées problematicas e conflitos interpessoais de natureza
diversa;

[Promove a correcta utilizagdo] da lingua portuguesa, nas suas vertentes escrita e oral,
constituindo essa correcta utilizacdo objectivo da sua acc¢do formativa; (Ministério da
Educagdo Nacional Portugués, Decreto-lei 240/2001, de 30 de Agosto de 2001)

Dimensao de desenvolvimento profissional ao longo da vida:

Possui uma formacao académica e didactica adequada e actualizada;
Domina competéncias de expressdo e comunica¢do em Lingua Portuguesa;
Aplica os conhecimentos adquiridos;
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— Reflecte sobre as suas prdticas, apoiando-se na experiéncia, (..) em outros recursos
importantes para a avaliagGo do seu desenvolvimento profissional, nomeadamente no seu
proprio projecto de formag@o;

— Reflecte sobre aspectos éticos e deontoldgicos inerentes a profissao, avaliando os efeitos das
decisoes tomadas;

— Desenvolve competéncias pessoais, sociais e profissionais, numa perspectiva de formacéo
ao longo da vida (...); (Ministério da Educacdo Nacional Portugués, Decreto-lei 240/2001, de
30 de Agosto de 2001)

| Perfil de entrada de educadores(as) de infancia |

Dimens&o do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem:
Formacdo: 92 ano do 32 Ciclo do Ensino Basico

Dimenséo de desenvolvimento profissional ac longo da vida:
Experiéncia: no desenvolvimento de actividades ambito da Educagao de Infancia ha, pelo
menos, 3 anos em instituicdes de cuidados da pequena infancia.

Dimensao profissional, social e ética’:
Compromisso com a proteccdo dos direitos das criancas
Respaonsabilidade e habitos de auto-formagao
Gosto de trabalhar com criangas

| Perfil de saida de educadores(as) de infancia Formag3o em servico [ N5 |

Dimensdo profissional, social e ética:

— Elabora a planificag@o das actividades a desenvolver com as criangas;

— Eresponsavel pela realizagdo e avaliacio das actividades planificadas;

— Produz recursos pedagdgicos a partir de materiais do seu quotidiano;

— Cuida de criangcas em diversos espacos destinados ao cuidado e protecgdo da crianga
(creches, jardins de infancia, orfanatos, casas de acolhimento, outros);

— Garante as condigdes de higiene, seguranca e organizagdo do local onde as criangas se
encontram, incluindo brinquedos e outros materiais;

Dimensao de participacdo na escola e de relagdo com a comunidade:
— Informa os encarregados de educacdo e/ou educador responsavel pelas criangas sobre
eventuais problemas de satde ou outros respeitantes as suas rotinas diarias.

— Estabelece relagGes de proximidade entre os espagos destinados a proteccdo das criangas e a
comunidade envolvente procurando promover uma interacgdo sécio-educativa.

Dimensao do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem:
— Assegura a realizacdo de actividades educativas de apoio aos alunos e coopera na deteccdo e
acompanhamento de criangas ou jovens com necessidades educativas especiais;
— Utiliza correctamente a lingua portuguesa, nas suas vertentes escrita e oral, canstituindo essa
correcta utilizacdo objectivo da sua ac¢do formativa; (Ministério da Educacdo Nacional
Portugués, Decreto-lei 240/2001, de 30 de Agosto de 2001)

16 A observar mediante formulario de admissdo
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Dimensao de desenvolvimento profissional ao longo da vida:
—  Reflecte sobre aspectos eéticos e deontoldgicos inerentes a profissdo, avaliando os efeitos das
decisdes tomadas;
— Desenvolve competéncias pessoais, sociais e profissionais, numa perspectiva de formacdo
ao longo da vida (...); (Ministério da Educagao Nacional Portugués, Decreto-lei 240/2001, de
30 de Agosto de 2001)

Auxiliar de Educacdo de Infancia

O grupo propoes 3 referenciais de formagdo para esta fungdo, sendo todos na modalidade de
Formagdo em Servigo do tipo profissional. As duas primeiras, correspondendo aos niveis 5 € 4 de
qualificagdo, correspondem as propostas da ONG guineense Acgao para o Desenvolvimento que
lecciona esta formagdo a partir da sua Escola de Artes e Oficios.

Pode consultar os referenciais de formacdo desta instituigdo e/ou CAMPOS, B. et FURTADO, A.
(2009). Politica Docente na Guiné-Bissau.

| Perfil de entrada do auxiliar de educagdo de infancia
Dimensdo do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem:

Formacgdo: Ter concluido o nivel 1 —Monitores de Educacédo Infantil com nota:
BOM a Teoria
BOM a Prdtica®
Proposta 1
| Perfil de saida do auxiliar de educagéo de infancia | Via FTP N5 |
Proposta 2
| Perfil de saida do auxiliar de educacio de infancia | Via FTP N4 |

Esta terceira proposta saiu do grupo de trabalho

Proposta 3
| Perfil de entrada do auxiliar de educagdo de infancia

Dimenséo do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem:
Formacao: 62 ano do 22 Ciclo do Ensino Basico

Dimensao de desenvolvimento profissional ao longo da vida:
Experiéncia:  no desenvolvimento de actividades ambito da Educagao de Infancia ha, pelo
menos, 1 ano em instituigdes de cuidados da pequena infancia.

Dimensdo profissional, social e ética'®:
- minimo de 18 anos de idade
- Compromisso com a protecgdo dos direitos das criangas
- Responsabhilidade e habitos de auto-formagdo

17 Informagoes retiradas de Programa do IV Curso de Auxiliares da AD
18 A observar mediante formulario de admisso
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- Gosto de trabalhar com criangas

| Perfil de saida do auxiliar de educagdo de infancia Via FTP N3 |

Dimens&o profissional, social e ética:
— Colabora na execucdo das actividades a desenvolver com as criancgas;
— Cuida de criancas em diversos espacos destinados ao cuidado e protec¢do da crianga
(creches, jardins de infancia, orfanatos, casas de acolhimento, outros);
— Garante as condiges de higiene, seguranca e organiza¢do do local onde as criangas se
encontram, incluindo brinquedos e outros materiais;

Dimensao de participacdo na escola e de relacdo com a comunidade:

— Informa os encarregados de educacdo e/ou educador responsavel pelas criangas sobre
eventuais problemas de satide ou outros respeitantes as suas rotinas diarias.

Dimensé&o do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem:
— Assequra a realizagio de actividades educativas de apoio aos alunos e coopera na detecgéo e
acompanhamento de criangas ou jovens com necessidades educativas especiais;
— Utiliza correctamente a lingua portuguesa, nas suas vertentes escrita e oral, constituindo essa
carrecta utilizacdo objectivo da sua acgGo formativa; (Ministério da Educacdo Nacional
Portugués, Decreto-lei 240/2001, de 30 de Agosto de 2001)

Dimensao de desenvolvimento profissional ac longo da vida:
— Desenvolve competéncias pessoais, sociais e profissionais, nhuma perspectiva de formagdo
ao longo da vida (...); (Ministério da Educacdo Nacional Portugués, Decreto-lei 240/2001, de
30 de Agosto de 2001)

Animador(a) de Educagdo Nao Formal
| Perfil de entrada do Animador de Educagdo Nao Formal (AENF) para a pequena infancia

Dimensao do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem:
Formagao: competéncias basicas de literacia e numeracia
Experiéncia: no desenvolvimento de actividades de cuidados da pequena infancia ha, pelo
menos, 1 ano em instituigbes de cuidados da pequena infancia ou e contexto familiar.

Dimensdo ética e social
Minimo de 18 anos de idade

Perfil de saida do Animador de Educagdo Ndo Formal (AENF) para = Via FTP — N2
a pequena infancia iniciagdo profissional

Dimensao profissional, social e ética:
— Cuida de criancas em diversos espacos destinados ao cuidado e protecgdo da crianca;
— Garante as condigdes de higiene, seguranca e organizacdo do local onde as criangas se
encontram, incluindo brinquedos e outros materiais;
— Promove a seguranga e bem-estar das criangas ao seu cuidado;
— Planifica rotinas a desenvolver.
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Dimensdo de participacido na escola e de relagdo com a comunidade:
— Informa os encarregados de educa¢do e/ou educador responsavel pelas criancas sobre
eventuais problemas de saude ou outros respeitantes as suas rotinas didrias.
— Respeita e envolve a comunidade em que a instituigdo se insere

Dimensdo do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem:
— Dinamiza actividades ludico-pedagogicas simples;

Dimensdo de desenvolvimento profissional ac longo da vida:
— Desenvolve competéncias pessoais, sociais e profissionais, numa perspectiva de formacdo
ao longo da vida (...); (Ministério da Educacao Nacional Portugués, Decreto-lei 240/2001, de
30 de Agosto de 2001)
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3. REFERENCIAIS DE FORMACAO

Os referenciais de formacdo aqui propostos estdo organizados por fungdo, modalidade e tipo de
formagdo, de acordo com o esquema da figura 2. Apresentamo-los pela mesma ordem de
apresentagdo dos perfis, de modo a facilitar a sua leitura.

Para cada referencial de formagdo desenhamos primeiro a sua estrutura organizada em maodulos,
indicando a respectiva designagdo e carga hordria para uma perspectiva global do curriculo. De
seguida desenvolvemos o referencial, especificando os objectivos e Contetidos previstos para cada
modulo, assim como a distribuigdo temporal proposta para cada um.

Alguns modulos repetem-se de funcdo para funcdo, sempre que haja competéncias comuns a
adquirir previstas nos perfis de saida das funges, de forma a potendiar recursos (humanos,
didacticos e consequentemente financeiros) e as sinergias entre curriculos de formagao e dispositivo
de certificagdo da mesma.

Director de jardim de infancia

| Director de jardim-de-infancia | Formagio inicial especializada | N5 |

Estrutura do referencial

Modulo n? Designac¢do dos Mddulos/Unidades de Formacao lc~|2rrgz‘|aria

1  Regulamento Interno 16h

2 Planificagdo pedagogica 16h

3 Planificagao administrativa 10h

4 Planificacdo financeira 12h

5 Gestdo corrente pedagogica 12h

6  Gestdo corrente administrativa 14h

7 Gestdo corrente financeira 12h

8 Estatistica pedagdgica 8h

9 Estatistica administrativa 4h

10 Prestacdo de contas 12h

11 Avaliagdo do desempenho do jardim 12h

12 Educacéo para a Cidadania Sh

-;Trabaih_q auté_nomo - 50h

Formagao Pratica em contexto de trabalho 24h
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Desenvolvimento do Referencial

Modulos/Unidades
de formacdo

Objectivos

Ne de | Tempo

horas

cumulativo

Regulamento
Interno

- |dentificar tipologias de jardins de infancia presentes na Guiné
Bissau

- Identificar a estrutura para construgdo do Rl

- Construir/melhorar o Rl do seu I

- Implementar o RI definido

- Reconhecer as exigéncias profissionais associadas a sua
actividade

- ldentificar os factores éticos e deontoldgicos associados & sua
actividade profissional

Contetidos

Tipologia de jardim-de-infancia

Actores do processo educativo

Objectivos, composigdo de Orgdos de direcgdo e de apoio
Diferentes capitulos do regulamento interno

Da teoria a pratica: processo de construgdo e implementacido
do RI

Perfis dos diferentes actores do JI:

- competéncias

- aptidGes

- responsabilidade

- Responsabilidade pela criacdo de um ambiente educativo
protector da crianga

16h

16h

Planificacdo
pedagogica

Objectivos

- Enunciar os principios bésicos da pedagogia infantil

- Reconhecer a importancia da planificagdo e acompanhamento
das actividades do quotidiano da crianga tendo em vista o seu
processo de desenvolvimento

- ldentificar e preencher correctamente os diferentes
instrumentos de planificagdo pedagogica de um JI

- Enunciar e aplicar o melhor processo de planificacdo
pedagogica de acordo com o tipo de jardim e equipa
pedagogica existente.

Contetidos

Processo de planificacdo

Orientag0es curriculares para a Pequena Infancia

- Areas e dominios

- Interdisciplinaridade

- Intencionalidade Educativa

Identificagdo de necessidades: instrumentos de diagndstico
Tipos de planificagdo: anual, mensal e semanal

16h

32h

Planificacdo
administrativa

Objectivos

- Organizar um arquivo escolar a nivel pedagogico e
administrativo de forma correcta e eficaz

- Identificar e preencher correctamente os diferentes
instrumentos de planificagdo administrativa de um J|

- Reconhecer a impgr;a‘mcia do Manual de Procedimentos para

10h

42h
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Jardins de Infancia em Gestdo e Administragdo Escolar e
Pedagégica, enquanto instrumento uniformizador de processos
de gestdo e administragdo escolar e pedagogica

'Contetdos

Processo de organizacdo e planificagdo administrativa
Instrumentos de planificacdo administrativa: boletim de
matricula, calendario e cronograma, plano de actividades,
organigrama, informacgdes aos pais e encarregados de

educagao.
| ) Recolha de informacdo junto das autoridades competentes | |
Planificacdo Objectivos 12h | 54h
financeira - Organizar um arquivo escolar a nivel administrativo e

financeiro de forma correcta e eficaz
- ldentificar e preencher correctamente os diferentes
instrumentos de planificagdo financeira de um JI
- Propor formas de sustentabilidade do Jardim
Contetidos
Processo de planificagdo financeira
Identificagdo de necessidades: inventario, auscultagdo de
actores, consulta de instrumentos de planificacdo pedagédgica e
administrativa
Tipos de despesas e receitas
Fontes de financiamento directas e indirectas
Instrumentos de planificagdo financeira: orcamento .
Gestdo  corrente | Objectivos B - - | 12h | 66h
pedagogica - Reconhecer a importdncia das rotinas pedagogicas na
educagao de infancia
- l|dentificar os diferentes aspectos integrantes da rotina
semanal
- Delinear e/ou melhorar a rotina praticada no estabelecimento
no qual desempenha funcdes.
- Promover o desenvolvimento de estratégias para a
‘aprendizagem da lingua portuguesa em contexto multilingue
Contetidos
- Rotina Semanal do jardim
- Rotina de regras e linguagem
- Organizacao do horério diario e semanal
- Organizagdo de cada actividade
| ] - Organizagdo do espago
Gestdo  corrente | Objectivos 14h 80h
administrativa - Identificar processos de gestdo de recursos humanos e
beneficiarios;
- Enumerar, preencher e arquivar correctamente os
instrumentos de gestdo de recursos humanas e beneficiarios
- |dentificar processo de gestdo e conservagdo do espago
Contetidos
Gestdo de Recursos Humanos:
- instrumentos (Mapa de docentes, Processo de docente,
Processo do pessoal ndo docente, Contratos de trabalho)
- processo de gestdo de recursos humanaos
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Gestdo de beneficiarios (alunos):
- instrumentos (Processo do aluno, Processos de transferéncia
- processo de gestdo de beneficiarios
Gestdo do espago: Arrumagdo e higiene dos espagos,
| equipamentos e materiais

Gestdo  corrente | Objectivos 12h 92h
financeira Identificar processos de gestao financeira corrente;

Enumerar, preencher e arquivar correctamente os instrumentos
de gestdo financeira

| Conteudos

- instrumentos de gestdo financeira corrente: folha de caixa;
registo de pagamento de propinas; recibos; registo de
pagamento de salarios

Estatistica | Objectivos 8h 100h
pedagogica | Explicar e aplicar 0 método estatistica 2 gestdo do jardim de
infancia

Identificar fontes e momentos de recolha de dados estatisticos
Conhecer e preencher correctamente instrumentos de
| estatistica pedagogica

| Contetidos

- 0 método estatistico: tempos e actores envolvidos

- Instrumentos: de base, acompanhamento e avaliagdo da vida
escolar

- Recolha de dados

- Instrumentos de estatistica administrativa: no acto da
inscrigdo, registo de frequéncia, taxa de abandono

- Andlise e tratamento de dados

Estatistica Objectivos 4h 104h
administrativa Identificar fontes e momentos de recolha de dados estatisticos
Conhecer e preencher correctamente instrumentos de
estatistica administrativa

Contetdos

- Recolha de dados

- Instrumentos de estatistica administrativa: no acto da
inscricdo, registo de frequéncia, taxa de abandono

- Analise e tratamento de dados

Prestagdo de | Objectivos 12h 116h
contas Definir e utilizar conceitos base

Identificar e preencher correctamente instrumentos de
prestacdo de contas

Contetidos

- Conceitos base do modulo

- Prestagdo de contas ao nivel administrativo, financeiro,
pedagogico

- Instrumentos para prestagdo de contas: relatorio de
actividades e financeiro

- Comunicagdo de resultados

- Preparagao de plano de intervengao

Avaliagdo do | Objectivos 12h 128h
desempenho  do | Definir e aplicar conceitos base
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_J__d}i'arm Conhecer e estruturar um processo e sistema de avaliagdo de
desempenho de um jardim de infancia na Guine-Bissau
Seleccionar indicadores e instrumentos a usar
Envolver a comunidade nas diferentes fases de construcdo,
implementacdo e devolugdo do processo
Contetidos
- Conceitos base do madulo
- Diferenga entre eficacia e eficiéncia
- O processo de avaliagdo de desempenho do jardim de
infancia: tempos e actores envolvidos
- Definicdo de indicadores e instrumentos para medigdo dos

mesmos
- Preparacdo de plano de intervengdo a partir dos resultados
apurados
- Comunicacdo de resultados
Educacdo para a| A definir com base no referencial de competéncias de EC a | 5h 133
Cidadania validar pelo INDE. Este médulo pode ser dado transversalmente
aos restantes para melhor integragdo de conhecimentos e
praticas
Trabalho - Elaboragdo e preenchimento de instrumentos de gestdo do | 50h 183h
autonomo Jardim de Infancia
- Organizacdo do arquivo escolar
- Implementagdo de actividades em contexto de trabalho com | 24h 207h

Formacdo Prética
em contexto de
trabalho

acompanhamento e supervisao
- Reflexao em torno do trabalho desenvolvido em contexto de
real

i Director de jargm-die-ir;fg'nciia [ Formacdo em servico especializag IVNS ‘

Estrutura do referencial

Modulon® Designacdo dos Madulos/Unidades de Formacdo Carg'a.
Horaria

1 Regulamento Interno 16h

2 Planificagdo pedagodgica 16h

3 Planificagdo administrativa 10h

4 Planificagdo financeira 12h

5 Gestao corrente pedagdgica 12h

6 Gestdo corrente administrativa 14h

7 Gestao corrente financeira 12h

8 Estatistica pedagdgica 8h

9 Estatistica administrativa 4h

10 Prestacao de contas 12h

11 Avaliagdo do desempenho do jardim 12h

12 Educac¢do para a Cidadania 5h
Trabalho auténomo 96h
Formacao Pratica em contexto de trabalho 48h
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Desenvolvimento do Referencial

Modulos/
Unidades
formagao
Regulamento

Interno

de

Objectivos

Iciénﬁﬁk:ar ﬁpo!ogiasrdne Jardms ;iei |nf5nua presentes'

na Guiné Bissau

- Identificar a estrutura para construgdo do Rl

- Construir/melhorar o Rl do seu JI

- Implementar o Rl definido

- Reconhecer as exigéncias profissionais associadas a
sua actividade

- Identificar os factores éticos e deontoldgicos
associados a sua actividade profissional

Contetidos

Tipologia de jardim-de-infancia

Actores do processo educativo

Objectivos, composicdo de o6rgdos de direccdo e de
apoio

Diferentes capitulos do regulamento interno

Da teoria a pratica: processo de construgdo e
implementacdo do Rl

Perfis dos diferentes actores do JI:

- competéncias

- aptiddes

- responsabilidade

- Responsabilidade pela criagdo de um ambiente
educativo protector da crianga

N2 de
horas

16h

Tempo
cumulativo

1 16h

Planificagdo
pedagogica

Objectivos

- Enunciar os principios basicos da pedagogia infantil

- Reconhecer a importadncia da planificacdo e
acompanhamento das actividades do quotidiano da
crianca tendo em vista o seu processo de
desenvolvimento

- Identificar e preencher correctamente os diferentes
instrumentos de planificacdo pedagdgica de um I

- Enunciar e aplicar o melhor processo de planificacdo
pedagogica de acordo com o tipo de jardim e equipa
_pedagégica existente.

Contetidos

Processo de planificacao

Orientagdes curriculares para a Pequena Infancia
- Areas e dominios

- Interdisciplinaridade

- Intencionalidade Educativa
Identificagdo de necessidades:
diagndstico

Tipos de planificagdo: anual, mensal e semanal

instrumentos de

16h

32h

Planificacdo
administrativa

Objectivos

- Organizar um arquivo escolar a nivel pedagodgico e

10h

42h
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administrativo de forma correcta e eficaz

- ldentificar e preencher correctamente os diferentes
instrumentos de planificagdo administrativa de um JI

- Reconhecer a importancia do Manual de
Procedimentos para Jardins de Infancia em Gestdo e
Administragdo Escolar e Pedagogica, enguanto
instrumento uniformizador de processos de gestdo e
administracdo escolar e pedagdgica

Contetidos

Processo de organizacao e planificagdo administrativa
Instrumentos de planificagdo administrativa: boletim
de matricula, calendario e cronograma, plano de
actividades, organigrama, informacGes aos pais e
encarregados de educagao.

Recolha de informagdo junto das autoridades

competentes
Planificagdo Objectivos 12h 54h
financeira - Organizar um arquivo escolar a nivel administrativo e

financeiro de forma correcta e eficaz

- Identificar e preencher correctamente os diferentes
instrumentos de planificagcdo financeira de um JI

- Propor formas de sustentabilidade do Jardim
Conteudos

Processo de planificacdo financeira

Identificagdo de necessidades: inventério, auscultagdo
de actores, consulta de instrumentos de planificacdo
pedagogica e administrativa

Tipos de despesas e receitas

Fontes de financiamento directas e indirectas
Instrumentos de planificagdo financeira: orgamento

Gestdo Objectivos 12h 66h
corrente - Reconhecer a importancia das rotinas pedagdgicas
pedagogica na educagao de infancia

- ldentificar os diferentes aspectos integrantes da
rotina semanal

- Delinear e/fou melhorar a rotina praticada no
estabelecimento no qual desempenha fungGes.

- Promover o desenvolvimento de estratégias para a
aprendizagem da lingua portuguesa em contexto
multilingue

Conteudos

- Rotina Semanal do jardim

- Rotina de regras e linguagem

- Organizacdo do horario didrio e semanal

- Organizacdo de cada actividade

- Organizagao do espago

Gestdo Objectivos 14h 80h
corrente - Identificar processos de gestdo de recursos humanos
administrativa | e beneficidrios;

- Enumerar, preencher e arquivar correctamente os
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instrumentos de gestdo de recursos humanos e

beneficiarios
- ldentificar processo de gestdo e conservacdo do
espaco

Contetdos

Gestdo de Recursos Humanos:

- instrumentos (Mapa de docentes, Processo de
docente, Processo do pessoal ndo docente, Contratos
de trabalho)

- processo de gestdo de recursos humanos

Gestdo de beneficiarios (alunos):

- instrumentos (Processo do aluno, Processos de
transferéncia

- processo de gestao de beneficidrios

Gestao do espago: Arrumagao e higiene dos espagos,
equipamentos e materiais

Gestao Objectivos 12h 92h
corrente Identificar processos de gestao financeira corrente;
financeira Enumerar, preencher e arquivar correctamente os

instrumentos de gestdo financeira

Contetidos

- instrumentos de gestdo financeira corrente: folha de

caixa; registo de pagamento de propinas; recibos;

registo de pagamento de salarios
Estatistica Objectivos 8h 100h
pedagogica Explicar e aplicar o0 método estatistica a gestdo do

jardim de inféncia

Identificar fontes e momentos de recolha de dados

estatisticos

Conhecer e preencher correctamente instrumentos de

estatistica pedagogica

Contetidos

- O método estatistico: tempos e actores envolvidos

- Instrumentos: de base, acompanhamento e

avaliagdo da vida escolar

- Recolha de dados

- Instrumentos de estatistica administrativa: no acto

da inscricdo, registo de frequéncia, taxa de abandono

- Analise e tratamento de dados |
Estatistica Objectivos 4h 104h
administrativa | Identificar fontes e momentos de recolha de dados

estatisticos

Conhecer e preencher correctamente instrumentos de

estatistica administrativa

Contetidos

- Recaolha de dados

- Instrumentos de estatistica administrativa: no acto

da inscrigdo, registo de frequéncia, taxa de abandono

- Anélise e tratamento de dados
Prestagdo de | Objectivos | 12h 116h
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contas

Definir e utilizar conceitos base
Identificar e preencher correctamente instrumentos
de prestacao de contas

Contetidos

- Conceitos base do mddulo

- Prestacdo de contas ao nivel
financeiro, pedagogico

- Instrumentos para prestagdo de contas: relatorio de
actividades e financeiro

- Comunicagao de resultados

- Preparacdo de plano de intervengdo

administrativo,

Avaliacgdo do | Objectivos 12h 128h
desempenho | Definir e aplicar conceitos base
do jardim Conhecer e estruturar um processo e sistema de

avaliacdo de desempenho de um jardim de infancia na

Guiné-Bissau

Seleccionar indicadores e instrumentos a usar

Envolver a comunidade nas diferentes fases de

construgdo, implementacio e devolugdo do processo

Contetidos

- Conceitos base do médulo

- Diferenca entre eficacia e eficiéncia

- O processo de avaliagdao de desempenho do jardim

de infancia: tempos e actores envolvidos

- Definigdo de indicadores e instrumentos para

medicdo dos mesmos

- Preparacdo de plano de intervengdo a partir dos

resultados apurados

- Comunicagao de resultados
Educagdo para | A definir com base no referencial de competéncias de | 5h 133
a Cidadania EC a validar pelo INDE. Este modulo pode ser dado

transversalmente aos restantes para melhor

integragdo de conhecimentos e praticas
Trabalho - Elaboragdo e preenchimento de instrumentos de | 96h 22%h
auténomo gestdo do Jardim de Infancia

- Organizagdo do arquivo escolar
Formacao - Implementagdo de actividades em contexto de | 48h 277h

Prética em
contexto de
trabalho

trabalho com acompanhamento e supervisao
- Reflexdo em torno do trabalho desenvolvido em
contexto de real
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| Educador(a) jardim-de-infancia — Formagdo inicial

Licenciatura | N1 |

Estrutura do referencial

Ano1
Disciplina Maédulos/unidades de Formacio Carga
Ne  Designagio Ne  Designagdo horaria
1 Expressdo e Comunicagdo em | 1 A Leitura Sh
Lingua Portuguesa 2 A escrita Sh
3 Géneros e tipos de texto Sh
4 Métodos de Estudo 18h
5 A oralidade 18h
6 0 funcionamento da lingua 36h
2 Psicologia do|1 A Psicologia num contexto de | 12h
Desenvolvimento e da desenvolvimento pessoal
Aprendizagem 2 Representacdes interpessoais em | 7h
educagdo
3 Desenvolvimento e aprendizagem - | 15h
Conceitos e Modelos
4 Necessidades, principios e condigdes | 6h
do desenvolvimento
5 Condigdes de desenvolvimento pré e | 6h
perinatais
6 Desenvolvimento num contexto do | 7h
ciclo da vida: caracteristicas e etapas
do desenvolvimento na pequena
infancia
74 Construgdo do eu e a organizagdo do | 6h
espago "proximal”
8 Construgdo das representagdes do | 6h
eu e do espago "Proximal" Alargado
9 Construgdo das dindmicas | 15h
psicossociais e do conhecimento
10 | Reconstrugdo dos processos de | 15h
identidade pessoal
3 Pedagogia da Educacdo de | 1 Conceitos base da teoria da| 25h
Infancia educacao de infancia
2 A importancia do jardim de infancia | 12h
no desenvolvimento integral da
crianga
3 A organizagdo das  situagoes | 12h
educativas
4 Conceito de curriculo, | 21h
desenvolvimento curricular, gestdo e
organizagao ccurriculo
4 O Brincar na Educagdo de | 1 A importéncia do brincar para a vida | 20h
Infancia das criangas
2 Os brinquedos - brincar com | 15h
objectos
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3 Os jogos - Jogo versus brincadeira 18h
5 Saude, higiene e nutricdo na | 1 Conceitos fundamentais 5h
infancia 2 Crescimento e desenvolvimento | Sh
infantil.
3 Nutricdo 12h
4 Prevencgao de doengas 12h
5 Higiene 10h
6 Primeiros socorros | 7h
6 Dinamicas de Comunicacdo 1 Caracteristicas de uma  boa | 9h
comunicacao
2 Tipos e estilos de comunicagdo Sh
3 Espacos de comunicacdo 11h
4 Técnicas de comunicacdo com | 10h
criangas
5 A arte plastica como meio de | 5h
comunicacao
6 Novas tecnologias da comunicagdo Sh
7 Educacao e Saude | 1 Conceitos base 4h
Comunitéria 2 Higiene do meio, da casa e da pessoa | 12h
3 |dentificar e proteger a crianga | 5h
vulneravel
4 Saude na perspectiva de um “bem | 12h
comum”
5 A crianga com necessidades | 5h
especiais
6 Higiene, salde e nutrigdo na | 18h
instituicdo educativa
8 | Cuidados e Educacdo dos 0|1 | Conceitos base | 6h
30s 6 anos 2 A primeira Infancia: etapas de | 30h
desenvolvimento e cuidados
fundamentais
3 A segunda infancia: etapas de | 36h
desenvolvimento e cuidados
fundamentais
9 Oficina da Informatica 1 Introdugdo as novas tecnologias da | 6h
informac&@o e comunicagdo
2 Processamento de Texto 16h
3 Folha de Calculo 10h
4 Criagdo de apresentacdes | 10h
powerpoint
5 Introdugdo a Internet e utilizagdo | 10h
dos seus servigos
10 | Educacdo para a cidadania 18h
11 | Metodologia de Projectos 1 Introdu¢do & metodologia do | 10h
| projecto I
2 A observagdo 14h
3 Analise e tratamento de dados. 7h
4 Apresentagdo e devolugdo de | 6h
resultados
Trabalho sob supervisdo: construcdo de portefélio de aprendizageme futura | 24 h
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Waprlicagio na prétka pedagégi;a. |
Formagao pratica em contexto de trabalho 50 h |
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Ano 2
Disciplina Médulos/unidades de Formagio
Ne Designagio NS Designagio
1 | Expressao e Comunicagdgo em | 1 | A Leitura
Lingua Portuguesa 2 | Aoralidade
3 | Tipos de enunciados e textos
4 | Aescrita
5 | Linguas da Guiné-Bissau
6 | Metodologia do Trabalho cientifico
7 | O funcionamento da lingua
2 | Sociologia da Educacio e da| 1 | Relagdo intragrupos
Infancia 2 | O aluno diferente e a questdo das
minorias na escola
3 | As instituicoes sociais basicas: 12h
familiar e educativa
4 | Dindmicas relacionais entre 23h
instituicdes sociais basicas
3 | Antropologia cultural 1 A ciéncia antropologica: conceito, 8h
objecto e objectivo da antropologia
2 | Homem, cultura e sociedade 26h
3 | Origens da humanidade e passado 17h
cultural do Homem
4 | Dimensoes do Homem 10h
4 | Necessidades Educativas | 1 @ Enguadramento Legal e Institucional 9h
Especiais na Infancia 2 | Diagnostico e intervencga@o precoce 16h
3 | Principais NEE e Problemas de Saude 15h
—estratégias inclusivas para
educadores
4 | Educagdo inclusiva 12h
5 | Conhecimento do Mundo na| 1 @ A importdncia do estudo do meio 8h
Educacdo de Infancia fisico e social no Jardim Infantil.
2 | O meio social 16h
3 | OMeio Fisico 28h
6 | Matemdtica da Educagéo de | 1 @ A importancia da matematica para o 6h
Infancia desenvolvimento da crianga
2 | Conjuntos propriedades e relagdes 12h
dos objectos
3 | Desenvolvimento do conceito de 12h
numero
4 | Iniciagao a medida 12h
5 | Iniciagdo a Geometria 12h
7 | Lideranca e Dindmica de| 1 | Liderar e ser liderado 12h
Grupos 2 | Contextos de lideranca 16h
3 | Dinamicas de grupo 16h
4 | Gestdo e resolucdo de conflitos 12h
5 | Técnicas para gestio de relagtes de 14h
grupo
8 | Expressoes artisticas e| 1 | A importancia das expressées no 2h
motoras | desenvolvimento integral da crianga
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2 | Expressdo plasticas 30h
3 | Expressdo musical, corporal e 25h
| dramatizacao
4 | Expressio motora 13h
9 | Educagdo para acidadania 16h
10 | Observagdo, planeamento e | 1 | Introdugdo 8h
avaliagio em contextos de | 2 | Fases sequenciais de  uma 12h
infancia programagao
3 | Observacdo e registo da observagio 15h
4 | Planificagdo da ac¢do educativa 15h
5 | Avaliacio 20h

Trabalho sob supervisdo: construcdo de portefélio de aprendizageme futura 24h
aplicacdo na pratica pedagdgica.
Formacao pratica em contexto de trabalho 50h
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Ano 3
Disciplina Médulos/unidades de Formagao Carga
N Designagio N2 Designagio horaria
1 | Linguagem, literacia e 1 |0 curriculo da aquisicdo da 11h
literatura para a Infancia linguagem
2 | Desenvolvimento da linguagem na 12h
pequena infancia
3 | Desenvolvimento da consciéncia do 16h
codigo
b 4 | Literatura para aInfa ncia 10h
2 | Metodologia e Estratégias 1 | Orientagdes metodologicas para a 16h
para a introdugdo a Lingua introducdo da Lingua Portuguesa
Portuguesa na Educacdo de = 2 | Estratégias e actividades para o uso 6h
Infancia em contexto da Lingua Portuguesa na El
multilingue
3 | Filosofia da Educacdo 1 | Conceitos e principios base da 4h
| Filosofia da Educagdo -
' 2 | Aeducagio como ciéncia | 16h
3 | Axiologia e ética profissional 14h
4 | Educagdo para os valores 18h
4 | Organizacoes Educativasesua = 1 | As Organizagao Educativas 8h
Gestdo 2 | Gestao de Recursos Humanos: 12h
Processos e instrumentos
3 | Gestao Administrativa: processos e 12h
instrumentos
4 | Gestdo Estatistica: processos e 12h
| instrumentos
5 | Gestdo Financeira: processos e 14h
instrumentos
6 | Gestdao Pedagogica processos e 12h
instrumentos
5 | Acrianga e a familia 1 | Afamilia 10h
2 | Osistema familiar 16h
3 | Pais e Filhos 8h
4 | Afamilia e a educagdo 10h
5 | Afamilia e a sociedade 8h
6 | Desenvolvimento pessoal, 1 | Conceitos e etapas do 14h
Social e Espiritual na Educacdo desenvolvimento pessoal, social e
de Infancia espiritual
2 | A crianca a procura da propria 8h
Identidade
3 | Desenvolvimento harménico Sh
5| Sodializagdo | _sh
6 | A descoberta da WVEis&riiuairid;ie da| 12h
crianga dos 0-6 anos
7 | Animagdo e Intervencdo 1 | Introdugdo a Animacado e 4h
Comunitaria Intervengdo comunitaria
2 | Metodologia de Projecto e Animagado 12h
e Intervencdo Comunitaria
3 | Animacdo Comunitaria 8h
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| 4 Intervencdo Comunitaria 8h
5 | O papel do educador na relacdao 8h
crianga/comunidade educativa/
familia/ comunidade alargada
6 | Metodologias e Técnicas de 12h
| intervencao
8 | Educacdo para acidadania . 16h
9 | Elaboragdo do projecto para | 1 | Fasesda metodologia de projecto 6h
formagdo pratica em contexto | 2 | Orientacdes e elaboragio de 8h
de trabalho | instrumentos
| 3 | Intervencdo 4h
4 | Reflexdo-acgao 6h
| 5 | Aavaliagdo 6h
Trabalho sob supervisdo: construcio de portefolio de aprendizageme futura 35h
aplicacdo na pratica pedagdgica.
Formacdo pratica em contexto de trabalho 280 h
Ano 4
Disciplina Méodulos/unidades de Formagio Carga
Ne Designagdo Ne Designacio horéria
1 | Metodologia do projecto| 1 | Fasesda metodologia de projecto 8h
aplicada a pequena infancia 2 | Orientagbes e elaboragio de 22h
[ instrumentos
| 3 | Integragdo de metodologias e 22h
| | actividades |
| 4 | Aavaliagdo 12h
| 5 | Reflexdo-acgdo 16h
Trabalho sob supervisdo: 100h
- construgdo de portefélio de aprendizageme futura aplicagdo na prética
pedagogica.
- concepgao, preenchimento e aplicagao de instrumentos de planificagao,
implementagao e avaliagdo de projectos educativos
Formacdo pratica em contexto de trabalho 528h

Desenvolvimento do referencial Nivel 1 Licenciatura

Ano 1
. Modtlont Nede  Tempo
Disciplina  unidades Objectivos Boras | exen fatives
Fomg’a‘o X i tivo
§ Gerir adequadamente a lingua de acordo com a Sh Sh
2 variagdo social e situacional;
§ g Reconhecer e usar os recursos necessarios para
g g“ © a actualizagdo da competéncia sdcio-linguistica.
[= E 2 Dominar de modelos e modalidades de leitura
Sa = expressiva
g % < Usar o conhecimento linguistico e regular o
R 5 discurso.
w
£ Contetidos
fo] Ler para além do texto
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A estrutura do texto: Categorias da narrativa
Dindmicas de interpreta¢do de textos
Leitura e representacao do texto dramatico
Objectivos 9Sh 18h
Gerir adequadamente a lingua de acordo com a
varia¢do social e situacional;
© Reconhecer e usar os recursos necessarios para
'§ a actualizagdo da competéncia sdcio-linguistica.
b4 Dominar a producgado de textos narrativos
s Contetidos
Metodologia da elaboracgdo de textos narrativos
Diferentes modalidades de escrita: escrita
criativa
Objectivos 9Sh 27h
Identificar tipos de texto a partir de perguntas
£ chave
2 Distinguir € enumerar os seguintes géneros
§ literérios: lirico, narrativo, dramatico
ol Analisar e elaborar de diferentes tipos de texto
e Contetidos
i Textos: quem os produz? Sobre qué? A quem se
E destinam? Para qué? Porqué?
It Quando? Como? Com que resultados?
Os tipos de texto: narrativo, descritivo,
expositivo, instrucional, conversacional
Objectivos 18h 45h
Competéncia sdcio-linguistica: gestao adequada
da lingua de acordo com a variacdo social e
situacional;
Competéncia pragmatica: uso da lingua em
& situacdo.
54 Interpretar e elaborar relatorios.
'5 Redigir e interpretar fichas de leitura.
) Dominar modelos, adquiridos sobretudo através
v da leitura, que permitam extrair os conteudos
-4 nucleares do texto ou do discurso, construindo
‘g um sumario basico da informagao veiculada.
 Contetidos
Técnicas de estudo: pesquisa e consulta
bibliografica e sua organizacdo; criacdo de
grupos de trabalho.
Elaboragdo de fichas de leitura e referéncias
bibliograficas
Objectivos 18h 63h
& Capacidade para wusar o conhecimento
E linguistico e regular o discurso.
= Reconhecer e usar 0s recursos necessarios para
6 a actualizagdo da competéncia socio-linguistica.
= Contetidos
Diferentes formas de comunicacdo oral:
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discurso, palestra, entrevista, aula, facilitagdo de
reunido.

Comportamento durante comunicagdo oral:
postura, projeccdo de voz, dicgdo, regras de
intervencao.

Objectivos 36h 99h
Compreender, identificar e aplicar
correctamente as flexdes: nominal que codifica
género e numero e verbal que codifica pessoa,
numero, tempo, modo e aspecto.

Enumerar e identificar os seguintes recursos
estilisticos: antitese, eufemismo, hipérbole,
personificacdo perifrase e anafora.

Contetidos

- Fonética e fonologia

- Léxico

- Morfologia

- A estrutura da frase

- Sintaxe

- Fungoes da linguagem

O funcionamento da lingua®™

| Objectivos | 12h 111h
i Promover a reflexdo de modelos explicativos de
| construgdo do real proprio e educacional,
| constituindo-se  como oportunidade  de
' desenvolvimento pessoal dos formandos.

Q
)
et
[
£
=
9
=
[\ ‘ P A
5 ] |Est|mular a construgdo de uma atitude de
o ~ g . ~
2 o observagdao e pesquisa face as questdes do
~N . .
S -g = desenvolvimento e aprendizagem.
c Q P
@ % 2 Contetdos
[=% = ~ 5 2 R
< sa - Representagoes pessoais da psicologia no
3 E quadro das outras ciéncias;
g 3 - AtribuigOes, expectativas, crengas, areas de
‘g © influéncia da Psicologia em relagdo a cada
oo
E Ke) pessoa;
S o] : : oy
S Qo - Meios € processos interacionais de
> An. &
B : desenvolvimento pessoal;
4 - RepresentagGes pessoais em educagao.
a BT
= 2 Objectivos 7h 118h
el (] T ~ " v 1
o a Atitude de observagdo, registo, pesquisa e
o o s 4 reflexdo face as questées comportamentais.
— -
S g 8. | Contetdos
a v § Representagdo de si enquanto educador /
3
© g professor;
g g Como sdo percebidas as criangas, a escola, a
g familia; -
Q " o . 3 .
e Teorias atribucionais e estudos de expectativas.
Q
o

19 Este modulo serd trabalhado de forma transversal aos outros médulos, como indicado nos modulos
respectivos.
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@ Objectivos 15h 133h
° 8 Conhecer algumas correntes e modelos no
s g campo da psicologia do desenvolvimento.
c .,
g S o | Conteiidos
E ' g - Modelos Maturacionistas;
5} i § - Modelos Cognitivistas;
R - Modelos Behavioristas;
n o= . e
2B - Modelos Psicanaliticos;
g - Evolugdo e perspectivas actuais dos diferentes
i modelos.
el Objectivos 6h 139h
® & | Conviver com as diferengas aceitando-as como
a2 £ | umaDimenso ética do individuo.
gs Contetidos
a § - Perspectivas interactivas dos diferentes
H‘: 1 modelos de desenvolvimento aprendizagem;
B - Relevancia dessas interacgdes em contexto de
E 4 educagdo
o] 3. - A construgdo do individuo psico-sécio-
S g biolégico;
= - Influéncias genéticas e ambientais.
Objectivos 6h 145h

Conviver com as diferencas aceitando-as como
uma Dimensao ética do individuo.

Contetidos

- Fecundagdo, desenvolvimento embrionario,
parto.

- Representacées da maternidade e da
paternidade;

- Interacgdo na vida inter-uterina;

- Importancia das teorias maternas no
estabelecimento dos processos de vinculagéo;

- Principais factores de risco.

CondicOes de desenvolvimento pré
e perinatais

Objectivos 7h 152h

S ® ®
E 'g 2 | Capacidade de identificar comportamentos
E ‘g w';‘:’ esperaveis numa determinada etapa do
2 ‘g‘ ‘@ | desenvolvimento num contexto integrado.
> =
£ ; 2 | Contelidos
g 3 § | - caracteristicas e etapas do desenvolvimento na
Q B e

pequena infancia

Objectivos 6h 158h
o 8 Contribuir  para o desenvolvimento da
g § capacidade de fazer leituras interactivas dos
g g = fenomenos do desenvolvimento e aprendizagem
'g ‘g £ | em contextos educacionais

b3 -
‘§ 3, 8 | Contelidos
o . ~

£ = | - Processos de vinculagio;
5% - Desenvolvimento dos sentimentos de
Y5 confianga bésica e autonomia;

“ 30, i ic3

Percepgdo, movimento e cognicao nas
| OrientagBes Curriculares para a Educagdo da Pequena Infancia - Formagdo Agentes Educativos 51
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primeiras descobertas;

- Representagdo e comunicagdo no processo de
diferenciagdo;

- Competéncias e condigdes de
desenvolvimento;

- Diferengas individuais.

Objectivos 6h 164h
Contribuir para o desenvolvimento da
capacidade de fazer l|eituras interactivas dos
fendmenos do desenvolvimento e aprendizagem
em contextos educacionais

Contetidos

- Processos de identificagao;

- Desenvolvimento dos sentimentos basicos de
iniciativa;

- Acgdo, linguagem e cognigdo na representagao
das descobertas de natureza humana fisica.

- Construgdo cultural e social do conhecimento;

- Desenvolvimento emocional.

- Desenvolvimento intelectual.

- Desenvolvimento motor.

- Actividade ludica.

- Psicogenese de codigos representativos e
comunicagdo. Os processos emergentes da
leitura, a escrita e o calculo;

- Dindmica da interacgdo social e moral;

- Competéncias € condigoes de
desenvolvimento;

- Diferengas individuais.

Objectivos 15h 173h
Capacidade de partilha de saberes relativamente
a compreensdo dos fenomenos educacionais,
numa perspectiva de complementaridade e
andlise interactiva.

Contetidos

- Valor psicossocial da crianga, enquanto sujeito
de aprendizagem;

- Produtividade e a construgdo de um "self'
positivo numa dimensdo de sucesso pessoal;

- Desenvolvimento emocional.

- Desenvolvimento intelectual.

- Desenvolvimento motor.

- Actividade ludica.

- Desenvolvimento social. O trabalho de grupo.
A camaradagem. Solidariedade colectiva. O
papel socializante da Escola. Cooperacio e
desenvolvimento moral e ético;

- Apropriagdo de cddigos representativos e a
dindmica da relagdo significado/significante na
relevancia do processo de comunicagao;

Construgdo das representagoes do eu e do espago "Proximal"
Alargado

Construcgdo das dindmicas psicossocias e do conhecimento
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- Diferencas individuais.

Objectivos 15h 188h
Capacidade de partilha de saberes relativamente
a compreensdo dos fendmenos educacionais,
numa perspectiva de complementaridade e
analise interactiva.

Contetidos

- Aspectos maturacionais do desenvolvimento
na adolescéncia e dinamicas emocionais,
cognitivas e emocionais;

- Recapitulacdo e redefinicdo dos aspectos que
se referem a construgio da identidade
psicossocial;

- Estruturagdo do pensamento formal e
originalidade das relagdes com o mundo fisico e
humano;

- Descoberta e construgao de valores.
Perspectivas do desenvolvimento moral;

- Formas de construgdo de auto-estima pessoal
e factores contextuais da familia e da escola;

- Competéncias e condigoes de
desenvolvimentao;

- Diferencas individuais.

Objectivos 12h 200h
Identificar o lugar da educagdo da pequena
infancia no processo da formagdo integral da
pessoa

Identificar o lugar da educagdo da pequena
infancia no contexto da educagao formal e ndo
formal

Reconstrugdo dos processos de identidade pessoal

Contetidos

- 0 homem como ser educével

- O lugar da educacgdo de infidncia no quadro de
uma educagdo permanente

Teoria da educagao de infancia

Objectivos 25h 227h
Conceber e organizar o Ambiente Educativo
Observagdo, Planificagdo e Avaliagao

Contetdos

- Conceito de competéncias a serem
desenvolvidas.

- As necessidades emocionais da crianga

- Pedagogia positiva

- A vida social da crianca e o desenvolvimento de
competéncias sociais

- Diferengas culturais.

- Necessidades psico-motoras

Pedagogia da Educagdo de Infancia

no desenvolvimento integral da
crianga

A importancia do jardim de infancia
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- Necessidades cognitivas

- Pedagogia da linguagem: linguagem
oral/estimulagao.

- O desenvolvimento do raciocinio e a actividade
da crianca

- A importancia da actividade ludica para a
construgao do conhecimento,

Objectivos 12h 239h
Participar e estabelecer relagées nos contextos
de intervencido

Reflectir e comunicar

Desenvolver de forma integrada relagdo e acgao
Educativas

Planificar e organizar situagdes educativas
dentro e fora da escola

Contetdos |
- A relagdo entre criancas. O papel da
brincadeira e da actividade espontanea.

- A relagao educador-crianga

- A relagdo do educador com outros
intervenientes no processo educativo

- Organizacao dos espagos de acordo com a
idade das criangas

- Escola como um segundo lar

Objectivos 21h 260h
|dentificagdo e utilizagdo de conceitos
especificos

Analisar documentos orientadores do MEN e
Propor a sua organizagao

Conceber e Desenvolver o Curriculo em Centros
de Educacdo de Infancia

Categorizar e planificar actividades de acordo
com a gestdo do curriculo

Contetidos

- Curriculo formal e informal

- Determinagdo das fontes do curriculo: o aluno,
a sociedade e os Contetidos.

- Os elementos fundamentais de um curriculo

- Analise das Orientag0es Curriculares

- Seleccdo e organizacdo de estratégias e

A organizacao das situacdes educativas

Conceito de curriculo e desenvolvimento curricular

recursos
- Tipos de actividades e sua categorizagao
® Objectivos 20h 280h
@ @ % TR o
< 'g i g g w8, Compreender a importancia do brincar para a
- © v u ’
Sw@ Y | . 2o §vida das criangas, sobretudo ao nivel do seu
c =@ . - . .
= g 5*2 §. 8 © | desenvolvimento cognitivo, afectivo e social
e c > - s .
o B E 5 © | Saber o que é brincar
< Contetdos

7 Este contetido é transversal a todos os outros, ver o ponto “metodologia”.

| Orientagdes Curriculares para a Educagdo da Pequena Infancia - Formacgio Agentes Educativos 54

432



Sl a%mm///m o Dlsomolbineio de é%m(w

- Desenvolvimento motor

- Desenvolvimento cognitivo e do vocabulario

- Desenvolvimento socio-afectivo

- Interiorizacdo dos modelos e papéis do mundo

dos adultos.

- Desenvolvimento da capacidade de

concentragdo

- Observagdo da crianca no brincar.

Objectivos 15h 275h

Explorar o brinquedo, enquanto instrumento de
desenvolvimento de competéncias nas criangas
|dentificar e aplicar estratégias de uso do
brinquedo em educagéo de infancia

Seleccionar e construir brinquedos de acordo
com a gestdo do curriculo e da sala

Dominar a didactica do brincar com: outros
(criangas e adultos); objectos; palavras;
materiais da natureza, reciclaveis e outros
 Contelidos :
- Aspectos a considerar no brinquedo: ©
interesse pedagogico e a qualidade (seguranga,
atracgdo e duragdo e conservagao)

- Caracteristicas dos brinquedos, de acordo com
a idade das criangas

- Materiais que possam ser usados pelas
criangas como brinquedos

- Construcdo de brinquedos com materiais locais
- Arelacgdo entre as criangas no brincar.

- Os cantos dos brinquedos na sala.

- O papel dos adultos nas brincadeiras das
criangas, sua fungao educativa

- Propostas de utilizagdo dos brinquedos nas
areas tematicas.

Objectivos 18h 293h
Explorar do jogo e do brincar para o
desenvolvimento de competéncias nas criangas
Dominar a didactica do brincar com: outros
(criangas e adultos); objectos; palavras;
materiais da natureza, reciclaveis e outros
Conteudos

- A importancia do jogo. Caracteristicas dos
jogos consoante a idade.

- Tipos de Brincadeira

- Tipos de jogos

- O Papel da animadora de jogos.

- Sugestdes didacticas para o lancamento dos
jogos.

- Propostas de utilizagdo dos jogos nas areas
tematicas curriculares.

- Organizacdo dos espacgos dos jogos e seus

Os brinquedos - brincar com objectos

Os jogos - Jogo versus brincadeira
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equipamentos.
- Conservagdo dos jogos.

Salde, higiene e nutri¢do na infancia

Conceitos fundamentais

Objectivos

Definir conceitos base no ambito da salde,
higiene e nutricao

Identificar preconceitos pessoais e sociais
Desmontar esses preconceitos a luz da ciéncia e
do valor de toda a vida humana

Contetdos

- Conceito de salide da OMS

- Conceito de natalidade, mortalidade e
morbilidade.

- O valor da vida humana

5h

298h

Crescimento e desenvolvimento
infantil

Objectivos

Reconhecer sinais e sintomas de doencas tipicas
da infancia.

Reconhecer os padrdes normais de crescimento
e desenvolvimento de capacidades sensoriais da
crianga

Contetidos

- Padroes normais de crescimento, Diferengas
individuais no desenvolvimento fisico.

- Capacidades sensoriais basicas: visdo, audigao,
outros sentidos

- Capacidades sensoriais complexas: ver e ouvir,
combinacio de informacio de varias fontes.

%h

307h

Nutrigdo

Prevencao de doencas

Objectivos

Aplicar técnicas de educacdo para a mudanca de
comportamentos sobre higiene e satude
Desenvolver hébitos relativamente a higiene,
nutricdo e prevencao das doengas de infancia

Contetidos

- Factores que determinam o estado nutricional
- Aleitamento materno, vantagens.

- Grupos de alimentos. Leis de uma nutricdo
equilibrada.

- A alimentagdo de uma crianga dos 0-7 anos

- Exemplo pratico de refeicdes saudaveis a
serem elaboradas para criancas na Guiné-Bissau.
Objectl\los

Reconhecer sinais e sintomas de doengas tipicas
da infancia.

Aplicar técnicas de educagdo para a mudanga de
comportamentos sobre higiene e satde
Conteddos

- Doengas: paludismo, doengas respiratorias,
diarreia e vomito, sarampo, tétano, conjuntivite,
varicela e otites, papeira, sarnas

- Prevengao por vacinagao

Nogoes elementares de imunidade

12h

12h

31%h |

331h
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Tipos de vacinas (programa nacional de
vacinagdo)

Doencas evitaveis pela vacinacdo

- Medicagao

Cuidados a ter no uso dos medicamentos,
cuidados e riscos quando mal administrados
Medicina natural: alguns exemplos, vantagens,
cuidados a ter.

Objectivos 10h 341h
Aplicar técnicas de educacdo para a mudanca de
comportamentos sobre higiene e satde

Contetidos

- Nogoes de higiene corporal: cuidados a ter com
as maos, dentes com o cabelo e o corpo.

- Higiene do vestuario, roupas

- Higiene da agua

- Higiene dos alimentos

- Higiene do meio | -
Objectivos 7h 348h
Capacidade de administrar primeiros socorros a
criancas

Higiene

Contetidos

Como agir em caso de:

Feridas, hemorragias, hematomas
Queimaduras

Intoxicagoes

Febre

Fracturas

Corpos estranhos

Alergias

Primeiros socorros infatis

Objectivos Sh 357h

2 Identificar caracteristicas base para uma
§ correcta transmissao de Contetidos.
8 E Contetidos
% g Caracteristicas de uma boa comunicagao...
§ = - Na transmissdo de Contetidos:
£ S Simplicidade e clareza
S g Ordem
3 S Experiéncia
§ '§ - No aspecto relacional: atitudes de um bom
£ g comunicador
2 8 Estima
= E Responsabilidade
E Simpatia
S Complementaridade
Flexibilidade
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Objectivos Sh
Criar  um  ambiente de  estimulagdo
comunicativa, proporcionando a cada crianga
oportunidades de interaccdo com adultos e
outras criancgas.

Promover o desenvolvimento da linguagem oral
(lingua portuguesa) das criangas

Promover nas criangas o interesse em
comunicar, valorizando as suas iniciativas de
expressdo e comunicacdo

Proporcionar oportunidades diferenciadas de
comunicar (em diferentes situagoes e diferentes
contextos).

Proporcionar oportunidades de exploragao
liidica da linguagem oral.

Contetdos

- A arte da escuta

- Comunicagdo intencional

Comunicagdes verbais

Comunicag0es sensorio-gestuais

Comunicagbes simbadlicas

- Comunicagdo nao intencional

Consequeéncias destas

Comunicagdes metasensoriais conscientes
Comunicag0es metasensoriais inconscientes

- Estilos de comunicac¢do’

Tipos e estilos de comunicacio®

366h

Objectivos 11h
Criar um ambiente de abertura comunicativa
com todos os actores da comunidade educativa
Descodificar mensagens das criangas em
diferentes espacos, técnicas e instrumentos
Introduzir o portugués como lingua ndo materna
no jardim de infincia

Contetdos
- Comunicagao com adultos

Reunido: preparagao, secretariar,
instrumentos

- A comunicacdo didria com os encarregados de
educacao
- Comunicagdo com os colegas de trabalho

Espagos de comunicacdo

- A comunicagdo das criangas
A linguagem verbal

Os desenhos

ExpressGes sensorio-gestuais
Expressao de emocoes

- A comunicagdo com as criangas

377h

% Cendni.A. (2000). Qué hermoso es vivir unidos, La vida fraterna de cara al tercer mileno, México: Edi¢Bes Paulinas,. pag 158-177

28atir, V. (1991). Nuevas relaciones Humanas en el Nucleo Familior. Mejico: Ed. Pax. Pag.94 -114
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A importancia da afectividade e da linguagem
sensorio-gestual na aprendizagem de uma
lingua.

Desafios (dificuldades e beneficios) do uso da
lingua portuguesa no jardim de infancia.

Novas tecnologias da comunicacdo

Conhecer e conseguir wusar diferentes
tecnologias de comunica¢do para promover esta
competéncia nas criangas

Conhecer e conseguir wusar diferentes
tecnologias de comunicagdo para apresentar
trabalhos

Contetddos

Novas tecnologias e como wusa-las na
comunicagdo e no desenvolvimento de
competéncias comunicativas na educagao de
infancia: a radio; o gravador; Leitor de CDs ou
K7; a televisio; o video (A filmagem); o
retroprojector; o computador

Objectivos 10h 387h
Conhecer e conseguir usar diferentes técnicas
para comunicar com criangas
Promover de forma integrada diferentes tipos
§ de expressdo (plastica, musical, dramatica e
5 motora) inseridos nas varias experiéncias de
5 aprendizagem
£
b
o Contelidos
1§' - Contar histdrias: a clareza das palavras. O tom
£ de voz. O mistério.
E — A utilizagdo da linguagem nao verbal e
8 colabaragdo com a linguagem verbal
3 - O corpo como meio de comunicagdo: mimica e
8 danga
E - A dramatizagdo: o conto; os fantoches;
H sombras chinesas
- O teatro: a preparagdo dos espagos e
materiais.
- Aplicagdo de situagbes do dia-a-dia das
criangas.
.g Objectivos 5h 392h
= Promover de forma integrada diferentes tipos
g=§ de expressdo (plastica, musical, dramatica e
g8 motora) inseridos nas varias experiéncias de
S é aprendizagem
£ S
g g Contetdos
‘g - A importancia da imagem na comunicacao;
< - A fotografia, as colagens, as construgdes;
Objectivos Sh 401h
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Objectivos 4h 405h
Compreender e aplicar conceitos base de
educacdo e salide comunitaria

Relacionar e aplicar conhecimentos
relativamente a higiene, nutricdo, primeiros
| socorros e doengas de infancia.

| Contetidos

- Conceito de ecologia e algumas das suas
implicagdes nas questdes de satde

- Conceito de saude comunitaria

Objectivos 12h 417h
Ser promotor, atravées da educagdao para a
saude, junto das criangas, familias e
comunidades, da mudanga de comportamentos
destes publicos-alvo.

Identificar cuidados e formas de garantir a
higiene do meio, da casa e da pessoa

Ter habitos pessoais saudaveis relativamente a
higiene, nutricdo e prevencdo das doengas de
infancia, junto das criangas, familias e
comunidades

Conceitos base

Contetidos

- Cuidados a ter com: os lixos, os pantanos e
aguas estagnadas; a limpeza das matas

- Cuidados a ter na: construgdo de casas de
banho e latrinas, abertura e protec¢édo de pogos,
criagdo de animais

- A higiene da casa

- A higiene pessoal

Higiene do meio, da casa e da pessoa

Educagio e Saude Comunitaria

Objectivos Sh 422h
Identificar situacGes de risco para a crianca em
casa e na escola
Propor medidas de prevengao
Identificar criangas em risco
Propor medidas de actuagdo
Contetidos
- Crianca em risco:

De que suspeitar?

Como actuar?
- Principais factores de risco e medidas
preventivas.
Objectivos 12h 434h
Ser promotor, através da educacdo para a
saude, junto das criancas, familias e
comunidades, da mudancga de comportamentos
destes publicos-alvo.
Contetidos
- Principios de nutricdo

Identificar e proteger a crianga
vulneravel

deum “ bem
comum”

Saude na perspectiva
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- Os primeiros socorros

- Cuidados de higiene

- Saude e praticas rituais

- Sexualidade responsavel e segura |
Objectivos 5h 439h
Associar sinais e sintomas a necessidades
educativas especiais especificas

Propor medidas de prevencdo

Identificar criangas com necessidades especiais
"Propor medidas de actuagdo

Contetidos

- Alguns casos de necessidades especiais

- Principais causas relacionadas com a
deficiéncia mental sua identificagdo e
prevencao. Modelos  de identificagdo,
intervencgao e integragao.

- O respeito pelos mais frageis da sociedade.

A crianga com necessidades especiais

Objectivos 18h 457h
Adquirir e desenvolver competéncias
organizativas ao nivel da estruturacdo uma
instituicdo que seja promotora de satude no que
se refere a higiene, nutri¢do, primeiros socorros
e prevengdo das doengas de infancia.

Conteudos

- Elaboragao de um projecto de intervengao em
educagdo e saude comunitaria.

Higiene, saude e nutricdo
na instituicdo educativa

Objectivos 6h 463h
Compreender e mobilizar conceitos base dos
cuidados e formagao integral da crianga dos 0 —
6 anos na leitura de documentos de pesquisa
Aplicar estes conceitos na concepgdo de
trabalhos e na reflexdo sobre a pratica
pedagogica.

Promover do desenvolvimento sécio-emocional
de todas as criancas.

Promover o desenvolvimento cognitivo das
criangas

Conteudos

- A importancia dos cuidados e educagdo nos
primeiros anos de vida

Conceitos base

Objectivos 30h 493h
Observar e interpretar situagbes vividas no |
contacto com as criangas com base nos
Contetudos abordados

Ensinar a observar e interpretar situagOes
vividas no contacto com as criangas com base
nos Contetidos abordados

Ensinar a criar uma relagdo positiva com as
criangas favorecendo a seguranca afectiva e
promovendo a sua autonomia e iniciativa.

Cuidados e Educagdo dos 0 aos 6 anos

A primeira Infincia
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Envolver as familias e a comunidade nos
projectos a desenvolver.
Contetidos
- O primeiro més:
O pos-parto
Capacidades e necessidades fisicas
A aprendizagem do bebé e a aprendizagem da
mae
Relagoes com o bebé/ construir a confianga
Comunicagdo
Estratégias e actividades.
- Do primeiro més ao quarto més,
Capacidades fisicas.
Aspectos a ter em conta no conhecimento do
“temperamento” do bebé
“Conhecimento do mundo”
Comunicacao
Estratégias e actividades.
- Do quarto ao oitavo més
- Do oitavo més aos 12 meses
- Dos 18 aos 24 meses
Capacidades fisicas
Nutricdo e crescimento
Relacionamento com os outros e o sentido de si
préprio.
“Conhecimento do mundo”
_| A comunicagdo: estratégias e actividades, :
Objectivos | 36h 52%h
Criar uma relacdo positiva com as criancas
favorecendo a seguranga afectiva e promovendo
a sua autonomia e iniciativa.
Promover nas criangas o desenvolvimento de
atitudes e competéncias de cooperagdo,
tolerdncia e respeito pelo outro e pelas
diferengas.
Promover nas criangas o seu desenvolvimento
pessoal, social e civico numa perspectiva de
educagdo para a cidadania
Adquirir e desenvolver competéncias pessoais
de tolerancia activa
Conteidos
- Dos 24 aos 36 meses
- Dos 3 aos 4 anos
- Dos 4 aos 5 anos
- Dos 5 aos 6 anos
Capacidades fisicas
O relacionamento com os outros e a consciéncia
de si proprio
O “ conhecimento do mundo”
A comunica¢do: estratégias e actividades.

A Segunda infancia
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Oficina da Informaética

Introdugdo as novas

tecnologias da

informacao e

comunicagao

Objectivos

Identificar e relacionar os conceitos basicos das
tecnologias de informagdo e comunicagdo
Identificar  equipamentos e  programas
necessarios

Contetidos

- Conceitos basicos sobre as Tecnologias da
Informagéo e Comunicacao (TIC)

6h |

535h

Introdugdo a um
sistema operativo

em ambiente

grafico

Objectivos

Utilizar o sistema operativo Windows

Contetidos

- Ferramentas e Utilitérios do Sistema

- Introdugdo ac trabalho com programas de
aplicagdo e documentos

4h

53%h

Processamento de Texto

Objectivos

Efectuar operacoes bdsicas em ambiente de
trabalho de Microsoft Word.

Construir com ajuda do Microsoft Word
materiais a serem usados no jardim de infancia

Contetidos

- Introdugdo ao processador de texto Microsoft
Word

- Edicdo e Formatagdo de Documentos

- Outras operagoes tipicas do processador de
texto

12h

551h

Folha de Calculo

Objectivos

Efectuar operacbes basicas em ambiente de
trabalho de MS Excel.

Construir com ajuda do MS Excel materiais a
serem usados no jardim de infincia

Contetidos

- Introdugdo a um programa de Folha de calculo
- Elaboragio de folhas de calculo simples,
graficos e impressao dos trabalhos

- Utilizacdo de formulas simples em trabalhos de
folha de calculo

- Elaborag@o e manipulagdo de graficos

10h

561h

Cria¢do de apresentacoes

Objectivos

Efectuar operagoes bdsicas em ambiente de
trabalho de Microsoft PowerPoint.

Construir com ajuda do Microsoft PowerPoint
materiais a serem usados no jardim de infancia

Contetidos

- Programa de Apresentagoes Electronicas
Microsoft PowerPoint

- Composicdo dos diapositivos de uma
apresentagdo

- Organizagdo dos diapositivos de uma
apresentagdo

- Formas de guardar uma apresentagdo

10h |

571h
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- Escolher a forma de correr uma apresentagao
- Imprimir diapositivos e outros elementos de
uma apresentagao
'Objectivos | 10h 581h
Utilizar a internet para pesquisa e comunica¢ao
Construir com ajuda da internet materiais a
Introdugdo | serem usados no jardim de infancia
aInternet | Contetidos
e utilizagao | - Aspectos gerais sobre redes de computadores
dosseus | e Internet
servicos | - Navegag¢ao na Internet e busca de informagoes
- Os principais recursos de navegacdo do
Internet Explorer
- O servico de Correio Electronico
A definir com base no referencial de competéncias de EC a | 18h 599h

o ©
Q% o E validar pelo INDE. Este modulo pode ser dado
é § ?g transversalmente aos restantes para melhor integracdo de
i G | conhecimentos e praticas
Objectivos 10h 609h
Adquirir competéncias base ao nivel da
& concepcao de projectos pertinentes e
g exequiveis quanto aos beneficios directos ou
o indirectos para as criangas
g' Identificar as fases de elaboragdo de projectos
= de intervencdo educativa
'gn Articulando necessidades e interesses dos
E interveninentes da comunidade educativa;
o] Adquirir e desenvolver competéncias ao nivel
g do trabalho em equipa.
" A Contetudos
8 ‘g» - Metodologia de Projecto
%’\ 7] Processo e caracteristicas da metodologia
& = - Elaborar um Projecto
3 - Diagnéstico da  situagdo; Definicdo de
'5 objectivos; Identificar e seleccionar acgGes;
—g Planificagdo; Execugdo e Avaliagdo
B Objectivos 14h 623h
%’ Observar cada crianga, 0s pequenos grupos e o
grande grupo, com vista a elaboragdo de um
projecto curricular que respeite e integre as
- necessidades / interesses de todas.
w Fazer o diagnostico de necessidades e
> interesses das criangas e diferentes actores
2 sociais.
2 Reflectir o projecto partindo da observagdo e da
discussdo com a equipa de trabalho
Contetidos
- A observacdo, uma fase da metodologia da
accdo educativa
Observar; registar; planear; actuar; aprender;
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avaliar
- Saber observar
-0 que e como observar

Analise e tratamento de dados.

Objectivos

Dominar no¢des basicas de estatistica

Tratar os dados recolhidos de forma a reunir a
informagdo necessaria para planeamento da
intervengdo

Reflectir sobre os dados tratados de modo a
que sejam enquadramento e base para a
intervengdo

Contelidos

Nogoes basicas de estatistica
Definicdo de perfil de base para comparacéo

7h

630h

de resultados

Apresentacdo e devolugdo

Objectivos

Organizar informagao de forma clara e objectiva
Comparar o planeado com o executado e
conseguido

Reflectir sobre a intervengao

Contetidos

- O relatorio: estrutura e produgdo
- Comunicacio de resultados: pessoas
envolvidas, processos e instrumentos

6h

636h

Trabalho auténomo

Trabalho sob supervisao:
- construgdo de portefolio de aprendizagem e
futura aplicacdo na prética pedagdgica.

24h

660h

Formagdo praticaem
contexto de trabalho

- Implementagdo de actividades em contexto de
trabalho
- reflexao em trono do trabalho desenvolvido

em contexto real

50h

710h
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Ano 2
Modulos/
Unidades N2 de Tempo
2 il de SRisc horas cumulativo
Formacdo
Reconhecer marcas da literatura luséfona 32h 32h

Enunciar autores da lusofonia com especial
enfoque para os autores guineenses

Dominar de modelos, adquiridos sobretudo
através da leitura, que permitam extrair os
Contetidos nucleares do texto ou do discurso
Identificar de diferentes tipos de texto, de acordo

g com as situacoes.
= Identificar e aplicagdo de diferentes modalidades e
i casos de leitura
Contetidos
- Literaturas da Lusofonia com especial enfoque
para as da Guiné-Bissau.
- Ler para auto-formagéo
- Ferramentas para uma auto-correcgdo da leitura
- Ler para ensinar: explorar uma historia
- Ferramentas para a interpretacdo do texto
~ Objectivos 12h 44h
Competéncia pragmatica: uso da lingua em
situacdo.
S Competéncia sdcio-linguistica: gestdo adequada
S da lingua de acordo com a variagdo social e
g situacional;
< Contetdos

- Dizer para ensinar

- Ferramentas para uma auto-correcgao da
oralidade

Objectivos 16h 60h
Dominar modelos de texto, adquiridos sobretudo
atraveés da leitura

Extrair Conteudos nucleares do texto ou do
discurso

Construir um sumario basico da informagao
veiculada.

Contetidos

- Textos: quem os produz? Sobre qué? A quem se
destinam? Para qué? Porqué?

Quando? Como? Com que resultados?

- Os tipos de enunciado: visual, auditivo, escrito,
misto

- Tipos de texto para o JI: Banda Desenhada,
Cartaz, Jornal de Parede

- Tipos de texto para gestdo JI: Acta, Calendario,
Carta, Certificado

- Analise e elaboragdo de diferentes tipos de texto

Expressédo e Comunicagao em Lingua Portuguesa

Tipos de enunciados e textos
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Objectivos 16h
Identificar e aplicar diferentes tipos de texto, de
acordo com as situagdes.

Enunciar e planificar técnicas de iniciagdo a escrita

Reconhecer e usar os recursos necessarios para a
actualizagdo da competéncia sécio-linguistica

Contetidos

Escrever para ensinar:

- Técnicas de iniciacdo a escrita
- Ferramentas para uma auto-correcgdo da escrita

A escrita

76h

Objectivos 24h
Conhecer a realidade linguistica da Guiné-Bissau
Reconhecer este factor enquanto mais-valia
pedagogica

Identificar enunciados como decorrentes da
tradicdo oral e escrita

Aplicagdo a metodologia do ensino do portugués
como lingua ndo materna

Contetddos

- As linguas étnicas, o crioulo e o portugués

- Diversidade linguistica e diversidade cultural
- A tradigdo oral e a tradigdo escrita

Linguas da Guiné-Bissau

100h

Objectivos 16h
Elaborar de fichas de leitura; referéncias
bibliogréficas;

Elaborar de relatdrios e ensaios

Contetidos

- Técnicas de recolha e organizacdo de informagdo
- Instrumentos de recolha e organizagio de
informagdo

- Tipos de texto: relatorio, ensaio, dissertagao.

- Analise e elaboragdo de diferentes tipos de texto
- Referéncias bibliograficas

Metodologia do Trabalho cientifico

116h

Objectivos 24h
Conhecer as principais normas do novo acordo
ortografico da lingua portuguesa

Saber palavras, conhecendo a sua estrutura de
base e as excepgdes a regras.

Aplicar correctamente as concordancias

Contetidos

- Fonética e fonologia

- Léxico

- Morfologia

- Sintaxe

- A estrutura da frase

Obs: A trabalhar de forma transversal aos
restantes modulos

O funcionamento da lingua

140h
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Objectivos 12h 152h
Compreender os fendmenos € 0s Processos
grupais;

Contelidos

- Conceito de grupo e caracterizacdo de diversos
tipos de grupos sociais.

- Fenomenos e processos grupais

A nocdo de interacgado

A nocdo de pertenga

Etapas na vida de um grupo

Fendmeno de autoridade e lideranga

Objectivos 4h 156h

Relagdo intragrupos

Q
S & Incluir a inclusdo nos documentos enquadradores
% § de estabelecimentos de ensino
@ & |Gerir salas heterogéneas numas perspectiva
@ & 2 |inclusiva
‘é ‘qc: § Educar para lidar com a diferengas
b= E 2 | Contelidos
o 'g £ | - A educagdo para todos
g § é - O sistema de ensino enquanto sistema inclusivo
@ @© de minorias
§ 2 - Gestdo de salas heterogéneas
- Objectivos 12h 168h
3 @ Contribuir para o didlogo entre instituicdes sociais
o :z o | basicas.
2 - % Contelidos
= 8 35 | -Ainstituicdo familiar
@ 2B A familia como realidade historica
lg 2 A familia na sociedade Guineense
g 2 | 0 conflito intergeracional
-;é E - O Sistema de Ensino
= Ensino e socializagao
b As fungdes do ensino

O ensino como sistema social
Objectivos 23h 191h
Reconhecer o papel das instituigoes educativas no
processo de socializa¢do;

Contedos I

Familia e educagdo: cultura organizacional
Relagdes com a comunidade envolvente.

Arelago entre a familia e a escola:

- relagdes de poder; de cooperagdo; de submiss3o
e apropriagdo

Objectivos 8h 195h

Dindmicas relacionais
basicas

conceito, objecto e | entre instituigdes sociais

Compreender o conceito, objecto e objectivo da

©

1

=

= ©

o & 2 2| ciéncia antropoldgica

— ° - e ~

X §' $| Mobilizar esses saberes para a compreensdo de
o = 8| documentos de pesqueisa e a construgdo de novos
5 < saberes

g Contetidos
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- A origem do ser humano
- A condigdo do pikadur/homem: necessidades e
valores
- A liberdade da pessoa humana.
- A condicao pecadora do homem
Objectivos 26h 225h
Reconhecer as fontes de construgdo da

L8]
g o personalidade: bioldgica e cultural
= T | Reconhecer a importancia da abertura ao outro,
b E ao diferente, no desenvolvimento pessoal e social.
£ "é Contetidos
E - A dignidade da pessoa humana.
= - 0 Homem e o mundo: na familia, na sociedade,
no trabalho, na escola, no uso dos bens comuns.
g Objectivos 17h 242h
i Reconhecer a importancia do passado cultural na
8 construgdo da pessoa que se € no presente;
g § Identificar o passado cultural em aspectos
T G | culturais da sociedade guineense
E :g Descrever aspectos culturais da sociedade
g 'T'-: guineense e da Africa Ocidental
2 5 | Conteldos
3 ’§ - Transformagao e mudangas cultural
é - 0 Homem construtor e herdeiro de cultura
2 - Aspectos culturais da sociedade guienenese e da
o Africa Ocidental
E | Objectivos 10h 252h
g Identificar e aplicar estrategias de
;% desenvolvimento das dimensdes: bioldgica, social,
S cognitiva e espiritual do Homem
,§ Contetidos
2 As dimensdes bioldgica, social, cognitiva e
g espiritual do Homem
a Aliberdade e a responsabilidade

Objectivos Sh 261h
Conhecer os documentos internacionais e
nacionais que enquadram os direitos das criangas
com NEE;

Contetdos

- Legislagdo nacional e internacional

- InstituicGes de apoio nacional e internacional
-Projectos direccionados

Objectivos 16h 277h
Enumerar e aplicar instrumentos e técnicas de
Diagndstico de NEE em criancas do pré-escolar;
Por em prética estratégias de inclusdo da crianga
com NEE e estratégias de aceita¢do dessas
criangas pelos seus colegas, pais e comunidade;

Enquadramento Legal e
Institucional

Necessidades Educativas Especiais na Infancia

Diagnostico e
intervengdo precoce
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Conteudos
- Como identificar NEE?

Actores, técnicas e instrumentos de diagnostico.
- Como lidar com a descriminacao
- Planear a intervengao
O Programa Educativo Individual (PEI)

- Intervengdo em todos os contextos da crianga I
Objectivos 15h
Ganhar sensibilidade para reconhecer diferentes
graus de dificuldades de aprendizagem e pensar
estratégias adequadas a cada um destes.

Adquirir ferramentas para a prevengdo e
identificacdo de NEE

Capacidade de “promover do envolvimento
(implicagdo) de todas as criangas em actividades e
projectos.

Fomentar o desenvolvimento socio-emocional de
todas as criancas;

Conteldos
- Caracteristicas das NEE e os problemas de saude
mais comuns na Guiné-Bissau.

Asma/dificuldades respiratdrias
Deficiéncias fisicas (por osteomelite, poliomelite,
malformacdo congénita, acidente)

Deficiéncia auditiva
Deficiéncia visual
Dislexia

Sindrome Alcodlica Fetal
Ma nutrigdo
- Estratégias para trabalhar em sala
- Cada caso é um caso: promover a aprendizagem
e a autonomia
Objectivos 12h 304h
Promover nas criangas o desenvolvimento de
atitudes e competéncias de cooperagdo, tolerancia
e respeito pelo outro e pelas diferencgas.””
Capacidade de “promover do envolvimento
(implicagao) de todas as criangas em actividades e
projectos.

Obs: A trabalhar de forma transversal aos
restantes modulos da disciplina
Contetidos
- Contextualizacdo nacional e internacional
- Estratégias para trabalho em sala
- Estratégias para trabalho com os pais -
Estratégias para trabalho com a comunidade
- Estratégias para passar do mito a realidade e a
integragdo

292h

Principais NEE e Problemas de Saude —
estratégias inclusivas para educadores

Educacao inclusiva

23 projecto Formagdo em Educacdo de Infancia (2006)
| OrientagBes Curriculares para a Educag8o da Pequena Infancia - Formag&o Agentes Educativos
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| Orientag8es Curriculares paraa Educagio da Pequena Infincia - Formacdo Agentes Educativos

2 | Objectivos 8h 312h
g2 Incentivar a observagdo e a descrigdo de relagdes
3 wg entre objectos, pessoas e acontecimentos.
-§ E Saber identificar e responder aos interesses das
E S criangas quanto ao conhecimento do mundo,
s g possibilitando oportunidades de descoberta e
© £ aprofundamento de conhecimentos.
£ 2 | Conteudos
‘g 5 - Perspectiva Histérica. A obra de alguns
g- 8 pedagogos.
< a - Os 5 sentidos: instrumentos de percepgao e
& compreensdo do meio
Objectivos 16h 328h
Promover actividades exploratorias de observacdo
e descrigdo de atributos dos materiais, das
pessoas e dos acontecimentos Despertar o
= interesse pelas tradigbes da comunidade e do
‘0 pais.
‘»2 Contetidos
:c::, -Afamiliae a casa
e O grupo familiar
= As fungoes da familia
_§ _ Acasa
w § -0 jardim-de-infancia
g - As fungoes do jardim-de-infancia
2 (] Organizacdo e funcionamento do jardim
= E | .Arua
= o
3 & A rua e as suas fungdes
o Iniciagdo a educagdo sobre o transito
5 Edificios e lugares publicos
E - O trabalho e os servicos
o Trabalhos, profissdes e servigos
§ Nogdo do tempo: a idade, os mais velhos, os mais
novos (crianga, jovem). Os tempos de agora e os
tempos antigos.
A minha historia:
A historia da minha familia.
A historia da escola.
A histéria da tabanca ou do bairro.
Objectivos 28h 356h
Observar enomenos da natureza que favoregam o
& conhecimento do mundo por parte das criangas;
2 Desenvolver comportamentos de respeito pelo
i ambiente
9 Contetidos
g - Os animais
& - As plantas
-ATerra, agua, ar e sol
-0 dia e a noite
- Tempo da chuva e tempo seco
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o Objectivos 6h 362h
g - Identificar competéncias matematicas a
2 & | desenvolver no jardim de infancia
:% g Definir aquelas que sdo transversais a outras areas
£ tematicas
% o | Promover a organizagdo temporal, espacial e
£ 5 | logica de observagoes, factos e acontecimentos.
'§ E Proporcionar oportunidades de resolugdo de
S e situacdes probleméticas que possibilitem o
‘€ § | desenvolvimento do raciocinio Iégico.
=} § Contetdos
E Insercio da matematica nas actividades
< multidisciplinares e nas vivéncias do dia a dia
Z Objectivos 12h 374h
$ g Promover a organizagdo temporal, espacial e
E g logica de observagoes, factos e acontecimentos.
2 '.g‘ Criar oportunidades de exploragdo de conjuntos.
S ¢ | Contelddos
§ © | -Identificagdo de propriedades
§ ‘2 z§ - Formagdo erepresentagdo de conjuntos
® 3 & | -(Classificacdo, seriagdo e ordem
% § ¥ - Correspondéncias
= - Unido e intersecgao
@, i Objectivos 12h 386h
§ g Promover oportunidades de contacto e exploragdo
R 5 do sistema de contagem decimal.
3 g Criar oportunidades para a exploragdo das
S g o | Quantidades (com recurso a comparagio e
= 'g @ | estimativa e a utilizagdo de sistemas convencionais
5 g E e ndo convencionais de numeragao e medida).
s E Contetidos
% - Quantificadores e comparagao de quantidades
g - NUmeros de 1-10. O zero.
H - Contagem decimal
a - As operacoes
K] Objectivos 12h 398h
E Criar oportunidades para a exploragdo das
£ quantidades (com recurso a comparagio e
’g estimativa e a utilizagdo de sistemas convencionais
'§. e ndo convencionais de numeracdo e medida).
© Contetidos
£ Nogoes basicas de grandezas e medidas
© Objectivos 12h 410h
g Proporcionar oportunidades de descoberta de
g padrdes e formas geométricas.
& Contetidos
i - Espaco topoldgico
'§~ - Nogdes espaciais basicas
© - Linhas
<

| OrientagBes Curriculares paraa Educagdo da Pequena Infancia - Formagdo Agentes Educativos
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Objectivos 12h 422h
Trabalhar em equipa, privilegiando a partilha de
saberes e de experiéncias, como factor de
enriquecimento da formagdo e actividade
profissional.
Saber liderar e ser liderado
Contetidos
- Introdugdo e conceitos
- Estilos lideranca e tipos de lider
- Lliberdade e responsabilidade: fungGes
desempenhados e papel a desempenhar
Objectivos 16h 438h
Participar na gestdo das instituicdes, sempre que
se aplique o principio da gestdo partilhada.
Participar na construgdo, desenvolvimento e
avaliagdo de uma actividade, quando estes forem
da responsabilidade de um colectivo.
Identificar contextos e actores de lideranca
Contetidos
- Hierarquia institucional
- Organigrama e Regulamento Interno
- Ser liderado
-Lideranga, equipa e comunicagdo
- Numa institui¢do, numa equipa, na sala

Liderar e ser liderado

Contextos de lideranga

Objectivos 16h 454h
Adquirir  e/fou  desenvolver  competéncias
especificas no modo como se trabalha com as
familias (respeito, atencdo, sensibilidade) e com
outros elementos da comunidade importantes na
vida das criancas

Adquirir  e/ou  desenvolver  competéncias
especificas no modo como se trabalha com as
colegas, alunos, pais, encarregados de educacdo e
outros elementos da comunidade importantes na
vida das criangas

Contetdos

- Conceito e tipos de grupos

- Na instituicdo

-Emsala

- A psicologia de grupos

- Gestdo da dinamica de grupos

- Gestdo da influéncia interpessoal

Lideranga e Dindmica de Grupos

Dindmicas de grupo

Objectivos 12h 466h
Identifica, prevenir e gerir conflitos.

Promover relagbes de atengdo, compreensdo e
respeito  mutuo entre profissionais, criancas,
familias e outros agentes da comunidade.

Lidar com a indisciplina da sala de forma positiva
Contelidos

- Importancia do conflito

Gestao e resolugdo de
conflitos

| Orientag8es Curriculares paraa Educagio da Pequena Infincia - Formacdo Agentes Educativos
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- Identificagdo do conflito
- Passos e dinamicas para resolugao de conflitos
- Disciplina e Pedagogia positiva

Objectivos 14h 480h
Promover relagdes de aten¢ido, compreensdo e
respeito mutuo entre profissionais, criancas,
familias e outros agentes da comunidade.
Contetidos

- Participacdo

- Motivagao

- Escuta activa

- Tranquilizagdo

tao de

relagdes de grupo

ecnicas para ges

;

Objectivos 2h 482h
Reconhecer a darea das expressdes como
fundamental para o desenvolvimento integral da
crianca

Promover de forma integrada diferentes tipos de
expressdo (plastica, musical, dramatica e motora)
inseridos  nas  vérias  experiéncias  de
aprendizagem.

Contetidos
Conceitos base
0 que cada expressao trabalha na crianga

A importancia das expressdes no ‘5 8 X
desenvolvimento integral da crianga

Objectivos 30h 512h
Desenvolver a expressao plastica (utilizando
linguagens multiplas, bidimensionais e
tridimensionais, enquanto meios de comunicagéo,
de fruicdo estética e de
compreensdo/representacdo do mundo).
Expressao musical:

Possibilitar a exploragdo de sons, ritmos e
melodias.

Criar oportunidades para cantar e dancar,

Expressoes artisticas e motoras

A evolugdo do desenho na crianga
Controle do trago
Desenho ndo figurativo
Desenho figurativo
Imaginagao e criatividade
- Pintura e estampagem
As cores e 0s materiais
Fabrico de tintas naturais
Cor e expressao

Pinturas com lapis
Pinturas com tintas
Técnicas de pintura liquida

"

_g nomeadamente recorrendo a conhecimento de
® tradigao oral.
o Contetidos

Y

9 - Desenho

w

[V

A

S

x

w
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Esta mpagem

- Dobragem, colagem, mosaico

Destrezas manipulativas basicas para a dobragem,
colagem e mosaico

Técnicas de dobragem

Técnicas de colagem

Mosaicos

- Modelagem

Habilidades manipulativas basicas
Conhecimento dos materiais

Sensibilizac3o as formas corpdreas e ao volume
Modelagem com plasticina

Modelagem com barro

Modelagem com outros materiais

- Construgoes

Experimentacdo no espago tridimensional
ComposigOes e construgdes

Expressdo musical, corporal e dramatizagédo

Objectivos

Criar oportunidades para a emergéncia e
progressiva complexificacdo de jogo espontaneo
de representagao dramatica.

Organizar actividades no dominio da expressdo
dramatica, recorrendo a diferentes técnicas.
Organizar actividades no dominio da expressdo
dramética integradoras de diferentes formas de
expressao (o corpo, a voz, a palavra e o
movimento).

_Contetdos

- Instrumentos musicais

Construgdo de instrumentos musicais

Os instrumentos da orquestra

Acompanhamento ritmico com instrumentos
Dialogos com instrumentos

-Educagio auditiva/ Audicdo musical
Sensibilizagdo ao som, qualidades do som, escutar
msica

A musica e as actividades interdisciplinares
Repertério de jogos musicais

- Expressdo corporal e Dramatizagdo

Gestos codificados, codificagbes nao verbais
Formas de expressdao corporal em situacGes
imaginarias, jogo cénico

Situacdes encenaveis: jogo dramatico; a
dramatizagdo como recurso globalizador.

25h

537h

Expressao
psicomotora

Objectivos

Proporcionar oportunidades de expressao motora
espontanea (correr, saltar, trepar, deslizar...).
Organizar jogos de regras (progressivamente mais
complexas) proporcionando o controlo motor na
actividade ludica bem como a socializagdo pelo
_cumprimento das regras.

13h

550h

| Orientagdes Curriculares paraa Educacdo da Pequena Infancia - Formagdo Agentes Educativos
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Promover o desenvolvimento da motricidade
global tendo em conta diferentes formas de
locomocg@o e possibilidades do corpo, a orientagédo
no espago e a utilizagdo de objectos e dispositivos.
Promover o desenvolvimento da motricidade fina
através da manipulagdo de diferentes objectos
(objectos de uso diario e material educativo)
Contetidos

Esquema corporal

Organizagao espacial

Organizagdo temporal

A definir com base no referencial de competéncias de EC a | 16h 566h
validar pelo INDE. Este modulo pode ser dado
transversalmente aos restantes para melhor integracao de
conhecimentos e praticas

Objectivos 8h 574h
Adquirir competéncias ao nivel da planificagdo de
acordo com as expectativas sociais e politicas
relativamente ao papel da educac¢do de infancia,
mantendo, no entanto, como eixo estruturador
das opgoes curriculares a defesa dos interesses
das criangas e dos seus direitos,

Contetdos

A importancia da observa¢do, planeamento e
avaliagdo em contextos de infancia.

Inter-relagdo entre conceitos base

Objectivos 12h 586h
Identificar as fases de uma programagao

Ser capaz de as ordenar de forma coerente
Associar estas fases as da metodologia de projecto
Contetudos

a) Diagndstico das necessidades

b )Formulagdo dos objectivos

c) Seleccdo de objectivos

d) Seleccdo de Contetidos

e) Ordenagao de Contetidos

f) Selecgdo de estratégias, experiéncias e situacoes
de aprendizagem

g) Ordenagdo de actividades e estratégias de
aprendizagem

h) Seleccdo e ordenagdo de recursos

i) Ajuste temporal

j) Avaliagdo

Objectivos 15h 601h
Adquirir competéncias de observagdo de cada
crianga, 0s pequenos grupos € o grande grupo,
com vista a elaboracdo de um projecto curricular
que respeite e integre as necessidades / interesses
de todas.

Educagdo
paraa
cidadania

1. Introdugdo

Observacdo, planeamento e avaliagdo em contextos de infancia
2. Fases sequenciais de uma programagao

3.Observagio e
registo da
observagao

| OrientagBes Curriculares para a Educag8o da Pequena Infancia - Formag&o Agentes Educativos
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Contetidos

- Objectos de observacdo: comportamento da
crianga e do seu meio familiar/social
- 0 poder de observacdo do educador:

no desenvolvimento da crianca.
no meio familiar/social,
- O registo monografico da crianga.
OrientacGes para o preenchimento da ficha de
observagdo de uma crianga.
- A importancia da observagdo das criangas na
planificagdo das actividades.

Objectivos

4, Planificacdo da acgdo educativa

Adquirir competéncias ao nivel da planificagdo
tendo presente os diferentes dominios
curriculares e articula-los numa perspectiva
globalizante do desenvolvimento/aprendizagem.

Competéncias ao nivel do desenvolvimento de
curriculos contextualizados culturalmente
(culturas da infancia e das suas familias e

_comunidades).

Contetidos

Contextos de acgdo educativa na educagdo de
infancia

- Nogoes basicas de planificagao

a) Niveis de concretizagdo

b) Processos e fases de planificagdo

¢) Técnicas de planificagao tendo as competéncias
como os elementos estruturantes

- Gestdo do curriculo: propostas

15h

616h

5. Avaliacao

Objectivos

Adquirir competéncias ao nivel da auto avaliagdo a
sua propria intervencdo, o ambiente e os
processos educativos, bem como analisar o
desenvolvimento e aprendizagem de cada crianga
e do grupo.

Contelidos

- Nogoes e fungbes da avaliagdo.
Auto-avaliagdo do educador
A participagdo das criancas no processo
O acesso aos dados de avaliagao da aprendizagem
e dos projectos/actividades vividas pelas criangas.
- O papel da observagdo na interpretagao
e avaliacdo de situagOes educativas
- A avaliagdo dos alunos: construgdo de
instrumentos pedagogicos de observagdo e registo
de dados.

20h

636h

Trabalho autonomo

Elaboragdo de documentos solicitados no ambito
da formacéo

24h

660h

Formagdo pratica
~em contexto de

- Implementagdo de actividades em contexto de
trabalho

50h

710h

| Orientagdes Curriculares paraa Educacdo da Pequena Infancia - Formagdo Agentes Educativos
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trabalho - reflexdo em trono do trabalho desenvolvido em
contexto real

| Orientagdes Curriculares para a Educagio da Pequena Infancia - Formagdo Agentes Educativos
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Ano 3
Médulos/
s S : o N2 de Tempo
2l Un!dadeigfe Shiedivns horas  cumulativo
Formagao

Conhecer o curriculo de aquisigdo da linguagem | 11h 11h
na educacao de infancia

Gerir o curriculo de acordo com a
interdisciplinaridade da LP e o grupo de alunos

Contetidos

Introducdo e conceitos
Estratégias metodologicas

Etapas de aquisi¢do da lilnguagem

O curriculo da da aquisigdo
da linguagem

Objectivos 12h 23h
Identificar e aplicar de estratégias para o
desenvolvimento da literacia no JI

Contetidos

Compreensdo e expressdo oral

A importancia de um ambiente linguisticamente
estimulante

Iniciagdo a leitura e a escrita: grafomotricidade;
desenvolver a consciéncia linguistica

Estratégias metodologicas

Desenvolvimento da linguagem na
pequena infancia

Linguagem, literacia e literatura para a Infancia

Objectivos 16h 3Sh
A Desenvolver nas criangas a consciéncia de cadigo
sy 3 escrito
g 2 Leva-las a associar grafia com ideias
£ T
5o =
38 Contetidos
> " ~
s Tipos de linguagem, sua natureza e fungao
g g Dominios de desenvolvimento: fonologico;
o

morfoldgico e sintactico; semantico e pragmatico

Objectivos 10h 49h
Criar de um ambiente linguisticamente
estimulante

Organizar e selec¢do de materiais de apoio

Conteudos
Criar o gosto pela leitura
Seleccdo de materiais de leitura: tipos de texto:

Literatura para a Infancia

curto/comprido; historia/lenga-
lenga/poema/cangdo/adivinha/anedota; com
que sons?

Casos de leitura: modalidades de leitura de
texto; conto e reconto; histéria acompanhada

| Orientagdes Curriculares para a Educagio da Pequena Infancia - Formagdo Agentes Educativos
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g S | Objectivos 16h 65h

Q are | TR T LY Y e P S R NG [ A
fé" £ 0 S @ Adquirir competéncias de didactica da Lingua

[} 1 &k 3
,,_; 2 2] z(g‘ a Portuguesa para a pequena infancia
2 8 % 2 2 Identificar e aplicar de estratégias para a
O . ~ ’
2 E £ g S introdugac da Lingua Portuguesa na pequena
g e t§ £ S infancia, como lingua ndo-materna

o I =
Ee & © & | Conteidos
M = — ‘
o £ 2 s 83~ Passagem da lingua materna para o portugués
a0 ¥ o ’ ~

s g 2 o | Como lingua ndo materna
88 = @ | Objectivos 6h 71h
@" S E ° ?n _ Criar de um ambiente linguisticamente

=] [*5] 5
g5 SE g | estimulante
w o -
w e e Sg | Contelidos
o 8 v 2 3 | Consciéncia linguistica

(] ’ . . -
§° 2 .a g §° Os sons da lingua em aprendizagem: identificar
S ] ‘% © E dificuldades e formas de as ultrapassar
Q i S : &
S & 2 Estratégias e actividades para a introducdo da LP
= = | nakl

Objectivos 4h 75h

Definir e aplicar correctamente conceitos base
da Filosofia da Educacido
Compreender a importancia da filosofia da
[ educagao na vida profissional da educadora.
| Contetidos
O(s) conceito/os de educagao.
O campo filoséfico: seu método e objecto;
A importancia do exercicio filoséfico (atitude
critica, de duvida) para o aperfeicoamento
pessoal e profissional.
Definicdo da Filosofia da educagdo. Justificagdo
da anélise filosdfica da Educagao:

Conceitos e principios base da Filosofia da Educacao

o
‘§ Consideragdo antropoldgica: O Homem, ser em
é devir, implicando um processo de
- aperfeigopamento  da  existéncia;  Varias
g perspectivas e visdes do Homem.
s Consideragao axioldgica: do fim como valor, aos
3 fins da Educacdo.
{1
| Objectivos 16h 91h
© | Reflectir sobre a intencionalidade da prética
S pedagégica.
b Incentivar uma pratica educativa reflexiva.
[} Desenvolver a consciéncia ética e profissional
g dos futuros educadores.
e Contetidos
?j’ | Cultura: O encontro da Filosofia com a Educacdo.
3 A dialéctica acgdo-reflex3o. Da teoria da acgao a
E reflexdo sobre o acto educativo. O ponto de

partida existencial: toda a teoria (Pedagogia)
| supde uma -praxis- (Educacdo).

| Orientagdes Curriculares para a Educag3o da Pequena Infancia - Formag3o Agentes Educativos
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Analise fenomenologica do acto de Educar
Levantamento dos principais problemas postos
pela Filosofia a Educag3o.

 Objectivos - 14h 105h
Definir e aplicar correctamente conceitos base
deste médulo
Assumir um compromisso ético na vida
profissional
Contetdos
Introdugdo aos conceitos de: axiologia, ética,
deontologia, moral, valor
| Atitudes e valores. ,
Objectivos 18h 123h
Compreender a importancia da filosofia da
educacdo na vida profissional da educadora
Desenvolver a consciéncia ética e profissional
dos futuros educadores.
Conhecer e aplicar a metodologia de Educagao
para a Mudanga de Comportamentos centrada
na Educacdo para os valores
Contetidos
Os valores como fundamentos da accéo.
Diversidade de valores e de sistemas de valores.
Cédigos morais e valores.
Valores sociais/culturais na Guiné-Bissau.
Crises sociais, sistema escolar e de valores.
Problematica do comportamento ético na
actualidade
Pedagogia dos valores
Introdugdo ao estudo da Etica Profissional
0 professor como modelo de valores

profissional

Axiologia e ética

Educacdo para os valores

Objectivos 8h 131h
|dentificar organizagbes educativas e seus
actores

|dentificar e produzir documentos base das
organizagGes educativas

Contetidos

Do Ministério da Educagao ao Jardim de Infancia
Diferentes estabelecimentos e tipos de gestdo

0 Jardim de Infancia

Regulamento Interno

Organigrama

As Organizac¢do Educativas

Objectivos 12h 143h
Adquirir e desenvolver competéncias de gestdo
de recursos humanos

Contetdos

Processo de recrutamento

Processo de formagao

Gestdao de educadore(a)s; necessidades do
jardim, assiduidade, ...

OrganizacOes Educativas e sua Gestdo

Gestdo de Recursos
Humanos: Processos e
instrumentos

| OrientagBes Curriculares paraa Educagdo da Pequena Infancia - Formagdo Agentes Educativos
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Objectivos 12h 155h
Adquirir e desenvolver competéncias de gestdo
administrativa

Identificar, preencher e organizar instrumentos
de gestdo administrativa

Contetidos

Documentos da escola

Organizar reunides: da convocatoria a acta _
Objectivos B - ) | 12n 167h
Adquirir e desenvolver competéncias de gestdo
estatistica

Identificar, preencher e organizar instrumentos
de gestdo estatistica

Contetidos

0 processo estatistico

Dados a recolher: de quem, quando e com que
instrumentos

Analisar e tratar informacdo

Divulgar informacdo: a quem entregar e quando
Objectivos 14h 181h
Adquirir e desenvolver competéncias de gestdo
financeira

Identificar, preencher e organizar instrumentos
de gestdo financeira

Contetidos

No inicio do ano lectivo

Durante o ano

No final do ano

Objectivos 12h 193h
Adquirir e desenvolver competéncias de gestdo
pedagégica

Identificar, preencher e organizar instrumentos
de gestdo pedagdgica

Conteldos

Planificagdo do ano

Gestao de educadore(as) educandos(as)
Avaliagdo do ano
Objectivos 10h 199h
Incentivar a um trabalho com as familias no
contexto da educagio de infancia.

Compreender a centralidade do conceito de
familia em diferentes culturas.

Contetidos

- O conceito de familia em diferentes culturas

- Modelos de familia

- A fungdo integradora da familia

Objectivos 16h 21%h
Compreender a importancia da familia no
desenvolvimento da crianga.

Descrever a familia como um sistema.

processos e
instrumentos

Gestao Administrativa:

Gestéo Estatistica: processos e
instrumentos

Gestdo Financeira:

processos e instrumentos | processos e instrumentos

Gestdo Pedagogica

A familia

A crianca e a familia

familiar

O sistema
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 Conteridos - .
- A familia como um sistema e sistema em
transformagao
- Critérios de funcionalidade e disfuncionalidade
da familia. As consequéncias na crianga.
Objectivos 8h 227h
Reconhecer as diferencas de relagoes entre
8 elementos da familia
i _Identificar figuras de autoridade e inﬂuéncia_
bt Contetidos
& - Ser mae e ser pai
- Arelagao entre irmaos
- Os tridngulos familiares
Objectivos 10h 237h
2 |dentificar os diferentes estilos educativos
§ parentais.
5 Nas suas futuras praticas educativas trabalhar
e com as familias
2 Contetidos
= - Os estilos educativos parentais e suas
E implicagGes
< - Auto-conceito e insergado social dos filhos
- Desempenho escolar )
Objectivos 8h 245h
Compreender a importancia da familia no
desenvolvimento da crianga.
Incentivar a um trabalho com as familias no
contexto da educacdo de infancia.
@ Compreender a relagdo entre a educagdo e
° comportamento da crianga na familia e como
° cidadd
3 Contetidos
e - A insercio da familia na sociedade e em
o diferentes comunidades (étnica, religido, etc)
E - O papel da familia na inser¢do da crianca na
‘g sociedade
- A importancia do registo da crianga
- A familia e os cuidados de saude da crianga
- A familia e a escola, convergéncia e
complementaridade. Praticas positivas.
-0 papel da familia na escolarizagdo da crianca
- A ida da crianga para a escola: acolhimento
'§ ke, Objectivos 12h 257h
g vz @ g v Compreender as etapas e dimensdes do
g § é § § g ~§ = desenYOIVImento gIc:b.aI da crianga
539 g@ o35 = |Incentivar a uma prética pedagdgica centrada na
g § ; E a g Tg ‘2 | crianga e no seu desenvolvimento pessoal, social
Q22T T 8 @Y |eespiritual
a 8 % § 2 a Descrever as fases do desenvolvimento moral e
i o psicossocial
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Contetidos

- Conceitos basicos de desenvolvimento pessoal,
social e espiritual

- Teoria de desenvolvimento psicossocial de
Erikson

- Estadios do Desenvolvimento Moral de Kolberg
— Estudos de caso, aplicados a crianca

Objectivos 7h 264h
Relacionar-se com as criangas de modo a ajuda-
las no seu desenvolvimento pessoal, social e
espiritual.

Identidade

Contetidos

- Auto-conhecimento

- Expressdo criativa de si propria _
Objectivos 7h 271h
Promover o desenvolvimento harmdnico pessoal
e social do aluno

A crianga a procura da
prépria

Contetidos

- Confianga e seguranca basicas

- Iniciativa prépria

- Auto-estima e estabilidade afectiva

- Tolerancia a frustragdo

- Prética e controle dos afectos

- Desenvolvimento e expressdo dos afectos
Objectivos 7h 285h
Planear e realizar actividades que desenvolvam
as dimensdes afectivas, sociais e espirituais na
crianga.

Relacionar-se com as criangas de modo a ajuda-
las no seu desenvolvimento pessoal, social e
espiritual.

Contetidos

- Comunicagao e integracao dentro do grupo

- Hébitos e atitudes de respeito cooperagdo e
solidariedade

- Assimilagdo de normas e valores culturais
Objectivos 12h 297h
Relacionar-se com as criangas de modo a ajuda-
las no seu desenvolvimento pessoal, social e
espiritual,

Apoiar as criancas a identificarem a sua
espiritualidade

Contetdos

- A espiritualidade da infancia como factor
integrador da vida humana

- Arelacdo da crianca com Deus

- O despertar para a vida e para a fé

Crescendo com o coragao

Desenvolvimento harmanico

Socializagao

A descoberta da Espiritualidade da
crianga dos 0-6 anos
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Iniciagd@o a interioridade

Falar com Deus

- O Despertar da espiritualidade e da fé num
jardim de infancia com criangas oriundas de
familias de diferentes religides. Partilha de
experiéncias positivas.

Animacdo e Intervengdo Comunitaria

Introducdo a Animacdo e
Intervengdo comunitaria

Objectivos

Entender a educagdo de inféncia como um
trabalho em estreita parceria com as familias e
com as comunidades onde estas se inserem;
Definir e aplicar conceitos base da disciplina

Contetidos

Caracterizar os conceitos de:
comunidade: tipos de comunidades;
animagao comunitaria; e
intervengdo comunitaria

4h

301h

Metodologia de Projecto e Animagao e
Intervengdo Comunitaria

Objectivos

Apoiar as populagoes (comunidades) a identificar
as suas necessidades e também os seus recursos
Aplicar a metodologia de projecto a intervengao
comunitaria

Conteudos

- Identificagdo do sistema de acgdo: identificar o
contexto

|dentificar actores (a importancia da familia)
Caracterizar os diferentes actores

A crianga no centro do ‘projecto’

Diagnodstico: questdes bésicas, como fazer
Planear/projectar

Avaliar a intervencao

12h

313h

Animagdo Comunitaria

Objectivos

Promover uma boa relagdo entre a instituicdo
acolhedora de criangas com a comunidade em
que esta se insere

Contetdos

- Campos de animacgdo

- Modalidades de animagao

- Caracteristicas da animacao

- Actividades a partir das quais fazer animagdo

8h

321h

Intervengdo Comunitaria

Objectivos

Intervir em diferentes contextos e junto de
diferentes actores sociais, com vista a criagdo de
oportunidades de desenvolvimento e
aprendizagem

Contetdos

- Principios da intervengdo:

autonomia;

participagdo da comunidade;
autodeterminagao;

- Articulagdo com outros intervenientes

8h

32%h
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Objectivos 8h 337h

Classificar as relagdes entre actores comunitarias

Participar e estabelecer relagdes nos contextos

de intervencao

Enumerar os direitos e deveres do agente

comunitaria em relagdo a instituigdo em que
trabalha e a comunidade em que esta se insere.

Contetidos

- Identidade, perfil e fungdes do animador social

- Identidade, perfil e fungbes do técnico de

intervengao social

- Limites das competéncias do(a) educador(a)

O papel do educador na relacdao
crianga/comunidade educativa/
familia/ comunidade alargada

Objectivos 12h 349h
Conhecer e aplicar metodologias e técnicas de
intervengao comunitaria

Contetidos

- Metodologia participativa

- Técnicas:

conversas informais

levar a comunidade para a escola

levar a escola para a comunidade

Metodologias e Técnicas
de intervengao

A definir com base no referencial de competéncias de EC a 16h 365h

=} 0
lg} : S | validar pelo INDE. Este médulo pode ser dado transversalmente
S i@ aos restantes para melhor integragcdo de conhecimentos e
T =) it
w G | praticas
'5: Objectivos 6h 371h
_g Dominar as fases da metodologia de projecto e
B g instrumentos a usar em cada uma delas
- @
g9
= :— Contetidos
; © Observacdo da crianca
2 Analise da grelha de diagnostico
- i Planificagao N o
Objectivos 8h 379h
@3 § Criar, adaptar e/ou utilizar instrumentos de
[] 5 s A -~ B -~
9 za S diagnostico, planificagao e avaliacao
£ £ € | Contetdos o o
] # 13 . ~
284 Instrumentos de diagndstico, planificacdo,
C 3w E

seguimento e avaliagdo
Selec¢do de instrumentos e seu preenchimento

Objectivos ) ) | 4h 383h
Desenvolver competéncias ao nivel da concepc¢do
de projectos pertinentes e exequiveis quanto aos
beneficios directos ou indirectos para as criangas
Ter presentes na planificagdo os diferentes
dominios curriculares e articula-los numa
perspectiva globalizante do
desenvolvimento/aprendizagem.

Elaborar projectos de intervengao que estimulem
iniciativas que valorizem as criangas e adultos

Elaboragdo do projecto para formagdo pratica em contexto de trabalho
Intervengao
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como parceiros e protagonistas na resolugdo dos
seus proprios problemas enquanto sujeitos de
desenvolvimento local.

Planificar de acordo com as expectativas sociais e
politicas relativamente ao papel da educacdo de
infancia, mantendo, no entanto, como eixo
estruturador das opgdes curriculares a defesa
dos interesses das criangas e dos seus direitos.

Contetidos

Utilizag3o pratica dos instrumentos

| Preparacéo e execucdo de actividades

contexto de trabalho

trabalho
- reflexao em trono do trabalho desenvolvido em

contexto real

Objectivos 6h 389%h
Desenvolver competéncias ao nivel da formagéo
%) de parcerias parceria com todos os envolvidos
§ nos referidos projectos, articulando necessidades
$ e interesses
bl Desenvolver competéncias ao nivel do trabalho
E em equipa.
Desenvolver competéncias ao nivel da auto-
avaliagdo.
Contetidos
Identificacdo de problemas e boas praticas
Reflex3o pessoal e conjunta
Objectivos 6h 395h
2 Auto-avaliar a intervengao, o ambiente e os
a processos educativos, bem como analisar o
T; desenvolvimento e aprendizagem de cada
2 crianga e do grupo.
Contelidos
Organizagdo do dossier de estagio.
Auto-avaliagdo.
- Apresentacao e devolugdo de resultados
Trabalho auténomo Elaboragdo de documentos solicitados no dmbito | 35h 430h
da formagao
Formacao praticaem - Implementagdo de actividades em contexto de | 280 h 710h
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“ Ano 4

Modulos/

|& Fids Fncinal fare » Dsensibinents dy Edlogi

Disciplina  unidades de Objectivos :::z Cu-:‘::;;;.’w,
Formagao - i
© Enunciar as diferentes fases do ciclo de projecto 8h 8h
§° Estruturar o processo de elaboragdo de projecto
-§ g de forma sequencial
= '% Identificar os actores a envolver em cada fase
E o Contelidos
© 8 | Revisdo das fases
z Matriz de identificagdo de actores
L Planificagdo da elaboragdo do projecto
] Objectivos 22h 30h
‘é“ @ Criar, adaptar e/ou utilizar instrumentos de
) % diagnostico, planificagdo e avaliagao
% g Seleccionar os instrumentos certos para a fase
g g certa do ciclo de projecto
i g 2 |Conteddos e
S g K Instrumentos de  diagndstico, planificacdo,
‘Jé’ 2 seguimento e avaliagao
P o Selec¢do de instrumentos e seu preenchimento
5 & | Objectivos 22h 52h
o < Propor metodologias para alcangar objectivos e
,% L % resultados definidos
3 9 © Propor actividades coerentes com o curriculo
,___S ?j § para alcancar objectivos e resultados definidos
& & @ | Conteidos
8 E __g O descritivo de actividades
-2,—’- % Calendarizagao de actividades
& £ Plano de actividades
2 Objectivos 12h 64h
o Usar, adaptar, criar indicadores de avaliagdo da
—g préatica educativa
B & Ter capacidade de se auto-avaliar
%’ ‘§ Apresentar resultados comparativos entre o
T planeado e o conseguido
s Contetidos
= - Auto-avaliagdo.
- Avaliagdo da pratica educativa:
indicadores, processo e instrumentos
- Apresentacdo e devolugdo de resultados
Objectivos 16h 80h
o Retirar consequéncias da avaliacdo feita
'§- Integrar propostas construtivas de outros no seu
i replaneamento
'g Conteudos
s Identificagdo de problemas e boas praticas
e Reflexdo pessoal e conjunta
) | Continuar o ciclo de projecto
Trabalho sob supervisdo | - construgdo de portefolio de aprendizageme | 100h 180h
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futura aplicagdo na pratica pedagogica;

- concepcdo, preenchimento e aplicagio de
instrumentos de planificacdo, implementagéo e
avaliagdo de projectos educativos.

Formacdo pratica em - Implementagao de actividades em contexto de | 528h 708h
contexto de trabalho trabalho

- reflexdo em trono do trabalho desenvolvido em
contexto real

Estrutura do referencial Nivel 2 — Bacharelato

Ano1l
Disciplina Médulos/unidades de Formagdo Carga
Ne_ Designacio Ne  Designagio horaria
1 Expressdo e Comunicagao em | 1 A Leitura Sh
Lingua Portuguesa 2 A escrita Sh
3 Géneros e tipos de texto 9h
4 Métodos de Estudo 18h
5 A oralidade 18h
6 0 funcionamento da lingua 36h
2 Psicologia do |1 A Psicologia num contexto de | 12h
Desenvolvimento e da desenvolvimento pessoal
Aprendizagem 2 RepresentacBes interpessoais em | 7h
educacao
3 Desenvolvimento e aprendizagem - | 15h

Conceitos e Modelos
4 Necessidades, principios e condi¢bes | 6h
do desenvolvimento _
5 Condigdes de desenvolvimento pré e | 6h
perinatais
6 Desenvolvimento num contexto do | 7h
ciclo da vida: caracteristicas e etapas
do desenvolvimento na pequena
infancia

7 Construgdo do eu e a organizacao do | 6h
espaco "proximal”

8 Construgdo das representagoes do | 6h
eu e do espago "Proximal" Alargado
9 Construgao das dinamicas | 15h

psicossociais e do conhecimento
10 | Reconstrugdgo dos processos de | 15h
identidade pessoal
3 Pedagogia da Educacdo de | 1 Conceitos base da teoria da| 25h
Infancia educacdo de infancia
2 A importancia do jardim de infincia | 12h
no desenvolvimento integral da
crianca
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3 A organizacdo das situagdes | 12h
educativas
4 Conceito de curriculo, | 21h
desenvolvimento curricular, gestdo e
organizagao ccurriculo
O Brincar na Educacio de |1 | Aimportancia do brincar para a vida | 20h
Infancia | das criangas
2 Os brinquedos - brincar com | 15h
objectos
3 Os jogos - Jogo versus brincadeira 18h
Salde, higiene e nutricdo na | 1 | Conceitos fundamentais 5h
infancia 2 Crescimento e desenvolvimento | Sh
infantil.
3 Nutrigdo 12h
4 | Prevencio de doengas 12h
5 | Higiene 10h
6 | Primeiros socorros 7h
Dinamicas de Comunicagao 1 Caracteristicas de uma boa | Sh
comunicagao
2 Tipos e estilos de comunicagdo 9h
3 | Espagos de comunicacdo 11h
4 Técnicas de comunicagdo com | 10h
criangas
5 A arte plastica como meio de | 5h
comunicacao
6 | Novas tecnologias da comunicacao Sh
Educagdo e Saude | 1 Conceitos base 4h
Comunitaria 2 Higiene do meio, da casa e da pessoa | 12h
3 ‘ Identificar e proteger a crianga | 5h
| vulneravel
4 | Saude na perspectiva de um “bem | 12h
| comum”
5 A crianca com necessidades | 5h
| especiais
6 | Higiene, saude e nutricio na | 18h
‘ instituigdo educativa
Cuidados e Educagdo dos 0| 1 Conceitos base 6h
ao0s 6 anos 2 A primeira Infancia: etapas de | 30h
desenvolvimento e cuidados
| fundamentais
3 A segunda infancia: etapas de | 36h
desenvolvimento e cuidados
| fundamentais
Oficina da Informatica 1 | Introdugdo as novas tecnologias da | 6h
informacao e comunicagao
2 Processamento de Texto 16h
3 Folha de Célculo 10h
4 Criagdo de apresentacdes | 10h
| powerpoint
5 | Introducdo a Internet e utilizacdo | 10h
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| dos seus servigos

10 | Educacgdo para a cidadania 18h
11 | Metodologia de Projectos 1 Introdugdo a metodologia do | 10h
projecto
2 A observacdo 14h
3 Analise e tratamento de dados. 7h
4 Apresentagdo e devoluggo de | 6h
resultados
Trabalho sob supervisdo: construgdo de portefdlio de aprendizageme futura | 24 h
aplicagdo na pratica pedagagica.
Formacdo pratica em contexto de trabalho 50 h
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Ano 2
Disciplina Modulos/unidades de Formacio Carga
Ne Designacio Ne Designagdo horaria
1 | Express@o e Comunicacdo em 1 | A Leitura | 32h
Lingua Portuguesa 2 | Aoralidade 12h
3 | Tipos de enunciados e textos 16h
4 | Aescrita | 1e6h
5 | Linguas da Guiné-Bissau | 24h
6 | Metodologia do Trabalho cientifico 16h
7 | O funcionamento da lingua 24h
2 | Sociologia da Educagdo e da | 1 | Relagdo intragrupos | 12h
Infancia 2 | O aluno diferente e a questdo das 4h
minorias na escola
3 | As instituigdes sociais bdsicas: 12h
familiar e educativa
4 | Dindmicas relacionais entre 23h
instituigdes sociais basicas
3 | Antropologia cultural 1 | A ciéncia antropoldgica: conceito, . 8h
objecto e objectivo da antropologia
2 | Homem, cultura e sociedade | 26h
3 | Origens da humanidade e passado ‘ 17h
cultural do Homem |
| 4 | Dimensoes do Homem | 10h
4 | Necessidades Educativas | 1 | Enquadramento Legal e Institucional Sh
Especiais na Infancia 2 | Diagnostico e intervengdo precoce 16h
3 | Principais NEE e Problemas de Saude 15h
—estratégias inclusivas para
educadores
| 4 | Educagdo inclusiva 12h
5 | Conhecimento do Mundo na ' 1 | A importdncia do estudo do meio 8h
Educagdo de Infancia fisico e social no Jardim Infantil.
2 | O meio social | 16h
3 | O Meio Fisico 28h
6 | Matematica da Educagdo de = 1 | Aimportancia da matematica para o 6h
Infancia desenvolvimento da crianga
2 | Conjuntos propriedades e relagdes 12h
dos objectos
3 | Desenvolvimento do conceito de 12h
niimero
4 | Iniciagdo a medida 12h
5 | Iniciagdo a Geometria 12h
7 | Lideranca e Dindmica de | 1 | Liderare ser liderado 12h
Grupos 2 | Contextos de lideranga 16h
3 | Dinamicas de grupo 16h
4 | Gestdo e resolugao de conflitos 12h
5 | Técnicas para gestdo de relagdes de 14h
grupo ‘
8 | Expressoes artisticas e 1 | A importincia das expressdoes no ’ 2h
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motoras desenvolvimento integral da crianca
2 | Expressao plasticas 30h
3 | Expressdo musical, corporal e 25h
dramatizacao
4 | Expressao motora 13h
9 | Educacdo para acidadania 16h
10 | Observagdo, planeamento e | 1 | Introdugdo 8h
avaliagdo em contextos de | 2 | Fases sequenciais de  uma 12h
infancia programagio
3 | Observagdo e registo da observagdo 15h
4 | Planificacdo da accdo educativa 15h
5 | Avaliacdo 20h
Trabalho sob supervis8o: construcdo de portefélio de aprendizageme futura 24h
aplicagdo na pratica pedagdgica.
Formacao pratica em contexto de trabalho 50h
Ano 3
Disciplina Mddulos/unidades de Formagao Carga
N2 Designagio N2 Designacio horaria
1 | Linguagem, literacia el 1 | O vcurriculo da aquisicao da 11h
literatura para a Infancia linguagem
2 | Desenvolvimento da linguagem na 12h
pequena infancia
3 | Desenvolvimento da consciéncia de 16h
cédigo
| 4 | Literatura para a Infancia 10h
2 | Metodologia e Estratégias | 1 | Orientacbes metodologicas para a 16h
para a introducdo a Lingua introducao da Lingua Portuguesa
Portuguesa na Educagdo de | 2 | Estratégias e actividades para o uso 6h
Infancia em contexto da Lingua Portuguesa na El
multilingue
3 | Filosofia da Educagdo 1 | Conceitos e principios base da 4h
Filosofia da Educagdo
2 | Aeducacdo como ciéncia 16h
3 | Axiologia e ética profissional 14h
4 | Educacgdo para os valores 18h
4 | OrganizagOes Educativase sua | 1 | As Organizagao Educativas 8h
Gestdo 2 | Gestdo de Recursos Humanos: 12h
Processos e instrumentos
3 | Gestao Administrativa: processos e 12h
instrumentos
4 | Gestdo Estatistica: processos e 12h
instrumentos
5 | Gestdo Financeira: processos e 14h
instrumentos
6 | Gestdo Pedagogica processos e 12h
instrumentos
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A crianga e a familia 1 | Afamilia 10h
2 | O sistema familiar 16h
3 | Pais e Filhos 8h
4 | Afamilia e a educacdo 10h
. 5 | Afamilia e a sociedade 8h
Desenvolvimento pessoal, 1 | Conceitos e etapas do 14h
Social e Espiritual na Educagdo desenvolvimento pessoal, social e
de Infancia espiritual
2 | A crianca a procura da propria 8h
|dentidade
3 | Desenvolvimento harmdnico 9h
5 | Socializagado 9h
6 | A descoberta da Espiritualidade da 12h
crianga dos 0-6 anos
Animagdo e Intervengdo 1 | Introdugdo a Animagdo e 4h
Comunitéria Intervengdo comunitéria
2 | Metodologia de Projecto e Animagao 12h
e Intervencdo Comunitaria
3 | Animac¢do Comunitéria 8h
4 | Intervengdo Comunitaria 8h
5 | O papel do educador na relagao 8h
crianga/comunidade educativa/
familia/ comunidade alargada
6 | Metodologias e Técnicas de 12h
intervengao
Educacgdo para a cidadania 16h
Elaboragdo do projecto para | 1 | Fasesda metodologia de projecto 6h
formacdo pratica em contexto = 2 | Orientacdes e elaboracio de 8h
de trabalho instrumentos
3 | Intervengdo 4h
4 | Reflexdo-acgdo 6h
| 5 | Aavaliagdo 6h
Trabalho sob supervisdo: construgdo de portefdlio de aprendizageme futura 35h
aplicagdo na prética pedagogica.
Formacdo pratica em contexto de trabalho 280 h
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Desenvolvimento do referencial Nivel 2 — Bacharelato

Ano 1

Madulos/
Disciplina unidades Objectivos
Formacio

N2 de

horas

Tempo
cumulativo

Gerir adequadamente a lingua de acordo com a 9h
variagdo social e situacional;

Reconhecer e usar os recursos necessarios para
a actualizacdo da competéncia socio-linguistica.
Dominar de modelos e modalidades de leitura
expressiva

Usar o conhecimento linguistico e regular o
discurso.

Contetidos

Ler para além do texto

A estrutura do texto: Categorias da narrativa
Dinamicas de interpretagdo de textos

Leitura e representacdo do texto dramatico

A Leitura

9h

Objectivos 9h
Gerir adequadamente a lingua de acordo com a
variacdo social e situacional;

Reconhecer e usar os recursos necessarios para
a actualizagdo da competéncia socio-linguistica.
Dominara producdo de textos narrativos
Contetidos

Metodologia da elaboragao de textos narrativos
Diferentes modalidades de escrita: escrita
criativa

A escrita

18h

Objectivos Sh
Identificar tipos de texto a partir de perguntas
chave

Distinguir e enumerar os seguintes géneros
literérios: lirico, narrativo, dramético

Analisar e elaborar de diferentes tipos de texto
Contetidos

Textos: quem os produz? Sobre qué? A quem se
destinam? Para qué? Porqué?

Quando? Como? Com que resultados?

Os tipos de texto: narrativo, descritivo,
expositivo, instrucional, conversacional

Expressdo e Comunicagdo em Lingua Portuguesa

Géneros e tipos de texto

27h

Objectivos : | 18h
Competéncia sécio-linguistica: gestdo adequada
da lingua de acordo com a variagdo social e
situacional;

Competéncia pragmatica: uso da lingua em
situagao.

Interpretar e elaborar relatérios.

Redigir e interpretar fichas de leitura.

Métodos de estudo

45h
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Dominar modelos, adquiridos sobretudo através
da leitura, que permitam extrair os conteudos
nucleares do texto ou do discurso, construindo
um sumario basico da informacao veiculada.
Conteudos

Técnicas de estudo: pesquisa e consulta
bibliografica e sua organizagdo; criagdo de
grupos de trabalho.

Elaboragdo de fichas de leitura e referéncias
bibliograficas

Objectivos 18h 63h
Capacidade para wusar o conhecimento
linguistico e regular o discurso.

Reconhecer e usar os recursos necessarios para
 a actualizagdo da competéncia sécio-linguistica.
Contetidos

Diferentes formas de comunicagdo oral:
discurso, palestra, entrevista, aula, facilitagdo de
reuniao.

Comportamento durante comunica¢do oral:
postura, projec¢do de voz, dic¢do, regras de
intervengao.

A oralidade

Objectivos 36h 99h
Compreender, identificar e aplicar
correctamente as flexdes: nominal que codifica
género e numero e verbal que codifica pessoa,
numero, tempo, modo e aspecto.

Enumerar e identificar os seguintes recursos
estilisticos: antitese, eufemismo, hipérbole,
personificacdo perifrase e anafora.

Contetidos

- Fonética e fonologia

- Léxico

- Morfologia

- A estrutura da frase

- Sintaxe

- Fungdes da linguagem

O funcionamento da lingua™

Objectivos 12h 111h
Promover a reflexdao de modelos explicativos de
construgdo do real proprio e educacional,
constituindo-se  como  oportunidade  de
desenvolvimento pessoal dos formandos.
Estimular a construgdo de uma atitude de
observacdo e pesquisa face as questdes do
desenvolvimento e aprendizagem.

Contetidos

- Representagdes pessoais da psicologia no \

Aprendizagem

Psicologia do
Desenvolvimento e da

desenvolvimento pessoal

A Psicologia num contexto de

2 Este modulo sera trabalhado de forma transversal aos outros modulos, come indicado nos mddulos
respectivos.
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quadro das outras ciéncias;

- AtribuicBes, expectativas, crencas, dreas de
influéncia da Psicologia em relagdo a cada
pessoa;

- Meios e processos interacionais de
desenvolvimento pessoal;

- Representacdes pessoais em educagao.

Objectivos 7h 118h
Atitude de observagdo, registo, pesquisa e
reflexdo face as questSes comportamentais.
Contetidos

Representagdo de si enquanto educador /
professor;

Como sdo percebidas as criancas, a escola, a
familia; -

Teorias atribucionais e estudos de expectativas.

Representagoes interpessoais
em educagdo

Objectivos 15h 133h
Conhecer algumas correntes e modelos no
campo da psicologia do desenvolvimento.
Contetidos

- Modelos Maturacionistas;

- Modelos Cognitivistas;

- Modelos Behavioristas;

- Modelos Psicanaliticos;

- Evolugdo e perspectivas actuais dos diferentes
madelos.

Desenvolvimento e
aprendizagem - Conceitos e
Modelos

Objectivos | 6h 13%h
Conviver com as diferengas aceitando-as como
uma Dimensdo ética do individuo.

| Conteudos

- Perspectivas interactivas dos diferentes
modelos de desenvolvimento aprendizagem;

- Relevancia dessas interacgdes em contexto de
educagdo

- A construgdo do individuo psico-socio-
biologico;

- Influéncias genéticas e ambientais.

, principios e

condi¢des do desenvolvimento

Necessidades

Objectivos 6h 145h
Conviver com as diferengas aceitando-as como

uma Dimensao ética do individuo. 1
Contetidos

E ?ecundathG, desenvolvimento embrionario, |
parto.

- Representacées da maternidade e da

paternidade;

- Interac¢do na vida inter-uterina;

- Importancia das teorias maternas no

estabelecimento dos processos de vinculagdo;

- Principais factores de risco.

e perinatais

Condicdes de desenvolvimento pré
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o o o | Obiectivos 7h 152h
§ T 2 |Capacidade de identificar comportamentos

E ‘g :.E esperdveis numa determinada etapa do

—g ‘g‘ ‘s | desenvolvimento num contexto integrado.

g E § Contetidos

g 3 E - caracteristicas e etapas do desenvolvimento na

pequena infancia

Objectivos 6h 158h
Contribuir para o desenvolvimento da
capacidade de fazer leituras interactivas dos
fenomenos do desenvolvimento e aprendizagem
em contextos educacionais

Contetidos

- Processos de vinculagdo;

- Desenvolvimento dos sentimentos de
confianga basica e autonomia;

- Percep¢do, movimento e cognigdo nas
primeiras descobertas;

- Representacdo e comunicagdo no processo de
diferenciagdo;

- Competéncias e condigoes de
desenvolvimento;

- Diferengas individuais.

Construgdo do eu e a organizagao do espago
"proximal”

Objectivos 6h 164h
Contribuir para o desenvolvimento da
capacidade de fazer leituras interactivas dos
fenomenos do desenvolvimento e aprendizagem
em contextos educacionais

Contetidos

- Processos de identificagao;

- Desenvolvimento dos sentimentos basicos de
iniciativa;

- Acgao, linguagem e cognigdo na representagao
das descobertas de natureza humana fisica.

- Construgdo cultural e social do conhecimento;
- Desenvolvimento emocional.

- Desenvolvimento intelectual.

- Desenvolvimento motor.

- Actividade ludica.

- Psicogénese de cddigos representativos e
comunicagdo. Os processos emergentes da
leitura, a escrita e o calculo;

- Dindmica da interacgéo social e moral;

- Competéncias e condigbes de
desenvolvimento;

- Diferengas individuais.

Construcao das representacdes do eu e do espaco "Proximal”
Alargado

¢ Objectivos 15h 173h
Capacidade de partilha de saberes relativamente
4 a compreensao dos fendmenos educacionais,
numa perspectiva de complementaridade e

das
dindmicas
psicossocia
sedo
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analise interactiva.

Contetidos

- Valor psicossocial da crianga, enquanto sujeito
de aprendizagem;

- Produtividade e a construgdo de um "self'
positivo numa dimensao de sucesso pessoal;

- Desenvolvimento emocional.

- Desenvolvimento intelectual.

- Desenvolvimento motor.

- Actividade lidica.

- Desenvolvimento social. O trabalho de grupo.
A camaradagem. Solidariedade colectiva. O
papel socializante da Escola. Cooperagio e
desenvolvimento moral e ético;

- Apropriagdo de codigos representativos e a
dinémica da relagdo significado/significante na
relevancia do processo de comunicagdo;

- Diferengas individuais.

Objectivos 15h 188h
Capacidade de partilha de saberes relativamente
a compreensdo dos fendmenos educacionais,
numa perspectiva de complementaridade e
analise interactiva.

Contetidos

- Aspectos maturacionais do desenvolvimento
na adolescéncia e dinamicas emocionais,
cognitivas e emocionais;

- Recapitulagdo e redefinigdo dos aspectos que
se referem a construgdo da identidade
psicossocial;

- Estruturagdo do pensamento formal e
originalidade das relagdes com o mundo fisico e
humano;

- Descoberta e construgio de valores.
Perspectivas do desenvolvimento moral;

- Formas de construgdo de auto-estima pessoal
e factores contextuais da familia e da escola;

- Competéncias e condigoes de
desenvolvimento;

- Diferengas individuais.

Reconstrucgdo dos processos de identidade pessoal

Objectivos 12h 200h
Identificar o lugar da educagdo da pequena
infancia no processo da formacdo integral da
pessoa

Identificar o lugar da educacdo da pequena
infancia no contexto da educagdo formal e nao
formal

infancia

Pedagogia da Educacdo
de Inféncia
Teoria da educacao de
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Contetidos

- 0 homem como ser educavel
- O lugar da educagdo de infancia no quadro de
uma educagdo permanente

A importancia do jardim de infancia no desenvolvimento

integral da crianga

Objectivos

Conceber e organizar o Ambiente Educativo
Observagao, Planificacdo e Avaliagdo

Contetidos

- Conceito de competéncias a serem
desenvolvidas.

- As necessidades emocionais da crianga

- Pedagogia positiva

- A vida social da crianca e o desenvolvimento de
competéncias sociais

- Diferencgas culturais.

- Necessidades psico-motoras

- Necessidades cognitivas

- Pedagogia da linguagem: linguagem
oral/estimulagdo.

- O desenvolvimento do raciocinio e a actividade
da crianga

- A importancia da actividade ludica para a
construgao do conhecimento.

25h

227h

A organizagao das situagdes educativas

Objectivos

Participar e estabelecer relagbes nos contextos
de intervengao

Reflectir e comunicar

Desenvolver de forma integrada relagdo e ac¢do
Educativas

Planificar e organizar situacdes educativas
dentro e fora da escola

Contelidos

- A relaggdo entre criangas. O papel da
brincadeira e da actividade esponténea.

- Arelagdo educador-crianga

- A relagdio do educador com outros
intervenientes no processo educativo

- Organizacdo dos espagos de acordo com a
idade das criangas

- Escola como um segundo lar

12h

239h

Conceito de curriculo e

desenvolvimento

curricular

Objectivos

Identificacdo e utilizagdo de conceitos
especificos

Analisar documentos orientadores do MEN e
propor a sua organizacao

Conceber e Desenvolver o Curriculo em Centros
de Educagdo de Inféncia

Categorizar e planificar actividades de acordo
com a gestdo do curriculo

21h

260h
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Contetidos

- Curriculo formal e informal

- Determinagéo das fontes do curriculo: o aluno,
a sociedade e os Contetdos.

- Os elementos fundamentais de um curriculo

- Andlise das Orientagdes Curriculares

- Selecgdo e organizacdo de estratégias e
recursos

- Tipos de actividades e sua categorizagdo

O Brincar na Educacdo de Infancia

A importancia do brincar para a vida das
criangas”

Objectivos

Compreender a importancia do brincar para a
vida das criangas, sobretudo ao nivel do seu
desenvolvimento cognitivo, afectivo e social
Saber o que € brincar

Contetidos.

- Desenvolvimento motor

- Desenvolvimento cognitivo e do vocabulario

- Desenvolvimento sdcio-afectivo

- Interiorizagd@o dos modelos e papéis do mundo
dos adultos.

- Desenvolvimento da capacidade de
concentragao

- Observagdo da crianga no brincar.

20h

280h

Os brinquedos - brincar com objectos

Objectivos

Explorar o brinquedo, enquanto instrumento de

desenvolvimento de competéncias nas criangas
Identificar e aplicar estratégias de uso do
brinquedo em educag¢do de infancia

Seleccionar e construir brinquedos de acordo
com a gestdo do curriculo e da sala

Dominar a didactica do brincar com: outros
(criangas e adultos); objectos; palavras;
materiais da natureza, reciclaveis e outros
Conteudos

- Aspectos a considerar no brinquedo: o
interesse pedagogico e a qualidade (seguranga,
atraccdo e duracdo e conservacao)

- Caracteristicas dos brinquedos, de acordo com
a idade das criangas

- Materiais que possam ser usados pelas
criancas como brinquedos

- Construgdo de brinquedos com materiais locais
- Arelagdo entre as criangas no brincar,

- Os cantos dos brinquedos na sala.

- O papel dos adultos nas brincadeiras das
criangas, sua fungdo educativa

- Propostas de utilizagdo dos brinquedos nas
areas tematicas.

15h

275h

2> Este contetdo é transversal a todos os outros, ver o ponto “metodologia”.
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Objectivos 18h 293h
Explorar do jogo e do brincar para o
desenvolvimento de competéncias nas criangas
Dominar a didactica do brincar com: outros
(criangas e adultos); objectos; palavras;
materiais da natureza, reciclaveis e outros
Contetidos

- A importancia do jogo. Caracteristicas dos
jogos consoante a idade.

- Tipos de Brincadeira

- Tipos de jogos

- O Papel da animadora de jogos.

- Sugestoes didacticas para o langamento dos
jogos.

- Propostas de utilizagdo dos jogos nas areas
tematicas curriculares.

- Organizagdo dos espagos dos jogos e seus
equipamentos.

- Conservagao dos jogos.

Os jogos - Jogo versus brincadeira

Objectivos 5h 298h
Definir conceitos base no ambito da salde,
higiene e nutrigdo

|dentificar preconceitos pessoais e sociais
Desmontar esses preconceitos a luz da ciéncia e
do valor de toda a vida humana

Contetidos

- Conceito de satide da OMS

- Conceito de natalidade, mortalidade e
marbilidade.

- O valor da vida humana

Conceitos fundamentais

Objectivos Sh 307h
Reconhecer sinais e sintomas de doengas tipicas
da infancia.

Reconhecer os padrdes normais de crescimento
e desenvolvimento de capacidades sensoriais da
crianga

Contetdos

- Padrdes normais de crescimento. Diferencas
individuais no desenvolvimento fisico.

- Capacidades sensoriais basicas: visao, audigao,
outros sentidos

- Capacidades sensoriais complexas: ver e ouvir,
combinacdo de informagio de varias fontes.

Salde, higiene e nutricdo na infancia
infantil.

Crescimento e desenvolvimento

Objectivos 12h 31%h
Aplicar técnicas de educacao para a mudanca de
comportamentos sobre higiene e saude
Desenvolver habitos relativamente a higiene,
nutricdo e prevencdo das doengas de infancia
Contetidos

- Factores que determinam o estado nutricional

Nutricdo
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- Aleitamento materno, vantagens.

- Grupos de alimentos. Leis de uma nutricao
equilibrada.

- A alimentagdo de uma crianga dos 0-7 anos

- Exemplo pratico de refeigdes saudaveis a
serem elaboradas para criangas na Guiné-Bissau.

Objectivos 12h 331h
Reconhecer sinais e sintomas de doengas tipicas
da infancia.

Aplicar técnicas de educacdo para a mudanga de
“comportamentos sobre higiene e satide
Conteudos

- Doencas: paludismo, doengas respiratérias,
diarreia e vomito, sarampo, tétano, conjuntivite,
varicela e otites, papeira, sarnas

- Prevengdo por vacinagdo

Nogoes elementares de imunidade

Tipos de vacinas (programa nacional de
vacinagao)

Doencgas evitaveis pela vacinagdo

- Medicagdo

Cuidados a ter no uso dos medicamentos,
cuidados e riscos quando mal administrados
Medicina natural: alguns exemplos, vantagens,
cuidados a ter.

Prevengdo de doengas

Objectivos 10h 341h
Aplicar técnicas de educagdo para a mudanga de
comportamentos sobre higiene e saude

Conteudos

- Nogdes de higiene corporal: cuidados a ter com
as maos, dentes com o cabelo e o corpo.

- Higiene do vestuario, roupas

- Higiene da agua

- Higiene dos alimentos

- Higiene do meio

Higiene

Objectivos 7h 348h
Capacidade de administrar primeiros socorros a
criangas

Conteudos

Como agir em caso de:

Feridas, hemorragias, hematomas
Queimaduras

Intoxicagdes

Febre

Fracturas

Corpos estranhos

Alergias

Primeiros socorros infatis

8 w3 8 £|8 5 £ = f Objectivos Sh 357h
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Identificar caracteristicas base para uma
correcta transmissao de Contetidos.

Contetidos -
Caracteristicas de uma boa comunicago...

- Na transmissao de Contetdos:

Simplicidade e clareza

Ordem

Experiéncia

- No aspecto relacional: atitudes de um bom
comunicador

Estima

Responsabilidade

Simpatia

Complementaridade

Flexibilidade

Objectivos 9h 366h
Criar um  ambiente de  estimulagdo
comunicativa, proporcionando a cada crianga
oportunidades de interaccdo com adultos e
outras criangas.

Promover o desenvolvimento da linguagem oral
(lingua portuguesa) das criangas

Promover nas criangas o interesse em
comunicar, valorizando as suas iniciativas de
expressao e comunicagao

Proporcionar oportunidades diferenciadas de
comunicar (em diferentes situagGes e diferentes
contextos).

Proporcionar oportunidades de exploragdo
ludica da linguagem oral.

Contelidos

- A arte da escuta

- Comunicagdo intencional

ComunicagOes verbais

Comunicagoes sensorio-gestuais

Comunicagdes simbolicas

- Comunicagdo nao intencional

Consequéncias destas

Comunica¢des metasensoriais conscientes
ComunicagGes metasensoriais inconscientes

- Estilos de comunicagdo?’

Objectivos 11h 377h

Tipos e estilos de comunicacio?®®

3 .& Criar um ambiente de abertura comunicativa
3 8 com todos os actores da comunidade educativa
E é Descodificar mensagens das criangas em
&8 ] diferentes espagos, técnicas e instrumentos

Introduzir o portugués como lingua ndo materna

* Cendni.A, (2000). Qué hermaeso es vivir unidos. La vida fraterna de cara al tercer mileno, México: Edigées Paulinas,. pag 158-177
“'Satir, V. (1991). Nueves relaciones Humanas en el Nucleo Familiar. Mejico: Ed. Pax. Pag.94 -114
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no jardim de infancia

Contetidos
- Comunicagdo com adultos

Reunido: preparacao, secretariar,
instrumentos

- A comunicagdo didria com os encarregados de
educagao
- Comunicagdo com os colegas de trabalho

- A comunicacdo das criangas
A linguagem verbal

Os desenhos

Expressoes sensorio-gestuais
Expressao de emogdes

- A comunicacdo com as criangas

A importancia da afectividade e da linguagem
sensorio-gestual na aprendizagem de uma
lingua.

Desafios (dificuldades e beneficios) do uso da
lingua portuguesa no jardim de infancia.

Objectivos 10h 387h
Conhecer e conseguir usar diferentes técnicas
para comunicar com criangas
Promover de forma integrada diferentes tipos
ﬁ de expressdo (pléstica, musical, dramética e
g motora) inseridos nas varias experiéncias de
G aprendizagem
£
g
o Contetidos
% - Contar historias: a clareza das palavras. O tom
E de voz. O mistério.
E — A utilizagdo da linguagem ndo verbal e
S colaboragdo com a linguagem verbal
< - O corpo como meio de comunicagdo: mimica e
8 danga
c - A dramatizagdo: o conto; os fantoches;
s sombras chinesas
- O teatro: a preparagdo dos espagos e
materiais.
- Aplicaggdo de situagbes do dia-a-dia das
criangas.
2 Objectivos 5h 392h
= 5 Promover de forma integrada diferentes tipos
g*g de expressdo (plastica, musical, dramatica e
g8 motora) inseridos nas varias experiéncias de
g S aprendizagem
55
i)
g 2 Contetidos
T - A importancia da imagem na comunicagao;
< - A fotografia, as colagens, as construgdes;
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Objectivos 9h 401h
Conhecer e conseguir usar diferentes
tecnologias de comunicagdo para promover esta
competéncia nas criangas

Conhecer e conseguir usar diferentes
tecnologias de comunicagdo para apresentar
trabalhos

Contetidos

Novas tecnologias e como usa-las na
comunicagdo e no desenvolvimento de
competéncias comunicativas na educagdo de
infancia: a radio; o gravador; Leitor de CDs ou
K7; a televisio; o video (A filmagem); o
retroprojector; o computador

Novas tecnologias da comunicagao

Objectivos 4h 405h
Compreender e aplicar conceitos base de
educacdo e saude comunitéria

Relacionar e aplicar conhecimentos
relativamente a higiene, nutrigdo, primeiros
socorros e doengas de infancia.

Contetidos

- Conceito de ecologia e algumas das suas
implicagoes nas questdes de saude

- Conceito de saude comunitaria

Conceitos base

Objectivos 12h 417h
Ser promotor, através da educacdo para a
salde, junto das criangas, familias e
comunidades, da mudang¢a de comportamentos
destes publicos-alvo.

Identificar cuidados e formas de garantir a
higiene do meio, da casa e da pessoa

Ter hébitos pessoais saudaveis relativamente a
higiene, nutricdo e prevencdo das doencas de
infincia, junto das criancas, familias e
comunidades

Educagdo e Salide Comunitaria

Contetidos

- Cuidados a ter com: os lixos, os pantanos e
aguas estagnadas; a limpeza das matas

- Cuidados a ter na: construgdo de casas de
banho e latrinas, abertura e protec¢ao de pogos,
criagao de animais

- A higiene da casa

- A higiene pessoal

Higiene do meio, da casa e da pessoa

Y @ 3| Objectivos Sh 422h
85 8.3 - —— = :
S & ‘g Identificar situa¢Ses de risco para a crianga em
E o
T B g £|casaena escola
ﬁ <, > | Propor medidas de prevenc¢ao
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Identificar criancas em risco
Propor medidas de actuagdo

Contetidos

- Crianga em risco:

De que suspeitar?

Como actuar?
- Principais factores de risco e medidas
preventivas.

Saude na perspectiva de um

“ bem comum”

Objectivos

Ser promotor, através da educagdo para a
satude, junto das criancas, familias e
comunidades, da mudan¢a de comportamentos
destes publicos-alvo.

Contelidos

- Principios de nutri¢do

- Os primeiros socorros

- Cuidados de higiene

- Saude e praticas rituais

- Sexualidade responsavel e segura

12h

434h

A crianga com necessidades especiais

Objectivos

Associar sinais e sintomas a necessidades
educativas especiais especificas

Propor medidas de prevencido

Identificar criangas com necessidades especiais
Propor medidas de actuacao

Contetidos

- Alguns casos de necessidades especiais

- Principais causas relacionadas com a
deficiéncda mental sua identificacdo e
prevencao. Modelos  de identificacao,
intervencao e integracdo.

- O respeito pelos mais frageis da sociedade.

5h

439h

Higiene, salde e nutrigdo

na instituico educativa

Objectivos

Adquirir e desenvolver competéncias
organizativas ao nivel da estruturagdo uma
instituicdo que seja promotora de saide no que
se refere 3 higiene, nutrigdo, primeiros socorros
e prevencao das doengas de infancia.

Contelidos

- Elaboragdo de um projecto de intervencdo em
educagdo e saiide comunitaria.

18h

457h

Cuidados e Educagdo dos 0

ao0s 6 anos

Conceitos base

Objectivos

Compreender e mobilizar conceitos base dos
cuidados e formacdo integral da crianga dos 0 —
6 anos na leitura de documentos de pesquisa
Aplicar estes conceitos na concepgao de
trabalhos e na reflexd3o sobre a pratica
pedagogica.

Promover do desenvolvimento socio-emocional
de todas as criangas.

6h

463h
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Promover o desenvolvimento cognitivo das
criangas

Conteudos

- A importancia dos cuidados e educa¢dao nos
primeiros anos de vida

Objectivos 30h 493h
Observar e interpretar situacGes vividas no
contacto com as criangas com base nos
Contetidos abordados
Ensinar a observar e interpretar situagOes
vividas no contacto com as criangas com base
nos Contetidos abordados
Ensinar a criar uma relacdo positiva com as
criancas favorecendo a seguranca afectiva e
promovendo a sua autonomia e iniciativa.
Envolver as familias e a comunidade nos
projectos a desenvolver.
Conteudos
- O primeiro més:
O pods-parto
o Capacidades e necessidades fisicas
(E A ~aprendnzagem do bebé e a aprendizagem da
£ mae
i RelagBes com o bebé/ construir a confianga
g Comunicagdo
= Estratégias e actividades.
< - Do primeiro més ao quarto més.
Capacidades fisicas.
Aspectos a ter em conta no conhecimento do
“temperamento” do bebé
“Conhecimento do mundo”
Comunicagao
Estratégias e actividades.
- Do quarto ao oitavo més
- Do oitavo més aos 12 meses
- Dos 18 aos 24 meses
Capacidades fisicas
Nutricdo e crescimento
Relacionamento com os outros e o sentido de si
proprio.
“Conhecimento do mundo”
A comunicacao: estratégias e actividades.
@ Objectivos 36h 529h
g Criar uma relacdo positiva com as criangas
t:.: favorecendo a seguranga afectiva e promovendo
o a sua autonomia e iniciativa.
2 Promover nas criangas o desenvolvimento de
go atitudes e competéncias de cooperagdo,
2 tolerdncia e respeito pelo outro e pelas
diferencas.
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Promover nas criangas o seu desenvolvimento
pessoal, social e civico numa perspectiva de
educacdo para a cidadania
Adquirir e desenvolver competéncias pessoais
de tolerancia activa
Contetidos
- Dos 24 aos 36 meses
- Dos 3 aos 4 anos
- Dos 4 aos 5 anos
- Dos 5 aos 6 anos
Capacidades fisicas
O relacionamento com os outros e a consciéncia
de si proprio
O “ conhecimento do mundo”
A comunicagdo; estratégias e actividades.
G Objectivos 6h 535h
g D GG Identificar e relacionar os conceitos basicos das
e 2 23 tecnologias de informagdo e comunicagao
"o" 'a o 8| Identificar equipamentos e programas
g3 7?:, g é necessarios
BYES Contetidos
= - Conceitos basicos sobre as Tecnologias da
- Informacdo e Comunicagao (TIC)
£ 2 N Objectivos 4h 53%h
: 'ﬁ b= Utilizar o sistema operativo Windows
ug‘ qé-% E Contelidos
3 E E ‘a - Ferramentas e Utilitarios do Sistema
B g g - Introdugdo ao trabalho com programas de
o £ .2 aplicacdo e documentos
= Objectivos 12h 551h
\E ° Efectuar operagGes basicas em ambiente de
é ) trabalho de Microsoft Word.
‘En E Construir com ajuda do Microsoft Word
g ) materiais a serem usados no jardim de infancia
£ s Contetidos
‘é g - Introdug@o ao processador de texto Microsoft
g Word
§ - Edigdo e Formatagao de Documentos
B - Outras operagdes tipicas do processador de
texto
Objectivos - | 10h 561h
Efectuar operagbes basicas em ambiente de
o trabalho de MS Excel.
% Construir com ajuda do MS Excel materiais a
% serem usados no jardim de infancia
© Contetidos
i - Introducdo a um programa de Folha de calculo
& - Elaboragdo de folhas de calculo simples,
gréficos e impressdo dos trabalhos
- Utilizagdo de formulas simples em trabalhos de
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folha de célculo
- Elaboragdo e manipulagdo de graficos

Objectivos 10h 571h
Efectuar operagGes basicas em ambiente de
trabalho de Microsoft PowerPoint.
@ Construir com ajuda do Microsoft PowerPoint
z’é materiais a serem usados no jardim de infancia
£ | Conteidos |
o - Programa de Apresentacdes Electrénicas
g Microsoft PowerPaint
o - Composicdo dos diapositivos de uma
b apresentacdo
'§ - Organizagao dos diapositivos de uma
5 apresentacdo
- Formas de guardar uma apresentagao
- Escolher a forma de correr uma apresentagéo
- Imprimir diapositivos e outros elementos de
_| uma apresentagao.
Objectivos 10h 581h
Utilizar a internet para pesquisa e comunicacdo
Construir com ajuda da internet materiais a
Introdugdo | serem usados no jardim de infancia
alinternet | Conteldos
e utilizagdo | - Aspectos gerais sobre redes de computadores
dosseus | e Internet
servicos | - Navegacdo na Internet e busca de informacoes
- Os principais recursos de navegagdo do
Internet Explorer
- O servigo de Correio Electronico
o «© | A definir com base no referencial de competéncias de EC a 18h 599h
ag} : S | validar pelo |INDE. Este modulo pode ser dado
é g E transversalmente aos restantes para melhor integragdo de
w ‘G | conhecimentos e praticas
Objectivos 10h 609h
Adquirir competéncias base ao nivel da
,8 concepgdo de projectos pertinentes e
.“o_’. exequiveis quanto aos beneficios directos ou
3 s indirectos para as criangas
E 2 Identificar as fases de elaboragao de projectos
g .g’ de intervengao educativa
o S Articulando necessidades e interesses dos
‘; '§ interveninentes da comunidade educativa;
'g" @ Adquirir e desenvolver competéncias ao nivel
E | s
[} UT
= _‘g" - Metodologia de Projecto
o Processo e caracteristicas da metodologia
£ - Elaborar um Projecto
Diagndstico da situagdo; Definigdo de
objectivos; Identificar e seleccionar acgoes;
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Planificagao; Execucdo e Avaliacdao

Objectivos 14h 623h
Observar cada crianga, 0os pequenos grupos e o
grande grupo, com vista a elaboracdo de um
projecto curricular que respeite e integre as
necessidades / interesses de todas.
Fazer o diagndstico de necessidades e
2 interesses das criancas e diferentes actores
‘g?' sociais.
§ Reflectir o projecto partindo da observagdo e da
& discussdo com a equipa de trabalho
< Contetidos
- A observagdo, uma fase da metodologia da
accao educativa
Observar; registar; planear; actuar; aprender;
avaliar
- Saber observar
- O que e como observar
& Objectivos 7h 630h
% Dominar nogoes basicas de estatistica
b Tratar os dados recolhidos de forma a reunir a
'g informagdo necessaria para planeamento da
*s‘ intervengdo
E Reflectir sobre os dados tratados de modo a
*E que sejam enquadramento e base para a
ﬁ intervengao
2 Contetidos
:‘E Nogoes basicas de estatistica
< Definicdo de perfil de base para comparagdo
X Objectivos 6h 636h
E) Organizar informagdo de forma clara e objectiva
% a Comparar o planeado com o executado e
=8 conseguido
23 Reflectir sobre a intervengdo
I3 s Contetidos
g © - O relatorio: estrutura e produgao
;3_ - Comunicacdo de resultados: pessoas
< envolvidas, processos e instrumentos
Trabalho autonomo Trabalho sob supervisdo: 24h 660h
- construgdo de portefolio de aprendizagem e
futura aplicacdo na prética pedagodgica.
Formagao praticaem - Implementagdo de actividades em contextode | 50h 710h
contexto de trabalho trabalho
- reflexdo em trono do trabalho desenvolvido
em contexto real
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Ano 2
Médulos/
T Unidades > N2 de Tempo
Disciplina de Objectivos torss || it
Formacgao
Reconhecer marcas da literatura luséfona 32h 32h

Enunciar autores da lusofonia com especial
enfoque para os autores guineenses

Dominar de modelos, adquiridos sobretudo
através da leitura, que permitam extrair os
Contelidos nucleares do texto ou do discurso
Identificar de diferentes tipos de texto, de acordo

€ | com assituages.
5 Identificar e aplicagdo de diferentes modalidades e
= casos de leitura
Contelidos
- Literaturas da Lusofonia com especial enfoque
para as da Guiné-Bissau.
- Ler paraauto-formagao
g - Ferramentas para uma auto-correcgdo da leitura
Fg’, - Ler para ensinar: explorar uma historia
i - Ferramentas para a interpretacao do texto
e Objectivos 12h 44h
% Competéncia pragmatica: uso da lingua em
£ situacao.
g -§ Competéncia socio-linguistica: gestdo adequada
o © da lingua de acordo com a variacdo social e
7 £ | situacional;
= < Contelidos
E - Dizer para ensinar
S - Ferramentas para uma auto-correcgdo da
o oralidade
3 Objectivos | 16h 60h
g Dominar modelos de texto, adquiridos sobretudo
i através da leitura

Extrair Contelidos nucleares do texto ou do
discurso

Construir um sumario basico da informagdo
veiculada.

Contelidos

- Textos: quem os produz? Sobre qué? A quem se
destinam? Para qué? Porqué?

Quando? Como? Com que resultados?

- Os tipos de enunciado: visual, auditivo, escrito,
misto

- Tipos de texto para o JI: Banda Desenhada,
Cartaz, Jornal de Parede

- Tipos de texto para gestdo JI: Acta, Calendério,
Carta, Certificado

Tipos de enunciados e textos
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- Analise e elaboragdo de diferentes tipos de texto

Conhecer as principais normas do novo acordo
ortografico da lingua portuguesa

Saber palavras, conhecendo a sua estrutura de
base e as excepgdes a regras.

Aplicar correctamente as concordancias

Contetdos

- Fonética e fonologia

- Léxico

- Morfologia

- Sintaxe

- A estrutura da frase

Obs: A trabalhar de forma transversal aos

O funcionamento da lingua

Objectivos | 16h 76h
Identificar e aplicar diferentes tipos de texto, de
acordo com as situagoes.
@ Enunciar e planificar técnicas de iniciacdo a escrita
"é Reconhecer e usar 0s recursos necessarios para a
¢ | actualizagéo da competéncia sécio-linguistica
= | Conteddos.
Escrever para ensinar:
- Técnicas de iniciacdo a escrita
| - Ferramentas para uma auto-correccdo da escrita |
Objectivos 24h 100h
Conhecer a realidade linguistica da Guiné-Bissau
S Reconhecer este factor enquanto mais-valia
a pedagégica
E Identificar enunciados como decorrentes da
£ tradicdo oral e escrita
Q Aplicagdo a metodologia do ensino do portugués
-'-; como lingua n3o materna
g
g’ Contetidos
= - As linguas étnicas, o crioulo e o portugués
- Diversidade linguistica e diversidade cultural
- A tradicdo oral e a tradigdo escrita
o] Objectivos 16h 116h
5% Elaborar de fichas de leitura; referéncias
3 bibliogréficas;
o Elaborar de relatorios e ensaios
g
E Contetidos
o - Técnicas de recolha e organizagdo de informacdo
E - Instrumentos de recolha e organizagio de
& informacéo
E - Tipos de texto: relatorio, ensaio, dissertagao.
% - Analise e elaboragido de diferentes tipos de texto
b= - Referéncias bibliograficas
Objectivos 24h 140h
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restantes modulos

Objectivos 12h 152h
Compreender os fenémenos e 0s processos
grupais;

Contetidos

- Conceito de grupo e caracterizag3o de diversos
tipos de grupos sociais.

- Fenémenos e processos grupais

A nogdo de interacgdo

A nogao de pertenga

Etapas na vida de um grupo

Fenomeno de autoridade e lideranga

Relagdo intragrupos

Objectivos 4h 156h
Incluir a inclusdo nos documentos enquadradores
de estabelecimentos de ensino

Gerir salas heterogéneas numas perspectiva
inclusiva

Educar para lidar com a diferencas

Contetidos

- A educagdo para todos

- O sistema de ensino enquanto sistema inclusivo
de minorias

- Gestdo de salas heterogéneas

0 aluno diferente e a questdo
das minorias na escola

Objectivos ) 12h 168h
Contribuir para o didlogo entre instituigdes sociais
bésicas.
Conteiddos
- A instituicdo familiar
A familia como realidade histérica
A familia na sociedade Guineense
O conflito intergeracional
- O Sistema de Ensino
Ensino e socializagdo
As fungoes do ensino
0 ensino como sistema social

Sociologia da Educagdo e da Infancia

familiar e educativa

As instituicBes sociais basicas:

Objectivos 23h 191h
Reconhecer o papel das instituicdes educativas no

0es socials

Contetidos

Familia e educagdo: cultura organizacional
Relagdes com a comunidade envolvente.

Arelagdo entre a familia e a escola:

- relacées de poder; de cooperacdo; de submissdo
e apropria¢do

Dindmicas relacionais
basicas

Objectivos 8h 19%h

to, objecto| entre instituig

En‘_u 'é _§ ({c:m;?reender olct:mceito, objecto e objectivo da
g :;,: E. o cuenc_l_aantropologlca )
g 3 g £ 8 Mobilizar esses saberes para a comp:eensao de
2 g £ o documentos de pesqueisa e a construgao de novos
S saberes
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Contetidos

- A origem do ser humano

- A condigdo do pikadur/homem: necessidades e
valores

- A liberdade da pessoa humana.

- A condigao pecadora do homem

criangas pelos seus colegas, pais e comunidade;

Objectivos 26h 225h
® Reconhecer as fontes de construgdo da
g & personalidade: bioldgica e cultural
£ T | Reconhecer a importancia da abertura ao outro,
s E ao diferente, no desenvolvimento pessoal e social.
g g | Contetidos
E - A dignidade da pessoa humana.
= - 0 Homem e 0 mundo: na familia, na sociedade,
no trabalho, na escola, no uso dos bens comuns.
o Objectivos 17h 242h
v A .
i Reconhecer a importancia do passado cultural na
i e construgio da pessoa que se é no presente;
o Identificar o passado cultural em aspectos
o g culturais da sociedade guineense
2 T | Descrever aspectos culturais da sociedade
g © | guineense e da Africa Ocidental
©
=S ) C (2
=5 ontetudos
= ~
5 3 - Transformacao e mudangas cultural
g - O Homem construtor e herdeiro de cultura
28 - Aspectos culturais da sociedade guienenese e da
o Africa Ocidental
£ Objectivos 10h 252h
@ - . P
£ Identificar e aplicar estratégias de
2 desenvolvimento das dimensdes: biolégica, social,
2 cognitiva e espiritual do Homem
,§ Conteudos
a As dimensdes biologica, social, cognitiva e
£ espiritual do Homem
a A liberdade e a responsabilidade
Objectivos 9h 261h
«3}
® E Conhecer o0s documentos internacionais e
@ % < | nacionais que enquadram os direitos das criangas
'g % S | com NEE;
Q. o 2
w 3
i E & A
@ © 2 | Conteudos
° £ T = - -
28 el Legislagdo nacional e internacional
g 3_‘5, = - Instituigdes de apoio nacional e internacional
S £ ‘“ -Projectos direccionados
D Objecti
4 jectivos 16h 277h
o v - - o
3 <) ;:3 o | Enumerar e aplicar instrumentos e técnicas de
@ g5 § Diagnostico de NEE em criangas do pré-escolar;
@ \Q X gk oois : ~ ;
9 € = @ | Pr em prética estratégias de inclusio da crianca
WA s RS
< g £ com NEE e estratégias de aceitagao dessas
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Contetidos

- Como identificar NEE?

Actores, técnicas e instrumentos de diagnostico.
- Como lidar com a descriminacdo

- Planear a intervencio

O Programa Educativo Individual (PEI)

- Interven¢do em todos os contextos da crianga

Objectivos 15h 292h

Ganhar sensibilidade para reconhecer diferentes

graus de dificuldades de aprendizagem e pensar

estratégias adequadas a cada um destes.

Adquirir ferramentas para a prevencdo e

identificacdo de NEE

Capacidade de “promover do envolvimento

(implicagdo) de todas as criangas em actividades e

projectos.

Fomentar o desenvolvimento socio-emocional de
todas as criancas;

Contetidos

- Caracteristicas das NEE e os problemas de saude

mais comuns na Guiné-Bissau.

Asma/dificuldades respiratdrias

Deficiéncias fisicas (por osteomelite, poliomelite,

malformacao congénita, acidente)

Deficiéncia auditiva

Deficiéncia visual

Dislexia

Sindrome Alcodlica Fetal

M4 nutricdo

- Estratégias para trabalhar em sala

- Cada caso é um caso: promover a aprendizagem

e a autonomia

Principais NEE e Problemas de Saude —
estratégias inclusivas para educadores

Objectivos 12h 304h
Promover nas criangas o desenvolvimento de
atitudes e competéncias de cooperacdo, tolerdncia
e respeito pelo outro e pelas diferengas.””®
Capacidade de “promover do envolvimento
(implicacdo) de todas as criangas em actividades e
projectos.

Obs: A trabalhar de forma transversal aos
restantes modulos da disciplina

Contetidos

- Contextualizagdo nacional e internacional

- Estratégias para trabalho em sala

- Estratégias para trabalho com os pais -
Estratégias para trabalho com a comunidade

- Estratégias para passar do mito a realidade e a

Educacédo inclusiva

8 projecto Formagdo em Educagdo de Infancia (2006)
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integracao

Objectivos 8h 312h
Incentivar a observagdo e a descrigdo de relagGes
entre objectos, pessoas e acontecimentos.

Saber identificar e responder aos interesses das
criancas quanto ao conhecimento do mundo,
possibilitando oportunidades de descoberta e
aprofundamento de conhecimentos.

Contetdos

- Perspectiva Historica. A obra de alguns
pedagogos.

- Os 5 sentidos: instrumentos de percepgao e
compreensdo do meio

1. A importancia do estudo do meio
fisico e social no Jardim Infantil.

Objectivos 16h 328h
Promover actividades exploratdrias de observagdo
e descrigdo de atributos dos materiais, das
pessoas e dos acontecimentos Despertar o
interesse pelas tradigbes da comunidade e do
pais.

Contetidos

-Afamilia e a casa

O grupo familiar

As fungOes da familia

Acasa

- O jardim-de-infancia

As fungdes do jardim-de-infancia

Organizacdo e funcionamento do jardim

-Arua

A rua e as suas fungoes

Iniciacio a educagido sobre o transito

Edificios e lugares publicos

- 0 trabalho e os servicos

Trabalhos, profissdes e servigos

Nogao do tempo: a idade, os mais velhos, os mais
novos (crianga, jovem). Os tempos de agora e os
tempos antigos.

A minha historia:

A historia da minha familia.

A historia da escola.

A historia da tabanca ou do bairro.

Conhecimento do Mundo na Educacao de Infancia
2. O meio social

Objectivos 28h 356h
Observar enémenos da natureza que favoregcam o
conhecimento do mundo por parte das criancas;
Desenvolver comportamentos de respeito pelo
ambiente

Contetidos

- Os animais

- As plantas

-ATerra, 4gua, are sol

- O dia e a noite

3. 0 Meio Fisico
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- Tempo da chuva e tempo seco
Objectivos 6h 362h
Identificar  competéncias ~ matematicas  a
desenvolver no jardim de infancia

Definir aquelas que sdo transversais a outras areas
tematicas

Promover a organizacdo temporal, espacial e
l6gica de observagdes, factos e acontecimentos.
Proporcionar oportunidades de resolugdo de
situagbes probleméaticas que possibilitem o
desenvolvimento do raciocinio logico.

Conteltidos

Inser¢gdo  da  matematica nas  actividades
multidisciplinares e nas vivéncias do dia a dia
Objectivos 12h 374h
Promover a organizacdo temporal, espacial e
légica de observagdes, factos e acontecimentos.
Criar oportunidades de exploragao de conjuntos.
Contelidos

- Identificagdo de propriedades

- Formagao e representagao de conjuntos

- Classificagdo, seriagdo e ordem

- Correspondéncias

- Unido e intersecgao

Objectivos 12h 386h
Promover oportunidades de contacto e exploragao
do sistema de contagem decimal.

Criar oportunidades para a exploracdo das
quantidades (com recurso a comparagdo e
estimativa e a utilizagdo de sistemas convencionais
€ nao convencionais de numeragao e medida).
Contelidos

- Quantificadores e comparagao de quantidades

- NUmeros de 1-10. O zero.

- Contagem decimal

- As operagGes

Objectivos 12h 398h
Criar oportunidades para a exploracdo das
quantidades (com recurso a comparagio e
estimativa e a utilizacdo de sistemas convencionais
e ndo convencionais de numeragdo e medida).
Contetidos

Nogdes basicas de grandezas e medidas
Objectivos 12h 410h
Proporcionar oportunidades de descoberta de
padrées e formas geométricas.

Contelidos

- Espaco topoldgico

- Nogdes espaciais basicas

- Linhas

desenvolvimento da crianca

A importancia da matematica para o

Conjuntos propriedades e
relagoes dos objectos

-

numero

Matematica da Educacdo de Infancia

Desenvolvimento do conceito de

Iniciagdo a medida

Iniciagdo a
Geometria
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Objectivos 12h 422h
Trabalhar em equipa, privilegiando a partilha de
saberes e de experiéncias, como factor de
enriquecimento da formagdo e actividade
profissional.

Saber liderar e ser liderado

Contetidos

- Introdugdo e conceitos

- Estilos lideranga e tipos de lider

- Liberdade e responsabilidade: funcdes
desempenhados e papel a desempenhar

Liderar e ser liderado

Objectivos 16h 438h
Participar na gestdo das instituicbes, sempre que
se aplique o principio da gestdo partilhada.
Participar na construgdo, desenvolvimento e
avaliacdo de uma actividade, quando estes forem
da responsabilidade de um colectivo.

Identificar contextos e actores de lideranga
Contetdos

- Hierarquia institucional

- Organigrama e Regulamento Interno

- Ser liderado

-Lideranga, equipa e comunicagao

- Numa instituicdo, numa equipa, na sala

Contextos de lideranca

Objectivos 16h 454h
Adquirir  e/ou  desenvolver  competéncias
especificas no modo como se trabalha com as
familias (respeito, atengdo, sensibilidade) e com
outros elementos da comunidade importantes na
vida das criangas

Adquirir  e/ou  desenvolver = competéncias
especificas no modo como se trabalha com as
colegas, alunos, pais, encarregados de educagdo e
outros elementos da comunidade importantes na
vida das criangas

Contetdos

- Conceito e tipos de grupos

- Na instituigdo

-Emsala

- A psicologia de grupos

- Gestdo da dinamica de grupos

- Gestdo da influéncia interpessoal

Lideranga e Dindmica de Grupos

Dindmicas de grupo

Objectivos 12h 466h
Identifica, prevenir e gerir conflitos.

Promover relagbes de atencdo, compreensdo e
respeito mutuo entre profissionais, criangas,
familias e outros agentes da comunidade.

Lidar com a indisciplina da sala de forma positiva
Contetidos

de conflitos

Gestéo e resolugdo
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- Importancia do conflito

- Identificagdo do conflito

- Passos e dinamicas para resolucao de conflitos
- Disciplina e Pedagogia positiva

5. Técnicas paragestdo de

relagGes de grupo

Objectivos

Promover relagbes de atengdo, compreensdo e
respeito mutuo entre profissionais, criangas,
familias e outros agentes da comunidade.
Contetdos

- Participagdo

- Motivagao

- Escuta activa

- Tranquilizagdo

14h

480h

Expressdes artisticas e motoras

A importéncia das expressdes no
desenvolvimento integral da crianca

Objectivos

Reconhecer a drea das expressoes como
fundamental para o desenvolvimento integral da
crianga

Promover de forma integrada diferentes tipos de
expressdo (plastica, musical, dramatica e motora)
inseridos  nas  varias  experiéncias  de
aprendizagem.

Contetdos

Conceitos base
O que cada expressao trabalha na crianga

2h

482h

Expressoes plasticas

Objectivos

Desenvolver a expressdao plastica (utilizando
linguagens multiplas, bidimensionais e
tridimensionais, enquanto meios de comunicagao,
de fruicdo estética e de
compreensao/representacdo do mundo).
Expressao musical:

Possibilitar a exploragdo de sons, ritmos e
melodias.

Criar oportunidades para cantar e dangar,
nomeadamente recorrendo a conhecimento de
tradig¢do oral.

Contetidos

- Desenho

A evolugdo do desenho na crianca
Controle do trago
Desenho ndo figurativo
Desenho figurativo
Imaginacao e criatividade
- Pintura e estampagem
As cores e os materiais
Fabrico de tintas naturais
Cor e expressao

Pinturas com lapis
Pinturas com tintas

30h

512h |
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Técnicas de pintura liquida

Estampagem

- Dobragem, colagem, mosaico

Destrezas manipulativas basicas para a dobragem,
colagem e mosaico

Técnicas de dobragem

Técnicas de colagem

Mosaicos

- Modelagem

Habilidades manipulativas basicas
Conhecimento dos materiais

Sensibilizacdo as formas corporeas e ao volume
Modelagem com plasticina

Modelagem com barro

Madelagem com outros materiais

- Construgdes

Experimentagdo no espago tridimensional
Composigdes e construcdes

Objectivos 25h 537h
Criar oportunidades para a emergéncia e
progressiva complexificagdo de jogo espontdneo
de representagao dramatica.

Organizar actividades no dominio da expressdao
dramatica, recorrendo a diferentes técnicas.
Organizar actividades no dominio da expressdo
dramética integradoras de diferentes formas de
expressdo (o corpo, a voz, a palavra e o
movimento).

Contetdos

- Instrumentos musicais

Construcdo de instrumentos musicais

Os instrumentos da orquestra

Acompanhamento ritmico com instrumentos
Dialogos com instrumentos

-Educagdo auditiva/ Audigdo musical
Sensibilizacdo ao som, qualidades do som, escutar
musica

A musica e as actividades interdisciplinares
Repertério de jogos musicais

- Expressdo corporal e Dramatizacdo

Gestos codificados, codificacbes nao verbais
Formas de expressdo corporal em situagoes
imaginarias, jogo cénico

SituagGes encenaveis: jogo dramatico; a
dramatizacdo como recurso globalizador.

Expressao musical, corporal e dramatizagdo

Objectivos 13h 550h
Proporcionar oportunidades de expressdo motora
espontanea (correr, saltar, trepar, deslizar...).

Organizar jogos de regras (progressivamente mais
complexas) proporcionando o controlo motor na
actividade ludica bem como a socializagdo pelo

Expressao
psicomotora
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cumprimento das regras.

Promover o desenvolvimento da motricidade
global tendo em conta diferentes formas de
locomogao e possibilidades do corpo, a orientacdo
no espago e a utilizacdo de objectos e dispositivos.
Promover o desenvolvimento da motricidade fina
através da manipulacdo de diferentes objectos
(objectos de uso diario e material educativo)
Contetidos

Esquema corporal

Organizagdo espacial

Organizagao temporal

A definir com base no referencial de competéncias de EC a 16h 566h
validar pelo INDE. Este modulo pode ser dado
transversalmente aos restantes para melhor integragao de
conhecimentos e préticas

Objectivos 8h | 574h
Adquirir competéncias ao nivel da planificacdo de
acordo com as expectativas sociais e politicas
relativamente ao papel da educacido de infancia,
mantendo, no entanto, como eixo estruturador
das opgles curriculares a defesa dos interesses
das criancas e dos seus direitos.

Contetidos

A importancia da observagdo, planeamento e
avaliagdo em contextos de infancia.

Inter-relagdo entre conceitos base

Educagdo
paraa
cidadania

1. Introducdo

Objectivos ) ) 12h 586h
Identificar as fases de uma programagao

Ser capaz de as ordenar de forma coerente
Associar estas fases as da metodologia de projecto
Contetidos

a) Diagndstico das necessidades

b JFormulagdo dos objectivos

c) Selecgdo de objectivos

d) Selecgdo de Contetidos

e) Ordenagdo de Contetdos

f) Seleccdo de estratégias, experiéncias e situacdes
de aprendizagem

g) Ordenagido de actividades e estratégias de
aprendizagem

h) Selecg@o e ordenacdo de recursos

i) Ajuste temporal

j) Avaliacdo

Observacdo, planeamento e avaliagdo em contextos de infancia
2. Fases sequenciais de uma programacao

o Objectivos 15h 601h
'&% xa Adquirir competéncias de observagdo de cada

'E" o g crianga, 0s pequenos grupos e o grande grupo,

E ‘& @| com vista a elaboragdo de um projecto curricular

(] 5 % P i
O = 8| que respeite e integre as necessidades / interesses
m de todas.
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Contetidos

- Objectos de observagao: comportamento da
crianga e do seu meio familiar/social
- O poder de observagdo do educador:

no desenvolvimento da crianga.
no meio familiar/social.
- O registo monogréfico da crianga.
OrientagOes para o preenchimento da ficha de
ohservacdo de uma crianga.
- A importancia da observagdo das criangas na
planificagdo das actividades.

4. Planificagdo da acgdo educativa

Objectivos

Adquirir competéncias ao nivel da planificacdo
tendo presente os diferentes dominios
curriculares e articuld-los numa perspectiva
globalizante do desenvolvimento/aprendizagem.
Competéncias ao nivel do desenvolvimento de
curriculos contextualizados culturalmente
(culturas da infancia e das suas familias e
comunidades).

Contetidos

Contextos de acc¢do educativa na educagdo de
infancia

- Nogoes basicas de planificagdo

a) Niveis de concretizacdo

b) Processos e fases de planificacdo

c) Técnicas de planificagdo tendo as competéncias
como os elementos estruturantes

- Gestdo do curriculo: propostas

15h

616h

5. Avaliacdo

Objectivos

Adquirir competéncias ao nivel da auto avaliagdo a
sua propria intervengdo, o ambiente e os
processos educativos, bem como analisar o
desenvolvimento e aprendizagem de cada crianga
e do grupo.

Contetidos

- NogBes e fungdes da avaliagdo.
Auto-avaliagdo do educador
A participagdo das criangas no processo
0 acesso aos dados de avaliagdo da aprendizagem
e dos projectos/actividades vividas pelas criangas.
- O papel da observagdo na interpretacdo
e avaliagdo de situagoes educativas
- A avaliagdo dos alunos: construgdo de
instrumentos pedagdgicos de observagdo e registo
de dados.

20h

636h

Trabalho auténomo

Elaboragdo de documentos solicitados no ambito
da formacdo

24h

660h

Formacdo prética
em contexto de

- Implementacdo de actividades em contexto de
trabalho

50h

710h
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trabalho - reflexdo em trono do trabalho desenvolvido em
contexto real

Ano 3
Médulos/ Nede  remeo
Disciplina Unidades de Objectivos horas cumulativ
Formagao 0
° Conhecer o curriculo de aquisicio da| 11h 11h
'g linguagem na educacéo de infancia
'g Gerir o curriculo de acordo com a
© g interdisciplinaridade da LP e o grupo de alunos
s 2
o b
o = -
S ® Contelidos
. - 3
£ Introducéo e conceitos
= r) o o
o Estratégias metodologicas
o Etapas de aquisi¢do da lilnguagem
© | Objectivos 12h 23h
w £ Identificar e aplicar de estratégias para o
g go desenvolvimento da literacia no JI
<0 3 @
= o5 |
= £ c P
® =8 Contetidos
E ° A= Compreensao e expressao oral
© . . )
% £ 5 A importancia de um ambiente
&= g 3 linguisticamente estimulante
g % 2 Iniciacdo a leitura e a escrita: grafomotricidade;
= 2 desenvolver a consciéncia linguistica
: 2 Estratégias metodoldgicas
G 8
ol
£ B | Objectivos. 16h 35h
E~ & Desenvolver nas criangas a consciéncia de
g a cédigo escrito
s S Leva-las a associar grafia com ideias
an Pl -
£ 8o |
£+ | Conteldos
E 2 Tipos de linguagem, sua natureza e funcao
= Dominios de desenvolvimento: fonoldgico;
2 morfolégico e sintictico; semantico e
% pragmatico
=] | < 2
i Objectivos 10h 49h
§ 5 Criar de um ambiente linguisticamente
o 2 estimulante
,E 4—_;’ Organizar e selec¢ao de materiais de apoio
g
— Contetidos
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Criar o gosto pela leitura
Seleccao de materiais de leitura: tipos de texto:

curto/comprido; histéria/lenga-
lenga/poema/cancio/adivinha/anedota; com
que sons?

Casos de leitura: modalidades de leitura de
texto; conto e reconto; historia acompanhada

Objectivos | 16h 65h
Adquirir competéncias de didactica da Lingua
Portuguesa paraa pequena infancia

Identificar e aplicar de estratégias para a
introdugdo da Lingua Portuguesa na pequena
infancia, como lingua ndo-materna

Contetdos

Passagem da lingua materna para o portugués
Como lingua ndo materna

para a introdugdo da
Lingua Portuguesa

Objectivos 6h 71h
Criar de um ambiente linguisticamente
estimulante

Contelidos

Consciéncia linguistica

Os sons da lingua em aprendizagem: identificar
dificuldades e formas de as ultrapassar
Estratégias e actividades para a introdugdo da
LP na El

multilingue

Portuguesa na Educacéo de Infancia em contexto
Portuguesa na El

Estratégias e actividades Orientacdes metodoldgicas
para o uso daLingua

Metodologia e Estratégias para a introduc3o a Lingua

Objectivos 4h 75h
Definir e aplicar correctamente conceitos base
da Filosofia da Educagdo

Compreender a importancia da filosofia da
educagdo na vida profissional da educadora.
Contelidos

O(s) conceito/os de educagao.

0 campo filosofico: seu método e objecto;

A importéncia do exercicio filoséfico (atitude
critica, de duvida) para o aperfeigoamento
pessoal e profissional.

Definigdo da Filosofia da educagao. Justificagao
da analise filosofica da Educagio:

Consideragdo antropoldgica: O Homem, ser em
devir, implicando um  processo  de
aperfeicoamento  da  existéncia;  Varias
perspectivas e visoes do Homem.

Consideragdo axioldgica: do fim como valor,
aos fins da Educacéo.

Filosofia da Educagdo
Conceitos e principios base da Filosofia da Educagdo

Objectivos 16h 91h
Reflectir sobre a intencionalidade da prética
pedagdgica.

Incentivar uma pratica educativa reflexiva.

ciéncia

A educacdo
como
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Desenvolver a consciéncia ética e profissional
dos futuros educadores.

Contetidos

Cultura: O encontro da Filosofia com a
Educacdo.

A dialéctica acgdo-reflexdo. Da teoria da acgdo
a reflexdo sobre o acto educativo. O ponto de
partida existencial: toda a teoria (Pedagogia)
supde uma -praxis- (Educagao).

Andlise fenomenologica do acto de Educar
Levantamento dos principais problemas postos
pela Filosofia a Educagao.

Objectivos 14h 105h
Definir e aplicar correctamente conceitos base
deste mddulo

Assumir um compromisso ético na vida
profissional

Contetidos

Introducdo aos conceitos de: axiologia, ética,
deontologia, moral, valor

Atitudes e valores.

Objectivos 18h 123h
Compreender a importancia da filosofia da
educacdo na vida profissional da educadora
Desenvolver a consciéncia ética e profissional
dos futuros educadores.

Conhecer e aplicar a metodologia de Educagao
para a Mudanga de Comportamentos centrada
na Educagdo para os valores

Contetidos

Os valores como fundamentos da acgao.
Diversidade de valores e de sistemas de
valores, Cadigos morais e valores.

Valores sociais/culturais na Guiné-Bissau.
Crises sociais, sistema escolar e de valores.
Problematica do comportamento ético na
actualidade

Pedagogia dos valores

Introducdo ao estudo da Ftica Profissional

O professor como modelo de valores
Objectivos 8h 131h
Identificar organizagdes educativas e seus
actores

Identificar e produzir documentos base das
organizagoes educativas

Contetdos

Do Ministério da Educacdo ao Jardim de
Infancia

Diferentes estabelecimentos e tipos de gestao
O Jardim de Infancia

Axiologia e ética
profissional

Educacdo para os valores

As Organizacao Educativas

Organizacbes Educativas e sua
Gestdo
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Regulamento Interno
Organigrama

Gestdo de Recursos
Humanos: Processos e

instrumentos

Objectivos

Adquirir e desenvolver competéncias de gestdo
de recursos humanos

Conteudos

Processo de recrutamento

Processo de formagao

Gestdo de educadore(a)s: necessidades do
jardim, assiduidade, ...

12h

143h

Gestao Administrativa:

processos e
instrumentos

Objectivos

Adquirir e desenvolver competéncias de gestdao
administrativa

Identificar, preencher e organizar instrumentos
de gestdo administrativa

Conteddos
Documentos da escola
Organizar reunioes: da convocatoria a acta

12h

155h

Gestdo Estatistica: processos e

instrumentos

Objectivos

Adquirir e desenvolver competéncias de gestdo
estatistica

Identificar, preencher e organizar instrumentos
de gestao estatistica

Contetidos

0 processo estatistico

Dados a recolher: de quem, quando e com que
instrumentos

Analisar e tratar informacéo

Divulgar informacdo: a quem entregar e
quando

12h

167h

Gestdo Financeira:

Objectivos

Adquirir e desenvolver competéncias de gest3o
financeira

Identificar, preencher e organizar instrumentos
de gestdo financeira

Contetudos

No inicio do ano lectivo
Durante o ano
No final do ano

14h

181h

Gest3o Pedagogica
processos e instrumentos | processos e instrumentos

Objectivos

Adquirir e desenvolver competéncias de gestdo
pedagogica

Identificar, preencher e organizar instrumentos
de gestdo pedagogica

Contelidos

Planificagdo do ano

Gestdo de educadore(as) educandos(as)
Avaliacdo do ano

12h

193h

A
criang
aea
famili

<

famili

a

Objectivos

Incentivar a um trabalho com as familias no

10h

19%h
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i | contexto da educag3o de infancia. 3
Compreender a centralidade do conceito de
familia em diferentes culturas.
Conteidos
- O conceito de familia em diferentes culturas
- Modelos de familia
- A funcdo integradora da familia
Objectivos 16h 219h
Compreender a importancia da familia no
= desenvolvimento da crianga.
= Descrever a familia como um sistema.
B
g Conteados
& - A familia como um sistema e sistema em
G transformagéo
Q - Critérios de funcionalidade e
disfuncionalidade da familia. As consequéncias
na crianga.
Objectivos 8h 227h
Reconhecer as diferengas de relagdes entre
s elementos da familia
< |dentificar figuras de autoridade e influéncia
o
a Conteudos
& - Sermi3e e ser pai
- Arelacdo entre irmaos
- Os triangulos familiares
Objectivos 10h 237h
8 |dentificar os diferentes estilos educativos
28, parentais.
g Nas suas futuras praticas educativas trabalhar
9 com as familias
w
8 Contetidos - B 3
E - Os estilos educativos parentais e suas
’5 implicagGes
- Auto-conceito e insergao social dos filhos
- Desempenho escolar
Objectivos ) - | 8h 245h
Compreender a importdncia da familia no
] desenvolvimento da crianga.
§ Incentivar a um trabalho com as familias no
S contexto da educagao de infancia.
2 Compreender a relacdo entre a educagdo e
¢ comportamento da crianga na familia e como
= cidada
g
:: Conteudos
- A insercdo da familia na sociedade e em
diferentes comunidades (étnica, religido, etc)
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- O papel da familia na insergdo da crianga na
sociedade

- A importancia do registo da crianga

- A familia e os cuidados de satde da crianga

- A familia e a escola, convergéncia e
complementaridade. Préticas positivas.

-0 papel da familia na escolarizacdo da crianca
- A ida da crianga para a escola: acolhimento

Objectivos | 12h 257h
Compreender as etapas e dimensdes do

- Expressdo criativa de si propria

Objectivos 7h 271h
Promover o desenvolvimento hamonico
pessoal e social do aluno

Contelidos

- Confianca e seguranca bésicas

- Iniciativa propria

- Auto-estima e estabilidade afectiva

- Tolerancia a frustracdo

- Pratica e controle dos afectos

- Desenvolvimento e expressdo dos afectos
Objectivos 7h 285h
Planear e realizar actividades que desenvolvam
as dimensoes afectivas, sociais e espirituais na
crianga.

Relacionar-se com as criangas de modo a
ajudéd-las no seu desenvolvimento pessoal,
social e espiritual.

=]
8
S desenvolvimento global da crianga
E — Incentivar a uma pratica pedagogica centrada
= ®© o .
S 2 na crianca e no seu desenvolvimento pessoal,
S8 social e espiritual
v o
| > Descrever as fases do desenvolvimento moral e
] . &
o — psicossocial
T ©
= B Contetidos
© 3 Bt - Conceitos basicos de desenvolvimento
Vo © . . s
2 g o pessoal, social e espiritual
pu n <‘£x_ - Teoria de desenvolvimento psicossocial de
— - -
© S Erikson
o o P i
P = - Estadios do Desenvolvimento Moral de
(]
S © Kolberg
B — Estudos de caso, aplicados a crianca
el
w = Objectivos 7h 264h
© o - :
£ = Relacionar-se com as criangas de modo a
pu= | M , o
§ = 2 ajuda-las no seu desenvolvimento pessoal,
= 5.8 social e espiritual.
= o
uVIJ 0 -
m @©
% g = Contetidos
. B0 s ——
g 5 5 - Auto-conhecimento
] <
©
o
v
w
[
Q.
[e)
]
=
[
£
2
g
[~
[}
w
QU
a

Desenvolvimento harmonico

Socializagao
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Conteudos

- Comunicagdo e integragdo dentro do grupo

- Habitos e atitudes de respeito cooperagao e
solidariedade

- Assimilagao de normas e valores culturais

Objectivos 12h 297h
Relacionar-se com as criancas de modo a
ajuda-las no seu desenvolvimento pessoal,
social e espiritual.

Apoiar as criancas a identificarem a sua
| espiritualidade

Contelidos

- A espiritualidade da infancia como factor
integrador da vida humana

- Arelagdo da crianga com Deus

- O despertar para a vida e para a fé

Crescendo com o coragao

Iniciagdo a interioridade

Falar com Deus

- O Despertar da espiritualidade e da fé num
jardim de infancia com criangas oriundas de
familias de diferentes religides. Partilha de
experiéncias positivas.

A descoberta da Espiritualidade da crianga dos 0-6
anos

Objectivos 4h 301h
Entender a educagdo de infancia como um
trabalho em estreita parceria com as familias e
com as comunidades onde estas se inserem;
Definir e aplicar conceitos base da disciplina
Conteudos

Caracterizar os conceitos de:

comunidade: tipos de comunidades;

animacdo comunitaria; e

intervencdo comunitaria

Introdugdo & Animagao e
Intervengdo comunitaria

. Objectivos 12h 313h

3
—~
S
=
g
o
Lc‘,' g Apoiar as populagdes (comunidades) a
'§ ‘§ identificar as suas necessidades e também os
9 =] Seus recursos
- ‘= t~ . . . ~
98 8 Aplicar a metodologia de projecto a
[ = o ~ P
= 2 B intervencdo comunitaria
® £ >
= S £ . Conteados
o 2 ‘:; - |dentificacdo do sistema de accdo: identificar
E g o contexto
< 2 9 |dentificar actores (a importancia da familia)
@ o) Caracterizar os diferentes actores
= £ . .
8= A crianga no centro do ‘projecto’
% Diagnostico: questoes basicas, como fazer
s Planear/projectar
Avaliar a intervengao
€ ‘§ g 5 | Objectivos 8h 321h
[ o~ ~ < oy s
£ & S | Promover uma boa relacio entre a instituicio
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acolhedora de criangas com a comunidade em

que esta se insere

Contetidos

- Campos de animag¢ao

- Modalidades de animagao

- Caracteristicas da animagdo

- Actividades a partir das quais fazer animagao

Objectivos 8h 329h
| Intervir em diferentes contextos e junto de

participagdo da comunidade;
autodeterminagdo;
- Articulagd@o com outros intervenientes

©

b . T . * . ~
© diferentes actores sociais, com vista a criagao
5 de oportunidades de desenvolvimento e
E | aprendizagem

‘5’ Contetidos

’§ - Principios da intervencdo:

@ autonomia;

1]

-

£

5 Objectivos 8h 337h
3 'E Classificar as relacoes entre actores
‘g. Rl comunitarias
® E g Participar e estabelecer relagdes nos contextos
@ '§ g‘, de intervencao
s 3 _g Enumerar os direitos e deveres do agente
'g 3 Ry comunitdria em relacdo a instituicdo em que
28.. trabalha e a comunidade em que esta se insere
o 2 5 | Contelidos
% g € | - Identidade, perfil e funcdes do animador
.5 © | social
O°' § - ldentidade, perfil e fungdes do técnico de
® intervengao social
S - Limites das competéncias do(a) educador(a)
@ Objectivos 12h 349h
2 Conhecer e aplicar metodologias e técnicas de
-E z& intervengdo comunitaria
o 5 Contetidos
g g - M,etodologia participativa
_g £ - Técnicas:
S 3 conversas informais
g levar a comunidade para a escola

levar a escola para a comunidade
A definir com base no referencial de competéncias de EC a | 16h 365h

o ©
i _.E validar pelo INDE. Este médulo pode ser dado
_‘g’ i 8 transversalmente aos restantes para melhor integragdo de
wi S | conhecimentos e praticas
© ® o | Objectivos 6h 371h
@ o E o W5 x - >
2@ @ T29 Dominar as fases da metodologia de projecto e
] o s
g g ki 9 T 2 | instrumentos a usar em cada uma delas
Q o ‘z © o =
0B B w0 o
T~ = ¥ £7T z
s Contetidos
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Observagao da crianga
Analise da grelha de diagnostico
Planificacdo
Ob]ectlvjoi 8h 379h
; - § Criar, adaptar e/ou utilizar instrumentos de
Q. za S | diagndstico, planificacdo e avaliagdo
£ £ E | contetidos
g 5 G Instrumentos de diagndstico, planificacdo,
© © = | seguimento e avaliagio
Seleccdo de instrumentos e seu preenchimento
Objectivos 4h 383h
Desenvolver competéncias ao nivel da
concepcao de projectos pertinentes e
exequiveis quanto aos beneficios directos ou
indirectos para as criancas Ter presentes na
planificagdo os diferentes dominios curriculares
e articula-los numa perspectiva globalizante do
desenvolvimento/aprendizagem.
2 Elaborar projectos de intervengdo que
=y estimulem iniciativas que valorizem as criangas
g e adultos como parceiros e protagonistas na
3,:3 resolugdo dos seus proprios problemas
- enquanto sujeitos de desenvolvimento local.
Planificar de acordo com as expectativas sociais
e politicas relativamente ao papel da educacio
de infancia, mantendo, no entanto, como eixo
estruturador das opgOes curriculares a defesa
| dos interesses das criancas e dos seus direitos.
Contetdos
Utilizag3o pratica dos instrumentos
Preparagdo e execucdo de actividades
Objectivos 6h 389h
Desenvolver competéncias ao nivel da
2 formacdo de parcerias parceria com todos os
§ envolvidos nos referidos projectos, articulando
lg necessidades e interesses
3 Desenvolver competéncias ao nivel do trabalho
;5 em equipa.
Desenvolver competéncias ao nivel da auto-
avaliagdo.
Conteudos
Identificagdo de problemas e boas praticas
Reflexdo pessoal e conjunta
S Objectivos 6h 395h
g Auto-avaliar a interven¢do, o ambiente e os
© processos educativos, bem como analisar o
: desenvolvimento e aprendizagem de cada
crianga e do grupo.
Contetidos
Organizacdo do dossier de estagio.
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Auto-avaliagdo.
Apresentagao e devolugdo de resultados

contexto de trabalho de trabalho

Trabalho auténomo Elaboragdo de documentos solicitados no | 35h 430h
ambito da formagao
Formagao pratica em - Implementagdo de actividades em contexto | 280 h 710h

- reflexdao em trono do trabalho desenvolvido
em contexto real

Formacdo em servigo — Formacg&o Técnico Profissional
Estrutura do referencial

1 0 Educador de Infincia enquanto agente educativo 6h

2 A crianga numa perspectiva desenvolvimentista 4h

3 Orientagbes curriculares e planificacdo: organizacdo das actividades e | 8h
intencionalidade educativa

4 Abordagem pratica as areas de contetdo, partindo da Metodologia de | 10h
Projecto

5 Estratégias para abordagem 3 Lingua Portuguesa na Educagdo de | 6h
Infancia em contexto multilingue

6 Educagdo para a Cidadania 3h

7 Alimentac¢ao da Crianca 3h

8 Habitos de Higiene 3h

9 Saude e Seguranca 3h
Trabalho auténomo 10h
Formagdo Pratica em contexto de trabalho 100h

Desenvolvimento do referencial

1. O Educador de
Infancia engquanto
agente educativo

“ e

Objectivos 6h

- |dentificar e partilhar experiéncias da pratica do AE.

- Desenvolvimento de boas praticas a partir da reflexdo.

- Reconhecer as exigéncias profissionais associadas a sua
actividade

- Identificar os factores éticos e deontologicos associados a sua
actividade profissional

- Reconhecer o seu papel na comunidade educativa

- Conhecer os documentos legais que regulam a actividade
profissional

Contetdos

Perfil do Educador de Infancia

- competéncias

- aptiddes

- responsabilidade

- consciéncia do Educador enquanto modelo

- Responsabilidade pela criagdo de um ambiente educativo

6h

| Orientagdes Curriculares para a Educagdo da Pequena Infancia - Formag8o Agentes Educativos

511



Ssttas Htcinad fara ¢ Prsnsolvinents do Gelvaci

| protector da crianca

A relagdo do Educador com o estabelecimento de ensino e o
meio envolvente

- Relagao Educador-Auxiliar de Educacgdo de Infancia

- Relagao Educador-Crianga

- Relag&o Educador-Familia

-Relagdo Educador-Comunidade (outros jardins de infancia,
escolas do ensino bésico, instituicdes locais, entre outros)

Documentos legais que regulam a actividade profissional:
- Lei de Bases do Sistema Educativo
- Estatuto da Carreira Docente

Etica e deontologia profissionais

- sentido de disciplina

- disponibilidade

- pontualidade

- assiduidade

- capacidade de organizacdo

- sentido de antecipagdo

- boa cultura geral

- facilidade de expressdo oral e escrita
- criatividade

- polivaléncia

- facilidade nas relagbes interpessoais

2.A crianga numg Objectivos

perspectiva - Identificar as diferentes fases do desenvolvimento da crianga 4h 10h
desenvolvimentista | - Caracterizar o processo de socializagdo da crianga
Contetdos

Psicologia e conceito de desenvolvimento da crianga — definicdo
Fases do desenvolvimento infantil

- Desenvolvimento cognitivo, afectivo e social

Socializagdo - conceito

Entrada no grupo — o isolamento, as relacdes entre as criancas,
a cooperagdo, a autonomia e a agressividade

Tipos de agentes e respectivos papéis sociais

- familia;

- amigos;

- estabelecimento de ensino;

- meios de comunicagao social, livros e revistas.

3. Orientagdes | Objectivos 8h 18h
Curriculares e | - Conhecer as Orientagdes Curriculares para a Educacdo de

Planificacdo: Infancia - formagdo integral da criancga até a entrada no Ensino

organizacdo de | Basico

actividades e | - Reconhecer a importancia da planificacdo e acompanhamento

intencionalidade das actividades no quotidiano da crianga no estabelecimento de

educativa ensino

- Planificar actividades para a pratica pedagogica
- Criar e planificar rotinas educativas
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Contetidos

OrientagOes curriculares para a Pequena Infancia
- Areas e dominios

- Interdisciplinaridade

- Intencionalidade Educativa

Nogao de Planificagdo de actividades
Planificagdo de actividades
Importancia das rotinas educativas

4.Abordagem Objectivos 10h 28h
prética as dreas de | - Compreender a Metodologia de Projecto;
contelido, partindo | - Desenvolver praticas educativas contextualizadas e
da Metodologia de | intencionalmente reflectidas.
Projecto - Integrar a reflexdo no continuum do processo ensino-
aprendizagem : antes, durante e depois da ac¢ao
Contetidos
-Metodologia de Projecto: conceito e fases de um projecto
- Cria¢do e Desenvolvimento de um projecto:
- Planeamento de actividades numa dindmica de Projecto:
articulagdo das diferentes Areas de ConteGdo e
interdisciplinariedade;
- Criac3o, construcao e exploracao de materiais didacticos.
5.Estratégias para | Objectivos 6h 34h
a abordagem a | - Conhecer e aplicar estratégias para a aprendizagem da lingua
Lingua Portuguesa | portuguesa em contexto multilingue
na Educagdo de | Conteddos
Infancia em | - Exploragdo de actividades e construgdo de materiais
contexto facilitadores da aprendizagem da lingua portuguesa
multilingue
. 6.Educagdo para a | Objectivos
cidadania - Reconhecer o papel activo da crianca enquanto cidada do 3h 37h
Mundo
- Conhecer o Referencial de Educagdo para a Cidadania (INDE)
enquanto documento orientador para a prética docente
- Planificar e desenvolver actividades que incluam Educagao
para a Cidadania
Contetidos
Conceito de Cidadania
Referencial de Educag3o para a Cidadania (INDE)
Planificagdo e desenvolvimento de actividades que incluam a
Educacdo para a Cidadania
7.Alimentagdao da | Objectivos 3h 40h
Crianga - Planificar e desenvolver as condigGes necessdrias a aquisido
de habitos de alimentag&o pela crianca
Contetdos
Alimentacéo equilibrada
Orientagoes/procedimentos/actuagdes relacionados com a
alimentagao da crianga
Promocdo de habitos de uma alimentacdo saudavel junto das
| Orientagdes Curriculares para a Educagdo da Pequena Infancia - Formagdo Agentes Educativos 135

513




gi;m//_/l_//_o%;mﬂ////w s Bsendvinents do Sidbeavin

criancas e Encarregados de Educagdo
Ma nutricdo e as suas consequéncias

8.Habitos de | Objectivos 3h 43h
Higiene - Planificar e desenvolver as condigbes necessdrias a aquisi¢ao

de habitos de higiene pela crianga

Contetdos

Regras bésicas de higiene

Héabitos de higiene

Objectos de higiene

Higiene pessoal

Higiene do meio ambiente

B Arrumacgdo e higiene dos espagos, equipamentos e materiais 1
9.5alde e | Objectivos 3h 46h
Seguranca - Identificar os cuidados basicos de saude da crianga

- Identificar as principais causas de acidentes

- Reconhecer as acgoes de prevengdo e intervengao perante os
diferentes tipos de acidentes

- Identificar e desenvolver algumas técnicas de primeiros
socorros em caso de acidentes

Contetdos

Salde

- nocao

- doenca

- contagio

Sinais e sintomas da criang¢a doente

Modos de actuagdo perante a doenca/acidente

Medicamentos

- Utilizacdo e administracao

Reconhecer os seus limites de ac¢ao

Conhecimento pratico de algumas técnicas de primeiros
S0Corros

QOrganizacdo de mala de primeiros socorros

Informacdo aos pais de situacoes de acidente

Trabalho - Elaborar documentos solicitados no @mbito da formacao 10h 56h
auténomo

Formagao Pratica | - Inplementar de actividades em contexto de trabalho 100h 156h
em contexto de | - Reflectir em torno do trabalho desenvolvido em contexto real

trabalho - Elaborar de um relatério final da Pratica Pedagdgica

Auxiliar de educagao de infancia
Estrutura do referencial — formagao técnico-profissional pos 122

Propomos para este referencial, o do Programa de Formacdo da ONG guineense Acgdo para o
Desenvolvimento. Este estd disponivel junto da instituicdo e sistematizacdo no relatério de 2010
Bartolo Paiva Campos e Alexandre Furtado para o Banco Mundial.

Como nos restantes referenciais acrescentamos a este 0 modulo de Educacdo para a Cidadania, de
acordo com o referencial em processo de validagido por parte do INDE, assim como as necessérias
horas de:
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Trabalho autonomao: 50h
Formagao pratica em contexto de trabalho: 150h

Estrutura do referencial - formacéo técnico-profissional - qualificacdo de nivel 3

1 O Auxiliar de Educagdo de Infancia enquanto agente educativo 3h

2 A crianga numa perspectiva desenvolvimentista 2h

3 OrientacGes Curriculares e Planificacdo: organizacdo de actividades e 4h
intencionalidade educativa

4 Estratégias de promogao da Lingua Portuguesa com as criangas em 6h
contexto multilingue

5 O ludico no jardim-de-infancia 4h

6 Habitos de higiene 3h

7 Alimentagdo da crianga 3h

8 Salide e Seguranga nos contextos da infancia 3h
Trabalho auténomo Sh
Formagdo Pratica em contexto de trabalho 50h

Desenvolvimento do referencial

1. O Educador de | - Identificar e partilhar experiéncias da pratica do AE. 3h 3h
Infincia  enquanto | - Desenvolvimento de boas praticas a partir da reflexdo.
agente educativo - Reconhecer as exigéncias profissionais associadas a sua

actividade

- Identificar os factores éticos e deontologicos associados a
sua actividade profissional

- Reconhecer o seu papel na comunidade educativa

- Conhecer os documentos legais que regulam a actividade
profissional

Contetdos

Perfil do Auxiliar de Educagio de Infancia

- competéncias

- aptidoes

- responsabilidade

- consciéncia do Auxiliar de Educagdo de Infincia enquanto
modelo

- Responsabilidade pela criagdo de um ambiente educativo
protector da crianga

A relacio do Auxiliar de Educagdo de Infincia com o
estabelecimento de ensino e o meio envolvente

- Relagdo Auxiliar-Educador de Educagio de Infancia

- Relagdo Auxiliar-Crianga

- Relagdo Auxiliar-Familia

-Relagdo Auxiliar-Comunidade (outros jardins de infancia,
escolas do ensino bésico, instituigdes locais, entre outros)

Documentos legais que regulam a actividade profissional:
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- Lei de Bases do Sistema Educativo
- Estatuto da Carreira Docente

Etica e deontologia profissionais

- sentido de disciplina

- disponibilidade

- pontualidade

- assiduidade

- capacidade de organizacdo

- sentido de antecipagdo

- boa cultura geral

- facilidade de expressao oral e escrita

- criatividade
- polivaléncia
- facilidade nas relagdes interpessoais
2. A crianga numa | Objectivos 2h 5h
perspectiva - Identificar as diferentes fases do desenvolvimento da crianga
desenvolvimentista | Contetidos )
Psicologia do desenvolvimento da crianga
Fases do desenvolvimento infantil
[ - Desenvolvimento cognitivo, afectivo e social ) )
3. Orientagdes | Objectivos 4h Sh
Curriculares e | - Conhecer as Orientactes Curriculares para a Educagdo de
Planificacao: Infancia - formagao integral da crianga até a entrada no Ensino
organizagdo de | Basico
actividades e |- Reconhecer a importancia da planificaggdo e
intencionalidade acompanhamento das actividades no quotidiano da crianga
educativa no estabelecimento de ensino
- Desenvolver a nogdo de planificagdo de actividades para a
pratica pedagdgica
- Identificar e conceber rotinas educativas
| Contetidos
Orientagdes curriculares para a Pequena Inféncia
- Areas e dominios
- Interdisciplinaridade
- Intencionalidade Educativa
Nocdo de Planificagdo de actividades
| Importéncia das rotinas educativas
4 Estratégias de | Objectivos B | 6h 15h
promocgdo da Lingua | - Desenvolver estratégias para a aprendizagem da lingua
Portuguesa com as | portuguesa em contexto multilingue
criangas em | Contetdos
contexto multilingue | Exploracio de actividades e construgdo de materiais
facilitadores da aprendizagem da lingua portuguesa
5. O Ilddico no | Objectivos 4h 19h
jardim-de-infancia - Reconhecer a importancia do lidico no jardim-de-infancia
- Realizar diferentes actividades lGdicas
Contetdos
Importéncia do lGdico no desenvolvimento da crianga
Exemplos de jogos
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6. Habitos de
higiene

Jogos de exterior
Jogos de interior
Jogo simbdlico

Objectivos

- Planificar e desenvolver as condicoes necesséarias & aquisicao
de habitos de higiene pela crianca

Contetidos

Regras basicas de higiene

Habitos de higiene

Objectos de higiene

Higiene pessoal

Higiene do meio ambiente

Arrumagdo e higiene dos espagos, equipamentos e materiais

7.Alimentacao da
crianga

Objectivos

- Planificar e desenvolver as condigdes necessérias a aquisicdo
de habitos de alimentagdo pela crianga

Conteudos

Alimentacdo equilibrada
Orientagbes/procedimentos/actuacoes relacionados com a
alimentagdo da crianga

Promogéo de habitos de uma alimentagdo saudavel junto das
criancas e Encarregados de Educagdo

Ma nutrigdo e as suas consequéncias

4h

24h

8.Salide e Seguranca
nos contextos da
infancia

' Trabalho auténomo

Objectivos

- Identificar os cuidados basicos de saude da crianca

- Identificar as principais causas de acidentes

- Reconhecer as acgdes de prevengao e intervencao perante
os diferentes tipos de acidentes

- Identificar e desenvolver algumas técnicas de primeiros
socorros em caso de acidentes

Contetidos

Saude

- nogao

- doenca

- contégio

Sinais e sintomas da crianga doente

Modos de actuagdo perante a doenga/acidente
Medicamentos

- Utilizagdo e administragdo

Reconhecer os seus limites de accdo

Conhecimento pratico de algumas técnicas de primeiros
S0COrros

Organizacdo de mala de primeiros socorros

Informacdo aos pais de situagdes de acidente

- Elaborar documentos solicitados no &mbito da formagao

4h

5h

28h

33h

Formacao Pratica
em contexto de
trabalho

- Implementar actividades em contexto de trabalho

- Reflectir em torno do trabalho desenvolvido em contexto de
real

- Elaborar de um relatério final

50h

83h
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Animador de educagao nao formal para a pequena infancia

Estrutura do referencial

1 Desenvolvimento infantil
2 O papel do AENF e a sua importancia na formagdo e seguranca da crianca 2h
3 Actividades de animag&o e desenvolvimento de competéncias 8h
4 Planificagdo e organizag¢do das actividades e sua intencionalidade 4h
5 Construgdo, adaptacio e utilizagdo de materiais ladicos 6h
6 Pedagogia Positiva adh
7 Habitos de Higiene 4h
8 Alimentagdo da Crianga 4h
9 Salide e Seguranga 4h
10 Educacdo para a cidadania 2h
Trabalho auténomo 10h
Formagdo Pratica em contexto de trabalho 20h

Desenvolvimento do referencial

Desenvolvimento - Identificar as diferentes fases do desenvolvimento da
infantil crianga
Contetdos

Conceito de desenvolvimento da crianca — definigdo
Fases do desenvolvimento infantil

- Desenvolvimento cognitivo, afectivo e social, como
identifica metas

O papel do AENF e a | Objectivos 2h 4h
sua importancia na | - Reconhecer as exigéncias profissionais associadas a
formagdo e | sua actividade

seguranga da crianca | - Identificar os factores éticos e deontoldgicos
associados & sua actividade profissional

- reconhecer o seu papel na comunidade

Contetidos

Perfil do Animador de Educagdo Ndo Formal para a
pequena infancia

- competéncias

- aptiddes

- responsabilidade

- consciéncia do AENF enguanto modelo

- Responsabilidade pela criacdo de um ambiente
protector da crianga

Etica e deontologia profissionais

- sentido de disciplina

- disponibilidade

- pontualidade

- assiduidade
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- facilidade nas relagGes interpessoais

O AENF enquanto agente comunitério
- Relagdo com a crianga

- Relacdo com a familia

- Relagdo com comunidade

Actividades de
animagdo e
desenvolvimento de
competéncias

Planificagdo e
organizagao das
actividades e sua
intencionalidade

Construgao,
adaptagdo e
utilizagdo de
materiais lGdicos

Objectivos

Conhecer diferentes actividades de animagdo e
desenvolvimento de competéncias da crianca

Ser capaz de dinamizar e pdr em pratica essas
actividades

Conteudos

| desenvolver

- Técnicas e actividades de animagao infantil

- A importancia do jogo. Caracteristicas dos jogos
consoante a idade.

- Tipos de Brincadeira

- Tipos de jogos

Exemplos:

leitura e reconto de historias

explorag@o de imagens

dramatizagdo

lenga-lengas e trava-linguas

partilha de experiéncias

cangbes

adivinhas

jogos de roda

exploragdo de jogos conhecidos (terra-mar, apanhada
escondidas, cabra-cega, etc)

- Sugestoes didacticas para o
actividades.

Correspondéncia entre actividades e competéncias a

langamento de

Objectivos

- Reconhecer a importancia da planificagdo e
acompanhamento das actividades do quotidiano da
crianca tendo em vista o seu processo de
desenvolvimento

Contetidos

- Areas de formacdo integral da crianga — social,
cognitiva, afectiva

- Nogdo de Planificag3o de actividades

- Importéncia das rotinas para a crianga

- O Papel da animadora de jogos.

- Organizacdo dos espacos dos jogos/brincadeiras e
seus equipamentos.

Objectivos

Criar, adaptar e seleccionar materiais lidicos de apoio
as actividades planificadas

Organizar, gerir e conservar os materiais construidos
Aproveitar materiais de desperdicio e materiais do dia

8h

4h

6h

12h

 16h

22h
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a dia para este efeito
Contetidos
- Aspectos a considerar no brinquedo: o interesse
pedagdgico e a qualidade (seguranca, atracgdo e
duragao e conservacao)
- Caracteristicas dos brinquedos, de acordo com a
idade das criangas
- Materiais que possam ser usados pelas criangas
como brinquedos
- Construgdo de brinquedos com materiais locais
- Arelagdo entre as criangas no brincar.
- Os cantos dos brinquedos na sala.
- O papel dos adultos nas brincadeiras das criangas,
sua fungdo educativa
Pedagogia Positiva Objectivos 4h 26h
Promover relacdoes de atencdo, compreensdao e
respeito mutuo entre profissionais, criangas, familias e
outros agentes da comunidade.
Lidar com a indisciplina dos grupos de forma positiva
Distinguir conceitos: castigo, puni¢ao, sangdo,
comportamento, atitude
Gerir de forma positiva e pedagogica as relagoes entre
o grupo de criangas a sua responsabilidade
Envolver a comunidade no processo provocando
mudangas de comportamentos adulto-crianga
Conteiidos
- Disciplina e Pedagogia positiva
- Conceitos base do maodulo
- Arelagdo crianga-crianga
- Gestdo e controlo do grupo
- Técnicas de Educagdo para a Mudanca de
Comportamentos
Hébitos de Higiene Objectivos 4h 30h
- Planificar e desenvolver as condigOes necessarias a
aquisi¢do de habitos de higiene pela crianca
Conteudos
Regras basicas de higiene
Hébitos de higiene
Objectos de higiene
Higiene pessoal
Higiene do meio ambiente
Arrumagao e higiene dos espagos, equipamentos e
materiais
Alimentacdo da | Objectivos 4h 34h
Crianga - Planificar e desenvolver as condigbes necessarias a
aquisicdo de habitos correctos de alimentagdo pela
crianga
Contetidos
Alimentac3o equilibrada
Orientagoes/procedimentos/actuagbes relacionados
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com a alimentacdo da crianga

Promogao de habitos de uma alimentagdo saudavel
junto das criancas e Encarregados de Educacdo

Ma nutri¢do e as suas consequéncias

Saude e Seguranca

Objectivos

- Identificar os cuidados bésicos de satide da crianca

- Identificar as principais causas de acidentes

- Reconhecer as acg¢bes de prevencdo e intervengdo
perante os diferentes tipos de acidentes

- ldentificar e desenvolver algumas técnicas de
primeiros socorros em caso de acidentes

Contetdos

Sautde: conceito, doenca, contagio

Sinais e sintomas da crianga doente

Modos de actuagdo perante a doenga/acidente
Medicamentos

- Utilizagdo e administragao
Reconhecer os seus limites de ac¢ao
Conhecimento pratico de algumas
primeiros socorros

Organizagao de mala de primeiros socorros
Informagdo aos pais de situagdes de acidente

técnicas de

ah

38h

Educagdo
cidadania

para a

A definir com base no referencial de competéncias de
EC a validar pelo INDE. Este mddulo pode ser dado
transversalmente aos restantes para melhor
integragdo de conhecimentos e praticas

Trabalho auténomo

2h

40h

- Construcdo de porteféﬁo de aprendizagem

10h |

50h

Formagdo  Prética
em contexto de
trabalho

- Implementagdo de actividades em contexto de
trabalho

- Reflexdo em torno do trabalho desenvolvido em
contexto de real

20h

70h
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4. CERTIFICACAO DA FORMAGAQ: QUADRO TRANSITORIO E FUTURO

A certificagdo de formacdo concluida com sucesso € um direito de todo o cidad@o. A Lei de Bases do
Sistema Educativo e o Estatuto de Carreira Docente consagram este direito aos agentes educativos,
acrescendo-lhe o de progressdo na carreira de acordo com o tipo e duragdo da formagdo
frequentada. Infelizmente s € possivel passar a acgdo, apos a definigdo de um dispositivo de
formagdo que defina balizas, analise curriculos e pedidos de certificagdo e os valide (ou ndo) de
acordo com o sistema montado.

Prevé-se que este dispositivo seja construido até ao final do ano lectivo 2011-12, com o apoio
financeiro do Banco Mundial. Para esse efeito, consideramos pertinente que esta propostas de
referenciais de formagdo contivesse em si a sugestdo de balizas para a certificagdo de cada um dos
tipos de agentes educativos aqui indicados.

Além das formacGes aqui propostas, de diversos niveis e com a indicagao de atribuicdo de diplomas
desde o profissionalizante até ao superior e pds-superior, pensamos ser fundamental valorizar a
experiéncia profissional ja adquirida e a formagao obtida fora do pais, montando um sistema de
equivaléncias claro e que permita aos docentes gerir da melhor forma as suas carreiras.

Tendo em conta o actual periodo de reforma em curso no sistema educativo, pensamos em
apresentar — tal como consta no Estatuto de Carreira Docente — dois quadros: um estratégico e de
longo prazo e outro de transicdo. Nao significa isto que devamos olhar apenas para o de transigdo
neste momento, mas sim que durante alguns anos, estes dois quadros terdo que coexistir.

Referimo-nos particularmente ao facto de as propostas de formagao inicial (profissional e superior)
estarem ao alcance de poucos e ao mesmo tempo da necessidade premente de formar os agentes ja
em exercicio no terreno, Embora o cenario ideal seja o de integrar nos diferentes estabelecimento de
cuidados e formacdo integral da crianga, docentes ja formados, esta realidade sé sera possivel apds
um periodo de instalagcdo das diferentes ofertas formativas. Entretanto é preciso propor um modelo
que responda s necessidades actuais da educagdo para a pequena infincia, valorizando a profissdo
em si e a formacdo integral da crianga desde a pequena infancia.

A partir dos referenciais acima descritos e da classificagdo de agentes educativos, propostas nos
anexos | e Il do Estatuto da Carreira Docente em vigor, propomos para efeitos de certificagdo:

Tabela 1: Quadro transitériode certificagdo

Director de JI Superior - ps-graduagio Normal PE | 22 B E
Superior + experiéncia Normal PE | 22 C F
Em servigo (v. referencial) Normal PE | 32 B H
Sem formacdo ped. + | NormalPE | 32 C |
experiéncia

Educador(a) de Infancia | Superior — licenciatura Normal PE | 22 B E
Superior —bacharelato Normal PE | 22 C F
Em servico (v. referencial) Normal PE | 32 B H
Sem formagdo ped. + | NormalPE | 32 C |
experiéncia

Auxiliar de educagdo de | Superior — bacharelato Normal PE | 32 B H

infancia
Em servico (v. referencial) Normal PE | 32 € I
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Técnico Profissional — 1282 | Normal PE | 32 C K
| Técnico profissional — 92 NormalPE | 32 C [
Sem formagao ped. N3o aplicavel

Animador de Educa¢3o | Profissional | N3o aplicavel

N&o Formal

Superior em Ciéncias da Educagdo, Pedagogia, Curso da Escola Superior
Certificagdo de Aptiddo | de Educagdo;

Pedagogica Formagdo em servico com um minimo de 100 horas de formagido em
contexto de trabalho supervisionada;
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C. Consideracdes finais

Parte das recomendagdes dadas pela equipa de consultores no @mbito do “Projecto de apoio ao
reforco e melhoria da qualidade da educagdo na Guiné-Bissau”, inscritas no volume | do relatorio
Referenciais de formacdo inicial de professores do ensino badsico (Barreto, Saraiva e Ferreira, 2010),
sdo vélidas também para este conjunto de Referenciais de formacdo de agentes educativos para a
pequena infancia:

- Definicdo de um regime de transigdo relativo aos curriculos de formagdo inicial de professores,
de modo a permitir a transigdo do sistema anterior para o novo sistema;

- Definigdo de um regime de transicdo relativo a transferéncia e integragdo dos professores das
escolas de formagdo na nova instituicdo;

- Programas de formagdo em servico dirigidos aos docentes em exercicio [nos estabelecimentos
de cuidados e educagdo para a pequena infancia], de acordo com modelo a definir e de modo a
adquirirem a habilitacéo necessdria ao ingresso na carreira docente;

- Defini¢do de normas e concretizacdo de procedimentos que prevejam e assegurem a transic@o
da situagdo actual para o novo quadro institucional, nas suas multiplas dimensées;

A proposta apresentada pelo grupo de trabalho procura responder ja a algumas destas
preocupagoes, dando ao poder politico a informagdo base necessaria para pensar e definir as normas
e procedimentos fundamentais para responder as necessidades existentes.

E nesse ambito que analisando o Quadro Nacional de Qualificagdes® — descritores, conceitos e
correspondéncia entre os niveis de educagdo e de formagao e os niveis de qualificagdo - construido
pelo Ministério da Educacdo Portugués no Quadro Europeu de Qualificagdes para a aprendizagem ao
longo da vida (JO, n.2 C 11, de 6 de Maio de 2008) e tendo em conta o contexto da educacdo da
pequena infancia actual na Guiné-Bissau e os documentos estratégicos e |egislativos nacionais que
definem o quadro legal e as prioridades de intervengdo na area a médio e a longo prazo, propomos o
seguinte:

Correspondéncia entre os niveis de educagdo e de formagdo e os niveis de qualificagdo™

" 22 ciclo do Ensino Bésico
| Nivel 1 de formagdo
32 ciclo do Ensino Bésico
: Nivel 2 de formagdo
3 Ensino secundério vocacionado para prosseguimento de estudos de nivel
superior

22 Ver http://www.catalogo.ang.gov. pt/boDocumentos/getDocumentos/163
30 Adaptado de in Diario da Republica 12 serie N® 141 - 23 de Julho de 2009 Portaria n®782/2009
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Nivel 3, sem conclusdo do ensino secundario

Ensino Secundério obtido por percursos de dupla certificagdo ou ensino
secundario vocacionado para prosseguimento de estudos de nivel superior
acrescido de estagfio profissional - minimo de 6 meses

Nivel 3 de formagao

Qualificacdo de nivel pés secundario, niao superior com créditos para o
5 prosseguimento de estudos de nivel superior

Nivel 4 de formagéo

Bacharelato

6
Licenciatura
7 Mestrado
8 Doutoramento
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