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RESUMO

O presente relatério de Prética de Ensino Supervisionada surge no
ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Baésico
encontrando-se dividido em duas dimens@es, a dimensdo reflexiva e a

dimensao investigativa.

A dimensdo reflexiva engloba reflexdes que transmitem as
experiéncias vivenciadas ao longo de dois anos nos diferentes
contextos de pratica pedagodgica de forma critica e fundamentada. As
reflexes encontram-se divididas em ciclos de ensino e em referentes
que refletem as dificuldades e aprendizagens adquiridas ao longo do

tempo.

A dimensdo investigativa foca-se num recurso pedagogico: a maleta
pedagbgica ProLearndALL. Assim, procurou-se compreender a
influéncia da utilizacdo deste recurso na sensibilizagdo de alunos do
3.2 ano do 1.° CEB para a inclusdo de pessoas com deficiéncia,
identificando-se as suas conce¢des sobre a deficiéncia, antes e apds a
implementagdo da maleta. De natureza qualitativa, o estudo de caso,
assentou na recolha de dados tendo por base duas entrevistas em
momentos distintos, um antes e outro apds a implementacdo das
tarefas da maleta. Os resultados obtidos parecem demonstrar a eficacia
da maleta pedagdgica ProLearn4dALL na sensibilizacdo para a

incluséo de pessoas com deficiéncia.

Palavras-chave

Deficiéncia, Incluséo, Préticas Pedagdgicas, Reflex&o, Sensibilizacao.



ABSTRACT

This supervised teaching report comes from the scope of the master’s
in teaching of the 1%t CEB and of mathematics and the natural sciences
in the 2@ CEB and it’s divided into two dimensions, the reflective

dimension, and the investigative dimension.

The reflexive dimension includes reflections that report the
experiences lived over two years in the different contexts of
pedagogical practice in a critical and grounded way. The reflections
are subdivided into teaching cycles and referents that reflect the
difficulties and learning acquired over the time.

The investigative dimension focuses on a pedagogical resource: the
ProLearn4ALL pedagogical bag. Therefore, the researcher sought to
understand the influence of the use of this resource in raising the
awareness of students in the 3rd grade of the 1st CEB for the inclusion
of people with disabilities, identifying their conceptions about the
disabilities, before and after the implementation of the pedagogical
bag. This study, of qualitative nature, was based on data collection
based on two interviews at different times, one before and one after
the implementation of the briefcase tasks. The results obtained seem
to demonstrate the effectiveness of the ProLearn4ALL pedagogical

bag in raising awareness of the inclusion of people with disabilities.
Keywords

Deficiency, Inclusion, Pedagogical Practice, Reflection Awareness
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INTRODUCAO

O presente relatorio foi realizado no &mbito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB, da Escola
Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria. Este aborda
0s acontecimentos da Préatica Pedagogica do Mestrado decorrida entre os anos letivos de
2018-2019 e 2019-2020, sendo que a investigacdo foi realizada no ano letivo de 2020-
2021. O presente relatério encontra-se dividido em duas dimensdes: a dimensao

reflexiva e a dimensao investigativa.

A dimensdo reflexiva aborda os acontecimentos passados nos diferentes contextos de
Pratica Pedagdgica onde se procura refletir de forma critica e fundamentada sobre o
caminho percorrido para a construcdo do meu caminho pessoal enquanto professor. Esta
dimensdo esta dividida em trés capitulos, a Reflexdo de Préatica Pedagdgica | — 1.°
CEB; a Reflexdo de Préatica Pedagdgica Il — 1.° CEB, onde transpareco 0s
acontecimentos passados ao longo do ano letivo de 2018/2019, e a Reflexdo de Prética
Pedagdgica | e Il — 2.° CEB, em que ambas as praticas foram realizadas no mesmo
contexto com as mesmas turmas, o que me fez inserir os dois semestres num sO
capitulo. A dimensdo reflexiva também procura mostrar alguns pontos de reflexdo sobre
a préatica pedagdgica enumerando aspetos do professor que anseio ser. Anseio ser um
professor compreensivel, atento, reflexivo e inovador, procurando ir sempre mais além a
procura de conhecimentos que possam ajudar os meus alunos a alcancar 0s seus
objetivos, para que possam ser cidaddos criticos na sociedade, munindo-se de
competéncias para o ser. De facto, a reflexdo sobre a pratica apresentada neste relatorio
mostra-me que quero ser um professor que ouve 0s seus alunos e que os tenta entender

podendo em conjunto alcangar o sucesso de ambas as partes.

Na dimensdo investigativa é apresentado um estudo de caso com uma turma do 3.° ano
do 1.° CEB. Este estudo néo foi realizado em nenhuma das praticas pedagogicas, uma
vez que apods o término das mesmas ainda ndo tinha procedido com a recolha de dados.
Também devido a situacdo pandémica vivida na ultima préatica pedagdgica de 2.° CEB
foi impossivel recolher dados junto dos alunos, uma vez que ndo me foi proporcionado
contacto com os mesmos. Ademais, confesso que foi dificil para mim agir como

professor e investigador e por essa razao, arrastei por demasiadas vezes a decisdo de



implementar um estudo durante a minha pratica, aspeto que no futuro pretendo
melhorar, de forma a olhar para o professor como o proprio investigador. Contudo, foi-
me dada a possibilidade de realizar a investigagdo com uma turma do 3.° ano, com a
qual ja tinha desenvolvido a minha préatica pedagogica do 1.° CEB. Tendo por base este
contexto explicitado, a investigacdo incide sobre a Maleta Pedagdgica ProLearn4ALL e
tenta perceber quais os contributos da mesma na sensibilizagdo para a incluséo de
pessoas com deficiéncia, procurando identificar, compreender e refletir sobre as ideias
dos alunos sobre a deficiéncia. Esta investigacao encontra-se dividida em cinco seccdes:
Introducdo, onde se apresenta a questdo e os objetivos do estudo, bem como a sua
pertinéncia; o Enquadramento Tedrico, que inclui os pilares tedricos que serviram de
sustentacdo para a investigacdo; a Metodologia de Investigacdo onde se explicitam as
opcdes metodoldgicas adotadas neste estudo de caso; a Apresentacdo, analise e
discussdo dos dados, tendo por base a resposta a questdo de investigacdo; e as
ConclusGes onde se sistematiza as respostas encontradas, as limitagcdes do estudo e se
sugerem possiveis futuras investigacdes. Esta dimensdo investigativa despertou em mim
o0 desejo de ser um professor inclusivo, paciente e rigoroso nao sé com os alunos, mas
também comigo, pronto a enfrentar novos desafios e a superar-me todos os dias,
emergindo um novo olhar sobre a investigacdo sobre a propria prética e do papel do

professor como investigador.



1. DIMENSAO REFLEXIVA
1.1. REFLEXAO DE PRATICA PEDAGOGICA | —1.° CEB

A seguinte reflexdo diz respeito a unidade curricular de Prética Pedagodgica do
1.° CEB I onde realizei a minha interven¢do numa instituicdo publica com uma turma de

1.2 ano de escolaridade.

“Explicar a forma como aprender a ensinar ¢ um processo de desenvolvimento e
descrever as fases pelas quais os professores passam a medida que progridem de
professores principiantes a professor eficientes” (Arends, 2008, p. 3) é essencial para
uma reflexdo e consequente aprendizagem. Neste sentido, e tendo como base as
aprendizagens que consegui alcancar este semestre, escolhi organizar esta reflexéo
segundo trés referentes: observacéo - foco para a aprendizagem; planificacdo — mais do
que uma ferramenta de auxilio; e intervencdo — acdo partilhada, uma vez que foram

estas as premissas de organizacdo para uma semana completa e bem-sucedida para mim.

Comecar a pratica pedag6gica com o 1.° ano de escolaridade deixou-me bastante
satisfeito, uma vez que este representava o ano que a meu ver ¢ essencial e decisivo para
0 inicio do percurso académico das criancas. Vejamos um excerto da minha primeira

reflexdo semanal:

... este € um ano essencial para a construcdo de saberes e de muitas mudancas
para as criangas. Da mesma forma, € o ano onde todas as bases se constroem e
onde o professor tem um papel de extrema importancia e até decisivo, na
integracdo e motivagéo das criangas, face ao desenvolvimento de competéncias

cognitivas, sociais e psicologicas (Reflexao de 18 de setembro de 2018).

Desta forma, pretendo com esta reflexdo mostrar o caminho que trilhei ao longo do
semestre e dar a conhecer todos os desafios e aprendizagens que adquiri, bem como,

efetuar a ponte entre a tedrica e a pratica de algumas tematicas essenciais para o



processo de formacdo de um professor. No inicio da pratica pedagogica escrevi na

primeira reflexéo:

Espero conseguir tirar o melhor proveito desta experiéncia, e com isto, perceber
como se inicia o processo de aquisicdo da leitura e da escrita, como se
promovem aprendizagens significativas na matematica, fomentando o raciocinio
e a resolugéo de problemas, bem como, conseguir trabalhar o estudo do meio a
partir do meio envolvente e as expressdes na sua totalidade, sempre tendo como
foco a interdisciplinaridade e o aluno como primeiro interveniente (Reflexdo de
18 de setembro de 2018).

Assim sendo e comecando pelo inicio desta jornada irei passar para o primeiro referente

desta reflexdo que é a observacao.

1.1.1 OBSERVACAO — FOCO PARA A APRENDIZAGEM

Na formacdo de Professores, 0s estudantes sdo confrontados com diversas ferramentas
essenciais para a pratica docente, uma delas é a observacdo. Esta assume um papel de
realce, uma vez que é essencial para fundamentar comportamentos e atitudes por parte
do professor (Estrela, 1994).

Na minha pratica letiva dei a observacdo um lugar de destaque, como um meio para
chegar a acdo pedagbgica, tentando neste periodo perceber e absorver o maximo de
informacao para usar como alicerce para a planificacdo, a intervencéo e a avaliacdo dos
alunos e das suas aprendizagens. Estrela (1994) corrobora o enunciado anteriormente ao

afirmar que:

“O professor, para poder intervir no real de modo fundamentado, tera de saber observar
e problematizar (ou seja, interrogar a realidade e construir hipoteses explicativas).
Intervir e avaliar serdo agdes consequentes das etapas precedentes” (p. 26). Neste
sentido, posso enunciar que conhecer a escola, 0 meio onde estd inserida, a turma e as

rotinas diarias da mesma, foram essenciais para dar inicio a estruturacdo do trabalho a



desenvolver, bem como para a posterior escolha e formulacdo de estratégias didatico

pedagogicas a adotar.

Da mesma forma, a observacdo permite que o professor tome consciéncia de si mesmo e
das suas agdes, uma vez que, a percecao e interpretagdo de “possiveis desfasamentos
entre as intengdes e as agoes (...) poderdo ser a base de uma pedagogia autocorretiva ou
de um autoaperfeicoamento, a0 mesmo tempo que permitem controlar a evolugéo

sofrida pelo professor no periodo de formagao” (Estrela, 1994, p. 57).

Desta forma, através de um plano de observacdo delimitado, usando a recolha
documental, a entrevista e a observacao participante e tendo como recurso instrumentos
previamente construidos tais como, consegui ao longo das semanas recolher inimeros

dados e informacdes. Vejamos o seguinte registo da minha primeira reflexdo semanal:

A metodologia assenta na observa¢do documental, na observagdo por entrevista
e na observacdo participante, tendo como recurso instrumentos previamente
construidos para facilitar e afunilar a informacdo a ter em conta. Iremos, ao
longo das semanas de observacdo, usar o projeto educativo para reconhecer e
perceber 0 meio em que esta escola esté inserida, no entanto, a prioridade do
grupo passa por conhecer e absorver o0 maximo de informac@es sobre a turma e a
forma de agir da professora. Neste sentido, o grupo construiu indicadores para
conseguir orientar e organizar a recolha de informacao através dos blocos de
notas. (Reflexdo de 18 de setembro de 2018)

No entanto, aquando da andlise dos referidos dados deparei-me com algumas
dificuldades que passavam pela falta de objetividade, pela parcialidade e pelo excesso
de informacéo recolhida, querendo observar todos os alunos ao mesmo tempo, dando-
me a perceber algumas fragilidades que podem estar inerentes ao processo de
observagdo, nomeadamente em relacdo aos instrumentos usados e & forma como estes
foram construidos. Desta forma, e tendo em mente a importancia da fundamentacéo
para as intervencdes e elaboracdo de planificacOes e tarefas, percebi que deveria ter
definido objetivos e critérios que auxiliassem a afunilar a informacéo a recolher e com
isto atingir a objetividade necessdria bem como deveria ter construido diferentes
instrumentos ou com objetivos mais bem definidos. Estrela (1994) refere que para este
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tipo de situacdes, as grelhas de observacdo de comportamento sdo uma boa estratégia
adotar pois, quando estruturadas segundo critérios definidos, permitem graus

satisfatorios de objetividade.

Assim sendo, e tendo como base a atitude reflexiva inerente ao papel do professor,
tenho a nocdo que sera algo a melhorar nas proximas préticas, tendo sempre em mente
que sé atraves da experimentacdo é que se constroem aprendizagens. Da mesma forma,
pretendo, através da competéncia de observar, ser “capaz de identificar patterns
diferentes de comportamentos de ensino, de os codificar, inventariar, executar e

orquestrar em estratégias de ensino, na aula” (Estrela, 1994, p. 59).

1.1.2. PLANIFICACAO — MAIS DO QUE UMA FERRAMENTA DE AUXILIO

Planificar € uma competéncia importante para o Ser Humano. Planificamos em varias
ocasides, tendo sempre como finalidade, algumas vezes de forma inconsciente, a

organizagao, a antevisdo e a previsao de situagdes.

Segundo Bratman (1987), ha duas razdes importantes que justificam a
necessidade do ser humano planificar com antecedéncia as suas atividades:
existir como um ser racional, tendo a tendéncia de refletir sobre o que faz;
coordenar as suas atividades com as dos outros, porque vive em grupo e tem de
se relacionar com outras pessoas. Para além destes aspetos, a planificacéo
também orienta as pessoas nas suas vidas, auxiliando na resolucdo de problemas

e na reflex&o de todos os seus atos (Santos, Cardoso, & Lacerda, 2016, p. 1046).

Na educacdo, a planificacdo assume as mesmas caracteristicas. Esta € uma ferramenta
usada para operacionalizar o curriculo de forma articulada, definindo os conteldos, as
aprendizagens esperadas, as estratégias e as atividades usadas para que os alunos
alcancem essas aprendizagens, 0S recursos e a avaliacdo a adotar, tendo sempre como
principios o alcance de resultados positivos, a orientacdo da acdo e a consciéncia dos

fins implicitos nas tarefas de aprendizagem (Arends, 2008).

A planificacdo do professor € um processo multifacetado e continuo que abrange

quase tudo o que os professores fazem. (...) Nao sdo apenas os planos de aula



criados para o dia seguinte, mas também os ajustamentos rapidos que fazem ao
ensinar, bem como a planificagdo feita apds a instrugdo como resultado da
avaliacdo (Arends, 2008, p. 101).

Ao longo desta préatica pedagogica, planificar foi algo muito desafiante e complexo, na
medida em que, apresentei algumas dificuldades em articular as suas diferentes
componentes. Os principais desafios foram: (a) a procura de articulagdo e coeréncia
entre as areas, 0s conteudos, as aprendizagens esperadas, a descricdo das estratégias e as
atividades; e (b) a escolha e a construcdo de atividades pedagogicamente
fundamentadas, tendo em conta os interesses e as caracteristicas das criancas que tinha

na sala de aula. Vejamos o seguinte excerto de uma das reflexdes iniciais:

Elaborar uma planificacdo € uma ferramenta de auxilio preciosa, no entanto,
também é um desafio, uma vez que, € necessario ter sempre em conta as
intencBes pedagdgicas. Neste sentido, a minha primeira preocupacgao passou por
conseguir recolher atividades que tivessem por base fundamentos teéricos, uma
vez que, o “(...) professor assume o controlo da sua planificagdo, estando a seu
cargo a tomada de uma série de decisdes, nas quais estdo implicitas, a sua
concecdo de educacdo, préaticas didaticas, formas de pensar e refletir sobre os
assuntos que esta a planificar. Esta € uma tarefa complexa que exige do docente
reflexdo, responsabilidade, dedicacdo, sentido critico, pois tudo aquilo que vai
figurar no plano sera para trabalhar posteriormente na sala de aula. (Barroso,
2013, p. 11)” (Reflexdo de 2 de outubro de 2018).

Neste sentido, e tendo consciéncia da necessidade em melhorar, procurei fundamentar-
me, através de pesquisas e leituras, e problematizar as diferentes dimensdes pedagogicas
em jogo na planificagdo, procurando sobretudo correcdo cientifica e adequagéo didatica.

Uma reflexdo posterior inclui esta dimensao:

Desta forma, depois de algumas pesquisas, percebi que apenas tenho de pensar
bem os fatores/critérios que irei ter em conta na formulagdo da minha
planificacdo, tais como: “Com que base escolherei este ou aquele método ou
técnica? Como atender ao mesmo tempo aos meus objetivos, a estrutura do

assunto a ser abordado, os tipos de estudantes que tenho na frente, o tempo
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disponivel, as facilidades materiais que a escola me fornece?” (Bordenave &
Pereira, 2000, p. 121). (Reflex&o de 2 de outubro de 2018).

Adicionalmente, este raciocinio e algumas experiéncias que tive oportunidade de fazer
levaram-me para outros caminhos, na medida em que comecei a perceber que a
planificagdo ndo serve so de auxilio ao professor, bem como néo é apenas formulada e
construida por este. Com o desenrolar da préatica fui percebendo que a planificagdo se
foi afastando de uma ldgica que podemos designar por tradicional, isto €, construida
pelo e para o professor, para assumir uma dinamica centrada no aluno. Esta premissa
resulta da andlise reflexiva dos fundamentos teoricos da planificagdo e da experiéncia
que tive na promogédo da metodologia de trabalho de projeto. Arends (2008) corrobora o

enunciado anteriormente ao afirmar que:

Hoje em dia muitos aspetos do ensino estdo a mudar. A planificacdo pode ser
um deles. Em Aprender a ensinar, bem como em muitos outros livros, as
perspetivas e 0s procedimentos da planificacdo provém principalmente do ponto
de vista tradicional que coloca o professor no centro do processo de
planificacdo. No entanto, nas Gltimas duas décadas, surgiram perspetivas que
mudam o centro da planificagdo do professor para o aluno (p. 127).

Da mesma forma, percebi que esta planificacdo centrada no aluno pode assumir
caracteristicas diferentes na sua estruturacdo, uma vez que, pode deixar de estar
fragmentada por areas para assumir um caracter unificador, ou seja, um caracter
interdisciplinar. Esta premissa resultou, tal como a anterior, da experiéncia que tive na
promocao da metodologia de trabalho de projeto aplicada ao longo do primeiro semestre
num projeto denominado “Os animais do recreio”. Vejamos o que refleti num momento

ja proximo do final desta pratica pedagogica:

ndo estava a conseguir construir a planificacdo devido ao facto de esta se
encontrar, na normalidade, fragmentada por areas (...) Assim sendo, e tendo em
conta que ‘por interdisciplinaridade, devera entdo entender-se qualquer forma de
combinacdo entre duas ou mais disciplinas com vista a compreensdo de um
objeto a partir da confluéncia de pontos de vista diferentes e tendo como

objetivo final a elaboracdo de uma sintese relativamente ao objeto comum’
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(Pombo, Guimaraes, & Levy, 1994, p. 13), decidi que iria dividir a planificacdo
por tempos e ndo por areas e assim conseguir trabalhar a interdisciplinaridade
sem por em causa a rotina da semana das criancgas. (Reflexdo de 19 de dezembro
de 2018)

Assim sendo, e tendo a interdisciplinaridade como umas das aprendizagens mais
significativas de todo este percurso, irei passar para o proximo referente que é a

intervencao.

1.1.3. INTERVENGAO — AGIR PARTILHADO

Um professor eficaz é aquele: (a) que apresenta caracteristicas pessoais que permitem
desenvolver relagdes genuinas com os seus alunos, com 0s pais e restante comunidade
educativa; (b) que consegue criar ambientes de sala de aula democraticos e socialmente
justos; (c) que se apresenta disponivel em relacdo ao conhecimento; (d) que apresenta
um repertério de praticas de ensino que estimulam a motivacdo e aprendizagem dos
alunos; e (e) é aquele que apresenta uma disposicao pessoal para a reflexdo e resolugédo
de problemas (Arends, 2008).

A minha préatica pedagdgica teve, ao longo de todo o semestre, como base as
premissas enunciadas por Arends (2008), uma vez que, tentei sempre evidenciar as
carateristicas de um professor eficaz nas minhas intervencdes/acGes. No entanto, gracas
a inexperiéncia, a novidade e muitas vezes a ansiedade, nem sempre o consegui fazer e
muitas vezes errei e necessitei de refletir sobre o erro para conseguir perceber o que
mudar, como mudar e qual a forma mais correta para o fazer, sendo o exemplo de uma
das aulas na qual foi explorada a educacdo musical. Da mesma forma, necessitei de
fazer, voltar a fazer e fazer uma vez mais para alcangar aprendizagens,
conceptualizando saberes teoérico-praticos a partir das experiéncias, a0 mesmo tempo
que ia ampliando progressivamente estratégias adequadas para o meu repertorio de
praticas eficazes, usando sempre a reflexdo como ponto de partida, de desenvolvimento

e de conclusdo. Identifico-me com as palavras de Arends (2008), quando refere que:

Os professores eficazes tém repertérios diversificados e ndo estdo limitados a
um conjunto restrito de praticas. (...) Nenhuma abordagem ¢ consistentemente

superior a qualquer outra em todas as circunstancias. Ao inves muitas
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abordagens ao ensino sdo adequadas, e a selecdo de um modelo em particular
depende dos objetivos do professor, das caracteristicas de um determinado
grupo, e dos valores e expetativas da comunidade (p. 23).

Desta forma, as minhas intervengdes foram divididas em momentos menos bem
conseguidos e em momentos bem conseguidos, com acesso a experiéncias inovadoras
por conseguir transpor algumas dificuldades inicias, no entanto, irei focar nesta reflexao
as opcOes metodoldgicas adotadas por sentir que foram as responsaveis para mudanca

de visdo em relacdo ao ensino que obtive neste semestre.

Inicialmente, mesmo pretendendo o contrério, cingia-me a construcdo de aulas
expositivas, onde assumia uma posi¢do principal e de transmissor de conhecimentos,

apresentando um papel de orador e colocando os meus alunos num papel de ouvintes.

O ensino expositivo é um modelo centrado no professor que consiste em quatro
grandes fases: (1) o fluxo tem origem na tentativa inicial do professor de
clarificar os objetivos da aula e preparar os alunos para aprender, através da (2)
apresentacdo de um organizador prévio e (3) da apresentacdo de nova
informacdo, para dar origem a (4) interacbes destinadas a verificar a
compreensdo da nova informacdo por parte dos alunos e a alargar e desenvolver

as suas competéncias cognitivas” (Arends, 2008, p. 257).

No entanto, embora este tipo de metodologia resultasse para mim e com esta
conseguisse atingir os objetivos pretendidos, rapidamente percebi que ndo era uma
estratégia a adotar com aqueles alunos e que isto levava ao desenvolvimento de maus
comportamentos, desinteresse e falta de motivacdo. Vajamos o registo da seguinte

reflexao:

Fazendo um balanco da semana, posso enunciar que correu bem e dentro do
esperado, tendo em conta que ainda estamos no inicio desta jornada.
Conseguimos cumprir as atividades da planificagdo da cooperante, respeitamos
as regras e observacfes da mesma e atingimos 0s objetivos propostos. No
entanto, olhando para tras, posso assumir que mudaria algumas das abordagens

gue fiz, nomeadamente na forma como explico e conduzo os exercicios, uma vez
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que percebi que condiciono o raciocinio dos alunos e levo-o0s a resolverem 0s
problemas da mesma forma que eu os resolveria. Percebi que estava a adotar
uma comunicacdo unilateral entre mim e os alunos e para contrariar esta atitude
a opcdo que irei experimentar para a proxima semana sera a de uma
comunicacdo multilateral, onde os alunos participam, problematizam e
demonstram os seus raciocinios e concegdes. (Reflexdo de 9 de outubro de
2018)

Neste sentido, comecei a refletir sobre as minhas as minhas intervencdes e acdes e as
intervencdes e acdes dos alunos e a perceber que necessitava de mudar e de adotar uma
metodologia diferente que fosse ao encontro das necessidades dos mesmos. Entendi, ao
longo das primeiras semanas de intervencdo, que os alunos necessitavam de participar e
estar em primeiro plano nas atividades, os alunos tinham de ser um agente ativo na
formulacéo das suas aprendizagens de forma a conseguirem desenvolver aprendizagens

significativas. Vejamos o que refleti na altura:

No entanto, como enunciei anteriormente, acrescentaria algumas exploracdes,
uma vez que a turma se tem mostrado cada vez mais aberta a discussdo de ideias
e como consequéncia tém “vindo ao de cima” muitas intervencdes por parte dos
alunos, que bem exploradas e aproveitadas fazem com que muitas mais
aprendizagens nascam. Assim sendo, esta foi uma das minhas aprendizagens
esta semana, uma vez gque consigo perceber a importancia da participacdo dos
alunos na aula, tal como corrobora Gomez (2000) ao enunciar que ‘(...) a
participacdo dos alunos em contexto de sala de aula sera de suma importancia,
pois é através dela que poderd expressar 0S Seus conhecimentos, as suas
preocupacdes, 0S seus interesses, 0s seus desejos € as suas vivéncias. (Reflexdo
de 16 de outubro de 2018)

No entanto, o tempo foi passando e fomos ficando mais atentos ao que nos rodeava e ao
gue os alunos faziam nos seus intervalos. Foi notorio o interesse que estes assumiram
por alguns animais que encontravam no recreio, 0 que despoletou um grande interesse
nosso, também, e onde percebemos que tinhamos algo onde agarrar de modo que
conseguissemos implementar uma exploracdo com base nos interesses das criangas.

Deste modo surgiu o projeto “Animais do recreio”.
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Dando uma contextualizacdo, o projeto “Animais do recreio” ¢ um projeto de
turma que nasceu da curiosidade das criancas em relacdo a alguns animais que
viram no recreio. A professora, motivada pelo entusiasmo das mesmas,
aproveitou o facto de a turma se sentir interessada naquele tema para realizar um
projeto que levasse a interdisciplinaridade e a exploragdo do meio através do
Projeto de Autonomia Curricular. (Reflexdo de 20 de novembro de 2018)

A metodologia de trabalho de projeto proporciona o desenvolvimento das

aprendizagens através da resolugéo de problemas.

A esséncia da aprendizagem baseada em problemas consiste em apresentar aos
alunos situacdes baseadas em problemas reais e significativos que possam servir
de trampolim para investigagdes ¢ pesquisas (...) € concebida para ajudar os
alunos a desenvolverem o seu pensamento e as suas competéncias de resolucao
de problemas e intelectuais; aprender papeis de adulto através da
experimentacdo em situacOes reais ou simuladas; e a tornarem-se aprendentes

independentes e autbnomos. (Arends, 2008, pp. 380-382)

Com esta experiéncia vi em mim o nascer de uma visdo diferente em relacdo ao que é
ensinar, na medida em que sai da minha zona de conforto e, como tal, fui obrigado a
repensar a minha atuacdo, a fundamentar-me teoricamente, a experimentar, a avaliar
estas experimentacdes tendo em conta 0 meu papel e o papel dos alunos e a refletir
sobre as mesmas percebendo que as aprendizagens foram promovidas por mim, mas

focadas nas criangas.

Neste sentido, gracas a esta experiéncia consegui estar em contacto com uma
metodologia que vai ao encontro da perspetiva que defendo, a construtivista, e
proporcionar aos alunos uma forma de trabalhar que os coloca no centro da
aprendizagem, papel que eles vinham a ansiar desde o primeiro momento que comecei a

intervir. Numa das minhas reflexdes semanais, escrevi:

Como concluséo posso enunciar que utilizar a metodologia de projeto e usufruir

da interdisciplinaridade deu-me imensas aprendizagens e significativas uma vez
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que percebi através da experiéncia, embora breve, as vantagens e implicacdes da
mesma. Foi delicioso presenciar a dindmica da turma, o trabalho de grupo entre
os alunos, as intervencdes dos mesmos, 0 interesse que todas as atividades
promoviam, a vontade de fazer sempre mais, 0 comportamento e o respeito. Da
mesma forma, percebi que ndo é preciso fragmentar as areas para abordar os
conceitos, pelo contrario, deve-se seguir um fio condutor e a partir dele explorar
as diversas areas criando assim uma relacdo eficaz entre a pratica e a teoria,
conseguindo-se com isto ligar os saberes escolares aos saberes socias. (Reflexdo
de 12 de dezembro de 2018)

No entanto, como seria de esperar de uma experiéncia ainda embrionéria, quer em
relacdo a metodologia de trabalho de projeto quer em relacdo ao ato de intervir, a
avaliacdo da mesma ficou muito aquém do pretendido, uma vez que s6 compreendi o
sentido desta no final do semestre e, como tal, ndo tive oportunidade de usufruir da

mesma.

1.2. REFLEXAO DE PRATICA PEDAGOGICA Il —1.°CEB

A seguinte reflexdo diz respeito & unidade curricular de Pratica Pedagdgica do 1.° CEB

I1, unidade curricular do segundo semestre do mestrado.

Contextualizando, a pratica foi realizada com uma turma de 4.° ano constituida por 22
alunos, com idades compreendidas entre 0s 9 e 0s 12 anos, sendo que 12 eram rapazes e
10 eram raparigas.

Este contexto teve um grande impacto na minha forma de ver o ensino, as tarefas a
desenvolver e as pessoas com quem contactei. O facto de a discrepancia de idades ser
enorme para uma turma de 4.° ano, e de terem mentalidades t&o diferentes
proporcionou-me um dos maiores desafios que encarei até ao momento. O
temperamento dos alunos e a forma como estes lidavam com a frustragdo trouxeram ao
de cima algumas fragilidades do meu agir pedagdgico, fazendo-me refletir sobre as
mesmas e de forma criativa procurar estratégias e solucgdes, para contornar tais
momentos inesperados que podiam acabar com um dia de aprendizagens significativas.

Neste sentido, e tendo como base as aprendizagens que consegui alcancar este semestre,
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escolhi organizar esta reflexdo segundo dois referentes: Gestdo do curriculo centrado
nos interesses dos alunos e Relagdes afetivas no agir pedagdgico com regulagdo de
comportamentos na ac¢ao educativa.

Assim sendo e comecando pela necessidade de gerir e criar um curriculo, vou dar inicio

ao primeiro referente desta reflexao.

1.2.1. GESTAO DO CURRICULO CENTRADO NOS INTERESSES DOS ALUNOS

A gestdo curricular assume-se como um dos desafios a ultrapassar na formacdo inicial,
uma vez que, a acdo educativa suporta-se nas intencionalidades de um curriculo

pensado e construido para e com as criangas.

A partir da linha de pensamento enunciada anteriormente iniciei este semestre com as
seguintes questdes: Como posso eu interligar as orientacdes curriculares do ministério
da educacéo e os interesses e as necessidades das criancas da minha sala? De que forma

identifico eu esses interesses e necessidades? Sera este o curriculo a gerir?

De acordo com Cosme e Trindade (2012), a gestdo curricular entende a aprendizagem, o
desenvolvimento, as orientacdes, 0s objetivos, as intencionalidades, os espacos, 0s
materiais, 0 contexto e as criancas numa relacdo simbidtica que envolve inimeras

condicionantes. Estas condicionantes enquadram-se:

numa abordagem curricular e pedagbgica que entende a aprendizagem e a
formagéo dos alunos nas escolas como o resultado de um processo onde estes se
assumem como co-construtores de saberes no quadro de uma instituicdo que,
como é o caso da escola, define a socializagédo cultural desses alunos como o seu

compromisso matricial (p.63).

Neste sentido, sabendo que os alunos podem e devem participar e contruir o curriculo
torna-se essencial o professor munir-se de estratégias para criar um ambiente educativo
onde criangas e adultos possam, num dialogo aberto e recheado de confianca, partilhar
interesses e necessidades, assim como, reconhecer limitacbes e limites (Cosme &
Trindade, 2012).
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Indo ao encontro com o trabalho realizado na Pratica Pedagdgica 11, ap6s o periodo das
férias da Pascoa, numa tentativa de enquadrar os conteidos a explorar com o contexto
da vida real e a necessidade de retomar a rotina das vivencias educativas, optei por
apresentar uma planificacdo na qual fazia a ponte entre os acontecimentos em Franca,
nomeadamente o incidente em Notre-Dame, a tematica da liberdade numa exploracao
em grande grupo, usando o didlogo e conseguindo assim ir ao encontro das opgdes
pedagogicas que usavam os interesses das criangas. A proposta consistia numa atividade
mais aberta, como o visionamento de um filme, nomeadamente o “Corcunda de Notre-
Dame” conseguindo assim fazer a ponte para os acontecimentos em Franca,
contrastando com noticias sobre o incéndio de Notre-Dame e sobre um grupo de
refugiados com as quais uns alunos puderam fazer um debate. Com esta proposta foi
possivel enaltecer o pensamento critico das criangas, uma vez que, puderam confrontar
duas realidades tragicas, mas diferentes, como se pode confirmar no seguinte excerto de

uma das reflexdes:

Sendo assim vamos analisar como correram as aulas. Uma vez que os alunos
vieram de férias, e como um professor deve sempre pensar no seu tempo
enguanto aluno, optei por um visionamento de um filme para o inicio das aulas.
Nos meus tempos enquanto aluno no ensino basico ficava chateado quando
chegadvamos das férias e comecavamos logo a dar matéria ou a fazer fichas,
também sabemos que as criancas vém mais exaltadas, entdo escolhi o
visionamento de um filme como atividade inicial devido a tal. O filme escolhido
ndo foi ao acaso, foi escolhido tendo em conta acontecimentos mundiais
recentes, como por exemplo o incéndio em Notre-Dame. Sendo assim o filme
escolhido foi o corcunda de Notre-Dame também porque transmite o valor da
liberdade, tema que foi abordado no dia a seguir devido ao 25 de abril estando
assim “relacionado com os curriculos ¢ integrado numa planificacdo que
estabeleca as relacbes com as atividades a desenvolver antes, durante e depois
do visionamento” (Gongalves, 2012) (Reflex&o de 28/04/2019)

Refletir sobre a proposta enunciada anteriormente e o processo que envolveu a mesma
fez-me chegar a duas grandes aprendizagens: O curriculo além de ir ao encontro dos
interesses das criancas, necessita de ser explorado e mediado para chegar as
dificuldades e necessidades das mesmas e a minha acdo enquanto professor tem
obrigatoriamente de atingir tanto os interesses das criangas assim como, 0S pressupostos
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tedricos essenciais para a tomada de decisbes que levem ao desenvolvimento e

aprendizagem das criancas.

Referindo novamente o trabalho desenvolvido na pratica pedagdgica relembramos uma
das planificacdes de que mais me orgulho devido a sua interligacdo entre os diferentes
conteddos. Como o conteudo a explorar era 0 tempo, a proposta iniciou-se com o
visionamento de um episddio da série “Era uma vez... Os Inventores” que abordava a
evolucdo dos intrumentos de medicdo de tempo. Esta decisdo pedagogica partiu das
premissas de que € impreterivel usar as tecnologias de informacdo e comunicacgéo (TIC)
na sala de aula, uma vez que, estas enquandram-se nas exegéncias da sociedade
tecnoldgica em que vivemos, conseguindo assim ir ao encontro do quotidianos dos
alunos (Ferreira, 2010) e que combinar som e imagem € uma excelente estratégia para o

processo de ensino aprendizagem (Dumaurier, 1992 citada por Chion, 1999).

No final do episodio ouve-se a seguinte frase “Mas teremos n6s dominado o tempo ou
seremos apenas seus escravos?”’. Esta frase serviu de provocagdo aos alunos, de forma a
levé-los a pensar sobre a mesma e a pensar criticamente sobre a acdo do tempo. Esta
proposta serviu como meio para ajudar as criancas a desenvolver o pensamento critico,
uma vez que, “As competéncias associadas a pensamento critico e pensamento criativo
implicam que os alunos sejam capazes de: pensar de modo abrangente e em
profundidade, de forma légica, observando, analisando informacdo, experiéncias ou
ideias, argumentando com recurso a critérios implicitos ou explicitos, com vista a
tomada de posi¢do fundamentada” (Martins, et al., 2017). Na atividade seguinte, em
grupos, pedi que cornometrassem o tempo que o colega demorava a dar uma volta ao
campo de desporto de quatro formas diferentes, tendo em conta as orientagcdes de
Chamorro e Belmonte (1998) ao afirmarem que numa primeira fase de contacto com a
medida de tempo, as crian¢as devem contemplar os uso de medidas ndo standardizadas,
passando futuramente para medidas com unidades especificas: a contar sem qualquer
auxilio de instrumentos; a contar sem auxilio de instrumentos, mas dizendo uma palavra
no meio de cada numero; a contar com o auxilio de um reldgio de ponteiros e por fim
com um cronémetro. A escolha do reldgio e do cornémetro partiu do pressoposto de
que, nas propostas relacionadas com o grandeza de tempo, ‘“Prevé-se também a
utilizacdo de instrumentos de medicdo utilizados na vida corrente, nomeadamente

calendarios, horarios e relogios, proporcionando-se dessa forma excelentes
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oportunidades de articulagao com vivéncias do dia a dia do aluno” (Nogueira, 2006, p.
75).

No dia seguinte, come¢dmos com algumas tarefas matematicas, com auxilio do plickers,
onde explorava a relacdo entre os segundos, 0s minutos e as horas. Seguimos para a
leitura de um histéria denominada “Hélix o Caracol.”, que continha os dois significados
da palavra tempo e possibilitou fazer a ponte para os conteldos seguintes: as palavras
homénimas, homografas e perénimas, que foram exploradas com auxilio de um
diagrama de Venn. Esta proposta serviu para confirmar o poder da interdisciplinaridade,

dando foco a relacdo entre a literatura infantil e matematica, uma vez que

Os padrdes frequentemente presentes na Literatura Infantil podem ser o ponto de
partida para o estabelecimento de conexdes com a Matematica. Com efeito, a
exploracdo de padrdes permite aos alunos aprender, por um lado, a reconhecer
relacBes e a estabelecer ligacdes, generalizacdes e previsdes e, por outro lado, a
resolver problemas que Ihes permitam relacionar novas situagfes com outras que
ja dominam, e com isso, enriquecer as suas experiéncias anteriores (NCTM,
1998).

No dia seguinte, propus um grande desafio aos alunos, desafio este que consistia na
descoberta de quantos minutos tinham de vida. A tarefa foi realizada em conjunto.
Enquanto eu a realizava no quadro calculando os meus minutos de vida, os alunos
realizavam-na no caderno calculando os minutos de vida correspondentes, sendo eles a
dizer quais os passos a seguir para alcancar o objetivo. Esta proposta nasceu da
premissa de que “As atividades relacionadas com a medi¢do de Tempo devem fazer
com que o aluno seja capaz de seleccionar de maneira adequada e autonoma, 0s
instrumentos de medida e de realizar corretamente o processo, indicando o resultado
dessa experimentacdo (Nogueira, 2006, p. 75)”. Uma das propostas de solugdo
apresentadas pelos alunos foi primeiramente perceber quantos anos, dias, horas e
minutos eles tinham de vida. Terminado este ponto comegou-se a converter 0s anos em
dias, ndo esquecendo o0s anos bissextos, ou seja multiplicavam-se 0s anos normais por
365 e 0s anos bissextos por 366. Conseguindo descobrir quantos dias tinham de vida
converteram-se em horas multiplicando por 24 e por fim as horas em minutos
multiplicando por 60. Esta proposta partiu das premissas de que as criancas “Nestes

anos de escolaridade, aprendem que as medidas podem ser calculadas através de
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formulas e que nem sempre necessitam de recorrer a medicdo directa, com um
instrumento de medida” (NCTM, p.48) e que “Além disso, deverdo comecar a adaptar
os instrumentos de que dispGem e invetar novas técnicas, de modo a descobrirem

procedimentos mais elaborados” (NCTM, p.50).

Esta sequéncia didatica proporcionou-me aprendizagens fundamentais para a regulacao
da minha prética educativa, transformando-se num ponto de viragem do meu percurso
academico. Com algum conflito cognitivo, muita reflexdo, pesquisa e acima de tudo
uma constante inquientacdo consegui(mos) usufruir de uma experiéncia curricular
centrada nos interesses das criangas, fundamentada em autores de referéncia e
reveladora de aprendizagens holisticas. Da mesma forma, esta experiéncia permitiu-me
desenvolver competéncias essenciais para a pratica docente e sensibilizar-me para o
desenvolvimento de um ciclo pedagdgico que comeca pela observacdo dos interesses e
necessidades das criancas, passa pela elaboracdo de uma planificacdo holistica,
seguindo para uma acgéo reflexdo e terminando numa avaliacdo reguladora da minha

acao e reveladora de aprendizagens.

1.2.2. RELACOES AFETIVAS NO AGIR PEDAGOGICO COM REGULAGCAO DE
COMPORTAMENTOS NA ACAO EDUCATIVA

As relacOes e inter-relaces sociais sdo um dos vetores pedagdgicos a pensar na acdo
educativa, uma vez que, as mesmas sdo a base para que haja confianca por parte dos
alunos no professor e assim se concretizem aprendizagens. A partir destas as criancgas e
o professor tornam o dia-a-dia educativo num lugar de vivéncias, partilhas,
envolvimentos, descobertas, entre outros, que acarretam uma grande gestéo por parte de

ambos.

Este semestre mostrou-se verdadeiramente desafiante ao nivel da gestdo destas relages
e consquentemente ao nivel dos limtes das mesmas, nomedamente em relacdo ao

comportamento e forma de agir das criangas.

Ao longo do semestre foram varias as situagdes que me marcaram devido ao mau
comportamento ou inquietacdo por parte das criangas, situacbes que me levaram a

pensar criticamente sobre a gestdo dos comportamentos na sala de aula.
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Recorrendo a uma exemplo da pratica pedagdgica, houve um dia que me marcou
profundamente e se mostrou gerador de aprendizagens e regulacdo do meu agir
pedagogico. Neste dia as criangas estavam a explorar as serras e 0s rios de Portugal
através de um trabalho de grupo, em que 0os mesmos respondiam a algumas questdes
com auxilio de um mapa de relevo e posteriormente tinham de apresentar o que tinham
descoberto. Esta proposta partia do pressuposto, de que “a gestdo eficaz esta relacionada
com as capacidades de os professores de estarem “a par da situacdo”, de utilizarem
estratégias de ensino eficazes, e de tornarem as aulas interessantes para os seus alunos”
(Arends, 2008, p. 172), mostrando-se o veiculo de entusiamo, alegria e motivacdo, de
uma forma ndo vista até entdo, no entanto, uma atitude minha mudou aquele ambiente

transformado-se no momento de aflicdo e gerador de mau comportamento.

Como os alunos eram competitivos entre si, tentei explorar esse seu lado a meu favor,
fazendo com cada grupo perdesse pontos a cada falta de respeito ou comportamentos
indesejavies para a sala de aula. Quando fomos para o almogo um grupo de alunos veio
perguntar se podiam levar a folha com as respostas de modo a treinar a apresentagéo.
Era o grupo em quem notava mais entusiamo, mas também foi o grupo gerador de toda
a confusdo ap6s o almoc¢o. Uma vez que alguns alunos desse grupo demoraram muito
tempo a entrar na sala de aula propositadamente, apds varios avisos, retirei-lhes pontos,
sendo este o gatilho para o descalabro. A partir daqui as criangas em causa mostraram
desinteresse e falta de respeito pelo trabalho que estava a ser realizado, influenciando os
restantes colegas de turma e criando um ambiente em sala de aula descontrolado, por
mais que eu tentasse controlar e pedir que voltassem a respeitar o que ali estava a ser

realizado.

Esta situacdo despertou-me para a necessidade de antever estes comportamentos no
momento da constru¢do da planificagcdo, assim como, para a necessidade de encontrar
estratégias para a resolucdo destas situacdes criticas. Comecando pela primeira percebi
que para haver uma gestdo eficaz da sala de aula é necessario haver um ato de
prevencao, neste sentido, antes da proposta comecar deveria ter estabelecido as regras e
0s procedimentos, gerir com os alunos os seus movimentos, implicar os mesmos na
definicdo dos limites, prever os tempos mortos, manter a consisténcia e prevenir o0s
comportamentos inadequados (Arends, 2008). Em relacdo a segunda, percebi que €
necessario estar munido de estratégias de intervencdo rapida e precisa, conseguir
rapidamente agir e implicar a crianga na interrupcdo do comportamento, assim como,
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percebi que com aquele grupo a base da minha acdo deveria assentar no elogio, na

recompensa e no privilégio, atuando assim com o refor¢o positivo (Arends, 2008).

Da mesma forma, a reflexdo deste momento em particular levou-me a enaltecer a
importancia dos lagcos genuinos e efetivos com as criancas e a perceber a necessidade de
criar uma relacdo de confianca com as mesmas. Com certos alunos, uma vez que as
criancas séo todas diferentes, por vezes, o lado afetivo assume-se importante e como

base para promover a implicacdo dos mesmos na acéo educativa.

A par do estudo do pensamento do aluno como importante mediador do
processo de ensino-aprendizagem, e como factor dos ajustamentos necessarios,
hoje, ultrapassando-se a visdo meramente cognitiva, comeca a dar-se igual
atencdo as suas emocgOes NoO mesmo processo (e a sua representacdo das
manifestaces emocionais), como, por exemplo, o prazer ou o desprazer no
aprender e na vivéncia escolar, aborrecimento, medos, vergonha, arrogancia,
alegrias, ligagdes afectivas com os outros significativos. Estas emogdes, vividas
pelos actores em situacao, sdo elementos fundamentais para a compreensao dos
seus actos, de adesdo a escola ou do seu abandono (POIk, 1988: 114, 96; Silva,
1993; Benavente et al., 1994; Vasquez & Martinez, 1996: 23); acontece porem
que a escola tradicional ndo tem prestado qualquer atencdo nem dado valor
algum a este aspecto imporante da vida (Amado, 2001, p. 60)

Relembrando a préatica educativa, estive de frente com varias situacdes em que uma
conversa calma a procura dos sentimentos das criancas resolveram o problema surgido.
Lembro-me particularmente de uma situacdo em que uma das alunas se recusava a fazer
a ficha de avaliacdo de matematica. Perante esta situacdo, dirigir-me a aluna e perguntei
0 que se passava. Ela afirmou que ndo gostava de matematica e ndo queria fazer aquilo.
Ouvindo isto perguntei que disciplina é que ela gostava mais, ao que ela disse inglés.
Perguntei se ela sabia falar inglés obtendo uma resposta positiva, posto isto, prometi que
se ela se empenhasse a fazer a ficha de avaliacdo, que eu estava um intervalo com ela a
falar inglés. A partir deste momento ganhei a confianca da aluna, tornando-se numa das
que mais se aplicava na sala de aula. Esta situagdo remete mais uma vez para a citagdo
de Arends (2008) supracitada.
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2. REFLEXAO DE PRATICA PEDAGOGICA I E Il —2.°CEB

Ao longo do segundo ano de Mestrado foram varios os desafios, as conquistas e as
aprendizagens realizadas neste novo contexto do 2.° CEB. Para refletir sobre 0 meu
desenvolvimento profissional e pessoal neste contexto, decidi dividir esta reflexdo em
referentes que se destacaram nestas praticas pedagdgicas, sendo estes: i) Ensino
exploratério de matematica: Papel do professor e do aluno; ii) Atividades experimentais

e Ensino-Aprendizagem das Ciéncias; e iii) Avaliagdo formativa dos alunos.

2.1. ENSINO EXPLORATORIO DE MATEMATICA: PAPEL DO PROFESSOR E DO ALUNO

O Ensino exploratorio da Matematica ndo advoga que os alunos descobrem
sozinhos as ideias matematicas que devem aprender, nem tdo pouco que
inventam conceitos e procedimentos ou que lhes adivinham os nomes. Muito
menos advoga que isso acontece enquanto o professor espera tranquilamente
sentado pelos rasgos iluminados e criativos dos seus alunos — ndo que estes nao

tenham quando Ihes é dada oportunidade. (Canavarro, 2011, p.11)

Ao longo desta pratica pedagogica o ensino exploratorio assumiu um papel de maior
relevo na acdo educativa por se tratar de uma abordagem que vai ao encontro dos pilares
que regulam a minha acdo educativa e por ser significativo para os alunos ao nivel das
aprendizagens holisticas. A procura e descoberta do saber é algo que me deslumbra e
em contexto de sala de aula, quando vislumbramos os alunos a alcancar os objetivos

tracados na planificacdo da atividade e outros tantos, é fascinante.

O ensino exploratorio da Matematica defende que os alunos aprendem a partir
do trabalho sério que realizam com tarefas valiosas que fazem emergir a
necessidade ou vantagem das ideias matematicas que sdo sistematizadas em

discussdo colectiva. (Canavarro, 2011, p.11)

Tanto o professor como o aluno assumem papéis significativos ao longo deste processo,
ao contrario de um ensino expositivo em que é o professor que toma a maior parte das

acOes em sala de aula e é este que transmite os contetdos a abordar, tal como Ferro
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(1999) nos comunica, “podemos definir o Método Expositivo como aquele em que o
formador desenvolve oralmente um assunto, dando todo o contelddo, isto é, a

informagao de partida, a estrutura¢do do raciocinio e o resultado” (p. 6)

Para que o ensino exploratorio seja explorado da melhor forma, o professor deve ter em
conta alguns principios reguladores. Canavarro, Oliveira e Menezes (2012) em “Préaticas
de ensino exploratdrio da matematica: O caso de Célia”, afirmam que uma aula
exploratdria ¢ “geralmente estruturada em trés ou quatro fases: a fase de “langamento”
da tarefa, a fase de “exploracdo” pelos alunos, e a fase de “discussdo e sintetizagdao”
(Stein et al., 2008, p. 256)”. A autora por estas citada também refere que existem 5

praticas para facilitar a discussdo em sala de aula.

Specifically, the five practices are: 1) anticipating likely student responses to
cognitively demanding mathematical tasks, 2) monitoring students’ responses to
the tasks during the explore phase, 3) selecting particular students to present
their mathematical responses during the discuss-ans-summarize phase, 4)
purposefully sequencing the student responses that will be displayed, and 5)
helping the class make mathematical connections between different students’
and the key ideas. (Stein et al., 2008, p. 12)

Ou seja as autoras referem que para que uma aula seja bem explorada e organizada o

professor deve antecipar, monitorizar, selecionar, sequenciar e estabelecer conexdes.

Colocando a énfase na minha pratica pedagdgica, ao longo do ano as minhas
planificacbes e consequente acdes tinham por base o ensino exploratdrio, contudo,
como era de esperar, implementar o ensino exploratorio, ndo foi tarefa facil e refletir
sobre este processo fez-me identificar aprendizagens, mas sobretudo erros cometidos na

sua implementacao:

Logo no primeiro passo, antecipar, cometi um erro, ou seja, pensei que os alunos
iam representar as divisdes pelo algoritmo da divisdo, quando algumas das
operagdes nao necessitavam. (...)

A segunda e a terceira etapas, monitorizar e a escolha das respostas mais
pertinentes, considero que foram bem-sucedidas, ou seja, a medida que o0s
alunos iam realizando as divisOes ia vendo como as faziam e dando dicas caso

alguma estivesse errada. Na escolha das respostas selecionei algumas, que no
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momento nao refleti bem nelas, mas em conversa com a professora supervisora
percebemos que eram interessantes devido ao erro que estava a ser cometido
pelos alunos. Na quarta etapa tive um pequeno erro ao prepara-la. Como o
objetivo era descobrir os critérios de divisibilidade por 2, 3, 4, 5, 9, 10 e 100,
pensei em explorar nesta sequéncia crescente de nimero, mas refleti na acéo,
entdo depois de os alunos descobrirem os critérios de divisibilidade por dois e
trés, pensei em ir logo para o cinco, uma vez que era mais facil (...) A Ultima
etapa, estabelecer conexdes realizou-se a0 mesmo tempo que 0 sequenciar, uma
vez que iamos avancando na sequéncia a medida que os alunos iam tirando
conclusdes. (Reflexdo da segunda quinzena do 1.° semestre do 2.° ano de

mestrado)

Posto isto, uma vez que o professor ndo € o unico interveniente no ensino exploratério,
falta referir qual o papel dos alunos decorrente deste tipo de ensino. Ao contrario do
ensino expositivo, onde os alunos apenas devem estar atentos a ouvir o que o professor

Ihes transmite, no ensino exploratério o aluno tem um papel diferente.

O ensino exploratério da Matematica defende que os alunos aprendem a partir
do trabalho sério que realizam com tarefas valiosas que fazem emergir a
necessidade ou vantagem das ideias matematicas que sdo sistematizadas em
discussdo coletiva. Os alunos tém a possibilidade de ver os conhecimentos e
procedimentos matematicos surgir com significado e, simultaneamente, de
desenvolver capacidades matematicas como a resolucdo de problemas, o
raciocinio matematico e a comunicagdo matematica. (Canavarro, 2011, p. 11)

No livro “Principios para a Agdo: Assegurar a todos o sucesso em matematica” (NCTM,
2017) conseguimos encontrar uma tabela que nos pode ajudar a perceber qual o papel
do aluno e do professor ao longo de uma tarefa de ensino exploratério, nomeadamente

ao longo da resolucgéo de problemas.
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Acdes do professor e do aluno nas tarefas que promovam o racicocinio e a resolucado
de problemas (NCTM, 2017, p. 24).

Propor tarefas que promovam o raciocinio e a resolucédo de problemas

Ac0es do professor e do aluno

Que fazem os professores? Que fazem os alunos?

Motivam a aprendizagem dos alunos, dando- | S80 perseverantes na exploracdo e no
Ihes oportunidades de exploragéo e resolugdo | raciocinio durante a resolucéo das tarefas;

de problemas que alicercem e ampliem os
seus conhecimentos matematicos em cada | Tomam para si a responsabilidade de dar
momento; sentido as tarefas, apoiando-se nos seus
conhecimentos e ideias anteriores e
Selecionam tarefas que permitam mdultiplas | estabelecendo conexdes com eles;
abordagens e que recorram a ferramentas e
representacdes variadas; Usam ferramentas e representacfes que
possam ser necessarias para apoiar a resolugéo
PropGem regularmente tarefas que requerem | do problema e as suas explicagoes;

um nivel cognitivo elevado;
Aceitam, e esperam, que 0s colegas usem
Ajudam os alunos na exploragdo de tarefas, | abordagens diferentes e que venham a discutir
sem que 0 seu pensamento substitua o dos | e a justificar as suas estratégias uns aos
alunos; outros.

Encorajam os alunos a usar abordagens e
estratégias diversificadas para dar sentido a, e
resolver as tarefas.

Utilizando este quadro como proposta de reflexdo, nos desafios enunciados para o
professor revelei mais dificuldades em auxiliar os alunos na exploragdo das tarefas.
Ademais, fornecer aos alunos pistas para a resolucao das tarefas que ndo sejam dbvias
em demasia foi um grande desafio. Foi complexo este problema e por diversas vezes
acabava apenas por exprimir algumas palavras de incentivo tais como “for¢a” e que SO
por si ndo contribuiam para o desenvolvimento e progresso dos alunos. Encontrar
tarefas ideais também requer algum esfor¢o, pois foi notorio ao longo da pratica, em
alguns alunos, que caso a tarefa ja exigisse um pouco mais de raciocinio os alunos se
recusavam a fazer. Era uma turma com uma grande diversidade de alunos e niveis, o

que por vezes se revelou tarefa complexa para fazer face as necessidades de cada um.

Voltando a referenciar a préatica educativa, realco a importancia dada ao papel dos
alunos. Recorrendo ao exemplo j& evidenciado anteriormente relativo & descoberta de

regularidades matematicas por parte dos alunos, bem como as conexdes matematicas a
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privilegiar, destaco a opc¢do pela planificacdo com registo das questdes a colocar:

episodio:

“Em grande grupo o professor pergunta se os alunos encontraram algumas
regularidades, caso precisem de auxilio o professor faz as seguintes perguntas: Ha
alguma coisa em comum entre 0s numeros divisiveis por 2? E por 3? E por 4? E por 5?
E por 9? E por 10? E por 100?” (Planificagdo do dia 5 de novembro de 2019)

Atraveés da antecipacdo das questdes a colocar, sem duvida que melhorei a minha pratica
pedagdgica e com isso a qualidade das aprendizagens dos alunos. De facto, ndo poderia
terminar este referente da presente reflexdo sem falar da complexa tarefa de aplicar o
ensino exploratério no 2.° semestre. Por razfes derivadas da pandemia, toda prética foi
feita a partir de casa por ensino a distancia. Foi o primeiro contacto com este tipo de
ensino, tanto como aluno, tanto como professor e ndo tinha ideia de como promover
estas praticas a distancia nem se seria possivel. O facto de ndo ter tido a possibilidade de
ter qualquer contacto sincrono com os alunos, teve, contudo, um aspeto positivo:
obriguei-me a fundamentar de forma mais aprofundada ao nivel cientifico e didatico,
procurando conceber propostas que os alunos pudessem resolver em casa e de forma

autbnoma.
Segundo Hack (2011),

A EaD sera entendida, portanto, como uma modalidade de realizar o processo de
construcdo do conhecimento de forma critica, criativa e contextualizada, no
momento em que o encontro presencial do educador e do educando ndo ocorrer,
promovendo-se, entdo, a comunicacdo educativa através de multiplas

tecnologias. (p. 15)

Ou seja no ensino a distancia é possivel implmentar atividades de cariz exploratorio,
contudo com limitagdes que todos nds conseguimos identificar, como por exemplo o
facto do meu contacto com os alunos ser realizado todo de forma assincrona, onde o
contacto era estabelecido pela professora cooperante e ndo por mim. Assim , 0 que
procurei fazer foi preparar tarefas onde dava instru¢fes aos alunos para resolugéo de
determinado problema e depois colocava questdes a que estes tinham de responder no
guido de trabalho. Contudo, ndo posso dizer que implementei o ensino exploratdrio, sdo

demasiadas as fases que nem se quer foram contempladas. Porém, foi para mim
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relevante implementar este tipo de ensino no 1.° semestre, para depois conceber tarefas

no ambito do ensino a distancia.

2.2. ATIVIDADES PRATICAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM DAS CIENCIAS

No ambito do ensino e aprendizagem das Ciéncias Naturais procurei privilegiar
atividades praticas, laboratoriais e/ou experimentais na minha prética pedagogica.

No Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade obrigatdria, sdo apresentadas varias areas de
competéncias, sendo uma delas o Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldgico. Neste topico
Martins, et al. (2017) indicam que as competéncias associadas ao tépico implicam que

o0s alunos sejam capazes de:

e compreender processos e fendmenos cientificos que permitam a tomada de
decisdo e a participacdo em foruns de cidadania;

e manipular e manusear materiais e instrumentos diversificados para controlar,
utilizar, transformar, imaginar e criar produtos e sistemas;

e executar operacdes técnicas, segundo uma metodologia de trabalho adequada,
para atingir um objetivo ou chegar a uma decisdo ou conclusdo fundamentada,
adequando os meios materiais e técnicos a ideia ou intencao expressa;

e adequar a acdo de transformacao e criacdao de produtos aos diferentes contextos
naturais, tecnolégicos e socioculturais, em atividades experimentais, projetos e

aplicacOes préaticas desenvolvidos em ambientes fisicos e digitais. (p. 29)

Também nas Aprendizagens Essenciais de 5.° e 6.° ano “as atividades praticas devem
ser valorizadas e consideradas como parte integrante e fundamental dos processos de
ensino e de aprendizagem dos conteldos programaticos, integrando as dimensdes

tedrica e préatica no ensino de todas as tematicas” (Ministério da Educacéo, 2018).

Todas estas competéncias podem ser alcangadas atraves do trabalho pratico, que
“Segundo Hudson 1988, trabalho pratico, enquanto recurso didatico a disposi¢ao do
professor, inclui todas as atividades em que o aluno esteja ativamente envolvido (no
dominio psicomotor, cognitivo e afetivo)” (Ministério da Educacdo, 2001, p.13). Posto
isto podemos concluir, com esta definigdo, que estdo incluidos no trabalho pratico o
trabalho laboratorial e o trabalho de campo, uma vez que segundo Carmen (2000) citada

pelo Ministério da Educacéo (2001) ambos
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a) sdo realizados pelos alunos, ainda que com um grau variavel de participacéo
no seu desenho pelos alunos, ainda que com um grau variavel de participacdo no
seu desenho e execucdo; b) implicam o recurso a procedimentos cientificos com
caracteristicas diferentes (observacdo, elaboracdo de conclusdes, etc.) e com
diferentes graus de aproximacao relativamente ao nivel dos alunos; c) requerem
a utilizacdo de materiais especificos, semelhantes aos usados pelos cientistas,
ainda que por vezes simplificados para facilitar a sua utilizagdo pelos alunos; d)
decorrem com frequéncia em espacos diferentes da aula (laboratério, campo),

ainda que os trabalhos mais simples possam decorrer na sala de aula. (p. 14)

Posto isto o que difere o trabalho laboratorial do trabalho de campo € o local onde se

realiza a atividade.

Quanto ao trabalho experimental, este tem uma caracteristica muito distinta de todos os
outros tipos de trabalhos, ou seja, segundo Leite (2001) é considerado trabalho

experimental todo o trabalho que envolve controlo e manipulacéo de variaveis.

Tendo em consideracdo a importancia e relevancia das atividades praticas procurei

implementa-las, como foi exemplo o estudo da dissolugéo:

De modo a estudar as propriedades da agua, nomeadamente a dissolucdo,
preparei para os alunos uma atividade experimental, na qual tiveram de colocar
na agua e agitar, com um intuito de tentar dissolver as seguintes substancias:
farinha, azeite e aclcar. Para tal os alunos tinham a sua disposicdo alguns
tabuleiros preparados com os materiais necessarios para realizar o estudo.

(Reflexdo da terceira quinzena do 1.° semestre do 2.° ano de mestrado)

Os alunos apos a realizacao da atividade registaram o que observaram, o que aconteceu
a cada uma das substancias que se tentou dissolver, tendo assim um ponto de partida
para identificar as propriedades da agua e chegar aos conceitos soluto, solvente,

solugdo, mistura homogeénea, mistura heterogénea, suspensao e depdsito.
Mas qual a importéncia das atividades experimentais em sala de aula?

Segundo Galiazzi et al. (2001, p. 250) “as atividades experimentais, embora acontecam
pouco nas salas de aula, sdo apontadas como a solugdo que precisaria ser implementada

para a tao esperada melhoria no ensino de Ciéncias”
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Muitos autores referem que os alunos tém uma melhor aprendizagem quando sao
confrontados com situacgdes reais, quando Ihes é mostrado o porqué de algo acontecer, €

preciso que o que estdo a aprender faca sentido.

[...] para que o conhecimento historicamente construido seja abordado desse
ponto de vista em sala de aula, é preciso que o0s estudantes tenham
oportunidades de contemplé-lo como uma forma especifica de ver o mundo que
0S cerca, assim como experimentar o uso de suas ferramentas para interagir com
este mundo, conscientes de seu potencial e das consequéncias de sua utilizacéo
(Carvalho, 2013, p. 24 citado por Catelan & Rinaldi, 2018, p. 312)

As atividades experimentais ndo tém apenas o papel de explorar contetdos, tem também

como objetivo

[...] ajudar a compreender as possibilidades e os limites do raciocinio e
procedimento cientifico, bem como suas relacbes com outras formas de
conhecimento; criar situacbes que agucem os conflitos cognitivos no aluno,
colocando em questdo suas formas prévias de compreensdo dos fendmenos
estudados; representar, sempre que possivel, uma extensdo dos estudos
ambientais quando se mostrarem esgotadas as possibilidades de compreensdo de
um fendbmeno em suas manifestacdes naturais, constituindo-se uma ponte entre o
estudo ambiental e o conhecimento formal (Amaral e Silva, 2000, p. 134 citado
por Catelan & Rinaldi, 2018, p. 313)

O aluno no processo experimental tem uma postura ativa, logo deve participar na

atividade, ndo so de forma préatica, mas deve formular hipéteses e conectar relagoes.

[...] a utilizacdo de experimentos como ponto de partida, para desenvolver a
compreensdo de conceitos, é uma forma de levar o aluno a participar de seu
processo de aprendizagem. O aluno deve sair de uma postura passiva e comecar
a perceber e a agir sobre seu objeto de estudo, tecendo relacdes entre os
acontecimentos do experimento para chegar a uma explicacéo causal acerca dos
resultados de suas acOes e/ou interagdes (Carvalho et al., 1998, p. 34 citado por
Catelan & Rinaldi, 2018, p. 313 e 314)
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Para ajudar a perceber como se deve proceder ao longo de uma atividade experimental,
de modo a mobilizar os alunos para uma atividade rica em aprendizagens, podemos
focarmo-nos no desenvolvimento dos processos da ciéncia, aspeto privilegiado ao longo

das minhas intervencdes:

Organizei esta atividade de modo que os alunos utilizassem 0s processos da
ciéncia, que sdo enumerados por Pereira (2002), no livro “Educagdo para a
Ciéncia” como: Observar; Classificar; Medir; Inferir e elaborar uma hipotese;
Predizer; ldentificar e controlar variadveis; Interpretar dados e Comunicar.

(Reflexdo da terceira quinzena do 1.° semestre do 2.° ano de mestrado)

Outro dos aspetos importantes e que importa destacar é a colocacéo de problemas quer
pelo professor quer pelo aluno, possibilitando o levantamento de ideias que, sendo
discutidas, permitirdo a ampliacdo de conhecimentos, promovem oportunidades para a
reflexdo, indo além das atividades puramente praticas e estabelecem métodos de
trabalho colaborativo e um ambiente na sala de aula em que todas as ideias sé&o
respeitadas (Carvalho et al., 1998).

Mais uma vez ndo posso terminar um capitulo sem falar de como foi dificil tentar
implementar atividades praticas no contexto do segundo semestre, devido a situacao
pandémica e a todas as implica¢fes que esta trouxe para a Unidade Curricular de Pratica
Pedagbgica. Neste contexto, vi-me a inovar e a criar contetddos digitais que
promovessem a realizacdo de atividades praticas por parte dos alunos, com recursos
existentes nas suas casas. Um desses exemplos foi a edicdo de video, algo que nunca
tinha feito. Esse video incorporava um video de uma atividade préatica, que ao longo da
mesma tinha cortes com algumas questdes de modo a ajudar os alunos a pensar

cientificamente, passando pelas etapas da metodologia cientifica.

2.3. AVALIACAO FORMATIVA DOS ALUNOS

Uma das grandes dificuldades com que me fui deparando ao longo de toda a préatica

pedagogica foi a avaliagdo formativa.

Ao longo de todo o ano letivo tentei aplicar diferentes tipos de avaliagéo, mas senti que

nunca eram eficazes uma vez que nunca consegui extrair o que pretendia dessas
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avaliacbes. N&o conseguia perceber se os alunos tinham entendido os conteddos
abordados ou ndo. Senti necessidade de perceber como poderia ter procedido, ja que
sempre foi uma lacuna na minha prética e € algo que pretendo dar maior relevancia no

meu dia-a-dia como professor.

Posto isto questiono-me o0 que deveria entdo fazer e que estratégias de avaliacdo devia

ter implementado?

Para Lopes e Silva (2020) “A avaliagdo formativa permite ao professor
investigar/aceder de forma continua a qualidade das aprendizagens anteriores dos
alunos, ao seu processo de pensamento enguanto aprendem novos conceitos a qualidade

da aprendizagem que realizam ainda no decurso do processo de aprendizagem.” (p.41)

A avaliagdo formativa permite ao professor perceber o que os alunos sabem sobre os
conteddos a lecionar antes, durante e apds as tarefas implementadas. Decerto jad nos
deparamos com os professores a fazer algumas avaliacfes de diagnostico, e antes de

iniciar o processo de ensino e aprendizagem,

[...] a avaliacdo, na sua funcdo de diagnostico, permite avaliar a situacéo inicial
dos alunos perante as novas aprendizagens e, em consonancia com a avaliacao
realizada, decidir a orientacdo a imprimir ao desenvolvimento de todo o

processo de ensino e de aprendizagem. (Lopes & Silva, 2020, p. 42)

Ap0s esta avaliacdo inicial, que nos permite perceber qual o desenvolvimento alcangado
pelos alunos até ao momento, da-se inicio ao processo de ensino e aprendizagem. Ao
longo do processo de ensino e aprendizagem também devemos avaliar, uma vez que no

decurso deste processo

(...) a avaliagdo formativa possibilita uma maior diferenciagao da aprendizagem.
ApOs pequenos periodos de aprendizagem, uma interagdo continua com o0s
alunos possibilita clarificar os niveis de exigéncia da aprendizagem e definir e
desenvolver medidas de reajustamento da mesma, com base na interpretacdo
fundamentada dos éxitos e das dificuldades que os alunos vao experimentando
para, se necessario, se proceder a uma reorientacdo do trabalho (Lopes & Silva,
2020, p. 42).
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Este tipo de avaliacdo ao longo da aprendizagem dos alunos permite-nos identificar o

desempenho dos mesmos e os melhores referenciais de aprendizagem.

Para finalizar os processos de avaliacdo formativa, “Depois de um periodo um pouco
mais longo de aprendizagem, a avaliacdo formativa permite fazer um balanco das
aprendizagens, possibilitando novas oportunidades de reorganizar as atividades,
conforme as diferentes necessidades de aprendizagem dos alunos” (Lopes & Silva,
2020, p. 43).

A avaliacdo formativa aplicada ao longo da préatica pedagdgica era, maioritariamente,
um método de avaliar o comportamento e o0 empenho dos alunos, tal como o registo das
faltas de trabalho de casa, a concentracdo do aluno ao longo do tempo de aula e nunca
fiz a conexdo deste tipo de avaliagdo com uma reflxdo acerca do meu trabalho, como
uma avaliacdo para as minhas estratégias implementadas. O livro “50 Técnicas de
Avaliagdo Formativa” (Lopes & Sillva, 2020), tal como o titulo indica apresenta-nos um
leque de propostas que nos podemos guiar para obter o feedback pretendido com a

avaliacdo formativa.

Sdo exemplos dassas técnicas: Bilhetes a Entrada e Bilhetes a saida; Minitestes
Construtivos; Eu Costumava Pensar... Mas agora Eu Sei e Ponto Enlameado/Pedra no
Caminho.Esta Ultima achei deveras interessante e aplicava-a com uma juncao dos copos
seméforo, também mencionado no livro supracitado, e os bilhestes a Saida. No final de
uma alua pedia aos alunos que preenchessem um pequeno bilhete de modo a
identificarem o ponto enlameado, ou seja, “o assunto ou conceito da aula onde tiveram
mais dificuldade. O foco de avaliacdo do Ponto Enlameado pode ser uma aula, um
conteddo, um palestra, um debate ou um exercicio.” (Lopes & Silva, 2020, p. 89) e
colocarem numa caixa para que o professor tenha acesso a todos. No dia seguinte o
professor inicia a aula explorando os pontos enlameados dos alunos. A exploragao
destes pontos enlameados vai ser feita com o auxilio dos copos semaforo, ou seja, 0s
alunos tém com eles trés cops das cores verde “compreendo isso muito bem”, amarelo
“Eu compreendo a maior parte, mas gostaria de receber alguma ajuda” e vermelho “Eu
ndo entendo. Preciso muito de ajuda”. (Lopes & Silva, 2020, p. 121). Posto isto os
alunos ao ouvirem o ponto enlameado colocam em cima 0 copo que mais se ajusta as
suas necessidades e o professor pede aqueles que colocaram o copo verde por cima para

explicarem o ponto enlameado a turma. Os copos ppodem também ser utilizados ao
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longo da aula, caso o aluno ndo esteja a enteder 0 que esta a ser exxplorado pode

colocar o copo vermelho em cima dos restantes.

Esta tarefa de avaliagdo formativa permite que “que os professores “vejam” o contetdo
através dos olhos dos seus alunos, possibilitando-lhes um “diagonostico instantaneo” do
que estdo a achar dificil de aprender. As informacdes que esta tarefa disponibilizza
sobre a aprendizagem constituem um 6timo feedback para informar o professor dos
pontos mais dificeis para os alunos aprenderem, assim como para orientar as suas
decisbes de ensino sobre os temas que este deve realcar e as competéncias que deve

permitir desenvolver” (Lopes & Silva, 2020, pp. 90 € 91).

Como € possivel observar existe uma panoplia de formas de se realizar a avaliagdo
formativa, interessantes ndo s6 para o professor, mas também para 0 aluno e que no

futuro tenho de ter em considerag¢do na minha pratica.
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II — DIMENSAO INVESTIGATIVA

1. INTRODUCAO

O presente capitulo tem como objetivo apresentar a contextualizacdo do estudo, a

questdo de investigacdo, 0s objetivos do estudo e a sua pertinéncia.

1.1. CONTEXTUALIZACAO

O presente trabalho de investigacdo foi realizado ja apds o término das Unidades
Curriculares de Prética Pedagdgica, uma vez que, com a situagdo pandémica vivida ndo
me foi possivel proceder com a recolha de dados na Pratica Pedagdgica de Matematica e
Ciéncias da Natureza do 2.° CEB Il. Assim, a investigacdo que aqui se apresenta foi
realizada entre os meses de junho e julho do ano de 2021, com a turma do 1.° CEB que
havia sido a minha turma no ambito da Pratica Pedagdgica do 1.° CEB I. Esta opgdo
deveu-se ao facto de o investigador ja conhecer os alunos, existindo uma relagdo de
proximidade entre estes, o que foi considerado um fator de extrema importancia, dado o
foco da presente investigagdo: “Sensibilizar para a diferenga”. Foi assim que surgiu o
contexto da presente investigacdo, ja que foi a professora supervisora da préatica de
ensino supervisionada que deu a conhecer a maleta pedagogica ProLearn4ALL ao
investigador, um projeto em que a propria participou como investigadora de uma vasta
equipa de docentes do Politécnico de Leiria. Desde o primeiro momento em que foi
apresentado este projeto ao investigador este procurou saber mais sobre esta maleta e
aprofundar os seus conhecimentos na area da inclusdo, bem como o interesse pela
exploracdo do préprio recurso educativo. Uma vez que a maleta tem como objetivo
sensibilizar os alunos do 1.° CEB para os principais dominios da deficiéncia,
nomeadamente motora, intelectual, auditiva e visual. O investigador recorda também
que o interesse por esta problematica se pode relacionar com as suas vivéncias enquanto
aluno do 1.° CEB por ter tido um colega de escola com deficiéncia motora, o que
remeteu o seu olhar para a identificacdo das concecdes das criancas do 1.° CEB acerca

da deficiéncia.

Concomitantemente,
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Um dos temas recorrentes nas discussdes a respeito da Educacdo refere-se a
inclusdo. Os educadores tém enviado esfor¢os na construcdo da assim chamada
Educacdo Inclusiva, entendida primariamente como sendo a educacdo de
criancas e jovens com alguma diferenca expressiva, em especial as deficiéncias,

em contextos de classe de ensino comum (Souza & Chahini, 2020, p. 7).

As autoras, acima mencionadas, realizaram um estudo onde foram tentar perceber as
ideias das criancas sobre as principais deficiéncias e segundo as mesmas, “os resultados
(...) revelam que hd muitas informagdes equivocadas ou parciais a respeito da natureza

das deficiéncias, suas causas e suas implicagdes”. (Souza & Chabhini, 2020, p. 7)

Posto isto, a maleta pedagdgica do projeto ProLearn4ALL que tem como objetivo “dar
resposta aos desafios atuais da inclusdo” (Mangas , Santos, & Ferreira, 2019, p. 13),
pode configurar-se como um dos recursos que ajuda na sensibiliza¢éo para a inclusdo de

pessoas com deficiéncia.

1.2. QUESTAO E OBJETIVOS DO ESTUDO

O presente estudo tem como pergunta de investigagdo “Quais os contributos da
implementacdo da maleta pedagdgica ProLearn4ALL na sensibilizacdo de alunos do 3.°

ano para a inclusdo de pessoas com deficiéncia?”.
Tendo por base a questdo formulada, foram definidos os seguintes objetivos do estudo:

e ldentificar as ideias dos alunos, antes e ap0s a implementacdo da maleta
pedagdgica Prolearndall, acerca dos principais dominios da deficiéncia
(auditivo, intelectual, motor e visual), bem como da aceitacdo da deficiéncia por

parte destes;

o Refletir sobre os contributos da maleta pedagdgica ProLearn4ALL ao nivel dos
conhecimentos dos alunos sobre os principais dominios da deficiéncia (auditivo,
intelectual, motor e visual), bem como a aceitacdo da deficiéncia por parte

destes;
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e Refletir sobre os contributos da implementacdo da maleta pedagogica

Prolearndall na sensibilizacdo para a inclusao de pessoas com deficiéncia.

1.3. PERTINENCIA DO ESTUDO

O nosso mundo sofre uma constante mudanga, vivem-se tempos que nunca pensamos
vir a presenciar, o que significa que “mais do que nunca, nds temos a responsabilidade
coletiva de apoiar os mais vulneraveis e desfavorecidos, ao mesmo tempo em que
ajudamos a reduzir as fissuras sociais duradouras que ameacam nossa humanidade

comum” (Antoninis, et al., 2020, p. 5) .

Neste contexto, a maleta pedagdgica ProLearn4ALL suscitou um especial interesse para
0 investigador, pois, em toda a sua vida se relacionou com uma pessoa com deficiéncia
motora, que nunca foi colocada de parte, sempre foi ajudada, percebida, protegida e
incluida. A deficiéncia desta pessoa nunca impossibilitou que fizesse tudo o que 0s
outros faziam, mas 0s colegas tinham o cuidado e, em algumas tarefas, ajudavam a

pessoa em causa, caso percebessem que havia uma dificuldade extra para a mesma.

Este contacto com a deficiéncia desde infancia, transformou o olhar do investigador, no
sentido de o direcionar para a necessidade de sensibilizar para a diferenca, pois as
concegdes existentes e o fraco conhecimento sobre a deficiéncia poderdo levar a

exclusao.

Em sintonia com este aspeto, importa também destacar uma outra dimensdo que
justifica a pertinéncia deste estudo, que é o investigador, futuro professor, que aplica um
recurso educativo e que analisa e reflete sobre 0 impacto desse recurso no conhecimento
sobre a deficiéncia e na sensibilizacdo para a inclusao de todos, aprofundando o seu eu
profissional acerca do seu papel na formacdo pessoal e social do aluno, destacando-se

aqui a dimensao das atitudes/valores.

Também para os investigadores responsaveis pela criacdo da maleta pedagdgica este
estudo assumira um marco importante, uma vez que, permitira conhecer e aprofundar o
impacto da maleta nas concegdes sobre deficiéncia de criangas no 1.° CEB, bem como
refletir sobre a importancia deste recurso na sensibilizagdo para a inclusédo de pessoas

com deficiéncia. Releva-se que todos os Agrupamentos de Escolas de Leiria receberam
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esta maleta e que esta implementacdo podera ser um ponto de partida para reflexdes
sobre a préatica em torno da inclusdo e em torno do uso deste recurso educativo no 1.°
CEB.

De facto, “A educacdo inclusiva € um processo que contribui para atingir o objetivo da
inclusédo social” (Antoninis, et al., 2020, p. 10) o que por si so justifica a pertinéncia do
presente estudo, pois sera através da implementacdo de recursos como é o exemplo da
maleta pedagogica ProLearnn4ALL, que poderemos chegar a uma sociedade cada vez

mais inclusiva.
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2. ENQUADRAMENTO TEORICO

Este capitulo estd dividido em 3 subcapitulos, sendo estes a “Inclusdo e Deficiéncia”
onde € abordado o tema da inclusdo, e 0 conceito de deficiéncia; “Concecdes sobre a
deficiéncia” onde sdo apresentadas ideias de algumas criangas em estudos sobre a
deficiéncia e “Maleta Pedagdgica ProLearn4ALL” no qual sdo apresentados as

atividades e 0s objetivos do recurso pedagdgico.

2.1INCLUSAO E DEFICIENCIA

Em Portugal foi reiterado, o compromisso com a educacao inclusiva que, de acordo com
a definicdo da UNESCO (2009) citada pela (Presidéncia do Conselho de Ministros,
2018), pode ser vista “(...) enquanto processo que visa responder a diversidade de
necessidades dos alunos, através do aumento da participacdo de todos na aprendizagem

e na vida da comunidade escolar (...)” (p. 2918).
De igual forma, o Decreto-Lei n.° 54/2018 de 6 de julho, que referencia que

Programa do XXI Governo Constitucional estabelece como uma das prioridades
da acdo governativa a aposta numa escola inclusiva onde todos e cada um dos
alunos, independentemente da sua situacdo pessoal e social, encontram respostas
que lhes possibilitam a aquisicdo de um nivel de educacdo e formacéao
facilitadoras da sua plena inclusdo social. Esta prioridade politica vem
concretizar o direito de cada aluno a uma educacdo inclusiva que responda as
suas potencialidades, expectativas e necessidades no ambito de um projeto
educativo comum e plural que proporcione a todos a participacéo e o sentido de
pertenca em efetivas condigOes de equidade, contribuindo assim, decisivamente,

para maiores niveis de coesao social.

Sendo uma das prioridades a educacdo inclusiva, considera-se relevante neste trabalho o

conceito de incluséo, que

tem sido alvo de equivocos constantes, ou seja, tem sido muito maltratado,
incompreendido, mutilado de tal forma, fruto de uma retorica pds-moderna, romantica,
exacerbada com frases idilicas, que, no fim de contas, quem acaba por pagar a factura é

um elevado namero de criangas e adolescentes com necessidades educativas especiais
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(NEE) (...) (Correia, 2010, p. 12). A Declaracdo de Salamanca (1994), documento pilar
na educacdo inclusiva, considera importantes elementos relativos a individualidade de
cada crianca, destacando-se 0 seguinte: cada crianca tem o direito fundamental a
educacdo e deve ter a oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitavel de

aprendizagem:

e cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo proprias;

e 0s sistemas de educacdo devem ser planeados e os programas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades;

e as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma pedagogia centrada
na crianca, capaz de ir ao encontro destas necessidades;

e as escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem 0s meios
capazes para combater as atitudes discriminatérias, criando comunidades abertas
e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacdo para
todos; além disso, proporcionam uma educacgdo adequada a maioria das criangas
e promovem a eficiéncia, numa éptima relacdo custo-qualidade, de todo o
sistema educativo. (UNESCO, 1994, p. viii e ix)

Uma vez que se pretende o desenvolvimento de uma escola cada vez mais inclusiva, a
educacdo deve ter um papel cada vez mais ativo no que diz respeito a sensibilizacdo
para a diferenca, incluindo as pessoas com deficiéncia no quotidiano da comunidade

educativa.

Importa assim aprofundar a tematica da deficiéncia, que se assume como um tema
delicado sendo definida, no relatério mundial sobre a deficiéncia, como “complexa,

dindmica, multidimensional e questionada” (Organizacdo Mundial de Saude, 2011, p.4)

Segundo a Organiza¢do Mundial de Satude (OMS) e a Direcdo-Geral da Saude (DGS)
(2004), na Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF),
as “Deficiéncias sdo problemas nas funcbes ou nas estruturas do corpo, tais como, um
desvio importante ou uma perda”. A pesquisa efetuada, ao encontro de fundamentacgéo

para o presente relatorio, levou ao encontro, de conceitos como “pessoa portadora de
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deficiéncia”. Este conceito encontra-se desatualizado. Pode-se ler na Portaria da
Presidéncia da Republica — Secretaria de Direitos Humanos, N.° 2.344, de 3 de
novembro de 2010, que, “onde se 1€ “Pessoas Portadoras de Deficiéncia”, leia-se

“Pessoas com Deficiéncia”.

O Relatério Mundial Sobre a Deficiéncia (Organizacdo Mundial de Saude, 2011)
defende que “as pessoas sdo vistas como deficientes pela sociedade e ndo devido aos
seus corpos”, “mas a deficiéncia ndo deve ser vista como algo puramente médico nem

como algo puramente social”. (p. 4). De facto,

A incapacidade é um termo abrangente para deficiéncias, limitacdes para
realizar, e restricOes para participar de certas atividades, que engloba os aspectos
negativos da interacdo entre um individuo (com problemas de salde) e os fatores
contextuais daquele individuo (fatores ambientais e pessoais). (Organizacao
Mundial de Saude, 2011, p. 4)

Reconhecida como “um conceito em evolu¢ao”, “a deficiéncia resulta da interacdo entre
pessoas com deficiéncia e barreiras comportamentais e ambientais que impedem sua
participacdo plena e eficaz na sociedade de forma igualitaria” (Organizacdo Mundial de
Salde, 2011, p. 4).

Posto isto, ndo é possivel encarar a deficiéncia puramente médica, mas também social,
uma vez que as adversidades que o individuo tem ao longo do seu dia-a-dia devem ser
tidas em conta, quer sejam em interacdo com outras pessoas, como alguém que ndo se
consiga comunicar, ou em interacdo com o ambiente, como a dificuldade realizar

determinada tarefa.

As deficiéncias aprofundadas na Maleta pedagogica ProLearn4ALL sdo a deficiéncia

intelectual, visual, auditiva e motora.

2.2. CONCECOES SOBRE A DEFICIENCIA

Este estudo tem como objetivo principal compreender como é que a maleta pedagogica

pode influenciar as ideias das criancas sobre a deficiéncia.
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No estudo realizado por Afonso (2011), em que o objetivo definido era analisar as
atitudes dos alunos ndo deficientes face a inclusdo dos seus pares com deficiéncia nas
aulas de Educacdo Fisica (EF), verificou-se se estas atitudes variam consoante o ciclo de
escolaridade. Na generalidade, as atitudes dos alunos para com o0s alunos com
deficiéncia nas aulas de EF, ndo se modificam consoante o ciclo de escolaridade, ainda
assim, pode-se constar que o grupo de alunos do ensino secundario manifestava
significativamente atitudes mais positivas face a inclusdo dos seus pares, em relacdo aos
outros ciclos de escolaridade. O referente estudo revela que existem atitudes positivas
de inclusdo dos alunos sem deficiéncia pra com os alunos com deficiéncia, mas que

ainda ha um longo caminho a percorrer nesta area.

E no livro “O que as Criancas Pensam sobre as Deficiéncias” (2020) de Maewa
Martina Gomes da Silva e Souza e Thelma Helena Costa Chahini que foi possivel

encontrar semelhancas com a grande finalidade da presente investigacao.

As autoras concluem que a falta de convivio e/ou interagdo com pessoas com
deficiéncia e também a caréncia de conhecimentos sobre a deficiéncia influenciam as
ideias dos participantes do estudo com idades compreendidas entre 0s 6 e 0 16 anos,
percebendo-se que uma grande parte dos participantes apresentaram ideias “fantasiosas
e concepgdes equivocadas em relacdo as deficiéncias e desconhecimento em relagdo as
deficiéncias e desconhecimento em relacdo ao conceito, as causas e as consequéncias da
deficiéncia.” (Souza & Chahini, 2020)

As mesmas autoras classificam as concecdes sobre deficiéncia em favoraveis e néao

favoraveis.
Sao exemplos de algumas concecdes favoraveis:

“tem direitos de estudar (“Porque eles tém os mesmos direitos que nossos”)
(...); podem estudar (‘“Porque ela é igual a mim”) (...); conseguem aprender
(“porque ela também pode aprender, mas ela vai precisar de equipamento
especializado como o braile”) (...); podem ser amigaveis (“Podemos ajudar eles
a melhorar nas tarefas da sala”) (Souza & Chahini, 2020).

J4 as concegdes desfavoraveis assentam em concegdes como:
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“precisam de escolas especiais; a deficiéncia é contagiosa (“Crianca com
doenga”) (...): ndo consegue aprender (“Ela ndo pode escrever e ndo entende
muito o que a professora fala”) (...); sdo agressivos ¢ podem machucar em
momentos de interagdo (“Porque chega uma hora que ela pode agir de uma
forma agressiva™) (...); sdo desinteressados (“Ela so6 pode ficar no sofa o dia
inteiro”) (...); devem estar em outros espagos recebendo outros tipos de

atendimento (“Existem outras escolas para eles”) (Souza & Chahini, 2020)

Deste estudo, depreende-se que diante este diagndstico, se deve agir de modo a que se
alterem algumas destas ideias fantasiosas e que as pessoas fiquem masis sensibilizadas
para com a deficiéncia. “Nesse sentido se faz necessaria a desconstru¢do de
preconceitos estigmas e mitos derivados do desconhecimento e da ndo conveencia e/ou

interagdo com as referidas pessoas” (Souza & Chahini, 2020, p.53).
As autoras também relataram que as

“concepgoes das criangas ocorrem mais em relacdo as deficiéncias que possuem
caracteristicas visiveis, como no caso das deficiéncias sensorial e fisica, por
utilizarem recursos diferenciados (...), j& que aquelas que apresentam
necessidades especificas, derivadas de problemas intelectuais e/ou mentais, sdo
menos peceptiveis pelas criangas sem deficiéncia e/ou interagem com pessoas

com as referidas necessidades.” (Souza & Chahini, 2020, p. 54)

Posto isto chega-se a conclusdo que é necessario dar a conhecer as deficiéncias e
sensibilizar as criancas para a deficiéncia, sendo “necessario envolver as criangas e 0s
adolescentes em atividades de interagdo com diversos tipos de deficiéncia,
possibilitando a desconstrucao de concepcdes equivocadas, percepgdes e atitudes sociais
desfavoraveis em relagdo ao potencial humano das referidas pessoas” (Souza &
Chahini, 2020, p.53).

E nesta linha de pensamento e campo de ago, que se desenvolveu a Maleta Pedagogica
ProLearn4All e que de seguida se apresenta.

2.2 MALETA PEDAGOGICA PROLEARN4ALL
A maleta pedagogica ProLearn4All nasceu de um projeto de “sensibilizacdo para as

caracteristicas da deficiéncia e para as respostas inclusivas em contexto educativo,
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partiu do levantamento dos produtos acessiveis existentes e passou por uma
metodologia assente na resolucéo de problemas” (Mangas , Santos, & Ferreira, 2019, p.

12), procurando-se “dar resposta aos desafios atuais da inclusao” (p. 13).
Paratal o

Centro de Investigacdo em Inclusdo e Acessibilidade em Acao (iIACT) preparou,
em 2016, a candidatura de um projeto de Investigacdo Cientifica e
Desenvolvimento Tecnologico (IC&DT), o qual foi submetido pelo Politécnico
de Leiria ao Fundo Europeu de Desenvolvimento Regional (FEDER), no ambito
do Programa Portugal 2020 — Programa Operacional Regional do Centro
(CENTR0O2020), com o apoio da Fundacdo para a Ciéncia e Tecnologia (FCT) —
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior. O financiamento do
projeto foi aprovado, o que permitiu o desenvolvimento do ProlLearn4ALL,
entre outubro de 2017 e outubro de 2019. (IACT, s.d.)

Baseando-se na legislacdo para a Educacéo Inclusiva (Decreto-Lei n.° 4/2018 de 6 de
julho), que nos informa que as condi¢fes adequadas para todos os alunos, de modo a
adquirirem “um nivel de educacdo e formacdo facilitadoras da sua plena inclusdo
social” (Presidéncia do Conselho de Ministros, 2018, p. 2918 citado em Mangas,

Santos, & Ferreira, 2019, p. 13) séo responsabilidade das escolas e agentes educativos.

Para além de criar condic¢fes de inclusdo para todas as criancas, também é importante
gue os seus colegas tenham conhecimento sobre estas e as suas necessidades educativas,

podendo o trabalho cooperativo ajudar.

E nesta base, que “O ProLearn4All pressupde um amplo sentido de criagio de
oportunidades de aprendizagem através da construcdo de recursos ludico-pedagogicos

de sensibilizagdo para a inclusdo (...)” (Mangas , Santos, & Ferreira, 2019, p. 14)

Ao realizar o projeto, as entidades responsaveis pelo desenvolvimento deste tiveram em
atencdo que neste “ambito de educagdo para a diferenga, os projetos com finalidade

inclusiva devem assentar na educacao dos mais jovens (...)”, ou seja,

No contexto educativo precoce, 0s agentes tém um papel pedagdgico relevante
na sensibilizacdo para a deficiéncia, uma vez que “é preciso que [0 aluno com

deficiéncia] ndo seja desvalorizado pelas suas diferencas, mas os educadores

42



devem estar preparados para trabalhar no processo de inclusdo escolar.
(Barreiro, Carvalho & Furlan, 2018, p. 531, citado em Mangas , Santos, &
Ferreira, 2019, p. 14 e 15)

O projeto ProLearn4All procurou desenvolver “um conjunto de recursos ludico-
pedagdgicos que potenciem a mudanca de atitudes das criangas para com a diferenca e
promovam estratégias de aprendizagem inclusivas, seguindo fases de trabalho

progressivas previamente estabelecidas (...)” (Mangas , Santos, & Ferreira, 2019, p. 15)

Os recursos pedagogicos desenvolvidos por este projeto abordam os quatro dominios da

deficiéncia (auditivo, intelectual, motor e visual). A maleta pedagdgica, de forma

Figura 1: Exterior da Maleta pedagdgica ProLearn4ALL (IACT, s.d.)

cilindrica, € composta por seis compartimentos.

O primeiro compartimento apresenta as personagens do respetivo instrumento com

recurso de harménimos.

Os cinco compartimentos seguintes tém atividades de sensibilizacdo para cada area de

deficiéncia, de acordo com cada uma das personagens, como se apresenta de seguida:

Desenho o

o5 olhos sdl
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1. Viva, Valentim (Crianca com deficiéncia auditiva) - Descodificacdo de palavras em

Lingua Gestual Portuguesa (LGP) que permite completar um cartdo de jogo.

Figura 3: Cartas do Jogo “Viva, Valentim!” (IACT, s.d.)

2. Procura, Pedro (Crianca com Ceficiéncia Intelectual) - Percurso, a partir de

coordenadas, que permite a construcdo de uma historia que retrata as atividades de

Figura 4: Alunos a observarem o tabuleiro do jogo "Procura, Pedro!"

vida diaria do Pedro.

3. Orienta, Oscar! (Crianga com deficiéncia visual) - Descodificagdo de um codigo em

Braille que permite aceder a um tesouro com pecas tateis.
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igura 5: Material utilizado no jogo "Orienta, Oscar!" (IACT, 's.'d.) "

4. Super, Sofial (Crianca com deficiéncia Motora) - Jogo de chéo que implica diferentes

formas de deslocacgdo (ex. pés juntos, pés atados, etc.) pelas respetivas casas.

Figura 6: Alunos a realizar a atividade “Super, Sofia!”
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No final, a maleta disponibiliza uma historia que em ivro harmoénio, em diferentes
formatos (Braille, LGP, audiovisual, escrita simples), relne as cinco personagens, cujas

caracteristicas pessoais sdo representadas como sendo uma mais-valia para uma

aventura vivida por TODOS.

um animal muito enggs
de todos os que conhec

Figura 7: Imagens do livro com a historia final (Instituto Politécnico de Leira, s.d.)

Este recurso tem como publico alvo os alunos do 1.° CEB e foi entregue a cada
Agrupamento de Escolas do concelho de Leiria, procurando-se a sua implementacdo em
contexto educativo, por parte dos professores do 1.° CEB. Foi este recurso educativo
que o investigador do presente estudo implementou, procurando aferir o contributo do
mesmo para a mudanca de concecdes das criancas acerca da deficiéncia, sensibilizando

assim as mesmas para a incluséo.
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3. METODOLOGIA

O presente capitulo remete para as opgdes metodoldgicas da investigagdo apresentando-
se dividido em 5 topicos: i) natureza da investigacdo; ii) caraterizacdo dos participantes
e do contexto de intervencdo; iii) plano de intervencéo, iv) Técnicas e instrumentos de

recolha de dados e por fim, v) Tratamento e anélise de dados.

3.1. NATUREZA DO ESTUDO

O presente estudo foi implementado tendo em conta um paradigma qualitativo, baseado
num estudo de caso, tendo em consideracdo a descri¢cdo das concecdes das criancas
acerca da deficiéncia e ainda o facto de ter sido implementado numa numa turma do 3.°
ano do 1.° CEB. De facto, “alguns manuais limitam-se a considerar qualitativa a
investigagcdo que “ndo é quantitativa”, ou mesmo “...que descreve os fendémenos por
palavras em vez de nimeros ou medidas” (Wiersma, 1995, p.12 cit. Coutinho, 2011, p.

26). Ja Vilelas (2009), refere que

A investigacdo qualitativa é a forma de estudo da sociedade que se centra no
modo como as pessoas interpretam e ddo sentido as suas experiéncias e ao
mundo em que elas vivem. Existem diferentes abordagens que se consideram no
ambito deste tipo de investigacdo, mas a maioria tem como objetivo:

compreender a realidade social das pessoas, grupos e culturas. (p. 105)
tal como é finalidade da investigacdo que aqui se apresenta.

Com o objetivo de responder a questdo de investigacdo, o estudo centralizou-se num
caso, 0s alunos de uma turma do 3.° ano de escolaridade do 1.° CEB, uma vez que, se
procura um aprofundamento e entendimento das ideias destes alunos, onde se procura
“avaliar a singularidade e a complexidade de um caso, a sua articulagdo e interagdo com
os seus contextos” (Stake, 2009, p. 32). Foi sem duvida, aprofundar e compreender as
concecdes das criancas acerca da deficiéncia que o presente estudo se focou, avaliando a
singularidade da turma, descrevendo-se também o impacto da implementagdo da maleta
nestas mesmas ideias das criancas, aferindo-se sobre a relagdo entre a maleta e uma

maior sensibilizacdo desta turma para a aceitagdo da diferenca.
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3.2. CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES E CONTEXTO DE INTERVENCAO

O estudo foi realizado numa escola de 1.° CEB do distrito de Leiria, escola esta que foi
o local onde o investigador realizou a sua primeira pratica pedagogica do Mestrado em
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de Matemaética e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo
do Ensino Basico. Esta escola situa-se no meio rural. A presente investigacdo envolveu
uma turma do 3.° ano do 1.° CEB, composta por 15 alunos com idades compreendidas
entre os 8 e 9 anos, sendo que apenas 11 destes fazem parte do estudo, ja que se
considerou como participantes do estudo aqueles que participaram em todas as
atividades do mesmo, o que ndo se verificou com 4 alunos. Destes 11 alunos, 5 sdo do
sexo Feminino e 6 do sexo masculino. Aquando da implementacdo do presente estudo,
em 2021, os alunos encontravam-se no final do ano letivo e foi com bastante
curiosidade que se envolveram nas atividades propostas, participando com motivagdo

em todas as propostas implementadas.

3.3. PLANO DE INTERVENCAO

Uma vez que a maleta pedagogica ProLearn4ALL tem como finalidade aumentar a
consciéncia das criangas do 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB) para a aceitacdo da
diferenca, através de recursos ludico-pedagdgicos e tendo em conta 0s objetivos do
estudo, foi realizada uma entrevista antes da implementacdo da maleta pedagdgica, de
forma a identificar e compreender as ideias das criancas acerca da deficiéncia, antes da
implementacdo deste recurso. Apos a aplicacdo das atividades da maleta, realizou-se

novamente uma entrevista, 0 que serviu de comparagao

Com o objetivo de responder a questdo de investigagdo foram elaboradas duas
entrevistas e uma planificacdo de intervencdo explorando as atividades propostas na
maleta pedagdgica ProLearndall. As entrevistas foram usadas em dois momentos
distintos, primeiramente antes da implementacdo das atividades da maleta e
posteriormente depois da implementacdo das atividades, com o intuito de analisar se as
atividades presentes na maleta pedagogica influenciaram nas ideias das criangas para
com a deficiéncia. As entrevistas foram realizadas nos dias 17 e 18 de junho de 2021.

Foram realizadas um a um, numa sala ao lado da sala de aula. Foi criado um ambiente
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propicio de aceitacdo de qualquer ideia, numa légica de dialogo entre investigador e

crianga.

As atividades da maleta pedagogica foram aplicadas no periodo de 21 a 30 de junho de
2021, periodo disponibilizado pela professora titular de turma para a implementacéo da

maleta e respetiva investigacéo.

As entrevistas apos a implementacéo das atividades da maleta foram realizadas nos dias
2 e 5de julho de 2021.

3.3.1. SEQUENCIA DE ATIVIDADES

As atividades implementadas no presente estudo foram as decorrentes da maleta
pedagogica ProLearn4ALL, sendo que em algumas delas sofreram algumas alteraces
(ver planificacdo, no Anexo 1). Estas alteracGes passaram por inserir basicamente
atividades de reflexdo individual sobre cada uma das atividades, de forma a que as
criangas tomassem conhecimento e, sobretudo, refletissem sobre a area de deficiéncia
que estava a ser explorada. Estas alteracfes foram evidentes nas atividades: “Procura,

Pedro!”, “Orienta, Oscar!” e “Super, Sofia!”, que seguidamente se elucidam.

Na atividade “Procura, Pedro” achei por bem adicionar um video no qual é
complementado o que é explorado na atividade, nomeadamente as suas caracteristicas,

forma de agir de pessoas com autismo.

- Saco com 16 | - Visionamento de um video acerca do autismo. dificuldades intelectuais
coordenadas de | - Momento de reflexio desenvolvimentais:

jogo. . Conhecem alguém como o pedro?

- Video sobre o . Ter medo é mau ou é bom?

autismo presetnte no . Quando alguém vai mexer nas nossas coisas e as troca de lugar,

link em baixo ficando sem saber delas nos gostamos?

anexado.

Figura 8: Planificag¢do referente a tarefa adicional da atividade “Procura, Pedro!”

Na atividade “Orienta, Oscar” os alunos puderam orientar os colegas vendados,

fornecendo o brago para apoiar e advertindo para as irregularidades do caminho, da sala
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de aula até ao ginasio para fazer uma mimica dos instrumentos que estavam
representados nas placas do tesouro que tinham de desvendar.

- Quando os objetos forem todos descobertos, os quatro alunos de cada
grupo serdo vendados. Os alunos de outro grupo ficardo encarregues de
ajudar os colegas vendados a chegar ao gindsio para tirar uma fotografia

fingindo tocar os mstrumentos descobertos anteriormente. Este processo €

feito de modo que todos os grupos conseguiam ser guiados e guiar.

Figura 9: Planificacio referente a tarefa adicional da atividade “Orienta, Oscar”!”

Figura 10: Alunos a realizarem a tarefa adicional da atividade
“Orienta, Oscar!”

A tarefa “Super, Sofia”, em semelhanga com as anteriores, também sofreu acréscimos
na parte final. Como tarefa de sensibilizacdo considerou-se pertinente colocar algumas
imagens de carros estacionados em cima de passeios, impossibilitando a passagem de
pessoas com cadeira de rodas por exemplo.
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- Momento de reflexio
. Como fo1 nio nos conseguirmos movimentar como normalmente
o fazemos?
_E facil chegar a todos os locais quando estamos com dificuldades
em andar?
. (Mostrar imagens (anexo) de carros estacionados em passeios num
pRt)
. O que vém nestas imagens?
. Acham estas atitudes corretas?
. Imaginem que uma pessoa em cadeira de rodas qued ali
passar, acham que iria conseguir?

. O que temos de fazer para melhorar 1sto?

Figura 11: Planificagdo referente a tarefa adicional da atividade “Super, Sofia!”

A seguir a cada tarefa também foi fornecida aos alunos uma folha de registo sobre a
atividade realizada, tal como demonstra o exemplo a seguir. Estas folhas de registo
foram essenciais quer para os alunos refletirem sobre as atividades propostas, quer para
o0 investigador acompanhar e refletir sobre o processo de desenvolvimento de cada um

dos alunos, tendo em consideracéo a sensibilizacdo para a deficiéncia.

4. O que aprendeste com esta atividade?
Nome:

Responde s seguintes questes sobre a atividade "Viva,

Valentim!”

1. Que deficiéndia tem o Valentim?

5. Gostaste da atividade?

2. 0 Valentim tem potencialidades?

sim[_] nao[ ]

S|m|:| Nio D
Porgug?

Se sim, quais sio?
6. Ficaste com alguma ddvida?
Sim N&o

3. 0O Valentim tem dificuldades? |:| D

Se sim, qual (quais)?

sim D Nio D

Se sim quais?

Figural2: Exemplo de Folha de registo p6s atividade

3.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS
Tendo em consideracdo a finalidade do presente estudo, recorreu-se a técnica do

inquérito por entrevista, elaborando-se um guido de entrevista antes da implementagao
da maleta pedagogica, conforme se pode consultar no Anexo 2.1 e um guido da

entrevista ap6s a implementagcdo da maleta pedagogica (Anexo 2.2). Ao realizar uma
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investigacdo, na qual os sujeitos a investigar sdo criancas, cuidados a ter, sdo
necessarios. Primeiramente deve-se ter em conta que as criangas Sao seres sociais, que
pensam, constroem criticas e que sdo competentes para falar de si mesmos e do que 0s
rodeia. Ferreira & Sarmento (2008) afirmam que se trata “de levar a sério a voz das
criancas, reconhecendo-as como seres dotados de inteligéncia, capazes de produzir
sentido e com direito de se apresentarem como sujeitos de conhecimento ainda que o
possam expressar diferentemente de nds, adultos” (p.79). E ainda, “de assumir como
legitimas as suas formas de comunicacéo e relacdo, mesmo que os significados que as
criancas atribuem as suas experiéncias possam ndo ser aqueles que os adultos que

convivem com elas lhes atribuem” (p. 79).

Neste tipo de investigacdo, onde as linguagens das criangas, sejam elas, falas, gestos
registos gréaficos, entre outras, sdo a fonte de dados e devem ser tidos em conta varios

desafios, como o

Adultocentrismo; a compreensao sobre as linguagens utilizadas pelas criancgas; a
necessidade de criar uma atmosfera cooperativa entre o pesquisador e 0s
pesquisados, diante da dificuldade gerada pela relacdo de poder com os
pesquisados; a questdo ética; as questdes de métodos e técnicas eficientes e; a
preocupacao politica dos usos e/ou abusos que podem ser feitos com a recolha
das vozes das criancas nas pesquisas. (Martins, 2011, pp. 14941,14942)

Tendo em consideracdo os aspetos anteriores, selecionou-se o inquérito por entrevista
com o objetivo de “abrir a &rea livre dos dois interlocutores no que respeita a matéria da
entrevista, reduzindo, por consequéncia, a area secreta do entrevistado e a area cega do

entrevistador.” (Carmo & Ferreira, 2008, p. 142).

Para tal acontecer foi preciso que o investigador se apresentasse, apresentasse 0
problema da pesquisa e explicasse o papel pedido ao entrevistado, de forma a dar-se a
conhecer e ao estudo e gerar uma atitude de confianca para com os entrevistas (alunos)
e também o entrevistador. Esta duas atitudes de confianga reciprocas sdo essenciais,
uma vez que, geraram nos alunos, uma sensacdo de importancia, e por sua vez permitiu
a criagdo de “um ambiente de partilha voluntéria de informagdo e ndo de aquisi¢do
coerciva da mesma” (Carmo & Ferreira, 2008, p. 142). No estudo em causa esta

confianca, embora ja tivesse acontecido no contexto de Pratica Pedagogica, , uma vez
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que ambos os intervenientes, entrevistador e entrevistado, ja se conheciam, foi reforcada
e tida em conta, sendo estes aspetos tidos em conta nos guifes das entrevistas (Anexo
2). Optou-se neste caso por duas entrevistas semiestruturadas, formulando-se questoes
“de forma a permitir que o sujeito discorra e verbalize os seus pensamentos, tendéncias
e reflexdes sobre os temas apresentados. (...) dizem respeito a uma avaliagdo de
crengas, sentimentos, atitudes, razdes” (Rosa & Arnoldi, 2006, pp. 30-31). Ao realizar
uma entrevista € muito facil que esta seja influenciada por agBes cometidas pelo
entrevistador. Desta forma, é necessario um cuidado excessivo na forma como as
perguntas sdo colocadas, podendo influenciar as respostas com formas enfaticas.
Também podem ser influenciadas pelo estatuto que distancia o entrevistador do
entrevistado, podendo criar um desconforto e inibindo, assim, o Ultimo de responder
abertamente, ou até mesmo a responder as questdes como o entrevistador pretende
(Carmo & Ferreira, 2008). Estas ideias assumem ainda uma maior relevancia porque
com as criangas € possivel encontrar as mesmas dificuldades. Sendo assim Demartini
(2002) menciona que “o entrevistador precisa estabelecer com as criangas certo grau de
relacionamento, respeito e de intimidade, para que se crie certa abertura, caso contrario

0 pesquisador ndo vai obter respostas ao que estd propondo” (Martins, 2011, p. 14947).

Ao longo das entrevistas houve um especial cuidado por parte do investigador para ndo
criar um momento de desconfianga, em que “os primeiros momentos sdo cruciais por
determinarem a criacdo de um clima de confianca ou de desconfianca difusa que se vai
reflectir ao longo das negociagdes” (Carmo & Ferreira, 2008, p. 151). Na presente
investigacao foi importante saber escutar as criancas e respeitar os seus siléncios, ja que
estes foram tidos como tempos de reflexdo da crianca face as questdes que foram

colocadas.

Para estas entrevistas, prepararam-se dois guides de entrevista (ver Anexo 2) que foram
validadas por duas investigadores da ESECS e que participaram como autoras no
processo de construgdo da maleta pedagdgica ProLearn4ALL. Esta validagdo auxiliou o
investigador a melhorar 0 seu questionamento ao nivel da tipologia e sequéncia das

questbes formuladas.

No momento inicial de ambas as entrevistas foi solicitado aos alunos que estes fizessem
um desenho sobre a deficiéncia. O desenho comentado é utilizado para que o aluno

descreva um acontecimento através do desenho, enquanto o investigador lhe foi fazendo
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algumas questBes acerca do mesmo ou o aluno foi transmitindo o que estava a
desenhar., procurando-se uma linguagem expressiva de sentimentos e pensamentos do

que para a representagdo do real.” (Sousa, 2003, p. 193).

No presente estudo, para alem do desenho que cada aluno fez, procurou-se que cada um

explicasse o que desenhou, pois

Os comentarios, as explicacdes e interpretacdes que a crianga fornece natural e
espontaneamente (nunca interrogar nestas situacoes, mostrar apenas que se lhe
esta a dar atencdo), as razdes pelo trabalho, o agrado ou desagrado pelo que esta
a desenhar, o sentir, tudo devera ser tomado em conta para se poder

compreender, ndo o desenho, mas a crianga. (Sousa, 2003, p. 197).

Na entrevista ap6s a implementagdo da maleta pedagdgica, também se procurou aceder
as percecdes dos alunos acerca da propria maleta e das aprendizagens que 0s proprios
identificam ap0s a implementacao deste recurso, procurando-se aferir acerca do impacto

da maleta na sensibilizagdo destes alunos para a incluséo de pessoas com deficiéncia.

3.5. TRATAMENTO E ANALISE DE DADOS
Uma vez que 0 presente estudo tem uma natureza qualitativa, o tratamento de dados

assentou na analise de conteudo. A anéalise de contetudo € uma técnica que, como refere
Berelson (1952) citado por Amado (2017) “procura ‘arrumar’ num conjunto de
categorias de significacdo o “contetdo manifesto” dos mais diversos tipos de
comunicagoes (...). O seu primeiro propdsito consiste, pois, em proceder a descrigdo

objetiva, sistematica e, eventualmente quantitativa de tais contetidos” (pp. 304-305).

Para proceder com o tratamento dos dados realizou-se a transcri¢cdo das entrevistas e a

digitalizacdo dos desenhos, que posteriormente foram analisados.

Relativamente aos desenhos, recorreu-se as categorias propostas por Souza & Chabhini
(2020) e expressas anteriormente no enquadramento teorico do presente estudo:
concecdes favoraveis e concecdes desfavoraveis. Para cada resposta dos alunos (onde se
atribuiu um ndmero a cada um, de forma a manter o anonimato dos mesmos)
identificou-se area da deficiéncia evidenciada pelo desenho e se procedeu a analise do

desenho e da transcri¢do (Ver Anexo 3.1)
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No que diz respeito as transcrigdes das entrevistas, o procedimento foi semelhante ao ja
descrito anteriormente (Ver Anexo 3.2 e 3.1), bem como a emergéncia de categorias
fruto das respostas dadas pelos alunos, como se podera ver no capitulo seguinte.
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4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

O presente capitulo encontra-se organizado em duas grandes secc@es: i) Concegdes dos
alunos acerca de deficiéncias evidentes no desenho e da sua descricdo, antes e apos a
implementacdo da maleta pedagogica ProLearn4ALL; ii) Conce¢des dos alunos acerca
da aceitacdo da diferenca antes e apds a implementagdo da maleta pedagdgica
ProLearn4ALL e iii) Percecbes dos alunos acerca da maleta pedagdgica e da

sensibilizacdo para a inclusdo de pessoas com deficiéncia.

4.1CONCECOES DOS ALUNOS ACERCA DE DEFICIENCIA EVIDENTES NO
DESENHO E DA SUA DESCRICAO

O desenho acerca da deficiéncia e a descricdo deste foi a estratégia utilizada para
identificar e compreender as concecdes dos alunos acerca de deficiéncia, identificando
as areas de deficiéncia que os alunos identificavam nos seus desenhos. Antes da
implementacdo da maleta pedagdgica, 9 alunos representaram nos seus desenhos, uma

pessoa com deficiéncia motora, como € exemplo o desenho e transcri¢do da entrevista

J/ N Eu fiz uma menina que anda de cadeira de rodas
3 AN e ndo tem um bracgo e uma perna. (Aluno 7)

A GANET
g *J' ’;
: ) 4

N\

Figura 13: Desenho do aluno 7 antes da
implementacdo da maleta.

relativa ao aluno 7:
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Excecionalmente, o aluno 4 representou uma pessoa com deficiéncia auditiva, conforme

se pode observar.

Eu desenhei uma pessoa surda. (...) Uma pessoa
estava-lhe a dizer “Ola” e ela ndo ouviu ¢ ela
perguntou “o que é que disseste”. (Aluno 4)

/Q\

Figura 14: Desenho do aluno 4 antes da implementacdo da maleta.

Investigador: VVamos falar um pouco sobre deficiéncia e para tal preciso de gravar a tua voz. Vamos
comegar por um pequeno desenho. Vais-me desenhar nessa folha algo sobre a deficiéncia e o que essa
palavra representa para ti, esta bem?

Aluno: (Passado algum tempo a fazer nada) N&o sei o que ¢ a deficiéncia.
Investigador: Ndo te lembras o que é a deficiéncia?

Aluno: Néo.

Investigador: O que é que essa palavra te lembra? Nao te lembra nada essa palavra?

Aluno: hmmmm nao.

Apenas o aluno 11 ndo fez qualquer desenho alegando ndo saber o que era a deficiéncia,

como podemos observar no seguinte dialogo.

Apods a implementacdo da maleta pedagogica ProLearn4All, 7 alunos desenharam
pessoas com deficiéncia motora, inclusive o aluno 11, que no desenho inicial referiu que

ndo sabia o que era deficiéncia.
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Dois dos alunos representaram pessoas com deficiéncia visual, aspeto diferenciador da
primeira representacéo, ja que antes da implementacdo da maleta a deficiéncia visual

nem tinha sido identificada por nenhum dos alunos, como é exemplo o desenho do

Desenhei uma menina, uma menina que tem
uma bengala. (...) Serve para ela, acho que,
conseguir distinguir as coisas. A ver as vezes.
(Aluno 9)

Figura 15: Desenho do aluno 9 ap6s a implementacéo da maleta.

aluno 9:

Dois alunos representaram nos seus desenhos pessoas, cada uma com uma area de
deficiéncia, tal como tinha sido explorado com a maleta pedagdgica. Podemos observar

iss0, no desenho e resposta do aluno 3, por exemplo:

Eu fiz algumas pessoas deficientes. Este tem de usar
cadeira de rodas, este é cego e este é surdo e para mim
deficiente é pessoas ndo conseguirem fazer algumas
coisas tdo bem como nds, mas conseguirem fazer
= dla outras melhores. Tipo uma pessoa de cadeira de rodas
consegue andar mais depressa, uma pessoa cega
consegue ouvir bem e uma pessoa surda consegue ver
bem. (Aluno 3)

Figura 16: Desenho do aluno 3 apds a implementacdo da maleta.

Procurando agora cruzar estes resultados com as categorias: concecles favoraveis e
concecBes desfavoraveis acerca da deficiéncia, denota-se que antes da implementacéao
da maleta pedagdgica apenas uma resposta se apresentou como desfavoravel: “E uma
pessoa que ndo consegue andar porque ndo tem forca nas pernas e eu desenhei isto
porque ha muitas pessoas que acontece isto, quando sao mais... vao ficando mais velhas

acontece isto” (Aluno 3), associando este conceito ao ato de envelhecimento.
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Apds a implementacdo da maleta pedagdgica ProLearn4All, nos desenhos e nos
didlogos ndo foram evidentes concecbes desfavoraveis, emergindo concegBes sobre a

deficiéncia muito relevantes dadas as explica¢fes dos alunos:

“Eu desenhei que estava errado uma pessoa estar a gozar com um deficiente motor... a gozar
com uma pessoa que tenha deficiéncia motora. Acho que é errado. O certo € que todos brinquem
juntos. E ndo gozem, nem os deficientes com os outros nem 0s outros com os deficientes."
(Aluno 2)

“Desenhei pessoas com deficiéncias. Um que é surdo, outro que é cego, outro gue € autista e
outra que nao consegue andar.” (Aluno 3)

“Desenhei que sdo pessoas que t€m algumas deficiéncias, que ndo conseguem fazer as cosias
como nos fazemos. Que ndo conseguem Ver, que ndo conseguem andar, outras coisas”. (Aluno
8)

Quando os alunos foram confrontados com a pergunta “O que ¢ para ti a deficiéncia?”

foram varias as concecdes dos alunos:

“Para mim uma deficiéncia ¢ quando uma pessoa parte uma perna, tem uma doenga.” (Aluno 1)

“E uma coisa... séria que nao devemos brincar.” (Aluno 2)

“Para mim a deficiéncia é um grande problema, a pessoa precisa de muita ajuda...” (Aluno 5)

“E uma pessoa ndo conseguir fazer certas coisas. Ndo! Eu posso ndo conseguir fazer certas
coisas, mas ndo sou deficiente. (depois de muito pensar) Ah é tipo, eu ndo consigo fazer uma
coisa, mas posso tentar, os deficientes podem ndo conseguir fazer uma coisa, mas também néo

podem fazé-la, o corpo ndo consegue.” (Aluno 10)

Colocada a mesma questdo aos alunos, ap6s a implementacdo da maleta, é interessante
0 recurso as personagens da maleta pedagOgica para concretizar os exemplos que 0s
alunos querem destacar. Quando questionados sobre “o que € para ti Deficiéncia?” os
alunos afirmam perentoriamente “sd0 pessoas com as mesmas deficiéncias das
personagens”, concretizando por exemplo “E pessoas que podem nascer sem membros
ou perder membros ao longo da vida, por exemplo os bragos, as pernas, ou nem isso,
pessoas que ndo conseguem andar, pessoas cegas, surdas, também pessoas que, por
exemplo autistas” (Aluno 7). Ja os alunos 6, 8 e 10 evidenciam as dificuldades que as

pessoas com deficiéncia tém em realizar algumas das atividades que as pessoas sem
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deficiéncia fazem, enaltecendo o facto de conseguirem fazer essas atividades de outra

forma:

E uma coisa... Um ser humano feliz, que tem habilidades. Tipo a sofia que tem a habilidade de
andar rapido e eu gosto de deficientes que tém habilidades... tipo ha aqueles que ndo tém maos,

vestem-se com 0s pés. Como assim?”” (Aluno 6)

“Sao pessoas que nao conseguem fazer coisas como nos fazemos” (Aluno 8)

“Para mim deficiente € pessoas ndo conseguirem fazer algumas coisas tdo bem como nés, mas
conseguirem fazer outras melhores. Tipo uma pessoa de cadeira de rodas consegue andar mais
depressa, uma pessoa cega consegue ouvir bem e uma pessoa surda consegue ver bem” (Aluno

10).

Estas respostas parecem assim evidenciar, que ap6s a implementacdo da maleta
pedagdgica os alunos estabelecem uma relagdo com as personagens da mesma, e assim
identificam os 4 dominios de deficiéncia, ndo apresentando qualquer concecéao

desfavoravel.

4.2 CONCECOES DOS ALUNOS ACERCA DA ACEITACAO DA DIFERENCA ANTES E
APOS A IMPLEMENTACAO DA MALETA PEDAGOGICA PROLEARN4ALL

Outro aspeto essencial deste estudo, relaciona-se com a compreensdo da aceitacdo da
diferenca por parte dos alunos, tendo por base os principais dominios da deficiéncia

(auditivo, intelectual, motor e visual) e experiéncias anteriormente vivenciadas.

Assim, antes da implementacdo da maleta pedagdgica, apenas 3 alunos responderam
gue ja conheceram alguém com deficiéncia, sendo que o aluno 2 referiu que a pessoa
que conhecia era da sua familia. O aluno 9 disse que a pessoa com deficiéncia que
conhecia era a sua melhor amiga e o aluno 6 ndo fez qualquer referéncia a relagdo com a
pessoa que conhecia com deficiéncia. Estes 3 alunos afirmaram também que todas as
pessoas com deficiéncia que os alunos conheciam era ao nivel motor, sendo que duas
deslocavam-se de cadeira de rodas e outra deslocava-se com recurso a moletas. Neste
contexto, importa salientar a resposta dada pelo aluno 2: “Nao era mental, mas tinha

cadeira de rodas, conseguia mexer s6 as maos e até aqui (apontando para a cintura), para
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baixo as pernas ndo consegue.”, dando indicagdes de que o mesmo sabia da existéncia

da deficiéncia intelectual.

A pergunta “O que costumas fazer com ela?” todos os 3 alunos responderam brincar,
sendo que o aluno 9 reforcou que as vezes devia ter cuidado, com a brincadeira e que
devia ajudar a sua amiga. Todos os alunos disseram que gostavam de estar com as
pessoas em causa, afirmando gostar de brincar com essa pessoa (Aluno 2); ficar
impressionado pela pessoa ter menos uma perna, mas ser muito feliz (Aluno 6) e que

animava a sua amiga quando se sentia triste (Aluno 9).

Dos alunos que referiram nao conhecer pessoas com deficiéncia, 6 referiram ja ter
observado pessoas com deficiéncia e 2 referiram nunca ter sequer observado uma destas
pessoas. Dos 6 alunos que referiram ja ter observado uma pessoa com deficiéncia,
referem o dominio motor. Apenas o Aluno 1 que relaciona a deficiéncia talvez com um
“pedinte” (concecdo desfavoravel). Todos os alunos também referiram que néo tinham
interagido com essa pessoa, apresentando nas suas justificagcbes sentimentos e/ou
porque a méde ndo deixava que essa interacdo acontecesse, como € exemplo: “Eu olhei
para ela com pena, porque ninguém quer que as pessoas olhem para ela e pensem “Ai
que feia, que nojo” por so estar de cadeira de rodas, mas ndo, a pessoa continua a ser
normal como toda a gente. Eu queria interagir, mas a minha mée ndo me deixava porque
eu estava a olhar para ela e quando eu vejo pessoas assim eu acho elas bué fofinhas.”

(Aluno 7).

Apdbs estas questbes, foram apresentadas as criancas as personagens da maleta,
conforme Guido da Entrevista (ver Anexo 2). O objetivo do conjunto destas questdes
era relacionar as concecdes dos alunos sobre os dominios da deficiéncia, tendo em conta
0 aspeto fisico das personagens e 0 uso de recursos de apoio por parte destas (exemplo:

oculos, cadeira de rodas).
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Apds a apresentacdo das personagens, questionou-se os alunos se algum daqueles
meninos tinha alguma deficiéncia e todos os alunos responderam que sim. Quando foi
perguntado aos alunos qual das personagens tinha uma deficiéncia a resposta também
foi unanime: todos os alunos afirmaram que a Sofia tinha uma deficiéncia devido a
cadeira de rodas. Ha, contudo, respostas bem interessantes e que revelam uma maior

compreensdo da deficiéncia e uma maior reflexdo. Atente-se no dialogo com o Aluno2:

Investigador: Agora tenho aqui uns meninos que quero gue tu conhegas. Apresento-te o
Valentim, o Pedro, O Oscar, a Sofia e a lara. E pergunto-te o seguinte. Para ti algum destes
meninos tem uma deficiéncia?

Aluno: Podem ter todos?

Investigador: Tu é que sabes. Diz-me I4.

Aluno: Um é certo que deve ter. Mas os outros podem ter uma deficiéncia mental.

Investigador: Entdo quais é que tu achas que tém uma deficiéncia?

Aluno: Este, a Sofia, se calhar algum destes, ou a lara ou o Pedro. N&o sei, qualquer um pode
ter.

Investigador: Como é que sabes que a sofia tem uma deficiéncia?
Aluno: Porque ela esta de cadeira de rodas.
Investigador: Entdo e os outros? Porque é que dizes que podem ter uma deficiéncia?

Aluno: Porgue podem ter mental, uma deficiéncia mental nds ndo vemos.

De seguida, foi perguntado aos alunos se gostariam de conhecer todos aqueles meninos
sendo a resposta de 10 alunos afirmativa, apresentando diversas justificagdes:

“Podiam ser meus amigos” (Aluno 2)

“Porque sao divertidos e s6 porque tém deficiéncias ndo vai parar a amizade por causa disso
(Aluno 5);

“Porque gostava de saber mais sobre eles” (Aluno 7).

O aluno 6 respondeu que ndo gostaria de conhecer a lara por esta ser cor-de-rosa,

resposta que o investigador do presente estudo nao aprofundou.

Quando se perguntou aos alunos se brincariam com todos 0s meninos apenas 2 deles

disseram que ndo: o aluno 6 porque a lara era cor-de-rosa e o aluno 11 porque a Sofia
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deslocava-se de cadeira de rodas. Os restantes alunos afirmam que ndo é por algum
destes meninos terem deficiéncias que ndo podem brincar, que podem ser bons amigos e
que sdo meninos como eles. Estas respostas denotam que a grande maioria dos alunos
ndo apresenta qualquer concecdo desfavoravel, exceto um aluno que coloca a cadeira de
rodas como elemento impeditivo de brincar com a personagem Sofia. Um dos alunos
refere-se a cor da personagem, sem o investigador ter aprofundado novamente este

aspeto.

No seguimento da entrevista, apresentaram-se as deficiéncias das personagens da
maleta, questionando se sabiam o significado de cada dominio. No que se refere ao
dominio auditivo, visual e motor todos os alunos mostraram conhecer estes dominios de
deficiéncia. Refere-se a titulo de exemplo a resposta do aluno 6 e do aluno 8 quanto a
personagem Oscar: “ok. Ah por isso é que tem a coisa [bengala]. (...) Tipo para ver
onde esta.” (Aluno 6); “E aqueles senhores que andam com um pau ¢ um cdo para os
guiar” (Aluno 8). Em contrapartida, nenhum dos 11 alunos apresentou significado para
a deficiéncia intelectual, somente quando o investigador referiu a palavra autismo,

referindo dois deles que ja tinham ouvido falar, mas ndo sabiam o que era.

Depois do investigador dar a conhecer as deficiéncias das personagens, Sofia, do
Valentim, do Pedro e do Oscar, e de saber que a lara ndo tinha qualquer tipo de
deficiéncia, todos os alunos deram a mesma resposta, em compara¢do com a mesma
pergunta ja feita anteriormente, a excecdo do Aluno 11 que continuou a responder que
ndo brincava com todos os meninos; o Aluno 6 que altera o seu sentido de resposta e
que agora ja refere que brincava com todos, enquanto o Aluno 1 agora responde que

nao brincava com todos 0s meninos.

Ao responderem que brincavam com todos os meninos foi interrogado pelo investigador
0 porqué e as respostas demonstraram uma grande sensibilizagdo por parte dos alunos ja

antes da implementacdo da maleta, tal como podemos observar nos seguintes exemplos:

“Porque eles também merecem brincar com os outros meninos.” (Aluno 2)

“Porque eles conseguem brincar. Porque o Oscar consegue ouvir e consegue... tocar, sentir. O
Pedro ndo sei 0 que é que é aquilo. A lara sim, o Valentim vé e a Sofia ndo consegue andar, mas

anda na cadeira de rodas.” (Aluno 3)
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“Que era para 0S poder ajudar e brincar com eles porque ha muitas criancas que acham que so6
por eles terem uma doenca que nao devem brincar com eles e que ndo devem dar atencdo aos
outros, porque acham que para eles nenhuma crianca pode ter uma deficiéncia. HA muitas

Criancas assim e eu brincaria com todos porque parecem todos simpaticos.” (Aluno 7)

Porque ja disse, sdo meninos como ndés, s6 que tém algumas coisas diferentes. (Aluno 8)

Aos alunos que responderam que ndo brincariam com todos 0s meninos foi ainda
perguntado com quais é que brincariam e porqué. As respostas demonstram que as
deficiéncias identificadas nas personagens da maleta parecem ser na opinido destes um
grande entrave para a inclusdo. O aluno 1 respondeu que brincaria com a Sofia e a lara
porque “... o Valentim quando eu falo ndo consegue ouvir, este ndo consegue ver o que
esta a fazer [apontando para o Oscar], este ndo sei porqué [apontando para o Pedro] e s6
brincava com estas duas”. J4 o aluno 11 respondeu que brincaria apenas com a lara

porgue 0s outros meninos tinham deficiéncias.

De seguida questionasse se haveria alguma brincadeira que ndo poderiam fazer com as
personagens. No que diz respeito ao Valentim (deficiéncia auditiva) 9 alunos
responderam que sim, enquanto 2 responderam que ndo. As brincadeiras dadas como
exemplo pelos alunos foram o telefone estragado, o jogo da lata e a cabra-cega o que

parece demonstrar a compreensao deste dominio da deficiéncia por parte destes alunos.

Quanto ao Pedro, o menino com deficiéncia intelectual, todos os alunos, a exce¢do do 2
e do 7, responderam que ndo sabiam se havia alguma brincadeira que ndo conseguissem
fazer com o mesmo. O aluno 2 respondeu que sim e que se calhar era um jogo

matematico, enquanto o aluno 7 disse que néo.

Os alunos 6, 7 e 10 disseram que ndo havia brincadeiras que ndo conseguissem fazer
com o Oscar, que conseguiam fazer tudo, mas que o tinham de ajudar, tal como

podemos observar nos seguintes exemplos.

“Acho que conseguia fazer tudo, mas tipo tinha de o ajudar.” (Aluno 8)

“Eu conseguia brincar com ele porque podia guia-lo para o sitio que ele tinha de ir e ficava

sempre ao pé dele para o ajudar.” (Aluno 7)

“Néo, porque por exemplo estivamos a jogar as escondidas ele tem de ver, mas podiam dizer,

tipo, “estou aqui” e uma a ajudar para ele ndo bater nas coisas.” (Aluno 10)
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As respostas acima apresentadas parecem demonstrar concec¢des favoraveis, uma vez
que os alunos acabaram por referenciar possiveis adaptacdes aos jogos de forma a

incluir o Oscar.

Os alunos restantes afirmaram haver brincadeiras que ndo conseguiam fazer com o
Oscar e exemplos como jogar futebol; jogar as escondidas, apanhada e o aluno 2
afirmou que n&o conseguia fazer o jogo da mimica com o Oscar o que revela a presenca

de concecdes desfavoraveis.

Quando foi questionada a mesma pergunta, mas sobre a Sofia seis alunos responderam
que sim, e cinco responderam que ndo. Os jogos mencionados pelos alunos que
responderam positivamente foram jogar ao mata, jogar a bola, saltar a corda e apanhada.
Os alunos 6, 7 e 8 tiveram as seguintes intervencdes pertinentes por demonstrarem uma
compreensdo e inclusdo, por parte dos alunos, para com a Sofia e a deficiéncia da

mesma.

“Ensinava a jogar futebol com a cadeira de rodas.” (Aluno 6)

“Eu conseguia brincar com ela de todas as maneiras ¢ se fosse preciso ela correr eu agarrava-a e

ela brincava.” (Aluno 7)

“Para jogarmos a apanhada ou isso ela ndo conseguia andar, mas tinha a cadeira de rodas e

ajudava-a.” (Aluno 8)

Quanto a menina sem qualquer tipo de deficiéncia, a lara, todos os alunos reponderam
que ndo haveria brincadeiras que ndo conseguissem fazer com ela, a exce¢do do numero

2 que respondeu n&o saber.

Posteriormente foi questionado se os alunos conseguiam brincar com as personagens
todas da maleta em simultaneo. Os alunos 2, 4, 5, 6, 7, 8 e 10 responderam
afirmativamente e todos eles referiram a entreajuda quando foi questionado o porqué tal

como 0s seguintes exemplos.

“Epah! Acho que conseguia, tipo se eu e os outros meninos fossem ajudando, tipo a sofia avisar

o0 Oscar onde € que ele esta a ir.... Acho que sim conseguia.” (Aluno 4)
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“Eu ajudava a todos especialmente a sofia e o Oscar, o pedro também consegue, mas eu acho
gue também precisava de o ajudar. O Valentim, ele consegue olhar para as coisas € ele consegue
ver para onde tem de ir, e qualquer coisa é fazer para ele vir e ele vem. Para nds brincarmos

todos juntos e conseguia brincar”. (Aluno 7)

Os alunos 1, 3, 9 e 11 responderam negativamente. Estes quatro alunos justificaram as
suas respostas com base nas deficiéncias das personagens da maleta como podemos ver
no exemplo do aluno 3: “Porque o Oscar ndo consegue ver, portanto, n40 sabe onde é
que nds estamos, nem sabe o0 que estamos a fazer. O Valentim ndo consegue ouvir, ndo
sabe 0 que é que nos estamos a dizer. Portanto, ndo conseguia brincar com eles todos ao

mesmo tempo” (Aluno 3).

Seguidamente foi interrogado se 0s meninos presentes na maleta pedagdgica podiam ser
seus amigos e o porqué. Oito alunos responderam que sim, uma vez que o facto de
serem deficientes ndo implicaria que ndo pudessem ter amigos demonstrando uma

sensibilizacdo para com a diferenca.

“Porque sdo pessoas e as pessoas podem ter amigos. Uma deficiéncia ndo faz com que as

pessoas nao tenham amigos.” (Aluno 3)

“Porque eles sdo deficientes e também podia... ¢ como tipo pessoas, eu brincava como pessoas

normais como a lara.” (Aluno 6)

Porque sdo pessoas normais como nés”. (Aluno 7)

O aluno 1 respondeu que ndao uma vez que ndo conseguia brincar com eles, enquanto o
aluno 5 e 0 11 afirmaram que ndo sabiam. Pode-se observar no seguinte excerto que o
aluno 5, ao longo do tempo parece aceitar que iria conseguir ser amigo dele,
demonstrando-se disponivel para conhecer as personagens, enquanto o aluno 11, mais
uma vez, considera as deficiéncias um entrave para estabelecer contacto com as

personagens.

“Ao inicio ia ser um bocado estranho porque nao nos conheciamos, mas depois ia ser divertido.”

(Aluno 5)

“Porque o Valentim néo ouve, o Oscar é cego...” (Aluno 11)
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Todas estas questdes demonstraram algumas diferencas especialmente entre dois alunos
e 0 restante grupo. De facto, os alunos 1 e 11 parecem demonstrar ndo estarem
sensibilizados para a diferenca nem para a aceitacdo destas pessoas, enquanto 0s
restantes alunos, ainda que algumas vezes reticentes, se parecem demonstrar muito mais

sensibilizados para a diferenca.

Para terminar a entrevista, perguntou-se aos alunos se queriam acrescentar mais alguma

informacdo. Apenas os alunos 2, 7 e 10 o fizeram:

“Quando as pessoas chamam deficiente, s porque tipo, tu ndo prestas, deficiente, isso ndo é
nada bom, estas a ofender as pessoas que até também podem ser da tua familia e é quase igual

ao racismo, ou igual mesmo” (Aluno 2)

“Toda a gente, se tiver uma deficiéncia ou ndo, é toda a gente igual. E que hd muitas criancas
mesmo autistas, que usam cadeiras de rodas, surdas, cegas, que sdo gozadas na escola e coitadas.
Elas t€ém uma deficiéncia... elas ndo... as vezes ndo se conseguem... ndo conseguem lidar muito
bem com a situagdo as vezes e ainda gozam com elas. N&o é justo porque todos deviam ser
tratados como 0s outros sdo porque toda a gente é igual, ndo ha diferenga. Pode ser com cadeira
de rodas, pode ser surdo. E toda a gente igual e tem de se respeitar toda a gente. Com deficiéncia

ou sem deficiéncia”. (Aluno 7)

“Os deficientes nao sdo diferentes de nos e que podemos ajuda-los a fazer certas coisas”. (Aluno
10)

Através destes comentarios, podemos perceber claramente que estes 3 alunos parecem

evidenciar concegdes favoraveis, estando sensibilizados para a incluséo de todos.

4.3. PERCECOES DOS ALUNOS ACERCA DA MALETA PEDAGOGICA E DA
SENSIBILIZACAO PARA A INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA

Apos a implementacdo da maleta pedagogica, aplicou-se a entrevista pds-intervencao
(Ver anexo XX), tendo-se anteriormente apresentado os resultados relativos ao Bloco 1
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da entrevista. Nesta seccdo, focar-nos-emos no bloco da entrevista que teve como
objetivo aceder as percecBes dos alunos acerca da maleta pedagdgica, identificando-se
aprendizagens e procurando-se compreender em que medida a maleta pedagodgica
ProLearndall pode ter contribuido para a sensibilizacdo para a inclusdo de pessoas com

deficiéncia.

Desta forma destaca-se que todos os alunos afirmaram ter gostado das atividades da
maleta referindo-se, por exemplo, ao interesse do tema (Aluno 2), ao aprofundamento

do tema (Aluno 5) e a aprendizagem de lingua gestual portuguesa (Aluno 7).

“Porque falava de um tema muito interessante” (Aluno 2)

“Eram atividades muito giras, podiamos saber como é que as pessoas conseguiam fazer as coisas

com deficiéncia”. (Aluno 5)

“Porque foi divertido aprender lingua gestual, e também... fazer os exercicios que nds faziamos,

as atividades”. (Aluno 7)

Quando confrontados com a escolha da atividade que mais gostaram, as respostas foram
muito diversificadas. A atividade mais escolhida foi a “Super, Sofia!” pelos alunos 1, 5,
9 e 11. O aluno 2 preferiu a atividade do Pedro, mas também alega ter gostado da
atividade da Sofia, os alunos 3 e 6 a atividade do Oscar enquanto os alunos 4 e 7

gostaram mais da atividade do Valentim, tendo as seguintes justificacoes:

“Porque foi gira” (Aluno 1)

“Aquela em que ele tinha de passar por varios sitios. Também gostei muito da atividade da
Sofia. (...) Porque achei interessante escrever um texto sobre o autismo. E a outra porque foi

divertida”. (Aluno 2)

“Da do cego, que 1€ braile. (...) Porque foi giro tentar adivinhar qual € que era o nimero com o

tato e a ler os pontinhos”. (Aluno 3)

Porque fizemos lingua gestual portuguesa. (Aluno 4)

“Porque podiamos divertirmo-nos mandar os dados e andar de formas que nunca andamos”.

(Aluno 5)

“Porque gostei de estar com os olhos vendados ¢ ler braile”. (Aluno 6)
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“Porque aprendi lingua gestual, eu j& tinha aprendido, mas aprendi mais e é bom para as

pessoas”. (Aluno 7)

“Porque acho que foram todas interessantes para aprendermos.” (Aluno 8)

“Era divertido saber como € que alguns conseguem andar como a sofia. (Aluno 9)

“Porque em todas aprendi alguma coisa nova”. (Aluno 10)

“Porque nds estavamos a langar o dado e nds tinhamos de adivinhar as coisas que eles estavam a

fazer”. (Aluno 11)

Da mesma forma que se perguntou qual a atividade que tinham gostado mais, também
se perguntou qual tinham gostado menos, sendo que a maioria dos alunos afirmou ter
gostado de todas excetuando o aluno 5 que afirmou néo ter gostado da atividade “Viva,
Valentim!” porque “Era um bocado mais dificil para quem n&o sabia a lingua gestual

ainda” e 0 aluno 11 que diz néo ter gostado da mesma atividade sem saber o porqué.

Ao perguntar se tinham aprendido algo com as atividades realizados todos os alunos
afirmaram que sim. Todas as respostas dadas pelos alunos sdo pertinentes e sdo visiveis
os contributos da maleta pedagdgica Prolearn4ALL, a excecdo da resposta do aluno 11,
que parece s6 se recordar da tarefa ligada a personagem Sofia, tal como podemos

observar:

“Que os deficientes podem brincar, ainda podem fazer coisas”. (Aluno 1)

“Como ¢ a deficiéncia” (Aluno 2)

“Muitas coisas. Aprendi como € que os cegos leem, como ¢ que os surdos conseguem falar com

as outras pessoas e nao me lembro de mais”. (Aluno 3)

“Aprendi algumas palavras em lingua gestual portuguesa, e que para as pessoas que tém

deficiéncias algumas coisas podem ser muito dificeis de fazer”. (Aluno 4)

“Aprendi que algumas coisas ndo se podem fazer a pessoas deficientes, que se tem que ajudar

muito essas pessoas, temos que as ajudar muito e...”. (Aluno 5)

“Aprendi que os deficientes tém dificuldades em algumas coisas e noutras ndo”. (Aluno 6)
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“Aprendi lingua gestual, aprendi a ter cuidado com as pessoas deficientes”. (Aluno 7)

“Aprendi muitas coisas, aprendi como € que os deficientes se deslocam, que ndo devemos
colocar os carros em cima dos passeios porque as pessoas de cadeiras de rodas assim nao

conseguem passar. Algumas coisas”. (Aluno 8)

“Aprendi como alguns se deslocam, a ler o braile, aprendi o que era o autismo e o que era uma

pessoa autista, que ndo gosta de estar com muitas pessoas ao pé dela e quer siléncio”. (Aluno 9)

“Aprendi o que € autismo, aprendi mais dobre o que é que era deficiéncia, aprendi a lingua
gestual, aprendi a saber alguns nudmeros pelos pontinhos, pelo braile, aprendi que as pessoas
deficientes conseguem fazer coisas com mais dificuldade e outras com mais facilidade”. (Aluno
10)

“A Sofia andava de cadeira de rodas e mais ndo sei”. (Aluno 11)

Com o seguinte bloco houve o intuito de comparar as respostas da primeira entrevista
com as da segunda, iniciando por perguntar se os alunos, agora que sabem ainda mais
sobre as personagens, brincariam com todas elas. Todas as respostas foram positivas. Os
alunos 1 e 11 comparativamente com a entrevista pré-intervencao alteraram as suas
respostas, sendo que o aluno 1 disse que sim “Porque eles t€ém potencialidades” e o
aluno 11 disse ndo saber porqué. Os restantes alunos demonstram uma grande
sensibilizacdo e inclusdo para com as personagens, que parece ter ganho uma maior

expressao, tal como se pode observar nos seguintes exemplos:

“Porque acho que eles também iriam brincar comigo se estivesse no lugar deles.” (Aluno 2)

“Porgue consigo brincar. Porque o Valentim consegue ver, a sofia consegue ver e ouvir, a lara
ndo tem nenhuma deficiéncia, o Pedro também consegue brincar e o Oscar consegue ouvir e

consegue ver pelo tato.” (Aluno 3)

“Como eu disse na Ultima vez, porque sdo iguais a nos, s6 que tém umas coisas diferentes, tipo a
Sofia que ndo consegue... tem deficiéncia motora, o Valentim que ¢ surdo, o Oscar que era

cego.” (Aluno 8)

Um aspeto peculiar destas respostas surge no aluno 8 que parou quando ia dizer que a
Sofia ndo conseguia andar e corrigiu para “tem deficiéncia motora”, parecendo esta

situacdo evidenciar o impacto da maleta a este nivel.
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A semelhanca da entrevista Pré-Intervencdo também foi questionado aos alunos se
havia alguma brincadeira que ndo pudessem fazer com as personagens. Aqui as
respostas tiveram algumas alteragfes. Inicialmente 9 alunos responderam que sim,
enguanto os alunos 5 e 10 responderam que ndo. Nesta segunda entrevista os alunos 1, 3
e 10 responderam que ndo, o aluno 5 que ndo sabia, enquanto os restantes alunos

responderam que sim, sendo 0s jogos mencionados iguais aos da primeira entrevista.

A questdo “Existe alguma brincadeira que ndo consigas fazer com o Pedro?” na
primeira entrevista, apenas o aluno nimero 2 disse que sim, o aluno nimero 7 disse que
ndo enquanto o resto disse que ndo sabia. Apos a intervencdo e a realizacdo a atividade
do Pedro os alunos 3,6 e 10 revelaram haver alguma brincadeira que ndo podiam fazer
com o Pedro. Ao observar as seguintes respostas de alguns alunos podemos concluir

que adquiriram conhecimento acerca do autismo e das suas caracteristicas.

“Brincarmos todos juntos, por exemplo jogar futebol, porque ele ndo consegue estar com muitas

pessoas.” (Aluno 3)

“Porque tinha de fazer sempre a mesma coisa”. (Aluno 6) | “Porque ele ndo gosta de estar...
tipo... eu faco também bué coisas repetidas, tipo tirar a loica da méaquina tirar o cocé do gato e
fazer bué coisas repetidas, tomar banho e isso e as vezes 0 meu irmao chateia-me eu ndo gosto.

E tipo o Pedro porque ele ndo gosta que alguma coisa se meta a meio.” (Aluno 6)

“Tinha de ter cuidado em ndo gritar, por exemplo.” (Aluno 7)

“Acho que ndo, conseguia fazer todas as brincadeiras com ele, mas se fossem muitas pessoas ele

ndo ia gostar muito.” (Aluno 8)

“Nao sei, acho que ndo, mas tinha de ter cuidado porque ele ndo gosta de estar com muita
gente.” (Aluno 9)

"Estar no meio de uma multiddo porque ele ndo gosta.” (Aluno 10)

“Estar no meio de uma multiddo porque ele ndo gosta.” (Aluno 11)

No que diz respeito ao Oscar na primeira entrevista apenas 3 alunos disseram que néo
existiam brincadeiras que ndo conseguiam fazer com a personagem, os alunos 6, 7 e 10
enquanto na segunda entrevista foram 5 os alunos que responderam ndo a mesma
questdo, os alunos 1, 3, 5, 7 e 8, uma vez que alegaram que estes meninos conseguiam

fazer o que as pessoas sem deficiéncia fazem, mas de outra forma. Os alunos 2, 4, 6 e 10
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responderam positivamente e os jogos mencionados foram o jogo do mata “porque
langava a bola e ele ndo a via” (Aluno 2), as escondidas, basquete “porque ele tem de
estar assim e ndo conseguia estar com a bola e com o pauzinho e uma “brincadeira para
identificar coisas para ver, mas ele também podia usar o tato” (Aluno 6). Os alunos 9 e

11 afirmaram ndo saber.

Em relac&o a Sofia apenas dois alunos afirmaram que havia pelo menos uma brincadeira
que ndo conseguiam fazer com a personagem. O aluno 2, que alega que a Sofia nédo
conseguia subir as arvores e o aluno 6 que realca o facto de ela ndo conseguir descer
escadas. Tal como o aluno 2, outros alunos demonstram perceber os cuidados a ter com

uma pessoa com deficiéncia motora.

“Com a sofia... Ela é muito rapida, ndo consegue subir as arvores.” (Aluno 2)

“Se tivesse de descer escadas ndo conseguia.” (Aluno 6)

“Nao, acho que ndo. Ainda por cima a Sofia € rapida da para fazer corridas e coisas dessas com

ela”. (Aluno 8)

“Nao. Tipo corrida, ela ndo anda, mas pode fazer corrida de cadeira de rodas” (Aluno 10)

“Nao podia ir para sitios que ela ndo conseguia ir.” (Aluno 11)

Todos os alunos responderam que nédo havia brincadeiras que ndo conseguissem fazer

com a lara.

De seguida foi perguntado aos alunos se eles conseguiam brincar com todos os alunos
ao mesmo tempo. Na primeira entrevista 4 alunos responderam que néo, enquanto na
segunda entrevista nenhum aluno teve essa mesma resposta. Todos os alunos disseram
sim, a excecdo dos alunos 3, 10 e 11 que responderam talvez. Mas as justificacdes dos
alunos 1 e 3 sdo um pouco dubias. Ao inicio o aluno 1 disse que ndo conseguia, devido
as deficiéncias que os meninos apresentavam, ‘“Porque um ¢ cego, o outro ¢ surdo, nao
consegue jogar ao telefone estragado”. O aluno 3 acabou por revelar que ndo conseguia
brincar com todas as personagens ao mesmo tempo. Os restantes, como podemos

observar revelam-se inclusivos, referenciando muitas vezes a entreajuda. Contudo, as

72




respostas dos alunos, parecem mostrar alguma mudanca nas suas ideias, mesmo quando

admitem que “talvez” pudessem brincar.

“Porque eles tém potencialidades.” (Aluno 1)

“Porque podiamos jogar as corridas, todos conseguem correr, mas depois tinha de dizer ao

Oscar, que ele é cego, para ele parar.” (Aluno 2)

“Porgue ndo consigo brincar todos juntos, porque sdo diferentes. O Pedro ndo consegue estar
com muitas pessoas, ndo pode brincar com muita gente. O Oscar é mais dificil de saber onde é

gue estamos e o Valentim ndo consegue ouvir-nos”. (Aluno 3)

“Se nos ajudassemos uns aos outros dava.”. (Aluno 4)

“Escolhia uma brincadeira que todos conseguissem jogar.”. (Aluno 5)

“Porque todos sdo amigos e eu também posso entrar no grupo.”. (Aluno 6)

“Porque com a ajuda da lara conseguiamos dar, imagina alguém ndo conseguia, tinha

dificuldades, eu ia la ajudar”. (Aluno 7)

“Sim, s6 que tinha de ter atengdo com a Sofia o Valentim o Pedro e o Oscar. (...) sdo criangas

como nos, s6 que tinham coisas diferentes.”. (Aluno 8)

“Sim, porque era s6 ajuda-los no que precisassem." (Aluno 9)

“Se calhar era mais dificil, mas se calhar conseguia mais ou menos. Explicava cada um uma vez,
talvez.”. (Aluno 10)

“Por causa destes quatro (apontando para os meninos com deficiéncia.)”. (Aluno 11)

Para terminar esta fase da entrevista perguntou-se novamente se estes meninos podiam
ser seus amigos, onde a totalidade das respostas foi positiva, diferente da primeira
entrevista em que 3 meninos ndo responderam positivamente. Dentro das justificages
os alunos 5, 9 e 11 afirmam ndo saber o porqué enquanto os restantes exprimem o

seguinte:

“Porque sao fixes.” (Aluno 1)

“Porque eu ia brincar com eles e eles iam brincar comigo.” (Aluno 2)
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“Porque eu consigo brincar com eles um de cada vez e porque eles podem ter amigos.”. (Aluno
3)

“Porque todos eles fazem coisas fixes e podia aprender com eles também.”. (Aluno 4)

“Porque a lara ensinava varias coisas e o Valentim e o 6scar ensinavam... O Oscar ensinava a

ouvir o Valentim e o Valentim ensinava a ver ao Oscar.” (Aluno 6)

“Porque ha muitas pessoas que s6 por terem deficiéncias ndo tém amigos e acho que seria bom

ser amigo de todos.”. (Aluno 7)

“Podiam, porque s3o meninos iguais a n0s”. (Aluno 8)

“Porque por serem deficientes sdo pessoas normais a mesma." (Aluno 10)

No final foi questionado mais uma vez se os alunos queriam dizer mais alguma coisa

sobre o tema abordado. Os alunos 2, 7 e 10 expressaram o seguinte:

“Que a deficiéncia ¢ uma coisa normal.” (Aluno 2)

“Que foi muito divertido.” (Aluno 7)

“Gostei muito das atividades, aprendi muita coisa e agora vou saber mais sobre deficiéncia.”.

(Aluno 10)
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5. CONCLUSOES

Neste capitulo apresentam-se as principais conclusGes do estudo, as limitagcdes deste,

bem como sugestdes para futuras investigacoes.

5.1 PRINCIPAIS CONCLUSOES
A investigacdo desenvolvida surgiu do interesse em perceber qual a influéncia da maleta

pedagdgica ProLearn4ALL na aceitacdo de pessoas com deficiéncia por parte de alunos
de uma turma de 3.° ano. Para tal, foi formulada a seguinte questdo de investigagéo:
Quais os contributos da implementacdo da maleta pedagdgica ProLearn4ALL para a

sensibilizacdo de alunos do 3.° ano para a inclusdo de pessoas com deficiéncia?

A resposta a esta questdo é sustentada nos quatro objetivos da presente investigacao: i.
Identificar as ideias dos alunos, antes e ap6s a implementacdo da maleta pedagdgica
Prolearn4all, acerca dos principais dominios da deficiéncia (auditivo, intelectual, motor
e visual), bem como da aceitacdo da deficiéncia por parte destes; ii. Refletir sobre os
contributos da maleta pedagogica ProLearn4ALL ao nivel dos conhecimentos dos
alunos sobre os principais dominios da deficiéncia (auditivo, intelectual, motor e
visual), bem como a aceitacdo da deficiéncia por parte destes e iii. Refletir sobre os
contributos da implementacdo da maleta pedagdgica Prolearndall na sensibilizagdo para

a inclusao de pessoas com deficiéncia.

A analise das respostas dos alunos as questfes das entrevistas revelou que os alunos ja
tinham algum conhecimento acerca dos principais dominios da deficiéncia, excetuando-
se a deficiéncia intelectual. Apos a implementacdo da maleta pedagdgica os alunos
revelaram saber o que era por exemplo, o autismo e cuidados a ter com pessoas com
deficiéncia intelectual, parecendo evidenciar um maior conhecimento sobre este

dominio.

Apos a implementacdo da maleta os alunos revelaram mais solu¢des do que problemas
aquando de um hipotético contacto com pessoas com deficiéncia, enaltecendo o0s
aspetos positivos e distintivos das deficiéncias das personagens da maleta pedagogica,
evidenciadas no video e na histdria final presentes na mesma, revelando cuidados a ter
quando fossem brincar com a Sofia, 0 Valentim, o Pedro e o Oscar. Ademais,
acrescentam estratégias de alteracdo de jogos ja existentes, de forma a promover a

inclusdo de todos.
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Logo numa primeira analise, os resultados parecem evidenciar que os alunos ja se
revelaram mais inclusivos, referindo que ndo era por uma pessoa ter uma deficiéncia
que eles a iam colocar de parte, que as personagens da maleta podiam ser suas amigas e
que podiam brincar com elas. Apdés a implementacdo da maleta e da realizacdo das
tarefas de sensibilizacdo todos os alunos se revelaram mais inclusivos, afirmando que
todas as personagens da maleta podiam ser suas amigas e que podiam brincar com
todos.

As tarefas da maleta pedagdgica ProLearn4ALL parecem ter se revelado eficazes na
sensibilizacdo para a inclusdo de pessoas com deficiéncia, uma vez que no final todos os

alunos revelaram um discurso que evidenciava atitudes inclusivas.

5.2 LIMITACOES DO ESTUDO
Ao longo da implementagdo do estudo foram surgindo algumas dificuldades,

recorrentes sobretudo da inexperiéncia do investigador. Por exemplo, na realizacdo das
entrevistas, houve dificuldade em gerir o guido com as respostas dos alunos, ficando a

faltar aprofundamento das ideias apresentadas pelas criancas.

Ademais o investigador também teve dificuldades na implementacdo das atividades da
prépria maleta, nomeadamente na atividade “Viva, Valentim!” uma vez que, nos cartdes
de demonstracdo dos gestos em lingua gestual portuguesa, ndo era claro o gesto que
devia ser feito. Neste sentido, talvez sugerisse ao projeto a inclusdo de um video
exemplificativo da mesma, de forma a conseguir-se uma melhor implementacéo e,

consequentemente, exploracdo desta atividade.

Acrescenta-se ainda que o fator tempo também ndo favoreceu as discussdes acerca das
atividades implementadas, bem como da reflexdo a promover. A maioria das vezes o
investigador considerou que o tempo para a implementacéo e exploracdo das atividades

foi escasso para discutir as ideias das criangas e promover a reflexao sobre estas.

5.3 SUGESTOES PARA FUTURAS INVESTIGACOES
Considera-se pertinente continuar a implementar o recurso educativo ‘“Maleta

Pedagogica ProLearn4ALL” no 1.° CEB e refletir sobre as potencialidades e limitagdes

da mesma, tendo em conta a melhoria do proprio recurso.
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Concomitantemente, importa continuar a avaliar o impacto desta maleta nas concecfes
dos alunos sobre deficiéncia e nas questdes da incluséo, tendo em consideragdo turmas

onde existam criangas com deficiéncia e turmas onde ndo existam.

Como professor do 1.° e 2.° CEB parece-me ainda relevante o desafio de conceber uma
maleta pedagdgica ProLearn4all para outros niveis de ensino, como sera por, exemplo o
2.° CEB.
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CONCLUSOES

O término deste relatério marca o fim de mais uma etapa na minha vida, um fim que
ansiava ha ja muito tempo com um percurso cheio de vivéncias e aprendizagens. Todas
as unidades curriculares, todas as frequéncias e trabalhos e todas as praticas

pedagogicas fizeram-me evoluir tanto como ser humano como “ser professor”.

A parte reflexiva fez-me perceber que por mais conhecimento que tenhamos nunca é
suficiente e que um professor tem de estar em constante atualizagcdo. A parte reflexiva
faz referéncia as préaticas pedagdgicas, situacdes em que tinhamos de estar em constante
comunicagdo tanto com alunos, como colegas de estagio e professores, relembrando a
todo o instante que um professor tem de ser um ser comunicativo em que as atitudes de
entreajuda séo essenciais. Nao posso deixar de falar da parte reflexiva sem falar da parte
afetiva com os alunos. A voz de uma crianga, por mais sincera e honesta, ndo significa
nada para aqueles que se esqueceram de como a ouvir, ou seja, com isto quero dizer que
terei sempre em conta o0 que os meus futuros alunos terdo para me dizer ponderando as

suas ideias e pensamentos.

Na dimensao investigativa desenvolvi um estudo que me permitiu perceber que existem
recursos para me ajudar num futuro profissional, tal como a maleta ProLearn4ALL.
Permitiu aprofundar e refletir sobre o que é a verdadeira inclusdo, bem como dar voz
aos alunos sobre esta temética. Além do mais, permitiu-me aprofundar o processo de
investigacdo, no qual revelei dificuldades, que agora vejo que foram ultrapassadas,
porque quando se investe, € possivel ultrapassar dificuldades, valorizando cada vez mais

esta ligacdo entre a investigacéo e a pratica.
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ANEXO1- PLANIFICACOES

Atividade Material Necessario Descrigdo da Atividade Obijetivos
A . Telemovel - O interveniente comeca por se apresentar, expondo o seu nome, a sua idade, de onde | . Ganhar confian¢a dos alunos;
. Apresentacdo vem, alguns gostos e o que estuda.

Explicacdo da
investigacéo.

- O interveniente explana o que pretende dos alunos a sua frente e explica como se vdo
processar as atividades.

. Entrevista - O interveniente faz entrevistas aos alunos da turma, um a um, recorrendo ao telemével
com fins de gravacgdo audio.
B . Pen drive presente na | - O interveniente apresenta os videos das personagens presentes na pen drive incluida na | . Dar a conhecer as personagens da maleta
Apresentacdo | maleta pedagdgica | maleta pedagodgica. pedagdgica ProLear4ALL;
das personagens ProLearn4ALL. - Apos a visualizacdo dos videos o interveniente faz a seguintes questoes: Descrever e identificar pensamentos e

Entrevista Pré-
Intervencéo

. Telemével com fins
de gravacgdo de audio.

Valentim:

. Como é que o Valentim fala?

. Ele ndo fala como n6s? Porqué?
(Resumo da deficiéncia do Valentim)
Oscar:

. Qual é o superpoder do Oscar?

. Como é que o Oscar 18?

sentimentos antes das vivéncias

proporcionadas pela maleta.




. Como é que o Oscar consegue saber quem é que esta a falar com ele?

. (Ouve-se a ultima frase do video de apresentagdo do Oscar: “Toco no mundo todo com
a minha bengala”) Porque é que o Oscar diz isto?

(Resumo da deficiéncia do Oscar)

Sofia:

. Pelo video conseguimos identificar qual a diferenga mais especifica da Sofia. Qual é?
(Resumo da deficiéncia da Sofia)

Pedro:

. Qual a caracteristica comum entre todas as personagens? (Esperando obter a resposta de
gue sdo todos meninos com deficiéncia)

. O que é que o Pedro diz que consegue fazer?

. Alguém sabe qual a deficiéncia do Pedro?

lara

. Conseguiram identificar alguma deficiéncia na lara?

- Fazer um breve resumo de todas as personagens.

- Realizar a entrevista pré-intervencéo.

Viva, Valentim!

- 9 envelopes
contém:

. Na aba, cartdo com as
fotografias dos gestos
LGP (Lingua Gestual
Portugués) +
ilustracBes + palavra;

. No interior, 10 cartas
com fotografias de
gestos LGP + palavra.

- Cartbes de jogo com
3 espagos cada um com
ilustracdo + palavra

que

- Breve explicacao por parte do interveniente, sobre as regras do jogo.

Instrucdes:

. O interveniente distribui um cartdo de jogo a cada aluno;

. Um aluno, escolhido aleatoriamente, retira um envelope €, s6 ele e o interveniente,
podem consultar a informacdo que consta no interior da aba (gestos LGP + ilustracdo +
palavra);

. O aluno, sem falar, deve fazer os gestos LGP que se encontram na aba do envelope. Se
necessario pode dar pistas a turma, com a ajuda das restantes informacgdes que ai
constam ou com a colaboracéo do interveniente.

. O primeiro aluno que consiga identificar a palavra correspondente no seu cartdo de jogo
deve levantar o dedo e repetir 0s gestos para receber uma das cartas que se encontra no
interior do envelope. O aluno coloca a carta no seu cartdo de jogo, repetindo a operacao
até completar os trés espagos;

. O envelope volta para o conjunto de envelopes que sdo baralhados.

. Outro aluno, escolhido aleatoriamente, retira um novo envelope e repete 0 processo.

. O primeiro aluno que preencher todos os espagos do cartdo, ganhara ao dizer “Viva,
Valentim”. O jogo pode continuar até todos completarem o cartdo de jogo.

- Momento reflexivo.

. Foi facil entender o vosso colega?

. Sensibilizar os alunos para a surdez;

Dar a conhecer as caracteristicas
especificas de individuos com surdez;
Permitir a aplicacdo dos conhecimentos dos
alunos face a individuos com surdez;

. Conhecer algumas palavras em LGP

Associar gestos, imagens e palavras
significativas sobre o tema abordado;
Despertar o interesse pelo conhecimento de
outra lingua.




. Quando uma pessoa surda fala para nés em lingua gestual portuguesa
conseguimos entendé-la?

. As pessoas como o Valentim, com deficiéncia auditiva, conseguem entender-
nos?

Procura, Pedro!

- Tabuleiro magnético
rodeado por 16
cenarios e coordenadas
de orientagdo para
aplicar num quadro;

- Pecas moveis
magnéticas 9
situacBes/aches);

- Saco com 16
coordenadas de jogo.

- Video sobre o
autismo presente  no
link em baixo anexado.

- Aturma é dividida em grupos com o maximo de 5 elementos;
- O tabuleiro magnético deve ser exposto no quadro da sala de aula.
- Um elemento de cada grupo retira uma pega movel (situagdo/acao), que o interveniente
Ihe estende como se de um baralho de cartas se tratasse, e coloca-a no tabuleiro na
posicdo que preferir. O interveniente coloca as restantes pecas no tabuleiro.
- Um elemento responséavel de cada grupo retira aleatoriamente duas coordenadas do
saco, que indicardo o ponto de partida e o ponto de chegada.
- Elaboracdo de uma histéria a partir da situacéo atribuida pelo jogo.
- Apresentagdo da historia.
- Visionamento de um video acerca do autismo.
- Momento de reflexdo
. Conhecem alguém como o pedro?
. Ter medo € mau ou é bom?
. Quando alguém vai mexer nas nossas coisas e as troca de lugar, ficando sem
saber delas n6s gostamos?

Sensibilizar os alunos para a area das

dificuldades intelectuais e desenvolvimento;
Dar a conhecer as caracteristicas

especificas de individuos com transtorno do
espectro do autismo;
Permitir a aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos de forma prética;

Mudar atitudes e comportamentos dos
alunos face a individuos com dificuldades
intelectuais e desenvolvimentais;




Orienta, Oscar!

- 10 pecas com Braille
na parte da frente e
ndmero a branco;

- 1 matriz dos nimeros
de 0 a9 em Braille.

- 4 vendas

- 1 caixa do tesouro
com cadeado.

Pré-Intervencéo
- O interveniente prepara, numa cartolina, 1 matriz dos nimeros de 0 a 9 em Braile, de
podo a expor no quadro.

Intervencéo
- O interveniente divide a turma em 4 grupos;
- Um elemento de cada grupo aproxima-se do quadro e é vendado pelo interveniente.
(alterar devido a situagdo pandémica)
- O interveniente consulta os 4 algarismos do cddigo secreto (2468);
- O mediador da a um dos alunos vendados a pega correspondente ao primeiro algarismo
do codigo;
- O aluno vendado deve tocar na peca e descrever 0s pontos que tatear (nimero de
pontos e posicionamento)
- Os colegas do seu grupo adivinham, através da matriz colada no quadro, o algarismo.
- Quando o algarismo € descoberto, escreve-se o nimero correspondente no quadro € a
sua respetiva forma em Braile.
- O processo repete-se para 0s restantes grupos até se descobrirem os quatro algarismos
do codigo secreto.
- O numero descoberto dé acesso a caixa do tesouro.
- Um novo elemento de cada grupo, vendado, tira um dos objetos da caixa e tateia-o,
procurando descobrir do que se trata. Caso ndo tenha sucesso, passa 0 objeto a outro
colega do grupo, também vendado, até que se descubra o objeto do tesouro. O
procedimento repete-se para 0s restantes grupos, até que todos os objetos sejam
descobertos.
- Quando os objetos forem todos descobertos, os quatro alunos de cada grupo serdo
vendados. Os alunos de outro grupo ficardo encarregues de ajudar os colegas vendados a
chegar ao ginasio para tirar uma fotografia fingindo tocar os instrumentos descobertos
anteriormente. Este processo é feito de modo que todos 0s grupos conseguiam ser
guiados e guiar.
- Momento de reflexéo
. Foi facil identificar os objetos?
. Sentimo-nos bem quando ndo temos acesso a visdo? Porqué?
. Que outras formas tém, as pessoas cegas, para conseguir saber o espago em
que estdo, no que estdo a tocar e perceber o que estdo a fazer?

- Sensibilizar os alunos para a deficiéncia
visual;

- Dar a conhecer as caracteristicas
especificas de individuos com cegueira ou
baixa visdo;

- Permitir a aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos de forma pratica;

- Mudar atitudes e comportamentos dos
alunos face a individuos com deficiéncia
visual,

- Localizar objetos num ambiente familiar,
utilizando conceitos de orientagdo;

- Identificar pontos de reconhecimento de
locais e usar mapas simples;

- Descrever objetos através do tato sem
recurso a visao.




Super, Sofia!

- 1 Fita de algoddo com

ventosas (para
delimitar a zona de
jogo) e a maleta,

conforme esquema em
anexo;
- 22 cartdes que sdo
colocados em cima da
maleta no centro do
jogo;
- 12 placas e 2 guizos
para montagem de 2
cubos:

um cubo numérico
para identificacdo do
nimero de casas a
percorrer;

Um cubo ilustrativo
para identificacdo da
forma de deslocacéo;

- 1 ampulheta
- 1 corda (para atar os

pés)

- O interveniente, em conjunto com os alunos, da forma a zona de jogo, como o0 anexo.
Para tal colocam-se as ventosas no chéo (preferencialmente liso, para criar vacuo) com a
fita esticada entre as ventosas. Esta fita tem a marcacdo numérica das casas do jogo.
- Os alunos ou o interveniente devem montar os dados do jogo, através do encaixe das
respetivas placas, colocando o guizo no interior.
- O interveniente divide a turma em grupos com um maximo de 5 elementos.
- Um jogador de cada langa o dado numérico e o valor obtido define a ordem pela qual as
equipas jogardo, ou seja, comega O grupo com maior valor obtido e assim
sucessivamente. Em caso de empate os grupos em causa devem langar novamente o
dado.
- Cada grupo seleciona um representante que ira percorrer o jogo.
- O primeiro grupo a jogar langa os dois dados de forma a saber o nimero de casas a
avangar e a forma de deslocagdo (representados no anexo).
- Quando chega a casa correspondente ao numero obtido no dado, o jogador
representante tira aleatoriamente um cartdo (que se encontra em Cuma da maleta) com
uma palavra.
- A ampulheta é virada e o jogador representa a palavra por mimica para os colegas do
grupo adivinharem.
- Quando adivinham a palavra, o jogador tera de: ler a frase escrita no cartdo e avancar
uma casa; ou no caso dos cartbes sem frase, construir uma frase com a palavra
adivinhada e avancar duas casas.
- Quando o grupo ndo superar o desafio, volta & casa onde se encontrava antes de lancar
o dado.
- Sempre que sair um ndmero superior as casas necessarias para chegar ao ultimo
namero da fita, o grupo tera de voltar atras/recuar tantas casas quanto o nimero sobrante.
- Ganha o grupo que chegar primeiro & casa 17 e que acerte no desafio (palavra do jogo).
- Momento de reflex&o
. Como foi ndo nos conseguirmos movimentar como normalmente o fazemos?
. E facil chegar a todos os locais quando estamos com dificuldades em andar?
. (Mostrar imagens (anexo) de carros estacionados em passeios num ppt)
. O que vém nestas imagens?
. Acham estas atitudes corretas?
. Imaginem que uma pessoa em cadeira de rodas quer ali passar, acham
que iria conseguir?
. O que temos de fazer para melhorar isto?

- Sensibilizar os alunos para o dominio da
deficiéncia motora;

- Dar a conhecer as caracteristicas
especificas de individuos com deficiéncia
motora;

- Permitir a aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos de forma pratica;

- Mudar atitudes e comportamentos dos
alunos face a individuos com deficiéncia
motora;

- Permitir o dominio de movimentos que
implicam deslocamentos e equilibrios: pés
juntos e atados, pé-coxinho, maos juntas
atrds dos joelhos, arrastar os pés, andar a
pares com a perna de um elemento atada a
perna do outro e andar em passos de bebé
(um pé a frente do outro);

Permitir o controlo de movimentos de
pericia e manipulagcdo como: langar o dado
com precisao.




Entrevista Final.

Telemovel com fins
de gravador de audio.

. Entrevista final aos alunos.

Descrever e identificar
pensamentos e sentimentos sobre 0s
principais dominios da deficiéncia
(visual, auditivo, motora e
intelectual), apdés as vivéncias
proporcionadas pela maleta.




ANEXO 2 — GUIAO DE ENTREVISTA

ANEXO 2.1 — GUIAO DA ENTREVISTA PRE-INTERVENCAO

Blocos/Tema Objetivos Questdes Topicos
A a) Apresentar o professor- | - OlI4! O meu nome ¢ Luis e sou um estudante, tal como tu, um estudante que quer ser
Legitimacdo da | investigador; professor e para isso preciso da tua colaboracgdo, achas que me podes ajudar a atingir
Entrevista b) Explicitar os fundamentos | este objetivo?
e objetivos da entrevista; - Vamos conversar sobre o tema “deficiéncia”.
¢) Motivar os alunos; - Para isso preciso de gravar a tua voz, ndo te importas?
d) Garantir a
confidencialidade;
e) Solicitar autorizacdo para
0 registo audio da entrevista.
B a) Identificar as | (Processo Realizado com todos os alunos da turma) - Material a disponibilizar ao
Concecdes dos | concec¢des dos alunos acerca | - Vamos comecar por desenhar! Gostava que fizesses um desenho sobre o tema | aluno: Folha de papel A4 branca,

alunos acerca de
deficiéncia e o0s
seus principais
dominios (auditivo,

intelectual, motor e

da deficiéncia e o0s seus
principais dominios
(auditivo, intelectual, motor

e visual).

“Deficiéncia” e o que esta palavra representa para ti.

(o aluno desenha 0 mesmo)

Apos o término do desenho, analisa-se 0 mesmo com o aluno:
- Fala-me do teu desenho... o que desenhaste e porqué?

- Face ao que me estas a dizer, o que é para ti a deficiéncia?

Lépis de cor, lapis de carvao, lapis de
cera e canetas de feltro
- Aspetos a registar enquanto a
crianca faz o desenho:

. atitude;

visual). . tempo e pausas;
. comentarios sobre o que desenha;
C b) Identificar se os alunos | - J& conheceste alguém com deficiéncia? Registar aspetos da comunicagdo ndo




Aceitacdo da
diferenca por parte
dos alunos, tendo
por base 0S
principais dominios
da deficiéncia
(auditivo,

intelectual, motor e

tém ou ja tiveram contacto
com a deficiéncia/pessoas

com deficiéncia;

c) Identificar
comportamentos e
sentimentos que os alunos

descrevem  ter  quando

Se 0 aluno disser que sim: Se sim quem? Descreve-me essa pessoa essa pessoa.

Essa pessoa pertence a tua familia?
O que costumas fazer com ela?
Gostas de estar com ela? Se sim, porqué? Se ndo, porqué?

Se 0 aluno disser gue ndo:

- E j& viste alguém com deficiéncia? Descreve-me essa pessoa. Fizeste alguma coisa
com ela?

Se sim:

verbal do aluno, como por exemplo a

expressao facial.

visual). contactam com uma pessoa | 0 qué? Gostaste de estar ela? Como te sentiste?

com deficiéncia; Se néo:

Porqué?

D) Identificar as conce¢des | - Agora tenho umas imagens de uns meninos e meninas que eu quero que tu conhegas.
Concecoes dos | dos alunos sobre os | - Apresento-te o Valentim, o Pedro, o Oscar, a Sofia e a lara (em simultaneo apresenta
alunos sobre os | dominios da deficiéncia, | os cartdes com as imagens das personagens com o Seu nome)
dominios da | tendo em conta o aspeto | - Parati, algum destes meninos e meninas tem alguma deficiéncia?
deficiéncia, tendo | fisico das personagens e o | Sesim:

em conta 0 aspeto
fisico das
personagens € 0 Uso
de recursos de
apoio

por parte

destas  (exemplo:

oculos, cadeira de

uso de recursos de apoio por

parte destas.

Qual? Ou quais?

Como sabes?

Se ndo: Como sabes?

Se “ndo sei”: Porqué?

. Gostavas de conhecer estes meninos todos?
. Se sim: Porqué?

Se ndo: Quais gostavas de conhecer? Quais ndo gostavas de conhecer? Porqué?




rodas)

Brincarias com todos estes meninos?

. Se sim: Porqué?

. Se ndo: Com quais brincarias? E com quais ndo brincarias? Porqué?

Agora vou dar-te mais alguma informacao sobre estas personagens:

. O Valentim é uma crianga surda. Sabes o que significa?

. O Pedro tem uma deficiéncia intelectual. Sabes o que é? E de autismo ja ouviste
falar?

. O Oscar é cego. Sabes o que significa?

- A Sofia tem uma deficiéncia motora. (Dependendo se o aluno identificou ou ndo esta
deficiéncia, referir “tal como identificaste”)

. A lara ¢ uma crianca sem deficiéncia, ou seja, apesar de ela ver um pouco pior, tem

algo que a ajuda, os éculos, e assim realiza as suas atividades diarias.

E) Aceitacdo da
diferenca por parte
dos alunos, tendo
por base 0s
principais dominios
da deficiéncia e a
relacéo destes
dominios com as

personagens.

a) Identificar
comportamentos e
sentimentos que o0s alunos
verbalizam aquando da
relacdo com as personagens
apresentadas e os principais
dominios da deficiéncia;

b) compreender a aceitagdo
da diferenga por parte dos
alunos tendo por base as

personagens apresentadas.

- Entéo e agora? Brincarias com todos estes meninos e meninas?

Se sim: Porqué?

Se ndo: com quais brincarias? E com quais ndo brincarias? Porqué?

- Ha alguma brincadeira que ndo conseguirias fazer com o Valentim?

- E com o Pedro?

- Entéo e com o Oscar?

- E com a Sofia?

- E com a lara?

Se a resposta for ndo questionar qual a brincadeira que ndo seria possivel e o porqué.

- E se fosses brincar com todos eles ao mesmo tempo? Achas que conseguias?

Porqué?

Registar aspetos da comunicacdo ndo
verbal do aluno, como pro exemplo a

expressao facial.




Estes meninos e meninas poderiam ser teus amigos? Porqué?

F Validacédo

agradecimentos

e

a) Dar a oportunidade de
acrescentar algo. b)
Agradecer a disponibilidade

e a colaboracéo

Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?

- Agradeco o teu empenho nesta entrevista! Muito obrigado!

q
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ANEXO 2.2 — GUIAO DA ENTREVISTA POS-INTERVENCAO

Objetivos

Questdes

Topicos

b) Identificar as
concecdes dos alunos acerca
da deficiéncia e o0s seus
principais dominios
(auditivo, intelectual, motor

e visual).

- Vamos comegar por desenhar! Gostava que fizesses, novamente, um desenho sobre o
tema “Deficiéncia” e o que esta palavra representa para ti.

(o aluno desenha 0 mesmo)

Apos o término do desenho, analisa-se 0 mesmo com o aluno:

- Fala-me do teu desenho... o que desenhaste e porqué?

- Face ao que me estés a dizer, o que € para ti a deficiéncia?

- Material a disponibilizar ao
aluno: Folha de papel A4 branca,
Lapis de cor, lapis de carvédo, lapis de
cera e canetas de feltro

- Aspetos a registar enquanto a
crianga faz o desenho:

. atitude;

. tempo e pausas;

. comentarios sobre o que desenha;

a) Identificar
comportamentos e
sentimentos que os alunos
verbalizam aquando da
relacdo com as personagens
apresentadas e os principais
dominios da deficiéncia;

b) compreender a aceitagdo
da diferenca por parte dos
alunos tendo por base as

personagens apresentadas.

- Entfo e agora? Conhecendo melhor o Valentim, o Oscar, o Pedro, a lara e a Sofia,
brincarias com todos estes meninos e meninas?

Se sim: Porqué?

Se ndo: com quais brincarias? E com quais ndo brincarias? Porqué?

- Ha alguma brincadeira que ndo conseguirias fazer com o Valentim?

- E com o Pedro?

- Entéo e com o Oscar?

- E com a Sofia?

- E com a lara?

Se a resposta for ndo questionar qual a brincadeira que néo seria possivel e o porqué.

- E se fosses brincar com todos eles ao mesmo tempo? Achas que conseguias?

Porqué?

Registar aspetos da comunicagdo ndo
verbal do aluno, como pro exemplo a

expressdo facial.
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Estes meninos e meninas poderiam ser teus amigos? Porqué?

F  Validagdo

agradecimentos

e | a) Dar a oportunidade de | Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?
acrescentar algo. b) | - Agradeco o teu empenho nesta entrevista! Muito obrigado!
Agradecer a disponibilidade

e a colaboracéo

ANEXO 3 — TABELAS DE ANALISE DE DADOS

ANEXO 3.1. — TABELA DE ANALISE DOS DESENHOS

Desenho Deficiéncia Alunos Resposta longa Analise
1.° Desenho Motora 1; 2; 3; 5; | 1. Eu desenhei uma menina a jogar a macaca e um idoso queria brincar | Numa fase inicial, antes da implementacdo da
6; 7; 8; 9; | também, mas ndo tinha uma perna e a menina foi ajudar. (motora) maleta, todos os alunos a excecdo do nimero 4,
10 que desenho uma pessoa com deficiéncia
Visual 2. Eu desenhei um carro e um deficiente a estacionar no lugar para os | auditiva, e do 11, que nédo desenhou, todos os
deficientes porque acho que foi uma lei boa, acho que foi justo. (motora) | alunos desenharam uma pessoa com deficiéncia
Auditiva 4 motora_
Intelectual 3. E uma pessoa que ndo consegue andar porque ndo tem forca nas
Toda_s as pernas e eu desenhei isto porque had muitas pessoas que acontece isto,
anteriores quando sdo mais... vdo ficando mais velhas acontece isto. (motora)
Nenhuma das
anteriores 4. Eu desenhei uma pessoa surda. (...) Uma pessoa estava-lhe a dizer

“0la” e ela ndo ouviu e ela perguntou “o que ¢ que disseste”. (auditiva

5. Eu desenhei uma pessoa que ndo consegue andar... porque... porque
a pessoa precisa de muita ajuda e... J& vi muitas pessoas a andar de
cadeira de rodas. (motora)

6. Eu desenhei isto porque queria que os deficientes das pernas ou isso
tivesse uma vida como nos, tipo sem estar a andar de cadeira de rodas e
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iss0. (motora)

7. Eu fiz uma menina que anda de cadeira de rodas e ndo tem um braco e
uma perna. (motora)

8. Eu desenhei uma senhora e desenhei, mais ou menos, 0 que é uma
pessoa com deficiéncias. E uma é que anda numa cadeira de rodas ou
isso assim. (motora)

9. Eu desenhei um menino de cadeira de rodas. Desenhei um sol, um
relvado com flores e ele ali a andar. E porqué? Porque... (motora)

10. Entdo eu desenhei duas pessoas deficientes e dois meninos a jogar
basquete. Um deficiente diz “Queria tanto fazer coisas que nao
consigo.”, ¢ um menino diz “La por serem deficientes também podem
fazer certas coisas.” e o outro diz “E vocés sdo iguais a nés.”, porque eu
acho que os deficientes ndo conseguem fazer certas coisas, mas nao sdo
diferentes, também conseguem fazer coisas que nés conseguimos, temos
de os ajudar. (motora)

11. Néo desenhou alegando nédo saber o que era uma deficiéncia.

Concecdes do
primeiro
desenho.

Favoraveis

N

Desfavoraveis

£ 100

O que é para ti
a deficiéncia?

1. Para mim uma deficiéncia € quando uma pessoa parte uma perna, tem
uma doenca.

2. E uma coisa. .. séria que ndo devemos brincar.
3. A deficiéncia é uma doenca que é ma que ndo tem cura.

4. E pessoas com problemas graves, tipo nio ouvir, nio falar e isso...

5. Para mim a deficiéncia € um grande problema, a pessoa precisa de
muita ajuda...
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6. E uma pessoa que nasce, mas nao ¢ como nos, é... ¢ como como nos,
mas néo é... s ndo consegue. .. falta-lhe uma perna ou isso, mas é como
nos.

7. Para mim deficiéncia é... é pessoas que sofrem de algumas doengas,
mas ndo é qualquer tipo de doenca. Outros tipos de doengas que podem
afetar mais a pessoa, por exemplo, a pessoa ndo conseguir falar muito
bem ou ter falta de um membro, braco ou perna.

8. Sdo pessoas que nao se... Nao sei agora a palavra, ndo sei explicar
muito bem. (...) Que... tem problemas em si ou coisas em si. (...) Tipo
pessoas que ndo conseguem andar.

9. E uma coisa que eu acho que ndo é muito bom, as vezes. E a
deficiéncia as vezes nao é muito boa para os outros. E é sd isto.

10. E uma pessoa ndo conseguir fazer certas coisas. N&o! Eu posso nio
conseguir fazer certas coisas, mas ndo sou deficiente. (depois de muito
pensar) Ah € tipo, eu ndo consigo fazer uma coisa, mas posso tentar, 0s
deficientes podem ndo conseguir fazer uma coisa, mas também nao
podem fazé-la, o corpo ndo consegue.

Concecéo
questdo
anterior.

da

Favoraveis

Desfavoraveis

O aluno 1 apresenta uma concecdo desfavoravel
por pensar que uma pessoa que parta uma perna
é deficiente.

2.° Desenho

Motora

Visual

Auditiva

Intelectual

Todas
anteriores

as

Nenhuma
anteriores

das

Numa segunda fase, ja ap0s a implementacdo da maleta os alunos
ndmero 3 e 10 desenharam todas as deficiéncias incluidas na maleta, os
alunos 8 e 9 desenharam uma pessoa com deficiéncia visual e o0s
restantes sete alunos desenharam pessoas com deficiéncia motora.
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ANEXO 3.2. — TABELA DE ANALISE DA ENTREVISTA PRE-INTERVENCAO

Ja conheceste 2,7;9;

alguém com | Nao 1; 3; 4; 5;

deficiéncia? 6; 8; 10;
11.

Se sim. Era da tua | Sim 2;

familia?  Descreve- | Néo 6;9;

3 alunos revelaram que ja tinham conhecido alguém com

deficiéncia, enquanto 8 ndo tinham conhecido.

Dos alunos que ja tinham conhecido alguém com
deficiéncia, apenas o aluno 2 disse que essa pessoa era da
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me essa pessoa, qual

para baixo as pernas ndo consegue.

sua familia. O aluno 9 disse que era a sua melhor amiga

era a deficiéncia enquanto o aluno 6 ndo especificou a relacdo que tinha com
dela? 6. Ela andava, tipo, daquelas moletas que tinha... faltava | a pessoa deficiente. Todos as pessoas deficientes que os
um pé. Né&o era uma perna. alunos conheciam tinham uma deficiéncia motora, sendo
gue duas andavam de cadeira de rodas e a restante, que o
9. Ndo, é a minha melhor amiga. Ela anda de cadeira de | aluno 6 conhecia andava com moletas.
rodas.
O que costumas 2. Ela vinha, acho que s6 no Natal, porque ela era | Todos os 3 alunos responderam brincar, sendo que o aluno

fazer com ela?

brasileira, era muito afastado, na familia era muito afastado
de mim e acho que no ltimo Natal que estive com ele, ele

mandava a bola para mim e eu mandava a bola para ele.

6. Brincar

9. Brinco com ela, as vezes tenho de ter um bocadinho de

cuidado.

9 reforcou que as vezes devia ter cuidado, com a

brincadeira e que devia ajudar a sua amiga.

Gostas de estar com
ela? Se sim, porqué?

Se ndo, porqué?

Sim

2:6;9;

2. Néo sei. Acho que era brincalhona.
6. Porque eu nunca tinha conhecido uma pessoa como
aquela, ela era como nos feliz, muito feliz, mas faltava uma

perna, entdo eu comecei a gostar dos deficientes.

9. Porque eu as vezes eu sinto ela um pouco triste e eu

Todos os alunos responderam que sim, mas as justificacGes
dispersaram um pouco. O aluno 2 revelou que era porque
gostava de brincar com ela, o aluno 6 ficou impressionado
por aquela pessoa ter menos uma perna e ser muito feliz,
enquanto o aluno 9 gostava de animar a amiga quando esta

se sentia triste.
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animo-a.

Se N&o. Ja viste | Sim 1;3;5,7; Dos alunos que ndo tinham conhecido pessoas com
alguém com 8; 10; deficiéncia 6 ja tinham visto, enquanto 2 nunca viram.
deficiéncia? Nao 4; 11.
Como era essa 1. Eu estava na rua e vi uma pessoa a pedir dinheiro com | Todos 0s alunos descreveram a pessoa que viram como uma
pessoa? um olho para baixo. | 3. Era uma pessoa que andava de | pessoa com deficiéncia motora, & exce¢do do aluno 1, que

cadeira de rodas e tinha que ir uma pessoa a ajuda-la. | 5. | pelo entendido trata-se apenas de um pedinte.

Andava de cadeira de rodas. | 7. Ela estava numa cadeira de

rodas e outra estava a leva-la. Ela estava a tremer um

bocadinho e a outra pessoa que a estava a levar estava

preocupada. | 8. Acho que o pai de uma menina que anda

numa maquina daquelas que se conduz. | 10. Numa cadeira

muitas vezes, ou sem uma perna.
Fizeste alguma coisa | Sim
com ela? Se sim o | Ndo 1; 3; 5; 7; | 1. N&o, porque a minha mae ndo me deixou. | 3. Porque ndo | Todos os alunos disseram que ndo tinham interagido com
qué? Se ndo, porqué? 8; 10; tive tempo. | 5. Porque ndo posso falar com ninguém que | essa pessoa, mas nao por ndo quererem, mas sim por razdes

ndo conhego. | 7. Eu olhei para ela com pena, porque
ninguém quer que as pessoas olhem para ela e pensem “Ai
que feia, que nojo” por s6 estar de cadeira de rodas, mas
nédo, a pessoa continua a ser normal como toda a gente. Eu
queria interagir, mas a minha méde ndo me deixava porque
eu estava a olhar para ela e quando eu vejo pessoas assim

eu acho elas bué fofinhas. | 8. Ndo, porque nunca estive

alheias a eles.
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com ele. | 10. Porque eu estava com a minha avé numa fila

e eu vi a senhora a entrar quando nds estavamos a sair.

Para ti, algum destes | Sim 1;2;3; 4 Todos os alunos identificaram, quando lhes mostrei o0s
meninos tem uma 5;6;7;9; meninos da maleta pedagdgica, pelo menos um menino com
deficiéncia? 10; 11. deficiéncia.
Né&o
Qual? Ou Quais? Sofia 1; 2; 3; 4; . O aluno 2 diz que é certo que a sofia tenha uma
5;6;7; 8; deficiéncia, mas que ndo consegue perceber se 0s outros
9;10; 11. tém, uma vez que podem ter uma deficiéncia “mental”.
lara
Valentim . O aluno 8 inicialmente diz que a lara e o Valentim
Oscar também tém deficiéncia, mas depois de perguntar o porqué
afirma que néo e que apenas a sofia tem uma deficiéncia.
. Todos os alunos disseram que apenas a sofia tinha uma
Pedro deficiéncia.

Como sabes?

1. Porque ela anda de cadeira de rodas. | 3. Porque nao
consegue andar, esta numa cadeira de rodas. |4. Porque esta
em cadeira de rodas. | 5. Anda de cadeira de rodas. | 6.

Anda de cadeira de rodas. | 7. Porque ela anda de cadeira

. Todos os alunos o justificaram por ela andar de cadeira de

rodas.
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de rodas. | 8. A resposta a pergunta acima foi “a menina
que esta a andar de cadeira de rodas.” | 9. Porque estd a
andar de cadeira de rodas. | 10. Tem uma cadeira de rodas,
mas pode ndo ser, mas a partida quando uma pessoa anda
de cadeira de rodas é porque ndo consegue andar. | 11.

Porque ela anda de cadeira de rodas.

Gostavas de | Sim 1; 2; 3; 4; | 1. Porque parece que eles sdo divertidos | 2. Podiam se | O aluno 4 ndo justifica o porqué.
conhecer estes 5; 7; 8;9; | meus amigos. | 3. Porque... (Muito pensativo) eles sdo
meninos? Porqué? 10; 11. fixes, parece. | 5. Porque sdo divertidos e s6 porque tém | . As justificacdes sdo variadas. Os alunos ou queriam saber
Néo 6. deficiéncias ndo vai parar a amizade por causa disso. | 6. | mais sobre os meninos da maleta, podiam ser amigos, ou
Porque devem ser fixes. | 7. Porque gostava de saber mais | porque podiam brincar com eles.
sobre eles. | 8. Porque gostava de ver como € que eles sdo,
de conhecé-los. | . O aluno 6 diz que ndo queria conhecer a lara apenas por
9. Porque eu podia conhecer novos amigos e fazer amigos | ser cor-de-rosa.
novos, coisas assim. | 10. Porque a Sofia pode ser
deficiente, mas ser muito amiga e brincar e todos 0s outros
também. | 11. Para eles brincarem comigo.
Brincarias com todos | Sim 1; 2; 3; 4; | 1. Porque eles parecem muito divertidos | . O aluno 4 fica sem justificar a sua resposta |
0S meninos? Porqué? 5;7;8;9; | 2. Sim! Qual é o problema de brincar com a Sofia? Sé por
10; ela andar de cadeira de rodas, também pode ser fixe. | . O aluno 6 ndo brincaria com a lara por ela ser rosa, € 0
Né&o 6; 11. 3. Porque... todos podem brincar. | aluno 11 ndo brincaria com a sofia por ela andar de cadeira

5. Porque parecem ser muito bons amigos... |

6. Porque eles parecem diferentes, tipo a Iara porque ela...

de rodas.

20




Mas!? A lara é rosa? Gostava de conhecer este, este, este e
este menos a lara.

7. Porque... porque eu queria conhecer amigos novos. |

8. Porque eles também s&o meninos como noés, sé que tém
deficiéncias, mas sdéo meninos como nos.

9. Porque se fossem meus amigos eu brincava com eles.

10. Porque todos temos de ser amigos dos outros e la por
uma pessoa ser deficiente ndo quer dizer que seja diferente.
11. As vezes com a Sofia porque ela anda de cadeira de

rodas.

. Os restantes alunos afirmam que ndo é por algum destes
meninos terem deficiéncias que ndo podem brincar, que

podem ser bons amigos e que s&o meninos como eles.

O Valentim é uma | Sim 1;2;3; 4; Todos os alunos sabem o que € uma pessoa surda.
crianca surda, sabes 5;6;7;8;
0 que significa? 9; 10; 11.
Né&o
O Pedro tem uma | Sim Nenhum aluno sabe o que é uma deficiéncia intelectual,
deficiéncia embora o aluno 2, ao longo da entrevista refira algumas
. Né&o 1,25 3; 4, o
intelectual. Sabes o vezes “deficiéncia mental”
. 5,6;7, 8,
que é?
9; 10; 11.
E o autismo? Ja | Sim 6;7; . O aluno 6 apesar de ja ter ouvido falar de autismo percebe-
ouviste falar? se que, com decorrer da entrevista, ndo sabe o que é.
Né&o 1;2; 3; 4;
5 8; 9; . 0 aluno 7 faz a seguinte observagao: “Sim autismo ja ouvi
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10; 11. falar. Sei o que é, mas ndo sei muito bem descrever.”
. Os restantes alunos nunca tinham ouvido falar do autismo.
O Oscar €é um | Sim 1, 2;3; 4 . O aluno 2 faz a seguinte apreciagdo, “Mas ele esta com os
menino cego. Sabes 5;6;7;8; olhos abertos!”
0 que é? 9; 10; 11.
Né&o . O aluno 6 faz a seguinte observagdo: “ok. Ah por isso ¢
que tem a coisa. (...) Tipo para ver onde esta.”
. O aluno 8 faz a seguinte apreciagdo: “E aqueles senhores
que andam com um pau € um cdo para os guiar”
A sofia tem uma | Sim 1;2;3; 4; Todos os alunos sabem o que é uma pessoa com deficiéncia
deficiéncia motora. 5;6;7;8; motora.
Sabes 0 que 9; 10; 11.
significa? Néo
Brincarias com todos | Sim 2;3;4;5; Depois de conhecer as deficiéncias da Sofia, do Valentim,
estes meninos? 6;7;8;9; do Pedro e do Oscar, e de saber que a lara nfo tem qualquer
10; tipo de deficiéncia, o aluno nimero 11 continuou a
Né&o 1; 11 responder que ndo brincava com todos 0s meninos, o aluno

6 agora diz que brincava com todos, enquanto o aluno 1

agora responde que ndo brincava com todos 0s meninos.

Se sim, porqué?

2. Porque eles também merecem brincar com os outros

meninos.

O aluno 4 fica sem responder a questéo. |

. Os alunos revelam-se inclusivos, uma vez que dizem que
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3. Porque eles conseguem brincar. Porque o Oscar
consegue ouvir e consegue... tocar, sentir. O Pedro ndo sei
0 que é que é aquilo. A lara sim, o Valentim vé e a Sofia

ndo consegue andar, mas anda na cadeira de rodas.

5. SO porque tém ou nédo tém deficiéncias, isso ndo impede

de brincarmos juntos.

6. Porque este (apontando para o Valentim), no manual da
escola esta 1a a dizer formas de dizer o “A” e isso assim
para 0os que ndo ouvem. Esta (apontando para a sofia)
também podia ensinar a andar. Este (apontando para o
Oscar) podia ensinar onde ele esta. E este (apontando para
0 Pedro) tinha o qué? (...) Nao sei o que fazia. E esta

(apontando para a lara) brincava.

7. Que era para os poder ajudar e brincar com eles porque
h& muitas criancas que acham que sé por eles terem uma
doenca que ndo devem brincar com eles e que ndo devem
dar atencdo aos outros, porque acham que para eles
nenhuma crianga pode ter uma deficiéncia. Ha muitas
criangas assim e eu brincaria com todos porque parecem

todos simpéticos.

nao é por eles terem deficiéncias que ndo podem brincar.
Revelam os meninos ndo conseguem fazer uma coisa, mas
conseguem fazer outra, que ha alternativas para brincarem

todos juntos.
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8. Porque ja disse, sd0 meninos como nos, s6 que tém

algumas coisas diferentes.

9. Porque... Eu ajudaria eles a ficarem um pouco mais
felizes, as brincadeiras, mas claro que iria ter cuidado com

eles.

10. Porque la por as pessoas terem deficiéncias podemos
ajuda-las a fazer algumas coisas ou fazer outras coisas que

elas consigam.

Se ndo, com quais | Sofia 1. 1. Porque, o Valentim quando eu falo ndo consegue ouvir, | Nos alunos 1 e 11 as deficiéncias que 0s meninos tém
brincarias? lara 1; 11. este ndo consegue ver o que esta a fazer, este ndo sei | revelam obstaculos para que possam brincar com eles.
Porqué? Valentim porqué e s6 brincava com estas duas. | 11. Porque o Oscar é

Oscar cego, o Valentim é surdo e o Pedro... ndo sei.

Pedro
Ha alguma | Sim 1; 2; 3; 4; | 1. Telefone estragado ele ndo conseguia ouvir. | 2. Jogar a | . Antes de responder a questdo o aluno 7 faz a seguinte
brincadeira que ndo 6; 7; 8; 9; | lata. | 3. Telefone estragado. | 4. Cabra-Cega | 6. O jogo do | observacdo quando fiz a pergunta: “Fazia linguagem
conseguisses  fazer 11. telefone estragado. | 7. Telefone estragado | 8. jogo da | gestual. (...) SO sei fazer bom dia, boa tarde e boa noite.”

com o Valentim?

Qual?

cabra-cega e nés tinhamos de falar para saber onde nds
estdvamos. E ele ndo conseguia ouvir. | 9. Telefone

estragado | 11. Telefone estragado.

. As criancas revelam que percebem as implicagfes da
surdez, uma vez que as brincadeiras apresentadas implicam

explicitamente o uso da audigao.
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Nao 5; 10; 10. Nao, podia aprender lingua gestual para brincar com | O aluno 5 apenas diz que ndo, enquanto o aluno 10 tenta

ele. arranjar uma alternativa, falando que podia aprender Lingua

Gestual Portuguesa.
E com o Pedro? Se | Sim 2; 2. Se calhar alguns jogos de matematica | . Uma vez que ndo sabem o que é a deficiéncia intelectual
sim qual? Né&o 7 nem o autismo, os alunos ndo sabem que brincadeira néo

Nao sei 1; 3; 4;5; podem fazer com o pedro. Uma vez que se trata de uma

6; 8; 9; deficiéncia intelectual o aluno 2 pensa em algo como um
10; 11. jogo matematico.
E com o dscar? Se | Sim 1; 2; 3; 4; | 1. Jogar Futebol. | 2. Mimica | 3. Jogar as escondidas | 4. | 7: Eu conseguia brincar com ele porque podia guié-lo para
sim qual? 5; 8; 9; | Apanhada e Escondidas | 5. Escondidas | 8. Se jogassemos | o sitio que ele tinha de ir e ficava sempre ao pé dele para o
11. a apanhada ele ndo conseguia nos ver. | 9. Corrente | 11. A | ajudar.
corrida.

Né&o 6;7;10; | 6. Acho que conseguia fazer tudo, mas tipo tinha de o As brincadeiras apresentadas pelos alunos revelam
ajudar. | 10. Ndo, porque por exemplo estdvamos a jogar as | conhecimento sobre a cegueira, mas 0s jogos apresentados
escondidas ele tem de ver, mas podiam dizer, tipo, “estou | S840 quase todos contornaveis como o exemplo que o aluno
aqui” e uma a ajudar para ele ndo bater nas coisas. 10 apresenta.

E com a Sofia? Se | Sim 2;3;4;5; | 2. Jogo do mata | 3. Jogar & bola | 4. Saltar & corda | 5. | 7. Eu conseguia brincar com ela de todas as maneiras e se
sim qual? 10; 11. Apanhada | || 10. Correr a pé, mas ela podia correr de | fosse preciso ela correr, eu agarrava-a e ela brincava.
cadeira de rodas. | 11. Futebol

Né&o 1; 6; 7; 8; | 6. Ensinava a jogar futebol com a cadeira de rodas. | 8. Para | . Aqui os alunos dividem-se. 6 alunos revelam que ha

9; jogarmos a apanhada ou isso ela ndo conseguia andar. Mas | brincadeiras que ndo conseguem fazer com a Sofia,

tinha a cadeira de rodas ajudava-a.

enquanto 5 revelam que ndo ha. Dois dos alunos que acham
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gue ndo ha brincadeiras que ndo conseguem fazer com a

sofia revelam que a cadeira de rodas é uma grande ajuda.

E com a lara? Se sim | Sim Todos os alunos dizem que ndo ha brincadeiras que ndo
qual? Nao 1; 3; 4; 5; conseguem fazer com a lara, a excecdo do nimero 2 que diz
6;7;8;9; nao saber.
10; 11.
Né&o sei 2;
Achas que | Sim 2; 4; 5; 6; | 2. Podia jogar corridas. Nao! Ja sei! Jogar ao... aquele jogo | . 7 dos 11 alunos dizem que conseguiriam brincar com os
conseguirias brincar 7;8;10; | tipo eu movo-te e tu tens de ir para o lado. meninos todos ao mesmo tempo, mas que tinham de ter

com todos estes
meninos ao mesmo

tempo? Porqué?

4. Epah! Acho que conseguia, tipo se eu e 0S outros
meninos fossem ajudando, tipo a sofia avisar o Oscar onde
¢ que ele esta a ir.... Acho que sim conseguia.

5. Se fosse uma brincadeira que eles todos conseguissem
fazer conseguia.

6. Porque aposto que eles sdo um grupo de deficientes e
que sdo ja amigos.

7. Eu ajudava a todos especialmente a sofia e o Oscar, 0
pedro também consegue, mas eu acho que também
precisava de o ajudar. O Valentim, ele consegue olhar para
as coisas e ele consegue ver para onde tem de ir, e qualquer
coisa é fazer para ele vir e ele vem. Para n6s brincarmos
todos juntos e conseguia brincar.

8. Ai era um bocado complicado, tinha de ajuda-los.

10. Era mais dificil, mas se eu explicasse um a um.

cuidado e que tinham de se ajudar uns aos outros.
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Estdvamos a jogar a um jogo, este conseguia (apontado par
o Valentim) e este conseguia (apontando para o Oscar)

tinha de Ihes explicar.

Nao

1, 3; 9
11.

1. Porque um é cego e 0 outro ndo consegue ouvir.

3. Porque o Oscar ndo consegue ver, portanto nio sabe
onde é que nds estamos, nem sabe 0 que estamos a fazer. O
Valentim ndo consegue ouvir, ndo sabe o que é que nds
estamos a dizer. Portanto ndo conseguia brincar com eles
todos ao mesmo tempo.

9. Porque o Oscar é cego e ele ndo conseguia ver, o
Valentim ndo iria conseguir ouvir... Eu ainda ndo entendi 0
que € que o pedro faz. A Sofia eu acho que iria conseguir e
0 Pedro acho que sim.

11. Porque quando eu digo uma coisa 0 Valentim ndo ouve
e quando o Oscar concorda e depois formos jogar a bola ele

nao consegue ver.

. 4 alunos disseram que ndo conseguiriam brincar os alunos
todos ao mesmo tempo devido as deficiéncias que os

meninos da maleta pedagdgica tém.

Estes
podiam  ser

amigos? Porqué?

meninos

teus

Sim

2; 3; 4; 6;
7: 8: 9;
10;

2. Porque néo € por eles serem deficientes que ndo podem
ter amigos. S&o pessoas tal como nos.

3. Porque séo pessoas e as pessoas podem ter amigos. Uma
deficiéncia ndo faz com que as pessoas ndo tenham amigos.
4. Porque ndo me iam fazer mal e eu brincaria com eles.

6. Porque eles sao deficientes e também podia... € como
tipo pessoas, eu brincava como pessoas normais como a

lara.

. 8 alunos responderam que 0s meninos podiam ser amigos
deles porque o facto de serem deficientes ndo implicaria

gue ndo pudessem ter amigos.

. O aluno 1 respondeu que ndo porque ndo conseguiria

brincar com eles.

. Enquanto dois alunos se mostraram indecisos.
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7. Porque sdo pessoas normais como nos.

8. Porque sdo nossos amigos, sO tém estas coisas que eu ja
disse!

9. Porque os podia ajudar.

10. Porque serem deficientes ndo significa que ndo possam

Ser amigos.
Né&o 1; 1. Porque ndo conseguia brincar com eles.
Talvez 5; 11. 5. Ao inicio ia ser um bocado estranho porque ndo nos
conheciamos, mas depois ia ser divertido.
11. Porque o Valentim ndo ouve, o Oscar € cego...
Gostavas de dizer | Sim 2;7;10; 2. Sim, quando as pessoas chamam deficiente, s6 porque
mais alguma coisa [ Nzg 1 3; 4: 5: tipo, tu ndo prestas, deficiente, isso ndo é nada bom, estas a
sobre 0 que 6: 8 O ofender as pessoas que até também podem ser da tua
estivemos a falar? 11. familia e é quase igual ao racismo, ou igual mesmo.

7. Que toda a gente, se tiver uma deficiéncia ou néo, é toda
a gente igual. E que ha muitas criangas mesmo autistas, que
usam cadeiras de rodas, surdas, cegas, que sdo gozadas na
escola e coitadas. Elas tém uma deficiéncia... elas ndo... as
vezes ndo se conseguem... ndo conseguem lidar muito bem
com a situacdo as vezes e ainda gozam com elas. Nao é
justo porque todos deviam ser tratados como 0s outros séo
porque toda a gente € igual, ndo ha diferenca. Pode ser com
cadeira de rodas, pode ser surdo. E toda a gente igual e tem

de se respeitar toda a gente. Com deficiéncia ou sem
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deficiéncia.
10. Que os deficientes ndo sdo diferentes de nds e que

podemos ajuda-los a fazer certas coisas.

ANEXO 3.3. — TABELA DE ANALISE DA ENTREVISTA POS-INTERVENCAO

Pergunta Resposta Alunos Resposta longa Andlise

Curta
Gostaste das | Sim 1; 2; 3; 4; | 1. Porque é sobre deficientes. | 2. Porque falava de um tema | Todos os alunos gostaram das atividades presentes na
atividades realizadas 5; 6; 7; 8; | muito interessante. | 3. Foi giro fazé-las sobre cada uma das | maleta pedagdgica. A maioria dos alunos justificou
ao longo destes dias? 9; 10; 11; | deficiéncias. | 4. Foram divertidas. | 5. Eram atividades | afirmando que gostaram por as atividades serem giras e
Porqué? Né&o muito giras, podiamos saber como é que as pessoas | por aprenderem algo novo sobre os deficientes.

conseguiam fazer as coisas com deficiéncia. | 6. Gostei
porque gosto de deficientes. | 7. Porque foi divertido
aprender lingua gestual, e também... fazer os exercicios
que noés faziamos, as atividades. | 8. Porque achamos varias
formas de como 0s meninos cegos utilizam para ler, e
outras coisas. | 9. Porque assim quando encontrar uma
pessoa com algum desses problemas poderia ajudar. | 10.

Porque é divertido fazer estas experiéncias. Tipo sem ver,
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mexer nos pontinhos para tentar descobrir, fazer os
itinerarios, e também aquela em que tinhamos de andar aos
saltinhos. Por isso é que essas atividades eram divertidas e
ensinavam-nos essas coisas ao mesmo tempo. | 11. Porque

fizemos atividades giras.

Que atividade gostaste

mais? Porqué?

Pedro 2;

Oscar 3; 6;

Sofia 1, 5 9
11;

Valentim 4;7

Todas 8; 10;

1. Porque foi gira. |2. Aquela em que ele tinha de passar por
varios sitios. Também gostei muito da atividade da Sofia.
(...) Porque achei interessante escrever um texto sobre o
autismo. E a outra porque foi divertida. | 3. Da do cego,
que ¢ braile. (...) Porque foi giro tentar adivinhar qual é
gue era o nimero com o tato e a ler os pontinhos. | 4.
Porque fizemos lingua gestual portuguesa. | 5. Porque
podiamos divertirmo-nos mandar os dados e andar de
formas que nunca andamos. | 6. Porque gostei de estar com
o0s olhos vendados e ler braile. | 7. Porque aprendi lingua
gestual, eu ja tinha aprendido, mas aprendi mais e é bom
para as pessoas. | 8. Porque acho que foram todas
interessantes para aprendermos. | 9. Era divertido saber
como é que alguns conseguem andar como a sofia. | 10.
Porque em todas aprendi alguma coisa nova. | 11. Porque
nos estdvamos a lancar o dado e nos tinhamos de adivinhar

as coisas que eles estavam a fazer.

. A atividade que foi mais escolhida como favorita pelos
alunos foi a da Sofia com 4 alunos, mas s6 um aluno
justificou o favoritismo relacionando com a deficiéncia
abordada nessa atividade, os restantes afirmaram que
gostaram por ser divertida. Um aluno afirma ter gostado
da atividade do Pedro, 3 alunos da do dscar, 1 aluno a do
Valentim e dois alunos afirmam ter gostado de todas as
atividades.
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Que atividade é que | Pedro 5. Era um bocado mais dificil para quem néo sabia a lingua | Apenas dois alunos afirmaram néo ter gostado de uma das
gostaste menos? | Oscar gestual ainda. atividades, nomeadamente a do Valentim, uma vez que
Porqué? Sofia 11. N&o sei. ndo sabiam lingua gestual portuguesa o que lhes dificultou

Valentim 5; 11 a tarefa.

Nenhuma | 1; 2; 3; 4;

6,7,8;9;

Aprendeste  alguma | Sim 1; 2; 3; 4; | 1. Que os deficientes podem brincar, ainda podem fazer | Todos os alunos afirmaram ter aprendido algo com as
coisa com as 5; 6; 7; 8; | coisas. | atividades realizadas.
atividades realizadas? 9;10; 11. | 2. Como € a deficiéncia. |
O qué? Néo 3. Muitas coisas. Aprendi como é que 0s cegos leem, como

é que os surdos conseguem falar com as outras pessoas e
ndo me lembro de mais. |

4. Aprendi algumas palavras em lingua gestual portuguesa,
e que para as pessoas que tém deficiéncias algumas coisas
podem ser muito dificeis de fazer.

5. Aprendi que algumas coisas ndo se podem fazer a
pessoas deficientes, que se tem de ajudar muito essas

pessoas, temos que as ajudar muito e...
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6. Aprendi que os deficientes tém dificuldades em algumas
coisas e noutras nao.

7. Aprendi lingua gestual, aprendi a ter cuidado com as
pessoas deficientes.

8. Aprendi muitas coisas, aprendi como é que os deficientes
se deslocam, que ndo devemos colocar os carros em cima
dos passeios porque as pessoas de cadeiras de rodas assim
ndo conseguem passar. Algumas coisas.

9. Aprendi como alguns se deslocam, a ler o braile, aprendi
0 que era 0 autismo e 0 que era uma pessoa autista, que ndo
gosta de estar com muitas pessoas ao pé dela e quer
siléncio.

10. Aprendi o que é autismo, aprendi mais dobre o que é
que era deficiéncia, aprendi a lingua gestual, aprendi a
saber alguns nimeros pelos pontinhos, pelo braile, aprendi
que as pessoas deficientes conseguem fazer coisas com
mais dificuldade e outras com mais facilidade.

11. A sofia andava de cadeira de rodas e mais nao sei.

Agora que sabes ainda
mais  sobre  estes
meninos,  brincarias
com eles todos?

Porqué?

Sim 1, 2; 3; 4
5 6,7, 8
9; 10; 11.
Né&o

1. Porque todos tém potencialidades. | 2. Porque acho que
eles também iriam brincar comigo se estivesse no lugar
deles. | 3. Porque consigo brincar. Porque o Valentim
consegue ver, a sofia consegue ver e ouvir, a lara ndo tem
nenhuma deficiéncia, o Pedro também consegue brincar e o

Oscar consegue ouvir e consegue ver pelo tato. | 4. Porque

Agora que conhecem melhor os meninos da maleta, todos
os alunos afirmaram que brincariam com todos os

meninos.
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sdo divertidos e todos tém coisas boas. | 5. Sdo todos
divertidos. Porque tém deficiéncias ndo quer dizer que nao
possam ser nossos amigos. | 6. Porque... A sofia, eu gosto
de pessoas de cadeira de rodas e adoro-as, 0 pedro também,
o Valentim também e o Oscar que é cego também. 7.
Porque era s6 ajuda-los no que eles tinham dificuldades e
era facil brincar com eles. E cada um tem uma coisa que
consegue fazer. E se eles conseguem fazer essas coisas,
mas nio tém muito... Por exemplo o Oscar consegue ouvir
muito bem as vozes das pessoas e assim era facil de brincar
com ele. | 8. Como eu disse na Gltima vez, porque sao
iguais a nés, sé que tém umas coisas diferentes, tipo a Sofia
que nao consegue... tem deficiéncia motora, o Valentim
que é surdo, o Oscar que era cego. | 9. N&o sei. | 10. Porque
ha maneiras de poder explicar a todos. Porque eles podem
néo ser bons numa coisa, mas sdo bons noutra. Se um fosse
surdo fazia lingua gestual, se outro fosse cego falava com

ele. | 11. N&o sei.

Hé& alguma brincadeira
gque ndo conseguisses
fazer com o Valentim?
Qual?

Sim 2; 4;6; 7,

8;9; 11.
Né&o 1; 3; 10;
Ndo sei 5

2. O jogo do telefone estragado. | 4. Ao jogo da cabra-cega.
| 6. Batata quente. | 7. O telefone estragado. |

8. Se calhar & cabra-cega. | 9. O telefone estragado. | 10.
N&o, porque podiamos explicar coisas por lingua gestual. |

11. Telefone estragado.

7 alunos afirmam havia pelo menos uma brincadeira que
ndo conseguiam fazer com o Valentim, 3 afirmam que néo

e 1 diz ndo saber.

33




E com o Pedro? Qual?

3. Brincarmos todos juntos, por exemplo jogar futebol,
porque ele ndo consegue estar com muitas pessoas. | 6.
Porque tinha de fazer sempre a mesma coisa. | 7. Tinha de
ter cuidado em ndo gritar, por exemplo. | 8. Acho que nao,
conseguia fazer todas as brincadeiras com ele, mas se
fossem muitas pessoas ele ndo ia gostar muito. | 9. Nao sei,
acho que nédo, mas tinha de ter cuidado porque ele néo
gosta de estar com muita gente. | 10. Estar no meio de uma
multiddo porque ele ndo gosta. | 11. Ele ndo gosta de estar

com muita gente.

6. Porque ele ndo gosta de estar... tipo... eu faco também
bué coisas repetidas, tipo tirar a loica da maquina tirar o
cocd do gato e fazer bué coisas repetidas, tomar banho e
iSs0 e as vezes 0 meu irmdo chateia-me eu no gosto. E
tipo o Pedro porgque ele ndo gosta que alguma coisa se
meta a meio. ( aluno estd a referir-se ao facto de as

pessoas com autismo gostarem de manter as suas rotinas.)

A deficiéncia do pedro ainda é aquela que causa mais
duvidas nas criancas, mas ja se nota que algumas tém em
consideracdo o facto de ele ndo gostar de multiddes, muito
barulho e gostar de rotinas. Ou seja, os alunos afirmam
que conseguiam fazer todas as brincadeiras, mas que
tinham de ter estes cuidados.

E com o Oscar? Qual?

2. Néo conseguia jogar ao mata, porque lancava a bola e ele
ndo a via. | 4. As escondidas. | 6. Acho que era basquete
porgue ele tem de estar assim e ndo conseguia estar com a
bola com o pauzinho. | 10. Ndo. Tipo uma brincadeira para
poder identificar coisas para ver, mas ele também podia

usar o tato.

4 alunos afirmam haver brincadeiras que ndo conseguiam
fazer com o Oscar, enquanto outros 5 afirmam que
conseguiam fazer todas as brincadeiras.

2 alunos afirmam nao saber.

E com a Sofia? Qual?

Sim 3, 6; 10;

Néo 1; 2; 4, 5;
8;9;

N&o sei 7; 11.

Sim 2, 4; 6;
10.

Néo 1; 3; 5, 7;
8;

N&o sei 9; 11.

Sim 2;6;

Néo 1; 3; 4; 5;
7, 8 9

2. Com a sofia... Ela é muito rapida, ndo consegue subir as
arvores. | 6. Se tivesse de descer escadas ndo conseguia. | 7.

Né&o porque era s6 alguém ajudar. | 8. Néo, acho que nao.

4. O aluno inicialmente diz que ndo conseguia jogar a
apanhada, porque alguém podia ir para o sitio com escadas

e ela depois ndo conseguia subir. Mas se tivessem cuidado
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10; 11. Ainda por cima a Sofia é rapida da para fazer corridas e | e escolhessem sitios onde a sofia ndo encontrasse
coisas dessas com ela. | 10. N&o. Tipo corrida, ela ndo anda, | obstadculos que conseguia, sendo a resposta final deste
mas pode fazer corrida de cadeira de rodas. | 11. Ndo podia | aluno “nao”.
ir para sitios que ela ndo conseguia ir.

Dos 11 alunos 2 dizem que havia alguma brincadeira que
ndo conseguiam fazer, enquanto os restantes dizem néo
haver.
E com a lara? Qual? Sim Todos os alunos dizem gue ndo havia brincadeiras que nao
Néo 1; 2; 3; 4; conseguiam fazer com a lara.

5 6,7, 8

9;10; 11.

Se fosses brincar com | Sim 1; 2; 4; 5; | 1. Porque eles tém potencialidades. | 2. Porque podiamos | 1. Ao inicio o aluno disse que ndo conseguia, devido as
eles todos a0 mesmo 6;7;8;9; | jogar as corridas, todos conseguem correr, mas depois tinha | deficiéncias que os meninos apresentavam, “Porque um ¢é
tempo? Achas que | Néo de dizer ao Oscar, que ele é cego, para ele parar. | 3. Porque | cego, o outro é surdo, nfo consegue jogar ao telefone
conseguias? Porqué? ndo consigo brincar todos juntos, porque sdo diferentes. O | estragado”. Ao deparar-me com tal situacdo confrontei-o
Pedro ndo consegue estar com muitas pessoas, ndo pode | dizendo que ele tinha acabado de dizer que ndo havia

brincar com muita gente. O Oscar é mais dificil de saber | brincadeiras que ndo conseguia fazer com eles. Depois 0

Talvez 3:10; 11. | onde € que estamos e o Valentim ndo consegue ouvir-nos. | | aluno ficou a pensar e por fim disse que conseguia brincar

4. Se nos ajudassemos uns aos outros dava. | 5. Escolhia
uma brincadeira que todos conseguissem jogar. | 6. Porque
todos sdo amigos e eu também posso entrar no grupo. | 7.
Porque com a ajuda da lara conseguiamos dar, imagina
alguém néo conseguia, tinha dificuldades, eu ia |4 ajudar. |
8. Sim, s6 que tinha de ter atencdo com a Sofia o Valentim

com eles todos.
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o Pedro ¢ o Oscar. (...) sdo criangas como nos, s6 que
tinham coisas diferentes. | 9. Sim, porque era sé ajuda-los
no que precisassem. | 10. Se calhar era mais dificil, mas se
calhar conseguia mais ou menos. Explicava cada um uma
vez, talvez. | 11. Por causa destes quatro (apontando para 0s

meninos com deficiéncia.)

Estes meninos podiam
ser teus amigos?

Porqué?

Sim 1; 2; 3; 4;
5; 6; 7; 8;
9: 10; 11.
Nao

1. Porque séo fixes. | 2. Porque eu ia brincar com eles e eles
iam brincar comigo. | 3. Porque eu consigo brincar com
eles um de cada vez e porque eles podem ter amigos. | 4.
Porque todos eles fazem coisas fixes e podia aprender com
eles também. | 5. N&o sei. | 6. Porque a lara ensinava varias
coisas e 0 Valentim e o 6scar ensinavam... O Oscar
ensinava a ouvir o Valentim e o Valentim ensinava a ver ao
Oscar. | 7. Porque ha muitas pessoas que s6 por terem
deficiéncias ndo tém amigos e acho que seria bom ser
amigo de todos. | 8. Podiam, porque sdao meninos iguais a
nos. | 9. Ndo sei. | 10. Porque por serem deficientes séo

pessoas normais a mesma. | 11. N&o sei.

Todos os alunos disseram que 0s meninos podiam ser seus

amigos.
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Gostavas de dizer

mais alguma coisa?

Sim 2;7; 10.
Néo 1; 3; 4; 5;
6;8;9;

2. Que a deficiéncia é uma coisa normal. | 7. Que foi muito
divertido. 10. Gostei muito das atividades, aprendi muita

coisa e agora vou saber mais sobre deficiéncia.
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ANEXOS 4 — TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS

ANEXO0 4.1. — PRIMEIRA ENTREVISTAS DO ALUNO 1
Investigador: Bom dia.

Aluno: Bom dia.

Investigador: Como sabes 0 meu nome é Luis Paulo e também sabes que estou a estudar para
ser professor, e para isso preciso muito da tua ajuda.

Aluno: Sim.

Investigador: Vamos falar um pouco sobre deficiéncia e para tal preciso de gravar a tua voz.
Vamos comecar por um pequeno desenho. Vais-me desenhar nessa folha algo sobre a
deficiéncia e o que essa palavra representa para ti, estd bem?

Aluno: ok.

(O aluno realiza o seu desenho)

Aluno: Ja esta.

Investigador: Entdo, agora quero que me fales do teu desenho. O que desenhaste e porqué?

Aluno: Eu desenhei uma menina a jogar a macaca e um idoso queria brincar também, mas ndo
tinha uma perna e a menina foi ajudar.

Investigador: Sendo assim o que é para ti a deficiéncia?

Aluno: Para mim uma deficiéncia é quando uma pessoa parte uma perna, tem uma doenca.
Investigador: Ok! Agora diz-me, ja conheceste alguém com deficiéncia?

Aluno: Néo.

Investigador: E ver? Ja viste alguém com uma deficiéncia? Imagina que ias na rua, estavas num
parque, alguma situacdo em que tivesses visto uma pessoa deficiente.

Aluno: Sim.

Investigador: Como é que era essa pessoa?

Aluno: Eu estava na rua e vi uma pessoa a pedir dinheiro com um olho para baixo.
Investigador: Fizeste alguma coisa com essa pessoa?

Aluno: Ndo porque a minha mde ndo me deixava.

Investigador: Agora tenho aqui uns meninos que quero que tu conhegas. Apresento-te 0
Valentim, o Pedro, O Oscar, a Sofia e a lara. E pergunto-te o seguinte. Para ti algum destes
meninos tem uma deficiéncia?

Aluno: A sofia.

Investigador: A Sofia tem uma deficiéncia? Porqué? Como sabes?
Aluno: Porque ela anda de cadeira de rodas.

Investigador: Entdo e diz-me. Gostavas de conhecer estes meninos?
Aluno: (um pouco pensativo) Sim.

Investigador: Porqué?
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Aluno: Porque parece que eles sdo divertidos.
Investigador: E brincarias com todos estes meninos?
Aluno: Sim.

Investigador: Porqué?

Aluno: Menos o Valentim.

Investigador: N&o brincarias com o Valentim?
Aluno: N&o porque ele estd muito sujo.
Investigador: Isso ndo é sujidade, é a sombra.
Aluno: Ent&o brincaria com todos.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque eles parecem muito divertidos.

Investigador: Agora vou dar-te mais alguma informacéao sobre eles. O Valentim é uma crianca
surda, sabes o que significa?

Aluno: Sei

Investigador: O Pedro tem uma deficiéncia intelectual. Sabes o que é?
Aluno: Nao.

Investigador: E do autismo? Sabes o que é?

Aluno: Nao.

Investigador: O Oscar € um menino cego. Sabes o que é?

Aluno: Sei.

Investigador: A Sofia, como tu ja disseste muito bem, tem uma deficiéncia motora. E a lara é
uma crianca sem deficiéncia.

Investigador: Agora gque os conheces um pouco melhor volto a perguntar. Brincarias com todos
€sses meninos?

Aluno: Néo.

Investigador: Com quais é que brincarias?

Aluno: Com este (apontando para a lara) ... brincava s6 com estas duas.
Investigador: Com a Sofia e com a lara?

Aluno: Sim.

Investigador: Porque é que brincarias s6 com essas duas?

Aluno: Porque, o Valentim quando eu falo ndo consegue ouvir, este ndo consegue ver 0 que esta
a fazer, este ndo sei porqué e sé brincava com estas duas.

Investigador: Agora que sabes as deficiéncias deles, hd alguma brincadeira que ndo
conseguisses fazer com o Valentim?

Aluno: Telefone estragado ele ndo conseguia ouvir.
Investigador: Entdo e com o pedro? H& alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer?

Aluno: Nao sei.
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Investigador: Ent&o e com o Oscar?
Aluno: Jogar futebol?

Investigador: E com a Sofia?
Aluno: Néo.

Investigador: Entdo e com a lara?
Aluno: Néo.

Investigador: Imagina que estavas com estes meninos todos. Eu sei que disseste que ndo
brincavas com o Valentim, o Pedro e o Oscar, mas imaginando que estavas com eles todos,
achas que conseguias brincar com todos ao mesmo tempo?

Aluno: Néo.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque imagina que o Pedro queria jogar futebol, e o 6scar queria jogar ao telefone
estragado, imagina que o Valentim queria outro jogo. Ndo conseguia fazer todos 0s jogos ao
mesmo tempo.

Investigador: Mas imagina que irias fazer uma brincadeira com eles todos ao mesmo tempo,
achas que conseguias?

Aluno: N&o. Porque um é cego e 0 outro nao consegue Ouvir.

Investigador: Entdo e esses meninos podiam ser teus amigos?

Aluno: Néo.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque ndo conseguia brincar com eles.

Investigador: Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?
Aluno: Néo.

Investigador: Entdo muito obrigado pelo teu empenho.

ANEXO 4.2. — SEGUNDA ENTREVISTA DO ALUNO 1

Investigador: OI&! Agora que fizemos as atividades todas, vamos conversar mais um bocadinho.
Antes de comecarmos a nossa conversa vou pedir que fagcas novamente um desenho, um
desenho sobre a deficiéncia e 0 que esta representa para ti.

Aluno: Esta bem.

(O aluno realiza o desenho)

Aluno: Ja esta.

Investigador: Entdo fala-me do teu desenho. O que desenhaste e porqué?

Aluno: Eu desenhei uma pessoa deficiente a atravessar a rua. Que precisava de atravessar a rua.
E a menina disse que precisava de ajuda.

Investigador: Face ao teu desenho o que é que € para ti a deficiéncia?

Aluno: Para mim deficiéncia é quando uma pessoa esta de cadeira de rodas ou € cega.
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Investigador: Ja que realizamos as atividades, vamos falar um bocadinho sobre elas. Gostaste
das atividades realizadas ao longo destes dias?

Aluno: Sim.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque é sobre os deficientes.
Investigador: Que atividade € que gostaste mais?

Aluno: Daquela em que estdvamos no ginasio e tinhamos de adivinhar o que os colegas estavam
a fazer com gestos.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque foi gira!

Investigador: E que atividade € que gostaste menos?

Aluno: Nenhuma, gostei de todas.

Investigador: E aprendeste alguma coisa com as atividades realizadas?
Aluno: Sim.

Investigador: O qué?

Aluno: Que os deficientes podem brincar, ainda podem fazer coisas.

Entrevista: (O professor apresenta os cartdes com as personagens da maleta) Agora que ja
conheces mais estes meninos brincarias com eles todos?

Aluno: Sim.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque todos tém potencialidade.

Investigador: Diz-me ha alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com o Valentim?
Aluno: Néo.

Investigador: E com o Pedro?

Aluno: Nao

Investigador: E com o Oscar?

Aluno: Nao.

Investigador: E com a Sofia? H& alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com a Sofia?
Aluno: Néo.

Investigador: Entdo e com a lara?

Aluno: N&o porque ela ndo ¢ deficiente.

Investigador: Entdo e agora? Se fosses brincar com eles todos ao mesmo tempo? Achas que
conseguias?

Aluno: Néo.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque um é cego e ndo pode jogar futebol, outro é surdo ndo consegue jogar ao telefone
estragado.
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Investigador: Entdo acabaste de me dizer que ndo havia brincadeiras que ndo conseguias fazer
com eles.

Aluno: (permanece calado perante o confronto de ideias.)
Investigador: Conseguias brincar com todos ao mesmo tempo?
Aluno: Sim.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque eles todos tém potencialidades.

Investigador: E estes meninos podiam ser todos teus amigos?
Aluno: Podiam.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque séo fixes.

Investigador: Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?
Aluno: Néo.

Investigador: Entdo obrigado pelo teu empenho.

ANEXO 4.3. — PRIMEIRA ENTREVISTA DO ALUNO 2
Investigador: Bom dia.

Aluno: Bom dia.

Investigador: Como sabes 0 meu nome é Luis Paulo e também sabes que estou a estudar para
ser professor, e para isso preciso muito da tua ajuda.

Aluno: (O aluno acena que sim)

Investigador: Vamos falar um pouco sobre deficiéncia e para tal preciso de gravar a tua voz.
Vamos comecgar por um pequeno desenho. Vais-me desenhar nessa folha algo sobre a
deficiéncia e o que essa palavra representa para ti, estd bem?

Aluno: ok
(o aluno realiza o desenho)

Aluno: Aqueles simbolos que aparecem nos estacionamentos dos carros que sdo sO para
deficientes. (O aluno encontra-se muito preocupado que a aparéncia do desenho)

Investigador: Nao precisas de estar com precisdao no desenho, s6 que quer me desenhes algo
relacionado com a deficiéncia e o0 que essa palavra representa para ti, tu depois vais-me explicar
0 que desenhaste.

Aluno: Terminei.
Investigador: Entdo, agora quero que me fales do teu desenho. O que desenhaste e porqué?

Aluno: Eu desenhei um carro e um deficiente a estacionar no lugar para os deficientes porque
acho que foi uma lei boa, acho que foi justo.

Investigador: Entdo e como é que desenhaste a pessoa deficiente?

Aluno: Eu desenhei ela com uns pedais aqui (apontando para o tablier do carro), as méos a
clicar nos pedais em cima e com o volante também. Posso ler o que escrevi?
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Investigador: Podes.

Aluno: Nao podes gozar com um deficiente sé porque ele nasceu assim porque isso é igual ao
racismo.

Investigador: Ok. Agora o que é para ti a deficiéncia? (o aluno fica muito tempo a pensar) Face
ao que desenhaste e ao que ja me disseste, 0 que é que € para ti a deficiéncia?

Aluno: E uma coisa... séria que nio devemos brincar.

Investigador: Ok! Agora diz-me, ja conheceste alguém com deficiéncia?

Aluno: Hm hm (acenando positivamente)

Investigador: J4? E quem era?

Aluno: E da minha familia.

Investigador: E da tua familia? Consegues descrever-me essa pessoa?

Aluno: Ja ndo a vejo ha muito tempo.

Investigador: Do que te lembras dela. Consegues descrever?

Aluno: Acho que n&o. Foi quando eu tinha uns 3 ou 4 anos.

Investigador: E fazias alguma coisa com essa pessoa? O que costumavas fazer com ela?

Aluno: Ela vinha, acho que s6 no Natal, porque ela era brasileira, era muito afastado, na familia
era muito afastado de mim e acho que no ultimo Natal que estive com ele ela mandava a bola
para mim e eu mandava a bola para ele.

Investigador: Qual é que era a deficiéncia dessa pessoa?

Aluno: Ndo era mental, mas tinha cadeira de rodas, conseguia mexer s6 as maos e até aqui
(apontando para a cintura), para baixo as pernas ndo consegue.

Investigador: Ok! Entdo e gostavas de estar com essa pessoa?
Aluno: Sim!

Investigador: Porqué?

Aluno: N4o sei. Acho que era brincalhona.

Investigador: Agora tenho aqui uns meninos que quero que tu conhecas. Apresento-te o
Valentim, o Pedro, O Oscar, a Sofia e a lara. E pergunto-te o seguinte. Para ti algum destes
meninos tem uma deficiéncia?

Aluno: Podem ter todos?

Investigador: Tu € que sabes. Diz-me la.

Aluno: Um é certo que deve ter. Mas os outros podem ter uma deficiéncia mental.
Investigador: Entdo quais é que tu achas que tém uma deficiéncia?

Aluno: Este, a Sofia, se calhar algum destes, ou a lara ou o Pedro. N&o sei, qualquer um pode
ter.

Investigador: Como é que sabes que a sofia tem uma deficiéncia?
Aluno: Porque ela esta de cadeira de rodas.
Investigador: Entdo e os outros? Porque é que dizes que podem ter uma deficiéncia?

Aluno: Porque podem ter mental, uma deficiéncia mental nds ndo vemos.
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Investigador: OK! E gostavas de conhecer esses meninos?

Aluno: Ndo me importava.

Investigador: Porqué?

Aluno: Podiam ser meus amigos.

Investigador: Imagina que os conhecias, gostavas de brincar com eles todos?

Aluno: Sim! Qual é o problema de brincar com a Sofia? S6 por ela andar de cadeira de rodas,
também pode ser fixe.

Investigador: Agora vou-te dar mais alguma informacdo sobre eles. O Valentim é uma crianga
surda, sabes o que significa?

Aluno: Nao consegue ouvir.

Investigador: O Pedro tem uma deficiéncia intelectual. Sabes o que €?
Aluno: Néo.

Investigador: E o autismo? Sabes o que é?

Aluno: Néo.

Investigador: O Oscar € um menino cego.

Aluno: Mas ele tem os olhos abertos!

Investigador: Um cego tem de estar com os olhos fechados?

Aluno: Ah n&o.

Investigador: A Sofia, como tu ja disseste muito bem, tem uma deficiéncia motora. A lara é uma
crianca sem deficiéncia.

Investigador: Agora gque os conheces um pouco melhor volto a perguntar. Brincarias com todos
€sSes meninos?

Aluno: Porque nao?
Investigador: Porque é que brincarias?
Aluno: Porque eles também merecem brincar com 0s outros meninos.

Investigador: Agora que sabes as deficiéncias deles, hd alguma brincadeira que nao
conseguisses fazer com o Valentim?

Aluno: Sim.

Investigador: Qual?

Aluno: Por exemplo, jogar a lata.
Investigador: Como é esse jogo da lata?

Aluno: Alguém vai chutar a bola e depois o que vai apanhar e os outros tém que fugir. O outro
conta até dez e depois tem de ir apanhar os outros. Este (0 Valentim) ndo conseguiria porque
diziam-lhe “o que apanha esta a ir por ali” e ele pensava que ele € que tinha de ir por ali.

Investigador: Entdo e com o pedro?
Aluno: Se calhar alguns jogos de matemaética.
Investigador: E com o Oscar?

Aluno: Um jogo de mimica, ele ndo conseguia ver o que estavamos a fazer.
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Investigador: Entdo e com a Sofia?

Aluno: Com a Sofia ja h& alguns. Jogo do mata, ela ndo se consegue mover muito rapido.
Investigador: Entdo e com a lara?

Aluno: N&o sei.

Investigador: E se fosses brincar com todos ao mesmo tempo? Achas gue conseguias?
Aluno: Conseguia.

Investigador: Porqué?

Aluno: Podia jogar corridas. Nao! Ja sei! Jogar ao... aquele jogo tipo eu movo-te e tu tens de ir
para o lado. D4 para jogar com todos.

Investigador: Entdo e esses meninos podiam ser teus amigos?
Aluno: Claro!
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque ndo é por eles serem deficientes que ndo podem ter amigos. Sdo pessoas tal
como nos.

Investigador: Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?

Aluno: Sim, quando as pessoas chamam deficiente, s6 porque tipo, tu ndo prestas, deficiente,
isso ndo é nada bom, estas a ofender as pessoas que até também podem ser da tua familia e é
guase igual ao racismo, ou igual mesmo.

Investigador: E tudo? (aluno acena que sim) Entdo muito obrigado pelo teu empenho. Podes ir.

ANEXO 4.4. — SEGUNDA ENTREVISTA DO ALUNO 2

Investigador: Agora que fizemos as atividades todas, vamos conversar mais um bocadinho.
Antes de comegarmos a nossa conversa vou pedir que facas novamente um desenho, um
desenho sobre a deficiéncia e o que esta representa para ti.

(O aluno realiza o desenho)
Aluno: Ja esta.
Investigador: Entdo fala-me do teu desenho. O que desenhaste e porqué?

Aluno: Eu desenhei que estava errado uma pessoa estar a gozar com um deficiente motor... a
gozar com uma pessoa que tenha deficiéncia motora. Acho que é errado. O certo é que todos
brinqguem juntos. E ndo gozem, nem os deficientes com 0s outros nem 0S outros com 0S
deficientes.

Investigador: Face ao teu desenho o que € que é para ti a deficiéncia?

Aluno: A deficiéncia é uma coisa que pode acontecer a qualquer um e ndo devemos gozar por
causa disso. Pode ter acontecido algo que ele ndo tenha culpa, pode ter tido um acidente de
carro e ele bateu com a cabeca.

Investigador: J& que realizamos as atividades, vamos falar um bocadinho sobre elas. Gostaste
das atividades realizadas ao longo destes dias?

Aluno: Gostei, gostei!
Investigador: Porqué?
Aluno: Porque falava de um tema muito interessante.
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Investigador: Que atividade é que gostaste mais?

Aluno: Eu gostei mais da atividade... do... Pedro! Aquela em que ele tinha de passar por varios
sitios. Também gostei muito da atividade da Sofia.

Investigador: E porque é que gostaste dessas?

Aluno: Porque achei interessante escrever um texto sobre o autismo. E a outra porque foi
divertida.

Investigador: E que atividade é que gostaste menos? Houve alguma que tivesses gostado
menos?

Aluno: Nenhuma.

Investigador: Aprendeste alguma coisa com as atividades realizadas?
Aluno: Muito!

Investigador: O qué?

Aluno: Como ¢ a deficiéncia.

Entrevista: (O professor apresenta os cartdes com as personagens da maleta) Agora que ja
conheces mais estes meninos brincarias com eles todos?

Aluno: SIM!

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque acho que eles também iriam brincar comigo se estivesse no lugar deles.
Investigador: H& alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com o Valentim?
Aluno: Jogar a apanhada! Nao, ndo, ndo! Na apanhada ele pode ouvir.

Investigador: O Valentim é 0 menino surdo.

Aluno: ahhh

Investigador: O Valentim é surdo, o pedro tem uma deficiéncia intelectual, que é o autismo, 0
Oscar € cego, a Sofia tem uma deficiéncia motora e a lara nfo tem qualquer tipo de deficiéncia.

Aluno: Ah entdo o jogo do telefone estragado.

Investigador: E com o Pedro?

Aluno: Acho que conseguia fazer todas, espere... acho que conseguia fazer todas.
Investigador: E com o Oscar?

Aluno: Ndo conseguia jogar ao mata, porque langava a bola e ele ndo a via.

Investigador: E com a Sofia?

Aluno: Com a sofia... Ela ¢ muito rapida, ndo consegue subir as arvores.

Investigador: Entdo e com a lara? Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer?
Aluno: Nao

Investigador: Entdo e agora? Se fosses brincar com eles todos ao mesmo tempo? Achas que
conseguias?

Aluno: SIM!
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque podiamos jogar as corridas, todos conseguem correr, mas depois tinha de dizer
ao Oscar, que ele é cego, para ele parar.

Investigador: E estes meninos podiam ser todos teus amigos?
Aluno: Sim! Porque eu ia brincar com eles e eles iam brincar comigo.
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Investigador: Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?
Aluno: Sim! Que a deficiéncia é uma coisa normal.
Investigador: Entdo obrigado pelo teu empenho.

ANEXO 4.5. — PRIMEIRA ENTREVISTA DO ALUNO 3
Investigador: Bom dia.
Aluno: Bom dia.

Investigador: Como sabes 0 meu nome € Luis Paulo e também sabes que estou a estudar para
ser professor, e para isso preciso muito da tua ajuda.

Aluno: Sim.

Investigador: Vamos falar um pouco sobre deficiéncia e para tal preciso de gravar a tua voz.
Vamos comecgar por um pequeno desenho. Vais-me desenhar nessa folha algo sobre a
deficiéncia e 0 que essa palavra representa para ti, esta bem?

Aluno: Sim.
Aluno: Jé esta.
Investigador: Entdo, agora quero que me fales do teu desenho. O que desenhaste e porqué?

Aluno: E uma pessoa que ndo consegue andar porque nio tem forca nas pernas e eu desenhei
isto porque ha muitas pessoas que acontece isto, quando sdo mais... vao ficando mais velhas
acontece isto.

Investigador: Sendo assim o que é para ti a deficiéncia?

Aluno: A deficiéncia é uma doenga que € méa que ndo tem cura.
Investigador: Ok! Agora diz-me, ja conheceste alguém com deficiéncia?
Aluno: Néo.

Investigador: J& viste alguém com uma deficiéncia?

Aluno: Ja.

Investigador: Como é que era essa pessoa?

Aluno: Era uma pessoa que andava de cadeira de rodas e tinha que ir uma pessoa a ajuda-la.
Investigador: Fizeste alguma coisa com essa pessoa?

Aluno: Néo.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque ndo tive tempo.

Investigador: Agora tenho aqui uns meninos que quero que tu conhegas. Apresento-te 0
Valentim, o Pedro, O Oscar, a Sofia e a lara. E pergunto-te o seguinte. Para ti algum destes
meninos tem uma deficiéncia?

Aluno: Sim, a Sofia.

Investigador: A Sofia tem uma deficiéncia? Porqué?

Aluno: Porque ndo consegue andar, esta numa cadeira de rodas.
Investigador: Entdo e diz-me. Gostavas de conhecer estes meninos?
Aluno: Sim.

Investigador: Porqué?
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Aluno: Porque... (Muito pensativo) eles sdo fixes, parece.
Investigador: E brincarias com todos estes meninos?
Aluno: Sim.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque... todos podem brincar.

Investigador: Agora vou dar-te mais alguma informag&o sobre eles. O Valentim é uma crianca
surda, sabes o que significa?

Aluno: Sei

Investigador: O Pedro tem uma deficiéncia intelectual. Sabes o que €?
Aluno: Néo.

Investigador: E do autismo? Sabes o que é?

Aluno: Nao.

Investigador: O Oscar € um menino cego. Sabes o que é?

Aluno: Sei.

Investigador: A Sofia, como tu ja disseste muito bem, tem uma deficiéncia motora. A lara é uma
crianca sem deficiéncia.

Investigador: Agora que os conheces um pouco melhor volto a perguntar. Brincarias com todos
€sses meninos?

Aluno: (Muito pensativo) Sim.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque eles conseguem brincar. Porque o Oscar consegue ouvir e consegue... tocar,
sentir. O Pedro ndo sei 0 que é que é aquilo. A lara sim, o Valentim vé e a Sofia ndo consegue
andar, mas anda na cadeira de rodas.

Investigador: Agora que sabes as deficiéncias deles, hd alguma brincadeira que néo
conseguisses fazer com o Valentim?

Aluno: ahhhhhh havia.

Investigador: Qual?

Aluno: Telefone estragado.

Investigador: Entdo e com o pedro?

Aluno: Com o Pedro? N&o sei.

Investigador: Ent&o e com o Oscar?

Aluno: Jogar as escondidas.

Investigador: E com a Sofia?

Aluno: Jogar a bola.

Investigador: Entdo e com a lara?

Aluno: Todas.

Investigador: Conseguias fazer todas ou ndo conseguias fazer todas?
Aluno: Conseguia fazer todas.

Investigador: E se fosses brincar com todos ao mesmo tempo? Achas gque conseguias?
Aluno: Néo.

Investigador: Porqué?
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Aluno: Porque o Oscar ndo consegue ver, portanto ndo sabe onde € que nds estamos, nem sabe 0
que estamos a fazer. O Valentim ndo consegue ouvir, ndo sabe o0 que é que nds estamos a dizer.
Portanto ndo conseguia brincar com eles todos ao mesmo tempo.

Investigador: Entdo e esses meninos podiam ser teus amigos?
Aluno: Podiam.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque s8o pessoas e as pessoas podem ter amigos. Uma deficiéncia ndo faz com que as
pessoas ndo tenham amigos.

Investigador: Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o0 que estivemos a falar?
Aluno: Néo.
Investigador: Entdo muito obrigado pelo teu empenho.

ANEXO 4.6. — SEGUNDA ENTREVISTA DO ALUNO 3

Investigador: Ola! Agora que fizemos as atividades todas, vamos conversar mais um bocadinho.
Antes de comecarmos a nossa conversa vou pedir que fagas novamente um desenho, um
desenho sobre a deficiéncia e o que esta representa para ti.

Aluno: Esta bem.

(O aluno realiza o desenho)

Aluno: J4 esta.

Investigador: Entdo fala-me do teu desenho. O que desenhaste e porqué?

Aluno: Desenhei pessoas com deficiéncias. Um que é surdo, outro que é cego, outro que é
autista e outra que ndo consegue andar.

Investigador: Face ao teu desenho o que é que é para ti a deficiéncia?

Aluno: Sdo pessoas que tém coisas que ndo sdo normais, que podem nascer com elas ou que
ficam com elas por alguma razéo.

Investigador: J& que realizamos as atividades, vamos falar um bocadinho sobre elas. Gostaste
das atividades realizadas ao longo destes dias?

Aluno: Gostei!

Investigador: Porqué?

Aluno: Foi giro fazé-las sobre cada uma das deficiéncias.

Investigador: Que atividade é que gostaste mais?

Aluno: Da do cego, que Ié braile.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque foi giro tentar adivinhar qual é que era 0 nimero com o tato e a ler os pontinhos.
Investigador: E que atividade é que gostaste menos?

Aluno: Nenhuma, gostei de todas.

Investigador: Gostaste de todas? E aprendeste alguma coisa com as atividades realizadas?

Aluno: (acena assertivamente) Muitas coisas. Aprendi como € que 0s cegos leem, como € que 0s
surdos conseguem falar com as outras pessoas e ndo me lembro de mais.

Entrevista: (O professor apresenta os cartdes com as personagens da maleta) Agora que ja
conheces mais estes meninos brincarias com eles todos?
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Aluno: Sim.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque consigo brincar. Porque o Valentim consegue ver, a sofia consegue ver e ouvir, a
lara ndo tem nenhuma deficiéncia, o Pedro também consegue brincar e o Oscar consegue ouvir
e consegue ver pelo tato.

Investigador: Diz-me ha alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com o Valentim?
Aluno: Hmmmm néo.

Investigador: E com o Pedro?

Aluno: Ha.

Investigador: Qual?

Aluno: Brincarmos todos juntos, por exemplo jogar futebol, porque ele ndo consegue estar com
muitas pessoas.

Investigador: E com o Oscar?

Aluno: Nao.

Investigador: E com a Sofia? H& alguma brincadeira que nao conseguisses fazer com a Sofia?
Aluno: Néo.

Investigador: Entdo e com a lara?

Aluno: Também nédo ha nenhuma gue eu ndo conseguisse fazer com a lara.

Investigador: Entdo e agora? Se fosses brincar com eles todos ao mesmo tempo? Achas que
conseguias?

Aluno: Hmmmmm mais ou menos.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque ndo consigo brincar todos juntos, porque sdo diferentes. O Pedro ndo consegue
estar com muitas pessoas, ndo pode brincar com muita gente. O Oscar é mais dificil de saber
onde é que estamos e 0 Valentim ndo consegue ouvir-nos.

Investigador: E estes meninos podiam ser todos teus amigos?

Aluno: Podiam.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque eu consigo brincar com eles um de cada vez e porque eles podem ter amigos.
Investigador: Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?

Aluno: Nao.

Investigador: Entdo obrigado pelo teu empenho.

ANEXO0 4.7. — PRIMEIRA ENTREVISTA DO ALUNO 4

Investigador: Bom dia.
Aluno: Bom dia.

Investigador: Como sabes 0 meu nome € Luis Paulo e como sabes estou a estudar para ser
professor, e para isso preciso muito da tua ajuda.

Aluno: OK
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Investigador: Vamos falar um pouco sobre deficiéncia e para tal preciso de gravar a tua voz.
Vamos comecar por um pequeno desenho. Vais-me desenhar nessa folha algo sobre a
deficiéncia e 0 que essa palavra representa para ti, esta bem?

(O aluno acena que sim com a cabeca e realiza o desenho.

Aluno: Ja acabei.

Investigador: Entdo, agora quero que me fales do teu desenho. O que desenhaste e porqué?
Aluno: Eu desenhei uma pessoa surda.

Investigador: Uma pessoa surda. E como é que explicas isso?

Aluno: Uma pessoa estava-lhe a dizer “Ola” e ela ndo ouviu e ela perguntou “o que é que
disseste”.

Investigador: Entdo, face ao que me estas a dizer o que é para ti a deficiéncia?
Aluno: E pessoas com problemas graves, tipo ndo ouvir, nio falar e isso...
Investigador: Ok! J& conheceste alguém com deficiéncia?

Aluno: Nao

Investigador: E ver? Ja viste alguém com deficiéncia?

Aluno: (abana a cabeca de forma negativa)

Investigador: N&o, que te lembres ndo? Agora tenho aqui uns meninos que eu quero que tu
conhecas. Apresento-te 0 Valentim, o Pedro, o Oscar, A Sofia e a lara e agora quero que me
digas se, para ti, alguns destes meninos tem uma deficiéncia.

Aluno: Sim, um destes meninos tem.

Investigador: Um destes? Qual?

Aluno: A Sofia.

Investigador: A Sofia tem uma deficiéncia? Como sabes?
Aluno: Porque esta em cadeira de rodas.

Investigador: E imaginando que estes meninos sdo reais, gostavas de 0s conhecer?
Aluno: HMMMM sim.

Investigador: Porqué?

(O aluno fica sem responder a questéo)

Investigador: Gostavas de brincar com todos estes meninos?
Aluno: Sim.

Investigador: Porqué?

(O aluno fica sem responder a questao)

Investigador: Agora vou-te dar mais alguma informacdo sobre estes meninos. Como tu ja
referiste e bem, a sofia tem uma deficiéncia, uma deficiéncia motora, ou seja, ndo se consegue
movimentar como nos. O Valentim é uma crianga surda, sabes o que significa?

Aluno: Sim

Investigador: O Pedro tem uma deficiéncia intelectual, sabes o que é?
Aluno: Essa ai ndo.

Investigador: E de autismo? Ja ouviste falar?

(Aluno abana a cabeca negativamente)

Investigador: O Oscar é cego, sabes 0 que é?
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Aluno: Sei.

Investigador: E temos a lara que ndo tem qualquer deficiéncia. Agora que conheces todos 0s
meninos mais um pouco, brincarias com eles todos?

Aluno: Sim.

Investigador: Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com o Valentim?
Aluno: A Cabra-cega, porque se fosse a pessoa que estava vendada ndo conseguia ouvir.
Investigador: E com o Pedro? O pedro tem uma deficiéncia intelectual.

Aluno: Ndo me estou a lembrar de nenhuma.

Investigador: Ento e com o Oscar, que é cego, havia alguma brincadeira que ndo conseguisses
fazer?

Aluno: Apanhada e as escondidas também.
Investigador: e com a Sofia? Havia alguma brincadeira que nédo conseguisses fazer?
Aluno: Jogar futebol da com cadeira de rodas! Saltar a corda.

Investigador: Entdo e com a lara? Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com a
lara?

Aluno: Nao.

Investigador: E se fosses brincar com todos os meninos ao mesmo tempo? Achas que
conseguias?

Aluno: Epah! Acho que conseguia , tipo se eu e 0s outros meninos fossem ajudando, tipo a sofia
avisar o Oscar onde ¢ que ele estd a ir... Acho que sim conseguia.

Investigador: Entdo e estes meninos podiam ser teus amigos?

Aluno: Sim, poderiam.

Investigador: Porqué?

Aluno: (Um pouco pensativo) Porque ndo me iam fazer mal e eu brincaria com eles.
Investigador: Entdo e gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?
(O aluno abana a cabeca de forma negativa)

Investigador: Entdo muito obrigado pelo teu empenho.

ANEXO 4.8. — SEGUNDA ENTREVISTA DO ALUNO 4

Investigador: Agora que fizemos as atividades todas, vamos conversar mais um bocadinho.
Antes de comecarmos a nossa conversa vou pedir que fagcas novamente um desenho, um
desenho sobre a deficiéncia e 0 que esta representa para ti.

Aluno: Ja esta.
Investigador: Entdo fala-me do teu desenho. O que desenhaste e porqué?

Aluno: Desenhei uma pessoa de cadeira de rodas e outra a perguntar porque € que ela estava de
cadeira de rodas e a pessoa de cadeira de rodas respondeu que tinha um problema nas pernas.

Investigador: Porque é que desenhaste isso?

Aluno: Porque para mim a deficiéncia é... Pessoas que tém problemas na visdo, na audi¢do, nas
pernas.

Investigador: J& que realizamos as atividades, vamos falar um bocadinho sobre elas. Gostaste
das atividades realizadas ao longo destes dias?

Aluno: Sim, gostei.
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Investigador: Porqué?

Aluno: Foram divertidas.

Investigador: Que atividade € que gostaste mais?

Aluno: (Um pouco pensativo)

Investigador: Lembras-te de todas as atividades?

Aluno: Ndo me lembro da primeira.

Investigador: A primeira foi a atividade do Valentim.

Aluno: Ah sim, j& estou a ver. Foi essa, foi essa que eu gostei mais.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque fizemos lingua gestual portuguesa.

Investigador: E que atividade é que gostaste menos? Houve alguma que tivesses gostado
menos?

Aluno: (despois de pensar algum tempo) Né&o.
Investigador: Aprendeste alguma coisa com as atividades realizadas?

Aluno: Aprendi algumas palavras em lingua gestual portuguesa, e que para as pessoas que tém
deficiéncias algumas coisas podem ser muito dificeis de fazer.

Entrevista: (O professor apresenta os cartdes com as personagens da maleta) Agora que ja
conheces mais estes meninos brincarias com eles todos?

Aluno: (abana a cabeca positivamente.)

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque sdo divertidos e todos tém coisas boas.

Investigador: Ha alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com o Valentim?
Aluno: Ao jogo da cabra-cega.

Investigador: E com o Pedro?

Aluno: Que me esteja a lembrar néo.

Investigador: E com o Oscar?

Aluno: O Oscar é cego, as escondidas.

Investigador: E com a Sofia?

Aluno: (muito pensativo) ao jogo da apanhada. Alguém podia ir para um sitio onde tivesse
algumas escadas e ela ndo conseguia subir com cadeira de rodas.

Investigador: Entdo e se tu fosses brincar a apanhada com a sofia? Que cuidados tinhas de ter?
Aluno: Tinha de ir para sitios onde ela conseguisse ir com cadeira de rodas.

Investigador: Entdo conseguias jogar a apanhada ou ndo?

Aluno: Sim, se tivesse cuidado.

Investigador: Entdo e com a lara? Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer?
Aluno: Néo

Investigador: Entdo e agora? Se fosses brincar com eles todos ao mesmo tempo? Achas que
conseguias?

Aluno: Sim, conseguia.
Investigador: Porqué?
Aluno: Se nos ajudassemos uns aos outros dava.
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Investigador: E estes meninos podiam ser teus amigos?

Aluno: Sim

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque todos eles fazem coisas fixes e podia aprender com eles também.
Investigador: Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?
Aluno: Néo.

Investigador: Entdo obrigado pelo teu empenho.

ANEXO0 4.9. — PRIMEIRA ENTREVISTA DO ALUNO 5

Investigador: Bom dia.
Aluno: Bom dia.

Investigador: Como sabes 0 meu nome € Luis Paulo e também sabes que estou a estudar para
ser professor, e para isso preciso muito da tua ajuda.

Aluno: Sim.

Investigador: Vamos falar um pouco sobre deficiéncia e para tal preciso de gravar a tua voz.
Vamos comecar por um pequeno desenho. Vais-me desenhar nessa folha algo sobre a
deficiéncia e 0 que essa palavra representa para ti, esta bem?

Aluno: N4o tenho ideias nenhumas.

Investigador: Sabes o que é a deficiéncia?

Aluno: Néo.

Investigador: Ja viste alguma pessoa deficiente?

Aluno: Néo.

Investigador: N&o sabes o0 que é uma pessoa deficiente?

Aluno: Mais ou menos.

Investigador: Entdo desenha, desenha o que tu achas que € a deficiéncia.
(O aluno realiza o desenho)

Aluno: J4 esta.

Investigador: Entdo, agora quero que me fales do teu desenho. O que desenhaste e porqué?

Aluno: Eu desenhei uma pessoa que ndo consegue andar... porque... porque a pessoa precisa de
muita ajuda e... Ja vi muitas pessoas a andar de cadeira de rodas.

Investigador: Sendo assim o que é para ti a deficiéncia?

Aluno: Para mim a deficiéncia é um grande problema, a pessoa precisa de muita ajuda...
Investigador: Ok! Agora diz-me, j& conheceste alguém com deficiéncia?

Aluno: N&o conheco ninguém.

Investigador: Ja viste alguém com uma deficiéncia?

Aluno: Ja.

Investigador: Como é que era essa pessoa?

Aluno: Andava numa cadeira de rodas.

Investigador: Fizeste alguma coisa com essa pessoa?

Aluno: Néo.
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Investigador: Porqué?
Aluno: Porque ndo posso falar com ninguém que nao conhego.

Investigador: Agora tenho aqui uns meninos que quero que tu conhegas. Apresento-te 0
Valentim, o Pedro, O Oscar, a Sofia e a lara. E pergunto-te o seguinte. Para ti algum destes
meninos tem uma deficiéncia?

Aluno: Tem um.

Investigador: Qual?

Aluno: A Sofia.

Investigador: Como sabes?

Aluno: Anda de cadeira de rodas.

Investigador: Entdo e diz-me. Gostavas de conhecer estes meninos?
Aluno: Sim.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque sdo divertidos e s6 porque tém deficiéncias ndo vai parar a amizade por causa
disso.

Investigador: E brincarias com todos estes meninos?
Aluno: Sim.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque parecem ser muito bons amigos...

Investigador: Agora vou dar-te mais alguma informacao sobre eles. O Valentim é uma crianca
surda, sabes o que significa?

Aluno: Sim

Investigador: O Pedro tem uma deficiéncia intelectual. Sabes o que €?
Aluno: hm?

Investigador: N&o sabes o que é?

Aluno: Néo.

Investigador: E do autismo? Sabes o que é?

Aluno: Néo.

Investigador: O Oscar € um menino cego. Sabes o que é?

Aluno: Sei.

Investigador: A Sofia, como tu j& disseste muito bem, tem uma deficiéncia motora. A lara é uma
crianca sem deficiéncia.

Investigador: Agora que os conheces um pouco melhor volto a perguntar. Brincarias com todos
esses meninos?

Aluno: Brincaria.
Investigador: Porqué?
Aluno: S6 porque tém ou ndo tém deficiéncias, isso ndo impede de brincarmos juntos.

Investigador: Agora que sabes as deficiéncias deles, hd alguma brincadeira que ndo
conseguisses fazer com o Valentim?

Aluno: Nao?

Investigador: Entdo e com o pedro?
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Aluno: N4o sei.

Investigador: Entdo e com o Oscar?

Aluno: Algumas.

Investigador: Quais? Diz-me uma.

Aluno: As escondidas.

Investigador: E com a Sofia?

Aluno: A apanhada.

Investigador: Entéo e com a lara?

Aluno: Todas.

Investigador: Conseguias fazer todas ou ndo conseguias fazer todas?

Aluno: Conseguia fazer todas, ela ndo tem deficiéncia.

Investigador: E se fosses brincar com todos ao mesmo tempo? Achas gue conseguias?
Aluno: Se fosse uma brincadeira que eles todos conseguissem fazer conseguia.
Investigador: Entdo e esses meninos podiam ser teus amigos?

Aluno: Talvez.

Investigador: Porqué?

Aluno: Ao inicio ia ser um bocado estranho porque ndo nos conheciamos, mas depois ia ser
divertido.

Investigador: Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?
Aluno: Néo.
Investigador: Entdo muito obrigado pelo teu empenho.

ANEXO0 4.10. — SEGUNDA ENTREVISTA DO ALUNO 5

Investigador: Ola! Agora que fizemos as atividades todas, vamos conversar mais um bocadinho.
Antes de comecarmos a nossa conversa vou pedir que facas novamente um desenho, um
desenho sobre a deficiéncia e o que esta representa para ti.

Aluno: Esta bem.

(O aluno realiza o desenho)

Aluno: J4 esta.

Investigador: Entdo fala-me do teu desenho. O que desenhaste e porqué?

Aluno: Desenhei uma pessoa que estava a andar de cadeira de rodas porque ndo consegue andar
e ndo tem forga nas pernas e precisa que alguém a ajude.

Investigador: Face ao teu desenho o que € que é para ti a deficiéncia?

Aluno: Para mim a deficiéncia é um problema muito grave, precisamos de muita ajuda para ndo
acontecer nada de mal e... & so.

Investigador: J& que realizamos as atividades, vamos falar um bocadinho sobre elas. Gostaste
das atividades realizadas ao longo destes dias?

Aluno: Sim.
Investigador: Porqué?

Aluno: Eram atividades muito giras, podiamos saber como €é que as pessoas conseguiam fazer as
coisas com deficiéncia.
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Investigador: Que atividade é que gostaste mais?
Aluno: Da Sofia.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque podiamos divertirmo-nos mandar os dados e andar de formas que nunca
andamos.

Investigador: E que atividade € que gostaste menos?

Aluno: A que gostei um pouco menos foi a do Valentim, onde faziamos os gestos.
Investigador: Porqué?

Aluno: Era um bocado mais dificil para quem ndo sabia a lingua gestual ainda.
Investigador: E aprendeste alguma coisa com as atividades realizadas?

Aluno: Aprendi. Aprendi que algumas coisas ndo se podem fazer a pessoas deficientes, que se
tem que ajudar muito essas pessoas, temos que as ajudar muito e...

Entrevista: (O professor apresenta os cartdes com as personagens da maleta) Agora que ja
conheces mais estes meninos brincarias com eles todos?

Aluno: Sim.
Investigador: Porqué?

Aluno: Séo todos divertidos. Porque tém deficiéncias ndo quer dizer que ndo possam ser nossos
amigos.

Investigador: Diz-me ha alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com o Valentim?
Aluno: N&o sei.

Investigador: E com o Pedro?

Aluno: Néo.

Investigador: Se fosses brincar com o Pedro havia algum cuidado que tinhas de ter com ele?
Aluno: Ele ndo gosta de olhar nos olhos das pessoas.

Investigador: E com o Oscar?

Aluno: N&o sei.

Investigador: E com a Sofia? Ha alguma brincadeira que nao conseguisses fazer com a Sofia?
Aluno: Ndo, conseguia fazer todas.

Investigador: Entdo e com a lara?

Aluno: A lara conseguia fazer todas. Nao tem deficiéncia nenhuma.

Investigador: Entdo e agora? Se fosses brincar com eles todos ao mesmo tempo? Achas que
conseguias?

Aluno: Conseguia. Escolhia uma brincadeira que todos conseguissem jogar.
Investigador: E estes meninos podiam ser todos teus amigos?

Aluno: Sim.

Investigador: Porqué?

Aluno: N4o sei.

Investigador: Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?
Aluno: Néo.

Investigador: Entdo obrigado pelo teu empenho.
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ANEXO0 4.11. — PRIMEIRA ENTREVISTA DO ALUNO 6

Investigador: Bom dia.
Aluno: Bom dia.

Investigador: Como sabes o meu nome é Luis Paulo e como sabes estou a estudar para ser
professor, e para isso preciso muito da tua ajuda.

Aluno: ok

Investigador: Vamos falar um pouco sobre deficiéncia e para tal preciso de gravar a tua voz.
Vamos comecar por um pequeno desenho. Vais-me desenhar nessa folha algo sobre a
deficiéncia e o que essa palavra representa para ti, estd bem?

Aluno: Esta

(Despois de terminar o desenho)

Aluno: J4 esta.

Investigador: Ja acabaste? Entdo agora fala-me do teu desenho. O que desenhaste e o porqué?

Aluno: Eu desenhei isto porque queria que os deficientes das pernas ou isso tivesse uma vida
como nos, tipo sem estar a andar de cadeira de rodas e isso.

Investigador: Entdo o que desenhaste?

Aluno: Desenhei coragdes porque eu queria que eles tivessem... eu gosto muito dos deficientes,
ndo € tipo, de fazer bullying, mas é de gostar mesmo, gostava que eles que eles tivessem uma
vida... e ndo nascessem assim.

Investigador: Entdo, face ao que me estas a dizer o que € para ti a deficiéncia?

Aluno: E uma pessoa que nascer, mas nao ¢ como nos, €... € como como nds, mas nao €... SO
nao consegue... falta-lhe uma perna ou isso, mas é como nos.

Investigador: Entdo e diz-me! Ja conheceste alguém com deficiéncia?
Aluno: Sim

Investigador: Como é que era essa pessoa?

Aluno: Ela andava, tipo, daquelas moletas que tinha.. faltava um pé. Nao era uma perna.
Investigador: Essa pessoa era da tua familia?

Aluno: Nao

Investigador: O que costumavas fazer com ela?

Aluno: Brincar.

Investigador: E gostavas de estar com ela?

Aluno: Gostava.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque eu nunca tinha conhecido uma pessoa como aquela, ela era como nos feliz, muito
feliz, mas faltava uma perna, entdo eu comecei a gostar dos deficientes.

Investigador: Agora tenho aqui uns meninos que eu quero que tu conhecas. Apresento-te o
Valentim, o Pedro, o Oscar, A Sofia e a lara e agora quero que me digas se, para ti, alguns
destes meninos tem uma deficiéncia.

Aluno: Este tem uma deficiéncia, eu acho. Anda de cadeira de rodas.
Investigador: Para ti a Sofia tem uma deficiéncia porque anda de cadeira de rodas.
Aluno: Porque ninguém vai usar cadeira de rodas se ndo é deficiente.
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Investigador: Gostavas de o conhecer todos estes meninos? Imagina que eram reais, gostavas de
0s conhecer?

Aluno: Gostava.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque devem ser fixes.

Investigador: E brincarias com todos estes meninos?
Aluno: Brincaria.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque eles parecem diferentes, tipo a lara porque ela... Mas!? A lara ¢é rosa? Gostava
de conhecer este, este, este e este menos a lara.

Investigador: Ndo gostavas de conhecer a lara?
Aluno: Néo.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque ela parece, ndo sei.

Investigador: Agora vou-te dar mais alguma informacdo sobre estes meninos. Como tu ja
referiste e bem, a sofia tem uma deficiéncia, uma deficiéncia motora, ou seja, ada de cadeira de
rodas para a facilitar, O Valentim é uma crianga surda, sabes o que significa?

Aluno: Sim

Investigador: O Pedro tem uma deficiéncia intelectual, sabes o que é?
Aluno: Néo.

Investigador: E de autismo? Ja ouviste falar?

Aluno: Sim

Investigador: O Oscar é cego, sabes 0 que é?

Aluno: ok. Ah por isso é que tem a coisa.

Investigador: Tem o qué?

Aluno: Tipo para ver onde esta.

Investigador: E temos a lara que ndo tem qualquer deficiéncia.
Aluno: Entdo podia ter a deficiéncia de ser rosa.

Investigador: Agora que conheces todos 0s meninos mais um pouco, brincarias com eles todos?
Aluno: Agora brincaria!

Investigador: Porqué?

Aluno: Porgue este (apontando para o Valentim), no manual da escola esta 1& a dizer formas de
dizer o “A” e isso assim para os que ndo ouvem. Esta (apontando para a sofia) também podia
ensinar a andar. Este (apontando para o Oscar) podia ensinar onde ele esta. E este (apontando
para o Pedro) tinha o qué?

Investigador: Tem uma deficiéncia Intelectual. E um menino autista.

Aluno: Ndo sei o que fazia. E esta (apontando para a lara) brincava.

Investigador: Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com o Valentim?
Aluno: O jogo do telefone estragado.

Investigador: E com o Pedro? Ha alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com ele?
Aluno: N&o sei
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Investigador: Ent&o e com o Oscar?

Aluno: Acho que conseguia fazer tudo, mas tipo tinha de o ajudar.
Investigador: e com a Sofia?

Aluno: Ensinava a jogar futebol com a cadeira de rodas.

Investigador: Entdo e com a lara? Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com a
lara?

Aluno: Nao.

Investigador: E se fosses brincar com todos os meninos ao mesmo tempo? Achas que
conseguias?

Aluno: Brincar conseguia.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque aposto que eles sdo um grupo de deficientes e que sdo ja amigos.
Investigador: Entdo e tu, podias ser amigo deles?

Aluno: Podia.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque eles sdo deficientes e também podia... é como tipo pessoas, eu brincava como
pessoas normais como a lara.

Investigador: Entdo e gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?
Aluno: Néo.
Investigador: Entdo muito obrigado pelo teu empenho.

ANEX0 4.12. — SEGUNDA ENTREVISTA DO ALUNO 6

Investigador: Agora que fizemos as atividades todas, vamos conversar mais um bocadinho.
Antes de comegarmos a nossa conversa vou pedir que fagas novamente um desenho, um
desenho sobre a deficiéncia e o que esta representa para ti.

Aluno: J4 esta.
Investigador: Entdo fala-me do teu desenho. O que desenhaste e porqué?

Aluno: Eu desenhei a sofia, porque ela anda de cadeira de rodas e eu ja vi muitas pessoas de
cadeira de rodas e gosto muito delas.

Investigador: Entdo o que é para ti a deficiéncia?

Aluno: E uma coisa... Um ser humano feliz, que tem habilidades. Tipo a sofia que tem a
habilidade de andar rapido e eu gosto de deficientes que t€ém habilidades... tipo ha aqueles que
ndo tém maos, vestem-se com os pés. Como assim?

Investigador: Ja& que realizamos as atividades, vamos falar um bocadinho sobre elas. Gostaste
das atividades realizadas ao longo destes dias?

Aluno: Gostei porque gosto de deficientes

Investigador: Que atividade é que gostaste mais?

Aluno: Foi a do Oscar.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque é fixe!

Investigador: Quem € que é fixe? A atividade ou o0 Oscar?
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Aluno: A atividade e o Oscar.

Investigador: Entdo e 0 que é que gostaste nessa atividade?

Aluno: Muitas coisas, estar com os olhos vendados a ler braile.

Investigador: Entdo e o que é que aprendeste com as atividades?

Aluno: Aprendi que os deficientes tém dificuldades em algumas coisas e noutras néo.
Investigador: E a atividade que gostaste menos?

Aluno: Eu acho que gostei de todas.

Entrevista: (O professor apresenta os cartbes com as personagens da maleta) Agora que ja
conheces mais estes meninos brincarias com eles todos?

Aluno: Brincaria.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque... A sofia, eu gosto de pessoas de cadeira de rodas ¢ adoro-as, 0 pedro também,
o Valentim também e o Oscar que é cego também.

Investigador: Ha alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com o Valentim?
Aluno: Mais ou menos porque tinha de fazer sempre a mesma coisa.

Investigador: Como assim?

Aluno: Espera, ndo. Estou a confundir com o Pedro.

Investigador: O Valentim é o menino Surdo.

Aluno: Algumas atividades tipo... batata quente.

Investigador: Como é que jogas a batata quente?

Aluno: E tipo... dizes batata quente e dés... tens uma bola, das uma bola a uma pessoa... tens
de fazer uma roda, das uma bola a uma pessoa e depois aquele diz batata quente e ndo sei uma
musica e depois ele ndo consegue ouvir e ndo vai conseguir.

Investigador: E com o Pedro?
Aluno: Nao conseguia fazer porque tinha de fazer sempre a mesma coisa.
Investigador: Porque € que tinhas de fazer sempre a mesma coisa?

Aluno: Porque ele ndo gosta de estar... tipo... eu fago também bué coisas repetidas, tipo tirar a
loica da méquina tirar o coco do gato e fazer bué coisas repetidas, tomar banho e isso e as vezes
0 meu irm&o chateia-me eu ndo gosto. E tipo o Pedro porque ele ndo gosta que alguma coisa se
meta a meio.

Investigador: E com o Oscar? Havia alguma brincadeira que n&o conseguisses fazer?

Aluno: Acho que era basquete porgue ele tem de estar assim e ndo conseguia estar com a bola
com o pauzinho.

Investigador: E com a Sofia?

Aluno: Se tivesse de descer escadas ndo conseguia.

Investigador: Entdo e com a lara? Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer?
Aluno: Conseguia fazer todas.

Investigador: Entdo e agora? Se fosses brincar com eles todos ao mesmo tempo? Achas que
conseguias?

Aluno: Conseguia.
Investigador: Porqué?
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Aluno: Porque todos sdo amigos e eu também posso entrar no grupo.
Investigador: Endo estes meninos podia ser teus amigos?

Aluno: Podiam.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque a lara ensinava varias coisas e o Valentim e o éscar ensinavam... O Oscar
ensinava a ouvir o Valentim e o Valentim ensinava a ver ao Oscar.

Investigador: Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?
Aluno: Hmmmmm néo.

Investigador: Tenho mais uma pergunta. Achas que era possivel o Valentim ensinar o Oscar a
ver e o Oscar ensinar o Valentim a ouvir?

Aluno: Néao porque ndo da.
Investigador: Entdo obrigado pelo teu empenho.

ANEXO0 4.13. — PRIMEIRA ENTREVISTA DO ALUNO 7

Investigador: Bom dia.
Aluno: Bom dia.

Investigador: Como sabes 0 meu nome é Luis Paulo e como sabes estou a estudar para ser
professor, e para isso preciso muito da tua ajuda.

Aluno: OK

Investigador: Vamos falar um pouco sobre deficiéncia e para tal preciso de gravar a tua voz.
Vamos comecar por um pequeno desenho. Vais-me desenhar nessa folha algo sobre a
deficiéncia e o que essa palavra representa para ti, estd bem?

(O aluno acena que sim com a cabeca e realiza o desenho.)

Investigador: Ja fizeste?

Aluno: Hm hm

Investigador: Entdo, agora quero que me fales do teu desenho. O que desenhaste e porqué?
Aluno: Eu fiz uma menina que anda de cadeira de rodas e ndo tem um brago e uma perna.
Investigador: Entdo, face ao que me estas a dizer o que € para ti a deficiéncia?

Aluno: Para mim deficiéncia é... é pessoas que sofrem de algumas doengas, mas nao € qualquer
tipo de doenga. Outros tipos de doengas que podem afetar mais a pessoa, por exemplo, a pessoa
n&do conseguir falar muito bem ou ter falta de um membro, brago ou perna.

Investigador: Ok! J& conheceste alguém com deficiéncia?

Aluno: (depois de muito pensar) Provavelmente sim, mas acho ndo me lembro bem.
Investigador: E ver? Ja viste alguém com deficiéncia?

Aluno: Ja!

Investigador: Consegues descrever-me essa pessoa?

Aluno: Ela estava numa cadeira de rodas e outra estava a leva-la. Ela estava a tremer um
bocadinho e a outra pessoa que a estava a levar estava preocupada.

Investigador: Entdo e interagiste com essa pessoa?

Aluno: Eu olhei para ela com pena, porque ninguém quer que as pessoas olhem para ela e
pensem “Ai que feia, que nojo” por so estar de cadeira de rodas, mas ndo, a pessoa continua a
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ser normal como toda a gente. Eu queria interagir, mas a minha mée ndo me deixava porque eu
estava a olhar para ela e quando eu vejo pessoas assim eu acho elas bué fofinhas.

Investigador: Agora tenho aqui uns meninos que eu quero que tu conhecas. Apresento-te o
Valentim, o Pedro, o Oscar, A Sofia e a lara e agora quero que me digas se, para ti, alguns
destes meninos tem uma deficiéncia.

Aluno: (depois de muito refletir) A Sofia anda de cadeira de rodas. (Continua a pensar) Acho
que é a Sofia.

Investigador: Porqué.

Aluno: Porque ela anda de cadeira de rodas.

Investigador: Gostavas de o conhecer todos estes meninos?
Aluno: HM hm (acenando positivamente)

Investigador: E brincarias com todos estes meninos?
Aluno: Claro

Investigador: Porqué

Aluno: Porque... porque eu queria conhecer amigos novos.

Investigador: Agora vou-te dar mais alguma informacdo sobre estes meninos. Como tu ja
referiste e bem, a sofia tem uma deficiéncia, uma deficiéncia motora, ou seja, anda de cadeira de
rodas para a facilitar, O Valentim é uma crianga surda, sabes o que significa?

Aluno: Sim

Investigador: O Pedro tem uma deficiéncia intelectual, sabes o que é?

Aluno: Eu ja ouvi essa palavra, mas nunca soube o que significa.

Investigador: E de autismo? Ja ouviste falar?

Aluno: Sim autismo ja ouvi falar. Sei o0 que é, mas ndo sei muito bem descrever.
Investigador: O Oscar é cego, sabes o que é?

Aluno: Ah por isso é que ele tem este coiso (apontando para a bengala).

Investigador: E temos a lara que ndo tem qualquer deficiéncia. Agora que conheces todos 0s
meninos mais um pouco, brincarias com eles todos?

Aluno: Sim.
Investigador: Porqué?

Aluno: Que era para 0s poder ajudar e brincar com eles porque ha muitas criancas que acham
que so por eles terem uma doenga que nao devem brincar com eles e que ndo devem dar atencao
aos outros, porque acham que para eles nenhuma crianga pode ter uma deficiéncia. Ha muitas
criangas assim e eu brincaria com todos porque parecem todos simpéticos.

Investigador: Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com o Valentim?
Aluno: Fazia linguagem gestual.

Investigador: E sabe lingua gestual?

Aluno: S6 sei fazer bom dia, boa tarde e boa noite.

Investigador: H& alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com ele?

Aluno: acho que sim.

Investigador: Qual?

Aluno: hmmmm telefone estragado.
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Investigador: E com o Pedro? H& alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com ele?
Aluno: (abana a cabeca negativamente)
Investigador: Entdo e com o Oscar?

Aluno: Eu conseguia brincar com ele porque podia guia-lo para o sitio que ele tinha de ir e
ficava sempre ao pé dele para o ajudar.

Investigador: e com a Sofia? Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer?

Aluno: Eu conseguia brincar com ela de todas as maneiras e se fosse preciso ela correr, eu
agarrava-a e ela brincava.

Investigador: Entdo e com a lara? Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com a
lara?

Aluno: Nao.

Investigador: E se fosses brincar com todos os meninos a0 mesmo tempo? Achas que
conseguias?

Aluno: ahhhhhh sim.
Investigador: Porqué?

Aluno: Eu ajudava a todos especialmente a sofia e o oscar, 0 pedro também consegue, mas eu
acho que também precisava de o ajudar. O Valentim, ele consegue olhar para as coisas e ele
consegue ver para onde tem de ir, e qualquer coisa é fazer para ele vir e ele vem. Para nds
brincarmos todos juntos e conseguia brincar.

Investigador: Entdo e estes meninos podiam ser teus amigos?

Aluno: Sim, poderiam.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque sdo pessoas normais como nos.

Investigador: Entdo e gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?

Aluno: Que toda a gente, se tiver uma deficiéncia ou ndo, é toda a gente igual. E que ha muitas
criancas mesmo autistas, que usam cadeiras de rodas, surdas, cegas, que sdo goazadas na escola
e coitadas. Elas tém uma deficiéncia... elas ndo... as vezes ndo se conseguem... ndo conseguem
lidar muito bem com a situacdo as vezes e ainda gozam com elas. Nao € justo porque todos
deviam ser tratados como 0s outros sdo porque toda a gente € igual, ndo ha diferenca. Pode ser
com cadeira de rodas, pode ser surdo. E toda a gente igual e tem de se respeitar toda a gente.
Com deficiéncia ou sem deficiéncia.

Investigador: Entdo muito obrigado pelo teu empenho.

ANEXO0 4.14. — SEGUNDA ENTREVISTA DO ALUNO 7

Investigador: Agora que fizemos as atividades todas, vamos conversar mais um bocadinho.
Antes de comecarmos a nossa conversa vou pedir que fagcas novamente um desenho, um
desenho sobre a deficiéncia e 0 que esta representa para ti.

Aluno: Acabei.

Investigador: Entdo fala-me do teu desenho. O que desenhaste e porqué?
Aluno: Desenhei uma menina com moletas.

Investigador: Porqué?
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Aluno: (fica sem responder a questéo)
Investigador: Entdo o que é para ti a deficiéncia, face ao que desenhaste e ao que estas a pensar?

Aluno: E pessoas que podem nascer sem membros ou perder membros ao longo da vida, por
exemplo os bragos, as pernas, ou nem isso, pessoas que ndo conseguem andar, pessoas cegas,
surdas, também pessoas que, por exemplo autistas.

Investigador: Ja que realizamos as atividades, vamos falar um bocadinho sobre elas. Gostaste
das atividades realizadas ao longo destes dias?

Aluno: Sim.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque foi divertido aprender lingua gestual, e também... fazer os exercicios que nds
faziamos, as atividades.

Investigador: Que atividade é que gostaste mais?
Aluno: S6 pode ser uma?

Investigador: A gque gostaste mais mesmo.
Aluno: A da lingua gestual.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque aprendi lingua gestual, eu ja tinha aprendido, mas aprendi mais e € bom para as
pessoas.

Investigador: E que atividade é que gostaste menos? Houve alguma que tivesses gostado
menos?

Aluno: Hmmm nenhuma.
Investigador: Aprendeste alguma coisa com as atividades realizadas?
Aluno: Sim, aprendi lingua gestual, aprendi a ter cuidado com as pessoas deficientes.

Entrevista: (O professor apresenta os cartdes com as personagens da maleta) Agora que ja
conheces mais estes meninos brincarias com eles todos?

Aluno: Sim.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque era sé ajuda-los no que eles tinham dificuldades e era facil brincar com eles. E
cada um tem uma coisa que consegue fazer. E se eles conseguem fazer essas coisas, mas nao
tém muito... Por exemplo o Oscar consegue ouvir muito bem as vozes das pessoas e assim era
facil de brincar com ele.

Investigador: H& alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com o Valentim?
Aluno: (Depois de muito pensar) O telefone estragado.

Investigador: E com o Pedro?

Aluno: (O aluno fica sem responder)

Investigador: Entéo e se fosses brincar com o pedro diz-me um cuidado que tinhas de ter com
ele.

Aluno: Tinha de ter cuidado em ndo gritar, por exemlo.
Investigador: E com o Oscar?

Aluno: Nao, acho que néo.

Investigador: E com a Sofia?

Aluno: Nao porque era s6 alguém a ajudar.
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Investigador: Entdo e com a lara? Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer?
Aluno: Nao

Investigador: Entdo e agora? Se fosses brincar com eles todos ao mesmo tempo? Achas que
conseguias?

Aluno: HM hm (acenando positivamente)
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque com a ajuda da lara conseguiamos dar, imagina alguém nao conseguia, tinha
dificuldades, eu ia 1a ajudar.

Investigador: Entdo e estes meninos podiam ser teus amigos?
Aluno: Sim
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque ha muitas pessoas que s6 por terem deficiéncias ndo tém amigos e acho que seria
bom ser amigo de todos.

Investigador: Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?
Aluno: que foi muito divertido.
Investigador: Entdo obrigado pelo teu empenho.

ANEXO0 4.15. — PRIMEIRA ENTREVISTA DO ALUNO 8

Investigador: Bom dia.
Aluno: Bom dia.

Investigador: Como sabes 0 meu nome é Luis Paulo e como sabes estou a estudar para ser
professor, e para isso preciso muito da tua ajuda.

Aluno: OK

Investigador: Vamos falar um pouco sobre deficiéncia e para tal preciso de gravar a tua voz.
Vamos comecgar por um pequeno desenho. Vais-me desenhar nessa folha algo sobre a
deficiéncia e o que essa palavra representa para ti, estd bem?

Aluno: Esta bem.
Aluno: Ja esté!
Investigador: Entdo, agora quero que me fales do teu desenho. O que desenhaste e porqué?

Aluno: Eu desenhei uma senhora e desenhei, mais ou menos, 0 que é uma pessoa com
deficiéncias. E uma é que anda numa cadeira de rodas ou isso assim.

Investigador: Entdo desenhaste uma pessoa de cadeira de rodas. Entdo para ti o que é a
deficiéncia?

Aluno: Sao pessoas que nao se... Nao sei agora a palavra, nao sei explicar muito bem.
Investigador: Explica como sabes.

Aluno: Que... tem problemas em si ou coisas em si.

Investigador: Que tipo de problemas?

Aluno: Tipo pessoas que ndo conseguem andar.

Investigador: Ok! Ja conheceste alguém com deficiéncia?

Aluno: Ndo

Investigador: E ver? Ja viste alguém com deficiéncia?
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Aluno: Ah sim, acho que o pai de uma menina que anda numa maquina daquelas que se conduz.
Investigador: E ja interagiste com essa pessoa?
Aluno: Ndo, porque nunca estive com ele.

Investigador: agora tenho aqui o Valentim, o Pedro, a Sofia, o Oscar e a lara. Quero que me
digas se, para ti, algum destes meninos tem alguma deficiéncia.

Aluno: A menina que esta a andar de cadeira de rodas.
Investigador: A Sofia.

Aluno: Acho que lara... E o Valentim.

Investigador: Como sabes que o Valentim tem uma deficiéncia.
Aluno: N4o sei!

Investigador: Entéo e a lara?

Aluno: Néo, a lara nfo e o Valentim também nio. E s6 a Sofia.
Investigador: Entéo e diz-me uma coisa. Gostavas de conhecer estes meninos?
Aluno: Gostava.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque gostava de ver como é que eles sdo, de conhecé-los.
Investigador: Gostavas de brincar com todos estes meninos?
Aluno: Sim.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque eles também s&o meninos como nds, s6 que tém deficiéncias, mas sdo meninos
como nos.

Investigador: Agora vou-te dar mais alguma informacdo sobre estes meninos. Como tu ja
referiste e bem, a sofia tem uma deficiéncia, uma deficiéncia motora, ou seja, ndo se consegue
movimentar como nos. O Valentim é uma crianga surda, sabes o que significa?

Aluno: Sim, que ndo consegue ouvir.

Investigador: O Pedro tem uma deficiéncia intelectual, sabes o que é?

Aluno: Néo.

Investigador: E de autismo? Ja ouviste falar?

Aluno: E adotado?

Investigador: Autismo.

Aluno: Ndo.

Investigador: O Oscar é cego, sabes o que é?

Aluno: Sim. E aqueles senhores que andam com um pau e um c&o para os guiar.
Investigador: E temos a lara que ndo tem qualquer deficiéncia.

Aluno: E que aqui ndo dé para perceber que eles séo deficientes.

Investigador: Agora que conheces todos 0s meninos mais um pouco, brincarias com eles todos?
Aluno: (Depois de pensar um puco) Sim.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque ja disse, sdo meninos como nds, so que tém algumas coisas diferentes.
Investigador: Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com o Valentim?
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Aluno: Acho que ndo. Ah se calhar hd. Uma ou duas.
Investigador: Quais?

Aluno: Tipo de... jogar ao jogo da cabra-cega e nds tinhamos de falar para saber onde nds
estavamos. E ele ndo conseguia ouvir.

Investigador: E com o Pedro? O pedro tem uma deficiéncia intelectual.

Aluno: N&o sei.

Investigador: Entdo e com o Oscar, havia alguma brincadeira que nio conseguisses fazer?
Aluno: Se jogassemos a apanhada ele ndo conseguia nos ver.

Investigador: e com a Sofia? Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer?

Aluno: Para jogarmos a apanhada ou isso ela ndo conseguia andar. Mas tinha a cadeira de rodas
ajudava-a.

Investigador: Entdo e com a lara? Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com a
lara?

Aluno: Nao.

Investigador: E se fosses brincar com todos os meninos a0 mesmo tempo? Achas que
conseguias?

Aluno: Ai era um bocado complicado, tinha de ajuda-los.

Investigador: Entdo e estes meninos podiam ser teus amigos?

Aluno: Sim, poderiam.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque sdo nossos amigos, s tém estas coisas que eu ja disse!

Investigador: Entdo e gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?
Aluno: Néo.

Investigador: Entdo muito obrigado pelo teu empenho.

ANEXO0 1.16. — SEGUNDA ENTREVISTA DO ALUNO 8

Investigador: Ola! Agora que fizemos as atividades todas, vamos conversar mais um bocadinho.
Antes de comegarmos a nossa conversa vou pedir que facas novamente um desenho, um
desenho sobre a deficiéncia e 0 que esta representa para ti.

Aluno: Esta bem.
Aluno: Ja esta.
Investigador: Entdo fala-me do teu desenho. O que desenhaste e porqué?

Aluno: Desenhei que sdo pessoas que tém algumas deficiéncias, que ndo conseguem fazer as
cosias como nos fazemos. Que ndo conseguem ver, que ndo conseguem andar, outras coisas.

Investigado: O que desenhaste ai?

Aluno: Uma senhora cega.

Investigador: Porque é que desenhaste isso?

Aluno: Porque é uma das deficiéncias.

Investigador: Entdo o que é para ti a deficiéncia?

Aluno: S0 pessoas que ndo conseguem fazer coisas como nds fazemos.
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Investigador: Ja que realizamos as atividades, vamos falar um bocadinho sobre elas. Gostaste
das atividades realizadas ao longo destes dias?

Aluno: Sim.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque achamos vérias formas de como 0s meninos cegos utilizam para ler, e outras
coisas.

Investigador: Que atividade é que gostaste mais?

Aluno: Todas!

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque acho que foram todas interessantes para aprendermos.
Investigador: Aprendeste alguma coisa com as atividades realizadas?

Aluno: Aprendi muitas coisas, aprendi como é que os deficientes se deslocam, que ndo devemos
colocar os carros em cima dos passeios porque as pessoas de cadeiras de rodas assim nao
conseguem passar. Algumas coisas.

Entrevista: (O professor apresenta os cartdes com as personagens da maleta) Agora que ja
conheces mais estes meninos brincarias com eles todos?

Aluno: Brincaria, sim.
Investigador: Porqué?

Aluno: Como eu disse na ultima vez, porque sdo iguais a noés, s6 que tém umas coisas
diferentes, tipo a Sofia que ndo consegue... tem deficiéncia motora, o Valentim que ¢ surdo, o
Oscar que era cego.

Investigador: Ha alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com o Valentim?
Aluno: Se calhar a cabra-cega.

Investigador: E com o Pedro? Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer?
Aluno: Acho que ndo, conseguia fazer todas as brincadeiras com ele.

Investigador: Tinhas de ter algum cuidado quando brincasses com ele com um pedro?
Aluno: se fossem muitas pessoas ele ndo ia gostar muito.

Investigador: E com o Oscar?

Aluno: Nao.

Investigador: E com a Sofia?

Aluno: Nao, acho que ndo. Ainda por cima a Sofia é rapida da para fazer corridas e coisas
dessas com ela.

Investigador: Entdo e com a lara? Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer?
Aluno: Néo

Investigador: Entdo e agora? Se fosses brincar com eles todos ao mesmo tempo? Achas que
conseguias?

Aluno: Sim, s6 que tinha de ter atencdo com a Sofia o Valentim o Pedro e o Oscar.
Investigador: E porque é que conseguias brincar com eles todos ao mesmo tempo?
Aluno: Porque sdo criangas como nds, sé que tinham coisas diferentes.
Investigador: E estes meninos? Podiam ser teus amigos?

Aluno: Podiam, porque sdo meninos iguais a nds.
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Investigador: Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?
Aluno: Néo.
Investigador: Entdo obrigado pelo teu empenho

ANEXO0 4.17. — PRIMEIRA ENTREVISTA DO ALUNO 9

Investigador: Bom dia.
Aluno: Bom dia.

Investigador: Como sabes o meu nome é Luis Paulo e como sabes estou a estudar para ser
professor, e para isso preciso muito da tua ajuda.

Aluno: ok

Investigador: Vamos falar um pouco sobre deficiéncia e para tal preciso de gravar a tua voz.
Vamos comecar por um pequeno desenho. Vais-me desenhar nessa folha algo sobre a
deficiéncia e o que essa palavra representa para ti, estd bem?

Aluno: Esta bem.
(Despois de terminar o desenho)
Aluno: Acho que esta bom,

Investigador: Esta bom? Entéo, agora quero que me fales do teu desenho. O que desenhaste e
porqué?

Aluno: Eu desenhei um menino de cadeira de rodas. Desenhei um sol, um relvado com flores e
ele ali a andar. E porqué? Porque...

Investigador: Porque é que te lembraste de desenhar um menino de cadeira de rodas?
Aluno: Porque € uma deficiéncia.
Investigador: Entdo, face ao que me estas a dizer o que é para ti a deficiéncia?

Aluno: E uma coisa que eu acho que ndo é muito bom, as vezes. E a deficiéncia as vezes n&o é
muito boa para os outros. E é s isto.

Investigador: Ok! J& conheceste alguém com deficiéncia?

(O aluno acena positivamente com a cabeca)

Investigador: Consegues descrever-me essa pessoa?

Aluno: Ela tinha cabelos loiros, 0s olhos eram azuis. ..

Investigador: Como é que era a deficiéncia dela?

Aluno: Ela andava de cadeira de rodas.

Investigador: E essa pessoa pertence a tua familia?

Aluno: Ndo, é s6 melhor amiga.

Investigador: E a tua melhor amiga? Ent3o e o que costumas fazer com ela?
Aluno: Brinco com ela, as vezes tenho de ter um bocadinho de cuidado.
Investigador: E gostas de estar com ela?

Aluno: Sim

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque eu as vezes eu sinto ela um pouco triste e eu animo-a.
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Investigador: Agora tenho aqui uns meninos que eu quero que tu conhegas. Apresento-te o
Valentim, o Pedro, o Oscar, A Sofia e a lara e agora quero que me digas se, para ti, alguns
destes meninos tem uma deficiéncia.

Aluno: A Sofia.

Investigador: Porqué.

Aluno: Porque esta a andar de cadeira de rodas.

Investigador: Gostavas de o conhecer todos estes meninos?
Aluno: Sim!

Investigador: E brincarias com todos estes meninos?

Aluno: HM HM (acenando positivamente)

Investigador: Porqué

Aluno: Porque... Porque...

Investigador: Primeiro, porque é que os gostavas de conhecer?
Aluno: Porque eu podia conhecer novos amigos e fazer amigos novos, coisas assim.
Investigador: Entdo e porque é que gostavas de brincar com eles?
Aluno: Porque se fossem meus amigos eu brincava com eles.

Investigador: Agora vou-te dar mais alguma informacdo sobre estes meninos. Como tu ja
referiste e bem, a sofia tem uma deficiéncia, uma deficiéncia motora, ou seja, anda de cadeira de
rodas para a facilitar, O Valentim é uma crianga surda, sabes o que significa?

Aluno: Sim

Investigador: O Pedro tem uma deficiéncia intelectual, sabes o que é?
Aluno: (acena negativamente)

Investigador: E de autismo? Ja ouviste falar?

Aluno: (Acena negativamente)

Investigador: O Oscar é cego, sabes 0 que é?

Aluno: Sim

Investigador: E temos a lara que ndo tem qualquer deficiéncia. Agora que conheces todos 0s
meninos mais um pouco, brincarias com eles todos?

Aluno: Sim.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque... Eu ajudaria eles a ficarem um pouco mais felizes, as brincadeiras, mas claro
que iria ter cuidado com eles.

Investigador: Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com o Valentim?
Aluno: Telefone estragado.

Investigador: E com o Pedro? Ha alguma brincadeira que nao conseguisses fazer com ele?
Aluno: N&o sei.

Investigador: Entdo e com o Oscar? O Oscar é 0 menino cego. Ha alguma brincadeira que no
conseguisses fazer com o Oscar?

Aluno: Acho que sim... A corrente.
Investigador: Como é que € esse jogo?
Aluno: Tem duas pessoas e tém que apanhar mais para fazer um corrente.
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Investigador: e com a Sofia? Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer?
Aluno: Eu acho que néo.

Investigador: Entdo e com a lara? Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com a
lara?

Aluno: Eu acho que conseguia fazer todas.

Investigador: E se fosses brincar com todos os meninos ao mesmo tempo? Achas que
conseguias?

Aluno: Hm hm (abanando a cabega negativamente)
Investigador: Porqué?
Aluno: Quer dizer, eu acho que conseguia, mas ndo podia ser todos de uma vez.

Investigador: Mas é o que te estou a perguntar. Se conseguias brincar com todos de uma vez.
Achas que conseguias?

Aluno: Conseguia.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque se conseguisse brincar com eles todos nds faziamos um jogo... Quer dizer agora
é que me lembrei que alguns tinham deficiéncia. Ahhhhhh agora ¢é dificil, ndo sei...

Investigador: Tens estes meninos todos contigo, achas que conseguias brincar com eles todos ao
mesmo tempo?

Aluno: Nao.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque o Oscar é cego e ele ndo conseguia ver, 0 Valentim n3o iria conseguir ouvir...
Eu ainda ndo entendi o que é que o pedro faz. A Sofia eu acho que iria conseguir e o Pedro acho
que sim.

Investigador: Entdo e estes meninos podiam ser teus amigos?

Aluno: Sim, poderiam.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque os podia ajudar

Investigador: Entdo e gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?
Aluno: Nao.

Investigador: Entdo muito obrigado pelo teu empenho.

ANEXO0 4.18. — SEGUNDA ENTREVISTA DO ALUNO 9

Investigador: Agora que fizemos as atividades todas, vamos conversar mais um bocadinho.
Antes de comecarmos a nossa conversa vou pedir que fagcas novamente um desenho, um
desenho sobre a deficiéncia e 0 que esta representa para ti.

Aluno: Acabei.

Investigador: Entdo fala-me do teu desenho. O que desenhaste e porqué?
Aluno: Desenhei uma menina, uma menina que tem uma bengala.
Investigador: E essa bengala serve para qué?

Aluno: Serve para ela, acho que, conseguir distinguir as coisas. A ver as vezes.
Investigador: Ajuda a qué essa bengala.
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Aluno: A guiar.

Entrevistador: Entdo essa menina é o qué?

Aluno: E cega.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque...

Investigador: Entdo o que é para ti a deficiéncia, face ao que desenhaste e ao que estés a pensar?
Aluno: Para mim a deficiéncia € véarios problemas que algumas pessoas tém.

Investigador: Ja que realizamos as atividades, vamos falar um bocadinho sobre elas. Gostaste
das atividades realizadas ao longo destes dias?

Aluno: Sim.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque assim quando encontrar uma pessoa com algum desses problemas poderia
ajudar.

Investigador: Que atividade é que gostaste mais?

Aluno: Acho que foi a do Oscar. N&o, ndo! Foi a da Sofia.

Investigador: Porqué?

Aluno: Era divertido saber como € que alguns conseguem andar como a sofia.

Investigador: E a atividade que gostaste menos?

Aluno: Eu acho que gostei de todas.

Investigador: Aprendeste alguma coisa com as atividades realizadas?

Aluno: Aprendi. Aprendi como alguns se deslocam, a ler o braile, aprendi o que era o autismo e
0 que era uma pessoa autista, que ndo gosta de estar com muitas pessoas ao pé dela e quer
siléncio.

Entrevista: (O professor apresenta os cartdes com as personagens da maleta) Agora que ja
conheces mais estes meninos brincarias com eles todos?

Aluno: Sim.

Investigador: Porqué?

Aluno: N&o sei.

Investigador: Ha alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com o Valentim?

Aluno: O telefone estragado.

Investigador: E com o Pedro?

Aluno: N&o sei, acho que ndo, mas tinha de ter cuidado porque ele ndo gosta de estar com muita
gente.

Investigador: E com o Oscar?

Aluno: N&o sei.

Investigador: E com a Sofia?

Aluno: Néo

Investigador: Entdo e com a lara? Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer?
Aluno: Conseguia fazer todas.

Investigador: Entdo e agora? Se fosses brincar com eles todos ao mesmo tempo? Achas que
conseguias?
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Aluno: Sim, porque era s6 ajuda-los no que precisassem.

Investigador: Entdo e estes meninos podiam ser teus amigos?

Aluno: Sim

Investigador: Porqué?

Aluno: ndo sei

Investigador: Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?
Aluno: Ndo

Investigador: Entdo obrigado pelo teu empenho.

ANEXO0 4.19. — PRIMEIRA ENTREVISTA DO ALUNO 10

Investigador: Bom dia.
Aluno: Bom dia.

Investigador: Como sabes 0 meu nome € Luis Paulo e também sabes que estou a estudar para
ser professor, e para isso preciso muito da tua ajuda.

Aluno: Esta bem.

Investigador: Vamos falar um pouco sobre deficiéncia e para tal preciso de gravar a tua voz.
Vamos comecar por um pequeno desenho. Vais-me desenhar nessa folha algo sobre a
deficiéncia e 0 que essa palavra representa para ti, esta bem?

Aluno: Hmmmm, ok.

Investigador: Podes comegar.

Aluno: Ja esta.

Investigador: Entdo, agora quero que me fales do teu desenho. O que desenhaste e porqué?

Aluno: Entdo eu desenhei duas pessoas deficientes e dois meninos a jogar basquete. Um
deficiente diz “Queria tanto fazer coisas que nao consigo.”, € um menino diz “La por serem
deficientes também podem fazer certas coisas.” e o outro diz “E vocés sdo iguais a nds.”, porque
eu acho que os deficientes ndo conseguem fazer certas coisas, mas ndo sao diferentes, também
conseguem fazer coisas que n6s conseguimos, temos de os ajudar.

Investigador: Sendo assim o que é para ti a deficiéncia?

Aluno: E uma pessoa ndo conseguir fazer certas coisas. Ndo! Eu posso ndo conseguir fazer
certas coisas, mas ndo sou deficiente. (depois de muito pensar) Ah € tipo, eu ndo consigo fazer
uma coisa, mas posso tentar, os deficientes podem ndo conseguir fazer uma coisa, mas também
ndo podem fazé-la, o corpo ndo consegue.

Investigador: Ok! Agora diz-me, j& conheceste alguém com deficiéncia?
Aluno: Acho que ndo.

Investigador: Entéo e ver, ja viste alguém com uma deficiéncia?

Aluno: J&, numa cadeira muitas vezes, ou sem uma perna.

Investigador: E fizeste alguma coisa com essa pessoa?

Aluno: Néo, s6 a vi.

Investigador: E ndo fizeste porqué?

Aluno: Porque eu estava com a minha avé numa fila e eu vi a senhora a entrar quando nés
estavamos a sair.
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Investigador: Ok. Agora tenho aqui uns meninos que quero que tu conhecas. Apresento-te o
Valentim, o Pedro, O Oscar, a Sofia e a lara. E pergunto-te o seguinte. Para ti algum destes
meninos tem uma deficiéncia?

Aluno: A sofia, ela ndo consegue andar e mais nenhum.
Investigador: Como é gue sabes que a Sofia é deficiente?

Aluno: Tem uma cadeira de rodas, mas pode ndo ser, mas a partida quando uma pessoa anda de
cadeira de rodas é porque ndo consegue andar.

Investigador: Entdo e diz-me. Gostavas de conhecer estes meninos?
Aluno: Sim.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque a Sofia pode ser deficiente, mas ser muito amiga e brincar e todos 0s outros
também.

Investigador: E brincarias com todos estes meninos?
Aluno: Sim.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque todos temos de ser amigos dos outros e la por uma pessoa ser deficiente ndo quer
dizer gque seja diferente.

Investigador: Agora vou dar-te mais alguma informacéo sobre eles. O Valentim é uma crianga
surda, sabes o que significa?

Aluno: Sei

Investigador: O Pedro tem uma deficiéncia intelectual. Sabes o que é?
Aluno: Néo.

Investigador: E do autismo? Sabes o que é?

Aluno: Néo.

Investigador: O Oscar € um menino cego. Sabes o que é?

Aluno: Sei.

Investigador: A Sofia, como tu ja disseste muito bem, tem uma deficiéncia motora. A lara é uma
crianga sem deficiéncia.

Investigador: Agora que os conheces um pouco melhor volto a perguntar. Brincarias com todos
esses meninos?

Aluno: Sim.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque 14 por as pessoas terem deficiéncias podemos ajuda-las a fazer algumas coisas ou
fazer outras coisas que elas consigam.

Investigador: Entdo e diz-me, h& alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com o
Valentim?

Aluno: Néo, podia aprender lingua gestual para brincar com ele.
Investigador: Entdo e com o pedro?

Aluno: N4o sei 0 que é a deficiéncia do Pedro.

Investigador: Ent&o e com o Oscar?

Aluno: Nao, porque por exemplo estdvamos a jogar as escondidas ele tem de ver, mas podiam
dizer, tipo, “estou aqui” ¢ uma a ajudar para ele ndo bater nas coisas.
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Investigador: E com a Sofia?

Aluno: Correr a pé, mas ela podia correr de cadeira de rodas.

Investigador: Entdo e com a lara? Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer?
Aluno: Também acho que néo.

Investigador: E se fosses brincar com todos ao mesmo tempo? Achas gue conseguias?

Aluno: Era mais dificil, mas se eu explicasse um a um. Estdvamos a jogar a um jogo, este
conseguia (apontado par o Valentim) e este conseguia (apontando para o Oscar) tinha de Ihes
explicar.

Investigador: Entdo e esses meninos podiam ser teus amigos?

Aluno: Podiam.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque serem deficientes ndo significa que ndo possam ser amigos.
Investigador: Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o0 que estivemos a falar?

Aluno: Que os deficientes ndo sdo diferentes de nos e que podemos ajuda-los a fazer certas
coisas.

Investigador: Entdo muito obrigado pelo teu empenho.

ANEXO0 4.20. — SEGUNDA ENTREVISTA DO ALUNO 10

Investigador: Ola! Agora que fizemos as atividades todas, vamos conversar mais um bocadinho.
Antes de comecarmos a nossa conversa vou pedir que fagcas novamente um desenho, um
desenho sobre a deficiéncia e 0 que esta representa para ti. Estd bem?

Aluno: Esta bem.

(O aluno realiza o desenho)

Aluno: Ja esta.

Investigador: Entdo fala-me do teu desenho. O que desenhaste e porqué?

Aluno: Eu fiz algumas pessoas deficientes. Este tem de usar cadeira de rodas, este é cego e este
é surdo e para mim deficiente é pessoas ndo conseguirem fazer algumas coisas tdo bem como
nos, mas conseguirem fazer outras melhores. Tipo uma pessoa de cadeira de rodas consegue
andar mais depressa, uma pessoa cega consegue ouvir bem e uma pessoa surda consegue ver
bem.

Investigador: Ja que realizamos as atividades, vamos falar um bocadinho sobre elas. Gostaste
das atividades realizadas ao longo destes dias?

Aluno: Gostei!
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque é divertido fazer estas experiéncias. Tipo sem ver, mexer nos pontinhos para
tentar descobrir, fazer os itinerérios, e também aquela em que tinhamos de andar aos saltinhos.
Por isso é que essas atividades eram divertidas e ensinavam-nos essas coisas a0 mesmo tempo.

Investigador: Que atividade é que gostaste mais?
Aluno: Gostei de todas.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque em todas aprendi alguma coisa nova.
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Investigador: Gostaste de todas? E aprendeste alguma coisa com as atividades realizadas?

Aluno: Aprendi o que é autismo, aprendi mais dobre o que é que era deficiéncia, aprendi a
lingua gestual, aprendi a saber alguns nameros pelos pontinhos, pelo braile, aprendi que as
pessoas deficientes conseguem fazer coisas com mais dificuldade e outras com mais facilidade.

Entrevista: (O professor apresenta os cartdes com as personagens da maleta) Agora que ja
conheces mais estes meninos brincarias com eles todos?

Aluno: Sim.
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque hd maneiras de poder explicar a todos. Porque eles podem nédo ser bons numa
coisa, mas sdo bons noutra. Se um fosse surdo fazia lingua gestual, se outro fosse cego falava
com ele.

Investigador: Diz-me ha alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com o Valentim?
Aluno: Néo, porque podiamos explicar coisas por lingua gestual.

Investigador: E com o Pedro?

Aluno: Estar no meio de uma multiddo porque ele ndo gosta.

Investigador: E com o Oscar? O Oscar é 0 menino cego, havia alguma brincadeira que néo
conseguisses fazer com ele?

Aluno: N&o. Tipo uma brincadeira para poder identificar coisas para ver, mas ele também podia
usar o tato.

Investigador: E com a Sofia? Ha alguma brincadeira que ndao conseguisses fazer com a Sofia?
Aluno: Ndo. Tipo corrida, ela ndo anda, mas pode fazer corrida de cadeira de rodas.
Investigador: Entéo e com a lara?

Aluno: Néo.

Investigador: Entdo e agora? Se fosses brincar com eles todos ao mesmo tempo? Achas que
conseguias?

Aluno: Se calhar era mais dificil, mas se calhar conseguia mais ou menos. Explicava cada um
uma vez, talvez.

Investigador: E estes meninos podiam ser todos teus amigos?

Aluno: Podiam.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque por serem deficientes sdo pessoas normais had mesma.

Investigador: Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?

Aluno: Gostei muito das atividades, aprendi muita coisa e agora vou saber mais sobre
deficiéncia.

Investigador: Entdo obrigado pelo teu empenho.

ANEXO0 4.21. — PRIMEIRA ENTREVISTA DO ALUNO 11

Investigador: Bom dia.
Aluno: Bom dia.

Investigador: Como sabes 0 meu nome é Luis Paulo e como sabes estou a estudar para ser
professor, e para isso preciso muito da tua ajuda.
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Aluno: OK

Investigador: Vamos falar um pouco sobre deficiéncia e para tal preciso de gravar a tua voz.
Vamos comecgar por um pequeno desenho. Vais-me desenhar nessa folha algo sobre a
deficiéncia e 0 que essa palavra representa para ti, esta bem?

Aluno: (Passado algum tempo a fazer nada) Nao sei o que é a deficiéncia.
Investigador: N&o te lembras o que é a deficiéncia?

Aluno: Néo.

Investigador: O que é que essa palavra te lembra? Néo te lembra nada essa palavra?
Aluno: hmmmm néo.

(Sendo as respostas seguintes todas negativas, devido a falta de conhecimento sobre a
deficiéncia o investigador avancou para a apresentacdo das personagens da maleta.)

Investigador: Entdo, agora tenho aqui uns meninos que eu quero que tu conhecgas. Apresento-te
o Valentim, o Pedro, o Oscar, A Sofia e a lara e agora quero que me digas se, para ti, alguns
destes meninos tem uma deficiéncia.

Aluno: A Sofia.

Investigador: Como sabes?

Aluno: Porque ela anda de cadeira de rodas.

Investigador: E imaginando que estes meninos sdo reais, gostavas de 0s conhecer?
Aluno: sim!

Investigador: Porqué?

Aluno: Para eles brincarem comigo.

Investigador: E brincarias com todos esses meninos?

Aluno: Mais ou menos.

Investigador: Havia algum que néo brincarias.

Aluno: As vezes com a Sofia porque ela anda de cadeira de rodas.

Investigador: Agora vou-te dar mais alguma informacdo sobre estes meninos. Como tu ja
referiste e bem, a sofia tem uma deficiéncia, uma deficiéncia motora, ou seja, ndo se consegue
movimentar como nos. O Valentim é uma crianga surda, sabes o que significa?

Aluno: Sim

Investigador: O Pedro tem uma deficiéncia intelectual, sabes o que é?
Aluno: Nao

Investigador: E de autismo? Ja ouviste falar?

Aluno: ndo

Investigador: O Oscar é cego, sabes o que é?

Aluno: sim

Investigador: E temos a lara que ndo tem qualquer deficiéncia. Agora que conheces todos 0s
meninos mais um pouco, brincarias com eles todos?

Aluno: (despois de muito refletir) Eu brincaria com a lara.
Investigador: SO brincarias com a lara? Porque ndo brincarias com o0s outros?

Aluno: Porque o Oscar ¢ cego, o Valentim € surdo e o Pedro... ndo sei.
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Investigador: Imagina que vais brincar com eles todos. Havia alguma brincadeira que nao
conseguisses fazer com o Valentim?

Aluno: H& uma sim.

Investigador: Qual?

Aluno: A do telefone estragado.

Investigador: E com o Pedro? Ha alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer?
Aluno: N&o sei.

Investigador: Entdo e com o Oscar, que é cego, havia alguma brincadeira que ndo conseguisses
fazer?

Aluno: a corrida
Investigador: e com a Sofia? Havia alguma brincadeira que nédo conseguisses fazer?
Aluno: Futebol.

Investigador: Entdo e com a lara? Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer com a
lara?

Aluno: Com a lara podia fazer tudo.

Investigador: E se fosses brincar com todos os meninos ao mesmo tempo? Achas que
conseguias?

Aluno: Mais ou menos.

Investigador: Porqué?

Aluno: Por causa destes dois (apontando para o Valentim e para o Oscar)
Investigador: Porqué?

Aluno: Porque quando eu digo uma coisa o0 Valentim n&o ouve e quando o Oscar concorda e
depois formos jogar a bola ele ndo consegue ver.

Investigador: Entdo e estes meninos podiam ser teus amigos?

Aluno: mais ou menos

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque o Valentim no ouve, o Oscar é cego...

Investigador: Entdo e gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?
Aluno: Nao.

Investigador: Entdo muito obrigado pelo teu empenho.

ANEXO0 4.22. — SEGUNDA ENTREVISTA DO ALUNO 11

Investigador: Agora que fizemos as atividades todas, vamos conversar mais um bocadinho.
Antes de comecarmos a nossa conversa vou pedir que fagcas novamente um desenho, um
desenho sobre a deficiéncia e 0 que esta representa para ti.

Aluno: J4 esta.

Investigador: Entdo fala-me do teu desenho. O que desenhaste e porqué?
Aluno: Eu desenhei uma menina a andar de cadeira de rodas.
Investigador: Entdo o que é que é para ti a deficiéncia?

Aluno: Andar de cadeira de rodas?

Investigador: E mais, explica-me mais, o que € que é para ti a deficiéncia?
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Aluno: Nao sei.

Investigador: J& que realizamos as atividades, vamos falar um bocadinho sobre elas. Gostaste
das atividades realizadas ao longo destes dias?

Aluno: Sim.

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque fizemos atividades giras.
Investigador: Que atividade € que gostaste mais?
Aluno: Da sofia

Investigador: Porqué?

Aluno: Porque nés estdvamos a lancar o dado e nés tinhamos de adivinhar as coisas que eles
estavam a fazer.

Investigador: E que atividade é que gostaste menos? Houve alguma que tivesses gostado
menos?

Aluno: A primeira.

Investigador: Aquela em que tinhamos de fazer lingua gestual? Porque é que gostaste menos
dessa?

Aluno: N&o sei
Investigador: Aprendeste alguma coisa com as atividades realizadas?
Aluno: A Sofia andava de cadeira de rodas e mais néo sei.

Entrevista: (O professor apresenta os cartdes com as personagens da maleta) Agora que ja
conheces mais estes meninos brincarias com eles todos?

Aluno: Sim
Investigador: Porqué?
Aluno: ndo sei

Investigador: E se fosses brincar com o Valentim, ha alguma brincadeira que ndo conseguisses
fazer com ele? O Valentim € o menino surdo.

Aluno: Quando eu falasse ele ndo ouvia nada.

Investigador: Mas ha alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer?
Aluno: Telefone estragado.

Investigador: E com o Pedro? O Pedro é o menino autista.

Aluno: N4o sei.

Investigador: E tinhas de ter algum cuidado se fosses brincar com ele?
Aluno: Ele ndo gosta de estar com muita gente.

Investigador: E com o Oscar?

Aluno: N&o sei.

Investigador: E com a Sofia? Havia alguma brincadeira que ndo conseguisses fazer?
Aluno: N&o sei.

Investigador: Tinhas de ter algum cuidado a brincar com ela?

Aluno: N&o podia ir para sitios que ele ndo conseguia ir.

Investigador: E com a lara?

Aluno: Conseguia fazer tudo.
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Investigador: Entdo e agora? Se fosses brincar com eles todos ao mesmo tempo? Achas que

conseguias?

Aluno: Mais ou menos

Investigador: Porqué?

Aluno: Por causa destes quatro (apontando para 0s meninos com deficiéncia.)
Investigador: O que € que esses quatro tém?

Aluno: N&o sei.

Investigador: Estes meninos podiam ser teus amigos?

Aluno: Podiam.

Investigador: Porqué?

Aluno: N4o sei.

Investigador: Gostavas de dizer mais alguma coisa sobre o que estivemos a falar?
Aluno: Nao.

Investigador: Entdo obrigado pelo teu empenho.
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ANEXO 5

ANEXO 5.1. — DESENHOS DO ALUNO 1

1.° desenho

2.9 desenho
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ANEX0 5.2. — DESENHOS DO ALUNO 2
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ANEXO0 5.3. — DESENHOS DO ALUNO 3
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2.° desenho
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ANEXO 5.4. — DESENHOS DO ALUNO 4
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ANEXO0 5.5. — DESENHOS DO ALUNO 5
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ANEXO 5.6. — DESENHOS DO ALUNO 6
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ANEXO 5.7. — DESENHOS DO ALUNO 7

1.2 desenho

2.° desenho
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ANEXO0 5.8. — DESENHOS DO ALUNO 8

1.° desenho

2.2 desenho
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ANEX0 5.9. — DESENHOS DO ALUNO 9

1.° desenho

2.2 desenho
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ANEXO0 5.10. — DESENHOS DO ALUNO 10

1.2 desenho

2.° desenho
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ANEXO0 5.11. — DESENHOS DO ALUNO 11

2.° desenho
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