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RESUMO

O relatorio que se apresenta foi realizado no &mbito do Mestrado em Educacao Pré-
Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico. Este encontra-se organizado em duas partes,
sendo a primeira referente a Dimensdo Reflexiva e a segunda parte a Dimensao

Investigativa.

A primeira parte, subdividida em dois topicos, consiste na apresentacdo do percurso
vivenciado nos contextos de Educac¢do de Infancia e de 1.° Ciclo do Ensino Basico,
realizando uma anélise critica e reflexiva sobre as situacdes vividas geradoras de
diversas aprendizagens a nivel profissional, pessoal e social, recorrendo a

fundamentacdo para as mesmas.

A segunda parte diz respeito & apresentacdo de um estudo investigativo de carater
predominantemente quantitativo, desenvolvido numa turma de 3.° ano de
escolaridade. Este estudo pretende perceber o impacto da utilizagdo da estratégia Ler
para aprender na redugdo de erros ortogréaficos, tendo como principais objetivos: (1)
Compreender as dificuldades ortogréaficas dos alunos; (2) Compreender o impacto da
acdo didatica baseada na estratégia Ler para Aprender, na reducdo de erros
ortograficos; (3) Propor estratégias para a superacao de dificuldades ortogréficas dos
alunos, integradas no seu processo de aprendizagem da escrita e (4) Aumentar a

motivacéo, cuidado e gosto pela escrita.

Os dados recolhidos revelam que a estratégia utilizada teve impacto na escrita dos
alunos, levando a que estes diminuissem os seus erros, tendo mais consciéncia da
sua escrita. Os dados indicam também que o acompanhamento do professor

possibilita que o aluno va colmatando as dificuldades apresentadas.

Palavras chave

Aprendizagens, erros ortogréficos, estratégia didatica, leitura.






ABSTRACT

The present report was developed under the Master’s degree in Preschool Education
and Eelementary School Teaching. It is is organized in two parts: the first one is
about the Reflexive Dimension and the second part refers to the Researching

Dimension.

The first part, which is subdivided into two topics, consists in presenting the
experience lived in the contexts of Preschool Education and in the Elementary
School, carrying out a critical and reflexive analysis on the experienced situations
leading to professional, personal and social learning, by using theoretical evidence

for them.

The second part is related to the presentation of an investigation work of
predominantly quantitative nature, developed with a group with 3 years of
schooling. This study main aim is to understand the impact of using the Reading to
learn strategy in the decrease of orthographic errors, with the following main goals:
(1) Understanding the students’ difficulties in orthography; (2) Understanding the
impact of the Reading to learn strategy-based didactic action, in the decrease of
orthographic errors; (3) Proposing strategies for overcoming students' difficulties in
orthography, integrated in their learning process of writing; and (4) Increasing

motivation, care and taste for writing.

The collected data reveals that the used strategy had an impact on the students’
writing, leading them to decrease their errors, becoming more reliable on their
writing. The data also shows that the teacher’s monitoring enables the students to

overcome their difficulties.
Keywords

Learning, orthographic errors, didactic strategy, reading.
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INTRODUCAO

O presente relatorio foi realizado no &mbito do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico. Este tem como principal objetivo a apresentacdo do percurso por mim vivenciado ao longo das
Préticas Pedagdgicas (PP) nos contextos de creche, jardim de infancia e 1.° CEB.

Tendo em conta os objetivos do relatério, 0 mesmo encontra-se dividido em duas grandes partes, sendo a
primeira referente a Dimenséo Reflexiva e a segunda a Dimensao Investigativa. Cada uma dessas partes tem
0s seus objetivos especificos, sendo estes respondidos em diferentes topicos. Assim, a Dimensdo Reflexiva
apresenta uma reflexdo sobre o percurso vivenciado ao longo das diferentes PP, focando dificuldades sentidas
e aprendizagens realizadas, enquanto a Dimensdo Investigativa, como o préprio nome indica, apresenta o
desenvolvimento de uma pesquisa e investigagcdo através do aprofundamento de uma tematica por mim

escolhida.

A Dimensao Reflexiva € iniciada com uma breve introducao, seguida de dois capitulos (Educacdo de Infancia
e 1.° CEB) onde sdo apresentados aspetoss que se destacaram nos percursos realizados nesses niveis
educativos e 0s pressupostos tedricos relacionados com esses aspetos. Por fim, antes das consideracgdes finais
desta dimensdo, apresento um terceiro capitulo referente a algo que acho pertinente, o ser educador/professor

reflexivo, cooperativo e investigativo.

A Dimensdo Investigativa corresponde a apresentacdo de um trabalho de investigacdo desenvolvido no
contexto de 1.° CEB, realizado com uma turma de 3.° ano. Este trabalho centra-se na meta de reducéo de erros
ortograficos através de uma estratégia especifica. Esta parte do relatério encontra-se dividida em trés capitulos
antecedidos por uma introducdo, correspondentes ao enquadramento tedrico, a metodologia seguida e a

apresentacdo e discussdo de resultados, sendo esta parte finalizada com as consideracdes finais.

A parte final deste relatério conta com a apresentacdo de uma conclusdo, que sintetiza as aprendizagens
realizadas, surgindo em destaque as dificuldades sentidas e a pertinéncia deste processo reflexivo e

investigativo para 0 meu desenvolvimento pessoal e profissional.






PARTE | - DIMENSAO REFLEXIVA

NOTAS INTRODUTORIAS

Durante todo o caminho por mim percorrido no Mestrado de Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB,
foram vérios os momentos de reflexdo sobre questdes relacionadas com toda a acdo educativa. Assim, sendo
a reflexdo uma das maiores aprendizagens que levo para o meu futuro pessoal e profissional e, ainda, a
dimensdo onde encontrava respostas para as questdes surgidas, fazendo com que melhorasse a minha préatica
educativa, em diferentes assuntos que se interligam entre si, a reflexdo encontra-se presente como nucleo desta

parte do relatério.

A Dimensdo Reflexiva do presente documento surge como o culminar de todo o processo reflexivo
vivenciado ao longo de todas as praticas educativas, pretendendo, de forma fundamentada e analisada, traduzir
as vivéncias realizadas, em todos os contextos educativos. Assim, tendo realizado as minhas PP, nas valéncias
de creche e JI em contexto de Educacgéo de Infancia (EI) e nas valéncias de 1.° ano e 3.° ano de escolaridade

no contexto de 1.° CEB, a dimensd&o reflexiva recaira sobre as aprendizagens efetuadas nas mesmas.

Para elaborar esta reflexdo global, relativa a todo o percurso vivido ao longo de dois anos, procurei realizar
uma leitura ndo so critica como reflexiva e cuidada, de todos os documentos utilizados na préatica, sendo estes

planificacOes, reflexdes semanais e avaliacOes, as quais farei referéncia.

Deste modo, a Parte | — Dimensao Reflexiva, esta organizada em quatro grandes partes: Educacdo de Inféncia,
na qual irei refletir sobre todo o percurso desenvolvido neste contexto; 1.° CEB, na qual, tal como no contexto
anterior, irei refletir sobre aspetos importantes das praticas nesta valéncia; Ser educador e professor reflexivo,
cooperativo e investigativo, na qual irei focar-me na importancia de refletir sobre a agdo educativa, de

trabalhar em equipa e em parceria e de investigar para conhecer; e, por fim, as Consideracgdes Finais.






CAPITULO | — EDUCACAO DE INFANCIA

A reflexd@o sobre a pratica nesta valéncia, apresentada de seguida, conta com diversos tépicos sobre os quais
de extrema pertinéncia refletir, tais como: (1.1) Contextos e intervenientes, em que caracterizo, de forma
sucinta, 0s contextos, os grupos de criangas e corpo docente; (1.2) As expectativas e receios, onde refiro a
minha acdo e pensamento ocorridos no inicio das PP; (1.3) Observar, planificar e intervir: tempo, espaco e
interaces, onde faco referéncia a aspetos importantes como as rotinas, as interacdes, a planificacdo e a
intervencdo; (1.4) Avaliar e refletir, onde, através de subtdpicos abordo a avaliacdo utlizada, incluindo a
metodologia de trabalho de projeto, que tive a oportunidade de colocar em pratica no contexto de JI; e, por fim
(1.5) Desenvolvimento pessoal e profissional, onde incluo alguns aspetos marcantes como, uma investigagdo

especifica que realizei e que me trouxe diferentes visdes sobre a morte vista pelas criangas.

1.1. CONTEXTOS E INTERVENIENTES

Ao longo do primeiro ano de frequéncia neste mestrado, foi-me proporcionado vivenciar a PP em contexto de
El na valéncia de creche, no primeiro semestre, e, na valéncia de JI, no segundo semestre. Ambas as
instituicOes se encontram situadas no concelho de Leiria, sendo a primeira uma instituicdo particular fundada
em 2013, com capacidade para cento e dez criangas dos 6 meses aos 6 anos e a segunda uma instituicéo
publica, tutelada pelo Ministério da Educacéo, abrangendo quarenta criangas com idades compreendidas entre

0S 3 e 0S 6 anos.

Em contexto de creche, durante quinze semanas, contactei com um grupo de dez criangas, com idades
compreendidas entre os 12 e 0s 24 meses, das quais cinco eram do género masculino e cinco do género
feminino. Neste grupo, as criangas apresentavam um desenvolvimento considerado normal, para o expectavel
nestas idades, sendo que, a data de término todas elas se encontravam com a marcha adquirida, manuseando
objetos, sem perder o equilibrio, coordenando, no geral, 0s seus movimentos e procurando solucdo para 0s
seus problemas através de tentativa e erro. A linguagem encontrava-se no inicio do seu desenvolvimento e
aquisicdo, no entanto, cada vez mais as criancas comunicavam verbalmente, fazendo com que também a

interagédo crianca-crianga, ganhasse mais forma.

Os interesses destas criangas variavam muito entre objetos luminosos, livros, animais e caixas que pudessem

pintar e/ou usé-las como esconderijos.

Em contexto de JI, contactei, também durante quinze semanas, com um grupo de vinte criancgas, sendo dez do
género masculino e dez do género feminino. Existiam nesta sala criancas com idades compreendidas entre os
3 e 0s 6 anos de idade, sendo que trés delas eram portadoras de Perturbagdes do Espectro do Autismo e uma
delas portadora de Hiperatividade e Défice de Atencdo. Este era um grupo que apresentava alguma
diversidade cultural, existindo criancas de etnia cigana, duas criancas de nacionalidade &rabe, duas de

nacionalidade brasileira e uma de nacionalidade francesa. Relativamente aos interesses do grupo, as criancas



gostavam de explorar o Cantinho das Letras, explorar legos e realizar construges, e ainda explorar elementos

naturais encontrados no parque exterior da instituicao.

A sala “Verdi” (onde realizei a PP em contexto de creche) encontrava-se situada no piso inferior da instituicéo
e era constituida por uma area do tapete que apresentava por tras uma parede sensorial, uma area de
brinquedos tradicionais, uma area de brinquedos de fim aberto (objetos do quotidiano como latas, paus,
plasticos, etc.), uma area de almofadas, uma &rea com um espelho e mesa de luz, e ainda uma &rea com

esconderijos. Esta sala era auxiliada por um fraldario e ainda um wc.

A sala “B”, da PP em JI contava com a &rea de acolhimento, a &rea de jogos de mesa, 0 cantinho dos animais e
das bonecas, a area da pintura, a biblioteca, a area da matematica e da escrita, a area do computador, a area de
atividades e ainda a area do faz-de-conta. Esta era uma sala que tinha alguma arrumacao para materiais que

eram necessarios ao dia-a-dia, mas em que 0s armarios para a arrumacao enchiam demasiado a sala.

No que respeita aos restantes intervenientes das PP, além de ser acompanhada pela minha parceira de PP, tive
o privilégio de interagir e aprender com diversas educadoras, assistentes operacionais, animadoras de AAAF,
entre outros funcionarios. Na valéncia de creche estavam como responsaveis de sala uma educadora, sendo
também esta a coordenadora pedagdgica da instituicdo e ainda uma assistente operacional. Na valéncia de JI,
além da educadora responsavel pela sala, existiam também duas assistentes operacionais (sendo que a
presenca destas na sala de atividades acontecia de forma rotativa e semanal), e ainda uma auxiliar de servicos

gerais.

Todos estes intervenientes, desde as criangas aos adultos foram fulcrais para a minha aprendizagem neste

percurso educativo, deixando-me por vezes com alguns medos e expectativas, que de seguida explicito.

1.2. EXPECTATIVAS E RECEIOS

Com a entrada neste mestrado e consequentemente com o iniciar das PP numa valéncia nunca antes
experienciada, foram varios os receios e expectativas que criei. Se por um lado, lidar com criancas tdo
pequenas, ndo saber quais os cuidados a ter com elas, que cuidados ter com a sua alimentacdo e o lidar com as
doencas delas foram alguns dos meus receios, por outro lado, através da vontade de aprender e por acreditar
que esta PP seria um 6timo meio para adquirir conhecimentos e auxiliar o desenvolvimento e aprendizagem
das criancas, 0s receios iniciais tornaram-se nas minhas expectativas. Esses receios foram ultrapassados, o que
em muito devo, além da pesquisa efetuada, a relacdo criada com todos os intervenientes da PP que me
auxiliavam e esclareciam duvidas, ajudando-me a perceber que era através das rotinas que também
adquiriamos conhecimentos e relagBes com as criangas pois, € também através das interagdes pessoais e
carinhosas envolvidas nos cuidados de higiene que as criangas tém oportunidade de construir relagbes de
confianga com o adulto que as cuidam e educam, o educador (Post & Hohmann, 2011). No entanto, aprendi
gue, durante todo este processo, seja nos momentos de higiene, na alimentagdo ou na hora da sesta, o
educador se deve manter atento e observador, mas de forma tranquila de modo a que também as criangas se

sintam tranquilas.



A relacgdo entre 0 educador e criangas em idade de creche era algo que me criava bastantes davidas, sendo que
sabia gue era necessario estas criarem uma ligacdo de seguranca e confianca com os adultos presentes na sala.
Mas como poderia fazer isso? De que forma conseguiria que o grupo de criancas sentisse confian¢a numa
desconhecida que agora entrava na sala? Auxiliando o meu pensamento, Portugal (2012) afirma que é a
medida que o adulto se torna capaz de prever as necessidades das criangas que estas aprendem um sentido de
seguranca e confianga, sustentando assim a sua estabilidade emocional, acreditando também que as outras
pessoas lhes oferecem experiéncias interessantes. Foi entdo, deste modo, que tentei basear a minha relacéo
com as criancas da sala Verdi e a partir da qual consegui estabelecer interacdes que me trouxeram tantas
aprendizagens.

O facto da primeira instituicdo se reger por uma filosofia diferente, inspirada em Reggio Emilia, originou o
meu maior receio nesta PP, tal como afirmei na reflex&o referente a primeira semana de pratica, “esta filosofia
deixou-nos um pouco apreensivas pois, apesar de ja a conhecermos, na teoria, nunca a vivenciamos na

pratica” (reflexdes em contexto de creche — reflexdo da 1.2 semana)®.

Apos reunido inicial com a cooperante e a primeira semana em estagio, percebi que nesta filosofia era dada
uma autonomia incrivel as criangas, pois este modelo desenvolve-se colocando a crianga como um sujeito
com direitos, um ser competente, um aprendiz ativo que continuamente constroi e testa teorias acerca de si
préprio e do mundo que o rodeia (Filgueiras, 2010). Antes de frequentar esta PP, a visdo que tinha sobre a
crianca € que esta em idade de creche era um ser extremamente dependente. Neste sentido, um dos meus
receios era adaptar-me a autonomia das criangas, achava que era importante perceber que haveria muitas
vantagens se a minha visdo se alterasse. Este foi um receio que ao longo do tempo foi sendo ultrapassado. A
crianca em idade de creche é, sem duvida, um ser capaz, tendo cada uma delas o seu ritmo de
desenvolvimento e aprendizagem devido a cada uma delas ser um ser Unico. Este desenvolvimento e
aprendizagem implica diversas mudancas, sendo estas progressivas, continuas e multiplas (Post & Hohmann,
2011), mudancas essas que resultam de reorganizagOes internas através das relacdes e interacbes que as
criangas estabelecem consigo, com o objeto, com outras criangas e com os adultos (Tavares, Pereira, Gomes,
Monteiro & Gomes, 2007).

Ja em relacdo a segunda PP, tendo eu trabalhado num JI como animadora de AAAF, e estagiado, na
licenciatura de Educacdo Basica, com um grupo de criancas das mesmas idades, ndo receei muito esta PP,
pelo menos até ao primeiro dia de observacdo. Aquando do primeiro dia, e depois de observar que no grupo de
criancas existiam criancas com Perturbac6es do Espectro do Autismo e alunos com Hiperatividade e Défice de
Atencdo, 0S meus receios comegaram a surgir, pois nao sabia se seria capaz de lidar com estas criangas, e
consequentemente proporcionar as criancas experiéncias que as levassem a aprender e desenvolver as suas
competéncias, embora estivesse consciente que seria uma oportunidade para aprender mais sobre estas

Necessidades Educativas Especiais de carater Permanente (NEEP).
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As OrientacGes Curriculares para a Educacdo de Infancia (OCEPE) de 1997 referem que “reconhecer lagos de
pertenca social e cultural, respeitando outras culturas faz também parte do desenvolvimento da identidade”

(Ministério da Educacao, 1997, p.54) e por isso, a multiculturalidade presente nas criangas da sala B,

foi, desde o primeiro dia, alvo do meu interesse e cuidado, pois, ao existirem na sala duas criangas marroquinas,
uma crianca cigana, duas descendentes de brasileiros e ainda uma crianca francesa, levou-me a pesquisar e
perceber que a nossa (dos profissionais de educacdo) acdo educativa é determinante no que respeita a educacao
multicultural e a educacdo para a cidadania, bem como ao respeito que pretendemos desenvolver com o grupo .
(reflexdes em contexto de JI — reflexdo da 6.2 semana)®.

Esta acdo educativa foi possivel de colocar em pratica, observando no grupo respeito e aceitagdo do outro,

juntamente com alguma curiosidade sobre a forma de vida dos colegas. Isto foi possivel através de aces e
tarefas planificadas pelo par pedagdgico, tal como houvera referido querer fazer numa das reflexdes de uma

das semanas de préatica em JI:

assim, e na impossibilidade de trazer familiares destas criangas a sala, através de partilhas de cancdes,
ensinamento de palavras noutra lingua, conhecer as culturas e em grupo realizar atividades como dangas
tradicionais, confecionar bolos regionais e realizar leituras de historias culturais queremos dar continuidade a
educacdo multicultural, alertando para a diferenca, sem desrespeita-la (reflexdes em contexto de JI — reflexdo da
6.2 semana)®.

Em ambas as instituicdes, apesar dos receios, aquando na nossa chegada (par pedagdgico), senti-me bastante

confortavel e bem recebida por todos os intervenientes, dando-me oportunidade de contactar ndo s6 com as

criancas da sala, mas com todas as criangas inscritas na instituicao.

Foram estes receios e estas expectativas que me permitiram questionar, refletir e aprender. Assim sendo,
perante tudo o apresentado, a observacao foi o primeiro e continuo passo mais importante para conseguir
prosseguir a minha aprendizagem e assim ultrapassar alguns obstaculos, planificando e intervindo em sala de

atividades.

1.3. OBSERVAR, PLANIFICAR E INTERVIR: TEMPO, ESPACO E INTERAQOES

Segundo Sarmento (2004), citado por Mendes, Clemente, Rocha e Damasio, (2012, p.58) “observar é algo
mais que olhar, ¢ captar significados diferentes através da visualizagdo”. Este processo de observagdo “¢ um
instrumento afinado, [...], permitindo detetar informacgdes que posteriormente sdo recolhidas, organizadas,
compreendidas e relatadas”, sendo essas informagdes provenientes de um foco de atengdo. Foi na valéncia de
creche que iniciei a afinagdo deste processo e comecei assim a colmatar algumas das minhas dificuldades e a

olhar para as criangas com outros olhos.

Desde a licenciatura que nos foi incutida a importancia do observar, no entanto foi-me dificil de perceber e
colocar em prética a esséncia desta observacdo. Na sala Verdi, através de conversas com a educadora
cooperante, apercebi-me de que esta afirmava ser necessario parar e observar, 0 que para mim, na altura ndo
fazia sentido, uma vez que achava ser necessario contactar e interagir com as criangas para conseguir perceber
as suas necessidades e dar-lhes materiais e coisas para fazer, que as levasse a, de alguma forma, desenvolver e

aprender. Foi quando realmente decidi seguir os conselhos da educadora A que me sentei e percebi que o
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tempo paradas no tapete, apenas a observar, era essencial e, ao fazé-lo comecei a captar certos momentos,
interesses e necessidades de cada criangca em que antes ndo reparara. O A, quando ndo tinha atencao,
escondia-se nos esconderijos, a G mordia os colegas quando se sentia frustrada, a C gostava de se sentar ao
nosso lado, observando também os colegas, o F escondia-se e aparecia em frente ao espelho, descobrindo as
caracteristicas do mesmo e a V colava e descolava o velcro. Observar situacdes como estas, dando também
tempo as criangas para nos descobrirem naquele momento livre, interagindo connosco, recebendo e dando
mimo, foi fulcral para que noutros momentos descontraisse um pouco e observasse outros fatores importantes

ndo sé para a minha atuagdo, mas para melhorar a relagdo com as criancas.

A aprendizagem desta observacdo ou escuta ativa, como aprendi a chamar-lhe na primeira PP, ajudou-me a ter
outra visdo sobre a criangca, 0 que me veio a facilitar nas restantes praticas, incluindo, a de JI, em que,
principalmente com as criancas portadoras de PEA, a observacdo sem atuacdo foi extremamente importante
para que me conseguisse relacionar com elas e assegurar 0 seu desenvolvimento e aprendizagem. Tal como
refere Parente (2011), é ao realizar observacdes significativas, escutando a crianca que é possivel os adultos
conhecerem e aprenderem sobre cada criangca como ser Unico, assegurando que estdo bem colocados para

planear, estimular e responder aos interesses e necessidades individuais de cada uma.

Assim, terminei a PES em JI com uma nova forma de pensar, com um novo olhar sobre as criangas e tudo
aquilo que elas sdo capazes ou ndo de realizar, tendo em conta o tempo e ritmo de cada crianga. Através da
observagédo, consegui perceber que posso oferecer as criangas parte do que elas necessitam, e, com isso, tenho
a possibilidade de lhes proporcionar momentos significativos e realmente prazerosos. Desta forma a minha
visao relativamente as criancas foi-se modificando, porque ao observé-las fui compreendendo como cada uma
é um ser Unico, como cada uma tem o seu ritmo e a sua forma de agir perante os diferentes momentos. Esse
novo olhar permitiu-me pensar em diferentes estratégias para agir com cada uma das criangas, permitiu-me
pensar nos materiais, no espaco e no tempo de que cada uma necessitava para que o seu desenvolvimento e

aprendizagem fossem significativos, sendo estes trés fatores essenciais na agéo educativa. Assim, entendi que

perante cada situacdo, nds, futuros educadores e professores temos de olhar para cada situacdo com um olhar
diferente e, mesmo que num curto espaco de tempo, perceber que vantagens e aprendizagens trardo essa cena a
crianca e qual a atitude a tomar (reflexdes em contexto de creche — reflexdo da 2.2 semana)”.

Tendo em conta este novo olhar e esta forma de estar perante as criangas, fez sentido modificar as

planificacOes, para que estas estivessem de acordo com os meus ideais ao nivel da EI. Ndo me fazia sentido ter
uma planificag¢do pouco flexivel, uma vez que a minha viso sobre a crianga e as suas competéncias havia sido

alargada.

Ainda que flexiveis, as planificagbes em ambos o0s contextos de El foram um pouco diferentes. Em contexto
creche, seguindo o definido pela instituicdo (e uma vez que as planificagdes eram afixadas semanalmente para
os familiares poderem ver), criadvamos semanalmente um design semanal® baseado nos interesses

demonstrados pelas criancas em semanas anteriores, nunca esquecendo o tempo e o espaco. Estas
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planificacbes quase nunca foram seguidas a risca, sendo que nem sempre conseguiamos fazer todas as
“provocacfes”, i.e., situacdes ou elementos indutores ou desecadeadores das aprendizagens, ou por fatores
externos que suscitavam novas ideias no momento, ou porque as crian¢as ndo se sentiam predispostas a isso,
ou ainda porgue as criangas aderiam tanto a “provocac¢do” (sendo estas novos objetos na sala, nova disposicao
de materiais, etc.) que a mantinhamos por mais tempo na sala. Exemplos disso foram trés situacoes
proporcionadas as criangas que sao de seguida descritas. A primeira provocacao foi a de colocar plastico de
bolhas na sala de atividades, por termos (par pedagdgico) observado o interesse de uma crianga por rebentar
sacos de plastico e, no momento, apenas uma outra criancga se interessou pelo objeto, sendo este ignorado
pelas outras criancas (fotografia 1). Uma outra provocagédo que suscitou interesse imediato por parte de todo o
grupo e, por isso, foi repetida mais do que um dia, foi a de colocar gelatina na mesa de luz (fotografia 2). Esta
atividade foi realizada no wc que se encontrava ao lado da sala, devido a ser um local mais resguardado em
que as criancas poderiam explorar de forma mais calma e individual (ou a pares, nalguns casos). A ultima
provocacdo que acho pertinente referir foi uma colocacdo de objetos na sala que realizei por dois dias
separados: no primeiro dia coloquei caixas de cartdo pequenas que ndo geraram nas criangas o interesse que
esperava, sendo que apenas algumas criangas as exploraram (fotografia 3) e, no segundo dia (por sugestéo da
educadora A), coloquei na sala caixas de cartdo com maior dimensdo, gerando estas muitas e diferentes
exploracGes em todas as criangas do grupo (fotografia 4). Deste modo, apds reflexdo sobre o sucedido,
percebi que corrobando o que dizem 0s autores, “as crian¢as pequenas ndo sdo encaminhadas correndo ou
sequencialmente apressadas de uma atividade para outra diferente, sdo sim encorajadas, a repetir experiéncias
fundamentais, a observar a considerar, a representar e a repetir esses processos tendo cada uma delas o seu
ritmo e o seu tempo para explorar, conhecer e assim desenvolver as suas capacidades” (Edwards, Gandini &

Forman, 1999).

Fotografia 2 - Crianca F a explorar a gelatina na mesa de luz

Fotografia 1 - Crianga M a explorar o plastico de bolhas
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Fotografia 3 - Crianga F a espreitar para o interior da caixa Fotografia 4- Criangas A e AT a explorar a caixa

As planificacBes em Jl, existindo assuntos a explorar em cada semana, tiveram de ser um pouco alteradas face
ao primeiro semestre. Ainda assim, tentei sempre ir ao encontro do interesse das criancas e das suas
necessidades, auxiliando sempre a criacdo dos planos com os documentos orientadores, nomeadamente as
OCEPE, algo que era escasso em creche. Exemplo dessas planificagdes e, consequentemente intervengdes sao
0s casos do trabalho de projeto sobre os caracéis, explicitado mais a frente neste documento, e ainda a
atividade sobre as emoc0es, decorrida da necessidade das criangas comegarem a lidar com as suas proprias

emogdes e com as dos colegas. Tal como referi numa reflexdo semanal desta valéncia,

0 educador, ao atribuir importancia as emoc¢6es das criangas cria um bem-estar emocional na mesma, levando
também a que a crianga perceba que a emog¢do vem antes da razdo e que, por isso devemos exprimir a nossa
emocé&o, percebendo-a e lidando com a mesma. Criar e proporcionar atividades que abordem as emocdes, de
modo a que as criangas as conhecam, as identifiquem, as compreendam e saibam lidar com as mesmas, leva a
gue estas desenvolvam a sua inteligéncia emocional e sejam capazes de desenvolver o seu poder pessoal e criar
uma maior qualidade de vida, preparando-se para o futuro (Catarreira, 2015) (reflexdes em contexto de JI —
reflexdo da 11.2 semana)®.

Em ambos os contextos, a minha intervencdo (e ainda que com alteragdes) tentou sempre ir ao encontro da

planificacdo, ndo sendo esta para mim apenas um documento orientador, mas sim um documento que,
salvaguardando sempre 0s interesses e necessidades das criancas, dava importancia a gestdo do tempo, nunca
esquecendo o tempo individual da crianca e as suas rotinas, sendo estas também proporcionadoras de
experiéncias significativas de bem-estar as criangas, transmitindo-lhes confianca e permitindo-lhes fortalecer
as relagOes afetivas com o educador (Post & Hohmann, 2011), e & gestdo do espago, que em todas as
intervencdes teve a sua importancia, uma vez que o espago deve acomodar e responder aos sentimentos,
pensamentos, projetos e necessidades das criangas, criando os materiais oportunidades e possibilidade de

serem responsivos ao ritmo, a identidade e aos interesses de cada crianga (Formosinho & Aradjo, 2013).

O espago que rodeia as criangas é essencial para elas. Neste sentido percebi que o espaco da sala deve conter
recursos que permitam a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas que nele se encontram. Portanto, é
importante que haja uma boa organizacao, que o espago sendo bem estruturado e pensado para que possibilite

um ambiente rico e estimulante de aprendizagem (Forneiro, 1998).

Também nas minhas intervencdes, uma das maiores aprendizagens que realizei foi a de perceber quando devo
ou ndo interagir na exploracdo da crianga; para isso consegui adquirir o principio de refletir perante a situacao

e responder a trés questdes referidas por Jablon, Dombro e Dichlelmiller, (2009), sendo elas: 1. se me devo

® \Ver anexo 2C
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afastar e dar espaco a crianca para realizar a sua descoberta ou a sua resolu¢do de problemas de forma
independente; 2. se a crianca realmente necessita que eu intervenha; 3. se eu intervir, o que devo ou ndo devo
fazer. Perante esta aprendizagem, acho que é importante darmos espaco a crianca para as suas exploracoes e
consequentes descobertas, porque, caso contrario estamos a impedir que tomem decisdes e que tenham
iniciativa. O facto de lhes darmos espaco para explorarem livremente os objetos também lhes estamos a
possibilitar um momento de resolucdo de problemas (como encaixar 0s objetos, colocar e retirar alguma coisa

de um recipiente, limpar o espelho para que observem o ser reflexo, etc.).

Toda a observacao, planificagdo e intervencdo existem com um propdsito e com objetivos, recaindo esses
sobre a avaliagdo e reflexdo. Estas sdo processos decorrentes do processo anterior, sendo parte do ciclo que é a

acdo educativa.

1.4. AVALIAR E REFLETIR

Segundo Silva, Marques, Mata e Rosa (2016, p.14) “observar, registar, documentar, planear e avaliar
constituem etapas interligadas que se desenvolvem em ciclos sucessivos e interativos, integrados num ciclo
anual” e, deste modo, a avaliacdo esteve também presente no meu ciclo de a¢do educativa como educadora
estagiaria. No entanto, esta foi desde cedo a minha maior dificuldade ao longo da pratica, apesar de perceber
que “so refletindo e avaliando a sua agédo, o profissional fica ciente dos seus atos e da repercussdo que estes
tém sobre o grupo de criancas podendo proporcionar experiéncias significativas” (reflexdes em contexto de JI

— reflexdo da 13.2 semana)’. Tal como afirma Leite (2003, p.19),

uma analise reflexiva, envolverd a ponderacdo cuidadosa, persistente e activa das suas crencas e préaticas a luz da
I6gica da razéo que a apoia. Nessa reflexdo, estardo envolvidas, com a mesma intensidade, a intuicéo, a emogao
e a paixdo e a légica da razdo e da emocéo, estas estdo atreladas entre si e caracterizam-se pela visdo ampla de
perceber os problemas. As pessoas com acgdes reflexivas ndo ficam presas a uma s6 perspectivas e examinam
criteriosamente as alternativas que a elas se apresentam como viaveis, como também aquelas que lhes parecem
mais distantes da solucdo, com o mesmo rigor, seriedade e persisténcia.

Avaliar no contexto de creche foi algo que me suscitou alguma divida de como realizar esse processo. No

entanto, apds perceber o funcionamento da instituigdo e as suas praticas e depois de realizar alguma pesquisa
percebi que existem diversas formas de avaliar neste contexto, tendo eu adaptado para a minha pratica, a
criacdo de um portefolio de aprendizagens, sendo esta apoiada por registos de observacdo® realizados
diariamente, e ainda a documentacdo pedagdgica, instrumentos de avaliacdo tipicos da abordagem Reggio

Emilia, explicitados mais abaixo.

No contexto de JI, o par pedagdgico optou por néo realizar portefolio de aprendizagem completo e descritivo,
do que, de certa forma, agora me arrependo, pois isso iria permitir que conseguisse uma avaliacdo mais
completa de uma ou mais criangas, e, uma vez que as criangas a avaliar estariam numa faixa etaria de idade
pré-escolar, seria possivel, e bastante interessante, participarem na construcdo do seu proprio meio de

avaliacdo. Assim, nesta valéncia, optamos por utilizar as grelhas de observacdo que compilei no final do ano

" \Ver anexo 2E
8 \Ver anexo 4A
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letivo, de modo a fazer uma interpretacdo de todos os dados recolhidos, documentacdo pedagdgica e ainda a

avaliacdo do trabalho por projeto.

Em suma, ao completar a pratica destes dois contextos sinto que poderia ter explorado mais o processo de
avaliacdo, pois, tal como afirma Pais e Monteiro (1996, p.52-54), “sé diversificando instrumentos e
procedimentos se pode avaliar de forma correcta a aprendizagem, as capacidades e as atitudes”. Ainda assim,
penso que os instrumentos que utilizei, e ainda que com sugestdes e ajustes ao longo da pratica, foram bons

instrumentos que me deram algum conhecimento para a minha prética futura.

1.4.1. Documentacdo pedagdgica
A documentacdo pedagdgica é uma dimensdo ja abordada desde a licenciatura, no entanto, apenas no
mestrado me foi possivel construir este instrumento, comegando logo pela PP de 1.° semestre, na valéncia de

creche.

Sendo a documentacdo pedagdgica uma “forma narrativa que se refere as experiéncias e actividades que as
criangas realizam no quotidiano do jardim de infancia e integra uma variedade de registos” (Oliveira-
Formosinho, Lino & Niza, 2007, p.114) e constituindo esta um contelido e um processo, pois, além de integrar
o “material que regista o que a crianga faz e diz [...], envolve o uso de material como meio para reflectir de
uma forma sistematica e rigorosa sobre o trabalho pedagogico” (idem) senti que era importante utilizar este

instrumento de avaliagdo na minha PP.

Ao circular pelos corredores e salas da instituicdo onde realizei a minha pratica em contexto de creche,
observava diversas e diferentes documentacgdes e sentia vontade de fazer algo do género. Foi por observar este
interesse e com o intuito de querer fazer-nos aprender e experienciar 0 maximo possivel neste contexto que a
educadora cooperante prop0s ao par pedagdgico a construcdo de trés documentagdes pedagdgicas, sendo a
primeira a pares e as outras duas de modo individual, uma realizada por mim e outra realizada pelo meu par

pedagdgico, referentes as semanas de intervencgdo de cada uma.

A primeira documentag&o, sendo pedida na hora, sem qualquer tipo de preparacdo foi realizada numa hora de
almogo das mestrandas, relembrando apenas o observado e o anteriormente estudado, recorrendo aos registos
e fotografias recolhidas. Construimos entdo uma documentacdo com base numa provocacdo em que as
criancas exploraram frutos da época (outono), que, quando mostrada a educadora cooperante, percecionamos
que continha diversas falhas, pois colocamos o foco da documentacdo na atividade e ndo na crianca, 0 que
determinou todas as outras falhas. Deste modo e ap6s algumas correcfes da educadora A, reformulamos o
documento e este foi exposto na sala. Depois desta falha, optei por esperar algumas intervengdes até realizar a
documentagdo que me foi destinada e, durante esse tempo, observar atentamente outras documentagdes e
realizar algumas pesquisas. Foi desse modo que consegui perceber, entre outras coisas, que para realizar uma
documentagdo pedagdgica necessitamos de responder a seis questdes importantes, sendo elas: 1) o qué?; 2)

para quem?; 3) com quem?; 4) como?; 5) quando? e 6) onde? (Malavasi & Zoccatelli, 2013).
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Perante 0 observado e o pesquisado, consegui entdo construir um documento que respondesse a estas
guestdes, no entanto, este ainda ndo estava de acordo com o pedido pela educadora A, o que me fez perceber
gue a teoria e a observacdo ndo sdo suficientes para que algo figue totalmente bem feito, sendo necesséaria
também a experiéncia. Este documento foi exposto nos corredores da instituicdo de modo a que pudesse ser
visto por pais que ndo os das criangas da sala Verdi. Por motivos de sigilo, ndo foi possivel anexar esta
documentacgdo a este relatério, no entanto é possivel observar abaixo algumas das fotografias utilizadas na

mesma.

Fotografia 5- Explorages com luz por parte das criancas

No final deste processo, percebi que documentagdo do processo educacional € um instrumento essencial a
construcdo da imagem da crianga como ser competente e uma forma de tornar pais, profissionais e visitantes
conscientes do potencial das criangas, das suas capacidades em desenvolvimento e de tudo o que se passa no
J1. Este serve ainda de instrumento de reflexdo que possibilita a (re)construgo do trabalho pedagégico. E a
documentacgdo que traz questdes substantivas do quotidiano praxiologico, ao facultar ao educador momentos

para refletir sobre a sua préatica, a sua imagem da crianca e o seu papel como educador (Cardoso, 2013).

Considero importante salientar ainda o facto de, apesar de a documentacdo ter sido pedida como algo
individual, em ambos os trabalhos as mestrandas recorreram ao par pedagégico, a educadoras e auxiliares de
educacdo da instituicdo, para retirar davidas e pedir sugestdes de modo a trabalhar em equipa, um aspeto que

ambas consideram de extrema importancia.

1.4.2. Portefdlio de Aprendizagens
Numa das minhas reflexdes, referi que

um educador, antes de avaliar deve conhecer o grupo de criangas com quem esté a trabalhar e, para isso, deve
realizar uma observacdo/avaliagdo continua e estruturada, de modo a conhecer o perfil real da crianca, estando
nele inseridos 0s interesses, capacidades, conhecimentos e necessidades da mesma. Nesse sentido, o educador
tem de recolher informacdo que lhe permita observar os efeitos da sua acdo educativa, tornando assim
intencional o seu olhar e que lhe permita uma andlise reflexiva (reflexdes em contexto de JI — reflexdo da 12.2
semana)’.

Sendo a avaliacdo considerada um elemento formativo, processual, continuo e interpretativo que valoriza a

crianca® e sendo o portefolio uma compilagdo organizada e “devidamente planeada de documentagio
recolhida pelo educador ao longo de um dado periodo de tempo, de forma a poder proporcionar uma Vvisao
alargada e tdo pormenorizada quanto possivel das aprendizagens da crianga” (Cardoso, 2013, p.88), neste

primeiro ano de mestrado e consequentemente de PP, foi possivel realizar este documento, ainda que nédo

® Ver anexo 2D
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tenhamos conseguido recolher um alargado nimero de informacdes e dados devido a estarmos apenas quinze
semanas na instituicdo e obtermos nos trés dias de intervencdo por semana, apenas uma amostra dos

desenvolvimentos e aprendizagens das criancas.

Para a realizacdo destes portefélios recorri aos dados recolhidos nas observacfes que fui realizando ao longo
da pratica, que registei em fotografias e videos, registos escritos como a ficha de observacdo™ e a ficha

interpretativa'® e ainda a folha de desempenho®® (esta mais utilizada durante as provocacdes).

O portefdlio é, no meu ponto de vista, um documento da crianca e por isso esta deve participar na construcao
do mesmo, no entanto, nos dois portefdlios que construi isso ndo aconteceu e agora, apos refletir sobre esse
aspeto, percebo a importancia e as vantagens que essa participacdo traria a crianca. No caso da pratica em
contexto de creche, devido a estar a avaliar uma criancga tdo pequena como a G (18 meses) e esta ndo poder
opinar sobre o que fazia e 0 que optei por colocar no documento, este foi apenas construido por mim, com
base em fotografias de acGes, de situacbes e de trabalhos que a crianca realizava (uma vez que ndo era
permitido as mestrandas ficar com os trabalhos das criangas do grupo). Ja o portefélio realizado no contexto
de JI, uma vez que existiam grelhas de avaliacao pré-definidas pelo agrupamento, foi construido com base nas
mesmas, tendo como complemento os registos de observacgdo realizados ao longo da PP, e foi apenas nestes
registos, ap6s eu lhe mostrar algumas fotos (de forma ndo aleatéria, existindo fotos de momentos

significativos de cada &rea de conhecimento) que a crianca R auxiliou a escolha de momentos a avaliar.

Refletindo sobre os dois casos, percebo que para que o instrumento fosse construido de forma a ser mais
correto, demonstrando um percurso mais completo e real da crianga, muita coisa poderia ter sido alterada,
como colocar evidéncias do que a crianga foi realizando, colocar a opinido da crianca sobre ela propria, pedir
aos pais que participassem e, no caso da crianca R, pedir a irma, que estava na mesma sala que participasse
também na construcéo do documento (Shores & Grace, 2001). Perante esta reflexdo consigo afirmar que ndo
possibilitei as criancas um processo de avaliagdo de forma ativa, 0 que agora me faz olhar para este
instrumento de outra forma, percebendo que no futuro irei querer aplicar e construir este instrumento de forma
mais cuidada, espelhando a observacdo continuada da crianga no seu dia a dia, construido com recurso a
outros documentos como registos do que a crianga faz ou diz, focando também o contexto em que esta esta
inserida (Parente, 2015).

1.4.3. Metodologia de trabalho por projeto

No contexto de JI a metodologia de trabalho por projeto era uma perspetiva pedagdgica que queria muito
experienciar, no entanto era-me dificil perceber como é que podia criar uma situacdo que desencadeasse 0
inicio de um projeto. Isto porque sentia que o ponto de partida ndo vinha de situagdes espontaneas, mas sim de
algo que talvez para mim fosse interessante. No entanto, apds conversa com o professor supervisor, percebi

gue a situacéo iria surgir e quanto menos ansiedade demonstrasse, mais atenta estaria a pequenos pormenores,

11 \/er anexo 4A
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0 que aconteceu passado uns dias. Assim, a “Fase I — defini¢do do problema” (Vasconcelos, Rocha, Loureiro,
Castro, Menau & Sousa, 2012) foi definida numa hora em que as criangas encontraram um caracol enguanto

exploravam o exterior do JI, e

as questdes comegaram a surgir, entre elas, “de onde vem o ranho do caracol” e “o que é que eles comem?”.
Perante esta situacéo, ja na sala de atividades, exploramos um pouco o assunto, questionando as criancas sobre o
que ja sabiam sobre o animal, o que queriam saber e como poderiamos descobrir e dar respostas a todas as
questBes colocadas, iniciando assim o nosso trabalho por projeto (reflexdes em contexto de JI — reflexdo da 7.2
semana)™.

Os conhecimentos cientificos adjacentes a um projeto sdo importantes, mas, para além disso, é importante

gue as criancgas, através desta metodologia, desenvolvam hébitos da mente, sendo estes, a capacidade de
imaginar, de prever, de explicar, de pesquisar e de inquirir (Félix, 2014), sendo que foi a partir disso que
partimos para a fase Il — planificacdo e desenvolvimento do trabalho (Vasconcelos et al., 2012). Nesta fase as
criancas em grande grupo fizeram connosco (par pedagdgico) um quadro de ideias (fotografia 6) onde foram
colocadas as suas ideias sobre o que ja sabiam, as suas questBes sobre 0 que queriam saber e como iriam
descobrir. Foi também definido um plano de trabalho em que as criangas decidiram trabalhar em grupos,
sendo que todos pesquisavam, mas na sala de atividades, cada grupo fazia uma tarefa de forma rotativa
(construir a “casa dos carac6is”; limpar e dar comida aos caracdis que levaram para a sala (fotografia 7) e

construir o livro com as informagdes dos caracais).

L L

Fotografia 6- Plano de investigagdo Fotografia 7- Caracois recolhidos pelas criangas

_

Definido o plano, o grupo chegou a pendltima fase do projeto — Fase Ill - execucdo (Vasconcelos et al.,
2012). Nesta fase as criancas realizaram todo o processo de pesquisa, sendo que as pesquisas foram realizadas
em casa, com auxilio dos encarregados de educacdo, na sala através de livros e outras pesquisas e ainda na
biblioteca do agrupamento de escolas. Foram realizadas também algumas atividades planeadas pelas criancas
e experiéncias com orientacdo do par pedag6gico. O grupo de criangas, no seu projeto contou ainda com a
ajuda da comunidade, na construgdo de caracdis em cerdmica, em conjunto com os alunos de um curso

profissional.

14 \/er anexo 2B
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Fotografia 8 - Pesquisas das criancas Fotografia 9 - Construgdo do terrario

Fotografia 12- Construgao de caracdis de cerdmica Fotografia 13- Crianga LF a jogar ao “jogo do caracol”

Ao fim de seis semanas o grupo da sala “B” chegou a fase final deste projeto intitulado “Os caracdis”, a
“fase IV — divulgagdo/avaliagao” (Vasconcelos et al., 2012). Nesta fase as criancas apresentaram teatros
entre o grupo, relembrando o aprendido, apresentaram um teatro e uma explicagdo sobre todo o projeto a
sala “A” e deixaram ainda o livro construido na entrada da instituicdo, bem como os carac0is de ceramica
de modo a que todos os pais e encarregados de educacdo observassem tudo o que havia sido realizado. No
final de todo o projeto, partiu das criangas a ideia de “devolver” os caracéis a natureza e, por isso, soltaram
0s animais no jardim da instituicéo.
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Fotografia 14- Teatro de divulgagéo da crianca M Fotografia 15- Crianca S a libertar um caracol

Com a experiéncia vivenciada neste contexto, nao tendo tido oportunidade de implementar a metodologia de
trabalho por projeto em creche, percebi que ao realizarmos projetos, possibilitamos as criangas que aprendam
e se desenvolvam de forma ativa, sendo eles proprios os construtores dessas aprendizagens e
desenvolvimentos. Segundo Katz e Chard (2009, p.3), “incluir o trabalho de projeto no curriculo promove o
desenvolvimento intelectual das criangas ao envolver as suas mentes em tarefas de observagéo e investigagédo
de factos retirados da sua experiéncia do quotidiano e do seu meio ambiente” trabalhando de forma motivada.
A realizacdo deste projeto contribuiu muito para a minha formagdo enquanto estudante e futura
educadora/professora uma vez que me permitiu compreender a importancia de cada fase do projeto,
valorizando cada ideia da crianca e dando-me uma visdo mais ampla e a certeza de que as criancas sdo seres

competentes e ativos no seu crescimento.

Ja a aprendizagem das criancas neste projeto foi um aspeto que me suscitou interesse e orgulho, pois, no final
do mesmo, todas as criangas da sala eram capazes de falar sobre este ser vivo com clareza e conhecimento,
apresentando valores antes ndo observados. O cuidado a ter com o ambiente e seres vivos, a capacidade de
conseguir falar com outros colegas, interagir e cooperar com outras criangas e ainda respeitar-se a si mesmo,

foram competéncias observadas nas criangas deste grupo.

1.5. DESENVOLVIMENTO PESSOAL E PROFISSIONAL

Ao longo deste primeiro ano de mestrado e do convivio com as criancas fui percebendo e observando cada
crianga como um ser Gnico, como um ser competente e a ndo generalizar o grupo inteiro no seu
desenvolvimento e aprendizagem. Assim, percebi também que a forma como o educador olha para a crianca e
a concecado que este tem da mesma podera influenciar a sua autonomia. O educador devera ver a crianca, tal
como ja referido, como um ser humano capaz e competente, com caracteristicas e capacidades para fazer
coisas sozinho e resolver alguns problemas com que se depara no seu quotidiano, demonstrando muitas
potencialidades. Esta concecdo define também o trabalho do educador, sendo que influencia a forma como

planeia o dia das criangas e, consequentemente, o desenvolvimento e aprendizagens destas.

Ainda que tenham existido diversas aprendizagens, e que houvesse um crescimento da minha parte (pessoal e
profissional), considero que existe ainda um longo caminho a percorrer. No entanto, foi a capacidade de

escuta ativa (ou parte dela), que comecei a perceber e adquirir no primeiro contexto de PP, que me
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proporcionou observar uma situacdo em PP Jl. Essa situacdo despertou-me interesse e motivacdo para que
conseguisse fazer alguma coisa a favor de uma crianga que se demonstrava, e era considerada pelos adultos da
sala como “problematica”. Esta é uma situa¢do que me fez crescer e perceber que todo o ato da crianga tem

razdes e por isso achei pertinente referi-la na sec¢do abaixo.

1.5.1. Uma néo investigagdo rica em aprendizagens

Aquando da chegada a PP na valéncia de JI e de nos ter sido dito que existia na sala uma crianga que tinha
perdido o pai, a minha atencéo ficou desperta pois a forma como as criangas lidam com a morte e como
realizam o seu luto € um assunto pelo qual sempre me interessei. Nas semanas de observacdo, ndo conhecendo
ainda as criangas e tentando estabelecer relacbes com as mesmas, reparei que a crianca LF era uma menina
desafiadora, tentando sempre chamar a atencdo do adulto e, caso isso ndo acontecesse, ficava “chateada”,
chorando, gritando e tratando mal os colegas, chegando a empurréa-los e pontapea-los. O mesmo acontecia
com os adultos da sala, pois, sempre que a menina fazia algo considerado errado e era repreendida com uma
chamada de atengdo ou a colocacdo numa cadeira em castigo, deitava a lingua de fora, fazia birra e em casos
extremos, dava murros e pontapés. Com excecOes destas situacdes a LF demonstrava ser uma crianga calma e

meiga. Numa das minhas observacdes reparei que,

no tapete, durante a reunido antes da hora de almoco, foi pedido a crianga imensas vezes para tentar estar um
pouco mais calma e cantar em conjunto com os colegas, esta ignorava o que lhe era dito e pontapeava o que
estava a frente. Quando a crianca pontapeou uma das colegas, foi encaminhada para uma cadeira, ficando de
castigo e sendo excluida da reunido. A L comegou a chorar e demonstrando-se chateada, recusava-se a ficar no
sitio onde Ihe mandaram ficar. Todas estas situa¢fes, em conjunto com as das semanas anteriores e de algumas
conversas com a educadora e com o professor supervisor levaram-me a refletir de forma mais critica sobre o
assunto e sobre a minha acdo em sala de atividades, realizando alguma pesquisa (reflexdes em contexto de JI —
reflexdo da 11.2 semana) .

A certa altura comecei a sentir alguma frustracdo por ndo conseguir perceber a crianca e leva-la a mudar de

atitude. Foi-me dito “que ndo valia a pena” e mesmo que a crianga “ndo tinha emenda”. No entanto, ¢ ainda
que houvesse alturas que achasse ndo ser possivel”, tentei perceber a crianga e de certa forma, ajuda-la no seu
comportamento e na sua gestdo de emoges, fazendo com que se sentisse integrada no grupo, uma vez que

nem as outras criancas queriam brincar com a LF devido a sua agressividade.

Sendo que

0 educador, ao atribuir importancia as emoc¢6es das criancas cria um bem-estar emocional na mesma, levando
também a que a crianca perceba que a emog¢do vem antes da razdo e que, por isso devemos exprimir a nossa
emocao, percebendo-a e lidando com a mesma (reflexdes em contexto de JI — reflexdo da 11.2 semana)™.

Iniciei a minha estratégia de chegar a esta crianca através de conversa e muito carinho, de que ela propria

dizia sentir falta. Em conversas ela referia que sentia saudades do pai e que se portava mal para ver se este
voltava para casa. Segundo Louzette e Gatti (2007), o luto é um processo em que quem sofre a perda
reorganiza e reconstréi o seu lado emocional e cognitivo com o qual é um desafio lidar, ndo sendo as criangas
excecdo, pois especialmente com menos de 6 anos de idade, as criangas tém o desejo de reunir-se com 0

falecido. E mais dificil para a crianca do que para o adulto aceitar a irreversibilidade da morte, tratando esta

15 \/er anexo 2C
16 \/er anexo 2C

19



como uma fantasia e ndo tendo recursos internos para superar este momento, a crianca pode reagir de
diferentes formas, sendo essa reacdo particular de cada uma (idem). No caso da LF a reac¢do a morte do pai, e
sendo que esta se encontrava com 5 anos de idade e a perceber cada vez mais 0 que acontecera, a forma de
reac¢do era a agressividade verbal e fisica. Perante o pesquisado percebi entdo que “nao falar da dor ndo
significa ndo a sentir” (ibidem) e ao ndo falarem, as criancas sofrem e revoltam-se, tal como confirmam
Salvagni, Savegnago, Goncgalves, Quintana, e Beck, (2013) “a crianga possui grande capacidade de
observacéo e, nas situagdes em que o adulto evita falar sobre a morte com ela, pode reagir pela manifestacéo

de sintomas”.

A minha estratégia de intervencdo foi, antes de mais, pedir autorizacdo a encarregada de educagdo para
abordar este assunto com a crianga, e ap0s a resposta positiva, falar com a LF sobre a minha prépria
experiéncia com o lidar com a morte. Deste modo consegui captar a atencdo e confianca da crianca, levando a
gue esta falasse abertamente comigo sobre o pai. Depois disso, a menina realizou desenhos sobre a morte e
falou com colegas sobre o assunto. Esta situacao levou a que conversasse também com outras criangas sobre a

morte, levando a que estas compreendessem a LF e o porqué de ela reagir por vezes de forma agressiva.

Toda esta situagdo levou a que iniciasse uma investigacdo para o relatério, no entanto, devido a escassa
fundamentacdo e as falhas na recolha de dados ndo dei seguimento a mesma, realizando outra num outro
contexto. Contudo, esta minha observacgdo, pesquisa e posterior intervencdo levaram a que houvesse alguma
mudanga no comportamento da LF, bem como das outras criangas para com ela, o que me fez sentir realizada
e sentir que constatei 0 que achava e previa, o facto de ser possivel as criangas perceberem a morte e ser bom
para elas lidar com o luto, mesmo havendo ainda negagdo por parte de adultos, achando estes ser um tema

tabu com os mais pequenos.

Terminei a PES neste contexto com a vontade de querer voltar para estar de novo com criangas destas idades.
Foi uma experiéncia unica, na qual fiz muitas aprendizagens e que me fez ver as criangas e as suas
competéncias com um novo olhar. Embora ja tivesse alguns conhecimentos sobre como era o trabalho em El,
devido as PP que realizei na licenciatura de Educacdo Basica e ao trabalho realizado antes da licenciatura, esta
pratica permitiu-me realizar outras aprendizagens. Essas aprendizagens fizeram-me compreender melhor
todos os assuntos relacionados com o JI e com as criangas, principalmente, o dia-a-dia com toda a envolvéncia
da comunidade e das pessoas que possam surgir, a importancia do trabalho em equipa, as interacdes e as

experiéncias educativas.
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CAPiTULO Il - 1.2 CicLO DO ENSINO BASICO

A reflexdo desta valéncia conta, tal como a anterior, com os tdpicos que achei mais pertinentes. Assim, optei
por referenciar os mesmos tdpicos, (e seus subtopicos), que nas valéncias anteriores. Assim, este capitulo
encontra-se dividido em: (2.1) Contextos e intervenientes; (2.2) As expectativas e receios; (2.3) Observar,
planificar e intervir: gestdo de tempo, de grupo e de espaco; (2.4) Avaliar e refletir, onde é abordado um
método de avaliacdo utilizado pelo par pedagdgico, o PIT e, por fim, (2.5) Desenvolvimento pessoal e

profissional, onde incluo alguns aspetos marcantes como, a interagdo com uma crianca hiperativa.

2.1. CONTEXTOS E INTERVENIENTES

O segundo ano do mestrado que frequentei é destinado as Praticas Pedagdgicas na valéncia de 1.° CEB e,
deste modo, as minhas duas PP decorreram em institui¢des publicas, ambas localizadas no concelho de Leiria.
A primeira instituicdo abrangia apenas alunos de 1.° Ciclo e apresentava uma capacidade para cento e
cinquenta e cinco alunos, enquanto a segunda, abrangendo também a valéncia de JI integrava quarenta e

guatro alunos nesta valéncia e oitenta e dois na valéncia de 1.° CEB.

A PP de 1.° semestre do segundo ano de mestrado decorreu entdo numa turma de 1.° ano de escolaridade,
constituida por dezoito alunos, sendo nove do género masculino e nove do género feminino, com idades
compreendidas entre 0s 5 e 0s 6 anos de idade. Nesta turma, era possivel ainda observar alguma diversidade
cultural, existindo alunos de etnia cigana e alunos com nacionalidade brasileira. Sendo um inicio de ano letivo
e a primeira vez destes alunos na escola, todos eles se encontravam em adaptagdo, apresentando, com o

avanco da PP, mais dificuldades na area do Portugués.

A Ultima PP foi realizada com uma turma de 3.° ano de escolaridade, constituida por vinte e dois alunos,
sendo onze do género masculino e onze do género feminino, com idades compreendidas entre os 8 e 9 anos de
idade. No geral a turma apresentava mais dificuldades na area do portugués, sendo a area do estudo do meio a
sua preferida e onde, consequentemente, apresentavam menos dificuldades. Esta era uma turma interessada,
no entanto, apresentava alguns alunos que perturbavam um pouco o clima da sala de aula, por serem

faladores.

Existiam em ambas as turmas alunos com NEE, sendo que no 1.° ano existia um aluno com Hiperatividade e
défice de atencdo e no 3.° ano existiam cinco alunos com dislexia, um aluno com Hiperatividade e Défice de

Atencdo e ainda um aluno com Perturbacdo do Espectro do Autismo.

O espaco de ambas as salas apresentava uma disposicdo de mesas de acordo com o ensino tradicional,
apresentando as mesas de frente para o quadro, em filas, com a mesa da professora virada para os alunos. Nas
duas salas, existiam armarios de arrumacdo, uma zona multimédia e um lavatério. A sala de 3.° ano

apresentava uma biblioteca e uma zona de jogos de mesa.

Em relacdo ao corpo docente, acompanharam-me nestas PP, além da minha parceira (que neste 2.° ano foi

diferente da do 1.° ano), duas professoras cooperantes, uma em cada PP. Além das professoras, quando
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necessario, a turma era apoiada por professores de apoio, auxiliares de acdo educativa e tarefeiras, com quem

também me relacionei.

Este segundo ano foi também suscitador de receios e expectativas, assim, na seccdo seguinte estas sao

apresentadas de forma pormenorizada.

2.2. EXPECTATIVAS E RECEIOS

Um dos maiores receios que surgiu neste segundo ano de mestrado foi o de ter me adaptar a um novo par de
PP, num novo contexto, quando j& tinha algum método de trabalho com o par anterior; no entanto, este foi um
receio facil de eliminar, pois depressa iniciei uma boa relacdo com a minha colega, trabalhando em equipa, o
gue considero fundamental. Na minha opinido, indo ao encontro de alguns autores, quando os intervenientes
na educagdo de uma crianca trabalham em equipa, garantem a crian¢a um desenvolvimento e um percurso de

aprendizagem mais completos e integrados (Homem, 2002).

A turma de 1.° ano com a qual contactei contava também com alguma diversidade cultural, no entanto, ndo foi
iSs0 0 que me deixou mais receosa, foi sim, o facto de uma das criancas destabilizar muito o ambiente em sala
de aula, andando constantemente em pé, insultando a professora titular e apds ganhar confianga, também a
nos, par pedagogico, roubando por vezes material dos colegas. Perante esta crianca, fiquei um pouco
assustada, ndo sabendo se conseguiria arranjar estratégias para lidar com ela. No entanto, ao longo da PP, fui
observando, conhecendo e assim escutando esta crianga, pois “o papel do adulto ¢ acima de tudo de ouvinte,
de observador” (Edwards, Gandini, & Forman, 1999, p. 160), e foi assim que consegui ganhar a sua confianga
e ela a minha, fazendo com que o comportamento da mesma se alterasse e, de certa forma, acalmasse o
ambiente em sala de aula, no entanto, esta serd uma situacdo que abordarei de forma mais descritiva e

fundamentada no decorrer do relatério.

Um outro receio surgido nesta valéncia foi “o facto de ndo saber ao certo como ensinar as criangas a ler ¢
escrever e poder, de alguma forma, induzi-los em erro” (reflexdes em contexto de 1.° CEB I — reflexdo da 1.2
semana)’’. Este receio foi colmatado através da observacdo, de conversas com a orientadora cooperante e
ainda com a adocdo de estratégias que levassem os alunos a aprenderem de forma clara e motivada e, claro,
também com pesquisa e estudo antes das intervencdes, pois um professor deve estar em constante formagé&o,

renovando ideias e adaptando estratégias, com objetivos explicitos e deliberados (Lopes & Silva, 2011).
Na turma de 3.° ano, a semelhanca das outras valéncias, surgiram também alguns receios:

o facto de ser um ano de aprendizagens, com o qual nunca trabalhei, ndo estando totalmente dentro dos
programas, assustou-me um pouco, principalmente, no que respeita a area de Matematica, por ndo me sentir
totalmente a vontade para a lecionar. A este receio acrescentou-se ainda o facto de ter calhado numa escola onde
ja algumas colegas estiveram, dando boas referéncias, fazendo-me sentir um pouco sob pressao; o facto de ser
uma turma numerosa € um pouco irrequieta, sendo dificil controla-la e manter a atencdo e ainda o facto de ter
alunos com NEE e ter de adaptar estratégias e tarefas a estes, de maneira a conseguir fazer com que estes
percebam e evoluam (reflexdes em contexto de 1.2 CEB Il — reflexdo da 1.2 semana)®.

17 \/er anexo 5A
18 \/er anexo 6A
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Todos estes receios foram ultrapassados, sendo alguns dos meios para isso apresentados nos topicos seguintes,

uma vez que foi nas observacoes, planificactes e intervencdes que o consegui fazer.

As expectativas em ambas as praticas eram as de integracdo facil no grupo, ser aceite e respeitada pelas
criangas, respeitando-as também, realizar aulas dindmicas e proporcionadoras de um bom ambiente educativo,
e ainda a de ter um bom relacionamento com os pais e corpo docente da instituicdo. Todas estas expectativas
foram superadas, existindo nas duas PP uma boa relagdo com os alunos e uma certeza de lhes ter
proporcionado bons momentos e ricas aprendizagens, bem como eles a mim. No entanto, na valéncia de 1.°
ano (1.° semestre de 2.° ano de mestrado), ndo foi possivel atingir a expectativa de bom relacionamento com
0s pais e corpo docente. Esta situacdo deveu-se ao par pedagdgico ndo poder assistir a reunides de pais e ainda
a ndo permissdo de trazer pais e encarregados de educacdo a escola para participar em atividades, uma vez
que, devido a existirem alguns conflitos entre eles, isto ndo era habitual na escola. Também com o corpo
docente ndo estabeleci tanta relacdo e interagdo como nas outras praticas, uma vez que realizei esta PP num
horario duplo da tarde e existia apenas o intervalo da tarde como interrupgdo em que observavamos os alunos
no recreio. Ainda assim, foi-nos possivel contar com o apoio de algumas professoras e algumas funcionérias

gue se encontravam pela escola da parte da tarde.

Sendo, como j& referido neste documento, a observagdo o principal ingrediente para a receita que é a acao
educativa, apresento de seguida, a semelhanca do capitulo I, o percurso percorrido desde a observagao até a

intervencao.

2.3. OBSERVAR, PLANIFICAR E INTERVIR: GESTAO DE TEMPO, DE GRUPO E DE ESPACO

Ao iniciar a pratica em 1.° Ciclo, numa turma de 1.° ano, foi dificil observar rotinas e a gestdo de tempo e de
grupo, uma vez que a turma ainda se encontrava em adaptacdo, no entanto, por outro lado, foi gratificante
fazer parte dessa adaptacéo e criar, com os alunos, rotinas e regras para 0 bom funcionamento da sala de aula,
0 que ndo aconteceu na segunda PP do segundo ano, uma vez que a iniciamos em fevereiro, estando os alunos
ja a meio do ano letivo com regras e rotinas ja adquiridas, sendo que algumas foram adquiridas em anos

anteriores.

Em ambos os contextos, revelaram-se essenciais os dias de observacdo sem intervencdo pois, sendo este um
ensino formal, foi importante ver a introducdo de novos contetdos e como abordar a consolidagao de outros.
Nesta situacgdo, tivemos (par pedagdgico) um grande auxilio por parte das professoras cooperantes, explicando
e tirando duvidas sobre como agir perante certas situagdes, o que de certa forma me deixou mais tranquila,
uma vez que o principal objetivo era dar continuidade ao trabalho das professoras e ajustar a minha acéo ao
gue os alunos estariam habituados, (ainda que no primeiro semestre me sentisse extremamente receosa de

induzir os alunos em erro).
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Partindo da observacdo e de conversas informais com as cooperantes, foi relativamente facil chegar a uma
estrutura de planificacdo que fosse de facil leitura e intervencdo para todos. Esta planificacdo™ permitiu uma
gestdo de tempo e de espaco adequadas, sendo que a gestdo de tempo no primeiro contexto, devido aos alunos
terem o seu ritmo de aprendizagem muito proprio e distinto e ser dificil para os alunos perceberem todos os
grafemas e fonemas associados, por vezes tivesse falhas. Ainda que na gestdo de tempo ndo houvesse muitas
falhas (em ambos os contextos), algumas vezes a planificacdo teve de sofrer alteracGes devido a contratempos,
como por exemplo o facto de os alunos precisarem de mais tempo na exploracdo de um contetdo, pois, tal
como Vasconcelos (2007) afirma, cada crianga precisa do seu tempo e este deva ser respeitado pelo adulto ou
receber visitas inesperadas na sala de aula, de outras turmas a apresentar trabalhos ou visitas de mascotes de
projetos (0 que acontecia muito no segundo contexto deste segundo ano). Tal como afirma Ferreira (2014,
p.14),

entende-se assim que a planificagdo tem um carater orientador das praticas educativas. E um esbogo incompleto,

sujeito a mudancas e ajustamentos que podem ser entendidos como um documento de apoio que facilita ao

professor a sua agéo.
No que respeita ao espaco, ambas as salas apresentavam uma disposicdo semelhante, por filas, 0 que nem

sempre facilitava a circulacdo pela sala e a atengéo a toda a turma. No entanto, tentei sempre manter alguma
mobilidade na sala, circulando pelo espaco e permitindo o envolvimento dos alunos nas atividades. Ainda que
a sala estivesse disposta dessa forma, em ambos os contextos, devido a tarefas planificadas, pude alterar a
disposicdo da sala, o que facilitou a comunicacéo entre alunos e entre os alunos comigo. No que respeita a sala
de aula, e concordando com os autores, todos 0s espagos e materiais devem ser cuidadosamente planeados e
organizados para criar um ambiente agradavel e familiar, onde as criancgas, professores e 0s pais se sintam em
casa” (Oliveira-Formosinho, Lino, & Niza, 2007, p. 104).

No que respeita a gestdo do grupo, consigo afirmar que as duas turnas apresentavam diferengas, primeiro

porque cada crianca é diferente e segundo pelas idades e consequente maturidade.

Em ambos os contextos, senti dificuldades e por isso fui tentando adaptar a minha atuac&o de acordo com as
caracteristicas dos grupos, embora nem sempre o0 conseguisse fazer ou nem sempre achasse que as estratégias
eram as mais adequadas. Com o grupo de 1.° ano, sendo um horério de duplo da tarde e existindo ainda na
turma um elemento mais desestabilizador, por vezes, era dificil manter a concentragdo e atengdo da turma
levando a que sentisse bastantes dificuldades. Na sexta semana em prética, referi numa das minhas reflexdes

que

guando os alunos sdo confrontados com questfes orais e/ou explicacdes sobre as tarefas, é notoria a falta de
atengdo e disciplina da turma, ndo ouvindo o que lhes € dito, respondendo ao calhas, questionando novamente o
que é para fazer, respondendo mal ou simplesmente ignorando o que lhes é dito, brincando com o material ou
com os colegas (reflexdes em contexto de 1.2 CEB | — reflexdo da 6.2 semana)®.

Situa¢bes como estas e também as de comportamento incorreto em sala de aula levavam a que os alunos

fossem chamados a atencéo e tivessem como consequéncia o ficar na sala na hora do intervalo. No decorrer da

19\/er anexo 3B
20 \/er anexo 5C
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PP tanto eu como o meu par pedagégico ja éramos as proprias a fazer isto, o que, apds reflexdo, nos

desagradou e nos levou a querer mudar de atitude pois

segundo o autor Greenspan (2007), quando castigadas, as criangas regridem o seu comportamento, tornando-se
impulsivas e distraidas, tendo maior dificuldade em disciplinar-se. O tipo de disciplina a ser trabalhado com
criancas ndo € a de castigo, mas sim a de autodisciplina pois, tal como o autor afirma, “¢ a disciplina que ajuda a
crianca a aprender a concentrar-se” (Greenspan, 2007, p.127), (reflexdes em contexto de 1.° CEB | — reflexdo da
6.2 semana)?.

Perante esta reflexdo, o par pedagdgico optou por adotar estratégias que captassem a atencdo dos alunos

levando a que estivessem mais concentrados e consequentemente com melhor comportamento. Esta foi
também uma atitude tomada na turma de 3.° ano, no segundo semestre, uma vez que a turma era um pouco

irrequieta e faladora, levando a que tivesse, muitas vezes, de elevar o tom de voz, o que me

assustou e desanimou um pouco uma vez que terminava os dias de intervencdo com a sensacdo de ter passado o
tempo a gritar, a pedir aos alunos que se calassem e se comportassem (reflexdes em contexto de 1.° CEB Il —
reflexdo da 6.2 semana)?.

De entre todas as estratégias, as que apliquei em conjunto com a minha parceira de estagio e através das quais

observdmos melhorias na turma foram, a utilizacdo das TIC, proporcionando aos alunos um ambiente mais
descontraido e diferente do ensino tradicional; a introducéo de novos elementos/personagens em sala de aula
(o fantoche no caso do 1.° ano e os bichos da seda no 3.° ano), que permitiram trabalhar de forma
interdisciplinar, sendo esta considerada um ideal de formag&o integrada (Marques, 2012); jogos didaticos,
uma vez que o jogo € importante para o desenvolvimento global da crianca existindo uma associagao entre 0s
conceitos de jogo, aprendizagem e desenvolvimento (Nogueira, 2013); o uso de material manipulavel, que no
caso da matematica auxiliou muito os alunos, uma vez que, estes, s6 aprendem se estiverem fisicamente e
ativamente envolvidos nas atividades, sentindo e tocando (Marques, 2013); jogos draméticos e ainda jogos no
exterior que os fizessem gastar alguma energia, como o caso do peddy-papper realizado com a turma de 3.°

ano.

Fotografia 16- Turma de 1.° ano a assistir a um video Fotografia 17- Turma de 3.° ano a realizar o PeddyPapper

2L \/er anexo 5C
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De todas as semanas de intervencao destaco as semanas em que foram realizadas visitas de estudo e o trabalho

interdisciplinar nas salas, sendo que as duas situac6es foram possiveis de realizar nos dois contextos.

A visita de estudo pode ser considerada uma estratégia de aprendizagem contextualizada e esta é um conceito
comprovado que incorpora diversas pesquisas mais recentes na ciéncia cognitiva, cujo objetivo é proporcionar
a transferéncia de conhecimento dos alunos para novas situacdes. A visita de estudo fornece diversos
ingredientes ao ensino, ingredientes esses que motivam o aluno, aumentando o seu interesse, levando assim a
uma melhor aprendizagem, tal como aconteceu com os alunos da turma (Rebelo, 2014). Por isso, esta deve ter
sempre uma preparacdo prévia, criando objetivos e fazendo com que haja, nessa saida, aprendizagens a
realizar pelas criancgas (e por nds, professores).

A visita de estudo realizada com a turma de 1.° ano foi uma atividade de que as mestrandas tiveram
conhecimento no proprio dia, ndo tendo conseguido planeé-la como desejavam. Percebendo qual era a visita e
0 que iriam as criancas ver/fazer foi facil perceber os seus objetivos, uma vez que iam assistir a um teatro, ou
seja, iam contactar com esta arte, despertando-lhes interesse por isso e ainda passear pela Aldeia Natal,
realizando atividades com a comunidade, conhecendo assim o meio local. Foi nesta saida que observei algo
gue me trouxe algumas aprendizagens, percebendo que € também nestas visitas que conhecemos e
descobrimos coisas dos alunos que ndo conseguimos observar em sala de aula. Quando a peca de teatro se
iniciou observei em duas criancas (I e J) dois comportamentos distintos, sendo que o | se demonstrava
entusiasmado e o J tinha perdido o sorriso, suspirando com cara de tédio. Apds questionar o J sobre o seu
comportamento e obter a resposta de que 0 que estavam a ver ndo era real e que as personagens eram apenas

pessoas a fingir ser o que ndo eram, a crianca |

fazendo cara de chateado, disse ao colega que este estava a mentir e que quem estava no palco eram sim anjos e
pediu para que o J observasse bem as asas dos arcanjos. O aluno J, olhando para mim, encolheu novamente 0s
ombros e disse: “ele ndo sabe a verdade pois ndo Vanessa? Por isso é que ele esta a gostar. Eu ndo. Os meus pais
ja me disseram que ser ator é uma profissio” (reflex8es em contexto de 1.° CEB | — reflex&o da 12.2 semana)®.
Ainda gque me tivesse surpreendido com a resposta do J, expliquei-lhe que os pais tinham razdo e que se

tratavam de atores no palco, no entanto ele ainda poderia assistir & pe¢a de teatro e vé-la como algo divertido e
possivel de obter aprendizagens. Pedi entdo a crianga que imaginasse estar a ouvir uma historia e a ver as
personagens que tinham saido do livro, pois, dando também asas & sua imaginacao, iria apreciar a peca a que
assistia. A crianca acenou, e no final do espetaculo afirmou que gostava mais de ver filmes na televisao,

porque ai, era mais real.

Verifiquei que, apesar de ambas as criangas terem 6 anos de idade e se encontrarem no periodo escolar,

encontravam-se em estadios diferentes. Nesta idade

o desenvolvimento cognitivo das criangas permite aprendizagens rapidas e um pensamento mais l6gico
(Tavares, Pereira, Gomes, Monteiro, & Gomes, 2007). A medida que a crianca avanca no seu desenvolvimento,
questiona, explora e adquire novos conhecimentos, adquirindo também um tipo de pensamento mais complexo e
evoluido, coisa que foi observavel na crianca J. A crianca |, através da sua intervencdo, permitiu-me perceber
gue ndo se encontra no mesmo patamar do colega, uma vez que ao afirmar que os atores eram, na realidade,

2 \/er anexo 5E
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anjos, demonstra um pensamento magico e imaginativo, ou seja, um pensamento simbélico (Tavares, Pereira,
Gomes, Monteiro, & Gomes, 2007), (reflexdes em contexto de 1.° CEB | — reflex&o da 12.2 semana)®.
Esta observacéo e reflexdo fizeram-me entdo perceber que esta é mais uma prova de que cada crianca € um ser

Gnico que tem o seu préprio ritmo de aprendizagem, ndo sendo mais ou menos, pior ou melhor que qualquer

outra crianca.

As visitas de estudo realizadas com a turma de 3.° ano deram oportunidade as mestrandas de realizar o que no

contexto anterior ndo conseguiram: o planificar uma saida enriquecedora de conhecimentos para os alunos.

A primeira visita de estudo foi realizada ao Museu Escolar dos Marrazes e, esta surgiu de uma ideia das
mestrandas, apds abordar em sala de aula a revolucdo de 25 de abril de 1974. Esta saida, por constituir um
instrumento de potencialidade pedagdgica, foi planificada e preparada, passando o par pedagdégico por todas
as etapas, desde marcacao de horario no museu, pedido de transporte, envio de autoriza¢des a encarregados de
educacdo e convite a uma outra turma para realizarem a visita connosco. A Ultima e mais importante
preparacdo foi a realizada com a turma, sendo que, horas antes da visita, 0s alunos, preencheram um guiéo de
modo a se preparem para o que iriam ver e dai obter aprendizagens. Tal como afirma Monteiro (1995), citado
por Rebelo (2014), “o roteiro, pode ser entendido como um guido que engloba as informagdes basicas da
visita apresenta o dia, horario da partida e da chegada, material necessario, percurso (...) contudo, se incluir
outros elementos, poderé constituir um instrumento que oriente e rendibilize a visita de estudo” (p.20), tendo

sido isso 0

gue aconteceu, pois, este guido, contendo uma parte para a escrita de questdes e concec¢des das criangas, acabou
por auxiliar, no dia da visita, a focalizacdo em aspetos fundamentais para cada aluno (reflexdes em contexto de
1.° CEB Il — reflexdo da 8.2 semana)®.

A semelhanca desta primeira visita, a preparacio para a visita de estudo de final de ano fez também parte do

trabalho realizado pelo par pedagdgico. E por isso, de modo a realizar uma preparacgdo diferente da ja referida,
foi criado um roteiro diferente, sendo que este acompanhou os alunos durante a visita, para que pudessem
registar as suas aprendizagens. O passaporte da viagem, (nome que lhe foi dado) fez com que os alunos
durante a visita observassem melhor o local, identificando locais de que haviam falado em aula e que se
encontravam no documento guia. Esta foi uma estratégia adotada que resultou com esta turma e que me traz a
certeza de que um professor deve, perante a sua observacao e detecido de problemas, adaptar e adotar novas

estratégias que sejam benéficas para os alunos.

Em ambas as turmas, foi possivel trabalhar um pouco de forma interdisciplinar, algo que me deixou além de
entusiasmada, um pouco aliviada por largar as divisbes de areas e 0s manuais, coisa que foi poucas vezes

possivel, principalmente no primeiro semestre deste 2.° ano de mestrado.

Segundo Marques (2012, p.22), citando Piaget (1972), “a interdisciplinaridade aparece como intercambio
mutuo e integragdo reciproca entre varias disciplinas (...tendo) como resultado um enriquecimento reciproco”.

Também a autora, citando Pacheco (2000), afirma que ““a interdisciplinaridade curricular representa o ideal da

24 \/er anexo 5E
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formacdo integrada, aspirando a acabar com as fronteiras estanques entre as vérias disciplinas” (idem). E,
desta forma, importante trabalhar deste modo, uma vez que o processo de ensino-aprendizagem se caracteriza

pelo progressivo desenvolvimento de capacidades mentais dos alunos e dos professores (Santos, 2012).

Em ambas as turmas, consegui observar uma motivacdo que ndo observei antes, verificando que se
empenhavam bastante nas tarefas. No caso do 1.° ano, a turma trabalhou de forma interdisciplinar através da
introducdo de um novo elemento na sala, a arara Mald, um fantoche que chegou a turma com diversos
problemas por resolver, precisando da ajuda dos alunos para esta resolucdo. Para a resolucdo desses
problemas, os alunos tiveram de realizar tarefas como o estudo da letra M, resolugdo de problemas
matematicos, uma dramatizacdo, pesquisa e recolha de dados sobre Educacdo Ambiental e ainda
dramatizacGes para alegrar a personagem.

Trabalhar desta forma auxiliou os alunos na aquisicdo de conhecimentos, no entanto, existiu uma situagdo que
me fez refletir de forma mais pormenorizada, a resolucéo de problemas, uma vez que foi a primeira vez que a

turma resolveu problemas. As maiores dificuldades observadas foram

a explicacdo das estratégias, sendo que algumas criancas copiavam pelos colegas e depois também néo
conseguiam explicar; o registo consoante 0 pensamento e ainda o consenso nas explicagdes. Esta Ultima
dificuldade foi extremamente observada hum caso especifico, quando a crianga L me explicou a sua estratégia e
eu a aceitei e, apos recolha das fichas e corre¢do por parte da Daniela, esta chamou a aluna para Ihe explicar o
raciocinio (uma vez que este parecia errado), e esta deu uma outra explicacdo, tornando entdo o seu registo e
raciocinio, errado. Esta situacao levou a que percebesse também a minha dificuldade desta semana, pois deveria
ter sido mais correta, especifica e rigorosa na correcao dos exercicios, quando circulava pela sala, ndo levando a
este tipo de confusfes. Ao exigir de forma mais rigorosa e cuidadosa a explicacdo por parte das criangas, ajuda-
las-ia a clarificar o seu pensamento e 0 seu registo (reflexdes em contexto de 1.° CEB | — reflexdo da 11.2
semana)®.

A Matematica é algo que os alunos irdo utilizar sempre, no seu quotidiano e, por isso, deve ser explorada e
desenvolvida desde cedo. A resolugdo de problemas é entdo uma das possibilidades de ajudar os alunos a
desenvolver o seu pensamento matematico, sendo também uma oportunidade de valorizar 0s seus
conhecimentos. Ao realizarem, na resolucdo de problemas, uma leitura e interpretacdo de enunciados, 0s
alunos mobilizam conhecimentos de factos, conceitos e relagdes, selecionam e aplicam regras e
procedimentos, previamente estudados e treinados, reveem a estratégia preconizada e interpretam 0s
resultados finais (Bivar, Grosso, Oliveira & Timoéteo, 2013) . Apesar desta ter sido a primeira vez que 0s
alunos resolveram problemas, e por ter sido observavel as dificuldades que surgiram, o par pedagdgico optou
por recorrer mais vezes a resolucao de problemas, o que levou a diminuicdo de dificuldades. A resolucédo de
problemas constitui um fator importante na atividade matematica e um caminho fundamental para o
desenvolvimento do conhecimento da mesma, pois esta constitui um contexto universal de aprendizagem que
deve ser integrada de forma natural nas atividades realizadas em sala de aula (Castelhano, 2016, p.30). Tal
como é referido no Programa de Matematica de 2013,

a resolucdo de problemas ndo deve confundir-se com atividades vagas de exploracdo e de descoberta que,

podendo construir estratégias de motivacdo, nao se revelam adequadas a concretizacdo de uma finalidade tdo
exigente. Embora os alunos possam comecar por apresentar estratégias de resolugcdo mais informais, recorrendo
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a esquemas, diagramas, tabelas ou outras representac@es, devem ser incentivados a recorrer progressivamente a
métodos mais sistematicos e formalizados (Bivar, Grosso, Oliveira & Timéteo, 2013, p. 5).
Esta foi também uma dificuldade observada na PP na turma de 3.° ano que, também com recorréncia a esta

estratégia durante varias vezes, levaram a melhoria dos alunos.

Na turma de 3.° ano, tive entdo oportunidade de trabalhar de forma interdisciplinar mais do que uma vez, e foi
na semana em que os alunos realizaram atividades relacionadas com o 25 de abril que observei as vantagens
do trabalho em grupo. Depois de observar quais os brinquedos que se usavam na altura da revolucdo, os

alunos foram desafiados a criar 0s seus proprios brinquedos, trabalhando em grupo.

Tal como afirma Dees (1990), citado por Fernandes (1997) “os alunos trabalham juntos com o mesmo
objetivo de aprendizagem e produzem um produto ou solucdo final comum, estdo a aprender
cooperativamente” e assim, a perceber que podem atingir os seus objetivos se, e s6 se, todos os colegas
atingirem também. Através deste método de trabalho, existe uma quebra no ambiente competitivo e é dado
valor as interagdes. Deste modo, os alunos irdo aprender a ouvir, compreender e aceitar mais o outro,
tornando-se assim um cidadd@o respeitador e completo (Fernandes, 1997, p. 564). Durante todo 0 processo de
criagdo foi isto que observei, os alunos a trabalharem de forma cooperativa, ouvindo e aceitando a opini&o dos

outros, ainda que por vezes se tenham ouvido discussdes e desavencgas que eles proprios resolveram.

Fotografia 18- Alunos da turma de 3.° ano a trabalhar em grupo

Perante o referido acima, considero que na minha prética tentei ir observando, intervindo e refletindo sobre a
minha acdo educativa e senti necessidade de adotar estratégias e alterar planos, pois, tal como afirma Lopes e
Silva (2011, p.105), “a necessidade de desenvolvimento profissional do professor, entendido como uma
atividade deliberada e com objetivos explicitos de renovagdo de ideias e de praticas, € hoje, mais do que
nunca, considerada fundamental para a melhoria do ensino”. E perante estas agdes que aperfeicoamos também

aquilo que no 1.° CEB foi uma das minhas maiores dificuldades, a avaliacgdo.

2.4, AVALIAR E REFLETIR
Todas as planificagbes e intervencBes, tendo sempre objetivos concretos, sdo um meio para um fim,
pertencem ao ciclo da acdo educativa, sendo que, depois da planificacdo e intervencdo, vem sempre a

avaliacdo e respetiva reflexdo que permitem iniciar um novo ciclo.

Para avaliar as turmas de 1.° e 3.° anos, recorri a dois tipos de avaliacéo, a formativa e a sumativa. A avalia¢éo

formativa, sendo a que acompanha todo o processo de ensino-aprendizagem, identificando as aprendizagens e
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as dificuldades (Ribeiro & Ribeiro, 1997) é a que mais valorizo. No entanto, fazendo também parte do ensino
formal e consequentemente da avaliacdo do 1.° CEB, a avaliacdo que incide apenas sobre o produto, avaliando

0 produto e ndo o processo fez também parte da minha pratica, sendo um complemento a avaliacdo formativa.

Diversificando em alguns aspetos, em ambos os contextos foram utilizadas grelhas de verificacdo ou escalas
de estimacdo, sendo um instrumento que focaliza os comportamentos especificos dos alunos, apresentando
vantagens de serem préaticos e adequados ao preenchimento, apds os acontecimentos. Além das grelhas, foram
utilizados também registos de ocorréncias significativas (quadro 1) e ainda se procedeu a correcdo e
interpretacdo de trabalhos realizados pelas criangas, como fichas de trabalho, testes e outros trabalhos. Ao
corrigir os documentos dos alunos era possivel verificar onde é que estes apresentavam mais ou menos

dificuldade, sabendo assim onde deveria intervir.

Quadro 1 -Exemplo de registo de ocorréncias significativas — Turma de 3.° ano

Data: 9 de maio Hora: 15H

Tempo de observagdo: 5 minutos Intervenientes: Daniela e Vanessa

Contexto: Esta observagdo ocorreu na aula de aula de expressdo motora, especificamente na parte fundamental da aula, na execugéo
do rolamento a frente.

Foto Interpretacao:

O aluno estava bastante receoso em
realizar 0 exercicio. E um aluno com
bastantes dificuldades motoras,
principalmente de coordenagéo,
manipulagdo, demonstrando em sala de
aula dificuldades a nivel do
desenvolvimento da motricidade fina.
Durante a aula de expressdo motora, este

Descrigéo: aluno tentou evitar realizar os exercicios
Os alunos estavam a realizar um circuito, que comegava com um rolamento a frente, | varias vezes e, quando chegou a sua vez
depois saltavam a corda, de seguida derrubavam os pines chutando uma bola e, por fim, | demonstrava estar bastante nervoso e
saltavam para dentro de trés arcos a pés juntos. inseguro. Ndo conhecia a posi¢cdo base
Durante o primeiro exercicio, o aluno do lado esquerdo nunca tinha realizado um | para realizar o rolamento a frente e, dessa
rolamento & frente, dessa forma a Daniela estava a exemplificar todos os movimentos | forma, a mestranda exemplificou e

que eram necessarios para a realizagdo do exercicio. acompanhou-o em todo 0 processo.
- F vamos |4, primeiro colocamo-nos de cdcoras Através do que foi descrito, o aluno
E o aluno colocou-se mostrou bastante empenho em tentar
- Depois colocamos as maos a frente do corpo, mas os bragos tém de esticados, assim | realizar o exercicio, apesar de ter a
como eu consciéncia que ndo o tinha executado da
- Esta bem - disse o F forma mais correta. Contudo, a mestranda
- Agora 0 queixo junto ao peito, sem nunca 0 movimentares para outro sitio, mas | tentou auxilia-lo sempre, dando-lhe
primeiro olha para mim confianga em todo o processo.

- Assim Daniela? — disse o F com alguma insegurang¢a na voz

- Isso mesmo, estas a fazer muito bem, ndo tenhas medo, deixa-te cair que estou aqui
para te ajudar

Nesse momento o aluno realiza o rolamento a frente com algumas dificuldades sempre
apoiado pela Daniela.

- Conseguiste! Estas bem?

- Sim, néo foi 14 muito bem — disse F

- N&o tem problema nenhum, da proxima vez j& vai correr melhor, ndo percas a
confianca.

Na turma de 1.° ano, decidido em par pedagdgico, optei por utilizar diferentes grelhas de avaliacdo para cada
planificacdo contendo cada uma delas descritores de desempenho que eram atingiveis com as propostas
educativas. Além destas grelhas e como ja referido da anélise dos trabalhos dos alunos, neste contexto, realizei
também uma avaliacdo completa de cada aluno por area, sendo que nela estavam contidos todos os descritores

de desempenho a serem atingidos no primeiro e segundo periodos do 1.° ano. Estas ndo foram grelhas faceis
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de preencher, uma vez gue nao era nosso objetivo alcancar todos os descritores com as atividades realizadas
pelas mestrandas e, por isso, tornou-se um pouco incompleta. Foi também neste contexto que fomos
convidadas a preencher as avaliac6es finais de 1.° Periodo de alguns dos alunos da turma. Nesse momento, e
por nunca ter realizado documentos desse género, fiquei um pouco apreensiva, mas, com apoio da professora
cooperante, percebi que seria capaz de o fazer. Sendo a avaliagdo um meio “para ensinar melhor e garantir a
qualidade das aprendizagens” (Estanqueiro, 2010, p.83), a atencdo e cuidado, realizando uma anélise
minuciosa a todas as informacgdes recolhidas, fizeram parte da minha acdo educativa, uma vez que “o
posicionamento do professor pode determinar o sucesso escolar dos alunos, ja que este depende das avaliagdes
realizadas” (Lopes & Silva, 2012, p.7). Aquando da analise, fora da instituicdo, de todos os registos efetuados
e dados recolhidos, percebi também que ainda que nos surgissem davidas em relagdo a recolha de dados no
que respeita a avaliagdo, conseguimos (par pedagogico) recolher todos os dados necessarios para efetuar uma
avaliacdo completa no documento oficial de avaliacdo final. Isto também sé foi possivel devido a cooperacao
existente entre o par e a professora titular, uma vez que completdmos informacdes. Considero, assim,
essencial o cruzamento de dados efetuado uma vez que a cooperagdo é um processo interativo em que as

pessoas envolvidas assumem o compromisso de trabalhar em conjunto, visando alcangar objetivos discutidos

Tal como referi na mesma reflexdo, apesar de ter concluido a construgdo destes instrumentos, ndo foi algo
com gue me identifiquei, nem me senti realizada ao fazé-lo. Nesse momento senti que rotulava os alunos, que
0s categorizava por niveis de conhecimento, o que sempre rejeitei e afirmei ndo querer fazer pois vai contra
aquilo em que acredito e aquilo que também nos foi explicitado desde o primeiro ano de licenciatura, de que a
crianga € um ser Unico, tendo cada uma o seu proprio tempo de desenvolvimento e de aprendizagem. Toda
esta situagdo fez-me refletir e colocar questdes a mim mesma, como se estaria correta, se seria justo catalogar
criangas como pouco participativas apenas por serem timidas, se seria justo categorizar os alunos pelas suas
aprendizagens, comparando alunos, quando cada um tem o seu ritmo de aprendizagem, entre outras. Depois

desta experiéncia,

consigo concluir que ndo é este tipo de avaliagdo que gostaria de fazer (ainda que a legislacdo assim o obrigue),
uma vez que gostaria de dar visibilidade a cada crianga, valorizando todo o seu esforco e processo de
aprendizagem, ndo o comparando com os colegas. Assim, como futura professora, gostaria de, (2 semelhanca da
avaliacdo com a qual tive contacto na valéncia de creche), valorizar mais o processo do que o produto,
enaltecendo mais os alunos e a forma como estes produziram o seu processo de conhecimento (reflexdes em
contexto de 1.° CEB | — reflexdo da 13.2 semana).

Na turma de 3.° ano, o par pedagdgico iniciou 0 mesmo processo de avaliagdo do contexto anterior, utilizando
grelhas de verificagdo com descritores e critérios definidos nas planificacbes, bem como a anélise da
documentacéo dos alunos. Por achar que a avaliagcdo do semestre anterior tinha sido pouco diversificada, neste
semestre o par pedagdgico decidiu incluir ainda a autoavaliacdo e a heteroavaliagdo. No entanto, foi perante a
incapacidade de gestdo de tempo dos alunos devido a ensaios, interrupgdes das aulas e ainda a distragfes e
atrasos ao lecionar os conteudos que optamos por incluir um novo instrumento de avaliagdo, esse discutido e

decidido com os alunos, fazendo eles parte da construcdo da sua propria avaliagdo. Foi assim que ap6s
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reflexdo e sugestdes por parte das mestrandas concluimos e decidimos implementar um Plano Individual de

Trabalho, explicitado no tépico seguinte.

A avaliacdo foi um processo um pouco dificil e que me levou a algumas reflexdes individuais, a par e com as
professoras orientadoras e professora supervisora. Foi algo que senti ser a minha maior dificuldade e ao
mesmo tempo, algo que sempre quis fazer mais e melhor, tentando e escutando as sugestdes que me eram
feitas. No final, sinto que melhorei bastante no que respeita a avaliacdo, no entanto tenho ainda um longo
caminho a percorrer, tendo a certeza que serda uma vertente a que darei muita importancia no meu futuro
profissional, optando mais pela avaliacdo formativa do que pela sumativa e fazendo com que a crianca

construa e participe na sua propria avaliacao.

2.4.1. Plano de Trabalho Individual

Depois da observagdo e da reflexdo, apenas a par, sobre a introdu¢do de um novo instrumento de avaliagdo
gue pudesse facilitar a gestdo de tempo e assim as aprendizagens dos alunos, concluimos que um Plano
Individual de Trabalho seria 0o adequado a esta turma. Assim apds pesquisa e auxilio de um professor
conhecedor do Movimento Escola Moderna, percebemos o funcionamento e aplicagdo deste instrumento e,
aquando da reflexdo conjunta da turma e apds estes apresentarem a ideia de criar um plano diario de tarefas,
apresentdmos este documento. Antes da turma aceitar este novo instrumento, também a professora cooperante
pensara ser uma boa hip6tese para o grupo e facilitou o arranjo de um dossié individual onde cada um dos

alunos pudesse colocar os seus PIT semanais.

Assentando na cooperacdo e autonomia dos alunos, o PIT vem assumir-se como um roteiro que guia o
trabalho das criancas ao longo da semana (Correia, 2014). Com o entusiasmo dos alunos e 0s novos

instrumentos prontos, iniciamos a aplicacdo do mesmo. Este consistia

no preenchimento de um plano semanal a segunda-feira, em que os alunos escreviam tudo o que tinha de ser
feito nessa semana, preenchendo no final da mesma se o trabalho foi conseguido ou ndo, porqué e quais as
aprendizagens e dificuldades sentidas. Deste modo os alunos melhoraram a sua gestdo de tempo (salvo excecédo
de quando existia interrupges imprevistas devido a fatores externos), refletindo sobre a sua pratica e a das
mestrandas atuantes. Também através deste documento, tanto os alunos recebiam o feedback das docentes sobre
0 seu desempenho e tentavam melhorar os aspetos em que sentiam dificuldades, como as mestrandas tinham
conhecimento de onde teriam de intervir mais, levando a que os alunos melhorassem o seu desempenho
(reflexdes em contexto de 1. CEB 11 — reflexdo da 13.% e 14.2 semanas)?’.
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Figura 1 - Exemplo de Plano Individual de Trabalho

Heema: Zaerpren de a Avaliagio do mes sabatha:
[ eeweewe  [EEESESIR L0 T
Wia teqmine ax tarafas porgss...
Porhgn!s
Khiemitca
Extndo do Meio
Fxpresches

A aplicagdo deste instrumento comegou na semana de 2 a 7 de maio, tendo sido realizado até ao término da PP
das mestrandas, na semana de 5 a 9 de junho. Na primeira semana o preenchimento deste documento foi um
pouco confuso, no entanto, depressa o0s alunos perceberam o seu funcionamento, sendo, nas semanas

seguintes, a turma a relembrar as mestrandas sobre o preenchimento do mesmo.

Ainda que o par pedagdgico ndo tenha aplicado este roteiro de forma pormenorizada como este modelo
curricular (MEM) preconiza, trabalhar através dele de forma adaptada foi uma mais-valia para a turma e o seu
trabalho, dado que foi também através deste que os alunos se tornaram mais responsaveis e reflexivos quando
elaboram a sua autoavaliagdo, tendo consciéncia de si mesmos. Assim, ap6s aplicagdo deste instrumento,
consegui observar que nos ajudou (mestrandas), ajudando também os alunos a gerir melhor o tempo,
conseguindo realizar na semana tudo o que fora planeado. Por vezes, eram os alunos que tentavam despachar
0s colegas, pedindo para que estes trabalhassem, uma vez que havia muito para fazer. Ja a reflexdo por parte
dos alunos foi notdria, também com ajuda dos comentérios finais das mestrandas, no PIT, que Ihes indicavam
0 que melhorar e onde se encontravam mais & vontade e com melhor desempenho. Os alunos foram
percebendo onde poderiam melhorar e onde deveriam estudar mais e recebiam alguma motivacéo através dos
nossos feedbacks positivos. Ainda que este instrumento tenha sido aplicado apenas durante seis semanas,
considero que foi uma das mais-valias da pratica, uma vez que através dele observei melhorias na turma, na
sua e nossa (par) gestdo de tempo e grupo. Este € um instrumento que considero ter sido eficaz com esta turma

e que, com possibilidade para mais tempo de PP, seria continuado.

2.5. DESENVOLVIMENTO PESSOAL E PROFISSIONAL

No percurso em 1.° CEB, foram vérias as vezes que coloquei em causa a minha agdo educativa, questionando-
me se estava a agir bem, a escolher estratégias e metodologias que ndo colocassem em causa a aprendizagem
dos alunos e se criava um bom ambiente educativo. No entanto foi o questionamento constante, as conversas e
feedbacks com o par pedagdgico e com as professoras orientadora e supervisora que me foram dando
confiancga, levando a que conseguisse sentir mais seguran¢a em mim e assim tirar partido da experiéncia

vivenciada. Fui percebendo que a constante pesquisa, as planificacdes, as reflexGes e as avaliagcBes sdo
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espelho de um bom profissional, no entanto, nada disto faz sentido sem uma boa relacdo entre professor e
alunos e, porque também fazem parte da educacdo de uma crian¢a, uma boa relacdo entre escola-familia e

escola-comunidade.

Todos os alunos com quem convivi foram-me ensinando tanto ou mais do que eu Ihes consegui ensinar. Foi
com eles que iniciei a percec¢do do que é ser professora e de como agir perante certas situacdes e por isso levo
cada um deles comigo com a certeza de que me lembrarei deles sempre, relembrando que foi com eles que
comecei 0 meu percurso. Em todas as valéncias existiram situagdes que de certa forma me marcaram,
trazendo muitas aprendizagens e fazendo-me sentir realizada e com a certeza de que esta é uma profisséo que
vale a pena. O contexto de 1.° CEB ndo foi excecdo e por isso, na sec¢do abaixo refiro uma das situacbes que

me suscitou muitas reflexdes e algumas conquistas.

2.5.1. Daindisciplina a confianca — lidar com uma crianca hiperativa

Na turma do 1.° ano existia um aluno de etnia cigana, quem reacdo ao qual, no inicio da PP nos foi dito que se
encontrava em observacdo médica devido a estar referenciado como um aluno hiperativo e com défice de
atencdo. Desde a primeira aula que o observdvamos a sair do lugar, gritar com os colegas, dizer asneiras,
retirar coisas das bolsas dos colegas e até a ter atitudes menos proprias com os adultos da instituicdo. Num dos
primeiros dias de observagdo (2.2 semana), a crianga | teve um comportamento menos proprio e, ao ser
repreendido pela professora titular, recusou-se a fazer os seus trabalhos, afirmando néo ser capaz. Perante tal
situacdo, dirigi-me & crianca e questionei-o sobre o comportamento e o porqué de ndo estar fazer o seu
trabalho, ao qual me respondeu que néo era capaz e ndo queria fazer sozinho. Expliguei-lhe que ficaria ao lado
dele para o auxiliar mas que este teria de prestar atencdo a aula, pois tal como os outros alunos, ele era capaz
de fazer tudo. O | fez-me prometer entdo que ficava a seu lado e iniciou o seu trabalho, recebendo da minha
parte expressdes como “boal”, “vés que consegues? Eu sabia que conseguias!” e “continua que estas a fazer

'7’

bem!”. Senti que

mesmo este sendo um aluno considerado “dificil”, fazendo com que ganhe autoconfianga e motivagdo,
colocando também alguns limites, € um aluno capaz e com o qual é possivel trabalhar e estabelecer interagdes
positivas que se tornem benéficas para o adulto e para ele mesmo (reflexdes em contexto de 1.° CEB | — reflexéo
da 2.2 semanas)®.

Este foi o primeiro contacto com a crianca e, apesar de ter sido positivo, quando o aluno | comegou a ganhar
confiangca comigo, comegou também a desafiar-me quando o incentivava a fazer algo, fazendo gestos de
asneiras, mandando-me calar, dizendo asneiras e recusando-se a fazer as tarefas, mandando os seus materiais
para o chdo. Depois do sucedido em pré-escolar com a crianca LF, eu tinha a conviccao de que teria de fazer
alguma coisa pelo I, levando-o0 a mudar o seu comportamento. Assim, conversei com a professora cooperante,
com a professora supervisora € com a Daniela (par pedagogico) de modo a decidir estratégias a adotar. Foi
entdo que definimos a troca de lugar da crianga para junto da mestranda que nao estivesse a atuar de modo a
que esta tivesse atencdo individualizada até ganharmos a sua total confianca, e ele conseguisse perceber que o

apoiavamos.

2 \/er anexo 5B
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A adocao desta estratégia foi positiva, no entanto, repardvamos que esta crianca tinha muita necessidade de se
sentir aceite pelos outros e de ter sempre 0s exercicios corretos, pois, quando isto ndo acontecia ele recusava-
se a fazer mais trabalho, voltando a ser agressivo. Perante esta situacdo e num ato reflexo disse ao | que, se ele
ndo fizesse, ndo me iria preocupar, porque se me encontrava ao lado dele e ele ndo queria 0 meu apoio, entdo
eu poderia ir auxiliar outros alunos. Neste momento, senti um aperto no brago, sendo o | a agarrar-me para
que ndo saisse de perto dele enquanto pedia desculpa. Apesar de sentir que ignorar a crianca ndo era a
estratégia mais adequada, a verdade é que, com esta crianca, o facto de lhe dar apoio, levando a que
percebesse que dependia também dele o conseguir ou ndo este apoio, resultou com o | e este comegou a

demonstrar melhorias no seu comportamento e, consequentemente, no seu desenvolvimento e aprendizagem.

Moura (2014, p.30) afirma que “os adultos devem igualmente possibilitar as criangas ocasides onde seja
possivel o desenvolvimento da auto-estima e confianga em si e nos outros, agir autonomamente, colocar
questdes e tomar decisdes, através de interagdes positivas e seguras”, tendo sido isso o que tentei fazer, em
parceria com o par pedagogico e a professora titular. Tal como afirma o filésofo Al-Ghazali citado por Santos
(2011, p.16), “o verdadeiro objetivo da Educagdo ndo ¢ meramente prover informagao, mas o estimulo de uma
consciéncia interna” e percebi que isso foi adquirido quando ao término da PP as mudangas no aluno I eram
bastantes, sendo ja capaz de colocar o dedo no ar e pedir para dar resposta as questdes, ndo ficando tdo
frustrado quando ndo conseguia responder corretamente. Esta mudanga foi observada quando, no dltimo dia
de pratica das mestrandas, ao despedir-se de nés (par), o aluno pediu para partilhar algo com a turma (coisa
que era comum nos finais de dia, nesta turma) e afirmou “eu quero dizer que vou ter saudades das estagiarias
e que gosto muito delas porque elas ensinaram-me muito!”. Esta simples, mas tdo complexa, frase fez com
que percebesse que ndo devemos nunca desistir de uma crianga, devemos sim observa-la, conhecé-la, percebé-

la e leva-la a conhecer-se a si mesma.

-—

Fotografia 19- | a realizar trabalhos de Fotografia 20- | a realizar o seu trabalho Fotografia 21- | a dangar na visita a
Expressdo Plastica final de Natal Aldeia Natal
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CapiTULO Il — SER EDUCADOR/ PROFESSOR REFLEXIVO, COOPERATIVO E

INVESTIGATIVO

Concluidos os dois anos de mestrado e assim as quatro PP considero que consigo refletir e perceber qual o
papel de ser profissional de educacgdo. Para mim, a reflexdo, a cooperagéo e a investigacdo fazem parte de um
conjunto de valores e aspetos que valorizo enquanto educadora/professora. Isto porque me permitem pensar na
acdo que realizo para com as criangas enquanto mediadora de aprendizagens e do desenvolvimento das
mesmas. Por exemplo, considero que a reflexdo me possibilita um alargamento e uma melhoria da minha
visdo relativamente as criangas. Em momentos distanciados, ou ndo, posso pensar noutras estratégias que
poderia ter utilizado em determinada situacao e, assim, posso melhorar a minha ac¢do. Porque em educacdo, a
reflexdo consiste numa acdo que leva a construcdo e reconstrugdo de praticas educativas para uma interacdo e
desenvolvimento global da crianca (Marques et al, 2007), importa referir que a reflexdo antes, durante e ap6s
permite uma melhor adequacao das experiéncias a proporcionar, sendo esse um habito que quero levar para o

meu futuro como profissional da educacéo.

Devido ao objetivo de a educacdo ser a construcao de relacdes fortes e facilitadoras (Post & Hohmann , 2011),
um outro fator que considero que possibilita um ambiente harmonioso é, sem dlvida, o trabalho em equipa. A
meu ver, quando todos avangam no mesmo sentido, com a mesma linha de pensamento e de ideias, tudo flui,
tudo é natural. O trabalho em equipa permite que as criangas cresgam de forma tranquilizante e que valorizem
também esta pratica, que, a meu ver, é importantissima para o futuro, uma vez que precisamos uns dos outros
para tudo. Nas diferentes praticas consegui relacionar-me e trabalhar em equipa com identidades que
considero essenciais na formacdo e educacdo de uma crianca, sendo eles os familiares e encarregados de
educacdo, a comunidade (com a qual, por muitas vezes trabalhei em parceria), outro pessoal docente, o par

pedagdgico e ainda professores da ESECS e colegas de mestrado com quem partilhei ideias e situacGes.

A par destes valores, acredito que uma investigacdo constante nos possibilita proporcionar o melhor as
criancas. Tal como afirmam Sousa & Baptista (2011), uma investigacdo é um processo de estruturacdo do
conhecimento sobre algo, neste caso, sobre as criangas. Permite-nos conhecé-las melhor nos seus gostos e
interesses, nas suas caracteristicas e nas suas capacidades. Além disso permite-nos crescer enquanto
profissionais. E, sem dlvida, um desafio constante, mas traz inimeras vantagens para todos, principalmente
para as criangas, que sdo quem mais ira beneficiar. Ao longo destes dois anos, realizei trés grandes
investigagOes, considero que com elas aprendi muito. Obtive conhecimentos que mudaram a minha agéo e a
minha visdo sobre diversos assuntos que podem surgir no dia-a-dia. E, por isso, que considero a investigaco

uma mais-valia no nosso dia a dia.
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CAPITULO IV- CONSIDERACOES FINAIS
Com as Préaticas Pedagdgicas terminadas e tendo refletindo e aprendido muito em cada uma delas, considero

que fui, ao longo deste percurso, uma privilegiada, partilhando situa¢fes e contextos com criancas que me
proporcionaram momentos de partilhas, carinho e muitas aprendizagens, fazendo com que levasse cada uma

delas comigo para o meu futuro profissional.

Uma dos motivos pelos quais me considero extremamente privilegiada é o facto de ter sido possivel lidar com
varios alunos com NEE/ NEEP, nos diferentes contextos e com eles ter conhecido mais e percebido que esta é

também uma especializacdo que me interessa e que nos permite aprender bastante.

Enquanto educadora e professora tenho a certeza que tenho ainda um longo caminho a percorrer, no entanto,
com estas aprendizagens consigo intervir e refletir de diferente forma, tendo a certeza de que o adulto em sala
é um exemplo para as criangas e, por isso, este deve fazer tudo para que a crianga se sinta feliz, aceitando,
percebendo e ajudando-a nos seus problemas, nas suas necessidades e vontades, levando a que esta tenha um

desenvolvimento completo.
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PARTE Il — DIMENSAO INVESTIGATIVA

As aprendizagens ao longo da PES foram, como j& referido na Parte I, numerosas. Sendo o Portugués a nossa
area de maior interesse, desde bastante cedo neste processo de formagao ficou claro que se pretendia realizar a
componente de investigacdo nesta area. A partir do segundo semestre, estava formada a convicgao de que o
dominio a estudar seria a aprendizagem da escrita por parte das criangas e a forma de superar uma dificuldade
observada, de um modo bastante generalizado, nessa aprendizagem.

Acreditando ser desde a idade pré-escolar que se deve preparar 0s alunos para a leitura e para a escrita, foi
desde a préatica nesse nivel que se iniciou o estudo sobre o assunto, com vista a realiza¢do da investigacdo. No
entanto, foi no Gltimo estagio da PES, que no ambito de aula, se tomou consciéncia de um problema, o das
dificuldades ortograficas, em relagdo ao qual se sabia que teria de existir intervencdo de modo a, de alguma
forma, levar os alunos a superar as suas dificuldades. Assim, optou-se por realizar o ensaio investigativo

precisamente nesta area.

A dimensdo investigativa agora apresentada encontra-se dividida em cinco partes: apresentacdo da
investigacdo, na qual estdo explicitados o tema, a justificacdo a pertinéncia do estudo, a problematica, a
pergunta de partida e os objetivos definidos; enquadramento teérico, onde, através de autores de referéncia,
é apresentada a fundamentac&o tedrica que alicerga a investigacdo; metodologia correspondendo este capitulo
a descricdo do estudo, as op¢des metodoldgicas, & populagdo e amostra do estudo, ao contexto educativo e as
técnicas e procedimentos de recolha e de tratamento e analise de dados; apresentacdo e discussdo de
resultados, onde sdo confrontados os dados recolhidos com as teorias de autores consultados e, por ultimo,
sdo apresentadas as consideracoes finais, onde se pretende dar resposta a questdo inicialmente formulada,

bem como explicitar algumas limitacdes do estudo e sugestbes para investigacoes futuras.
APRESENTACAO DA INVESTIGACAO

TEMA

O tema escolhido para a dimensdo investigativa do Relatério de PES foi a ortografia e, especificamente, a
utilizacdo de estratégias propostas pelo programa Reading to Learn — (Ler para Aprender), em sala de aula,

com o objetivo de reduzir os erros ortograficos na escrita dos alunos.

JUSTIFICACAO E PERTINENCIA DO ESTUDO

O interesse e gosto, por parte da mestranda, pela area do Portugués e pela escrita esteve presente ao longo das
PP. Na ultima, desenvolvida no 3.° ano de escolaridade, durante as semanas de observacdo e apoio a
professora cooperante, constatou-se que era frequente a presenca de erros ortograficos na escrita dos alunos.
Assim, procurou-se perceber qual o papel que como professora estagiaria, a mestranda poderia adotar de

modo a contribuir para o melhoramento dessa dificuldade dos alunos.
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Tendo por base os documentos legais que atualmente orientam a aprendizagem dos alunos do 1.° CEB, bem
como o gosto dos alunos em realizar tarefas fora daquilo que lhes é habitual, optou-se por aplicar em sala de
aula uma sequéncia pedagdgica que tinha por base as estratégias do programa Ler para Aprender. Nesta
sequéncia, em articulacdo com a exploracdo do texto, eram introduzidas atividades focadas na forma
ortogréfica das palavras. Desta forma, tentou-se também perceber o contributo da estratégia utilizada para a

reducdo de erros ortograficos nas produgdes escritas dos alunos.

PROBLEMATICA, PERGUNTA DE PARTIDA E OBJETIVOS

Através de pesquisas realizadas e de reflexGes sobre o assunto, percebeu-se que tanto a leitura de textos como
a reflexdo sobre 0s mesmos sdo processos importantes para a aprendizagem da escrita, isto porque permitem
compreender o modo de producdo do texto que € lido. Assim, a leitura torna-se um fator determinante para o

ensino da escrita e para a escrita correta por parte do escritor (Pereira & Azevedo, 2005).

Neste sentido, conhecedores das potencialidades de partir da leitura para a escrita e procurando estabelecer a
relacdo com os gostos e interesses da turma, a investigagdo surge como forma de perceber a influéncia e o
contributo desta estratégia para a melhoria da escrita, especificamente para a diminuic¢éo de erros ortograficos

no grupo de 3.° ano de escolaridade.

A pergunta de partida foi assim formulada: “Qual o impacto da utilizagdo de estratégias baseadas nas

propostas do programa Ler para Aprender na redugdo de erros ortograficos na escrita de alunos de 3.° ano?”.

Formulada a questdo-problema, definiu-se alguns objetivos, baseados naquilo que se pretendia investigar,

sendo 0s mesmos apresentados abaixo.

Obijetivos gerais:

1) Compreender as dificuldades ortogréficas dos alunos;

2) Compreender o impacto da acdo didatica baseada na estratégia Ler para Aprender, na reducdo de

erros ortograficos;

3) Propor estratégias para a superacdo de dificuldades ortograficas dos alunos, integradas no seu

processo de aprendizagem da escrita;
4) Aumentar a motivacao, cuidado e gosto pela escrita;

Obijetivos especificos:

a) Conhecer o desenvolvimento dos alunos do 3.° ano de escolaridade em relagdo a escrita, no que diz

respeito ao dominio da ortografia;
b) Identificar, contabilizar e categorizar os tipos de erros praticados pelos alunos;

c) Diminuir os erros ortogréaficos dos alunos nas suas producdes textuais;
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d) Comparar o desenvolvimento dos alunos em relacdo a escrita, antes e apds a implementacdo da

sequéncia pedagogica.

e) Interpretar e compreender o alcance da aplicacdo de forma integrada (conjunta) da estratégia didatica
baseada o programa Ler para Aprender, como meio de reducdo de erros ortograficos, quer em relagédo

aos alunos da turma sem problemas de dislexia, quer em relacdo aos alunos com dislexia.

Este ensaio investigativo foi desenvolvido com fundamentos tedricos e segundo um percurso metodoldgico

que sdo apresentados nos capitulos seguintes.
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CAPITULO | — ENQUADRAMENTO TEORICO

Neste capitulo, serd apresentada a fundamentacdo tedrica que sustenta o estudo. O mesmo encontra-se
dividido em dois grandes topicos. No primeiro tdpico, correspondente a ortografia, procura-se evidenciar a sua
definicdo e a sua importancia, dividindo-a depois em subtdpicos relevantes para a aprendizagem neste
dominio, como a consciéncia linguistica e fonoldgica e o aspeto em que se foca o estudo, os erros
ortograficos. Neste Ultimo subtdpico da ortografia, sdo apresentados os tipos de erros ortograficos existentes,
bem como as causas do insucesso ortografico e ainda as atitudes pedagogicas que se podem adotar. O segundo
topico diz respeito ao processo percorrido da leitura até a escrita, especificando a estratégia utilizada nesta
investigacdo, ler para aprender a escrever, procurando explicitar os seus fundamentos, as suas estratégias e as

suas vantagens.

Segundo Baptista, Viana e Barbeiro (2011, p. 11), “ensinar a escrever ndo € sO ensinar a utilizar uma
ferramenta, mas contribuir para uma arquitetura mental diferente na espécie humana”. Deste modo, sabendo
gue o processo de escrita € um processo ativo e que se encontra em constante desenvolvimento, é necessario

haver atencdo no que diz respeito as atividades a implementar numa turma (Barbeiro, 2007).

Quanto ao processo de escrita, a aprendizagem implicada pela dimenséo gréafica e ortografica constitui para os
alunos uma dificuldade suplementar, comparando-o com o processo de aquisi¢do da linguagem oral (Fayol,
2016), pois a escrita fonografica constitui uma representacdo das unidades da prépria linguagem oral,
especificamente, o “fonema”, no caso da escrita alfabética. Assim, torna-se pertinente e necessario trabalhar
de forma completa, ou seja, ndo focando apenas a escrita, mas focando também a oralidade e a consciéncia

linguistica e fonoldgica dos alunos.
1.1 A ORTOGRAFIA

Uma das componentes da escrita é a ortografia. Esta pode ser definida como uma codificagdo das formas
linguisticas em formas escritas, tendo essa codificacdo o carater de um contrato social respeitado e aceite por
toda a sociedade (Horta & Martins, 2004). Segundo Barbeiro (2007, p. 30), ¢ nessa codificagdo que “a palavra
ganha identidade formal, que se afasta em maior ou menor grau de realizacdes fonéticas susceptiveis de

variagao”.

Referindo-se a ortografia a representacdo de palavras na forma escrita, esta implica, segundo Ferreira (2005),
citando Chiss e Davis (1992), regras e competéncias dominadas pelos sujeitos instruidos. Como tal, a
ortografia exige diversas competéncias relativas a representacdo grafica das unidades da linguagem oral, ndo

se limitando a uma transcricdo do oral.

Uma vez que a ortografia é também um reflexo histérico e cultural da lingua que representa, é de extrema
importancia saber ortografar e, para que isso aconteca, é necessaria uma aprendizagem formal, sendo também

necessario perceber 0s processos que esta aprendizagem atravessa (Horta & Martins, 2004).
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A escrita ortografica é algo complexo e, até a crianca a dominar, existe um processo de desenvolvimento da
grafia infantil pelo qual os individuos geralmente passam. Este é um processo de aprendizagem continua que
tem inicio formal no ensino basico e é construido ao longo dos anos; no entanto, a sua abordagem ¢€ iniciada
desde cedo, em idade de pré-escolar. De acordo com Niza e Neves (2000), o processo de escrita atravessa trés

etapas, sendo estas a escrita pré-silabica, a escrita silabica e a escrita com fonetizagao.

No que diz respeito a escrita pré-sildbica, esta etapa caracteriza-se pela falta de capacidade da crianca em

tomar a escrita como uma representagdo da propria linguagem oral. A crianca apenas distingue uma ilustracéo
de um texto escrito, sendo capaz de afirmar que uma palavra com mais letras corresponde a uma ilustracéo
maior, como por exemplo a palavra <escaravelho> ser para um animal grande e a palavra <cdo> ser para um

animal pequeno.

Quanto a escrita sildbica, pode dizer-se que o0 aluno nesta etapa representa a linguagem oral, no entanto os

grafemas podem ndo corresponder a sequéncia de fonemas. Emerge nesta fase a silaba como unidade de
representacdo, o que gera alguma dificuldade devido a pronunciacdo das silabas e dos fonemas presentes na

mesma.

Relativamente a escrita com fonetizacdo, pode dizer-se que, nesta etapa, a escrita é orientada por critérios

linguisticos, ou seja, a escolha dos grafemas para representar a oralidade ndo é aleat6ria, mas baseia-se em
valores fonéticos de letras presentes em palavras familiares para as criangas. A fonetizag&o da escrita, ocorrida
nesta etapa, ird conduzir & descoberta do principio alfabético, sendo este a descodificacdo e correspondéncia
entre fonema e grafema, ou seja, a descoberta de que um grafema (letra) representa um som da lingua. E nesta
fase que a crianga inicia a utilizagdo de uma estratégia alfabética, sendo a mesma baseada na analise e reflexao
sobre as palavras e letras que as constituem, na associacdo de letras a sons e na sintese desses mesmos sons
(Citoler, 1996; Golder, et al., 1998; Morais, 1997; Ribeiro, 2005).

E importante salientar que cada crianga apresenta o seu ritmo de desenvolvimento e aprendizagem e, por isso,
estas ndo sdo etapas estanques, ndo sendo adquiridas exatamente ao mesmo tempo em todo um grupo. No
entanto, quando uma crianga se encontra na etapa da escrita com fonetizagcdo, surgem novas aprendizagens,
como a escrita alfabética, ou seja, a escrita que toma o fonema como unidade linguistica para a sua
representacdo (podendo em algumas criancas ser atingida apenas na escolaridade formal), e, mais tarde, a
escrita ortografica, dizendo esta respeito a aprendizagem formal na escola e definindo-se como o dominio do

sistema cultural complexo quanto as relacdes entre grafemas e fonemas (Barbeiro, 2007).

Na aprendizagem da escrita ortografica, os alunos enfrentam algumas dificuldades. Estas prendem-se com a
complexidade das relacdes som-grafema e com a existéncia de uma forma ortografica Ginica. A primeira “da
origem a que a maior parte dos sistemas ortograficos ndao apresente uma correspondéncia de um para um entre
0S sons e 0s grafemas que os representam”, e a segunda origina que diferentes formas de articular uma palavra

sejam representadas na escrita, pela mesma forma ortogréfica (Baptista, Viana, & Barbeiro, 2011, p. 52).
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No que respeita a complexidade das relacbes sons-grafema, é possivel afirmar que esta leva a uma maior
dificuldade na escrita dos sons, o que faz com que os alunos apresentem dificuldades ao nivel da escrita, no
entanto, em simultdneo possam ter alguma fluéncia na leitura. Este dominio pode ser adquirido através de
duas vias, via direta e indireta. A via direta recorre a identificacdo de fonemas e a aplicacdo de regras que
estabelecem a representacdo do som, em diferentes contextos, efetuando assim a conversdo de fonemas em
grafemas de um modo correto. A via indireta recorre as representacdes ortograficas das palavras que vamos
guardando no nosso Iéxico mental. Esta Gltima desenvolve-se na sequéncia do contacto com a forma escrita da
palavra e associa-se com um outro tipo de conhecimento que temos sobre a palavra, como por exemplo a sua
prondncia, originando a ativacdo das regras de escrita, partindo desse conhecimento (Baptista, Viana &
Barbeiro, 2011; Barbeiro, 2007; Lopes, 2011).

A existéncia de uma forma ortografica Unica referindo-se a existéncia de apenas uma forma de escrever uma
determinada palavra face as diferentes formas de a proferir (variantes dialetais, socioletais ou ideoletais), é
outra das dificuldades apresentadas pelos alunos em idade escolar, aquando da aprendizagem da escrita
ortografica. Esta acarreta um ponto de vista social e politico uma vez que a ortografia se assume numa
comunidade linguistica com um codigo especifico. No entanto, devido as diferentes pronincias entre regides,
em Portugal, pode-se constatar que existem diferentes formas de pronunciar as palavras. Portanto,
compreende-se que a maneira como a palavra é pronunciada de regido para regido possa ndo ser a que mais se
assemelha a escrita correta da mesma, o que pode levar a escrita com erros (Baptista, Viana, & Barbeiro,
2011).

Perante as dificuldades acima apresentadas, tal como ja foi referido, é importante para a aprendizagem da
escrita que o aluno tenha percecdo do oral, dos grafemas e dos fonemas. Assim, é de extrema importancia
trabalhar a consciéncia linguistica pois, tal como sugere Barbeiro (2007), existe uma relagdo entre a sequéncia
de grafias e a linguagem oral, o que favorece a aprendizagem inicial da escrita, principalmente a
aprendizagem do codigo ortografico. Como tal, no tépico seguinte, sera abordada a questdo da consciéncia

fonoldgica e da consciéncia linguistica.
Além da ortografia

Para escrever corretamente, sdo necessarios muitos desenvolvimentos e muitos fatores a ter em conta. Desde o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e consciéncia linguistica, envolvendo aspetos como a gramatica, o
Iéxico e a morfologia das palavras, todos, estes aspetos, em parceria com aspetos sociais e motivacionais sdo

fatores importantes para que um individuo se torne um escritor fluente e correto.

A consciéncia fonoldgica define-se como a capacidade de identificar e manipular as unidades da linguagem
oral, na vertente sonora, ou seja, a capacidade de identificar e operar conscientemente com silabas e fonemas
de modo isolado (Freitas, Alves, & Costa, 2007). Uma vez que a escrita constitui uma representacdo ou
codificacdo da linguagem oral, se a crianga tiver esta consciéncia desenvolvida, ela vai aprender a escrever de

forma mais fluida e correta. A consciéncia fonolGgica e a sua importancia para a ortografia é, segundo Horta e
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Martins, (2004, p. 214), “um dado adquirido para todos os autores que estudam estas questdes”. Gomes e
Santos (2005, p.141) afirmam que “a aprendizagem escrita (...) vai apelar a consciéncia fonoldgica, ao
conhecimento do cédigo alfabético e ao conhecimento das correspondéncias que se estabelecem entre
grafemas e fonemas”. Esta é uma ferramenta chave para que o aluno tenha sucesso na escrita e, por isso, cabe

ao docente realizar atividades e tarefas e oferecer um ambiente educativo propicio ao seu desenvolvimento.

Para que a crianga tenha fluéncia na leitura e escreva bem, € necessario que tenha consciéncia linguistica
(Duarte, 2008), isto porque na escrita é necessario analisar aspetos como a gramatica, a sintaxe e a morfologia,

(outros dominios da consciéncia linguistica), para além da componente fonoldgica.

De acordo com a mesma autora, para se atingir um nivel elevado de desempenho na competéncia de escrita, é

necessario um conhecimento linguistico extenso e explicito (Duarte, 2008).

Em suma, a escrita envolve entdo uma reflexdo consciente, analisando e manipulando fonemas, grafemas e
outras unidades linguisticas que juntamente com a experiéncia com material escrito melhora/facilita o

processamento ortografico do aluno, evitando que este produza, na sua escrita, erros ortograficos.
O erro ortografico

E considerado erro ortografico toda a falha na escrita de uma palavra tal como se encontra estabelecida
normativamente, sendo tomado socialmente como algo a evitar, mesmo que o leitor consiga reconstruir a
forma fonética da palavra. Ainda assim, a existéncia de uma norma ortografica ndo deve ser impeditivo da
procura nas incorregdes dos alunos do que estas nos podem dizer sobre a aprendizagem da forma escrita. Pinto
(1998, p.142) afirma que

(...) convém lembrar que o erro pode ter leituras distintas e ndo é possivel dizer-se que j& exista quando o
aprendente ainda desconhece o alvo que se pretende atingir. O erro, neste caso o erro ortografico, apresenta duas
leituras. Uma das leituras esta relacionada com a visdo classica da falha e constitui objecto de «censura» com
vista a melhores desempenhos de acordo com a norma ortografica estabelecida e transmitida aos aprendentes. A
outra leitura do erro encontra-se porventura menos vulgarizada. Trata-se, com efeito, de uma via que nos
permite penetrar no modo como a escrita se pode revelar um objecto em construcdo a partir dos conhecimentos
que a crianga possui no momento. E confere-nos, por isso, a capacidade de acompanhar o processo inerente ao
desenvolvimento do conhecimento.

Analisando o erro ortografico dado pelo aluno, consegue-se perceber, por exemplo, se este se centra na forma

fonoldgica e ndo na sua forma ortogréafica, ou seja, tal como ja referido, é necessario perceber o que se
encontra na base do erro (Correia, 2016). Barbeiro (2007, p. 104) acrescenta que “as dificuldades podem ndo
se situar apenas no nivel linguistico, mas encontrar raizes mais profundas, no nivel cognitivo” e que, se assim
for, “ganha relevo a perspetiva psicoldgica que procura a relagdo do erro ortografico com outras perturbacoes
cognitivas” (idem), como por exemplo perturbacfes da percecdo auditiva, perturbacdes ao nivel da visao, da

lateralidade ou dislexia.

Observando e analisando os erros ortogréficos praticados pelas criancas, é também possivel categorizé-los,

segundo uma determinada tipologia.
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Categorizacao dos erros ortogréaficos

As propostas relativamente a categoria dos erros ortograficos e de como 0s categorizar ndo sdo estanques e
tém sido alvo de procura de sistematizacdo por varios autores. Barbeiro (2007) da-nos a conhecer que Mateus
(1962) construiu a sua categorizacdo partindo da distincdo entre erros respeitantes a ortografia das regras
gramaticais e erros relativos ao vocabulario (sendo esta dividida em erros de disfuncao fonética e disfonética).
Nelson (1980) optou por estabelecer trés categorias, os erros de sequéncia, 0s erros de imprecisdo fonética e
0s erros de ortografia incorreta. Pinto (1998) seguiu Girolami-Boulinier (1984), considerando quatro
categorias, sendo duas de menor importancia, (0s erros de género e os erros de uso) e duas de maior
importancia (os erros fonéticos e os erros linguisticos). Por sua vez, Gomes (1987, 1989) apresentou cinco
categorias que se dividem em microcategorias envolvendo aspetos como erros que resultam da ndo-
correspondéncia som/letra, erros de morfossintaxe, erros de acentuagéo, erros de pontuacéo e erros semantico-
pragmaticos. Rio-Torto (2000) considerou apenas trés categorias de erros ortograficos, os erros de uso, 0s
erros fonicos e os erros morfolégicos e morfo-lexicais. Zorzi (2003) considerou categorias genéricas e
especificas para estabelecer a tipologia de analise de erros ortogréaficos, como as representagdes mdaltiplas, o
apoio na oralidade, as omiss@es, a juncao/separacdo, o acréscimo de letras, as letras parecidas, as inversoes e
ainda uma categoria para 0s outros diversos aspetos existentes. Sendo a sistematiza¢do usada para analisar os

dados recolhidos, Barbeiro (2007) apresenta a seguinte categorizagao:

T1- Incorregdes por falhas de transcri¢do, dizendo estas respeito ao processamento dos fonemas ou a

utilizacdo de grafemas que néo representam o fonema correto;

T2- Incorregdes por transcricdo da oralidade, sendo estas as correspondentes & transcri¢do de formas ligadas a

variedades e registos que diferem da forma representada na norma ortogréafica;

T3- Incorregdes por inobservancia de regras ortograficas de base fonoldgica, sendo estas contextuais ou

relativas & posicao acentual;

T4- IncorrecOes por inobservancia de regras de base morfoldgica, ou seja incorre¢fes na representacdo de

morfemas;

T5- Incorrecdes quanto a forma ortografica especifica das palavras, a qual ndo é predizivel por regras, ou seja

o critério lexical;
T6- Incorregdes de acentuacao;
T7- Incorregdes na utilizacdo de minGsculas e maitsculas, de acordo com as regras ortogréaficas;

T8- Incorre¢des por inobservancia da unidade gréafica da palavra, ou seja, a juncdo de palavras, a separacao de

elementos da mesma e a utilizagao de hifen;

T9- Incorregdes de translineacao.
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Perante a analise dos erros ortograficos praticados pelos alunos, cabe ao professor determinar estratégias de
forma a combater este insucesso na escrita e assim auxiliar os alunos nas suas aprendizagens e

desenvolvimentos.
Insucesso ortografico: o papel do professor

No inicio da escolaridade, 0 acompanhamento na aprendizagem da ortografia é fulcral para o desenvolvimento
do aluno, pois, caso contrério este ira demonstrar dificuldades que, quando ndo eliminadas, podem
permanecer até a idade adulta. Segundo Barbeiro (2007, p.7),

a questdo ortogréafica coloca-se todos os dias durante a fase inicial da aprendizagem da escrita. Em vez de ficar
rapidamente resolvida, para muitos alunos essa questdo continua a colocar-se ao longo de todo o percurso
escolar, mesmo para além do ensino basico. As dificuldades ortograficas continuam ainda a acompanhar alguns
adultos, como profissionais, quando tém que recorrer a escrita.

Pereira e Azevedo afirmam (2005, p. 50) que o erro faz parte da aprendizagem e 0s autores expressam
esta ideia na seguinte citacdo:

o0 erro ndo é mais do que o desconhecimento ou a ndo consciéncia da arbitrariedade convencional da lingua
escrita e deve ser visto como algo de inerente ao processo de transformacéo de um sistema oral para um sistema
escrito de linguagem, processo de construcéo de conhecimento sobre a escrita.

Para Ferreira (2005), o erro ortografico é um instrumento de trabalho para o professor, na medida em que ira

conduzir as suas a¢les de maneira a ir ao encontro das necessidades de cada a aluno, de modo a combaté-las.
A autora refere ainda que essa incorre¢do € normal em tempo de aprendizagem da lingua materna e que

proporciona o acesso a novos saberes, pela descoberta do erro.

Deste modo, cabe ao professor diagnosticar as dificuldades dos alunos e que “as saiba dissecar e explicar

calmamente, que mobilize as estratégias mais eficazes para os ultrapassar” (Rio-Torto, 2000, p. 618).

As estratégias que o professor adota deverdo entdo ser adaptadas a turma e aos alunos de modo individual,
captando a sua atencdo e levando a que estes melhorem a sua escrita, abordando os erros ndo como uma
censura mas sim como uma oportunidade de aprendizagem. Procurou-se neste ensaio investigativo adotar esta

perspetiva e estratégias correspondentes, as quais serdo descritas no topico seguinte.
1.2 DA LEITURA A ESCRITA

Para esta investigacdo e de modo a implementar na turma estratégias que levassem a reducdo dos erros
ortogréficos, realizou-se uma adaptacdo da estratégia look, cover, remember, write, check proposta por
Browne (1993), que constitui uma das estratégias referidas e integradas, para a aprendizagem da ortografia, no
programa Reading to Learn (Ler para Aprender), proposto por Rose e Martin (2012a) e Rose e Martin
(2012b).

Ler para aprender a escrever

A metodologia de Rose e Martin (2012a) é definida e baseada em ciclos de aprendizagem. Nesta metodologia,
0 ponto de partida é um texto de determinado género, estando presentes trés niveis principais de estratégias

para os alunos desenvolverem a leitura e a escrita: um ciclo externo, que incide sobre a unidade
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correspondente ao texto e propde atividades que consistem na preparacdo para a leitura, na construcao
conjunta do texto segundo as caracteristicas do género em causa, para se atingir a escrita autébnoma; um ciclo
intermédio, que incide sobre as unidades menores que o texto, como o paragrafo, e que propde atividades que
consistem em leitura detalhada dessas unidades, que sdo desconstruidas com a ajuda do professor, para serem
depois objeto de reescrita, como menor ou maior grau de variacdo ou reformulacdo, primeiro em conjunto,
reescrita conjunta, e depois individualmente, reescrita individual. O ciclo interno incide sobre unidades
ainda mais especificas, como o periodo e as palavras, incluindo a ortografia, sendo as atividades propostas
dirigidas para a reconstrugdo de periodos, a ortografia e a escrita de periodos.

Como principio geral, o programa Reading to Learn (Ler para Aprender) real¢a a importancia da ligacao entre
a leitura e a escrita, ou seja, a importancia do trabalho com os textos lidos para que a crianga apreenda as
caracteristicas estruturais dos textos que devera escrever, as caracteristicas “estilisticas” da propria linguagem
a utilizar na escrita desses textos e também as caracteristicas formais das unidades linguisticas, o que inclui a

ortografia.

Para este ensaio investigativo, em conjunto com a turma, o trabalho incidiu na Preparagéo para a Leitura,
focando-se ainda a Leitura Detalhada e a Reescrita Individual, percorrendo-se um percurso que vai do texto

em geral até chegar a ortografia.

Na fase da Preparagdo para a Leitura o docente deve recorrer a estratégias que mobilizem conteudos e que
permitam ao aluno uma total compreensdo do texto. De acordo com Sim-Sim (2007, p.8), as estratégias de
preparacdo da leitura sdo muito importantes pois “a compreensdo da leitura é afectada pelo conhecimento
prévio que o leitor tem sobre o assunto e pelo conhecimento das palavras que surgem no texto”, levando
depois a uma melhor escrita. Seguindo a Preparacéo para a Leitura, deve entdo proceder-se ao resumo oral
do texto em estudo, passo a passo, pois, tal como referem Rose e Martin (2012a, p.3) “this provides more

support for students to follow a challenging text, than simply telling them what it is about”.

Realizada a primeira parte, segue-se entdo a leitura detalhada. Nesta, tal como realizado na sequéncia didatica
de intervengdo, sdo explicitados pelo docente os significados das palavras desconhecidas, bem como séo
focadas as palavras que poderdo suscitar erros, sendo chamada também a atengdo para a forma de escrita das

palavras e as respetivas regras ortograficas.

A leitura detalhada, na sequéncia de tarefas aplicada, ndo foi feita do texto completo, mas sim de uma
pequena passagem do mesmo, uma vez que esta serve para auxiliar os alunos na leitura e na preparacdo da

escrita. Esta primeira etapa da metodologia segue, segundo 0s autores, cinco passos especificos:

in the first cycle the teacher Prepares the meaning of the sentence, then reads it aloud. Then she Prepares the
students to Identify the first wording in the sentence, by telling them where to look (...) and what to look for
(...) She Affirms the response, and Instructs them highlight the exact words she wants (Rose & Martin, 2012a,
citado por Sequeira, 2013, p.20).

Na fase acima referida, recorreu-se também ao questionamento, levando a que os alunos opinassem e

refletissem sobre o observado, criando assim na turma um didlogo sobre o texto. Nesta discussdo, de modo a
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ser bem sucedida, de acordo com Arends (1995, p.429), “o professor deve centrar claramente a discusséo,
manté-la no caminho certo, redirecionando as divaga¢des dos alunos, encorajar a participacdo, ouvindo

cuidadosamente todas as ideias e pontos de vista”.

A ortografia, sendo um dos dominios em foco na pedagogia Ler para Aprender, é trabalhada durante todo o
processo uma vez que, como ja referido, durante a exploragéo das palavras e do texto estas sdo estudadas pelo
seu significado, forma de escrita e regras ortograficas. Na estratégia especifica look, cover, remember, write,
check a ortografia foi analisada e consolidada, sendo depois verificada na reescrita do texto, através da escrita
criativa ou do ditado. Estas estratégias e atividades sao explicitadas e fundamentadas de seguida.

Look, cover, remember, write, check.

O desenvolvimento da ortografia pode ser auxiliado por estratégias e técnicas que facam incidir a atencdo do
aluno sobre a forma ortogréfica da palavra. Entre varias estratégias, Ann Browne (1993) apresenta e explicita
a estratégia look, cover, remember, write and check, proposta por Peter e Cripps (1980). Uma vez que é dificil
para uma crianga receber informagdes auditivas e traduzi-las em imagem visual, esta atividade, que pode ser
traduzida por olha, esconde, lembra-te, escreve e verifica, consiste numa estratégia para consolidar a
aprendizagem da forma ortografica correta (Browne, 1993), tendo por base as componentes visual e
fonolbgica. Por exemplo, na palavra circo, o primeiro <¢> soa como [s] e 0 segundo <c¢> soa como [k], logo,

como refere a autora, “this may be confusing for a young child” (idem).

Nesta estratégia, tal como aconteceu na aplicacdo realizada no @mbito deste estudo, o professor opta por
escrever ou mostrar uma palavra e pedir aos alunos que a observem, tentando fixar como é a forma de escrita
da mesma. De seguida, a palavra é escondida e é entdo pedido aos alunos que a escrevam apenas recorrendo a
sua memoria, sendo a mesma posteriormente verificada. Caso a palavra escrita pelo aluno esteja correta, este
pode incorporé-la na sua escrita, caso contrario, o docente verifica e dialoga com a crianca sobre a forma
ortografica da palavra, comparando as duas formas e depois repete o processo (Browne, 1993). Ao
acompanhar o aluno nesta tarefa, o docente permite que a crianga tome consciéncia dos seus problemas na
escrita, levando a que este reflita sobre a sua acdo e sobre 0 seu conhecimento, promovendo 0 seu

desenvolvimento e, consequentemente, a sua melhoria na ortografia.

Tal como afirma Browne (1993), citando o escrito no NCC (1990), este tipo de estratégia ajuda a que o aluno
memorize a ortografia, olhe para a palavra como uma unidade inteira e obtenha o padrdo visual geral da
palavra, para além de poder recorrer a correspondéncia entre fonemas e grafemas. Esta estratégia torna-se
ainda mais benéfica quando utilizada em parceria com outras, tais como as que sdo explicitadas no topico

abaixo.
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Um meio para um fim: o ditado e a escrita criativa

Neste ensaio investigativo e na definicdo e aplicacdo da sequéncia pedagdgica, para além da estratégia acima
referida, foram utilizados, como meio de verificacdo da presenca ou ndo de erros ortograficos, o ditado e a

composi¢ao, recorrendo-se a escrita criativa.

O ditado, sendo a reescrita da palavra ou do texto a partir da realizacdo oral de outra pessoa, ndo permite ao
escritor verificar, através da viséo, a grafia correta da palavra, ficando restringido aos seus conhecimentos e a
sua memoria (Baptista, Viana & Barbeiro, 2011). No que respeita a esta estratégia e ao seu contributo para a
aprendizagem, as opinifes de diversos autores sdo dispares, afirmando alguns que esta é uma tarefa sem
significado, devido ao facto de, durante a sua realizagdo ndo ser prestado nenhum auxilio ao aluno quando este
é confrontado com problemas, e ao facto de ndo haver garantias que os erros dados pelos alunos ndo seréo
retomados. Outros autores defendem que esta € uma tarefa com dimensoes significativas para o aluno, uma
vez que esta tarefa revela os conhecimentos ortograficos; acentuam as virtualidades do ditado preparado, ou
seja, do ditado em que, antes de ser feito, & dada oportunidade de explorar as palavras, a sua forma e
significado, tal como realizado na aplicacdo desta sequéncia (idem). O ditado é entdo uma estratégia que,
quando explorada, proporciona implica¢fes ao nivel dos conhecimentos linguisticos, ortograficos, caligréaficos

e de convengdes de escrita (Sousa, 2014).

De acordo com Sousa (2014, p. 118), “escrever uma composi¢ao ¢ partir de um conjunto de ideias e criar um
universo de referéncia. Um universo adequado, coerente ¢ coeso” e, ao realizar esta tarefa de escrita de uma
composicdo criativa, damos oportunidade as criangas de pensarem criticamente e de tomarem posi¢do em
relacdo ao que as rodeia. Devido a escrita criativa ser, segundo Santos e Serra (2007), citados por Pedro
(2015, p. 7) “descrita como sendo a mais desembaragada ¢ ainda a mais livre e criativa”, esta tarefa leva a que

os alunos alarguem o seu léxico, utilizando palavras ndo exploradas, o que podera originar erros ortograficos.

Assim, ambas as estratégias demonstram ser atividades complementares ao ensino da escrita, existindo nas
duas vantagens e desvantagens, sendo, por isso, necessaria a atencdo para a sua utilizacdo de acordo com as

necessidades das criancas, em sala de aula.

53



54



CAPITULO II — METODOLOGIA

Este capitulo do relatdrio debrugar-se-a sobre a metodologia utilizada durante o ensaio investigativo realizado.
Deste modo, de seguida, serdo apresentados pontos como a descri¢do do estudo, 0 método de investigacao, o
tipo de estudo, a populagdo do estudo e o contexto educativo, as técnicas de recolha de dados, os
procedimentos de recolha de dados, as técnicas de tratamento e analise de dados e ainda os procedimentos

seguidos para esse tratamento e anélise.
DESCRICAO DO ESTUDO

O estudo decorreu durante a Prética de Ensino Supervisionada (PES) em contexto de 1.° CEB, num 3.° ano de
escolaridade. Como ja referido, o estudo surgiu apés verificagdo da presencga de diversos erros ortograficos
nas produgdes escritas dos alunos. Perante isto, foi sentida a necessidade de trabalhar este problema com a
turma e, consequentemente, perceber se as estratégias selecionadas apresentariam ou ndo contributos para a

melhoria da situacéo.

A investigagdo participativa “pretende desvendar a intencdo, o proposito da acdo, estudando-a na sua propria
posicdo significativa, isto é, o significado tem um valor enquanto inserido nesse contexto” (Pacheco, 1993

citado por Coutinho, 2014, p.28). O estudo decorreu em trés diferentes fases, entre 8 de mar¢o e 23 de maio.

Inicialmente, foi realizado, um pré-teste em que os alunos, de forma auténoma e apenas tendo como referente

0 espaco da acdo ser o castelo de Leiria, escreveram uma narrativa.

Seguiu-se a fase de intervencdo, que decorreu durante seis semanas. A intervencdo caracterizou-se pelas

seguintes atividades, a que correspondeu o trabalho com seis textos diferentes:

- comegava por ser realizado o ditado de algumas palavras, que os alunos tinham de escrever numa coluna da

ficha distribuida, sem lhes ser facultado qual o contexto das mesmas;

- 0 passo seguinte era a exploracdo de um texto onde estavam inseridas essas palavras; essa exploragdo
decorria através de preparacdo para a leitura, atividade na qual eram dadas algumas informacGes aos alunos
sobre o texto, como o tema, 0 espacgo, 0 tempo, as personagens e a acao; era também revelado que as palavras
ditadas inicialmente se encontravam no texto; cada aluno tinha uma c6pia do texto de modo a acompanhar a
leitura e a tirar duvidas sobre algumas palavras desconhecidas; a mestranda procedia a leitura total do texto,
realizando depois uma leitura detalhada de algumas passagens, onde eram dadas pistas sobre as palavras

ditadas, levando a que os alunos as descobrissem, conhecessem e sublinhassem;

- antes da atividade seguinte, os alunos realizavam uma leitura silenciosa em que Ihes era dado tempo para se
concentrarem, procurarem no dicionario palavras desconhecidas, tirar davidas e ainda sublinhar partes
importantes do texto e, de seguida, era feita uma leitura em voz alta, sendo que cada aluno lia um parégrafo,

respondendo também a perguntas de interpretacdo;
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- de seguida era realizada a atividade que consistia na estratégia look, cover, remember, write, check; nesta,
eram mostrados cartdes com as mesmas palavras ditadas inicialmente e era dado algum tempo aos alunos para
as observarem, sendo os cartdes escondidos, de seguida; os alunos deviam, entdo, escrever a palavra em
causa; realizada esta parte, eram mostrados de novo os cartdes para 0s alunos verificarem se acertaram na
escrita da palavra, caso tivessem escrito a palavra corretamente, preenchiam o local indicado em ““acertei”, na
primeira ficha distribuida e inventavam, escrevendo, uma frase com a palavra em questdo; caso tivessem
errado, os alunos marcavam no local indicado “errei”, escreviam novamente a palavra numa outra coluna,

antes de inventarem e escreverem também a frase;

- por fim, os alunos procediam, numa nova ficha, a reescrita do texto, tendo sido esta realizada através de
escrita criativa nas primeiras trés semanas (15 marco; 20 de marco e 27 de marco) e de ditado, nas Gltimas
semanas (3 de abril; 19 de abril e 24 de abril).

ApoOs a estratégia aplicada e correcdo dos erros, estes eram corrigidos e registados na tabela abaixo,
procedendo-se ainda a uma analise individual com os alunos, para que estes pudessem verificar e refletir sobre

0S Seus erros.

Tabela 1 - Modelo de anélise individual e auto-corre¢do das incorre¢des

Por forma a ilustrar melhor o referido acima, é abaixo apresentada a descri¢do de estratégias utilizada na
planificacdo referente a segunda tarefa, do dia 20 de margo de 2017, baseada no texto “Uma Primavera

especial”.

Depois dos alunos falarem um pouco sobre o seu fim-de-semana e de novidades que tenham (10°), é-lhes explicado que irdo
realizar uma atividade semelhante & da semana anterior, e que para isso, terdo de prestar atencio. E distribuido aos alunos, uma
ficha de ortografia e é-lhes explicado o que irdo fazer. Primeiramente, sem situar o contexto e os conteddos, sdo ditadas algumas
palavras e os alunos escrevem-nas na primeira coluna (10). De seguida, é-lhes revelado pela professora que essas palavras se
encontram no texto que irdo explorar e inicia a atividade de Preparacdo para a Leitura do texto relativo & Primavera — “Uma
Primavera Especial” do livro Brincar as Escondidas e outras histérias da Made Natureza de Rosario Algada Araljo. Nessa
preparagdo, € referido pela mestranda a estagdo que se inicia nesse dia (10”). Realizada essa parte, os alunos ouvem o texto através
de uma primeira leitura, realizada pela mestranda realizando depois a atividade de Leitura Detalhada (5°), focada nas palavras que
exploraram anteriormente, presentes na primeira parte do texto (os dois primeiros paragrafos). Nesta atividade a mestranda Ié as
frases e da pistas (semanticas) para a identificacdo das palavras indicadas e é chamada também a atencdo dos alunos para as
caracteristicas e dificuldades ortograficas das palavras (10”). O restante texto ¢ lido pelos alunos através de uma leitura silenciosa
onde vao realgando com um marcador as palavras de que se recordam da ficha de ortografia (10”). Por fim, os alunos realizam uma
leitura em voz alta, sendo que cada aluno ird ler um paragrafo e respondem, oralmente, a questdes de interpretagdo (15°). Sdo
focados também os aspetos do texto narrativo dialogal, fazendo assim uma preparacao para a atividade seguinte e revisdo para o
teste de avaliagdo. Com vista a consolidagdo do conhecimento ortografico, sdo mostrados aos alunos cartdes com as palavras que
estiveram em foco e é-lhes pedido que as leiam e Ihes prestem atencdo. Depois disso e depois dos cartdes escondidos, os alunos
escrevem as palavras na segunda coluna da ficha de ortografia (10”). Os alunos voltam a ver as palavras ¢ marcam com um X no
local correto da ficha, indicando se acertaram ou ndo. Caso nao o tenham feito, copiam a palavra correta para o respetivo local,
antes de toda a turma inventar uma frase com cada uma das palavras (10”). Por fim, os alunos, na ficha de escrita distribuida,
redigem, inventando, um didlogo entre as personagens (10°).
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Na semana 4, foi realizado um teste intermédio, com o objetivo de aferir o nivel de prossecucéo dos objetivos
pretendidos, em relacdo a aprendizagem da ortografia. Nesse teste, era ditado um numero igual de palavras

exploradas nas tarefas e de palavras ndo exploradas, de forma alternada.

Apbs a intervencdo, na semana seguinte, os alunos realizaram um pos-teste, com as mesmas indicacfes do
pré-teste. Por fim, de modo a finalizar a recolha de dados e a perceber se a estratégia aplicada foi benéfica
para os alunos, e os seus efeitos se mantinham, quatro semanas apds a intervencdo, no dia 23 de maio, 0s
alunos realizaram um ditado final, de seguimento, com as caracteristicas semelhantes ao teste intermédio. A

tabela abaixo mostra a calendarizacdo das tarefas de acordo com os momentos e referéncia aos textos

explorados.

Tabela 2 - Calendarizagdo dos momentos de recolha de dados

Momento Data

Pré-Teste?® — narrativa com o Castelo de Leiria como espaco. 8 de marco
Tarefa 1 — 8 palavras ditadas, exploracdo do texto “Meu Pai”*° e escrita criativa com a continuacao da histéria. rlnsagso
Tarefa 2 — 8 palavras ditadas, exploracdo do texto “Uma Primavera Especial”™* e escrita criativa com a continuagdo | 20 de
da historia. marco
Tarefa 3 — 8 palavras ditadas, exploracdo do texto “A Carochinha”** e escrita criativa com a continuagdo da histéria. r2n7a;1;o
Tarefa 4 — 10 palavras ditadas, exploragio do texto “Que hd por baixo da cama? "> ditado do mesmo 3 de abril
Teste intermédio — 48 palavras ditadas (24 exploradas e 24 n&o exploradas)® 4 de abril
Tarefa 5 — 10 palavras ditadas, exploragio do texto “Brincar as Escondidas™™® e ditado do mesmo 19 de abril
Tarefa 6 — 10 palavras ditadas, exploracio do texto “25 de abril”*® ditado do mesmo 24 de abril
Pos-Teste — narrativa com o Castelo de Leiria como espaco. 3 de maio
Ditado Final — 36 palavras ditadas (18 exploradas e 18 nao exploradas)®’ 23 de maio

E de salientar que todos os textos explorados eram escolhidos com a professora cooperante, por forma a

enquadrar a investigacdo com os conteidos que os alunos se encontravam a explorar.
OPCOES METODOLOGICAS

Numa investigacdo, é sempre necessario definir o método de investigacdo, sendo que isso depende dos
objetivos da investigacdo. Se, nesta investigacdo, alguns dos objetivos formulados nos poderiam remeter, em
maior grau, para uma analise documental, pela natureza dos dados, e assim para estudos de natureza

qualitativa, por outro lado, existem outros que nos dao a opcao de seguir pela via quantitativa.

Apesar de alguns autores proporem uma dissociacdo total entre métodos qualitativos e quantitativos, outros

afirmam o contrario. Robson e Foster (1989) afirmam que é inapropriado pensar apenas em termos de

2 \/er anexo 9A
30 Ver anexo 7A
31 Ver anexo 7B
32 \/er anexo 7C
3 Ver anexo 7D
% \er anexo 8A
% VVer anexo 7E
% \/er anexo 7F
3" \er anexo 8B
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pesquisa qualitativa versus pesquisa quantitativa. Existem investigacfes, como a apresentada neste relatorio,
em que os dois tipos de pesquisa assumem papéis complementares (Robson & Foster, 1989; Poeschl, 2006;
Serapioni, 2000, Serrano, 2004, citado por Denzin & Lincoln, 2006).

Segundo Anguera (1985), citado por Coutinho (2013, p.32),

um investigador ndo tem de aderir cegamente a um dos paradigmas, podendo eleger livremente uma relacdo de
atributos que, indistintamente, provenham de um ou outro, se assim se conseguir uma adaptacédo flexivel a sua
problematica.

Tendo em conta que os investigadores devem utilizar as estratégias que melhor se adaptam a sua investigacéo,

0 investigador deve partir para a sua investigacdo tendo sempre em atencdo a adocdo de uma estratégia

flexivel pois esta deve ser ndo s6 adotada ao problema como a forma como a pesquisa ira decorrer.

Esta investigagcdo, apresenta um carater predominantemente quantitativo, pois os indicadores adotados
remetem para o nimero de incorre¢@es ortograficas. No entanto, a analise e categorizacéo dos erros, ainda que
mantenha frequentemente a contabilizagdo também pode relacionar-se com uma dimensdo qualitativa que
procura compreender e interpretar a natureza das incorre¢fes produzidas. Tenha-se ainda em conta que a
investigacdo realizada procurou responder a um problema encontrado, por parte do investigador, enquanto
professor, na situacdo de PP, colocando em acgdo propostas pedagdgico-didaticas e acompanhando essa acdo
com a recolha de dados que permitissem fundar a agdo didatica na componente de investigacao.

Uma vez que nesta investigacdo existem variaveis manipuladas e existe um estudo dos efeitos da variavel
independente sob as varidveis dependentes, proporcionando um método quantitativo na analise de dados, esta
investigacdo apresenta alguns aspetos de um estudo quase-experimental, que ndo €é pleno, pois ndo foi possivel
incluir no estudo um grupo de controlo e assegurar uma amostra aleatéria. Por conseguinte, pela propria
ligacdo a PP e a procura de solugBes para um problema nela sentido, tendo em conta as limitagfes referidas
quanto ao desenho experimental, pode considerar-se que esta investigagcdo assume caracteristicas de um

estudo exploratério.

E importante referir ainda que o foco do estudo foi apenas os erros ortograficos, tendo em conta a respetiva
categorizagdo, ndo havendo valorizacdo de concordéncia de frases, de pontuacéo e de verificacdo de partes

constituintes, bem como presenca das caracteristicas basicas da narrativa.
POPULACAO DO ESTUDO E CONTEXTO EDUCATIVO

A investigagdo recaiu sobre uma turma do 3.° ano de escolaridade, de uma escola pablica pertencente a uma
das freguesias do concelho de Leiria. Esta turma era constituida por vinte e dois alunos, sendo que onze eram
do género masculino e onze do género feminino, todos com idades compreendidas entre os 8 e 0s 9 anos de
idade.

Por forma a manter o anonimato das criancas, salvaguardar a sua identidade e a facilitar o tratamento de dados
e a abordagem aos mesmos ao longo da Dimenséo Investigativa, optou-se pela utilizacdo de letras para a

identificagdo dos alunos.
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Relativamente a situacdes de alunos com NEE, existiam na turma um aluno com Hiperatividade e Défice de
Atencdo (RM), cinco alunos com dislexia (LA, LP, LV, LUA e LM), sendo que dois ainda se encontravam, no
término da PES, a espera de relatério médico (LM e LuA), e um aluno com Perturbacdo do Espectro de

Autismo (AO). Seis dos alunos da turma frequentavam apoio pedagdgico.

Esta turma caracterizava-se pelo interesse e participacdo nas propostas educativas. No que respeita aos ritmos
de aprendizagem, os alunos apresentavam ritmos diferentes, havendo alunos com um desempenho acima do
satisfatorio e outros com muita dificuldade em concentrar-se e obter os resultados esperados. Quanto aos
interesses e gostos dos alunos, esta turma demonstrava mais dificuldades na &rea do Portugués, sendo esta a

area de que afirmavam gostar menos.

As habilitacOes literarias dos pais variavam entre o 4.° ano de escolaridade e o doutoramento, sendo que cinco

frequentaram apenas o Ensino Basico, sete 0 Ensino Secundario e dez o Ensino Superior.

Para esta investigacdo em relagdo a intervencdo, optou-se por estender o trabalho a turma, ainda que, no
ambito da analise tenha sido considerado a parte o grupo dos alunos disléxicos (os cinco alunos referidos),
apresentando os seus resultados de forma auténoma, para poder verificar qual o desempenho e possivel
evolugdo deste grupo, tendo em conta as estratégias utilizadas. Desta forma, foi possivel verificar os diferentes
resultados da aplicacéo da estratégia, tendo em conta a diversidade de niveis de aprendizagem, conseguindo

também assim um estudo mais amplo.

E importante salientar que, devido a esta investigaco ter sido realizada em tempo letivo, ndo interferindo com
nenhuma outra atividade letiva ou extracurricular, ao longo das tarefas, existiram alguns alunos que néo
participaram em algumas fases das tarefas ou interromperam as mesmas (como a exploragdo do texto ou o
preenchimento dos quadros) devido a ensaios para uma festividade. Sdo esses os alunos LC, MF, MA, SP,
AO, LV e MR.

Por motivos de doenca e outras faltas justificadas alguns alunos também falharam fases. Assim, a aluna LP
ndo realizou a tarefa 4 e a tarefa 6 e 0 aluno LUA ndo participou na tarefa 6. O Aluno MR nao realizou o p6s-
teste. Ja o teste intermédio nao foi realizado pelos alunos LM, LP, RM, LuA e LV. O grupo correspondente a
turma apresenta assim, na sua constituicdo um ndmero de alunos que varia entre 11 e 17, considerando 0s

diferentes momentos.
TECNICAS, INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Os métodos de recolha de dados sdo determinados tendo em conta a natureza e problematica da investigacao.

Recorreu-se a observacéo participante, decorrente da aplicagdo da estratégia adotada, e a realizacdo de testes.

A observacdo participante é considerada aquela em que o investigador se envolve com os sujeitos, assumindo
0 seu papel de estudioso junto da populacdo. Esta € uma técnica mais ligada & investigacdo qualitativa, no
entanto, foi aplicada a esta investigacdo devido aos dados que proporcionou (Sousa & Baptista, 2011).

Durante esta observacéo, como investigadora, a mestranda participava nas tarefas com os alunos, explicando-
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Ihes o que fazia e dinamizava a tarefa com a turma. Para além disso, decorrente dessa participa¢do, houve
acesso a forma como os alunos resolviam as tarefas, nos materiais aplicados na fase de intervencao, e estes

puderam ter tidos em conta na andlise.

Uma outra técnica utilizada nesta investigacdo foi constituida pelos testes, sendo que estes se destinam a
avaliacdo de conhecimentos (Coutinho, 2013). O mesmo teste*® foi aplicado antes e depois da intervengéo
(sequéncia aplicada), de forma a verificar a existéncia de diferencas entre os dois momentos e, assim, a
influéncia da estratégia utilizada.

Durante a conducdo da aplicacdo, foram também recolhidos dados para posterior analise, sendo estes inseridos
como instrumentos, na técnica dos testes. Assim, foram preenchidos por parte dos alunos quadros® e fichas de

escrita’, bem como testes intermédios™ e finais* com palavras ditadas.

Tendo sempre como foco a pergunta de partida e os objetivos delineados, a recolha de dados decorreu no
periodo de frequéncia de PES, sendo que se iniciou na data de 8 de marco de 2017 e terminou a 23 de maio do
mesmo ano. Esta recolha de dados decorreu durante nove semanas, sendo que devido a interrupgdo de Pascoa,
foi interrompida de 4 a 19 de abril. De modo a perceber a influéncia da sequéncia, com algum distanciamento,
0 ultimo momento de recolha de dados (ditado final), foi realizado vinte dias depois da realizacdo do Pds-

Teste.

Os dados foram recolhidos através da analise documental das producdes escritas dos alunos e de observagdo
participante. Assim para posteriormente ajudar no tratamento de dados, procedeu-se a construcdo da tabela
abaixo apresentada. Nesta tabela, apds correcdo e verificagdo dos erros, estes eram contados e escritos no

respetivo local, tendo em conta cada aluno.

Tabela 3 - Modelo de tabela de contagem de erros

TECNICAS E PROCEDIMENTOS DE TRATAMENTO E ANALISE DE DADOS

Esta fase da investigacdo € um processo no qual se organizam os dados recolhidos, para que depois seja

possivel compreender o que neles esta contido (Bogdan & Biklen, 1994; Fortin, 2009).

% \/er anexo 9A
% \/er anexo 9B
40 \/er anexo 9C
41 \er anexo 8A e 9D
42 \/er anexo 8B e 9E
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A andlise de dados, tendo em conta que se trata de um estudo de carater predominantemente quantitativo,
tomou como variaveis o nimero de incorre¢des, 0s momentos, 0s alunos que as praticaram e o nimero de

vezes que estas ocorreram.

Este estudo pretende fazer uma analise da evolucdo da escrita dos alunos e na consequente diminuigdo de
erros ortogréaficos e, por isso, a analise de dados teve como auxilio suportes tedricos que levassem a realizacao
de um paralelismo entre os dados e a fundamentacdo teorica, recorrendo também a uma reflexdo pessoal e
critica face ao observado. Assim, os dados recolhidos sdo analisados através de uma categorizacdo e

posteriormente considerados de uma forma quantitativa.

Embora a amostra ndo tenha sido constituida de forma aleatéria e tenha uma dimensdo reduzida, para reforgar
o rigor da andlise e apreender a extensdo de eventuais alteracdes, procedeu-se a uma analise estatistica, com
utilizacdo do SPSS, versdo 23. Recorreu-se ao teste estatistico t, organizando os resultados em pares, para 0s
mesmos sujeitos, ou seja, comparando os valores iniciais e os valores alcangcados num momento posterior,

apos a intervencao realizada.

Feita a recolha de dados e a organizacdo dos mesmos, procedeu-se ao seu tratamento. Tal como anteriormente
referido, para que a analise de dados ficasse completa e por forma a chegar aos objetivos estabelecidos e assim
dar resposta & questdo-problema definida, foi necessario proceder a uma categoriza¢do de erros ortograficos
(Quadro 2), focando o seu autor, 0 momento em que o fez, a categoria da incorre¢do e ainda a quantidade de
vezes que esta foi repetida. Esta foi realizada com base nas producdes textuais dos alunos, inscrita nas tabelas

apresentadas.

Quadro 2 - Modelo de categorizagdo de erros ortograficos

Feita a categorizagdo dos erros ortogréficos, foi realizada entdo a respetiva contabilizagdo, de acordo com
cada momento e cada aluno, tendo sempre em conta 0 nimero total de palavras escritas pelos alunos. As
grelhas apresentadas correspondem aos modelos utilizados para a quantificacdo dos erros, de modo a ser

possivel fazer comparagdes.

Os quadros 2 e 3 séo modelos de quantificacdo das incorre¢des onde os erros sdo colocados por momento, por
categorias e por alunos, sendo depois contabilizados por turma, separados por dois grupos, os alunos com

dislexia e a restante turma.
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Quadro 3 - Modelo de quantificacdo de erros por aluno

Pré-Teste

incorrecdo

Categoria
incorrecoes
Total Palavras

Total Palavras
com

Quadro 4 - Modelo de quantificacdo de erros por turma

TOTAIS

Total Palavras

. ~ Total Palavras com
Total incorregdes - x Total sem Erros
incorrecao

Dado que durante a exploracdo de textos foram ditadas algumas palavras especificas, sentiu-se necessidade de

analisar a quantidade de erros dados nessas palavras. Para tal, foi criado o quadro 4 que permitia verificar se

ao longo do periodo de investigacdo a quantidade de erros aumentou, diminuiu ou manteve. J4 o quadro 5 diz

repeito & anélise das tarefas, tendo por base as palavras ditadas e exploradas. Através dele, foi possivel fazer

uma comparagdo entre as palavras ditadas sem exploracgdo, as palavras escondidas nos cartdes e as que foram

escritas no texto final.

Quadro 5 - Modelo de Comparagdo Tarefas iniciais com testes por aluno e turma

Tarefas Teste intermédio Ditado Final
Aluno / . Q ® Ndéo ® . Néo T
Palavras Ditadas % Exploradas % exploradas % Exploradas % exploradas %
0

N° de 54 100% 24 100% 24 100% 18 100% 18 100%

palavas
0% 0% 0% 0% 0%
Turma 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
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Quadro 6- Modelo de quantificacdo de palavras ditadas por tarefa

Tarefa 1 ‘ Totais
P g g 2 g E
Aluno / Palavras B X 2 X o X B S 2 S ) S
-_—— = o — = o et
a 5] % [a) 2 3
i = L =
100 100 100 100 100
o 0,
N° de palavas 8 % 8 % 8 % 54 % 54 % 54 100%
Valores

Este tipo de anélise permite uma analise mais detalhada, sendo possivel verificar todas as possiveis evolugdes
do desempenho dos alunos, tirando assim conclus@es do analisado. No capitulo seguinte serdo apresentadas as
tabelas finais onde séo visiveis as alteragdes ocorridas antes e depois da sequéncia de tarefas, bem como a

analise dos dados recolhidos durante as tarefas.
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CAPITULO Il — APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Dizendo respeito este terceiro capitulo a apresentacdo e discussao de resultados, sdo abaixo apresentados 0s
resultados da analise realizada aos dados recolhidos. No ambito da discusséo, é apresentado um confronto

entre esses mesmos resultados e as posicdes de diversos autores sobre 0 assunto em estudo.

O presente capitulo conta entdo com trés grandes sec¢Oes, resultados gerais: comparacao entre pré-teste e
pbs-teste, na qual sdo verificados os valores e € respondida a questdo de partida, demonstrando também quais
0s tipos de incorrecdes gque os alunos apresentavam inicialmente e quais 0s que mostraram maior resisténcia a
aprendizagem, no final da intervencdo; a apresentacdo dos resultados relativa aos resultados especificos: a
aprendizagem nas tarefas, na qual se mostra os resultados nos dois tipos de atividades adotadas (escrita
criativa e ditado), apresentando os valores de incorregdes nas palavras ditadas no inicio das tarefas, das
palavras constantes dos cartdes e depois, na reescrita final do texto, bem como os tipos mais frequentes em
cada tarefa; e, por fim, de modo a verificar se as aprendizagens ocorreram apenas ho momento ou se se
prolongavam, a manutencdo da aprendizagem: resultados das tarefas, teste intermédio e ditado final,
fazendo referéncia apenas as palavras que foram exploradas nas tarefas e ditadas nos testes, comparando-as
com as ditadas e ndo exploradas.

E importante salientar que os resultados neste capitulo incluirdo a indicacdo da percentagem. Tal facto é
devido a diferenca entre 0 nimero de palavras totais dos textos e ainda as faltas de alguns alunos a algumas

tarefas. Deste modo, é possivel apresentar e comparar 0s resultados, estabelecendo as equivaléncias devidas.
RESULTADOS GLOBAIS: COMPARACAO ENTRE PRE-TESTE E POS-TESTE

Realizado o pré-teste como teste diagnostico para averiguar a quantidade e tipos de incorregdes dos alunos,
bem como um pods-teste de modo a apreender eventuais alteracfes ocorridas, pode-se verificar no quadro
abaixo que a turma iniciou o ensaio investigativo com 204 incorre¢des em 2417 palavras, o que corresponde a
uma percentagem de 8,4% incorregdes. Como existem palavras com mais de uma incorrecédo, o valor total de
palavras com incorrecdo é de 187, que corresponde a 7,7% de palavras com incorre¢es. No pos-teste, estes
valores diminuem para 2,7% e 2,5% respetivamente. Também no caso dos alunos com dislexia, como se pode
observar na tabela 5, foi possivel verificar uma melhoria no que respeita as incorre¢des ortograficas,

apresentando um valor de 14,3% no pré-teste e de 5,8% no pos-teste.

Apesar da dimensao da amostra ser pequena (16 sujeitos com resultados no pré e no pés-teste), a aplicacdo do
teste t para resultados emparelhados revela que as diferencas encontradas entre o pré-teste e o pds-teste, no
grupo geral (turma), sdo estatisticamente muito significativas: t;s = 5,448, p=,000, para 0 ndmero de
incorregdes; tis = 5,683, p=,000, para 0 nimero de palavras com incorrecédo; e t;s = 6,062, p=,000, para a

percentagem de palavras com incorregéo.

A aplicacdo paralela do teste t para amostras emparelhadas ao grupo dos alunos disléxicos revela também

diferencas muito significativas (neste caso, a amostra é ainda mais reduzida, pelo que a generalizacéo fica
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muito condicionada): : t; = 6,253, p=,003, para 0 numero de incorrecdes; t; = 6,351, p=,003, para 0 nimero de

palavras com incorregdo; e t, = 6,48, p=,003, para a percentagem de palavras com incorregéo.

Tabela 4 - Comparagao entre Pré-teste e Pos-teste da turma (grupo geral)

Pré-Teste 204 8,4% 187 7,7% 2417 100%
Pds-Teste 55 2,7% 51 2,5% 2024 100%

Tabela 5- Comparagdo entre Pré-teste e Pds-teste dos alunos disléxicos

Pré-Teste 96 14,3% 84 12,6% 669 100%
Pos-Teste 33 5,8% 29 5,1% 571 100%

Ap6s analise® e categorizacdo™, foi possivel verificar que nos dois casos (turma e alunos com dislexia),
houve uma diminuicdo de incorrecdes, por categorias. Tal como é possivel verificar na tabela 6, na turma,
todas os tipos reduziram, com excecdo do tipo 9 (incorre¢des por translineagdo), que ndo ocorreu em nenhuma
tarefa ocorrendo a maior diminuigdo o tipo 5 (incorre¢des quanto a forma ortografica especifica das palavras)
e a menor, o tipo 1 (incorrecdes por falhas de transcrigdo). No caso dos alunos com dislexia, a maior
diminuicdo ocorreu no tipo 5 e a menor, no tipo 4 (incorre¢cBes por inobservancia de regras de base
morfoldgica), tendo o tipo 7 (incorre¢des na utilizacdo de maidsculas e minusculas) e o tipo 9 mantido a sua
percentagem de 0% e o tipo 8 (incorre¢Bes por inobservancia da unidade grafica da palavra) ter aumentado
0.2%.

Tabela 6 - Comparacéo por tipos de erros entre Pré-teste e P6s-teste da turma (grupo geral)

E;;e 19 [ 0,8% |37 | 1,5% |17 | 0,7% |12 | 0,5% |54 | 22% |42 | 1,7% | 9 | 0,4% | 14 | 0,6% | 0 | 0,0%
PO 14| 07% | 11| 05% | 2 | 01% | 0 | 0,0% | 14 | 0.7% | 9 | 04% |0 | 00% | 5 | 02% | 0 | 0,0%

Tabela 7 - Comparagéo por tipos de erros entre Pré-teste e Pés-teste dos alunos disléxicos

.Fegi_e 151 22% (13 19% | 7| 10% (4| 06% | 34 | 51% | 21 | 3,1% |0 | 0,0% 2 0,3% 0 0,0%
fe";; 7 112% | 3|05% |4|07% |[2]|04% | 8 | 14% | 6 | 1,1% [0] 00% | 3 | 05% | 0 | 0,0%

Estes resultados apontam no sentido de se poder afirmar que a estratégia resultou e que a reducdo de erros
ortograficos reflete o reforco da aprendizagem da ortografia. No entanto, podemos colocar a questdo se a
reducdo se deve mesmo a estratégia ou se os alunos terdo diminuido as incorre¢Bes devido a realizarem o
mesmo tipo de texto entre os dois momentos, apesar da distancia temporal entre eles, ou devido a evolugdo

que aconteceria, de qualquer modo, com a continuagdo das atividades letivas durante essas semanas. Na

43 \er anexo 10D, E,Fe G
4 \/er anexo 10A
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auséncia de um grupo de controlo, interessa compreender e acompanhar com mais pormenor os efeitos a par e
passo da estratégia aplicada, pelo que, se discrimina na analise os resultados que foram sendo obtidos nos

restantes momentos, ao longo das tarefas.
RESULTADOS ESPECIFICOS: A APRENDIZAGEM DAS TAREFAS

As tabelas abaixo apresentam os resultados relativos as tarefas aplicadas durante as seis semanas. Estas
encontram-se divididas em trés momentos por tarefas, ou seja, o primeiro momento — ditado de palavras —
onde sdo visiveis os dados apenas da escrita das palavras ditadas sem exploragdo; o segundo momento —
atividade — em que sdo apresentados os dados relativamente a escrita ap0s a estratégia look, cover,
remember, write, check e ainda o terceiro momento — reescrita — onde sdo representados os dados
relativos a reescrita para cada tarefa, sendo que nas trés primeiras estas foram através de escrita criativa

e nas trés ultimas, através de ditado de texto.

Tabela 8 - Andlise das Tarefas 1, 2 e 3 da turma (grupo geral)

Tarefa 1 Tarefa 2 Tarefa 3
3 2 g g _ 3 2 g S_ 3 g 3 £ _
S = = < = = < = =
Turma / Palavras é% S TE’ S %E S é% RS E S %E S é% S § X %E X
oo < @ oo b ¥ oo b @
N° de palavas 136 | 100% | 136 | 100% | 136 | 100% | 136 | 100% | 136 | 100% | 136 | 100% | 136 | 100% | 136 | 100% | 136 | 100%
Incorrecoes 52 [382% | 24 |176% | 4 |29% | 64 |47,1% | 14 |10,3%| 1 |0,7% | 41 [30,1% | 17 [13,3% | 2 | 1,5%

Tabela 9 - Andlise das Tarefas 4, 5 e 6 da turma (grupo geral)

Tarefa 4 Tarefa Tarefa 6
B 2 g g _ 3 g g g_ 3 g g £ _
Turma / Palavras E% S E L %E X E% S é’ S %E S E% S E X %E S
oo < o oo < o oo < o
N° de palavas 170 | 100% | 170 | 100% | 170 | 100% | 170 | 100% | 170 | 100% | 170 | 100% | 170 | 100% | 170 | 100% | 170 | 100%
Incorrecdes 62 [365% | 2 [12% | 1 | 06% | 46 {27,1%| 9 |53% | 2 |12% | 52 |30,6% | 10 | 59% | 3 | 1,8%

Tabela 10 - Andlise das Tarefas 1, 2 e 3 dos alunos disléxicos

Tarefa 1 Tarefa 2 Tarefa 3
S 8 g S S 8 g s _ S 8 g S
Turma / Palavras g% S E S %E RS é% S E S %E RS gf_z RS E RS él_% RS
oo < (04 oo < (04 o o < o
N° de palavas 40 | 100% | 40 | 100% | 40 | 100% | 40 | 100% | 40 | 100% | 40 | 100% | 40 | 100% | 40 | 100% | 40 | 100%
Incorregdes 20 | 50,0% | 12 | 30,0% | 4 | 10,0% | 21 | 52,5% | 10 | 25,0% | O | 0,0% | 19 [ 47,5% | 6 | 18,8% | O | 0,0%
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Tabela 11 - Anélise das Tarefas 4, 5 e 6 dos alunos disléxicos

Tarefa 4 Tarefa 5 Tarefa 6
= T =
® © = O ) = ) =
Turma/Palavras 8 3 = (2| £ || £ B3 = |2| = |E| = |B| = |2| & |&| =8

5 & z 2 5 & Z g a < g

04 04 24
N° de palavas | 50 | 100% | 50 | 100% | 50 | 100% | 50 | 100% | 50 | 100% | 50 [ 100% | 50 | 100% | 50 | 100% | 50 | 100%
Incorregdes 16 |40,0% | 3 | 7,5% | 2 | 5,0% | 26 |52,0% | 4 | 8,0% | 3 | 6,0% | 15 {50,0% | 3 |10,0% | 1 | 3,3%

As duas tarefas iniciais foram mantidas durante as seis semanas da sequéncia, e, em todas elas (tanto na turma
como no grupo de alunos disléxicos) podemos verificar que, comparando as palavras ditadas inicialmente com
a escrita apds visualizacdo e ocultacdo dos cartdes, existiu claramente uma diminuigcdo de incorrecdes. Tal
facto pode dever-se ao facto da estratégia look, cover, remember, write, check auxiliar a concentragdo do
aluno, uma vez que este junta a sua audicdo com a visdo, permitindo também que tome consciéncia da

forma correta da escrita da palavra.

No que respeita a reescrita de cada tarefa, na tabela 8 e 10, foi possivel observar uma melhoria em todas as
tarefas, na escrita dos alunos, em relagdo aos momentos iniciais. No entanto, durante a investigagdo e
aplicagdo da sequéncia pedagogica, e apos uma analise superficial dos dados, foi observado que a estratégia
da reescrita do texto ndo apresentava uma reducdo progressiva de erros ortograficos entre tarefas. Tal situacdo

veio-se a confirmar ap6s analise mais pormenorizada, tal como pode ser verificado nas tabelas.

Nas tabelas 8, 9, 10 e 11, podemos verificar que a percentagem de incorre¢do das producfes textuais varia
muito, ndo sendo constante a sua diminui¢do ao longo das 6 tarefas. Como razdes para o facto de ndo haver
uma reducdo constante, pode-se apontar o facto do nivel de dificuldade de textos e palavras ter aumentado e
também o facto de algumas tarefas serem realizadas em dias que os alunos se encontravam com diversos
fatores externos que podem ter influenciado a sua concentragdo e motivagao, tais como as tarefas 2, 4 e 6 que
foram realizadas em dias de ensaios, véspera de interrupcdo da Pascoa e ainda véspera de feriado e de visita

de estudo.

Na tabela 10, verifica-se que na tarefa 2 e 3 existe uma percentagem de 0%, no entanto, isto ndo se deve ao
facto de ndo existirem erros nas produgdes textuais dos alunos, deve-se sim ao facto dos alunos ndo terem
utilizado as palavras exploradas na sua escrita, utilizando outras que vieram a gerar novas incorrecdes como é

possivel verificar na grelha de anélise das producdes textuais e testes®.

Pedro (2015) afirma que a escrita criativa, ao proporcionar aos alunos uma escrita livre, alarga o léxico dos

mesmos podendo gerar erros ortograficos, sendo que podera ter sido esta a razdo para o sucedido nas

45 \er anexo 10B e C
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primeiras tarefas, levando a que reorientasse a estratégia de recolha de dados, em relacdo ao terceiro

momento, pois de outra forma seria impossivel verificar com rigor a influéncia da estratégia aplicada.

O ditado, focando-se nos conhecimentos ortograficos e uma vez que utiliza as palavras anteriormente
exploradas na Leitura Detalhada, facilita a escrita e aumenta também a atencdo dos alunos, originando uma
producdo escrita com menor frequéncia de incorrecdes. Nas tabelas 9 e 11, é possivel observar o efeito da
estratégia das tarefas iniciais e do ditado, verificando que existe uma grande diminuicdo das palavras ditadas
para as escondidas, havendo de seguida também uma diminui¢do no texto final, sendo estes valores mais

rigorosos devido a presenca neste, das palavras exploradas.

No geral, é possivel afirmar que houve evolucdo nas tarefas existindo uma diminui¢cdo comparando a
primeira tarefa com a Gltima, mesmo existindo oscilagcdo nos dois grupos, durante as restantes tarefas, de

acordo com os fatores ja descridos.

Perante esta analise geral, foi necessario verificar qual o efeito da estratégia de forma mais especifica,
ou seja, qual o efeito nos diversos tipos de incorrecfes. A tabela abaixo mostra esses dados.

Tabela 12- Comparagdo por tipos de erros das tarefas aplicadas com a turma (grupo geral)

(=] (=] (=] (=] (=] (=] (=] (=] (=] (=]
1V £ S 3 v S 3 S S S S S S S S S S S v O B S S s
N N N N N N N S N N D
Tarefa 1 Slh|lo|d |t |X|o|R|F|S|IQ|2|wvw|S|8|&|c|S| 3| & S
— o o o o — o — o n —
N N N N S N N N N N o
[=) [=) (=) (=) (=) (=) o (=) [=) (=)
Tarefa 2 Qo2 |n|3|a|vw|X|R |88 ||~ |8|R|N|eo|S| Q| &
— — — o <t — o N o ™ —
N $ N 2 N N N ° ° S ©
o o (=) (=) (=) (=) (=) (=) (=) (=)
Tarefa 3 J|N|Y | R|o|b|J ||| J|a|le|n|ld|a|lo|la| | o S
— o o o (V] — o o o o™ —
2 N 2 2 N N N 2 < ° ©
Tarefa 4 Slh|la|a3 |2 |S|o|g|g|8|RF|A|m|S|lo|@|o|S| Q| & g
o o o o — o o o o — N
N < N N N N N N Sl al = =
Tarefa 5 SRS %|o|N|R|8||8|3|S|vw|S|m|a|lo|d| 2| & <
o o o o [a\] o o o o o ™
N $ N N < N N N N < N
o o o (=) [=) (=) o (=) [=) (=)
Tarefa 6 Sla|d |kl |=2|d|a|d|le|d ||~ |b|leo|a| R | = o
o o o — — o o o o N ™
(=] (=] (=] (=] (=] (=] o (=] o (=] Te]
ol X S S Sleol 8l S S Ll =~ 8 9
TotalGeral | S | & | R || B | &|IR|(c|alb| 0S| 8| |a|ed| 2 = =
o o o o (V] — o o o o —

Perante esta tabela, podemos verificar que a turma diminui as suas incorre¢cdes em todas as categorias,
exceto no tipo 4 (incorrecdes por inobservancia de regras de base morfoldgica, ou seja incorrecdes na

representacdo do morfemas), que aumentou 0,3%. Ainda que tenha havido diminui¢ao nos tipos de erros
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ao longo das tarefas, existiram algumas oscilacBes, havendo tarefas em que o valor aumentou
ocasionalmente em vez de diminuir constantemente. A categoria que apresenta (apesar da sua reducao
de incorrecdes), a percentagem mais elevada é o tipo 5 (incorrecdes quanto a forma ortogréafica
especifica da palavra) e a que apresenta menor percentagem (com excecdo do tipo 9 que nunca esteve

presente), é o tipo 3 (incorregbes por inobservancia de regras ortograficas de base fonologica).

Na tabela relativa ao grupo dos alunos disléxicos, é possivel observar, a semelhanca da turma, que o0s
tipos 1, 5, 6 e 7 diminuiram os valores, mantendo-se ainda o tipo 5 com a quantidade de incorrecdes
mais elevada. Esta situacdo, no caso destes alunos, pode dever-se a dificuldade presente nesta
Necessidade Educativa Especial. Sofrendo estes alunos ndo sé de dislexia mas também de disortografia,
é comum apresentarem mais dificuldades na escrita de palavras cuja representacdo ortografica tem de
ser aprendida e integrada no conhecimento sobre a palavra, ndo permitindo a crianca ter qualquer tipo de
fator externo que lhes permita estabelecer relagdes e assim ndo produzir incorre¢cbes (Barbeiro, 2007).

O tipo 3, no grupo de alunos com dislexia manteve-se praticamente igual, tendo ao longo das tarefas

sofrido apenas algumas oscilagbes nos valores.

Tabela 13 - Comparagdo por tipos de erros das tarefas aplicadas com o grupo de disléxicos

FA| % |FA| % |FA| % |FA| % [FA| % |[FA| % |FA| % |[FA| % |FA| % |FA| % FA
o | = S S Lo | R B S S Lle!| = o
Tarefa 1 Sl |||l b|IJ|e|~lo|vb|~lo|lo | |3 & X
™ — o o < - o - o Ay ~
o (=] (=) (=) (=) (=] (=] o o \O
~ R =S = R | R =S =S = Lle| & ©
Tarefa 2 Sloa|ld|lal~n|lolg|J|a|m|d|o|a|—d|m|o|o|F - Q
o o N o N~ i o o o ﬁ ®
- | = N L Slo | S L 2 ~ 2l & ©
Tarefa 3 QINY || R|IQ|N|TIR|v|®|lo|l®m|lo|lo |3 = o)
N ) ) ) < =) ) i o S o
X X X S|l | X X X S ~ o
Tarefa 4 oo |ld N8| |N|»m| b | ~Nlolo|lo|g|w | alo|lo|I| @ e
i =) =) =) N i o o o © o
o
S S < N S L L N Lol = ©
Tarefab | & | @ (o |[S || & |F |9 JF|S|(S (S |o|S|w|=2|olS|d| S S
N o =) — < — <) =) o | - | =1
~ | R S Sl S S S Ll = o
Tarefa 6 S|N|jo|m|w|e|J|le|J|x|leld|lojglo ||| R & 3
[N — o Y < — o — o < 0
(=}
X X N S | K N RN R S|~ > o)
o o [=) [=) (=) [=) [=) [=) [=)
TotalGeral | R | & |Q | 0|8 ||| |w | |[ |3 |3 |XQ|o|lo|&]o @ Q
i 5 S S| - h > > - | < —
N o o — < — o o o 4 @
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MANUTENCAO DA APRENDIZAGEM: RESULTADOS DAS TAREFAS, TESTE INTERMEDIO E DITADO
FINAL

Uma vez que o foco da atividade desenvolvida se encontrava nas palavras que usam sendo exploradas de
tarefa para tarefa, colocou-se a questdo de saber em que medida a apreensdo da representacdo escrita das
palavras perdurava no tempo. Os resultados comparativos entre 0 momento de reescrita nas tarefas, o teste
intermédio e do ditado final (hum momento de seguimento, decorridos vinte dias sobre a intervencédo), sdo

indicadores do grau de manutencéo da aprendizagem, para la de cada tarefa.

E de salientar que no ditado final, ao contrario do teste intermédio, ndo foram ditadas todas as palavras
exploradas nas tarefas. Tal situagdo deveu-se ao facto do ditado final ser aplicado numa altura em que os
alunos se encontravam com diversos trabalhos e ensaios para a festa de final de ano, o que levou a sele¢éo, em
conjunto com a professora cooperante, de trés palavras de cada texto explorado. Desta forma nao é
apresentada nas tabelas abaixo uma comparacéo direta entre as tarefas e os dois testes, é sim apresentada uma
comparacdo entre as tarefas e cada um dos testes de forma individual.

Nas tabelas 14 e 15 que dizem respeito a comparacao entre as tarefas e o teste intermédio, da turma (grupo
sem os alunos disléxicos) e do grupo de alunos disléxicos, podemos observar que a turma diminuiu os valores
absolutos e a percentagem de incorre¢des, sendo também esta menor do que as incorre¢des que surgem nas
palavras ndo exploradas. A analise estatistica revela que as diferencas sdo muito significativas, comparando as
incorrecdes das tarefas iniciais com os resultados da palavras exploradas, nos testes intermédios, quer para 0s
valores absolutos (t;s = 6,230, p=,000), quer para os valores percentuais (t;s = 5,570, p=,000). Em relagdo as
palavras ndo exploradas, também se encontram diferencas significativas (tis = 5,578, p=,000, para a
frequéncia absoluta, e t;s = 3,972, p=,000 para as percentagens). Assinale-se a maior redugdo em relagéo as
palavras exploradas, mas também a diminuicdo, em relagdo as palavras ndo exploradas, 0 que pode indiciar

uma maior atencdo dada a ortografia, de um modo geral, a partir da intervencao realizada.

Os alunos com dislexia apresentam uma diminuigdo de erros em comparacao as tarefas iniciais da sequéncia.
A diminuicdo acentuada diminuicdo das incorrecdes, incluindo nas palavras ndo exploradas, pode dever-se ao
facto de, nesse momento, ter havido quatro destes alunos que foram auxiliados na escrita e na repeticdo de
palavras pelos parceiros de mesa, o que levou a que ndo apresentassem incorre¢@es e condicionou a analise
comparativa. As incorrecfes reportam-se, assim, a um unico aluno, que apresenta um valor de incorrecoes
menor (11 vs 8) nas palavras ndo exploradas. Em relacdo a este caso, podemos realizar a interpretacdo do grau
de dificuldade apresentado pelas palavras que foram exploradas, com repercussdes quanto a dificuldade da sua

aprendizagem, de forma consolidada por parte deste aluno.
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Tabela 14 - Comparacéo entre Tarefas e Teste intermédio da turma (grupo geral)

24 palavras 24 palavras 24 palavras ndo
exploradas exploradas exploradas
Inc. % Inc. % Inc. %
Turma 178 44% 56 15% 77 20%
Total 408 100% 384 100% 384 100%

Tabela 15 - Comparacéo entre Tarefas e Teste intermédio do grupo de alunos disléxicos

=N

24 palavras exploradas 24 palavras 24 palavras nédo
P P exploradas exploradas
Inc. % Inc. % Inc. %
Grupo 68 57% 11 46% 8 33%
Total 120 100% 24 100% 24 100%

No ditado final, com o cuidado de cada aluno realizar a tarefa de forma individual e ndo sendo auxiliado pelos
colegas, as palavras foram ditadas, dando origem aos dados abaixo apresentados.

Tabela 16- Comparagdo entre Tarefas e Ditado Final do grupo da turma (grupo geral)

18 palavras exploradas | 18 palavras exploradas 185(?)';\;;&;&12&0

Inc. % Inc. % Inc. %

Turma 128 42% 21 7% 28 9%
Total 306 100% 306 100% 306 100%

Tabela 17- Comparacéo entre Tarefas e Ditado Final do grupo de alunos disléxicos

18 palavras ndo
18 palavras exploradas | 18 palavras exploradas exploradas
FA % FA % FA %
Grupo 53 59% 9 10% 10 11%
Total 90 100% 90 100% 90 100%

Observando as tabelas acima (16 e 17) é possivel entdo verificar que nos dois casos (turma e grupo de
disléxicos) existiu uma diminuicdo acentuada de incorrecdes entre as mesmas palavras ditadas nas tarefas
durante a intervencéo e no ditado final. As diferencas estatisticas mostram esse queda significativa em relacéo
aos valores absolutos e intermédios (turma: t3g=12,274, p=,000, para a frequéncia absoluta, e t;s=13,789,

p=,000 para as percentagens; grupo de alunos disléxicos: : t,=6,487, p=,003, para a frequéncia absoluta, e



t,=14,333 p=,000 para as percentagens). Tal como nos quadros anteriores, também em relacéo ao ditado final,
a diminuicéo significativa encontra-se ndo apenas em relacéo as palavras exploradas, mas também em relagdo
a palavras ndo exploradas (turma: t,=7,335, p=,002, para a frequéncia absoluta, e t,=13,860, p=,000 para as

percentagens).

Também existe diferenca entre as palavras exploradas e as palavras ndo exploradas no ditado final, tendo estas

Ultimas maior percentagem.

Comparando agora os dois testes, através das tabelas acima, pode-se verificar que existiu uma diminuicdo de
incorrecdes, sendo comparados os valores iniciais de teste intermédio de 15% face a 7% de palavras
exploradas no ditado final, na turma e ainda os valores de 46% no teste intermédio reduzidos a 10% no ditado
final, nos alunos com dislexia. Estes valores vém assim confirmar que a aprendizagem ndo ocorreu apenas

momentaneamente nas tarefas, mas que permaneciam nos alunos algum tempo depois.

Perante os dados gerais ja apresentados, é importante também verificar mais especificamente as categorias e
guais as alteracfes ocorridas quanto aos resultados para cada uma. Assim, as tabelas abaixo apresentam 0s
dados relativos a uma comparacdo entre as tarefas e o teste intermédio e as tarefas e o ditado final, para cada

categoria.

Tabela 18 - Comparacéo de tipos de erros entre as Tarefas Iniciais e o Teste intermédio do grupo da turma (grupo geral)

(=] (=] (=] (=] (=] (=] (=] (=] (=] (=} (=]
S| | S| eS| S | S| S| & | & s
o X X © S X
o0 |L| | 8 L | 2 L|lw| g X = | & &
Tarefasiniciais | 8 | 5 | S | |9 | S|~ || F[(g|e|2|*|/|Q|2|2|8|§ 2 & 3
[{e] —
S S S SE S S Lol 2| © S| 2
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Testeintermédio | @ [ | e (S| N [(F| N | F| KR |w S |°e|3|=a|s|°|3| v ol & §

Tabela 19 - Comparacao de tipos de erros entre as Tarefas Iniciais e o Teste intermédio do grupo de alunos disléxicos
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Analisando as tabelas acima (18 e 19), pode-se verificar que na turma, existiu diminuicdo em todos os tipos de
incorrecdes, com excecdo do tipo 9, que se manteve a 0%. Todas as categorias diminuiram mais de 2%, com
excecédo do tipo de incorrecdo 6 (incorrecdes de acentuagdo). Ja no grupo dos alunos disléxicos ndo existiu
aumento em nenhum tipo, tendo cinco das categorias (1, 2, 5, 6 e 8) diminuido e as restantes permanecido
iguais. De referir, entdo, que neste momento do ensaio investigativo, manteve-se como categoria mais
resistente a aprendizagem, em ambos 0s casos, 0 tipo 5. Apesar de diminuir, manteve-se com uma maior
percentagem em relacdo aos outros, algo que também surge no ditado final como se pode verificar abaixo.
Este tipo de incorrecdo foi das mais frequentes em todos os momentos do ensaio investigativo, podendo
significar que os alunos ndo conseguem ainda relacionar as palavras com a sua forma correta de escrita devido

a ndo terem a via lexical desenvolvida (Baptista, Viana, & Barbeiro, 2011).

Tabela 20- Comparacéo de tipos de erros entre as Tarefas Iniciais e o Ditado Final do grupo da turma (grupo geral)
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Tabela 21- Comparacéo de tipos de erros entre as Tarefas Iniciais e o Ditado Final do grupo de alunos disléxicos
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Analisando as duas Ultimas tabelas, pode-se verificar que em ambos os grupos houve diminuices na
guantidade de incorre¢Bes por categorias, sendo que apenas trés tipos de erros se mantiveram iguais para 0s
alunos disléxicos, com uma percentagem de 0%, sendo estes 0s tipos 3, 7 e 9, nunca tendo esta Gltima estando
presente em nenhum dos dados recolhidos. Nestes dois momentos, os dois grupos tiveram desenvolvimentos
iguais, sendo que foi no tipo 5 que existiu uma diminui¢do maior, de 38% para o grupo de disléxicos e de 28%
para a turma. Ainda assim esta, como ja referido foi o tipo de incorrecdo que apresentou mais percentagens de

incorrecdes.

Relacionando agora todos os momentos e observando os dados possiveis de recolher neles, € possivel afirmar
que a estratégia que obteve grande diminuicao das incorrec@es foi a de look, cover, remember, write, check,

74



tanto na turma em geral, como nos alunos com dislexia. Desta forma confirma-se que o contacto frequente
com a forma ortografica e a possibilidade dos alunos verificarem imediatamente onde erraram e como corrigir

sd0 uma mais-valia para qualquer um dos alunos daquela turma.
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CAPITULO IV — CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar ao final deste percurso investigativo, é importante apresentar alguns topicos que culminam o
mesmo. Assim, serdo apresentados de seguida a resposta & pergunta de partida, fazendo também referéncia
aos objetivos e ao facto de estes terem sido ou ndo atingidos; as limitagtes do estudo, onde serdo abordadas
algumas dificuldades e obstaculos surgidos neste percurso e ainda as sugestdes para futuras investigacoes.

RESPOSTA A PERGUNTA DE PARTIDA

Através do alcance dos objetivos inicialmente definidos, ou seja, compreender que os alunos apresentavam
dificuldades ortograficas e quais apresentavam, propor estratégias de superacdo de dificuldades ortograficas
integradas no processo de aprendizagem da escrita, foi possivel entdo compreender o impacto da agdo

didatica, conseguindo desse modo dar resposta a questdo de partida.

Face a questdo: Qual o impacto da utilizacao de estratégias baseadas nas propostas do programa Ler para
Aprender na reducdo de erros ortogréaficos na escrita de alunos de 3.° ano? e com a conclusdo deste ensaio

investigativo é possivel apresentar algumas respostas.

O impacto desta estratégia revelou-se bastante positivo uma vez que colocou os alunos perante o desafio de
melhorar a sua escrita através de estratégias diferentes das habituais que os levaram a ficar motivados e
atentos a pormenores que Ihes eram, em parte, indiferentes antes da aplicacdo da sequéncia. Tanto ao nivel da
turma, como ao nivel do grupo de alunos disléxicos este impacto foi positivo, sendo que, nas tarefas os alunos
disléxicos mostraram grande evolucdo, revelada principalmente através do ditado, face a evolucdo também
ocorrida em textos de escrita criativa. Perante isto, € possivel afirmar que tanto para esta turma como para

estes alunos com NEE a estratégia aplicada foi positiva, levando a que melhorassem muito a sua escrita.

Contudo, reconhece-se que poderiam ter sido obtidos resultados ainda mais elevados e que, caso esta
sequéncia de tarefas se mantivesse por mais tempo e de forma mais rigorosa, ndo havendo fatores externos a

ser obstaculo para a concentragdo e empenho dos alunos, isso seria possivel.

As propostas baseadas na estratégia Ler para Aprender sdo sem duvida uma boa estratégia de reducao de erros
ortograficos, contudo, ndo se pode afirmar que resulta em todas as turmas, pois trabalhamos apenas com um
grupo-turma especifico e o professor deve adaptar as suas estratégias a turma com a qual trabalha, observando

e refletindo sobre as dificuldades da mesma, tal como foi feito com esta turma de 3.° ano de escolaridade.

E de referir ainda que o Gltimo objetivo geral foi também atingido, uma vez que no inicio desta PP os alunos
afirmavam ndo gostar de escrever e atividades de escrita serem aborrecidas e, no final, toda a turma se
empenhava na escrita, questionando sobre a forma correta das palavras, procurando no dicionario e sugerindo
tarefas de escrita, como foi o caso do Diario de Férias na interrupcdo letiva da Pascoa e ainda pedindo
atividades de escrita para que pudessem melhorar e continuar a diminuir os seus erros ortograficos. Os alunos

procuravam ainda apés didlogo individual, perceber a quantidade de erros que davam e as categorias dos
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mesmos, aplicando algumas regras em novas palavras, pedindo também para que, ap6s a andlise de dados, os
informar de qual tinha sido o seu desenvolvimento, algo que se prometeu fazer no inicio do ano letivo

seguinte.

Ainda que este ensaio investigativo tenha suscitado bons resultados, foram alguns os obstaculos e as

limitacGes surgidas, sendo estas abaixo descritas.
LIMITACOES DO ESTUDO

Ao longo deste ensaio investigativo surgiram algumas limitagdes, nomeadamente, a inexperiéncia da
investigadora, acrescentando o facto de assumir em simultaneo o papel como professora estagiaria. Neste
sentido, nem sempre se conseguiu recolher todos os dados desejados, sabendo que estes permitiam perceber
alguns outros aspetos importantes para a investigacdo, como por exemplo, comentarios entre alunos durante as
tarefas, acbes dos alunos, entre outros. De facto, a existéncia de um par pedagogico em PP foi essencial neste
processo, auxiliando a investigadora sempre que possivel, mas, ainda assim, seria importante focar outros

aspetos em relagdo aos quais ndo foi possivel recolher dados sobre eles.

Ter optado por realizar uma investigagcdo predominantemente quantitativa tornou-se uma limitacdo a esta
investigacdo, na medida em que ao analisar dados essencialmente de forma quantitativa & necessario um
extremo rigor no seu tratamento, podendo, a minima falha comprometer os resultados da mesma. Por outro
lado, se a realizacdo do estudo integrado na PP apresentou virtualidades, designadamente quanto a condugdo
das atividades num contexto conhecido, a inexisténcia de um grupo de controlo limita o alcance dos resultados

obtidos quanto as potencialidades da estratégia adotada, por comparagdo com outras estratégias.

Um outro fator condicionante foi o tempo. O prolongamento destas tarefas, a ndo limitacdo de tempo para a
concretizagdo e a ndo interrupcdo da mesma poderiam ter ajudado a colmatar algumas dificuldades dos

alunos.

Por ultimo, considera-se como limitacdo o facto de se ter alterado a estratégia de producdo textual a meio da
sequéncia, uma vez que ao realizar sempre 0 mesmo modo de utilizacdo das palavras na reescrita poderia ter

obtido resultados mais rigorosos e perceber de forma mais complexa o impacto da estratégia nestes alunos.
SUGESTOES PARA FUTURAS INVESTIGAGOES

E no culminar desta investigagdo que se consegue continuar a refletir sobre a mesma e perceber que ao
realiza-la de novo seriam alguns os aspetos a alterar, deixando agora algumas sugestdes para novas e possiveis

investigagOes sobre 0 mesmo assunto.

Neste sentido, considera-se que seria interessante realizar esta tarefa numa turma de 2.° ano uma vez que é
nessa altura que os alunos, tendo ja o principio alfabético adquirido, podem iniciar a sua reflexdo sobre a

escrita, de forma sistematizada, tomando cuidado com a mesma. Talvez, desta forma, ao iniciar estratégias
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como as aplicadas nesta investigacdo, os alunos comegassem cedo a melhorar a escrita, evitando mais tarde a

ocorréncia de erros ortograficos.

O alargamento de tempo de aplicacdo da estratégia e o cuidado da ndo interferéncia de fatores externos
durante a mesma (ainda que em sala de aula existam muitos fatores externos inesperados), seriam outras

formas de obter resultados mais rigorosos e colmatar lacunas de cada aluno.

Por ultimo, o ter dois grupos, um grupo de intervengdo (grupo experimental), em que seriam aplicadas as
estratégias, e um grupo de controlo em que as estratégias em foco ndo seriam adotadas, traria resultados que
permitiriam a comparacéo, levando a uma melhor verificagdo do impacto da estratégia. Para além disso, neste
desenho experimental seria desejavel alargar o nimero de participantes, para tornar mais sélidos os resultados
obtidos.
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CONCLUSAO

Com o concluir deste relatério, concluo também aquele que foi o melhor percurso formativo que ja realizei, o
mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Bésico. O presente documento espelha todo o
percurso realizado através de testemunho préprio das aprendizagens realizadas e dificuldades sentidas.

A Dimensdo Reflexiva foi uma etapa fundamental para mim, no entanto, constituiu 0 maior desafio que ja
realizei, uma vez que foi dificil selecionar para um numero limite de paginas tudo aquilo que considerava
essencial. Todo este processo de reflexdo, (incluindo as reflexfes realizadas semanalmente) sofreu uma

evolugdo tornando-se crucial e indispenséavel para o meu futuro profissional e pessoal.

A Dimensédo Investigativa, tendo sido por duas vezes alterada a investigacdo até chegar a que apresento,
tornou-se um pouco frustrante, mas apaixonante. Aquando da decisdo da investigagdo, eu sabia que além de ir
ao encontro das necessidades observadas no grupo ou turma, teria de ser algo que me cativasse e me fizesse
sentir realizada. Assim, depois de abandonar a investigacao sobre competéncias coemergentes da leitura e da
escrita e a investigacdo sobre a morte, tendo verificado ja algumas coisas que deviam ou ndo fazer numa
investigacdo de modo a recolher de forma mais correta e rigorosa os dados, optei pela investigagdo
apresentada. Esta foi entdo uma investigacdo que me proporcionou uma informagdo mais ampla sobre como

agir perante a verificacdo de erros ortogréaficos na escrita dos alunos.

Considero entdo essencial a escrita deste relatério uma vez que este espelha o trabalho que um
educador/professor realiza ao longo de toda a sua acdo educativa, o de refletir e investigar, contendo estes

todos os aspetos ja referenciados.

A nivel pessoal e profissional, este relatério auxiliou-me a construir e reconstruir a minha identidade,
sentindo-me agora um ser capaz de refletir, de seguir os meus ideais partilhando conquistas, sem nunca
desistir do que acredito ser capaz e possivel e tendo a certeza de que nesta profissdo (como deveria ser em
todas), a formacdo nunca acaba, pois s6 com formagdo constante nos mantemos bons profissionais, capazes de

proporcionar o melhor as criancgas.
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ANEXO 1 — REFLEXOES EM CONTEXTO CRECHE

A- 1.2SEMANA—21.09 A 25.09.2015
No ambito da unidade curricular de Pratica Pedagdgica em Educacdo de Infancia, na valéncia de creche, inserida no
Mestrado em Educacdo Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais de
Leiria, foi-me proposto a elaboracdo de reflexdes semanais sobre o trabalho de observacéo e intervencdo desenvolvido na

mesma. Esta prética, a decorrer neste primeiro semestre, encontra-se a ser realizada no || G N NNRNENENG_G_GGEG
localizado na localidade || NG

As expectativas para esta pratica sdo elevadas, pois, estagiar em creche foi algo nunca feito por mim e acho que isso me
fard evoluir bastante como profissional de educacdo, proporcionando-me novas aprendizagens como saber lidar com
criancas em idades de creche, tendo atencdo a todos os cuidados a ter. Aprender a realizar atividades com criangcas com
idades dos 0 aos 3, aprender tudo o que respeita a alimentacdo nestas idades, observar os diferentes desenvolvimentos do
grupo de criancas e ainda perceber como lhes proporcionar um bom desenvolvimento sendo educadoras e ndo sé
cuidadoras, sdo algumas das minhas expectativas para este estdgio. No entanto, ndo ter parceira definida e ndo saber o
local deste estagio foi algo que me deixou receosa, na primeira reunido.

Ap6s a reunido inicial e ter definidos o local, o supervisor e a parceira de estagio, eu e a minha colega rapidamente
fizemos a pesquisa sobre o local e deparamo-nos com algo desconhecido para nés, o facto de a institui¢do ter como base
da sua prética educativa, a abordagem Reggio Emilia. Esta filosofia deixou-nos um pouco apreensivas pois, apesar de ja
a conhecermos, na teoria, nunca a vivenciamos na pratica. Ainda assim, o grupo sentiu-se recetivo e entusiasmado com a
mesma.

No dia 22 de setembro, desloguei-me com a minha colega até a instituicdo, onde fomos simpaticamente recebidas. A
educadora cooperante colocou-nos a vontade, dando-nos liberdade para interagir com as criangas durante o acolhimento.
Ainda na parte da manhd, a educadora A reuniu com o grupo de modo a explicar o funcionamento do colégio e a filosofia
de Reggio Emilia e de seguida mostrou-nos as instalagGes, apresentando-nos a toda a equipa. ParticipAmos também na
hora da refei¢éo, auxiliando todas criancas, que, durante a manh& se mostraram curiosas com a nossa presenga, mas da
parte da tarde j& interagiram connosco.

Nesta fase inicial, e apds a conversa informal com a educadora, senti-me uma pouco assustada, caindo as minhas
preocupacBes sobre as atividades e as planificagdes e de como as realizar, sendo que, nesta filosofia ndo existem
planificacdes nem atividades, mas sim designs semanais, provocagdes e documentacfes. No entanto, penso que irei tirar
partido desta experiéncia e irei adquirir aprendizagens que me serdo Uteis no futuro.

Algo que me surpreendeu nesta institui¢do e nesta filosofia foi a autonomia dada as criangas uma vez que, este modelo
desenvolve-se “em torno da constru¢do da imagem da crianga que, segundo esta perspectiva, ¢ vista como sujeito de
direitos, competente, aprendiz ativo, e que continuamente, constroi e testa teorias acerca de si proprio e do mundo que a
rodeia” (Filgueiras, 2010, p. 38) e os materiais utilizados na sala, sendo que, todos eles sdo dotados de diferentes texturas
proporcionando as criangas diferentes experiéncias sensoriais, pois estas “nascem com uma capacidade genética enorme
que lhes permite explorar, discernir e interpretar a realidade através dos seus sentidos” e estas experiéncias sdo essenciais
para a “constru¢do do conhecimento e de formacdo da personalidade” (Ceppi & Zini, 2013, pp. 24,25).

Considero esta fase de observacdo fundamental para a realizagdo desta Pratica Pedagdgica, uma vez que através dela
iremos adquirir conhecimentos dos habitos e rotinas da institui¢do e do grupo de criancas que nos irdo deixar mais aptas
para ndo nos diferenciarmos de toda a equipa do ||| Bl ¢ assim, intervir de forma correta, estando ja inseridas na
abordagem de Reggio Emilia.

No que respeita ao trabalho em grupo, cooperdmos uma com a outra, no sentido de conseguir organizar a informagéo
sobre 0 meio, a instituicdo e as criangas. Para recolher estas informagdes, optdmos por uma conversa informal nesta
primeira ida a instituicdo e pela leitura dos documentos educativos. Recorremos ainda a conversas informais com a
educadora e a auxiliar de acdo educativa e ainda a observacao direta.
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No ambito da unidade curricular de Pratica Pedagogica em Educago de Infancia — creche, a decorrer no ||| | | | N
, desloquei-me a instituicdo na semana de 28 de setembro a 2 de outubro de 2015, com o
objetivo de observar a instituicdo, 0 grupo e o meio.

No que respeita a esta semana, foram varios 0s medos superados, as aprendizagens feitas e novos medos surgidos.



Falando inicialmente dos medos superados, o que me deixou, no primeiro dia desta pratica, bastante receosa, como a
filosofia e as provocacfes realizadas para as criangas, na segunda-feira deixou-me mais calma pois, ao observar uma
provocacdo realizada pela educadora e a reacdo das criancas, logo me surgiram imensas ideias para provocagdes, uma
vez que as criangas demonstraram diferentes interesses. Assim, perante diversas situagdes, prestando atengdo as atitudes
e interesses das criangas, serd relativamente mais facil, conseguir pensar em provocacdes que levem a um bom
desenvolvimento das criancas. Quanto a filosofia, sinto que ainda me estou a adaptar, no entanto, com as indicagdes da
orientadora cooperante, o esclarecimento de qualquer ddvida e uma escuta ativa, comeco a perceber a autonomia dada as
criancas ¢ como lhes proporcionar um desenvolvimento natural. Tal como refere Parente, (2011, p.6) “realizar
observagdes significativas e escutar as criancas torna possivel aos adultos conhecerem e aprenderem mais sobre cada
crianca e assegurar que estdo bem colocados para planear, para estimular e responder aos interesses e necessidades
individuais da crianga”, assim e indo de acordo com o autor, sinto que para esta pratica, neste contexto, a observacao vai
ser fundamental para todas as intervencdes que se avizinham, pois permite-nos estar mais aptos para compreender as
criancas e desenvolver com elas relagdes de confianca e seguranca, sendo a relacdo a base da educacéo.

No ultimo dia de estagio da semana, apds uma reunido com a educadora cooperante onde, em conjunto, refletimos sobre
a pratica decorrente, foram abordados temas como o percurso do grupo, o que correu bem e mal e onde foram feitas
algumas questdes que me levaram a refletir de forma diferente da que houvera refletido durante a pratica e me levaram a
obter novas aprendizagens ndo so no que respeita a criangas de 12-24 meses, mas também da forma como agir e estar
numa instituicdo educativa. Essas aprendizagens recaem sobre o papel do educador, que ndo sd cuida, mas educa e que
deve analisar todas as situagdes ocorridas como algo de interesse para a crianca e para ele préprio. Uma das situagdes
analisadas, que ndo falada em grupo, me passaria despercebida, foi quando uma das criancas agarrou numa folha de uma
planta e a minha colega de estagio, nervosa, rapidamente lhe retirou a folha com medo que ele a ingerisse e a educadora
Il fez o contrério, ou seja, deixou a crianca experimentar e colocar a folha na boca, mostrando-se calma. Em conversa,
perceciondmos que a nossa postura perante a crian¢a tem influéncia positiva ou negativa e que a folha néo lhe faria mal,
tendo a crianga oportunidade de experimentar, explorar e descobrir livremente. Assim, entendi que, perante cada
situacdo, nds futuros educadores e educadores temos de olhar para cada situagdo com um olhar diferente e mesmo que
num curto espaco de tempo, perceber que vantagens e aprendizagens trardo essa cena a crianca e qual a atitude a tomar.

Uma outra aprendizagem conseguida esta semana foi o facto de como profissional de educacao ter sempre de perceber os
porqués de tudo o que realizamos e que consequéncias, isso trara. Ou seja, momentos como o acolhimento, a hora da
sesta, a alimentagdo, as provocacdes realizadas ou até mesmo uma atitude momentanea que tenhamos perante uma
situacdo e uma crianca terdo de ter sempre um objetivo.

Relativamente aos novos medos surgidos esta semana, estes incidem sobre a sadde das criancas e o0 medo de que algo
aconteca, ndo estando eu preparada para a situagdo, levando-me a bloquear ou piorar a mesma e ainda, o medo de
confundir por vezes assertividade com agressividade quando me dirijo a uma crianga. Para superar estes medos, penso
que, para o primeiro, a unidade curricular de Didatica de Educagdo de Infancia, no médulo de Cuidados Promotores de
Saude, pesquisas cientificas sobre saude infantil e ainda conversas com técnicos de saiude me dardo alguma seguranca
para enfrentar situacdes menos agradaveis, mas que fazem parte da infancia, como quedas, gripes, alergias, ou qualquer
outra doenga que ocorra nas criangas. Para superar o segundo medo, questionar a educadora cooperante, a auxiliar de
educacdo ou até mesmo os pais das criancas e refletir antes, durante e depois de uma situagdo, me levardo a aprender a
linha ténue que separa a agressividade da assertividade e assim melhorar a minha prestagéo.

Em suma, nesta semana considero que perceber a importancia de refletir foi a minha maior aprendizagem pois, ao refletir
sobre as minhas agdes e sobre as situacdes ocorridas 0 educador torna-se mais capaz, sendo que “a melhor forma de
pensar é pela reflexdo uma vez que o pensamento reflexivo, permite tornar uma situagdo mais clara, através de um
encadeamento ordenado de ideias com vista a um fim comum” (Silva, 2011, p. 23). Para promover uma agéo reflexiva,
segundo Dewey, sdo necessarias trés atitudes promotoras dessa acéo, sendo elas a abertura de espirito, sendo capaz de
ouvir outras opinides, admitindo a possibilidade de erro; a responsabilidade, implicando a aceitacdo das consequéncias e
ainda o empenho. Segundo Silva (2011, p. 23), abordando Dewey, “estas trés atitudes, sdo, na opinido do autor, as
componentes centrais da vida do professor reflexivo, que devera ser responsavel pela sua aprendizagem”. Refletindo, o
educador torna-se também mais culto (uma vez que as reflexdes também levam a pesquisa de novos conhecimentos), e
consecutivamente, mais feliz.
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ANEXO 2 — REFLEXOES EM CONTEXTO JARDIM DE INFANCIA
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Em resultado de mais uma semana decorrida no || [ | . < ocsta Vo2 jé em intervencdo
conjunta, esta reflexdo semanal recaira sobre o tema da diversidade cultural na sala de atividades e ainda as dificuldades
sentidas e aprendizagens realizadas durante os dias de intervencéo.

A diversidade cultural na nossa sala de atividades foi, desde o primeiro dia, alvo do meu interesse e cuidado, pois ao
existirem na sala duas criangas marrogquinas, uma crianca cigana, duas descendentes de brasileiros e ainda uma crianca
francesa, levou-me a pesquisar e perceber que a nossa, (dos profissionais de educacdo), acdo educativa é determinante no
que respeita a educacdo multicultural e & educacéo para a cidadania, bem como ao respeito que pretendemos desenvolver
com o0 grupo. Tal como ¢ afirmado nas OCEPE, “reconhecer lacos de pertenca social e cultural, respeitando outras
culturas faz também parte do desenvolvimento da identidade” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 54), sendo que a
aceitacdo da diferenga é promotora da igualdade de oportunidades e isso deve ser trabalhado com as criancas.

O nosso grupo de criancas demonstra ser um grupo respeitador e aceitador das diferencas, ndo descriminando as
diferentes culturas existentes, no entanto, se isto é possivel, em muito se deve a acdo educativa e ao trabalho realizado
pela educadora. E sabido que a coexisténcia de diferentes e variadas culturas na sociedade e consequentemente na sala de
atividades, cria desafios a educacéo e ensino, e é por isso que a educacdo intercultural e multicultural constitui mais que
uma necessidade, um imperativo na educacdo de infancia. (Marques & Borges, 2012). O educador deve ser capaz de
“identificar com rigor o “mosaico cultural” que o rodeia e conhecer, com profundidade possivel, os tragos culturais e
identitarios das criancas com quem trabalha, isto €, deve procurar ultrapassar os esteredtipos frequentemente
folclorizantes do senso comum” (Marques & Borges, 2012, p. 99) e criar praticas que procurem dar respostas educativas
a diversidade cultural.

Ainda que o grupo esteja ja “ensinado”, ¢ de salientar a importancia da continuagdo de praticas inter e multiculturais,
para ndo cair em esquecimento e assim se tornarem mais tarde alunos, adultos e acima de tudo cidad&os respeitadores.

Como estagiarias, também nés queremos e devemos dar continuidade a estas praticas. Assim, e na impossibilidade de
trazer familiares destas criancas a sala, através de partilhas de cang¢des, ensinamento de palavras noutra lingua, conhecer
as culturas e em grupo realizar atividades como dancas tradicionais, confecionar bolos regionais e realizar leituras de
histdrias culturais queremos dar continuidade a educacdo multicultural, alertando para a diferenca, sem desrespeita-la.

No que diz respeito & acdo educativa do grupo, € me possivel afirmar que desde a planificacdo das atividades e da
preparacdo de materiais para as mesmas, até a gestdo do tempo e de grupo, foram vérias as dificuldades sentidas e
detetadas apos reflexdo com a cooperante.

Relativamente a planificacdo das atividades, o grupo apés esta primeira semana consegue perceber que estas foram
excessivas, acabando por, na sua realiza¢do, desvalorizar um pouco cada uma delas. Havendo uma atividade como o
projeto das caixas, esta seria suficiente pois daria para fazer muito com as criangas e ndo nos levaria a cometer o erro de
haver criancas que no final do segundo dia, ainda ndo tivessem nada comegado, enquanto outras criangas ja terminavam
0 seu projeto, como acontecido nesta pratica. Um dos maiores erros cometidos por mim esta semana foi o facto de ndo
testar na totalidade a pasta de papel e de ndo realizar todo o processo a frente de todas as criangas, fazendo com que estas
ndo percebessem e ndo tivessem total contacto com esta atividade, fazendo assim com que ndo tenha ocorrido nenhuma
aprendizagem significativa no grupo.

A gestdo do tempo, também devido a planificagdo de vérias atividades, levou a que colocasse alguma pressdo sobre mim
e sobre as criancgas, chegando até a confundir as horas e fazer com que estas lanchassem antes da hora.

A gestdo do grupo foi algo que me deixou reticente e até um pouco triste, uma vez que existem ainda algumas criangas
que ndo tomam atencdo ao que eu ou a minha colega de grupo dizemos, chegando por vezes a ignorar-nos ou até
enfrentar-nos, fazendo o que dizemos para ndo fazer, tal como sucedeu com uma das criangcas do grupo que apés
pedirmos para que se sentasse, para dar inicio a hora do conto, esta olhando para nés foi para outro lado da sala dizendo
que ficaria ali. Apenas quando fomos perto dela e pedimos vérias vezes para que se sentasse, esta se sentou, continuando
a contrariar-nos quando contavamos a historia e Ihe pediamos para ouvir e nao falar.

Todas estas situagdes me levaram a refletir e a perceber que de agora em diante terei de colocar “menos pressdo” e deixar
que as criancas tenham o seu tempo, ndo querendo fazer tudo num dia. Fazendo isto conseguirei dar mais atencéo a cada
crianca, as suas necessidades e interesses, percebendo e conseguindo que estas consigam realmente aprender e por
conseguinte, desenvolverem-se em pleno. Na gestdo de grupo, e por termos um grupo bastante heterogéneo e irrequieto,
penso que levarei mais tempo a conseguir alcancgar essa gestdo, no entanto, demonstrando confianca, respeito, seguranga
e pesquisando e aplicando novas estratégias, tentarei fazé-lo.

Nem tudo se cingiu a aspetos negativos durante estes dias de intervencdo. Situagdes como o interesse das criangas apos
iniciarem o projeto das caixas, a dinamizagdo da hora de expressdo motora/dramética e a descoberta dos indutores do
nosso possivel trabalho por projeto (sobre caracis ou lagartas e borboletas) foram algumas das coisas que, como grupo,
nos levaram a querer fazer mais e melhor, deixando-nos motivadas para as intervencdes seguintes.
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Decorrida a sétima semana, no || GGG - o fui eu a intervir, é possivel agora refletir
sobre um tema que me suscitou inicialmente algum receio e agora, bastante interesse e entusiasmo, sendo este o trabalho
por projeto.

A metodologia de trabalho por projeto é uma abordagem pedagdgica centrada nos problemas, sendo que estes sdo
encontrados pelas criangas e partem de um interesse seu. Do nosso grupo, surgiu, na hora em que brincavam no exterior,
ja na semana anterior, a curiosidade sobre um caracol. Esta semana, de novo com um caracol na mao de uma crianca, as
questdes comegaram a surgir, entre elas, “de onde vem o ranho do caracol” e “o que ¢ que eles comem?”. Perante esta
situacdo, ja na sala de atividades, exploramos um pouco o assunto, questionando as criangas sobre o que ja sabiam sobre
o animal, o que queriam saber e como poderiamos descobrir e dar respostas a todas as questdes colocadas, iniciando
assim o nosso trabalho por projeto.

Os conhecimentos cientificos adjacentes a um projeto sdo importantes, mas para além disso, € importante que as criancas,
através desta metodologia, desenvolvam habitos da mente, sendo estes, a capacidade de imaginar, de prever, de explicar,
de pesquisar e de inquirir (Félix, 2014). Para isso, sob orientagdo das mestrandas, é importante que sejam seguidas todas
as etapas de um trabalho por projeto, ou seja a definicio de um problema, a planificacdo de atividades, o
desenvolvimento do trabalho, a execugdo, a avaliacdo e finalmente a divulgacdo. Assim, e estando ja definido o
problema, e parte da planificacéo (ida & biblioteca, recolha de informag¢6es com os pais e constru¢do de uma casa de
carac0Ois), na semana que se segue, 0 grupo ird definir mais algumas atividades, executa-las tendo em conta as
informacdes recolhidas, avaliar em grupo o desempenho, as aprendizagens e como correu o projeto e, no final, divulgar
aos colegas da sala A todo o trabalho desenvolvido.

Segundo Katz & Chard, (2009), “incluir o trabalho de projeto no curriculo promove o desenvolvimento intelectual das
criancas ao envolver as suas mentes em tarefas de observacgdo e investigagdo de factos retirados da sua experiéncia do
quotidiano e do seu meio ambiente” (p.3). Assim, esta abordagem ¢ uma forma de promover aprendizagens
significativas.

Pressupondo esta metodologia, uma investigagdo coletiva, centrada nos problemas, sou da opinido que esta serd uma
mais-valia para o grupo de criangas, uma vez que existe uma grande necessidade de estas realizarem trabalho cooperativo
e assim aprenderem a respeitar-se mais. No entanto, no que me diz respeito, estou um pouco receosa com as falhas que
possam ocorrer neste projeto, tais como o desinteresse das criangas, a ndo recolha de informagdo (ainda que, caso isso
aconteca, as mestrandas proporcionem essa informacao) ou a falha em alguma das etapas no trabalho por projeto, que
leve a que ndo ocorra, nas criancas, aprendizagens significativas. Ainda assim, tentarei que tudo corra conforme
planeado, levando a que ocorram essas aprendizagens, tendo sempre em conta e atencdo algumas falhas que possam
ocorrer.

No que diz respeito & minha prestacao nesta semana de intervencéo, penso que apesar de ter sentido melhorias da semana
anterior, ha ainda alguns aspetos a melhorar, sendo estes a gestdo do grupo, o facto de por vezes perder o fio condutor e
fazer com que as criancgas se dispersem e ainda um aspeto apontado também pela educadora cooperante, o de chamar a
atencdo das criangas durante a hora do conto e arranjar estratégias para manter o siléncio.
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No seguimento das semanas anteriores, esta semana, sendo a décima primeira semana em pratica, decorreram mais trés
dias de intervengdo, com a minha colega, na sala B, no Desta vez, as intervences
decorreram na mesma de modo individual, sendo eu a mestranda a intervir.

Ao longo destas semanas na prética, tenho observado algumas situacfes em que sdo bastante visiveis as emogdes € a
dificuldade de lidar com estas, por parte das criancas. Por isso, esta semana a minha reflexdo recai sobre esse tema,
exemplificando com algumas situacBes observadas especificamente esta semana.

Foram ja varias as situagdes de incapacidade de lidar com as emogdes, ou aquilo que vulgarmente chamamos de
“frustragdo”, verificadas em todas, ou quase todas, as criangas da nossa sala. No entanto, existem quatro crian¢as em que
trabalhar as emocgGes se tem demonstrado um pouco mais dificil, sendo com elas as situagdes explicadas a seguir.




Na primeira situagéo, o [l apos Ihe ser pedido para trocar com uma colega, na érea do computador, e deixar esta
jogar, recusou-se, comegando a choramingar. Ainda depois de lhe ser explicado que teriam de jogar a vez e que agora era
a vez da sua colega, a crianga recusou-se a sair do computador, dizendo “ndo!” enquanto abanava a cabeca e fazia
beicinho. Sob alguma resisténcia da minha parte, a crianca cedeu, mantendo-se na mesma com um ar chateado.

A segunda situagdo ocorreu com o [l uma crianca que demonstra regularmente alguma frustragio quando
repreendido. Ao estar na area da casinha com a sua colega [l e apos ter sido desligada a ficha do computador (que
se encontra nesta area da sala), as duas criancas foram questionadas sobre quem teria mexido na ficha elétrica. Por
nenhuma ter respondido, em conjunto com a minha colega de préatica, pedimos as duas criangas que se sentassem numa
outra zona e pensassem, pois s6 poderiam ir brincar novamente quando a verdade nos fosse dita. Ainda que ndo tenha
sido o JJJfll 2 mexer na ficha, este, até a colega se acusar demonstrou-se choroso e com alguma raiva.

A terceira situacdo ocorreu durante a tarde, num momento de brincadeira nas diferentes areas da sala quando, a
I . espaco de 20 minutos me pediu para trocar de areas quatro vezes. Quando Ihe disse que ndo poderia
trocar e que teria de esperar um pouco mais porque ja me tinha pedido muitas vezes para trocar e ndo poderia fazé-lo,
comecou a chorar. Com voz calma, tentei explicar a situacdo a menina, no entanto, esta apenas chorava, recusando-se a
ouvir. A mesma situacdo, de chorar quando um adulto Ihe explica que ndo pode fazer as coisas de certa forma ocorreu
também, na segunda-feira, quando desenhava flores e animais em vez de desenhar a familia como lhe era pedido.

A quarta e Gltima situagdo ocorreu com uma crianga que regularmente demonstra alguma frustracéo e desafia um pouco
quem a repreende, a - No tapete, durante a reunido antes da hora de almoco, foi pedido a crianca imensas vezes para
tentar estar um pouco mais calma e cantar em conjunto com os colegas, esta ignorava o que lhe era dito e pontapeava o
que estava a frente. Quando a crianga pontapeou uma das colegas, foi encaminhada para uma cadeira, ficando de castigo
e sendo excluida da reunido. A | comecou a chorar e demonstrando-se chateada, recusava-se a ficar no sitio que lhe
mandaram ficar.

Todas estas situagfes, em conjunto com as das semanas anteriores e de algumas conversas com a educadora e com 0
professor supervisor me levaram a refletir de forma mais critica sobre o assunto e sobre a minha acdo em sala de
atividades, realizando alguma pesquisa.

As emogdes sdo “uma reagdo subita de todo o nosso organismo, com componentes fisiologicas, cognitivas e
comportamentais” (André & Lelord, 2002, citado por Catarreira, 2015). Estas sdo assistidas por comportamentos fisicos
e 0 rosto é onde estas se tornam mais visiveis.

Existem quatro emogdes ditas como principais e basicas na vida do ser humano, sendo elas, o medo, a raiva, a tristezae a
alegria (ibidem). Segundo a mesma autora, as emoc¢0es sdo algo fundamental e necessario para a vida do ser humano uma
vez que cada emogao prepara 0 corpo para um tipo de resposta diferente.

E sabido que a crianca, a partir dos trés anos, exprime o seu estado emocional, estando apta para atribuir significados
emocionais as vivéncias do dia-a-dia, tendo como referéncias experiéncias passadas, por isso, € de extrema importancia
que os jardins-de-infancia valorizem as emocdes e o desenvolvimento emocional da crianga.

O educador, ao atribuir importancia as emogdes das criangas cria um bem-estar emocional na mesma, levando também a
que a crianca perceba que a emog¢do vem antes da raz&do e que, por isso devemos exprimir a nossa emocao, percebendo-a
e lidando com a mesma. Criar e proporcionar atividades que abordem as emoces de modo a que as criangas as
conhegam, as identifiguem, as compreendam e saibam lidar com as mesmas, leva a que estas desenvolvam a sua
inteligéncia emocional e sejam capazes de desenvolver o seu poder pessoal e criar uma maior qualidade de vida,
preparando-se para o futuro. (Catarreira, 2015).

Tendo por base tudo o que foi referido anteriormente e fazendo um paralelismo com o que foi conversado na reunido
com o supervisor, consigo afirmar que parte do que acontece no que respeita as emocgoes das criangas, ndo é bem
explorado por mim e pela minha colega, também porque ndo sabemos lidar de forma correta com estas situagdes, fazendo
com que ajudemos as criangas a lidar com as suas proprias emog¢des. Assim, e sé possivel ap6s alguma pesquisa, na
préxima semana em que eu intervir tentarei fazer algumas atividades que levem as criangas a lidar mais com as suas
emocdes e a saber trabalhéa-las, tais como pintar ao som de diversas musicas, um quadro de emogdes e ainda outras
propostas. Estas atividades serdo apenas um ponto de partida, uma vez que este assunto ndo é algo a ser trabalhado
esporadicamente e de forma isolada, mas sim de forma continua.

No caso da [JJl|, em especifico, sendo esta uma crianca hiperativa e considerada a crianca mais dificil da nossa sala, em
conjunto com a minha colega determinamos estratégias que iremos aplicar de modo a compreender melhor a crianca e as
suas atitudes, levando a que esta lide melhor com as suas emocdes e nos lidemos melhor com ela, ndo desistindo dela
(como sinto que temos vindo a desistir), e ndo a colocando de parte de modo a ser vista como a menina mal comportada,
tal como ja é vista pelos outros colegas da sala. Assim, a partir desta semana, serdo dadas tarefas a crianc¢a, levando a que
esta tenha alguma responsabilidade e seja valorizada quando faz algo positivo, desvalorizando um pouco mais as coisas
negativas.

Em suma, as emocdes e a inteligéncia emocional séo algo a trabalhar desde cedo com as criangas e cabe aos educadores
leva-las a ser emocionalmente inteligentes. O educador apenas consegue fazer isso se ele préprio conseguir lidar com as



suas emocdes e se se propuser a conhecer e compreender a crianga e as suas atitudes, pois, todas as acfes das criancas
tém por trés delas um porqué e é essa explicacdo que nos ajudara a lidar e apoiar a crianca.

Apos toda esta reflexdo, acho importante termind-la com uma frase que me acompanhara durante toda a minha acgéo
educativa e que depois de refletir sobre todas as situacdes referidas e outras tantas que ja ocorreram me faz total sentido:
“E com o coragdo que vemos claramente; o que é essencial é invisivel aos nossos olhos”(Antoine de Saint-Exupéry).
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D- 12.2SEMANA —16.05 A 20.05.2016
No seguimento das semanas anteriores, esta semana, sendo a décima segunda semana em pratica, decorreram mais trés
dias de intervengdo, com a minha colega, na sala B, no . Desta vez, as intervengoes
decorreram na mesma de modo individual, sendo a minha colega a intervir.

Nesta semana, apds refletir sobre cada dia, percebi que existe um ponto que necessito prestar mais aten¢do, uma vez que
apenas, em conjunto com a minha colega, preencho grelhas de observagdo, sem focar intencionalidades especificas,
podendo por vezes haver falhas que dificultem a avaliacdo das criancas.

Assim, nesta semana a minha reflexdo, ap6s alguma pesquisa e revisdo de literatura, recai sobre a avaliagdo e ainda as
mudancas que pretendo fazer, nos instrumentos.

Um educador, antes de avaliar deve conhecer o grupo de crian¢as com quem esta a trabalhar e, para isso deve realizar
uma observagao/avaliagdo continua e estruturada, de modo a conhecer o perfil real da crianga, estando nele inseridos os
interesses, capacidades, conhecimentos e necessidades da mesma. Nesse sentido, o educador tem de recolher informagéo
que Ihe permita observar os efeitos da sua a¢do educativa, tornando assim intencional o seu olhar e que lhe permita uma
andlise reflexiva.

Segundo as Orienta¢Bes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar (1997) “a avaliagdao do processo permite reconhecer a
pertinéncia e sentido das oportunidades educativas proporcionadas, saber se estas estimularam o desenvolvimento de
todas e cada uma das criancas e alargaram 0s seus interesses, curiosidade e desejo de aprender” e, por sua vez, a
avaliagdo dos efeitos “possibilita ao educador saber se ¢ como o processo educativo contribui para o desenvolvimento e
aprendizagem [...]. Permite-lhe também ir corrigindo e adequando o processo educativo a evolugdo das criangas e ir
aferindo com os pais os seus progressos” (p.93-94).

A avaliacdo deve entdo ser entendida como um caminho a percorrer, tanto pelo educador como pelas criangas. Estas
devem ser integradas na sua propria avaliacdo e, reflex6es no final do dia sobre o que foi feito, o que correu bem, mal e o
porqué, sdo uma ajuda ndo s6 a essa avaliagdo, como a avaliacdo na nossa a¢do educativa.

Tal como ja foi referido, anteriormente, eu e a minha colega de préatica, perante dados relevantes das atividades,
registdvamos uma grelha de observacdo ou uma ficha de desempenho. No entanto, percebemos que isso nos traria falhas
na avaliagdo uma vez que no final, haveria falta de informagéo das criangas que nos encontramos a avaliar (|||l
). < muitos dos dados recolhidos, ndo iriam ao encontro das nossas intencionalidades. Assim, a partir da préxima
semana, serdo elaboradas grelhas de avaliacdo com tépicos definidos, tendo em conta as nossas intencionalidades, sendo
os restantes instrumentos utilizados como apoio, para outros dados relevantes que suscitem interesse a avaliar.

Na minha opinido, grelhas como estas irdo facilitar o nosso trabalho, ndo retirando o0 nosso tempo as criangas e dando, no
final, uma avaliacdo mais completa das criangas, sendo esta apoiada com dados recolhidos através de conversas com a
educadora cooperante e consultas de outras avaliacdes e instrumentos de avaliacdo. No entanto, dependendo da semana,
iremos adaptar os nossos instrumentos de avaliacdo a planificagdo. Tal como afirma Pais & Monteiro (1996), “sé
diversificando instrumentos e procedimentos se pode avaliar de forma correcta a aprendizagem, as capacidades e as
atitudes (...) pois as criangas sdo todas diferentes umas das outras” (p.52-54). Assim, a avaliacdo dependera da forma
como se planifica e se organiza o dia das criangas e com as criancas.
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E- 13.2SEMANA—23.05A27.05.2016
No seguimento das semanas anteriores, esta, sendo a décima segunda semana em pratica, decorreram mais trés dias de
intervencdo, com a minha colega, na sala B, no || GG D:sta oz as intervencdes
decorreram na mesma de modo individual, sendo eu a intervir.



Nesta semana, estando ja a préatica adiantada e tendo ja vivenciado diversas situacdes em que aprendi a melhorar a minha
prestacdo como educadora, sinto necessidade de refletir sobre o que é afinal ser educador e quais as suas funcdes, tendo
em conta a triangulacdo necessaria entre observacdo/avaliacdo, planificacdo/intervencéo e reflexao.

Segundo o Decreto-lei n.°240/2001 de 30 de agosto, “na educagdo pré-escolar, o educador de infancia concebe e
desenvolve o respectivo curriculo, através da planificacdo, organizacdo e avaliagdo do ambiente educativo, bem como
das actividades e projetos curriculares, com vista a construcdo de aprendizagens integradas” (p.2).

A primeira funcdo de um educador e, na minha opinido, a mais importante, é a de conhecer o grupo de criancas, pois S0
assim consegue realizar uma planificacéo de atividades e projetos adequados as necessidades e interesses das mesmas e
aos objetivos de desenvolvimento e aprendizagem. Um educador de infancia correto, deve entdo, durante a sua acéo,
realizar uma observacdo/avaliacdo continua, que tenha como base as futuras planificacdes/ intervencdes de modo a que
todas as atividades desenvolvidas estejam sustentadas nas necessidades das criangas, tendo para isso, o profissional de ter
um conhecimento efetivo de todos os contextos em que a crianca esta inserida. No nosso caso de préatica pedagogica, a
observacdo foi de extrema importancia pois, ainda que o tempo seja limitado, conseguimos conhecer as criancas e
algumas das suas necessidades e interesses, conseguindo planificar e intervir de acordo com as mesmas, como foi o
exemplo do projeto das caixas, do trabalho por projeto sobre os caracdis e outras atividades.

Tendo em conta o referido anteriormente, considero que a triangulacéo entre observacao/avaliagdo,
planificagdo/intervencdo e reflexdo devera ser bastante clara uma vez que s6 observando e avaliando o grupo, o educador
consegue planificar e intervir, realizando depois uma reflexdo sobre o sucesso das propostas educativas com o intuito de
avaliar as criancas, mas também a sua a¢do educativa. Sé refletindo e avaliando a sua acéo, o profissional fica ciente dos
seus atos e da repercussdo que estes tém sobre o grupo de criangas podendo proporcionar experiéncias significativas. Tal
como afirma Leite (2003),

uma analise reflexiva, envolverd a ponderacdo cuidadosa, persistente e activa das suas crencas e praticas a luz da
I6gica da razdo que a apoia. Nessa reflexdo, estardo envolvidas, com a mesma intensidade, a intuicdo, a emocdo e
a paixao e a logica da razdo e da emocdo, estas estdo atreladas entre si e caracterizam-se pela visdo ampla de
perceber os problemas. As pessoas com acgdes reflexivas ndo ficam presas a uma sO perspectivas, examinam
criteriosamente as alternativas que a elas se apresentam como viaveis, como também aquelas que lhes parecem
mais distantes da solu¢do, com o mesmo rigor, seriedade e persisténcia (p.19).

A meu ver, e ainda que tenhamos tido algumas dificuldades e limitacfes, (uma vez que estamos apenas cerca de quatro
meses com as criangas), penso que tanto eu como a minha colega temos vindo a conhecer o grupo, percebendo as suas
ideias, interesses e necessidades, planificando de acordo com as mesmas. Apds e durante as nossas intervencdes, a
reflexdo acima referida, sendo esta individual, entre par pedagdgico, com orientador cooperante ou com o professor
supervisor, tem vindo a fazer com que melhoremos a nossa agéo, eliminemos alguns erros e, ainda com um longo
caminho a percorrer, nos tornemos melhores profissionais.

Outro aspeto fundamental do “ser educador” ¢ a relagdo que este deve ter com as familias. Ainda que, este contexto,
comparando com 0 anterior, seja mais limitado nessa relacdo escola-familia, sinto que os pais do grupo de criangas da
Sala B, (e tendo também em conta as conversas com a educadora cooperante), sdo participativos. Tal como afirma Mata
(2008), este tipo de interagdo enriquece o trabalho educativo que é desenvolvido na sala de atividades.

A dimensdo pessoal do educador é algo que, de modo individual, tenho vindo a refletir bastante e a detetar alguns erros
na minha acdo. O educador é, sem ddvida, um modelo para as criangas e para o desenvolvimento da personalidade das
mesmas. Por essa razdo ndo pode ter atitudes discriminatorias, agressivas, conflituosas e que influenciem negativamente
as criancas. Durante os meus dias de frequéncia no contexto, sinto que ndo cumpro totalmente esta dimenséo, uma vez
que, tenho por vezes atitudes discriminatorias e que influenciam negativamente, em especial, uma crianga. O facto da

ser uma crianga irrequieta e desafiadora, leva a que, algumas vezes a descrimine em relagdo as outras
criangas, e por isso, provoque nela comportamentos menos positivos. Estas situagdes levam a que, perante as outras
criangas ela seja vista como a “ma” e a “que se porta muito mal”, o que ndo abona a favor do comportamento da crianga e
a afete. Toda esta dimenséo é algo que tenho vindo a tentar melhorar, tentando arranjar novas estratégias que elevem a
autoestima da crianga e, por consequéncia, alterem também o comportamento dos outros com a i

Uma outra fungdo do educador, que como mestranda tendo realizar € a de proporcionar as criangas o desenvolvimento de
aprendizagens cooperativas. O grupo da sala B sente ainda alguma dificuldade em trabalhar a pares ou em equipa, por
isso, é importante proporcionar estas propostas cooperativas, uma vez que aprender com 0s pares torna-se numa
aprendizagem muito enriquecedora e dindmica.

Em suma, sdo diversas as funcdes que um educador deve ter de modo a proporcionar um desenvolvimento da crianca, em
pleno. Para isso, este ndo devera ser apenas um cuidador, mas sim um educador atento, observador, reflexivo e
proporcionador de bom ambiente educativo.

Assim, e tendo respondido j& anteriormente sobre o que é ser educador, resta-me apenas responder a minha prépria
questdo sobre que educadora sou/serei. Estando ainda a iniciar o0 meu percurso nesta profissdo, consigo apenas afirmar
que como profissional de educacdo, quero que os interesses e necessidades das criangas do meu grupo prevalecam
sempre, tentando, como também ja referido, ndo ser discriminatéria, lutando sempre pelo bem estar de cada crianca. Para
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isso, terei de realizar uma correta e bem aplicada triangulacdo entre observacdo/avaliacdo, planificacdo/intervencdo e
reflexdo, nunca esquecendo as outras dimensdes abordadas neste documento.
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ANEXO 3 — PLANIFICACOES
A- DESIGN SEMANAL

Semana de 30 de

|
Design Semanal — Ficha de Plano de Agéo novembra a 3 de

SalE: Verd ... Equine IR  Cezembro de 2015
Propostas Emergentes (a partir da crianga): Provocagdes (propostas pela educadoralatelierista):
Duas das criangas donosso grupo de meninostém demonstrado curiosidade pela - Exploracio detabuleiros com terra-conceito “encher & “vazar
terra. Que descobertas poderiam fazer ao explorara terra na sala? Serd quea dnica - Exploragfio deum tinel construido com caixas - conceito *dentro” e “fora™
forma de explorar a terra serd com as maos? - Exploracio derolos de papel higignico

Intencionalidades Educativas:

PN, - . - ) Avaliagio:
Dominio Fisico-Motor: promovera motricidade fina através do exercicio deretiraros e

objetos submersos nostabuleiros; do colocar e retirar intensionalmente objetos dos A avaliagio serd feita com base em observacio direta e participante pelas
tabuleiros; encherevazar os tabuleiros ou outros objetos e agarrar e empurrar o estagiéri-as que registario por escritoe porfotog-raﬂas as observaches efetuadas,

rolo; promover a motricidade global através da adaptacéo do seu corpo e locomogio realizando mais tarde a documentagio de algumas atividades, bem como a
aos varios contextas, neste casodentro e fora dotlnel e atirar, rasgar, desenrolare

pontapearo rolo de papel higiénico.

Dominio Cognitivo: Promover a educacio sensorial, através da exploracio da terra
através daviséo, tato & paladar, promovera comunicacdol linguagem através da
repeticiio da palavra terra ao longo da atividade; promover o raciocinio através do
conceito “dentro” e “fora.

andlise das intencionalidades educativas conseguidas.

Rotinas institucionais a garantir:
Rotinas da salaa contemplar: - Snack da manhé;
- Reunidoinicial: didlogo, histbrias: “Todos no sofd™; “A toupeira™ e *Moncho e a _Almogo: '
Mancha® & “Todos no Sofd” - Lanche:
- Momentos de higiene: opo_rtunidﬁde para interacéo individual; _ mdatarde.
- Sesta ao som de musica classica;
- Sessdo de misica com NG
Exploragiio auténoma das criangas/grupos:
- Caixas de materiais de fim aberfo: cones de cartdo e pldstico, abdboras, etc. - Mabiles
- Parede sensorial - Pinhas
- Tabuleiros de arroz colorido - Tabuleiros de terra

- Cesto de Livros

C- PLANIFICACAO 1.° CEB



3 de abril de 2017

5.4 Ler um texto com arficulacdo & entoag2o corretzs e uma velocidade de

Fluncia de Leitura letturz de, no minmmo, 110 palavras por mimito.
6.1 Ler pequenos textos narrativos, informatives e descritives; noticias,
cartas, convites e banda desenhada;
Compreensdo do texto 8.2 Identificar o tema ou o assunto do fexto, as3im como oF eventuais
subtemnas;
3.4 Referit, em poucas palavras, o essencial do texto.
Portugués Leitura e Escrita i,
12. Desenvolver o conhecimento da ortografia (12.1 2 12.3)
Ortosrafia - 13. Mobilizar 0 conhecimento da representagio prafica e da ponmagso;
Jriogralia € pontiacao 15.1 Utilizar nma caligrafia legivel;
15.2 Respettar as repras de ortografia;
16.1 Escrever pequenocs textos, mchmndo os elementos constihnmtes guem,
Producio de texto onde, quando, 0 qué e como
20. Rever textos escritos
Depois dos alunos falaremumpouco sobre o seu fim de semana e de novidades que tenham . &lhes explicado que irio realizaruma atividade semeharte 3

da semana anterior, e que para isso, terio de prestar atengio. E distribuido acs ahmos, uma ficha de ortografia e é-lhes explicado o que irfo fazer.
Primeiramente, sem situar o contexto e os conteudos, s3o ditadas algumas palavras e os alunos escrevem-nas na primeira coluna De seguida, &-lhes
revelado pela professora que essas palavras se encontramno texto que irdo explorar e inicia a atividade de Preparagdopara a Leitura do texto relative aos solos,
dolivro “O queha porbaixo dacama?” de Mick Maming Realizada essa parte, os alunos ouvemo texto através de uma primeira leitura, realizada pela
mestrandarealizando depois a atividade de Leitura Detalhada focada nas palavras que exploraram anterionmerte, presentes na prirmeira parte do texto (os
dois primeiros paragrafos). Nesta atividade a mestranda 18 as frases e da pistas (seméanticas) para a identificagio das palavrasindicadas e é chamada também a
aten;do dos alunos para as caracteristicas e dificuldades ortograficas das palavras O restante texto € lido pelos alhmos atraves de uma leitura silenciosa

onde ao realgando comum marcador as palavras de que serecordam da ficha de ortografia Por fim, os alunos realizam uma leitura em voz alta, sendo

ANEXO 4 — REGISTOS DE OBSERVA(;AO
A- EXEMPLO DE FICHA DE OBSERVAGAO
Data: 28/09/2015 Hora: 10h45

Tempo de observagao: 5 min Intervenientes: || G

Contexto: Exploracéo Livre

Descrig&o: Na hora de exploragao livre, encontra-se pela terceira vez, nesta manha em frente ao espelho. A |

observa o que os pares fazem com atencdo. O coloca e tira 0s cones da caixa.

B- FICHA INTERPRETATIVA

Ex

Data: 11 de janeire de 2016 [ Hora: 10h07Tm
Tempo de observacio: 8 mimutos | Intervenientes: [l = mestanda Vanessa
Contexto: Na mesa de trabalho na sala, numa atividade um pouco mais dirigida — pintura com aguarelas.
Descrigao: INa mesa de trabalho, com & mestranda v anessa sentada ao lado, a [N 22=tr2 no pmeel =
passa-0 na folha A mestranda diz-lhe para que passe o pincel na tinta (que j& contmha gotas de dgua) e
depois que pmte na folha A crianga passa o pincel na tinta amarela @ depois passa-o na folha, deixando
rasto amarelo e pintz de sepnida amesz.

Interpretacdo do profissional: |
A com 235 indicagbes do adulto, a

foi capaz de colocar tinta no pmeel,
pint=ndo de sepuida a folha & 2 mesa A
crianga  demonstra  capacidade  de  saber
escutar, de comunicar com o adulte, de
perceber frases maizs complexas e zinda a
cepacidade de atenglo =0 proferide pelo
adulto, uma vez gque revela compreensdo ao
executar 05 padides que The eram formulados.
Ao nivel fisico & motor, 2 [ demonste2
capacidade de agarrar no pincel com a mio
toda, e fazer movimentos de vaivém,
pintando.

C- FOLHA DE DESEMPENHO



ANEXO 5 - REFLEXOES EM CONTEXTO 1.°CEB |

A- 1.2SEMANA —21.09.2016

No ambito da unidade curricular de Pratica Pedagogica em 1.° Ciclo do Ensino Basico, inserida no Mestrado em
Educacdo Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educagdo e Ciéncias Sociais de Leiria, foi-me
proposto a elaboragdo de reflexdes semanais sobre o trabalho de observacédo e intervencdo desenvolvido na mesma. Esta
prética, a decorrer neste primeiro semestre, encontra-se a ser realizada com o 1.° ano de escolaridade, na

Para esta pratica pedagogica, o saber que iria trocar de valéncia, estando agora no 1.° Ciclo, trouxe-me ja algumas
expectativas e também alguns receios.

Conhecer e trabalhar com uma turma de 1.° ano, com criangas de diferentes nacionalidades e etnias, e diferentes niveis de
desenvolvimento é para mim um grande desafio, deixando-me um pouco receosa, mas a0 mesmo tempo entusiasmada.
Juntando a este, considero ainda, como a maior dificuldade e receio o facto de ndo saber ao certo como ensinar as
criangas a ler e escrever e poder, de alguma forma, induzi-los em erro. No entanto, apds conversa com a orientadora
cooperante, sei que poderei contar com o0 seu apoio de modo a ndo prejudicar as criangas da turma.

Para esta PES mantenho as expectativas de conseguir integrar-me facilmente no grupo/turma, ser aceite pelas criancas,
ser respeitada e em conjunto com as mesmas realizar aulas dinamicas e criar momentos ricos em desenvolvimentos e
aprendizagens, tanto para as criangas como para mim.

Para que me integre na turma, de forma a conhecer as criangas, as suas rotinas, 0s seus interesses, as necessidades e todo
o funcionamento da turma, da sala e da instituicdo em geral, considero que os dias de observacdo sdo de extrema
importancia, uma vez que a observagdo € um instrumento fundamental, pois enquanto futura profissional é fundamental o
contacto direto e indireto ndo s6 com a turma, mas também com o meio que as envolve, para assim ser possivel garantir
que as experiéncias e rotinas diarias da crianca, bem como a sua cultura, assegurem a satisfacdo das suas necessidades e
me cologuem como professora integrada.

Ainda que apenas tenha realizado, com o meu par pedagdgico, um dia de observacdo, recorri a grelhas de observacdo em
que fosse possivel registar os dados relativos ao meio, a instituicdo, a sala de aula e a turma, grelhas de rotinas, onde
foram registados todos 0os momentos de rotina diaria, consulta dos processos individuais das criancas da turma e ainda
consulta de outros documentos importantes como projeto de turma, regulamento interno, etc.. O preenchimento das
grelhas e consulta de documentos serdo realizados também nos outros dias de observagéo, ndo so para conhecimento do
par pedagogico, mas também para a posterior realizagdo da caracterizacdo do contexto educativo. Ainda que haja
semanas especificas para observagdo, esta ndo deverd ficar apenas por estas semanas, mas devera ser continua, sendo este
0 nosso melhor instrumento de trabalho, pois, tal como acontecia na valéncia de JI, “o papel do adulto é acima de tudo o

de ouvinte, de observador e de alguém que entende a estratégia que as criangas usam em situagdo de aprendizagem”
(Edwards, Gandini, & Forman, 1999, p. 160).

Relativamente a mudangas, a grande e mais notdria é a troca de valéncia, estando, como ja referido anteriormente, esta
pratica a decorrer com um 1.° ano de escolaridade. Apesar de ja ter realizado uma pratica pedagégica com este ano de
escolaridade, ndo foi logo no inicio do ano letivo, realizando apenas atividades de consolidagcdo de conhecimentos, o que
se torna totalmente diferente desta prética.

Perante estas e outras mudancas menos significativas, espero aprender bastante nesta pratica. A gestdo da turma, a
metodologia utilizada pela professora, a atitude a tomar perante algumas situagGes menos favoraveis (tais como controlar
as criangas mais ativas e desafiadoras da turma) e a forma como uma aula deve ser dinamizada, foram algumas das
aprendizagens efetuadas, no entanto, a serem aperfeicoadas ao longo dos dias de observagao e até mesmo de intervengéo.

Em suma, o balango do primeiro dia de observagdo é positivo, e ainda que com algum receio, encontro-me disposta a
aprender, ensinar e proporcionar bons momentos e boas aprendizagens ndo sé a turma como a mim mesma.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Edwards, C., Gandini, L., & Forman, G. (1999). As Cem Linguagens da Crianca. Porto Alegre: Artmed.

B- 2.2SEMANA —26.09 A 28.09.2016

Decorrida a segunda semana da prética pedagdgica na sala de 1.° ano, || | | . ¢- e possivel refletir
sobre alguns aspetos que observei ao longo da mesma. Assim, esta segunda reflexdo recaira sobre algumas interacGes
efetuadas em contexto escolar.
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A interacdo encontra-se, a diversos niveis, no interior da profissionalidade dos docentes de educacdo. Seja interacdo com
as criangas, com os pais, com colegas de trabalho ou outros parceiros, a procura da qualidade passa por esses
relacionamentos (Oliveira-Formosinho, 2000, p. 60). Nos dias que estive na pratica, foi-me possivel observar momentos
de diferentes interagdes entre a professora e os diferentes intervenientes. Deste modo, no presente documento irei abordar
mais especificamente aquela que, para mim, é a mais importante, a interagcdo do professor com o aluno, recorrendo
também a descrigdo de uma situacao que observei.

E sabido que os relacionamentos entre os alunos e os professores sdo a base para a crianca aprender na sala.
Relembrando a infancia, muitos adultos afirmam ndo ter gostado de certo professore  de como isso afetou a sua
aprendizagem. Assim, esses deverdo ser relacionamentos positivos, para que a crianca se sinta segura e motivada na
escola.

Desde cedo que eu e a minha colega comecamos a tentar estabelecer relacdo com as criangas, pois, uma vez que iremos
estar com elas ao longo de quinze semanas, e com elas iremos aprender e proporcionar aprendizagens, é importante
promover relacionamentos positivos. Tal como afirma Stipek (2006), citado por Jablon et al (2009, p.23), “a medida que
as criancas desenvolvem confianca em seus professores, é mais provavel que encarem novos desafios, que tentem e
fagcam perguntas quando se sentirem confusas (...) esses comportamentos promovem a aprendizagem” (Jablon, Dombro,
& Dichlelmiller, 2009). Uma das situa¢cdes que me suscitou uma observa¢do um pouco mais pormenorizada e perceber
ainda mais a importancia desta interacéo foi com um aluno de etnia cigana, referenciado com Hiperatividade e Défice de
Atengdo. O [l segundo o que foi observado nos dias de prética e segundo conversas informais com a professora
cooperante, é uma crianca que destabiliza a turma e requer muita atencdo por parte do adulto. No Gltimo dia da segunda
semana de observagdo, esta crianca, apés ter tido um comportamento menos proprio e ser repreendido pela professora, no
seu lugar, recusava-se a fazer o trabalho, afirmando ndo ser capaz. Nessa altura, dirigindo-me a ele e sentando-me ao seu
lado, questionei-o sobre o seu comportamento e o porqué de ndo estar a realizar o trabalho, questdes as quais a resposta
que obtive foi “ndo sou capaz porque ndo sei e ndo quero fazer sozinho”. Calmamente, expliquei-lhe que se prestasse
atencdo e visse bem a tarefa proposta iria perceber que iria ser capaz, porque tal como os colegas, ele também estava a
aprender e sé iria conseguir se tentasse. Fazendo-me prometer que ficava a seu lado, a crianca iniciou o seu trabalho,
mostrando-me cada etapa conseguida, sendo presenteado da minha parte com palavras positivas.

Perante esta situacdo, senti que, mesmo este sendo um aluno considerado “dificil”, fazendo com que ganhe autoconfianca

e motivagdo, colocando também alguns limites, € um aluno capaz e com o qual é possivel trabalhar e estabelecer
interagdes positivas que se tornem benéficas para o adulto e para ele mesmo.

Tal como afirma Silva (2011), citando Callegari (2004), estando a motivacao ligada a desafios, o professor assume um
papel de extrema importancia, “uma vez que este pode — e deve — trabalhar como orientador na busca da motivagéo de
cada aluno” (p.29). Moura (2014), acrescenta ainda que “os adultos devem igualmente possibilitar as criancas ocasides
onde seja possivel o desenvolvimento da auto estima e confianga em si e nos outros, agir autonomamente, colocar
questdes e tomar decisdes, através de interagdes positivas e seguras” (p.30), e isso foi o que aconteceu na situagdo
anteriormente descrita.

A observagdo, para estas interacBes, € uma ferramenta essencial para o professor. Este ato, promove estes
relacionamentos, fazendo com que noés, profissionais fagamos trés coisas essenciais: conhecer as criangas; respeitar e
entender as criangas e intervir de forma que propicie que as criancas sejam aprendizes bem-sucedidos (Jablon, Dombro,
& Dichlelmiller, 2009, p. 24).

Em suma, o papel do professor ndo se prende apenas com o ensinar, mas sim com o compreender e conhecer 0s alunos,
levando-os a serem criangas motivadas, confiantes e mentalmente saudaveis. Como mestranda em pratica, e futura
professora, criar um ambiente propicio a estes fatores, proporcionar interacdes que sejam benéficas para ambas as partes,
dando e exigindo respeito, é algo que devera (e tentarei que esteja), sempre na ordem da minha a¢éo educativa.
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Educacéo.

C- 6.2SEMANA—24.10 A 26.10.2016

Decorrida a sexta semana de PP e tendo sido esta a semana de intervencdo do meu par pedagégico, é-me possivel refletir
sobre alguns aspetos por mim observados.
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A turma, no geral, demonstrou uma leve melhoria na sua concentracdo, durante a realizacdo de algumas tarefas, no
entanto, a falta de atencdo é algo que preocupa tanto o par pedagdgico como a professora titular um vez que esta é a
maior originadora ds dificuldades apresentadas pela turma.

Quando os alunos sdo confrontados com questdes orais e/ou explicacBes sobre as tarefas, € notoria a falta de atencdo e
disciplina da turma, ndo ouvindo o que lhes é dito, respondendo ao calhas, questionando novamente o que € para fazer,
respondendo mal ou simplesmente ignorando o que lhes é dito, brincando com o material ou com os colegas. Perante
todas estas situacOes, achei importante pesquisar e aprender um pouco mais sobre o assunto, percebendo, enquanto
professora, o que terei de alterar/fazer, de modo a melhorar a atencdo dos alunos e consequentemente, 0 seu
aproveitamento escolar.

Quando uma crianca demonstra distracdo ou até comportamentos impulsivos e indisciplina, é frequente que nds, adultos,
facamos ameacas a crianca de punic@es, sendo esta a de castigo. No caso desta pratica pedagogica, é frequente que,
também nos, mestrandas, digamos as criangas que caso ndo alterem o seu comportamento, ficardo sem intervalo. Mas,
situacdes como esta fizeram com que me questionasse sobre até que ponto seria esta a atitude correta? Estaria eu a agir
em prol das criancas?

Segundo o autor Greenspan (2007), quando castigadas, as criangas regridem o seu comportamento, tornando-se
impulsivas e distraidas, tendo maior dificuldade em disciplinar-se. O tipo de disciplina a ser trabalhado com criangas ndo
¢ a de castigo, mas sim a de autodisciplina pois, tal como o autor afirma, “¢ a disciplina que ajuda a crianca a aprender a
concentrar-se” (Greenspan, 2007, p.127).

No que respeita a estratégias que possam melhorar a atencdo, concentracdo e disciplina da crianga, dar-lhe uma
responsabilidade, de modo a que esta possa iniciar e terminar a tarefa, sabendo que o sucesso desta depende dela, é uma
boa forma de iniciar o processo de autodisciplina. Também estratégias como usar elementos surpresa, baixar ou elevar o
tom de voz de forma repentina, bater as palmas e assobiar, ou até mesmo conversar de forma séria, segurando a cara ou
os ombros do aluno, sem fazer pressao, levando a crianga a perceber que o seu comportamento esta errado, sdo algumas
opcBes que o adulto deve ter em conta com criangas desatentas e indisciplinadas (Brazelton & Sparrrow, 2003, p.51).

Ainda que a nossa turma de PP ndo seja extremamente indisciplinada, € uma turma irrequieta, com alguns
comportamentos menos positivos e ainda muito desatenta. Como tal, irei colocar em prética algumas destas estratégias,
de modo a melhorar o seu comportamento e consequentemente, 0 seu aproveitamento escolar.

Falando agora do observado em geral, nos dias de intervengdo do meu par pedagégico, posso afirmar que deveria ter sido
dada mais atencdo a leitura dos ditongos e dos grupos silébicos possiveis de criar com a letra P, de modo a consolidar
melhor este contetdo nos alunos. No entanto, a excecao desta situacdo, as aulas correram bem, existindo nelas momentos
muito positivos, tais como a cooperacao entre alunos — quando uma das criangas mais desenvolvidas ajudou, de livre
vontade a colega ao lado que apresentada algumas dificuldades, e o uso de material didatico — crocodilos de cartolina
quando lecionado o conteldo de maior, menor ou igual, na area da matematica.

Durante estes dias, a dificuldade das criangas, tal como ja referido, foi a falta de atencdo que os impediu de perceber o
que lhes era ensinado e pedido. Também se prendeu com isto a dificuldade da atuante, uma vez que foi dificil captar a
atencdo das criancgas, tendo até de ser necessario registar negativamente o comportamento de algumas criangas, ao pintar
de vermelho o dia de quarta-feira.

A semelhanca das semanas anteriores, a area em que a turma demonstra haver menos dificuldades, tanto para os alunos
como para a professora estagiaria é a Matematica.
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D- 11.2SEMANA-—28.11A30.11.2016

Decorrida a décima primeira semana em préatica pedagégica e tendo sido eu a mestranda atuante, pela quarta vez, cabe-
me agora, no presente documento, refletir sobre os dias de intervencdo. Para isso, vou focar aspetos como o plano, as
atividades que proporcionaram, aos alunos e a mim, mais ou menos dificuldades, as reformulac6es e ainda os progressos
observados.

Abordando o primeiro ponto, afirmo que nesta semana ndo alteraria o plano, no entanto, modificava apenas a gestéo de
uma ou outra situacdo. Ao ser inserido, na turma, um fantoche, de forma a, através dele, trabalhar todas as éareas e
motivar mais as criangas, este plano tornou-se mais interessante.

Segundo Marques (2012, p.22), citando Piaget (1972), “a interdisciplinaridade aparece como intercambio mutuo e
integracdo reciproca entre varias disciplinas (...tendo) como resultado um enriquecimento reciproco”. Também a autora,
citando Pacheco (2000), afirma que, “a interdisciplinaridade curricular representa o ideal da formagdo integrada,
aspirando a acabar com as fronteiras estanques entre as vérias disciplinas” (Ibidem). E, desta forma, importante trabalhar
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deste modo, uma vez que o processo de ensino-aprendizagem se caracteriza pelo progressivo desenvolvimento de
capacidades mentais dos alunos e dos professores (Santos, 2012).

Deste modo, ndo alterava em nada o plano, uma vez que trabalhei de forma interdisciplinar. No entanto, tentava
manusear mais o fantoche, coisa que, por me encontrar um pouco doente, me foi dificil.

Focando agora as dificuldades das criangas, além da habitual dificuldade na leitura, nestes dias, mais precisamente na
segunda-feira, observei alguma dificuldade na resolucdo de problemas. Tendo sido a primeira vez que as criangas
realizaram problemas através de uma ficha e de forma a serem livres de expressar 0 seu raciocinio, houve alguma
confusdo. Depois de ler uma questdo e de explorar a solucdo da mesma em grande grupo, eu circulava pela sala,
verificando os registos das criancas, pedindo-lhes que me explicassem o raciocinio/estratégia utilizada. De seguida,
escrevendo no quadro algumas estratégias usadas ou outras diferentes, dava a conhecer aos alunos diferentes tipos de
raciocinios.

As grandes dificuldades observadas foram a explicagdo das estratégias, sendo que algumas criangas copiavam pelos
colegas e depois também ndo conseguiam explicar; o registo consoante 0 pensamento e ainda 0 consenso nas
explicagBes. Esta Gltima dificuldade foi extremamente observada num caso especifico, quando a crianga L me explicou a
sua estratégia e eu a aceitei e, apds recolha das fichas e correcdo por parte da Daniela, esta chamou a aluna para lhe
explicar o raciocinio (uma vez que este parecia errado), e esta deu uma outra explicacdo, tornando entdo o seu registo e
raciocinio, errado.

Esta situacdo levou a que percebesse também a minha dificuldade desta semana, pois deveria ter sido mais correta,
especifica e rigorosa na correcdo dos exercicios, quando circulava pela sala, ndo levando a este tipo de confusGes. Ao
exigir de forma mais rigorosa e cuidadosa a explicagéo por parte das crianc¢as, ajuda-las-ia a clarificar o seu pensamento e
0 seu registo.

E sabido que a grande finalidade da matematica nos primeiros anos de escolaridade é a de promover nos alunos o
desenvolvimento de capacidades para usar a matematica eficazmente no seu quotidiano, assim, é importante partir dos
conhecimentos dos alunos, pois “torna-se fundamental que nos primeiros anos, as criangas tenham a possibilidade de
realizarem uma aprendizagem ativa, onde impere a linguagem matematica e onde estas possam desenvolver as suas
capacidades de pensamento (Castelhano, 2016, p.29). A resolugdo de problemas é uma dessas possibilidades.

O Programa de Matemética de 2013 refere que, na resolucdo de problemas, os alunos deverdo realizar uma leitura e
interpretacdo de enunciados, mobilizando conhecimentos de factos, conceitos e relacdes, selecdo e aplicagdo adequada de
regras e procedimentos, previamente estudados e treinados, a revisdo da estratégia preconizada e a interpretacdo dos
resultados finais (Bivar, Grosso, Oliveira, & Timoteo, 2013). Também o mesmo documento orientador refere que

Deste modo,

“a resolucdo de problemas ndo deve confundir-se com atividades vagas de exploracdo e de descoberta que,
podendo construir estratégias de motivagdo, ndo se revelam adequadas a concretizagcdo de uma finalidade tdo
exigente. Embora os alunos possam comecar por apresentar estratégias de resolucdo mais informais, recorrendo
a esquemas, diagramas, tabelas ou outras representacdes, devem ser incentivados a recorrer progressivamente a
métodos mais sistematicos e formalizados” (Bivar, Grosso, Oliveira, & Timoéteo, 2013, p. 5).

Assim, de modo a melhorar a resolucdo de problemas, a capacidade de raciocinio e a diversificacdo e compreensao de
estratégias dos alunos e também o meu trabalho e papel em todo este processo, esta é uma atividade que quero repetir
com a turma.

Posso considerar que, devido ao empenho, atencdo e interesse, também por causa da personagem presente na sala,
tirando a atividade acima descrita, ndo houve mais atividades em que foram sentidas muitas dificuldades, muito pelo
contrario. Foi em Educacdo Ambiental e em Expressdo Dramaética que os alunos se revelaram pela positiva.

A hora de Educagdo Ambiental, tendo sido inserida com a projecdo de um video, captou a atencédo das criancas, levando
a que, mais tarde, no diadlogo com a turma, muitas criancas partilhassem ideias e situa¢Bes referentes a poluicdo e a
reciclagem.

A crianga N, por exemplo, partilhou com a turma o facto de ter assistido a um homem a colocar lixo no cho, afirmando
que isso ndo se fazia porque era poluicdo do solo e quando visse alguém fazer isso ia, segundo ela “dizer que ¢ feio e ndo
se faz mal ao planeta porque estamos a fazer mal a nos!”. Com isto a crianga demonstrou aprendizagem dos contetidos.

A Expressdo Dramaética, inserida pela primeira vez esta semana, tornou-se uma surpresa. Através dos seus proprios
fantoches, os alunos, em grupos e apoés treino, apresentaram uma histdria (por eles criada), aos colegas e professoras.
Todos os alunos se demonstraram capazes de realizar a apresentacdo, sem muita vergonha, sendo apenas necessario
trabalhar a colocagdo da voz. Esta é uma atividade a repetir, uma vez que, além de eles terem gostado, “a Expressdo
Dramatica é fundamental em todos os estadios da Educag@o (...) pois consegue compreender ¢ coordenar todas as outras
formas de Educacao pela Arte” (Almeida, 2012, p.13) e trabalhar ainda de forma interdisciplinar.

Na quarta-feira foi possivel verificar algumas aprendizagens dos alunos quando, apds término de todas as tarefas, através
da arara Mald, Ihes foi pedido para resumirem os trés dias de aulas e explicarem o que aprenderam. Perante a questéo, as
criancas abordaram as aprendizagens ao nivel do Portugués (melhor leitura e aprendizagem da letra M) e ao nivel da
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Matematica (desafios da Mall, sendo estes a resolucdo de problemas, a adicdo e a subtracdo). No entanto, foi dado
grande énfase a Educacdo Ambiental, fazendo referéncia a problemas do planeta e a a¢fes que devem e vdo tomar para
proteger o ambiente e os animais.

Com tudo isto, consigo afirmar que o facto de nesta semana ter trabalhado através de um fantoche e de atividades como a
projecdo de filmes, fez com que as criangas prestassem mais atencdo, empenhando-se mais e consecutivamente,
melhorassem as suas aprendizagens.

Para esta semana de intervencgdo, alem de aprofundar conhecimentos sobre a forma de lecionar as letras, a leitura e o
abordado em Matematica, foi na Educacdo Ambiental que aprofundei mais conhecimentos. O como abordar o tema da
poluigdo e da reciclagem sendo percetivel para criancas de 1.° ano de escolaridade, era para mim uma preocupagéo.
Como tal, apds pesquisa, percebi que estas eram as melhores pessoas para introduzir este tema, criando assim, desde ja,
cidaddos cuidadosos. Para isso, optei por lhes apresentar um filme sobre o tema, captando-lhes a atencdo logo deste o
inicio.

Também ao longo da semana, consoante 0 comportamento das criangas (e um pouco também o meu estado de salde), fui
reformulando ideias, deixando de usar a arara, que 0s motivava e deixava contentes. Com isto, as criancas percebiam que
através da mudanca de comportamentos, eram, ou ndo, recompensados com algo que lhes agradava. Ainda ndo
confirmando se esta foi uma estratégia correta, senti que foi algo que funcionou com a maioria dos alunos da turma.

Assim sendo, também devido ao referido anteriormente, 0s progressos observados na turma, esta semana foram o
empenho e consecutivamente a melhoria no comportamento e na leitura, ainda que esta tenha de ser muito treinada.

Dando por concluido este documento, posso afirmar que ainda que por vezes seja dificil, tenho tentado melhorar a minha
atuacdo através de treino, estudo e empenho, coisa que, j& me fez sentir diferente e um pouco melhor, esta semana.
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E- 12.2SEMANA—-05.12 A 07.12.2016

Decorrida a décima segunda semana em pratica pedag6gica na sala de 1.° ano, é-me possivel refletir sobre alguns aspetos
que observei ao longo da mesma, enquanto mestranda observante. Assim, esta segunda reflexdo recaira, ndo sé sobre 0s
referentes sugeridos pelo documento orientador desta UC, de forma muito sucinta, uma vez que as dificuldades das
criangas se prenderam novamente com a leitura e com a escrita, mas sim sobre a saida ao exterior que a turma fez na
terca-feira e alguns aspetos que acho relevantes.

Estando esta semana um pouco mais ocupada, ajudando as criangas a terminar decoragdes e trabalhos da época festiva
que se avizinha, no que respeita as atividades de sala de aula, ndo consegui prestar a toda a ateng¢do no desenvolvimento
da turma, no entanto, percebi que apesar de haver algumas melhorias na leitura, a falta de atencéo continua a ser um fator
prejudicial para as criancas. Na ficha de avaliacdo de matemaética, esta foi notdria através das respostas das criangas.

Na terca-feira, a turma dirigiu-se a Aldeia Natal, em Leiria, sendo a sua primeira paragem no teatro José Lucio da Silva
de modo a assistirem a peca “A missao do anjo trapalhdo”. Havendo lugares marcados para a turma, eu fiquei com seis
criancas numa fila, ficando do meu lado direito o aluno | e do meu lado esquerdo, o aluno J. Enquanto a pec¢a de teatro
ndo comegava, ambas as criangas se demonstravam felizes, observando os alunos e professores de outras escolas a
entrarem, observando todo o interior do edificio, luzes e trabalhadores, questionando-me por vezes sobre o que faziam e
qual era o seu trabalho. No entanto, foi quando a peca iniciou que observei uma mudanca repentina, numa das criancgas.
Enquanto o aluno | continuava entusiasmado, rindo, fazendo perguntas e tentando interagir com os atores quando estes
faziam perguntas ao publico, a crianca J tinha perdido o sorriso e, apoiando o queixo no brago, suspirava de tédio.
Observando esta situagdo, questionei este Gltimo aluno sobre o porqué da sua mudanga de humor e se ndo estava a gostar
da peca. Olhando para mim, encolheu 0s ombros e respondeu-me “eu ndo gosto de teatros, sdo uma seca. Eles ndo sdo a
sério, sdo pessoas que estdo ali a fazer de conta que sdo anjos!”. Ouvindo isto, a crianga I, fazendo cara de chateado, disse
ao colega que este estava a mentir e que quem estava no palco eram sim anjos e pediu para que o J observasse bem as
asas dos arcanjos. O aluno J, olhando para mim, encolheu novamente os ombros e disse: “ele ndo sabe a verdade pois ndo
Vanessa? Por isso € que ele esta a gostar. Eu ndo. Os meus pais ja me disseram que ser ator € uma profissdo”. Perante
esta situacdo, um pouco triste por perceber a perda de interesse e de encanto do aluno J, expliquei-lhe que os pais tinham
razdo, que as pessoas em palco eram atores e que interpretavam uma histéria, no entanto, esta continuava a ser
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interessante porque era como se contassem uma histéria com personagens a mexer. Pedi a crianca para imaginar que
estava a ver um livro com personagens vivas e questionei “ndo achas que ver um livro com personagens a mexer seria
giro?”, ele acenou afirmativamente e eu acrescentei “entdo vais olhar para o palco e imaginar isso, e no final, diz-me se
gostaste, pode ser?”, a crianga voltou a acenar ¢ assistiu a toda a peca, atento. No final da apresentagdo, sem eu lhe
questionar, o J dirigiu-se a mim e afirmou “até tinhas razdo, a pensar que as personagens sairam do livro é giro, mas
mesmo assim ndo gosto muito. Prefiro ver filmes na televisdo”.

Segundo alguns autores, certas situacdes sdo um foco para as observacdes docentes e ajudam na busca de respostas
(Jablon, Dombro, & Dichlelmiller, 2009). Por isso, a situacdo descrita fez com que através de gestos e expressdes faciais,
bem como a entoacdo no dialogo percebesse o estado dos alunos J e | e procurasse respostas para perceber a diferenca
entre as criangas. Instantaneamente percebi que as duas criangas (I e J) se encontravam em estadios diferentes e isso fez-
me procurar, estudar ¢ refletir um pouco mais sobre a situagdo, construindo, de uma forma “menos escolarizada e
formatada”, o quadro sobre o desempenho e conhecimento das criangas.

Ambas as criangas se encontram com seis anos de idade, ou seja, no periodo escolar. Nesta idade, o desenvolvimento
cognitivo das criangas permite aprendizagens rapidas e um pensamento mais légico (Tavares, Pereira, Gomes, Monteiro,
& Gomes, 2007). A medida que a crianca avanca no seu desenvolvimento, questiona, explora e adquire novos
conhecimentos, adquirindo também um tipo de pensamento mais complexo e evoluido, coisa que foi observavel na
crianga J.

A crianga |, através da sua intervencdo, permitiu-me perceber que néo se encontra no mesmo patamar do colega, uma vez
que ao afirmar que os atores eram, na realidade, anjos, demonstra um pensamento magico e imaginativo, ou seja, um
pensamento simbolico (Tavares, Pereira, Gomes, Monteiro, & Gomes, 2007).

Apesar das duas criangas demonstrarem pensamentos distintos, nenhuma delas é mais ou melhor que a outra pois, cada
crianga tem o seu ritmo de desenvolvimento e de aprendizagem. O facto de ambas se encontrarem em desenvolvimentos
distintos, nesta situacdo em concreto, indica que existem ndo sO fatores internos e inerentes, como também fatores
externos que ajudam e fomentam o desenvolvimento da crian¢a. No caso da crianga J, o facto de ter conversado com os
pais sobre as pecas de teatro, os atores e as histdrias representadas trouxe-lhe conhecimentos que a crianga | ainda nao
adquiriu, talvez também devido aos seus fatores externos ainda fomentarem o pensamento simboélico, que em nada tem
de errado, sendo apenas opgBes que 0s educandos tomam.

Em suma, esta foi uma semana um pouco diferente, sendo mais atarefada e direcionada para o Natal, no entanto, o
trabalho dos contetidos nédo foi desvalorizado e foram visiveis diversas aprendizagens, sendo que, nas préximas semanas
a leitura e escrita terdo de ser bastante treinadas. Também nesta semana, e como é possivel verificar ao longo do presente
documento, pude concluir e consolidar o saber que apesar de se encontrarem na mesma faixa etaria, no mesmo ano de
escolaridade e a adquirir escolarmente as mesmas aprendizagens, as crian¢as ndo sdo todas iguais e cada uma se
desenvolve ao seu ritmo, consoante, também, o seu meio e os seus estimulos exteriores.
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F- 13.2SEMANA—12.12A14.12.2016

Decorrida a décima terceira semana em pratica pedagogica na sala de 1.° ano, em que fui eu a mestranda atuante, cabe-
me agora refletir sobre alguns aspetos que considero importantes. Esta semana, tendo tido um ritmo um pouco mais
acelerado devido as decoragdes e prendas de Natal, fez com que ndo me focasse tanto no plano, como tal, no presente
documento irei abordar ndo os referentes habituais, mas sim, uma situacdo que me suscitou mais interesse para refletir e
da qual retirei algumas aprendizagens.

Ao longo das semanas de intervencgdo, apesar de saber da sua importancia, senti que os instrumentos de avaliacdo por
mim criados ficavam aquém daquilo que pretendia e realmente imaginava. Foi devido a isto que, em conjunto com 0 meu
par pedagogico decidimos criar uma grelha de avaliacdo geral, em que, através dos objetivos e descritores de
desempenho presentes nos documentos orientadores das diversas areas, conseguiamos perceber, identificando com uma
X quando as criangas o conseguiam fazer, o nivel de aprendizagem dos alunos. Estas grelhas, em conjunto com as
grelhas semanais que continuavamos a fazer para cada intervengdo, com fotografias, videos e todos os outros registos
elaborados por nos, vieram auxiliar-nos no momento que inicidmos nesta semana, a avaliagdo de final de periodo, da
turma.

Quando nos foi referido que teriamos de elaborar pelo menos uma avaliagdo final de uma crianca da turma, confirmo que
fiquei receosa por nunca ter elaborado tal documento ao longo da minha formacg&o e por ndo saber como este se preenche.
No entanto, aquando de conversa com a professora cooperante, e desta nos explicar como se faz uma avaliacdo e quais 0s
aspetos que temos de ter em conta, percebi que seria capaz de o fazer. Sendo também a avaliacdo um meio “para ensinar
melhor e garantir a qualidade das aprendizagens” (Estanqueiro, 2010, p.83), senti que deveria ter ainda mais atencédo e
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cuidado neste assunto, analisando de forma minuciosa todas as informagdes por nds recolhidas, uma vez que, “o
posicionamento do professor pode determinar o sucesso escolar dos alunos, ja que este depende das avaliacdes
realizadas” (Lopes & Silva, 2012, p.7).

Ja fora da instituicdo, quando analisdvamos todos os documentos, sendo estes as grelhas de observacdo por nés criadas e
preenchidas ou o documento oficial de avaliacdo final, percebi que conseguimos recolher os dados necessarios, no
entanto, 0s instrumentos nem sempre se adequavam a situacdo ou, encontravam-se muito incompletos. Deste modo,
considero essencial toda a informacdo cruzada entre o par pedagdgico e a professora cooperante, uma vez que ambas
completdmos as informacBes dos alunos, realizando assim um trabalho cooperativo. Tal como afirma Silva (2002)
citando Friend & Cook (2000), a cooperagdo € um processo interativo em que as pessoas envolvidas assumem o
compromisso de trabalhar em conjunto, visando alcangar objetivos discutidos e estabelecidos.

Ainda que tenha concluido as avaliacfes, no meu ponto de vista, com sucesso, foi algo que ndo me identifiquei nem me
senti realizada a fazé-lo. Apesar de saber que, no futuro terei de o fazer, ao preencher as grelhas de avaliacdo, senti que
me encontrava a rotular os alunos como muito bons, bons, médios ou insuficientes, categorizando-o0s em niveis melhores
ou piores. Tudo isso levou a colocar-me questdes como: estarei correta? Até que ponto é justo catalogar uma crianca
COMO pouco participativa apenas por esta ser timida e ndo se sentir a vontade para responder perante os colegas? Até que
ponto é justo categorizar alunos pelas suas aprendizagens, comparando-os, quando cada um é Unico e tem o seu ritmo de
aprendizagem? E justo categorizar uma crianca como “ma aluna” quando achamos que esta tem NEE e ndo consegue ir
mais além ndo apenas por ser “preguicosa”? Todas estas questdes continuam ainda sem resposta, no entanto, depois de
tudo isto, consigo concluir que ndo é este tipo de avaliacdo que gostaria de fazer (ainda que a legislacdo assim o obrigue),
uma vez que gostaria de dar visibilidade a cada crianca, valorizando todo o seu esforco e processo de aprendizagem, ndo
0 comparando com os colegas. Assim, como futura professora, gostaria de, (& semelhanc¢a da avaliacdo com a qual tive
contacto na valéncia de creche), valorizar mais o processo do que o produto, enaltecendo mais os alunos e a forma como
estes produziram o seu processo de conhecimento. Transportando a afirmagdo que se encontra nas Orientacdes
Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar, para a pratica do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, “avaliar o processo ¢ os efeitos,
implica tomar consciéncia da acdo para adequar o processo educativo as necessidades das criangas e do grupo e a sua
evolugdo” (Ministério da Educacéo, 1997, p. 27).

Em suma, depois desta pratica, de todas estas avaliagdes e das minhas dividas e aprendizagens, tentarei, numa proxima
Prética Educativa Supervisionada, aguando da criacéo de instrumentos de avaliagdo com o meu par pedagdgico, ser mais
cuidadosa e atenta aos pormenores, levando a realizar uma recolha de informagfes o mais completa possivel e ainda,
tentar criar instrumentos e avaliagcdes que vao ao encontro das minhas expectativas como professora, tal como referido
anteriormente.
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ANEXO 6 — REFLEXOES EM CONTEXTO 1.° CEB Il

A- 12E 2.2 SEMANAS—21.02 A 08.03.2017

No ambito da unidade curricular de Pratica Pedagdgica em 1.° Ciclo do Ensino Basico, inserida no Mestrado em
Educacdo Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais de Leiria, foi-me
proposto a elaboracdo de reflex8es semanais sobre o trabalho de observacdo e intervengdo desenvolvido na mesma.
Assim, o presente documento diz respeito a primeira reflexdo nesta Gltima Pratica Educativa Supervisionada, a ser
realizada na || ]}, com um 3.° ano de escolaridade, sob supervisio da professora supervisora Clarinda Barata e
orientacdo da professora titular da turma,

Dos cinco dias totais de observacdo, apenas me foi possivel estar presente em 4, devido a ter adoecido no primeiro dia.
No entanto, e mesmo depois da comunicagdo entre mim e o meu par pedagdgico, as expectativas e receios foram as
mesmas, sendo, um pouco mais. Ao saber, através da professora supervisora que esta pratica seria realizada com um 3.°
ano de escolaridade, logo ai, os receios comegaram a surgir. O facto de ser um ano de aprendizagens, com o qual nunca
trabalhei, ndo estando totalmente dentro dos programas, assustou-me um pouco, principalmente, no que respeita a area de
Matemética, por ndo me sentir totalmente & vontade para a lecionar. A este receio acrescentou-se ainda o facto de ter
calhado numa escola onde j& algumas colegas estiveram, dando boas referéncias, fazendo-me sentir um pouco sob
pressdo; o facto de ser uma turma numerosa e um pouco irrequieta, sendo dificil controla-la e manter a atencéao e ainda o
facto de ter alunos com NEE e ter de adaptar estratégias e tarefas a estes, de maneira a conseguir fazer com que estes
percebam e evoluam.
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No entanto, contrariando esses meus receios, as expectativas eram/sdo de que esta pratica decorra de forma saudavel,
proporcionando a mim e aos alunos, muitas aprendizagens e boas experiéncias que me facam sentir que estou num
mestrado que vale a pena e mudem a minha opinido sobre lecionar em 1.° Ciclo.

A chegada da instituicio, na quarta-feira, dia 22, depressa senti 0 bom ambiente e amabilidade de todos os intervenientes
da mesma. A interacdo, tanto com as criancas como com 0s intervenientes, sendo estes professores, assistentes
operacionais, educadoras ou auxiliares de educacdo, foi bastante boa, havendo bastante comunicacdo, o que me deixou
“mais leve”, confiante e motivada.

Como afirma Muller (2002, p.276), “ a relagéo professor-aluno é uma condigdo do processo de aprendizagem, pois essa
relagdo dinamiza e da sentido ao processo educativo”, acrescentando ainda que “essa relagdo deve ser baseada na
confianca, afetividade e respeito”. Quando cheguei & sala toda a turma ja tinha conhecimento de quem eu era e as
questdes sobre mim e 0 meu trabalho enquanto mestranda surgiram, havendo também espaco para as respostas as minhas
questdes. Nesse momento, senti a criar-se essa boa relacdo de professor-aluno, citada pela autora acima referida. Apesar
de este ter sido apenas o primeiro contacto com a turma e de, nos restantes dias de observacdo, eu tentar manter essa
relacdo, hd ainda um longo caminho a percorrer, para o qual me tentarei esforcar e dar o meu melhor, pois como
acrescentam Stipek (2006), citado por Jablon et al (2009, p.23) “a medida que as criangas desenvolvem confianga em
seus professores, é mais provavel que encarem novos desafios, que tentem e fagcam perguntas quando se sentirem
confusas (...) esses comportamentos promovem a aprendizagem.”.

A observagdo, na acdo educativa, é uma ferramenta essencial para o professor. Através desta, além de promover
relacionamentos, os profissionais conseguem conhecer as criangas de forma mais detalhada, respeitando-as e
entendendo-as, e ainda intervir indo ao encontro das necessidades e interesses dos alunos, fazendo com que sejam
aprendizes bem-sucedidos (Jablon, Dombro, & Dichlelmiller, 2009, p. 24). Deste modo, e para que nés, par pedagdgico
conhecéssemos melhor a turma com a qual iremos trabalhar ao longo do semestre, além da observacdo direta, utilizamos
outros instrumentos de recolha de informacéo, sendo estes grelhas de observacdo de situagdes criticas, grelhas de recolha
de dados sobre instituicdo, meio, sala e turma e ainda dois inquéritos por questionario, tendo sido um realizado a
professora cooperante e outro a todos os alunos da turma.

De todos estes instrumentos, e ainda que todos tenham sido extremamente Uteis, foram, além da observacédo direta, o
inquérito. Estes constituiram parte fundamental da nossa recolha de dados, pois deram-nos um conhecimento mais
profundo da turma, havendo aspetos que, sem o inquérito nos poderiam passar ao lado. Segundo Quivy e Campenhoudt
(2005), o inquérito por questionario consiste em:

(...) colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente representativo de uma populagdo, uma série de perguntas
relativas a sua situagdo social, profissional ou familiar, as suas opinides, a sua atitude em relagdo a op¢des ou a
questdes humanas e sociais, (...), ou ainda sobre outro ponto que interesse os investigadores (p. 188).

De forma a terminar o presente documento, é-me possivel ainda acrescentar que as mudancas observadas, (comparando
com as outras Praticas Pedagdgicas), sdo notaveis, sendo que a faixa etaria da turma é diferente, o nivel social das
familias é mais elevado, o tipo de instituicdo difere também um pouco e as metodologias da docente também. Assim,
considero que esta sera uma pratica rica em aprendizagens, dando-me uma nova percec¢do do ensino em 1.° Ciclo do
Ensino Basico.
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B- 6.2E 72 SEMANAS —03.04 A 19.04.2017

Ap6s decorrida a sexta e sétimas semanas em PP, sendo a sexta também a minha segunda semana de intervencao, cabe-
me agora refletir sobre alguns aspetos que considerei importantes ao longo dos dias. Assim, a presente reflexdo recaira
sobre aspetos como a planificagdo, as dificuldades e facilidades dos alunos e minhas, sobre 0s progressos por mim
observados e ainda sobre um aspeto que, de certa forma, me trouxe diferentes aprendizagens e diferente visdo sobre a
turma.

No que respeita a planificacdo, esta apenas sofreu uma alteracdo, uma vez que foi eliminada a ida aos Correios devido a
vinda da instituigao .

A grande dificuldade observada na turma esta semana, prendeu-se com a Resolucdo de Problemas. Tal como planificado,
foi proposto aos alunos um desafio matematico, em que o par pedagdgico tinha como objetivo verificar os raciocinios e
estratégias dos alunos, de modo a, perante os seus conhecimentos, aplicar esta estratégia, ou ndo, de forma frequente, nas
aulas. Para isso, sem explicacdo, os desafios distribuidos e lidos, pedindo a turma que os resolvessem de forma
individual. Ao contrario do que era esperado pelo par, os alunos ndo apresentaram escassas estratégias, eles apenas nao
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apresentaram nenhuma. A maioria dos alunos ficou extremamente nervosa, ndo conseguindo
resolver o problema, chegando até a haver alunos a chorar por ndo conseguir realizar a tarefa.

Perante isto, pude observar diversos aspetos que me trouxeram aprendizagens, fazendo com
que também eu colocasse questdes sobre a minha acdo educativa. Terei selecionado um
problema de elevado grau de dificuldade para a minha turma? Sendo uma avaliacdo
diagndstico para averiguar conhecimentos, deveria ter explorado mais e feito uma preparacao
para a resolucéo?

Apos o sucedido e a minha reflexao critica sobre o sucedido, considero que deveria ter selecionado um problema um
pouco mais facil, uma vez que ja me era sabido que os alunos ndo contactavam muito com problemas e a sua resolucao e
porque, ao ser um desafio, de modo também a deixa-los calmos e motivados, deveria ter sido mais facil. Outra opcéo
para que tudo decorresse da melhor forma seria, por exemplo, os alunos trabalharem a pares, conversando, partilhando e
explorando possibilidades. O facto de ndo explorar nada da tarefa antes da sua realizacdo poderia ndo ser feito, uma vez
que, tal como ja referido, era uma avaliacdo diagnostico. Considero também que a altura escolhida para a realizacdo da
tarefa nao f0| a mals adequada, uma vez que as criancas estavam agitadas e distraidas devido a visita de uma instituicdo
' externa, para a realizagéo de atividades.

Ainda que, como referi acima, considere que na agdo educativa haja alguns aspetos que
poderiam ter sido melhorados, existe, na realidade, um défice na turma no que se refere a
capacidade de resolucéo de problemas.

Tal como afirma Polya (1945), citado por Boavida, Paiva, Cebola, Vale, & Pimentel (2008,
p-11), “aprendemos a resolver problemas, resolvendo-os” e, ¢ impossivel conceber a
matematica sem conceitos, defini¢fes, axiomas, teoremas, algoritmos e formulas, no entanto
os problemas sdo a esséncia da Matematica (Boavida, Paiva, Cebola, Vale, & Pimentel, 2008, p. 13). Tendo em conta a
baixa literacia matematica dos alunos, a Resolugdo de Problemas é algo essencial a praticar em sala de aula, uma vez que,
através dela os alunos aprendem Matematica e aprendem a raciocionar, arranjando solugdes para desafios. Posto isto, e

§ de modo a melhorar as estratégias e raciocinios dos alunos, a Resolugéo de
Problemas sera algo que tanto eu como o par pedagoégico gostariamos de
aplicar mais em sala de aula. Para isso, e de modo a criar um ambiente
calmo, sem criar stress nos alunos e lhes bloquear o pensamento, optamos
por, de agora em diante, aplicar, todas as semanas, esta estratégia, numa
altura especifica da semana. Neste tempo, serdo dados aos alunos
problemas/desafios que serdo explorados e resolvidos, primeiramente em
conjunto e mais tarde, aquando do ganho de confianca, de forma auténoma.

E de salientar ainda que este desafio néo foi corrigido e explorado com os alunos, uma vez que ndo houve tempo. Deste
modo esta acabou por ser uma atividade isolada que em nada beneficiou a turma. Assim, e por estes motivos, a minha
grande dificuldade esta semana prendeu-se com a falta de tempo para a exploragdo de algumas tarefas.

A area de Estudo do Meio e a tarefa nela realizada foi o que menos dificuldade suscitou na turma.

Tendo de lecionar o contetido dos tipos de solo, foi planificado uma atividade experimental em que os alunos tinham de
trabalhar em grupo para descobrir e chegar a algumas conclusdes. O meu receio nesta atividade ndo foram os conteidos a
ser trabalhados, foi sim a forma como os alunos iriam trabalhar em grupo, uma vez que existem, na turma, alguns alunos
“lideres” que costumam levar a sua opinido e decisdo avante, ndo ouvindo os outros colegas. No entanto, a turma, tal
como noutra situagdo esta semana, surpreendeu-me pela positiva. Os grupos de trabalho, embora um pouco barulhentos e
com momentos de maior tensdo em que cada um impunha a sua opinido e as mestrandas tinham de intervir, acalmando-
os, funcionaram bem, realizando um bom trabalho.

No final da atividade, foi visivel o trabalho cooperativo de cada grupo, aquando da apresentacéo das suas conclusfes a

turma. Esta sera uma estratégia que também irei utilizar mais vezes, pois, além de ver os alunos motivados por fazer algo
que ndo estdo habituados, € importante que trabalhem em grupo. Quando trabalham em grupo, tal como afirma Dees
(1990), citado por Fernandes (1997) “os alunos trabalham juntos com o mesmo objetivo de aprendizagem e produzem
um produto ou solugdo final comum, estdo a aprender cooperativamente” e assim, a perceber que podem atingir os seus
objetivos se, e s6 se, todos os colegas atingirem também. Através deste método de trabalho, existe uma quebra no
ambiente competitivo e é dado valor as interacdes. Deste modo, os alunos irdo aprender a ouvir, compreender e aceitar
mais o outro, tornando-se assim um cidaddo respeitador e completo (Fernandes, 1997, p. 564).

Tal como jé referido acima, houve um outro momento que me surpreendeu, deixando-me também orgulhosa dos nossos
alunos. Nesta semana, os alunos foram visitados pela instituicdo “Os Malmequeres”, uma instituicdo que conta com
utentes portadores de diferentes deficiéncias. Ja tendo assistido a guerras e gozos por parte de alguns alunos da turma
para com outros, tanto eu como 0 meu par pedagogico receamos algum momento inconveniente dos nossos alunos para
com os utentes de “Os Malmequeres” e, por isso, antes de nos reunirmos, ainda na sala, dialoguei com os alunos sobre o
facto de irem lidar com pessoas diferentes deles, mas que, em nada seriam piores que eles. Nesse momento, houve ainda
alguns alunos a rir e a brincar com a situacdo e outros a demonstrar-me que percebem e aceitam a diferenca.
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Ja no saldo de festas, a turma brincou, conversou e trabalhou com os utentes e profissionais da instituicdo, aceitando a
diferenca e, de certa forma, dando-me a mim mesma uma licdo, a de que, ndo existe grande diferenca quando somos
todos diferentes. A felicidade e diversdo dos alunos da nossa turma e o ouvir frases como “Vanessa, foi a melhor maneira
de terminar este periodo!” levou-me a querer realizar mais vezes este tipo de atividades. Atividades como esta, contactar
com outras realidades, ainda que nao esteja estipulado no curriculo, traz muitas aprendizagens as criangas e acima de
tudo, ajuda a forma-los como cidaddos de valor.

O dia 19 de abril, ainda ndo referido até aqui, foi um dia de intervencdo conjunta que decorreu de forma calma, sendo
possivel realizar tudo o que fora planificado, sem grandes dificuldades. Os alunos partilharam as suas férias, realizaram
um ditado, alguns exercicios de algoritmos e tiveram ainda uma visita da mascote de um projeto onde estdo inseridos, o
Curte logurte.
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C- 8.2SEMANA —24.04 A 26.04.2017
A intervenc¢do desta semana, sendo a nona em Prética Pedagdgica, esteve ao cargo do meu par pedagdgico, sendo eu a
mestranda observadora. Assim, a reflexdo desta semana focar-se-a em aspetos que me foram possiveis observar e dos
quais geraram algumas aprendizagens e momentos reflexivos.

A planificagdo desta semana foi focada no dia 25 de abril e, por isso, a Daniela tinha planificado iniciar a aula de dia 24
com a projecdo de imagens sobre o Estado Novo e, a partir dai, gerar o dialogo com os alunos sobre o tema, preparando-
os também para a visita de estudo da manha de dia 26. No entanto, devido a claridade da sala, a projecao ndo foi possivel
e a mestranda atuante rapidamente alterou a planificacdo, optando por realizar primeiro a partilha de pesquisas dos alunos
e a exploracdo do texto sobre a Revolugdo dos Cravos. Deste modo, 0s objetivos da atividade ficaram um pouco
alterados, uma vez que era intuito partir da imagem e perceber as conceg¢des dos alunos antes das explica¢fes. Tal como
afirma Lopes (1883), citado por Jorddo (2012, p.16), “a magia da imagem estad em apelar mais para o ndo consciente.
Uma imagem pode provocar-nos mil estranhas sensa¢fes numa fracdo de segundo, pode bulir com o mais recondito de
nds proprios” e isso, explorando primeiro as pesquisas dos alunos e um texto explicito sobre a data comemorativa,
quebrou um pouco a “magia” falada pela autora que poderia surgir nos alunos.

Nas apresentacfes sobre o tema, realizadas pelos alunos e em alguns comentarios por parte dos colegas, bem como em
duvidas surgidas, percebi que, para os alunos da turma, o tema em estudo era como se de uma histéria ficticia se tratasse.
Para estas criancas, falar do 25 de abril de 1974, de como se vivia antigamente, de como se brincava, de como
funcionava a escola, era, para eles, tudo muito imagindrio, sendo bastante dificil eles perceberem que tudo o que fora
falado, tinha realmente acontecido. Algumas criangas riam e brincavam com a situa¢do dos alunos serem penalizados
com palmatéria quando se portavam mal ou nédo realizavam os trabalhos corretamente, outras ndo percebiam como se
escrevia em ardosias, perguntando, também a rir, se ndo existiam cadernos e canetas. Toda esta situacdo levou-me a
refletir sobre aquilo que ja houvéramos estudado, o facto de, para as criangas, a nogdo de tempo historico ser algo de
tardia aquisicao. . &
O tempo histérico, podera ndo estar associado ao tempo pessoal, nho entanto, esta implicito no
desenvolvimento da compreensdo temporal, ou seja, para as criangas adquirirem a percecao
temporal historica, necessitam de saber as bases sobre a passagem do tempo, como as horas,
dias, semanas, anos, etc.. Com base em Piaget, é possivel afirmar que

“o tempo intuitivo ¢ limitado as relagdes de sucessdao e duragdo dadas na percecao
imediata interna e externa e o tempo operatério, baseia-se no pensamento légico e
envolve relagdes de compreensdo de simultaneidade, de sucessdo e duragdo, e est4d também associado a
operagdes l6gicas quer quantitativas quer qualitativas. Nesta perspetiva, as criancas sé sdo capazes de utilizar
operagdes de tempo (baseado no pensamento l6gico), quando atingem o estadio das operagBes formais, que
surge por volta do comeco da adolescéncia” (Sol¢, 2009, p.42)

Deste modo, e perante a fundamentacdo acima referida, é entdo percetivel que os alunos da turma, tendo entre 8 e 9 anos
de idade, ndo tenham a percecdo de tempo histérico, imaginando o sucedido na Revolucdo dos Cravos e no Estado Novo
como algo que na realidade, ndo aconteceu.

Algo que, de certa forma, ajudou 0s nossos alunos a desenvolver o conceito acima explorado e que, por sua vez 0s deixou
bastante entusiasmados, foi a visita de estudo ao Museu Escolar dos Marrazes

Ao ir ver, com os seus proprios olhos, materiais, vestimentas e fotografias reais sobre os modos de vida do antigamente,
os alunos adquiriram mais a percecao de que o que haviam explorado e falado em sala de aula, tinha sido real.
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Aquando das salas onde era possivel mexer e tirar fotografias, foi notério o interesse dos alunos, observando, explorando
e fazendo questdes, ndo s6 a guia que nos acompanhava como também a nés mestrandas e a professora titular. Ao
observar uma fotografia da escola que frequentam, ha alguns anos atras, foi interessante ver o interesse e surpresa dos
alunos, percebendo e comentando as diferencas existentes. Um dos alunos, aquando da sua observacao, chegou mesmo a
comentar que “ndo havia a parte esquerda completa, onde nds temos aulas. E como a nossa escola tem dois lados, era um
das meninas e outro dos meninos, ndo era Vanessa? N&o se podia ter aulas todos juntos como nos!”

A visita de estudo pode ser considerada uma estratégia de aprendizagem contextualizada e, esta, é um conceito
comprovado que incorpora diversas pesquisas mais recentes na ciéncia cognitiva, cujo objetivo é proporcionar a
transferéncia de conhecimento dos alunos a novas situac@es. Esta fornece diversos ingredientes ao ensino, ingredientes
esses que motivam o aluno, aumentando o seu interesse, levando assim a uma melhor aprendizagem, tal como aconteceu
com os alunos da turma (Rebelo, 2014).

Esta visita de estudo, sabendo ja o par pedagégico que qualquer visita de estudo, desde que bem planeada e
contextualizada constitui um instrumento de grande potencialidade pedagégica, foi devidamente planificada e preparada.
Para isso, além de toda a logistica de marcacéo de horario no museu, pedido de transporte e convite a outra turma para ir
connosco, onde também nds par pedagdgico assistimos e participdmos, houve, com os alunos, uma outra preparacao.
Para isso, antes da visita de estudo os alunos preencheram e exploraram com a mestranda atuante um guido que 0s
preparasse melhor para a visita, pois, tal como afirma Monteiro (1995), citado por Rebelo (2014), “o roteiro, pode ser
entendido como um guido que engloba as informagdes basicas da visita apresenta o dia, horério da partida e da chegada,
material necessario, percurso... Contudo, se incluir outros elementos, podera constituir um instrumento que oriente ¢
rendibilize a vista de estudo” (p.20). E foi o que aconteceu, pois, este guifio, contendo uma parte para a escrita de
questdes e concegdes das criangas, acabou por auxiliar, no dia da visita, a focalizacdo em aspetos fundamentais para cada
aluno.

Assim, a importancia da visita de estudo, nesta turma e nesta semana, foi visivel ndo s no dia, no museu, como também
depois em sala de aula, quando os alunos partilharam e escreveram os momentos mais importantes e mais significativos
para 0s mesmos.

Em jeito de concluséo, e sendo esta a semana de intervencdo da Daniela, considero que, excetuando o facto de os alunos
estarem um pouco irrequietos e excitados com a visita de estudo e de ndo terem percecdo do tempo histérico, ndo houve
nenhuma atividade em que fossem notoérias dificuldades significativas. J& a atividade que decorreu de forma mais natural,
observando-se o entusiasmo e interesse dos alunos e da mestranda foi, a invencdo e construgdo de brinquedos com
material reciclavel.
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D- 13.2E 14* SEMANAS —29.05 A 07.06.2017

Decorridas as duas Ultimas semanas de Pratica Pedagdgica 1.° CEB I, e ainda que cada semana tenha ficado a cargo de
uma mestranda, cabe-me agora refletir sobre esses dias. Assim, a presente reflexdo contara com aspetos importantes
observados nos dias de intervencdo, mas, e tendo isso mais relevancia neste documento, contard& com uma breve
exposicao sobre a minha agdo educativa, bem como dificuldades, aprendizagens e progressos efetuados.

Ao longo destas semanas surgiram varios aspetos e situagdes que foram alvo da minha observacéo, no entanto, houve
duas situacBes que me suscitaram mais interesse para a reflexdo, sendo esses a aula de danga (decorrida na minha semana
de intervencdo) e o peddy-paper (decorrido na semana de intervenc¢do da Daniela).

H& muito que ambas as mestrandas queriam planificar uma semana dedicada a danca criativa, colocando em prética
aquilo que aprenderam na UC de Didatica de 1.° CEB Il, na componente de Expressdo Motora e isso foi possivel no dia
31 de maio, quarta-feira. No saldo de festas, os alunos iniciaram a aula circulando pela sala de diferentes formas e
imitando diversas personagens. Depois disso, fazendo uma roda, os alunos imitaram-me a realizar alguns movimentos.
Na mesma roda, os alunos a vez, realizavam movimentos para que os colegas imitassem. Por fim, e antes de proceder ao
momento de relaxamento, os alunos puderam dangar livremente, ao som da musica.

A danga é um contetido que se encontra definido no programa Curricular de Expressdo Motora de 2004, tendo como
principais objetivos “combinar deslocamentos, movimentos ndo locomotores e equilibrios adequados a expressdo de
motivos ou temas combinados com os colegas e professor, de acordo com a estrutura ritmica e melodia de composi¢des
musicais” (Ministério da Educacdo, 2004, p. 57). Ainda assim, este é um conteddo por vezes desvalorizado em tempo
letivo, sendo mais utilizada para animar festas de final de ano ou épocas festivas como o Natal, a Pascoa, etc. Na minha
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opinido, utilizar a danca nestas alturas ndo traz desvantagens, no entanto, esta ndo deve ser utilizada apenas e sé nestas
alturas.

As criangas entre 0s 6 e 0s 10 anos encontram-se no “periodo critico” para o desenvolvimento de capacidades
coordenativas e desenvolvimento motor, no geral (Tavares, Pereira, Gomes, Monteiro, & Gomes, 2007), e por isso, a
estreita relacdo com a Danca é realmente importante (Sobral, 1992).

Segundo Machado (2015), o processo de ensino-aprendizagem da danga pressupde trés fungdes distintas, o fazer, o criar
e 0 apreciar. Por isso, cabe ao professor planificar atividades de danca, levando a que os alunos fagam, criem e apreciem
a danca, os movimentos e a musica e se desenvolvam ao nivel motor. Por isso, planifiquei a aula de danga criativa acima
descrita.

A danca criativa esta relacionada com oportunidades de autoexpressao e a expressao de pensamentos, ideias e emogdes
através da danga tornou-se um grande meio de experiéncias educativas, além de que ajuda a crianca a desenvolver a
consciéncia do seu corpo e do corpo do outro (Machado, 2015), e isso foi visivel quando pedimos aos alunos que fossem
eles a criar movimentos para que o0s colegas imitassem. Também este momento foi importante para os alunos
desenvolverem a sua criatividade, pois no meu ponto de vista e indo ao encontro da opinido de alguns autores, 0 Homem
evolui e expressa-se atraves da criatividade (Arce & Décio, 2007 citado por Machado, 2015).

No que respeita a motricidade e o desenvolvimento da mesma, e deste modo concluindo a importancia por mim dada a
esta aula de danca, é possivel afirmar que o desenvolvimento motor consiste num conjunto de mudancgas que ocorrem ao
longo do ciclo vital e 0 movimento é o elemento central deste. Por isso, as habilidades motoras possiveis de adquirir
através da danca sdo muitas (equilibrio, flexibilidade, coordenacdo motora) e juntam-se a capacidades como a atengéo, a
motivacao, o ritmo e a consciéncia do espaco, de si e do outro (Machado, 2015).

No ultimo dia de intervencdo, as mestrandas planificaram um peddy-paper interdisciplinar. O intuito inicial seria fazer o
circuito do mesmo fora da escola, no entanto tal situacdo foi impossivel devido a toda a logistica que isso implicava e ao
tempo que se ocupava. Assim, a turma foi dividida em cinco grupos que iniciaram o jogo recebendo uma pista. Depois de
encontrarem os envelopes, as criangas resolviam desafios, que consistiam em realizar exercicios sobre os conteudos
lecionados desde o inicio da Pratica das mestrandas e sé depois disso (e de terem os exercicios totalmente corretos),
recebiam, por parte da mestranda atuante, a proxima pista. O jogo decorreu sempre deste modo, até os alunos receberam
a Ultima pista, referente ao tesouro final, que encontraram na sala de aula.

Toda a turma demonstrou-se empenhada, motivada e extremamente feliz, chegando um dos alunos a afirmar-me ser este
“o melhor jogo que as estagiarias fizeram”.

Ferreira (1993) citado por Francishett (2005) afirma que a interdisciplinaridade pode ser compreendida como uma acéo
de troca e de reciprocidade entre as diversas disciplinas. Pode-se dizer que a interdisciplinaridade é considerada, em
educagdo, como um trabalho conjunto que abrange mais do que uma area curricular. Posto isto, a ideia das mestrandas foi
que os alunos consolidassem e demonstrassem os seus conhecimentos através de um jogo que envolvesse todas as areas.
Ainda que as perguntas tenham sido distintas entre &reas, consideramos que este jogo tenha sido um elemento
interdisciplinar que motivou os alunos, melhorando as suas aprendizagens.

No final desta PES, faz sentido para mim refletir sobre toda a minha acdo educativa, bem como as aprendizagens
efetuadas e dificuldades sentidas.

Ao iniciar esta Pratica Pedagogica, a motivagdo ndo era muita uma vez que sentia “ndo estar na minha zona de conforto”
e ndo ser a docéncia em 1.° Ciclo, aquilo que queria para o meu futuro. No entanto, tinha tomado a decisdo que, sem
colocar demasiada pressdo no meu trabalho, iria dar o meu melhor para que tudo decorresse da melhor forma e retirasse
da mesma diversas aprendizagens.

Ao longo do tempo, e ao relacionar-me com as criangas e outros intervenientes do corpo docente fui percebendo que este
era um contexto diferente do que tinha frequentado e que, quando a docéncia é realizada com paixdo e sem pressao,
conseguimos realizar boas aprendizagens. Assim, ao longo desta préatica fui-me apercebendo de que valia a pena investir
na docéncia de 1.° Ciclo uma vez que, ao planificar e intervir me sentia cada vez mais interessada e empenhada, ndo
colocando em mim tanta pressao quanto colocara em praticas anteriores, que acabou por me limitar algumas vezes. Nesta
pratica senti que alguns medos foram superados, fazendo com que conseguisse lecionar as aulas de forma diferente, mais
motivada e sem medo das questdes dos alunos e de os induzir em erro, pois, caso isso acontecesse, poderia recorrer a
outras técnicas como pesquisa conjunta — como aconteceu, por exemplo, quando um dos alunos me questionou como
eram construidos os lapis de cor e assumi que ndo sabia, acabando por pesquisar e aprender em conjunto com os alunos;
questionar a professora titular — algo que acontecia em todas as semanas sobre diversos assuntos; questionar outros
professores — uma vez que questionei algumas vezes o professor de apoio sobre ideias e construgdes de fichas ou até
mesmo trabalho colaborativo com 0 meu par pedagégico.

Durante as semanas de intervencdo, e ainda que tenha aprendido muito, foram varias as dificuldades que me surgiram.
Dessas consigo destacar as que mais me fizeram refletir, sendo elas o inserir novos conteudos, ter problemas em gerir o
tempo e a gestdo do grupo/turma.
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Nas aulas de Matematica sentia muitas dificuldades quando tinha de inserir novos contetdos, uma vez que esta era a area
em que me sentia menos confortavel. Para isso, tentei pesquisar e estudar bastante antes das aulas, e utilizar nas mesmas
materiais mais manipulaveis que ajudassem os alunos a compreender os conteldos, experimentando. Ao realizar o que
referi anteriormente, senti que me libertei mais, ndo baralhando os alunos e conseguindo que estes aprendessem de forma
natural, construindo também eles o seu prdprio conhecimento.

A gestdo do tempo foi algo que sempre me assustou em todas as praticas, e nesta ndo foi excecdo. O facto de termos de
trabalhar por areas em horas especificas, de a turma estar envolvida em diversos projetos, de haver aulas em que os
alunos “perdiam” demasiado tempo num assunto, levou a que tanto eu como o meu par pedagogico alterdssemos algumas
estratégias levando a que conseguissemos gerir melhor o tempo. Assim, optamos por realizar um diferente modo de
avaliagdo e acabamos por inserir os PIT (Plano Individual de Trabalho). Esta avaliag&o consistia no preenchimento de um
plano semanal a segunda-feira, em que os alunos escreviam tudo o que tinha e ser feito nessa semana, preenchendo no
final da mesma se o trabalho foi conseguido ou ndo, porqué e quais as aprendizagens e dificuldades sentidas. Deste modo
os alunos melhoraram a sua gestdo de tempo (salvo excecdo de quando existia interrupcbes imprevistas devido a fatores
externos), refletindo sobre a sua prética e a das mestrandas atuantes. Também através deste documento, tanto os alunos
recebiam o feedback das docentes sobre o seu desempenho e tentavam melhorar os aspetos em que sentiam dificuldades,
como as mestrandas tinham conhecimento de onde teriam de intervir mais, levando a que os alunos melhorassem o seu
desempenho.

A ideia deste documento teve como base o aplicado em Movimento de Escola Moderna, uma vez que este modelo
curricular propde uma organizacdo de tempo e espaco que tem em conta os alunos e as suas singularidades. Este modelo
assenta na cooperagdo e autonomia dos alunos e o PIT vem assumir-se como um roteiro que guia o trabalho das criancas
ao longo da semana (Correia, 2014). Ainda que o par pedagdgico ndo tenha aplicado este roteiro de forma pormenorizada
como neste modelo curricular, trabalhar através dele de forma adaptada foi uma mais-valia para a turma e o seu trabalho,
pois também através deste os alunos tornaram-se mais responsaveis e reflexivos quando elaboram a sua autoavaliagéo,
tendo consciéncia de si mesmo.

A gestdo o grupo foi algo que me assustou e desanimou um pouco uma vez que terminava os dias de intervencdo com a
sensacdo de ter passado o tempo a gritar, a pedir aos alunos que se calassem e se comportassem. Nesta altura, cheguei a
falar com a professora titular sobre este sentimento e de como poderia melhorar, que me afirmara ser com o tempo que
isto melhoraria. Assim, ao longo do tempo comecei a adotar uma postura mais descontraida, levando a que os alunos nédo
sentissem 0 meu stress, uma vez que notava que quanto mais stressada eu estava, mais irrequietos e “malcomportados” os
alunos ficavam. Um outro aspeto que levava os alunos a estarem irrequietos era a forma como as aulas eram dinamizadas
inicialmente (de forma mais expositiva), o0 que levou a que tanto eu como 0 meu par pedagogico adotassemos a ideia de
todas as semanas realizar jogos exploratorios, jogos dramaticos, jogos de expressdo motora e desafios que os motivassem
e consequentemente, acalmassem o seu comportamento.

Ao longo desta PES consegui melhorar e eliminar algumas dificuldades e realizar diversas aprendizagens. Para isso,
coloquei em pratica uma postura de professora ndo so observadora mas também reflexiva que através disto melhorava a
sua acdo educativa. Tal como afirma Oliveira e Serrazina (2002, p.39), um professor deve ser sempre reflexivo uma vez
que “a reflexdo pode abrir novas possibilidades para a ac¢@o e pode conduzir a melhoramentos naquilo que se faz”, tal
como aconteceu comigo.

Em suma, esta foi das Praticas Pedagdgicas em que mais senti ter crescido profissionalmente e pessoalmente. Ainda que
tenha aprendido e superado algumas dificuldades, sinto que ficou muito ainda por fazer, por questionar, por refletir e por
aprender, ainda assim durante estes meses, aprendi, questionando e refletindo, tal como deverei fazer ao longo de toda a
minha vida profissional, pois, um professor esta constantemente em formacdo, ndo s ensinando, mas aprendendo, e
muito, com cada um dos seus alunos.
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ANEXO 7 — TEXTOS E PALAVRAS EXPLORADAS (A VERMELHO)
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A-

TAREFA 1

Meu pai

O meu pai trabalhava na terra,. era lavrador. Euia com o meupaipara o campo loge de manhdzinha quando o galo
canta e surge no céu a luz da madmgada.

Levantava-mecedo; asvezes ainda osmeus olhosiam mal abertos, enquanto seguia o meu pai, em passo apressado.

O nossocdoladrava, vinha lamber-nosasmios calejadas, pegar-se s pemas e quena acom panhar-nos. E omeu pai
fingja zangar-se:

- Esta sossegado, Lanzdo! Fica a gnardar a nossa casa maisa dona!

A dona era a minha mie. Aminha formosa mie.

E Lanzdo(cham avam os-lhe assm porque tinha um pelo com o 13 de cameiro, negro e encaracolado) parecia entender-
nos. Ladrava maisum pouco, até deixarm orrer o ladrar E depois, encostava-se s saias da minha mie.

E nos partiamos. O nosso partir era uma musica alegre e triste. Meu pai, ou eu em primeiro... era como calhava,
comegava a cantar.

Meu pai, ao cantar, parecia crescer, tomar-se um hom em im enso, um hom em que podia tocar o proprio Sol.

Matilde Rosa Aratijo

As Botas do Meu Pai

Livros Honzonte

(adaptacio retirada do livro Girgflé, Lingua Portuguesa— 3.°.Ana)

B-

TAREFA 2

Uma primavera especial

A Maria e o Jodo nasceram no dia 20 de Margo.

O avi destes deis meninos, o senhor Joaguim, era jardinetro & vivia numa aldeia que ndo tinha telefone. Enquanto
plantava uma drvore para festzjar a chegada da Primavera, escutou um pombo aproximar-s= com uma carta no bice, que
ANunCiava:

Haje de manhizinha, 4 chegada do primeire raio de Sol chegaram iambem dois meninos muito parecidos um com o outro, a
Maria e o Jodo, que emviaram wn abracinho aperiads aos queridos avs e esperam wma visiia
Ansiozos por conhecer a avé Ana e o V6 Joaguim, os netos jd amigos,
Maria e Jodo

O zenhor Joaquim cotr=u a dar a boa noficia 4 dona Ana, que o abragou, 3o mesmo tempo que dava gargalhadas.

Entio, oz dois avos babados comecaram a por num cesto de verga os presentes que tinham andado a juntar nos dltimos
meses: wna moeda de oure e um lengol bordado; e ainda sementes de macieira, de gitassol e de melancia. Tode a multplicar por
dois.

E 1 foram na sua carroga, puxada pelo burro Saltitio, a caminhe da maternidade, onde oz bebés mais bonitos do
mundo inteire dormiam felizes.

Cuando a Maria & o Jodo comegaram a crescer, tornaram-se grandes companheiros dos avos. A Maria ia sempre 3
caposira com a avo Ana e dava de comer s galinhas que, 3 sua chegada, a recebiam com um canto popular. O Jodo audava o
avd Joaquim a fratar das flores e das arvorss da quinta. O menino dima que todas sorriam quando ele as visitava. E por mais que
ninguém acraditazsz, o Jodo tinha a certema de que era assim.

Cando ficaram mais crescidos, a Maria & o Jodo foram morar para a cidade.

Embora vivessem longe dos aves, os meninos visitavam-nos sempre que podiam. E todos os anos, no dia 20 de Margo, tam 4
aldeia da dona Ana e do senhor Joaquim festejar o seu aniversario. Fazdam um piquenique 3 volta da arvore plantsda no dia do
zeu nascimento, e toda a familia cantava os parabéns aos trés aniversariantes: 4 Maria ao Joo e d drvore.

Quando cresceram ainda mais, estudaram muito, e a Maria tornou-ze veterindria. O Jodo € hoje arquitecto paizagista e
ajuda a criar espagos verdes nas cidades, para que as pessoas que ld vivem fenham uma vida methor.

Rosario Alcada Araijo
Brincar ds escondidas e outras Historias da Mae Natureza

C-

TAREFA 3
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A Carochinha

Aparece a Carochinha (guetcandp-se, enguanie varre)
- O tristura de vida! Varrer, varrer, sempre a lidar! Sem tempo de a propria formusura contemplar! (ahoragads) Mas o que é
aquilo que além tanto britha? Cinco réis! Cinco reizinhos eis o que cinfila! Que feliz zou! Formosa e herdeira riquinha, pois
achei cince réis a varrer a cozinhal Some-te vassoura!l Tenho de arranjar forma para o meo ps!
- Criere um maride, a goste, elegante, olanlold! - (debrugada & janela) - Quem quer casar com a Carochinha? Que achou
cinco réis a varrer a cozinha?

Porco (entuzizzmado):
- Tanta formosura quem pode snjeitar?! Nio procures mais, quertda Carochinha, aqui estou eu pronto a casar!

Carochinha (malhando):
- Izto nio & azsim sem inquirigdes!... Precizo de me informar. Que comes tw? Es videiro? Sabes a vida levar?

Porco (confiants):
- Sou de boa boca... Cue hei de eu comer? Tudo o que me dio & pro bandulho encher.

Carochinha (desdenhosal:
-0 que t= ddo?! Vives de esmolas?! Fora! Fora! Nio t= quero, melhor maride ainda espero!

Luisa Dacosta
Excerto de A Carochinha In Robertices, ASA, s/e, 2001

D- TAREFA4

Que hd por batxe da cama?

Que hd por baixe da cama? Hi o seatho, o zoathe e o po.

Que hi por baixo da cama e do soaltho? Ha fios e canos. Fios elétricos & canos de dgua quente onde uma mie rata
fez o ninho.

Que ha por baixo da cama, do soatho, dos fios e canes & do minho de ratos? Ha sole, solo & raizes de plantas onde
vivem vermas e pequenos bichos.

Uma drvore tem mais ou menos tantas raizes debaixo da terra como ramos acima do chio. As raizes enterram-se no
solo para encontrar comida e dgua para as plantas.

O zolo & feito de bocadinhos de rocha misturados com ar, dgua e folhas apodrecidas.

No solo moram muitos bichos pequenos.

Que ha por baixo da cama, do soatho, dos fios & canos, do ninhe de ratos, do solo & das raizes? Ha formigas, uma

colonia de formipas atarefadas.

Que hid por baixe da cama, do soalho, dos fios e canes. do ninhe de rates, do solo, das raizes e da colondia de
formigas? Hi barre, barro que esconde ozsoes e pontas de setas deinadas por pesseas hd muito tempo.

E o que hd por baixo dizse?

Adapiagdo de Que ha por batro da cama?
de Mick Manning e Brita Granstrom

E- TAREFAS
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Brincar ds Escondidas

Um dia, logo ao nascer do Sol, as conchas da praia decidiram brincar ds escondidas. Desataram todas a cotrer, menos
aconcha Anita, que, de olhos fechados, contava atg dez
- Um 5ol, duas marés, trds peixes, quatre luas, cinco ondas, seis gaivotas, sefe estrelas, cito algas, nove nuvens, DEZ
CONCHAS!! Ai vou en!

A concha Amita abriu os olhos e foi 4 procura das suas amigas.

Entratanto, os meninos comegavam a chegar 4 praia, para mais um dia na companhia do mar. Ao ver que as conchas
tinham desaparecide, o Pedro ficou preocupado.

- Serd da poluigio? — perpuntou, muito aflite.

A professora do Pedro explicara que, quando as praias ndo eram tratadas com cwmdadoe - recebendo lixo na areia e
petrdlzo no mar - 2 dgua tornava-se suja e os animais ficavam doentes. Talvez as conchas tivessem decidide mudar de casa. .

- Nio tz preocupes! Estamos a jogar as escondidas! Querss ir conugo procurar as minhas companheiras? — convidou a concha
Amita, com um sorriso.

O Pedro disse lege que sim. Durante o resto do da manhi foram escutadas fortes gargalhadas na praia E que as
conchas finham ido parar a sitios the comicos que os dots companheiros ndo quertam acreditar: uma estava dentro do chinzlo
do banheire, outras disfargaram-se de colar no pescogo de uma senhora, & outras ainda fizeram passar-se por boias, ordenando-
se em roda, deitadas no mar. A ulhma a ser enconfrada estava em cima de um toldo, a ouvir a conversa das senhoras tagarslas.
Tal era a confusio que ninguém tinha dade por ela.

- Qe jogo o divertido! — concluin o memno, deliciado.
- Agora vamos descansar na areia molhada — disse a concha Anita — Mas amanhi vamos brincar cufra vez e tu também podes
jogar ds escondidas connoesco.
- Obrigado, ca estare1! — respondeu o Pedro. Com um sorriso mareto, acrescentou: - E quero ver se vocgs me descobrem. .
Rosario Alpada Aravje
Brincar a5 escondidas e outras Historias da Mae Natureza

TAREFA 6

25 de Abril

25 de Abril de 1974, De madrugada, militares do MFA ocuparam os estidios do Ridio Clube Porfupués e, através da
radio, explicaram & populagio que pretendiam que o Pais fosse de novo uma democracia, com eleigBes e liberdades de toda a
ordem. E punham no ar misicas de que a ditadura ndo gostava, como Grindola Vila Morena, de Jose Afonso.

Ap mesmo tempo, uma coluna militar com fangues, comandada pele capitio Salgueiro Maia, sain da Escola Pratica de
Cavalaria, em Santarém. e marchou para Lishoa. Na capital, tomou posigies junto dos ministsrios e depeds cercou o quartel da
GNE. do Carmo, onde se tinha refogiado Marcelo Castano, o sucessor de Salazar 4 frents da ditadura.

Durantz o dia, a populagio de Lisboa foi-se juntande acs militares. E o que era um golpe de Estade transformou-se
numa verdadeira revelugdo. A cerfa altura, uma vendedora de florss comegou a distribuir cravos. Os soldades enfiavam o pé do
seu cravo no cane da espingarda e os civis punham a flor ao peito. Por isso se falava de Revolugio dos Cravos. Foram dados
alpuns firos para o ar, mas ninguém merren nem fol ferido.

Ap fim da tarde, Marcelo Castano rendeu-se e entregou o poder ao gensral Spinola, que, embora nio pertencasse aop
MFA, nio pensava da mesma marneira que ¢ governo acerca das colonias.

Um ano depois, a 23 de Abrl de 1975, o= pertugueses votaram pela primeira vez em liberdade desde hd muitas décadas.

Retirado de: hitp:/Nisao sapo. pt

ANEXO 8 — PALAVRAS DITADAS NOS TESTES (A VERDE)
A- TESTE INTERMEDIO

Manhézinha Trabalhava Calejadas Ladrava Zangar-se Sossegado Lanzdo Fingia
Formosa Encaracolado Chamﬁ]veamos- Minha Encostava-se Calhava Parecia Homem
Festejar Jardineiro Aproximar-se Arvore Abracinho Chegada Ansiosos Enquanto

Cesto Noticia Girassol Macieira Acreditasse Certeza Paisagista Veterinéria

Carochinha Cintila Alvoragada Contemplar Reizinhos Vassoura Varrer Cozinha

Enjeitar Casar Formosura Preciso Inquiricdes Encher Bandulho Esmolas
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B- DITADO FINAL

| Mandava_|
| Enguanto_|
| Existem _|

| Toldo |
| Cravos |

Acontecia
Cintila
Tenho
Circo

Minha

Contemplar

Terra

Explicaram

ANEXO0 9 — INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

A. PREEPOS-TESTE

Ao olhar pela janela da sala de aula, consegues ver um belo castelo, o da nossa cidade. J& imaginaste
quantas historias por I se passaram?

E se fosses tu o criador de uma delas?

Nas linhas abaixo redige uma narrativa em que o espaco da acdo é o Castelo de Leiria.

B. QUADRO DE PRE-EXPLORAGAO

C. FICHA DE ESCRITA

Introducéo Desenvolvimento Concluséo
Redacéao
D. QUADRO DE TESTE INTERMEDIO
1 9 17 25 33 41
2 10 18 26 34 42




3 11 19 27 35 43
4 12 20 28 36 44
5 13 21 29 38 45
6 14 22 30 38 46
7 15 23 31 39 47
8 16 24 32 40 48

E. QUADRO DE DITADO FINAL

1 9 17 25 33
2 10 18 26 34
3 11 19 27 35
4 12 20 28 36
5 13 21 29
6 14 22 30
7 15 23 31
8 16 24 32

ANEXO 10 — INSTRUMENTOS DE ANALISE DE DADOS

A. CATEGORIZACAO DOS ERROS ORTOGRAFICOS POR CATEGORIAS

a ha Pré-Teste AO T5 2
a ha Texto 4 MV T5 5
a ha Pré-Teste MA T5 1
a ha Pré-Teste N\ Falta da letra <h> T5 2
a ha Pré-Teste MI T5 1
a ha Pré-Teste FM T5 1
a ha Pré-Teste AM T5 1
predra pedra Pré-Teste AM Acrecento de <r> depois do <p> T1 1
arvore arvore Texto 2 EM T6 1
) Teste Falta de acento no <a>
arvore arvore P RC T6 1
Intermédio
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arvore arvore Pré-Teste AM T6 1
felores flores Pré-Teste AM Acrescento de <e> a seguir ao <f> T2 1
prisa brisa Pré-Teste AM Troca de <b> por <p> T1 1
serto certo Pré-Teste AM Troca de <c> por <s> T5 1
reio rei o Pré-Teste AM Juncdo de elementos T8 1
ouviro ouvir o Pré-Teste AM Juncdo de elementos T8 1
Perpararem-se | prepararem-se Pré-Teste AM Troca de grupo <pre> por <per> T2 1
priocupada preocupada Pré-Teste AM Troca de <e> por <i> T2 1
sarios sarilhos Pré-Teste AM Falta do grupo <lh> Tl 1
aver haver Pré-Teste MA T5 1
aver haver Pré-Teste AM Falta da letra <h> T5 1
tambem também Texto 2 MR T6 1
tambem também Texto 3 MA T6 1
tambem também Texto 2 MF Falta de acento no <e> T6 1
tambem também Pré-Teste LuA T6 1
tambem também Pré-Teste AM T6 1
felis feliz Pré-Teste AM Troca de <z> por <s> T5 1
rico Rico Pré-Teste AO Substituicdo de maidscula por mindscula T7 4
vilam vildo Pré-Teste AO Troca do ditongo <8o0> por <am> T3 1
escoletos esqueletos Pré-Teste MR T3 1
escoletos esqueletos Pré-Teste FR Troca de <que> por <co> T3 3
escoletos esqueletos Pré-Teste AO T3 2
stper super Pré-Teste AO Acrescento de acento no <u> T6 1
vaiculos veiculos Pré-Teste AO Troca do ditongo <ei> por <ai> T2 1
gumegaram comegaram Pré-Teste MR T5 1
gumecaram comegaram Pré-Teste AO Troca do grupo <co> por <qu> T5 1
capitam capitéo Pré-Teste AO Troca do ditongo <&0> por <am> T3 1
sitios sitios Pré-Teste sV Falta de acento no <i> T6 1
priocupar preocupar Pré-Teste SV Troca de <e> por <i> T2 1
planiar planear Pré-Teste SV Troca de <e> por <i> T2 1
as as Texto 5 MA T6 1

as as Pré-Teste sV T6 1

as as Texto 4 FM T6 1

as as Texto 1 LC Troca de acento T6 2

as as Texto 1 SS T6 1

as as Texto 1 SP T6 1

as as Texto 1 LP T6 1
agradesseram agradeceram Pré-Teste N\ Troca de <c> pelo grupo <ss> T5 1
prinsipalmente | principalmente Pré-Teste SV Troca de <c> po <s> T5 1
Atonio Antonio Pré-Teste 8V Falta de <n> T1 1
ali ali Pré-Teste SS Separagdo de elementos T8 1
impregada empregada Pré-Teste SS Troca de <e> por <i> T2 1
vasoura vassoura Pré-Teste SS Falta de um <s> T3 1
percoreram percorreram Pré-Teste SS Falta de um <r> T3 1




pescina piscina Pré-Teste SS Troca de <i> por <e> T2 1
supresa surpresa Pré-Teste EM Falta de um <r> na primeira silaba T1 2
prefeitas perfeitas Pré-Teste EM Troca do grupo <per> por <pre> T2 1
fou vou Texto 5 LM T1 1
. Troca de <v> por <f>
fou vou Pré-Teste EM T1 1
vez fez Pré-Teste EM Troca de <f> por <v> Tl 1
comeo comeu Pré-Teste EM Troca de <u> por <o0> T4 3
atras atras Pré-Teste FM Acrescento de acento no primeiro <a> T6 1
isiste existe Pré-Teste FM troca do grupo <ex> por <is> T2 1
0 0] Pré-Teste FM Substituicdo de maitscula por mindscula T7 1
princepe principe Pré-Teste MR T2 2
princepe principe Pré-Teste LuA T2 3
princepe principe Pré-Teste LC ] T2 3
: . - Troca de <i> por <e>
princepe principe Pré-Teste AR T2 3
princepe principe Pré-Teste LM T2 3
princepe principe Pré-Teste LP T2 3
princepe principe Pré-Teste MR T6 2
princepe principe Pré-Teste LuA T6 3
princepe principe Pré-Teste LC o T6 3
- — - Falta de acento no primeiro <i>
princepe principe Pré-Teste AR T6 3
princepe principe Pré-Teste LM T6 3
princepe principe Pré-Teste LP T6 3
priocupados preocupados Texto 5 AO ] T2 1
i . Troca de <e> por <i>
priocupados preocupados Pré-Teste LP T2 1
curajoso €0rajoso Pré-Teste LP Troca de <u> por <o0> T5 3
panico panico Pré-Teste LP Falta de acento no <a> T6 1
baijar beijar Pré-Teste LP Troca de ditongo <ei> por <ai> T2 1
da da Pré-Teste LP Falta de acento no <a> T6 1
Ouve Houve Texto 2 RC . T5 1
Omisséo do <H>
Ouve Houve Pré-Teste RC T5 1
au ao Pré-Teste LC T5 1
au ao Texto 5 MA T5 1
au ao Texto 1 LC o . T5 1
Substitui¢do do grupo <ao> por ditongo <au>
au ao Texto 2 LV T5 1
au ao Pré-Teste RC T5 1
intersantes interessantes Pré-Teste RC Falta de <e> T2 1
intersantes interessantes Pré-Teste RC Falta de um <s> T3 1
estatuas estatuas Pré-Teste RC Falta de acento no primeiro <a> T6 1
assustadoura assustadora Pré-Teste RC Acrescento de ditongo <:(;u> em substituigdo do T2 1
nossu Nnosso Pré-Teste RC Troca de <o0> por <u> T5 2
ja ja Pré-Teste MA T6 1
- — - Falta de acento no <a>
ja ja Pre-Teste RM T6 2
ataquado atacado Pré-Teste RM Troca do grupo <ca> por <qua> T3 1
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equipa equipa Pré-Teste AO Acrescento de acento no <i> T6 2
destoroido destruido Pré-Teste RM Troca de <trui> por <toroi> T2 1
leiria Leiria Pré-Teste RM Substituicdo de maitscula por minuscula T7 1
tuneis tlneis Pré-Teste RM Falta de acento no <u> T6 1
espanhois espanhois Pré-Teste RM Falta de acento no <o> T6 1
esta estd Texto 2 MF T6 1
esta estd Pré-Teste LA Falta de acento no <a> T6 1
esta estd Pré-Teste RM T6 1
comesaram comegaram Pré-Teste MF Troca de <¢> por <s> T3 1
estdo Estdo Pré-Teste MF Substituicdo de maitscula por minuscula T7 1

a tacar atacar Pré-Teste MF Separacéo de elementos T8 1
guardas Guardas Pré-Teste MF Substitui¢do de maitscula por mindscula T7 1
uma uma Pré-Teste MF Separagdo de elementos T8 1
vazer fazer Pés-Teste LC T1 1
vazer fazer Pré-Teste MF Troca de <F> por <v> T1 1
estrategia estratégia Pré-Teste MF Falta de acento T6 1
cocordaram concordaram Pré-Teste MF Falta de <n> T1 1
nomelhou-o nomeou-o0 Pré-Teste MF Acrescento de grupo <lh> T1 1
abracaram abracaram Pré-Teste MF Troca de <¢> por <c> T3 1
estava estava Texto 6 MR T6 1
estava estava Texto 5 LC T6 1
estava estava Texto 3 EM Acrescento de acento T6 2
estava estava Pré-Teste LuA T6 1
estava estava Pré-Teste MI T6 1
conceguiu conseguiu Pré-Teste Ml Troca de <s> pelo <c> T5 1
rial real Pré-Teste Ml Troca de <e> por <i> T2 1
fogir fugir Pré-Teste MI Troca de <u> por <o0> T5 1
gravido gravido Pré-Teste AR Falta de acento T6 1
sofa sofa Texto 3 FM T6 1
sofa sofa Pré-Teste AR Falta de acento T6 1
levanto-se levantou-se Pré-Teste AR Falta de u no ditongo <ou> T4 1
tar estar Pré-Teste AR falta de grupo <es> T2 1
priocupacio preocupagao Pré-Teste AR Troca de <e> por <i> T2 1
devou levou Pré-Teste AR Troca de <I> por <d> Tl 1
tava estava Pés-Teste AM T2 1
tava estava Texto 2 AR Falta de grupo <es> T2 1
tava estava Pré-Teste AR T2 2
medico médico Texto 2 AR T6 1
medico médico Pés-Teste MA Falta de acento T6 3
medico médico Pré-Teste AR T6 3
sucoros S0COrros Pré-Teste AR Falta de grupo <rr> T3 1
sucoros S0Corros Pré-Teste AR Troca de <o> por <u> T5 1
lingua lingua Pré-Teste AR Falta de acento T6 1
levouos levou-o0s Pré-Teste MR Juncdo de elementos T8 1
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levouos levou-os Pré-Teste AR T8 1
voutou voltou Pré-Teste AR Troca de <I> por <u> T2 1
preceber perceber Pré-Teste FR Troca do grupo <per> por <pre> T2 1
A quilo Aquilo Pré-Teste FR Separacéo de elementos T8 1
secalhar se calhar Texto 2 AM 3 T8 1
secalhar se calhar Pré-Teste FR Jungao de elementos T8 1
derrepente de repente Pré-Teste FR Juncdo de elementos T8 1
paracia parecia Pré-Teste FR Troca de <re> por <ra> T2 1
madrogada madrugada Texto 6 RM T5 1
madrogada madrugada Texto 6 LM T5 1
madrogada madrugada Texto 1 RC T5 1
madrogada madrugada Texto 1 RM Troca de <u> por <> T5 1
madrogada madrugada Texto 1 LV T5 1
madrogada madrugada Pré-Teste FR T5 1
fiseram fizeram Pré-Teste MV T5 2
fiseram fizeram Pré-Teste LV Troca de <z> por <s> T5 1
fiseram fizeram Pré-Teste FR T5 1
coquista conquista Pré-Teste FR Falta de <n> T1 1
constroir construir Pré-Teste LM Troca de <u> por <0> T5 1
caste lo castelo Pré-Teste LM Separagdo de elementos T8 1
desboronou-se | desmoronou-se Pré-Teste LM Troca de <m> por <b> T1 1
construilo construi-lo Pds-Teste EM T8 1
construilo construi-lo Pré-Teste LM Jungao de elementos T8 1
catelo castelo Pré-Teste LM Falta de <s> T1 1
selebrado celebrado Pré-Teste LM Troca de <c> por <s> T5 1
ate até Texto 5 RM T6 1

ate até Pré-Teste LM Falta de acento T6 1
etava estava Pré-Teste LM Falta de <s> T1 1
portogueses portugueses Pré-Teste LM Troca de <u> por <o0> T5 1
subreviveram sobreviveram Pré-Teste LM Troca de <o0> por <u> T5 1
fisemos fizemos Pré-Teste LM Troca de <z> por <s> T5 1
nuveis nuvens Pré-Teste MR Troca do grupo <en> por ditongo <ei> T2 1
foréo foram Texto 2 MR T4 1
foréo foram Texto 1 MR Troca de grupo <am> por <ao> T4 1
fordo foram Pré-Teste MR T4 1
tiverdo tiveram Pré-Teste MR Troca de grupo <am> por <&o> T4 1
avia havia Texto 3 MV T5 1
avia havia Texto 2 MA o T5 1
avia havia Texto 2 AR Omissao do <H> T5 1
avia havia Pré-Teste MR T5 1
varias varias Pré-Teste MR Falta de acento T6 1
familia familia Pré-Teste MR Falta de acento T6 1
Depoi Depois Pré-Teste MR Falta de <s> T1 1
cuarto quarto Pré-Teste MR Troca de <g> por <c> T5 1
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tiatro teatro Pré-Teste MR Troca de <e> por <i> T2 1
céculo século Pré-Teste MR Troca de <s> por <c> T5 1
roinas ruinas Pré-Teste MR Falta de acento no <i> T6 1
roinas ruinas Pré-Teste MR Troca de <u> por <o0> T5 1
chovoso chuvoso Pré-Teste LC Troca de <u> por <0> T5 1
pressisavam precisavam Pré-Teste LC Troca de <c> por <ss> T5 1
emportou importou Pré-Teste LC Troca de <e> por <i> T2 1
Paresse Parece Pré-Teste LC Troca de <c> por <ss> T5 1
cria queria Texto 3 AO T5 1

- . - Troca de <que> por <c>
cria queria Pre-Teste LC T5 1
asseitava aceitava Pré-Teste LC Troca de <c> por <ss> T5 1
Entam Entdo Texto 2 LC T3 1

Troca de <&0> por <am>
Entam Entdo Pré-Teste LC T3 1
Alvredo Alfredo Pré-Teste LC Troca de <f> por <v> T1 2
fraceses franceses Pré-Teste LV Falta de <n> T1 1
guera guerra Pré-Teste LV Troca de <rr> por <r> T3 2
porteger proteger Pés-Teste LV T2 1

Troca de <pro> por <por>
porteger proteger Pré-Teste LV T2 1
coase quase Pré-Teste LV Troca de <qu> por <co> T5 1
emtéo entéo Texto 3 LuA T5 1
emtéo entéo Pré-Teste LV Traca de <n> por <m> T5 1
madou mandou Pré-Teste LV Falta de <n> T1 2
esérsito exército Pré-Teste LV Troca de <x> por <s> T5 2
torpas tropas Pré-Teste LV Troca de <tro> por <tor> T1 2
cosegirdo conseguirdo Pré-Teste LV Falta de <n> T1 1
cosegirdo conseguirdo Pré-Teste LV Falta de <u> T3 1
esperaca esperanca Pré-Teste LV Falta de <n> T1 1
armonia harmonia Pré-Teste LV Omisséo do <H> T5 1
por por Pré-Teste MA Falta de acento T6 1
dovidas duvidas Pré-Teste MA Troca de <(> por <0> T5 1
tilha tinha Texto 1 MA T1 1
tilha tinha Texto 5 MA Troca do grupo <nh> por <lh> T1 1
tilha tinha Pré-Teste MA T1 1
certesa certeza Imgﬁf}‘: o | M T5 1
certesa certeza n t;l'rens]t: i AM Troca de <z> por <s> T5 1
certesa certeza Pré-Teste MA T5 1
cido sido Pré-Teste MA Troca de <s> por <c> T5 1
disselhe disse-lhe Pré-Teste MA Juncdo de elementos T8 1
coroua coroa Pré-Teste MA Acrescento de <u> T2 2
estralha estranha Pré-Teste MA Troca do grupo <nh> por <lh> T1 1
perguntoulhe perguntou-lhe Pré-Teste MA Juncéo de elementos T8 1
que-se que se Pré-Teste MA Colocacéo de hifen T8 1
todo tudo Pré-Teste MA T3 1
todo tudo Texto 3 MA Troca de <u> por <o> T3 1
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coando quando Pés-Teste MA T5 1
coando quando Texto 1 LV T5 2
coando quando Texto 1 LA Troca de <qu>por <co> T5 1
coando quando Pré-Teste MA T5 1
sorgio surgiu Pré-Teste MA Troca de <u> por <o0> T4 1
oportonidade oportunidade Pré-Teste MA Troca de <u> por <o0> T5 1
to tu Texto 3 MA T5 1

to tu Pré-Teste MA Troca de <u> por <o> T5 1
Asério A sério Pré-Teste MA Juncdo de elementos T8 1
Es Es Pré-Teste MA Falta de acento T6 1
pedio pediu Pré-Teste LUuA Troca de <u> por <o0> T4 1
gobo bobo Pré-Teste LuA Troca de <b> por <g> T1 1
dansace dancasse Pré-Teste LUuA Representagéoctl?]jtsrr::ip\?overbal imp. do T4 1
dansage dangasse Pré-Teste LuA Colocacdo de <¢> antes de <e> T5 1
avizaram-lhe avisaram-lhe Pré-Teste LuA Troca de <s> por <z> T5 1
éra era Pré-Teste LuA Acrescento de acento T6 1
ingles inglés Pré-Teste LuA Falta de acento T6 1
portuguésa portuguesa Pré-Teste LuA Acrescento de acento T6 1
parase parasse Pré-Teste LuA Omisédo de um <s> T3 2
outo outro Pré-Teste LuA Omissdo de um <r> T1 1
bebe bebé Pré-Teste LuA Falta de acento T6 1
veze vez Pré-Teste MV Acrescento de um <e> T1 1

foi fui Pré-Teste MV Troca de <u> por <0> T4 1
lotar lutar Pré-Teste MV Troca de <u> por <o0> T5 1
fransezes franceses Pré-Teste MV Troca de <s> por <z> T5 2
fransezes franceses Pré-Teste MV Troca de <c> por <s> e de <s> por <z> T5 2
suldados soldados Texto 6 LV T2 1
suldados soldados Pré-Teste MV Troca de <o> por <u> T2 1
tecnica técnica Pré-Teste MV Falta de acento T6 1
coadrado quadrado Pré-Teste MV Troca de <qu> por <co> T5 1
cadaver cadaver Pré-Teste MV Falta de acento T6 1
serta certa Pré-Teste MV Troca de <c> por <s> T5 1
afonso Afonso Pré-Teste MV Substitui¢do de maitscula por mindscula T7 1
decidio decidiu Pré-Teste SP Troca de <u> por <o0> T4 1
esprementar experimentar Pré-Teste SP Troca de <i> por <e> T2 1
esprementar experimentar Pré-Teste SP Troca de <per> por <pre> T2 1
esprementar experimentar Pré-Teste SP Troca de <x> por <s> T5 1
ouvio ouviu Pré-Teste SP Troca de <u> por <o0> T4 1
saida saida Pré-Teste SP Falta de acento T6 2
utencilios utensilios Pré-Teste SP Troca de <s> por <c> T5 2
utencilios utensilios Pré-Teste SP Falta de acento no <i> T6 2
descobrio descobriu Pré-Teste SP Troca de <u> por <o0> T4 1
dejejava desejava Pré-Teste LA Troca do grupo <se> por <je> Tl 2
aventorar-se aventurar-se Pré-Teste LA Troca de <u> por <o0> T5 2
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sosinho sozinho Pré-Teste LA Troca de <z> por <s> T5 1
Mais Mas Pré-Teste LA Acrescento de <i> T1 1
disia dizia Pré-Teste LA Troca de <z> por <s> T5 1
Qem Quem Pré-Teste LA Falta de <u> T3 2

dalmata dalmata Pré-Teste LA Falta de acento T6 1

quamdo quando Pré-Teste LA Troca de <m> por <n> T5 1

vio viu Texto 1 LuA T4 1
vio viu Texto 3 RM T4 1
vio viu Texto 3 LA Troca de <u> por <o0> T4 1
vio viu Pré-Teste LC T4 1
vio viu Pré-Teste LA T4 1
fogio fugiu Pré-Teste LA Troca de <u> por <o0> T4 1
volocidade velocidade Pré-Teste LA Troca de <e> por <0> T2 1
diser dizer Pré-Teste LA Troca de <z> por <s> T5 1

| E Texto 4 MA . T5 2

| E Pré-Teste LA Troca de <e> por <i> T5 1
sinsentos cinzentos Pré-Teste LA Troca de <s> por <c> T5 1
sinsentos cinzentos Pré-Teste LA Troca de <z> por <s> T5 1

moitas muitas Pré-Teste LC T5 1

moitas muitas Pré-Teste LA Troca de <u> por <> T5 2

costou custou Pré-Teste LA Troca de <u> por <o0> T5 1

decheu desceu Pré-Teste LA Troca de <sc> por <ch> T5 1

sosorrou susurrou Pré-Teste LA Troca de <u> por <o0> T5 2
arroinado arruinado Pré-Teste LA Troca de <u> por <o0> T5 1
unico Unico Pré-Teste LA Falta de acento T6 1
aus aos Pré-Teste LA Troca de <o> por <u> T5 2

lembeu lambeu Texto 1 FR T2 1

lembeu lambeu Texto 1 AO Troca de <a> por <e> T2 1
figiu fingiu Texto 1 AO Omissdo de <n> T1 1

me meu Texto 1 AM Omissédo do ditongo <eu> T1 1
acordo-me acordou-me Texto 1 AM Omissédo do ditongo <ou> T4 1
levo-me levou-me Texto 1 AM Omissdo do ditongo <ou> T4 1
megra negra Texto 1 AM Substitui¢do de <n> por <m> T1 1
atras atras Texto 1 AM Separagdo de elementos T8 1
comesava comegava Texto 5 EM T5 1
comesava comecava Texto 1 AR Troca de <g> por <s> T5 1
fichia fingia Texto 1 AR Troca de <g> por grupo <ch> T1 1
zagar-se zangar-se Texto 1 LA o T1 1
zagar-se zangar-se Texto 1 AR Omissdo de <n> T1 1
Levantome Levanto-me Texto 1 FR Juncéo de elementos T8 1

parcia parecia Ditado Final RM T2 1

parcia parecia Quadro 1 LP Omissdo de <e> T2 1

parcia parecia Texto 1 FR T2 1

ipediu impediu Texto 1 FM Omissdo de <m> Tl 1
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frondosa formosa Texto 1 FM Substitui¢do de <form> por <frond> T1 1
sedo cedo Texto 1 LC T5 1
Troca de <c> por <s>
sedo cedo Texto 1 RC T5 1
Au Ao Texto 6 RM T5 1
Troca de <o> por <u>
Au Ao Texto 1 LC T5 1
chatiado chateado Texto 1 LC Troca de <e> por <i> T5 1
estar estar Texto 1 LC Acrescento de acento no <a> T6 1
madogada madrugada Texto 1 LA o T1 1
Substitui¢do de <dru> por <do>
madogada madrugada Texto 6 LA Tl 1
precia parecia Ditado Final FR . T1 1
- - Omissd de <a>
precia parecia Texto 1 LA Tl 1
lambenos lambe-nos Texto 1 LA T8 1
Juncdo de elementos
lambenos lambe-nos Texto 1 RM T8 1
sege-nos segue-nos Texto 1 LA Omissdo de <u> T3 1
figiuse fingiu Texto 1 LA Omissdo de <n> T1 1
figiuse fingiu Texto 1 LA Acrescento de <se> T1 1
gordar guardar Texto 1 LA Substitui¢do de <gua> por <go> T2 1
patia-mos partiamos Texto 1 LA Omissdo de <r> T1 1
patia-mos partiamos Texto 1 LA Separacéo de elementos T8 1
acordavame acordava-me Texto 1 LM Juncdo de elementos T8 1
estavao estavam Texto 1 LM Substituicdo de <am> por <ao> T4 1
maos maos Texto 1 LM T6 1
Falta de acento <~>
maos maos Texto 1 LP T6 1
agarar agarrar Texto 1 LM Omissdo de um <r> T1 1
molher mulher Texto 1 LM Troca de <u> por <o0> T5 2
milha minha Texto 1 MA T1 1
- - Troca do grupo <nh> por <lh>
milha minha Texto 1 LM T1 1
ido iam Texto 2 LuA T3 1
ido iam Texto 2 MA T3 1
- - Troca do grupo <am> por <8o0>
ido iam Texto 1 MA T3 1
ido iam Texto 1 LM T3 1
mei mae Texto 1 LM Substitui¢do do ditongo <&de> pelo ditongo <ei> T1 1
forosa formosa Texto 1 LM Omissdo de <m> T1 1
lembia lambia Texto 1 LP Troca de <a> por <e> T2 1
paciar passear Texto 1 LP ] T5 1
- Troca de <e> por <i>
paciar passear Texto 1 LuA T5 1
paciar passear Texto 1 LP T5 1
- Troca de <ss> por <c>
paciar passear Texto 1 LuA T5 1
tarbalaha trabalhava Texto 1 LV Substitui¢do de <tra> por <tar> T1 1
tarbalaha trabalhava Texto 1 LV Substituicdo de <lhava> por <laha> T1 1
modrogada madrugada Texto 1 LV Troca de <u> por <o0> T5 1
lanbia lambia Texto 1 LV Troca de <m> por <n> T5 1
cauladas calejadas Texto 1 LV Substituicdo de <calej> por <caul> T1 1
diversois diversdes Texto 1 LuA Substituicdo de <des> por <ois> T2 1
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do ao Pés-Teste LM T6 1

ao ao Texto 1 LuA Falta de acento <=> T6 1
carrosel carrossel Texto 1 LUuA Omissdo de um <s> T3 1
ate até Texto 1 LuA Falta de acento no <e> T6 1
ate até Texto 1 LUuA Separacéo de elementos T8 1
montanha-rusa | montanha-russa Texto 1 LUuA Falta de um <s> na palavra russa T3 1
noz nos Texto 1 MF Troca de <s> por <z> T5 1
noz nos Texto 1 MF Falta de acento no <o> T6 1
atraz atras Texto 1 MF Falta de acento no <a> T6 1
atraz atras Texto 1 MF Troca de <z> por <s> T5 2
la 14 Texto 2 AO T6 1

la la Pos-Teste RC T6 1

la 14 Texto 3 RM Falta de acento T6 2

la 14 Texto 1 MF T6 1
saiamos saiamos Texto 1 MF Falta de acento no <i> T6 1
manhazinha manhézinha Texto 1 MV Falta de acento no segundo <a> T6 1
seguio seguiu Texto 1 MR Troca de <u> por <o0> T4 1
furmosa formosa In t;l'rerf]t: dio LA T5 1
furmosa formosa Quadro 1 MI Troca de <0> por <u> T5 1
furmosa formosa Quadro 1 EM T5 1
furmosa formosa Texto 1 MR T5 1
fingio fingiu Texto 1 MR Troca de <u> por <o0> T4 1
em bora embora Pés-Teste RM T8 1
em bora embora Texto 3 MV B T8 1
em bora embora Texto 3 RC Separaqio de elementos T8 1
em bora embora Texto 1 MR T8 1
cansao cangéo Texto 1 MR Troca de <¢> por <s> T5 1
cieto quieto Texto 1 MA Substitui¢do de <qu> por <c> T3 1
proprio préprio Texto 1 MA Falta de acento no <o> T6 1
pa pai Texto 1 RM Omissdo de <i> T1 1
labrador lavrador Texto 1 RC Troca de <v> por <b> T1 1
acordavamos acorddvamos Texto 1 RC Falta de acento T6 1
ladro ladrou Texto 1 RC Omisséo de <u> T4 1
pope da para ao pé da Texto 1 RC Juncdo de elementos T6 1
acabamos acabamos Texto 1 RC Falta de acento no terceiro <a> T6 1
acordame acorda-me Texto 1 sV Juncdo de elementos T8 1
lambianos lambia-nos Texto 1 SV Juncéo de elementos T8 1
calejares calejadas Texto 1 sV Substitui¢do de <das> por <res> Tl 1
Lazéo Lanzdo Texto 1 SV Omissdo de <n> T1 1
sussegado sossegado Int;:rrerztée dio Ml Troca de <o> por <> T5 1
sussegado sossegado Texto 1 SV T5 1
apresado apressado Texto 1 sV Omissdo de um <s> T3 1
roxinol rouxinol Texto 1 sV Substitui¢do do ditongo <ou> por <o> T2 1
cantavamos cantavamos Texto 1 SS Falta de acento no segundo <a> T6 1
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falare falar Texto 2 AO Acrescento de <e> no final da palavra T1 1
comessaram comegaram Texto 2 AO Substitui¢do de <¢> por <ss> T5 1
Nos Nos Pés-Teste LA T6 1
Nos Nos Toxto 2 A0 Falta de acento no <o> - 1
miudos mitdos Texto 2 AO Falta de acento no <u> T6 2
tanho tenho Ditado Final MV T2 1
tanho tenho Ditado Final LA T2 1
tanho tenho Ditado Final RC T2 1
tanho tenho Ditado Final FM Troca de <e> por <a> T2 1
tanho tenho Ditado Final MA T2 1
tanho tenho Texto 2 AO T2 1
concurdou concordou Texto 2 AO Troca de <o0> por <u> T5 1
final mente finalmente Texto 2 AM Separagdo de elementos T8 1
vistar visitar Texto 2 AR Omissdo de <i> a seguir ao <s> T1 1
foraram furaram Texto 2 LM T5 1
foraram furaram Texto 2 AR Troca de <u> por <o> T5 1
peneu pneu Texto 2 AR Acrescento de <e> a seguir ao <p> T2 1
tavam estavam Texto 2 AR Omissdo do inicio da palavra <es> T2 1
desmaio desmaiou Texto 2 AR Substitui¢do do ditongo <ou> por <o0> T4 1
aver haver Texto 2 AR Omissdo do <h> T5 1
dezastre desastre Texto 2 AR Troca de <s> por <z> T5 1
telemovel telemovel Texto 2 AR Falta de acento no <o> T6 1
Joagim Joaquim Texto 2 EM Omissdo de <u> T3 1
avos avos Texto 2 EM Troca do acento T6 1
privera primavera Texto 2 EM Omissdo do grupo <ma> T1 1
agricoltor agricultor Texto 2 EM Troca de <u> por <o0> T5 2
paigista paisagista Texto 2 EM Omissdo do grupo <sa> T1 2
traz-me Traz-me Texto 2 FR Substituicdo de maidscula por mindscula T7 1
boscar buscar Texto 2 FR T5 1
boscar buscar Texto 3 RM Traca de <u>por <o> T5 1
trazerlhes trazer-lhes Texto 2 FR Juncdo de elementos T8 1
enxugalos enxuga-los Texto 2 FR Juncdo de elementos T8 1
parala para la Texto 2 FM Juncdo de elementos T8 1
morrar morrer Texto 2 FM Troca de <e> por <a> Tl 1
carrossa carroca Texto 2 LC Substitui¢do de <¢> por <ss> T5 1
passiénssia paciéncia Texto 2 LC Substitui¢do de <c> por <ss> T5 1
tas estas Texto 2 LC Omissdo do inicio da palavra <es> T2 1
vizitar visitar Texto 2 LA Troca de <s> por <z> T5 1
gasolio gasoleo Texto 2 LA Troca de <e> por <i> T5 2
carinha carrinha Texto 2 LM Substitui¢do de <rr> por <r> T3 1
poneu pneu Texto 2 LM Acresento de <o> T2 1
bricar brincar Texto 2 LP Omissdo de <n> T1 1
pricar brincar Texto 2 LP Substitui¢do de <brin> por <pri> T1 1
bricararam brincaram Texto 2 LP Repeti¢ao da silaba <ra> T1 1
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priveras primaveras Texto 2 LP Omissdo da silada <ma> T1 1
vazia fazia Texto 2 LP Troca de <f> por <v> Tl 1
asado assado Texto 2 LV Substitui¢do de <ss> por <s> T3 1
aroz arroz Texto 2 LV Substitui¢do de <rr> por <r> T3 1

almoso almoco Texto 2 LV Troca de <¢> por <s> T3 1
fotebol futebol Texto 2 LV Troca de <u> por <o0> T5 1
agua agua Texto 4 RC T6 1
agua agua Texto 2 LV o T6 1

Falta de acento no primeiro <a>

agua agua Texto 4 MF T6 2
agua agua Texto 4 LV T6 1
torse trouxe Texto 2 LV Troca de <x> por <s> T5 1
vazia fazia Texto 2 LV Substitui¢do de <trou> por <tor> T1 1
a a Texto 2 MF Falta de acento no <a> T6 1
cai caf Texto 2 MF Falta de acento no <i> T6 1
boraco buraco Texto 2 MF Troca de <u> por <o0> T5 1
chegamos chegamos Texto 2 MF Falta de acento no <a> T6 1
Ola Ola Texto 2 LuA T6 1
o o Toxio 2 ME Falta de acento no <a> - 1
ero porto aeroporto Texto 2 Ml Separacéo de elementos T8 3
ero porto aeroporto Texto 2 Ml Omissdo de <a> do inicio da palavra T2 3
poseram-se puseram-se Texto 2 Ml Troca de <u> por <o0> T5 1
gecharam chegaram Texto 2 Ml Troca de posi¢des de <g> e <ch> T1 1
vesitar visitar Texto 2 Ml Troca de <i> por <e> T2 1
estam estdo Ditado Final MI T4 1

Substitui¢do do ditongo <do> por <am>
estam estdo Texto 2 MI T4 1
passiar passear Texto 2 MV Troca de <e> por <i> T5 1
rializador realizador Texto 2 MR Troca de <e> por <i> T5 3
cer ser Texto 5 RM T5 1
cer ser Texto 2 MR Troca de <s> por <c> T5 1
Viréo Viram Texto 2 MR Substitui¢do do ditongo <do> por <am> T4 1
sosogadinhos sossegadinhos Texto 2 MA Substitui¢do de <sse> por <so> T2 1
radio radio Texto 6 LV T6 1
radio radio Texto 2 MA Falta de acento no <a> T6 1
atras atras Texto 3 LuA T6 1
atras atras Texto 3 FM Falta de acento no segundo <a> T6 1
atras atras Texto 2 MA T6 1
sinhor senhor Texto 2 MA Troca de <e> por <i> T2 1
rapido rapido Texto 2 MA o T6 1
rapido apido Texio 3 VA Falta de acento no primeiro <a> o 1

pusseram puseram Texto 2 MA Substitui¢do de <s> por <ss> T1 1
firam viram Texto 2 MA Troca de <v> por <f> T1 1
peneus pneus Texto 2 RM Acresento de <e> T2 1
Foram foram Texto 2 SV Substitui¢do de mindscula por maistscula T7 1

de pressa depressa Texto 2 sV Separacéo de elementos T8 1
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levote levo-te Texto 2 SV Junc&o de elementos T8 1
pedirlhes pedir-lhes Texto 2 sV Juncdo de elementos T8 1
aju da ajuda Texto 2 SV Separacdo de elementos T8 1
crido queriam Texto 2 sV Substituicdo de <que> por <cri> T2 1
crido queriam Texto 2 SV Substitui¢do de <am> por <ao> T4 1
preguntou perguntou Texto 5 AM T2 1
preguntou perguntou Texto 3 LV Substitui¢do de <per> por <pre> T2 1
preguntou perguntou Texto 2 SS T2 1
percurrer percorrer Texto 2 SS Troca de <o0> por <u> T5 1
Vinalmente Finalmente Texto 2 SS Troca de <f> por <v> T1 1
boquadinho bocadinho Texto 2 SS Substitui¢do de <ca> por <qua> T3 1
quansado cansado Texto 2 SS Substitui¢do de <can> por <quan> T3 1
darme dar-me Texto 2 SS Juncdo de elementos T8 1
esgarmos chegarmos Texto 2 SS Substituicdo de <che> por <es> T1 1
avos avos Texto 2 LuA Falta de acento no <o> T6 1
construio construiu-o Texto 3 AO Juncdo de elementos T8 1
aparceu apareceu Texto 3 AO Omissdo da silaba <re> T2 1
siléncioso silencioso Texto 3 AO Acrescento de acento no <e> T6 1
vooar voar Texto 3 AM Acrescento de um <o> T1 1
vaite vai-te Texto 3 LA y T8 1
vaite vai-te Texto 3 AM Jungao de elementas T8 1
caldeiram caldeirdo Texto 3 AM Substitui¢do do ditongo <&o> por <am> T3 1
comesou comegou Texto 3 AM Troca de <¢> por <s> T3 1
foice foi-se Texto 3 AR Juncdo de elementos T8 1
arrote arroto Texto 3 AR Substitui¢do de <o> por <e> T2 1
espulsou expulsou Texto 3 AR Troca de <x> por <s> T5 1
divorciu-se divorciou-se Texto 3 AR Substitui¢do do ditongo <ou> por <u> T4 1
inéme INEM Texto 3 AR Escrita da sigla por extenso (como se Ié) T5 1
carochinha Carochinha Texto 3 EM o » . T7 2
“arochinha Carochinta Texto 3 T Substitui¢do de maitscula por mindscula p— 1
ningém ninguém Pds-Teste LP T3 1
ningém ninguém Ditado Final LA T3 1
ningém ninguém Texto 5 RM Omissdo de <u> T3 1
ningém ninguém Texto 5 EM T3 1
ningém ninguém Texto 3 EM T3 1
compriendo compreendo Texto 3 EM Substitui¢do de <e> por <i> T5 1
amanha amanha Texto 3 EM Falta de acento no <a> T6 1
vestio vestiu Texto 3 EM Troca de <u> por <o0> T4 1
eram Eram Texto 3 FM Substitui¢do de maitscula por mindscula T7 1
rezistio resistiu Texto 3 FR Troca de <s> por <z> T5 1
rezistio resistiu Texto 3 FR Troca de <u> por <o> T4 1
dezapareceu desapareceu Texto 3 FR Troca de <s> por <z> T5 1
descancgada descansada Texto 3 FR Troca de <s> por <¢> T5 1
érvas ervas Texto 3 LC Acrescento de acento no <e> T6 1
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éssa essa Texto 3 LC Acrescento de acento no <e> T6 1
quita quinta Texto 3 LA Omissao de <n> Tl 1
borro burro Texto 3 LA Troca de <u> por <o0> T5 1
incento inseto Texto 3 LA Troca da silaba <se> por <cen> Tl 1
boeda moeda Texto 3 LA Troca de <m> por <b> T1 1
imprecionados | impressionados Texto 3 LA Substitui¢do de <ss> por <c> T5 1
importancia importancia Texto 3 LA Falta de acento no <a> T6 1
desserteza de certeza Texto 3 LA Troca de <c> por <s> T5 1
desserteza de certeza Texto 3 LA Juncdo de elementos T8 1
Aséro A sério Texto 3 LA Juncdo de elementos T8 1
boeda moeda Texto 3 LA Omisséo de <i> T1 1
sojeriu sugeriu Texto 3 LA Troca de <u> por <o0> T5 1
sojeriu sugeriu Texto 3 LA Substitui¢do de <g> por <j> T5 1
atentar a tentar Texto 3 LA Separacéo de elementos T8 1
orror horror Texto 3 LA Omisséo de <h> T5 1
magico magico Texto 3 LA Falta de acento no <a> T6 1
foisse foi-se Texto 3 LM Juncdo de elementos T8 2
queéque que é que Texto 3 LM Juncdo de elementos T8 1
Carochina Carochinha Quadro 3 LP L T1 1
Carochina Carochinha Texto 3 LM Omisséo de <h> T1 1
coidava cuidava Texto 3 LM Troca de <u> por <o0> T5 1
recosou recusou Texto 3 LM Troca de <u> por <o0> T5 1
ratdo Ratdo Texto 3 LM Substituicdo de maitscula por mindscula T7 1
foramsse foram-se Texto 3 LM Juncdo de elementos T8 1
desqueceu esqueceu Texto 3 LM Acrescento de <d> no inicio da palavra T2 1
feijoes feijoes Texto 3 LM Falta de acento no <o> T6 1
noticia noticia Int:rerfgdio SP T6 1
noticia noticia Int;—rﬁg} dio AR Falta de acento no <i> T6 1
noticia noticia IntZrenSwtgdio AO T6 1
voram foram Texto 3 LM T1 1
voram foram Texto 3 LP Troca de <F> por <v> T1 1
prefeito perfeito Texto 3 LV Troca da silaba <per> por <pre> T2 1
porcinhos porquinhos Texto 3 LV Substitui¢do de <qui> por <ci> T3 1
dise disse Texto 3 LV Substitui¢do de <ss> por <s> T3 1
desato desatou Texto 3 LV Substitui¢do de <ou> por <o> T4 1
belesa beleza Texto 3 LV Troca de <z> por <s> T5 1
explosou expulsou Texto 3 LV Substitui¢do da silaba <plo> por <pul> T1 1
segio seguiu Texto 3 LV Substitui¢do de <guiu> por <gio> T4 1
€0sigo consigo Texto 3 LV Omissdo de <n> T2 1
que quem Texto 3 MF Omissdo de <m> Tl 1
barolho barulho Texto 3 MF T5 1
barolho barulho Texto 5 MA Troca de <u> por <o0> T5 1
barolho barulho Texto 5 LA T5 1
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barolho barulho Texto 5 FR T5 1
barolho barulho Texto 3 MI T5 1
barolho barulho Texto 5 RC T5 1
barolho barulho Texto 3 MV T5 1
emcontrou encontrou Texto 3 MV Troca de <n> por <m> T5 1
unde onde Texto 3 MV Troca de <o0> por <u> T2 1
pedio-lhe pediu-lhe Texto 3 MV Troca de <u> por <o0> T4 2
cempre sempre Texto 3 MV Troca de <s> por <c> T5 1
encontrarao encontraram Texto 3 MV Substitui¢do de <am> por <&o> T4 1
filizes felizes Texto 3 MV Troca de <e> por <i> T2 1
Crochinha Carochinha Texto 3 MR Omissao de <a> do inicio da palavra Tl 1
algem alguém Texto 3 MR Substitui¢do de <guém> por <gem> T3 1
Na quela Naquela Texto 3 MR Separagdo de elementos T8 1
aproximarce aproximar-se In tzfraf dio MR T8 1
aproximarce aproximar-se Int;:rrerat: dio MI Juncéo de elementos T8 1
aproximarce aproximar-se Texto 3 MR T8 1
aproximarce aproximar-se In t;l'rerf]t: dio MR T5 1
aproximarce aproximar-se Int;zrrer?lga dio MI Troca de <s> por <c> T5 1
aproximarce aproximar-se Texto 3 MR T5 1
pascua Péascoa Texto 3 MR Substitui¢do de maitscula por minascula T7 5
pascua Pascoa Texto 3 MR Falta de acento no primeiro <a> T6 5
pascua Pascoa Texto 3 MR Troca de <0> por <u> T5 5
cazaram casaram Texto 3 MR Troca de <s> por <z> T5 1
devido deviam Texto 3 MA Substitui¢do de <am> por <&o> T4 1
vanh&o venham Texto 3 MA Substituicdo de <am> por <&o> T4 1
restorante restaurante Texto 3 MA Substituicdo da silaba <tau> por <to> T2 1
etavam estavam Texto 3 MA Omisséo de <s> T1 1
apanhala apanha-a Texto 3 MA Juncdo de elementos T8 1
descolpa desculpa Texto 3 MA Troca de <u> por <o0> T5 1
desidiu decidiu Texto 3 RM Troca de <c> por <s> T3 1
cosido cozido Texto 3 RM Troca de <z> por <s> T5 1
escondeuse escondeu-se Texto 3 RM Juncdo de elementos T8 1
levoua levou-a Texto 3 RM Juncéo de elementos T8 1
partio partiu Texto 3 RC Troca de <u> por <o0> T4 1
namurada namorada Texto 3 RC Troca de <o0> por <u> T5 1
aseguir a seguir Texto 3 sV Juncdo de elementos T8 1
pircingo piercing Texto 3 SV Substituicdo de <pier> por <pir> T1 1
pircingo piercing Texto 3 SV Acrescento de <0> no final da palavra T1 1
ofreserme oferecer-me Texto 3 sV Juncdo de elementos T8 1
ofreserme oferecer-me Texto 3 SV Substituicdo de <ofercer> por <ofreser> T2 1
A deus Adeus Texto 3 N\ Separacéo de elementos T8 1
asseita aceita Texto 3 SV Substituicdo de <c> por <ss> T5 1
declarovos declaro-vos Texto 3 sV Juncdo de elementos T8 1
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podemse podem-se Texto 3 SV Junc&o de elementos T8 1
beixar beijar Texto 3 SS Troca de <j> por <x> Tl 1
raizes raizes Quadro 4 AR T6 1
raizes raizes Quadro 4 EM T6 1
raizes raizes Quadro 4 LM T6 1
raizes raizes Quadro 4 LV T6 1
raizes raizes Quadro 4 MR T6 1
raizes raizes Quadro 4 RC T6 1
raizes raizes Quadro 4 sV T6 1
raizes raizes Quadro 4 SP T6 1
raizes raizes Quadro 4 SS T6 1
raizes raizes Quadro 4 MA T6 1
raizes raizes Quadro 4 RM Falta de acento no <i> T6 1
raizes raizes Quadro 4 MV T6 1
raizes raizes Quadro 4 MF T6 1
raizes raizes Quadro 4 Ml T6 1
raizes raizes Quadro 4 FR T6 1
raizes raizes Quadro 4 FM T6 1
raizes raizes Quadro 4 LC T6 1
raizes raizes Quadro 4 AM T6 1
raizes raizes Texto 4 MR T6 1
raizes raizes Texto 4 AO T6 2
raizes raizes Texto 4 FR T6 1
acima acima Texto 4 AO Separagdo de elementos T8 1

sol solo Texto 4 AO . T1 1

ol ol Toxto 4 sV Acrecento de <o> no final da palavra 1 1
interraram-se enterraram-se Texto 4 AO Troca de <e> por <i> T2 1
bixos bichos Texto 4 AM T5 2
bixos bichos Texto 4 RC Substitui¢do de <ch> por <x> T5 1
bixos bichos Texto 4 LV T5 2
exestem existem Texto 4 AM Troca de <i> por <e> T5 1
ha ha Texto 4 RM T6 6

ha ha Texto 4 MA Erro no acento T6 5

ha ha Texto 4 AR T6 1

de baixo debaixo Quadro 4 AR T8 1

de baixo debaixo Quadro 4 LA T8 1

de baixo debaixo Quadro 4 FM 3 T8 1

de baixo debaixo Quadro 4 AM Separagao de elementos T8 1

de baixo debaixo Texto 4 LA T8 1

de baixo debaixo Texto 4 AR T8 1

morram moram Texto 4 AR Substitui¢do de <r> por <rr> T3 1
minho ninho Texto 4 LM T1 1
minho ninho Texto 4 EM Troca de <n> por <m> T1 1
minho ninho Texto 4 LA T1 1
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assima acima Texto 4 LA Substitui¢do de <c> por <ss> T5 1
michos bichos Texto 4 LA Troca de <b> por <m> T1 2
pecenos pequenos Texto 4 LA Substituicdo da silaba <que> por <ce> T3 2
mistorados misturados Texto 4 LuA T5 1
mistorados misturados Texto 4 Ml T5 1

3 - Troca de <u> por <o0>
mistorados misturados Texto 4 LA T5 1
mistorados misturados Texto 4 LV T5 2
enterramse enterram-se Texto 4 LM Juncdo de elementos T8 1
mor&o moram Texto 4 LV o T4 1

Substituicdo de <am> por <do>
mor&o moram Texto 4 LM T4 1
cumida comida Texto 4 LM Separacéo de elementos T8 1
extem existem Texto 4 LM Omisséo de <i> T1 1
copé com po Texto 4 Ml y T8 1
- - Juncgéo de elementos
copo com po Texto 4 LV T8 1
quete quente Texto 4 LV Omissdo de <n> T1 1
enterrdo-se enterram-se Texto 4 LV Substituicdo de <am> por <ao> T4 1
essistem existem Texto 4 RC L T1 1
- - Substitui¢do de <x> por <ss>

essistem existem Texto 4 LV T1 1
ilétricos elétricos Texto 4 LuA Troca de <e> por <i> T2 1
xao chéo Texto 4 LuA Substitui¢do de <ch> por <x> T5 1
palantas plantas Texto 4 LuA | Acrescento de <a> no inicio da palavra - 1.2 silaba T1 1
emcontrar encontrar Texto 4 LUuA Troca de <n> por <m> T5 1
apodresidas apodrecidas Texto 4 LuA Troca de <c> por <s> T3 1
mae mae Texto 4 MI Falta de acento no <a> T6 1
eletricos elétricos Texto 4 MI Falta de acento no segundo <e> T6 1
solu solo Texto 4 MR Troca de <o> por <u> T5 1
fios Fios Texto 4 RM Substitui¢do de maitscula por mindscula T7 1
as As Texto 4 RM Substituicdo de maidscula por mindscula T7 1
e E Texto 4 RM Substitui¢do de maitscula por mindscula T7 1
baix baixo Texto 4 RC Omissdo do ultimo <o> T1 1
0 ou Texto 4 RC Troca do ditongo <ou> por <6> T2 1
mais-ou-menos | mais ou menos Texto 4 SV Acrescento de hifen T8 1
mares marés Texto 5 LV T6 1

- Falta de acento no <e>
mares marés Texto 5 AO T6 1
ai ai Pds-Teste MF T6 1
ai ai Texto 5 LuA ) T6 1

- - Falta de acento no <i>
ai ai Texto 5 AO T6 1
ai ai Texto 5 AM T6 1
Entertanto Entretanto Texto 5 LC T2 1
Entertanto Entretanto Texto 5 FM o T2 1

Substitui¢do de <tre> por <ter>

Entertanto Entretanto Texto 5 AR T2 1
Entertanto Entretanto Texto 5 AO T2 1
comesavam comegavam Texto 5 AO Troca de <¢> por <s> T3 1
esplicou explicou Texto 5 MA Troca de <x> por <s> T5 1
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esplicou explicou Texto 5 AO T5 1
petroélio petroleo Quadro 5 AR T5 1
petrolio petréleo Quadro 5 AO T5 1
petroélio petroleo Quadro 5 EM T5 1
petrolio petréleo Quadro 5 FR T5 1
petroélio petroleo Quadro 5 LUuA T5 1
petroélio petroleo Quadro 5 MF T5 1
petrolio petréleo Quadro 5 MA T5 1
petroélio petroleo Quadro 5 RM T5 1
petrolio petréleo Quadro 5 SP T5 1
petroélio petroleo Quadro 5 SS T5 1
petrélio petroleo Quadro 5 RC Troca de <e> por <i> T5 1
petrélio petroleo Quadro 5 Ml T5 1
petrélio petréleo Quadro 5 MV T5 1
petrélio petroleo Quadro 5 MR T5 1
petrélio petréleo Quadro 5 LV T5 1
petrélio petroleo Quadro 5 FM T5 1
petrélio petréleo Quadro 5 LA T5 1
petrélio petréleo Quadro 5 LC T5 1
petrélio petroleo Quadro 5 LM T5 1
petrélio petréleo Texto 5 MR T5 1
petrélio petroleo Texto 5 AO T5 1
Talves Talvez Texto 5 MR T5 1
Talves Talvez Texto 5 LuA T5 1
Troca de <z> por <s>
Talves Talvez Texto 5 LA T5 1
Talves Talvez Texto 5 AO T5 1
tivesem tivessem Texto 5 LV T4 1
tivesem tivessem Texto 5 EM Substitui¢do de <ss> por <s> T4 1
tivesem tivessem Texto 5 AO T4 1
afelito aflito Texto 5 MA T2 1
afelito aflito Texto 5 LM T2 1
- - Acrescento de <e> a seguir ao <f>
afelito aflito Texto 5 LA T2 1
afelito aflito Texto 5 AO T2 1
fortos fortes Texto 5 AO Troca de <e> por <0> Tl 1
concloiu concluiu Texto 5 AM T4 1
- - Substitui¢do do ditongo <ui> por <oi>
concloiu concluiu Texto 5 AO T4 1
nacer nascer Texto 5 AM Omissdo de <s> T1 1
novens nuvens Texto 5 LA T5 1
novens nuvens Texto 5 AM Traca de <u>por <o> T5 1
ficavédo ficavam Texto 5 RC T4 1
ficavao ficavam Texto 5 MR T4 1
- - Substituicdo de <am> por <do>
ficavédo ficavam Texto 5 LV T4 1
ficavdo ficavam Texto 5 AM T4 1
escotadas escutadas Texto 5 RC Troca de <u> por <o0> T5 1
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escotadas escutadas Texto 5 RM T5 1
escotadas escutadas Texto 5 MA T5 1
escotadas escutadas Texto 5 LA T5 1
escotadas escutadas Texto 5 LP T5 1
escotadas escutadas Texto 5 FM T5 1
escotadas escutadas Texto 5 EM T5 1
escotadas escutadas Texto 5 AM T5 1
Ultima Ultima Texto 5 RC T6 1
Ultima Ultima Texto 5 MA T6 1
Ultima Ultima Texto 5 LM Falta de acento no <u> T6 1
Ultima Ultima Texto 5 AM T6 1
em quanto enquanto Texto 5 AM Separagdo de elementos T8 1
desidiram decidiram Texto 5 LP T3 1
desidiram decidiram Texto 5 AR Troca de <> por <s> T3 1
DES DEZ Texto 5 MA T5 1
DES JAN Texto 5 LC T5 1
DES FEV Texto 5 LV T5 1
DES MAR Texto 5 LP Troca de <z> por <s> T5 1
DES ABR Texto 5 LM T5 1
DES MAI Texto 5 EM T5 1
DES JUN Texto 5 AR T5 1
cumesavam comegavam Texto 5 AR Troca de <o> por <u> T5 1
cumesavam comegavam Texto 5 AR Troca de <¢> por <s> T3 1
cular colar Texto 5 MR T5 1
cular colar Texto 5 LM Troca de <o> por <u> T5 1
cular colar Texto 5 AR T5 1
cinto cinco Texto 5 FM Troca de <t> por <c> T1 1
tagarelhas tagarelas Texto 5 FM Acrescento de <h> na silaba <las> T1 1
dicidiram decidiram Texto 5 MA . T2 1
dicidiram decidiram Texto 5 FR Traca de <e> por <i> T2 1
dicidido decidido Texto 5 FR Troca de <e> por <i> T2 1
encontratada encontrada Texto 5 FR Acrescento de uma silaba <ta> T1 1
converga conversa Texto 5 FR Troca de <¢> por <s> T5 1
tolo toldo Texto 5 FR Omisséo de <d> T1 1
concluio concluiu Texto 5 MR T4 1
concluio concluiu Texto 5 LA T4 1
concluio concluiu Texto 5 LP Substitui¢do do ditongo <iu> por <io> T4 1
concluio concluiu Texto 5 LC T4 1
concluio concluiu Texto 5 FR T4 1
Dezataram Desataram Texto 5 LuA T5 1
Dezataram Desataram Texto 5 LC Troca de <s> por <z> T5 1
mar mar Texto 5 LC Acrescento de acento no <a> T6 1
dezaparecido desaparecido Quadro 5 RM T5 1
Troca de <s> por <z>
dezaparecido desaparecido Quadro 5 LuA T5 1
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dezaparecido desaparecido Quadro 5 MR T5 1
dezaparecido desaparecido Quadro 5 RM T5 1
dezaparecido desaparecido Quadro 5 MF T5 1
dezaparecido desaparecido Quadro 5 LC T5 1
dezaparecido desaparecido Quadro 5 AM T5 1
dezaparecido desaparecido Texto 5 LC T5 1
nacher nascer Texto 5 LM T5 1
Substitui¢do de <sc> por <ch>
nacher nascer Texto 5 LA T5 1
conha concha Texto 5 LA Omisséo de <h> T1 1
comessavam comegavam Texto 5 LA Substituicdo de <¢> por <ss> T5 1
priocupado preocupado Texto 5 RM T5 1
priocupado preocupado Texto 5 MA T5 1
priocupado preocupado Texto 5 MR Troca de <e> por <i> T5 1
priocupado preocupado Texto 5 LP T5 1
priocupado preocupado Texto 5 LA T5 1
pergontou perguntou Texto 5 LA Troca de <u> por <o0> T5 1
tivensem tivessem Texto 5 LA Substitui¢do de <ss> por <ns> T1 1
modar mudar Texto 5 LV T5 1
modar mudar Texto 5 LA Troca de <u> por <o> T5 1
concas conchas Texto 5 LA Omissdo de <h> T1 1
incontrada encontrada Texto 5 LA Troca de <e> por <i> T2 1
converca conversa Texto 5 LA Troca de <s> por <c> T3 1
sinhoras senhoras Texto 5 LV ] T2 1
sinhoras senhoras Texto 5 LA Troca de <e> por <i> T2 1
bricar brincar Texto 5 LP Omissdo de <n> T1 1
poluiséo poluicédo Texto 5 LP T5 1
poluiséo poluicdo Texto 5 LuA T5 1
poluiséo poluicédo Quadro 5 EM Troca de <g> por <s> T5 1
poluiséo poluicdo Quadro 5 LV T5 1
confersa conversa Texto 5 LP Troca de <v> por <f> T1 1
foltava voltava Texto 5 LP Troca de <v> por <f> T1 1
desataréo desataram Texto 5 LM Substitui¢do de <am> por <&o> T4 1
Etertanto Entretanto Texto 5 MR T1 1
Substituicdo de <entre> por <eter>
Etertanto Entretanto Texto 5 LM T1 1
cumegavao comegavam Texto 5 LM Substituicdo de <am> por <&o> T4 1
cumegavao comegavam Texto 5 LM Troca de <0> por <u> T4 1
conpania companhia Texto 5 LM Troca de <m> por <n> Tl 1
conpania companhia Texto 5 LM Omissdo de <h> T1 1
duentes doentes Texto 5 MR T5 1
duentes doentes Texto 5 LM Troca de <o> por <u> T5 1
tivecem tivessem Texto 5 RM T5 1
tivecem tivessem Texto 5 MV Substituicdo de <ss> por <c> T5 1
tivecem tivessem Texto 5 LM T5 1
otras outras Texto 5 LM Substitui¢do do ditongo <ou> por <o> T2 1
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divortido divertido Texto 5 LM Troca de <o0> por <e> T1 1
concloio concluiu Texto 5 RC T4 1
concloio concluiu Texto 5 MV T4 1
concloio concluiu Texto 5 LM Troca de <u> por <o> T4 1
concloio concluiu Texto 5 LUuA T4 1
fexados fechados Texto 5 LuA Substitui¢do de <ch> por <x> T5 1
aprocura a procura Texto 5 LuA Juncdo de elementos T8 1
comesavam comegavam Texto 5 LUuA Troca de <¢> por <s> T5 1
xegar chegar Texto 5 LUuA Substitui¢do de <ch> por <x> T5 1
delisiado deliciado Quadro 5 LV T3 1
delisiado deliciado Texto 5 LuA Troca de <> por <s> T3 1
desidido decidido Texto 5 LuA Troca de <c> por <s> T3 1
utima altima Texto 5 LuA Omisséo de <I> T1 1
utima Gltima Texto 5 LuA Falta de acento no <u> T6 1
encoanto enquanto Ditado Final EM T3 1
encoanto enquanto Ditado Final MV T3 1
encoanto enquanto Ditado Final LV T3 1
encoanto enquanto Ditado Final sV T3 1
encoanto enquanto Ditado Final RC T3 1
encoanto enquanto Ditado Final FR T3 1
encoanto enguanto In tzfrzt: dio SV T3 1
encoanto enguanto Int;arrenswtée o RC Substituicdo de <qu> por <co> T3 1
encoanto enquanto In t:ﬁ;? dio MV T3 1
encoanto enguanto In t:—fnit’;) dio EM T3 1
encoanto enquanto In t;rfnit’ée dio AM T3 1
encoanto enquanto Texto 5 RC T3 1
encoanto enquanto Texto 5 MV T3 1
encoanto enquanto Texto 5 LuA T3 1
tolho toldo Texto 5 LuA Substitui¢do de <d> por <h> T1 1
cocha concha Texto 5 LV Omissdo de <n> T1 1
desedirdo decidiram Texto 5 LV Substitui¢do de <am> por <&o> T4 1
escodidas escondidas Texto 5 LV Omissdo de <n> T1 1
cotava contava Texto 5 LV Omissdo de <n> T1 1
abrio abriu Texto 5 MA T4 1
abrio abriu Texto 5 RM T4 1
abrio abriu Texto 5 LV Troca de <u> por <o0> T4 1
abrio abriu Texto 5 MR T4 1
abrio abriu Texto 5 MV T4 1
porora procura Texto 5 LV Substitui¢do de <procu> por <poro> T1 1
dissaparesido desaparecido Texto 5 LV Troca de <c> por <s> T3 1
porora procura Texto 5 LV Substitui¢do de <desa> por <dissa> Tl 1
cochas conchas Quadro 5 LP L T1 1
cochas conchas Texto 5 LV Omisséo de <n> T1 2
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sera sera Texto 5 RM T6 1
Falta de acento no <&>
sera serd Texto 5 LV T6 1
pregutou perguntou Texto 5 LV Substitui¢do de <per> por <pre> T2 1
oltima Gltima Texto 5 LV Troca de <U> por <o0> T5 1
sima cima Pés-Teste LuA T5 1
sima cima Texto 5 LV Troca de <> por <s> T5 1
tolodo toldo Texto 5 LV Acrescento de <o0> na silaba <tol> T1 1
cofosdo confusdo Quadro 5 LV Omissao de <n> Tl 1
cofosao confusdo Quadro 5 LV Troca de <o0> por <u> T5 1
cofosédo confuséo Texto 5 LV Omissdo de <n> T1 1
cofosao confusdo Texto 5 LV Troca de <0> por <u> T5 1
delisia delicia Texto 5 LV Troca de <c> por <s> T3 1
undas ondas Texto 5 MV Troca de <o0> por <u> T1 1
prucora procura Texto 5 MV Troca de <o0> por <u> T1 1
puloicao poluicdo Quadro 5 MA T5 1
puloicao poluicéo Texto 5 MV Troca de <u>por <o> T5 1
puloicao poluicdo Quadro 5 MA T5 1
puloicao poluicéo Texto 5 MV Troca de <o> por <> T5 1
amimais animais Texto 5 MF Troca de <n> por <n> T1 1
dessidirdo decidiram Texto 5 MF Substitui¢do de <am> por <ao> T4 1
dessidirdo decidiram Texto 5 MF Substitui¢do de <c> por <ss> T5 1
conversavao conversavam Texto 5 MR Substitui¢do de <am> por <&o> T4 1
conjas conchas Texto 5 MR Sustituicdo de <ch> por <j> T1 1
recebido recebiam Texto 5 MR Substitui¢do de <am> por <&o> T4 1
Asim Assim Texto 5 MR Separagdo de elementos T8 1
anita Anita Texto 5 RM L y . T7 2
it Anita Texio® VR Substitui¢do de maitscula por mindscula p— 1
em cuanto enquanto Texto 5 MR Troca de <g> por <c> T5 1
em cuanto enquanto Texto 5 MR Separagdo de elementos T8 1
resebiam recebiam Texto 5 MA Troca de <c> por <s> T3 1
compalheiras companheiras Quadro 5 MA o T1 1
- - Substitui¢do de <nh> por <lh>
compalheiras companheiras Texto 5 MA T1 1
dessidiram decidiram Texto 5 SV Troca de <c> por <s> T5 1
um Um Texto 5 RM Substituicdo de maitscula por minascula T7 1
duaz duas Texto 5 RM Troca de <s> por <z> T5 1
comfuséo confuséo Texto 5 RM Troca de <n> por <m> T5 1
professoura professora Texto 5 RM Substituigdo de ditongo <ou> por <o0> T2 1
assim Assim Texto 5 RM Substituicdo de maitscula por mindscula T7 1
tinhdo tinham Texto 5 RM Substitui¢do de <am> por <&o> T4 1
alegas algas Texto 5 RC Acrescento de <e> na silaba <al> T2 1
Cera Serd Texto 5 RC Troca de <s> por <c> T5 1
Cera Seré Texto 5 RC Falta de acento no <a> T6 1
araia areia Texto 5 RC Substituicdo do ditongo <ei> por <ai> T1 1
saio saiu Pés-Teste SP Substitui¢do do ditongo <iu> por <io> T5 1
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saio saiu Texto 6 EM T5 1
saio saiu Texto 6 AO T5 1
Caitano Caetano Texto 6 EM T2 2
Caitano Caetano Texto 6 LA T2 2
Caitano Caetano Texto 6 LV T2 2
Caitano Caetano Texto 6 RM T2 2
Caitano Caetano Texto 6 MA T2 2
Caitano Caetano Texto 6 MV Substitui¢do de <ae> por ditongo <ai> T2 2
Caitano Caetano Texto 6 LM T2 2
Caitano Caetano Texto 6 LC T2 1
Caitano Caetano Texto 6 FM T2 1
Caitano Caetano Texto 6 AM T2 2
Caitano Caetano Texto 6 AO T2 3
juntosse juntou-se Texto 6 FR o T4 1
- - Substitui¢do de <ou> por <o0>
juntosse juntou-se Texto 6 AO T4 1
juntosse juntou-se Texto 6 FR 3 T8 1
- - Juncdo de elementos
juntosse juntou-se Texto 6 AO T8 1
chamosse chamou-se Texto 6 AO Substitui¢do de <ou> por <o0> T4 1
chamosse chamou-se Texto 6 AO Juncdo de elementos T8 1
aserca acerca Texto 6 AR T5 1
X Troca de <c> por <s>
aserca acerca Texto 6 AO T5 1
aserca acerca Texto 6 AR T8 1
8 Juncdo de elementos
aserca acerca Texto 6 AO T8 1
extodios estudios Texto 6 AM Sunstitui¢do de <estu> por <exto> T5 1
foce fosse Texto 6 RM o T5 1
Substitui¢do de <ss> por <c>
foce fosse Texto 6 AM T5 1
sessecor sucessor Texto 6 AM Substitui¢do de <suce> por <sesse> T1 1
sessecor sucessor Texto 6 AM Substitui¢do de <ssor> por <gor> T5 1
Dorante Durante Texto 6 LV T5 1
Troca de <u> por <0>
Dorante Durante Texto 6 AM T5 1
junto-se juntou-se Texto 6 AR o . T4 1
- - Substituigdo de ditongo <ou> por <o0>
junto-se juntou-se Texto 6 AM T4 1
em fiavam enfiavam Texto 6 AM Separacéo de elementos T8 1
em fiavam enfiavam Texto 6 AM Troca de <n> por <m> T5 1
expingarda espingarda Texto 6 AM Substituicdo de <es> por <ex> T5 1
mem nem Texto 6 AM Troca de <n> por <m> T1 1
4 cerca acerca Texto 6 LA T6 1
Acrescento de acento
acerca acerca Texto 6 AM T6 1
& cerca acerca Texto 6 LA . T8 1
- Separagdo de elementos
a cerca acerca Texto 6 AM T8 1
atravez através Texto 6 EM T5 1
atravéz através Texto 6 LM Troca de <s> por <z> T5 1
atravéz através Texto 6 AR T5 1
chamouse chamou-se Texto 6 AR Separacéo de elementos T8 1




salazar Salazar Texto 6 RM o y . T7 1
Substitui¢do de maiuscula por mindscula
salazar Salazar Texto 6 EM T7 1
coverno governo Texto 6 EM Troca de <g> por <c> T1 1
S0Cessor sucessor Texto 6 MV T5 1
Troca de <u> por <0>
socessor sucessor Texto 6 FR T5 1
acerca acerca Texto 6 FR Acrescento de acento no primeiro <a> T6 1
studios estudios Texto 6 FM Omissdo do <e> no inicio da palavra T2 1
demucracia democracia Quadro 6 AR T5 1
demucracia democracia Quadro 6 MA T5 1
- ; Troca de <o0> por <u>
demucracia democracia Quadro 6 sV T5 1
demucracia democracia Texto 6 FM T5 1
machou marchou Texto 6 FM Omissdo de <r> T1 1
petendido pretendiam Texto 6 LC Substitui¢do de <pre> por <pe> T1 1
petendido pretendiam Texto 6 LC Substituicdo de <am> por <do> T4 1
estava estava Texto 6 MR L T6 1
- Acrescento de acento no primeiro <a>
estava estava Texto 6 LC T6 1
pertence-se pertencesse Quadro 6 LC T8 1
pertence-se pertencesse Quadro 6 MF B T8 1
Separagdo de elementos
pertence-se pertencesse Quadro 6 AM T8 1
pertence-se pertencesse Texto 6 LC T8 1
pretendido pretendiam Texto 6 RC T4 1
pretendido pretendiam Texto 6 MR Substitui¢do de <am> por <&o> T4 1
pretendido pretendiam Texto 6 LA T4 1
cumandada comandada Texto 6 LM T5 1
Troca de <o> por <u>
cumandada comandada Texto 6 LA T5 1
Salgeiro Salgueiro Texto 6 LV L T3 1
- - Omissdo de <u>
Salgeiro Salgueiro Texto 6 LA T3 1
pusissdes posi¢des Texto 6 LA Toca de <o> por <u> T5 1
pusissdes posicdes Texto 6 LA Substitui¢do de <¢> por <ss> T5 1
enfiavdo enfiavam Texto 6 RC T4 1
enfiavdo enfiavam Texto 6 MR T4 1
enfiavdo enfiavam Texto 6 MV Substitui¢do de <am> por <&o> T4 1
enfiavdo enfiavam Texto 6 LV T4 1
enfiavdo enfiavam Texto 6 LA T4 1
comeso comegou Texto 6 LA Omisséo de <u> no ditongo <o0> T4 1
comeso comegou Texto 6 LA Substitui¢do de <¢> por <s> T3 1
juntoce juntou-se Texto 6 LA Juncdo de elementos T8 1
juntoce juntou-se Texto 6 LA Troca de <s> por <¢> T5 1
pupolagéo populagdo Texto 6 LA Troca de <0> poe <u> T5 1
pupolacéo populagdo Texto 6 LA Troca de <u> por <o0> T5 1
foce fosse Texto 6 LA Substituicdo de <ss> por <¢> T5 1
denovo de novo Texto 6 LM Juncéo de elementos T8 1
gustava gostava Texto 6 LM Troca de <o0> por <u> T5 1
tomo tomou Texto 6 LM Substitui¢do de ditongo <ou> por <o> T4 1
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JNR GNR Texto 6 LM Troca de <G> por <J> T4 1
sercou cercou Texto 6 LV T5 1
sercou cercou Texto 6 LM Troca de <> por <s> T5 1
Marcel Marcelo Texto 6 LM Omissao de <o0> no final da palavra Tl 2
deoce deu-se Texto 6 LM Troca de <u> por <o0> T4 1
deoce deu-se Texto 6 LM Troca de <s> por <c> T5 1
deoce deu-se Texto 6 LM Juncdo de elementos T8 1

revologdo revolugdo Ditado Final RC T5 1
revologao revolucéo Texto 6 LM Traca de <o> por <u> T5 1
destriboir distribuir Texto 6 LM Troca de <u> por <o0> T5 1
destriboir distribuir Texto 6 LM Troca de <e> por <i> T5 1
morreo morreu Texto 6 LM Troca de <u> por <o0> T4 1
estadios estudios Texto 6 LV Troca de <u> por <o0> T5 1
ponhdo punham Quadro 6 LV T4 1
ponh&o punham Quadro 6 RC T4 1
ponhdo punham Quadro 6 SS o y T4 1
ponh&o punham Quadro 6 MA Substituigao de <am> por <do> T4 1
ponhdo punham Quadro 6 MV T4 1
ponhdo punham Texto 6 LV T4 1
taques tanques Texto 6 LV Omissdo de <n> T1 1
sosesor sucessor Texto 6 LV Troca de <u> por <o0> T5 1
S0sesor sucessor Texto 6 LV Troca de <c> por <s> T3 1
vededora vendedora Texto 6 LV Omissdo de <n> T1 1

carvo cravo Texto 6 LV Substitui¢do de <cra> por <car> T1 1

flur flores Texto 6 LV Substitui¢do de <o> por <u> T1 1

flur flores Texto 6 LV Omissdo do final da palavra T1 1
mureu morreu Texto 6 LV Troca de <o0> por <u> e omissdo de um <r> T4 1

redeu-se rendeu-se Texto 6 LV Omissdo de <n> T1 1
acerca acerca Texto 6 LV Separagdo de elementos T8 1
chamasse chama-se Texto 6 LV Juncdo de elementos T8 1
ocupardo ocuparam Texto 6 MV Substitui¢do de <am> por <ao> T4 1
musicas musicas Texto 6 MV Falta de acento em <u> T6 1

serco cercou Texto 6 MV Troca de <c> por <s> T5 1

Serco cercou Texto 6 MV Substitui¢do de ditongo <ou> por <o> T4 1
jonto-se juntou-se Texto 6 MV Omissédo do ditongo <ou> T4 1
jonto-se juntou-se Texto 6 MV Troca de <u> por <0> T5 1

deusse deu-se Texto 6 RM 3 T8 1

deusse deu-se Texto 6 MV Separagéo de elementos T8 1
revulogédo revolucédo Texto 6 MV Troca de <o> por <u> T5 1
revulogdo revolucéo Texto 6 MV Troca de <u> por <0> T5 1
asserca acerca Texto 6 MV Substitui¢do de <c> por <ss> T5 1
extudios estudios Texto 6 MR Substitui¢do de <s> por <x> T5 1

cercoo cercou Texto 6 MR Troca de <u> por <o0> T4 1

frores flores Texto 6 MR Troca de <I> por <r> T1 1
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democrassia democracia Texto 6 MA Substitui¢do de <c> por <ss> T5 1
cuartel quartel Texto 6 MA Troca de <g> por <c> T5 1
jontosse juntou-se Texto 6 MA Omissédo do ditongo <ou> T4 1
jontosse juntou-se Texto 6 MA Troca de <u> por <o> T5 1
jontosse juntou-se Texto 6 MA Juncdo de elementos T8 1
deuse deu-se Texto 6 MA Separacéo de elementos T8 1
distriboir distribuir Texto 6 RC T5 1
distriboir distribuir Texto 6 MA Troca de <u> por <o> T5 1
de De Texto 6 RM Substitui¢do de maidscula por mindscula T7 1
salgueiro Salgueiro Texto 6 RM Substituicdo de maitscula por mindscula T7 1
maia Maia Texto 6 RM Substitui¢do de maidscula por mindscula T7 1
santarém Santarém Texto 6 RM Substitui¢do de maidscula por mindscula T7 1
pusicdes posicdes Texto 6 EM T5 1
pusicdes posicoes Texto 6 RM Troca de <o> por <u> T5 1
durante Durante Texto 6 RM Substitui¢do de maitscula por mindscula T7 1
ceu seu Texto 6 RM Troca de <s> por <c> T5 1
punh&o punham Quadro 6 FM T4 1
punhdo punham Quadro 6 LA T4 1
punhdo punham Quadro 6 RM T4 1
punhdo punham Quadro 6 SP Substitui¢do de <am> por <ao> T4 1
punhdo punham Quadro 6 LC T4 1
punhao punham Quadro 6 AM T4 1
punh&o punham Texto 6 RM T4 1
rrevolucao revolugdo Texto 6 RM Acrescento de um <r> no inicio da palavra T3 1
pertencece pertencesse Quadro 6 SP T5 1
pertencece pertencesse Quadro 6 MV Substitui¢do de <ss> por <ce> T5 1
pertencece pertencesse Texto 6 RC T5 1
manhasinha manhdzinha Quadro 1 AO T5 1
manhasinha manhdazinha Quadro 1 FR T5 1
manhasinha manhazinha Quadro 1 MV T5 1
manhasinha manhdzinha Quadro 1 LP T5 1
manhasinha manhéazinha Quadro 1 EM T5 1
manhasinha manhd&zinha Int;-frf\?dio AO Troca de <z> por <s> T5 1
manh@sinha manhézinha Quadro 1 LV T5 1
manhésinha manhézinha Quadro 1 MF T5 1
manh&sinha manhézinha Quadro 1 LC T5 1
manhasinha manhézinha Quadro 1 FR T5 1
manh&sinha manhézinha Quadro 1 AM T5 1
encustava-se encostava-se Quadro 1 AO T5 1
encustava-se encostava-se Quadro 1 FM Troca de <o> por <u> T5 1
incostava-se encostava-se Quadro 1 AM Troca de <e> por <i> T2 1
manhanzinha manhézinha Quadro 1 AR Acrescento de <n> T5 1
formoza formosa Quadro 1 AR T5 1
formoza formosa Int:—rerf\tg dio AM Troca de <s>por <z> T5 1
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formoza formosa Quadro 1 AM T5 1
calegadas calejadas Quadro 1 MF . T4 1
- Troca de <j> por <g>
calegadas calejadas Quadro 1 EM T4 1
Lamzao Lanzéo Texto 1 LM T5 1
Lamzao Lanzéo Quadro 1 EM Troca de <n> por <m> T5 1
Lamzao Lanzéo Quadro 1 FM T5 1
emcustava-se encostava-se Quadro 1 EM Troca de <n> por <m> T5 1
mahanzinha manhézinha Quadro 1 FM Falta de acento T6 1
mahanzinha manhazinha Quadro 1 M Omissao de <n> no inicio dalpalavra e acrescento T1 1
na segunda silaba
sangarce zangar-se Quadro 1 FR Troca de <z> por <s> e <s> por <c> T1 1
sangarce zangar-se Quadro 1 FR Juncdo de elementos T8 1
encostavasse encostava-se Quadro 1 FR Juncdo de elementos T8 1
manhanzinha manhézinha Ditado Final AM T5 1
manhanzinha manhd&zinha Quadro 1 SV Acrescento de <n> T5 1
manhanzinha manhdzinha Quadro 1 LA T5 1
calejadas calejadas Quadro 1 LA Acrescento de acento no <a> T6 1
lanzéo Lanzéo Quadro 1 AR T7 1
lanzéo Lanzdo Quadro 1 RM T7 1
lanzéo Lanzdo Quadro 1 SP T7 1
lanzdo Lanzdo Quadro 1 SS Substituicdo de maidscula por mindscula T7 1
lanzéo Lanzdo Quadro 1 )Y T7 1
lanzéo Lanzéo Quadro 1 LuA T7 1
lanzéo Lanzdo Quadro 1 LA T7 1
incostava-se encostava-se Quadro 1 LA Troca de <e> por <i> T2 1
malhanzinha manhé&zinha Quadro 1 LM Troca do grupo <nh> por <lh> T1 1
Teste
zangarse zangar-se Intermédio SS T8 1
Teste
zangarse zangar-se Intermédio MR T8 1
zangarse zangar-se Quadro 1 MA Juncéo de elementos T8 1
zangarse zangar-se Quadro 1 SV T8 1
zangarse zangar-se Quadro 1 LuA T8 1
zangarse zangar-se Quadro 1 LM T8 1
perecia parecia Quadro 1 LM Troca de <a> por <e> Tl 1
chamavamos- chaméavamos- Quadro 1 A0 T6 1
lhe lhe
chamavamos- chamavamos- Quadro 1 AR T6 1
lhe Ihe
chamavamos- chaméavamos- Testg _ sS T6 1
lhe lhe Intermédio
chamavamos- chaméavamos- Test’e _ sV T6 1
lhe lhe Intermédio
R Falta de acento no segundo <a>
chamavamos- chamévamos- Teste
- MF T6 1
lhe Ihe Intermédio
chamavamos- chaméavamos- Testg _ AM T6 1
lhe lhe Intermédio
chamavamos- chaméavamos- Testfa _ A0 T6 1
Ihe Ihe Intermédio
chamﬁ:/:mos- chamﬁ\‘/:mos- Quadro 1 Lp T6 1
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furmoza formosa Quadro 1 MR T5 1
Troca de <o0> por <u> e de <s> por <z>
furmoza formosa Quadro 1 LuA T5 1
xamavamos-lhe chamﬁ\‘/:mos- Quadro 1 LUuA Substitui¢do de <ch> por <x> T5 1
encustavase encostava-se Quadro 1 LuA Troca de <o0> por <u> T5 1
encustavase encostava-se Quadro 1 LUuA Junc&o de elementos T8 1
manhasinha manhézinha Quadro 1 RC Falta de acento no segundo <a> T6 1
manhasinha manhd&zinha Quadro 1 RC Troca de <z> por <s> T5 1
sangar-se zangar-se Quadro 1 LV T2 1
sangar-se zangar-se Quadro 1 AO Troca de <s> por <z> T2 1
sangar-se zangar-se Quadro 1 RC T2 1
emcostava-se encostava-se Quadro 1 MV T5 1
Troca de <n> por <m>
emcostava-se encostava-se Quadro 1 LV T5 1
lazédo Lanzéo Quadro 1 MV Substituicdo de <Lan> por <I&> T5 1
encostavace encostava-se Quadro 1 RM Troca de <s> por <c> T5 1
encostavace encostava-se Quadro 1 RM Juncdo de elementos T8 1
zangarce zangar-se Quadro 1 MV 3 T8 1
Juncdo de elementos
zangarce zangar-se Quadro 1 RM T8 1
zangarce zangar-se Quadro 1 MV T5 1
Troca de <s> por <c>
zangarce zangar-se Quadro 1 RM T5 1
incustava-se encostava-se Quadro 1 MR ) T2 1
- Troca de <e> por <i>
incustava-se encostava-se Quadro 1 MR T2 1
manhazilha manhdazinha Quadro 1 MA Falta de acento no segundo <a> T6 1
malhanzinha manhé&zinha Quadro 1 MA Troca de grupo <nh> por <lh> T1 1
Lanzam Lanzéo Quadro 1 MA Troca de ditongo <&o> por <am> T3 1
encostavase encostava-se Quadro 1 MA Juncdo de elementos T8 1
chamavalhe Chamﬁ:/:mos' Quadro 1 RM Separagdo de elementos T8 1
paregia parecia Ditado Final AM T5 1
- - Troca de <¢> por <c>
parecia parecia Quadro 1 RM T5 1
carlejadas calejadas Quadro 1 RC Acrescento de <r> T1 1
aprossimar-se aproximar-se Quadro 2 LC T5 1
aprossimar-se aproximar-se Quadro 2 RM o T5 1
- - Substitui¢do de grupo <ss> por <x>
aprossimar-se aproximar-se Quadro 2 AM T5 1
aprossimar-se aproximar-se Quadro 2 AO T5 1
acredita-se acreditasse TGSI? . SP T8 1
Intermédio
acredita-se acreditasse TGSI? . MV T8 1
Intermédio
acredita-se acreditasse TeSt,e . MF T8 1
Intermédio
acredita-se acreditasse In tzrenitg dio LC T8 1
Test Separagdo de elementos
acredita-se acreditasse este FR T8 1
Intermédio
acredita-se acreditasse Quadro 2 FR T8 1
acredita-se acreditasse Quadro 2 FM T8 1
acredita-se acreditasse Quadro 2 MF T8 1
acredita-se acreditasse Quadro 2 MA T8 1
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acredita-se acreditasse Quadro 2 Ml T8 1
acredita-se acreditasse Quadro 2 LM T8 1
acredita-se acreditasse Quadro 2 LC T8 1
acredita-se acreditasse Quadro 2 AR T8 1
acredita-se acreditasse Quadro 2 AO T8 1
paizagista paisagista Quadro 2 AR T5 1
paizagista paisagista Int:re;t: dio MV T5 1
paizagista paisagista Intg—reratg dio MF T5 1
paizagista paisagista In t;rre;? dio LC T5 1
paizagista paisagista Int:rer?]te? dio FR T5 1
o L Teste Troca de <s> por <z>
paizagista paisagista Intermédio EM T5 1
paizagista paisagista In t;l}e;? dio AR T5 1
paizagista paisagista Quadro 2 LC T5 1
paizagista paisagista Quadro 2 LP T5 1
paizagista paisagista Quadro 2 FM T5 1
paizagista paisagista Quadro 2 AO T5 1
anciosos ansiosos Test,e . SS T5 1
Intermédio
. . Teste
anciosos ansiosos Intermédio SV T5 1
anciosos ansiosos TeSt,e . LA T5 1
Intermédio
anciosos ansiosos Test,e . FR T5 1
Intermédio
anciosos ansiosos Test,e . AM T5 1
Intermédio
anciosos ansiosos TeSt,e . AO T5 1
Intermédio
anciosos ansiosos Quadro 2 FR T5 1
anciosos ansiosos Quadro 2 LA Troca de <s> por <c> T5 1
anciosos ansiosos Quadro 2 LV T5 1
anciosos ansiosos Quadro 2 SS T5 1
anciosos ansiosos Quadro 2 MF T5 1
anciosos ansiosos Quadro 2 SP T5 1
anciosos ansiosos Quadro 2 LuA T5 1
anciosos ansiosos Quadro 2 LP T5 1
anciosos ansiosos Quadro 2 LC T5 1
anciosos ansiosos Quadro 2 AR T5 1
anciosos ansiosos Quadro 2 AM T5 1
girasol girassol Intgre;te?dio MA T3 1
girasol girassol In t'el'rens]tée dio LA T3 1
girasol girassol Quadro 2 LA Substituigdo de <ss> por <s> T3 1
girasol girassol Quadro 2 Ml T3 1
girasol girassol Quadro 2 SS T3 1
girasol girassol Quadro 2 SV T3 1
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girasol girassol Quadro 2 MA T3 1
girasol girassol Quadro 2 MR T3 1
girasol girassol Quadro 2 AR T3 1
girasol girassol Quadro 2 AM T3 1
paizazista paisagista Quadro 2 LV T1 1
paizazista paisagista Quadro 2 LUuA Tl 1
paizazista paisagista Quadro 2 MA Tl 1
paizazista paisagista Quadro 2 SV T1 1
- - Troca de <g> por <z>
paizazista paisagista Quadro 2 MV Tl 1
paizazista paisagista Quadro 2 MF T1 1
paizazista paisagista Quadro 2 LA Tl 1
paizazista paisagista Quadro 2 AM T1 1
paizazista paisagista Quadro 2 LV T5 1
paizazista paisagista Quadro 2 LuA T5 1
paizazista paisagista Quadro 2 MA T5 1
paizazista paisagista Quadro 2 sV T5 1
. . Troca de <s> por <z>
paizazista paisagista Quadro 2 MV T5 1
paizazista paisagista Quadro 2 MF T5 1
paizazista paisagista Quadro 2 LA T5 1
paizazista paisagista Quadro 2 AM T5 1
jirassol girassol Quadro 2 FR . T3 1
- - Troca de <g> por <j>
jirassol girassol Quadro 2 EM T3 1
paisaxista paisagista Quadro 2 EM T2 1
- . Troca de <g> por <x>
paisaxista paisagista Quadro 2 FR T2 1
sexto cesto Quadro 2 FR Substitui¢do de <ces> por <sex> T2 1
abrassinho abracinho Quadro 2 Ml o T2 1
- - Substituicdo de <c> por <ss>
abrassinho abracinho Quadro 2 LC T2 1
aprocimar-se aproximar-se Quadro 2 AR T5 1
aprocimar-se aproximar-se Testg . AM T5 1
Intermédio
aprocimar-se aproximar-se Test’e . AO T5 1
Intermédio Substituicio d
<X> <c>
aprocimar-se aproximar-se Quadro 2 MV ubstitui¢ao de <x> por <c T5 1
aprocimar-se aproximar-se Quadro 2 RC T5 1
aprocimar-se aproximar-se Quadro 2 LM T5 1
aprocimar-se aproximar-se Quadro 2 LA T5 1
abrasinho abracinho Quadro 2 LA Troca de <c> por <s> T3 1
sesto cesto Quadro 2 LV T5 1
sesto cesto Quadro 2 sV T5 1
sesto cesto Quadro 2 MV T5 1
sesto cesto Quadro 2 RC Troca de <c> por <s> T5 1
sesto cesto Quadro 2 MF T5 1
sesto cesto Quadro 2 LuA T5 1
sesto cesto Quadro 2 LM T5 1
paijasista paisagista Teste . SV Troca de <g> por <s> T1 1
Intermédio
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paijasista paisagista Quadro 2 LM T1 1
o L Teste
aijasista aisagista - SV T1 1
paij paisag Intermédio Troca de <s> por <j>
paijasista paisagista Quadro 2 LM Tl 1
aprosimar-se aproximar-se Quadro 2 LV T5 1
- : Troca de <x> por <s>
aprosimar-se aproximar-se Quadro 2 LUuA T5 1
chirasol girassol Quadro 2 LV Troca de <g> por <ch> Tl 1
chirasol girassol Quadro 2 LV Substitui¢do de <ss> por <s> T5 1
acreditace acreditasse Testg . RC T5 1
Intermédio
acreditace acreditasse Quadro 2 Ml T5 1
acreditace acreditasse Quadro 2 RM Substituigdo de <ss> por <c> T5 1
acreditace acreditasse Quadro 2 MR T5 1
acreditace acreditasse Quadro 2 LV T5 1
pai-sagista paisagista Quadro 2 Ml y T8 1
— — Separacéo de elementos
pai-sagista paisagista Quadro 2 MR T8 1
abraginho abracinho Quadro 2 MA Troca de <c> por <¢> T5 1
jira sol girassol Quadro 2 RM Troca de <g> por <j> T5 1
jira sol girassol Quadro 2 RM Separacéo de elementos T8 1
paisasista paisagista Quadro 2 RM Troca de <g> por <s> T1 1
fertejar festejar Quadro 2 RC Substitui¢do de <fes> por <fer> T1 1
gira-sol girassol Quadro 2 RC Separacéo de elementos T8 1
acreditarsse acreditasse Quadro 2 S\ Tl 1
- - Acrescento de <r>
acreditarsse acreditasse Quadro 2 RC Tl 1
pai zasista paisagista Quadro 2 RC Troca de <g> por <s> T1 1
pai zasista paisagista Quadro 2 RC Troca de <s> por <z> T1 1
pai zasista paisagista Quadro 2 RC Separagdo de elementos T8 1
aproximarsse aproximar-se Quadro 2 SP Juncdo de elementos T8 1
paigagista paisagista Quadro 2 SS Troca de <s> por <g> T1 1
bandulo bandulho Quadro 3 AO Omissao de <h> Tl 1
raizinhos reizinhos Quadro 3 LP T1 1
- - Troca de <e> por <a>
raizinhos reizinhos Quadro 3 AM Tl 1
aijeitar enjeitar Quadro 3 AM Substitui¢do de <en> por <ai> T1 1
promusura formosura Quadro 3 AM Substitui¢do de <for> por <pro> T1 1
enquiricoes inquiricdes Quadro 3 MR ) T2 1
o o Troca de <i> por <e>
enquirigoes inquiricdes Quadro 3 AM T2 1
alvuracada alvoragada Quadro 3 LuA T5 1
alvuracada alvoracada Quadro 3 LA Troca de <0> por <u> T5 1
alvuracada alvoracada Quadro 3 AR T5 1
varer varrer Quadro 3 MA o T3 1
Substitui¢do de <rr> por <r>
varer varrer Quadro 3 AR T3 1
reicinhos reizinhos Quadro 3 AR Troca de <z> por <c> T2 1
formuzura formosura Ditado Final RM T5 1
formuzura formosura Ditado Final LuA T5 1
Troca de <u> por <0>
formuzura formosura Quadro 3 FM T5 1
formuzura formosura Quadro 3 SP T5 1
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formuzura formosura Quadro 3 AR T5 1
formuzura formosura Ditado Final RM T5 1
formuzura formosura Ditado Final LUuA T5 1
formuzura formosura Quadro 3 FM Troca de <s> por <z> T5 1
formuzura formosura Quadro 3 SP T5 1
formuzura formosura Quadro 3 AR T5 1
furmusura formosura Quadro 3 FM Troca de <o0> por <u> T5 1
inquiricoes inquiricdes Quadro 3 FM Acrescento de acento no <i> T6 1
reizinihos reizinhos Quadro 3 FM Substitui¢do de <inhos> por <nihos> Tl 1
formusora formosura Int;—renswt: dio MA T5 1
formusora formosura Quadro 3 LV Trocade <u> por <o> T5 1
formusora formosura Quadro 3 FR T5 1
formusora formosura Int;:rrerfwt: dio MA T5 1
formusora formosura Quadro 3 LV Troca de <o0> por <u> T5 1
formusora formosura Quadro 3 FR T5 1
bandolho bandulho Quadro 3 LM T5 1
bandolho bandulho Quadro 3 MA T5 1
bandolho bandulho Quadro 3 RC T5 1
Troca de <u> por <0>
bandolho bandulho Quadro 3 LV T5 1
bandolho bandulho Quadro 3 LC T5 1
bandolho bandulho Quadro 3 FR T5 1
formuzora formosura Quadro 3 LC Troca de <o0> por <u>, <u> por <0> T5 1
formuzora formosura Quadro 3 LC Troca de <s> por <z> T5 1
furmozura formosura Quadro 3 LuA T5 1
Troca de <o0> por <u>, <u> por <0>
furmozura formosura Quadro 3 LA T5 1
furmozura formosura Quadro 3 LuA T5 1
furmozura formosura Quadro 3 LA Troca de <s> por <z> T5 1
inciricdes inquiricdes Int:r?rit:dio LA T3 1
incirigoes inquiricdes Quadro 3 LV Substituicdo de <qui> por <ci> T3 1
incirigdes inquiricdes Quadro 3 LA T3 1
alvorassada alvoracada In t;rfnit: dio MR T5 1
alvorassada alvoragada Intgrens\tgdio LA Substitui¢do de <¢> por <ss> K !
alvorassada alvoracada Quadro 3 Ml T5 1
alvorassada alvoracada Quadro 3 LM T5 1
varrere varrer Quadro 3 LM Acrescento de <e> no final da palavra T1 1
furmosura formosura In tgﬁfg dio LA T T5 1
oca de <o> por <u>

furmosura formosura Quadro 3 LM T5 1
engeitar enjeitar Int;-frf\?dio SP T4 1
engeitar enjeitar Int;:rrens\t:dio MR _ T4 1
engeitar enjeitar Quadro 3 Ml Troca de <j> por <g> T4 1
engeitar enjeitar Quadro 3 RC T4 1
engeitar enjeitar Quadro 3 MA T4 1
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engeitar enjeitar Quadro 3 LP T4 1
vumozura formosura Quadro 3 LP Troca de <f> por <v> Tl 1
vumozura formosura Quadro 3 LP Troca de <o> por <u> T1 1
Caroxinha Carochinha Quadro 3 LV T5 1
Caroxinha Carochinha Quadro 3 MR Substituicdo de <ch> por <x> T5 1
Caroxinha Carochinha Quadro 3 LUuA T5 1
inquirisdes inquiricdes Int:r(enswt:dio SS T5 1
inquirisdes inquiricdes Quadro 3 MA Troca de <¢> por <s> T5 1
inquirisdes inquiricdes Quadro 3 LUuA T5 1

enjaitar enjeitar Quadro 3 MR Troca de ditongo <ei> por <ai> T2 1

barrer varrer Quadro 3 MR Troca de <v> por <b> T1 1
rainzinhos reizinhos Quadro 3 MV T1 1
— — Troca de ditongo <ei> por <ain>
rainzinhos reizinhos Quadro 3 MR Tl 1
formosora formosura Quadro 3 MV T5 1
formosora formosura Quadro 3 MA Troca de <u> por <> T5 1
bandario bandulho Quadro 3 MV Tl 1
- Substituicdo de <ulho> por <ario>

bandario bandulho Quadro 3 MR Tl 1
formusura formosura Ditado Final LP T5 1
formusura formosura Ditado Final LA T5 1
formusura formosura Ditado Final RC T5 1
formusura formosura Ditado Final MR T5 1
formusura formosura Ditado Final SS Troca de <0>por <u> T5 1
formusura formosura Ditado Final AO T5 1
formusura formosura Int;zrr?rfg dio FR T5 1
formusura formosura Quadro 3 MR T5 1
raezinhos reizinhos Quadro 3 MA Substitui¢do do ditongo <ei> por <ae> T2 1
fumuzura formosura Quadro 3 RM Troca de <o0> por <u> T1 1
fumuzura formosura Quadro 3 RM Troca de <u> por <0> T1 1
fumuzura formosura Quadro 3 RM Troca de <s> por <z> T2 1
fumuzura formosura Quadro 3 RM Omissdo de <r> Tl 1
iquiricdes inquiricdes Quadro 3 sV Omissdo de <n> T1 1

sualho soalho Quadro 4 MI T5 1
sualho soalho Quadro 4 MV T5 1
sualho soalho Quadro 4 SS T5 1
sualho soalho Quadro 4 MR Troca de <> por <u> T5 1
sualho soalho Quadro 4 RM T5 1
sualho soalho Quadro 4 AO T5 1
atarfadas atarefadas Quadro 4 AO Omissao de <e> Tl 1
aprodocidas apodrecidas Quadro 4 AM Substitui¢do de <apodre> por <aprodo> T1 1

colonia colonia Quadro 4 FR T6 1

colonia colénia Quadro 4 LV T6 1

colonia colénia Quadro 4 MV Falta de acento no <o0> T6 1

colonia colénia Quadro 4 RM T6 1

colonia colénia Quadro 4 SS T6 1
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colonia colénia Quadro 4 SP T6 1
colonia colonia Quadro 4 RC T6 1
colonia colénia Quadro 4 MA T6 1
colonia colonia Quadro 4 LC T6 1
colonia colénia Quadro 4 LA T6 1
colonia colonia Quadro 4 AM T6 1
aterefadas atarefadas Quadro 4 AM Troca de <a> por <e> Tl 1
sualho soalho Quadro 4 AR Troca de <o0> por <u> T5 1
culénia colonia Quadro 4 LM T5 1
culénia colénia Quadro 4 AR T5 1
culénia colonia Quadro 4 LUuA Troca de <> por <u> T5 1
culdnia colo6nia Quadro 4 MI T5 1
deichadas deixadas Ditado Final MF T5 1
deichadas deixadas Quadro 4 AR T5 1
- - Substituicdo de <x> por <ch>

deichadas deixadas Quadro 4 MV T5 1
deichadas deixadas Quadro 4 RC T5 1
suario soalho Quadro 4 SP Tl 1
suario soalho Quadro 4 RC Substitui¢do de <oalho> por <uério> T1 1
suario soalho Quadro 4 EM Tl 1
vérmes vermes Quadro 4 EM T6 1
vérmes vermes Quadro 4 LUuA Acrescento de acento no <e> T6 1
ataréfadas atarefadas Quadro 4 LA T6 1
ataréfadas atarefadas Quadro 4 SV T6 1
ataréfadas atarefadas Quadro 4 SS T6 1
ataréfadas atarefadas Quadro 4 MR Acrescento de acento o <e> T6 1
ataréfadas atarefadas Quadro 4 LuA T6 1
ataréfadas atarefadas Quadro 4 EM T6 1
deijadas deixadas Quadro 4 EM Troca de <x> por <j> T1 1
debaicho debaixo Quadro 4 FR T5 1
debaicho debaixo Quadro 4 LC T5 1
debaicho debaixo Quadro 4 LM T5 1
debaicho debaixo Quadro 4 LV Substitui¢do de <x> por <ch> T5 1
debaicho debaixo Quadro 4 MV T5 1
debaicho debaixo Quadro 4 MA T5 1
debaicho debaixo Quadro 4 RC T5 1
aterafadas atarefadas Quadro 4 FR Troca de <e> por <a> T5 1
aterafadas atarefadas Quadro 4 FR Troca de <a> por <e> T5 1
baicho baixo Quadro 4 FR T5 1
baicho baixo Quadro 4 MV o T5 1
baicho baixo Quadro 4 MR Substituigao de <x> por <ch> T5 1
baicho baixo Quadro 4 RC T5 1
soalho soalho Ditado Final LP T6 1
soalho soalho Quadro 4 LA Actescento de acento no <a> T6 1
coalho soalho Quadro 4 LuA Troca de <s> por <¢> T5 1
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apudrecidas apodrecidas Quadro 4 SS T5 1
- - Troca de <o0> por <u>
apudrecidas apodrecidas Quadro 4 LuA T5 1
cuario soalho Quadro 4 LV Troca de <lho> por <rio> T1 1
cuario soalho Quadro 4 LV Troca de <soa> por <cua> T3 1
de-baicho debaixo Quadro 4 Ml Substituicdo de <x> por <ch> T5 1
de-baicho debaixo Quadro 4 Ml Separacéo de elementos T8 1
qulénia colonia Quadro 4 MR Substitui¢do de <o> por <qu> T5 1
puloisséo poluicdo Quadro 5 LA o T5 1
- - Substituicdo de <¢> por <ss>
puloissédo poluicéo Quadro 5 AO T5 1
pretolio petréleo Quadro 5 SS o . T5 1
— - Substituicéo de <e> por <i>
pretélio petroleo Quadro 5 AM T5 1
pretolio petréleo Quadro 5 SS L T5 1
— - Substituicdo de <pe> por <pre>
pretélio petroleo Quadro 5 AM T5 1
confuzdo confusdo Quadro 5 AM T5 1
confuzao confusdo Quadro 5 AR T5 1
confuzdo confusdo Quadro 5 FM T5 1
confuzao confusdo Quadro 5 FR T5 1
confuzéo confuséo Quadro 5 LC Troca de <s> por <z> T5 1
confuzdo confusdo Quadro 5 LUuA T5 1
confuzao confusdo Quadro 5 MV T5 1
confuzdo confusdo Quadro 5 RM T5 1
confuzio confusdo Quadro 5 S\ T5 1
puluicio poluicédo Quadro 5 FM T5 1
puluicao poluicdo Quadro 5 Ml T5 1
- s Troca de <o> por <u>
puluicao poluicdo Quadro 5 RM T5 1
puluicio poluicédo Quadro 5 SV T5 1
desaparssido desaparecido Quadro 5 LA Substitui¢do de <cido> por <ssido> T2 1
chinélo chinelo Quadro 5 LC T6 1
— - Acrescento de acento no <e>
chinélo chinelo Quadro 5 LA T6 1
deliciado deliciado Quadro 5 LA Acrescento de acento no <i> T6 1
conxas conchas Quadro 5 LuA T5 1
conxas conchas Quadro 5 sV o T5 1
Substitui¢do de <ch> por <x>
conxas conchas Quadro 5 MI T5 1
conxas conchas Quadro 5 LM T5 1
desaparcido desaparecido Quadro 5 LP Omissdo de <e> T2 1
petréliu petroleo Quadro 5 sV o ) T5 1
— - Substituicdo de <e> por <i>
petréliu petroleo Quadro 5 LP T5 1
cofussdo confuséo Quadro 5 LP Omissao de <n> Tl 1
cofussao confusdo Quadro 5 LP Substitui¢do de <s> por <ss> Tl 1
deliciado deliciado Quadro 5 LuA T6 1
— — Acrescento de acento no <a>
deliciado deliciado Quadro 5 LP T6 1
gargalhadas gargalhadas Quadro 5 LuA Acrescento de acento no <a> T6 1
xinelo chinelo Quadro 5 LuA Substitui¢do de <ch> por <x> T5 1
poloisdo poluicdo Quadro 5 LV Troca de <u> por <o0> T5 1

61




poloiséo poluicéo Quadro 5 LV Troca e de <¢> por <s> T5 1
sinelo chinelo Quadro 5 LV Substitui¢do de <ch> por <s> Tl 1
copanheira companheiras Quadro 5 LV Omissdo de <m> e de <s> T1 1
poloicao poluicéo Ditado Final MV T5 1
poloicéo poluicéo Ditado Final RC Troca de <u> por <o0> T5 1
poloicao poluicéo Quadro 5 MV T5 1
bainheiro banheiro Quadro 5 MV Acrescento de <i> Tl 1
balheiro banheiro Quadro 5 MA Substitui¢do de <nh> por <lh> T1 1
confosao confusdo Quadro 5 RC Troca de <u> por <o0> T5 1
delissiado deliciado Quadro 5 SV Substitui¢do de <c> por <ss> T5 1
esplicaram explicaram Ditado Final RC T5 1

: - Troca de <x> por <s>
esplicaram explicaram Quadro 6 AO T5 1
elansdes eleicoes Quadro 6 AO Substitui¢do de <ansdes> por <ei¢bdes> T1 1
miniestérios ministérios Quadro 6 AO T2 1
miniestérios ministérios Quadro 6 )Y T2 1

—— —— Acrescento de <e>

miniestérios ministérios Quadro 6 FM T2 1
miniestérios ministérios Quadro 6 EM T2 1
jeneral general Quadro 6 LA T3 1
jeneral general Quadro 6 sV . T3 1

- Troca de <g> por <j>
jeneral general Quadro 6 MF T3 1
jeneral general Quadro 6 AO T3 1
pertencese pertencesse Quadro 6 AR T4 1
pertencese pertencesse Quadro 6 LM o T4 1

Substitui¢do de <ss> por <s>

pertencese pertencesse Quadro 6 EM T4 1
pertencese pertencesse Quadro 6 AO T4 1
pusicdes posicdes Quadro 6 MA T5 1
pusicdes posicdes Quadro 6 LM T5 1

- - Troca de <o> por <u>
pusicdes posi¢des Quadro 6 FR T5 1
pusicdes posicdes Quadro 6 AM T5 1
pusicdes posicdes Quadro 6 MA T5 1
pusicdes posicdes Quadro 6 LM T5 1

- . Troca de <¢> por <c>
pusicdes posicdes Quadro 6 FR T5 1
pusicdes posicdes Quadro 6 AM T5 1
ponham punham Quadro 6 MR T5 1
ponham punham Quadro 6 FR T5 1

Troca de <u> por <0>
ponham punham Quadro 6 Ml T5 1
ponham punham Quadro 6 AR T5 1
demogracia democracia Quadro 6 EM Troca de <c> por <g> T1 1
demorcracia democracia Quadro 6 FR Acrescento de <r> Tl 1
perten-se pertencesse Quadro 6 FR Omisséo de <cesse> T1 1
pertensece pertencesse Quadro 6 MA T5 1
pertensece pertencesse Quadro 6 MR Substitui¢do de <sse> por <ce> T5 1
pertensece pertencesse Quadro 6 RC T5 1
pertencensse pertencesse Quadro 6 LA Acrescento de <n> na silaba <cen> Tl 1




displicaram explicaram Quadro 6 LA Substitui¢do de <ex> por <dis> T1 1
puzisois posicdes Quadro 6 LA Troca de <u> por <o0> T5 1
puzisois posicdes Quadro 6 LA Troca de <s> por <z> T5 1
puzisois posicoes Quadro 6 LA Troca do ditongo <de> por <oi> T2 1

espingarda espingarda Quadro 6 LA Acrescento de acento no <a> T6 1

ministerios ministérios Quadro 6 LV T6 1

ministerios ministérios Quadro 6 MF T6 1

ministerios ministérios Quadro 6 RC T6 1

ministerios ministérios Quadro 6 RM Falta de acento no <e> T6 1

ministerios ministérios Quadro 6 MV T6 1

ministerios ministérios Quadro 6 Ml T6 1

ministerios ministérios Quadro 6 LM T6 1

explicardo explicaram Quadro 6 LV Substituicdo de <am> por <&o> T4 1
capitao capitao Quadro 6 LV Falta de acento o ditongo <ao> T6 1

espigarda espingarda Quadro 6 LV Omissdo de <n> na silaba <pin> T1 1
esplicardo explicaram Quadro 6 MV Troca de <am> por <&o> T4 1
esplicardo explicaram Quadro 6 MV Troca de <s> por <x> T5 1
puzicdes posicoes Quadro 6 sV T5 1
- - Troca de <o> por <u>
puzicdes posicdes Quadro 6 MR T5 1
puzicdes posicoes Quadro 6 sV T5 1
- : Troca de <s> por <z>
puzicdes posicoes Quadro 6 MR T5 1

eisplicaram explicaram Quadro 6 RC Substitui¢do de <ex> por <eis> T5 1
elaicBes eleigdes Quadro 6 RC Substituigdo do ditongo <ei> por <ai> T2 1
eleissdes eleigdes Quadro 6 sV Substitui¢do de <¢> por <ss> T5 1
sosegado sossegado | Test,e . AO Substitui¢do de <ss> por <s> T3 1

ntermédio

encustavasse encostava-se TeSt,e . AO Juncdo de elementos T8 1

Intermédio
encustavasse encostava-se TeSt,e . AO Troca de <o0> por <u> T5 1
Intermédio
auvoracada alvoracada Test,e . AO Substituicdo da silaba <al> pelo ditongo <au> T1 1
Intermédio
furmosora formosura Testg . AM T5 1
Intermédio
Troca de <o0> por <u> e de <u> por <0>
Teste
furmosora formosura g AO T5 1
Intermédio
sertesa certeza TGSI? . SS T5 1
Intermédio
sertesa certeza Testg . RC T5 1
Intermédio
Teste
sertesa certeza . MV Troca de <c> por <s> T5 1
Intermédio
sertesa certeza TGSI? . LA T5 1
Intermédio
sertesa certeza Testg . AO T5 1
Intermédio
sertesa certeza TeSt,e . SS T5 1
Intermédio
sertesa certeza TGSI? . RC T5 1
Intermédio
Teste Troca de <z> por <s>
sertesa certeza - MV T5 1
Intermédio
sertesa certeza Testg . LA T5 1
Intermédio
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Teste

sertesa certeza Intermédio AO T5
. . Teste . .
massiaira macieira Intermédio AO Troca de <ei> por <ai> T2
I - Teste I
massiaira macieira Intermédio AO Substitui¢do de <c> por <ss> T5
veterinaria veterinaria Intg—reratg dio RC T6
veterinaria veterinaria Int:re;t:dio MA T6
N s Teste s
veterinaria veterinaria Intermédio MF Omissao de acento no <a> T6
veterinaria veterinaria Intg—reratg dio AM T6
veterinaria veterinaria Int:re;t:dio AO T6
encaraculado encaracolado In tg—frat: dio Ml T5
encaraculado encaracolado In t;l'rerf]t: dio MA T5
Troca de <o> por <u>
Teste
encaraculado encaracolado Intermédio AR T5
encaraculado encaracolado In tg—frat: dio AM T5
Teste
cocegado sossegado Intermédio AM Troca de <c> por <s> T3
Teste
cocegado sossegado Intermédio AM Troca de <c> por <ss> T5
naticia noticia Test’e . AM Troca de <u> por <o0> T5
Intermédio
nlticia noticia Int;arrerate? dio AM Falta de acento T6
Teste
contenpolar contemplar Intermédio AM Acrescento de <o0> T1
Teste
contenpolar contemplar Intermédio AM Troca de <m> por <n> T1
. . N Teste I
paissazista paisagista Intermédio AM Substitui¢do de <g> por <z> T1
. . N Teste I
paissazista paisagista Intermédio AM Substitui¢do de <s> por <ss> T1
verterinaria veterinaria Int:re;?dio EM Tl
Acrescento de <r> na primeira silaba
s - Teste
verterinaria veterinaria Intermédio AM T1
desmolas esmolas Int:fr;t: dio SS T1
Teste L
desmolas esmolas Intermédio MA Acrescento de <d> no inicio da palavra T1
desmolas esmolas Int;-rerrsgdio AM T1
Teste
susegado sossegado Intermédio AR Troca de <ss> por <s> T3
Teste
susegado sossegado Intermédio AR Troca de <o0> por <u> T5
precizo preciso Testg . LC T5
Intermédio
Troca de <s> por <z>
. . Teste
precizo preciso Intermédio AR T5
. Teste R .
jegada chegada Intermédio EM Substitui¢do de <ch> por <j> T4
Teste -
comtepelar contemplar Intermédio EM Omissdo de <m> T2
Teste
comtepelar contemplar Intermédio EM Acrescento de <e> T1
enger encher Teste EM Substitui¢do de <ch> por <g> Tl
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Intermédio

Teste

acreditar-se acreditasse Intermédio 8\ T1
Teste Substitui¢do de <tasse> por <tar-se>
acreditar-se acreditasse Intermédio EM T1
Teste I
esmolhas esmolas Intermédio EM Substitui¢do de <I> por <lh> T1
serteza certeza e | MR TS
serteza certeza e | MF TS
Troca de <c> por <s>
Teste
serteza certeza Intermédio LC T5
serteza certeza Int:f;f o | FR T5
. . Teste
aprossimar-se aproximar-se Intermédio LA Acrescento de acento T6
aprossimar-se aproximar-se Int:fr?g dio LA Substitui¢do de <x> por <ss> T5
finjia fingia e | e TS
Teste Troca de <g> por <j>
finjia fingia . LA T5
Intermédio
.. . Teste
nuticia noticia Intermédio LA Troca de <0> por <u> T5
nuticia noticia Testg . LA Falta de acento T6
Intermédio
sintila cintila Teste MR TS
Intermédio
sintila cintila Teste Ml Troca de <c> por <s> TS5
Intermédio
sintila cintila Teste LA TS
Intermédio
. . Teste
pressiso preciso Intermédio LA Troca de <c> por <ss> T5
- . Teste ;
acridita-se acreditasse g LA Troca de <e> por <i> T5
Intermédio
acridita-se acreditasse TeSt,e . LA Troca de <tasse> por <ta-se> T4
Intermédio
paisazista paisagista Teste . LA Troca de <g> por <z> T1
Intermédio
cosinha cozinha Int:r?rit:dio MV T5
Teste Troca de <z> por <s>
cosinha cozinha g LA T5
Intermédio
contempelar contemplar Ditado Final LP T2
contempelar contemplar Teste AM 1 T2
Intermédio Acrescento de <e> na silaba <plar>
contempelar contemplar TGSI? . LC T2
Intermédio
Teste I
contenquar contemplar Intermédio MF Substituicdo de <templar> por <tenquar> Tl
Teste I .
zangrar-se zangar-se Intermédio Ml Substitui¢do da silaba <gar> por <gra> Tl
sucegado sossegado In tzrenitg dio MR T5
Troca de <ss> por <c>
Teste
sucegado sossegado g MV T5
Intermédio
sucegado sossegado In t'el'rens]t: dio MR T5
Teste Troca de <o> por <u>
sucegado sossegado g MV T5
Intermédio
Teste T
enxer encher g MV Substituicdo de <ch> por <x> T5
Intermédio
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Teste

encaraqulado encaracolado Intermédio MR Substitui¢do de <co> por <qu> T5 1
cazar casar Int:re;t: dio MR Troca de <s> por <z> T5 1
. . Teste
cuzinha cozinha Intermédio MR Troca de <o0> por <u> T5 1
. . Teste I
angiossos ansiosos Intermédio MA Substitui¢do de <s> por <¢> T5 1
. - Teste N
ansiossos ansiosos Intermédio MA Substitui¢do de <s> por <ss> T1 1
pessiso preciso Int:—rerit: dio MA Substitui¢do da silaba <pre> por <pe> Tl 1
. . Teste N . . .
pessiso preciso Intermédio MA Substitui¢do da silaba <ci> por <ssi> T1 1
socegado sossegado In t:fr?]t: dio SS T5 1
Teste Lo
socegado sossegado Intermédio sV Substitui¢do de <ss> por <c> T5 1
socegado sossegado In t;l'rerf]t: dio RC T5 1
- N Teste ;
paisajista paisagista Intermédio RC Troca de <g> por <j> T5 1
L N Teste .
paijagista paisagista Intermédio SS Troca de <s> por <j> T3 1
perciso preciso Int;:rrerat: dio SS Substitui¢do da silaba <pre> por <per> T1 1
mandava mandava Ditado Final Ml T6 1
- - Acrescento de acento no <&>
mandava mandava Ditado Final AM T6 1
acontegia acontecia Ditado Final AM Troca de <c> por <¢> T5 1
enxistem existem Ditado Final AM Acrescento de <n> na primeira silaba T1 1
conteplar contemplar Ditado Final FM Omissdo de <m> T1 1
enxintem existem Ditado Final FM Troca de <s> por <n> T1 1
enxintem existem Ditado Final FM Acrescento de <n> T1 1
xave chave Ditado Final LuA o T5 1
- - Substitui¢do de <ch> por <x>
xave chave Ditado Final MA T5 1
revulecéo revolugdo Ditado Final SS Substituigdo das silabas <volu> e <vule> T1 1
ixistem existem Ditado Final FR Troca de <e> por <i> T2 1
vormosura formosura Ditado Final AR Troca de <f> por <v> T1 1
madavas mandavas Ditado Final MF Omissdo de <n> T1 1
acontesia acontecia Ditado Final MR Troca de <c> por <s> T3 1
cirqu circo Ditado Final MR Substitui¢do de <co> por <qu> T5 1
ileicdes eleigdes Ditado Final LP T5 1
ileicdes eleicdes Ditado Final MR Troca de <e> por <i> T5 1
ileicdes eleigdes Ditado Final RC T5 1
assiosos ansiosos Ditado Final MV T d T1 1
roca de <n> por <s>
assiosos ansiosos Ditado Final SV T1 1
sexta sesta Ditado Final LA T5 1
sexta sesta Ditado Final SP Troca de <s> por <x> T5 1
sexta sesta Ditado Final N\ T5 1
encuanto enquanto Ditado Final LA T3 1
- - Substitui¢do de <qu> por <cu>
encuanto enquanto Ditado Final SV T3 1




carvos cravos Ditado Final LV Substitui¢do de <cra> por <car> T1 1
ruvocao revolugdo Ditado Final LV Substituicdo de <revolu> por <revo> T1 1
debixo debaixo Ditado Final LM Substitui¢do do ditongo <ai> por <i> T1 1
enzistem existem Ditado Final LA Substituicdo de <ex> por <enz> T1 1
demaixo debaixo Ditado Final LA Troca de <b> por <m> T1 1
democrasia democracia Ditado Final LA Troca de <s> por <c> T3 1
posicdens posicoes Ditado Final MV Acrescento de <n> T5 1
eleicoes eleicdes Ditado Final RM Falta de acento no <o> T6 1
vestejar festejar Ditado Final EM Troca de <f> por <v> T1 1
jateada chateada Pés-Teste SS Substitui¢do de <ch> por <j> Tl 1
Outravez Outra vez Pds-Teste SS Juncdo de elementos T8 1
resmugou resmungou Pés-Teste SS Omissdo de <n> T1 1
joias joias Pés-Teste SS Falta de acento no <o> T6 1
pricesa princesa Pds-Teste SS Omissdo de <n> T1 3
pasado passado Pds-Teste AR Substitui¢do de <ss> por <s> T3 1
desparar disparar Pés-Teste AR Troca de <e> por <i> T2 1
compriendeu compreendeu Pds-Teste AR Troca de <e> por <i> T5 1
ruia roia Pds-Teste LA Substituicdo de <of> pelo ditongo <ui> T5 1
disiam diziam Pés-Teste LA Troca de <z> por <s> T5 1
conhesido conhecido Pds-Teste LA Troca de <c> por <s> T3 1
soho sonho Pés-Teste LA Omissdo de <n> T1 1
consegia conseguia Pés-Teste LA Omissdo de <u> T3 1
garade grande Pés-Teste LA Omissdo de <n> e acrescento de <a> T1 1
saimos saimos Pés-Teste LA Falta de acento no <i> T6 1
tar estar Pds-Teste LA Omissdo de <es> no inicio da palavra T2 1

de pois depois Pés-Teste LA Separagdo de elementos T8 1
desfor¢o esforco Pés-Teste LA Acrescento de <d> no inicio da palavra T1 1
volotar voltar Pés-Teste LA Acrecento de <o> na silaba <vol> T1 1
niguém ninguém Pés-Teste MF Omissdo de <n> T1 1
fuijam fujam Pés-Teste MF Substitui¢do de <u> por <ui> T1 1
despondeu respondeu Pds-Teste MF Troca de <r> por <d> T1 1
Abaixem-se Baixem-se Pds-Teste MF Acrescento de <a> no inicio da palavra T2 2
Leiri Leiria Pds-Teste MF Omissdo de <a> no final da palavra T1 1
puxa-la puxa-la Pds-Teste SP Falta de acento no primeiro <a> T6 1
junta-se juntasse Pds-Teste SV Separacéo de elementos e omissdo de <s> T5 1
mao mau Pés-Teste sV Substituicdo de ditongo <au> por <ao> Tl 1
priocopado preocupado Pés-Teste LV Troca de <u> por <o0> T5 1
priocopado preocupado Pés-Teste LV Troca de <e> por <i> T5 1
incontaram encontraram Pés-Teste LV Troca de <e> por <i> Tl 1
Derepente de repente Pés-Teste LV Juncdo de elementos T8 1
asido acido Pds-Teste LV Troca de <c> por <s> T3 1
asido acido Pés-Teste LV Falta de acento T6 1
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roburam roubaram Pds-Teste LV Substitui¢do de <rouba> por <robu> T1 1
maos maus Pés-Teste MV Substituicdo de ditongo <au> por <do> T1 1
oitecentos oitocentos Pés-Teste MV Troca de <o0> por <e> T2 1
algons alguns Pés-Teste MV Troca de <u> por <o0> T5 1
ove houve Pés-Teste RM T2 1
ove houve Pés-Teste MV Troca de <ou>por <o> T2 1
ove houve Pos-Teste RM o T5 1
ove houve Pés-Teste MV Omisséo de <h> T5 1
pasaram passaram Pés-Teste MA Substitui¢do de <ss> por <s> T3 1
renderamse renderam-se Pds-Teste RC Juncdo de elementos T8 1
ece esse Pds-Teste RC Substitui¢do de <ss por <c> T5 1
expolso expulso Pés-Teste RC Troca de <u> por <o0> T5 1
jugar jogar Pés-Teste RC Troca de <0> por <u> T5 1
amandaram mandaram Pds-Teste RC | Acrescento de <a> no inicio da palavra - 1.2 silaba T2 1
incontrei encontrei Pds-Teste LuA Troca de <e> por <i> T2 1
a ha Pos-Teste EM T6 1

a ha Pds-Teste LP Troca de acento T6 1

a ha Pds-Teste EM L T5 1

a ha Pos-Teste LP Omisséo de <h> T5 1
deijaram deixaram Pés-Teste LP Troca de <x> por <j> T1 1
verao verdo Pés-Teste LM Falta de acento no <a> T6 1
dicidio decidiu Pds-Teste LM Troca de <e> por <i> T5 1
dicidio decidiu Pés-Teste LM Troca de <u> por <o0> T4 1
passardo-se passaram-se Pds-Teste LM Substituicdo de <am> por <&o> T4 1
asseguir a sequir Pds-Teste LM Juncdo de elementos T8 1
coruacao coroagdo Pés-Teste LM Troca de <0> por <u> T5 1
ajudarte ajudar-te Pés-Teste LC Juncdo de elementos T8 1
descubrir descobrir Pds-Teste FM Troca de <o0> por <u> T5 1
cafe café Pos-Teste FM Falta de acento no <e> T6 1
moram morrem Pés-Teste FR Substitui¢do de <rrem> por <ram> T1 1
dissidiram decidiram Pds-Teste FR Troca de <c> por <ss> T5 1
dissidiram decidiram Pds-Teste FR Troca de <e> por <i> T5 1
quardarem guardarem Pds-Teste EM Substitui¢do de <gua> por <qua> T1 1
hove houve Pés-Teste AM Omissdo de <o0> T2 1
fui-se foi-se Pds-Teste AM Troca de <o0> por <u> T2 1
enterrompe interrompe Pés-Teste AO Troca de <i> por <e> T2 1
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QUANTIFICAGAO DE INCORREGOES POR MOMENTOS (TAREFAS INICIAIS + TEXTOS FINAIS E

TESTES) — GRUPO DE ALUNOS COM DISLEXIA

Quadro

Total

de
Cate Total Palavra Total | Total
gori T1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 T8 T9 Incorre i sem | Palavra
a coes | | corre Erros S

¢éo
£u % % [l ol al %l al % % % % [ % [al % % % [l %
12, 2| [12] [ o| [s0| [s0| [s0] [10
LA W lals|ofololglr]s]|t|s|z]s|o|%fofo|a|o|a|ofalofs]0
’ % ’ ° % % % 0 % % % % %
25, 12 0 37,| 62| |10
LM 0 o |92 o loole]olS]ol% 2|5 o|% olo]3|%|3]|5|s5|5]s8]0
% 0 0 0 0 0 % 0 % (1] % % %
12, 2| |12 o [ [an.| [e2| |10
LP W a5 |ofololglrls]|a]s|o]|% o9 olo]|3|s|3|5|5|5]s]0
% % % %w| |w % % | |%
37, 2| || o[ [ [ea| |32 |10
A [ o |90 |90 o gfolal3]5|o|S%f1|5|2|0|o|ofefofs|5s|3]|s5]|s]|0
° 0 ° ° % ° % % % % % % %
12, 25, o| [ |30 [e2| |10
Lv Wlals|olololglz]o]olS o3 o] o|ofs|5|3|5|s5]|5]|8]0
% % %w| |% % % | | %
17, o| [a.| [ [s5| |10
Tur ) 5 1300 5 | 7546 1010 (Of 776 |2 (303 |%5| 23000 |0 |19|5 |18 0 |22|0 [40]0
ma % 6 [ O %) O %] " | o % % %6 [0 [0 |2 o o o l“l e
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Total
Cate Total P a?a?/ - Total Total
gori T1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 T8 T9 Incorre s com sem | Palavra
a coes Incorre Erros S
¢do
Alu
- % % % % % % % % % % % % %
12, 0, 25, 0, 37, 0, 0, o 0, 75, 62, 37, 10
LA|1f5fofo|2]0ofo|of3|5]ofojofofo|y’|ofo|l6|0|5|5|3|5]|8]|0
% % % % % % % 0 % % % % %
25, 0, 5 0, 25, 0, 0, 12, 0, 62, 50, 50, 10
M |2]0]ofo]o|g|ojof2]0]ojofo|of1|5fof0|55[4f0f4f0f8|0
% % ° % % % % % % % % % %
0, 25, 0, 0, 0, 25, 25, 75, 10
e |o |20 0% olol2|o0]ololololo|%|o]|o]|2[0|l2]0]|6]|0]8]0
% % %
% % % % % % % % %
12, 0, a0 0, 50, 0, 0, 00 0, 62, 50, 50, 10
LA f1]|5]ofojo |G fojo]4fofolofolojo|yfo|0f5]|5]|4f0fa]0]8)0
% % ? % % % % ? % % % % %
25, 0, o 0, 75, 0, 0, o 0, 37, 75, 25, 10
v |2fofofofo|g|ojofe|ojofojofofo|g |ofo|8|5|6|0f2[0]|8]|0
% % ? % % % % ? % % % % %
- 15, 0, =0 0, 42, 0, 0, » 0, 65, 52, 47, 10
6loJolof2|2o|of17{5]o|o]ojofl1|%]o|0of2s|0]21]|5]|19]|5 [40]|0
ma % %
% % % % % % % % % % %

Total

de
Total Palavra Total

Incorre Palavra

- s com
0es S
¢ Incorre

a6 0, 12, i 37, 0, 0, 0, 0, 50, 37, 62, 10
LA [o]g |0o]o|2|5|ofg|3[5|ofjofjojojofofo|o]|4fo]|3|5]|5|5]|8]0
0 % % 0 % % % % % % % % %
12, 0, a0 - 37, 0, 0, 0, 0, 50, 50, 50, 10
M 15 fojojo|g|olg|3|8]|ofofojojofofofol4|0|4]|0f4]0]8]|O
% % ° ° % % % % % % % % %
50, 0, a0 12, .- 0, 0, 0, 0, 62, 50, 50, 10
P [4]ojojofofy |15 ofg|ojojojojofofo|0]|5|5]|4|0]|4f0]|80
% % 0 % 0 % % % % % % % %
0.0 0, 0.0 00 62, 0, 0, 0, 0, 62, 37, 62, 10
Lua |0 [ o fofo|g o]y |5]5]0]ojofofofojofof5|5(3|5f5|5f8|0
0 % 0 0 % % % % % % % % %
a0 0, 12, - 50, 0, 0, 0, 0, 62, 50, 50, 10
v [o]g |ojo|2|s|ofg|4][0|ofofjo]jojofofo|o]|5|5]|4f0]|4f0]|8]0
0 % % 0 % % % % % % % % %
12, 0, 37, 0, 0, 0, 0, 57, 45, 55, 10
s s ofo|2|3 1|35 |o|o|ofofofo]o|o|2s]5|18]0|22]0]40]0
% % 0 0 % % % % % % % % %
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Total

de
Total Palavra Total

Incorre Palavra
scom s

Incorre
cdo

00 0, 00 0, 00 37, 0, 12, 0, 50, 50, 60, 10
LA folg [ofofolgfojo]o]|g|3]|5]|0ojo|2|s5]|ofofa]ofa]o0|6[0][10f0
° % 0 % ? % % % % % % % %
00 0, 00 0, 25, 12, 0, 00 0, 37, 37, 70, 10
LM o fg lofofolgfofof2]ofi|5folo]o|g’|oj0|3|565]|3|5]|7 0100
% % % % % % % % % %
LP
00 0, 00 0, 37, 25, 0, 00 0, 62, 62, 50, 10
LuA |0 | g fofofo |G lojol3|5[2fofofojo|yfofofs5|5]|5|5[5f0]|10]0
0 % 0 % % % % 0 % % % % %
12, 0, 12, 0, 12, 25, 0, 00 0, 62, 50, 60, 10
v [1f5]ojof1[5]ojolr|5f2]0|of0|o|g |0]O[5]|5]|4/0|6|0][10f0
% % % % % % % % % % % %
0, 0, 15, 20, 0, 0, 42, 40, 60, 10
Tur 14 20'5 olof1 20'5 olofs]|o|s8]|o]o]o]1 20'5 00|17 5 |16| 0 |24| 0 |40] 0
ma 0 % & % % % % & % % % % %
Quadro
Total
Cate Total Pald:v ra Total Total
gori [ T1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 T8 79 | Incorre [ S | sem  f Palavra
a coes [ | corre Erros S
cao
% % % % % % % % % % % % %
. 12, .. 0, 25, 25, 0, 0, 0, 62, 62, 50, 10
LA folg |t]58]0fg|ofof2]of2]ofoflofo]jojofof5|5|5[55[0][10f0
0 % 0 % % % % % % % % % %
0, 25, 0, 0, 0, 25, 25, 80, 10
o (9200 (%20 |% o fo]2]0|o|%o]ofofolo|of2][o|2[0|8[0|w0]|0
% % % % % % % % %
37, 12, a0 0, 12, 12, 0, 0, 0, 75, 62, 50, 10
P (3|5 [1]5]ofg|ofof1|5 1|5 ofloflojojofof6|0|5[55[0][10f0
% % % % % % % % % % % %
00| . [oo] . |00 0, 62,| |25 0, 0, 0, AN RE 10
LAalo |22 lo|2lo|2lolo|s|5|2]0fo]lo]o|olo|o|l7|5|[7|5|3]0]10]0
% % %
% % % % % % % % % %
37, a0 12, 0, 62, - 0, 0, 0, - 75, 40, 10
v [3|s5]o|2[2]5]o]lo]|s5|5]|ol|o]lofo|olo]o]o9 6lo|4]0]f10]0
% % %
% % % % % % % % % %
Tur 15, 5,0 25 0, 37, 12, 0, 0, 0, 72, 62, 50, 10
60|02 1 olo|15|5]|5|5|0o|loflo|oflo]o]20|5]|25|5](25|0(50]0
ma % %
% % % % % % % % % % %
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Total Palavra Total

Incorre Palavra
scom s

Incorre
¢do

25 12 12 12 25 12 0, 0, 0, 10 75 25 10
tAl2|o0fl2]5]1|5)1]5]2(0]1|5(0l0o|lofo]olofs|o]|6|,0]l2|0[8]0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 12 25 12 0, 0, 0, 50 37 25 10
tiM|o|loflo|o]o|lof1]|5]20]1|5|0]l0o]loflo]o|of4a]0]|3]|5]21]0]4]0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, . 10
LP 0 0 0 0 0 0 0 0 oflo]o 00y 0|0
% % % % % % % % % % % ° %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, i 10
LuA 0 0 0 0 0 0 0 0 oflo]o 00y |00
% % % % % % % % % % % ° %
12 0, 0, 25 0, 25 0, 0, 0, 62 62 0, 10
v |1|5[olo]olof2]0]loflo]2|0fl0o]|0|lofo]o|lo|f5]|5]|5][5]0]l0f5]0
% % % % % % % % % % % % %
Tur 7, 2, 2, 10 10 10 0, 0, 0, 42 35 17 10
ma | 315 2[8]|1|5]|4|0f[4]0f4]0|ofofojofo|0]|17|5|14|,0[3]6[17]0
% % % % % % % % % % % % %

TOTAIS

Total de
. Total Total sem Total
b IncorrecOes PEIENTEE G Erros Palavras
¢ Incorrecoes

%

LA 31 |59,6% | 27 |[108,0%| 25 |481% | 52 |100%
LM 21 |438% | 19 | 655% | 29 |60,4% | 48 | 100%
LP 16 |47,1%| 14 | 70,0% | 20 |[58,8% | 34 | 100%
LuA 28 |636% | 24 120% 20 |455% | 44 |100%
Lv 35 |[71,4%| 28 |[1333% | 21 |429% | 49 | 100%
Turma 131 |57,7% | 112 | 97,4% | 115 |50,7% | 227 | 100%
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Total
Cate Total | Palavra | Total Total
ori T1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 T8 T9 incorre | scom sem Palavra
a ¢oes | incorre | Erros s
¢do
% % % % % % % % % % % % % %
1, 0, 1, 1, 9, 1, 0, 0, 0, 14, 23)16185 | 19| 10
LA |3|5]|1|5[2|0f2|0f18/2]|3|5]|0f0]|0|0f0|0f20] 9|28 6], |0
% % % % % % % % % % 0 % %
2, 2, 0, 0, 3, 3, 0, 1, 0, 13, 13]1118% ]3] 10
M [3|3f3|3fofofojo|s(8|4f1]o|of2]|5[o|0[17]1[14|g"| 2| ]0
% % % % % % % % % % ? % %
0, 3, 0, 0, 2, 3, 0, 0, 0, 93, 10
e [ofofs|3fofofofofsfofs|3fofofofofofofu|3lwo|tf|%|a|D]0
% % % % % % % % % ? ? % %
2, 3, 2, 2, 2, 9, 0, 0, 0, 20, > 83, 10
LA (2 fo]3|1|2]|0f2|0|2f0]|9|2|o|0fo|0f0f0|20[ 4|16/ (8|7 (980
% % % % % % % % % % 0 % %
7, 1, 3, 0, 6, 0, 0, 0, 0, 18, 0 83, 10
v |7|4f1|2f3f2]ojof6|4fofofjofojojo|o|o0f17| 1|16/ (78] 0 [94]0
% % % % % % % % % % 0 % %
o 2, 1, 1, 0, 5, 3, 0, 0, 0, 14, 12,| o | 87, [ oo | ##
ma [15]2|13] 9|7 0|4|6|3s|2f2r|2fo]0|2]3]|0 09| 3[84]6 | |4]||#
% % % % % % % % % % % % #

Total

Cate Total | Palavra| Total Total
gori T1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 T8 T9 incorre | scom sem | Palavra
a ¢es | incorre | Erros S
cao

3, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, » 0, 92, ,,]10
LA|6f1]|1(5]|1[5]0f0|1[5|00]|0f0]|1[5]0|0]|10y |8 6[98|5 . |0
% % % % % % % % % ° % % %
3, 0, 0, 0, 2, 0, 0, 0, 0, 11, 1, 89, | 1] 10
LM [4]2fojof1|8f1|8f3]|3f1]|8fojof1]|8fo]o0fir|o]1{0]89| 0| |0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 1, 1, 0, 0, 0, 82 0, 93, 10
P lofol1f7]|ofojofo]|2(3]|2[3|0f0]0f[0]0|0]|5]|g4|6|57|461]0
% % % % % % % % % ° % % %
0, 1, 2, 1, 2, 2, 0, 0, 0, & 0, 93, 10
tiafojof1jof2]of1jof2]|of2]ofojofojofojofs|G|6|8]62]2]|88|0
% % % % % % % % % 0 % % %
3, 0, 0, 0, 5, 0, 0, 0, 0, 22, 0, 80, 10
v [3{2]o|o]o|ofoflo|5]|3]|]ojoflolo|lo|o|o|o|l8|2]|7]|8|29]6]|36]|0
% % % % % % % % % % % % %
3, 0, 1, 0, 3, 1, 0, 0, 0, 10, 9, 90, 10
T#ar 13/3|3l8|lalol2|5]13|3|5]3|olo|2]5|0]o0]a|7]|36]|2 355 8 319 0
% % % % % % % % % % % % %
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Total

Cate Total | Palavra| Total Total
gori T1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 T8 T9 incorre | scom sem | Palavra
a ¢cOes | incorre | Erros s
cdo

% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, e 0, 95, 10
tM|1|8lojof1]8fofof1f8lofojojofo|ofo|0f3 ¢ 3]|3[63]5 660
% % % % % % % % % ° % % %

3, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, = 0, 94, 10

P [5|3]ojojojojojofojofofofofojojo]jo|o]|5|G|5|7]87|6|92]0
% % % % % % % % % ° % % %

0, 0, 1, 0, 0, 2, 0, 1, 0, - 0, 93, 10
tualojojojofrjofofofofo|2|ojo|of1|0f0|0f4fg"|4|5]|5]0](57|0
% % % % % % % % % ° % % %

1, 0, 3, 0, 3, 1, 0, 0, 0, 33, 0, 70, 10

v [1{2]o|o|3|2|oflo|3]|2]|1]|2|oflo|lo|o|o|o|l8|3]|7]|8]|17]| 8 |24]|0
% % % % % % % % % % % % %

2, 0, 1, 0, 2, 1, 0, 0, 0, 8, 91, 10
W7 lefolols|ofo|o]|7|6|3|1|ofof2]8fo]o|2e|30(23]6[3]4|F|0
% % % % % % % % % ? % % %

Total
Cate Total | Palavra| Total Total
ori T1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 T8 T9 incorre | scom sem Palavra
a ¢Bes | incorre | Erros S
cao

%

2, 0, 0, 0, 3 1, 0, 2, 0, " 1 |6]92 ], ]120
LA |4|2fojojofof1|{5]|6f1f2|ofofo|4|ifolo]r|o|1al1|2]|g[0
% % % % % % % % % ° % % %
1, 0, 0, 0, 1, 0, 0, el 0, ” 1| 5]92] 4]0
LM [2]5]|1|8fofojofof2]|5[1|8]|1|8fa|1]ofo0l1|g’|11f0f 4]0
% % % % % % % % % ° % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, » 0, 97, 10
P |1f7]|ofojofojofojofofojo|i|7]ofo]o|0|2|g|2|3|8|6 8]0
% % % % % % % % % ° % % %
0, 0, 0, 0, 1, 1, 0, 0, 0, o 0, 97, 10
tafojofojofojofojofrjofijofojofojofojof2|g’|2]3]67|1]|69|0
% % % % % % % % % ° % % %
1, 3, 2, 2, 1, 0, 0, 0, 0, 11, 1, 88, 10
v 123|222 f2|2]1]2]o]oflolo]lo|oflofloflo|1]|9]|0]|72]9|s81|o0
% % % % % % % % % % % % %
i, 0, 0, 0, 1, 0, 0, 1, 0, 6, 93, 10
g lafal7|2|4a|3|5]|w0|8|af7|2fafls]alo]ofa|lF ass(%]2|P|0
% % % % % % % % % ? % % %
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‘ Texto 4 ‘

Total
Cate Total | Palavra| Total Total
gori T1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 T8 T9 incorre | s com sem | Palavra
a cbes | incorre | Erros s
cdo

% % % % % % % % % % w|3low|?!|%
0, 1, 0, 0, 0, 0, 0, 1, 0, 3, 0 |,,]9.],]10
tMm|ofof2f5]ojo|1|8flojofojofojof2|5 0of0|5 9|5 5| 1| |0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, o 10
LP 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 ofo g o]o
% % % % % % % % % % % 0 %
1, 1, 1, 0, 3, 0, 0, 0, 0, 4, 0, 12 95, 13 10
lAf1|of1fof2fojojo|3|1fofjofojofojofo|o0|6|6|6|8|, (4| |0
% % % % % % % % % % % % %
2, 2, 0, 0, 4, 1, 0, 1, 0, 7, 1, 1 92, 12 10
v |2f1|2|1fofofo|of4f3f1f1fofo]1f1]|ofo]10[9]|10/L1| 1] l0
% % % % % % % % % % % % %
1, 1, 0, 0, 1, 0, 0, 0, 0, 5, 5, 94, 10
T“arm 6l2|5]0|3|6|1|2]al7|1|2]o|lo0|al8|o]o|20]6]20]56 468 4 551 0
% % % % % % % % % % % % %
Teste Intermédio
Total
Cate Total | Palavra | Total Total
ori T1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 T8 T9 incorre | scom sem Palavra
a ¢des | incorre | Erros S
cdo

0, 0, 1, 0, - 1, 0, 0, 0, 39, 05 68, 10
LA |1|5|ofof2]|o0f1|5{13% f2(0f0f0]|0f[0]|0|0|19]6 |15/ ~|33(8 (480
% % % % 0 % % % % % 0 % %

10

LM 0
%

10

LP 0
%

10

LuA 0
%

10

LV 0
%

Tur 2, 0, 4, 2, 27, 4, 0, 0, 0, 39, 31, 68, 10
ma |L]2fofof2f2]|1]1]|3|1]|2]2|0o|0fo|0f0|0[19|6 153 |33]8 48]0
% % % % % % % % % % % % %
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‘ Texto 5 ‘

Total
Cate Total | Palavra| Total Total
gori T1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 T8 T9 incorre | scom sem | Palavra
a ¢cOes | incorre | Erros s
cdo

1, 1, 0, 0, 4, 0, 0, 0, 0, 90 1, 17 91, 18 10

LA |3(5]3[5]|1[5]|1/5]|9(6]|0[0]|0[0]0[0]0]|0]|17 g 174 |5 |0 [C* 0
% % % % % % % % % 0 % % %

3, 1, 0, 3, 3, 0, 0, 0, 0, 2 1|79 |9 20

LM |5(8|2(5fofo|4|1f5|8f18[0|0f0f0]0|0f17 | f15/ 4| T3] |0
% % % % % % % % % % % %

2, 0, 0, 0, 2, 0, 0, 0, 0, 1, 95, 10

tp |3|ofoflofz1]|7]2|7]al6|lo|lo]o|lo|loflofo|o]o ‘f,f 93 108 2 198 0
% % % % % % % % % % % %

2, 0, 3, 1, 6, 2, 0, 1, 0, 6 1 |,5(92]g]10
Lial2fofofof3f1]1jofe|2|2/0f0]|0f1f0]o|0f15)pf14}9]|~"1 7| |0
% % % % % % % % % % % %

9, 2, 2, 4, 5, 2, 0, 0, 0, 12, 2,|17188 g 10

Lv |o|6f2f1]2]1f4|3|53|2|1f0of0]o|0fo0|0|24]3]22{5| |7 [, |0
% % % % % % % % % % % % %

2, 0, 0, 1, 3, 0, 0, 0, 0, 8, 92, 10
Mool 3f 77 7|7 |1|1]|29|0]|5 5 0ofof1]1fo]o|s]S o[ 0 |P|0
% % % % % % % % % ? % % %
S

Total
Cate Total | Palavra| Total Total
ori T1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 T8 T9 incorre | scom sem Palavra
a ¢Bes | incorre | Erros S
cao

LuA 0
%

6, 3, 2, 3, a, 1 0, 2, 0, 12, AMEAEES

v |6|a|s|2]2|2|s|2fafafsfi|ofo|2]|z]ofo]a|1]|w|s|P|1|Y]o0
% % % % % % % % % % % % %

1 1 0, 1 3, 0, 0, 1 0, 11, 9, 90, 10

m o|7|7]3|a|8|w0|9|20l8]|2]2a]o0lo|6|1|0]|0]5s|1]as]2 457 8 532 0
% % % % % % % % % % % % %
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9]
|9’|8|91
==

T1

T2

T3

T4

T5

T6

T7

T8

T9

Total
incorre
¢Oes

Total
Palavra
scom
incorre
cdo

Total
sem
Erros

Total
Palavra
s

1 0, 1, 0, 1, 0, 0, 0, 0, 2, ol |77 10
LA 0 5 5 0 0 0lolo 0 ofs|2|8|%|28]8 |30
% % % % % % % % % % 0 % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 2a| loxl 9% 10
LM 8 0 0 0 0 0lo]o 0 01|51 |5 35| 2 |30
% % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 1, 0, 0, 0, 0, 11, NRE 10
LP 0 7 0 0 3 71010 0 ofa]1]a|32]s2]9 360
% % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 3, 0, 0, 0, 0, a3l  loal [oL 10
LuA 0 0 0 0 1 0lo]o 0 03|53 |% s3] 7 |30
% % % % % % % % % % %
2, 0, 1, 0, 0, 0, 0, 0, 0, sal loa|_ |oL 10
LV 1 0 1 0 0 0lo]o 0 03|53 |% s3] 7 |30
% % % % % % % % % % %
2, 1, 2, 0, 3, 0, 0, 0, 0, 10, 10, 89, 10
TT:J; 8 1 2 0 9 6|00 0 0[19] 6 |19] 6 116 4 108 0
% % % % % % % % % % % % %

P6s-Teste

2
&

Img

T1

T2

T3

T4

T5

T6

T7

T8

T9

Total
incorre
coes

Total
Palavra
scom
incorre
cao

Total
sem
Erros

Total
Palavra
s

LuA 0 ololo|loflo|1]|o|lo|o|olo|olo|lolofl2|7]2|3]|73]|3|n]o0
% % % % % % % % % % % % %
2, 1 1 0, 2, 1 0, 1 0, 6, AMEIME
LV 1 t1]2fofof|2|z|sfafofofa|z|o|o]|s|7|ef7[}]0|} |0
% % % % % % % % % % % % %
1, 0, 0, 0, i, 1, 0, 0, 0, 5, 5, 94, 10
T“a”“ 2 5(a|7|2a|s|4a|l6|1]|ofo]|3|5|0]0]3s|8]20]1 524 9 517 0

%

%
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Categoria

Total incorrecdes

TOTAIS

Total Palavras
com incorregdo

Total sem Erros

Total Palavras

LA 142 11,5% 127 10,3% 1104 89,7% 1231 100%
LM 91 8,2% 82 7,4% 1024 92,6% 1106 100%
LP 42 5,9% 37 5,2% 674 94,8% 711 100%
LuA 60 8,1% 53 7,1% 691 92,9% 744 100%
LV 108 12,2% 99 11,2% 786 88,8% 885 100%
Turma 443 9,5% 398 8,5% 4279 91,5% | 4677 100%
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C. QUANTIFICAGAO DE INCORREGOES POR

TESTES) — TURMA

MOMENTOS (TAREFAS INICIAIS + TEXTOS FINAIS E

Quadro
Total

Cate Total [ palavras | Total Total

o T1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 T8 T9 Incorre¢ | como sem Palavra
oOes incorrec | Erros S
0es

% % % % % % % % % % % % % %
0.0 12 0,0 0.0 25 12 0.0 0.0 0, 50 50 50 iy
= % | 1| 5% % % 0% 5% | 0 | % % 02) lom| * [ow| * |ow|® 02)
0.0 12 0,0 0,0 25 0,0 0.0 0,0 0, 37 37 37 iy
A % | 1 |5% % % 0% % | 0| % % 02) 3 1506|3503 |5%]| 8 02)
0.0 0,0 0,0 0,0 25 12 12 0,0 0, 50 50 50 iy
ok 9% | 0| % % % 0% 5% | | 5% % OOA) T low| 4 ow|* [ow| 8 02)
0, 10

En 00| , |00 0,0 12, 50, 00| , |00 0,0 A I I R 0 IR
% % % 5% 0% % % % o 5% 5% 5% o
12 0, 10

u |, |00 0,0 0,0 25, 12, |00 0,0 O IR IO IR 18 R
5% % % % 0% 5% % % o 0% 5% 5% °
0, 10

o 12, o |00 0,0 0,0 25, 00| 4 |00 25, 0 I I - IO 128 R
5% % % % 0% % % 0% o 5% 0% 5% .
0, 10

e 00| , |00 0,0 0,0 12, 00| 4 |00 0,0 8 P ETN IR U I T I
% % % % 5% % % % o 5% 5% 5% o
e 00| 4|00 0,0 12, 12, 00| 4 |00 0,0 %’ 12, 5], |5 1:
% % % 5% 5% % % % o 0% 0% 0% o
0, 10

" 00| , |00 0,0 0,0 12, 00| 4|00 0,0 0 IR LS IR T R V0 R
% % % % 5% % % % o 5% 5% 5% .
Wy 00| , |00 0,0 0,0 50, 00| , |00 12, %’ s 62, (50|, |50 1:
% % % % 0% % % 5% o 5% 0% 0% .
VR 00|, |2, 0,0 0,0 12, 00| , |00 00 %’ ST IO I - 100
% 0% % % 5% % % % o 5% 5% 0% :
A 12, o |00 12, 0,0 0,0 12, o |00 25, %’ o 62|, (50|, |50 1(?
5% % 5% % % 5% % 0% o 5% 0% 0% :
0,0 0,0 0,0 0,0 3 0,0 2 3 0, 8 19

RM A : : d 7, Of 4 12, 7, ol 7 7, 5 62, 5 62, sl
% % % % 5% % 5% 5% o 5% 5% 5% o
0, 10

e 12|, |12 0,0 0,0 12, 12, | |00 0,0 0 I IO IR 18 R
5% 5% % % 5% 5% % % o 0% 5% 5% .
0, 10

s 00| , |00 0,0 0,0 12, 00|, |12, 12, 0 IR T IR T IO 18 R
% % % % 5% % 5% 5% o 5% 5% 5% g
0.0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 12 0,0 0, 12 12 12 0y

o o, |0 : : : o, |12 : olil2l 2], ]2]s|5
% % % % % % 5% % o 5% 5% 5% g
0.0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 12 0.0 0, 12 12 12 1y

s o, |0 : : : o, |12 : ol 2,20
% % % % % % 5% % o 5% 5% 5% :
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Turm

29
%

3,7
%

0,7
%

15
%

27

19,
9%

3,7
%

3,7
%

6,6
%

58

42,
6%

51

37,
5%

49

36,
0%

10

%

Total
Incorre
coes

Total
palavra
s com

Incorre

coes

Total
Palavra

S

0, 25, 0, 0, 12, 0, 37, 37, 62, 10

a0 | o ?,}0 0 ?,)0 0 ?,}0 o210 ofo]fo 5 o[3|5|3]|5|5|5]|8]0

° 0 ° % % % % % % % % % %

25, - 12, 0, 25, 0, 0, - 0, 62, 50, 50, 10

AM |20 0|y f1]5 o210 ofo]fo o o|ls|5|4|ola]0]|8]0

% 0 % % % % % 0 % % % % %

- - 12, 0, 37, 0, 0, 12, 0, 62, 62, 37, 10

AR [0 | g 05| 2]5 035 ofo]fo 5 o|ls|5|5|5[3|5]|8]0

° 0 % % % % % % % % % % %

12, 12, 0, 0, 0, 0, 25, 25, 75, 10

ev o915 (15 ofo|%folo]o|ofo|%folo]|2]|0]2]0]6|0]|s]|o0

? % % % ? % % ? % % % % %

0, 12, 0, 0, 12, 0, 25, 25, 75, 10

v o (9200 (320 |%fofo]1]s 0fo]o 5 ofl2]o0]2]0|6]0|s8]0

? 0 ? % % % % % % % % % %

00 25, 12, 0, 12, 0, 0, 12, 0, 62, 62, 37, 10

FR|{O|g[2]0f2]5 015 ofo]o 5 o|ls|5|s5|5|3|5]|8]o0

0 % % % % % % % % % % % %

. 12, .. 0, 37, 0, 0, 12, 0, 62, 62, 37, 10

LC o] |2]5]0]g 0|35 ofo]o 5 o|ls|5|s5|5|3|5]|8]0

0 % 0 % % % % % % % % % %

25, 00| . loo 0, 25, 0, 0, 12, 0, 62, 50, 50, 10

MF (200G 0|5, o210 ofo]o 5 ols|5|4|ol4]0]|8]0

% 0 ° % % % % % % % % % %

00 12, 12, 0, 12, 0, 0, 25, 0, 62, 62, 37, 10

Mifolg|[1][5]1]|5 015 ofo]o 0 o|ls|5|s5|5|3|5]|8]o0

° % % % % % % % % % % % %

25, 0, 25, 0, 0, 0, 50, 37, 62, 10

mv [2]0]o0]|9%]o]|20 0|20 0ololo e olalo|3]5|5]|5]8]|o0
. % % . %

0% % % % % % % % % %

- - 12, 0, 12, 0, 0, 12, 0, 37, 37, 62, 10

MR OG0 ]g |15 o015 ofo]o 5 o|3|5|3|5|s5|5]|8]0

° 0 % % % % % % % % % % %

25, - 12, 0, 12, 0, 0, 12, 0, 62, 50, 50, 10

MA[2]0 0o 1|5 o015 ofo]o 5 o|ls|5|4|ol4a]0]|8]0

% 0 % % % % % % % % % % %

12, 0.0 0,0 0, 37, 0, 0, 12, 0, 62, 50, 50, 10

RM [ 115 |0 [G 0|5, 035 ofo]o 5 o|ls|5|4|ol4a]0]|8]0

% 0 ° % % % % % % % % % %

50, 0.0 0.0 0, 25, 0, 0, 25, 0, #H 75, 25, 10

RC |40 ]0]|g|0]y o210 ofo]fo 0 o|s|#|6|0|l2]0]|8]0

% 0 ° % % % % % % # % % %

37, 00 12, 0, 12, 0, 0, 00 0, 62, 50, 50, 10

sv 3|5 [0]|g[1]5 o015 ofo]o 7 o|ls|5|4|ol4a]0]|8]0

% 0 % % % % % 0 % % % % %

0, 12, 0, 0, 12, 0, 25, 25, 75, 10

sp|o|%% 0|9 0|%0]af1]s 0lo]o 5 of2]0f2]06]0 8]0

0 0 0 % % % % % % % % % %
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2] ool 122] o] [2] o] o] |l [0 [37] |37 |e2]| |10
ss{1(5[0(%f1f5[ofolz|s]|ofofofofo|% o]o|3|[5]|3[5][5[5]|s]0
% 0 % % % % % ° % % % % %
12 o (1. [o| [o| (o] [o| [s2] [4.| |52[..]10
7|5 |5 |37 9 |58 oo f27| 9 fofo]o|ofafs|ofo|r2] 9 |ea|1]72] 9|30
% > ° % % % % % % % % % %

Total

Total | Palavra Total

Incorre¢ | scom Palavr

0 Incorre as

¢do

12 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 1 12 87 10

Ao [1|5|ofojojofojofofo]o|0|0][0][0[0]|0]|0|L1|g|1|5][7|5[8]|0
% % % % % % % % % ? % % %

37 12 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, o 50 50 10

AM |3 5|1 5[ofojofojo|ofofo]ojojofofofof4| fa]0|4f0|8]0
% % % % % % % % % ? % % %

0, 12 12 0, 37 0, 0, 0, 0, - 50 50 10

AR Jofo|1|5f1|5|ofo]|3|5|ofofofofofofolof5|{4]|.0f4][0]8]0
% % % % % % % % % ? % % %

0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, i 0, 10 10

EM [ofo]ofojo|ofojofofojojofojofojojojo]o|y|of0|8|0f8]|0
% % % % % % % % % ? % % %

12 0, 0, 0, 37 12 0, 0, 0, » 50 50 10

FM (1 5|ofojofofojof3|5]|1]|5[0[0[0][0][0]|0]|5|c|4/0]4]|0[8]0
% % % % % % % % % 0 % % %

0, 0, 0, 0, 37 0, 0, 0, 0, - 25 75 10

FR (0|0 fojojofofofof3f5]ojo]|ofofojofofo|3|p|2[0]|6[0f8]0
% % % % % % % % % 0 % % %

0, 0, 0, 0, 37 0, 0, 0, 0, - 25 75 10
Lc{ofojojofjojofofo|3|5s|ojofofojojofo|of3frnf2|0f6[0]8]|0
% % % % % % % % % 0 % % %

0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, - 0, 10 10
MF[o|ofojojojo]ofo]ofo]ofofofofo|ofofofo|g fo]of8]0f8]|0
% % % % % % % % % ° % % %

0, 0, 0, 12 12 0, 0, 0, 0, - 25 75 10
Mifojofofojojof1|5f1f5]oj0jojojo|0]o]|0]|2||2|0[6]|0f8]|0
% % % % % % % % % 0 % % %

25 0, 0, 0, 12 0, 0, 0, 0, 60 37 62 10
Mv[2f0|ofojofofojof1|5]|0|0fo[0[0][0[0]|0]|3|gp|3|5]|5|5([8]|0
% % % % % % % % % 0 % % %

37 25 0, 0, 25 0, 0, 0, 0, 70 87 12 10
MR|3|5]2|0]loloflo|lo|l2]0]0o|l0o|loflo]o]|olofo|7]o0|l7|5|1]5]|8]0
% % % % % % % % % % % % %

0, 12 12 12 37 0, 0, 0, 0, - 75 25 10
MAfofO|2|5|1|5[1]5[3|5]|0|0f0[0[0][0[0]|0]|6|m|6|0[2]|0f8]0
% % % % % % % % % 0 % % %

37 12 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, - 25 75 10

RM (3| 5|1|5]|0|0fojofofo]jojofojofo|0]|0]|0]|4|p|2|0[6]|0f8]|0
% % % % % % % % % 0 % % %

0, 0, 0, 12 12 0, 0, 0, 0, - 25 75 10
RC|o|ofojofofo]2|5|1|5fofo]ojojofofofof2fzf2]0|6|0][8]|0
% % % % % % % % % 0 % % %

12 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, » 12 87 10
sv|i|sfofojojofojofofojojolojofo[0]|0]|0]|L1|g|1|5]|7|5[8]|0
% % % % % % % % % 0 % % %

0, 0, 0, 0, 25 0, 0, 0, 0, - 12 87 10
sp{ojofofojojofojof2f0]oj0lo]0]0[0]|0]|0]|2|g|2|5[7|5[8]|0
% % % % % % % % % 0 % % %




0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 00 0, ## 10
ss{ofofofolo|o]ojo|ofofoflofo|ofofofo]aofo]|%fo|0]|s]|##]|s]|0
% % % % % % % % % ? % # %
10 4, 1, 2, 16 0, 0, 0, 0, 30 69| 1 |10
Eiar 1l 3lelal2ls]|s]?2 g 2117 ol0]o]o]olo g gg ‘1‘ 1 g ERR
% % % % % % % % % b % % |6 | %

Quadro 4
Total

Total | Palavra Total
Incorre | scom Palavra

¢des | Incorre S

¢Oes

25, 0, 0, 0, .- 25, 0, 12, 0, 10 50, 50, 10

AM 2|0 ]ojofojofojofo|g’l2fofojo|1|5fojof5]|0]|5|05|0]100
% % % % ° % % % % % % % %

. 0, 0, 0, 37, 12, 0, 12, 0, 10 50, 50, 10

AR [0 |5 ]ofojofojojof3|5]|1|5fofjo|z|5fo|o0f5]|0]|5 05|00
0 % % % % % % % % % % % %

25, 0, 0, 0, .- 37, 0, - 0, 10 50, 50, 10

EM |2 |0 |ojo]ofojofolo|y |35 ojofo|g|ofolsfo|5]0[5 0100
% % % % ° % % ° % % % % %

a0 0, 0, 0, - 12, 0, 12, 0, 25, 20, 80, 10

FM |0 g ofo]ofojofofo|g|t|5|ojofi|5]|ofol2fo|2]0f8|0]|10]0
0 % % % ° % % % % % % % %

a0 0, 0, 0, 50, 25, 0, - 0, 12 50, 50, 10

FR|0 |y [o]ofofofojolafof2]o]ofolo|gfojo|6|0f5]|0]|5[0f10]0
0 % % % % % % ° % % % % %

a0 0, 0, 0, 12, 25, 0, - 0, 42, 30, 70, 10
Lc|o|g|ofofolojojofsfs|2f0fofofo|g|o|0]|3f9]|3|0]|7 0]|1w0f0
0 % % % % % % 0 % % % % %

0, 0, 0, 12, 0, 0, 11, 10, 90, 10

e {0 |91 o ofofofofo]o|%1|s]|ofofof%fofoflsf1|1|of9fo w0
0 % % % 0 % % 0 % % % % %

.. 0, 0, 0, 37, 12, 0, 12, 0, 83, 40, 60, 10

Mo |y folojojojofo|3|5 1|5 0f0f1]|5]0f0|5|3[4]0f6|0]|10]0
0 % % % % % % % % % % % %

- 0, 0, 0, 50, 25, 0, - 0, 12 60, 40, 10

MV o |g lojo]jofojofofl4fol2]ofojofo|g|ofole|o|6|0f4|0]10/0
0 % % % % % % 0 % % % % %

.- 0, 0, 0, 37, 25, 0, - 0, 10 50, 50, 10

MR |0 | g |ojo]ofojofof3|s|2]ofo|ofo|g|ofo|l5|o|5]|0f5 0100
0 % % % % % % 0 % % % % %

.- 0, 0, 0, 12, 25, 0, - 0, 42, 30, 70, 10

MA |0 |g ojo]ofojofoli|s|2]ofojofo|g|ofol3fo|3]of7|0]|10]0
% % % % % % % % % % %

.- 0, 0, 0, 12, 25, 0, - 0, 42, 30, 70, 10

RM [0 |G {o]oJofofojoj1|s]|2fo0]ofofo|gfol0]|3f9o]|3 0|7 0100
0 % % % % % % ° % % % % %

12, 0, 0, 0, 37, 25, 0, - 0, 12 60, 40, 10
RC|1|5|ofofojojofof3|5f2]o0fojojo|g|ofof6|0f6]0f4]0f10]0
% % % % % % % ° % % % % %

0.0 0, 0, 0, 00 25, 0, 00 0, 25, 20, 80, 10
sv|o]g|ojolofojojofofg|2foofofo|gfoljo]2fo]2|0]|8|o0]|1w0f0
% % % % % % % % % %

12, 0, 0, 0, - 25, 0, .- 0, 42, 30, 70, 10
sP|1f5fofojojofofojofgf2|ojofofo|g|ofo|3|9o[3]|0|7|0]|10]0
% % % % ? % % ? % % % % %




ool 1o 1o [o] |z 32| |o] lool o] [#] [50] [50.| |10

ss |o|%o|ofofofolo]|2]0|3|5]0]0 o o|s|#|5]|0[5]0]w0]0
0 % % % % % % 0 % # % % %

o [o[ lo[ [19] |22 [o o les| |38, |6L],,]10

Tl 3 ofo|ojofofofas|afs0f1|ofo]al2o|o|er]8|es|2|P]8|%]0
> % % % % % % 0 % % % % %

Quadro 5

Total

Incorreg

oes

Total

Palavras
com
Incorreg

oOes

Total

Palavras

%

po Lo 5l o 18] 0 1Se] o |5 | 2 [oss| O % | O || O[]0 |52 oo 2|0 ® | o000
Lo g o gt oo | © 6] 4 [om| O[S0 | 6] O 5| O[] 4 w6 | oo |7 03] o
w10 |t o o o 58] o 15| 2 s O ok | O |5k [ %] O |56 |2 %] 2 o] ® oo ]o%
e 0 1o 0 1501 0 156 0 [50f 2 Jom | © 56| O[5 | O %] O |5 |2 %] 2 o] ® fosh]20]o%
S N R A ICH S I 3 I A O 8 A IO I A IR A I A R R R
FR10 o 5| 0156 0 (6] 2 fom| O | | O [de| O[O [ 2 fos| 2 fo|® fow| ™ |o%
e oLl o G| o 1% 0 (6] @ fas| t [a| O [d| O[O [6] * |7ob| ¢ fo| © fow| ™ |o%
wE 10 G0 0 g 0 faef 0[5 | 2 Jose | © [0 | O %] O[] O |5 | 2 oo | 2 |00 ® | oo | 0|0
w0 LS o G| o 156 0 6| @ [ash| O | | O[5 | || O (6] @ [ask| ® fow| 7 fow| ™ |ow
O R KNS A R A A R O O A O A R ) R A R T R
wR |0 |G o g o 15t o 16t 2 e | 0 156 | 0 %] 0[] O |5 | 2 oo | 2 oo | | oo | 20| o
wA | 2 s 0 |59 0 (5ef 0 |G| 3 s | 0 |56 | 0[] O [S6] 05| |oe| 4 |00 || 0|0
A O G A R A R A R A R R CH S O A Il R A R - R
R o590 1%] 0 (5| © %] 2 o] 0| % | O[] O (30| || 2 fosh| 2| om® || |ow
v Lo 15e |0 o] 0 (o O[] 5 so6| 0|5 | (5] 05| O [96] 5|5 |5 o5 %] fow
A KA KA R A O A I A R G A IR A O A I ) A A O
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0,0 0,0 0,0 0,0 37, 0,0 0,0 0,0 0,0 37, 20, 80, 10
SS O gy [0 o9 o0 |3 5% % | 0| % % % [ 3 5% | 2 |ow| 8 |ow|0|ow
Turm 22 0,0 0,0 0,0 34, 07 0,0 0,0 0,0 a, 28 12| 71, |17 | 10
a [ 31| %o w|®|ow|* 6w % || % % % [ 91 |8 | “® |20 | 2 | 8% | 0 |0

Incorre

Total

Palavra

de

scom
Incorre

coes

Total
Palavr

as

12 12 12 12 12 0, 0, 0, 0, 10 50 50 1 10
AO 1| 51| 5]1|5]1]5 5 0]1]0]0 0 0f5|/0|5|,0]|5],0 0 0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 12 25 0, 0, 12 0, 57 30 70 1 10
AM|10|0])J]0O|O0OfJOf[Of1]|)5 ,0 0]1]0]0 5 0|14 1|3[0|7].,0 0 0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 12 25 0, 0, 0, 0, 42 30 70 1 10
AR|J]O0O|O|JO[OfOfO(f1])5 ,0 0]1]0]0 0 0393|070 0 0
% % % % % % % % % % % % %
12 12 0, 12 0, 0, 0, 0, 0, 42 30 70 1 10
EM|1] 51| 5]0]0|1]., 0 0[0]O0 0 0393|070 0 0
% % % % % % % % % % % % %
0, 12 0, 12 0, 0, 0, 0, 0, 25 20 80 1 10
FM|O]Of1]|5]0]0}|1]., 0 0[0]O0 0 0f2|.0|2|,0]|8].,0 0 0
% % % % % % % % % % % % %
0, 25 0, 0, 37 0, 0, 0, 0, 83 40 60 1 10
FR{0O|O|2]0][]0]0]O0]|O 5 0[0]O0 0 0f5]|3|4|0]|6].,0 0 0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 12 0, 0, 0, 12 0, 25 20 80 1 10
LC|OoOjO|JOjO|O|O|1].5 0 0[0]O0 5 0f2|.0|2|,0|8].,0 0 0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 12 0, 0, 12 0, 12 0, 42 30 70 1 10
MF|lO|OfO|O[1[,5]0]0 0 51010 5 0393|070 0 0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 12 12 0, 0, 0, 25 20 80 1 10
MEfO|]O|[O]O]JO|O]|]O|O 5 51010 0 0f2|.0|2|,0|8].,0 0 0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 25 25 12 0, 0, 0, 83 40 60 1 10
Mv]io|j0O|J]O0O|0O]J]O|O]2],0 0 51010 0 0f5|3|4|0]|6]., 0 0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 50 0, 0, 0, 0, 57 30 70 1 10
MR|IO|O]|]O|O]JO|]O]JO]|O 0 0)1]0]0 0 0|14 1|3[0|7].,0 0 0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 12 50 0, 0, 0, 0, 83 40 60 1 10
MAJO]O|]O|O]O|]O]1]5 0 0)1]0]0 0 0f5|3|4|0]|6]., 0 0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 25 20 80 1 10
RM|O|O|O|O]J]O|O]|1]0O0 0 0]1]0]0 0 0]1]2|0|2(0|8]|.,0 0 0
% % % % % % % % % % % % %
0, 12 0, 12 25 12 0, 0, 0, FHE 50 50 1 10
RCfOfOf21[5]0]0]1],5 0 51010 0 OS5 |#|5|.0]|5].,0 0 0
% % % % % % % % % # % % %
0, 12 12 0, 50 0, 0, 0, 0, FHE 50 50 1 10
Ssv(| fojO|f1]5]1]5]0]0 0 0[0]O0 0 0|6 |#|5|.0]|5].,0 0 0
% % % % % % % % % # % % %
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0, 0, 0, 12 12 0, 0, 0, 0, 25 20 80 1 10
SP 0 0 oj1(5)]115|0|0|0|0O]JO|0O]O]|O 0 01810 0 0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 12 0, 0, 0, 0, 0, 11 10 90 1 10
SS 0 0 oj1(5j]0y0|0jO0O|O0O|O]JO|O]O]O 1 01910 0 0
% % % % % % % % % % % % %
Tur 1, o 2, 9, 2 19 3, 0, 2, 0, 50 311 1(68|1 |10
ma 5 1 2 113]| 6 6 A|5(710(0]3[2(|0(0 4 2111870
% % % % % % % % % % %|[7[%]|0|%

TOTAIS
" Total Total de Palavras com
Categoria Incorrecdes Incorreces Total sem Erros Total Palavras
% % %
AO 17 31,5% 17 68,5% 37 68,5% 54 100%
AM 25 46,3% 22 55,6% 30 55,6% 54 100%
AR 24 44,4% 23 57,4% 31 57,4% 54 100%
EM 17 31,5% 17 72,2% 39 72,2% 54 100%
FM 18 33,3% 16 66,7% 36 66,7% 54 100%
FR 26 48,1% 22 57,4% 31 57,4% 54 100%
LC 18 33,3% 17 57,4% 31 57,4% 54 100%
MF 13 24,1% 12 70,4% 38 70,4% 54 100%
Ml 18 33,3% 17 57,4% 31 57,4% 54 100%
MV 27 50,0% 24 55,6% 30 55,6% 54 100%
MR 24 44,4% 23 51,9% 28 51,9% 54 100%
MA 29 53,7% 25 53,7% 29 53,7% 54 100%
RM 26 48,1% 21 64,8% 35 64,8% 54 100%
RC 27 50,0% 24 51,9% 28 51,9% 54 100%
SV 22 40,7% 20 59,3% 32 59,3% 54 100%
SP 11 20,4% 10 70,4% 38 70,4% 54 100%
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ss 13 221%| 12 667% | 36 | 667% | 54 100%
Turma 355 387%| 322 | 351% |[s60 | 61,0% | 918 100%
Total
Cate Total Palavr | Total Total
ori T1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 T8 T9 incorre | as com sem Palavra
a ¢des | incorre | Erros S
¢do
% % % % % % % % % % % % % %
0, 0, 2, 0, 2, 2, 0, 0, 10, 1, 89, 10
AO 0 7 9 o323 |1]4|0 0 0|15 7 |15|a |2 3|0
% % % % 0 % % % % % % % %
1 1, 0, 0, 1, 0, 1 0, 1, 92, 10
AM 7 7 0 0olal23]2]1]0]0 1 0 (14|89 14| 3 (%60 [Y |0
% % 2 6
% % % % % % % % % % %
0, 5, 0, 0, 5, 0, 0, 0, 13, 1 88, 10
AR 6 0 6 6199600 6 0228|187 (% 8|00
% % % % 0 % % % % % % % %
2, 0, 0, 1 0, 0, 0, 0, 0, o4, 10
EM 6 e 0 910(%|ol0]olo 0 o8| s]8 | 0|0
% % 8 6
% % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, %, 10
FM 0 9 0 01]%1]9]1]09 0 ofa|38)a]a|P] 4]0
% % 6 0
% % % % % % % % % % %
0, 1, 1, 0, 0, 0, 1 0, 1, 93, 10
FR 6 2 8 ol2(%]olo]o]o 8 0 f12|%[11] 0[] 3 [%0]0
0, 0 0 0, % 0, 0, 0, 0, % 0, 4 0, 5 0,
% % % % % % 9% % % 9% 9%
0, 1 0, 0, 1 0, 0, 0, 1 9, 10
LC 9 9 5 5(7(1%%|3]4]0]o0 0 0[18|8315]2 (%] 1% 0
0, 0 0 0, % 0, 0, 0, 0, % 0, 1 0, 6 0,
% 9% % 0% % % % % % 9% 9%
2, 0, 1 0, 0, 1 1 0, 1 9, 10
MF 8 0 9 o090 1]9]2|09 9 0|10]%3 0|0 |o7| 7 [P0
% % % % 0 % % % % 0 % % %
0, 1 0, 0, a3 1 0, 0, 0, oo 0, o4, 10
MI 0 1 0 o33 1|1]o0]o0 0 05|55 |5|ss5| 4|00
% % % % 0 % % % % 0 % % %
1 1 0, 1 13, 2, 1 0, 0, 2, 1 80, 10
MV 5 5 0 5(ol2|2]9]1]5 0 0l15| 1 [13]5 [s5] 9 |68] 0
% % % % % % % % % % % % %
0, 3, 0, 1, 4, 0, 0, 0, 15, 1 86, 10
MR 8 3 8 6 (5|5 |5|1]0o0 8 0l19] 6 |16|8 | 0[]0
% % % % 0 % % % % % % % %
1, 1, 0, 0, 1 0, 2, 0, 13, 1, 87, 10
MA 2 2 e 6|8 i}g 3lalolo 5 0f21|0|21]8 114 0 126 0
% % % % 0 % % % % % % % %
0, 1 1 0, 00 9, 1 0, 0, 14, 1 85, 10
RM 0 8 8 o095 1|18 0 ols|5|s]|1|ar]| 5 |55]0
% % % % 0 % % % % % % % %
0, 2, 1 0, o 1 0, 0, 0, 11, 0, 89, 10
RC 0 9 4 o438 1]a]o|o0 0 ols|6|7]862]9|69]0
% % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 95, 10
sv 5 9 0 of4|s2]9o0fo0 0 o o |*o]7]|%]9[%2]0
b % 2 1
% % % % % % % % % % %
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0, 1, 0, 1 2, 0, 0, 0, 0, 95, 10
splofof2f1|ofols|e|3|s2a]2]o]o]ofofo|o]w2|%fs[7[Y]6]%]0
% % % % 0 % % % % 0 % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, o7, 10
ss [olo|2(al2|9 olo]o|%lofo|lo|ofl1]|5]|ola]s]|?®|s5|a|Z]| 7|20
% % 3 8
% % % % % % % % % % %
0, 1 0, 0, 1 0, 0, 0, 7. 92, 10
Tyl g |a7|5|17|7 [12]5 [54]2%|a2|7 | o |a|1a|6|0|0[20|84| 8] 7|23 |?4]0
2 % % % % 9 % % % w427 0|30 0 [Y] 0

Total
Total | Palavra Total
incorre | scom Palavra
incorre S

¢ao
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, o 0, 92, 10
Ao |1 |7f1f7]ojofofojofojojofofofjojofofo|2]|g|2]224|3[26/0
% % % % % % % % % ? % % %
0, 1, 0, 1, 0, 0, 0, 0, 0, 10, 0, 90, 10
mlolol2|1|loflof2]12]o|o]lo|loflojo]1|6|]0o|0o|5]0]|5]|4]|45|0](50]|0
% % % % % % % % % % % % %
1, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 12, 0, 87, 10
AR |2|3]lo|loflojofo|o]r1|6]oflofojo]o|o|lo|o|[3|5]|3]|3]|21|5]|24]0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, - 0, - 10
EM |o|o0fo|ojojofojofofojo|ofofo]jojofo 0|0 |y"|o0]|O0]|66|# 660
% % % % % % % % % ° % # %
1, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, a 0, 96, 10
FM |2 |8fo|ojojofojofofo]jojofofojojofo|o|2|g’|2]2]|51|2][53/0
% % % % % % % % % ° % % %
0, 1, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, =% 0, 94, 10
FR[o|o|2|2]|ojojo|ofojofofofofo|L1|6]|0]|0]|3|C"3|3]55 8|58|0
% % % % % % % % % ° % % %
0, 0, 0, 0, 1, 1, 0, 0, 0, . 0, 93,510
Lc fojojofojojofofo]4j9of3fajojofojofofo]|7|g|7|6[03f0]| 0
% % % % % % % % % ° % % %
0, 0, 0, 0, 2, 3, 0, 0, 0, 77 0, 92, 10
MF|ojofo|ojojofo|of3fs]|a|7fofo]ojofo|o|7 |y |7]|7]|84|3 [o1]|0
% % % % % % % % % ° % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, - 0, - 10
M |ojofofojojofofofofojojofofo]jo|0fof0]|O0|y"|o0]|0]|57 #[57|0
% % % % % % % % % ° % # %
0, 0, 0, 0, 0, 1, 0, 0, 0, o, 0, 97, 10
Mv|ojofojojojojojofofoj1|{5fofofjojofo|o|1 g’ 1[1[37|4][38|0
% % % % % % % % % 0 % % %
0, 0, 0, 2, 1, 0, 0, 0, 0, 12, 0, 88, 10
MR|o|o|lo|loflo|o]3|5]2|6|o|o]o|o|1|8|o|o|6|0]|6|7|44]0]50]|0
% % % % % % % % % % % % %
1, 0, 1, 0, 0, 0, 0, 0, 0, .- 0, 91, 10
MA|2|2fo|o|2|2|1|6|1f6]|1|6f0f0]oj0fo|0]|5 ]|y |5]|4[52|2](57|0
% % % % % % % % % 0 % % %
1, 0, 0, 0, 1, 0, 0, 1, 0, 17, 0, 82, 10
RM |1|8|o]jo]o|o|lo|lofl1]|8]|o|o|lo|lof1]|8|o|o|3|6|3]|4a]|14]4]|17]0
% % % % % % % % % % % % %
i, 0, 0, i, 2, 4, 0, 0, 0, 10, 0, 89, 10
RC|1]l4]o]oloflofl1]4f|2]9]|3|3|o|loflo|o]|o|o|7|6|7]|8]|59]4]66]o0
% % % % % % % % % % % % %
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0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 90 0, 91, 10
sv|2f9|1f5]|1f5]ofof|1f5]|of0]of0]2[9]0|0|7|g|7|5[71|0[78]0
% % % % % % % % % ? % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 19 0, 98, 10
sp|lofojofojofojofofjofo|1[5]of0]of0]0|0|1|g1|1|84|8[85]0
% % % % % % % % % 0 % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, o 0, 97, 10
ss{ojofojofojofojofojof2|ofojofojofojof2|G’|2]1]|75]4|77|0
% % % % % % % % % 0 % % %
1, 0, 0, 0, 1, 1, 0, 0, 0, 6, 93, 10
E‘ar 11/1|6|6|3|3|7]|7]15|5|15/{5|0]|0]|6|6]|0]|0][s1 %}1 61| 1 923 9 939 0
% % % % % % % % % 0 % % %

Total

Total | Palavra Total

incorre | scom Palavra

¢des | incorre S

¢ao

0, 0, 0, 0, 1, 2, 0, 0, 0, 99 0, 90, 10

Ao |1 |7f1f7]|ojofofo|2f4|a]|ofofo]ojofofo|8|y"|8|8|73| 1810
% % % % % % % % % ? % % %

0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 1, 0, o 0, 97, 10

AM [o|ojojofojojofojojofofojojof2|1fof0|2|g|2]|2[8[6|84f0
% % % % % % % % % 0 % % %

0, 1, 0, 0, 2, 1, 0, 0, 0, 13, 1, 86, 10

MR |1|6|3|9|oflofl1]|6]4|5]2|3|ojo]o|o|o|of12]8]12|0]69| 3 |80]|0O
% % % % % % % % % % % % %

1, 0, 0, 0, 1, 1, 0, 0, 0, 10, 0, 89, 10

EeM |3|9|loflofl1|6]o|lo|l2|3|[2|3]o|o0o|o|oflo|o|s8|8]|8|8|es|2]|74]|0
% % % % % % % % % % % % %

0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, a0 0, 96, 10

FM |1 ]9fojojojofojofofojojofofof1|9ofo|o|2|y’|2]2]|54|4][56/0
% % % % % % % % % ° % % %

0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 1, 0, - 0, 94, 10
FR[o|oJo|ojojojojof1|6fofof1|6|2|2]|0]|0]|4|G |4|4]65/ 2]|69]0
% % % % % % % % % ° % % %

0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, o 0, 95, 10
tc{ojofrfs|1f5|ojoj2|9flojofofofofofofo|4|y|4]3[82]3]86]|0
% % % % % % % % % ° % % %

0, 0, 0, 0, 0, 5, 0, 0, 0, 11, 0, 88, 10
ME|lo|lo|lo|loflo|o]o|o|l1|9|6|6]0|0]o|lofo|o|7]|7]|7|7]|53]|3]60]|0
% % % % % % % % % % % % %

1, 4, 0, 1, 1, 0, 0, 3, 0, 16, 0, 88, 10

M |1|1|afl4aflo]lo]r|2]21|2|o]o]o|o]|3|3|[o|o|w|7]|7|7|53]3]60]0
% % % % % % % % % % % % %

0, 0, 0, 0, 1, 0, 0, 0, 0, » 0, 95, 10
Mv|ojofojojojojojof1f5]ofofofofjojofo|o|1|¢nl1]1|23|8 240
% % % % % % % % % 0 % % %

0, 0, 0, 1, 3, 0, 0, 0, 0, 17, 0, 82, 10
MR|o|o|lo|loflo|o]2|6]a|3|212]|8]0o|l0]o|lofo|o|7]|2]|7|8|34]9]41]|0
% % % % % % % % % % % % %

1, 1, 0, 0, 0, 1, 0, 0, 0, 10, 0, 89, 10
MA|2|2|2|2|1]|6]0|l0]l1|6|[3]|9]o|o0o]lo|lofo|o|o|2]|9|8|79|8]|88|0
% % % % % % % % % % % % %

0, 1, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, o 0, 92, 10

RM |o|of1f8|ojofofojofojojofofofjojofofof1|gi|1|1l|12|3 [13|0
% % % % % % % % % 0 % % %

88



0, 0, 0, 0, 1, 0, 0, 0, 0, 0 0, 98, 10
RC [o|ofo|ofo|ofofofi|4fo]jofofofofofojof1|g|2|L1]56] 2570
% % % % % % % % % ? % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 1, 0, 90 0, 91, 10
sv|ofo|1f5]ofo|1f5|of0]|of0]|1[5]4[8]0|0|7| " |6|5|65 5 71]0
% % % % % % % % % 0 % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, - 0, # 10
sp|ofojofojofojofofjofofofojofojofo]o|0]|o0|y|o|0|79|#[79]0
% % % % % % % % % 0 % # %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, . 0, 92, 10
ss|2f(9|1|5f2f9]ojof1|5]ofofojofrf5]o|0f7 |7 |5]|8|5]|93|0
% % % % % % % % % 0 % % %
1, 1, 0, 0, 1, 1, 0, 1, 0, 7, 92, 10
L”ar 110|214 3|5 |4|5]|4]21|9|18|6|2]2]13|2|0|0]89 %f 85| 6 ég 4 1% 0
% % % % % % % % % % % %

Total

Total | Palavra Total

incorre | scom Palavra

¢Bes | incorre s

cao

0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, n 0, 95, 10

Ao |ofofrf7fofolofofrf7|rf7]ofo|1|7]ofo0]|4|’f4]|4]es|5|sa]0
% % % % % % % % % ? % % %

0, 0, 1, 0, 0, 0, 0, 0, 0, n 0, 95, 10

AM [1|6fo|of2|1fofofofofofofo|ofi|6fo]of4]|G|4]4]oa]09 |90
% % % % % % % % % 0 % % %

0, 0, 0, 0, 1, 0, 0, 0, 0, - 0, 92, 10

AR [o]of1]|6fojof1|6f2]|3fojofojof1]|6fo]|0f5]|c |5|5]|60]3|65|0
% % % % % % % % % ° % % %

0, 0, 0, 0, 0, 1, 1, 0, 0, .- 0, 91, 10

EM [0 fofofof1|6|1|6|1|6|3|9]2|3|ofofofo|s|’[a]|8|8s|5]|o4]0
% % % % % % % % % ° % % %

0, 0, 0, 0, 0, 1, 0, 0, 0, i 0, 96, 10

FM |ojofo|ojojofojofofo]2|8f1f9]ojofo|o0|3|y|3[3e|09|o7|0
% % % % % % % % % ° % % %

0, 0, 0, 0, 1, 0, 0, 0, 0, . 0, 94, 10
FR|o|ofofojojof1|6|3f8|ojofofojojofofo|4]|y’|3]|3(52|5](55/ 0
% % % % % % % % % ° % % %

0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 16 0 |,,]9],]10
Lc|ojojojojojojojojojo|2]9]ojojojojojo|2|g 22| 4[]0
% % % % % % % % % ° % % %

0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 23 0, 97, 10
MF|1l9fofofofolofolifolofofofojofofofol2|°f2]2|84]7|86]0
% % % % % % % % % ° % % %

0, 0, 0, 0, 1, 0, 0, 0, 0, 0, 99, 10
mi[ofofolofolofofof|z|z]|ofolofofofofolafa|[toa|a|Pf0]|%]0
% % % % % % % % % 0 % % %

0, 2, 0, 4, 5, 0, 0, 1, 0, 11, 1, 88, 10
Mmv|ioflo|l2|9]o|o|l3|4a]la|9]|o]lofloflo|l1|5]|0o]of10]21]10]2(80] 9 |90]o0
% % % % % % % % % % % % %

0, 0, 0, 0, 5, 4, 4, 1, 0, 18, 1, 10 91, 1 10

MR |1|8fofof1|8lofol7|7|5|1|5 1|2 6|0f0|21|8 [w0]1[]1]|,]0
% % % % % % % % % % % % %

0, 0, 0, 1, 1, 1, 0, 0, 0, 12, 0, 87, 10
MA|1|6|1l6|l2]|6]2|2]2|2|2]2]0|0|1|6|0|0]|20]|2]|20l9|72| 8 |82]|0
% % % % % % % % % % % % %
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0, 0, 1, 1, 3, 3, 0, &, 0, 10, 1, 89, 10
RM|oloflolo|l1]|8]1|8|2|6|2|6|0o]|of2|6]0|0|8|4a|8|1]|69]|86]|77]0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 1, 1, 0, 0, 1, 0, 0 0, 94, 10
RC [o|ofo|ofo|of1|4f1|4fo]|ofofofi|4fo]of3|C |3|3]48]1|51|0
% % % % % % % % % 0 % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 2, 0, 0, 94, 10
sv|2f9fafsfo]ofofo|z|5]|ofo|ofofs|3folafa|S 75| 7|0
% % % % % % % % % 0 % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, - 0, 10 10
sp|ofo]ofojofojoflofjofofolojofojofo]o|o|o|g|o|o|82|0 8]0
% % % % % % % % % 0 % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 99, 10
ss|1|5]|oflo]oflo]oflo]olo]oflo]o|lo]o|lo]o|o]1 ?,)8 101 171 2 181 0
% % % % % % % % % 0 % % %
0, 0, 0, 0, 1, 1, 0, 1, 0, 5, 94, 10
L”ar 7156|4640/ 6|26|7]27|2|8|5]|15/0]0]0]095 ?,}1 81| 2 (153 8 ég 0
% % % % % % % % % ° % % %

Total

Total | Palavra Total

incorre | scom Palavra

¢Oes | incorre s

cao

0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 3, 0, 96, 10

ao 1|7 1|7 ofofofofofo|z|sfolofa|7]|o]|o]s5|8]s|5|F[2]%]o0
% % % % % ° % % % % % % %

0, 0, 0, 0, 1, 0, 0, 0, 2, 0, 97, 10

am [ololololofoo|o|sl7|ol%o]oo|ololofa|afa|3[F]|7 |0
% % % % % ° % % % % % % %

0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 2, 0, 97, 10

ar |o]ofo|ol1felofofofofa|%ofof1fefolols]a|a|a|P 7|20
% % % % % ° % % % % % % %

0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 99, 10

em |1 |6|ofofofofolofofofo|% olofolofofofa]|s]|z|z|¥2]%]0
% % % % % ° % % % % % % %

0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 99, 10

Fv | ofofofofofofofolofo|r|% ofolo|ofofofr|7|a]af]3|™] o0
% % % % % ’ % % % % % % %

0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 99, 10
FR|o|o]ofolofofofofofofs|%lofofofofofols|7]|a]|z|®]3|%]0
% % % % % o % % % % % % %

0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 10 10
tc|lojoflojofofofoflo]o|o]o ?,)0 oloJlojo|o|o|o|ofo]oO 123 0 123 0
% % % % % o % % % % % % %

0, 0, 0, 0, 0, 10 0, 0, 0, 1, 0 ,,]9%[5]10

MF fo|o]ofofojofojojofof2|gi{ojofojalofof2|s|2]2| |5]| (0
% % % % % o % % % % % % %

0, 0, 0, 0, 1, 0, 1, 0, 2, 0, 97, 10
mi[ofofolofolofofof|s|z]|2|3% o]o|s|z]|o]o|a|alala|lPl1]2]0
% % % % % o % % % % % % %

0, 0, 0, 0, 7, 00 0, 0, 0, 3, 0 [,,[%]5]20

Mv folofofofojofojo|s|afo|g|ojofojaljofofs|7|5[6]|g|3]|, [0
% % % % % o % % % % % % %

0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 1, 0, 98, 10

MR o |olofofofofolofa|s|1|% olofolofofolz]|5]|2|2|Y|5]%]0
% % % % % 0 % % % % % % %

0, 0, 0, 0, 1, 31 0, 0, 0, 5, 0|, ]9 |,]20

MA fo|ofofofojofojol2|2fs|g|ojofojaljofof7|6|7[6]|g|4]|s[0
% % % % % 0 % % % % % % %
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0, 0, 0, 0, 0, 10, 5, 0, 0, 7, 1, 1 93, 12 10
RM |0 fofofojofolofojofolefofs|s5fojofojofajofol2f|o]|lo0
% % % % % % % % % % % % %
2, 1, 0, 0, 1, 14 0, 0, 0, 3, 0 [;,]9.[5]10
RC[2|9f1|4fofofofof1|4f1|g|ofojojo]ojo|5|8]|5[6]| 2| |0
% % % % % 0 % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 1, 0, 98, 10
sv|1fsfofofolofofofofo]o|%fo]ols|s]|o]o]|2|5]|2|2|%|5]%]0
% % % % % 0 % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 10 10
sp[ofofofofolofofo]ofo]o|%fo]olo|o]ojojojojolo|fo]|%]o0
% % % % % 0 % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 10 10
ss|ololofolofofofaofolofo|% ofofofafolofo]ofofo|%|0o[%o0
% % % % % 0 % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 2, 2, 97, 10
L”ar s512|2]1]1]0o|lo0|o0]13]6]22 10}0 3l1|4]2|0]o0]|50]2]50]2 gé 8 gé 0
% % % % % ° % % % % % % %

Teste Intermédio

Total

Total | Palavra Total
incorre | scom Palavra

¢bes | incorre S

cao

0, 0, 0, 0, = 2, 0, 0, 0, 31, 0 75, 10

Ao |1 7|17 f1|7fofofe |3 [3|21]ofo]1l7]|o]0[15]3 |12 |36[0 (480
% % % % ° % % % % % ° % %
3, 0, i 0, 45 i 0, 0, 0, 41, 14 66, 10

AM [6|4f1 6|2 1]|ojo|8|yP|3[7|oj0fo|ofo]|o0f20|7 |16y [32]7]48]0
% % % % ° % % % % % ° % %
0, 0, 0, 0, - 0, 0, 0, 0, 12, - 89, 10

AR [0 fofofo]1|e|ofofa|G’1|6fojofofofofo|6|5 |5’ (43]6 48]0
% % % % ° % % % % % ° % %
3, 0, 0, 0, - 0, 0, 0, 0, 18, - 83, 10

EM |5 )2 f1]|6(1]6|1[6]|1| [ojojofolofofo|ofo|8 8|y |43 48]0
% % % % 0 % % % % % 0 % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 10 10

Fm |o]ofo|ofo|ofofo]o|[%|ofo]oflo]ofo]o]a|o]%]o0[% 4|0 [4s8]0
0, 0, 0, 0, A’ 0, 0, 0, 0, A) A) 0, 0,

% % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, ) 0, 0, 0, 0, 10, .- 89, 10
FR|o|ofo|ofojofofo]4|Gg|ofojojo|1|6fo]|0f5|4|5]|;°|43]6 48]0
% % % % 0 % % % % % 0 % %
0, 0, 0, 0, r 0, 0, 0, 0, 12, - 87, 10
Lc|ojof1|5fofofofo]4|g|ofojojo|1|5(0]|0f6|5|6]|, |42]5]|48]0
% % % % 0 % % % % % 0 % %
0, 0, 0, 0, 0 1, 0, 0, 0, 12, oG 87, 10
MF|1]9|ofofojofofof2|gf2|9flofo]|1[9]o|0|6]5]|6]|,y 425480
% % % % % % % % % % %
i, 0, 0, 0, 56 0, 0, 1, 0, 14, 07 85, 10

M |1]1fofofojofofols 3 fofofofo]|1f1]o|[0|7|6]|7 ]|y |41]4[48)0
% % % % % % % % % % %
0, 0, 1, 0, 10, 0, 0, 1, 0, 18, . 87, 10
Mv|ofofojof1|5|ofo|7|3[ofo]|of0|1|5f0[0[9]|8 6|y |42(548]0
% % % % % % % % % % ° % %
0, 0, 0, 0, 24 0, 0, 1, 0, 25, 11 79, 10

MR |0 |ofojofojo|1f8|o|gifofo|ofo|2|6f0]0[12]0(10]y|38[2 48]0
% % % % ? % % % % % ? % %
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2, 0, 0, 0, 25 0, 0, 0, 0, 20, 06 85, 10
MA | 4|5 o116 ofa4|5|1|6fo]ofo]o 0 f10] 8|7 g [41] 4 [48]0
% % % % ? % % % % % ? % %
RM
0, 0, 1, 0, 2 2, 0, 0, 0, 16, o 85, 10
RC |00 0|14 05|59 |2|9fofofo]o 08| 7|7 g [4]4]48]0
% % % % 0 % % % % % 0 % %
1, 0, 0, 09 0, 0, 0, 0, 14, 05 87, 10
sv |34 01w 02|y |1|5f[o]0fo]o0 07|66 [42]5]448]0
% % % 0 % % % % % 0 % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 93, 10
sp oo ofolo 5|0 %}E’ 1{5]o]of1]s 03 ?,/";5 3 ?,/f 45| 8 |48 0
% % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, . 0, 0, 0, 0, 20, - 81, 10
ss |29 of1]s ofs5|5|1|5[0jof1]s 0[] 89|y [39]3[48]0
% % % % ° % % % % % ° % %
3, 0, 1, 0, 2, 0, 1, 0, 17, 14, 85, 10
Tur o310 510/ 3 4168|215/ 000 ]|10]3 o B3| 78] 3]0
ma % 3 3 5 8

%

%

%

%

Total
incorre
¢Oes

Total
Palavra
scom
incorre
¢ao

Total
Palavra

§

o| |2 o 1 v (o [o| [o| [6| [L[.]9[.|10
ro | 1|7 11]7 als|22f4alofafolo of2f3|zf2|V|7 [P0
% % % % 0 % % % % % % % %
o [ol To L v (o[ (o [o| [&[ [0/[.a]9 [.q]10
AM [ 1|6 6|00 125 2|1|ofof1]s ofof7{o|8|% 3|0
% % % % > % % % % % % % %
o |o L[ |o o o[ [o| [o| [3] [o/[,a]9 |10
AR |0 [0 6|23 of3|s2|ofofofafalo ofs|1{s|5|® 4[]0
% % % % > % % % % % % % %
o[ [o| [o| o o [o| [o| [ol [2] [o/[,a]9 .10
EM |0 |0 0|16 6[3]v2|olofofafolo ofs|e|{s|5]%® 4[]0
% % % % > % % % % % % % %
.| (o[ [o| o o [o| [o| [o| [2| [o/[,|97[.| 10
FM |2 | 8 9loo of2]%olofofafolo ofalafalal|P| [P0
% % % % 0 % % % % % % % %
1, .| o[ o o o[ [o| o[ [3| [o/[,.]9%. [.,q|10
FR |22 200 62|32 ofofofafolo of7]e|{7|7|%] 4[]0
%| |w| |w| | | |w| [w| [w]| [w]| |[%]|®]|% %
o o [o| o o o[ [o| ol [3| [0/, ][, 10
tc oo 5|00 53| 2]9]ofofo]o of7]8|{7]6|Y]|2[P]o
%| |w| |w| | w| |w| [w| [w]| [w]| |[»]|®]|% %
o o [o| o o [o| ol ol [2| [ol,, [, |10
MF | 1|9 oflo]|o 919 o]ofofafofo ofafof2f2|¥ 7 (7|0
% % % % 0 % % % % % % % %
o o [o| Jo o |o| ol o[ [o| [o/[.q]10][.q]10
Mi|ol|o oflo]|o ofo|% o]aofofafofo ofofofofo|P 0|0
% % % % 0 % % % % % % % %
2| o 1, 2 o ol o[ ol [a| [0 /[..]9%. [.q]10
Mv |29 0|15 93¢ ofofofafalo ofs|1|{7|8|%| 4[]0
% % % % 0 % % % % % % % %
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1, 0, 0, 4, g 0, 0, 1, 0, 8, 1| gl92 ] 20
MR [2|6|ofofofof5|1]|6|g|ofo|1|8f[2]6]|0fo0f16|2]15/6]|, 3| [0
% % % % ? % % % % % % % %
1, 1, 0, 0, 37 1, 0, 0, 0, 6, 1 |,909% 0] 20
MA[2|2]|2f2f1]|6|1]6]|6 |5 |2]2]0|ofofa]ofofia|ofual2| 1|5 (0
% % % % 0 % % % % % % % %
0, 1, 1, 3, 10, 3, 7, 0, 0, 8, 2|, ]9t g] 20
RM [o]of1/8|1|8f2|6]|6|9|2]6|4|3f0o|0|0fo0|16|416/1]| |6]| (0
% % % % % % % % % % % % %
1, 1, 1, 2, 2, 0, 0, 0, 5, 1, 95, 10
RC |1 |4|1|a|2laf2]|9]3 ‘f,f 2l9]lololololojofw|2]9]o0 128 3 119 0
% % % % 0 % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 99, 10
sv|ofofofofolofofo|z|%fo]afo]ofofofojo|z|s|z|z|D[5]%]0
% % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 10 10
sp[ofofofofolofofo]o|%fo]aofo]olofofojojojojolo|T[o]|%]o0
% % % % ° % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 10 10
ss|ololofolofofofaofol%ofofofofofaofolofo]ofo|o|%|o[}]o0
% % % % ° % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 3, 3, 96, 10
T lialaf13]als|2|20]6]|a| G2 12|45 2]|3|1]|ofo|T 7[5 [5[3]5 |30
% % % % 0 % % % % % % % %

Total

Total | Palavra Total
incorre | scom Palavra

¢Oes | incorre s

cdo

0, 2, 0, 1, 1, 0, .- 2, 0, 5, 0 [ 16196 |7 |20

Ao |ofof3f1jofo|2f4]2fajofofo|yf3]|1fo]|o0fw0|8f7|7[ 0] [0
% % % % % % 0 % % % % % %
1, 1, 0, 0, 3, 0, .- 1, 0, 8, 1|69 | 47| 20

AM [2|1f2|1|of0f1|6|6|4f1]|6f0|G 2100|1401l 0]|) |7 | |0
% % % % % % 0 % % % % % %
0, 0, 0, 0, 1, 0, .- 1, 0, 2, 0 [ 6197|4720

AR [o]ofojofojof1|ef2]3fojofo|g |2|3|oj0|5|a]4l4]|F| 7|, |0
% % % % % % 0 % % % % % %
0, 1, 0, 0, 1, 0, 0 0, 0, 4, 0 [ 1619 |, ]20

EM [1)6[2|3fofojofol3folofo|r|gfojofojof7|of7|7[]0]|, |0
% % % % % % 0 % % % % % %
0, 1, 0, 0, 0, 0, .- 0, 0, 2, 0[5 197 (|20

FM |1 )9f2|8flofofofol1folofofo|gfojofo]|ofa|3fa]al"|7]| |0
% % % % % % 0 % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, .- 0, 0, 2, 0 |61 ]7]10
FR|ofo]ofojofo|1l6|1(6]|1[6]|0|y|1|6[0f0[4|3}3 3> 3 o0
% % % % % % 0 % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 2, 0, 97, 10

e {1]sfa|s|{ofo]|x|5|ofof1|s|of%1|5|ofo|s|afala|i]|7| |0
% % % % % % 0 % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, - 0, 0, 0, 0,[,;] 20,20
MF|ojofojojojojojofofofjojofo|gfofojojofofojofo| |0, |0
% % % % % % 0 % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, - 0, 0, 0, 0, [,;] 20,20

M |ojofofojojofojofofojojofolgfofojojofofofjojof|of |0
% % % % % % 0 % % % % % %
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0, 2, 0, 5, 8, 1, a0 1, 0, 8, 1| ,6]93 |47 ] 20
Mv|ofof2fofofol4fole|8|l1|5]0 g f1]|5f0]0f]|o0fur|3|]7]|, |0
% % % % % % 0 % % % % % %
0, 0, 0, 2, 0, 1, a6 0, 0, 4, 0 [1619. ], ]10
MR |1 |8[ofofofo|3 |5 1|8l2|6]0|gfojofojof7|2f7|8[ ][9], |0
% % % % % % 0 % % % % % %
0, 1, 0, 0, 2, 0, - 1, 0, 5, 0 |619. ] ]10
MAlolof2f2fofol1|6l4a|5|lofofo|gf2|2fojofo|3f7]|e|, ]| |0
% % % % % % 0 % % % % % %
0, 3, 1, 1, 2, 0, 10, 1, 0, 9, 2|95 ]10
RM |ofof2f6|1f8|1f8|5fo]jofo|6|of1]|8fo]|0f|2fw|1[] 8], |0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 2, 2, 0, 0.0 0, 0, 2, 0 |,]97];]10
RC[ofo]ojofojof2f9]|2|9fofo]o|g’|lojofofo|4[3|a]|afl (7], [0
% % % % % % 0 % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 00 0, 0, 0, 0|, ][]0
sv|ojofofojojofofofjofojojofolgfofojojofofofjojol,|of, |0
% % % % % % 0 % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0.0 0, 0, 0, 0 |;,]20],5]10
splofojofojofojofojofofolo]ofgfofofofojofofofol fof,]oO
% % % % % % 0 % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0.0 0, 0, 0, 0 f;f20(,,]20
ss {ojofojofojofojofojofojofo]G jojojojojojojojo]| 0|, |0
% % % % % % 0 % % % % % %
0, 0, 0, 0, 1, 0, 0, 0, 3, 2, 97, 10
e 2 (1651|017 6]3|1]|6|2|7 (0213|400 feofafes|afZB] 1D}
% % % % % % 0 % % % % % %

Total
Total | Palavra Total
incorre | scom Palavra
¢Bes | incorre s
cdo

0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, - 0, 97, 10
Ao |ofojofojofojofofrf7]ofofofojofofofofa |G f1]|1fs5]2]|36]0
% % % % % % % % % 0 % % %
0, 0, 0, 0, 1, 0, 0, 0, 0, 13, 0, 86, 10
m|[1|6]loloflofololo]|3|7|2|6]0|0]oflofoflo]|s5]|9]|5]|4(31]1]36]0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, . 0, 97, 10
AR [1]6]ofofofofofoflojofojofofofolo]ofol1|G’|1|1f35]2]|36]0
% % % % % % % % % ° % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, " 0, 94, 10
EM [1|6]|ofof1|6foj0]ofofofolofojo|ofo|o]2 3 2]2]|34|4]|36[0
% % % % % % % % % ° % % %
2, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 11, 0, 91, 10
M |[3|7]1|9]o|ofloflo]lo|o|o|oflolo|lo|o|o|o|a|1]|3]|3([33]7 (360
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, - 0, 91, 10
FR|1(6|1(6]|1[6]|0f0|of0]ofo]jof0]jof0]o|0]|3| "3 3[33|736]0
% % % % % % % % % ° % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 00 0, # 10
Lc|ojojojojojojojojojofojo|o|0|o|[0]|0|0|oO|g|0|O|36|#[36]0
% % % % % % % % % ° % # %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 56 0, 94, 10
MF|1l9fofofofolofolrfolofofofojofofofol2|3’f2]2[34]4]36]0
% % % % % % % % % ? % % %
0, 0, 0, 1, 0, 1, 0, 0, 0, " 0, 94, 10
MiJofolofojofojif1|ofof1l1]ofo]ofo]o|0|2|3 2 2][34|436]0
% % % % % % % % % 0 % % %
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1l 1l 1l 0, 2, 0, 0, 0, 0, 13, 0, 86, 10
0 0

Mv|1|s]1]|5]|1]5]o0 2l9fo olofoflo|o|o|5]9|s5|6]|31]1]36]0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 2, 0, 0, 0, 0, 11, 0, 88, 10
MR|o|lo|lo|o]1|8|oflo]|3|5]|oloflolo|lo|o|o|ofa|1]|4]|4|32]09]36]|0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, oG 0, 94, 10
MAlolof1f6fofofofolrf6lofofofojofofofol2 3 f2]2[34]4]36]0
% % % % % % % % % 0 % % %
0, 1, 0, 0, 3, 1, 0, 0, 0, 11, 0, 88, 10
RM|o|lofl1|8]o|lo]o|of2|6]1|8]|oflofo|lojo|o|4a]1|4a|5]|32]9]36]0
% % % % % % % % % % % % %
0, 1, 1, 0, 7, 0, 0, 0, 0, 19, 0, 80, 10
Rc|lolo|1|4]|1|4]oflo]|s5|2]|oflo]oflo]olo]o|lo]|7|a]7|8]20]6|36]0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 11, 0, 88, 10
sv|1({5]lo|lo|2|9f|oflo|l1|5]|0o|ofloflo|lo|o|o|ofla|1]|4a]|3]|32]09]|36]|0
% % % % % % % % % % % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, - 0, 97, 10
splojofofojojofofof1f5|ojofofofjojofofo|1|g’|1|1[35|2(36/0
% % % % % % % % % ° % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, - 0, 94, 10
ss{1|s5fojofojofojofr|sfojofojofojofojof2]|G’|2]1]34]4|36|0
% % % % % % % % % ? % % %
1, 1, 1, 0, 3, 0, 0, 0, 0, 7, 92, 10
Wlinfefe|o|7|1|1]|2]|2|a|3|5[0ofofofofo|ofaw|Sfaels(]2|%] 0
% % % % % % % % % ? % % %

Pés-Teste

Total
Total | Palavra Total
incorre | scom Palavra
¢es | incorre S

0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 08 0 |,]9.],]10
aofofofzf7]ofofolofjofofojofofojofofolafsfgift|1|, 2] (0
% % % % % % % % % 0 % % %
0, 1, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 2 0,97 |,]10
AM |ofof3|7|ojojofofojojofofojofofofofof3|G 3|3, |6[5]|0
% % % % % % % % % 0 % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 97, 10
AR [o]o|1|6|1f6fofofslefo]olofofo|o]ofo|s|%|a]a|Y| |0
% % % % % % % % % 0 % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, cg 0, 95, 10
EM |1 |6fofofofojojo|1f6f1[6fo]o|1|6]|0|0|4|3"|3|3]66[7|690
% % % % % % % % % ° % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 98, 10
FM | o|ofofofofofofols|a]|1]|9]ofofolofolof2fiPl2]2[5 (3]0
% % % % % % % % % ° % % %
0, 0, 0, 0, 1, 0, 0, 0, 0, 0, 98, 10
rR|1|6|lolofolofloflo]l2]2]ololo]loflo|ololo]3s 20}4 2|2 152 4 172 0
% % % % % % % % % ° % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 17 0, ]98]
tc|1|5fojojofojojofojojojofololif5lojof2|gf2]2]|5]3 [ |0
% % % % % % % % % ° % % %
3, 1, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 93, 10
ME|a |72 9fofafololofolz]|o]o|olofofofaf7|87|7|P 6|0
% % % % % % % % % ? % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 00 0, 10 10
M {o]ofojojofofofojofofojofojojofofo|a]o|gfo]0[9%|0]|9%]0
% % % % % % % % % ? % % %
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1, 2, 0, 0, 2, 0, 0, 0, 0, 10, 0, 91, 10
mv|1|5]2|9]lo]loflo|lol2]|9]o|oflo]lolo|o|lo|o|s5]|6]|4]|5]43]|5 [47]0
% % % % % % % % % % % % %
MR
0, 0, 0, 0, 0, 1, 0, 0, 0, 27 0 |,,]97|5]20
MA fo|ofofof1|6fojo]1|6f3|9a|ofojojofolo|s |G |5[4]|5 3], (0
% % % % % % % % % 0 % % %
0, 1, 0, 0, 1, 0, 0, 1, 0, . 0, 96, 10
RM |ofof1f8lofofofof1fslofofofo|1|8lofo]|3|3’[2]3(53]4]55]0
% % % % % % % % % 0 % % %
0, 1, 0, 0, 4, 1, 0, 1, 0, 79 0, 92, 10
RC|ofofl1|4fojofofofa|3|s|a]ofof1]|4a]ofol6]|g|6|7[70]1]|76]0
% % % % % % % % % 0 % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 99, 10
sv|1fs|ofofolofofo|z|5]|ofofofofofofolafz|¢d]2|2|Tf0]|%]o0
% % % % % % % % % ° % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 98, 10
sp[ofofofofolofofo|z|5]|z|5|ofofofofolafz|¢t2)2|P[6]|%]o0
% % % % % % % % % ° % % %
2, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 97, 10
ss|s|3|ofolofofofofolofa|s|of|o|z]|s5]|ofo|7|52|7|5]|%|4|[%]0
% % % % % % % % % ? % % %
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 2, 97, 10
T laal 7115|2100l 7|ofalofofs|2fo|o]|ss|5|s1]5[2]5 |50
% % % % % % % % % ? % % %

TOTAIS
Categoria Total incorrecdes Totailnlj:zlrzi\é(r;%socom Total sem Erros Total Palavras
AO 73 7,0% 67 6,4% 972 93,6% 1039 100%
AM 79 7,1% 72 6,4% 1047 93,6% 1119 100%
AR 65 6,1% 58 5,5% 999 94,5% 1057 100%
EM 52 5,0% 50 4,8% 990 95,2% 1040 100%
FM 26 2,5% 25 2,4% 1009 97,6% 1034 100%
FR 45 4,2% 42 4,0% 1018 96,0% 1060 100%
LC 51 4,2% 47 3,9% 1167 96,1% 1214 100%
MF 46 4,6% 45 4,5% 946 95,5% 991 100%
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MI 29 2,9% 26 2,6% 969 97,4% 995 100%
MV 73 8,5% 63 7,4% 791 92,6% 854 100%
MR 94 10,3% 77 8,4% 835 91,6% 912 100%
MA 92 8,0% 87 7,5% 1069 92,5% 1156 100%
RM 68 9,1% 67 9,0% 679 91,0% 746 100%
RC 59 6,6% 56 6,2% 842 93,8% 898 100%
SV 48 3,7% 44 3,4% 1247 96,6% 1291 100%
SP 19 1,6% 15 1,3% 1137 98,7% 1152 100%
SS 34 2,5% 33 2,4% 1327 97,6% 1360 100%
Turma 953 5,3% 874 4,9% 17044 95,1% 17918 100%
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D. QUANTIFICACAO DE INCORREGOES DAS TAREFAS INICIAIS E TESTES — GRUPO DE ALUNOS COM

DISLEXIA
Aluno/ | Dita| ,, |Escon| , | Texto | , |Dita| , |[Escon| , | Texto| , |Dita| , |Escon| , | Texto | g
Palavras | das | 7 | didas | % | final | ® [ das | 7 | didas | 7 | final | % | das | % | didas | 7 | final | %
Nde | o |20 g (20| g [10] g 20| o |20 o || g 0] 4 [20] 4 |¥
palavas 0% 0% 0% 0% 0% % 0% 0% %
50 38 13 63 38 0 38 13 0
LA 4 % 3 % 1 % 5 % 3 % 0 % 3 % 1 % 0 %
38 25 25 50 13 0 50 25 0
LM 3 % 2 % 2 % 4 % 1 % 0 % 4 % 2 % 0 %
50 ) ) 25 ) 0 50 25 0
LP 4 % 0 0% 0 0% | 2 % 0 0% 0 % 4 % 2 % 0 %
63 38 o 50 25 0 50 13 0
LUuA 5 % 3 % 0 0% | 4 % 2 % 0 % 4 % 1 % 0 %
50 50 13 75 50 0 50 0
LV 4 % 4 % 1 % 6 % 4 % 0 % 4 % 0% 0 %
50, 30, 10, 52, 25, 0,0 47, 18, 0,0
Turma 20 0% 12 0% 4 0% 21 506 10 0% 0 % 19 506 6 8% 0 %
Tarefa 4 ‘ Tarefa5 Tarefa 6
Alun
o/ |Dita| ., |Escon| , | Texto| , |Dita| , |Escon| , | Texto |, |[Dita| , | Escon | ,, | Texto | ,
Pala | das | 7 | didas | % | final | % | das | ¥ | didas | | final | 7 | das | % | didas | 7 | final | %
vras
N(J
de 100 10 10 100 10 10 100 100 10
ala 10 % 10 0% 10 0% 10 % 10 0% 10 0% 10 % 10 % 10 0%
vas
40 10 ) 50 10 10 60 ; 10
LA 4 % 1 % 0 0% | 5 % 1 % 1 % 6 % 0 0% 1 %
30 10 20 40
LM 3 % 0 0% 1 % 2 % 0 0% 0 0% | 4 % 0 0% 0 0%
50 10 10
LP 0% 0% 0% | 5 % 1 % 1 % 0% 0% 0%
LuA 5 “Z)/? 0 0% 1 %/? 7 Z/S 0 0% 0 0% 0% 0% 0%
40 20 ) 70 20 10 50 30 ;
LV 4 % 2 % 0 0% | 7 % 2 % 1 % 5 % 3 % 0 0%
Turm 40, 7,5 50 52, 8,0 6,0 50, 10, 3,3
a | O Jow| 2 {w| 2 |w|®low| * Jw| 2 |w|®low 2 |ow| ! |%

TOTAIS

éﬁ%a/s Ditadas | % | Escondidas| % | Texto final | %
L‘\’lgs 54 |100%| 54 |100%| 54 | 100%
LA 27 50% 9 17% 8 6%
LM 20 37% 5 9% 8 6%
LP 15 28% 8 6% 1 2%
LuA 25 46% 6 11% 1 2%
Lv 30 56% 15 28% 2 4%
Turma 117 | 43,3% 38 14,1% 10 3,7%
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E. QUANTIFICACAO DE INCORREGOES DAS TAREFAS INICIAIS— TURMA

(0| B | | Too | ot o | | o0 o0 | [T
% % %
Sl B R w3 loe] * loe] © |ol o] * [s] ° |
a5 |5 o |ow ol a1l v (ol o falelnl 2|5l 0 |a
AR | a5 0 [ow o5 |8l 2 |2 o alalo] @ |5l o |a
M |5 [0 3 |3 ol 2ol 1 15| 1 (oo |o%| o fow| 1 |3
M| o3 ﬁ/f 1 %/::’ %/f 2 f/f o |o%| o 0/00 4 E/? 1 %/f 0 0(/)0
R4 ol 2 |5 | 5 loe] * loe] O lo| 2 %] * |o] ° |
RN w| % loo| * loel © |l 2] * [%] ° |
ME |2 (2] 1 |3 ol 4 13 o Jow| o [g]o|ow| 2 2] o |5
M 1 led] o [o% ol stol v (o] o fal2|5%] 1 el o |
OV IR B T ol 3 (5] o fow|l o [gf3 || 1 (o] 0 |g
MR |2 |52 1 |8 ol 3|38 o Jow| o |27 |8 1 |81 |5
MA | 4 ﬁ/f)’ 2 %/“Z’ 090 4 E/(O’ o |ow| o 0(/)0 6 Z/f 1 %/f 0 0‘/)0
RM 5 [03) 3 |3 ol a2 2 (2] o g1 ]|o % | 0 | o
RC |3 %] 3 |5 w| ® loo] ° loel © |ol 2] 2 [s] ° |
sv |3 |3 1|y Sla 2 v | o gl le] o [ow o g
sP 1 leo| o [o% ol 212] o Jow| o (g1 |s| 1 o] 0 |
ss |15 o |ow ol 3 |38 oo o [gfl1lel t |o| o |g
Turma | 52 | 30| 24 | o S ea |q| 14 o] 1 S [20] 17 o] 2 |72
Tarefa 4 ‘ Tarefa 5 ‘ Tarefa 6
Alun
2b (om || |2t | | o || e
vras
N°
%a 0 |0 20 [0 10 (910 (%) 10 |2 10 [0f10 % 0 |0 10 |9
Vvas
ao |2 |2 o Jow| o [ow| 2 |2 o Jow| o [ow| s [ 1 || o [o%
av | s [ S00 1 [0 0 fow| 3 [ 1 [0 o |ow| 3 [] o fow| 1 |F
AR | 5 ﬁ/g 0o |o%| o |ow]| 2 E/g o |ow| o |o%| 4 ‘,}/? 1 %/S o [o%
EM | 5 ﬁ/g 0o |0%| o |ow]| 3 3/2 o |ow| o [ow%]| 3 f/? 3 E/S 1 %/S
[ 2 |20 o |ow| o fow| 2 |o20| o |ow| o low| 2 |20| o |ow| o |ow
PR 5 [0 1 |o| o [ow| 2 |22 1 |30 o [ow| a 30| 1 |50 o [o%
tc| 33| o |ow]| o [ow| 4 40| o [ow| o [ow| 2 [20] o [ow| o [ow
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% % %
ve [ 1|3 o%| o fow| 2 |2] 1 |30 |3 [N 2 [2 0%
M| 4 | o 0% o fow| 3 || o |o% 0%| 2 | 50] o [ow% 0%
w |3 | P 0% o fow| 2 |2| o |o% | 2 |50] 2 [ 0%
MR [ 5 | o 0% o fow| 2 |2| o |o% wl 3 [0 o |ow 0%
va | 3 | 3 0%| o fow| 4 |g0| 2 |2 0%| 4 | 90| o [o% o
RM [ 4 |50 0% o fow| s || 3 |3 wl 2 [ o |ow 0%
rRe | 6 | 59 0| 1 || 2 |2] o |o% 0%| 5 | 50| o [o% 0%
sv |2 |2 0% o fow| s || 1 |5 0%| 5 | 50| 0 [o% 0%
P |3 |5 0% o fow| 1 |g0| o |0% 0%| 2 | 50| o [o% 0%
ss | 4 | o | o |ow| 2 |2| o |ow 0%| 1 |g | O |0% 0%
ol (B R el 12 = e = e %

F. QUANTIFICACAO DE INCORREGOES DAS TAREFAS INICIAIS E TESTES— GRUPO DE ALUNOS COM

DISLEXIA
Tarefas Iniciais Teste Intermédio

24 palavras exploradas | 24 palavras exploradas | 24 palavras nédo exploradas

Aluno FA % FA % FA %
LA 14 12%| 11 46% 8 33%
LM 12 10%| © 0% 0 0%
LP 10 8%| o 0% 0 0%
LUuA 16 13%| 0 0% 0 0%
Lv 16 13%| © 0% 0 0%
Grupo 68 57% 11 46% 8 33%
Total 120 100% 24 100% 24 100%

Tarefas Iniciais Ditado final

18 palavras exploradas | 18 palavras exploradas | 18 palavras nao exploradas

Aluno FA % FA % FA %
LA 13 14%| 3 3% 5 6%
LM 10 11% 1 1% 0 0%
LP 8 9% 3 3% 1 1%
LUuA 9 10%| 2 2% 1 1%
Lv 13 14% 0% 3 3%
Turma 53 59% 10% 10 11%
Total | 90 100% | 90 100% 90 100%
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G. QUANTIFICAGAO DE INCORRECOES DAS TAREFAS INICIAIS E TESTES — TURMA

Tarefas Iniciais

Teste Intermédio

18 palavras exploradas | 18 palavras exploradas | 18 palavras ndo exploradas

Aluno | FA % FA % FA %
AO 8 %| 8 2% 7 2%
AM 12 3% 7 2% 13 3%
AR 14 3% 1 0% 5 1%
EM 7 2%| 2 1% 6 2%
FM 11 3% o0 0% 0 0%
FR 13 3%| 4 1% 1 0%
LC 9 %| 2 1% 4 1%
MF 7 2%| 3 1% 3 1%
M 8 2%| 3 1% 5 1%
MV 12 3% 2 1% 6 2%
MR 13 3%| 5 1% 7 2%
MA 16 4% | s 1% 5 1%
RM 16 4% 0% 0%
RC 14 3%| 2 1% 6 2%
sV 9 2%| 5 1% 2 1%
SP 5 1%| 2 1% 1 0%
S8 4 1%| 5 1% 6 2%
Turma| 178 aa%| 56 15% 77 20%
Total | 408 100%| 384 100% | 384 100%

Tarefas Iniciais Ditado final

18 palavras exploradas | 18 palavras exploradas | 18 palavras ndo exploradas

Aluno FA % FA % FA %
AO 5 2%| 1 0% 0 0%
AM 8 3%| 2 1% 3 1%
AR 10 3%| 1 0% 0 0%
EM 7 2% 1 0% 1 0%
FM 8 3% 0 0% 4 1%
FR 11 4% 1 0% 2 1%
LC 6 2% 0 0% 0 0%
MF 5 2% 1 0% 0 0%
M 7 %| o0 0% 1 0%
MV 8 3% 3 1% 2 1%
MR 6 2% 2 1% 2 1%
MA 10 3% 0 0% 2 1%
RM 8 3% 4 1% 2 1%
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RC 10 3% 3 1% 4 1%
sV 9 3% 1 0% 3 1%
SP 5 2% 0 0% 1 0%
SS 5 2% 1 0% 1 0%
Turma | 128 42% 21 7% 28 9%
Total | 306 100% | 306 100% | 306 100%
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