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RESUMO

Esta investigacdo, conduzida no &mbito do Mestrado em Educacdo e
Inovagdo Pedagodgica na Escola Superior de Educagdo e Ciéncias
Sociais do Instituto Politécnico de Leiria, explorou a influéncia de
recursos ludico-pedagdgicos inclusivos sobre as concegbes de alunos
do 4.° ano acerca dos quatro dominios da deficiéncia: auditiva,
intelectual, motora e visual. O estudo foi motivado pela necessidade de
promover uma maior compreensdo e aceitagdo da diversidade entre

criangas, promovendo uma cultura de inclusdo e respeito nas escolas.

A pesquisa apresenta como questdo central: “De que forma a
implementacg&o de recursos ltdico-pedagogicos inclusivos influencia as
concegbes de alunos do 4.° ano sobre os quatro dominios da
deficiéncia?". A escolha deste tema advém da necessidade de
sensibilizar para a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas, um
desafio persistente apesar dos avancos na legislacdo e préticas
educacionais em Portugal. Para investigar esta questdo, adotou-se um
paradigma misto, com enfogue num estudo de caso realizado numa
escola do Ensino Basico situada na zona rural de Caldas da Rainha, no
distrito de Leiria. Participaram na pesquisa 16 alunos do 4.° ano, com
idades entre 9 e 10 anos, sendo selecionado um subgrupo de seis alunos

para uma analise mais aprofundada.

A metodologia envolveu a recolha de dados através de desenhos,
entrevistas individuais e questionarios, aplicados antes e ap6s a
implementacdo da maleta pedagdgica desenvolvida anteriormente por
um projeto de investigacdo, o ProLearn4ALL. A intervengéo consistiu
na aplicacdo dos recursos ludico-pedagdgicos, livros e jogos que
apresentavam personagens com diferentes tipos de deficiéncia
(auditiva, intelectual, motora e visual), com o objetivo de sensibilizar
as criangas sobre a inclusdo e dar a conhecer as caracteristicas dos

principais dominios da deficiéncia.

Os resultados revelaram que a intervencao enriqueceu o conhecimento

dos alunos na area das deficiéncias, incitou reflexdes e fomentou



atitudes mais inclusivas. A analise dos dados destacou, portanto, a
relevancia de abordagens pedagdgicas inovadoras que incluam
atividades ludicas e recursos acessiveis para ampliar a compreensao e

aceitacdo da diversidade.

Entende-se que implementacdo de recursos ludico-pedagdgicos
inclusivos pode, efetivamente, transformar as concecbes dos alunos
sobre a deficiéncia, contribuindo para a formagdo de uma sociedade
mais inclusiva. Os resultados reforcam a importancia de investir em
praticas educativas que valorizem a diversidade e promovam a incluséo

desde os primeiros anos de escolarizagéo.

Palavras-chave: 1.° Ciclo do Ensino Basico, Concegoes,

Deficiéncia, Inclusdo, Recursos ludico-pedagdgicos.



ABSTRACT

This research, conducted within the scope of the Master's in Education
and Pedagogical Innovation, at the School of Education and Social
Sciences of the Polytechnic Institute of Leiria, explored the influence
of inclusive play-based pedagogical resources on the conceptions of
fourth grade students about the four domains of disability: auditory,
intellectual, motor, and visual. The study was motivated by the need to
promote greater understanding and acceptance of diversity among
children, promoting a culture of inclusion and respect in schools.

The research presents as its central question: “How does the
implementation of inclusive play-based pedagogical resources
influence the conceptions of fourth grade students about the four
domains of disability?". The choice of this theme arises from the need
to raise awareness of inclusion of students with disabilities in schools,
a persistent challenge despite advances in legislation and educational
practices in Portugal. To investigate this issue, a mixed paradigm was
adopted, focusing on a case study carried out in a Basic Education
school located in the rural area of Portugal, specifically in Caldas da
Rainha, in the district of Leiria. Sixteen fourth grade students, aged
between 9 and 10, participated in the research. A subgroup of six

students was selected for a more in-depth analysis.

The methodology involved data collection through drawings, individual
interviews and questionnaires, applied before and after the
implementation of the pedagogical kit previously developed by a
research project, ProLearn4ALL. The intervention consisted of the
application of play-based pedagogical resources, books and games that
featured characters with different types of disabilities (hearing,
intellectual, motor and visual), with the aim of raising children's
awareness about inclusion and introducing them to the characteristics

of the main domains of disability.

The results revealed that the intervention enriched students’ knowledge

in the area of disabilities, encouraged reflection and fostered more

\%



inclusive attitudes. The data analysis, therefore, highlighted the
relevance of innovative pedagogical approaches that include playful
activities and accessible resources to expand the understanding and

acceptance of diversity.

It is understood that the implementation of inclusive play-based
pedagogical resources can effectively transform students’ conceptions
about disability, contributing to the formation of a more inclusive
society. The results reinforce the importance of investing in educational
practices that value diversity and promote inclusion from the first years
of schooling.

Keywords: 1st Cycle of Basic Education, Conceptions, Disability,

Inclusion, play-based pedagogical resources.
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INTRODUCAO

A presente investigacdo foi desenvolvida no ambito do Mestrado em Educacdo e
Inovacdo Pedagdgica, da Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais — Instituto
Politécnico de Leiria, durante o periodo letivo 2023-2024. A pesquisa apresenta como
questdo central: “De que forma a implementagdo de recursos ludico-pedagogicos
inclusivos influencia as concecdes de alunos do 4.° ano sobre os quatro dominios da

deficiéncia?".

A escolha deste tema esté alicercada na necessidade crescente de promover a inclusao
educacional, um desafio que se coloca as instituicdes de ensino em todo o mundo. A
motivacdo pessoal para o desenvolvimento deste estudo advéem da experiéncia
profissional e académica da investigadora, que se tem dedicado a compreensdo e
implementacdo de praticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas ao longo da sua carreira
na Educacdo. Este trabalho pretende contribuir para a formacdo de uma sociedade mais
justa e equitativa, onde todos os alunos, independentemente das suas caracteristicas,

possam ter acesso a uma educacao de qualidade.
Os objetivos deste estudo s&o:

1. Conhecer as preconcecbes de alunos do 4.° ano em relacdo aos quatro

dominios da deficiéncia (auditiva, intelectual, motora e visual).

2. Conhecer as concegdes de alunos do 4.° ano em relacdo aos quatro dominios
da deficiéncia (auditiva, intelectual, motora e visual) apds a intervencdo com

recursos ladico-pedagdgicos.

3. Comparar as concecdes dos alunos do 4.° ano sobre os quatro dominios da
deficiéncia (auditiva, intelectual, motora e visual) antes e apds a

implementacao dos recursos ludico-pedagdgicos.

4. Refletir sobre o contributo dos recursos ludico-pedagdgicos na promogéo da

sensibilizagdo para a incluséo.



Na conducdo desta investigacdo, planeou-se a implementacdo de recursos ludico-
pedagogicos desenvolvidos no &mbito do ProLearn4ALL (https://iact.ipleiria.pt/projeto-
de-investigacao/). O projeto ProLearn4ALL foi criado com o intuito de aumentar a
consciéncia das criancas do 1.° Ciclo do Ensino Basico para a aceitacdo da diferenca,
contribuindo para educar melhores cidaddos que irdo crescer, fomentando habitos e
atitudes de inclusdo. Assim, o0  projeto teve como objetivo basilar aumentar o
conhecimento das criancas para a area das Necessidades Especificas, com uma

abordagem ludico-pedagogica.

Tendo por base os principios do ProLearn4ALL, foi realizada uma investigacdo que
adotou uma metodologia mista, centrada num estudo de caso, numa escola do Ensino
Basico situada na zona rural de Caldas da Rainha, no distrito de Leiria, com foco numa
turma do 4.° ano de escolaridade. A recolha de dados foi realizada por meio de desenhos,
entrevistas individuais e questionarios, buscando delinear as concec¢des dos alunos antes

e apos a intervencdo dos recursos ludico-pedagdgicos inclusivos.

Este estudo é relevante por buscar destacar a importancia de abordagens ludicas na
educacdo, especialmente em contextos inclusivos, e por sua contribuicdo pratica para a
formagdo de uma sociedade mais inclusiva e consciente. Portugal tem feito avangos
significativos no sentido de promover uma educagdo mais inclusiva, garantindo que
alunos com deficiéncia tenham acesso as mesmas oportunidades de aprendizagem que 0s
seus colegas. De acordo com a legislacdo para a Educacdo Inclusiva (Decreto-Lei n.°
54/2018, de 6 de julho), escolas e agentes educativos sdo responsabilizados pela criagdo
de condi¢Oes adequadas a todos os alunos, nomeadamente 0s que apresentam alguma(s)
carateristica(s) que possa(m) causar dificuldade na sua evolucdo académica e sucesso
escolar. No entanto, ainda existem desafios a serem superados para alcancar a plena
inclusdo nas escolas portuguesas, o0 que torna este estudo de caso relevante para
compreender como recursos ludico-pedagogicos especificos podem influenciar a

sensibilizacdo dos alunos em relagéo a inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Neste contexto, é relevante destacar outras investigaces semelhantes a aqui apresentada.
Uma pesquisa conduzida por Souza e Chahini e publicada no livro "O que as Criangas
Pensam sobre as Deficiéncias” (2020) explorou as concecdes de criangas e adolescentes
sem deficiéncia sobre os quatro dominios da deficiéncia. O estudo, que transcende a

2



simples definicdo de terminologias e conceitos, oferece uma analise aprofundada das
concecdes formadas em torno de cada tipo de deficiéncia. Ao examinar essas concegoes,
revelou-se como as deficiéncias sdo vistas numa faixa etaria que é pouco consultada sobre
tais temas, contribuindo assim para uma melhor compreensdo das atitudes sociais em
relacdo a deficiéncia e identificando areas para intervencdes educativas que promovam a

inclusdo e a empatia.

Outro estudo, conduzido por Vieira em 2014, avaliou os impactos de uma capacitacdo
para professores, destinada a prepara-los para implementar um programa informativo com
seus alunos, focando nas atitudes sociais tanto dos alunos quanto dos proprios educadores.
O estudo envolveu 66 professores do primeiro ciclo de duas escolas municipais em uma
cidade do interior de Sdo Paulo-Brasil, além de 516 alunos dessas instituicdes. Os
resultados demonstraram que a capacitacdo influenciou positivamente as atitudes dos
professores em relagdo a inclusdo. Em relacdo aos alunos, observou-se que o0 programa
também gerou uma mudanca positiva em suas atitudes sociais, favorecendo a inclusao.
Assim, foi possivel identificar uma correlagdo entre as mudancas nas atitudes dos
professores e as dos alunos, sendo que as alteracdes mais significativas ocorreram nas
turmas cujos educadores apresentaram mudangas mais expressivas em suas proprias

atitudes ap06s a participacdo no programa.

Aline Conceicdo e Maewa Sousa, em 2018, realizaram um estudo que também se dedicou
a analise das concecoes de criancas sem deficiéncia e de suas atitudes sociais. A pesquisa
contou com a participacao de alunos do terceiro ano do Ensino Basico, divididos em duas
turmas: um grupo experimental e um grupo de controlo. Os alunos de ambos os grupos
responderam a um questionario e a Escala Likert Infantil de Atitudes Sociais em relacao
a inclusdo. Posteriormente, apenas 0s alunos do grupo experimental participaram de um
programa informativo infantil. Ap6s a conclusdo do programa, todos 0s grupos
responderam novamente ao questionario e a escala mencionada. Os resultados indicaram
que as atitudes sociais dos alunos sem deficiéncia em relacdo a inclusdo mudaram

positivamente ap0s a intervengdo com o programa informativo.

Para fornecer um modelo abrangente da perce¢éo da deficiéncia, Babik e Gardner (2021)
desenvolveram um estudo que tinha como objetivo principal identificar fatores que
afetam a percecéo da deficiéncia em um contexto de desenvolvimento. Questionou-se
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quando e como as criangas desenvolvem atitudes positivas ou negativas em relacdo a
individuos com deficiéncia e quais os fatores que sdo essenciais neste processo de
desenvolvimento. Este estudo explorou componentes cognitivos, afetivos e
comportamentais das atitudes das criangas. Verificou-se que as criancas que melhor
conhecem e compreendem a deficiéncia tendem a ter atitudes mais positivas em relagéo
a individuos com deficiéncia; atitudes positivas, por sua vez, tornam as crian¢as mais
propensas a exibir comportamentos orientados para a aproximacéo, iniciando interacdes

com colegas com deficiéncia e praticando incluséo social.

As investigacOes destacadas sublinham a relacdo entre as concecdes das criangas acerca
da deficiéncia e as suas atitudes sociais em relacdo a inclusdo. O presente estudo
distingue-se pela aplicacdo da Maleta Pedagogica do ProLearn4ALL, que utiliza recursos
ludico-pedagogicos acessiveis desenvolvidos para sensibilizar alunos sobre a inclusao e
as caracteristicas dos quatro dominios das deficiéncias. A investigacéo, realizada em uma
escolado 1.° Ciclo do Ensino Bésico, permitiu analisar as concec¢oes e atitudes dos alunos
antes e apos a aplicacdo da Maleta Pedagdgica, ressaltando a originalidade da pesquisa
ao aplicar uma intervencdo inovadora num contexto educativo especifico. Em particular,
a interpretacdo de desenhos infantis oferece uma perspetiva aprofundada sobre as
percecdes das criangas, explorando dimensdes afetivas e cognitivas que complementam
os dados qualitativos e quantitativos. Este estudo contribui de maneira concreta para a
inclusdo escolar, demonstrando a eficacia de intervencdes ludico-pedagdgicas no
desenvolvimento de atitudes inclusivas nas criancas e sublinhando a importancia de

métodos pedagdgicos inovadores.

A estrutura deste trabalho esta organizada em trés capitulos principais. No primeiro
capitulo, sdo apresentados os fundamentos tedricos que embasam a investigacao,
abordando temas relacionados com a deficiéncia, a educagdo inclusiva e 0s recursos
ludico-pedagogicos inclusivos. O segundo capitulo detalha a metodologia de investigacao
adotada, descrevendo os métodos de recolha e anélise de dados. O terceiro capitulo é
dedicado a apresentacdo e discussao dos resultados obtidos, seguidos das consideragdes

finais que sintetizam as principais conclusdes e implicagfes da pesquisa.



1. FUNDAMENTOS TEORICOS

1.1 DEFICIENCIA: CONCEITOS E EVOLUCAO

No contexto da pesquisa aqui delineada, € imprescindivel a delimitacdo e compreensao
do termo “deficiéncia” em decorréncia da complexidade intrinseca a tematica, exigindo
uma definicdo que sirva como estrutura conceitual para estabelecer a construgdo de uma

base tedrica e fornecendo diretrizes para a utilizacdo deste conceito.

Guerreiro (2018), no livro intitulado "Dicionario de Conceitos, Nomes e Fontes para a
Inclusdo: Humanizar a Vida em Cidadania e no Prazer Solidario de Existir," oferece duas
defini¢cdes para o termo “deficiéncia". A primeira, fundamentada no Artigo 2 da Lei n.°
38/2004, de 18 de agosto, que estabelece as Bases Gerais do Regime Juridico da
Prevencao, Habilitacdo, Reabilitacdo e Participacao da Pessoa com Deficiéncia (SNRIP),
conceitua deficiéncia como uma condigdo resultante de perda ou anomalia, que pode ser
congénita ou adquirida, de fungdes ou estruturas do corpo, incluindo fungdes psicoldgicas
que resulta em dificuldades especificas suscetiveis de, em conjugacdo com os fatores do
meio, limitar ou dificultar a atividade e a participacdo em condicGes de igualdade com as
demais pessoas. A segunda definigéo, derivada da Convencdo sobre o Direito das Pessoas
com Deficiéncia, adotada em 13 de dezembro de 2006, durante a Sesséo da Assembleia
Geral das Nac¢des Unidas, descreve a deficiéncia como um conceito em constante
evolucdo que emerge da interacdo entre pessoas com incapacidades e barreiras
comportamentais e ambientais que impedem sua participagéo plena e efetiva na sociedade
em condigdes de igualdade com os demais.

A dualidade entre as definicGes apresentadas por Guerreiro (2018), refletem a
complexidade da deficiéncia, sublinhando a importancia de uma abordagem holistica no
entendimento deste conceito. A primeira defini¢cdo enfatiza as experiéncias individuais e
as limitacdes funcionais, enquanto a segunda destaca a relevancia de uma sociedade
inclusiva que remove barreiras e promove a igualdade. Combinadas, revelam que a
deficiéncia € uma construcdo social e, a0 mesmo tempo, uma questdo individual,

evidenciando sua natureza multifacetada.



Mangas e Fragata (2020) recorrem a Associacdo Americana de Psiquiatria (2014) e a
Guerreiro (2018) para definir os quatro dominios da deficiéncia da seguinte forma:

i) Hearing disability (or deafness): It is a hearing loss or deficit, which can range
from mild to profound, reducing or making sense distinction and attribution
impossible to sounds. It may be associated with a difficulty in accessing the oral

language and the consequent obstacles in communication and social interaction.

ii) Intellectual disability: This is characterized by deficits in intellectual
functioning, including reasoning, problem-solving, planning, discernment,
abstract thinking, and academic learning, as well as in adaptive functioning, which

includes conceptual, social, and practical difficulties.

iii) Motor disability: It consists of a dysfunction that conditions physical response
to stimuli, related to the Central Nervous System and its regulatory centers (brain,
cerebellum, and brainstem), with spinal cord lesions or malformations, or muscle

and nerve dysfunctions.

iv) Visual disability: This is associated with the deprivation of the sense of vision
and may have several levels, considering low vision as the weakening of visual

sensitivity and blindness as the severe loss of vision (p. 15)

A contribuigdo da Organizacdo Mundial da Saude (World Health Organization) também
apresenta definigdes sobre o conceito de deficiéncia, acentuando a interacdo dindmica
entre condicOes de saude e fatores contextuais. Foi em 2011 que a Organizacdo Mundial
da Saude desenvolveu o "World Report on Disability” (WRD), um relatério que buscou
demonstrar o impacto e a abrangéncia das deficiéncias em escala mundial, oferecendo
uma andlise das interacdes entre condi¢Ges de salde individuais e fatores contextuais,
sejam eles de natureza pessoal ou ambiental. Ao reconhecer a deficiéncia como uma

construgéo social complexa, 0 WRD (2011) destacou as limitagdes na participagcdo em
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atividades e as restri¢Oes sociais, enfatizando a interagdo adversa entre o individuo e seu
ambiente. Além disso, o relatério delineou a dicotomia entre os "modelos médico e
social" de deficiéncia, proporcionando uma reflexdo critica sobre as barreiras sociais e
fisicas na sociedade que desempenham um papel fundamental na determinacédo de quem

é considerado deficiente.

Ao integrar as diferentes visdes que emergem a partir da reflexdo acerca do tema, revela-
se a complexidade multifacetada sobre o conceito de deficiéncia, compreendida

simultaneamente como uma construc¢do social e uma questdo individual.

No livro "Necessidades Educacionais Especiais” (2003), as autoras Isabel Madureira e
Teresa Leite discutem a evolucgdo histdrica do atendimento a populacdo com deficiéncia,
observando gue a maior parte dos estudiosos que se dedicaram a essa tematica identificam
quatro fases distintas. Ao explorar essas fases, 0s autores proporcionam uma analise que
destaca as interconexdes e influéncias que moldaram o desenvolvimento do campo ao
longo do tempo, promovendo uma reflexdo sobre questdes sociais e educacionais

pertinentes ao atendimento de pessoas com deficiéncia.

1.2 fase

Madureira e Leite (2003) descrevem que a primeira fase, caracterizada como a "Pré-
Histdria da Educacéo Especial™, carece de marcos precisos de inicio, mas revela uma série

de préticas e crencas que marginalizavam e discriminavam as pessoas com deficiéncia.

Historicamente, desde a antiguidade classica, registos mencionam a pratica do
infanticidio de bebés deficientes em cidades como Esparta. Na Idade Média, tais
individuos eram frequentemente considerados possuidos por demdnios, sujeitos a
exorcismos e, por vezes, abandonados em ambientes hostis, refletindo a fase de exclusao,
em que a sociedade muitas vezes marginalizava e discriminava pessoas com deficiéncia.
Nos séculos XVII e XVIII, individuos com deficiéncia eram frequentemente
institucionalizados em asilos, hospicios ou prisdes, onde eram tratados como criminosos
devido a crenca de que suas deficiéncias refletiam falhas morais do proprio individuo ou
dos seus pais (Bairrdo et al., 1998; Moreira & Leite, 2003).



Nesses locais, as pessoas com deficiéncia cresciam em meio a idosos, marginais e
indigentes, sem receberem atendimento especializado, sendo submetidos a um processo
de institucionalizacdo que englobava somente o fornecimento de cuidados basicos, tais
como vestuario e alimentacdo adequada, sem, no entanto, haver a¢cdes mais abrangentes.
Campos e Martins, (2016), corroboram com as afirmacGes de Bairrdo et al. (1998) e
Moreira e Leite, (2003), destacando que essas iniciativas refletiam uma atitude
essencialmente protecionista por parte da sociedade, com o proposito explicito de evitar

o confronto desta com a diversidade representada pelos individuos com deficiéncia.

No contexto portugués, durante esse periodo, foram estabelecidos os primeiros institutos
e asilos destinados a pessoas cegas e surdas, originados a partir de iniciativas de cunho
religioso e filantropico. Simultaneamente, a Rainha Santa Isabel, no inicio do século
XVII, promulgava leis que regulamentavam a ocupacdo das pessoas com deficiéncia,

abrangendo um conjunto de atividades artesanais (Campos & Martins, 2016).

Contudo, é relevante destacar que, nesse periodo, alguns médicos, religiosos e estudiosos
individuais em diferentes areas empreenderam estudos e experimentos pioneiros, ainda
que com impacto limitado no atendimento geral a essa populacdo. Tais estudos e
experimentos podem ser considerados como precursores de uma segunda fase no
tratamento de pessoas com deficiéncia. Esta fase € notavel pelo surgimento de estruturas
especializadas para os diversos tipos de deficiéncia, representando um avanco na

abordagem e no atendimento especifico a esses individuos (Moreira & Leite, 2003).

2.2 fase

Ainda segundo Moreira e Leite (2003), na segunda fase, que teve inicio no século XIX, a
percecdo predominante era de que a sociedade detinha a responsabilidade pela protecéo
e apoio da populagdo com deficiéncia, culminando na cria¢do de entidades especializadas
para atender a esse segmento, seja com iniciativas partindo de particulares, da Igreja, de
organizacOes de caridade ou do Estado. Por ndo seguir um plano pré-estabelecido, tal
situacdo resultou em disparidades no que diz respeito aos propositos, qualidade do

atendimento e do acolhimento oferecido por essas instituicdes, algumas delas



permanecendo com enfoque estritamente assistencial, enquanto outras j& com prop0sitos

educacionais bem definidos.

Ao analisar a evolucdo histdrica para esta segunda fase, percebe-se uma transicao
continua na abordagem do tratamento as pessoas com deficiéncia. Sob a perspetiva de
Campos e Martins, (2016), a filosofia subjacente a pensamento de responsabilidade
social, parte da premissa de que a educacdo deve ser universal, abrangendo todos,
independentemente de suas condi¢des. Sob essa nova perspetiva, surgiram em toda a
Europa instituicGes especializadas voltadas para o tratamento e assisténcia a diversas
formas de deficiéncia. Algumas dessas instituicGes perduram até os dias atuais, sendo
caracterizadas como representantes da "Era das Institui¢es".

Durante esse periodo, diversos estudiosos contribuiram para o desenvolvimento das
questdes relacionadas as necessidades educacionais especiais, contribuindo para a
compreensdo das deficiéncias intelectuais, avaliagdo da inteligéncia e desenvolvimento
de métodos educacionais inovadores. Dentre esses pensadores, destaca-se Montessori e
Décroly que contribuiram de forma expressiva para a evolucéo da educacéo inclusiva ao
promoverem a "pedagogia cientifica" e participarem nas profundas reformas escolares
que ocorreram na Europa, conhecidas como o movimento da “educagdo nova". Essas
reformas incluiram abordagens diferenciadas para criancas e jovens com necessidades
especiais, além do desenvolvimento de métodos e técnicas para o aprimoramento de suas
capacidades (Moreira & Leite, 2003).

Ao abordar especificamente o contexto portugués, Bairrdo et al. (1998) complementam
essa perspetiva, destacando que, na segunda metade do século XIX, em Portugal, foram
criadas as primeiras instituicdes voltadas para o atendimento de cegos e surdos, sob a
forma de asilos. Essas primeiras instituicGes refletem a preocupagdo em oferecer suporte
e assisténcia a grupos especificos de alunos com deficiéncia, sinalizando o inicio de uma

abordagem mais estruturada e direcionada no contexto educacional portugués.

3.2 fase



Nas décadas de 1930 e 1940 do século XX, uma terceira fase teve inicio, com uma énfase
na busca por solugdes pedagogicas apropriadas. Nesse periodo, nas sociedades ocidentais,
a educacdo bésica publica expandiu-se e tornou-se obrigatdria, contudo com variagdes
significativas em termos de cronologia, formalidades e procedimentos em diferentes
paises. Embora as pessoas com deficiéncia tenham inicialmente sido excluidas da
obrigatoriedade de frequentar a escola, essas medidas tiveram efeitos positivos em relacéo
a educacdo desse grupo na medida em que contribuiram para a identificacdo de suas
necessidades especificas e levaram a reorganizacdo das instituicdes que atendiam essa
populacdo, incluindo a criacdo de escolas especiais ou classes anexas as escolas regulares
(Moreira & Leite, 2003).

Conforme afirmado por Bairrdo et al. (1998), neste periodo, a comunidade cientifica
considerava estar fornecendo um atendimento mais apropriado as criangas com
deficiéncia ao educa-las em ambientes segregados e, desta forma, estariam
proporcionando um ambiente de ensino controlado e oferecendo cuidados médicos,
psicoldgicos e sociais especializados. Essa crenca também envolvia a ideia de que, ao
empregar métodos pedagdgicos convencionais e integrar essas criancas em salas
regulares, elas seriam incapazes de funcionar de forma autdbnoma e, além disso, poderiam

representar um obstaculo para as criancas sem deficiéncia.

Em Portugal, conforme relato de Campos e Martins (2016), a criacdo dos hospitais
especializados para pessoas com deficiéncia, concretamente nos anos 50-60, se evidencia
com o aumento de internatos isolados, que ainda hoje estdo em funcionamento neste pais,

como o Hospital Conde Ferreira no Porto e o Hospital Julio de Matos em Lisboa.

Ainda em Portugal, movimentos sociais e politicos desta época também fomentaram a
ideia de que o Estado tinha a responsabilidade de atender a essa populagédo e,
paralelamente, as pesquisas médicas e 0s avangos tecnologicos contribuiram para o
desenvolvimento de metodologias de ensino especial, visando potencializar as
capacidades individuais e superar algumas das limitacbes impostas pela deficiéncia
(Moreira & Leite, 2003). Aguela abordagem inicialmente assistencialista foi
gradualmente substituida por uma concecdo de que essas pessoas poderiam ser
socialmente rentaveis e produtivas, passiveis de treinamento e educacdo, visando ao
desenvolvimento de atividades com utilidade pratica (Campos & Martins, 2016).
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4.2 fase

A partir dos anos 60 do século XX, a Educacdo Especial entrou em uma quarta fase
caracterizada pela transicdo de uma abordagem segregacionista para uma gradual
integracdo de alunos nas estruturas regulares de ensino. Esse periodo foi delineado por
uma mudanca de foco, caracterizado pela superagdo da visdo centrada em deficiéncias
especificas e caréncias individuais, fortemente influenciada por critérios médicos, que
historicamente resultava na segregacdo dessas criancas e jovens do sistema educativo
(Moreira & Leite, 2003).

A narrativa de Campos e Martins (2016) complementa esse cenario descrito por Moreira
e Leite (2003), destacando a importancia da integracdo progressiva de alunos com
deficiéncia nas escolas regulares como um pilar dessa fase, sinalizando um esforco
consciente para superar as barreiras que limitavam o acesso desses alunos a educagéo
convencional. Ambas as perspetivas convergem ao reconhecerem a relevancia de superar
a segregacdo, buscando a construcdo de uma base educacional mais inclusiva que valoriza

a diversidade e reconhece a singularidade de cada aluno.

Em Portugal, conforme observado por Bairrdo et al. (1998), essa fase foi caracterizada
por uma intervencdo publica mais presente, liderada pelo Ministério dos Assuntos
Sociais, que resultou na criagdo de centros de educacao especial e centros de observacéo,
representando o inicio de uma resposta estruturada a esse desafio. Simultaneamente,
foram estabelecidos os primeiros programas de formacdo especializada de professores,
evidenciando o comprometimento com a capacitacdo dos profissionais por meio dos

primeiros programas de formagé&o especializada de professores.

As Equipas de Educacgéo Especial, implementadas em 1975/76, destacaram-se como uma
das primeiras medidas préaticas que permitiram o apoio a criangas com deficiéncias no
pais, inicialmente abordando deficiéncias motoras e sensoriais, e posteriormente,

deficiéncias mentais (Moreira & Leite, 2003).

Diversas abordagens foram adotadas em Portugal, incluindo integracdo plena, orientagéo
segregada modificada e sistemas mistos, refletindo as condig6es locais e as necessidades
especificas dos alunos. Essa diversidade de abordagens contribuiu para o

desenvolvimento de um contexto no qual a maioria dos alunos pode ser integrada em
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classes regulares, enquanto 0s niveis mais restritivos sdo reservados para casos

excecionais (Moreira & Leite, 2003).

Nesse contexto, emerge uma dinamica na qual a Educacdo Inclusiva comeca a se
desvincular das praticas segregacionistas do passado, dando lugar a uma visdo mais
integradora e inclusiva. A transformacao ndo apenas abrange a estrutura educacional, mas
também impulsiona uma reformulacdo nos fundamentos que orientam a abordagem em

relacdo as necessidades educacionais especiais.

1.2 EDUCACAO INCLUSIVA

No contexto educacional, a temética do conceito de inclusdo apresenta uma
multiplicidade de termos como educacao inclusiva, incluséo escolar, educacao especial,
necessidades educacionais especiais, entre outros. E imperativo ressaltar que esses termos
ndo se configuram como sinbnimos, mas, ao contrario, carregam nuances particulares que

delineiam suas especificidades conceituais.

A Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994) promoveu o termo “Educacao Inclusiva”
na literatura educacional ao basear-se no principio “de que escolas deveriam acomodar
todas as criancas independentemente de suas condicGes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras” (p. 3). Anos mais tarde, Sofia Freire (2008), no artigo
"Um olhar sobre a inclusdo”, expande o conceito de inclusdo, abordando-o como um
movimento que transcende os limites educacionais, manifestando-se também como um
fendmeno social e politico. Para a autora, a inclusdo é como uma defesa do direito de
todos os individuos participarem de maneira consciente e responsavel na sociedade a qual
pertencem, buscando aceitacdo e respeito por suas singularidades. Ainda segundo a
autora, no @mbito educacional, a inclusdo visa assegurar que todos os alunos tenham a
oportunidade de desenvolver e concretizar suas potencialidades, bem como adquirir as

competéncias necessarias para exercer plenamente sua cidadania.

Rosana Glat (2018) acrescenta a reflexdo, delineando que a educacao inclusiva implica a
criagcdo de uma escola que viabilize 0 acesso e a permanéncia de todos os alunos. Defende

a substituicdo de mecanismos de selecdo e discriminacdo por procedimentos que
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identifiquem e removam as barreiras para a aprendizagem e destacam a necessidade de
uma reestruturacdo abrangente da escola, envolvendo gestdo, professores, interagdes
entre os diversos segmentos e aspetos como estrutura, organizacdo, projeto politico-
pedagdgico, recursos didaticos, avaliagdo, metodologias e estratégias de ensino. Essa
abordagem concorda com as ideias de Prieto (2006), pois ambos concebem a educagéo
inclusiva como um modelo que valoriza a diversidade, reconhecendo-a como uma
condicdo benéfica para a escolarizacdo de todas as pessoas. Prieto (2006) ainda destaca o
respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem e a necessidade de propor préaticas
pedagogicas inovadoras, propondo ruturas com paradigmas estabelecidos na sociedade e

nos sistemas de ensino.

O "World Report on Disability™ (2011) contribuiu para interpretacdo do conceito de
inclusdo na educacdo definindo-o de duas maneiras distintas: uma abordagem mais
flexivel, que inclui escolas especiais e classes especiais em escolas regulares,
pressupondo que todas as criangas sao capazes de ser educadas, independentemente do
ambiente ou das adaptacGes necessarias, desde que tenham acesso a um curriculo
relevante e que resulte em realizacdes significativas; uma abordagem mais rigorosa, que
exige que todas as criancas com deficiéncia sejam educadas em salas de aula regulares
com colegas da mesma faixa etéria, exigindo uma reforma abrangente em todo o sistema

escolar, a fim de eliminar barreiras e fornecer acomodacGes adequadas.

Diante das multiplas nuances apresentadas pelos autores no contexto da educacao
inclusiva, é possivel sintetizar o conceito como uma abordagem pedagdgica e social que
transcende a mera aceitacdo da diversidade, estendendo-se a préatica efetiva de acomodar
e promover o desenvolvimento pleno de todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas individuais. Na analise de Mendes (2017), o conceito de Educacdo
Inclusiva ndo pode se limitar a educacéo escolar da populacéo-alvo da Educacéo Especial
ou a escolarizagdo desse grupo em classes comuns, uma vez que a abrangéncia desse
termo transcende esse contexto especifico. Contrariamente, a expressdo "incluséo
educacional é considerada excessivamente genérica, pois o fendbmeno educativo permeia

diversos dominios, como familia, escola, igreja, comunidade, trabalho e sociedade.

A designacdo "inclusdo escolar”, por outro lado, direciona a atencdo para 0 contexto
especifico da instituicdo educacional. Nesse sentido, propde-se a adog¢ao convencional do
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termo "incluséo escolar" ao se referir & politica ou prética de insergcdo desse publico em

classes regulares de escolas convencionais (Mendes, 2017).

Neste contexto, € possivel afirmar que o conceito de inclusdo escolar vai além de uma
simples aceitacdo da diversidade, envolve préaticas pedagogicas, politicas educacionais e
mudangas estruturais que buscam garantir 0 acesso, a permanéncia e o pleno
desenvolvimento de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas
individuais. Este entendimento proporciona uma base para explorar os desafios
contemporaneos da inclusao escolar, uma vez que as defini¢ces conceituais estabelecidas
fornecem o alicerce para compreender as complexidades e demandas dessa abordagem

educacional.

Na reflexdo aqui desenvolvida, é também relevante considerar o termo ‘“educacdo
especial” tendo a vista a frequéncia com que este conceito ¢ encontrado na literatura
especializada e no cotidiano educacional contemporéaneo. A incluséo completa dos alunos
como membros de uma turma comum pode ser compreendida sob o escopo mais amplo
da “educacdo especial”. Essa interpretacdo ampliada da educacdo especial engloba
diversas abordagens, incluindo aquelas que buscam a inclusdo plena de todos os alunos,
alinhando-se com os principios fundamentais da Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994). Prieto (2006) e Magiati et al. (2002) coadunam com esta visdo e enfatizam a
valorizacdo da diversidade como condicdo benéfica para a escolarizacdo de todas as

pessoas.

Para assegurar que todas as criangas, independentemente de suas habilidades ou
deficiéncias, tenham a oportunidade de receber uma educacéo de qualidade e equitativa,
é imperativo desenvolver modelos de pratica de educacdo inclusiva adaptados aos
desafios especificos de cada realidade, que podem incluir fatores sociais, recursos
materiais e humanos, politicas e outros elementos essenciais para a promocao da incluséo

educacional (Mantey, 2017).

A evolucdo historica do atendimento a populacdo com deficiéncia emerge como um
processo dinamico, delineado por distintas fases, cada qual contribuindo para moldar as
abordagens na Educacdo Especial no contexto contemporaneo. O estudo de Campos e

Martins (2016) relata que a transformacé&o catalisada pela crise do modelo segregacionista
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impulsionou a integracdo educativa dos alunos com deficiéncia, tendo como ponto de
referéncia o conceito de “Necessidades Educativas Especiais”. Este conceito abarca desde
a detecdo de caracteristicas distintas nos alunos até a identificacdo das necessidades
educacionais especificas que demandam uma resposta por parte da escola. A promogéo
de uma escola inclusiva, como advogada por pesquisadores da area, baseia-se no principio
fundamental de que a educacédo de alunos com deficiéncia €, antes de tudo, um direito.

Os argumentos a favor da integracéo, embasados na faléncia das abordagens tradicionais
de Educacéo Especial e na discriminagéo subjacente, sdo convergentes com as perspetivas
de Moreira e Leite (2003), que afirmam que a integragcdo propiciou uma reorganizagdo
das escolas para atender as necessidades de todos os alunos, considerando as crescentes

diferencas individuais em uma sociedade multicultural, com educacéo basica obrigatdria.

A analise de Souza e Chahini (2020) complementa esse cendrio ao destacar a
intensificacdo da luta pelos direitos humanos e civis, com instituicdes especializadas,
como a Organizacdo das NacBes Unidas e a Organizagdo Mundial da Saude.
Simultaneamente, movimentos sociais liderados por pessoas com deficiéncia, buscavam
garantir e equiparar seus direitos aos de todos os cidaddos, com a premissa de adaptar a

sociedade, tornando-a acessivel a todos.

Diante da crescente conscientizacdo sobre a importancia da inclusdo, destaca-se a
necessidade premente de formacdes especificas para os professores, uma vez que a
formacéo docente se torna uma questdo critica, fundamental para o sucesso da integracao
educacional (Moreira & Leite, 2003). Conforme salientado por Campos e Martins (2016),
com os desafios enfrentados pela Educacao, a escola é compelida a abandonar a estatica
orientacdo para atender "massas" e valorizar a heterogeneidade da populacéo escolar e a
presenca de "Necessidades Especificas de Educacdo” em todos os individuos. Nessa
dindmica educacional, tanto no acesso quanto na permanéncia bem-sucedida na escola
regular, a compreensdo profunda das leis que orientam o processo de incluséo é crucial e,
portanto, a escola necessita adquirir um conhecimento aprimorado dessas legislacdes com
o0 intuito de oferecer um ambiente inclusivo e de qualidade, conforme indicado por Noleto
et al. (2023).
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1.3 RECURSOS LUDICO-PEDAGOGICOS INCLUSIVOS

Os recursos ludico-pedagogicos tém se destacado como ferramentas essenciais no
contexto educacional, sendo reconhecidos ndo apenas por sua capacidade de estimular
habilidades cognitivas, sociais, afetivas e motoras nas criangas, mas também como
instrumentos motivacionais influentes no desenvolvimento da linguagem oral e escrita,
além do raciocinio l6gico-matematico. Este crescente reconhecimento do potencial dos
recursos ludico-pedagogicos tem fomentado pesquisas cientificas em diversas areas,
incluindo filosofia, educacdo, psicologia e sociologia, e as contribuicdes de tedricos
renomados, como Piaget, Bruner, Vygotsky, Wallon e Elkonin, sdo cruciais para elucidar
tanto a extensdo quanto a profundidade do impacto desses recursos no desenvolvimento

infantil e no processo educativo (Cotonhoto et al., 2019).

No ambito desta Fundamentacdo Tedrica, & imprescindivel explorar a disponibilidade dos
recursos ludico-pedagdgicos na efetivacdo da educacdo inclusiva, considerando as
diversas varidveis que influenciam sua eficdcia. Em um contexto socioeducativo que
prioriza a diversidade e visa superar barreiras no aprendizado, a utilizacdo desses recursos
pode influenciar positivamente a experiéncia educacional dos alunos, mitigando sua
vulnerabilidade e prevenindo a exclus@o, conforme apontado por Prychodco et al. (2019).
Este enfoque exige um olhar sensivel para a diversidade e a disposicao de ser impactado
por ela, reconhecendo a singularidade de cada sujeito e garantindo o direito de todos a
uma educacdo de qualidade e equitativa (Pagni, 2015). Essa transformacédo implica em
repensar as praticas pedagdgicas e o ambiente escolar, integrando recursos que promovam

a interacdo, o engajamento e a adaptacdo as necessidades individuais de cada aluno.

Ao refletir sobre esta tematica, Noleto et al. (2023) enfatizam que, para que 0 processo
de incluséo seja abrangente, é imperativo que a escola e o professor compreendam o0s
conceitos relacionados ao tema, estabelecendo um fazer pedagdgico no qual as diferencas
s8o 0 ponto de partida para a busca de novos mecanismos que possibilitem um ensino de
qualidade. Essa compreensdo, conforme destacado por Prychodco et al. (2019) e
corroborado por Noleto, et al., (2023), constitui a base para a implementacao efetiva de
propostas curriculares adaptadas e estratégias didaticas condizentes com a diversidade

dos alunos.
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A integracdo de atividades ludicas no contexto educacional representa uma abordagem
inovadora que transcende o tradicional método de ensino baseado apenas na transmisséo
direta de contetudos. Nascimento et al. (2020) evidenciam que essas atividades sao
consideradas educativas devido a sua capacidade de auxiliar no desenvolvimento
cognitivo necessario ao processo de aprendizagem, através da resolucdo de problemas,
estimulos a criatividade e ao raciocinio rapido, entre outras habilidades fundamentais para
o aluno. Assim, o uso de novas ferramentas pedagdgicas, como o0s jogos ludicos, surge
como um meio eficaz de facilitar a aprendizagem, potencializando o0s processos de ensino

aplicados em sala de aula (Nascimento et al., 2020).

O papel do professor e da escola na inclusdo demanda conhecimentos especificos e a
implementacao de estratégias reflexivas no processo de ensino e aprendizagem. Essencial
nesse processo é a criacdo de um ambiente inclusivo, um espaco que estimule a
participacdo ativa de todos os alunos e que reconhega e valorize suas capacidades
individuais. Neste contexto, estratégias pedagogicas necessitam ser tanto flexiveis quanto
adaptativas, permitindo que se ajustem as necessidades e particularidades de cada aluno.
Esta abordagem ndo se limita a mera utilizacdo de ferramentas; trata-se de priorizar a

incluséo, a diversidade e a equidade, desafiando o paradigma educacional tradicional.

Nesse cenario, surge a importancia do lidico como um formato fundamental. O conceito
de ludico pode ser compreendido como o conjunto de jogos, brinquedos e atividades
recreativas, além de abranger as ac6es de jogar, brincar e se divertir. Entretanto, tal qual
destacado por Santos (2011), o ludico vai além do entretenimento, sendo sua relevancia
ampliada as fun¢des educativas do jogo e da brincadeira, como elemento catalisador da
aprendizagem individual, contribuindo para a aquisicdo de conhecimentos e a inclusdo do

individuo no mundo.

Ao incorporar essas atividades ltdicas no ensino, os professores tém a oportunidade de
criar um ambiente de aprendizado mais dindmico e interativo, onde os alunos séo
encorajados a explorar e a aplicar o conhecimento de forma pratica. A utilizacdo dessas
estratégias didaticas reflete um entendimento aprofundado sobre como facilitar a
aquisicdo de novos conceitos, tornando o processo de aprendizagem mais atraente para

os alunos (Nascimento et al., 2020).
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Negrine (2000) e Almeida (2006) oferecem perspetivas distintas, embora
complementares, sobre a natureza e desenvolvimento da habilidade lGdica nas criancas.
Negrine (2000) e Almeida (2006), concordam que a habilidade ladica se manifesta no
inicio da vida, configurando-se como um estado de espirito e um saber gradualmente
incorporado ao comportamento humano, revelando-se como uma manifestagcao
espontanea, funcional e prazerosa. O ludico, segundo Negrine (2000), é concebido como
uma extensdo humana que evoca os sentimentos de liberdade e espontaneidade de acéo,
caracterizando-se por atividades despretensiosas, descontraidas e livre de pressdes e

avaliacdes, transcendendo as imposic¢des do cotidiano.

Negrine (2000) e Almeida (2006) convergem ao defenderem a valorizagdo dos adultos,
criancas mais velhas e educadores como mediadores para se envolverem na pratica ludica.
Ao colaborarem ativamente na instrucéo e orientacdo das criancas, eles contribuem para
o desenvolvimento e compreensdo das dindmicas inerentes ao jogo e a brincadeira. Essa
convergéncia ressalta a relevancia do papel dos adultos na promogéo de experiéncias
ludicas enriquecedoras para o desenvolvimento infantil, introduzindo-as ao universo
ludico por meio de interacdes que conferem significado a objetos e a¢es. Nascimento et
al. (2020) acrescentam que essa abordagem pedagdgica equilibra os valores ludico e
didatico das atividades, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias sociais e
emocionais. Ao participarem de atividades que estimulam o aprendizado de forma
divertida e colaborativa, os alunos desenvolvem habilidades interpessoais importantes,

como a comunicacdo eficaz, o trabalho em equipa e o respeito matuo.

Todavia, em um contexto educacional tradicional, marcado pela centralidade na
transmissdo de conteudos, observa-se uma limitada concessédo para o desenvolvimento de
atividades ludicas pois o professor é frequentemente concebido como detentor do saber,
enguanto o aluno é relegado ao papel de mero recetor e reprodutor de conhecimentos
(Almeida, 2006). Castro (2011) complementa este cenario problematico ao afirmar que a
associacdo dos jogos a conotagdo de prazer tem suscitado uma hesitacdo por parte de
alguns educadores, 0s quais, por equivoco, interpretam a interagdo e o entretenimento dos
alunos como manifestac6es de indisciplina. Esta perce¢éo suscita receios relativos a perda
de controle da dinamica da sala de aula, contribuindo para uma visdo desfavoravel por

parte desses professores em relacéo aos jogos educacionais.
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A Educacéo Inclusiva possibilita que todos os aprendizes, independentemente de suas
habilidades, compartilhem experiéncias educacionais significativas, a partir da
implementacao de estratégias pedagogicas que assegurem a participacdo equitativa e 0
desenvolvimento de todos os envolvidos. Lenakakis et al. (2018) referem a incorporagéo
de jogos como recurso pedagdgico promotor da inclusdo no ambiente escolar pois, devido
a sua natureza dindmica e caracteristicas intrinsecas, “play activates a child’s full
dynamics; it forms part of flexible, child-centered and participatory/experiential

educational strategies for celebrating diversity in education.” (p. 129).

Avdiu et al. (2022) aprofundam esta perspetiva ao afirmar que a aplicagdo de jogos na
Educagdo Inclusiva transcende a mera atividade recreativa e constitui-se em uma
ferramenta pedagdgica inovadora e inclusiva que contribui para o processo de
aprendizagem. Ao possibilitar a participacdo conjunta de criancas com habilidades
diversas, permitindo a assimilacdo de regras sociais € modelos de relacionamento, 0s
autores ressaltam que o jogo pode transformar a experiéncia educacional em algo

enriquecedor para todos 0s alunos.

Outro aspeto positivo a ser considerado ao fazer uso da ludicidade na Educacao Inclusiva
é a possibilidade de modificacBes para otimizar a eficacia dos jogos ou brincadeiras,
tornando-os mais acessiveis e inclusivos para pessoas com deficiéncia. Essas
modificacdes podem variar em escala, desde ajustes sutis até alteracbes mais substanciais,
assegurando a participacdo plena de todos os alunos. Atividades como 0s jogos
cooperativos emergem como uma abordagem adicional, proporcionando um ambiente
que incentiva a interacdo e a colaboragéo entre os participantes, promovendo, assim, uma
educacdo mais inclusiva e enriquecedora. Nesse contexto, as criangas tém a oportunidade
de adaptar e alternar papéis, ressaltando a interdependéncia entre os participantes como
crucial para alcancar os objetivos propostos (Avdiu et al., 2022). Lenakakis et al. (2018)
e Avdiu et al. (2022) enfatizam, ainda, a complexidade e a abrangéncia da integracdo do

ludico na Educacéo Inclusiva para promover uma educacéo inclusiva e de qualidade.

A partir desta questdo, o Centro de Investigacédo em Inclusdo e Acessibilidade em Acéo
(iIACT) do Politécnico de Leiria submeteu uma proposta de projeto de Pesquisa Cientifica

e Desenvolvimento Tecnoldgico (IC&DT), em 2016, ao Fundo Europeu de
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Desenvolvimento Regional. Com a aprovagdo do financiamento, o0 projeto
ProLearn4ALL foi desenvolvido entre outubro de 2017 e outubro de 2019.

O ProLearn4ALL visou conscientizar criancas do 1.° Ciclo do Ensino Basico sobre a
aceitacdo da diversidade. A investigacao resultou numa maleta pedagdgica que procurou
apresentar caracteristicas especificas de pessoas com deficiéncia, promover a aplicacdo

pratica desse conhecimento, sensibilizar para os dominios da deficiéncia e mudar atitudes.

A Maleta Pedagogica, construida com materiais naturais, como madeira, possui um
formato cilindrico e é composta por seis compartimentos. No primeiro, os "Livros
Harménios" introduzem 0s cinco personagens centrais do projeto, cada um com suas

préprias caracteristicas, representando diferentes dominios da deficiéncia.

Os nomes dos personagens refletem as habilidades de cada um deles, destacando suas
potencialidades. “Valentim Visdo” € uma criangca com surdez, enquanto “Pedro
Perspicaz” representa uma crianga com deficiéncia intelectual - transtorno do espetro do
autismo. “Oscar Ouvido Absoluto” personifica uma crianca com deficiéncia visual,
“Sofia Super-rapida” simboliza uma crianca com deficiéncia motora e locomocdo em

cadeira de rodas e “lara Cristalina” é uma crianca sem deficiéncia.

Apos a introducdo dos personagens no primeiro compartimento, a maleta contém quatro
jogos interativos que se concentram nas experiéncias e desafios de cada personagem com
deficiéncia. No Gltimo compartimento, encontra-se uma "Historia Final" que une todos

0S personagens numa narrativa unica.

Recursos como 0s jogos que integram a Maleta Pedag6gica tém sua aplicacdo embasada
em evidéncias que destacam seu papel no desenvolvimento educacional. Segundo
Cotonhoto et al. (2019), jogos sdo desenhados com o propdsito de apoiar o aluno na
aprendizagem e no desenvolvimento do raciocinio matematico e conhecimentos
linguisticos, enquanto auxiliam no desenvolvimento afetivo, fisico-motor e social. Essa
diversidade esta representada nos jogos na Maleta Pedagdgica, que reflete a multifacetada
natureza do aprendizado, apresentando de forma contextualizada temas relevantes, como

deficiéncia e inclusdo, numa abordagem pedagdgica inclusiva e holistica.
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Baseando-se no Decreto-Lei n.° 54/2018 de 6 de julho, a legislagdo portuguesa para
Educacédo Inclusiva estabelece a responsabilidade das escolas e agentes educativos em
proporcionar condi¢Ges adequadas para a inclusdo social completa de todos os alunos.
Este marco legal sublinha a importancia de criar um ambiente educativo inclusivo,
enfatizando a necessidade de conscientizacdo sobre as condigdes e necessidades
educativas especificas, promovendo o trabalho cooperativo como meio eficaz para

alcancar esse objetivo (Presidéncia do Conselho de Ministros, 2018).

Neste panorama, o ProLearn4All se insere como uma iniciativa inovadora que preconiza
a criacdo de oportunidades de aprendizagem através de recursos ludico-pedagogicos,
desenhados especificamente para a sensibiliza¢do para a inclusdo, tal como detalhado por
Mangas et al. (2019). Direcionados aos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), as
Maletas Pedagogicas desenvolvidas pelo ProLearn4All foram distribuidas por todos os
Agrupamentos de Escolas do Concelho de Leiria, visando a sua efetiva implementagéo
no contexto educativo pelos professores do 1.° CEB. Este estudo expande a aplicagédo do
projeto ProLearn4ALL para outro Concelho do Distrito de Leiria, marcando uma
diferenca geogréafica na investigacdo. Para além desse aspeto, importa realcar que esta
investigacdo procurou diversificar a recolha de dados ao incorporar novos instrumentos,
recorrendo apenas a um dos instrumentos desenvolvido no ambito do projeto
ProLearn4ALL - questionario aplicado antes e apds a implementacéo dos recursos ludico-
pedagdgicos inclusivos. A adicdo desse questionario complementa os instrumentos de
recolha de dados, que incluem também desenhos e entrevistas, visando captar de forma
mais detalhada as concecdes das criancas sobre a deficiéncia e promover a sensibilizacdo
para a inclusdo. Esta abordagem enriquece o entendimento das dindmicas de inclusdo em
contextos educativos diversos, destacando a versatilidade e o potencial expansivo do
projeto ProLearn4All. Esse aprofundamento reflete a necessidade premente das
instituicOes educacionais contemporéaneas despertarem nos alunos a habilidade de

compreender e interagir com 0 mundo ao seu redor.

Neste contexto, a escola assume o papel de facilitar o acesso as informagdes e contribuir
para a formacéo dos alunos, capacitando-os a atuar como cidadaos conscientes, justos e
éticos. Afinal, é essencial que criangas, jovens e adultos aprendam a navegar no complexo

tecido social, respeitando regras, leis e normas estabelecidas (Ficagna & Orth, 2010).
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Assim, o ProLearndAll, vai ao encontro dessas necessidades, ao promover a
sensibilizagdo para a diversidade e inclusdo, alinhando-se com o imperativo educacional
de formar individuos capazes de compreender, valorizar e atuar eticamente na sociedade,
demonstrando a interconexdo intrinseca entre educacéo inclusiva e uma formacdo para

uma cidadania ativa e responsavel.
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2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A escolha da metodologia de investigacdo é um processo fundamental que se inicia desde
a concecdo do problema de pesquisa e deve ser estrategicamente alinhada com a natureza
dos fendmenos a serem investigados (Marconi & Lakatos, 2021). Neste sentido, o
segundo capitulo desta pesquisa, “Metodologia de Investigagdo”, tem como propdsito
delinear as opcOes metodoldgicas adotadas e encontra-se estruturado em sete
subcapitulos, por meio dos quais sera possivel compreender a estratégia adotada para a
conducéo deste estudo, abrangendo desde a sua fundamentacéo tedrica até a analise dos

resultados.

2.1 QUESTAO E OBJETIVOS

Esta dissertacdo tem como questdo de pesquisa: "De que forma a implementacdo de
recursos ludico-pedagdgicos inclusivos influencia as concecdes de alunos do 4.° ano sobre

os quatro dominios da deficiéncia?”

Segundo Marconi e Lakatos (2021), a definicdo de objetivos orienta a investigacéo,
fornecendo clareza sobre a direcdo a ser seguida e os limites a serem estabelecidos. Os
objetivos explicitam o problema de pesquisa e conferem um propdsito definido ao estudo,
proporcionando uma estrutura que direciona a coleta de dados e orienta a expansdo do

conhecimento dentro de um dominio especifico.
Com base na questdo formulada, os seguintes objetivos foram delineados para este estudo:

1. Conhecer as preconcecdes de alunos do 4.° ano em relagdo aos quatro

dominios da deficiéncia (auditiva, intelectual, motora e visual);

2. Conhecer as concegdes de alunos do 4.° ano em relacdo aos quatro
dominios da deficiéncia (auditiva, intelectual, motora e visual) apds a intervencao

com recursos ludico-pedagagicos;
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3. Comparar as conce¢des dos alunos do 4.° ano sobre os quatro dominios da
deficiéncia (auditiva, intelectual, motora e visual) antes e apds a implementacéo

dos recursos ludico-pedagogicos;

4. Refletir sobre o contributo dos recursos ludico-pedagdgicos na promocao

da sensibilizacdo para a incluséo.

Os objetivos da pesquisa foram delineados para abordar a questdo das deficiéncias e da
inclusdo sob diferentes perspetivas, que evoluem ao longo do processo de recolha de
dados. Em primeiro lugar, busca-se conhecer as preconcecGes dos alunos do 4.° ano
referentes aos quatro dominios da deficiéncia: auditiva, intelectual, motora e visual. Esta
etapa é essencial para estabelecer uma linha de base, capturando as nocdes iniciais dos
alunos, antes da intervencdo com os recursos ludico-pedagdgicos inclusivos. O segundo
objetivo concentra-se em compreender as conce¢des dos alunos do 4.° ano em relacao aos
mesmos dominios da deficiéncia, apds a intervencado com os recursos ltdico-pedagdgicos.
Esse objetivo visa avaliar a eficacia desses recursos na ampliacdo das concegbes das
criancas sobre as deficiéncias mencionadas. O terceiro objetivo envolve a comparacéao
das concecdes dos alunos sobre os quatro dominios da deficiéncia, antes e apds a
implementacdo dos recursos ludico-pedagdgicos. Este objetivo permite uma anélise do
efeito da intervencao no entendimento dos alunos. Por fim, o quarto objetivo busca refletir
sobre o contributo dos recursos ludico-pedagogicos na promocao da sensibilizacdo para
a inclusdo. Especificamente, visa investigar se a utilizacdo desses recursos pode
influenciar positivamente os alunos, tornando-os mais recetivos e sensiveis a questao da

inclusdo, promovendo, assim, uma sociedade mais inclusiva.

2.2  ANATUREZA DA INVESTIGACAO

Neste subcapitulo, serd delineada a natureza desta investigacdo, destacando sua
relevancia e os caminhos metodoldgicos para investigar a influéncia da implementagao
de recursos ladico-pedagdgicos inclusivos na sensibilizagdo de alunos do 4.° ano do
Ensino Bésico em relacdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Neste contexto, a

relevancia do estudo se torna evidente na medida em que aborda o contexto da incluséo a
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partir da perspetiva dos proprios alunos, revelando os desafios inerentes a efetivacéo da

inclusdo educacional.

A pesquisa adota um paradigma misto, fazendo uso do método de estudo de caso. Esta
escolha metodoldgica proporciona uma investigacdo contextualizada do fenémeno em
questdo alinhando-se & compreensédo da realidade social das pessoas, grupos e culturas,
como proposto por Vilelas (2009) e Coutinho (2023). Por meio dessa metodologia, sera
possivel analisar como os participantes interpretam e atribuem significado as experiéncias
relacionadas a inclusao de pessoas com deficiéncia, permitindo compreender as nuances
das concecbes dos alunos em relacdo a inclusdo e das multiplas dimensBes desse

fendmeno.

Compreender como as criangas percebem, interpretam e reagem a inclusdo de pessoas
com deficiéncia propicia a coleta de informacdes para educadores, formuladores de
politicas educacionais e profissionais da area, auxiliando no desenvolvimento de praticas

pedagogicas mais inclusivas.

2.3 CONTEXTO DE INTERVENCAO E PARTICIPANTES

A presente pesquisa foi conduzida em uma escola publica de 1.° Ciclo do Ensino Basico
(CEB) situada na zona rural de Caldas da Rainha, no distrito de Leiria. Esta instituicdo
educacional € composta por dois niveis de ensino, sendo uma turma de Educacdo Pré-
escolar e uma turma para cada ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico. A infraestrutura da
instituicdo inclui 8 salas de aula e 4 espagos polivalentes, um gimnodesportivo, biblioteca,

refeitério e cozinha.

A intervencdo centrou-se na turma do 4.° ano do 1.° CEB, que conta com 16 alunos, sendo
9 meninos e 7 meninas. Em relagdo as idades, havia 11 alunos com 9 anos e 5 alunos com
10 anos. A selecdo da turma do 4.° ano para esta pesquisa foi estrategicamente definida,
considerando ndo apenas a fase avancada dentro do ciclo educativo, mas também por ser
0 ultimo ano do 1.° CEB, representando uma etapa de transicdo para o novo ciclo.

Ademais, 0 4.° ano constitui o limite para a aplicacdo dos recursos ludico-pedagogicos
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conforme foram planeados pelo projeto ProLearnd4ALL, tornando este momento

particularmente propicio para a analise do seu impacto nos alunos da turma em questao.

Para o aprofundamento da pesquisa e uma recolha de dados diversificada, optou-se por
selecionar um subgrupo de seis alunos em colaboracdo com a professora responsavel pela
turma. Esta selecdo foi pautada em critérios como engajamento nas atividades propostas,
consisténcia na frequéncia escolar e habilidades de comunicagcdo acentuadas. Tal
estratégia busca equilibrar a necessidade de dados qualitativos com a representatividade
dentro do ambiente estudado, fundamentando as anélises em evidéncias coletadas de
participantes que possam contribuir para a compreensao do tema investigado. Este grupo
menor possibilitou um estudo mais detalhado das reacdes e aprendizados em resposta as
intervencdes ludico-pedagdgicas, contribuindo assim para a compreensao das influéncias

destas na sensibilizacdo para a incluséo.

2.4 INSTRUMENTOS E TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS

Um estudo de caso pode ser fundamentado em uma variedade de fontes de evidéncia e
cada uma delas demanda habilidades e procedimentos metodoldgicos especificos para sua
coleta e analise. Robert Yin (2014), autor reconhecido por suas contribuicdes a
metodologia do estudo de caso, em seu livro “Estudo de caso: planejamento e métodos”,
considera "fontes de evidéncias" como diferentes meios pelos quais os dados podem ser

coletados em um estudo de caso.

A presente pesquisa recorreu a documentos e inquéritos de forma a obter informaces
para buscar atingir os objetivos aqui propostos. Coutinho (2023) define o inquérito
(questioning) como um instrumento que se destina a obtencdo de respostas dos
participantes no estudo e pode ser implementado por meio de entrevistas ou questionarios.
Os documentos, neste contexto representados por desenhos, corroboram as evidéncias
advindas dos inquéritos por entrevista e questionario, fornecendo uma representacao
visual das conceces das criancas em relagdo a deficiéncia, permitindo uma visdo mais
abrangente dos possiveis contrastes ocorridos durante o estudo. A aplicacdo destes
diferentes instrumentos, em conjunto, possibilitou a triangulacdo de dados, propiciando

um maior rigor ao estudo, ampliando a compreensdo dos fendmenos estudados ao cruzar
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informagdes de multiplas fontes, proporcionando uma andlise mais consistente e

diversificada.

A escolha de utilizar desenhos desenvolvidos pelos alunos como a fonte de evidéncia
"documento” baseou-se na compreensao do valor dos documentos na recolha de dados,
como descrito por Yin (2014). Conforme enfatizado por Coquet (2003) e Miao (2020),
os desenhos produzidos por criangas frequentemente representam um reflexo de seus
mundos interiores, sendo uma ferramenta de comunicacdo que transcende as limitacdes
da linguagem verbal e possui uma linguagem propria que desafia as fronteiras das
palavras. Os desenhos das criangas sdo expressdes conscientes e emocionais e desde 0s
primeiros tracos, as criangas atribuem significados a esses desenhos, mesmo gque nao
sejam imediatamente identificaveis para os adultos. Este fendmeno foi relevante para o
escopo da presente pesquisa, pois os desenhos tém o potencial de transcender as
concecdes das criangas sobre o tema da deficiéncia verbalmente descritas, contribuindo

para uma compreensdo mais holistica acerca da perspetiva das criangas sobre a temética.

Para utilizar os desenhos infantis como um instrumento de recolha de dados, foi
fundamental considerar o estagio de desenvolvimento das criangas. Como destacado por
Miao (2020), o periodo de pintura realista, que engloba aproximadamente as idades de 9
a 11 anos, é caracterizado pelo crescimento das habilidades de representacdo artistica,
mais fiéis a realidade, com atencdo aos detalhes e propor¢do. Essa fase do
desenvolvimento artistico foi particularmente relevante para analisar e interpretar os
desenhos produzidos pelos alunos no contexto desta investigacdo, que tem como sujeitos
de estudo criancas nesta faixa etaria.

Na analise de desenhos infantis relacionadas a tematicas de cunho social, € imprescindivel
a contextualizagdo, conforme delineado no artigo "O Uso do Termo 'Representacdo’ na
Educacgdo em Ciéncias e nos Estudos Culturais” de Wortmann (2016). A autora enfatiza
que a representacdo € uma atividade ativa de constituicdo de objetos e ndo meramente um
reflexo passivo de eventos no mundo. Nesse contexto, a linguagem, a cultura e sistemas
de representacdo desempenham um papel crucial na construcdo de significados. Os
desenhos infantis, como expressdes visuais, incorporam elementos linguisticos e
culturais, onde a linguagem visual & um sistema de representacdo. Esses desenhos,
portanto, ultrapassam o conceito de meras ilustracdes, sendo reconhecidos como
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manifestacOes de como as criangas percebem e comunicam o tema da deficiéncia em seu

ambiente.

As técnicas utilizadas para a aplicacdo deste instrumento de recolha de dados, foram
delineadas a partir dos estudos de Coquet (2003) e Miao (2020). Para o desenvolvimento
do desenho, cada aluno recebeu uma folha branca A4, uma caixa de lapis de cor e uma
caixa de canetas de feltro, materiais que ofereceram a eles as ferramentas necesséarias para
expressar suas ideias de forma criativa e colorida. A orientacéo inicial fornecida ao aluno:
"Imaginem uma escola. Nesta escola, desenhem pessoas com deficiéncia e pessoas sem
deficiéncia.” foi escolhida devido a sua capacidade de proporcionar uma estrutura clara
para a crianga, sem a necessidade de uma explicacdo detalhada sobre o tema da
deficiéncia. Essa simplicidade foi benéfica para o objetivo desta pesquisa na medida em
que evita informacgdes prévias sobre a deficiéncia, o que poderia influenciar suas
representacdes. A orientacdo também enfatiza a igualdade ao solicitar a representacdo de
pessoas com e sem deficiéncia, o que expde a possibilidade de reflexdes sobre a inclusdo
social de acordo com a disponibilizacdo das pessoas representadas naquele espaco. Néo
definir um numero especifico de pessoas ou detalhes a serem incluidos nos desenhos foi
uma estratégia adotada intencionalmente pois comportava a possibilidade de que as
criancas expressassem suas concegdes com maior liberdade, o que foi essencial para a

compreensdo e analise dos mesmos.

No ambito deste estudo, foram estabelecidas trés categorias principais relacionadas a
andlise de contedo dos dados provenientes dos desenhos e das entrevistas, cada uma
alinhada com os objetivos especificos da pesquisa. Essas categorias, detalhadamente
descritas nos ANEXOS 10 e 11, sdo: Elementos presentes no desenho, Conhecimentos

revelados e Composicdo visual.

A primeira categoria, "Elementos presentes no desenho”, abrange duas subcategorias:
"Deficiéncias representadas™” e "Numero de pessoas representadas”. Estas subcategorias
visam complementar informacdes sobre a percecdo das criangas em relacdo a inclusao,
oferecendo indicios sobre a extensdo das proporcGes entre os elementos apresentados,
propondo a identificacdo e nomeacdo dos tipos de deficiéncia representados e
proporcionando uma analise mais profunda das representacBes, enriquecendo a
compreensdo ao esclarecer as intengdes subjacentes as criagdes das criangas. Inspirado
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nas contribuicdes de Correia (2009), reconhece-se, assim, que o desenho infantil é um
meio valioso de comunicacéo, capaz de revelar aspetos visuais e simbolicos das perce¢des

de quem o produz.

A categoria "Conhecimentos revelados” visa identificar e analisar os conhecimentos
emergentes nos desenhos. Essas informagcfes proporcionam uma compreensdo mais
detalhada do tema tratado e fornecem fundamentos para a consecucdo dos objetivos da

pesquisa.

A terceira categoria, "Composicdo visual™”, concentra-se na observacdo das interacfes
entre pessoas com e sem deficiéncia presentes nos desenhos. Essa anélise contribui para
delinear a percecédo das criancas sobre a inclusdo social e a forma de interagéo entre os

elementos presentes no desenho.

E importante ressaltar que a interpretacdo dos aspetos descritos anteriormente dependeu
do nivel de detalhamento de cada producéo gréfica, tendo em consideracdo o fato de que
a crianca teve a liberdade de desenvolver seu desenho somente a partir da orientagéo
inicial oferecida pela pesquisadora. Dessa forma, quanto mais rico em detalhes for a
ilustracdo desenvolvida pelo aluno, mais abrangente podera ser a analise dos desenhos,
ampliando a contribuicdo para a compreensdo das perce¢des e conhecimentos das

criancgas sobre a deficiéncia, bem como sua sensibilizac&o sobre inclusdo social.

A segunda ferramenta de coleta de dados utilizada para esta pesquisa foi um inquérito no
formato de questionarios individuais. Esse questionario foi desenvolvido no contexto do
projeto ProLearn4ALL Maletas Pedagdgicas para TODOS, conforme mencionado no
capitulo de Fundamentacdo Tedrica. O questionario compreende 12 questdes, concebidas
para explorar as atitudes e percecdes dos participantes em relacdo a diversidade. Cada
questdo oferece quatro opgOes de resposta a serem assinaladas, variando de "Nada" a
"Muito". No ANEXO 6 encontra-se o questionario aplicados pré e pos a implementacdo
da Maleta Pedagogica. A utilizacdo do questionario individual busca garantir a
privacidade e o anonimato das respostas, propiciando um ambiente confortavel para que

0s alunos expressem suas opinides de forma livre e honesta.

Um terceiro instrumento de coleta de dados, um inquérito por entrevista, foi adotado

como meio para explorar o desenho produzido e as respostas ao questionario. A conducéo
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da entrevista individual permitiu formular perguntas de maneira a possibilitar que as
criangas expressassem seus conhecimentos e percegdes de maneira ndo restritiva,
evitando impor limitacGes ou respostas predefinidas. A formulacdo das perguntas foi
desenvolvida com base em recomendacOes estabelecidas por Magiati et al. (2002) e

adaptada ao contexto da presente pesquisa.

A entrevista foi organizada em quatro blocos tematicos: o primeiro bloco destinado a
legitimacdo da entrevista e motivacdo do entrevistado; os blocos centrais foram
estruturados para promover, através das perguntas, uma analise sobre as concec6es dos
alunos em relacéo a deficiéncia; e o Gltimo bloco se refere ao momento de agradecimento

e despedida.

A entrevista conduzida nesta pesquisa seguiu uma abordagem semiestruturada, de acordo
com a definicdo de Marconi e Lakatos (2021). Nesse tipo de entrevista, 0 entrevistador
adere a um roteiro previamente estabelecido, no qual as perguntas sdo formuladas
anteriormente com o propoésito de garantir que todos 0s entrevistados respondam as
mesmas perguntas, possibilitando a comparacdo direta das respostas e, assim,
assegurando que quaisquer diferencas observadas refletem particularidades dos
entrevistados e ndo variagdes nas perguntas. Yin (2014) enfatiza a importancia de uma
abordagem reflexiva e aberta ao coletar dados por meio de entrevistas. Ser um ouvinte
eficaz transcende o ato de escutar, mas implica observar e perceber de maneira holistica,

além da capacidade de assimilar novas informacdes de forma imparcial.

Ao refletirem sobre a entrevista como instrumento de recolha de dados, Marconi e
Lakatos (2021) sublinham o papel do entrevistador, destacando a necessidade de
estabelecer uma relacdo de confianca com o entrevistado, esclarecer o proposito da
pesquisa e garantir a confidencialidade das informagGes. As autoras também enfatizam a
importancia da formulacdo adequada das perguntas, que deve estar alinhada com o tipo
de entrevista, e do registo das respostas, preferencialmente utilizando um gravador, com
0 consentimento do entrevistado. Yin (2014) menciona que as entrevistas podem ser Uteis
para corroborar informacoes e coletar percec¢des sobre mudangas ou desenvolvimentos ao
longo do tempo. Na utilizacdo de entrevistas como instrumento de coleta de dados, é

crucial que o pesquisador desenvolva habilidades de escuta ativa, além de capturar
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nuances, componentes emocionais e compreender o contexto em que o entrevistado esta

inserido.

Com esta organizacdo, os dados coletados a partir dos desenhos, questionarios e
entrevistas foram integrados e analisados globalmente, tornando possivel a triangulacéo
de fontes, conforme proposto por Yin (2014). Assim, ao proceder a esta triangulacéo, a
pesquisa busca ultrapassar possiveis vieses e limitacBes inerentes a cada momento
isolado, contribuindo para uma compreensao mais abrangente das concecdes das criancas

sobre a deficiéncia e sua evolugdo ao longo da intervencao.

Santos et al. (2020) destacam a importancia dessa estratégia para ampliar a compreensao
de um fenbmeno por meio da integracdo de diferentes métodos, teorias, fontes de dados
e perspetivas de pesquisadores. Gomes e Dias (2020) discutem a triangulacdo como uma
estratégia que promove o didlogo entre abordagens qualitativas e quantitativas,
ultrapassando a dependéncia de um Unico método de pesquisa. Essa articulacao facilita a
compreensdo dos fendmenos através de lentes variadas, combinando dados quantitativos

e interpretacdes qualitativas, para uma analise mais completa.

Suto et al. (2021) reforcam essa ideia, destacando que a escolha de instrumentos variados
para coleta de dados fundamenta os resultados, possibilitando analises mais detalhadas
dos dados coletados. Esse planeamento na coleta e tratamento dos dados apoia a visao de
Santos et al. (2020), mostrando que a triangulacdo é crucial para validar os resultados,

ampliando o entendimento dos fendmenos sociais.

Incorporando essas perspetivas no contexto da presente pesquisa, onde os dados foram
coletados atraves de desenhos, questionarios e entrevistas, a triangulacdo se apresenta
como uma importante estratégia, enriquecendo a andlise. A utilizacdo desses trés
instrumentos diferentes de coleta de dados permite capturar as nuances e a complexidade
do fendbmeno estudado de maneiras complementares. Juntas, essas ferramentas fomentam
uma compreensdo ampliada, iluminando diferentes facetas do fenémeno e refletindo a

complexidade e multiplicidade dos dados a serem analisados.
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25 OPLANO DE INTERVENCAO

O Plano de Intervencdo delineado para esta pesquisa segue uma sequéncia estruturada em

oito momentos distintos e detalhado a seguir.

251 1.°MOMENTO: QUESTOES ETICAS

Esta secdo descreve o processo pelo qual se consideraram as normativas éticas, expondo

0s procedimentos realizados e as diretrizes estabelecidas pela literatura especializada.

O processo de pesquisa observou rigorosamente as diretrizes éticas e regulamentares,
iniciando com o contato com a escola para apresentacdo do projeto (ANEXO 1). Segundo
Bogdan e Biklen (1994), a ética na pesquisa exige uma abordagem cuidadosa para com
0s participantes, garantindo anonimato e confidencialidade, o que foi estritamente
seguido neste estudo. Apos expressdo de interesse pela escola, procedeu-se ao contato
com a direcdo do agrupamento escolar para obter autorizacdo necessaria para a pesquisa,
detalhada no ANEXO 2. Com esta autorizacdo emitida, foi realizada a primeira visita a
escola, onde a investigadora teve a oportunidade de se apresentar e conhecer a equipa
pedagogica e os alunos, estabelecendo um vinculo de confianca e cooperagdo essencial

para o desenvolvimento da pesquisa.

A pesquisadora encaminhou o consentimento informado, livre e esclarecido aos
encarregados de educacdo para obter autorizacGes formais, procurando assegurar-se de
uma compreensdo plena da participagdo das criangas no estudo (ANEXOS 3 e 4).
Marconi e Lakatos (2021) enfatizam a importancia do consentimento informado,
assegurando que todos os envolvidos compreendam o propdésito da pesquisa e concordem
voluntariamente em participar. Essas etapas garantiram a transparéncia e a ética no
processo de coleta de dados, refor¢cando o compromisso com a protecédo dos participantes

e 0 respeito pela sua privacidade.

Além do consentimento obtido por parte dos encarregados de educagdo, conforme
preconizado pelas diretrizes éticas para pesquisas envolvendo seres humanos, reconhece-

se igualmente a importancia do assentimento das criangas envolvidas neste estudo. A
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obtengdo do assentimento das criancas foi realizada de maneira a garantir que todas
compreendessem a natureza da participacdo no projeto, os objetivos da pesquisa e 0
carater voluntario de sua colaboracdo. Para além disso, durante a apresentacdo do projeto,
explicou-se as criancas, em linguagem acessivel e adequada a sua faixa etaria, o que seria
feito, como seriam envolvidas no estudo e que poderiam, a qualquer momento, optar por

n&o participar ou retirar-se sem quaisquer consequéncias.

A tabela subsequente organiza os instrumentos empregados, 0s participantes envolvidos

e 0s objetivos de cada etapa.

Tabela 1: Questdes Eticas

Instrumentos Participantes Objetivos
1. Carta de apresentacdo | Coordenadora Apresentar a  pesquisa e
do projeto de investigacdo para | Pedagdgica e | estabelecer um vinculo inicial de

Coordenadora e professora | Professora confianga e cooperacao.
(ANEXO 1) Titular
2. Carta de apresentacdo | Direcdo do | Obter a autorizacdo formal para a

do projeto de investigacdo para | Agrupamento de | realizacdo da pesquisa.
Diretor do  Agrupamento | Escolas

(ANEXO 2)

3. Declaragéo de | Encarregados de | Garantir a compreensdo e a
consentimento informado de | educagéo e | concordancia voluntaria dos
encarregados de educacdo e | alunos Encarregados de Educacdo pela
alunos (ANEXOS 3 e 4) participacdo dos seus educandos

no estudo.

Assegurar que 0s alunos
compreendem a natureza da
pesquisa, Seus objetivos e seu
carater voluntario, permitindo
que expressem sua vontade de
participar.

2.5.2 2.°MOMENTO: PRODUCAO DE DESENHOS PRE-INTERVENCAO

No segundo momento do Plano de Intervencéo, centrado na producdo de desenhos, foi
selecionado um grupo de seis criancas da turma para participacdo. O grupo selecionado
foi conduzido para uma sala na prépria escola, proporcionando um ambiente familiar e

confortavel para a atividade. Uma vez nesta sala de aula, os alunos foram convidados a
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expressarem-se atraveés de um desenho sob a orientacdo fornecida pela pesquisadora:
"Imaginem uma escola. Nesta escola, desenhem pessoas com deficiéncia e pessoas sem
deficiéncia.”. A pesquisadora, que possuia um guido especifico para a coleta destes dados

(ANEXO 5), orientou este momento de producao dos desenhos.

A duracdo para esta etapa foi de aproximadamente 15 minutos, que propiciou uma coleta
eficiente de dados, considerando as caracteristicas da faixa etaria das criancas
participantes, embora ndo tenha permitido que os alunos colorissem o desenho tanto

quanto desejavam.

A tabela que se segue apresenta o instrumento adotado, os participantes envolvidos e 0s
propositos delineados para este momento especifico da intervencao:

Tabela 2: Producéo de Desenhos Pré-Intervencdo

Instrumento Participantes Objetivos
Guido para a criagdo | Grupo de  seis | Organizar um ambiente confortavel para
do desenho, pré- | alunos selecionados | o desenvolvimento da atividade;
intervencdo Incentivar os alunos a expressarem suas
(ANEXO 5) concecdes através dos desenhos;
Coletar dados para analise qualitativa.

Ap06s a implementacdo do guido para a producao dos desenhos pelo grupo de seis criangas
selecionadas, evidenciou-se a efetividade deste instrumento em direcionar a atividade
conforme planeado. Realizada num espaco conhecido aos participantes, a tarefa
possibilitou a expressao das conce¢des dos alunos dentro do contexto estipulado para este

momento especifico da intervencao.

2.5.3 3.°MOMENTO: QUESTIONARIO PRE-INTERVENCAO

No terceiro momento do Plano de Intervencdo, procedeu-se a coleta de dados por meio
de um inquérito, adotando a forma de questionario, concebido no contexto do projeto
ProLearn4ALL Maletas Pedagbgicas para TODOS. Cada participante recebeu um
questionario individual para registar suas respostas de acordo com as opgOes apresentadas

para cada pergunta, variando de "Nada" a "Muito™ (ANEXO 6). A seguir, detalha-se o
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instrumento empregado, os participantes envolvidos e 0s objetivos especificos desta
etapa:

Tabela 3: Questionario Pré-intervencéo

Instrumento Participantes Objetivos
Questionario Todos os alunos da | Organizar um ambiente confortavel para
desenvolvido  pelo | turma 0 desenvolvimento da atividade;
Projeto Explorar as preconcecfes dos alunos
ProLearn4ALL acerca das deficiéncias através do
(ANEXO 6) questionério;
Coletar dados para analise quantitativa.

A aplicacdo do questionario foi realizada coletivamente, envolvendo todos os alunos da
turma, que responderam ao instrumento em cerca de 15 minutos. Entretanto, destaca-se
que um dos alunos, enfrentando desafios na leitura, solicitou esclarecimentos a
investigadora em algumas palavras pois ndo conseguia compreender o contetido das
questdes, demonstrando a necessidade de suporte especifico para a interpretacéo textual.
Paralelamente, outro aluno, que ndo possui habilidades para responder de forma
autdbnoma, realizou o questionario com o apoio direto de sua professora de Educacao
Especial. Esses suportes foram essenciais para facilitar a participacao efetiva de todos os
alunos, assegurando que as respostas refletissem sua compreenséo e perspetivas. Ambos
o0s casos sublinham a importancia de adaptar estratégias de coleta de dados para incluir

todos os alunos, respeitando suas capacidades e necessidades de apoio.

2.5.4 4.°MOMENTO: ENTREVISTA INDIVIDUAL PRE-INTERVENCAO

Apbs a criacdo dos desenhos e a aplicacdo dos questionarios iniciais, conduziu-se a
entrevista com cada um dos seis alunos que fizeram os desenhos. Esta entrevista €
composta por perguntas formuladas para permitir que as criangas expressem seus
conhecimentos e perce¢des de maneira néo restritiva, sem impor limitagdes ou respostas
pré-determinadas, alinhando-se a recomendacdo de Yin (2014) sobre a capacidade das
entrevistas em obter opinides, interpretacbes e perspetivas dos respondentes sobre

determinados eventos ou temas. O ambiente para a entrevista foi a mesma sala em que 0s
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alunos fizeram a producédo dos desenhos, garantindo a atmosfera familiar e confortavel

na sala previamente designada para a atividade.

Para tanto, foi desenvolvido um guido para orientar este momento (ANEXO 7), conforme
as orientacOes de Bogdan e Biklen (1994), os quais afirmam que o guido para a entrevista
fornece uma estrutura para a coleta de dados, permitindo flexibilidade para explorar as
variadas dimensdes do topico de estudo. A seguir, apresenta-se uma sintese dos elementos
deste momento, englobando os instrumentos empregados, 0s participantes e 0s objetivos

visados.

Tabela 4: Entrevista Individual Pré-intervencéo

Instrumento Participantes Objetivos
Guido da | Grupo de seis | Manter um ambiente confortavel, propicio para a
entrevista alunos expressao verbal dos alunos;
(ANEXO 7) selecionados Explorar as preconcecdes dos alunos acerca das

deficiéncias através do dialogo;
Registar, por meio da gravacdo de voz, as
respostas verbais dos participantes, assegurando a
fidelidade de suas perspetivas para uma
subsequente andlise qualitativa.

Durante a entrevista, cada uma das seis criancas, individualmente, foi convidada a
verbalizar suas ideias sobre o tema proposto a partir das perguntas que foram estruturadas
de modo a possibilitar que as criancas expressem seus conhecimentos e percecdes de
maneira ndo restritiva, ndo prescrevendo respostas certas ou erradas, o que confere aos

alunos maior liberdade para comunicarem livremente suas perspetivas.

Inspirado na metodologia de Yin (2014) e Marconi e Lakatos (2021), esse momento visou
explorar as nuances e matizes das respostas das criangas, promovendo uma anélise

detalhada de seus conceitos em relacéo a deficiéncia.

A duracdo da entrevista foi de aproximadamente 5 minutos por participante. O propdésito
dessa fase da pesquisa era obter uma representacdo verbal complementar das ideias
iniciais das criancas em relacdo a deficiéncia, enriquecendo a compreensdo e a analise
qualitativa mais abrangente das representacfes conceituais ja apresentadas através do

desenho produzido.
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Considerando a pertinéncia do registo dos dados, foi recolhida gravacéo de &udio durante
a entrevista realizada aos seis alunos. Ressalta-se que todos os procedimentos foram
conduzidos estritamente em conformidade com as normas éticas e de privacidade

vigentes.

2.5.5 5°MOMENTO: APLICACAO DA MALETA PEDAGOGICA

O quinto momento foi dedicado a aplicacdo do Recurso Ludico-Pedagdgico, a maleta
desenvolvida no ambito do projeto ProLearn4ALL. Esta etapa possibilitou estimular a
construcdo ativa do conhecimento pelas criangas por meio de atividades lddicas, jogos e
interacdes. O local para implementacéo foi a sala de aula, ambiente familiar aos alunos e
propicio a incentivar a participacdo ativa das criancas. Os recursos ludico-pedagdgicos
do projeto ProLearn4ALL foram aplicados numa sequéncia diaria, sendo cada

intervengdo com a duragéo de cerca de uma hora.

A tabela subsequente apresenta os objetivos estabelecidos pelo projeto ProLearn4ALL,
especificados pela Unidade de Investigacdo Inclusdo e Acessibilidade em Acdo, além de
informacBes sobre os instrumentos e participantes. Adicionalmente, este segmento é
ilustrado com imagens oriundas da pagina de divulgacdo do LiDA — Laboratério de
Investigacdo em Design e Artes, Unidade de Investigacdo do Instituto Politécnico de

Leiria.

Tabela 5: Aplicacédo da Maleta Pedagdgica

Instrumentos Participantes Objetivos
Jogo da Maleta | Todos os alunos | 1. Sensibilizar os alunos para a surdez;
Pedagogica do | daturma 2. Dar a conhecer as caracteristicas especificas
ProLearn4ALL: de individuos com surdez;
"Viva, 3. Permitir a aplicacdo dos conhecimentos
Valentim!" adquiridos de forma pratica;

4. Mudar atitudes e comportamentos dos alunos
face a individuos com surdez;

5. Conhecer algumas palavras em LGP;

6. Associar gestos, imagens e palavras
significativas sobre o tema abordado;

7. Despertar o interesse pelo conhecimento de
outra lingua.

Jogo da Maleta | Todos os alunos | 1. Sensibilizar os alunos para a éarea das
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Pedag6gica do
ProLearn4ALL:
"Procura,
Pedro!"

da turma

dificuldades intelectuais e desenvolvimentais;
2. Dar a conhecer as caracteristicas especificas
de individuos com transtorno do espetro do
autismo;

3. Permitir a aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos de forma pratica;

4. Mudar atitudes e comportamentos dos alunos
face a individuos com dificuldades intelectuais e
desenvolvimentais;

5. Criar e representar histérias por iniciativa
prépria e/ou a partir de diferentes situacoes.

Jogo da Maleta
Pedagdgica do
ProLearn4ALL.:
"Orienta,
Oscar!"

Todos os alunos
da turma

1. Sensibilizar os alunos para a deficiéncia
visual;

2. Dar a conhecer as caracteristicas especificas
de pessoas com cegueira ou baixa visao;

3. Permitir a aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos de forma praética;

4. Mudar atitudes e comportamentos dos alunos
face a individuos com deficiéncia visual;

5. Localizar objetos num ambiente familiar,
utilizando conceitos de orientagéo;

6. Identificar pontos de reconhecimento de
locais e usar mapas simples;

7. Descrever objetos através do tato sem recurso
a visdo.

Jogo da Maleta
Pedagdgica do
ProLearn4ALL.:
"Super, Sofial"

Todos os alunos
da turma

1. Sensibilizar os alunos para o dominio da
deficiéncia motora;

2. Dar a conhecer as caracteristicas especificas
de individuos com deficiéncia motora;

3. Permitir a aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos de forma pratica;

4. Mudar atitudes e comportamentos dos alunos
face a individuos com deficiéncia motora;

5. Permitir o dominio de movimentos que
implicam deslocamentos e equilibrios;

6. Permitir o controlo de movimentos de pericia
e manipulacéo.

Apresentacdo da
"Historia Final"
contida na
Maleta

Pedagogica do
ProLearn4ALL

Todos os alunos
da turma

1. Sensibilizar os alunos para 0s quatro dominios
da deficiéncia;

2. Realgar as caracteristicas de cada crianca
como sendo uma mais-valia para TODOS;

3. Mudar atitudes e comportamentos dos alunos
face a individuos com deficiéncia;

4. Ler e compreender um texto narrativo;

5. Relacionar o texto com 0s conhecimentos
obtidos ao longo da utilizagdo da Maleta
Pedagogica;

6. Incentivar a leitura partilhada.
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No primeiro dia de intervengédo, a sessdo iniciou-se com a apresentacdo da Maleta

Pedagdgica e os personagens nela contidos (conforme Figura 1).

Figura 1: Harmonios de apresentacdo dos personagens da Maleta Pedagdgica. (LIDA,
s.d.)

Neste dia, as criancas estavam ansiosas e curiosas com tudo o que envolvia a maleta, 0s
personagens e 0s jogos que eles iriam explorar. A interacdo entre os alunos e a
investigadora sugeriu uma predisposicao positiva para os temas que seriam explorados.
O primeiro jogo, "Viva, Valentim!" (Figura 2), envolveu os alunos na descodificagéo de
palavras em Lingua Gestual Portuguesa. Durante esta sessdo, notou-se um engajamento
dos alunos com a atividade, demonstrando entusiasmo em aprender e aplicar 0s

conhecimentos adquiridos sobre esta forma de comunicagéo.

Figura 2: Jogo “Viva, Valentim!” (LIDA, s.d.)
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O segundo dia foi inteiramente dedicado ao jogo "Procura, Pedro!" (Figura 3), que simula
a experiéncia de vida diaria de um personagem com transtorno do espetro do autismo. A
participacdo ativa dos alunos foi evidente, com muitos demonstrando curiosidade e
interesse em entender melhor as caracteristicas dos individuos com transtornos do espetro
autista. A construcéo coletiva de historias, guiada pelas coordenadas fornecidas, permitiu
a aplicacdo prética dos conhecimentos adquiridos, reforgando a aprendizagem através da

experiéncia direta e do trabalho em equipa.

Figura 3: Jogo "Procura, Pedro!" (LIDA, s.d.)

Durante o terceiro dia de intervencdo, com a realizacéo do jogo "Orienta, Oscar!" (Figura
4), focado na deficiéncia visual, os alunos foram desafiados a utilizar o codigo Braille
para abrir um cadeado e descrever os objetos contidos numa caixa, tudo isso com os olhos
vendados. Essa atividade proporcionou uma experiéncia pratica, promovendo a
compreensdo e a sensibilidade para as caracteristicas de pessoas com deficiéncia visual.
Descrever objetos utilizando apenas o tato foi desafiador para todos, na medida em que
era uma habilidade pouco estimulada nos participantes, evidenciando o sucesso da
metodologia aplicada em provocar uma reflexdo sobre as adaptacfes possiveis com a
utilizag&o do codigo Braille.
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Figura 4: Jogo "Orienta, Oscar!" (LIDA, s.d.)

No quarto dia, o jogo "Super, Sofia!" (Figura 5) introduziu os alunos as experiéncias de
pessoas com deficiéncia motora. Atravées de um percurso que exigia diferentes formas de
deslocacdo, os alunos experimentaram, ainda que de forma simulada, os desafios

enfrentados por esses individuos.

Figura 5: Jogo “Super, Sofia!" (LIDA, s.d.)

A culminancia ocorreu com a apresentacdo da "Histéria Final" (Figura 6). Esta atividade
sintetizou os aprendizados da semana, enfatizando a mensagem de inclusdo e a
valorizacéo das diferencas individuais. Durante esta sesséo, os alunos foram convidados
a assistirem a um video no qual os personagens da maleta se envolvem numa aventura,
evidenciando como a habilidade de cada um contribuiu de maneira Gnica para o

desenrolar dos eventos.
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Figura 6: Livro com a histdria final (LIDA, s.d.)

A atividade foi estruturada de modo a incentivar a participacao ativa de todos os alunos,
que discutiram e partilharam ideias sobre as contribuicbes dos personagens para a
narrativa. Esses momentos de colaboracdo foram fundamentais para aprofundar o
entendimento sobre a importancia da inclusdo e o reconhecimento das habilidades e

caracteristicas individuais dos personagens.

2.5.6 6. MOMENTO: DESENHO POS-INTERVENCAO

Ap0s a conclusdo das atividades praticas com a turma, recorrendo aos recursos da Maleta
Pedagdgica, procedeu-se a reaplicacdo do instrumento de desenho com 0 mesmo grupo
de seis criancas selecionadas na fase pré-intervencdo. A tabela a seguir apresenta o

instrumento, os participantes e 0s propdsitos deste momento da intervencao.

Tabela 6: Desenho pos-intervencgao

Instrumento Participantes Objetivos
Guido para a Grupo de seis | Organizar um ambiente confortavel para o
criagéo do desenho, | alunos desenvolvimento da atividade;
pos-intervencgao selecionados Incentivar os alunos a expressarem suas
(ANEXO 8) concecgoes através dos desenhos;
Coletar dados para analise qualitativa.
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Esta etapa visava captar as representacdes e concecdes das criangas sobre pessoas com e
sem deficiéncia, fornecendo uma base comparativa para avaliar o impacto da intervencgao.
Na sala ja utilizada anteriormente, os participantes receberam as mesmas orientacfes
fornecidas na fase pré-intervencao. Durante a atividade, notou-se um maior engajamento
dos alunos com o tema, evidenciado com o aprimoramento no detalhamento dos trabalhos
produzidos e pela forma como eles abordaram a tarefa de colorir os desenhos com maior

detalhe, necessitando a extensao do tempo para 25 minutos.

2.5.7 7.°MOMENTO: QUESTIONARIO POS-INTERVENCAO

Seguindo a producao de desenhos pos-intervencdo com o grupo selecionado, realizou-se
a reaplicacdo a toda turma dos questionarios idénticos aos aplicados na fase pré-
intervengdo. A seguir, encontra-se em detalhes o instrumento utilizado, os participantes

envolvidos e 0s objetivos desta etapa.

Tabela 7: Questionario pos-intervencdo

Instrumento | Participantes Objetivos
Questionario Todos os | Organizar um ambiente confortdvel para o
desenvolvido | alunos da | desenvolvimento da atividade;
pelo  Projeto | turma Explorar as concegdes dos alunos acerca das
ProLearn4ALL deficiéncias através do questiondrio  pOs-
(ANEXO 6) intervengéo;

Coletar dados para analise quantitativa.

Tal qual ocorrido na aplicacao anterior, esta etapa foi concluida em aproximadamente 15
minutos. A assisténcia individualizada continuou a ser uma prioridade para os alunos que
enfrentaram dificuldades, garantindo que todos tivessem a chance de expressar suas
opinides e participar efetivamente. Este suporte reforgcou 0 compromisso com a incluséo

e contribuiu para a atmosfera positiva observada durante a aplicacdo dos questionarios.
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2.5.8 8.°MOMENTO: ENTREVISTA INDIVIDUAL POS-INTERVENCAO

Concluindo o ciclo de intervencdo, as entrevistas individuais foram realizadas com o
grupo de seis criancgas selecionadas. A seguir, encontra-se o0 instrumento empregado, 0s

participantes e 0s objetivos visados nesta etapa.

Tabela 8: Entrevista individual pds-intervencéo

Instrumento Participantes Objetivos
Guido para a Grupo de seis Manter um ambiente confortavel, propicio para
entrevista alunos a expresséo verbal dos alunos;
(ANEXO 7) selecionados Explorar as conce¢bes dos alunos acerca das

deficiéncias através do dialogo;

Registar as respostas verbais através da
gravacdo de voz, para andlise qualitativa
posterior;

Assegurar a fidelidade das perspetivas expressas
pelos participantes, utilizando a gravacao de voz
COMO recurso.

Neste momento, cada entrevista durou aproximadamente 7 minutos, tempo um pouco
maior se comparado a entrevista pré-intervencao. Essas entrevistas buscaram captar as
reflexdes pessoais e as possiveis mudancas percebidas pelos alunos em relacdo a
deficiéncia e inclusdo, apds a interacdo com a Maleta Pedagdgica. Durante as entrevistas,
pode-se observar clareza na articulacdo de ideias sobre o tema, com o0s alunos
expressando conceitos de forma mais precisa e confiante. Alguns alunos ainda
articularam experiéncias pessoais relacionadas ao assunto, conectando os aprendizados

com suas proprias vivéncias.

2.6 O TRATAMENTO E A ANALISE DOS DADOS

A obtencdo dos resultados dos desenhos, entrevistas e atividades ludico-pedagogicas,
estabelecem a base para a analise dos dados coletados durante a pesquisa de campo. O
processo de andlise € crucial para alcangar os objetivos da pesquisa, permitindo uma

compreensdo mais profunda das concecdes e atitudes das criangas em relacéo a inclusao
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de pessoas com deficiéncia. Nesta secdo, encontra-se a analise dos dados e resultados
alcancados neste estudo.

O objetivo primordial da andlise de dados € “compreender criticamente o sentido do que
fora indagado, tendo significa¢des explicitas ou subentendidas” (Sousa, 2020. p. 1406).
No contexto de abordagem qualitativa, as técnicas de anélise de dados podem diferir de
acordo com a estratégia e a natureza das varidveis. Para a pesquisa em questdo, as
varidveis sao classificadas como qualitativas nominais, sendo definidas por Rodrigues
(2015), como aquelas cujas categorias ndo possuem uma relacéo de ordem e representam

categorias distintas.

Neste sentido, as técnicas selecionadas para a analise dos dados compreendem a analise
de contetdo, aplicada aos desenhos e entrevistas, bem como a analise estatistica

descritiva, voltada para o tratamento dos dados provenientes dos questionarios.

A andlise estatistica descritiva, conforme delineada por Coutinho (2023), foi empreendida
com o intuito de organizar e sistematizar os dados, visando a identificacdo de
discrepancias e correlacdes significativas, facilitando, assim, a interpretacdo e
compreensdo das tendéncias gerais observadas. Para a concretizacdo desta analise,
utilizou-se uma escala de respostas de quatro niveis, permitindo quantificar as opinides
dos alunos em relacdo aos temas propostos. Os extremos da escala foram definidos como
"Nd&o concordo nada" e "Concordo muito"”, com dois niveis intermediarios, "Discordo
parcialmente” e "Concordo parcialmente”. Para tal analise, recorreu-se aos softwares
Microsoft Office Excel e Word, facilitando a manipulacéo, organizacao e interpretacao
dos dados quantitativos. A analise estatistica descritiva foi instrumental na avaliacdo das
respostas fornecidas pelos alunos aos questionarios, que foram administrados tanto na

fase prévia a intervencdo quanto no momento pés-intervencdo da proposta pedagogica.

Os dados recolhidos a partir dos questionarios foram apresentados através de graficos e
tabelas. As respostas da turma foram apresentadas em graficos, um para cada questéo (Q1
a Q12), permitindo uma visualizacdo clara da perspetiva coletiva do grupo. Para a
apresentacao dos dados dos seis alunos, foram utilizadas duas tabelas por aluno: uma para

0 momento pré-intervenc¢do e outra para o pés-intervencao.
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Sousa (2020) conceitua a analise de conteddo em pesquisas qualitativas como um
conjunto de técnicas voltadas para a "analise das comunicacbes”, visando obter
indicadores que possibilitam inferéncias sobre conhecimentos relativos as condicdes de

producdo e rececdo dos dados coletados.

Cardoso et al. (2021) afirmam que uma pesquisa qualitativa ndo busca quantificar ou
medir eventos, mas sim obter dados descritivos através do contato direto com a situagdo
estudada, compreendendo os fenbmenos segundo a perspetiva dos participantes. Minayo
(2011) complementa que a pesquisa qualitativa lida com o universo dos significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, buscando compreender e interpretar a

realidade.

Sousa (2020) corrobora com a perspetiva de Rodrigues (2015), ressaltando a importancia
da analise de conteddo como uma técnica para compreensao dos dados e obtencédo de
indicadores que elucidam as condic¢des contextuais de sua origem. Maia (2020) acrescenta
que a analise de conteudo consiste em um conjunto de procedimentos essenciais e
objetivos, visando a descri¢do e organizacdo do contetido dos dados coletados. Essa visdo
complementa as perspetivas de Rodrigues (2015) e Sousa (2020), enfatizando a
relevancia da andlise de conteido como uma técnica para extrair conhecimentos sobre as

condigdes de producéo e rececdo dos dados na pesquisa qualitativa.

Como discutido por Cardoso et al. (2021), a andlise de contetdo é uma metodologia
fundamental no campo das Ciéncias Sociais e evoluiu significativamente ao longo das
ultimas décadas, especialmente em sua integragdo com abordagens qualitativas de
exploracdo de mensagens e informagdes. Laurence Bardin, em sua obra "L'analyse de
contenu” publicada em 1977, é considerada um marco neste campo, servindo como um

manual sobre a operacionalizacdo do método, seus principios e conceitos fundamentais.

A andlise de conteldo permitiu uma investigacdo detalhada das reflexdes e percecbes
expressas pelos alunos durante a coleta dos dados, especificamente na entrevista e no
desenho. Através desta abordagem, foi possivel desvendar as conce¢des dos alunos sobre
deficiéncia e inclusdo e captar nuances de mudanca em suas perce¢des apds a interacdo

com a Maleta Pedagdgica. A metodologia possibilitou a identificacdo de temas
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recorrentes, revelando uma maturidade e ampliagdo na compreenséo dos alunos sobre os

temas abordados, bem como uma maior seguranga ao expressar suas opinioes.

Adicionalmente, no caso dos desenhos produzidos pelos alunos, a analise de contetido se
revelou uma ferramenta eficaz para interpretar as representacdes visuais e as narrativas
que estas carregam. Esta técnica permite avaliar como os elementos visuais e simbolicos
presentes nos desenhos refletem as concecbes das criangcas sobre o tema,

complementando as informacdes obtidas nas entrevistas e nos questionarios.

2.7 APRESENTACAO DOS DADOS E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Neste subcapitulo sdo apresentados os dados e discutidos os resultados oriundos da
pesquisa realizada, seguindo uma estrutura que espelha a sequencialidade e a
complexidade inerentes ao estudo. Esta disposicdo metodoldgica foi delineada com o
intuito de explorar as possiveis alteragdes percebidas nas concecbes dos alunos sobre
temas relacionados a inclusdo e a deficiéncia, em consonancia com o0s objetivos

previamente estabelecidos para a investigacao.

Primeiramente, sdo apresentados os dados advindos dos questionarios iniciais aplicados
a totalidade da turma, que forneceram uma visdo geral das percecdes dos alunos.
Posteriormente, segue-se a apresentacao dos dados recolhidos junto do grupo selecionado
de seis alunos, mediante questionarios, desenhos e entrevistas. A selecdo deste grupo
permitiu uma investigacao aprofundada, cujo objetivo foi captar as dimensGes pontuais e
as reflexdes emergentes da interacdo com os recursos ludico-pedagogicos, contribuindo
para uma compreensdo ampliada sobre as dinamicas de inclusao e percecao da deficiéncia
sob a dtica da crianga. Como discutido por Noleto et al. (2023), a integracdo de recursos
ludico-pedagogicos no processo educativo é fundamental para a promocdo de uma
educacdo inclusiva e de qualidade, evidenciando a importancia destes recursos na

compreensdo e na interacdo dos alunos com as tematicas de inclusdo e deficiéncia.

Concluiu-se a andlise com uma comparacdo entre os dados obtidos antes e apés a
intervengdo pedagogica, tanto no que concerne a turma em seu conjunto, quanto em
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relagcdo ao grupo de alunos especificamente selecionados. A opgéo por esta organizagao
na apresentacdo dos dados derivou da necessidade de estabelecer um arcabouco logico e
sequencial que refletisse os processos de transformacdo e aprendizado desencadeados
pela intervencdo pedagogica. Tal estrutura favoreceu a triangulacdo entre os dados
quantitativos e qualitativos coletados, possibilitando a anélise das tendéncias gerais e das
experiéncias singulares dos alunos, alinhando-se as perspetivas de Marques e Azevedo

(2020) sobre a educacao inclusiva e a valorizacao das diferencas individuais.

2.7.1 CONCECOES GLOBAIS DA TURMA — QUESTIONARIOS PRE E POS-
INTERVENCAO

Para a apresentacdo dos dados recolhidos através dos questionarios, recorreu-se a
utilizacdo de graficos que compilam, para cada questdo, as respostas dos alunos nos dois
momentos de aplicacdo: pré e pds-intervencdo. Para além dos graficos por questdo,
encontra-se, no ANEXO 12, os dois graficos gerais, que representam as respostas dos 16

alunos da turma, nos momentos pré e pés-intervencao.

A adocdo dos termos "nada" e "muito" presentes no questionario, foi alinhada aos
seguintes graus de concordancia nos graficos: "N&o concordo nada", "Discordo
parcialmente”, "Concordo parcialmente” e "Concordo muito”. A partir destas defini¢des
torna-se possivel a distin¢do entre respostas de menor concordancia (Nao concordo nada
e Discordo parcialmente) e de maior concordancia (Concordo parcialmente e Concordo

muito).

As informagdes que seguem destinam-se a explorar comparativamente esses dados,
destacando as mudancas observadas nas respostas as doze questdes propostas. A partir
desta analise foi possivel revelar as transformacgdes nas perce¢des dos alunos em relagéo
a inclusédo e a diversidade, identificar areas onde a intervengdo gerou maior impacto e
aspetos que ainda demandam atencgéo para futuras iniciativas educacionais voltadas ao

fomento de um ambiente mais inclusivo.
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Q1- “Gosto de ter, no meu grupo de amigos, meninos e meninas diferentes.”

A questdo 1 aborda a inclusdo de meninos e meninas diferentes. Essa diferenca pode ser
entendida de diversas formas, incluindo diferencas fisicas, cognitivas, culturais, de
competéncias, entre outras. Sobre este tema, o autor Alshahrani (2022) desenvolveu uma
pesquisa na qual examinou a realidade das interacdes entre alunos sem deficiéncia e a
aceitacdo de seus colegas com deficiéncia. De modo geral, foram relatadas atitudes
positivas, com os colegas sem deficiéncia, sendo descritos como positivos e acolhedores
em relacdo a incluséo de alunos com deficiéncia nas mesmas escolas e salas de aula. O

mesmo autor afirma que

The success of the inclusion of students with disabilities substantially depends on
the collaboration of various social agents, including non-disabled peers, who play
a substantial role in the lives of students with disabilities. Peers, as social agent,
are responsible for the creation of a favourable social environment, in which one

of the key factors is a positive acceptance. (p. 1)

Na presente pesquisa, ao considerarem a afirmacédo: “Gosto de ter, no meu grupo de
amigos, meninos € meninas diferentes.”, os alunos apresentaram uma distribuicdo de
opinides nos dados recolhidos antes da intervencdo. Os graficos abaixo permitem a

visualizacao das respostas que foram expressas pelos alunos na Questéo 1:
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Gréfico 1: Pré-intervencgdo - Questédo Gréfico 2: Pos-intervencao - Questdo

1: Gosto de ter, no meu grupo de 1: Gosto de ter, no meu grupo de
amigos, meninos e meninas diferentes amigos, meninos e meninas diferentes
Questdo 1 - Pré-intervengdo Questao 1 - Pés-intervengao
16 16
14 14
12 12
10 10
8 8
6 6
4 4
2 2
0 [ 0 N .
Pré-intervencgdo Pds-intervengdo
m NAO CONCORDO NADA ®m NAO CONCORDO NADA
B DISCORDO PARCIALMENTE m DISCORDO PARCIALMENTE
B CONCORDO PARCIALMENTE B CONCORDO PARCIALMENTE
m CONCORDO MUITO B CONCORDO MUITO

No momento pré-intervengdo, um total de 8 alunos indicou "Concordo muito" a
possibilidade de ter amigos meninos e meninas diferentes, o que ja sugere uma disposi¢édo
favoravel a diversidade. Contudo, a existéncia de uma resposta em "Discordo
parcialmente” e 7 em "concordo parcialmente” destaca que havia espago para
desenvolvimento nessa éarea, indicando que nem todos os alunos se sentiam

completamente a vontade com a esta integracao.

Apos a intervencdo, os dados revelam uma evolucdo nas atitudes dos alunos. O numero
de respostas "concordo muito” aumentou para 13 e houve uma reducdo para uma Unica
resposta em cada uma das outras categorias. A reducdo expressiva nas categorias de
discordancia e de menor concordancia aponta para uma diminuicdo de atitudes de

resisténcia a ideia de inclusdo de todos, independentemente das diferencas.

A comparacao entre as respostas pré e pds-intervencao destaca a migracao de respostas
para a categoria "concordo muito” e sugere um avan¢o na sensibilizacdo e no

reconhecimento da importancia da diversidade, além de refletir a importancia de se
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valorizar as singularidades de cada individuo, como mencionado por Mendes (2020) ao
afirmar que incluir envolve reconhecer que cada estudante é Unico em sua historia e
potencialidades e que a educacdo deve ser adaptada para valorizar essas diferencas

individuais, ao invés de buscar a normalizacé&o.

Refletindo sobre as mudancas observadas, percebe-se que a intervencdo foi um
catalisador para transformar a maneira como os alunos percebem colegas diferentes de si.
A mudanca de postura da parte dos alunos, evidenciada pelo aumento significativo de
respostas em "concordo muito”, destaca o potencial da intervencdo para promover a

sensibilizacdo para a inclusdo.

Q2- “Gosto de trabalhar em grupo.”

A avaliacdo das respostas pré-intervencdo na Questdo 2 aponta para uma predisposicao
dos alunos em relacéo ao trabalho em grupo. Nos questionarios aplicados antes e apos a
intervencdo, as respostas a questéo 2 evidenciam a continuidade da preferéncia dos alunos
pelo trabalho em grupo. Isso é demonstrado por 15 alunos selecionando a opgéo
"Concordo muito" e apenas um escolhendo "Concordo parcialmente” em ambos os

momentos da coleta de dados, conforme pode ser observado nos graficos abaixo:

51



Gréfico 3: Pré-intervengdo - Questéo Gréfico 4: Pés-intervencao - Questdo
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Em uma pesquisa com professores sobre inclusdo no contexto escolar, Lima, de Andrade
e Aparicio (2021) identificaram estratégias pedagdgicas essenciais para a inclusdao de
alunos com deficiéncias multiplas, como adaptacéo curricular, o processo de socializacao,
o envolvimento familiar e o trabalho coletivo. Contudo, ao analisar os resultados obtidos,
apenas uma minoria dos professores respondentes, 22%, reconheceu o trabalho coletivo
como uma dessas estratégias-chave. Esta baixa percentagem suscita reflexdes, na medida
em que conflitua com outros estudos nesta area, como o de Carvalho (2010), que enfatiza
a importancia da participacdo coletiva como uma responsabilidade escolar,

principalmente para grupos que podem se encontrar excluidos.

Boavida (2002) também aborda as vantagens do trabalho colaborativo, ressaltando que o
esforco conjunto potencializa a energia e a determinagdo em relagdo ao trabalho de um
individuo isolado. O autor defende que a reuni@o de pessoas com diferentes experiéncias
e competéncias amplia os recursos disponiveis para chegarem a um objetivo, além de
enriquecer a capacidade de reflexdo e aprendizado mutuo. Essa perspetiva de Boavida

reforga a importancia do trabalho coletivo e apoia a visdo de Carvalho (2010) sobre a
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responsabilidade da escola em estimular a participacdo coletiva, especialmente para 0s

grupos que tradicionalmente encontram-se a margem do processo educativo.

De acordo com as pesquisas supracitadas, observa-se que os professores tendem a
subestimar a importancia do trabalho em grupo como estratégia educativa. Essa visdo
pode estar relacionada a fatores como a falta de formacdo especifica ou experiéncias
limitadas com préaticas colaborativas eficazes. Por outro lado, a perspetiva dos alunos,
conforme indicado pelas respostas aos questionarios antes e ap0s a intervencdo
pedagdgica, demonstra uma valorizacdo consistente do trabalho em grupo. Os alunos
reconhecem o trabalho em grupo como uma préatica benéfica, que facilita a inclusdo
educativa e promove um ambiente de aprendizado colaborativo. No contexto desta
pesquisa, os alunos ja percebem o trabalho em grupo como parte integrante de sua
experiéncia educacional, valorizando as oportunidades de interacdo e cooperacdo que o

mesmo proporciona.

Q3- “As criancas com alguma deficiéncia devem participar ativamente nas atividades.”

A anédlise da Questdo 3 revela mudancas nas percecGes dos alunos em relacdo a
participacdo ativa de criancas com deficiéncia em atividades escolares. A seguir,
apresenta-se os graficos com os dados colhidos antes e apés a intervencdo pedagogica.
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Gréfico 5: Pré-intervengdo - Questéo
3: As criancas com alguma deficiéncia
devem participar ativamente nas
atividades

Gréfico 6: Pds-intervencao - Questdo
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devem participar ativamente nas
atividades
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Antes da implementacdo da Maleta Pedagogica, as respostas a Questdo 3 ja indicavam
um elevado nivel de concordancia com a participacédo ativa de criancas com deficiéncia
nas atividades, com a maioria (15 alunos) selecionando "Concordo muito”. A presenca de
uma Unica resposta em "Discordo parcialmente” revela, entretanto, que havia uma

excecdo a aceitacao geral.

Apbs aintervencdo, observa-se uma ligeira diminui¢do no numero de respostas ""concordo
muito”, passando para 13, e a auséncia de respostas no espetro de discordancia. Quanto a
diminuicdo no "concordo muito” e o surgimento de duas respostas em “concordo
parcialmente”, podem ser resultado de uma reflexdo mais aprofundada sobre os desafios

praticos da participacdo ativa destas criangas nas atividades.

Ao comparar as respostas a esta questao nos momentos pré e pés-intervencao, o ajuste na
distribuicdo das respostas pode sugerir uma apreciacdo mais critica dos alunos sobre o
que realmente significa uma inclusdo ativa, além de possiveis reflexdes sobre como

implementé-la de forma efetiva no ambiente escolar. Em contrapartida, a mudanga para
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todas opinides no espetro de maior concordancia, indica o potencial da Maleta Pedagdgica
em sensibilizar os alunos numa compreensdo mais complexa e realista da incluséo ativa,
um passo fundamental para praticas educacionais inclusivas eficazes. Neste contexto,
conforme Mantey (2017) enfatiza, para assegurar que todas as criancas,
independentemente de suas habilidades ou deficiéncias, tenham a oportunidade de receber
uma educacéo de qualidade e equitativa, é imperativo desenvolver modelos de prética de
educacdo inclusiva adaptados aos desafios especificos de cada realidade. Estes modelos
devem considerar fatores sociais, recursos materiais e humanos, politicas e outros
elementos essenciais para a promocdo da inclusdo educacional, algo que a Maleta
Pedagdgica busca promover através dos jogos inclusivos.

Q4- “Para as criancgas cegas ¢ facil aprender.”

Bernardes, Santos e Lucena (2021), em um estudo de caso publicado acerca da
experiéncia de inclusdo de alunos com deficiéncia visual, investigaram o processo de
incluséo desses alunos em um ambiente educacional regular. O estudo revelou que, apesar
das motivacdes mdaltiplas e das experiéncias de conexdo social gque incentivam a
participacdo em turmas regulares, a aprendizagem desses alunos é afetada tanto por
fatores positivos quanto negativos, oriundos das estratégias de aprendizado desenvolvidas
e da intervencdo de terceiros. Importante destacar que, de acordo com o0s autores, a
inclusdo destes alunos com deficiéncia visual pode resultar em experiéncias

enriquecedoras que ressaltam o potencial de aprendizado deste grupo de alunos.

Relacionando a pesquisa de Bernardes et al. (2021) com a questdo analisada na presente
investigacdo, a Questdo 4 (“"Para as criangas cegas é facil aprender.™) revela uma alteragdo
significativa na resposta dos alunos. Antes da intervencado, as respostas para a questdo 4
estavam distribuidas entre "ndo concordo nada", "discordo parcialmente” e "concordo
parcialmente”, sem nenhuma marcacdo em “concordo muito”. Esse quadro indica uma
crenca inicial de que os estudantes interpretavam a deficiéncia visual como um obstaculo

relevante a aprendizagem.

Com a experiéncia educativa obtida a partir da Maleta Pedagdgica, nota-se uma alteracao

no entendimento dos alunos, como demonstrado nos graficos abaixo. Embora ainda haja
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uma presenca marcante de discordancia, com a prevaléncia das categorias "néo concordo
nada" e "discordo parcialmente”, a emergéncia no espetro de concordancias sinaliza um

desenvolvimento na percecdo das capacidades educativas de criancas com deficiéncia

visual.
Gréfico 7: Pré-intervengdo - Questédo Gréfico 8: Pds-intervencao - Questdo
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aprender aprender
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Esta pesquisa demonstra que o0 avango da compreensdo dos alunos é um indicativo de que
as experiéncias de aprendizagem inclusivas podem ter sido um fator contribuinte para que
os alunos reconhecessem as capacidades de aprendizado de pessoas com deficiéncia
visual, ressaltando a importancia de iniciativas praticas inclusivas no ambiente educativo
que desafiem concecdes prévias, conduzindo a uma visao mais equitativa das habilidades

de todos os alunos.

Q5- “Dou mais atencdo a um colega que seja mais fragil.”
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A Questdo 5 aborda o tema da atencdo aos colegas mais frageis. A analise das respostas
mostra uma varia¢ao de opinides, tanto antes quanto apés a intervengdo, como pode ser

observado nos graficos.

Graéfico 9: Pré-intervencao - Questao Gréfico 10: Pés-intervencéo - Questao
5: Dou mais atengdo a um colega que 5: Dou mais atengdo a um colega que

seja mais fragil seja mais fragil
Questdo 5 - Pré-intervencao Questdo 5 - Pés-intervencao
16 16
14 14
12 12
10 10
8 8

N
N

: Hm : n

Pré-intervengao Pés-intervencao
m NAO CONCORDO NADA m NAO CONCORDO NADA
B DISCORDO PARCIALMENTE B DISCORDO PARCIALMENTE
B CONCORDO PARCIALMENTE B CONCORDO PARCIALMENTE
B CONCORDO MUITO m CONCORDO MUITO

Antes da intervencdo, o equilibrio entre as respostas "Concordo parcialmente" e
"Concordo muito™ indicava uma tendéncia dos alunos a oferecer atengédo a colegas mais
frageis, embora essa atencdo ndo fosse unanimemente demonstrada por todos. A presenca
de respostas em "ndo concordo nada" e "discordo parcialmente” sugere que havia uma

resisténcia a esse comportamento no grupo de alunos.

Apos a intervengédo, embora algumas opinides tenham se alterado levemente, com uma
diminuigdo nas respostas de "concordo muito” e um aumento nas de “concordo
parcialmente" e “discordo parcialmente”, manteve-se uma divisdo nas opinides sobre a
disposi¢do em dar mais atengdo a um colega mais fragil. Neste contexto, cabe ponderar a
possibilidade desta variacdo ser uma consequéncia da complexidade do conceito de

fragilidade e da consequente compreensao que cada aluno possui sobre ele.
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A manutencao dessa diversidade de opinies pos-intervencdo também pode sugerir que
temas como vulnerabilidade e suporte aos colegas podem requerer uma abordagem mais
aprofundada e contextualizada em futuras atividades pedagogicas. Ao explorar mais
detidamente o conceito de fragilidade e as formas eficazes de apoio, as intervencdes

futuras podem promover uma maior compreensao e agdo consciente entre os alunos.

Conforme discutido por Kendall e Kinder (2007), a vulnerabilidade deve ser entendida
em um contexto sociocultural mais amplo. Os autores destacam que a identificacdo de
criancas em risco e a necessidade de suporte escolar deve ter em consideracdo fatores
como mobilidade, contexto familiar e ter, ainda, em conta, as diversas formas de excluséo
social que podem afetar os alunos. Além disso, enfatizam que as intervencdes educativas
precisam reavaliar os conceitos de educacdo escolar e os relacionamentos dentro dos
ambientes de aprendizagem, promovendo uma compreensdo mais profunda e empatica
das necessidades dos alunos vulneraveis. Ao redefinir o conceito de vulnerabilidade e
desafiar as nocOes tradicionais de suporte, as escolas podem criar ambientes mais

inclusivos e solidarios, onde todos os alunos se sintam valorizados e apoiados.

Q6- “Uma crianga surda consegue perceber-me.”

A Questdo 6 explora a perce¢do dos alunos sobre a capacidade de uma crianga com
deficiéncia auditiva entender seus colegas. Na pesquisa desenvolvida por Souza e Chahini
(2022), os alunos consideram a audi¢cdo como um elemento central no processo de
aprendizagem, acreditando que ouvir o que a professora diz é fundamental para a
aprendizagem. Essa percecdo influencia a aceitacdo de colegas surdos em sala de aula,
uma vez que a deficiéncia auditiva é relativamente mais conhecida pelos participantes.
As autoras ressaltam que os media, em particular, tém contribuido para aumentar a
visibilidade da lingua gestual, facilitando a aproximacao e a compreensdo da deficiéncia
entre os alunos ouvintes. Além disso, a pesquisa destaca o interesse das criancas e
adolescentes em aprender lingua gestual e ajudar colegas com deficiéncia auditiva,

indicando uma tendéncia favoravel a inclusdo (Souza & Chahini, 2022).

Na presente pesquisa, as respostas pré-intervencdo apontaram que a maioria dos alunos

discordavam em algum grau que uma crianga com deficiéncia auditiva poderia
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compreendé-los. Pos-intervencdo, apesar de prevalecer a discordancia, observa-se um
aumento nas respostas de "concordo muito”. Antes da intervengéo, a maioria dos alunos,
num total de 13, expressou ceticismo quanto a compreensdo por parte de criancas com
deficiéncia auditiva, selecionando 'ndo concordo nada’ ou 'discordo parcialmente’. Apenas
3 alunos manifestaram alguma concordéncia, assinalando ‘concordo parcialmente’ ou
‘concordo muito', o que denota uma minoria otimista quanto a capacidade de comunicagdo

com estas crian(;as.

Apdbs a intervencdo com a Maleta Pedagdgica, embora a maioria dos alunos ainda
permaneca nas categorias de discordancia, a propor¢do de alunos que respondeu

"concordo muito™ cresceu, como é possivel observar nos graficos abaixo.

Grafico 11: Pré-intervencao - Questéo Gréfico 12: Pés-intervencdo - Questao
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Rodrigues e Campello (2023), criticam 0 senso comum presente na nossa sociedade de
gue "os alunos surdos sempre s&o marcados por terem dificuldades de aprendizagem e
por nunca chegarem a ter o mesmo nivel que os alunos ouvintes" (p. 7). O estudo aponta
para um conjunto de fatores responsaveis por perpetuar esse esteredtipo: a preparagdo

inadequada e o desinteresse dos professores, a auséncia de métodos de ensino
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especializados, a falta de comprometimento com politicas educacionais inclusivas e a
falta de engajamento familiar, entre outros. Esses fatores, ao perpetuarem estere6tipos,

influenciam a percec¢édo dos alunos em relacdo as criangas com deficiéncia auditiva.

Essa percecéo dos professores, por sua vez, pode influenciar a forma como os alunos sem
deficiéncia interagem com seus colegas com deficiéncia. No contexto da presente
pesquisa, observou-se que os alunos apresentaram alguma inseguranca em relacdo ao
processo de comunicagdo com pessoas com deficiéncia auditiva. Embora tenha ocorrido
um progresso na compreensdo dos alunos acerca desta comunicacdo, possivelmente
influenciado por experiéncias diretas durante a intervencéo, ainda € preciso persistir em
praticas educacionais que enfatizem a incluséo e as possibilidades de uma comunicagédo

acessivel e eficaz.

Os estudos de Rodrigues e Campello (2023) e de Souza e Chahini (2022) corroboram a
importancia de ambientes educacionais que promovam o0 respeito aos alunos com
deficiéncia auditiva, alinhando-se com as observacOes da presente pesquisa sobre a
necessidade do desenvolvimento de estratégias para superar os esteredtipos e promover

uma verdadeira inclusao.

Q7- “Gosto de partilhar ideias com todos.”

A Questdo 7 investiga a tendéncia dos alunos para partilhar ideias com todos os colegas.
Antes da intervencao, as respostas indicavam que a maioria dos alunos, 12 no total, ja
estava inclinada a concordar fortemente com a partilha de ideias ("Concordo muito"),
enquanto uma minoria mostrava-se menos concordante, com uma resposta em "Concordo
parcialmente” e outra em "Discordo parcialmente”. Estes resultados sugeriam uma
predisposicdo positiva para a comunicagao e troca de pensamentos entre os estudantes,

ainda que ndo houvesse uma unanimidade.

Apos a aplicacdo da Maleta Pedagogica, o numero de alunos que expressaram "Concordo
muito™ cresceu para 14, enquanto o numero de alunos que "Concordam parcialmente”

manteve-se estavel. Além disso, ndo hd mais respostas no espetro de discordancia,
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sugerindo que a intervencdo contribuiu para eliminar tais opinides. Os gréficos ilustram

as respostas recolhidas antes e ap6s a intervencdo educativa com a Maleta Pedagdgica.

Gréfico 13: Pré-intervencao - Questao
7: Gosto de partilhar ideias com todos

16

14

12

10

Questdo 6 - Pré-intervencao

Pré-intervengao
m NAO CONCORDO NADA
B DISCORDO PARCIALMENTE
B CONCORDO PARCIALMENTE
B CONCORDO MUITO

Graéfico 14: Pos-intervencao - Questao
7: Gosto de partilhar ideias com todos

16

14

12

10

Questdo 7 - Pés-intervencao

Pés-intervengao
m NAO CONCORDO NADA
B DISCORDO PARCIALMENTE
B CONCORDO PARCIALMENTE
B CONCORDO MUITO

Este padrdo das respostas pode indicar que a Maleta Pedagdgica tenha reforcado uma

atitude ja positiva na disposicdo dos alunos em colaborar e comunicar-se entre si.

Conforme Prychodco et al. (2019) destacam, em um contexto socioeducativo que prioriza

a diversidade e visa superar barreiras no aprendizado, a utilizacdo de recursos ludico-

pedagogicos pode influenciar positivamente a experiéncia educacional dos alunos,

mitigando sua vulnerabilidade e prevenindo a exclusdo. Assim, aponta-se para a eficacia

da Maleta Pedagdgica em fortalecer praticas colaborativas no ambiente escolar,

alinhando-se com o objetivo de criar condiges educativas mais inclusivas e

diversificadas.

Q8- “Gosto de brincar com todos, sem exce¢do.”
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A Questdo 8 explora o interesse dos alunos em brincar com todos 0s colegas, sem
excecdo. Antes da intervencao, as respostas j& indicavam uma tendéncia inclusiva, com
uma maioria selecionando "Concordo muito" e algumas manifestacbes de menor
concordancia e uma discordancia. Este padrdo sugere que, embora houvesse uma
disposigéo geral para brincar com todos, ela ndo era completamente homogénea entre os

alunos.
Os graficos abaixo exibem a evolucdo das respostas:

Grafico 15: Pré-intervencao - Questéo Gréfico 16: Pds-intervencéo - Questao
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Apos a aplicacdo da Maleta Pedagdgica, o nimero de alunos que expressaram "Concordo
muito™ decresceu para 11, enquanto o numero de alunos que "Concordam parcialmente”
subiu para quatro. Adicionalmente, houve uma resposta de "Discordo parcialmente”, que
ndo estava presente anteriormente e ndo ha mais resposta da tipologia "N&o concordo
nada". Esses dados sugerem que a intervencdo provocou uma mudanca nas percegdes dos
alunos, mas ndo necessariamente uma consolidacdo da aceitagdo plena da afirmagéo da

questéo.
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Esta postura alinha-se com a literatura, tal como pode ser comprovado nos estudos de
autores como Campos e Martins (2016), Moreira e Leite (2003) e Freire (2008), que
reconhecem a relevancia de buscar a construcdo de uma base educacional mais inclusiva,
que valorize a diversidade e reconheca a singularidade de cada aluno. Para Freire (2008),
a incluséo é como uma defesa do direito de todos os individuos participarem de maneira
consciente e responsavel na sociedade a qual pertencem, buscando aceitagdo e respeito

por suas singularidades.

A reducdo nas respostas de "Concordo muito™ pode indicar que, embora alguns alunos
tenham desenvolvido uma visdo em que reconhecem os desafios da inclusdo, outros
podem ter se tornado mais reflexivos sobre o que significa realmente incluir colegas no
contexto ludico, apontando para a necessidade de praticas educativas continuas que
incentivem uma compreensao mais profunda e a valorizacdo da diversidade em todos 0s

ambientes.

Q9- “E facil, para as criangas em cadeira de rodas, brincarem com as outras criangas.”

A Questdo 9 explora a opinido dos alunos sobre a facilidade com que criangas em cadeira
de rodas conseguem se integrar nas brincadeiras com outras criangas. Os graficos exibem

os dados das respostas antes e ap6s a intervencdo educativa:
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Grafico 17: Pré-intervencao - Questdo Grafico 18: Pos-intervengdo - Questéo
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As respostas pré-intervencdo demonstram que havia certo ceticismo quanto a facilidade
de integracdo de criancas em cadeira de rodas nas brincadeiras, com a maioria dos alunos
discordando dessa possibilidade em algum nivel. A opcao "N&o concordo nada" foi a mais
selecionada, seguida por "Discordo parcialmente”.

Apbs a implementacao da Maleta Pedagogica, percebe-se um deslocamento nas opinies
dos alunos. O numero de respostas "Concordo parcialmente” aumentou e houve uma
reducdo nas respostas "N&o concordo nada". Ainda que a opg¢ao "Concordo muito” tenha
reduzido, a mudanca geral nas respostas sugere uma tendéncia para uma maior abertura

a inclusdo dessas criancas nas brincadeiras.

Esta alteracdo nas respostas pode refletir uma nova compreensdo dos alunos acerca das
capacidades e possibilidades de criangas em cadeira de rodas. Ainda que as respostas
"Concordo parcialmente” sugiram a presenca de ressalvas quanto a inclusdo plena, o

avanco na sua direcdo é evidente. Esses resultados apontam para o impacto positivo da
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intervencdo na construcdo de uma visdo menos restritiva sobre a participacdo de todos

nas brincadeiras.

A intervencdo pedagogica, portanto, parece ter promovido uma mudanca positiva na
percecdo dos alunos, como evidenciado pela transicdo observada das respostas,
evidenciando uma diminuicdo das percecOes adversas e um incremento na aceitacao,
ainda que com reservas. Estes resultados apontam para a eficicia da intervencdo em
promover uma Visdo mais inclusiva, destacando a importancia de tais iniciativas no
contexto educacional, conforme discutido por Souza e Chahini (2020), que enfatizam a

importancia de desconstruir preconceitos e estigmas associados a deficiéncia.

Q10- “Respeito todas as pessoas, mesmo que sejam muito diferentes de mim.”

A Questdo 10 aborda a postura dos alunos quanto ao respeito pelas diferencas individuais.
Os gréficos a seguir apresentam os resultados obtidos antes e depois da intervencdo com
a Maleta Pedagdgica:
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Gréfico 19: Pré-intervencao - Questdo Gréfico 20: Pds-intervencéo - Questao
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B CONCORDO MUITO B CONCORDO MUITO

Antes da intervencdo pedagdgica, as respostas a questdo 10 mostram que a maioria dos
alunos ja possuia uma alta concordancia sobre o respeito pelas diferencas, com apenas
duas respostas em "Concordo parcialmente”, evidenciando uma base de respeito
previamente estabelecida. Esta observacdo corrobora os achados de Afonso (2011), que,
ao analisar as atitudes dos alunos ndo deficientes face a inclusdo dos seus pares com

deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica, identificou uma tendéncia positiva de inclusao.

Apobs a intervencdo, houve uma pequena alteracdo no perfil das respostas, com aumento
no numero de estudantes que escolheram """Concordo parcialmente™ e um decréscimo nos
que selecionaram “Concordo muito". Esta mudanca, ainda que modesta, pode indicar um
refinamento na percecdo dos estudantes sobre o que realmente significa respeitar as
diferencas, alinhando-se a ideia de que, conforme revelado pelo estudo de Afonso (2011),
ha continuos avangos a serem feitos nesta area. A manutencéo da totalidade das respostas
no espetro de concordancia, sugere que a intervencdo com a Maleta Pedagodgica pode ter
funcionado como um reforco positivo, consolidando as atitudes de respeito e aceitacdo na

comunidade escolar.
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Q11- “Enquanto o professor esté a falar, as criangas podem desenhar.”

A Questdo 11 aborda se é apropriado para as criancas desenharem enquanto o professor
esta a falar. No periodo pré-intervencdo, a opinido maioritaria dos alunos era de que nédo
era adequado desenhar durante a fala do professor, com somente 3 alunos expressando
uma concordancia parcial ou total com a atitude. Os gréficos apresentam as opinides dos

alunos antes e apos a intervencao educativa.

Grafico 21: Pré-intervencgao - Questao Gréfico 22: Pés-intervencdo - Questao

11: Enquanto o professor est4 a falar, 11: Enquanto o professor esté a falar,
as criancas podem desenhar as criancas podem desenhar
Questdo 11 - Pré-intervencao Questdo 11 - Pds-intervencao
16 16
14 14
12 12
10 10
8 8
6 6
4 4
2 2
0 [ - 0 N I .
Pré-intervengdo Pés-intervengdo
m NAO CONCORDO NADA m NAO CONCORDO NADA
B DISCORDO PARCIALMENTE B DISCORDO PARCIALMENTE
B CONCORDO PARCIALMENTE B CONCORDO PARCIALMENTE
B CONCORDO MUITO B CONCORDO MUITO

Apos a intervencdo com a Maleta Pedagdgica, o nimero de alunos que escolheram "Nao
concordo nada" permaneceu inalterado. E importante considerar que desenhar durante a
fala do professor ndo foi um foco da intervencédo. Portanto, presume-se que a intervencao

néo tenha impactado diretamente as perce¢des dos alunos sobre essa pratica especifica.

Q12- “Se entrar uma criang¢a nova na escola vou querer conhecé-la.”
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A Questdo 12 aborda o interesse dos alunos em conhecer um colega novo na escola. Os
gréaficos apresentados ilustram as respostas obtidas antes e apds a intervengéo pedagdgica.

Grafico 23: Pré-intervencao - Questéo Gréfico 24: Pés-intervencéo - Questao
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Na fase pré-intervencdo, a maioria dos alunos ja demonstrava um alto nivel de
recetividade, com uma predominancia significativa de respostas em "Concordo muito".
Isso indicava uma pré-disposicdo para acolher novos colegas. Ap6s a implementacéo da
Maleta Pedag6gica, manteve-se a alta tendéncia de acolher novos colegas, embora tenha
havido uma diminuicdo no nimero de respostas "Concordo muito”, demonstrando alguma

hesitacdo quanto ao tema.

Os valores destacados por Mittler (2003) em relacdo a Educacéo Inclusiva ratificam esta
disposigéo na rececdo de alunos novos apresentada na Questdo 12. Esse autor conceitua
a Educacdo Inclusiva como um sistema que promove um sentimento de pertenca,
independentemente das diferengas individuais. As respostas demonstram a compreensao
dos alunos da importancia de respeitar e acolher a diversidade. No entanto, a diminuicéo

no namero de respostas "Concordo muito” pode refletir um processo de reflexdo mais
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critico por parte dos alunos, que, apos a intervencao, passaram a reconhecer desafios reais

envolvidos na inclusdo de novos colegas.

Esta postura permite uma Educag¢ao Inclusiva “[...] baseada em um sistema de valores que
faz com que todos se sintam bem-vindos” (Mittler, 2003, p. 34), refletindo um ambiente
onde cada aluno é visto como Unico e uma possibilidade de aprendizado mutuo. A
intervencdo pode ter instigado uma compreensdo mais profunda da inclusdo, onde os
alunos reconhecem tanto os beneficios quanto os desafios associados a rececdo de novos

colegas.

2.7.1.1 SINTESE REFLEXIVA DAS CONCECOES GERAIS DA
TURMA

A interpretagdo dos dados recolhidos através dos questionarios, revelou transformacoes
nas conce¢des dos alunos sobre inclusdo e diversidade apds a intervencdo com a Maleta
Pedagogica. Antes da intervencdo, muitos alunos demonstravam uma compreensao
limitada ou estereotipada das capacidades dos colegas com deficiéncia, como observado
também por Rodrigues e Campello (2023) em seu estudo. A intervengdo parece ter
desafiado essas perce¢des, promovendo uma visdo mais equilibrada sobre as habilidades

de pessoas com deficiéncia.

A inclusdo de criangcas com deficiéncia visual, por exemplo, foi um dos temas que
mostrou uma evolucdo nas percecbes dos alunos. Bernardes, Santos e Lucena (2021)
destacam que a inclusdo de alunos com deficiéncia visual pode resultar em experiéncias
enriquecedoras, ressaltando o potencial de aprendizado desse grupo. Apos a intervencao,
os alunos passaram a reconhecer melhor as capacidades de aprendizado das criangas com
deficiéncia visual, o que sugere que os recursos da Maleta Pedagogica e as atividades

propostas foram eficazes em ampliar essa compreenséo.

A intervencdo também parece ter influenciado positivamente a disposi¢do dos alunos em
partilhar ideias e brincar com todos, sem exce¢do. Antes da intervencao, havia uma certa
hesitacao e discordancia em relacdo a essas praticas. Apods a intervencado, observou-se um

aumento nas respostas no espetro de concordancia para essas questdes, indicando que a
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Maleta Pedagdgica conseguiu reforgar atitudes inclusivas entre os alunos. Prychodco et
al. (2019) destacam que recursos ludico-pedagogicos podem influenciar positivamente a
experiéncia educacional dos alunos, mitigando sua vulnerabilidade e prevenindo a

exclusdo, o que se alinha com os resultados observados.

Por outro lado, temas como a atencdo a colegas mais frageis e a percecéo das capacidades
de entendimento das criancas com deficiéncia visual apresentaram uma diversidade de
opinides, tanto antes quanto depois da intervencdo. A manutencdo dessa diversidade
sugere que essas questdes requerem novas intervencdes e uma abordagem mais
aprofundada. E imperativo desenvolver modelos amplos de préaticas de educagéo
inclusiva, adaptados aos desafios especificos de cada realidade, para assegurar uma
educacdo de qualidade para todos (Mantey, 2017). Essa necessidade de adaptacéo torna-
se evidente ao considerar que os alunos tém diferentes niveis de compreensdo em relacdo
a inclusdao. O mesmo autor argumenta que a eficacia das préaticas educativas inclusivas
depende da capacidade das escolas responderem de forma flexivel as caracteristicas

individuais dos alunos e as dindmicas especificas de cada contexto escolar.

A disposicdo dos alunos em conhecer novos colegas na escola também foi abordada e,
embora a maioria dos alunos ja demonstrasse uma alta recetividade antes da intervencéo,
a reflexdao mais critica sobre os desafios da inclusdo emergiu ap6s a intervencdo, momento
em que os alunos demonstraram uma compreensao mais ampla e positiva sobre os quatro
dominios da deficiéncia. Noleto et al. (2023) reforcam precisamente a influéncia dos
recursos ludico-pedagdgicos para a promocao de uma educacdo inclusiva, demonstrando

0 seu impacte no acolhimento de alunos com caracteristicas diferenciadas.

Conclui-se que, de uma forma geral, a intervencdo com a Maleta Pedagdgica se mostrou
eficaz em promover, na turma em estudo, uma maior compreensdo e aceitacdo da
diversidade entre os alunos. No entanto, os resultados também indicam areas que
necessitam de atencdo continua e abordagens mais profundas para consolidar essas
mudancas de maneira sustentavel. A analise desses dados corrobora a importancia de
praticas educacionais inclusivas bem estruturadas, que desafiem concegdes prévias e

promovam uma Vvisdo mais equitativa das habilidades de todos os alunos.
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2.7.2 CONCECOES DO GRUPO DOS 6 ALUNOS SELECIONADOS —
QUESTIONARIOS, DESENHOS E ENTREVISTAS

Esta secdo propBe-se apresentar e discutir os dados coletados através dos questionarios,
desenhos e entrevistas junto dos seis alunos selecionados. As respostas aos questionarios,
por um lado, oferecem uma visdo quantitativa das concecfes dos alunos, enquanto 0s
desenhos e as entrevistas possibilitam uma exploracdo qualitativa e, portanto, mais

aprofundada, de suas concecoes.

Para a apresentacdo dos dados quantitativos dos questionarios, que se encontram no
ANEXO 6, elaborou-se uma tabela que compila as respostas de cada aluno nos dois
momentos de aplicacdo: pré e pds-intervencao. Cada uma das 12 questfes do questionario
estd identificada com as denominacdes Q1, Q2, e assim por diante, para facilitar a
referéncia e a analise dos dados. Nesta tabela, optou-se por utilizar nmeros de 1 a 4 para
representar os graus de concordancia, visando uma clareza maior na andlise dos dados.
Os nameros correspondem aos seguintes graus de concordancia: 1 para "N&o concordo
nada”, 2 para "Discordo parcialmente”, 3 para "Concordo parcialmente” e 4 para
"Concordo muito". A escolha dessa escala numérica destaca a distingdo entre respostas
de menor concordancia (1 e 2) e de maior concordancia (3 e 4).

E pertinente enfatizar que a adocdo dos termos "nada" e "muito", presentes no
questionario, esta alinhada aos graus de concordancia supracitados. A escolha desta escala
numeérica facilita a compreensdo e a andlise estatistica dos dados, evidenciando as

mudangas ou consisténcias nas respostas dos alunos.

Apbs a analise das respostas dos questionarios, segue a interpretacdo dos dados coletados
através dos desenhos e das entrevistas. Cada aluno foi considerado individualmente,
permitindo uma analise detalhada que reflete a complexidade e a singularidade de suas
experiéncias e pontos de vista. Esta abordagem assegura que varias dimensdes das
concegOes dos alunos sejam exploradas, proporcionando uma compreensdo matizada

acerca de um tema de ampla complexidade.

Para cada aluno, primeiramente séo apresentadas as concecdes pré-intervencao, seguidas
das concecdes pds-intervencdo e a comparacgdo. Por ultimo, sdo realizadas a analise e

discussdo dos dados. A comparacdo, a analise e a discussdo possibilitam a identificacdo
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das possiveis mudancgas nas concecdes e potenciais ampliagdes dos conhecimentos do
aluno em relacdo a incluséo e diversidade, conforme delineado nos objetivos trés e quatro

desta pesquisa:

3. Comparar as concecdes dos alunos do 4.° ano sobre os quatro dominios da deficiéncia
(auditiva, intelectual, motora e visual) antes e ap6s a implementacao dos recursos ludico-

pedagogicos;

4. Refletir sobre o contributo dos recursos ludico-pedagdgicos na promogdo da

sensibilizacdo para a incluséo.

2.7.2.1. ALUNO 1

Este segmento detalha o percurso do Aluno 1, apresentando e discutindo suas concecoes
sobre os quatro dominios da deficiéncia antes e depois da interven¢do com a Maleta

Pedagogica, recorrendo a triangulacdo de dados.
Concegdes pré-intervencao

Em seu desenho pré-intervencdo, o Aluno 1 representou um total de 12 pessoas, das quais
6 sdo identificadas como tendo deficiéncia motora e estdo brincando em diferentes
atividades: no baloico, saltando a corda, caminhando e brincando na areia. Estas pessoas
sdo apresentadas aos pares, sempre uma pessoa com deficiéncia e uma sem deficiéncia,
denotando uma intencdo de expor a interacdo entre os elementos apresentados. Segundo
revelou o Aluno 1 em algumas falas durante a entrevista, esta disposi¢do dos personagens
foi intencional, visando destacar a necessidade de assisténcia por parte dos personagens
com deficiéncia: “As criangas com dificuldade tém sempre alguém a ajudar a brincar” ¢ “Seria
mais dificil uma pessoa com dificuldade estar sempre sozinha” (Aluno 1, pré-
intervencdo). O aluno desenhou uma cena situada numa éarea aberta da escola,
possivelmente um parque ou o recreio escolar. Cada atividade retratada, seja nos baloicos,
na corda ou nas brincadeiras na areia, envolve pares de criancas, uma com deficiéncia
motora e outra sem, sugerindo uma interpretacdo de que, para que pessoas com
deficiéncia participem de atividades recreativas, é necessario o auxilio de uma pessoa sem
deficiéncia.
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Figura 7: Desenho preé-intervengdo, Aluno 1.

A presenca de cadeiras de rodas como indicativo de deficiéncia motora demonstra o
conhecimento do aluno sobre essa condicdo especifica e sua forma de locomocao,
sugerindo uma possivel influéncia de experiéncias pessoais ou educacionais prévias sobre
0 tema. Apesar de representar somente a deficiéncia fisica no seu primeiro desenho, ao ser
questionado durante a entrevista sobre as deficiéncias que conhece, o Aluno 1 afirmou conhecer

diversos tipos de deficiéncia e citou: “Cadeiras de rodas... sem cabelo... pronto. Cegas, surdas,

que ndo sabem falar bem...” (Aluno 1, pré-intervencéo).

Para um panorama geral, as respostas do Aluno 1 ao questionario pré-intervencgdo estdo

sistematizadas na tabela abaixo:

Tabela 9: Questionario pré-intervencéo, Aluno 1.

Ql [Q2 [Q3 [Q4 [Q5 |Q6 |Q7 |08 |Q9 |Q10]Qll][Q12
PRE|[4 |4 |4 |2 [3 |2 [3 1[4 |4 |4 |4 a4

Legenda: 1) "N&o concordo nada”, 2) "Discordo parcialmente”, 3) "Concordo

parcialmente”, 4) "Concordo muito”
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As respostas fornecidas pelo Aluno 1 ao questionario aplicado antes da intervencao
revelam, em sua maioria, uma tendéncia de concordancia, com grande parte das
indicacdes alinhando-se a opc¢do "concordo muito”. Contudo, foram identificadas
respostas que expressam certa divergéncia ou neutralidade em relagdo aos temas
abordados em duas questdes — (Q4) "Para as criangas cegas é facil aprender.” e (Q6)
"Uma crianga surda consegue perceber-me."— refletindo incertezas sobre essas questdes

especificas.

A aprendizagem de criancas com deficiéncia visual foi abordada também durante a
entrevista, com o aluno reconhecendo a existéncia de materiais adaptados, como livros
em Braille: ... ha coisas proprias para eles que sdo... que s3o os livros e outras coisas,
tém umas... umas bolinhas, que eles passam a mao e conseguem ler.” (Aluno 1, pré-
intervencdo). Ele demonstrou ainda uma atitude inclusiva e de amizade em relacdo a
novos alunos com deficiéncia, exemplificada pela sua relagdo com uma colega com
deficiéncia motora que ja esteve na turma. Quando questionado se sua resposta sobre
acolher uma nova crian¢a na turma seria a mesma se fosse uma crianca com deficiéncia,
o aluno afirmou: "Sim, porque eu queria ser amiga dela. Porque quando veio uma menina
que se chamava M* para aqui, ela andava comigo na ginastica e andava aqui, eu gostava

muito dela, ela era mesmo minha amiga." (Aluno 1, pré-intervencdo).

Concec0es pos-intervencdo e comparacgao

No desenho realizado apés a intervencao pedagdgica, o Aluno 1 ilustrou personagens que
representam 0s quatro dominios da deficiéncia. H& personagens que comunicam
utilizando a lingua gestual e outros que estao lendo livros por meio do tato. Curiosamente,
uma das figuras, identificada como tendo autismo pelo aluno, € retratada isoladamente,
refletindo a preferéncia por momentos de solitude, conforme observado em
comportamentos tipicos de pessoas no espetro autista: “Esse ai esta a brincar sozinho
porque ¢ autista e ndo gosta muito de estar com muitas pessoas.” (Aluno 1, pods-
intervengdo). Outro aspeto é a representacdo de um individuo em cadeira de rodas
jogando basquete sem a necessidade de assisténcia, subvertendo expectativas sobre

limitagdes fisicas e promovendo uma imagem de autonomia.
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Figura 8: Desenho poés-intervencéo, Aluno 1

Durante a entrevista pés-intervencao, o Aluno 1 explicou ter desenhado Vvérias criancas,
algumas com e outras sem deficiéncia, semelhante ao desenho anterior, mas com maior
especificidade. A crianca descreveu seu desenho detalhadamente, identificando as
atividades de alguns personagens: um estava regando plantas, outro lendo com livros
especiais (sugerindo o uso do Braille), outro comunicando-se através de lingua de sinais
e ainda havia um descrito com autismo, preferindo brincar sozinho. Quando questionado

sobre o0s tipos de deficiéncia que conhecia, listou as deficiéncias visual, auditiva “e outras

mais” (Aluno 1, pos-intervencao).

Na tabela abaixo, é possivel observar as respostas do Aluno ao questionario no momento
pos-intervencao.

Tabela 10: Questiondrio pds-intervencdo, Aluno 1.

Ql Q2 |Q3 |Q4 |Q5 |06 | Q7 |08 | Q9 |Q10 011|012
PRE[4 (4 |4 |2 |3 |2 |3 |4 |4 |4 |4 |4
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POS | 4 4 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3

Legenda: 1) "N&o concordo nada”, 2) "Discordo parcialmente”, 3) "Concordo

parcialmente”, 4) "Concordo muito™

No questionério realizado apds a intervencdo, o Aluno 1 expressou concordancia plena
("concordo muito”) somente nas primeiras trés questdes, que contemplavam a
importancia de ter um grupo de amigos diversificado, o apreco pelo trabalho em grupo e
a participacao ativa de criancas com deficiéncia em atividades, indicando uma percegéo
positiva em relagdo aos aspetos de incluséo abordados. Nas questdes subsequentes, o
aluno assinalou "concordo parcialmente”, possivelmente refletindo uma compreenséo
refinada das nuances associadas a aprendizagem e a interagcdo com pares com

deficiéncias.

Anélise e discussao das concegdes pré e pds-intervencéo

O desenho pré-intervencao do Aluno 1 evidencia uma ideia inicial baseada na necessidade
de assisténcia constante por parte das pessoas com deficiéncia, como representado em sua
fala em que expressou que "as criangas com dificuldade tém sempre alguém a ajudar a
brincar" (Aluno 1, pré-intervencdo). Essa representacdo assistencialista sugere que, antes
da intervencdo, o aluno via que a inclusdo dependia do auxilio de colegas sem deficiéncia,
reforcando uma visao de subordinacdo, em vez de autonomia. Além disso, embora tenha
mencionado conhecer diversos tipos de deficiéncia durante a entrevista, o foco no
desenho foi exclusivamente na deficiéncia motora, demonstrando uma viséo limitada da

diversidade dos dominios da deficiéncia.

Em seu desenho pos-intervengdo, o Aluno 1 representou pessoas com caracteristicas e
habilidades especificas dos personagens pertencentes aos jogos da Maleta Pedagdgica.
Isto evidencia a influéncia do recurso ludico-pedagogico na ampliacdo do espetro de
conhecimento do discente e destaca a eficacia dos recursos didaticos interativos e ludicos
como ferramentas catalisadoras para o enriquecimento da experiéncia educacional. Esta
evidéncia é ainda ratificada pela fala do aluno, ao relatar sobre a mudanca na sua

representacao de pessoas com deficiéncia apos a intervengao, refletindo que: “As pessoas
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tém que sempre... que... mesmo que tenham deficiéncia, tém que ser sempre respeitadas

e cada um tem o seu proprio poder.” (Aluno 1, pds-intervencao).

A evolucdo na compreensdao do Aluno 1, apos a intervencdo pedagogica, esta alinhada
com a literatura, como pode ser confirmado pelos estudos de Babik e Gardner (2021) e
Rizzo et al. (2021). As pesquisas destes autores apontam que, enquanto a representacao
social da deficiéncia, muitas vezes carregada de estereotipos e limitagdes, pode afetar as
representacdes individuais, € a interacdo ativa que promove uma representacdo mais clara

e a diminuicdo de preconceitos.

Ao reconhecer que as pessoas, “mesmo que tenham deficiéncia, tém que ser sempre
respeitadas e cada um tem o seu proprio poder” ou ainda “que nem todos t€ém um lado
super bom” (Aluno 1, pos-intervengdo), o aluno reproduz os principios centrais da
narrativa final e das atividades realizadas com a maleta, evidenciando a capacidade do
aluno de aplicar esses conceitos apresentados durante a intervengdo na forma de perceber

e representar os dominios da deficiéncia.

Um estudo desenvolvido por Bouroumane, Saaidi e Abarkan (2020) examinou a eficacia
de uma abordagem pedagdgica baseada em jogos, que integra elementos ludicos com
objetivos educacionais concretos, para melhorar a compreenséo e a empatia dos alunos
em relacdo a pessoas com deficiéncias. A pesquisa identificou que a incluséo de tais
recursos didaticos, que combinam diversdo e aprendizado estruturado, captura a atencao
dos alunos e facilita uma compreensdo mais profunda dos temas trabalhados. Os
resultados mostram uma melhora significativa na capacidade dos alunos de compreender
e se relacionar com as experiéncias de seus colegas com deficiéncias, sugerindo que tais
praticas podem ser implementadas com o objetivo de promover uma cultura de inclusao

e respeito nas escolas.

Portanto, tais recursos representam uma estratégia eficaz para facilitar a aprendizagem,
otimizando os métodos de ensino em sala de aula, conforme articulado por Nascimento
et al. (2020), que ressalta a importancia de integrar abordagens ludicas no contexto
educacional, proporcionando uma experiéncia mais rica e inclusiva para todos 0s

envolvidos.
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A inclusdo de elementos como a lingua gestual e a leitura tatil nos desenhos pos-
intervengdo aponta para um enriquecimento do conhecimento sobre as diversas formas
de comunicacdo e interacdo. O reconhecimento das capacidades individuais, mesmo
diante de desafios fisicos e sensoriais, ressalta a influéncia das atividades ludico-

pedagogicas na ampliacdo do conhecimento do aluno sobre as deficiéncias.

Ao comparar s respostas ao questionario pds-intervencao, é relevante destacar a alteracdo
observada na sua compreensdo sobre a aprendizagem de criangas com deficiéncia visual
e a comunicacdo com criangas com deficiéncia auditiva. Esta mudanca, manifestada
através do movimento em dire¢do a uma perspetiva de maior concordancia nas respostas
a estas questdes, indica um progresso na forma como o aluno percebe a realidade de
individuos com estas deficiéncias, apontando para a concordancia com Nascimento et al.
(2020), que destaca o potencial positivo de recursos ludico-pedagogicos em potencializar
0 processo de ensino-aprendizagem, promovendo uma maior empatia e sensibilizagio

para a incluséo e diversidade.

2.7.2.2. ALUNO 2

Esta secdo apresenta e analisa as conce¢fes do Aluno 2 acerca da inclusdo e da area da
deficiéncia, integrando os dados quantitativos dos questionarios e os qualitativos dos
desenhos e entrevistas realizadas antes e ap6s a intervencdo com a Maleta Pedagdgica.

Concec0es pré-intervencao

O Aluno 2, em seu desenho pré-intervencdo, apresenta um grupo de quatro pessoas, das
quais duas possuem deficiéncias fisicas e utilizam cadeiras de rodas. A representacao de
cada pessoa sem deficiéncia auxiliando outra pessoa com deficiéncia, denota um
entendimento de solidariedade e assisténcia como elementos fundamentais, enfatizado
pela sua fala: “eu desenhei duas pessoas a ajudarem duas pessoas na cadeira de rodas.”

(Aluno 2, pré-intervencéo).
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Figura 9: Desenho pré-intervencao, Aluno 2.

Este aspeto é corroborado na explicacdo fornecida pelo aluno durante a entrevista, onde
ele explica que desenhou duas pessoas ajudando outras duas pessoas em cadeiras de
rodas, tentando aproximar-se uma da outra, para mostrar que "as pessoas com deficiéncia

e as sem deficiéncias podem ser amigas" (Aluno 2, pré-intervencao).

Ao ser questionado sobre os tipos de deficiéncia que conhece, o aluno respondeu
reticente: “Ha... ser... hd pessoas que sdo muito pesadas e os ossos ndo aguentam, ha
outras que... ndo conseguem andar, outras que sdo surdas.” (Aluno 2, pré-intervencéo).
As respostas do Aluno 2 ao questionario pré-intervencédo estdo sistematizados na tabela

abaixo:

Tabela 11: Questiondrio pré-intervencgdo, Aluno 2.

Ql |02 Q3 [Q4 [Q5 [Q6 [Q7 |08 [Q9 [Q10[011[012
PRE|4 |4 |4 |2 |4 |2 |4 |4 [3 |4 |1 |4
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Legenda: 1) "N&o concordo nada", 2) "Discordo parcialmente”, 3) "Concordo

parcialmente”, 4) "Concordo muito™

A maioria das respostas do Aluno 2 ao questionario pré-intervencdo, encontra-se no
espetro de concordancia, indicando uma pré-disposicdo do aluno para aceitar e interagir
com colegas que possuam diferencas, seja em termos de deficiéncias ou outras

caracteristicas distintas.

No entanto, ha nuances em sua perce¢do, como mostrado em suas respostas menos
afirmativas na questdo 4, "Para as criancas cegas € facil aprender” e na questdo 6 "Uma
crianga surda consegue perceber-me"”. A escolha de "Discordo parcialmente” nestas
questdes sugerem um olhar para os desafios que as criancas com deficiéncia visual e
deficiéncia auditiva podem enfrentar. Para além destas, houve outra resposta no espetro
da discordancia, com o aluno assinalando “Nao concordo nada” para a afirmagdo

“Enquanto o professor esta a falar, as criangas podem desenhar”.

Essas respostas antecipam uma atitude inclusiva e respeitosa por parte do Aluno 2, que
parece estar bem alinhada com os principios da inclusdo educativa. A sua disposicao para
entender e aceitar as diferencas aponta para a possibilidade de que intervencdes como a
realizada através da Maleta Pedagdgica possam reforcar e expandir essas conce¢des

positivas.

Durante o dialogo sobre o questionario respondido em sala, o Aluno 2 revelou que, ao
considerar a ideia de ter amigos diferentes, ele pensou em diferencas que néo
necessariamente envolvem deficiéncias. Sobre a participagéo de criangas com deficiéncia
em atividades, ele mencionou especificamente as deficiéncias visual e motora como
exemplos. Quando questionado sobre o que poderia ajudar a aprendizagem de criangas
cegas, 0 Aluno 2 sugeriu: "As outras pessoas poderem falar linguas gestuais, aprenderem
mais para comunicar com as outras pessoas." Essa resposta indica uma certa confusao
entre deficiéncia visual e auditiva, mas também demonstra sensibilidade as necessidades

de comunicacéo alternativa.

Concegdes pos-intervencgdo e comparagao
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Ap0s a experiéncia com a Maleta Pedagdgica, o Aluno 2 desenhou uma cena na quadra
desportiva mostrando pessoas com deficiéncia e sem deficiéncia participando de
atividades. Em suas proprias palavras, ele descreveu: "Eu desenhei varias pessoas,
pessoas que ndo tém doencas outras que tém... desenhei uma pessoa cega a ser guiada
pelo cdozinho. Outra pessoa que estava a jogar basquetebol mesmo com cadeira de rodas.
E uma pessoa surda, muda com... a fazer gestos com o seu amigo a jogarem futebol.
Vaérias pessoas a divertirem-se mesmo com doencas ou sem doencas.” (Aluno 2, pds-
intervencdo). Portanto, o desenho incluiu uma pessoa com deficiéncia visual guiada por
um cdo, simbolizando a independéncia e a capacidade de navegacdo no espago, uma
pessoa com deficiéncia auditiva comunicando-se em lingua de sinais, destacando esta
forma de comunicacao e outra em uma cadeira de rodas que participa ativamente de um
jogo de basquete, desafiando esteredtipos sobre as limitacGes impostas pela deficiéncia
motora. H& ainda uma crianga com deficiéncia intelectual que brinca um pouco mais

afastada.

’Q_' ' N7

Figura 10: Desenho pds-intervencao, Aluno 2.
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Este entendimento é reforgado pela reflex@o do aluno durante a entrevista, onde menciona
a importancia de todos terem espaco para brincar e serem respeitados independentemente
das suas limitacdes. Sobre a escolha de retratar pessoas com deficiéncia dessa maneira, o
aluno mencionou: "Porque existem varias pessoas assim e como nos aprendemos nessas
aulas contigo, hd varias pessoas assim e... mostra que podemos brincar com pessoas
normais ou com deficiéncias" (Aluno 2, pés-intervencgdo) evidenciando uma evolucao na
sua percecdo sobre inclusdo. Ao ser questionado, listou os tipos de deficiéncia que

conhece: auditiva, visual e motora.

Quando indagado sobre as mudancas percebidas em seus desenhos apds as atividades
com a Maleta Pedagdgica, o aluno afirmou ter aprendido mais sobre deficiéncias e ter
representado isso de forma mais detalhada em seu segundo desenho. Ele expressou como
essas licdes enriqueceram seu entendimento: “aprendi varias deficiéncias e aprendi varias
historias e que podemos brincar, ser amigos, gostar, ajudar as outras pessoas” (Aluno 2,
pos-intervencdo), evidenciando como a experiéncia educativa expandiu seu entendimento
teorico, fortaleceu sua empatia e ampliou sua confianca em interagir de forma inclusiva

com 0s outros.

Analisando as respostas do Aluno 2 ao questionario aplicado apds a intervencdo, observa-
se que houve alteragdes nalgumas areas, como pode ser verificado na tabela abaixo:

Tabela 12: Questionario pds-intervencéo, Aluno 2.

Ql [Q2 |Q3 |Q4 |Q5 |06 | Q7 |08 | Q9 |Q10|0Q11|0Q12
PRE (4 (4 |4 |2 |4 |2 |4 |4 |3 |4 |1 |4

POS | 4 4 4 4 2 4 4 4 3 4 1 4

Legenda: 1) "N&o concordo nada”, 2) "Discordo parcialmente”, 3) "Concordo

parcialmente"”, 4) "Concordo muito"

O aluno assinalou a resposta "Concordo muito™ na maior parte das questdes, indicando
que as atividades realizadas foram eficazes em manter e fortalecer suas concegoes

inclusivas.
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Notavelmente, houve mudancas relevantes em algumas questdes. Na Questdo 4, "Para as
criangas cegas é facil aprender"”, onde o aluno passou de "Discordo parcialmente™ para
"Concordo muito". Esta alteracdo sugere que a intervencao pode ter esclarecido conceitos
ou apresentado estratégias que convenceram o aluno de que as criancas com deficiéncia

visual podem aprender eficazmente a partir de condicdes e suportes adequados.

Na Questdo 5, "Dou mais atencdo a um colega que seja mais fragil", houve uma mudanca
para "Discordo parcialmente”, possivelmente refletindo uma compreensdo mais
aprofundada de que a fragilidade ndo requer necessariamente mais atencdo, mas talvez
uma abordagem diferente ou adaptada de interacdo. Para a Questdo 6, "Uma crianga surda
consegue perceber-me™, o aluno agora concorda plenamente, indicando que a intervencgéo
pode ter contribuido para uma melhor compreensdo da comunicacéo das criancas surdas,

tema diretamente abordado com a Maleta Pedagogica.

As respostas inalteradas nas Questdes 9 e 11 mostram que o aluno manteve sua percecao
sobre a capacidade de criangas em cadeiras de rodas de brincarem com outras criancas e
na crenca de que atividades como desenhar ndo devem ocorrer enquanto o professor esta

a falar.

Durante a entrevista com a investigadora, 0 Aluno 2 conversou sobre o questionario e
mencionou a participagdo de criancas com deficiéncia nas atividades, lembrando-se de
pessoas com bracos mais curtos ou incompletos e partilhou uma historia de superacdo de
um amigo do seu pai: “O meu pai teve um amigo que nao tinha bem bragos, tinha... ndo
tinha os bracos completos e ele era 0 melhor da turma a desenhar.” (Aluno 2, p6s-
intervencdo). Sobre a aprendizagem de criangas com deficiéncia visual, sugeriu que o

trabalho em grupo e o apoio dos amigos poderiam facilitar o processo.

Anélise e discussdo das concegdes pré e pds-intervencao

A partir dos desenhos, entrevistas e questionarios, foi possivel comparar as concec¢des do
Aluno 2 antes e depois da intervencdo com a Maleta Pedagogica e observar uma evolucéo

do entendimento deste aluno acerca dos assuntos abordados.
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As mudancas observadas nos desenhos do Aluno 2, apontam para um crescimento na sua
percecdo sobre o tema. Aprendizados como a valorizagdo da diversidade e o
reconhecimento das habilidades de cada individuo, independentemente de suas condic¢des
fisicas ou sensoriais, destacam-se como resultados positivos do papel do recurso ludico-
pedagogico na ampliacdo do conhecimento sobre deficiéncia para este aluno. Esta
concluséo é ratificada por Nascimento et al. (2020), ao confirmarem que a aplicacdo de
jogos e atividades pedagogicas promove uma abordagem interativa a educacédo,

estimulando de forma eficaz o envolvimento dos alunos e a construcdo de conhecimento.

Esta evolucdo no entendimento do aluno sobre as deficiéncias reforga a nogéo de que a
deficiéncia € um conceito socialmente construido, como mencionado por Babik e Gardner
(2021), e que as atitudes podem ser orientadas positivamente atraves de experiéncias
educativas. O enriquecimento do conhecimento do aluno sobre os varios tipos de
deficiéncia e suas implicagcdes no dia a dia melhora a empatia e o respeito, proporcionando
a sua participacado ativa na construcdo de um ambiente escolar e social mais acolhedor
para todos. Conforme argumentado por Mittler (2003), uma educacdo inclusiva deve
promover um sentimento de pertenca para todos os alunos, reconhecendo as

singularidades de cada individuo.

Durante a entrevista, 0 aluno expressou que, através das atividades pedagdgicas, aprendeu
sobre os tipos de deficiéncia e sobre a capacidade de todos de participar de atividades em
grupo. Os comentarios do aluno ilustram uma compreensdo alinhada a esséncia do
trabalho coletivo destacado por Boavida (2002), evidenciando uma consciéncia de que a
diversidade de experiéncias e habilidades dentro de um grupo pode enriquecer 0 processo
educacional. Mais ainda, o reconhecimento pelo aluno do valor do apoio entre pares
sublinha a importancia do engajamento ativo e da sensibilidade as necessidades de
comunicacgéo alternativa, um tema central nas discussdes de Carvalho (2010) sobre a

responsabilidade das escolas em fomentar ambientes inclusivos.

A empatia e a compreenséo exibidas pelo Aluno 2 reafirmam a eficacia das intervengdes
pedagdgicas como a Maleta Pedagdgica em promover a inclusdo, ao permitir que 0s
alunos internalizem e reflitam sobre o que significa ser uma comunidade escolar unida,

onde a participacédo de todos é valorizada.
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2.7.2.3. ALUNO 3

Este subcapitulo explora as conce¢des do Aluno 3 sobre inclusdo e diversidade de
deficiéncias, combinando as informac6es quantitativas derivadas dos questionarios com
os dados qualitativos de desenhos e entrevistas coletados antes e depois da intervengédo

com a Maleta Pedagdgica.
Concegdes pré-intervengao

O desenho pré-intervencdo do Aluno 3 retrata seis pessoas, metade das quais apresenta
deficiéncia fisica, sugerindo uma representacdo equilibrada de individuos com e sem
deficiéncia. O aluno expressou sua intencdo de criar um ambiente acolhedor, simbolizado
pelo sol e pela escola, além dos gestos de amizade, como 0s abracos e encontros, e de
uma convivéncia agradavel entre as pessoas. A inclusdo de detalhes especificos sobre a
deficiéncia fisica, embora possa refletir estereotipos, indica um conhecimento emergente
sobre o tema, alinhando-se com o objetivo de identificar preconce¢6es dos alunos em

relagdo as deficiéncias.
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Figura 11: Desenho pré-intervencdo, Aluno 3.

O Aluno 3, ao descrever seu desenho durante a entrevista pré-intervencdo, relatou
especificamente uma interagdo: "um menino normal a abragar um menino deficiente..."
(Aluno 3, pré-intervencdo) e explicou mais detalhadamente a aparéncia do menino com
deficiéncia: "Um... tipo... eles estdo a ir para escola. E estes vao se abragar, s6 que este
é muito deficiente, ndo tem cabelo, € muito gordo e tem o brago aos... palitos..." (Aluno

3, pré-intervencéo).

Quando questionado sobre as deficiéncias que conhecia, 0 aluno mencionou surdez,
"ceguez" (uma forma de se referir a cegueira), a necessidade de cadeira de rodas e hesitou
ao tentar nomear a condic¢do de um colega, identificado como apresentando deficiéncia

intelectual. Ele adicionou epilepsia a lista, ap6s um momento de reflexao.

No tocante ao questionario, estas foram suas respostas pré-intervencao:
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Tabela 13: Questionario pré-intervencgdo, Aluno 3.

QL [Q2 [Q3 [0Q4 [Q5 |06 [Q7 |Q8 [Q9 [0Q10]0Q11]0Q12
PRE|[3 |4 |4 |2 |1 |3 |4 |4 [2 |4 |1 a4

Legenda: 1) "N&o concordo nada", 2) "Discordo parcialmente”, 3) "Concordo

parcialmente”, 4) "Concordo muito™

A maior parte das respostas do Aluno 3 ao questionario pré-intervencdo encontra-se no
espetro de concordancia, contudo, algumas respostas especificas destacam &reas de

incerteza ou visGes menos otimistas.

Na questdo 1, que afirmava: “Gosto de ter, no meu grupo de amigos, meninos € meninas
diferentes”, o aluno escolheu a op¢ao "Concordo parcialmente". Questionado sobre sua
interpretagdo do termo "diferentes", o aluno explicou: “cada um brinca ao seu jeito, cada
um ¢ diferente e cada um... se veste diferente, o seu corpo ¢ diferente, a cara é diferente,
as formas de falar sdo diferentes... tudo é diferente” (Aluno 3, pré-intervengéo). Essa
resposta destaca uma percecdo ampla do conceito, reconhecendo que as diferencas
individuais transcendem caracteristicas fisicas e abrangem uma variedade de expressoes

pessoais e comportamentais.

Na Questdo 4, "Para as criancas cegas € facil aprender"”, o aluno expressou discordancia
parcial, indicando sua percecdo de que o aprendizado para criancas cegas pode apresentar
desafios. Durante a entrevista, a investigadora questionou o aluno sobre sua resposta e
pediu que ele elaborasse sobre o que poderia facilitar a aprendizagem para criangas cegas.
O aluno respondeu exemplificando uma situacdo cotidiana: "Ha...Tipo... €... na casa, ele
se quer ir beber agua, ele conta quantos passos tem para dar até chegar ao quarto dos pais.
Depois, pede aos pais para lhes dar agua, ou comer uma bolacha, ou qualquer coisa e
depois € sO os pais ajudarem a descerem as escadas, ou at¢ mesmo o elevador, ou..."
(Aluno 3, pré-intervencdo). A investigadora acrescentou, sugerindo que um espaco
organizado seria benéfico, ao que o aluno concordou, explicando ainda que, embora nédo
seja cego, ele préprio utiliza uma contagem de passos para se orientar em casa para beber

agua.
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Essa interagdo revela que o aluno associou a aprendizagem das criangas com deficiéncia
visual principalmente com desafios de mobilidade e néo estritamente com 0 processo
pedagdgico. Além disso, ao transpor a questdo para sua propria experiéncia, o aluno
demonstrou empatia e uma tentativa de entender melhor as dificuldades enfrentadas por
pessoas com deficiéncia visual, enfatizando a necessidade de adaptacGes praticas no

ambiente para auxiliar na independéncia e aprendizado diario.

A resposta "Nao concordo nada™ a afirmacéo de que se deve dar mais atencao a um colega
mais fragil mostra uma possivel preferéncia por uma abordagem equitativa no tratamento
dos colegas, sugerindo que o aluno favorece a igualdade em vez de uma atengéo
diferenciada baseada na fragilidade percebida.

Estas respostas demonstram uma consciéncia dos desafios inerentes a inclusdo,
ressaltando a complexidade da implementacéo de praticas inclusivas que abrangem todos

o0s alunos.
Concegdes pos-intervencdo e comparagao

Apbs a intervencdo pedagdgica com a maleta, o Aluno 3 criou um desenho que destaca
trés personagens principais no primeiro plano. Um deles € um menino com autismo,
rodeado por elementos da natureza como arvores e flores, o que sugere uma intencdo de
criar um ambiente acolhedor para ele. Outro personagem é um menino sem uma perna e
dificuldades de fala, em uma cadeira de rodas; ele € identificado pelo nome "Pedro”, que
é também o nome de um dos personagens da Maleta Pedagdgica. Além destes, ha uma
menina com uma mancha no rosto, sugerindo a diversidade de condicGes representadas.
Em segundo plano, a cena inclui seis personagens adicionais observando da janela da
escola, indicando uma conex&o entre o grupo principal e a comunidade escolar. Durante
a entrevista, o aluno relatou conhecer os quatro dominios da deficiéncia, indicando uma

ampliacdo no seu conhecimento sobre o tema face a0 momento prévio.
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Figura 12: Desenho pés-intervencgéo, Aluno 3.

Analisando as respostas pos-intervencdo do Aluno 3 ao questionario, observa-se que
houve apenas uma variacdo em relacdo as suas respostas iniciais, como pode ser

observado na tabela abaixo:

Tabela 14: Questiondrio pds-intervencdo, Aluno 3.

Ql Q2 |Q3 |Q4 |Q5 |06 |Q7 |08 |Q9 |Q10|0Q11|0Q12
PRE[3 (4 |4 |2 |1 |3 |4 |4 |2 |4 |1 |4

POS (3 (4 |4 |2 |1 |2 |4 |4 |2 |4 |1 |4

Legenda: 1) "Nado concordo nada", 2) "Discordo parcialmente”, 3) "Concordo
parcialmente”, 4) "Concordo muito"

Na Questdo 6, "Uma crianga surda consegue perceber-me"”, a resposta mudou de
"Concordo parcialmente" para "Discordo parcialmente", indicando uma possivel reflexao
aprofundada acerca das complexidades associadas em contextos de comunicagdo para
pessoas com deficiéncia auditiva. E importante destacar que um dos jogos da Maleta
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Pedagdgica se concentra especificamente na comunicacdo através da Lingua Gestual
Portuguesa, onde os alunos sdo convidados a expressarem-se recorrendo a esta lingua.
Dessa forma, ao se deparar com essa afirmacao, o aluno pode ter interpretado que, por
ndo dominar essa forma de comunicacéo, a crianga com deficiéncia auditiva poderia ndo
conseguir compreendé-lo efetivamente. Essa percecdo pode ter contribuido para a
mudancga na sua resposta, refletindo uma consciéncia crescente sobre os desafios da
comunicacdo e a importancia de ferramentas e estratégias apropriadas para fomentar uma

comunicacdo e inclusdo efetiva.

Para facilitar a aprendizagem de criangas com deficiéncia visual, o aluno sugeriu que
contar passos até a sala de aula e numerar as escadas poderiam ser estratégias Uteis. Em
relacdo a inclusdo de uma nova crianca com deficiéncia na turma, expressou uma atitude
de abertura e curiosidade sobre a personalidade e possiveis desafios adicionais

enfrentados pela crianga.

Analise e discussdo das concecdes pré e pos-intervengao

A andlise das concecdes do Aluno 3 sobre inclusdo e diversidade antes e depois da
intervencdo pedagdgica revela um aumento na sua consciéncia dos desafios enfrentadas
por pessoas com deficiéncia, como pode ser evidenciado pelas suas respostas as questdes
sobre aprendizagem de criancas com deficiéncia visual e a interacdo com criangas com

deficiéncia auditiva.

Antes da intervencéo, as descri¢cdes nos desenhos e as respostas a perguntas especificas
revelavam limitagOes na profundidade de seu entendimento. Sua abordagem para facilitar
a aprendizagem de criancas cegas focando apenas em ajustes fisicos e praticos, como a
contagem de passos, indica uma compreensdo inicial que se centrava mais em solugdes

imediatas do que em estratégias pedagdgicas abrangentes.

Apos a intervencao, as respostas do aluno ao questionario mostraram uma mudanga na
percecdo sobre a capacidade de uma criangca com deficiéncia auditiva compreender 0s
outros, o que pode refletir uma maior conscientizagdo sobre a complexidade do processo

comunicativo para pessoas com deficiéncia auditiva. 1sso é particularmente relevante,

90



considerando que a Maleta Pedagdgica incluiu um jogo focado na comunicacgdo atraves
da Lingua Gestual Portuguesa, sugerindo que a experiéncia direta com essa forma de

comunicacdo impactou suas concecoes.

Além disso, o aluno relatou um conhecimento mais amplo sobre 0s quatro dominios da
deficiéncia durante a entrevista pos-intervencdo, indicando uma evolugcdo em sua
capacidade de reconhecer diferentes tipos de deficiéncia. Este avanco sugere que a
exposicdo a atividades educativas estruturadas e a interacdo com contetdos especificos
sobre deficiéncias podem ter enriquecido significativamente sua compreensdo e empatia.
Conforme Bouroumane et al. (2020) destacam em seu estudo, abordagens pedagogicas
que integram elementos ladicos com objetivos educacionais concretos sao eficazes para
capturar a atencdo dos alunos e facilitar uma compreensdo mais profunda dos temas

trabalhados.

O proprio aluno relatou ter observado uma mudanga na forma como retratou pessoas com
deficiéncia em seus desenhos apds as atividades com a Maleta Pedagdgica, mencionando
uma maior inclusdo de detalhes e diversidade: “assim, eu fiz varias coisas diferentes que
no outro desenho ndo tinha.” (Aluno 3, pds-intervencédo). Esta evolugdo na representagdo
visual reflete uma compreensdo aprofundada do tema, que é corroborada pelos estudos
de Boavida (2002) e Carvalho (2010). Os autores sustentam que a inclusdo de préticas
colaborativas em ambientes educacionais potencializa recursos e energia, além de

fomentar um ambiente propicio a reflexdo coletiva e ao aprendizado mutuo.

Pelo exposto, entende-se que a mudanca observada no aluno pode ser vista como um
reflexo desses principios, onde a aprendizagem e a empatia através de atividades
colaborativas, como 0s jogos propostos pela maleta pedagogica, contribuem para uma
maior sensibilizagdo e respeito pelas diferencas. Esta comparacdo das concecgdes pré e
pos-intervencdo do Aluno 3 destaca como a intervencdo pedagdgica com a Maleta

Pedagogica foi capaz de aprofundar seu entendimento sobre os dominios da deficiéncia.

A ampliagdo do conhecimento do Aluno 3 sobre os dominios da deficiéncia, conforme
relatado em sua capacidade de incluir detalhes mais precisos e representagdes diversas
em seus desenhos, € um avanco que ressalta a importancia de intervencGes educativas

bem-estruturadas. Conforme Babik e Gardner (2021) apontam em seu estudo, o
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desenvolvimento de uma compreenséo abrangente sobre as deficiéncias em um contexto
de desenvolvimento contribui para a formacgédo de atitudes mais positivas em relacdo a
individuos com deficiéncias e promove comportamentos de inclusdo social. Esses
comportamentos sdo essenciais para a pratica da inclusao efetiva, pois ao compreender
melhor as complexidades das deficiéncias, as criangas sdo0 mais propensas a se engajar

em interagOes que respeitam e valorizam as diferengas individuais.

2.7.2.4. ALUNO 4

Este subcapitulo aborda a trajetdria do Aluno 4, explorando suas concecdes sobre inclusédo
e as varias formas de deficiéncia. A analise detalhada destaca como as experiéncias
educativas influenciaram o entendimento do Aluno 4 em relacdo a inclusdo e ao respeito

pelas diferencas.
Concecdes pré-intervencao

O Aluno 4 desenhou duas pessoas, uma delas com deficiéncia fisica, utilizando uma
cadeira de rodas e a outra sem deficiéncia, representando um ato de assisténcia. Quando
questionado sobre 0 que as pessoas estavam a fazer no desenho, ele respondeu: "Entéo,
¢... uma pessoa esta sentada numa cadeira de rodas e a outra esta a levantar, a tentar a
ajudar outra pessoa." (Aluno 4, pré-intervencao). A cena descrita pelo aluno, onde uma
pessoa ajuda outra na cadeira de rodas, sugere uma visdo de solidariedade, além de
também representar as limitagdes fisicas e a necessidade de ser ajudada. A explicacdo do
aluno na entrevista evidencia sua intencdo de destacar essas diferencas e as capacidades
daquele individuo, além de indicar uma percecao sobre a importancia do suporte no

contexto social.
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Figura 13: Desenho pré-intervencdo, Aluno 4.

Durante a entrevista pré-intervencdo, o Aluno 4 explicou que desenhou uma pessoa
sentada numa cadeira de rodas enquanto outra estava de pé, tentando ajudar. Questionado
sobre 0 motivo de escolher representar pessoas com deficiéncia dessa forma, o aluno
respondeu: "Eu fiz umas... as pessoas deficientes, que tém dificuldade de andar e andam
de cadeira de rodas. E fiz as pessoas normais que podem andar sozinhas, sem apoios"
(Aluno 4, pré-intervencdo). Este uso do termo "normal™ para descrever pessoas sem
deficiéncias reflete uma visao convencional que pode contribuir para a marginalizacdo de
pessoas com deficiéncia. Conforme discutido por Gaudenzi e Ortega (2016), € possivel
questionar o conceito de deficiéncia a partir das no¢bes de autonomia e normalidade,
propondo uma perspetiva que ndo associa deficiéncia a doenca, mas considera a
interdependéncia e a normatividade como fundamentais para a compreenséo da condigdo
de deficiéncia. Essa abordagem desafia a ideia de uma criagdo de si "normal” no mundo
e destaca a importancia de uma visdo mais inclusiva e menos estigmatizante no ambiente

educacional.
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Sobre seu conhecimento sobre deficiéncias, ele citou a utilizacdo de cadeira de rodas,
problemas de fala, dificuldades de locomogdo, problemas respiratorios e problemas

cognitivos.

As respostas do Aluno 4 ao questionario pré-intervencdo revelam uma percecao
diversificada sobre a inclusdo e deficiéncias. A crianga assinalou "Concordo muito"” para
a maioria das questdes, indicando uma atitude geralmente positiva em relacdo a incluséo
e a interacdo com outras pessoas. As respostas do Aluno 4 ao questionario pré-intervencao

sdo detalhadas na tabela abaixo:

Tabela 15: Questionério pré-intervengdo, Aluno 4.

Ql Q2 [Q3 [Q4 [Q5 [Q6 [Q7 [Q8 [Q9 [Q10[Q11[Q12
PRE (4 |4 |4 |1 [3 |1 [4 |4 |1 |4 |4 a4

Legenda: 1) "N&o concordo nada”, 2) "Discordo parcialmente”, 3) "Concordo

parcialmente”, 4) "Concordo muito™

Para a questdo 4, "Para as criancas cegas é facil aprender”, o aluno selecionou "Nao
concordo nada”, o que sugere uma compreensdo de que ha desafios especificos no
processo de aprendizagem para criangas com deficiéncia visual que talvez ndo estejam
sendo adequadamente abordados ou compreendidos na sua experiéncia escolar ou social.
Durante a entrevista, ao ser questionado sobre o que poderia facilitar a aprendizagem de
pessoas com deficiéncia visual, o aluno sugeriu: “Eh... usar 6culos. Usar 6culos depois
pode ver melhor.” (Aluno 4, pré-intervencdo). A sugestdo de que o uso de éculos poderia
melhorar a visdo de criancas com deficiéncia visual indica uma possivel falta de
compreensdo sobre a natureza das deficiéncias visuais e seus tratamentos disponiveis. O
equivoco revela a necessidade de educacdo e conscientizagdo sobre as condicGes de

deficiéncia visual e suas implicacgdes praticas.

Na questfo 6, "Uma crianca surda consegue perceber-me", e na questdo 9, "E facil para
as criancas em cadeira de rodas brincarem com as outras criangas”, o aluno também
expressou discordancia, marcando "Nao concordo nada". Essas respostas indicam uma
percecdo de que criancas com deficiéncia auditiva ou fisica podem enfrentar barreiras na

comunicagéo e na interagdo social, respetivamente. Isso pode refletir uma consciéncia das
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complexidades envolvidas na incluséo efetiva dessas criangas em atividades cotidianas e

interacOes entre pares.

Durante a entrevista, o aluno refletiu sobre o questionario respondido em sala de aula e
esclareceu alguns pontos. Quando questionado sobre a pergunta do questionario que
considerava a possibilidade de gostar de ter amigos diferentes, o aluno respondeu: "Gostar
de amigos no grupo de meninas e meninos." E acrescentou: "E pessoas deficientes."
(Aluno 4, pré-intervencdo). Em relacéo a participacdo de criancas com deficiéncia em
atividades, a investigadora perguntou que tipo de deficiéncia vinha a mente do aluno. Ele
respondeu: "Eh... pessoas de cadeira de rodas, t€ém problemas na cabega, ndo conseguem
falar muito bem, ndo conseguem respirar bem." (Aluno 4, pré-intervencdo). Ao ser
questionado sobre a inclusdo de uma nova crianga com deficiéncia na turma, o Aluno 4
expressou uma atitude positiva e acolhedora, indicando que sua resposta seria a mesma

independente da presenca de deficiéncia.

Concec0es pos-intervencdo e comparagao

Apbs a intervencdo pedagdgica com a maleta, o desenho realizado pelo Aluno 4 retratava
uma cena na qual trés personagens estdo em uma quadra desportiva, com a escola ao
fundo. Entre os personagens representados, um estd em uma cadeira de rodas,
simbolizando uma deficiéncia motora, enquanto outro apresenta uma deficiéncia auditiva
e, adicionalmente, uma dificuldade na fala. Esta composi¢éo visual enfatiza a capacidade
de individuos com deficiéncia de participar em atividades coletivas juntamente com seus

pares.

A escolha do Aluno 4 em representar pessoas com deficiéncias especificas — motora e
auditiva — e sua menc¢do as dificuldades de fala, refletem um conhecimento destas
deficiéncias e a compreensdo de que estas ndo impedem a participacdo em atividades
recreativas comuns, contrariando possiveis estereotipos sobre limitagdes impostas por tais

condigdes.
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Figura 14: Desenho pés-intervencgéo, Aluno 4.

Na entrevista pés-intervencao, sua declaracdo: "Eu desenhei pessoas que tém dificuldade
a andar, a falar... uma... uma... doenca auditiva e ndo sdo diferentes das outras pessoas,
podem fazer o mesmo que as outras pessoas, s6 com mais facilidade" (Aluno 4, p6s-
intervencdo), sugere um reconhecimento de que individuos com deficiéncias possuem
habilidades para realizar tarefas, em alguns casos com maior eficiéncia. Esta observacao
pode ter sido influenciada pela interacdo com a Maleta Pedagdgica, que demonstra
habilidades distintas em pessoas com deficiéncia. Contudo, a expressdo do aluno poderia
indicar uma confusdo de terminologia, onde ele tenta expressar que pessoas com
deficiéncia sdo capazes de realizar as mesmas atividades que outras pessoas, ainda que

com mais dificuldades.

Esta ambiguidade de possiveis interpretacdes sobre a fala do aluno destaca a
complexidade da percecdo infantil sobre a deficiéncia e ressalta a necessidade de
intervencdes educativas que busquem desmantelar estereotipos e fomentar uma incluséao
genuina, apetrechando os alunos para o estabelecimento de interagdes sociais informadas

e respeitosas.
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Quando questionado sobre os tipos de deficiéncia que conhece, o aluno listou condig¢des
auditivas, de fala e a utilizagdo de cadeira de rodas. Sobre as mudangas percebidas em
seus desenhos apds as atividades com a Maleta Pedagogica, relatou ter dedicado mais
tempo para pensar em outras deficiéncias que poderiam ser incluidas em suas

representagdes, indicando uma ampliacdo de sua percecao sobre o tema.

Refletindo sobre as respostas do Aluno 4 ao questionario pds-intervencdo, nota-se uma
manutencdo nas opiniGes em grande parte das questdes, exceto nas questdes 9 e 11, como

pode ser observado na seguinte tabela:

Tabela 16: Questionario pds-intervencao, Aluno 4.

Ql Q2 [Q3 [Q4 [Q5 [Q6 [Q7 [Q8 [Q9 [Q10[Q11[Q12
PRE (4 |4 |4 |1 [3 |1 [4 |4 |1 |4 |4 a4

POS |4 |4 |4 |1 |3 |1 |4 |4 |3 |4 |1 |4

Legenda: 1) "N&do concordo nada", 2) "Discordo parcialmente”, 3) "Concordo

parcialmente”, 4) "Concordo muito™

Quanto a questdo 9, "'E facil para as criancas em cadeira de rodas brincarem com as outras
criancas"”, a resposta anterior, que indicava uma discordancia absoluta, evoluiu para
"Concordo parcialmente”, revelando um desenvolvimento na conce¢do do aluno. Esta
mudanca sugere que as atividades durante uma intervencdo lidico-pedagdgica podem ter
influenciado a compreensédo do aluno sobre a participacdo ativa de criangcas com

deficiéncia motora.

Essa evolucdo na percecdo pode ser atribuida a exposicdo direta a contextos inclusivos
proporcionados pela intervencdo com a Maleta Pedagogica. Num jogo especifico, 0s
alunos faziam um percurso simulando que teriam sua mobilidade reduzida, de acordo com
0 que era sorteado no dado. Neste jogo, 0 aluno vivenciava situa¢des onde, mesmo com
algum nivel de restricdo motora, participava ativamente das brincadeiras. O aluno pode
experimentar na pratica a viabilidade dessas interacdes, desafiando suas concecdes
prévias e incitando um processo de reflexdo sobre inclusdo de criangas com deficiéncia

motora em atividades ludicas.
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Por outro lado, a alteragdo na questdo 11 para "Nd&o concordo nada", indica uma reflexdao
sobre a desenhar enquanto o professor esta a falar. Esta alteracdo pode indicar que o aluno
reconhece a necessidade de concentracdo durante as aulas e a importancia de prestar

atencdo ao professor, valorizando o ambiente de aprendizagem.

Quando questionado sobre o tipo de deficiéncia que vinha & mente ao pensar na
participacdo de criancas com deficiéncia nas atividades, o aluno mencionou "Auditiva,
cadeira de rodas, surdo, mudo e... falar" (Aluno 4, pés-intervencao). Esta lista indica uma
ampliacdo do entendimento do aluno sobre as varias manifestacdes de deficiéncia, o que
é essencial para a construcdo de um ambiente verdadeiramente inclusivo. Sobre a
aprendizagem de criangas cegas, sugeriu que o uso de 6culos poderia ser um facilitador,
mantendo a sugestdo feita no momento pré-intervencdo. Afirmou que manteria uma
postura de apoio caso uma nova crianga com deficiéncia se juntasse a turma, evidenciando

uma atitude positiva em relacéo a incluséo.

Analise e discussdo das concecdes pré e pos-intervengao

O processo de intervencdo, utilizando recursos ladico-pedagdgicos, mostrou impactos
percetiveis na maneira como o Aluno 4 compreende e representa pessoas com deficiéncia.
Antes da intervencdo, suas representacdes e respostas ao questionario indicavam uma
compreensdo mais tradicional e possivelmente limitada sobre as deficiéncias, conforme
evidenciado pelo uso de termos como "pessoas normais™ e pela escolha de representar
individuos com deficiéncia predominantemente em contextos de necessidade de

assisténcia.

Gaudenzi e Ortega (2016) questionam o conceito tradicional de deficiéncia, baseado nas
nogdes de normalidade, destacando a necessidade de expandir essa visdo para além de
uma condi¢cdo medica. Os autores criticam os modelos médico e social de deficiéncia e
discutem como o0s conceitos de autonomia e normalidade séo frequentemente usados para
diferenciar variagdes corporais. Em um contexto semelhante, Franck (2014) aborda como
a normalidade é muitas vezes definida em oposi¢do ao que é considerado anormal, o que
apresenta desafios para profissionais em ambientes educativos que precisam equilibrar a

celebracdo da diversidade com a promoc¢do das mesmas oportunidades. Franck (2014)
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defende uma abordagem mais reflexiva, que promova praticas educativas inclusivas e
respeitosas, propondo uma nova perspetiva sobre deficiéncia que valorize todas as

criangas como completas e competentes, independentemente de suas habilidades.

O desenho pos-intervencdo do Aluno 4 ilustra pessoas com diferentes deficiéncias
participando ativamente em atividades desportivas, ndo apenas como participantes
passivos, mas como agentes ativos em seus contextos. Essa representacdo sugere uma
percecdo de maior capacidade, destacando uma evolu¢do na maneira como o aluno
percebe e representa pessoas com deficiéncia. A transformacdo dos desenhos, de
individuos sendo ajudados para individuos participando independentemente, reflete um
entendimento mais aprofundado das capacidades das pessoas com deficiéncias. Este novo
ponto de vista é fundamental para combater o capacitismo, que frequentemente subestima
as potencialidades desses individuos, e para promover uma cultura mais inclusiva e

equitativa. Babik e Gardner (2021) refletem neste sentido, ao afirmarem que

Perception of disability is an important construct affecting not only the well-being
of individuals with disabilities, but also the moral compass of the society.
Negative attitudes toward disability disempower individuals with disabilities and
lead to their social exclusion and isolation. By contrast, a healthy society
encourages positive attitudes toward individuals with disabilities and promotes

social inclusion. (p. 1)

Especificamente, a mudanca na resposta da questio 9 do questionario, "E facil para as
criancas em cadeira de rodas brincarem com as outras criancas”, de "N&o concordo nada"
para "Concordo parcialmente", reflete uma modificagdo na concec¢do do aluno sobre a
capacidade de criangas com deficiéncia motora interagirem e participarem de
brincadeiras. Este resultado sugere que a intervencdo proporcionou ao aluno uma
experiéncia educativa que ampliou sua viséo sobre o potencial de incluséo de individuos
com deficiéncias, desafiando concecbes anteriores que poderiam ser consideradas

restritivas ou estigmatizadas.
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2.7.2.5. ALUNO 5

Esta secdo detalha a jornada do Aluno 5 e suas concecdes sobre incluséo e deficiéncia
antes e apoés a intervengdo com a Maleta Pedagdgica. O texto combina dados quantitativos
dos questionarios preenchidos pelo aluno com informacdes qualitativas obtidas por meio
de desenhos e entrevistas. Esta abordagem de triangulacdo permite uma analise
compreensiva de como as concec¢des do Aluno 5 sobre a incluséo e a interagdo com

colegas com deficiéncia evoluiram devido as atividades educativas aplicadas.
Concec0es pré-intervencao

O Aluno 5 representou em seu desenho trés personagens, dos quais dois apresentam
deficiéncias - um com deficiéncia motora e o outro com deficiéncia visual. Os
personagens com deficiéncia foram retratados em uma postura passiva, observando ou
numa tentativa de acdo limitada, enquanto o personagem sem deficiéncia estd a jogar
futebol. Sobre seu desenho, o aluno relatou: “Aqui ¢ um menino cego. Ele ndo consegue
brincar. E aqui € 0 menino normal que esté a jogar futebol e aqui € um menino de cadeira

de rodas que esté a olhar para os outros.” (Aluno 5, pré-intervencéo).
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Figura 15: Desenho pré-intervencdo, Aluno 5.

Esse cenario reflete a percecdo do aluno sobre as restrigdes enfrentadas por pessoas com
deficiéncia e revela estere6tipos atribuidos a esses individuos, sugerindo uma associa¢do
entre deficiéncia e inatividade. Esta analise ilustra a necessidade de abordagens
educacionais que desafiem tais visdes estereotipadas e promovam uma representagdo

mais inclusiva e realista das pessoas com deficiéncia.

Quando questionado sobre os tipos de deficiéncia que conhecia, o aluno mencionou
autismo, cancer, epilepsia, AVC (Acidente Vascular Cerebral) e asma. Para
contextualizar a andlise subsequente, as respostas do Aluno 5, coletadas antes da

aplicacdo da Maleta Pedagdgica, sdo compiladas na tabela que se segue:

Tabela 17: Questiondrio pré-intervencgdo, Aluno 5.

Ql Q2 |Q3 |Q4 |Q5 |06 |Q7 |08 | Q9 |Q10 011|012
PRE[(3 (4 |4 |3 |4 |1 |4 |4 |2 |4 |1 |4

Legenda: 1) "Nao concordo nada”, 2) "Discordo parcialmente”, 3) "Concordo

parcialmente”, 4) "Concordo muito”
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Nas respostas ao questionario, o Aluno 5 demonstrou opinifes predominantemente de
concordéncia, conforme indicado pelas respostas "Concordo parcialmente” e "Concordo
muito™ na maioria das questdes. Por outro lado, também existem temas em que ele
demonstra incerteza ou algum desacordo. O aluno discorda totalmente da afirmacédo que
uma crianga surda consegue percebé-lo e da ideia de que criancas podem desenhar
enquanto o professor esté a falar. Adicionalmente, ele discorda parcialmente da ideia de
que criancas em cadeiras de rodas tém facilidade em brincar com outras criancas,
sugerindo uma percecdo dos possiveis desafios fisicos e sociais vivenciados por pessoas
com deficiéncia motora. Estes dados denotam uma complexidade nas concecdes do Aluno
5, que demonstram apoio a inclusdo e respeito a diversidade e, concomitantemente, uma
percecdo das restricGes praticas que criancas com certos tipos de deficiéncia podem

enfrentar.

Quando questionado sobre que diferengas pensou na questdo “Gosto de ter, no meu grupo
de amigos, meninos e meninas diferentes” (Questdo 1), o aluno respondeu: "Por exemplo,
Se um menino nao consegue jogar a bola, eu ia ter com ele, para ele ndo ficar sozinho."
(Aluno 5, pré-intervencdo). Esta resposta denota que o aluno percebia a diferenca como

uma condi¢do que suscita a relevancia de companhia.

Jasobre o que poderia facilitar a aprendizagem de criangas com deficiéncia visual, o aluno
mencionou: "Eh... porque... eles sdo ceg0s, mas conseguem ouvir. Podem ndo estar a
olhar, mas conseguem ouvir e perceber o que o professor esta a dizer." (Aluno 5, pré-
intervencdo). Esta concecdo mostra uma percecdo limitada sobre as necessidades
educativas de criangas com deficiéncia visual, focando exclusivamente na capacidade
auditiva como forma de compensacdo, sem considerar a importancia de recursos

adaptados como o Braille ou as tecnologias de apoio.

As respostas do Aluno 5 pré-intervencdo indicam uma concecao de inclusdo conectada a
ideia de assisténcia e dependéncia. Embora mostrem uma disposicéo positiva para incluir,
revelam também uma falta de compreensdo mais profunda sobre as capacidades e
autonomia das criancas com deficiéncia. Esta visdo inicial ressalta a importancia de
intervengdes pedagdgicas que promovam a compreensao da inclusdo como um processo
que valoriza a autonomia e a participacdo ativa de todos, independentemente das
caracteristicas fisicas ou sensoriais.
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Concegdes pos-intervencdo e comparagao

O desenho do Aluno 5 pds-intervencdo destaca trés personagens: um individuo com
deficiéncia visual lendo em Braille, uma menina com deficiéncia motora, cujas pernas "ja
ndo funcionam bem" (Aluno 5, pds-intervencdo) e um menino sem deficiéncia. A
representacdo de um individuo utilizando o sistema Braille demonstra um
reconhecimento da autonomia e das habilidades alternativas de aprendizagem de pessoas
com deficiéncia visual. Na entrevista pos-intervencdo, o aluno expressou uma mudanca
comportamental em relacéo a inclusdo e ao respeito pelas pessoas com deficiéncia, como
resultado direto da experiéncia com a Maleta Pedagogica. A afirmacao de que "agora vou
respeitar mais as pessoas, vou brincar com elas, ndo vou as por de parte”(Aluno 5, pos-
intervencdo) destaca um impacto das atividades com o recurso ludico-pedagdgico na
percecdo e atitude futura do aluno, transcendendo o aprendizado tedrico para promover
uma mudanca pratica na forma como interage com os outros. O reconhecimento de ter
aprendido sobre "o que as pessoas faziam, 0s costumes, mais doencas que eu nao
conhecia” (Aluno 5, pds-intervencdo) demonstra que as atividades culminaram na

expansdo do seu conhecimento sobre diferentes deficiéncias.
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Figura 16: Desenho pos-intervencgdo, Aluno 5.

13

Durante a entrevista, o aluno afirmou conhecer deficiéncias como “...autismo, ch...
pessoas cegas, cancro, asma (que ndo ¢ bem)” (Aluno 5, pos-intervencgéo), reconhecendo
que algumas condi¢fes mencionadas ndo se classificam estritamente como deficiéncias.

De acordo com Prabhu (2023),

A disease is an abnormal condition affecting the body. A disorder is a functional
abnormality or disturbance, and a disability is any condition of the body or mind
that makes it more difficult for the person with the condition to do certain

activities. (p.11)

Esta distincdo é importante para entender que doengas como o cancro e condigdes como
a asma podem ser consideradas doencas ou disturbios, mas ndo deficiéncias. Isso reflete
a complexidade de compreender as diversas condi¢cbes médicas que podem afetar as

pessoas de maneiras diferentes.

Na tabela abaixo, estdo expostas as respostas do Aluno 5 ao questionario pds-intervencao.
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Tabela 18: Questionario pds-intervencéo, Aluno 5.

QL [Q2 [Q3 [0Q4 [Q5 |06 [Q7 |Q8 [Q9 [0Q10]0Q11]0Q12

POS | 4 4 3 4 4 1 4 4 3 4 1 4

Legenda: 1) "N&o concordo nada", 2) "Discordo parcialmente”, 3) "Concordo

parcialmente”, 4) "Concordo muito™

Apbs a intervencdo com a Maleta Pedagdgica, as respostas do Aluno 5 ao questionario
refletem algumas mudancas em suas conce¢des sobre a inclusdo de criancas com
deficiéncias em atividades escolares e sociais. Por exemplo, ele passou de "Concordo
parcialmente” para "Concordo muito" nas questdes sobre a facilidade de aprendizado para
criancas cegas e a possibilidade de criancas em cadeiras de rodas brincarem com outras
criancas. Essas mudancas indicam uma maior sensibilizacdo e reconhecimento das

capacidades das criangas com deficiéncias apds a intervengéo.

Além disso, o aluno manteve altos niveis de concordancia em varias questdes que
refletem atitudes positivas sobre a inclusdo, como gostar de trabalhar em grupo,
compartilhar ideias com todos, e brincar com todos sem excecdo. Essas consisténcias
demonstram que sua visao geral sobre a inclusdo permaneceu robusta e até se fortaleceu

em alguns aspetos especificos.

No entanto, algumas respostas ndo demonstram mudanca, como a sua percecdo de que
uma crianca com deficiéncia auditiva consegue percebé-lo, onde ele continua discordando
totalmente. Esses dados sugerem que, enquanto a Maleta Pedagdgica teve um impacto
positivo em expandir a compreensdo do Aluno 5 em relagcdo a algumas formas de
deficiéncia, ainda existem areas especificas onde a percecdo do aluno pode beneficiar-se

de maior sensibilizagéo e educacao continuada.

Sobre o questionario, ao responder sobre ter amigos diferentes, o aluno pensou em
criancas em cadeiras de rodas, refletindo sobre limitacdes em brincadeiras e como poderia
adaptar suas interacfes para inclui-las. Também mencionou criangas com deficiéncia

visual, destacando a capacidade delas de participar em atividades através do tato e a
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importancia de materiais em Braille para facilitar o aprendizado. O aluno confirmou que
manteria a atitude de inclusdo e apoio caso uma nova crianga com deficiéncia entrasse na

turma.

Anélise e discussao das concegdes pré e pds-intervencao

Antes da intervencdo, o desenho do Aluno 5 representava as pessoas com deficiéncia em
uma postura de observacdo, sugerindo uma percecdo de inatividade associada a
deficiéncia. As respostas ao questionario reforcavam essa percec¢do, evidenciando uma
compreensdo limitada das capacidades de interacdo das criancas com deficiéncia.
Particularmente, a total discordancia sobre a capacidade de uma crianga com deficiéncia
auditiva perceber os outros e a parcial discordancia sobre a facilidade das criancas que se
deslocam em cadeiras de rodas poderem brincar indicavam esta visdo estereotipada da

deficiéncia.

Ao observar as representaces iniciais do Aluno 5, torna-se evidente como estereotipos e
preconceitos podem influenciar negativamente a percecdo das capacidades de pessoas
com deficiéncia. Conforme descrito por Souza e Chahini (2020), a perpetuacao de
esteredtipos no ambiente escolar € um dos fatores no processo de exclusdo de alunos com
deficiéncia. Quando as escolas tentam incluir esses alunos em salas de ensino regular,
frequentemente ativam um conjunto de crencas e imagens preconcebidas, social e
culturalmente enraizadas, que levam a estigmatizacdo desses alunos. Essas crencas
resultam em baixas expectativas quanto a educacdo das criancas com deficiéncia,
contribuindo para sua segregacdo dentro do ambiente escolar. A intervencdo com a
Maleta Pedagodgica busca quebrar esses ciclos ao promover uma compreensdo mais

profunda e empatica das habilidades desses alunos.

Apos a aplicagdo da Maleta Pedagogica, o aluno passou a concordar integralmente com
afirmacdes que antes geravam incerteza, como a facilidade de aprendizado para criangas
cegas e a integracdo de criangas em cadeiras de rodas nas brincadeiras. A constancia de
respostas altamente positivas em aspetos relacionados a interagdo grupal e respeito a

diversidade reflete uma atitude de incluséo solidificada e, em alguns casos, fortalecida.
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Esta mudanca observada nas concec¢des do Aluno 5, apds a intervencdo com a Maleta
Pedagdgica, pode ser interpretada a luz da literatura existente sobre educacéo inclusiva.
Rizzo et al. (2021) destacam que o contato prévio ou a experiéncia com o ensino de alunos
com deficiéncia tendem a diminuir a probabilidade de estereétipos e representacdes
preconceituosas. Embora o estudo de Rizzo et al. (2021) se concentre nas percec¢des dos
professores, é plausivel considerar que a interagdo dos alunos com colegas com
deficiéncia, mediada por professores e recursos pedagogicos inclusivos, contribua para

uma mudanca semelhante nas atitudes dos alunos.

As alteracOes nas respostas do Aluno 5 indicam um aumento no entendimento das
possibilidades de autonomia de criangas com deficiéncia. A familiaridade crescente com
a realidade da deficiéncia, promovida pela interacdo durante a aplicacdo do recurso
pedagdgico, pode ter sido um fator determinante para a evolucdo das atitudes do aluno.
Portanto, a mediagdo dos professores e a utilizacdo de recursos pedagogicos inclusivos
séo elementos-chave que podem influenciar positivamente as concecdes dos alunos sobre

a deficiéncia.

No que diz respeito a comunicacdo com criancas com deficiéncia auditiva, a manutencao
da resposta "N&o concordo nada" por parte do Aluno 5 no questionario pds-intervencao
pode refletir uma percecdo realista sobre a complexidade da comunicacdo. Através da
Maleta Pedagdgica, que incluiu um jogo que ensina palavras em lingua gestual
portuguesa, o aluno pode ter percebido que a comunicacdo com pessoas com esta
deficiéncia depende do conhecimento dessa lingua, a qual ele ainda ndo domina. Portanto,
a resposta inalterada ndo implica necessariamente uma auséncia de desenvolvimento em
sua percecdo; em vez disso, pode indicar uma conscientizacdo sobre a complexidade da

comunicacdo nesta modalidade.

A mudanca na representacdo dos personagens com deficiéncia no desenho pos-
intervencao sugere uma maior sensibilizacdo para a inclusao e o respeito pelas diferencas.
O proprio aluno notou uma mudanca na forma como retratou pessoas com deficiéncia em
seus desenhos, apds as atividades com a Maleta Pedagdgica, indicando que teria uma
atitude de respeito e de inclusdo dessas pessoas em brincadeiras, evitando exclui-las. Esta
percecdo é reforcada pela afirmacdo de que as atividades o ajudaram a aprender mais
sobre as acdes, costumes e condic¢des de salde ndo previamente conhecidas por ele.
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A comparacdo entre as respostas pré e poOs-intervencdo demonstra que o aluno
desenvolveu uma compreensdo mais abrangente das capacidades e contribuicbes de
criancas com deficiéncia. Por conseguinte, ressalta-se a eficacia da Maleta Pedagdgica no
aumento do conhecimento sobre os dominios da deficiéncia e na promocao de uma
mudanga comportamental que transcende o contexto educativo para influenciar a forma

como o aluno percebe e interage com a diversidade no seu cotidiano.

2.7.2.6. ALUNO 6

Este segmento examina as conce¢des do Aluno 6 sobre inclusdo e deficiéncia,
entrelacando dados quantitativos de questionarios com andlises qualitativas de desenhos
e entrevistas realizadas antes e apds a intervencdo com a Maleta Pedagdgica. A andlise
visa ilustrar como as interacGes e experiéncias durante a intervencdo aprofundaram a
compreensdo do Aluno 6 sobre as caracteristicas das deficiéncias e a dinamica da incluséo

escolar.
Concecdes pré-intervencao

O Aluno 6 criou um desenho pré-intervencao que inclui a escola e quatro personagens,
dos quais dois tém deficiéncia fisica: um em cadeira de rodas e outro sem uma parte do
braco. Além desses, ele representou duas pessoas sem deficiéncia, como pode ser
constatado a partir do seu relato: “Aqui tem uma pessoa normal do lado deles, para tipo,
brincar. E tem um aqui em cima, olhando o que eles estdo fazendo.” (Aluno 6, pré-
intervencdo). A referéncia a pessoas sem deficiéncia como "normais™ estabelece uma
separacgdo entre o que é considerado padrdo e o que € visto como diferente, perpetuando
estereotipos sobre a deficiéncia.
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Figura 17: Desenho pré-intervencao, Aluno 6.

Ao ser questionado, o aluno afirmou conhecer deficiéncias: mentais, problemas de voz,
incapacidade de andar e deformidades faciais. Para fornecer uma visdo detalhada, as
respostas do Aluno 6 ao questionario antes da intervencao sdo apresentadas na seguinte

tabela:

Tabela 19: Questionario pré-intervencao, Aluno 6.

Ql [Q2 |Q3 |Q4 |Q5 |06 | Q7 |08 | Q9 |Q10|0Q11|0Q12
PRE[3 (4 |4 |2 |4 |3 |4 |4 |3 |4 |1 |4

Legenda: 1) "Nd&o concordo nada", 2) "Discordo parcialmente”, 3) "Concordo

parcialmente”, 4) "Concordo muito”

As respostas do Aluno 6 indicam que, na maioria das questdes, ele concorda muito com
as afirmacGes, sugerindo uma atitude positiva em relacdo a inclusédo de criangas com
diferentes caracteristicas e necessidades no ambiente escolar. Por outro lado, o aluno
discordou parcialmente com a afirmacdo "Para as criancas cegas € facil aprender”,

refletindo possivelmente uma percecdo de que ha desafios significativos enfrentados por
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alunos com deficiéncias visuais no processo educacional. Além disso, concordou
parcialmente em questdes como "Gosto de ter no meu grupo de amigos meninos e
meninas diferentes”, "Dou mais atencdo a um colega que seja mais fragil” e "Gosto de
brincar com todos sem excecdo”, o que pode indicar uma aceitacdo moderada ou incerteza

sobre alguns aspetos praticos da incluséao.

Ao ser questionado sobre a aprendizagem de criancas cegas durante a entrevista, o aluno
identificou 0 som como um recurso e mencionou o0 uso do Braille como ferramenta de
leitura, reconhecendo a capacidade das criancas com deficiéncia visual de compreender
informacdes através de métodos adaptados. Quando questionado sobre que tipo de
deficiéncia vinha a mente ao pensar em criancas com deficiéncia participando de
atividades, o aluno mencionou: "A ‘deficiéncia’ que ndo consegue andar porque tem
algumas atividades que precisa correr, pular. A deficiéncia da... de... que ndo consegue
pensar direito. E... também... a... de... a... deficiéncia que ndo consegue falar direito,

porque tem algumas atividades que... precisam falar." (Aluno 6, pré-intervencao).

O aluno considerou especialmente desafiador que pessoas com deficiéncias fisicas ou
cognitivas participem em atividades que exijam mobilidade, pensamento rapido ou
expressdo oral. A resposta revela que o aluno associa a deficiéncia a dificuldades
funcionais, percebendo estas condi¢cdes como obstaculos para a participacdo plena em
atividades escolares. Esta visdo sugere a necessidade de uma educagdo que ressalte as
capacidades diversas das pessoas com deficiéncia, promovendo uma compreensao que
reconheca as potencialidades, e ndo apenas as limitagcdes, desafiando preconceitos e
promovendo a empatia e 0 respeito entre 0s alunos. A Unica discordancia total no
questionario ocorreu na questdo "Enquanto o professor esta a falar as criancas podem
desenhar”, que ndo esta diretamente relacionada com inclusdo, mas pode refletir a

percecdo do aluno sobre comportamentos apropriados em sala de aula.

Ainda durante a entrevista, 0 aluno expressou uma atitude acolhedora em relacdo a
incluséo de novos alunos com deficiéncias, mostrando-se recetivo independentemente das
limitagdes do individuo. Quando questionado se gostaria de acrescentar algo sobre a
atividade, ele respondeu: "Ah, eu acho legal disso daqui porque da pra... que... as pessoas
que tém deficiéncia, isso € bom para elas, que as pessoas que tipo assim, tem pessoas que
s&o deficientes e ndo tém amigos. E, com isso, elas podem encontrar amigos. E bom pra
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elas." (Aluno 6, pré-intervencdo). E interessante notar que esta fala ocorreu antes da
intervencdo com a Maleta Pedagdgica, apos o aluno ter feito o desenho, respondido ao
questionario e participado da entrevista. Portanto, mesmo sem a intervencdo com o
recurso ludico-pedagdgico, ao ter contato inicial com o tema inclusdo e deficiéncia, o
aluno j& demonstrava um olhar para questfes de inclusdo de pessoas com deficiéncia. Ele
reconheceu que muitas dessas pessoas podem sofrer de isolamento social devido a falta

de amigos e viu na atividade uma oportunidade de mudar essa realidade.

Concegdes pos-intervencao e discussao

O desenho do Aluno 6 pés-intervencao incluiu quatro figuras representando condi¢des
diversas: uma pessoa com deficiéncia visual, uma pessoa que tem, apenas, a parte superior
do corpo, uma pessoa com autismo e gémeos siameses que compartilham uma cadeira de
rodas. Atraves da expressao "uma pessoa cega que esta com um... um bastdo para poder
tocar, assim." (Aluno 6, pds-intervencdo) o aluno evidencia sua compreensdo da
autonomia de locomocéo de individuos com deficiéncia visual e demonstra conhecimento

sobre produtos de apoio, neste caso, a bengala branca.

Sua representacao de uma pessoa com autismo, usando "aquela corda... tipo... ¢ uma corda
que fica aqui" (Aluno 6, pds-intervencio) refere-se ao uso de cordio de identificacdo® que
¢ utilizado nalguns paises por pessoas cuja deficiéncia ndo € facilmente detetavel, para

facilitar sua identificacdo e promover entendimento em situac@es sociais.

1 Em alguns paises, nomeadamente no Brasil, foi instituido o uso de cordao de fita com desenhos
de girassois como simbolo nacional de identificacdo de pessoas com deficiéncias ocultas. A
medida visa promover a conscientizacdo e o respeito aos direitos de pessoas com deficiéncias ndo
visiveis, como a surdez e o Transtorno do Espetro Autista (TEA). O uso do simbolo é opcional e
sua auséncia ndo prejudica o exercicio de direitos j& garantidos, sendo necessario apresentar
documento comprobatorio da deficiéncia quando solicitado (Lei n.° 14.624, 2023)
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Figura 18: Desenho p6s-intervencao, Aluno 6.

O Aluno 6 articula a realidade dessas pessoas com sensibilidade, observando que "tem
pessoas cegas que, que tem pessoas que maltratam, porque reclamam delas porque elas
ndo conseguem enxergar" e que "tem varias pessoas que, que ficam... ficam falando mal
das pessoas que tem... que falam que sdo esquisitas, que sdo muito diferentes..." (Aluno
6, pos-intervencdo). Essas falas sdo um indicativo do seu desejo de desafiar estigmas,
destacando uma consciéncia social em relacdo ao respeito e a dignidade desses

individuos.

Além disso, a sua descri¢cao dos gémeos em uma cadeira de rodas compartilhada e o relato
de que "tem pessoas que ndo ajudam e desprezam” (Aluno 6, pos-intervencgdo), mostram
uma critica ao comportamento de exclusdo e a uma falta de suporte social. J& a interacdo
entre os personagens, retratados em momentos de conversa e brincadeira, destaca uma
cena de socializacdo. A observacdo do aluno de que "Elas estdo conversando, estdo
brincando™ demonstra uma visao de interagé@o social entre estas pessoas representadas no

desenho.
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A motivacao do Aluno 6 para incluir essas representacdes de deficiéncia em seu desenho
é revelada durante a entrevista, na qual expressa preocupa¢do com o tratamento
dispensado as pessoas com deficiéncia na sociedade. As suas observacGes sobre a
discriminacdo e o preconceito enfrentados por pessoas com deficiéncia visual, com
autismo ou com deficiéncia fisica ilustram uma sensibilidade as injusticas sociais, que
ndo havia sido mencionada antes da aplicacdo dos recursos ludico-pedagdgicos. Essa
escolha tematica sugere uma tentativa de desafiar e questionar as atitudes negativas

prevalentes, promovendo um discurso de respeito e incluséo.

Observando as respostas pré e pos-intervengdo do Aluno 6 ao questionario, observa-se

uma evolugéo nas suas concegdes, como pode ser observado na tabela a seguir:

Tabela 20: Questionario pds-intervencéo, Aluno 6.

Ql |Q2 [Q3 |Q4 [Q5 |[Q6 |Q7 [Q8 |Q9 | Q10| Q11|Q12
PRE|(3 |4 |4 |2 |4 |3 |4 |4 |3 |4 |1 |4

POS | 4 4 4 3 4 4 4 3 3 4 1 4

Legenda: 1) "N&o concordo nada”, 2) "Discordo parcialmente”, 3) "Concordo

parcialmente”, 4) "Concordo muito™

A questdo 1 do questionario, "Gosto de ter no meu grupo de amigos meninos e meninas
diferentes”, mostra uma alteracdo na resposta do Aluno 6, passando de "Concordo
parcialmente” no pré-intervencdo para "Concordo muito" no poés-intervencdo. Esta
mudanca indica um possivel aumento na valorizacdo da diversidade e no interesse em
formar lagos sociais com pessoas de diferentes condi¢des e habilidades. A experiéncia
com a Maleta Pedagdgica, que encoraja o reconhecimento da pluralidade e da inclusao,
pode ter influenciado essa nova perspetiva, expandindo a consciéncia do aluno sobre a

importancia de um ambiente social inclusivo.

Na questdo 4, "Para as criancas cegas € facil aprender”, a mudanca da resposta de
"Concordo parcialmente” para "Concordo muito™ demonstra um reconhecimento das
capacidades e do potencial de aprendizado de criangas com deficiéncia visual apés a
intervencdo. A Maleta Pedagogica inclui um jogo que desafia os alunos a decifrar um

cddigo, processo que envolve o ensino da leitura dos algarismos em Braille. Ao ter contato
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com essa experiéncia de aprendizagem tétil, & provavel que o aluno tenha ampliado seu
entendimento sobre como as criancas com deficiéncia visual podem aprender
efetivamente. Assim, sua mudanca de resposta no questionario pos-intervencdo sugere
uma reflexdo pessoal sobre as capacidades de aprendizado das pessoas com deficiéncia
visual e uma compreensdo mais profunda de que os recursos adequados possibilitam o

seu desenvolvimento educacional.

Na questdo 6, "Uma crianga surda consegue perceber-me", a resposta do Aluno 6 também
modificou de "Concordo parcialmente™ para "Concordo muito” entre as avaliacdes pré e
pos-intervencdo, sinalizando uma evolucdo na compreensdo do aluno sobre a
comunicagdo com criangas com deficiéncia auditiva. Possivelmente, o contato com 0s
jogos inclusivos da Maleta PedagoOgica contribuiu para um conhecimento mais

aprofundado das estratégias de comunicacdo utilizadas por pessoas com esta deficiéncia.

E interessante notar a alteragio na questdo 8, "Gosto de brincar com todos sem excecéo",
onde a resposta mudou de "Concordo muito” para "Concordo parcialmente™, o que pode
refletir uma maior consciéncia das complexidades na inclusdo de todas as criangas em
atividades IGdicas. Para a questdo 9, "E facil para as criancas em cadeira de rodas
brincarem com as outras criancas”, o Aluno 6 manteve sua resposta como "Concordo
parcialmente”, o que pode indicar uma consisténcia na sua percecdo da necessidade de
adaptacOes para permitir a participacdo plena de criancas em cadeira de rodas nas

brincadeiras.

Durante a entrevista, o aluno destacou os desafios enfrentados por criangcas com
deficiéncia. Quando questionado sobre que tipo de deficiéncia vinha a sua cabeca ao
pensar em criancas participando de atividades, o aluno respondeu: "0, tem a deficiéncia
da... que ndo conseguem pensar, porque tem jogos que vocé precisa responder e... a
também que ndo consegue andar, da cadeira de rodas, que tem jogos que vocé tem que
correr, pular e... ade... a do cego, porque, as vezes, em algumas brincadeiras, vocé tem
que... voc€ tem que ser atento com os olhos para ndo poder... perder." (Aluno 6, pos-
intervencdo). Ao identificar as dificuldades intelectuais, relacionadas com a mobilidade
e a visdo, o aluno demonstra uma sensibilidade aos desafios que criangas com deficiéncia

podem vir a enfrentar durante atividades que ndo sejam adaptadas para todos. Sua
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observagdo destaca a importancia de garantir que essas atividades sejam inclusivas,

evitando a excluséo de qualquer crianga.

Sobre o que poderia ajudar na aprendizagem de criancas com deficiéncia visual, o Aluno
6 respondeu: "As criangas cegas, elas podem... elas podem ouvir, faz... ouvir as pessoas
falando... também pode fazer... igual ja existe que tem as bolinhas dos... as bolinhas que
tocam e se, sabem qual € a letra, o nimero..." (Aluno 6, pos-intervencdo). Esta fala revela
uma compreensdo crescente sobre as estratégias que podem facilitar a aprendizagem
desses alunos, além de evidenciar uma conscientizacao sobre a necessidade de adaptacdes

especificas para promover a inclusdo efetiva.

A visdo do Aluno 6 também sugere que a intervencao com a Maleta Pedagdgica pode ter
contribuido para ampliar seu entendimento sobre as diferentes formas de aprendizagem e
a importancia de criar um ambiente inclusivo. Essa conscientizacdo é um passo
importante para a construcdo de atitudes inclusivas, pois demonstra uma disposi¢éo para
respeitar as diversas formas de aprender.

No final da entrevista, ao ser questionado se gostaria de comentar sobre o questionario, o
Aluno 6 relatou ndo saber o significado da palavra "inclusdo" antes de participar das
atividades com os recursos ludico-pedagdgicos. Ele afirmou: "S6 tinha uma antes que era
do... ‘exclui¢do’, eu acho. ‘Excluicao’... Porque eu ndo sabia o que era isso... Inclusdo.
Eu ndo sabia o que que era isso." (Aluno 6, pds-intervencdo). Esse comentéario revela a
falta de familiaridade do aluno com o conceito de inclusdo antes da intervencédo
pedagogica, mas reconheceu ter aprendido seu significado através das atividades. 1sso
evidencia o impacto positivo da Maleta Pedag6gica em ampliar o vocabulério e o
entendimento dos alunos sobre conceitos fundamentais para a educacdo inclusiva. Para
concluir, o aluno expressou apreco pelas atividades da Maleta Pedagdgica, valorizando o

potencial educativo e inclusivo das mesmas para pessoas com deficiéncia.

Analise e discussdo das concecdes pré e pos-intervengao

Comparando as concegdes do Aluno 6 antes e depois da intervencdo, fica evidente uma

transicdo de um entendimento superficial para uma compreensdo mais abrangente das
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diversas formas de deficiéncia e das necessidades individuais de adaptacdo e incluséo.
Antes da intervencéo, os conhecimentos do aluno centravam-se predominantemente em
deficiéncias fisicas visiveis, como demonstrado no seu desenho que incluia personagens
em cadeira de rodas e com membros amputados. Souza e Chahini (2020) defendem que
as criancas manifestam conceitos distintos de acordo com as diferentes categorias de

deficiéncia. As autoras afirmam que

As concepgdes das criangas ocorrem mais em relacao as deficiéncias que possuem
caracteristicas visiveis, como no caso das deficiéncias sensorial e fisica, por
utilizarem recursos diferenciados (Libras, Braille, aparelho auditivo, proteses,
oOrteses, cadeira de rodas, muletas etc.), ja aquelas que apresentam necessidades
especificas, derivadas de problemas intelectuais e/ou mentais, sd0 menos
perceptiveis pelas criancas sem deficiéncia e que ndo convivem e/ou interagem

com pessoas com as referidas necessidades. (p. 80).

Portanto, esta visao inicialmente mais restrita do Aluno 6 é corroborada pela literatura,
que reconhece que criancas geralmente percebem as deficiéncias mais facilmente quando
estas possuem caracteristicas visiveis e sdo acompanhadas de recursos diferenciados. A
intervencdo pedagdgica com a Maleta Pedagogica, ao introduzir conceitos e experiéncias
inclusivas, desempenhou um papel em expandir o conhecimento deste aluno, levando-o
a uma compreensdo mais inclusiva das diversas realidades vividas por pessoas com

deficiéncia.

A utilizagdo da palavra "normal™ para descrever pessoas sem deficiéncia no momento
pré-intervencao sugere uma visao dicotbmica entre o normal e o diferente, reforcando
esteredtipos sobre a deficiéncia. Gaudenzi e Ortega (2016) e Franck (2014) criticam a
nogdo tradicional de deficiéncia ancorada em padrdes de normalidade, argumentando que
essa perspetiva restringe a compreensdo da diversidade humana e perpetua uma
classificacdo limitante entre variagdes corporais. Os autores concordam que, como as
definicBes de normalidade frequentemente estabelecem o que é considerado anormal, ha
um desafio constante para profissionais da educacao que buscam equilibrar a valorizagéo

da diversidade com a garantia de oportunidades equitativas.
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Apos a intervencdo, o Aluno 6 representou em seu desenho uma pessoa com deficiéncia
visual se locomovendo de forma independente, demonstrando uma evolucéo na percecao
das deficiéncias como variagdes humanas que ndo necessariamente limitam a autonomia.
O proprio aluno percebeu mudancas na forma como retratou pessoas com deficiéncia em
seu desenho apos as atividades, enfatizando um maior cuidado e respeito. Este avanco
também se reflete na sensibilidade demonstrada ao discutir durante a entrevista os

desafios enfrentados por pessoas com deficiéncia, como a discriminacao e o preconceito.

As respostas ao questionario também indicam um aumento na valorizagédo da diversidade
apo6s a intervencdo, como evidenciado pela mudanca nas respostas das questdes
relacionadas a facilidade de aprendizado de criancas com deficiéncia visual e a
capacidade de perceber comunicacdes de uma crianca com deficiéncia auditiva. A
mudanca na questao relacionada ao gosto por brincar com todos pode indicar uma maior
conscientizacao sobre as necessidades especificas de adaptacdo para a inclusao efetiva de

todas as criancas em atividades recreativas.

Essas mudancas nas concecBes do Aluno 6 sdo possivelmente o resultado das
experiéncias vivenciadas durante a intervencdo, que permitiram ao aluno expandir sua
compreensdo sobre os dominios da deficiéncia e a importancia do respeito e inclusao

dessas pessoas.

A reflexdo do aluno sobre as mudancas em sua propria percecdo e o reconhecimento da
necessidade de "mais cuidado” e "respeito” por pessoas com deficiéncias aponta para uma
maturidade em sua compreensdo da deficiéncia como uma condi¢cdo que requer

compreensdo e empatia, em vez de piedade ou discriminacao.

2.7.2.7 SINTESE REFLEXIVA DAS CONCECOES GERAIS DOS SEIS
ALUNOS

A andlise das concecbes dos seis alunos selecionados para este estudo permitiu
compreender, de forma mais aprofundada, como a aplicagdo dos recursos ludico-
pedagogicos inclusivos influenciou suas percecBes sobre os quatro dominios da

deficiéncia. Os dados coletados no momento pré-intervencdo evidenciaram que,
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inicialmente, os alunos apresentavam uma compreensdo limitada e estereotipada das

deficiéncias auditiva, intelectual, motora e visual.

Os desenhos pre-intervencao revelaram uma tendéncia para representar as deficiéncias de
forma estigmatizada, evidenciando uma falta de conhecimento sobre as caracteristicas e
capacidades das pessoas com deficiéncia. Ficou evidente que os alunos representaram em
seus desenhos pré-intervencao personagens com deficiéncia associados a dependéncia e
inatividade, enquanto os personagens sem deficiéncia eram retratados de forma ativa. Por
exemplo, o Aluno 2 desenhou pessoas com deficiéncia fisica em cadeiras de rodas,
sempre auxiliadas por outras sem deficiéncia, sugerindo uma percegdo limitada das
capacidades das pessoas com deficiéncia. Ainda no momento pré-intervencéo, o Aluno 3
incluiu detalhes especificos sobre a deficiéncia fisica, indicando um conhecimento

emergente, embora permeado por esteredtipos.

Adicionalmente, somente o Aluno 5 representou uma deficiéncia além da fisica em seu
desenho, incluindo a deficiéncia visual. Este facto evidenciou o restrito conhecimento dos
alunos sobre a diversidade das deficiéncias, destacando a predominancia de
representacdes focadas nas deficiéncias que possuem caracteristicas visiveis, como
também ressaltado na pesquisa de Souza e Chahini (2020). A escassez de representacdes
de outras deficiéncias sublinha a necessidade de uma abordagem educativa mais
abrangente, que expanda o conhecimento dos alunos sobre a amplitude e as caracteristicas

das diversas deficiéncias, promovendo uma visdo mais inclusiva e informada.

Do mesmo modo, as entrevistas iniciais reforcaram essas percecoes estigmatizadas. Os
alunos frequentemente associavam deficiéncias a limitagbes e aspetos negativos de
convivéncia e interacdo social. O Aluno 4, por exemplo, explicou que desenhou uma
pessoa com deficiéncia numa cadeira de rodas sendo ajudada por outra pessoa de pé,

refletindo a visdo de que as pessoas com deficiéncia sdo dependentes de ajuda.

Os dados provenientes dos questionarios pré-intervengdo, similarmente, revelaram
algumas percecOes estigmatizadas e limitadas dos alunos sobre incluséo e deficiéncia,

como pode ser observado no grafico abaixo:

118



Gréfico 25: Sintese dos questionarios pré-intervencdo aplicados aos 6 alunos.

Questionadrio pré-intervencao 6 alunos

el

Q1 Q2 Q@3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 Q11 Q12

O L N W A~ U O

B NAO CONCORDO NADA W DISCORDO PARCIALMENTE
B CONCORDO PARCIALMENTE m CONCORDO MUITO

Questdes como Q4, "Para as criangas cegas é facil aprender”, e Q6, " Uma crianga surda
consegue perceber-me.”, mostraram uma compreensdo predominante de que as
deficiéncias sdo obstaculos para a aprendizagem e para a interacdo social, com a maioria
dos alunos discordando totalmente ou parcialmente dessas afirmac@es. A hesitacdo em
relacdo a inclusdo de criancas com deficiéncia nas atividades ludicas e o reconhecimento
limitado das capacidades de comunicacdo das criangas com deficiéncia auditiva,
destacaram uma falta de conhecimento e empatia. Esses resultados sublinham a
necessidade de intervengGes educativas como a que pode ser proporcionada pela Maleta
Pedagdgica, que visam desafiar concecdes estereotipadas e promover uma postura mais
inclusiva e informada das capacidades das pessoas com deficiéncia.

Apos a intervengdo com a Maleta Pedagdgica do ProLearn4ALL, foi possivel observar
mudancas nas concecdes dos alunos, que passaram a incluir personagens com deficiéncia
em contextos variados, destacando suas capacidades e interag0es positivas com pessoas
sem deficiéncia. Por exemplo, nos desenhos pos-intervencdo, os alunos retrataram
individuos com deficiéncia de maneira mais ativa e autbnoma. Individuos com deficiéncia
auditiva foram ilustrados utilizando lingua gestual para comunicar, sugerindo uma
compreensdo aprimorada sobre as capacidades de comunicagdo dessas pessoas. Pessoas
com deficiéncia visual foram representadas utilizando recursos como a leitura em Braille
e 0 uso de bengalas ou caes-guia, refletindo uma nogédo de autonomia e independéncia.

Além disso, alguns alunos desenharam pessoas com autismo de forma isolada, indicando
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uma compreensdo sobre a preferéncia por momentos de solitude, um comportamento
frequentemente observado em individuos no espetro autista. Adicionalmente, pessoas em
cadeiras de rodas foram mostradas participando de atividades recreativas, como jogar
basquete, contrastando com representacGes mais passivas observadas antes da

intervencao.

As respostas ao questionario pos-intervencdo, também indicam uma evolugdo positiva
nas atitudes e compreensdes dos alunos em relacdo as capacidades das pessoas com
deficiéncia. Observem-se 0s dados recolhidos pos-intervencdo, expressos no grafico

abaixo:

Gréfico 26: Sintese dos questionarios pos-intervencao aplicados aos 6 alunos.

Questionario pds-intervengao 6 alunos

il
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A questdo Q1, "Gosto de ter no meu grupo de amigos meninos e meninas diferentes”,
mostrou um aumento significativo no nimero de alunos que concordam muito com esta
afirmacdo apo6s a intervencao, passando de trés para cinco, refletindo uma maior aceitacédo
da diversidade no circulo de amizades. Na questdo Q4, "Para as criangas cegas ¢ facil
aprender”, houve uma mudanca notavel. Inicialmente, a maioria dos alunos discordava
totalmente ou parcialmente desta afirmacdo. ApoOs a intervencdo, verificou-se um
aumento no namero de alunos que concordam parcialmente e muito, indicando um maior

reconhecimento das capacidades das criangas com deficiéncia visual.

De forma similar, na questdo Q6, "Uma crianca surda consegue perceber-me", a
intervencdo também trouxe alteracGes positivas. Antes da intervencdo, a maioria dos
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alunos discordava totalmente ou parcialmente. No entanto, apds a intervencdo, houve uma
distribuicdo mais equilibrada das respostas, com um aumento daqueles que concordam
muito, sugerindo uma melhoria na compreensdo sobre as capacidades de comunicacao
das criancas surdas. Na questdo Q9, “E facil para as criancas em cadeira de rodas
brincarem com as outras criancas", observou-se uma mudanga marcante, com somente
um aluno optando por uma resposta no espetro de discordancia. Este dado aponta para
uma melhoria na percecdo das barreiras enfrentadas por criancas com mobilidade

reduzida e uma maior empatia em relacao a estas dificuldades.

As entrevistas pos-intervencdo corroboraram o0s resultados, indicando que os alunos
desenvolveram uma compreensao mais empatica e precisa das deficiéncias. As criancas
conseguiram reconhecer as potencialidades e desafios enfrentados por pessoas com
deficiéncia, refletindo uma sensibilizacdo maior para a inclusao e a diversidade. O Aluno
1, por exemplo, durante a entrevista pOs-intervencdo, descreveu seu desenho
detalhadamente, identificando as atividades de alguns personagens: um estava regando
plantas, outro lendo livros especiais (sugerindo o uso do Braille), outro comunicando
através de lingua gestual e ainda havia um descrito como tendo autismo, preferindo
brincar sozinho. O Aluno 5 também relatou uma mudanca de atitude, afirmando que
"agora vou respeitar mais as pessoas, vou brincar com elas, ndo vou as por de parte” e 0
Aluno 6 mencionou que "a gente deve respeitar”, refletindo uma nova conscientizacao

sobre a importancia do respeito e da incluséo.

Este estudo destacou a importéncia de intervencdes educativas que utilizam recursos
ludico-pedagogicos inclusivos para transformar concecgdes e atitudes desde a infancia. Os
resultados obtidos com os seis alunos selecionados reforcam a eficacia da Maleta
PedagoOgica em promover uma educacdo inclusiva, evidenciando a necessidade de
incorporar tais recursos no curriculo escolar de forma continua. A abordagem ludico-
pedagdgica mostrou-se eficaz na desconstrugcdo de estigmas e na construcdo de uma
compreensdo mais abrangente e positiva dos dominios da deficiéncia. A promocéo de
uma cultura inclusiva na escola, através de recursos educativos adequados, € essencial
para a formacéo de cidaddos conscientes e respeitosos, capazes de contribuir para uma

sociedade mais justa e equitativa.
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3  CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta dissertacdo, explorou-se a influéncia dos recursos ludico-pedagogicos
inclusivos nas concecdes de alunos do ultimo ano do 1.° Ciclo do Ensino Béasico sobre os
quatro dominios da deficiéncia, englobando a dimensdo auditiva, intelectual, motora e
visual. Esta investigagdo foi guiada pela seguinte questdo: "De que forma a
implementacdo de recursos ladico-pedagdgicos inclusivos influencia as concegdes de

alunos do 4.° ano sobre os quatro dominios da deficiéncia?"

Este estudo foi estruturado em torno de quatro objetivos especificos, partindo da
perspetiva de Marconi e Lakatos (2021) que sublinham que a definicdo de objetivos €
crucial para orientar a investigacéo, estabelecendo direcOes claras e limites precisos. Cada
objetivo previu uma abordagem de diferentes facetas da questdo central, desde o
entendimento das preconcecdes dos alunos até a reflexdo sobre o impacto da

implementacdo dos recursos ludico-pedagogicos na promocéo da inclusao.

Este capitulo final apresenta a forma como cada objetivo norteou o trabalho, refletindo
sobre as mudancas observadas e a eficacia das intervencdes realizadas. A discussao sera,

portando, segmentada conforme os seguintes topicos:

Conhecer as preconcecfes de alunos do 4.° ano em relacdo aos quatro dominios da

deficiéncia (auditiva, intelectual, motora e visual);

Conhecer as concecBes de alunos do 4.° ano em relacdo aos quatro dominios da
deficiéncia (auditiva, intelectual, motora e visual) ap0s a intervencdo com recursos

ludico-pedagogicos;

Comparar as concec¢des dos alunos do 4.° ano sobre os quatro dominios da deficiéncia
(auditiva, intelectual, motora e visual) antes e ap6s a implementacao dos recursos ludico-

pedagdgicos;

Refletir sobre o contributo dos recursos ludico-pedagdgicos na promogdo da

sensibilizacdo para a incluséo.
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Obijetivo 1: Conhecer as preconcec¢des de alunos do 4.° ano em relagédo aos quatro

dominios da deficiéncia (auditiva, intelectual, motora e visual)

Na analise das concecBes pré-intervencdo dos alunos do 4.° ano, foram identificadas
algumas visdes estereotipadas, como evidenciado na recolha de dados através dos

desenhos, questionarios e entrevistas.

Os resultados dos questionarios antes da intervencédo revelaram percecGes desafiadoras
em relacdo as habilidades de aprendizagem e inclusdo de criancas com deficiéncias
especificas. Por exemplo, as respostas para a afirmagdo “Para as criancas cegas ¢ facil
aprender” variaram entre "ndo concordo nada" e "concordo parcialmente”, indicando uma
visdo predominante de que a deficiéncia visual representa um obstéculo significativo para
0 processo de aprendizagem. Similarmente, a capacidade de criangas com deficiéncia
auditiva de entender os seus colegas foi maioritariamente questionada pelos alunos,
refletindo dividas sobre a eficacia da comunicacdo entre criancas. Este contexto ressalta
a analise critica de Rodrigues e Campello (2023), que abordam as perce¢des errdneas
frequentemente associadas aos alunos com deficiéncia auditiva. A pesquisa atual
evidencia que embora haja avancos na compreensao dos alunos sobre como comunicar
com colegas com deficiéncia auditiva, hd uma necessidade continua de promover praticas

educativas que reforcem a incluséo e melhorem a comunicagéo efetiva.

A anélise das concecdes dos alunos através do questionario também apontou para uma
visdo negativa em relacdo a integracdo de criancas que se deslocam em cadeira de rodas
nos momentos de brincadeira, onde a opcdo "N&o concordo nada" foi frequentemente
selecionada, seguida por "Discordo parcialmente”. Essas opinides sugerem uma Visdo
limitada sobre a participacdo dessas criangas em atividades lldicas, enfatizando a
necessidade de abordagens educacionais que desafiem esses esteredtipos e promovam
uma compreensdo mais inclusiva das capacidades de todas as pessoas,

independentemente de suas condicdes fisicas ou sensoriais.

O panorama exposto revela uma compreensdo muitas vezes estereotipada sobre a
deficiéncia, sublinhando a importancia de intervir com estratégias pedagogicas que
eduquem sobre a diversidade e capacidades humanas de forma mais efetiva e empatica,

promovendo uma cultura de inclusdo nas escolas.
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Os resultados obtidos através dos desenhos destacaram a tendéncia dos alunos de associar
a deficiéncia com algum nivel de dependéncia e/ou inatividade. Em alguns desenhos pré-
intervencdo, os personagens com deficiéncia foram representados como dependentes de
ajuda para terem mobilidade ou em atividades passivas, enquanto 0s personagens sem
deficiéncia participam ativamente da cena. Esta representacdo pode ser exemplificada
pela descricdo de um aluno: "Aqui € um menino cego. Ele ndo consegue brincar. E aqui
€ 0 menino normal que esta a jogar futebol e aqui € um menino de cadeira de rodas que

estd a olhar para os outros"” (Aluno 5, pré-intervencao).

A caracterizacdo efetuada sugere uma compreensdo distorcida das capacidades das
pessoas com deficiéncia, reforcando a nogdo equivocada de que essas pessoas S&o

incapazes de participar ativamente de atividades sociais e educacionais.

Nos desenhos pré-intervencao, notou-se que todos representaram exclusivamente pessoas
com deficiéncia motora, utilizando dispositivos como cadeiras de rodas ou muletas, que
sdo facilmente identificaveis visualmente. Somente um aluno incluiu, além de um
personagem com deficiéncia motora, uma pessoa com deficiéncia visual, caracterizada
pelo uso de uma bengala. Esta tendéncia em destacar deficiéncias com manifestacGes
fisicas visiveis e 0 uso de produtos de apoio € consistente com as observagfes de Souza
e Chahini (2020). As autoras afirmam que criangas geralmente percebem mais facilmente
as deficiéncias que apresentam caracteristicas visiveis e sdo acompanhadas de recursos
diferenciados. Em contrapartida, deficiéncias que envolvem necessidades especificas
menos ébvias, derivadas de condicdes intelectuais, sdo frequentemente menos percetiveis

para criangas sem essas experiéncias de convivéncia (Souza & Chahini, 2020).

Esta observacdo ressalta a necessidade de abordagens pedagdgicas que ampliem a
percecdo das criancas sobre a diversidade dos dominios da deficiéncia, indo além das
manifestacdes visiveis. A utilizacdo da Maleta Pedagdgica na intervengdo busca
justamente enriquecer essa compreensao, introduzindo conceitos que expandem o
conhecimento dos alunos sobre as véarias formas de deficiéncia, fomentando uma viséo

mais integral e inclusiva.

O uso do termo "normal™ para descrever individuos sem deficiéncia foi percebido

algumas vezes durante a recolha de dados e reflete uma visdo ultrapassada que pode
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perpetuar a segregacdo de pessoas com deficiéncias. Gaudenzi e Ortega (2016)
argumentam que essas noc¢des de normalidade e autonomia precisam ser reconsideradas,
propondo uma visdo de deficiéncia que enfatiza a interdependéncia e questiona a

associacdo da deficiéncia com doencas.

Obijetivo 2: Conhecer as concecdes de alunos do 4.° ano em relacdo aos quatro
dominios da deficiéncia (auditiva, intelectual, motora e visual) apds a intervencéo com

recursos ludico-pedagdgicos

Apobs a intervencdo pedagogica, os dados recolhidos a partir dos questionarios revelaram
alteracOes nas concegdes dos alunos em relacdo a inclusdo e diversidade. Essas mudancas
foram evidenciadas pelo aumento das respostas que indicam uma maior aceitacdo e

compreensdo das deficiéncias e dos temas abordados.

Por exemplo, na questdo em que afirmava “Gosto de ter, no meu grupo de amigos,
meninos e meninas diferentes.” (Questdo 1), houve um aumento no nimero de respostas
"Concordo muito"”, indicando uma maior abertura para incluir colegas com diferentes
caracteristicas em seus grupos sociais. No contexto da participacdo de criangcas com
deficiéncia em atividades, observou-se também uma mudanca nas respostas. Embora a
maioria ainda concorde que criangas com deficiéncia devem participar ativamente, o
surgimento de respostas "Concordo parcialmente” sugere uma reflexdo mais profunda
sobre os desafios e adaptacOes necessarias para uma inclusao efetiva, que considere tanto

as potencialidades quanto as necessidades especificas de cada crianca.

Os resultados expressos sugerem que os alunos estdo mais predispostos a aceitar e
valorizar a diversidade apos a intervengdo. Mendes (2020) articula essa mudanga de
postura em rela¢do a inclusdo quando destaca os principios fundamentais que devem
orientar as praticas educativas inclusivas. Segundo o autor, o primeiro principio baseia-
se na convicgdo de que todas as pessoas devem ter o direito de participar, em condic¢des
de igualdade, das diversas instancias sociais, incluindo a educacéo. Essa participacéo
traduz-se no direito de criancas e adolescentes com deficiéncia frequentarem a sala de
aula comum e receberem, simultaneamente, atendimento educacional especializado

conforme suas necessidades.
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A presenca de respostas mais afirmativas no momento pos-intervencdo, sobre a
capacidade de aprendizagem de criangas com deficiéncia visual, indica que os alunos
passaram a reconhecer mais claramente as capacidades das criancas com esta tipologia de
deficiéncia, o que pode ser atribuido a experiéncia com a Maleta Pedagogica, que desafiou
conceitos prévios e promoveu uma Visdo mais equitativa. Neste processo, os alunos
aprenderam a observar além das limitacdes, compreendendo as habilidades e preferéncias
individuais de pessoas com deficiéncia, alinhando-se ao principio de que a educacao
inclusiva deve considerar o perfil global dos alunos. Santos, Mangas e Sousa (2020)
reforgam essa perspetiva, enfatizando a importancia de centrar o processo educativo na
autonomia e preferéncias dos alunos e ndo apenas em suas dificuldades ou incapacidades.
Esta abordagem promove o0 pensamento critico e a capacidade de trabalhar de forma
colaborativa, colocando os alunos com deficiéncia como participantes ativos no ambiente

educacional.

Nos desenhos poés-intervengdo, os alunos retrataram individuos com deficiéncia de
maneira mais ativa e autbnoma. Por exemplo, individuos com deficiéncia auditiva foram
ilustrados utilizando lingua gestual para se comunicar, sugerindo uma compreensao
aprimorada sobre as capacidades de comunicacdo dessas pessoas. Pessoas com
deficiéncia visual foram representadas utilizando recursos como o Braille e 0 uso de
bengalas ou cdes-guia, refletindo uma no¢do de autonomia e independéncia. Além disso,
alguns alunos desenharam pessoas com autismo de forma isolada, indicando uma
compreensdo sobre a preferéncia por momentos de solitude, um comportamento
frequentemente observado em individuos no espetro autista. Adicionalmente, pessoas em
cadeiras de rodas foram mostradas participando de atividades recreativas, como jogar
basquete, contrastando com representacbes mais passivas observadas antes da

intervencao.

Alinhados com essa perspetiva, Mendes (2020) e Santos et al. (2020) destacam a
importancia de os educadores reconhecerem as singularidades de cada estudante para
efetivamente cumprirem seu papel. Para estes autores, incluir ndo implica "normalizar"
ou tentar encaixar alguém considerado diferente em um molde preexistente. Mendes
(2020) critica, por isso, as adaptacdes superficiais como solugdes temporarias que nao

atendem as verdadeiras necessidades dos alunos. Para o autor, a inclusdo efetiva deve ser
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vista como um processo de "singularizar", assumindo que cada aluno é Gnico em sua

historia e potencialidades.

Nas entrevistas, os alunos expressaram uma mudanca no discurso que evidencia uma nova
conscientizacao sobre a inclusdo e o respeito pelas diferencas. As criangas relataram a
importancia de incluir todos os colegas e de oferecer oportunidades para conhecer o outro,
antes de fazer julgamentos baseados na aparéncia. A preocupagdo com a excluséo e o
tratamento inadequado também foi destacada. Algumas falas dos alunos ilustram essa
transformacédo em suas concecdes: "Aprendi varias deficiéncias e aprendi varias histdrias
e que podemos brincar, ser amigos, gostar, ajudar as outras pessoas.”" (Aluno 2, pos-
intervengdo); "... agora que fizemos isto, vou respeitar mais as pessoas, vou brincar com
elas, ndo vou as por de parte..." (Aluno 5, pds-intervencao); "Retratei que a gente tem

que ter mais cuidado, que a gente deve respeitar, ..." (Aluno 6, pos-intervencdo).

Essas mudancas nos desenhos e discursos dos alunos ap6s a intervencdo pedagdgica
indicam um aumento da empatia e do entendimento sobre a vida das pessoas com
deficiéncia. Esses resultados sugerem que a intervencdo foi eficaz em promover uma

cultura de respeito e inclusdo dentro do ambiente escolar.

Objetivo 3: Comparar as concecdes dos alunos do 4.° ano sobre os quatro dominios da
deficiéncia (auditiva, intelectual, motora e visual) antes e ap0s a implementacdo dos

recursos ludico-pedagogicos

Este objetivo pretendia comparar as concecbes dos alunos do 4.° ano sobre 0s quatro
dominios da deficiéncia (auditiva, intelectual, motora e visual), considerando 0 momento
anterior e posterior a implementacao dos recursos ludico-pedagdgico que fazem parte da
Maleta do projeto ProLearn4ALL.

As respostas ao questionario revelaram uma evolugdo na compreensao dos alunos sobre
os temas abordados, especialmente no que se refere a aprendizagem de criangas com
deficiéncia visual, a comunicac¢do com criangas com deficiéncia auditiva e a participacdo

de alunos com deficiéncia motora em brincadeiras. Estas mudancas sugerem que a
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intervencdo com a Maleta Pedagogica contribuiu para uma percecdo mais inclusiva das

capacidades desses individuos.

O estudo de Babik e Gardner (2021) ressalta que percecdes negativas em relacdo a
deficiéncia desvalorizam os individuos com deficiéncias e levam a sua exclusao social.
Ao contrério, uma sociedade saudavel encoraja atitudes positivas e promove a inclusdo
social. Da mesma forma, Souza e Chahini (2020) destacam que a perpetuacdo de
estereotipos no ambiente escolar pode ser um dos principais fatores que levam a excluséo
de alunos com deficiéncia. Quando as escolas tentam acolher esses alunos em salas de
ensino regulares, ativam um conjunto de crengas preconcebidas que contribuem para a

estigmatizacdo desses alunos.

Em relacdo aos desenhos, a mudanca na maneira como 0s alunos representaram as
pessoas com deficiéncia ficou evidente. Inicialmente, os alunos ilustravam pessoas com
deficiéncia como sendo passivas ou dependentes de assisténcia. No momento pos-
intervencdo, no entanto, os alunos passaram a ilustrar individuos mais ativos, refletindo

uma visdo mais equitativa e menos capacitista.

O capacitismo ¢ definido por Vendramin (2019) como “a leitura que se faz a respeito de
pessoas com deficiéncia, assumindo que a condigédo corporal destas as define como menos
capazes.” (p.17). Freer (2021) complementa essa definicdo ao discutir que estereo6tipos
negativos, preconceitos e discriminacdo em relacdo as pessoas com deficiéncia
contribuem para o capacitismo nas escolas. Esses estereotipos e preconceitos reforcam a
visdo de que a deficiéncia é um obstaculo insuperdvel, perpetuando a exclusdo e a
desigualdade. Freer (2021) ressalta que
"students’ beliefs about disability are increasingly important, as more students
with special education needs are being educated in general education classes.
Inclusive education stretches beyond service delivery and may be enhanced by
teaching all students about disability experiences. Efforts to support the

development of more accurate understandings of disability are necessary.

Ignorance about student diversity, including disability, could breed stereotypical

128



beliefs, such as those described above. Developing strong understandings of
disability among school-aged children seems to be a good first step toward

challenging ableism and supporting inclusion.” (p.13)

Portanto, a nova perspetiva promovida pela intervencéo educacional busca desafiar essas
visOes capacitistas, promovendo uma cultura inclusiva dentro do ambiente escolar. Ao
valorizar as contribuicdes de todas as pessoas, independentemente de suas condigdes
fisicas ou sensoriais, cria-se um ambiente mais justo e equitativo. Essa mudanca é crucial
para que todos os alunos se sintam valorizados e respeitados, contribuindo para um

ambiente escolar verdadeiramente inclusivo.

Caracteristicas e habilidades distintas dos personagens dos jogos da Maleta Pedagdgica
também passaram a ser retratados nos desenhos, demonstrando um avanco na percecéo e
valorizacdo da diversidade, além de uma maior familiaridade com as condigdes
especificas retratadas. A inclusdo de elementos como lingua gestual e leitura tatil nos
desenhos dos alunos, corrobora este progresso mencionado, sugerindo que a experiéncia
com o0s recursos ladico-pedagdgicos proporcionou a ampliacdo do conhecimento e
também sensibilizou os alunos para a importancia de considerar as necessidades

comunicativas individuais em contextos sociais e educacionais.

As entrevistas antes da intervencdo também mostraram descricdes que revelavam uma
compreensdo superficial da deficiéncia, com o recorrente uso da palavra "normal" para
descrever pessoas sem deficiéncia, indicando uma visdo dicotbmica que contrasta o
normal e o diferente, reforcando esteredtipos sobre a deficiéncia. No entanto, apds a
intervencdo, notou-se uma melhoria na capacidade dos alunos de dialogar sobre as
deficiéncias de maneira mais informada, utilizando uma terminologia mais adequada,
reconhecendo as capacidades das pessoas com deficiéncia, além de demonstrarem

atitudes mais inclusivas e empaéticas.

A intervencdo demonstra, portanto, ter sido eficaz na promoc¢do de uma visdo mais
empatica e equitativa da deficiéncia, desafiando esteredtipos anteriores e promovendo
uma compreensdo mais inclusiva. Marques e Azevedo (2020) destacam a importancia da

empatia no processo de inclusdo, enfatizando que "sentir 0 que o outro sente” e
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"compreender a sua experiéncia” (p.273) sédo fundamentais para promover uma educagédo
inclusiva que valorize as diferengas. A educagédo inclusiva, conforme aqui refletida,
emerge como um compromisso de valorizacédo das diferencas individuais e de promocéo
da autonomia de todos os alunos, independentemente de suas condicGes fisicas ou
cognitivas. Santos et al. (2020), acrescentam que a educacéo inclusiva deve considerar o
perfil global dos alunos, nomeadamente a sua autonomia e preferéncias, e ndo apenas as
suas dificuldades ou incapacidades, colocando-0s assim no centro do processo educativo,

promovendo o0 pensamento critico e a capacidade de trabalhar de forma colaborativa.

Mendes (2020) concorda com Marques e Azevedo (2020) e Santos et al. (2020) ao apontar
para a necessidade de reconhecer a heterogeneidade inerente aos grupos de alunos. O
autor argumenta que estratégias pedagdgicas e métodos de avaliacdo que assumem uma
homogeneidade nos processos de ensino e aprendizagem tendem a excluir aqueles que

ndo se enquadram em padrdes rigidos de desempenho.

A comparagdo entre as concegdes pré e pés-intervengdo, permitiu, neste contexto,
constatar a eficacia dos recursos ludico-pedagdgicos na transformacdo das concecgdes
preexistentes dos alunos, promovendo uma compreensao mais inclusiva e equitativa das
caracteristicas, habilidades e potencialidades dos individuos com deficiéncia. Este
conhecimento e entendimento é fundamental para a construcdo de um ambiente escolar e

social mais acolhedor e para a promogéo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva.

Objetivo 4: Refletir sobre o contributo dos recursos ludico-pedagégicos na promogéo

da sensibilizacéo para a incluséo

Este subcapitulo explora como os recursos ludico-pedagogicos contribuiram para a
sensibilizacdo dos alunos do 4.° ano para a inclusdo. Os dados recolhidos mostraram que
apos a interagdo com a Maleta Pedagogica, os alunos demonstraram uma maior
capacidade de reconhecer e respeitar as diferencas individuais, sublinhando a eficacia dos
recursos ludico-pedagogicos como ferramentas catalisadoras do enriquecimento da
experiéncia educacional. Bouroumane et al. (2020) destacam que abordagens
pedagogicas que integram elementos ludicos sdo essenciais para capturar a atencdo dos

alunos e facilitar uma compreensdo mais profunda dos temas abordados, o que foi
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evidenciado claramente na resposta dos alunos, tanto nos questionarios quanto nas suas

criacBes artisticas e relatos nas entrevistas.

O impacto dos recursos ludico-pedagogicos estende-se além da simples aquisicdo de
conhecimentos especificos, refletindo-se também na forma como os alunos representam
a diversidade em suas expressdes artisticas. A analise dos desenhos feitos pelos alunos
apos a intervencdo com a Maleta Pedagogica, revela um aumento na representatividade
de pessoas com caracteristicas e habilidades diversas, destacando-se uma maior incluséo
de detalhes que representam a diversidade. Esse enriquecimento nas representacdes
visuais indica um aumento no conhecimento sobre a deficiéncia e uma sensibilizacéo

mais profunda para a incluséo.

Durante as entrevistas, 0s alunos expressaram que as atividades ludico-pedagogicas
promoveram um entendimento mais ampliado sobre os tipos de deficiéncia e a
importancia da participacdo inclusiva em atividades de grupo. Os alunos mencionaram
que aprenderam sobre a valorizacdo das habilidades individuais e a importancia do apoio
entre pares, temas que ressoam com as discussdes propostas por Carvalho (2010) sobre a
necessidade das escolas em promover ambientes inclusivos. Além disso, o0
reconhecimento da diversidade de experiéncias e habilidades dentro de um grupo, como
fator enriquecedor para o processo educacional, alinha-se com as ideias de Boavida

(2002), que destacou a relevancia do trabalho coletivo na educacéo.

Os resultados obtidos sugerem a eficacia dos recursos ladico-pedagdgicos como
ferramentas para fomentar atitudes inclusivas entre os alunos, contribuindo para uma
cultura escolar que valoriza a diversidade e culmina na incorporacdo de atitudes
empaticas, requisitos fundamentais para a educacdo inclusiva, como sugerido por
Marques e Azevedo (2020) e Santos et al. (2020). Compreende-se, concomitantemente, a
importancia de abordagens pedagogicas que promovam as capacidades e a independéncia

das pessoas com deficiéncia, deslocando o foco do assistencialismo para a capacitacéo.

Ademais, ap0s a implementacdo da Maleta Pedagdgica, observou-se uma tendéncia dos
alunos em destacar mais solugdes do que problemas em potenciais interagdes entre
pessoas com e sem deficiéncia. Tal comportamento salienta os atributos positivos dos

personagens da maleta com deficiéncia, conforme ressaltado nos livros e no video da
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historia final, sugerindo um aumento na predisposi¢do dos alunos para a inclusdo. A
implementacdo da maleta e as atividades de conscientizac¢do contribuiram, portanto, para
a promoc¢do de uma postura mais inclusiva entre os alunos, que passaram a enxergar
pessoas com deficiéncia como individuos capazes de agir de forma mais independente e

ativa em situacOes cotidianas.

As atividades propostas pela Maleta Pedagogica ProLearn4ALL demonstraram, neste
sentido, eficadcia na promocdo da sensibilizacdo para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia. Isso ficou evidente na transformacdo discursiva dos alunos ao final do
projeto, onde atitudes inclusivas foram claramente manifestadas, sugerindo uma

internalizagédo dos valores promovidos pelas atividades de sensibilizac&o.

A presente investigacdo analisou a influéncia de recursos ludico-pedagodgicos inclusivos
nas concegdes dos alunos do 4.° ano do Ensino Bésico sobre os quatro dominios da
deficiéncia, alcancando os objetivos propostos. Os resultados revelaram que a intervencéo
realizada com a Maleta Pedagogica, desenvolvida pelo ProLearn4ALL, teve um impacto
positivo nas percecdes e atitudes dos alunos em relacdo a inclusdo de pessoas com
deficiéncia. Conforme definido por Mangas e Fragata (2020), o objetivo basilar do projeto
ProLearn4ALL ¢é aumentar o conhecimento das criancas para a area das Necessidades
Especificas com uma abordagem ludico-pedagdgica, o que foi efetivamente demonstrado

através deste estudo.

Os dados recolhidos na fase pré-intervencdo demonstraram que os alunos apresentavam
preconceitos e/ou conhecimentos limitados sobre os quatro dominios da deficiéncia. Foi
possivel observar falta de entendimento sobre as caracteristicas especificas de cada tipo
de deficiéncia e, frequentemente, os alunos associavam essas condi¢Ges a estigmas e
estereotipos negativos. Souza e Chahini (2020) também detetaram este fendmeno em suas
pesquisas e defendem a importancia de desconstruir preconceitos, estigmas e mitos
resultantes do desconhecimento e da falta de convivéncia com pessoas com deficiéncia.

As autoras enfatizam a necessidade de envolver criangas e adolescentes em atividades
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que promovam a interacdo com diferentes tipos de deficiéncia, visando transformar

percecdes sociais desfavoraveis e reconhecer o potencial humano dessas pessoas.

A limitacdo da amostra, composta por uma turma do 4.° ano de uma escola especifica,
ndo permite a generalizacdo dos resultados, limitando a extrapolacdo dos mesmos para
outras populac@es, sendo necessario considerar a diversidade de contextos escolares para
obter uma visdo mais ampla. Estudos futuros devem incluir uma amostra que abranja

diferentes idades, regides e contextos socioecondmicos.

O fato da pesquisa ter sido realizada em um periodo restrito (imediatamente antes e apds
a intervengdo com a Maleta Pedagdgica) pode ndo ser suficiente para observar mudancas
duradouras nas atitudes dos alunos. Uma anélise de longo prazo seria interessante para
compreender se as mudancas observadas nas concecdes dos alunos sobre a deficiéncia se
mantém ao longo do tempo, permitindo avaliar a sustentabilidade das mudancas

promovidas pela intervengéo.

A investigacdo reforcou que a integracdao de recursos ludico-pedagdgicos no curriculo
escolar é de suma importancia para a promocao de uma educacédo inclusiva. Incorporar
atividades ludico-pedagogicas de forma regular pode fortalecer o processo de
aprendizagem, tornando-o mais dindmico e promovendo uma cultura escolar que valoriza

e respeita todos.

Entende-se, portanto, que a presente investigacdo contribui para o entendimento da
importancia dos recursos ludico-pedagdgicos na promocao de uma educacdo inclusiva.
No entanto, é necessario continuar explorando e aprimorando essas metodologias,
ampliando a base de conhecimento e promovendo préticas educativas inovadoras que

realmente facam a diferenca na formag&o de uma sociedade mais justa, inclusiva.

A busca por uma educacéo inclusiva e equitativa, como destacado por Madureira e Leite
(2003), deve permanecer um objetivo central nas praticas pedagogicas. E essencial que
criancas, jovens e adultos aprendam a navegar no complexo tecido social, respeitando
regras, leis e normas estabelecidas (Ficagna & Orth 2010). Assim, a intervencgéo e
investigacdo efetuadas vdo ao encontro dessas necessidades ao promoverem a
sensibilizacdo para a diversidade e incluséo, alinhando-se com o imperativo educacional

de formar individuos capazes de compreender, valorizar e atuar eticamente na sociedade,
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demonstrando a interconexao intrinseca entre educagéo inclusiva e uma formagéo para

uma cidadania ativa e responsavel.
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ANEXO 1: CABTA DE APRE@ENTAQAO DO PROJETO DE
INVESTIGACAO DIRIGIDA A COORDENADORA DA ESCOLA
CARTA DE APRESENTACAO DO PROJETO DE
INVESTIGACAO

Exma. Sr.2 Coordenadora da Escola Béasica *,

No ambito de um projeto de investigacdo do Mestrado em Educacdo e Inovagédo
Pedagdgica, desenvolvido na Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais — Instituto
Politécnico de Leiria, venho por este meio estabelecer contato com a Escola Basica *,

no Concelho de Caldas da Rainha.

A pesquisa apresenta como questdo central: "Como a implementagé@o de recursos
ludico-pedagogicos influencia a sensibilizacdo de alunos do 4.° ano do Ensino Basico
em relacdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia?". Os objetivos do estudo incluem a
identificacdo das preconcecfes dos alunos em relacdo aos quatro dominios da
deficiéncia, a reflexdo sobre os contributos dos recursos ladico-pedagogicos para a
ampliacdo das conce¢des acerca desses dominios e a avaliagdo do impacto da
implementacao desses recursos na promocao de atitudes inclusivas perante pessoas com

deficiéncia.

Na conducédo desta investigacdo, planeia-se a implementacdo de recursos ludico-
pedagogicos desenvolvidos no ambito do ProLearn4ALL. O projeto ProLearn4ALL foi
criado com o intuito de aumentar a consciéncia das criangas do 1.° Ciclo do Ensino
Basico para a aceitacdo da diferenca, contribuindo para educar melhores cidaddos que
irdo crescer, fomentando habitos e atitudes de inclusdo. Assim, o projeto teve como
objetivo basilar aumentar o conhecimento das criangas para a area das Necessidades

Especificas, com uma abordagem ludico-pedagdgica.

A recolha de dados decorrerda ao longo de seis dias no més de janeiro, com a
participacdo de uma turma do quarto ano. A média de tempo diéria sera de 1 hora e 15

minutos, conforme cronograma a seguir:

No primeiro dia, um grupo selecionado de seis criangas realizara desenhos (15 minutos)

e, posteriormente, toda a turma respondera a um questionario (20 minutos). Em seguida,
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cada membro do grupo selecionado respondera a entrevistas individuais (uma hora no

total, 10 minutos para cada aluno).

No segundo, terceiro, quarto e quinto dias, aplicar-se-ao os recursos ludico-pedagogicos
do projeto ProLearn4ALL na sala de aula, sendo que em cada dia se prevé a duragdo de

cerca de uma hora.

No sexto dia, a aplicacdo do recurso ludico-pedagdgico na sala de aula ocorrera por 20
minutos, seguida pelo questionario da turma (20 minutos) e pela producédo de desenhos
pelo grupo de seis criancas (15 minutos), com entrevistas individuais novamente (uma

hora no total, 10 minutos por aluno).

Considerando a pertinéncia do registo dos dados, sera recolhida gravacao de audio
durante a entrevista realizada aos seis alunos. Ressalta-se que todos os procedimentos
serdo conduzidos estritamente em conformidade com as normas éticas e de privacidade

vigentes.

A aplicacdo da pesquisa, junto das criancas, sera realizada pela pesquisadora Rossana
dos Santos Garrido Cabral, estudante do Mestrado em Educacao e Inovacao Pedagogica
da Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais — Instituto Politécnico de Leiria, sob
orientacdo da Professora Doutora Catarina Mangas (coordenadora do Projeto
ProLearn4ALL).

Estou disponivel para esclarecer quaisquer duvidas.
Grata pela atencéo,

Rossana Cabral

PO LlTEEN IGO0 | escous superion

o EDUCAGAD

DE LElRlA £ CIENCIAS SOCIAIS

rossanagarridocabral@gmail.com

Assinatura;

Data:
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ANEXO 2: CARTA DE APRESENTACAO DO PROJETO DE
INVESTIGACAO DIRIGIDA AO DIRETOR DO AGRUPAMENTO DE
ESCOLAS

CARTA DE APRESENTACAO DO PROJETO DE

INVESTIGACAO
Exmo. Sr. Diretor, do Agrupamento de Escolas *,

No ambito de um projeto de investigacdo do Mestrado em Educacdo e Inovagédo
Pedagdgica, desenvolvido na Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais — Instituto
Politécnico de Leiria, venho por este meio apresentar a investigacdo que me encontro a
realizar, no sentido de pedir autorizacao para implementacdo da mesma na Escola Basica

de *.

A pesquisa apresenta como questdo central: "Como a implementacdo de recursos
ludico-pedagogicos influencia a sensibilizacdo de alunos do 4.° ano do Ensino Basico
em relacdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia?". Os objetivos do estudo incluem a
identificacdo das preconce¢des dos alunos em relacdo aos quatro dominios da
deficiéncia, a reflexdo sobre os contributos dos recursos ludico-pedagdgicos para a
ampliacdo das concecdes acerca desses dominios e a avaliacdo do impacto da
implementacdo desses recursos na promocao de atitudes inclusivas perante pessoas com

deficiéncia.

Na conducédo desta investigacdo, planeia-se a implementacdo de recursos ludico-

pedagdgicos desenvolvidos no &mbito do ProLearn4ALL (https://iact.ipleiria.pt/projeto-

de-investigacao/). O projeto ProLearn4ALL foi criado com o intuito de aumentar a

consciéncia das criangas do 1.° Ciclo do Ensino Bésico para a aceitacdo da diferenca,
contribuindo para educar melhores cidaddos que irdo crescer, fomentando habitos e
atitudes de inclusdo. Assim, 0 projeto teve como objetivo basilar aumentar o
conhecimento das criangas para a area das Necessidades Especificas, com uma

abordagem ludico-pedagogica.

A recolha de dados decorrerd ao longo de seis dias no més de janeiro, com a
participacdo de uma turma da Escola Bésica *. A média de tempo diaria serd de 1 hora
e 15 minutos, conforme cronograma a seguir:
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No primeiro dia, um grupo selecionado de seis criancas realizara desenhos (15 minutos)
e, posteriormente, toda a turma respondera a um questionario (20 minutos). Em seguida,
cada membro do grupo selecionado respondera a entrevistas individuais (uma hora no

total, 10 minutos para cada aluno).

No segundo, terceiro, quarto e quinto dias, aplicar-se-ao os recursos ludico-pedagogicos
do projeto ProLearn4ALL na sala de aula, sendo que em cada dia se prevé a duracdo de

cerca de uma hora.

No sexto dia, a aplica¢do do recurso ludico-pedagdgico na sala de aula ocorreré por 20
minutos, seguida pelo questionario da turma (20 minutos) e pela producédo de desenhos
pelo grupo de seis criancas (15 minutos), com entrevistas individuais novamente (uma

hora no total, 10 minutos por aluno).

Considerando a pertinéncia do registo dos dados, sera recolhida gravacao de audio
durante a entrevista realizada aos seis alunos. Ressalta-se que todos os procedimentos
serdo conduzidos estritamente em conformidade com as normas éticas e de privacidade

vigentes.

A aplicacdo da pesquisa, junto das criancas, sera realizada pela pesquisadora Rossana
dos Santos Garrido Cabral, estudante do Mestrado em Educacdo e Inovacao Pedagogica
da Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais — Instituto Politécnico de Leiria, sob
orientacdo da Professora Doutora Catarina Mangas (coordenadora do Projeto
ProLearn4ALL).

Estou disponivel para esclarecer quaisquer duvidas.
Grata pela atencéo,

Rossana Cabral

rossanagarridocabral@gmail.com
TIm: 924411753

Assinatura:

Data:
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ANEXO 3: CONSENTIMENTO INFORMADO - ENCARREGADOS DE
EDUCACAO E ASSENTIMENTO INFORMADO - ALUNOS 1.°CEB (6
alunos selecionados)

CONSENTIMENTO INFORMADO, ESCLARECIDO E LIVRE PARA
PARTICIPACAO EM INVESTIGACAO

(de acordo com a Declaracdo de Helsinquia e a Convencéo de Oviedo)

Por favor, leia com atencgdo a seguinte informacgéo. Se achar que que a mesma nao
esta clara, ndo hesite em solicitar mais informacdes. Se concorda com a proposta que Ihe

foi feita, queira assinar este documento.

O projeto de investigacdo sobre a Sensibilizacdo para a Inclusdo no Contexto
Escolar sera aplicado na turma do 4.° ano, na Escola Basica *, no més de janeiro de 2024.
Esta investigacdo visa compreender como a implementagdo de recursos ladico-
pedagogicos influencia a sensibilizacdo de alunos do 4.° ano do Ensino Basico em
relacdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Neste ambito, prevé-se que 0 seu
educando participe em atividades em que serdo implementados recursos ludico-
pedag6gicos desenvolvidos pelo projeto ProLearn4dALL. Ao longo da sua
implementacdo, serd solicitada a resposta a dois questionarios e a duas pequenas

entrevistas, cujo audio sera gravado, acompanhadas pela producédo de desenhos.

O projeto ProLearn4ALL foi criado com o intuito de aumentar a consciéncia das
criancas do 1.° CEB para a aceitagdo da diferenca, contribuindo para educar melhores
cidaddos que irdo crescer, fomentando habitos e atitudes de inclusdo. Assim, o projeto
teve como objetivo basilar aumentar o conhecimento das criancas para a area das

Necessidades Especificas, com uma abordagem ludico-pedagdgica.

A aplicacéo da pesquisa, junto das criancas, sera realizada pela pesquisadora Rossana
dos Santos Garrido Cabral, estudante do Mestrado em Educacdo e Inovacgao Pedagogica
da Escola Superior de Educagéo e Ciéncias Sociais — Instituto Politécnico de Leiria, sob
orientacdo da Professora Doutora Catarina Mangas (coordenadora do Projeto
ProLearn4ALL).
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Sera garantida a confidencialidade, o anonimato e o uso exclusivo dos dados
recolhidos para o presente estudo. A participacdo do seu educando ndo constitui

prejuizos e sera voluntaria, caso queira participar, podendo desistir a qualquer momento.

Estou disponivel para esclarecer quaisquer duvidas.

Grata pela atencao, FU”TEEN'GB ESCOLA SUPERIOR

oe EDUCAGAD

Rossana Cabral oE LEIRIA £ GIENIAS SOCIAIS

rossanagarridocabral@gmail.com

Consentimento do participante

Declaro ter lido e compreendido este documento, bem como as informacdes que me foram
fornecidas. Foi-me garantida a possibilidade de, em qualquer altura, recusar a
participacdo do meu educando no estudo da pesquisadora Rossana dos Santos Garrido
Cabral, estudante do Mestrado em Educacéo e Inovacdo Pedagdgica da Escola Superior
de Educacdo e Ciéncias Sociais - Instituto Politécnico de Leiria, sob orientacdo da
Professora Doutora Catarina Mangas, sem qualquer tipo de consequéncias. Desta forma,
aceito que o meu educando participe neste estudo e permito a utilizacdo dos dados, que
de forma voluntaria forneco, confiando em que apenas serdo utilizados para fins
cientificos e publicacGes que delas decorram e nas garantias de confidencialidade e
anonimato que me sdo dadas pela investigadora.

Nome do aluno (menor):

Assinatura do aluno;

Nome do responsavel (adulto):

Grau de parentesco ou tipo de representagéo:

BI/CC N.¢: VALIDADE
ASSINATURA
Data: / / , Caldas da Rainha.
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ANEXO 4: CONSENTIMENTO INFORMADO - ENCARREGADOS DE
EDUCACAO E ASSENTIMENTO INFORMADO - ALUNOS 1.° CEB

CONSENTIMENTO INFORMADO, ESCLARECIDO E LIVRE PARA
PARTICIPACAO EM INVESTIGACAO

(de acordo com a Declaracdo de Helsinquia e a Convencéo de Oviedo)

Por favor, leia com atencgdo a seguinte informacgéo. Se achar que que a mesma nao
esta clara, ndo hesite em solicitar mais informagdes. Se concorda com a proposta que lhe

foi feita, queira assinar este documento.

O projeto de investigacdo sobre a Sensibilizacdo para a Inclusdo no Contexto
Escolar sera aplicado na turma do 4.° ano, na Escola Basica *, no més de janeiro de 2024.
Esta investigacdo visa compreender como a implementacdo de recursos ladico-
pedagogicos influencia a sensibilizacdo de alunos do 4.° ano do Ensino Bésico em
relacdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Neste ambito, prevé-se que o seu
educando participe em atividades em que serdo implementados recursos ludico-
pedagdgicos desenvolvidos pelo projeto ProLearndALL. Ao longo da sua
implementacao, sera solicitada a resposta a dois questionarios, que pretendem recolher

as concec0es das criangas sobre a teméatica em estudo.

O projeto ProLearn4ALL foi criado com o intuito de aumentar a consciéncia das
criancas do 1.° CEB para a aceitacdo da diferenca, contribuindo para educar melhores
cidaddos que irdo crescer, fomentando habitos e atitudes de inclusdo. Assim, o projeto
teve como objetivo basilar aumentar o conhecimento das criancas para a area das

Necessidades Especificas, com uma abordagem ludico-pedagdgica.

A aplicacdo da pesquisa, junto das criangas, sera realizada pela pesquisadora Rossana
dos Santos Garrido Cabral, estudante do Mestrado em Educacdo e Inovacao Pedagogica
da Escola Superior de Educagéo e Ciéncias Sociais — Instituto Politécnico de Leiria, sob
orientacdo da Professora Doutora Catarina Mangas (coordenadora do Projeto
ProLearn4ALL).
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Serd garantida a confidencialidade, o anonimato e o uso exclusivo dos dados
recolhidos para o presente estudo. A participacdo do seu educando n&o constitui

prejuizos e sera voluntaria, caso queira participar, podendo desistir a qualquer momento.
Estou disponivel para esclarecer quaisquer duvidas.

Grata pela atencéo,

FD”TEENIGB ESCOLA SUPERIOR

Rossana Cabral DE I_EI RI A EEEEEHE#E S?l]l:!hls

rossanagarridocabral@gmail.com

Consentimento do participante

Declaro ter lido e compreendido este documento, bem como as informacdes que me foram
fornecidas. Foi-me garantida a possibilidade de, em qualquer altura, recusar a
participacdo do meu educando no estudo da pesquisadora Rossana dos Santos Garrido
Cabral, estudante do Mestrado em Educacdo e Inovagdo Pedagdgica da Escola Superior
de Educacdo e Ciéncias Sociais - Instituto Politécnico de Leiria, sob orientacdo da
Professora Doutora Catarina Mangas, sem qualguer tipo de consequéncias. Desta forma,
aceito que o meu educando participe neste estudo e permito a utilizacdo dos dados, que
de forma voluntaria forneco, confiando em que apenas serdo utilizados para fins
cientificos e publicacdes que delas decorram e nas garantias de confidencialidade e

anonimato que me sdo dadas pela investigadora.

Nome do aluno (menor):

Assinatura do aluno;

Nome do responsavel (adulto):

Grau de parentesco ou tipo de representacéo:

BI/CC N.°: VALIDADE
ASSINATURA
Data: / / , Caldas da Rainha.
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ANEXO 5: GUIAO PARA A CRIACAO DO DESENHO, PRE-INTERVENCAO

Tema: Concegdes sobre o tema “Deficiéncia”

Bloco tematico A: Legitimacéo da atividade e motivacao do participante

Bloco temético B: Concegdes dos alunos acerca de deficiéncia

Bloco teméatico C: Finalizacao

Blocos tematicos

Obijetivos Especificos

Exemplos de questdes a colocar

Acoes a desenvolver/Topicos

A — Legitimacéo
da atividade e
motivacao do
participante

a) Apresentar a
pesquisadora;

b) Explicitar os
fundamentos e
objetivos da recolha
de dados por
desenhos;

¢) Motivar as criancas;
d) Garantir a
confidencialidade;

e) Solicitar
autorizacgéo para 0 uso
dos desenhos para fins
de pesquisa.

“O meu nome ¢ Rossana e eu sou estudante, assim como voce.
Como estudante, também faco trabalhos e, para o trabalho que
estou a desenvolver agora, eu preciso da ajuda de algumas
criancas. Posso contar com a ajuda de voceés?”

“Nos faremos uma série de atividades hoje e nos proximos dias.

Hoje, comecaremos com um desenho. E isso que vocés faréo
aqui hoje, um desenho. E eu vou utilizar estes desenhos na
minha pesquisa, ok?”

"Antes de comecarmos, cada um de vocés receberd um ndmero
de 1 a 6. Escrevam esse nimero no canto do papel onde véo
desenhar. Neste meu trabalho, ndo usarei 0s vossos nomes, sO
esse numero. A partir de agora, nas atividades que fizermos
com folhas, vais sempre anotar o numero 1,tuo 2,tuo 3e
assim por diante, certo? Hoje, por exemplo, vocés véo
responder a um questionario com a turma. Cologuem também
este mesmo numero |4 no questionario.”

Acompanhar o grupo de 6 criangas
até uma sala na escola;
Acomoda-los em mesas separadas.
Em cada mesa estara uma folha
branca A4, uma caixa de lapis de cor
e uma caixa de canetas de feltro;
Informar os participantes sobre o
que se pretende com esta atividade;
Contextualizar a pesquisa no ambito
da investigagéo a desenvolver no
Mestrado;

Explicar a importancia da sua
contribuigéo para a realizagéo do
trabalho em questao;

Assegurar o caracter confidencial da
informacdo prestada;

Solicitar permiss@o para usar 0s seus
desenhos para fins de pesquisa;
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B — Concec0es
dos alunos acerca
de deficiéncia

a) ldentificar as
concecdes dos alunos
acerca da deficiéncia

“Vamos, entdo, falar sobre o desenho. Vocés terdo 10 minutos
para fazer um desenho. Usem os materiais que tém a vossa
frente e evitem conversar durante a producéo, tanto comigo
quanto entre voces.”

"Eu vou colocar aqui um cronémetro so para termos uma ideia
do tempo, mas ja sabem que tém 10 minutos! Quando
terminarem, aguardem, pois voltaremos todos juntos para a
sala."

"Agora, sobre o desenho. O que vocés vao desenhar? Bom, eu
quero gue vocés imaginem uma escola. Nesta escola, desenhem
pessoas com deficiéncia e pessoas sem deficiéncia.”

"Alguém tem alguma duvida antes de comecarmos? Entéo,
vamos a isto! Desenhem, numa escola, pessoas com e sem
deficiéncia.”

Estabelecer um ambiente amistoso e
acolhedor para garantir a
participacao efetiva do aluno;
Fornecer instrucdes claras e simples;
Assegurar que o aluno se sinta a
vontade e confiante para realizar a
atividade;

C — Finalizacao

a) Agradecer a
disponibilidade e a
colaboracéo

“Muito obrigada! Adorei os desenhos de voceés!”

Agradecer a disponibilidade e a
participacao.
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ANEXO 6: QUESTIONARIO PRE E POS-INTERVENCAO

Questionario para alunos do 1.2CEB (sobre a Inclusdo, pré-maleta)

Este questionario foi construido pelo Projeto ProLearn4ALL - Maletas Pedagdgicas para
TODOS, do Politécnico de Leiria. Neste momento, serd utilizado para um novo projeto
de investigacdo, sobre a Sensibilizacdo para a Inclusdo no Contexto Escolar, conduzido
pela mestranda Rossana Cabral.

Nenhum questionario terd o nome do aluno, mas as tuas respostas sao muito
importantes para este trabalho de investigacdo. Ndao hd respostas certas nem erradas,
0 que importa é a tua opinido.

Para cada questdo encontrards quatro possibilidades de resposta, ou seja, quatro
guadradinhos dos quais s6 poderas escolher um, assinalando uma cruz (X). A cruz pode
ser marcada entre a palavra “Nada” e a palavra “Muito”.

Por exemplo, para a frase: Hoje, estd bom tempo.

Se colocares uma cruz mais perto da palavra “Nada”, significa que ndo concordas com
a frase, mesmo nada, como se achasses que o tempo ndo estava nada bom.

Nada X Muito

Se colocares uma cruz mais perto da palavra “Muito”, significa que concordas com a
frase, mesmo muito, como se achasses que o tempo estava muito bom.

Nada ‘ ‘ ‘ X ‘ Muito

Entre o “Nada” e o “Muito”, podes colocar a cruz nos quadrados perto do meio.

Ha um quadrado perto do meio, do lado do “Nada”:

Nada X Muito
| | | | |

E had outro quadrado perto do meio, do lado do “Muito”:

Nada ‘ ‘ ‘ X ‘ Muito

Quando te pedirem, vira a pagina e faz uma cruz para cada frase.

155



POLITECNICO
oe LEIRIA

| Ano de Escolaridade:

Idade:

Género:M | | F| | |

1.

Nada

Nada

w

Nada

Nada

Nada

Nada

Nada

Nada

QUESTOES SOBRE A INCLUSAO

- Gosto de ter, no meu grupo de amigos, meninos e meninas diferentes.

‘ Muito

— Gosto de trabalhar em grupo.

Muito

. —As criangas com alguma deficiéncia devem participar ativamente nas
atividades.

Muito

— Para as criangas cegas é facil aprender.

Muito

— Dou mais ateng¢do a um colega que seja mais fragil.

Muito

— Uma crianga surda consegue perceber-me.

|

Muito

— Gosto de partilhar ideias com todos.

Muito

. — Gosto de brincar com todos, sem excegao.

|

Muito
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9. - E facil, para as criangas em cadeira de rodas, brincarem com as outras
criangas.

Nada | | | | | Muito

10. — Respeito todas as pessoas, mesmo que sejam muito diferentes de mim.

Nada ‘ ‘ ‘ | Muito

11. - Enquanto o professor esta a falar, as criangas podem desenhar.

Nada Muito

12. — Se entrar uma crianc¢a nova na escola vou querer conhecé-la.

Nada Muito

Escreve as trés primeiras palavras que te lembras quando pensas no tema
“Inclusao”.

OBRIGADA pelas tuas opinides!
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ANEXO 7: GUIAO DA ENTREVISTA SEMI-ESTTUTURADA, PRE-INTERVENCAO

Tema: Concecdes sobre Deficiéncia e Incluséo

Bloco tematico A: Legitimacdo da entrevista e motivacao do entrevistado

Bloco tematico B: Questdes sobre o desenho

Bloco tematico C: Questdes sobre o questionario

Bloco tematico D: Finalizacéo

Blocos tematicos

Obijetivos Especificos

Exemplos de questdes a colocar

Ac0es a desenvolver/Topicos

A — Legitimacao
da entrevista e
motivacdo  do
entrevistado

e  Criar um ambiente confortavel
e acolhedor para a entrevista;

e  Assegurar que o entrevistado
compreende o propdsito da entrevista;

e  Estimular avontade e 0
interesse do entrevistado em participar
e compartilhar as suas percecades.

"Agora eu vou pedir para que responda a algumas
perguntas, tudo bem?"

"Esta entrevista € para conversarmos sobre o seu
desenho e sobre o questionario que respondeu na sala
de aula. Para registar as suas respostas, eu gostaria de
gravar a nossa voz, pode ser?"

"Lembre-se, ndo ha respostas certas ou erradas,
queremos apenas saber o que pensas. Podemos
comecar?”

Acompanhar o aluno até uma
sala na escola.

Explicar o objetivo da entrevista
de maneira clara e simples.
Encorajar o aluno a expressar as
suas ideias livremente.
Assegurar que o aluno se sinta
confortdvel e seguro para
responder as perguntas.

B - Questdes
sobre o desenho

e  Compreender as percegdes e
conhecimentos dos alunos sobre a
deficiéncia;

o Identificar os tipos de
deficiéncia que os alunos conhecem.

"Conte-me sobre o seu desenho."

"O que estas pessoas estdo a fazer (todas as pessoas,
com e sem deficiéncia)?"

"Podes explicar por que escolheste desenhar estas
pessoas (com deficiéncia) desta forma?"

"Quais sdo os tipos de deficiéncia que conheces?"

Incentivar o aluno a explicar o
seu desenho detalhadamente e as
suas concecodes sobre o tema.

C — Questdes
sobre 0
questionario

o Explorar as respostas dadas ao
questionario.

Quando respondeu a pergunta sobre gostar de ter
amigos diferentes (Pergunta 1), que “diferencas” vocé
pensou?

Incentivar os alunos a refletirem
sobre suas  respostas  ao
guestionario.
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e  Clarificar e expandir o
entendimento dos alunos acerca dos
temas deficiéncia e inclusao.

"Quando vocé pensa em criangas com deficiéncia
participando nas atividades (Pergunta 3), que tipo de
deficiéncias vém a sua mente?"

"Vocé respondeu sobre criancas cegas aprenderem
facilmente (Pergunta 4). O que vocé acha que pode
ajudar essa aprendizagem?"

"Na pergunta 11, a sua resposta seria a mesma se fosse
uma crianca nova com deficiéncia que entrasse na sua
turma?"

“Tem alguma pergunta do questionario que vocé
gostaria de comentar?”’

Promover um entendimento mais
profundo sobre o tema da
deficiéncia.

Explorar o raciocinio subjacente
as respostas dos alunos.

D — Finalizacéo

Encerrar a entrevista de forma positiva
e reconfortante.

Garantir que o aluno se sinta ouvido e
valorizado.

“Para finalizarmos, tem algo que vocé gostaria de
acrescentar sobre esta atividade?”
“Muito obrigada pela sua
excelente!”

participacao! Foi

Agradecer ao aluno pela sua
participacao e colaboracao.
Demonstrar disponibilidade para
qualquer informacé&o adicional
que a crianca queira apresentar.
Assegurar que o aluno se sinta
confortavel com a experiéncia da
entrevista.
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ANEXO 8: GUIAO PARA A CRIACAO DO DESENHO, POS-INTERVENCAO

Tema: Concegdes sobre o tema “Deficiéncia”

Bloco tematico A: Legitimacdo da atividade e motivacdo do participante

Bloco temético B: Concegdes dos alunos acerca de deficiéncia

Bloco temético C: Finalizacao

Blocos tematicos

Objetivos Especificos

Exemplos de questdes a colocar

Acdes a desenvolver/Tépicos

A — Legitimacéo
da atividade e
motivacao do
participante

a) Reintroduzir o
contexto da atividade
de desenho.

b) Reforcar a
importancia da
contribuicdo dos
alunos para a
continuidade da
pesquisa.

“Lembram-se da Ultima vez que fizemos desenhos aqui? Hoje
vamos fazer novamente essa tarefa.”

“Desta vez, depois de termos feito tantas atividades juntos,
estou curiosa para ver os desenhos que vocés vao criar.”

Acompanhar o grupo de 6 criangas
até uma sala na escola;
Acomoda-los em mesas separadas.
Cada mesa contera uma folha branca
A4, uma caixa de lapis de cor e uma
caixa de canetas de feltro;
Relembrar os alunos sobre a
atividade anterior de desenho.
Motivar as criancas, ressaltando a
importancia da sua participacéao
continua.

B — Concecdes
dos alunos acerca
de deficiéncia

a) Identificar as
concecdes dos alunos
acerca da deficiéncia

“Vamos, entdo, falar sobre o desenho. Usem os materiais que
tém a vossa frente e evitem conversar durante a produgéo, tanto
comigo, quanto entre vocés.”

"Quando terminarem, aguardem, pois voltaremos todos juntos
para a sala."

"Agora, sobre o0 desenho. O que vocés vao desenhar?
Lembram-se? VVocés devem imaginar uma escola e, entéo,
desenhar pessoas com deficiéncia e pessoas sem deficiéncia.”

Estabelecer um ambiente amistoso e
acolhedor para garantir a
participacao efetiva do aluno;
Fornecer instrucdes claras e simples;
Assegurar que o aluno se sinta a
vontade e confiante para realizar a
atividade;
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"Alguém tem alguma ddvida antes de comegarmos? Entéo,
vamos a isto! Desenhem, numa escola, pessoas com e sem
deficiéncia.”

C — Finalizacao

a) Agradecer a
disponibilidade e a
colaboracéo

“Muito obrigada por fazerem outro desenho! Cada desenho de
VOCés é muito importante para a minha pesquisa.”

Agradecer a disponibilidade e a
participacao.
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ANEXO 9: GUIAO DA ENTREVISTA SEMI-ESTTUTURADA, POS-INTERVENCAO

Tema: Concecdes sobre Deficiéncia e Incluséo

Bloco tematico A: Legitimagdo da entrevista e motivacdo do entrevistado

Bloco tematico B: Questdes sobre o desenho

Bloco tematico C: Questdes sobre o questionario

Bloco tematico D: Finalizacéo

Blocos tematicos

Objetivos Especificos

Exemplos de questdes a colocar

Acoes a desenvolver/Téopicos

A — Legitimacao
da entrevista e
motivagao do

a) Criar um ambiente
confortavel e acolhedor
para a entrevista,

"Bem-vindo de volta! Hoje vamos conversar novamente, como
fizemos da tltima vez.”
"Esta entrevista € para conversarmos sobre o seu segundo desenho

Acompanhar o aluno até uma
sala na escola.
Explicar o objetivo da entrevista

entrevistado b) Assegurar que o e sobre o questionario que vocé respondeu hoje na sala de aula. Para | de maneira clara e simples.
entrevistado compreenda | registar suas respostas, eu gostaria de gravar a nossa voz, pode ser?" | Encorajar o aluno a expressar
o proposito da entrevista; | "Lembre-se, ndo ha respostas certas ou erradas, queremos apenas | suas ideias livremente.
c¢) Estimular a vontade e | saber o que vocé pensa. Podemos comecgar?” Assegurar que o aluno se sinta
o interesse do confortavel e seguro para
entrevistado em responder as perguntas.
participar e compartilhar
suas percecoes.

B - Questdes | a) Compreender as "Conte-me sobre o seu desenho." Incentivar o aluno a explicar seu

sobre o desenho

percegoes e
conhecimentos dos
alunos sobre a
deficiéncia;

"O que estas pessoas estdo fazendo (todas as pessoas, com e sem
deficiéncia)?"

"Vocé pode explicar por que vocé escolheu desenhar estas pessoas
(com deficiéncia) desta forma?"

"Quais sdo os tipos de deficiéncia que vocé conhece?"

desenho detalhadamente e suas
concecoes sobre o tema.
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b) Identificar os tipos de
deficiéncia que os alunos
conhecem;

c¢) Na segunda entrevista,
avaliar o impacto dos
recursos ludico-
pedagbgicos na percecao
dos alunos sobre a
deficiéncia e inclusdo.

"Comparando seus desenhos antes e depois das atividades com a
Maleta Pedagogica, vocé percebe alguma mudanga na forma como
retratou as pessoas com deficiéncia?

5.1. E a interagao entre elas?"

"Vocé acha que as atividades com a Maleta Pedagogica
influenciaram de alguma forma o seu segundo desenho? Como?"

C — Questdes
sobre 0
questionario

a) Explorar as respostas
dadas ao questionario.

b) Clarificar e expandir o
entendimento dos alunos
acerca dos temas
deficiéncia e inclusao.

Quando vocé respondeu a pergunta sobre gostar de ter amigos
diferentes (Pergunta 1), que “diferengas” vocé pensou?

"Quando vocé pensa em criangas com deficiéncia participando nas
atividades (Pergunta 3), que tipo de deficiéncias vém a sua mente?"
"Vocé respondeu sobre criancas cegas aprenderem facilmente
(Pergunta 4). O que vocé acha que pode ajudar essa aprendizagem?"
"Na pergunta 11, sua resposta seria a mesma se fosse uma crianca
nova com deficiéncia que entrasse na sua turma?"

“Tem alguma pergunta do questiondrio que vocé gostaria de
comentar?”

Incentivar os alunos a refletirem
sobre  suas  respostas  ao
questionario.

Explorar o raciocinio subjacente
as respostas dos alunos.

D — Finalizagao

Encerrar a entrevista de
forma positiva e
reconfortante.

Garantir que o aluno se
sinta ouvido e
valorizado.

“Para finalizarmos, tem algo que vocé gostaria de acrescentar sobre
esta atividade?”
“Muito obrigada pela sua participagdo! Foi excelente!”

Agradecer ao aluno pela sua
participagdo e colaboragao.
Demonstrar disponibilidade para
qualquer informagao adicional
que a crianga queira apresentar.
Assegurar que o aluno se sinta
confortavel com a experiéncia da
entrevista.
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ANEXO 10: GRELHA PARA ANALISE DE CONTEUDO DO DESENHO PRE-INTERVENCAO

representas

Categoria Sub-categoria Ideias Centrais Objetivo Relacionado
Elementos Deficiéncias representadas | Identificacdo e nomeacéo dos tipos de deficiéncia Obijetivo 1: Conhecer as
presentes no presentes nos desenhos. preconcecdes de alunos do 4.° ano
desenho Numero de pessoas em relacdo aos quatro dominios da

deficiéncia (auditiva, intelectual,
motora e visual)

Conhecimentos

Conhecimentos que a

Identificagdo e analise dos conhecimentos que

Objetivo 1: Conhecer as

a percecdo das criancas sobre a inclusdo social. A
analise concentra-se em identificar se as criangas
incluem ou segregam propositalmente 0s personagens.

revelados crianca revela ter sobre o emergem nos desenhos e relatos das criangas, preconcecdes de alunos do 4.° ano
tema tratado fornecendo informacdes sobre a compreensao das em relacdo aos quatro dominios da
criancas em relacéo ao tema tratado. deficiéncia (auditiva, intelectual,
motora e visual)
Composicédo Distribuicdo dos elementos | Observacédo das interacdes representadas nos desenhos | Objetivo 1: Conhecer as
visual e organizagao do espago entre pessoas com e sem deficiéncia, visando delinear | preconcegdes de alunos do 4.° ano

em relacdo aos quatro dominios da
deficiéncia (auditiva, intelectual,
motora e visual)
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ANEXO 11: GRELHA PARA ANALISE DE CONTEUDO DO DESENHO POS-INTERVENCAO

Dominio Categoria Ideias Centrais Objetivo Relacionado
Elementos Deficiéncias Identificacdo e nomeagéo dos Objetivo 2: Conhecer as concecdes de alunos do 4.° ano em relacéo
presentes no representadas tipos de deficiéncia presentes aos quatro dominios da deficiéncia (auditiva, intelectual, motora e
desenho nos desenhos. visual) ap0s a intervencdo com recursos lidico-pedagdgicos.

Objetivo 3: Comparar as conce¢des dos alunos do 4.° ano sobre os
quatro dominios da deficiéncia (auditiva, intelectual, motora e
visual) antes e apds a implementacdo dos recursos ludico-
pedagogicos.

Conhecimentos

Conhecimentos

Identificacdo e andlise dos

Objetivo 2: Conhecer as concecdes de alunos do 4.° ano em relacéo

organizacéo do
espacgo

pessoas com e sem deficiéncia,
visando delinear a percecao das
criancgas sobre a incluséo social.
A analise concentra-se em
identificar se as criangas incluem
ou segregam propositalmente os
personagens.

revelados que a crianca conhecimentos que emergem nos | aos quatro dominios da deficiéncia (auditiva, intelectual, motora e
revela ter sobre o | desenhos e relatos das criangas, | visual) ap6s a intervencdo com recursos ltdico-pedagdgicos.
tema tratado fornecendo informacdes sobre a | Objetivo 3: Comparar as concec¢des dos alunos do 4.° ano sobre 0s
compreensdo das criangas em quatro dominios da deficiéncia (auditiva, intelectual, motora e
relacdo ao tema tratado. visual) antes e ap6s a implementacdo dos recursos ludico-
pedagdgicos.
Composicédo Distribuicdo dos | Observacao das interacdes Obijetivo 2: Conhecer as concegdes de alunos do 4.° ano em relacéo
visual elementos e representadas nos desenhos entre | aos quatro dominios da deficiéncia (auditiva, intelectual, motora e

visual) apos a intervengao com recursos ladico-pedagdgicos.
Objetivo 3: Comparar as conce¢des dos alunos do 4.° ano sobre os
quatro dominios da deficiéncia (auditiva, intelectual, motora e
visual) antes e apds a implementacdo dos recursos ludico-
pedagdgicos.

Obijetivo 4: Refletir sobre o contributo dos recursos ludico-
pedagogicos na promogéo da sensibilizacdo para a inclusao.
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ANEXO 12: GRAFICOS SINTESE DOS QUESTIONARIOS PRE E POS-
INTERVENCAO APLICADOS A TURMA

Gréfico 27: Sintese dos questionarios pré-intervencdo aplicados a turma

Questionario pré-intervencao

L

Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 Q11 Q12

16
14
1
1

o N

O N b OO

W NAO CONCORDO NADA M DISCORDO PARCIALMENTE
B CONCORDO PARCIALMENTE m CONCORDO MUITO

Gréfico 28: Sintese dos questionarios pos-intervengdo aplicados a turma

Questionario pés-intervencao

“hih“l .

Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 Q11 Q12

16
14
1
1

o N

O N B OO

B NAO CONCORDO NADA W DISCORDO PARCIALMENTE
B CONCORDO PARCIALMENTE ® CONCORDO MUITO
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ANEXO 13: TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS PRE-
INTERVENCAO

ALUNO 1 -PRE-INTERVENCAO

INVESTIGADORA: Essa, entdo, é a entrevista com a crian¢a nimero um e eu vou pedir para que
vocé me responda algumas perguntas, tudo bem?

ALUNO 1: Sim

INVESTIGADORA: E... essa entrevista, entdo, é pra gente conversar sobre 0 seu desenho e sobre
questionario, que vocé acabou de responder. Entdo, vamos la. Me conta sobre o seu desenho.
ALUNO 1: E basicamente eu tive a ideia de tentar fazer a minha escola.

INVESTIGADORA: hum...

ALUNO 1: Com vérias pessoas com dificuldades e sem dificuldades, todas a brincarem juntas.
Algumas estdo a brincar no baloico, outras estdo a brincar de saltar a corda, outras estéo a

caminhar e outras estéo a brincar na areia. E aqui todas as criangas tém um parque para brincar. As

criangas com dificuldade tém sempre alguém a ajudar a brincar, para ficarem felizes.

INVESTIGADORA: Entdo tem sempre uma crianga com dificuldade e uma crianga sem

dificuldade? E isso que parece?

ALUNO 1: Sim.

INVESTIGADORA: Entendi. E ai elas estéo brincando, brincando juntas. ..
ALUNO 1: Sim.

INVESTIGADORA: E, me explica entdo, porque que vocé escolheu desenhar dessa forma:

sempre uma crianga com e uma crianga sem dificuldades juntas?

ALUNO 1: Porque seria mais dificil uma pessoa com dificuldade estar sempre sozinha.
INVESTIGADORA : huhum, huhum...

ALUNO 1: Entdo eu tive a ideia aqui de juntar as criangas para... pronto... Algumas a saltar a
corda, por, por exemplo, alguma crianga com... hum... com algumas dificuldades e deficiéncias
tipo de cadeira de rodas ndo consegue saltar a corda por isso uma pessoa a ajudar seria “fixe”. E,
depois, pronto...

INVESTIGADORA: E quais sdo os tipos de deficiéncia que vocé conhece?

ALUNO 1: Cadeiras de rodas... sem cabelo, pronto, cegas, surdas, que ndo sabem falar bem... e

muitas mais que eu ndo me recordo.
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INVESTIGADORA: Agora, entdo vamos... eu vou te fazer umas perguntas sobre o questiondrio
que vocé que vocé respondeu 14 na sala. E... quando vocé respondeu a pergunta sobre gostar de ter
amigos diferentes, que foi logo a primeira pergunta, que diferengas que vocé pensou?

ALUNO 1: Varias. Porgue eu gosto de fazer amigos, pronto, para brincar e para falar sobre a
vida...

INVESTIGADORA: E quando vocé pensa em criangas com deficiéncia participando nas
atividades, que foi a pergunta 3, que tipo de deficiéncia que te veio na mente quando vocé pensou
naquilo?

ALUNO 1: Todas.

INVESTIGADORA: Me diz algumas.

ALUNO 1: Cegos, surdos, humm... sem poder falar bem... N6s ja tivemos uma colega assim e
cadeira de rodas... Pessoas que também ndo tém muito movimento.

INVESTIGADORA: Esta 6timo. VVocé respondeu também sobre criangas cegas aprenderem
facilmente, que foi 14 na pergunta 4, o que vocé acha que pode ajudar essa aprendizagem?
ALUNO 1: Ha... ha coisas proprias para eles que sdo... que sdo os livros e outras coisas, t€ém
umas. .. umas bolinhas, que eles passam a méo e conseguem ler.

INVESTIGADORA: E verdade, é verdade. E uma leitura em Braille, é o nome disso. E muito
interessante.

INVESTIGADORA: Na pergunta 11, a sua resposta seria a mesma se fosse uma crianga nova com
deficiéncia que entrasse na turma? Lembra dessa pergunta, que falava sobre uma crianga nova
entrando na turma? E se fosse uma crianga com deficiéncia, a sua resposta seria mesma?
ALUNO 1: Sim, porque eu queria ser amiga dela. Porque quando veio uma menina que se
chamava M* para aqui, ela andava comigo na ginastica e andava aqui, eu gostava muito dela, ela
era mesmo minha amiga.

INVESTIGADORA: Ah, ha e tem alguma... na pergunta 11... eh, ndo, essa aqui ja foi. Ha... tem

alguma pergunta do questionario, que vocé queria comentar?
ALUNO 1: Néo.

INVESTIGADORA: Entdo, para finalizarmos tem algo mais que vocé queria comentar sobre essa

atividade, sobre tudo que a gente fez?
ALUNO 1: Eu estou a gostar muito

INVESTIGADORA: Que bom! Muito obrigada, entdo! Vamos l4, entdo, chamar a outra... a outra

crianga.
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ALUNO 2 -PRE-INTERVENGCAO

INVESTIGADORA: Entao, essa aqui vai ser ja a entrevista com a aluna nimero dois e... Eu

posso, entdo, gravar nossa voz?

ALUNO 2: Sim.

INVESTIGADORA: Muito bem, entdo. Ndo tem resposta certa, nem errada. A gente vai conversar
agora sobre as coisas que a gente ja fez no dia de hoje, tA bom? Esse aqui, entdo, é o seu desenho,
né?

ALUNO 2: E

INVESTIGADORA: Me conta, entdo, sobre o seu desenho.

ALUNO 2: Ha... eu desenhei duas pessoas a ajudarem duas pessoas na cadeira de rodas.
INVESTIGADORA: Muito bem. E 0 que que essas pessoas estdo fazendo?

ALUNO 2: Estdo... a tentar... ir perto um do outro.

INVESTIGADORA: Ah... entendi. ai os dois... os dois que ndo tém deficiéncia estdo ajudando os
dois com deficiéncia, é isso?
ALUNO 2: Sim.

INVESTIGADORA: Muito bem, entendi. Eh... Por que que vocé escolheu desenhar dessa forma

as pessoas com deficiéncia?

ALUNO 2: Porque... hum... mostra que... as pessoas com deficiéncia e as sem deficiéncias

podem ser amigas.
INVESTIGADORA: Muito bem. E quais séo os tipos de deficiéncia que vocé conhece?

ALUNO 2: Ha... ser... ha pessoas que sdo muito pesadas e os 0ssos ndo aguentam, ha outras

que... ndo conseguem andar, outras que sdo surdas.

INVESTIGADORA: Excelente. Agora vou fazer algumas perguntas sobre questionario que a
gente acabou de responder na sala de aula, t& bem? Quando vocé respondeu 1a na pergunta nimero

1 sobre gostar de ter amigos diferentes, que diferencas vocé pensou?
ALUNO 2: Ha... ndo sei... diferencgas ndo tem de ser com deficiéncias... diferentes de nés.

INVESTIGADORA: Quando vocé pensa em criangas com deficiéncia participando nas atividades,

que como estava |4 na pergunta nimero 3, que tipo de deficiéncia que veio na sua mente?
ALUNO 2: Ha... ndo poder andar, andar na cadeira de roda, ter de... ndo ter... é ser surdo...

INVESTIGADORA: Humhum... vocé respondeu sobre criancas cegas aprenderem facilmente. O

gue vocé acha que pode ajudar essa aprendizagem?
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ALUNO 2: As outras pessoas poderem falar linguas gestuais, aprenderem mais para comunicar

com as outras pessoas.

INVESTIGADORA: Excelente. Na pergunta 11, a sua resposta seria a mesma se uma crianga nova

com deficiéncia entrasse na turma?
ALUNO 2: Sim. Iria ajuda-la e... mostrar-lhe a escola.

INVESTIGADORA: Do mesmo jeito, que fosse sem deficiéncia ou com deficiéncia, sua resposta

seria a mesma?

ALUNO 2: Sim.

INVESTIGADORA: Tem alguma pergunta do questionario que vocé queria comentar?
ALUNO 2: Néo.

INVESTIGADORA: Entdo, para finalizar, tem algo que vocé gostaria de acrescentar sobre essa

atividade?
ALUNO 2: Estou a gostar muito.

INVESTIGADORA: Esta gostando muito? Muito bem! Muito obrigada pela sua participacao, foi

excelente!

ALUNO 3 -PRE-INTERVENCAO

INVESTIGADORA: Entdo, vamos comegar entrevista com o aluno trés e eu quero saber se eu

pOsSSO gravar a nossa voz para que depois eu possa ouvir. Posso?
ALUNO 3: Sim.

INVESTIGADORA: Muito bem, entdo. Eu vou te fazer algumas perguntas e vocé se lembra que
ndo tem resposta certa, nem errada, t bom? Eu quero saber apenas o que vocé pensa. Podemos

comegar?

ALUNO 3: Sim.

INVESTIGADORA: Esse aqui € 0 seu desenho. Entdo me conta 4, sobre o seu desenho.
ALUNO 3: Ha... eu quis fazer um sol...

INVESTIGADORA: humhum...

ALUNO 3: Porque eu queria que o dia tivesse bom... aqui € a escola...
INVESTIGADORA: humhum...

ALUNO 3: é... aqui eu fiz uma bandeira, com as horas ¢ um menino normal a abragar um menino

deficiente. ..
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INVESTIGADORA: Ah, sim...
ALUNO 3: uma menina a ir ter com um menino deficiente.
INVESTIGADORA: humhum...

ALUNO 3: Um... tipo... eles estdo a ir para escola. E estes vao se abracar, s6 que este € muito

deficiente, ndo tem cabelo, ¢ muito gordo, e tem o brago aos... palitos...
INVESTIGADORA: Sim...
ALUNO 3: E ndo tem pés.

INVESTIGADORA: Ah, entendi. Esse ai, entdo, tem mais de uma deficiéncia. Quais sao 0s tipos
de deficiéncia que vocé conhece?

ALUNO 3: E... surdez?
INVESTIGADORA: Sim...

ALUNO 3: Ha... “ceguez”. Esta da cadeira... das pessoas que andam de cadeira de rodas, ha...

mais... Ndo sei se o problema do * ¢ deficiéncia?

INVESTIGADORA: Sim, sim, sim...

ALUNO 3: Mas eu ndo sei como é que se chama.

INVESTIGADORA: E... deficiéncia intelectual.

ALUNO 3: Pronto. E isso. In-te-lec-tu-al... ha... ndo sei...

INVESTIGADORA: (risos) Muito bem. Quando...

ALUNO 3: Epilepsial

INVESTIGADORA: Também... também esta ali dentro da deficiéncia intelectual. E... quando

voceé respondeu as perguntas sobre gostar de ter amigos diferentes, no questionario, que foi a

primeira pergunta, que tipo de diferengas vocé pensou?

ALUNO 3: Ha... cada um brinca ao seu jeito, cada um ¢ diferente e cada um... se veste diferente,

o seu corpo ¢ diferente, a cara ¢ diferente, as formas de falar sdo diferentes... tudo é diferente.

INVESTIGADORA: Muito bem. E... quando vocé pensa em criangas com deficiéncia
participando nas atividades, que nem estava la na pergunta 3, que tipo de deficiéncia vem a sua

mente?
ALUNO 3: A deficiéncia do *... epilepsia - que ¢ a deficiéncia do *... ha... esta da cadeira de
rodas, a surdez, a “ceguez”, ... acho que ¢ so.
INVESTIGADORA: Vocé respondeu sobre criangas cegas aprenderem facilmente na pergunta 4.
O que vocé acha que pode ajudar essa aprendizagem?
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ALUNO 3: Ha...Tipo... é... na casa, ele se quer ir beber adgua, ele conta quantos passos tem para
dar até chegar ao quarto dos pais. Depois, pede aos pais para lhes dar agua, ou comer uma bolacha,
ou qualquer coisa e depois é so os pais ajudarem a descerem as escadas, ou até mesmo o elevador,

Oou...
INVESTIGADORA: Um espaco organizado para ele, né?

ALUNO 3: Sim, é s6 contar. Eu ndo sou cega, nem sou surda, nem nada. Mas, muitas vezes eu
quero ir beber &gua, e eu j& me consigo servir sozinha, eu sei quantos passos € que sdo até chegar a

cozinha para ligar a luz, ligo a luz da sala e bebo &gua.

INVESTIGADORA: E, é... Vocé ja conhece aquele espago e consegue se locomover daquela

forma, né?
ALUNO 3: Sim.
INVESTIGADORA: J4 estd adaptada a vocé.

ALUNO 3: Sim. A... a melhor parte € que os quartos... ha... a parte de cima... ndo, ndo sdo

quartos, nem casas, casas de banho, sdo... E um s6tdo, onde se guarda as coisas.

INVESTIGADORA: E, é... Muito bom. E... na pergunta 11, a sua resposta seria a mesma se fosse

uma crianca nova com deficiéncia que entrasse na turma?
ALUNO 3: Néo percebi.

INVESTIGADORA: Na pergunta 11, perguntava sobre como é que vocé acolheria uma crianga

nova na turma, se fosse uma crianga com deficiéncia, a sua resposta seria a mesma?

ALUNO 3: Sim, porque primeiro para eu saber se é estlpido, se ndo € estlpido, se ele é simpético,
se nao ¢ simpatico, eu gosto de conhecer. Tipo assim, o *, quando ele chegou... eu ndo gosto... eu

odeio o *... quando ele chegou, eu queria o conhecer.
INVESTIGADORA: E... tem alguma pergunta do questionério, que vocé queria comentar?
ALUNO 3: Néo.

INVESTIGADORA: Néo? Ha... para finalizarmos tem algo que vocé gostaria de acrescentar

sobre essa atividade?
ALUNO 3: Muito divertida.
INVESTIGADORA: Muito obrigada! Adorei sua participagédo, entdo, muito obrigada.

ALUNO 4 -PRE-INTERVENCAO
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INVESTIGADORA: Entrevista com aluno quatro e eu gostaria de saber se posso gravar nossa

VOzZ.
ALUNO 4: Sim.

INVESTIGADORA: Muito bem, entdo. Eu vou te fazer algumas perguntas e eu quero que vVocé se
lembre que ndo tem resposta certa, nem errada. Eu s6 quero saber a sua opinido, tA bom? Podemos

comegar?
ALUNO 4: Sim.

INVESTIGADORA: Vamos comecar, entdo, com o seu desenho. Me conta, 0 que € 0 seu

desenho?

ALUNO 4: Eu fiz umas... as pessoas deficientes, que t€ém dificuldade de andar e andam de cadeira

de rodas. E fiz as pessoas normais que podem andar sozinhas, sem apoios.
INVESTIGADORA: Entendi, muito bem. E 0 que gque essas pessoas estdo a fazer no seu desenho?

ALUNO 4: Entdo, é... uma pessoa esta sentada numa cadeira de rodas ¢ a outra esté a levantar, a

tentar a ajudar outra pessoa.

INVESTIGADORA: Humhum, humhum. Pode me explicar porque que vocé escolheu desenhar

essa, essas pessoas com deficiéncia dessa forma?
ALUNO 4: Para ver as pessoas que tém dificuldade e que néo tém dificuldades.

INVESTIGADORA: Muito bem, muito bem. E quais sdo os tipos de deficiéncia que vocé

conhece?

ALUNO 4: Eh... andar de cadeira de rodas, ter problemas a falar, andar mal, respirar mal, ....
INVESTIGADORA: Sim, sim...

ALUNO 4: E problema na cabeca.

INVESTIGADORA: Também, muito bem. Quanto... agora... sobre o questionario, que vocé
respondeu na sala de aula. Quando vocé respondeu a pergunta sobre gostar de ter amigos

diferentes, que foi logo a primeira pergunta, que diferengas vocé pensou?
ALUNO 4: Gostar de amigos no grupo de meninas e meninos.
INVESTIGADORA: Ah, sim... meninas, meninos...

ALUNO 4: E pessoas deficientes.

INVESTIGADORA: Também. Quando vocé pensa em criancas com deficiéncia participando nas

atividades, como na pergunta 3 que tipo de deficiéncia vem a sua mente?
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ALUNO 4: Eh... pessoas de cadeira de rodas, tém problemas na cabega, ndo conseguem falar

muito bem, ndo conseguem respirar bem.

INVESTIGADORA: Vocé também respondeu sobre criangas cegas aprenderem facilmente na

pergunta 4. O que vocé acha que pode ajudar essa aprendizagem?
ALUNO 4: Eh... usar 6culos. Usar 6culos depois pode ver melhor.

INVESTIGADORA: Exatamente. Na pergunta 11, a sua resposta seria a mesma se uma crianga

nova com deficiéncia entrasse na turma?
ALUNO 4: E normal. Pode ser normal.

INVESTIGADORA: A sua resposta seria a mesma, que vocé respondeu? Porque na pergunta la

dizia: “se uma pessoa nova entrasse na sua turma, como € que vocé acolheria?”
ALUNO 4: Feliz e bem.

INVESTIGADORA: E se fosse com deficiéncia, a resposta seria mesma?
ALUNO 4: Sim.

INVESTIGADORA: Muito bem! Tem tem alguma pergunta do questionario que vocé queria

comentar?
ALUNO 4: Néo.

INVESTIGADORA: Ta. E pra finalizarmos, tem alguma, tem algo que vocé queria acrescentar

sobre essa atividade?

ALUNO 4: Gostei muito.

INVESTIGADORA: Muito bem, entdo. Muito obrigada pela sua participacéo.
ALUNO 4: Nada.

INVESTIGADORA: Foi excelente.

ALUNO 5 -PRE-INTERVENCAO

INVESTIGADORA: Essa é a entrevista com o aluno cinco e eu quero saber se eu posso gravar

nossa voz?
ALUNO 5: Sim!
INVESTIGADORA: Muito bem, entdo! Eh... eu vou te fazer algumas perguntas sobre o desenho,

sobre as atividades, e eu s6 quero te lembrar que ndo tem resposta certa, nem errada. O que me

importa é o que vocé pensa, td bem?
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ALUNO 5: Sim.

INVESTIGADORA: Entdo, vamos l&. Esse aqui é o seu desenho, certo?
ALUNO 5: Sim.

INVESTIGADORA: Me conta 14, o seu desenho.

ALUNO 5: Aqui é um menino cego. Ele ndo consegue brincar. E aqui € o menino normal que est&
a jogar futebol e aqui € um menino de cadeira de rodas que esta a olhar para os outros.

INVESTIGADORA: Muito bem. E o que € que eles estdo fazendo, entdo? Esse aqui ta?...

ALUNO 5: Esté a olhar para os que estdo a jogar futebol e esse aqui esta a tentar, a tentar ir pra

escola.

INVESTIGADORA: Muito bem. E quais sdo os tipos de deficiéncia que vocé conhece?
ALUNO 5: Eh... deficiéncia... autismo.

INVESTIGADORA: Humhum

ALUNO 5: Cancro...

INVESTIGADORA: Humhum

ALUNO 5: epilepsia... avc... asma...

INVESTIGADORA: Muito bem. T4 bom, ja me disse algumas. Eh... agora vou fazer algumas

perguntas sobre o questionario, que vocé respondeu agora la na sala.
ALUNO 5: Sim.

INVESTIGADORA: Quando vocé respondeu a pergunta sobre gostar de ter amigos diferentes,

que foi na pergunta 1, que diferencas vocé pensou?

ALUNO 5: Por exemplo, se um menino ndo consegue jogar a bola, eu ia ter com ele, para ele ndo

ficar sozinho.

INVESTIGADORA: Humhum, humhum. E quando vocé pensa em criangas com deficiéncia

participando nas atividades, que foi a pergunta 3. Que tipo de deficiéncia vem a sua mente?

ALUNO 5: Por exemplo, 0s meninos cegos ndo conseguem fazer algumas atividades, mas outras

conseguem fazer.

INVESTIGADORA: Vocé respondeu sobre criangas aprenderem facilmente, na pergunta, sobre
criangas cegas aprenderem facilmente, na pergunta 4. O que vocé acha que pode ajudar essa
aprendizagem?
ALUNO 5: Eh... porque... eles sdo cegos, mas conseguem ouvir. Podem nao estar a olhar, mas
conseguem ouvir e perceber o que o professor esta a dizer.
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INVESTIGADORA: Muito bem. Vocg, também, eh... na pergunta onze. A sua resposta seria a

mesma se fosse uma crianga nova com deficiéncia que entrasse na turma?

ALUNO 5: Sim. Quando o * chegou, nds todos iamos brincar um bocadinho com ele. E depois,
como ele estava com a * (professora da Educacéo Especial), fomos jogar futebol e fazer

atividades.

INVESTIGADORA: Eh... muito bem. Tem alguma pergunta do questionario que vocé queria

comentar?
ALUNO 5: Néo.

INVESTIGADORA: Entdo, para finalizarmos, tem algo que vocé gostaria de acrescentar sobre

essa atividade?

ALUNO 5: Néo.

INVESTIGADORA: tudo certo?

ALUNO 5: Sim.

INVESTIGADORA: Muito obrigada, entdo. Foi excelente sua participagdo. Muito obrigada.

ALUNO 6 - PRE-INTERVENCAO

INVESTIGADORA: Essa entrevista com aluno nimero seis. Eu posso gravar a nossa voz durante

essa entrevista?

ALUNO 6: Pode.

INVESTIGADORA: Muito bem, entdo. Esse aqui é o seu desenho, certo?

ALUNO 6: Humhum

INVESTIGADORA: Pode me contar sobre ele?

ALUNO 6: Ah. Esse daqui é uma escola com um menino numa cadeira de rodas. Aqui tem, aqui
tem um menino que tem s6, aqui, metade do brago.

INVESTIGADORA: Humhum

ALUNO 6: Aqui tem uma pessoa normal do lado deles, para tipo, brincar. E tem um aqui em cima,
olhando o que eles estdo fazendo.

INVESTIGADORA: Muito bem. Que tipo de deficiéncias vocé conhece?

ALUNO 6: Ah, eu conhego a.... mental... que € da cabe... da mente.

INVESTIGADORA: Humhum
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ALUNO 6: Hi... ada... ha... deficiéncia da... Tem... S6 uma pergunta: tem alguma deficiéncia

da voz, que ndo consegue falar?

INVESTIGADORA: Humhum

ALUNO 6: Ok. Entdo eu também conheco essa, também conhego deficiéncia que ndo consegue,

que ndo consegue andar...

INVESTIGADORA: Humhum

ALUNO 6: E a deficiéncia da... do... acho... ndo sei se é do rosto da cabeca, que a cabeca meio
puxada, assim...

INVESTIGADORA: Ah, sim, sim. Ha... Agora vou fazer algumas perguntas sobre o questiondrio

gue vocé respondeu la na sala, td bem?
ALUNO 6: Humhum

INVESTIGADORA: Quando vocé respondeu a pergunta sobre gostar de ter amigos diferentes,
que foi logo a pergunta 1, que diferencas vocé pensou?

ALUNO 6: Tipo... ha.... Deixa eu ver... tipo... alto, baixo, ou... magro, gordo, hum... com, com

deficiéncia, sem deficiéncia...

INVESTIGADORA: Humhum... Quando vocé pensa em criancas com deficiéncia participando

nas atividades, que foi na pergunta 3, que tipo de deficiéncia que vem a sua mente?

ALUNO 6: Hum, A “defiéncia” que ndo consegue andar porque tem algumas atividades que

precisa correr, pular. A deficiéncia da... de... que ndo consegue pensar direito.
INVESTIGADORA: Humhum...

ALUNO 6: E... também... a... de...a... deficiéncia que ndo consegue falar direito, porque tem

algumas atividades que... precisam falar.

INVESTIGADORA: Esta certo, muito bem. VVocé respondeu sobre criangas cegas aprenderem

facilmente na pergunta 4. O que vocé acha que pode ajudar essa aprendizagem?
ALUNO 6: hum... Pessoas cegas, o que podem ajudar?
INVESTIGADORA: E.

ALUNO 6: O, tem pessoas cegas... as pessoas cegas conseguem ouvir. Entdo pode tipo, as
pessoas podem falar ou também usar aquelas coisas que ja, que ja existem, daquelas bolinhas que

passam a mao...
INVESTIGADORA: Isso, Braille, isso ai.

ALUNO 6: Que elas conseguem entender as letras.
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INVESTIGADORA: Excelente. Na pergunta 11, a sua resposta seria a mesma se fosse uma

crianca nova com deficiéncia que entrasse na sua turma?

ALUNO 6: Sim.

INVESTIGADORA: Seria a mesma, independente se a crianga nova que entrasse fosse com ou
sem deficiéncia?

ALUNO 6: Seria a mesma resposta.

INVESTIGADORA: Esta 6timo. Tem alguma pergunta sobre o questionario que vocé queria

comentar?

ALUNO 6: Nao, sé tinha uma que eu estava com duvida, mas j4, ja entendi o que que era.
INVESTIGADORA: J&? Qual foi a que vocé teve divida?

ALUNO 6: Era a tltima, de escrever das... sobre inclusdo.

INVESTIGADORA: Isso. Esta 6timo. Entdo, para gente finalizar, tem algo que vocé gostaria de

acrescentar sobre essa atividade?
ALUNO 6: Hum... acrescentar, tipo...
INVESTIGADORA: Que vocé queira dizer sobre tudo isso.

ALUNO 6: Ah, eu acho legal disso daqui porque da pra... que... as pessoas que tém deficiéncia,
isso é bom para elas, que as pessoas que tipo assim, tem pessoas que sdo deficientes e ndo tém

amigos. E, com isso, elas podem encontrar amigos. E bom pra elas.

INVESTIGADORA: Excelente, muito bom. Entdo, muito obrigada pela sua participagdo. Eu
agradeco. Até ja.
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ANEXO 14: TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS POS-
INTERVENCAO

ALUNO 1 — POS-INTERVENGCAO

INVESTIGADORA: Entrevista com a crianga numero um, pos-intervencao. Bem-vinda de volta.
Hoje nGs vamos conversar novamente sobre... que nem a gente fez da Gltima vez. Essa entrevista é
para conversarmos sobre o seu segundo desenho e sobre o0 questionario que vocé respondeu agora

ali na sala de aula. Para registrar nossas respostas, eu posso gravar a nossa voz?
ALUNO 1: Sim.

INVESTIGADORA: Muito bem, entdo. Lembre-se, entdo, que ndo tem resposta certa, nem errada.

O que importa € a sua opinido e o que vocé pensa, td bom? Podemos comecar?
ALUNO 1: Sim.
INVESTIGADORA: Entdo, vamos la. Conte-me sobre o seu desenho.

ALUNO 1: Fiz vérias criancas, algumas com deficiéncia, outras ndo, como o ultimo. Mas nesta

vez fui mais especifica.

INVESTIGADORA: Me conta, entdo.

ALUNO 1: Eu pus vérias criangas ha... com, pronto, diferentes deficiéncias.
INVESTIGADORA: E 0 que que essas pessoas estdo fazendo?

ALUNO 1: Algumas estdo a falar, outras estdo a jogar, outras estdo a jogar as escondidas.

INVESTIGADORA: Vocé pode explicar por que escolheu desenhar essas pessoas com deficiéncia

dessa forma?

ALUNO 1: Porque eu acho que assim é mais justo para todos. Terem um sitio para brincar,

pessoas para brincar.

INVESTIGADORA: Quais séo os tipos de deficiéncia que vocé conhece?

ALUNO 1: Cego, surdo, ha... estou aqui a tentar lembrar dos nomes... mas, pronto, € outros mais.
INVESTIGADORA: S6 para eu entender: este aqui esta brincando as escondidas?

ALUNO 1: Sim.

INVESTIGADORA: Eh... esse aqui...

ALUNO 1: Esté a regar as plantas.
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INVESTIGADORA: Sim. Eh... Me diz qual é o que tem alguma deficiéncia, para depois, eu

saber. Esse aqui tem qual deficiéncia?

ALUNO 1: Ha... de...

INVESTIGADORA: Uma deficiéncia fisica, isso aqui é uma cadeira de rodas, né?
ALUNO 1: Sim.

INVESTIGADORA: Quem mais aqui tem deficiéncia?
ALUNO 1: Esse daqui,

INVESTIGADORA: Hum...

ALUNO 1: E aqui e esta.

INVESTIGADORA: E 0 que que este aqui esta fazendo?
ALUNO 1: Este aqui esta a ler com os livros especiais.
INVESTIGADORA: Sim, entdo esta lendo com as maos.
ALUNO 1: Sim.

INVESTIGADORA: Esse aqui?

ALUNO 1: Esta a falar com as mé&os.

INVESTIGADORA: Esta a falar com as maos. E este aqui?
ALUNO 1: Esté a tentar andar com uma pessoa. ..
INVESTIGADORA: Ajudando... Ha... esse aqui?

ALUNO 1: Esse ai esta a brincar sozinho porque € autista e ndo gosta muito de estar com muitas

pessoas.
INVESTIGADORA: Esse aqui?

ALUNO 1: Esse ai t& no baloi¢co, com uma pessoa atras a ajudar. E aqui tem um “gatito”, parece

mais uma raposa.

INVESTIGADORA: Muito bem, muito bem. Entendi tudo, agora. Eh... comparando os seus
desenhos antes e depois das atividades com a Maleta Pedagdgica, vocé percebe alguma mudanca

na forma como vocé retratou as pessoas?
ALUNO 1: Sim, sim...
INVESTIGADORA: Que mudancga gue vocé reparou?

ALUNO 1: A mudanga que eu reparei € que... as pessoas tém que sempre... que... mesmo que

tenham deficiéncia, tém que ser sempre respeitadas e cada um tem o seu préprio poder.
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INVESTIGADORA: Muito bem. Vocé acha que as atividades com a Maleta Pedagégica

influenciaram de alguma forma o seu segundo desenho?
ALUNO 1: Sim.
INVESTIGADORA: Como?

ALUNO 1: Eu consegui aprender mais... deficiéncias. Consegui perceber que nem todos tém um

lado super bom.

INVESTIGADORA: Muito bem. Quando vocé respondeu a pergunta no questionario sobre gostar

de ter amigos diferentes, na pergunta 1, que diferencas vocé pensou?
ALUNO 1: Todas.

INVESTIGADORA: Hum...

ALUNO 1: Tipo.... Eh.... Surdo, cego, com cadeira de rodas, estes tipos.

INVESTIGADORA: Sim. Quando vocé pensa em criangas com deficiéncia participando nas

atividades, que tipos de deficiéncias é que vém a sua mente?
ALUNO 1: Todas.

INVESTIGADORA: Vocé respondeu sobre criangas cegas aprenderem facilmente na pergunta 4.

O que acha que pode ajudar nessa aprendizagem?

ALUNO 1: Os livros com os pontinhos que eu ainda ndo sei 0 nome.
INVESTIGADORA: E Braille.

ALUNO 1: Isso.

INVESTIGADORA: Os livros com o0s pontinhos, muito bem.

INVESTIGADORA: Na pergunta 11, a sua resposta seria a mesma se uma crianga nova com

deficiéncia entrasse na turma?

ALUNO 1: Sim. Porque eu gosto de fazer muitos amigos.

INVESTIGADORA: Tem alguma pergunta do questionario que vocé queria comentar?
ALUNO 1: Néo.

INVESTIGADORA: Para finalizarmos, tem algo que vocé gostaria de falar, de acrescentar sobre

essa atividade?
ALUNO 1: Hum... Gostei muito.

INVESTIGADORA: Muito bem, entdo. Muito obrigada pela sua participacdo. Foi excelente!
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ALUNO 2 — POS-INTERVENGCAO

INVESTIGADORA: Gravacao do aluno dois pés-intervencao. Muito bem, bem-vinda de volta.
Vamos conversar novamente como nos fizemos da Gltima vez. Essa entrevista é para
conversarmos sobre 0 seu desenho e sobre o0 questionario que vocé respondeu na sala de aula hoje.

Para registar as suas respostas, eu gostaria de gravar a sua voz, posso?
ALUNO 2: Sim.

INVESTIGADORA: Muito bem, entdo. Lembre-se de que ndo ha respostas certas ou erradas. O

que me importa é a sua opinido. Vamos comecar, entdo. Conte-me sobre o seu desenho.

ALUNO 2: Ha... eu desenhei va... varias pessoas, pessoas que ndo tém doengas outras que tém...
desenhei uma pessoa cega a ser guiada pelo cdozinho. Outra pessoa que estava a jogar basquetebol
mesmo com cadeira de rodas. E uma pessoa... surda, muda com... a fazer gestos com o seu amigo

a jogarem futebol. Varias pessoas a divertirem-se mesmo com doencas ou sem doencas.

INVESTIGADORA: Muito bem. E vocé pode explicar por que que vocé escolheu desenhar essas

pessoas com deficiéncia dessa forma?

ALUNO 2: Porque existem varias pessoas assim e como nds aprendemos nessas aulas contigo, ha

varias pessoas assim e... mostra que podemos brincar com pessoas normais ou com deficiéncias.
INVESTIGADORA: Quais sdo os tipos de deficiéncia que vocé conhece?

ALUNO 2: De sujo. Ha... ser surdo, ha... ndo conseguir andar ou ser muito pesado e 0s 0Ss0s ndo

aguentarem, andar na cadeira de roda ou ser cego.

INVESTIGADORA: Comparando seus desenhos antes e depois das atividades com a Maleta

Pedagdgica, vocé percebe alguma mudanga na forma como retratou as pessoas com deficiéncia?

ALUNO 2: Sim. Aprendi mais. No... no outro desenho desenhei melhor. Aprendi mais coisas,

mais deficiéncias e fiz mais.

INVESTIGADORA: Entdo vocé acha que as atividades com a Maleta Pedagdgica influenciaram

de alguma forma o seu segundo desenho?
ALUNO 2: Sim.
INVESTIGADORA: Como?

ALUNO 2: Com... aprendi varias deficiéncias e aprendi varias historias e que podemos brincar,

ser amigos, gostar, ajudar das outras pessoas.

INVESTIGADORA: Agora, sobre o questionario, quando vocé respondeu a pergunta sobre gostar

de ter amigos diferentes, na pergunta 1, que diferencas vocé pensou?
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ALUNO 2: Pessoas diferentes... mesmo com doengas ou sem doengas, ou pessoas cegas ou que

ndo consigam andar bem.

INVESTIGADORA: Quando vocé pensa em criangas com deficiéncia participando nas atividades,

como na pergunta 3, que tipo de deficiéncia vem a sua mente?

ALUNO 2: Ha... pessoas... ha... pessoas que nasceram com os bragos mais pequenos ou algo do
género. O meu pai teve um amigo que ndo tinha bem bragos, tinha... ndo tinha os bragos

completos e ele era 0 melhor da turma a desenhar.

INVESTIGADORA: Muito bem. VVocé respondeu sobre criancas cegas aprenderem facilmente na

pergunta 4. O que vocé acha gque pode ajudar essa aprendizagem?
ALUNO 2: A ter outros amigos que o ajudem, trabalhar em grupo, poder ajuda-lo a mexer, a ler.

INVESTIGADORA: Na pergunta onze, sua resposta seria a mesma se fosse uma crianga nova com

deficiéncia que entrasse na turma?

ALUNO 2: Sim.

INVESTIGADORA: Tem alguma pergunta do questionario que vocé gostaria de comentar?
ALUNO 2: Néo.

INVESTIGADORA: E para finalizarmos, tem algo que vocé gostaria de acrescentar sobre essa
atividade?
ALUNO 2: Gostei muito.

INVESTIGADORA: Que bom! Fico muito feliz. Entdo, muito obrigada pela sua participacdo. Foi

excelente!

ALUNO 3 - POS-INTERVENCAO

INVESTIGADORA: Eh... gravagdo da entrevista apos interven¢ao com a crianga nimero trés.
Bem-vinda de volta.

ALUNO 3: Obrigada.

INVESTIGADORA: Hoje vamos conversar novamente como nés fizemos da ultima vez. Esta
entrevista é para conversar sobre 0 seu segundo desenho e sobre 0 questionario que vocé

respondeu hoje na sala de aula. Para registar suas respostas, eu gostaria de gravar nossa voz,

posso?

ALUNO 3: Sim.
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INVESTIGADORA: Muito bem, entdo. Lembre-se de que ndo ha respostas certas nem erradas. O
gue me importa € o que Vocé pensa sobre isso. Vamos comegar, entdo? Entdo, comeca, por favor,
me contando sobre o seu desenho.

ALUNO 3: Entdo, aqui eu fiz uma arvore. E fiz um menino solitario porque ele tem o problema de
autismo que, pronto, [incompreensivel]. Fiz aqui umas flores s6 para animéa-lo. Ha... depois, fiz
um menino com aquele problema, hd, aqueles problemas, que as pessoas tém algumas
[incompreensivel].

INVESTIGADORA: Sim, sim.

ALUNO 3: E fiz, e... um ndo tem uma perna. Ele vai abracar esta menina e esta menina esta um
bocadinho envergonhada. Aqui eu fiz a cadeira de rodas dele. Ha... ele também nao consegue falar
e, entdo, eu escrevi o nome dele: Pedro. Ha... aqui, eu fiz uma escola. Aqui eu fiz uns meninos a
olhar para fora. Ha... aqui eu escrevi escola, os portdes, o telhado, um sol... e ¢ isso.
INVESTIGADORA: Muito bem. Vocé pode me explicar por que escolheu desenhar essas pessoas
com deficiéncia dessa forma?

ALUNO 3: Ha... porque, como nds temos que fazer uma, umas pessoas mais e outras com
problemas, ha... eu pus... uma pessoa autista, ha... este que tem, que tem este problema, ndo tem
uma perna e ndo consegue falar. Fiz isso e, depois, duas, uma menina [incompreensivel] e: um,
dois, trés, quatro, cinco, seis. Seis criangas a olhar para fora e a dizer “ola”.

INVESTIGADORA: Eh... quais sdo os tipos de eficiéncia que vocé conhece?

ALUNO 3: Ha... o... autismo, as pessoas que andam, que andam com cadeiras de rodas, que acho

gue é cadeirantes?
INVESTIGADORA: Isso.

ALUNO 3: Os cegos, ha... surdos, ha... cegos e sur... ha... cegos e mudos, penso...ou... surdos e

mudos?
INVESTIGADORA: Surdo e mudo, isso...
ALUNO 3: Pronto. Ha... e é isso.

INVESTIGADORA: Comparando os seus desenhos antes e depois das atividades com Maleta
Pedagdgica, vocé percebe alguma mudanca na forma como vocé retratou essas pessoas com
deficiéncia?

ALUNO 3: Hum... um pouco, porque tinham duas pessoas normais ¢ um menino muito, muito,

muito gordo, acho que € isso, um menino muito, muito gordo. Ha... e... numa cadeira de rodas,
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tem as duas pernas e ndo consegue falar e ndo consegue andar. E fiz dois de cadeira de rodas. E

duas normais, que estdo parecendo autismo.

INVESTIGADORA: Muito bem. Vocé acha que as atividades com a Maleta Pedagégica

influenciaram de alguma forma o seu segundo desenho?
ALUNO 3: Sim.
INVESTIGADORA: Como?

ALUNO 3: Ha... assim, eu fiz varias coisas diferentes que no outro desenho nio tinha. Fiz... tinha
uma crianga com autismo, fiz outra com varios problemas sé num sitio e... pus flores, arvores,
uma escola escrito “Escola”, e, no outro, eu ndo pus: uma escola escrito “Escola”, isto assim, ndo

pus, ... pronto.

INVESTIGADORA: Agora, sobre o questiondrio, quando vocé respondeu a pergunta sobre gostar

de ter amigos diferentes, que diferencas vocé pensou?
ALUNO 3: Pensei...um amigo autista
INVESTIGADORA: Hum...

ALUNO 3: Amigo... de cadeira de rodas. Ha... e amigo que ¢ literalmente igual a n6s s6 que ndo

fala. Quer dizer, fala, mas é surdo.

INVESTIGADORA: Quando vocé pensa em criangas com deficiéncia participando das atividades,

que nem estava na pergunta 3, que tipo de deficiéncia vem a sua mente?

ALUNO 3: A deficiéncia do *, ndo me lembro bem qual €. A do *, que ¢ epilepsia, penso. Ha...

cadeira de rodas, cego, autista.

INVESTIGADORA: Vocé respondeu sobre criangas cegas aprenderem facilmente na pergunta 4.

O que vocé acha que pode ajudar essa aprendizagem?

ALUNO 3: Cegas? Ok. Ha... cegas, tipo, na escola, numa escola muito grande e para onde eles

vao, tipo, na sala, € novo e ele ndo conhece nada.
INVESTIGADORA: E 0 que que vocé acha que pode ajudar a aprendizagem deles?

ALUNO 3: Pode ajuda-lo a contar quantos é que da até a sala, quantas escadas € que sdo para subir

até ca acima.

INVESTIGADORA: Na pergunta 11, a sua resposta seria a mesma se fosse uma crianga nova com

deficiéncia que entrasse na turma?

ALUNO 3: Néo percebi.
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INVESTIGADORA: Na pergunta 11, falava assim: Eh... se uma crian¢a nova entrar na sua turma,

vocé se aproxima dela? E a pergunta é, se fosse uma crianga nova com deficiéncia?

ALUNO 3: Sim, porque, tipo assim, queria saber se ela era boazinha, se era mazinha, se era... se

tinha qualquer um problema a mais do que esse.
INVESTIGADORA: Tem alguma pergunta do questionario que vocé gostaria de comentar?
ALUNO 3: Néo.

INVESTIGADORA: Para terminarmos, entdo, tem algo que vocé gostaria de acrescentar sobre

essa atividade?

ALUNO 3: Eu disse na outra gravagdo que é so divertido. Mas ndo é so divertido, é hiper mega
divertido! Eu nem quantas vezes ¢ que ¢ divertido. Por que mais do que cento e... ndo... infinitas

vezes.

INVESTIGADORA: Otimo, excelente. Muito obrigada, entdo, pela sua participagao.

ALUNO 4 - POS-INTERVENGAO

INVESTIGADORA: Vou comegar aqui a entrevista com o aluno numero quatro. Eh... Bem-vindo
de volta. Hoje, n6s vamos conversar novamente como nos fizemos da Ultima vez. Essa entrevista é
para conversarmos sobre o seu desenho e sobre o0 questionario que vocé respondeu agora ali na
sala de aula. Para registar as suas respostas, eu gostaria de gravar nossa voz, pode ser?

ALUNO 4: Pode.

INVESTIGADORA: Muito bem, entdo. Lembre-se que ndo tem resposta certa ou errada. O que
me importa é saber 0 que que vocé pensa. Vamos comegar, entdo? Me conta, entdo, sobre o seu

desenho.

ALUNO 4: Eu desenhei pessoas que tém dificuldade a andar, a falar... uma... uma... doenga
auditiva e ndo sdo diferentes das outras pessoas, podem fazer o0 mesmo que as outras pessoas, sO

com mais facilidade.
INVESTIGADORA: E 0 que que essas pessoas estdo fazendo?
ALUNO 4: A jogar a bola no campo de futebol.

INVESTIGADORA: Ah, sim. Eh... vocé pode explicar porque que vocé escolheu desenhar essas

pessoas com deficiéncia dessa forma?

ALUNO 4: Para distinguir as pessoas que estdo, que tém dificuldade e as pessoas tem dificuldade

e ndo [incompreensivel].
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INVESTIGADORA: Quais sdo os tipos de deficiéncia que vocé conhece?
ALUNO 4: Auditiva, surdo, falar, ha... e andar de cadeira de rodas.

INVESTIGADORA: Comparando seus desenhos antes e depois das atividades com a Maleta

Pedagdgica, vocé percebe alguma mudanga na forma como retratou as pessoas com deficiéncia?

ALUNO 4: Sim. Porque vi, ja pensei, tive mais tempo para pensar e pensar noutras, noutras

deficiéncias para desenhar no meu desenho.

INVESTIGADORA: Vocé acha que as atividades com a Maleta Pedag6gica influenciaram de

alguma forma o seu segundo desenho? Como?
ALUNO 4: Nao, o meu desenho esta bom.

INVESTIGADORA: Eh, quando vocé respondeu a pergunta, |4 no questionario, sobre gostar de
ter amigos diferentes, que a pergunta 1, que diferencas vocé pensou?

ALUNO 4: Pessoas podem ter mais problemas a andar, a falar, a ouvir, ndo conseguem responder

bem as pessoas, ndo sabem o que elas tém que dizer...

INVESTIGADORA: Quando vocé pensa em criangas com deficiéncia participando nas atividades,

que tipo de deficiéncias é que vém a sua mente?
ALUNO 4: Auditiva, cadeira de rodas, surdo, mudo e... falar.

INVESTIGADORA: Vocé respondeu sobre criangas cegas aprenderem facilmente na pergunta

guatro. O que vocé acha que pode ajudar essa aprendizagem?
ALUNO 4: Ter os 6culos.

INVESTIGADORA: Na pergunta onze, sua resposta seria a mesma se uma crianga nova com

deficiéncia, se fosse uma crianga nova com deficiéncia que entrasse na turma?

ALUNO 4: Sim.

INVESTIGADORA: A sua resposta seria a mesma?

ALUNO 4: Seria. Se ela tivesse deficiéncias eu ia ajudar.

INVESTIGADORA: Tem alguma pergunta do questionario que vocé gostaria de comentar?
ALUNO 4: Néo. Gostei de todas.

INVESTIGADORA: Para finalizar, tem algo que vocé gostaria de acrescentar sobre essa

atividade?
ALUNO 4: Néo.

INVESTIGADORA: Muito obrigada pela sua participacao, foi excelente!
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ALUNO 5 — POS-INTERVENGCAO

INVESTIGADORA: Entrevista com o aluno nimero cinco pds-intervencgdo, bem-vindo de volta.
Hoje, nds vamos conversar novamente como nos fizemos da Ultima vez. Essa entrevista é para
conversarmos sobre 0 seu segundo desenho e sobre o questiondrio que vocé respondeu hoje na sala
de aula. Para registar nossas respostas, eu gostaria de... para registar as suas respostas, eu gostaria

de gravar nossa voz, pode ser?
ALUNO 5: Sim.

INVESTIGADORA: Muito bem, entdo. Lembre-se de que ndo tem resposta certa nem errada. O

que me importa é a sua opinido. Podemos comegar?

ALUNO 5: Sim.

INVESTIGADORA: Entdo, vamos l4. Me conte sobre o seu desenho.
ALUNO 5: Aqui estd um senhor cego a ler o Braille.
INVESTIGADORA: Humhum

ALUNO 5: Aqui estd uma menina gue as pernas dela ja ndo funcionam bem e aqui estd um

menino normal a brincar.

INVESTIGADORA: Muito bem, entdo. Eh... vocé€ pode explicar por que vocé escolheu desenhar

essas pessoas com deficiéncia dessa forma?

ALUNO 5: Porque foram os primeiros que me vieram a cabeca e eu acho que ficavam bem neste

desenho.

INVESTIGADORA: Quais sdo os tipos de deficiéncia que vocé conhece?

ALUNO 5: Entdo, ha... autismo, eh... pessoas cegas, cancro, asma (que ndo € bem), depois...
INVESTIGADORA: E porque tem coisa que é doenca, mas que nio ¢ deficiéncia, né?
ALUNO 5: Sim. Eh... hum... e acho que ¢ so.

INVESTIGADORA: Esta 6timo.

ALUNO 5: Sdo as que, sdo as que me vieram primeiro a cabeca.

INVESTIGADORA: Comparando seus desenhos antes e depois das atividades com a Maleta
Pedagdgica, vocé percebe alguma mudanga na forma como vocé retratou as pessoas com
deficiéncia?

ALUNO 5: Sim.

INVESTIGADORA: Ham?
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ALUNO 5: Ha... agora que fizemos isto, vou respeitar mais as pessoas, vou brincar com elas, ndo

vou as por de parte... e € isto.

INVESTIGADORA: Vocé acha que as atividades com a Maleta Pedagogica influenciaram de

alguma forma esse seu segundo desenho?
ALUNO 5: Sim.
INVESTIGADORA: Como?

ALUNO 5: Porque ensinaram-me 0 que as pessoas faziam, os costumes, mais doencas que eu ndo

conhecia.

INVESTIGADORA: Agora, sobre o questiondrio, quando vocé respondeu a pergunta sobre gostar

de ter amigos diferentes, que diferengas vocé pensou?

ALUNO 5: Por exemplo, as criangas com cadeira de rodas ndo conseguem brincar... muito. Entdo,

eu poderia tipo... ha... brincar com ele, conversar.

INVESTIGADORA: Entdo, quando vocé pensou nas diferencas foi mais com cadeira de rodas, é
iSS0?

ALUNO 5: Sim.

INVESTIGADORA: Quando vocé pensa em criangas com deficiéncia participando nas atividades,

que tipo de deficiéncia vem a sua mente?

ALUNO 5: Ha... possam... por exemplo, os cegos. Podem néo ver, mas podem conseguir tocar e

fazer atividade.

INVESTIGADORA: Muito bem. VVocé respondeu sobre criancas cegas aprenderem facilmente na

pergunta 4. O que vocé acha gque pode ajudar essa aprendizagem?

ALUNO 5: Porque... ha... como eles s3o cegos, ndo conseguem ver nem... ha... ler os livros

normais, mas conseguem ouvir e aprender com livros Braille.

INVESTIGADORA: Muito bem. Na pergunta 11, sua resposta seria a mesma se fosse uma crianca

nova com deficiéncia que entrasse na turma?

ALUNO 5: Sim.

INVESTIGADORA: Tem alguma pergunta do questionario que vocé gostaria de comentar?
ALUNO 5: Nao.

INVESTIGADORA: Para finalizarmos, tem algo que vocé gostaria de acrescentar sobre essa

atividade?

ALUNO 5: Néo,
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INVESTIGADORA: Muito bem, entdo. Muito obrigada pela sua participacéo, foi excelente.

ALUNO 6 — POS-INTERVENGCAO

INVESTIGADORA: Entrevista pos-intervencdo com o aluno seis. Bem-vindo de volta, Aluno 6.
Hoje, n6s vamos conversar novamente, como nos fizemos da Gltima vez. Essa entrevista é para
conversarmos sobre o seu segundo desenho e sobre o questionario que vocé acabou de responder
na sala de aula. Eu... Mais uma vez, vou gravar a nossa voz para que eu possa depois utilizar.

Vocé concorda?
ALUNO 6: Sim, concordo.

INVESTIGADORA: Otimo. Lembre-se, entdo, que ndo tem resposta certa, nem errada. Eu quero

apenas saber 0 que que vocé pensa. Podemos comegar?
ALUNO 6: Podemos.
INVESTIGADORA: Conta-me, entdo, sobre o seu desenho, o que que voceé fez?

ALUNO 6: O meu desenho, eu fiz uma pessoa cega que esta com um... um bastao para poder

tocar, assim.

INVESTIGADORA: Humhum

ALUNO 6: Eu fiz uma... sabe aque... as pessoas que s6 tém a parte de cima do corpo?
INVESTIGADORA: Ta.

ALUNO 6: Aqui ¢ uma pessoa com... com autismo.

INVESTIGADORA: Sim.

ALUNO 6: Tem aquela, ah... aquela corda... ah... aquela... tipo... é uma corda que fica aqui e

mostra. (0 aluno apontou para 0 pescogo e o0 peito, demonstrando estar se referindo a um cordao)
INVESTIGADORA: Isso.

ALUNO 6: Aqui eu fiz gémeos que ndo podem andar.

INVESTIGADORA: Humhum...

ALUNO 6: Numa cadeira de rodas, eh... que ¢ especifica porque € junta.

INVESTIGADORA: Ah, entendi.

ALUNO 6: E... esse ¢ o meu desenho.

INVESTIGADORA: E 0 que que essas pessoas estdo fazendo?
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ALUNO 6: Elas estdo conversando, estdo brincando.
INVESTIGADORA: Vocé pode explicar porque gque vocé escolheu desenhar essas pessoas?

ALUNO 6: Hum, é porque tem pessoas cegas que, que tem pessoas que maltratam, porque
reclamam delas porque elas ndo conseguem enxergar. Também empurram elas porque sem querer

elas tropecam umas nas outras.
INVESTIGADORA: Humhum

ALUNO 6: As pessoas... essa daqui... hum... que tem autismo, eu desenhei porque tem varias
pessoas que, que ficam...hum... ficam falando mal das pessoas que tem... que falam que sdo

esquisitas, que sdo, que sdo muito diferentes. ..
INVESTIGADORA: E. ..

ALUNO 6: E a pessoa que esta, que ndo tem a parte, a parte debaixo, que s6 tem o tronco e a

cabeca, eu fiz por causa que tem pessoas que ndo ajudam e desprezam
INVESTIGADORA: E... quais sdo os tipos de deficiéncia que vocé conhece?
ALUNO 6: Eu conheco, ha... ade... a... cego

INVESTIGADORA: Humhum

ALUNO 6: Ah... ¢ das, essa que tem, que sO parte de cima. Pessoas que ficam com cadeira de

rodas.
INVESTIGADORA: Humhum

ALUNO 6: A do autismo, as pessoas mudas, surdas. Também eu conhego pessoas que a mente...

¢... tipo assim... é... ndo tem quando a pessoa ¢ grande, mas tem a mente de crianca?
INVESTIGADORA: Sei, sei, sei.

ALUNO 6: Conheco essa também. E também conheco a que as pessoas tém a cabeca meio

puxada, assim, para... para o lado.
INVESTIGADORA: Humhum
ALUNO 6: Que ndo consegue pensar direito. Conheco essas.

INVESTIGADORA: Entendi... comparando seus desenhos antes e depois das atividades com os

jogos, vocé percebeu alguma mudanca na forma como vocé retratou as pessoas com deficiéncia?
ALUNO 6: Humhum

INVESTIGADORA: Hum... O que que vocé reparou de diferente? O que que voce€... retratou de

diferente?
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ALUNO 6: Retratei que a gente tem que ter mais cuidado, que a gente deve respeitar, porque isso

€ um problema muito sério e a gente precisa ter respeito por causa que isso é muito grave.

INVESTIGADORA: Vocé acha que as atividades com a Maleta Pedagdgica influenciaram de

alguma forma o seu segundo desenho? Como?

ALUNO 6: Hum... influenciaram em uma, em uma das coisas. Eu ndo sei se é por causa do, do...

acho que era do, do Pedro, que ele tinha autismo, eu acho.
INVESTIGADORA: Humhum, humhum.

ALUNO 6: E por isso que eu fiz esse desenho aqui. E... o... da pessoa cega, eu... tinha alguma

pessoa cega? E que eu ndo me lembro.

INVESTIGADORA: Tinha, sim. Tinha, sim. O Valentim.

ALUNO 6: Ah... O Valen...? Pensava que ele s6 ndo ouvia.
INVESTIGADORA: Ah, ndo. O Valentim é o que n&o ouve. E o Oscar.
ALUNO 6: E o Oscar...

INVESTIGADORA: E, §, é.

ALUNO 6: Ah, ta.

INVESTIGADORA: Agora, vou falar sobre o questionario. Quando vocé respondeu a pergunta
sobre gostar de ter amigos diferentes, que diferencas é que vocé pensou?

ALUNO 6: A diferenca se ¢ menino, menina, se tem deficiéncia ou néo, se €, se é pequeno, se é
baixo, se é magro, se é gordo.

INVESTIGADORA: Quando vocé pensa em criancas com deficiéncia participando nas atividades,
que tipo de deficiéncia que vem a sua cabeca?

ALUNO 6: O, tem a deficiéncia da... que ndo conseguem pensar, porque tem jogos que vocé
precisa responder e... a também que ndo consegue andar, da cadeira de rodas, que tem jogos que
vocé tem que correr, pular e... a de... a do cego, porque, as vezes, em algumas brincadeiras, vocé

tem que... vocé te que ser atento com os olhos para ndo poder... perder.

INVESTIGADORA: Vocé respondeu sobre as criangas cegas aprenderem facilmente na pergunta

quatro. O que vocé acha que pode ajudar essa aprendizagem?
ALUNO 6: O, com essa aprendizagem, para ajudar, a gente pode... fazer...

INVESTIGADORA: Criancas cegas.
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ALUNO 6: As criangas cegas, elas podem... elas podem ouvir, faz... ouvir as pessoas falando...
também pode fazer... igual j4 existe que tem as bolinhas dos... as bolinhas que tocam e se, sabem

qual ¢ a letra, o nimero...

INVESTIGADORA: Muito bem. Na pergunta onze, sua resposta seria a mesma se fosse uma
crianca nova com deficiéncia que entrasse na turma? Na pergunta onze estava la escrito: se
entrasse uma crianga nova na turma, como é que vocé acolheria? E se fosse uma crianga com

deficiéncia, a sua resposta seria a mesma?

ALUNO 6: Sim.

INVESTIGADORA: Tem alguma pergunta do questionario que vocé gostaria de comentar?
ALUNO 6: S6 tinha uma antes que era do... “exclui¢do”, eu acho. “Excluicao” ...
INVESTIGADORA: Humhum...

ALUNO 6: Porque eu néo sabia o que era isso.

INVESTIGADORA: Incluséo.

ALUNO 6: Inclusdo. Eu ndo sabia o que que era isso.

INVESTIGADORA: Ah, sim. E ai agora vocé aprendeu o que que significa inclusdo, certo?
ALUNO 6: Sim.

INVESTIGADORA: Muito bem. E... tem alguma co... Para finalizarmos, entdo, tem algo que

VOCé queria acrescentar sobre todas essas atividades?
ALUNO 6: Sim, eu queria falar que gostei muito porque isso pode ajudar muita gente que tem
deficiéncia.

INVESTIGADORA: Excelente, muito obrigada, entdo, foi 6timo. Excelente.
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