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A AULA DE APRESENTACAO NO INICIO DO ANO LECTIVO VISTA POR PROFESSORES E
ALUNOS ASPECTOS DE UMA PESQUISA

José Brites Ferreira

E.S.E. LEIRIA

INTRODUCAO

A vida escolar tem sido ojecto de miltiplos estudos nos mais variados
dominios. Mas a sua complexidade e riqueza fazem com que, na mesma, subsistam
inimeras facetas por pesquisar.

Na presente comunicagdo n3o se pretende proceder & andlise e sistematizagZo
de tais problematicas, mas t3o somente dar conta, ainda que parcialmente, de
aspectos de uma pesquisa desenvolvida no 12 ano do 22 ciclo do ensino basico.

0 inicio do 29 ciclo do ensino basico é uma experiéncia nova para os alunos
que nele ingressam. Com efeito, ela traduz-se, entre outros aspectos, por uma
transicdo do regime de professor Gnico, que vigora no 12 ciclo, para o de
professor por disciplinas, o existente no 22 ciclo, ambos do ensino basico.

Este Gltimo ciclo, ndo obstante se encontre integrado no ensino obrigatério
desde ha mais de vinte anos, esteve sempre mais proximo do ensino que lhe sucede
do que daquele que o antecede. Basta atentar na orgénica e funcionamento das
escolas para se constatar tal facto.

A este estado de coisas ndo serad certamente alheia a histéria do 22 ciclo
do ensino bisico, que de 10 ciclo do ensino secundario passou depois a ciclo
preparatério do ensino secundario, para agora aparecer como ciclo intermédio do
ensino basico.

Serd interessante verificar o que virda a ser, de facto, a reforma
educativa, ora muito incipiente para dela podermos falar como obra feita ou em
vias de o ser.

Como se referiu atras, uma das particularidades que caracteriza a passagem
do 12 para o 22 ciclo do ensino basico é a transigdo de professor Gnico para
professor por disciplinas. O aluno, habitualmente confrontado com um s6
discurso, passa a confrontar-se com miltiplos discursos, tantos quantas as

disciplinas existentes.
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Na pesquisa de que ora se da conta, procura-se analisar o discurso do
professor no 12 dia de aulas e o modo como o mesmo é lido pelos alunos. A aula
de apresentagdo pode ser um momento importante para a construgdo da relagdo
pedagégica, em que docentes e alunos se encontram necessariamente envolvidos.

A relacdo pedagégica & um mundo que nos coloca e relaciona com um conjunto
de problemas complexos, impregnados de ambiguidade e carregados de debates e
controvérsias que envolvem a escola, a educagdo, o sistema educativo e social, a
pedagogia, a(s) ciéncia(s) da educagdo. Numa palavra, somos transportados para a
problematica do préprio homem e da sociedade. Com efeito, a acgdo educativa nio
se pode reduzir a uma questdo técnica. Como afirma AVANZINI, "toda a préatica
educativa, reflectida ou ndo, remete para uma concepgio de homem que, dignorada
ou n3o, lhe é imanente, a dinamiza e regula" (cit. em ESTRELA, 1986, P 7).

A relagdc pedagégica é também uma relagdo da histéria da prépria educacio.
Ela pode ser equacionada sob indmeros dngulos: o institucional, o social, o
psicolégico, o escolar, o normativo, o dindmico, o estrutural, o relacional, o
da comunicagdo, o da empatia, o da autoridade, o da producsio, o do saber, o do
curriculo, o dos actores...

A prépria relagdo pedagégiéa antes de ser objecto de dinvestigagdo é
realidade percebida de modo majs ou menos diferenciado, quer pelos seus actores,
quer pelos seus espectadores. Por isso, inimeras definicdes poderiam ser
propostas.

0 processo de ensino/aprendizagem e a interacgdo professor/aluno encontram-
-se, explicita ou implicitamente, sempre presentes em todas elas. Dai que os
encontremos em definigcdes como as que podemos colher de M. POSTIC. "A relagdo
educativa é o conjhnto de relagbes sociais que se estabelecem entre o educador e
aqueles que educa para atingir objectivos educativos numa dada estrutura
institucional, relagdes essas que possuem caracteristicas cognitivas e afectivas
identificaveis, que tém um desenvolvimento e vivem uma histéria", ou entZo, "no
ensino, a relagdo pedagégica estabelece-se por intermédio do trabalho escolar
definido por programas que contém objectivos expTlicitos e efectuado no respeito
pelas modalidades fixadas pelas instrugdes ou circulares oficiais, rum meio
arquitectural especifico, segundo o ritual da utilizagiio do tempo" (POSTIC,
1984, p. 12).

E sobre a aula de apresentacdo, em due comega, também, a construir-se a

relacdo pedagégica, que incidiu a pesquisa que se passa a apresentar.
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METODOLOGIA

A pesquisa desenvolveu-se em trés escolas preparatérias, sendo o universo
da mesma constituido por 6 turmas do 12 ano, 2 em cada escola, num total de 148
alunos, e respectivos professores, num total de 30.

Em cada escola, eram os mesmos professores que leccionavam ambas as turmas.

A recolha de dados foi feita, junto dos professores, através de entrevistas
semi-directivas, enquanto que para os alunos foram utilizados questiondrios.

As entrevistas foram efectuadas durante a primeira semana de aulas, apés a

aula de apresentagdo, tendo-se centrado nas seguintes questdes:

- INTENCOES DOS PROFESSORES QUANDO VAO PARA A AULA DE APRESENTACKO;
- DISCURSO PRODUZIDO NAQUELA AULA.

Esperava-se, assim, obter indicadores sobre quadros que presidem & actuagdo
do professor no primeiro contacto com os alunos.

Os questiondrios aos alunos foram passados apés a primeira aula com os
docentes de todas as disciplinas. Eram constituidos por quinze itens,
distribuidos pof duas partes, e diziam respeito aos professores da turma,

considerados no seu conjunto, admitindo como respostas possiveis:

- TODOS

- QUASE TODOS

- ALGUNS

- NENHUNS

- NAO MZ LEMBRO

Na primeira parte, constituida por 11 itens, pedia-se aos alunos para . se

pronunciarem sobre os itens constantes do quadro 1.

Na segunda parte, constituida por 4 itens, pedia-se aos alunos para se

pronunciarem sobre os itens constantes do quadro 2.
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QUADRO NQ 1

—
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© O N O O~ W N

NO PRIMEIRO DIA DE AULAS OS PROFESSORES DISSERAM-NOS

O NOME DELES

QUE DISSESSEMOS O NOSSO NOME

O QUE IAMOS FAZER

0S CUIDADOS A TER COM LIVROS, CADERNOS E OUTRO MATERIAL
PARA PREENCHERMOS AS FICHAS DA CADERNETA

. COMO NOS DEVIAMOS COMPORTAR NA AULA

COMO DEVIAMOS ESTUDAR
QUE DISSESSEMOS SE GOSTAVAMOS DE ALGUMA COISA EM ESPECIAL

. COMO IAMOS SER AVALIADOS
. COMO DEVIAMOS TRAB. COM 0S NOSSOS COLEGAS
. QUAIS 0S SEUS PROBLEMAS E DIFICULDADES

QUADRO N2 2

i NO

PRIMEIRO DIA FICAMOS COM A IMPRESSAO DE QUE OS PROFESSORES

i 12.
i 13.
114,
i 15.

PROCURARAM:

ENTUSIASMAR-NOS PARA O ESTUDO DA SUA DISCIP.

MOSTRAR-SE AMIGOS E PRONTOS PARA NOS AJUDAREM

DEIXAR-NOS A VONTADE

MOSTRAR-SE EXIGENTES NO QUE RESPEITA AO NOSSO COMPORTAMENTO
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RESULTADOS

Os dados obtidos proporcionaram um conjunto de dados globais que se passam

a apresentar, primeiro relativamente aos professores e depois aos alunos.

3.1. Entrevistas aos professores

Os dados obtidos sio apresentados em torno dos dois eixos que presidirem a

entrevista:

- intengBes dos professores quando v3o para a aula de apresentagdo;

- discurso que afirmam ter produzido na mesma.

Da analise dos resultados constata-se que as intencdes dos professores na

primeira aula se dirigem para os aspectos constantes do quadro 3.

QUADRO N2 3

! INTENGOES QUE PRESIDEM A ACGAO DOS PROF. |FREQUEN-{ % |

H NA AULA DE APRESENTAGAO i CIAS [N =30,
! - A IMAGEM DE PROFESSOR A DEIXAR NA TURMA | 24 180,0%}
\ - O FUNCIONAMENTO DA TURMA : 23 176,7%)
! - 0 DIAGNOSTICO DA TURMA 1 14 146,7%)
! - AMOTIVACAO PARA O ESTUDO DA DISCIPLINA | 9 130,7%,

Verifica-se, assim, que as intengdes s&@o, em primeiro Tugar, a de deixar na
turma uma certa imagem de professor, favoravel a um bom relacionamento, que
aparece em expressdes como:

"~ relagdo facil com os alunos, bem disposto, confiante

- mostrar-se e ser amigo

deixar/pdér os alunos a vontade
- clima de simpatia, afabilidade

- n3o rigidez propositada

-228-

- criar empatia com alunos

- conhecer interesses dos alunos".

Depois vem o funcionamento da turma. Trata-se de criar ou incentivar, desde
logo, normas e processos de estar e agir que visam "o bom funcionamento das
aulas ao longo do ano", como afirmam textualmente dois dos entrevistados. E
clara a intengdo de estabelecer, desde logo, modos de organizagdo e

funcionamento da turma, presente em expressdes como:

- ndo admitir faltas de respeito
- ndo admiss@o de abusos
- disciplina e correcgéo

- uso de boas maneiras".

Mas hd também quem fale, poucos, em deixar que "as regras vao surgindo nas aulas
seguintes”.

A seguir vem a inteng3o de diagnéstico da turma. Mais que um diagnéstico
trata-se de procurar colher impressdes, de forma mais ou menos espontdnea,
relativamente ao tipo de turma que se tem pela frente, sobretudo se ' serd uma
turma "boa" ou "ma". Assim para além dos dados a colher através do preenchimento
da ficha da caderneta, procura-se captar indicadores do que sera uma turma boa,

como sejam:

- alunos n3o perturbadores

- alunos disciplinados

- alunos com 1inguagem correcta
- alunos que nao falem alto

- alunos interessados e atentos
- alunos que pedem para falar

- alunos com boas maneiras

- alunos com boa escrita

E para a percepgdo de que se estad perante turmas menos boas ou mas serviréo

indicadores como:
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- alunos perturbadores

- alunos dispersos

- alunos faladores

- alunos nervosos

- alunos amorfos

- alunos com linguagem agressiva para com os colegas ou para com o prof.
- alunos que escrevem mal

- alunos distantes

- alunos que querem dar nas vistas.

E finalmente vem a motivagd3o para a disciplina a estudar. Trata-se de procurar

dar aos alunos uma ideia do que serd a disciplina a estudar, fazendo-o de forma

a “"cativa-los" para o seu estudo. -
Relativamente ao discurso produzido na aula, os dados obtidos indicam que o

discurso dos professores incide sobre os aspectos constantes do quadro 4.

QUADRO N2 4
: ASPECTOS SOBRE 0S QUAIS INCIDE O DISCURSO | FREQUEN-| % :
H O DISCURSO DO PROFESSOR i CIA iN = 30 |
\ - DISSERAM O SEU NOME H 30 1100,0% |
! - MANDARAM 0S ALUNOS PREENCHER AS FICHAS DA CADERNETA | 25 | 83,3% |

! - ESTABELECERAM-SE REGRAS DE COMPORTAMENTO PARA O H H H

H FUNCIONAMENTO DA TURMA H 24 | 80,0% |
! - DISSERAM COMO ESTUDAR E TRABALHAR NA DISCIPLINA H 18 } 60,0% |
! - FALARAM DOS CONTEUDOS E OBJECTIVOS DA DISCIPLINA H 13 | 43,3% |
! - PEDIRAM AOS ALUNOS PARA DIZEREM O NOME H 12 | 40,0% :.
! - FALARAM DA AVALIAGAO H 7 | 23,3% |

Constata-se, assim, que o discurso dos professores na aula de apresentagdo
incide mais na sua apresentagio do que na dos alunos. Em geral, esta
apresentagio limita-se ao nome, embora alguns professores afirmem que falam

também um pouco sobre seus problemas e dificuldades, mas mais num contexto de
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definigdo de normas de actuagdo do que em termos de apresentagdo.

0 preenchimento da ficha é outro facto que marca aula de apresentagdo. A
percentagem encontrada, 83.3%, seria ainda mais elevada se trés dos
entrevistados ndo se tivessem esquecido de levar as fichas para a aula.

O estabelecimento de regras logo na primeira aula, 80.0%, é indicativo da
normatividade que se procura desde logo introduzir na turma.

Nota-se, com efeito, uma maior preocupagdo em criar desde logo, o sistema
normativo de funcionamento da turma, 80.0% dos casos, do que em clarificar o
sistema produtivo, no dmbito das respectivas disciplinas, embora este apareca em
60.0% dos casos.

Na aula de apresentagdo fala-se, pois, muito mais de regras de
comportamento e de modo de trabalhar e estudar na disciplina do que nos
objectivos e conteldos da mesma, 43.3% dos casos, ou na avaliacdo, 23.3% dos
casos.

De salientar que os docentes que afirmam pedir aos alunos para dizerem o
seu nome, e sdo 40.0% dos casos, fazem-no, na sua grande maioria, antes do
preenchimento das fichas.

Lidos de forma conjunta, os dados proporcionados pelos entrevistados

mostram que a aulas de apresentagdo foram marcadas num primeiro plano:

pela apresentagd@o do professor, dizendo o seu nome (100.0%)

- pelo preenchimento de.fichas de caderneta (83.3%)

pelo estabelecimento de regras de conduta na turma (80.0%)

- pela preocupagdo do professor em deixar certa imagem (80.0%).

Num segundo plano, com significado ainda elevado, mas ja bastante inferior

ao anterior, aparece a preocupagdo em:

- indicar como se deve estudar e trabalhar na disciplina (60.0%)
- fazer um diagnéstico impressionista da turma (46.7%)
- falar da disciplina a leccionar (43.3%)

- fazer com que os alunos se apresentem (40.0%)

Abaixo destes niveis aparecem ainda os discursos sobre a motivagdo para a

disciplina, 30.0%, e sobre a avaliagdo, 23.3%.
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3.2. Questionarios aos alunos

Os resultados dos questiondrios passados aos alunos sdo os constantes dos
quadros 5 e 6, que se referem, respectivamente, ao que os alunos dizem que os
professores disseram e a impress3o que os professores disseram e & impressdo que

os mesmos deixaram.

QUADRO N@ 5

O QUE 0S PROFESSORES DISSERAM NO PRIMEIRO DIA DE AULA

RESPOS| TODOS QUASE NAO SE
-TAS TODOS ALGUNS |NENHUNS| LEMBRA TOTAL
ITENS |EF % |EF % |EF % |EF % |EF % |EF %
1. 96|64,9(39(26,3| 12| 8,1| 1| 0,7 - -- |148(100,0
2 39|26,4(30(20,3| 52(35,1(24|16,2 3| 2,0|148|100,0
3. 38|25,7(59(39,8| 34(23,0|12| 8,1 5| 3,4|148(100,0
4. 56(37,8(42(28,4| 38(25,7| 8| 5,4 4| 2,7(148|100,0
5. |118(79,7|15|10,1| 14| 9,5( 1| 0,7| - -- 1148(100,0
6. |112(75,7|22|14,8| 12 8,1 1| 0,7 1( 0,7]148|100,0
e 38(25,7|45|30,4( 38|25,7|21(14,2 6 4,0/148(100,0
8. 10| 6,7|13| 8,8| 46(31,1|63|42,6| 16|10,8|148|100,0
9. 49(33,1142(28,4| 43|29,1(12| 8,1 2| 1.3|148|100,0
10. 38(25,7(43(29,0| 51(34,5|12| 8,1 4| 2,71148|100,0
alak, o 22(14,9|38(25,7| 36(24,3(33|22,3| 19|12,8(148|100,0
NOTAS: - Os nimeros da coluna dos itens referem-se aos constantes do quadro 1.

EF = efectivos.
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QUADRO N2 6

IMPRESSAO QUE 0S PROFESSORES DEIXARAM NA 12 AULA

RESPOS| TODOS QUASE NAO SE
—-TAS TODOS ALGUNS |NENHUNS| LEMBRA TOTAL
ITENS |EF % |EF % |EF % |EF % |EF % |EF %
12. 66|44,6| 39|26,3| 26|17,6| 9| 6,1 8| 5,4|148(100,0
13. 61|41,2| 43|49,0| 33(22,3|10| 6,8 1| 0,7]148(100,0
14. 45130,4( 38|25,7| 44|29,7(16(10,8 5| 3,4|148|100,0
15. 57|38,5| 35|23,6| 43|29,1(13| 8,8| - -- 1148(100,0
NOTAS: - Os nimeros da coluna dos itens referem-se aos constantes do quadro 2.

- EF = efectivos.

Procedendo a uma andlise dos dados, de modo a juntar as respostas relativas
a "todos" e ‘"quase todos", constata-se, relativamente ao que os professores
disserem, que os itens mais significativos sZo, por ordem decrescente, os itens
1, 6, 5, 4,3,9,7, 10, 2, 11 e 8, cujos valores percentuais das respostas

foram os constantes do quadro 7.

Relativamente ao que nenhuns professores disseram os itens mais

significativos foram os itens:
8. QUE DISSESSEMOS SE GOSTAVAMOS DE ALGUMA COISA EM ESPECIAL (42.6%)
11. QUAIS OS SEUS PROBLEMAS E DIFICULDADES (22.3%)
2. QUE DISSESSEMOS O NOSSO NOME (16.2%)

7. COMO DEVIAMOS ESTUDAR (14.2%)

apresentando os restantes valores percentuais inferiores a 10.0%.
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QUADRO N2 7

H ITENS DO QUESTIONARIO POR ORDEM DAS RESPOSTAS V%

! 1. O NOME DELES 191,2%!
! 6. COMO NOS DEVIAMOS COMPORTAR NA AULA 190,0%!
' 5. PARA PREENCHERMOS A FICHAS DA CADERNETA 189,9%!
' 4. 0S CUIDADOS A TER COM LIVROS/CADERNOS/OUTRO MATERIAL 166,2%!
! 3. 0 QUE IAMOS FAZER 165,5%!
! 9. COMO IAMOS SER AVALIADOS 161,5%!
' 7. COMO DEVIAMOS ESTUDAR 156,1%!
110. COMO DEVIAMOS TRABALHAR COM OS NOSSOS COLEGAS 154,7%!
' 2. QUE DISSESSEMOS O NOSSO NOME 146,6%!
111. QUAIS OS SEUS PROBLEMAS E DIFICULDADES 140,5%!

! 8. QUE DISSESSEMOS SE GOSTAVAMOS DE ALGUMA COISA EM ESPECIAL 115,5%;

Relativamente 2 impressio deixada pelos professores os alunos foram da

opinidio que "todos" ou "quase todos" os professores os procuraram:

ENTUSIASMA-LOS PARA O ESTUDO DA SUA DISCIPLINA (70,9%)

MOSTRAR-SE AMIGOS E PRONTOS PARA NOS AJUDAREM (70.3%)

- MOSTRAR-SE EXIGENTES NO QUE RESPEITA AO COMPORTAMENTO (62.2%)
- DEIXA-LOS A VONTADE (56.1%)

Face a estes dados pode considerar-se que as aulas de apresentagdo foram
marcadas por aspectos cuja significagdo para os alunos foi algo diversificada.

Num primeiro plano, podem incluir-se:

0 FACTO DE 0S PROFESSORES DIZEREM O SEU NOME (91.2%)

0 DISCURSO SOBRE O COMPORTAMENTO DOS ALUNOS NA AULA (90.5%)
- 0 PREENCHIMENTO DA FICHA DA CADERNETA (89.9%)
0 PROCURAR ENTUSIASMAR OS ALUNOS PARA O ESTUDO DA DISCIPLINA (70.9%)

- 0 PROCURAR MOSTRAR-SE AMIGO E PRONTO A AJUDAR (70.3%)

Num segundo plano, com significado ainda bastante elevadoe podem

considerar-se:

- 0S CUIDADOS A TER COM O MATERIAL (66.2%)
- AS MATERIAS A ESTUDAR (65.2%)
- O PROCURAR MOSTRAR-SE EXIGENTE NO COMPORTAMENTO DOS ALUNOS (62.2%)
- A AVALIACAO DOS ALUNOS (61.5%)
O DEIXAR 0S ALUNOS A VONTADE (56.1%)
- O INDICAR COMO SE DEVE ESTUDAR (56.1%)
0 INDICAR COMO SE DEVE TRABALHAR COM OS COLEGAS (54.7%)

Num terceiro plano, pode ainda considerar-se:

- O FACTO DE SER PEDIDO AOS ALUNOS PARA DIZEREM O NOME (46.6%)

=9 FACTO DE 0S PROFESSORES FALAREM DOS SEUS PROBLEMAS E

DIFICULDADES (40.2%)

Finalmente, num Gltimo plano, mais pela negativa do que pela positiva,
registe-se o facto de os alunos sentirem que foram pouco ou nada solicitamos
pelos professores para falarem daquilo que gostam em especial.

Pode, pois, dizer-se que, vista pelo lado dos alunos, a aula de
apresentagdo €é sobretudo uma aula centrada na criagdo e indicag3io de formas e
processos de conduta a assumir tendo em vista o trabalho a desenvolver, onde o

normativo predomina sobre o produtivo, e ainda na criagdo de empatia.

CONCLUSOES

Os resultados obtidos nZo permitem uma comparacio simétrica das opinides de
professores e alunos, nem tal se pretendia.

Esperava-se obter indicadores sobre quadros que presidem & orientagdo e
désenvo1vimento da aula de apresentagdo no 12 ciclo do ensino basico, procurando
captar a leitura dos professores e a dos alunos.

Os resultados obtidos permitem constatar, ainda que de forma nZo plenamente

exaustiva, que o inicio da construcdo da relagdo pedagdgica, na aula de

apresentagdo, € marcado, predominantemente, por:




- apresentagdo do professor que diz o seu nome;

- preenchimento da ficha de caderneta;

fixacdo de regras de comportamento;

- preocupagdo do professor em deixar uma imagem positiva.

Os dados mostram também que a aula de tagZo tem mais a ver com o sistema
apresennormativo com o sistema produtivo (1)

N3o obstante as 1limitagSes do trabalho, nos que o mesmo proporciona
parece-indicadores para a compreens3o e construgdo da relagdo ica, ao mesmo
pedagdgtempo que sugere pistas para is trabalhos a aprofundar e a desenvolver,

designadamente no que se refere:

- ao papel do 10 dia de aulas na construgdo da relagdo pedagégica;

- as percepgdes que professores e alunos tem do 10 dia de aulas;

- aos indicadores e quadros utilizados por professores e alunos para se

avaliarem mutuamente;

- 4 relacdio entre o discurso e a pratica do 12 dia de aulas e os que se lhe

seguem ao longo do ano;

- as dimagens e representagdes criadas na aula de apresentagdo e a sua

duragdo ou transformagdo ao longo do ano.

(1) - Tomamos estes conceitos de M. T. ESTRELA (1986)
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