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RESUMO

O presente relatdrio foi realizado no @mbito do Mestrado em Educacéo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e pretende ilustrar
0 percurso vivenciado ao longo da Prética Pedagdgica Supervisionada.

Neste sentido encontra-se organizado em duas partes, sendo a primeira

referente a dimensao reflexiva e a segunda a dimensdo investigativa.

Na primeira parte, apresenta-se uma reflexdo critica e fundamentada do
percurso vivenciado ao longo das préaticas pedagégicas, com evidéncias
das aprendizagens decorrentes, com destaque para algumas
experiéncias educativas implementadas e ainda com referéncia a

algumas dificuldades que surgiram.

Na segunda parte, é apresentada a dimensdo investigativa deste
relatdrio, onde realizei um estudo em contexto de Creche. Esta
investigacdo procura compreender como a crianga de 18 meses interage
com o objeto-livro, recorrendo a trés tipologias de livros diferentes.
Através de uma metodologia qualitativa, procedeu-se a recolha e
andlise de 12 videos. Os resultados obtidos revelam que as criangas,
participantes no estudo, interagiram com os livros maioritariamente
através da producdo de vocalizacOes, do olhar e do mexer. A interagdo
com o objeto-livro assume-se assim como importante para 0 processo
de aprendizagem e desenvolvimento da crianca pequena, podendo

surgir o livro como indutor.

Palavras chave

Livro, Interacdo, Experiéncias.
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ABSTRACT

This report was written for the conclusion of the Master's degree in Pre-
School Education and 1st Cycle Teaching of Basic Education and
describes the Supervised Pedagogical Practice experience. It is
organized in two parts, the first explains the reflective dimension and
the second the research dimension.

The first part is a critical and reasoned reflection on: the pedagogical
practices experience, with a testimony of the resultant learning, and the

implemented educational experiences and its related difficulties.

This investigation seeks to understand how the 18-month-old child
interacts with the book object, using three different types of books.
Through a qualitative methodology, 12 videos where recorded and
analysed. The results show that the child, participating in the study,
reacted to the books mostly by cooing, looking and touching. It can be
concluded that the interaction with the book - object assumes an
important role for the learning and development of the child. Therefore,

the book is a very positive stimulus for the child’s cognitive progress.
Keywords

Book, Interaction, Experiences.
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INTRODUCAO AO RELATORIO

Este relatério surge no &mbito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico (CEB), Ministrado na Escola Superior de Educacdo e Ciéncias
Sociais de Leiria (ESECS) do Instituto Politécnico de Leiria (IPL), nos anos letivos
2017/2018 a 2020/2021. O presente documento tem como principal objetivo de tentar
ilustrar, de forma reflexiva, as minhas vivéncias nas Préticas Pedagdgicas (PP) nos
diferentes contextos: Educacao de Infancia (El) - Creche e Jardim de Infancia e em 1.°
CEB, bem como apresentar um estudo exploratdrio desenvolvido em torno da interacdo

da crianca de 18 meses com trés tipologias de livros em contexto de creche.

Deste modo, o relatorio encontra-se dividido em duas partes: a primeira parte € referente
a dimensao reflexiva, na qual sdo apresentados alguns momentos vivenciados durante a
Pratica Pedagogica Supervisionada (PPS), expondo, assim, as minhas aprendizagens,

receios, espectativas e vivéncias mais significativas realizadas nos diferentes contextos.

Nesta parte, séo realcados alguns aspetos considerados basilares para a formacao de
educadores e professores, como a importancia da observagdo, da reflexdo, da

planificacdo/intervencéo e da avaliacdo.

A segunda parte é referente a dimensdo investigativa e corresponde a apresentacao do
trabalho de investigacdo desenvolvido no contexto de Creche. Pretende responder a
questao que permitiu desencadear este estudo exploratorio “De que modo a crianca de 18
meses interage com 3 tipologias de livros diferentes?”. Para responder a essa questao, foi
necessario iniciar um processo investigativo. Assim, a segunda parte, do presente
relatdrio encontra-se dividida em quatro partes: no Capitulo | é apresentada a introducgéo
ao ensaio investigativo onde é exposta a revisao de literatura; o capitulo 1l refere-se a
metodologia de investigacdo adotada; no Capitulo 11l sdo apresentados, analise e
discussdo dos resultados; no Capitulo IV apresentam-se as conclusGes do estudo; e

seguem-se as limitacdes do estudo.

No final do relatorio sdo apresentadas as conclusdes gerais, na qual reflito sobre a
importancia de todo o percurso desenvolvido, compreendendo o seu contributo para a

minha formac&o e crescimento profissional.



PARTE | - DIMENSAO REFLEXIVA

INTRODUCAO

A presente dimenséo reflexiva tem como principal objetivo dar a conhecer o percurso
realizado ao longo das praticas pedagogicas (PP) integradas no Mestrado de Educacao
Pré-Escolar e do Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB), realizado na Escola
Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais, de forma reflexiva e fundamentada. Nela
destaco situagcdes e experiéncias vivenciadas que considerei significativas e que
constituiram, em conjunto com tantas outras, momentos de aprendizagem pessoal, social
e profissional. Tive a oportunidade de realizar quatro praticas pedagogicas
supervisionadas (PPS), duas no 1.° CEB e duas em contexto de Educacdo de Infancia
(creche e jardim-de-infancia). Todas as PPS foram realizadas no distrito de Leiria, sendo
que as PPS do 1.° CEB foram as duas realizadas em escolas publicas, ja a PPS em contexto
de creche foi realizada numa Institui¢do Particular de Solidariedade Social (IPSS) e a PPS

em contexto de Jardim de Infancia (JI) foi realizada numa instituicdo publica.

Neste contexto, as préaticas pedagdgicas do 1.° CEB decorreram ao longo do ano letivo de
2017/2018 e foram divididas pelos dois semestres. No 1.° semestre realizei a minha PPS
numa turma do 2.° ano de escolaridade ( 1.° CEB I) e, no 2.° semestre, numa turma do 4.°
ano de escolaridade (1.° CEB I1).

Prosseguindo, as PPS em Educacéo de Infancia ( Creche e Jardim de Infancia) decorreram
ao longo do ano letivo de 2019/2020 e foram divididas pelos dois semestres. No 1.°
semestre realizei pratica numa IPSS em contexto de creche e, no segundo semestre, a PPS

foi realizada numa instituicdo publica em contexto de Jardim de Infancia.

Desta forma a dimenséo reflexiva encontra-se organizada pela ordem como decorreram
as PPS, ou seja, num primeiro momento surge o contexto de 1.° CEB, segue-se 0 contexto

de Creche e por ultimo o contexto de Jardim de Infancia.

Para um maior desenvolvimento, reparto esta parte do relatério inerente a dimensao

reflexiva em cinco pontos, por contextos de pratica pedagogica:



Contextos e intervenientes; Observacdo e reflexdo; Planificacdo e intervencdo;

Avaliacéo; e Consideracdes finais.

Portanto as reflexdes de PPS em 1.° CEB e em Educacdo de Infancia encontram-se
organizadas com o mesmo conjunto de referentes, uma vez que estes servem de fio
condutor, com o intuito de espelharem o percurso vivenciado nos diferentes contextos.
Assim, num primeiro momento € feita a apresentacdo dos locais da PPS, através da

caracterizagdo dos contextos de intervengao.

Seguidamente o discurso encontra-se relacionado com o ciclo interativo, comecando por
refletir sobre o papel da observacdo, seguido da planificacdo, da intervencdo e ainda da
reflexdo/avaliacdo. Ciclo este essencial para a melhoria do desempenho nas praticas

pedagogicas.

Por altimo, surgem as consideraces finais, onde é feita uma retrospetiva de todo 0 meu

percurso no contexto de 1.° CEB e de EI.

1. MOMENTOS VIVENCIADOS EM 1. CEB: UMA EXPERIENCIA DESAFIANTE
1.1.NOTA INTRODUTORIA

Neste capitulo, dou a conhecer o ambiente educativo onde decorreram as PPS em
contexto de 1.° CEB, onde sdo apresentadas algumas reflexdes referentes aos contextos.
Sendo que as respetivas praticas pedagdgicas do 1.° CEB decorreram ao longo do ano
letivo de 2017/2018 e foram divididas pelos dois semestres. No 1.° semestre realizei a
PPS numa turma do 2.° ano de escolaridade ( 1.° CEB I) e, no 2.° semestre, numa turma
do 4.° ano de escolaridade (1.° CEB I1I), sendo que ambas as PPS foram realizadas no
concelho de Leiria em institui¢cbes publicas. Desta forma é uma apresentacdo do meu
percurso onde procuro ilustrar o0 mesmo de forma critica e fundamentada tendo como
referentes 0s seguintes pontos: contextos e intervenientes; observacdo e reflexao;

planificacdo e intervencdo; avaliacao; e consideracgdes finais.

1.2.CONTEXTO E INTERVENIENTES

A minha primeira PPSI, em 1.° CEB, realizou-se numa instituicdo publica, situada na
cidade de Leiria, tendo a pratica pedagogica em cada contexto a duracdo de quinze

semanas. A Pratica Pedagdgica Supervisionada, no primeiro contexto, foi realizada no



primeiro semestre com uma turma do 2.° ano de escolaridade do ano letivo 2017/2018

tendo inicio a 19 de setembro de 2017 e terminou a 9 de janeiro de 2018.

O edificio da EB 1, encontrava-se localizada na escola sede do agrupamento, era
constituido por oito salas de aula, das quais, uma que se destinava a unidade de
multideficiéncia e duas que pertenciam ao jardim-de-infancia. O edificio EB1 era
composto por varios espagos como: casas de banho, refeitorio, sala de reprografia, uma
sala para os professores almogarem, uma sala de computadores, uma biblioteca e espaco
interno destinado a recessdo das criangas. Realizei esta primeira PPS | numa sala, com
uma turma do 2.° ano de escolaridade, que se encontrava localizada ao nivel do primeiro
andar. Uma sala ampla e com muita luminosidade (natural e artificial). A turma em
questdo era constituida por vinte e trés alunos com idades compreendidas entre os sete e

os dez anos, sendo nove do sexo masculino e catorze do sexo feminino.

A segunda PPSII, em 1.° CEB, realizou-se numa instituicdo pablica localizada numa
zona limitrofe da cidade de Leiria. Esta decorreu no segundo semestre do ano letivo
2017/2018, tendo inicio a 21 de fevereiro de 2018 e terminou a 6 de junho de 2018.

O edificio era composto por um bloco Unico de dois pisos, tendo 4 salas em cada um
deles. A comunicacdo entre pisos efetuava-se quer por elevador, quer por escadas.
Realizei esta segunda PP numa sala, com uma turma do 4.° ano de escolaridade, que se
encontrava localizada ao nivel do primeiro andar. A sala era bastante ampla para o
desenvolvimento das atividades, com bastante luz natural (janelas grandes) e também
artificial. A turma era constituida por 24 alunos com idades compreendidas entre 0s 9 e
os 10 anos, 14 raparigas e 10 rapazes. Era uma turma sem retencdes, onde os alunos

apresentavam alguma maturidade para um 4.° ano.

No que refere a localizacdo das salas, em ambos 0s contextos as salas estavam localizadas
no primeiro piso, ambas tinham a disposi¢do materiais e recursos para o desenvolvimento
e aprendizagem dos varios dominios do curriculo. E de salientar que no primeiro contexto
(@) Imagem da sala do 2.° ano (fig. 1) no que refere a disposicdo das mesas, estas,
encontravam-se paralelas relativamente ao quadro, ja no segundo contexto (b) Imagem
da sala do 4.° ano (fig. 2) as mesas estavam dispostas em forma de U ¢ com uma “ilha”
no meio. Ambas as salas dispunham de espago para o desenvolvimento das atividades,

usufruiam de bastante luz natural (janelas grandes) e também artificial.



Ambas as salas dispunham de zona multimédia, balcdo de inox com lavatério com agua
corrente e dispunham de armarios para arrumacdo de material. A sala do 2.°ano dispunha
de trés tipos de quadro sendo eles: o quadro interativo; quadro branco; e quadro preto.
Quanto a sala do 4.° ano, esta, apenas dispunha de dois tipos de quadro interativo e quadro

preto.

Figura 1 - Sala do 2° ano (sala 2) Figura 2 - Sala do 4° ano (sala 10)

No que refere aos horarios estes eram ligeiramente diferentes, no primeiro contexto, a
sala 2, funcionava de manha entre as 9 e as 12 horas e de tarde entre as 13h30 e as 17h00

respeitando os respetivos intervalos e atividades de enriquecimento curricular.

No segundo contexto, a sala 10 funcionava de manha entre as 9 e as 12h30 horas e de
tarde entre as 14h00 e as 17h00 respeitando os respetivos intervalos e atividades de

enriquecimento curricular.

A escola, de acordo com Zabalza (1992, p.41) “[...] um ambiente criado para as
aprendizagens com tudo o que isto supde de possibilidades de o alterar, de o trabalhar de
diversas maneiras, de o gerir, criando ambientes propicios aos diversos tipos de
atividades.”, conforme as experiéncias educativas realizadas, a sala do 2.° ano foi
sofrendo algumas alterag¢6es ao longo do semestre. Verifiquei que a sala de aula ndo pode
ter uma organizacao rigida em termos de organizacgdo da sala, mas sim mutavel de forma

a oferecer aos alunos um ambiente adequado.

Ao longo deste percurso em 1.° CEB tive a oportunidade de contactar e aprender com um
professor e uma professora cooperante, bem como com diversos profissionais de
educacdo, assistentes operacionais, entre outros funcionarios internos e externos as

instituicdes, que foram cruciais para 0 meu crescimento profissional e pessoal.



1.3.0OBSERVACAO E REFLEXAO

O inicio das praticas pedagdgicas teve sempre uma fase inicial de observacdo que tinha
como objetivo reunir o maior numero de informacgdes acerca das instituicdes, meio
envolvente, turmas, equipa de profissionais, técnicas, estratégias e metodologias
utilizadas, desta forma inicialmente a observagdo comecou por ser ndo participante com
0 objetivo a recolha de informacao sobre todas as rotinas e dinamicas desenvolvidas pela,
dentro e fora da sala de aula, bem como conhecer individualmente, quer em momentos

de aula, quer em momentos de lazer, por exemplo no intervalo.

Esta observagdo permitiu, ainda, conhecer o contexto onde estava inserida a comunidade
escolar, bem como ficar a conhecer a turma em questdo, conhecer os professores
cooperantes e as suas opgdes metodoldgicas. Tal como De Ketele refere, “Observar ¢ um
processo que inclui a atencdo voluntaria e a inteligéncia, orientado por um objectivo
terminal ou organizador e dirigido sobre um objeto para dele recolher informagdes”

(1980, p. 27).

Logo nas primeiras semanas de observacdo, incluindo a semana de apoio a concretizacao
das propostas de planificagdo do orientador cooperante, verifiquei que “(...) o professor
faz uso das novas tecnologistas usando o quadro interativo e 0S Seus imensos recursos
(visualizacdo de iconografia, video, dudio, correcdo dos exercicios, etc.)” (Lopes Sandra,
(2017), reflexdo critica 2.2 e 3.2 em contexto de 1.° CEB I, de 2, 3 e 9, 10, 11 de outubro).
Algo que me permitiu reconhecer a importancia da observacéo e da reflexdo ao longo do
meu percurso académico, pois permite pensar nas opg¢fes que temos ao nosso dispor e

aquelas a que realmente poderiamos recorrer.

Lopes Sandra (2017) afirma” (...) posso dizer que me sinto como estes alunos da turma
do 2° ano, pois, estou no inicio de uma aprendizagem que me obriga a uma panoplia de
estratégias de autonomia e por conseguinte, de muita responsabilidade, pois coloca a
educagdo de alguém nas minhas “maos” (Reflexdo critica 2.2 e 3.2 semana em contexto
de 1.°CEBI,de 2,3¢e9, 10, 11 de outubro).

No entanto, devo salientar que a recolha de informagdo foi realizada mobilizando
diferentes recursos nomeadamente a utilizacdo de grelhas para a recolha de dados. Estas
foram preenchidas tendo em conta as informacgdes que foram sendo facultadas pelos

diferentes agentes da comunidade educativa. Desta forma, a informacgdo recolhida,
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permitiu que as minhas acdes pudessem ter como foco a turma do 2.° ano, bem como, as
diferentes criancas existentes na sala para, que eu pudesse compreender as suas
necessidades educativas, mas também para perceber o meio e o seu contexto familiar.
Desta forma a observacao levou-me a ambicionar a aprender para ser uma professora
motivadora e empenhada. Estrela (1994, p.128) refere que s6 a observagdo “permite
caracterizar a situacdo educativa a qual o professor tera de fazer face em cada momento.
A identificacdo das principais varidveis em jogo e a andlise das duas interaccdes

permitirdo a escolha das estratégias adequadas a prossecucao dos objectivos visados”.

Lopes (2017), refere “Aprendi, também, que o trabalho do professor se resume em repetir,
persistir, incentivar, encorajar e ultrapassar as dificuldades que poderéo surgir ao longo
do percurso (esta aprendizagem ¢ diaria)” (reflexdo critica 2.2 e 3.2 semana em contexto
de 1.°CEB I, turmade 2, 3 e 9, 10, 11 de outubro).

Foi o ato de refletir que me conduziu a ter um olhar critico sobre os contextos no sentido
de melhorar 0 meu desempenho e atua¢6es. Como Lopes (2018) refere, “Poderia ter feito
de outra forma, deixar a turma escolher os materiais ou mesmo desenhar primeiro e
concluir com colagens numa fase posterior (algo a corrigir no futuro)” (reflexdo critica
13.° semana em contexto de 1.° CEB Il, de 6 de junho). Assim, ao refletir, o professor
pode obter informacdes auténticas sobre a sua acéo, sobre as razdes para as suas agoes e
sobre as consequéncias dessas acdes ou simplesmente para justificar a agdo (Oliveira &
Serrazina, 2002).

Com o intuito de conseguir uma pratica que me permitisse aprender e crescer, procurei
observar, planificar, atuar e experimentar diferentes estratégias ou metodologias de
maneira a estimular as aprendizagens dos alunos. Por isso, refletir foi fundamental para
reconhecer as minhas limitagdes, aquando as intervencdes, pois, existiram momentos em
que “Nao faria qualquer alteragdo ao plano, se alguma coisa correu mal, a culpa ndo foi
do plano, mas, sim falta de empenho e de preparacdo da minha parte” (Lopes, (2018),
reflexdo critica da 5.2 semana em contexto de 1.° CEB I, de 9, 10 e 11 de abril). Sobre
este assunto Charlton e David (1993) citado por Carita e Fernandes (1997) referem que,
por vezes, 0s professores tornam-se defensivos e incomodados quando confrontados com
situacOes adversas por parte dos alunos, tendo dificuldade em identificar que alguns dos

seus problemas advém da sua prépria postura, método e atitude.



Desta forma foi necessario adotar uma postura reflexiva sobre como ser uma professora
motivadora, tinha de atuar junto das criancas, e rapidamente constatei que em ambos 0s
anos (segundo e quarto ano) existia um ou outro aluno que gostava de conversar com 0
vizinho do lado e principiei a ponderar como iria precaver essas situacées. Dou como
exemplo que em ambos 0s contextos existiam regras para falar, para ir a casa de banho (o
4.° ano ndo tinha autorizacéo de ir durante as aulas), mas observei que muitos alunos néo
Ihes davam o devido valor, e por isso, existiam momentos de grande confusdo. No
entanto, nas semanas de observacdo e de intervencdo foi preciso respirar e responder
calmamente nos momentos mais desafiantes e compreendi que so através da observacgéo
e de uma reflexdo constante é que o professor pode adequar as suas estratégias em sala

de aula.

Observei ainda uma das estratégias dos professores cooperantes, tanto no 2° ano como no
4° ano, para manter alguma disciplina. Desta forma Reis (2011, p.12) sugere que “a
observacdo das aulas permite aceder, entre outros aspectos, as estratégias e metodologias

de ensino utilizadas, as actividades educativas realizadas”.

Cada vez que um aluno se portava mal, 0 seu nome era escrito no quadro preto e ao fim
do dia, a professora registava na caderneta ou dava um trabalho extra escolar (dependendo
da situacdo) e teria de levar para casa e mostrar aos pais. Algumas das criancas,
nomeadamente o 4.° ano, ndo queriam ver 0 seu nome no quadro e por vezes até
suplicavam a professora para que esta fosse tolerante (Dizendo por exemplo: “Por favor,
0 meu pai tira-me a playstation”). Eram quase sempre 0s mesmos nomes que podiamos
ler diariamente no quadro, logo, cheguei a conclusdo de que esta medida ndo chegava
para acalmar os alunos. Tal como Zagury (1999, p.9) afirma que numa relagdo de amizade
entre o professor e 0 aluno, mas também defende a hierarquia, onde cada um deva exercer

0 seu papel.

Nesta linha, Karmos e Jacko (1977, citados por Simdes, 1996, p. 129) referem que “A
pratica pedagdgica constitui uma experiéncia unificadora fundamental da maior parte dos
contextos de formacdo de professores, dando possibilidade aos individuos de explorar e

de integrar 0 que aprenderam, antes de se tornarem profissionais.”



O ato de refletir permitiu verificar, apos a intervengdo “(...) que a pratica leva a perfeigdo
e que por vezes € preciso errar para aprender a ndo errar” (Lopes, (2018), reflexdo critica

da 3.° semana em contexto de 1.° CEB, dias 7, 8 e 9 de margo).

Em jeito de conclusdo, a observacéo e a reflexao tornaram-se instrumentos fundamentais,
uma vez que através das mesmas tive a oportunidade de reunir uma enormidade de
informacdo que foi fundamental, ndo sé para a minha integracdo nas diferentes
instituicdes escolares e turmas, mas tambeém para identificar as metodologias e estratégias
utilizadas pelos cooperantes, sentindo-me, assim, mais segura e confiante para iniciar esta

nova etapa.
1.4.PLANIFICACAO E INTERVENCAO

Primeiramente comeco por fazer referéncia a necessidade de conhecer e consultar com
bastante regularidade o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico,
tendo em conta o ano de escolaridade em que fiquei a realizar a PPS 1, procurando
perceber quais os “(...) objetivos a atingir(...), quais os “(...) conhecimentos e as
capacidades a adquirir e a desenvolver pelos alunos, estabelecendo os descritores de
desempenho que permitem avaliar a consecugao dos objetivos” (Buescu, Morais, Rocha,
& Magalhdes, 2015, p. 3). Verifiquei que a verdadeira competéncia pedagogica esta no
fato de se relacionar os conteudos aos objetivos e as situacdes de aprendizagem. Assim e
de acordo com Perrenoud (2000, p.12) “¢ indispensavel que o professor domine os
saberes, que esteja mais de uma licdo a frente dos alunos e que seja capaz de encontrar o
essencial sob multiplas aparéncias, em contextos variados.”, de maneira a organizar e
dirigir situacOes de aprendizagem. Constatei que ¢ preciso “(...) saber planificar tendo
em conta objetivos e conteudos é algo que aspiro fazer e que pretendo melhorar
retificando de forma a melhorar todos os dias como pessoa e como futura profissional em
educacdo.” (Lopes, (2018), reflexdo critica da 3.° semana em contexto de 1.° CEB I, dias
7, 8 e 9 de marcgo)

Constatei que para que a planificacdo funcione a mesma precisa de ter uma linha de
orientacdo, uma especificidade na sua elaboracdo, algo que néo foi tarefa facil. Assim, e
uma vez que a intervencdo dependia da planificacdo, surgiram momentos em que era
evidente a falta de seguranca e, dessa forma, foram existindo alteragcfes a ultima da hora.

No entanto procurei utilizar estratégias que me ajudassem a ter alguma “independéncia”



e recorri-a & mesma apenas para me orientar ao longo da intervencdo. Ferreira (2014,
p.14) refere que, “(...) a planificacdo tem um carécter orientador das préaticas educativas.
E um esbogo incompleto, sujeito a mudancas e ajustamentos que podem ser entendidos

como um documento de apoio que facilita ao professor a sua agao”.

Ao longo das primeiras semanas de intervencdo senti dificuldade em adequar a
planificagdo as estratégias e as experiéncias diferenciadoras, bem como a
intencionalidade educativa ao desenvolvimento e aprendizagem dos grupos de alunos (2.°
e 4.° ano), pelo fato de os grupos serem diferentes quanto ao ritmo de aprendizagem, ao

nivel de desenvolvimento e até interesses.

Compreendi que ter um plano de aula é uma ferramenta auxiliar e preparado com
antecedéncia permite ao professor uma melhor gestdo de tempo em sala de aula e da
turma. No entanto, ndo nos devemos “prender” a planificagdo, pois existiram situagdes
gue ndo estavam ao nosso alcance como no Dia Mundial da Alimentacdo em que “(...) A
aula foi interrompida (10:00) para a celebragédo do Dia Mundial da Alimentagéo. A escola
decidiu que as criancas iriam fazer pratos de fruta e comer a hora do intervalo da manha
(ndo havia horario fechado para esta atividade) e n6s mestrandas auxilidvamos no que
fosse necessario.” (Lopes, (2017) Reflexdo critica 4.° semana em contexto de 1.° CEB |,
de 16,17 e 18 de outubro)

Quanto a intervencdo, compreendi que uma boa intervencdo € influenciada pela
planificacdo, pois também permite uma boa gestdo das turmas. Assim sendo, considero
que apesar de alguns percalcos e de falta de experiéncia, a gestdo de ambas as turmas foi
bastante positiva. Assim, e segundo Bullough, (citado por Ribeiro, 2010) certas atitudes

e comportamentos podem ajudar a controlar a disciplina como, por exemplo,

i) a planificacdo que deve ser feita com antecedéncia, adequando
estratégias/actividades ao tipo de alunos a que se destina; ii) preocupar-se com 0
que fazer e como fazer; iii) adequar as actividades a desenvolver ao dia e as
diferentes horas do dia; iv) usar o corpo e a voz em beneficio do controle
disciplinar, deslocando-se no espaco e usar uma voz firme e adequada a cada
momento da sua accdo; V) variar as estratégias/actividades e vi) deixar

transparecer a sua forte motivagdo para o exercicio da sua profissao. (p. 50).
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Procurei adotar algumas destas atitudes e comportamentos em sala de aula. No entanto,
existem sempre dias diferentes, em que as criangas estdo mais agitadas, mais apéticas, 0
que para alguém inexperiente como eu se torna um desafio. Dou como exemplo o dia
seguinte a viagem de finalistas da turma do 4.° ano, que decorreu nos dias 4 e 5 julho “Os
alunos demonstravam alguma dificuldade de concentracdo pois, segundo 0s mesmos
tinham dormido pouco e era visivel perceber porque ao longo destes meses de PP
permitiu-me conhecer melhor alguns deles e até os mais recetivos estavam apaticos a
participacdo, a partilha e foi deveras um desafio conseguir que os alunos fizessem o que
lhes era solicitado.” (Lopes, 2018, Reflexdo critica 13.° semana em contexto de 1.° CEB
I, de 6 de junho) Tal como Freire (2007, p.19) refere “O professor precisa ser um
aprendiz ativo e cético na sala de aula, que convida os alunos a serem curiosos e criticos...
e criativos”. Devendo, por isso, encorajar e incentivar mesmo nos momentos em que o

cansaco 0S vence.

Em ambos os contextos, do 1.° CEB, tive, ainda, a oportunidade de propor experiéncias
educativas diversificadas, articulando e interligando as vérias areas do conhecimento.
Assim, foram propostas experiéncias educativas, que procurassem despertar a curiosidade
dos alunos, que motivassem, que permitissem que chegassem ao conceito. Desta forma,
surgiram em ambos o0s contextos, propostas educativas que considero pertinentes referir,
a primeira a introducdo ao sentido da multiplicacdo na turma do 2.° ano e a segunda a

construcdo de figuras com eixo de simetria na turma do 4.° ano.
a) INTRODUGAO AO SENTIDO DA MULTIPLICAGAO - 2.° ANO

No que refere a intervencdo com os alunos do 2.° ano, aquela que me pareceu mais
desafiante, foi na area curricular de Matematica no Dominio Numeros e Operacdes
(Multiplicacdo; multiplicar nimeros naturais), na introducdo ao sentido da multiplicacao
que se encontra na planificacdo, Planificacdo de 21 de novembro de 2017. A tarefa "As
cortinas"(fig. 3), estava apresentada com uma sequéncia de janelas com cortinas
enfeitadas com padrdes retangulares. Tinha como intuito a introducdo ao conceito de
multiplicacdo, assim, usei uma tarefa exploratoria realizada a pares, que exigia alguma
atencdo e raciocinio por parte dos alunos, uma vez que na imagem sO era possivel

visualizar uma parte da cortina e eles tinham de calcular o total de flores da cortina.
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Segundo Ponte & Serrazina, (2000, p.150) “Sabemos que normalmente o conceito da
multiplicacdo é introduzido com experiéncias que incluem uma adicdo repetida de
parcelas iguais”. Defendem, ainda que “(...) a multiplicacdo esta relacionada com a
adicdo, mas no raciocinio multiplicativo existem outros aspectos e relacdes que vao sendo
trabalhados ao longo de toda a escolaridade” (ibidem). Desta forma a multiplicacdo
devera surgir com naturalidade, em situacfes simples do quotidiano onde os alunos
possam dar sentido ao que vém e ao que fazem, permitindo chegar ao conceito da

multiplicacdo e naturalmente, desenvolverem o sentido da multiplicacao.

Figura 3 - Tarefa ""As cortinas"

Na resolucdo desta tarefa, os alunos utilizaram duas estratégias: a contagem dos
elementos da imagem e contagem seguida de duplicacdo. A tabela 1 procura sistematizar

estas estratégias.

Tabela 1 - Procura sistematizar estas estratégias (Nota: as respostas encontram-se exatamente

como foram escritas pelos alunos)

Estratégia dos
grupos escolhidos Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
para apresentar.
Resposta tipo “Conteide 3 em 3 “Nos contamos as flores| “4 em 47, “3 em 3” e “2
porque se a 1.2 cortina | da primaira cortina” “A em 2”
tem 12 a outra tambei 24 flores”
tinha que ter 12 e
depois ia dar 24”.
Estratégias de “Q+24+2+2+4=12 “12+12=24> “4+4+4=12
contagem 12+412=24 343+3+3=12
3+34+3+3=12" 2+2+2+42+2+2=12
12+12=24”
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De uma maneira geral dois grupos (grupo 1 e grupo 2) usaram a contagem dos elementos
da imagem para saber o numero de flores da parte da cortina exposta na imagem usando
a adicdo com parcelas repetidas. O grupo 3 usou as duas estratégias a contagem dos
elementos da imagem e a contagem seguida de duplicacdo. Desta forma verificou-se uma
prevaléncia da resolucdo deste tipo de tarefa através da contagem das figuras
representadas, no entanto o grupo 3 foi aquele que mais se debrugou em arranjar
diferentes estratégias de contagem. Assim, considero que foi importante, a
implementacao desta tarefa e dar-lhes o tempo necessario para que conseguissem chegar
autonomamente e, através dos resultados obtidos dar inicio ao conceito de multiplicacéo.
Tendo em conta os resultados obtidos e quando comparados com os do estudo feito por
Francisco (2011), com uma turma do 3.° ano de escolaridade, revelaram a utilizagéo de
estratégias diferentes, talvez pela diferenca de idades. O referido estudo, (ibidem, 2011)
menciona que para resolver o problema, os alunos usaram como estratégias: a contagem
um a um; a Multiplicacdo aditiva com a contagem das flores de um lado da cortina com
a representacdo de uma adicdo e um esquema ilustrativo do raciocinio e posteriormente
adicionou o mesmo numero de flores da outra cortina; apresentam também a
Multiplicacdo aplicando a estrutura retangular. No entanto, e uma vez que se tratava de
uma turma do 2.° de escolaridade, nenhum dos grupos da sala apresentou as estratégias

acima mencionada.
b) CONSTRUGAO DE FIGURAS COM EIXO DE SIMETRIA - 4.° ANO

No que refere a tarefa que me pareceu pertinente referir quanto a turma do 4.° ano foi a
construgéo de figuras com eixo de simetria, recorrendo a da historia “Namoras Comigo?”’
(fig. 4), onde foi feita a interdisciplinaridade com outras areas curriculares Portugués-
apresentacdo da obra, leitura, reconto oral e pequena ilustracdo da capa; Matematica -
Construcdo de figuras com eixo de simetria, Estudo do Meio-Apresentacdo do Patriménio
Imaterial Portugués e Expressoes - criacdo de um molde do lenco, referente a planificacéo
do dia 11 de abril de 2018.
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NAMORAS”

COMIGO?

Figura 4 - Obra ""Namoras Comigo?"'

Na area curricular em que os alunos demonstraram mais interesse foi na Matematica no
Dominio da Geometria e Medida que consistia na construcdo de uma figura com eixo de
simetria, dando assim inicia¢do ao estudo de “A descoberta de sequéncias e padrdes”,
tendo em conta a obra “Namoras Comigo?”, recorrendo a uma imagem que criei usando
como exemplo o lengo dos namorados apresentado na obra, exemplo na tabela (2), onde
era suposto os alunos conseguirem completar a simetria em falta, usando as cores que a

imagem por completar apresentava.

Na construgdo das figuras, apresento no quadro 1, a figura de simetria completa e

incompleta, e, onde ¢é apresentado a descri¢do que os trés alunos apresentaram.

Quadro 1 - Construcao de uma figura de simetria tendo em conta a obra ""Namoras Comigo?"*

Construcéo de figuras com eixo de simetria (criada pela mestranda). A imagem, por completar, foi
projetada no quadro interativo”

Matematica- Simetria

Descricdo das estratégias de alguns alunos:
Descri¢@o do aluno 1: “Eu contei os quadrados e fiz as linhas que F'

correspondiam a cores diferentes e, depois, é que desenhei o
coragdo depois, contornei com os padrdes que faltavam. Tive

alguma dificuldade, mas depois percebi que estava a contar mal.”
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Descrig@o do aluno 2: “Eu comecei a desenhar a parte exterior dos
padrdes porque achei mais facil e depois é que fui fazer a simetria

do corag@o que achei mais complicado.”

Descricéo do aluno 3: “Eu fiz o corag@o porque, primeiro, achei
que era mais facil e depois comecei a contornar com os padrdes

que sdo mais complicados.”

Como ¢é possivel verificar, os alunos recorreram as estratégias aleatoriamente. O aluno 1
sentiu a necessidade de completar a simetria primeiramente usando o lapis de carvéo e
posteriormente é que usou as cores. O aluno 2 e 3 usaram como justificacdo o grau de
complexidade da construcdo da figura do eixo de simetria. Tal como Cortesdo (2000,
p.35) refere, “o bom professor ¢ aquele que, para além de dominar os contetdos, explica
bem, e com clareza, os conteddos disciplinares, numa ordena¢do e com um ritmo

adequado ao nivel etario médio dos alunos”.
1.5.AVALIACAO

No que concerne a avaliacdo, sempre considerei um desafio, uma vez que sempre senti
alguma dificuldade. No entanto, pessoalmente acredito que o maior problema é todo o
processo que avaliar envolve. Se vou avaliar alunos devo ter em conta o desenvolvimento
daquele determinado aluno (ndo existem duas criancas iguais), realcando o seu
desempenho, dificuldades, progressos, mas acima de tudo, deve ser um procedimento que
englobe toda a comunidade escolar e a familia no processo de formacéo do aluno tendo
como objetivo principal o aluno. Desta forma, cabe “(...) aos professores, aos alunos, aos
encarregados de educacdo e a outras pessoas ou entidades legalmente autorizadas obter
informacdo sobre o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, com vista ao

ajustamento de processos e estratégias” (Decreto-lei n.° 17/2016, p. 1125).
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Inicialmente, ndo sabia bem quem avaliar. Seria a turma inteira? Ou s6 alguns? N&o sabia
0 que avaliar ou ainda como avaliar. Depressa, apercebi-me de que ndo poderia avaliar
todos os alunos da turma, pois 0 tempo era escasso e avaliar era um processo reflexivo
algo moroso. Fernandes (2008), afirma que a “(...) principal fun¢do [da avalia¢do] é a de
regular e melhorar as aprendizagens dos alunos (...) [para que] aprendam melhor, com
compreenséo, utilizando e desenvolvendo as suas competéncias, nomeadamente as do
dominio cognitivo e metacognitivo” (p. 65). Tal como o Decreto-Lei 240/2001. refere o
professor “utiliza a avaliacdo, nas suas diferentes modalidades e areas de aplicacdo como
elemento regulador e promotor da qualidade do ensino, da aprendizagem e da sua propria

formagao”.

Como refere Méndez (2002) uma das grandes falhas que se acarreta com este processo
resulta da necessidade em querer saber como se faz antes de refletir sobre o porqué e o
para qué fazé-la. Assim, e apds refletir sobre as minhas dificuldades, aprendizagens e
limitacOes quanto a este instrumento, optei por, no segundo contexto, construir grelhas de
registo de observacdes e recolha de dados (fig.5) (planificacdo de 21 de novembro de

2017), com o intuito de espelhar o percurso destes durante o seu processo de avaliacéo.

Avaliacio

Como? Grelha de Observaciio. Quem avalia? A interveniente. O que avaliar? As aprendizagens
feitas por cada aluno. Quando avaliar? Ao longo das atrvidades

Atividade 1 (Matemaitica) Sim Nio

Consegue apresentar a sua estratégia a turma

Resolve problemas em grupo

Explora as diferentes estratégias da multiplicaco

Explora estratégias em grande grupo

Figura 5 - Registo de observagdes de dados ha turma do 2° ano.

Verifiquei que o envolvimento do aluno no processo de avaliagdo € crucial, ja que é
através deste que os alunos tém consciéncia da aprendizagem a realizar e dos objetivos e
metas a cumprir, levando-os a refletir sobre o seu préprio desempenho neste processo de

ensino-aprendizagem.

1.6.CONSIDERACOES FINAIS
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E com alguma melancolia que acabo este percurso que foi repleto de diferentes estratégias
e vivéncias. Sinto que sai mais rica deste processo formativo onde ndo podemos
subestimar a dimensdo humana, afetiva e reflexiva, pois esta € uma constante na vida que

escolhi seguir.

Fazendo uma retrospetiva, ao evocar o papel do professor, constato que é fundamental
que este surja como um mediador de aprendizagens, criando e incitando nos alunos um
espirito critico face a0 mundo que os rodeia, despertando a sua curiosidade e empenho
através da criacao de atividades dindmicas e criativas que possibilitem o desenvolvimento

das suas potencialidades.

Ao longo deste percurso académico, cresci enquanto pessoa, estudante e mée, constatei
que enquanto futura profissional em educacdo, serd exigido de mim uma grande
dedicacdo, trabalho em equipa, trabalno com a comunidade, com os colegas, e 0 mais
importante, com as criangas. Concluo que existe um longo caminho a percorrer, sinto que
levo ferramentas e instrumentos essenciais que me possibilitardo, dia ap6s dia, tornar-me

numa profissional mais competente, critica e reflexiva.

2. MOMENTOS VIVENCIADOS EM CRECHE: UMA NOVA EXPERIENCIA

2.1.NOTA INTRODUTORIA

A presente parte do relatorio visa espelhar o meu processo de desenvolvimento e
aprendizagem realizado no ambito da Pratica Pedagdgica Supervisionada (PSS), do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico em Contexto
de Educacdo de Infancia - Creche. Esta decorreu numa Instituicdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS), do concelho de Leiria, ao longo do primeiro semestre do ano
letivo 2019/2020 sendo que decorreu entre o dia 17 de setembro 2019 e terminou a 8 de
janeiro de 2020.

Esta reflexdo encontra-se dividida em cinco pontos, séo eles, contextos e intervenientes,
observacdo, planificacdo e intervencdo, avaliacdo e, por ultimo, seguem-se as

consideracdes finais.

2.2.CONTEXTO E INTERVENIENTES
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Ao longo do terceiro semestre do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.°
CEB no dmbito da PPS em Educacéo de Infancia- Creche, foi possibilitada a permanéncia
numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS), da regido centro na zona de

Leiria.

A (IPSS), com um desempenho social na agéo social, tinha como principal objetivo dar
respostas sociais & comunidade que a integram, Creche, Jardim de Infancia e Centro de
Atividades de Tempos Livres (CATL); Lar de Infancia e Juventude (L1J); Voluntariado;

e Servico Social - (Atendimento/Acompanhamento Social).

Quanto ao grupo de criangas, durante este percurso em creche pude interagir com um
grupo de criangas composto por 14 criangas, com idades compreendidas entre os doze e
0s vinte meses, das quais oito eram do género feminino e seis do género masculino.
Tratava-se de um grupo com um desenvolvimento cognitivo e motor considerado normal
para a sua faixa etaria, em que 0s seus interesses recaiam por objetos luminosos, livros,
animais, caixas e elementos da natureza (madeira, pinhas, conchas, entre outros) com
diferentes cores e texturas. As criangas demonstravam ser muito curiosas e persistentes,
encontrando solucdo para os problemas com que se iam deparando através da tentativa-

erro ou mesmo por imitacao (por parte dos colegas ou adultos presentes na sala).

Assim, a entrada ocorre entre 8:30 e as 9:45 da manhd, sendo que existe uma tolerancia
até as 10h (durante esta tolerancia, ficava ao cargo da diretora, a rececdo e entrega das
criancas nas respetivas salas). A hora da saida ocorria entre as 17h e as 19:30. Os recursos
humanos da sala de atividades era uma educadora, uma auxiliar de acdo educativa e uma

ajudante de auxiliar.

A sala apresentava diversos recursos fisicos, nomeadamente, mesas; cadeiras; armarios
com porta (onde eram guardados o0s catres); estantes com livros e jogos; caixas de jogos;
prateleiras com objetos pessoais de cada crianca da sala; um fraldario; e um tapete no

chéo, que representa a zona de reunido do grupo.

A sala de atividades (fig. 6) encontrava-se dividida em cinco areas: area do tapete e
parede sensorial (a); area dos brinquedos tradicionais (b); area dos brinquedos de fim
aberto (c); area da almofada (d); area do espelho (e) e, possui ainda, uma casa de banho
(com uma sanita (pequena), um lavatorio, uma janela, armario de primeiros socorros e

produtos de limpeza que se encontram fora do alcance das criangas).
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a) area do tapete e da b, ¢ ) &rea dos d) &rea da almofada e) area do espelho

parede sensorial brinquedos tradicionais
e brinquedos de fim

aberto

Figura 6 - Sala de atividades

A sala encontrava-se organizada de forma funcional, os catres s6 eram retirados do
armario quando eram necessarios, a mesa era desviada sempre que necessario, 0s
brinquedos e os livros eram usados e explorados e, posteriormente, colocados no local

adequado.

A este proposito Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013) defende que a criacdo de
areas diferenciadas, com materiais proprios permite uma organizacdo do espaco que
facilita o desenvolvimento das criangas e por sua vez contribui para a construcdo de
aprendizagens mais significativas. Assim a organizacdo do espaco deve ser idealizada
consoante as necessidades e interesses do grupo, de forma a facilitar as suas
aprendizagens, criar desafios, provocar a curiosidade, potenciar a autonomia e relacdes

interpessoais positivas (Portugal, 2011).
2.3.0OBSERVACAO E REFLEXAO

O inicio da PPS em contexto de creche, foi marcado por inimeras ansiedades, emocdes e
aprendizagens. No entanto, ao longo deste processo fui compreendo a pertinéncia da
observacao e da escuta ativa, uma vez que me permitiu reunir informacdes cruciais acerca
da instituicdo, meio envolvente, equipa profissional, grupo de criangas, técnicas,
estratégias e metodologias utilizadas, possibilitando, assim, a minha integracdo na
instituicdo e interagcdo com o grupo de criangas. Porém com o passar dos dias e a medida
que ia interagindo e observando a educadora e as criangas nos varios momentos do dia,
senti que iria ser constantemente desafiada a varios niveis, partindo assim a descoberta
de novos saberes e aprofundando o conhecimento adquirido ao longo deste processo de

formacéo.
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Durante as semanas de observacéo, estas permitiram:

Estas duas semanas de observacdo foram fundamentais para conhecer ndo s6 as
criancas, mas também as dindmicas, os ritmos, as rotinas diarias e muitas outras
coisas que tém grande importancia no dia-a-dia de uma crianca. Notei que as
rotinas sdo muito importantes nestas idades tdo precoces, reparei que cada crianca
tem a sua personalidade e que estas se evidenciam quando chega a hora do almoco
e na hora da sesta. (Lopes, (2019) reflexdo critica individual 2.° semana de

observacao em contexto de creche, de 30 de setembro)

Assim, a observacgéo tornou-se num momento decisivo para a minha integracao no grupo,
uma vez que possibilitou construir relacionamentos, conhecer as particularidades de cada
crianca, que incluiam as suas capacidades, interesses, necessidades e dificuldades (Jablon,
Dombro & Dichtelmiller, 2009).

Aprendi, ainda “ (...) que as rotinas sdo fundamentais para a organizagdo do tempo que a
crianga vivéncia (dentro da creche ou fora dela) (Lopes (2020), reflexdo critica 8
correspondente a 15 @ semana, dias 06, 07 e 08 de janeiro ) e como refere Portugal (2010,
p. 21) “ (...) ndo se trata, na creche de for¢ar o desenvolvimento, mas garantir que as
experiéncias e rotinas diarias da crianca lhe confiram seguranca emocional e
encorajamento, ou seja, as fundagdes “heart-start” para aprender em casa, na escola e ao

longo da vida.”

Observar permitiu, ainda, a minha integracdo nas rotina didrias do grupo e
consequentemente as primeiras interacbes com as criancas, quer durante momentos de
acolhimento, higiene e alimentacdo, como durante momentos de brincadeira livre, sendo,
que as criangas necessitam de atengdo nas suas necessidades fisicas e psicoldgicas, o que
pressupde a construcdo de uma relacdo positiva com 0s pais e com as criangas,
oportunidades de interacdo com outras criancas e liberdade para explorarem e

descobrirem o mundo que as rodeia (Portugal, 2011).

A observacdo, no decorrer da PP em Educacéo de Infancia- Creche tornou-se, assim, um
instrumento crucial, uma vez que antes mesmo de planear o processo educativo, é
necessario reunir informacdes de todos o0s aspetos inerentes ao grupo, de forma a perceber
quais as estratégias que melhor se adequam, tendo em consideragdo as carateristicas do
grupo. Tendo em conta que o conhecimento individualizado de cada crianca molda, ndo

sO as interacOes que os educadores estabelecem com o0s pais e com as criangas, como
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também a organizacao do espaco, horarios e rotinas (Post e Homann, 2011), permitindo
assim, a criagdo de um ambiente seguro, estimulante e criativo que desperte nas criangas

a sua curiosidade natural face ao meio que as rodeia.
2.4 .PLANIFICACAO E INTERVENCAO

O periodo de planificacdo e intervencdo em educacgdo de infancia- creche congregou a
maioria das minhas aprendizagens. Partindo das informacGes recolhidas através da
observacao, iniciei esta nova etapa, que apesar de trazer alguns receios, demonstrou ser,
mais, um momento de grandes aprendizagens, que me fizeram evoluir a nivel profissional
e pessoal, ja que através da interacdo com 0s varios intervenientes pude adotar uma
postura critica e reflexiva face a minha intervencdo, mas também quanto as atividades
propostas as criangas, uma vez que estas teriam de ir ao encontro dos interesses,

necessidades e dificuldades.

Muito embora, as semanas estivessem divididas por interveniente, eu e a minha colega
optamos por trabalhar sempre em equipa, devido a ambas possuirmos ideologias e pontos
de vista diferentes, permitindo, desta forma, o surgimento de propostas pedagdgicas mais
diversificadas e originais. Como salienta Braga, Vilas- Boas, Alves, & Freitas (2004,
p-23) “ (...) a pedagogia diferenciada exige muito trabalho, muita reflexdo e unido de
esfor¢os”, devendo ser uma atividade conjunta entre os educadores, participacdo das
criancas, dos pais e da comunidade envolvente, tendo em consideracdo o resultado da
observacao de cada crianca e do grupo de forma a garantir o desenvolvimento holistico

das suas aprendizagens (Figueiredo, 2007).

Desta forma, o0 momento de planificagdo em creche constituiu um grande desafio, para

mim, uma vez gue nunca tinha contactado com criancas desta faixa etaria.

O modo como o projeto pedagdgico foi elaborado e apresentado aos pais, levou-me a
refletir que “o envolvimento dos pais é uma variavel importante na eficacia das escolhas

e na melhoria da qualidade do ensino” (Marques, 1991, p.19).

Ao longo da PPS em Creche, existiu a necessidade de ir melhorando a planificagdo, quer
a nivel de estrutura, através da introducdo de novos pardmetros, da contextualizagcdo da
intencionalidade educativa e da avaliagdo, como se pode observar na fig. 7 referente a
planificagdo dos dias 7,8 e 9 de outubro de 2019.
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Planificacdo — 7, 8 e 9de outubro de 2019

Intervenientes: Criangas da Sala (12) | Educadora [Il1 A .. NN | I - -

Contextualizacdo:

Apods as semanas de observagdo e auxilio & educadora cooperante, verificamos que as criancas da sala sentem curiosidade entre o tirar/esvaziar e colocar objetos das caixas, surgindo
assim a ideia de explorar as caixas

Desta forma, respeitando os interesses das criangas, pensdmos em proporcionar-lhes um momento do “faz de conta”, ou seja, o jogo simbdlico através de um cendrio imaginado em gue
estamos na cozinha, tal como a mie, e preparamos uma refeicio com recurso a alguidares e diversos elementos da natureza (folhas, paus, flores, etc.). Esta atividade ird ser concretizada
durantes os dias 7, 8 e 9 de outubro.

Para esta atividade, optamos por planear e executar em pequeno grupo, visto gue existem grandes diferencas ao nivel do desenvolvimento, apesar de se encontrarem nas mesmas faixas
etdrias. Assim sendo, as atividades serdo direcionadas a 5 criangas (no dia 7, primeiro dia de intervencdo), 5 criangas (no dia 8, segundo dia de intervengdo) e 4 criangas (no dia 9, terceiro
e ultimo dia de intervencao da semana).

Para gue a atividade aconteca conforme planeado, iremos solicitar a colaboragdo das auxiliares de educacdo educativa para levarem os outros meninos ao saldo (se estiver a chover) ou
ao jardim (se estiver sol e a relva seca).

Registo de atividades de sala: Rotina da manh& |“os alguidares da m&e “- para brincar com elementos da natureza.

Duracédo Intencionalidade educativa Competéncias Experiéncia educativa e estratégias utilizadas Recursos

Figura 7 - Imagem da primeira planificagéo

Também na fig. 8, referente a planificacdo dos dias 6, 7 e 8 de janeiro de 2020, como se
pode observar, existiu a necessidade de alterar os intervenientes para 0s recursos humanos
existentes em sala, de desenvolver um pouco mais a contextualizacdo e da

intencionalidade educativa e, ainda de alterar os recursos para 0s recursos materiais.

Planificacio — 06, 07 & 08 de janeiro de 2020

Rotina Didria | Atividade “Brincadeira livre”

Racursos hamanos: Criangas da Sala (14) | Educadora [l | 5.2 5. [ | 1 :trandas intervenionte:: [N

Sala; [ | Faixa Etiria: 12 2 18 meses

Contextualizacio:

Na primeira infincia, as criangas demonstram inferasss em experisnciar situapdes e am desenvolver es que contribuam para a S0 da =ua identidade pessoal e para 2 construgio das suas aprandizagens. Desta forma, na
ereche, cabe a0 educador ser um intsrmedidrio & proporcionar essas situagdes de i d i em pequeno srupo, visto que a crianga tem 2 capacidade de za desenvolver e construir aprendizagens a0
Sortalecer agdias partilhadas com outras eriangas do ssu meio préxima, iando-se progressiv: da sabares idos em conjunto com s seus parss. (Eops, 2004, p.19). Com isto, & ds referir que as planificapdes contempladas
a0 loneo da pritica pedasdgica em contexto de creche terio sempra em atengio os intersssas das criangas 2 partir de atividades de cariz Gri itando & o prajsto gico da instituigdo, “Pedagosiz do

Tmprevisivel . mios, olhos  boca”

Para esta tiltima semana de intervengio, tivemos sm ateng3o o tampo qua estivemos sem contactar com 2 criangas e, por jsso, pensdmos qua era importante uma readaptapio 3 nossa pressnga. Assim, visto que ssrio apenas trés dias da
intervengo = qua n3o serd dada continmidads, pensou-sa em focar nos momentos da brineadeira livre em grands erupo, uma vez que o simples ato da brincar favilita 2 construgSo das relapdes entre parss, dz autonomia e da criatividade,
estabalacendo, dasta forma, uma relago estreita e siria com o deserrvolvimento global. € Jemos que 3 brincadeira livre & wm momento & rotina didria das nossas criangas e que é 3o ou mais enriguecedora do qus as
atividades orisntadas realizadas postericrments pois, tal como rafara Ribairo (2002),
“brincar & meio de expressio, ¢ forma de se integrar no ambients que 2 cerca. Através das agtividades lidicas a crianga assimila valores, adquirs compertamentos, desenvolve diversas dreas do corhecimento, xercita-se
fisicamente e aprimera habilidades motoras. Mo comvivio com cutras criangas, aprends a dar e receber ordens, a ssperar a sua vez de brincar, a emprestar & tomar come mpréstime o seu brinquedo, 2 compartilhar momentos
bons & mans, fazer amigos, a ter tolerineia e respeito, anfim, a crianga desemvolva a socializagio” (p. 36)
Para que 2 atividad acontepa conforme plansado, serd solicitada a colaboragio das auwsiliares de 253 educativa para levarem os outros menines 20 salio (se estiver a chover) ou 2o jardim (se estiver sol & a relva seca).

O prasente documento pretende, ainda, aprofindar @ melhorar a exposigdo das nossas estratégias em relagdo 3 rotina didria em creche, baseando-nos na tabsla referente s idads das pelas experiéneias s rotinas didrias de
Gabriela Portugal (2011, p.5), contando com uma maior observagio e reflexio em relapio 3s nossas atifudes durante a mesma, sendo ssta bastante importante no desemrvolvimento e integrag3o das nossas criangas. Assim, sob proposta da
educadora cooperante, todas as semanas, ao realizar a o, vamos desenvolvendo & as nossas & esiratigias mm detenminado momento da rotina diria da nossa sala

Duracio Intencionalidade educativa Experiéncia educativa e estratégias utilizadaz Recursos materiaia

Figura 8 - Imagem da ultima planificagéo

Quanto a intervencdo, estas tiveram sempre em conta as orientacdes da educadora
cooperante, mas existiu sempre alguma autonomia, para que as intervencdes, fossem o

mais apelativo possivel tendo em conta o grupo de criangas.

Uma das experiéncias mais significativas foi dedicada a “dimensdo magica da luz”,
referente a planificacdo dos dias 9, 10 e 11 de dezembro de 2019, pois proporcionou

momentos de estimulagéo sensorial a partir de um ambiente de luminosidade reduzida
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usando uma caixa de luz e sacos sensoriais. “como se pode ver nas imagens A e B do

quadro 2.

Quadro 2 - Exemplo de atividade sensorial com a caixa de luz

Imagem A: A crianga toca na folha, comeca a seguir
as linhas da folha com o dedo. A outra crianca vai

explorando as potencialidades dos elementos.

O papel da mestranda foi o de observar, verificar se
ndo colocavam nada na boca, mediar conflitos e
tentar explicar o que acontecia quando as criangas
olhavam e vocalizavam qualquer som, parecendo

questionar.

Imagem B: A crian¢a quando toca no saco com o
corante alimentar, observou que a bola azul se
mexia e passou o tempo de atividade a tentar
apanhar a bola azul com o dedo indicador ou com a

mao.

O papel da mestranda foi o de observar, verificar se
ndo colocavam nada na boca, e mediar conflitos,
algo que aconteceu, porque ambas as criangas
gueriam 0 mesmo saco.

Imagem A

Imagem B

Esta intervencdo, com a caixa de luz, surgiu de uma observacdo de outras atividades

realizadas em sala como a “Caixa das surpresas” e “Cortina de luz” que ilustraram bem a

pertinéncia de trabalhar a “dimensdo magica da luz” nestas idades.

Pessoalmente considero que esta atividade se tornou num momento Unico, tanto para as

criangas como para toda a comunidade educativa, ja que ao longo da semana varias

educadoras da institui¢do assim como a diretora foram observar a forma como as criancas

interagiam com a caixa de luz (algo que a instituicdo néo tinha).
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Devo salientar que planificar e intervir séo um desafio, pois uma vez que nunca tinha
estado neste contexto, também, nunca me tinha apercebido que néo existiam Orientacdes

Curriculares.

Reconheco que foi um desafio, existem aspetos que preciso de melhorar ao longo do meu
percurso pessoal e profissional. Contudo, sinto que aprendi muito com este contexto,
sendo, que planificar e intervir foram sem davida uma das minhas maiores aprendizagens,
e como salienta o Ministério de Educagdo (1997, p.35) “(...) a interag@o entre criangas
em momentos diferentes de desenvolvimento e com saberes diversos e facilitadora do

desenvolvimento e da aprendizagem”.

Em suma, é importante que o educador valorize o processo e ndo o produto. Deve por
isso adotar diferentes estratégias com o intuito de promover aprendizagens significativas
e diversificadas para uma maior igualdade de oportunidades, respeitando sempre o tempo

de maturacdo de cada crianca.
2.5.AVALIACAO

Apesar de reconhecer a importancia da realizacdo de uma avaliacao regular, confesso que
esta foi uma das minhas maiores dificuldades, nomeadamente em compreender o que era
importante avaliar, como avaliar e quais 0s instrumentos mais adequados para 0 grupo
com guem me encontrava a intervir. Como salienta o Decreto-Lei n.° 241/2001 o
educador durante este processo “avalia, numa perspectiva formativa, a sua intervengao, o
ambiente e 0s processos educativos adoptados, bem como o desenvolvimento e as

aprendizagens de cada crianga e do grupo”.

A este prop6sito Cardona (2007) refere que quando se fala em avaliacdo ha que considerar
cinco aspetos cruciais, nomeadamente: o que avaliar; qual o contexto; quem avalia;

porgue € que se avalia e como se avalia.

Avaliar, no contexto de creche, foi algo que me suscitou inUmeras duvidas, no entanto, a
medida que ia conhecendo o grupo de criancas e a institui¢do fui compreendendo melhor
0s seus principios e ideologias, bem como debatendo e partilhando informacgdes

relevantes algo que me permitiu evoluir dia apos dia.

Ao longo do semestre foram usadas notas de campo, recorrendo a observacéo e numa fase

posterior foi feita a interpretacdo desses mesmos dados recolhidos.
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No entanto, senti algumas dificuldades, nomeadamente estas prenderam-se com a
necessidade de uma focalizagdo por parte do observante em determinada crianga e no
tempo necessario para que esta observacao requeria. Outra dificuldade, foi o tempo que
existe para o registo, senti que algumas notas de campo perderam detalhes por falta de
registo (no momento exato), no entanto, quando existiram videos estes foram um grande

auxilio.

Em suma, sinto que poderia ter explorado mais o processo de avaliacéo e ter adotado uma
postura mais reflexiva, como refere Parente (2002) citada por Cardona (2007, p.10) é a
avaliacdo “ (...) que possibilita aos profissionais refletir e tomar decisdes fundamentais
sobre as suas praticas educativas”, contribuindo assim para um acompanhamento mais
personalizado de cada crianga, mas também compreender se as estratégias adotadas se
adequam ao grupo e quais os aspetos a melhor de forma a desenvolver préaticas educativas

mais inclusivas.
2.6.CONSIDERACOES FINAIS

Fazendo uma retrospetiva do meu percurso, ao longo da PPS em contexto e Creche, posso
concluir, que procurei dar o meu melhor, observando, escutando, interagindo, avaliando
e refletindo sobre as situa¢Bes que iam surgindo ao longo desta caminhada, vendo as
adversidades como aprendizagens, tentando sempre ter uma atitude critica face as minhas
acOes e aceitando as criticas de forma construtiva. Contudo, considero que existe um
longo caminho a percorrer, sendo que levo as ferramentas e instrumentos essenciais que
me permitiram dia ap6s dia tornar-me numa profissional mais competente, critica e

reflexiva.

3. MOMENTOS VIVENCIADOS EM JARDIM DE INFANCIA: UMA EXPERIENCIA
EM CONTEXTO DE PANDEMIA

3.1.NOTA INTRODUTORIA
Quanto ao percurso realizado na Pratica Pedagogica em Jardim Infancia, este foi
realizado, ao longo do quarto semestre do ano letivo 2019/2020 no concelho da Marinha

Grande, Leiria, sendo que decorreu entre os dias 18 de fevereiro e o dia 08 de junho de
2020.
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Esta reflexdo encontra-se dividida em cinco pontos. Sdo eles: contextos e intervenientes;
observacdo; planificacdo e intervencdo; avaliagdo e, por ultimo, seguem-se as

consideracdes finais
3.2.CONTEXTO E INTERVENIENTES

No que refere ao contexto e aos intervenientes, a presente PPS em Educacdo de Infancia-
Jardim de Infancia decorreu numa instituicdo publica localizada na cidade da Marinha

Grande, no distrito de Leiria, que tem como valéncias o Jardim de Infancia e o 1.° CEB.

O JI é a “(...) primeira etapa da educacgdo basica no processo de educacao ao longo da
vida” (Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro, p. 670), é, por isso, importante que o futuro
educador desenvolva varias competéncias e adquira conhecimentos profissionais no seu
estagio curricular, para que na sua pratica profissional possa compreender e desenvolver
praticas que permitam atingir os objetivos gerais pedagdgicos propostos pela Lei-Quadro
da Educacéo Pré-Escolar, e como refere o artigo 10 da Lei acima citado. Sao eles:

e “Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em

experiéncias de vida democréatica numa perspetiva de educacao para a cidadania;

e [Fomentar a inser¢do da crianca em grupos sociais diversos, no respeito pela
pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia como membro

da sociedade;

e Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para 0 sucesso

da aprendizagem;

e Estimular o desenvolvimento global da crianca no respeito pelas suas
caracteristicas  individuais, incutindo comportamentos que favorecam

aprendizagens significativas e diferenciadas;

e Desenvolver a expressdo e a comunicagdo através de linguagens multiplas como
meios de relacdo, de informacdo, de sensibilizacdo estética e de compreensdo do

mundo;
e Despertar para a curiosidade e para 0 pensamento critico;

e Proporcionar a crianga ocasides de bem-estar e de seguranca, nomeadamente no

ambito da saude individual e coletiva;
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e Proceder a despistagem de inadaptacdes, deficiéncias ou precocidades e

promover a melhor orientagdo e encaminhamento da crianca;

e Incentivar a participacdo das familias no processo educativo e estabelecer

relacdes de efetiva colaboracdo com a comunidade.”

Para esta etapa da educacao ndo existe um programa curricular, no entanto o Ministério
da Educacdo e a Direcdo-Geral da Educacdo publicaram um documento orientador em
1997, sendo que o mesmo foi revisto em 2016, designado de Orientacdes Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), da autoria de Isabel Lopes da Silva, Liliana

Marques, Lourdes Mata e Manuela Rosa.

O Jl onde a prética foi realizada encontrava-se no edificio da Escola Béasica, um edificio
de tipologia P3 com rés do chdo e 1° andar. Neste edificio existiam mais quatro salas de

pré-escolar e quatro salas de 1° CEB.

Assim, durante o inicio do percurso em JI pude interagir com um grupo composto por 20
criangas, 8 do género feminino e 11 do género masculino com idades compreendidas entre

0s 3 e 0s 6 anos.

Existia uma crianca que usufruia de algumas medidas de suporte a aprendizagem e a
incluséo, ao abrigo do Decreto-Lei n°54/2018, por Ihe ter sido diagnosticado autismo. A
crianca em questdo frequentava sessdes semanais de musicoterapia, terapia da fala e

terapia ocupacional.

Quanto a autonomia, o grupo de criangas aparentava ser autbnomo na maioria das tarefas.
Ao longo das semanas de observacdo verificou-se que algumas criancas ainda,
precisavam de orientacdo na hora da higiene pessoal e existia uma que usava fralda.
Existiam no grupo 8 criancas que usufruiam do prolongamento atividades de animacéo e
de apoio a familia (AAAF).

No que refere a rotina, foi possivel verificar que o grupo de criangas tinha um horério

bem definido, que se encontra no quadro (3) abaixo:

Quadro 3 - Rotina do grupo de criancas da sala 5

Horario Manha /tarde
Entrada no jardim de Infancia 9h(tolerancia de 5”)
Acolhimento no tapete 9h- 9:30h
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Trabalho em grande grupo 9.30h — 10h
Trabalho individual/em grupo 10h — 10.15h
lanche /recreio 10.15h
Trabalho individual/em grupo 11h - 12h
Almoco 12h

Reinicio das atividades (individuais /grupo) 13.30 — 15h
Atividades livres/leite escolar 15h- 15.30h
Saida 15.30h

Os recursos humanos da sala de atividades eram uma educadora, uma auxiliar de acédo

educativa e nos estagirias.

A sala de atividades encontrava-se dividida por areas/cantinhos, onde as criancgas tinhas

a sua disposicdo diversos materiais que lhe permitiam dar aso a sua criatividade e

imaginacdo (quadro 4): area da biblioteca ( a); area da oficina da escrita ( b); area dos

jogos/construgdes ( ¢); area do projeto “amigos do mundo” (. d); area da casinha/loja ( e);

area de acolhimento/tapete ( f); area do registo de presencas (. g); a area da ciéncia (f h)

e a area da pintura/modelagem ( i). E de salientar que estas areas ndo eram estanques e

que poderiam ser alteradas consoante 0s interesses e necessidades das criancas.

Quadro 4 - Diferentes areas da sala de atividades

a) Areada biblioteca b) drea da “oficina de

escrita”

c¢) Area de jogos /construcdes
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h) Area da ciéncia i) Area da pintura /modelagem

g) Area do registo das presencas

Era neste espaco que a crianca interagia com 0s Seus pares e em conjunto vivenciavam
histérias da vida real ou do seu imaginario. Por outro lado, também tinham a sua
disposicao diferentes materiais de desgaste, que lhe permitiam o desenvolvimento da
gestdo dos mesmos e consequentemente uma certa autonomia. Todas estas opcoes

pedagogicas permitem a crianca aprender a partilhar e a fazer a gestdo de conflitos.

Existiam, ainda, varios quadros de cortica onde estavam afixados os trabalhos das
criangas, a tabela de presengas, tabela do tempo, quadro de idades, calendario de
aniversarios e marcadores (de presenga) em cada uma das reas da sala onde, as criangas,

colocavam um cartdo com 0 seu nome que servia para gestdo do espaco.

Ao longo deste percurso foram vivenciadas algumas situacdes atipicas e foi-nos imposto
um confinamento obrigatorio. Assim, existiu a necessidade de nos adaptarmos a esta
situacdo, de planificar a distancia umas vezes em contexto ficticio e outras em contexto
real. Foi um desafio gravar videos com cancdes, histérias, receitas, propostas educativas
com linguagem acessivel aos pais, que de um momento para o outro se viram “obrigados”
a dar assisténcia aos filhos, quase que como educadores (sendo que as propostas
educativas ndo eram de caracter obrigatorio), algo que foi sem divida desafiante.

Ap0s o desconfinamento, continudmos a planificar, pois as criancas voltaram a sala, mas
nos mestrandas estagiarias ndo, algo que entendi perfeitamente, pois existiam orientagdes
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especificas para esta nova realidade do pré-escolar. No entanto foi um trajeto que
requereu imaginacgao, quanto a recursos didaticos e diversidade de recursos, pois era
preciso adaptar as planificacbes a realidade de contexto casa. Exigiu, ainda, uma
capacidade reflexiva e inovacdo pedagogica com recursos as Tecnologias de Informacéo

e Comunicacéo (TIC).
3.3.0OBSERVACAO E REFLEXAO

Tal como no contexto de Creche, também em Jardim de Infancia existiu um periodo
inicial de observacdo, destinado a observar a sala de atividades, as criancas, a equipa
educativa, as rotinas e a dindmica. Assim, foi possivel observar que a instituicdo se
encontra localizada numa zona privilegiada de transportes publicos, de zonas verdes,

estadio, zona ribeirinha e de uma zona de praga comunitaria.

Ao longo deste periodo foi possivel ficar a conhecer o grupo de criancas e recolher dados
relativamente ao seu desenvolvimento ao longo do tempo assim como observar as
interagbes com a comunidade educativa. Procurei conhecer 0S Seus interesses,
necessidades e motivacdes, para conseguir planificar propostas educativas que fossem ao
encontro do que as criangas gostavam, sabiam ou queriam saber. Durante os intervalos
constatei que as criangas gostavam do espago verde no exterior, onde iam interagindo
com elementos da natureza (pequenos animais, flores, erva, entre outros), demonstrando
interesse pelo que encontravam. Em alguns momentos questionavam sobre as cores da
borboleta (“ Olha, as borboletas sao todas da mesma cor?”), sobre o caracol (diziam : “o
grande € o pai e o pequeno ¢ o filho...”), sobre os passaros (“ voam muito rapido, parecem
que estdo cheios de pressa...”) e sobre o barulho que ouviam (as obras que decorriam,
logo ao lado), pode ler-se em Lopes (2020) (notas de campo, 2.2 semana de observagao

em contexto de JI, de 4 de 18, 19 de fevereiro e 18, 19 de mar¢o (anexol4 ).

Foi possivel observar que era um grupo de criangas que mantinha uma grande atividade
motora, sendo notoria uma certa evolugdo ao nivel da motricidade. Aparentavam gostar
de explorar as areas existentes na sala de atividades, em especial as areas do faz-de-conta,
jogos e construgdes. Existiam momentos vivenciados no canto das ciéncias, em
colaboragéo com o 1.° CEB onde, eram, dinamizadas atividades promotoras de literacia

cientifica, com vista ao desenvolvimento de cidaddos mais competentes nas suas
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dimensGes pessoal, interpessoal, social e profissional (Martins et al., 2009, p. 15, citando
Zabala & Arnau, 2007).

Durante as semanas de observacao, estas permitiram, segundo Lopes (2020):

(...) conhecer ndo s0 as criangas, mas também as dinamicas, os ritmos, as rotinas
diarias e muitas outras coisas que tém grande importancia no dia-a-dia de uma
crianga. Para finalizar, penso que as primeiras semanas correram bem, fui bem
recebida por ambas as partes (educadora, criancas, auxiliar e nova colega de PP)
e que foi um bom ponto de partida para o estagio no Jardim de Infancia. Fiquei a
conhecer a instituicdo, as pessoas que nela trabalham, as criancgas e a rotina, com
a ajuda da educadora e também através da recolha de dados, embora reconheca
que ainda estamos no inicio e que a aprendizagem vai ser uma constante ao longo
deste estagio. (Reflexdo critica individual, 1.2 semana de observacao em Jl, de 18

e 19 de fevereiro e 2.2 semana de observacdo 2 a 4 de marco)

Assim, o periodo de observacdo foi pertinente: a) quer para conhecer no ambiente, b) quer
para uma integracao educativa no grupo (havia um menino que ia sempre para a cozinha
com as meninas, outro que tinha preferéncia pela area das construcdes; e 0s gémeos
faziam birras para estar no computador de jogos), e ¢) para perceber a organizacao do
ambiente educativo. Tudo isto permitiu-me concluir que a observacdo é fundamental,
numa perspetiva de procurar refletir nas estratégias usadas para que ao planificar essas
estratégias possam ser reajustadas. Desta forma, o educador devera observar cada crianca
como um ser unico, individual e inserido num grupo/sociedade para assim adquirir um
conhecimento global das criancas e, posteriormente, planificar propostas educativas que

irdo auxiliar e contribuir para o desenvolvimento integral destas.
3.4.PLANIFICACAO E INTERVENCAO A DISTANCIA
A PP em JI foi realizada num contexto atipico de educacgéo a distancia algo que me fez

refletir nas estratégias e, também, sobre esta metodologia de ensino.

Assim, partindo das informagdes recolhidas através da observacdo, iniciei esta nova
etapa, que apesar de trazer alguns receios, demonstrou ser mais um momento de grandes
aprendizagens, que me fizeram evoluir a nivel profissional e pessoal. Atraves da interacdo

com o0s varios intervenientes pude adotar uma postura critica e reflexiva face a minha
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intervencdo, mas também quanto as atividades propostas as criancas, uma vez que estas
teriam de ir ao encontro dos seus interesses, necessidades e dificuldades das criangas e,
neste contexto a distancia, também, ir ao encontro das familias e dos seus ambientes.
“Desta forma e tendo por base, as exigéncias mencionadas, a nossa planificacao teve em

conta as preferéncias do grupo de criancas (...)” (Lopes & Silva, 2008, p. 8).

Ao longo do processo de planificar, existiram algumas alteragOes. Inicialmente a
planificacdo era ficticia a qual se seguiu a planificacdo real e apds o desconfinamento

surgiram as planificaces em contexto real, mas sem a nossa presenca.

A planificacdo ficticia era uma planificacdo onde as atividades eram pensadas no seu todo
seguindo as OCEPE, numa fase posterior eram enviadas para a educadora cooperante,
mas ndo eram implementadas. Inicialmente a planificacdo ficticia identificava a
instituicdo, sala, intervenientes, professora supervisora, educadora cooperante 0 nimero
de criancas, recursos humanos. Era feita a contextualizacao tedrica e metodologica como
se pode ver na figura abaixo (fig. 9) referente a planificacdo ficticia da 1.2 semana de
intervencdo, dias 16, 17 e 18 de marco de 2020, onde era feita uma breve descri¢cdo das
propostas educativas e das respetivas intencionalidades das rotinas sendo elas a rececéo,
acolhimento, lanche, brincadeira livre, higiene, relaxamento e lanche da tarde e, por

ultimo as propostas educativas por dia e a respetiva descricao.

Contextualizacio teorica ¢ metodologica:

Una vez que na procima semana se van comemorar o Dia do Pas, a nossa plansficagdo serd dedicada a esta comemoragio

Wa semmnda feira as criangas irdo ter oportonddade de escutar a histdria “0 Mew Pal” de Philippe Dupasquier, uma vez qoe “(2jtravés das histdrias, a cringa tem a
oportunidade de enriquecer ¢ alimentar a sua imaginacho, ampliar sen vecabulirio, permitir a sua aoto-identificagio, desenvolver o pensamento logico, a memonia,
estimular o espirito critico, Vivenciar momentos de humor, diversio, satisfarer a sua cumosidade & adauirrr valores para 3 siaa vada” (Santos, 2014, p. 25), Durante a tarde
serd realizada 3 atrvsdade expermental em artsouksido com o 1.° CEB no dmbdto das cifncias experimentais “Laboratomo de Cebncia™ a atividade denomina-se “0 peso
da dgua”, esta atividade sera realizada com 50050 da turma do 2.° ano & o5 30% das criancas da sala 5

Na terga-faira (sstava prevista 3 ida 3 bablioteca, mas por cedens supenores todas as saidas foram cmceladas), desta forma as cnancas w30 realcar o jogo “"Brmco ou
rabalbe™ que poderd ser um levantamento das profissdes “do par & wdo farer 3 recracio de uma profassdo (4 sua escotha) em nuom puzsle &m branco & dacorar com
diferentes materiais. Esta atividade serd realizada em pequeno gropo uma vez qoe desta forma as oriangas tém oporimidade de trabalhar com os materiass & sua propria
Maneira & ao seu propno ritmoe, fazendo escolhas e tomando decisdes sobre o que fazer com o5 matenais, Este tipe de exploragio da as ciangas “uma oportansdade daaria
de experimentarem 3s suas proprias ideias & as dos owiros oum asmbiente seguro & com um adulio atento nas provamidades” (Hobmonn & Weikan, 2011, p. 3740

Na quarta-ferra, durante o periodo de manh3 as criangas tém patinagem ¢ apés o lanche da manhd e da higiene t8m a hora da beitura na biblioteca da escola. Durante o
dia (quarta-fizira) as criangas vao realizar um cartdo para dar no Dia do Pai.

“Nota: Patinagem esta atfvidade estende-1e até 3o final do més de mareo ama ve? por semana (cenca de 45minutod oo imbito do desporto sutolar).

Intencionalidade

Asividads Educativa

Competéncias a disenvolver Desericho Recursos

Figura 9 - Estrutura da planificagdo ficticia

Seguidamente, foi proposto que realizdssemos planificacGes reais, que eram planificadas,
e enviadas a educadora cooperante. Este novo contexto fez com que a estrutura da
planificagdo real referente a 8.2 semana, dias 18, 19 e 20 de maio de 2020, mudasse (fig.
10), pois em confinamento as rotinas eram aquelas que cada familia tinha e ndo as da

instituicdo. Assim, as rotinas foram retiradas da planificacdo. A restante estrutura era
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idéntica a anteriormente mencionada, foram colocadas 0 numero de criangas e as idades

a quem a planificagdo se destinava, seguida da contextualizacdo tedrica e metodologica e

das atividades/estratégias propostas.

Segunda-feira — 18 de maio de 2020

linguagem oral e do vocsbuldrio da
crianga (desenvolvimento cognitiva);

letras daz cangBes (desemvolvimento
cognitivo);

- Promover a independéncia & antonomiz

Promover o canto e a reprodugio das | -

- Desenvolve a comunicagdo oral (Frea da
expresziio e comunicacio — dominio da
linguagem oral & abordagem & escrita);

Canta a cengio de Bom dia com
controlo progressivo da melodia, da
estrutura ritmica (pulsagio e acentuagio)
e da respiragio (domimio dz educagio
artistica — subdominio da mizica).

Qg pais podem comecar por cantar com
28 criangas a cangfo dos bons dias que as
criangas ja conhecem (visualizando o
video).

Canedo “Um bom dia™ Letra: Lourdes
Custddio

“Um bom dia & um sormiso nio me
custam nada a dar,

Intencionalidade Aprendizagens a Atividades/Estratégias Recursos
Educativa desenvolver
- Favorecer o desenvolvimento da | A crisnca 1 Cancio dos bons dias Humanos:

Adultos presentes na residéneia e
Crianga/as.

Materiais:

Computador /tablettelemdvel

WVideo do Youtube da mestranda (Sandra)
do “Um Bom Dia” in:

httpe:ivoutn be/ TTh Y Cdxsvjs

da cnianga (desenvolvimento cognitivo).
Figura 10 - Estrutura de planificacéo real

Foi, ainda, elaborado um power point que serviu como guia orientador de elo de ligacao
entre mestranda, criancas/familia. No power point eram apresentadas as atividades, com
linguagem clara, acessivel, onde as familias eram convidadas a seguir um link que
redirecionava para a atividade proposta. Procurei ter em conta o contexto real das
criancgas, ou seja, 0 espaco casa, eram atividades simples que procuravam ter em conta 0s

recursos existentes em casa.

Os documentos eram enviados atempadamente para a educadora cooperante que os fazia

chegar aos encarregados de educacéo.

[S] 4
(] "P

? ?l

(i\l _—

4 —
1

| Atividade ° 2 |

Desenho do fim

Beijinhos para todos

e Boas atividades!

Figura 11 - Exemplo do power point que era enviado a familia tendo em conta as atividades

propostas na planificacéo

Para enriquecer as atividades propostas, e superar a barreira comunicativa que sentia (

pois eu ndo tinha acesso as criangas), senti a necessidade de construir um espago (figura
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12) apelativo visualmente, onde pudesse continuar a ter ““contato” com as criangas atraveés
da gravacdo de histdrias de curta duracdo, cancles e diversas propostas educativas

adequadas ao contexto casa.

Figura 12 - Espaco de casa onde realizava as gravacoes

Por ultimo, e ap6s o desconfinamento, surgiram as planificagdes em contexto real (fig.
13) planificacdo da 10.2 semana de intervencdo em JI, em contexto real, mas a distancia,
dias 01, 02 e 03 de junho de 2020, mas sem a nossa presenca em sala, onde as
planificagBes eram elaboradas e enviadas a educadora cooperante, no entanto ficava ao

critério da mesma se estas eram implementadas ou nao.

A estrutura era idéntica a anteriormente mencionada, mas era destinada as criangas que
estavam presentes em sala (onze criancas), e também aquelas que os pais optaram por

ficar com elas em casa (nove criancas).

Assim, procurei manter a rotina da gravacao de histérias no Youtube a pensar nas criangas
que por opcao, dos pais, se mantinham em casa, colocando o link na planificacdo e a
educadora cooperante fazia chegar aos pais.

B Aprendizagens a desen-

Arvividade dade Descricdo Recurzos
Educativa volver
- Permitir a cri- A crianca [Humanos:
znca a brinca- e e— |As crizngas devem ser entrezues A porta do estabelecimento de educagds pré-es{11 Criangas da sala 3, Educa|

Rececdo |dewra entre pares re?muz:;:?ﬁ?:;ﬁdomlm pelo sen encarregado de educagdo, ou por pessoa por ele designada, e rece-{dora de Infincia,  Assistente
das cri-  |e adultos (deseny, eqe (rea de formacio [bidzs por um profissional destacado para o efeito, evitando ssim a circulagdo defoperacional, ambas equipadas
ancas  [volvimento pei- = al ial); [pessoas externas no interior do recinto. leom mascara cirirgica.
(%h-  |cossocial); pessoal & sotiall |As crizngas, sfo orientadas para o local onde devem trocar o calgado que levam)|
Sh30) _ Regista = sua pres |de casa por outro apenas utilizado no espago do Jardim de Infincia Este calgado
- Promover um = presenca [extra permanece no estabelecimento de educagio, devendo ser higienizado, todos|
o quadro das presencas In= dias anaz a zaida da crianca

'momento mie

Figura 13 - Planificagcdo em contexto real, mas sem a nossa presenca em sala

Desta forma e tendo por base, as exigéncias das Orientaces da DGS para a reabertura da

Educagdo Pré-Escolar, a planificagdo continha estratégias que contemplavam o
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distanciamento fisico entre pares e onde as propostas planificadas, foram pensadas para
que pudessem ser implementadas maioritariamente ao ar livre. Assim, procurou-se
planificar seguindo as recomendacbes de imposta que privilegiavam o0
“(...)distanciamento fisico (...)”” quer na sala, quer nas mesas, procurar “(...), privilegiar
as atividades que decorram no exterior (patios, logradouros, jardins), em regime rotativo
dos grupos.”, mas também, “Definir circuitos de circula¢do interna, permitindo uma
melhor orientacdo espacial de criangas e adultos e, a0 mesmo tempo, uma higienizacao
mais eficaz do espago e dos equipamentos.”(Orientagdes para a reabertura do Pré-Escolar,

2020, p.6)

Porém o momento de planificagdo em jardim de infancia constitui um grande desafio,
para mim, uma vez que nunca tinha contactado com criancas desta faixa etaria e ainda em
regime a distancia. Nestas condicdes, procurei seguir as orientacdes que nos foram dadas
pela educadora e pela realidade do grupo de criancas, mas também pela realidade atipica

que todos vivenciamos.

3.4.1. TENTATIVA DE IMPLEMENTAGAO DA METODOLOGIA DE TRABALHO DE

PROJETO A DISTANCIA

Tendo em conta as circunstancias em que esta PP foi vivenciada, e seguindo sempre as
orientacbes da educadora cooperante, tentou-se trabalhar através da Metodologia de
trabalho de projeto através do projeto “As Borboletas”. Aquando da observagéo, nos
intervalos da manhd e da tarde, enquanto as criancas brincavam no jardim iam

demonstrando alguma curiosidade sobre as mesmas.

Assim, procurou-se desenvolver atividades que permitissem recolher algumas evidéncias
sobre se a implementacdo do trabalho de projeto, era viavel a distancia. Foram
planificadas atividades recorrendo a literatura, neste caso “A Lagartinha Muito

Comilona” de Eric Carle.

Uma vez que a aquisicéo linguistica é fundamental na Educacdo Pré-Escolar e de acordo
com as OCEPE, (2016),

(...) o desenvolvimento da linguagem oral (nos dominios lexical, sintatico e
pragmatico) ocupa um lugar central, postulando-se que: (...) a aquisi¢do de um

maior dominio da linguagem oral é um objetivo fundamental da educacéo pre-
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escolar, cabendo ao educador criar as condi¢Ges para que as criangas aprendam
(...) (p,66); [...] esta aprendizagem baseia-se na exploracdo do carater ltdico da

linguagem, prazer em lidar com as palavras, inventar sons e descobrir relagdes

(...) (p.67).

Uma das atividades contemplava a cang¢ao “borboleta do amor” adaptada, por Sandra
Lopes, da letra “Cowboy do amor” da Turma do Baldo Magico, que as criangas iriam
ouvir e dramatizar através de palmas e danga de roda ja que “estas atividades permitem a
crianca desenvolver as suas capacidades motoras e de expressdo bem como a apropriacéo
e o dominio do espago (...) (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 48 )”. Outra

vantagem € que

trabalhar as letras das cangdes relaciona a Musica com o desenvolvimento da
linguagem, o que passa por compreender o sentido do que se diz, tirar partido das
rimas para discriminar os sons, explorar o caracter ludico das palavras e criar
variacBes da letra original. Também a linguagem oral, utilizada de forma
expressiva e ritmada, pode ser considerada uma forma de desenvolvimento
musical (ibidem, 2016, p.55).

Também foi criado um mapa mental, no inicio do projeto, com recurso a ferramenta
MendMeister, para que através do mesmo, os pais ou o adulto responsavel conseguisse
orientar as criangas na aprendizagem, fazendo as questdes: “ O que sabemos sobre as
borboletas? O que queres saber (descobrir)sobre as borboletas?” Permitindo a crianca a

formulacdo da resposta e até de novas perguntas.

Apenas foram recolhidas evidéncias do trabalho de uma crianga, figura abaixo (fig.14):
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Figura 14 - Exemplo de evidéncia sobre o que ja sabemos sobre as borboletas e 0 que queremos
saber

Continuando com a area de Conhecimento do Mundo foi planificado a construcdo do
ciclo de vida da borboleta, através da expressao plastica, usando quatro tipos de massas
(pevide para o ovo, espiral para a larva, buzio para a pupa (casulo) e um laco para a
borboleta) e folhas, pois “(0) contacto com seres vivos e outros elementos da natureza e
a sua observagdo sdo normalmente experiéncias muito estimulantes para as criangas.(
Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 90)” Além das criancgas terem aptidao natural para
a expressdo plastica, estas parecem gostar de descobrir e demonstram sempre muita
curiosidade sobre as borboletas. Segundo a area do Conhecimento do Mundo a crianca
ao contatar com o método cientifico “(...) apropria-se progressivamente da metodologia
cientifica, compreender a necessidade de construir conceitos mais rigorosos e a dotar uma

atitude de pesquisa na sua procura de compreensdo do mundo” (ibidem, 2016, p. 89).

Foi, ainda, feita a planificacdo da construcdo de uma borboleta através da expressao
plastica com recurso a material ndo estruturado e estruturado, sendo que é reconhecida a
importancia de consciencializar para a ecologia desde cedo. As OCEPE referem que “0
respeito e a valorizacdo pelo ambiente natural e social e pelo patrimonio paisagistico sao
ainda abordados na Formacdo Pessoal e Social, numa perspetiva de corresponsabilizagédo
do que é de todos no presente e tendo em conta o futuro.” Refere, ainda, que “o
desenvolvimento destes valores articula-se e concretiza-se através de aprendizagens
realizadas noutras &reas e dominios, nomeadamente a Educacdo Artistica e 0
Conhecimento do Mundo. (ibidem, p. 40)”. Esta atividade, de expressdo plastica, esta,
ainda, interligada com a matematica, nomeadamente na Area de Geometria e Medida, nas

figuras geometricas ir4 permitir trabalhar a forma do circulo e o tamanho (grande-
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pequeno) e algumas relagdes espaciais (por cima- por baixo, acima- abaixo, a frente-

atras), ja que

no seu quotidiano, a crianga contacta e experiéncia inimeras situacdes onde a

geometria e a medida estdo presentes e que poderdo ser mobilizadas para o

desenvolvimento de capacidades e conhecimentos matematicos, permitindo assim

que a crianga se aperceba da utilidade da matematica no dia a dia (ibidem, 2016,

p.79).

Desde cedo se percebeu que, apesar da importancia de a metodologia de trabalho de

projeto em contexto de sala ser uma mais valia em JI, no contexto a distancia pareceu nao

fazer sentido, ndo se tornando tdo significativa no processo de aprendizagem nestas

condicBes. Foram escassas as evidéncias (fotografias) que os pais faziam chegar a

educadora cooperante e a nos, 0 que ndao nos permite afirmar que a metodologia foi

implementada com sucesso ou se falhou no seu todo.

Algumas atividades pareciam ser realizadas pelas criangas, mas outras estavam

demasiado perfeitas, pondo em reflexdo os principios desta metodologia, e dou como

exemplo de duas borboletas realizada por duas criangas distintas, como se pode verificar

no quadro 5, referente as notas de campo 23 de abril de 2020, 4.2 semana de intervencao
em contexto de JI, de 23 de abril de 2020 (anexo 16).

Quadro 5 - Tentativa de implementar a metodologia de Projeto

Crianca 1

As evidéncias mostram uma crianga que aparenta estar
a moldar uma borboleta com recurso a plasticina, onde
a crianca esté sentada na cadeira e a sua frente estava
uma mesa, que aparentava ser o local onde a crianca
se encontrava a moldar a borboleta. O resultado

aparece na segunda fotografia.

Crianca 2

As evidéncias da crianca 2 revelam que a
crianga estd a pegar num marcador e que em
nenhum momento é visivel a crianga a desenhar

a borboleta na imagem apresentada.
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Na minha opinido arrisco a afirmar que esta tentativa de implementacdo da metodologia
de trabalho de projeto falhou, pois ndo se pode averiguar o interesse da crianga, nem do
grupo, na realizacdo das propostas e, também, é dificil perceber se a crianca é a

interveniente no processo de concretizacgao.

A metodologia de trabalho de projeto ¢ entendida como “(...) uma metodologia para
resolugdo de problemas” (Gongalves & Trindade, 2010, p. 23) que emergem do grupo.
Envolve o “(...) estudo em profundidade de um determinado topico” (Katz & Chard,
1997, p. 3), partindo este, de um interesse ou de uma necessidade do grupo de criangas,
ou seja, parte-se de questdes ou problemas pertinentes e relevantes para aqueles que se
vao envolver no trabalho, sendo levado a cabo pelo grupo de criancas, pelo educador de
infancia, pelos pais e comunidade, conjeturando uma investigacao coletiva e cooperativa,
podendo, este, resultar de entre um periodo curto ou longo dependendo da faixa etaria

das criangas (ibidem).

Apesar de ndo ser vidvel a realizagdo do mesmo neste contexto, optou-se, seguindo as
orientacdes da educadora cooperante, por continuar a trabalhar as borboletas como

tematica relacionada com a Primavera, alargando assim o foco do trabalho desenvolvido.

Assim aquando da “(...) planificacdo, procuramos planificar atividades que promovam a
interacdo familiar sem que estas se tornem numa obrigatoriedade quer para pais como
para as criangas, assim os desafios eram simples, adequados e acessiveis aos pais e a sua
realidade (quer estejam em teletrabalho ou ndo). “ (Lopes, (2020), reflexdo critica,

6.2semana de intervencdo em contexto de JI, 27 a 29 de abril)

Quanto as intervencbes procurou-se dar resposta ao contexto que era vivenciado o de

confinamento. Assim,
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quanto as opc¢des metodologicas foram aquelas que, na altura, pensdmos que
melhor se adequavam a situacdo e uma vez que estdo em casa, optamos por usar
0 PPT como documento orientador para os pais, as cangdes tém link no Youtube,
histéria com video da mestranda tem link no Youtube e a explicagédo da construcao
dos binoculos para investigar no jardim com link no Youtube (Lopes, (2020),
reflexdo Individual- 5.2 semana de intervencdo, em contexto de JI de 18 e 20 de

maio).

3.4.2. DESAFIO - VAMOS ACAMPAR NA SALA?

Ao longo deste processo a distancia percebi que era muito importante incluir os pais nas
atividades propostas, desenvolver lagos afetivos com as coisas mais basicas como
acampar: se ndo podemos acampar na natureza, porque nao acampar na sala? E foi assim

que surgiu este desafio (fig. 15) - Vamos acampar na sala?

Desafio: Vamos acampar na sala?

Material: mesa da sala, lengGis (para fazer de saiote na
mesa), tapete (para colocar debaixo da mesa), almofadas
(para ficar mais apelativo), fio de luzes ou lanterna.

Intencionalidade educativa: permitir a crianga brincar ao faz
de conta com as pessoas que esta mais gosta.

Sandra Lopes

Figura 15 - Proposta educativa ""Desafio-vamos acampar na sala™

Assim “A proposta educativa que escolhi para refletir foi o Desafio- Vamos acampar na
sala? uma vez que estas experiéncias (com imitacdo ao real) promovem na crianca a
vivencia de momentos de criatividade, fantasia de prazer e satisfacdo pessoal, pois “(...)
implica também o desenvolvimento de atitudes positivas na relacdo com 0s outros
(...)(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.88)” (Lopes, (2020), reflexdo critica, 5.2

semana de intervencéo, em contexto de JI de 18 e 20 de maio)
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Verifiquei que ao planificar propostas que envolvessem a familia, existiu uma maior
koo S partilha de evidéncias e exemplo disso, foram as
£ evidéncias referentes ao desafio de acampar na sala
(fig. 16), a familia criou o ambiente para que a

crianca vivenciasse esta proposta educativa.

A crianga aparentava estar & vontade e poder
observar 0 seu rosto em pose fotografica permite
inferir que parece estar feliz e satisfeita na sua

atividade com a mae.

Figura 16 - Desafio ""Vamos acampar .
Considero gue esta proposta se tornou num momento

na sala"
Unico, tanto para as criangas como para toda a familia que vivenciou o processo, mas

acima de tudo para mim que senti o valor que a proposta teve na vida daquela crianca

especifica.

No entanto, devo salientar que planificar em JI foi um desafio, ainda mais em tempos tdo
excecionais como os de confinamento. Admito que procurei inovar através de estratégias
e de recursos a novas ferramentas, mas sei que ndo aprendi tudo, que posso evoluir e
crescer enquanto futura profissional. Aprendi principalmente que € importante que o
educador valorize o processo e ndo o produto, ndo existem duas criancas iguais, logo, é
preciso adotar diferentes estratégias com o intuito de promover aprendizagens
significativas e diversificadas para uma maior igualdade de oportunidades, respeitando

sempre o0 tempo de maturacdo de cada crianca.
3.5.AVALIACAO

Apesar de reconhecer a importancia da realizacdo de uma avaliacdo em Educacdo Pré-
Escolar, confesso que esta foi uma das minhas maiores dificuldades, nomeadamente pela

falta de evidéncias e pela falta de criangas em contexto sala.

No que refere ao processo de avaliar, Rolddo (2003) citado por Gaspar (2010, p.65)
afirmam que “avaliar ¢ um conjunto organizado de processos que visam o
acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem pretendida e que incorporam, por

ISSO mesmo a Verificagdo da sua consecu¢do”.
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Uma das finalidades da avaliagdo em Educacdo Pré-Escolar é permitir ao educador
reconhecer os progressos das criangas, comparando cada crianga consigo propria para
situar a evolugédo da sua aprendizagem ao longo do tempo. Esta avaliagdo tem de ser
“formativa”, a crianca deve ser envolvida, descrevendo o que faz como e com quem,

como poderia continuar, melhorar ou fazer de outro modo.

Assim, avaliar em JI, tendo em conta a situacdo em que decorreu a PP, foi um processo
dificil, uma vez que o feedback dos pais foi muito reduzido e o pouco que nos foi feito
chegar foram escassas fotografias, que ndo permitiam tirar conclusdes quanto ao processo

de aprendizagem das criancas, pois apenas continham o produto final da proposta.
3.6.CONSIDERACOES FINAIS

Considero que o0 meu processo de aprendizagem pelo contexto de Educacéo de Infancia -
Jardim de Infancia foi extraordinariamente enriquecedor e gratificante, porque me

possibilitou um crescimento tanto pessoal como profissional.

Enquanto profissional de educacéo é essencial uma constante reflexdo e investigacao para
desenvolver préaticas educativas de qualidade. Entendo que, ao longo deste semestre, a
minha evolucdo enquanto futura educadora de infancia foi bastante positiva. Também,
posso afirmar que planificar, criar/ procurar estratégias em educacdo a distancia, neste
caso de JI, foi muito diferente de uma PP presencial, pois exigiu muito mais de mim, senti
a necessidade de pensar no outro, NOS Seus recursos, NOS Seus receios € como poderia

facilitar todo este processo de transi¢do na vida da crianca, mas também na vida dos pais.
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PARTE Il - DIMENSAO INVESTIGATIVA

1. INTRODUCAO

Na segunda parte do presente relatorio apresento um estudo exploratorio desenvolvido
em torno da interacdo da crianca de 18 meses com trés tipologias de livros em contexto
de creche. Com este estudo pretende-se identificar e refletir sobre o tipo de interacéo que
3 criancas de 18 meses de idade tinham ao contactar com 3 tipos de livros diferentes em
momentos distintos. O presente estudo deu origem a construcdo e publicacdo de um
artigo® (Lopes & Leal, 2020).

Neste sentido, esta dimensdo investigativa encontra-se organizada em quatro capitulos
centrais: capitulo I, onde é exposta a revisdo de literatura; capitulo 11, onde se apresenta
a metodologia de investigacdo adotada; capitulo 111, onde sdo apresentados, analisados e
discutidos os resultados; capitulo 1V, onde se apresentam as conclusdes do estudo e,

ainda, as suas limitacoes.
1.1.PROBLEMATICA E QUESTOES DE INVESTIGACAO

O que motivou este estudo foi a valorizacdo gque a investigadora passou a dar ao livro,
enquanto ferramenta pedagdgica, que até entdo ndo valorizava, e também perceber a
mais-valia que a mesma poderia oferecer. Para desenvolver esta problematica, surgiu a

seguinte questdo de investigacao:
Como é que a crianca de 18 meses interage com o livro-objeto em contexto de creche?

Os objetivos de investigacdo sdo: (i) identificar os tipos de interacdo da crianca de 18
meses com o livro-objeto (com 3 tipologias de livros diferentes); (ii) refletir sobre a

interacdo da crianca de 18 meses com os livros em contexto de creche e (iii) problematizar

! This work was accepted to the IX International Conference on Research, Practice, and Contexts in
Education (IPCE2020) and will be published in the conference proceedings' e-book during the first trimester
of 2021.
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o0 papel do educador na promocdo da interagdo da crianca de 18 meses com o livro-objeto

em contexto de creche.
CAPITULO | - REVISAO DE LITERATURA

Tendo em conta a questdo de investigacdo e os objetivos definidos para a investigacao,
apresento o enquadramento tedrico que visa sustentar a presente investigacdo e que se
encontra organizado em quatro topicos que considerei fundamentais, sdo eles: tipos de
interacdo da crianca pequena com 0 meio envolvente; relacdo da crianca pequena com o
mundo e com 0s objetos; caracteristicas gerais do livro-objeto; e o livro em contexto de

creche e o papel do educador.
1. TIPOS DE INTERACOES DA CRIANCA COM O MEIO AMBIENTE

Sdo varias as formas de interacdo da crianca pequena com o ambiente que a envolve:
olhar, mexer, levar a boca, sentir, explorar, mais ou menos desordenado e aparentemente
repetitivo (Santos, 1997). Posteriormente, e ao fim do primeiro ano de vida, essa interagao
vai, progressiva e rapidamente, dando lugar a comportamentos cada vez mais variados,

controlados e inventivos.

Vasconcelos, Amorim, Anjos e Ferreira (2003) partilham da opinido que é através da
interacdo, da crianca, com 0 meio e que a mesma pode ocorrer através do olhar,
entendendo este facto como contacto social. Também Amorim, dos Anjos, & Rosetti-
Ferreira (2012), afirmam que o olhar enquanto forma de interacdo compreende uma
procura constante da crianca com 0 meio em que se encontra inserido. Os autores
anteriormente citados aludem que “através do olhar podem surgir outras formas de
interacdo, sobretudo (...) vocaliza¢des, movimentos de aproximacao ou afastamento,
emoc0Oes expressdo de alegria, susto ou apreensao, ou acdes semelhantes aquela que o

outro realiza como se colocar ou tirar objetos de uma caixa (p.380).

Belini e Fernandes (2007) citados por Amorim, dos Anjos e Rossetti-Ferreira (2012,

p.381) referem que “ (...) o olhar vai além da visao, atingindo a esfera relacional”.

De acordo com os autores citados anteriormente (2012, p. 387), 0s processos interativos

de acordo surgem atraves “(...) dos gestos, do olhar, da postura corporal, do choro, dos
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sorrisos, das vocalizagdes e das emocgOes. Nos entrelacados processos, um e outros se

envolve ¢ transforma as (re)agdes do outro”.

Quanto as interacbes com o adulto, a crianca deve ser apoiada e cuidada com respeito
(Post & Hohmann, 2011). Ao sentir-se segura, a crianga concretiza exploragdes sensorio-

motoras que lhe permitem compreender a sociedade em que esta inserida (ibidem).
2. COMO E QUE A CRIANCA SE RELACIONA COM O MUNDO E COM OS OBJETOS

Desde cedo que a conexao da crianga com o objeto, neste caso livro, sendo de destacar o
album puro e o livro largamente ilustrado assumem junto dos mais novos, um papel
determinante “possibilitando uma primeira rela¢do com o objecto livro, constituem

igualmente um primeiro contacto com as representagcdes do mundo” (Bastos, 1999, p.

249).

E no seio familiar que muitas vezes ocorre o primeiro contato que da crianga com o livro.
A crianca ouve os seus familiares a contar ou a ler historias, suscitando-lhe assim o

interesse e a curiosidade pelos livros e pela leitura (Santos, 2010).

A interacdo com o objecto-livro vai ser explorada dependendo do leitor, mas também
dependendo da tipologia, pois é algo que vai definir o tipo de manipulacéo, viabilizando

0 objeto através da brincadeira e aprendendo a valorizar as linguagens do mesmo.

Sempre que uma crianga se encontra na posse de um livro é necessario que o adulto a
ensine “(...) a servir-se desse livro, a consulta-lo, a achar uma referéncia, a relacionar os

dados” (Olivier, 1976, p. 66), auxiliando a formagao de um futuro bom leitor.

O livro brinquedo é denominado por alguns autores como Coelho (2000) de “livro-
objeto”. Desta forma Silva (1991, p. 37) aludiu que “O encontro com o livro implica para
a crianga um brincar permanente com o seu imaginario.” S6 o livro tem a capacidade de
levar a crianca a viajar até onde a sua imaginagéo o permitir. Antes da crianga perceber o
que ¢ um livro ou a sua historia, a crianca “(...) vive-o pela relacdo, pela afectividade”
(ibidem, p.36). O livro € um dos meios que estimula a relagdo e a interagdo entre o ser
humano na partilha de momentos, vivenciados apenas pelo imaginario, deixando em
aberto inumeras possibilidades que sé o livro possibilita. Assim, o contacto precoce com

o livro
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(...) € muito saudavel e um verdadeiro investimento dar livros aos bebés; ao
aprenderem a folhea-los, a olhéa-los, a manipula-los, ao sentirem a presenca e
apoio dos mediadores, ao chamarem a si aqueles objectos «estranhos» onde se
escondem histérias e ilustracdes, as criancas estdo a realizar uma socializacao

fundamental para o seu desenvolvimento. (Veloso, 2010, p. 6)

Assim sendo, inicialmente o livro € visto pela crianga como um objeto. Segundo
Taquelim, (2010, p. 18) “O livro (...) mistura-Se com o brinquedo e torna-se um objecto
de encontro (...)”, entre a crianca € 0 adulto que a acompanha neste momento de
descoberta. Algo que vai ao encontro das ideias defendidas por Veloso (2010), quando,
este, afirma que devem ser criadas condicGes para que as criangas contactem com o livro
e que o sintam sempre ao seu alcance para ser descoberto, clarificando assim o seu olhar
sobre 0 mundo. O gosto pelos livros surge prematuramente na vida da crianca e vai-se

desenvolvendo a medida que esta encontra neles um alimento imprescindivel.

Desta forma, através da manipulacdo/interacdo, a crianca aprende a valorizar o livro,
enquanto objeto, explora a criatividade, a imaginacdo e simultaneamente desenvolve

competéncias linguisticas.

3. CARACTERISTICAS GERAIS DOS LIVRO-OBJETO

A diversidade de livros que existe atualmente no mercado dedicado aos pequenos leitores
é muito grande e segundo Viana e Batista, (2014, p. 158) “(...) estdo disponiveis livros-
brinquedo, que podem apresentar uma variedade consideravel de formatos e modelos
(livros de pano, livros de imagens, livros tridimensionais, interativos, de atividades,
etc.)”. Os autores acima citados referem que “para pequenos “leitores” que ainda ndo
sabem ler (...) os (...) livros permitem varios tipos de exploragdo, sendo as mais comuns
as atividades de identificacdo de objetos, de os nomear de relacionar, para além da
colaboracéo da criancga no reconto de pequenas historias” (ibidem).

Segundo Linden (2007), citado por Romani (2011, p. 15), existem 6 categorias atribuidas

aos livros infantis de acordo com apreenséo da relacdo texto, imagem e objeto:

Primeiras leituras- designacdo editorial que é dirigida especificamente aos leitores
iniciantes, sendo a paginacdo assemelhada as das historias ilustradas, imagens

enquadradas ao lado do texto, muito aproximado do album infantil.
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Album- é um livro no qual a imagem se encontra espacialmente preeminente em relacao
ao texto, podendo o restante estar ausente. A narragdo é realizada de maneira articulada:

texto e imagem.

Bandas desenhadas- ¢ caracterizada pela imagem solta e desarticulada, imagem isolada

e aparece de forma compartimentada.

Livros animados — é uma tipologia de livro que contem um mecanismo de esconderijos,
de dobras para tras, de puxar/fazer correr, de levantar que permite a mobilidade dos

elementos ou mesmo uma apresentacdo em trés dimensées (Pop-up).

Livro-objeto - objeto hibrido, situado entre o livro e o brinquedo, corresponde ao objeto
e assemelha-se ao livro que acolhe um objeto em trés dimensdes (de pellcia, boneco de

plastico).

Livros de atividades- tipologia de livro serve como suporte de atividades, autocolantes,
para colorir, construcdes, recortes, entre outras propostas recreativas, podendo acolher

materiais necessarios para as atividades manuais.

Desta forma, o livro enquanto objeto €, inicialmente, criado de varios tamanhos, formas,
suportes e materiais para atender cada vez mais aos interesses do publico-alvo, podendo

ser dividido em categorias distintas.

Em seguida, sdo abordados mais especificamente os diferentes tipos de livro utilizados
na presente investigacao: livro pop-up, cartonado ou de capa dura e de pano

a) LIVRO POP UP

O Pop-up € antes de mais um livro interativo e a sua definicdo € um termo de origem
anglofona que significa, literalmente, “saltar para frente” (Pelachaud, 2010). De acordo
com Starost (2005, p. 14), quando cita o Longman Dictionary of Contemporary English
para definir Pop-up, este é ““ a book, card, toaster etc. that is designed to make something

suddenly spring out of it.”

Em design grafico, o termo pop-up é usado para apresentar livros no qual ao abrir uma

pagina dupla estimula um movimento que vai fazer com que as imagens ou elementos
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visuais se levantem e originem uma figura tridimensional e ao fechar a figura volta ao

aspeto original (Leitdo, 2016).

Algumas das caracteristicas que definem os livros pop-up sdo a tridimensionalidade, o
movimento e o carater ludico, exigindo do leitor uma interacdo além do simples passar
de paginas (Carralén, 2016, citado por Assad, 2018, p. 10). Esta interacdo pode dar-se
inconscientemente, ao folhear o livro, ou requerer intervencao do leitor, seja pelo uso de
mecanismos fisicos ou indicacdes textuais que levam a leitura ndo-convencional (Costa,
2016). Por conseguinte, o livro torna-se um objeto, composto de formas lddicas,

dindmicas, criativas e complexas (Desnoues, [s.d.])

Existem variados mecanismos que pressupdem diferentes técnicas empregadas nos livros
pop-up e que podem ser agrupadas de acordo com a natureza da interacdo. Existindo ainda
mecanismos volantes com imagens deslizantes, imagens deslizantes com pivés, aba que
levanta, joelho, cascata, persiana, persiana circular, iris, animacao por grade de barras,
telescdpio, animacao automatica, dobras paralelas, dobras em angulo, dobra em V, dobra
sanfona, dobra em M, tenda, tenda fechada, camada flutuante, camada flutuante diagonal,
plataforma, caixas paralelas, caixas diagonais, cilindros, formas cénicas, barco,
piramides, cone, tiras de ativacdo automatica, fendas, trelicas, bragos, disco automatico,

serpentina, torgédo, palcos, explosao e serrote (Assad, 2018) .

Aquela que aqui é relevante é a animacdo manual onde a crianca vai interagir com o livro

Pop-up ao nivel do abrir/levantar/deslocar uma aba do livro.
b) LIVRO CARTONADO OU CAPA DURA

O livro cartonado contém uma ilustracdo apelativa, pois de acordo com Santana,
Rodrigues e Janior (s.d., p. 5) quando citam Crenzel e Claro (2006) “ (...) a ilustracdo €
um instrumento de associacao, no qual a crianga identifica uma determinada a¢do ou um

objeto que o autor esta descrevendo”.

A alfabetizacéo visual comeca desde cedo, na vida da crianga, através das sensacdes que
as ilustracdes cultivam atraves da imagem. Grande parte do interesse demonstrado por
livros, de capa dura e ndo so, tem o fator ilustracéo, pois, “As imagens dos livros infantis
s&o meios de mexer com a imaginacao da crianca, é por meio delas que o pequeno leitor

consegue compor a historia em sua cabega” (Silva, 2015, p. 18).
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O livro cartonado é uma tipologia usada por profissionais da educacéo de infancia pela
durabilidade e com uma apresentagdo bastante adequada a “pequenos leitores”. Os livros
cartonados tém como caracteristica as folhas grossas, algo que permite a crianca alguma

autonomia conseguindo assim, através da imitacao folhear o livro com maior facilidade.
c) LIVRO DE PANO

O livro de pano é uma das categorias que possuem caracteristicas muito peculiares, pois
estes livros geralmente sdo recomendados para criangas com idade compreendida entre
0s 0 e os 3 anos de idade, possuindo aspetos fisicos que facilitam o contato da crianca
com esses objetos. Contudo, no seu aspeto textual, grande parte destas obras apresentam
narrativas simples ou com um conteudo didatico/informativo, sem muita preocupacao
com a perspetiva da literatura como arte. De acordo com Sandroni (2003) citado por
Moreira (2017, p.3) “o livro pode ser tratado como qualquer outro brinquedo para a
crianca, pois ele permite essa fungdo ladica”. Assim, o livro de pano apresenta
potencialidades para a crianca porque sdo faceis de manusear, leves, podem ser de
diferentes materiais, sensoriais que permitem uma exploracdo sensorial através da
brincadeira. Possibilitam, ainda, ir além do sentido literario a que sdo destinados, pois
além das historias, jogos simbdlicos, podem ainda testar os sentidos das crianc¢as de todas

as idades nomeadamente nas mais novas.

4. O LIVRO EM CONTEXTO DE CRECHE E O EDUCADOR DE INFANCIA

A importéncia da utilizacdo do livro em contexto educativo é defendida por Mota, (2016)
quando refere que a leitura e interpretacdo de imagens deveriam constituir uma forte
aposta atual, uma vez que as criangas se encontram expostas ao contacto frequente com

livros ilustrados e outros possiveis suportes.

Segundo Craidy e Kaercher, (2001, p. 83) é dos 0 aos 2 anos de idade que deve ser
construida “(...) uma relacdo com o objeto livro, no sentido de torna-lo proximo das
criangas, tanto quanto um brinquedo (...).” Acrescentam ainda que “a importancia que
este objeto o livro tem em nossa cultura s sera compreendida pela crianga muito mais
tarde, se o adulto for um contador de historias competente (dando vida as historias e
personagens) e cativante (compartilhando emocgdes).” Consideram pertinente que 0s

educadores/pais devam ser “(...) alguém que saiba construir com a crianga a crenca de
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que o livro € um “brinquedo” que pode divertir, emocionar, educar, auxiliar a organizar

emoc0des (como 0 medo, a angustia, a alegria, o ciime, o sentimento de perda, etc.).”

Deste modo, e citando Salgado, (2010, p. 43) “(...) ¢ importante a familiarizagdo precoce
[com o livro], incorporando-o como um objecto do quotidiano, estimulando o habito da
sua utilizacdo e o treino do seu manuseamento (pegar, abrir, folhear, apontar) (...).”
Também Wilson e Hockenberry (2014, p.182), afirmam que “as criangas de 1 a 3 anos
inspecionam visualmente um objeto virando-o, elas podem colocé-lo na boca, cheira-lo e
toca-lo varias vezes antes de se sentirem satisfeitas com a explorag¢do.” Também segundo
Ainda, segundo Salgado (2010, p.43), o livro vai permitir a crianca a aprendizagem de
novas formas de representacdo, de repeticao, de reforco e ampliacdo do real e também a
representacdo de outras formas de linguagem. O autor acima citado refere, ainda, que o
livro estimula a imaginacdo, a fantasia, a associacdo de ideias, a atencdo e a capacidade
de concentracdo. Auxiliaa crianca a lidar com medos e emoc0@es, aponta comportamentos,
normas e ideologias. Proporciona uma interagdo positiva entre crianga-adulto, pois ajuda
a desenvolver um sentimento de seguranca e ternura, tornando os momentos de

exploracdo do livro relaxantes.

O educador pode e deve ler e contar historias as criancas. E preciso elucidar, contudo,
que a crianca deve manipular o objeto livro por meio de agdes, tateando-o, levantando
hipoteses e fazendo antevisdes de/na/pela leitura literaria, para ir concebendo a sua

identidade enquanto leitora.

[...] tudo deve ser provocador de leitura. Conforme as criancas vao crescendo, 0
local vai mudando de configuracédo e outros objetos sédo inseridos neste contexto:
as almofadas se transformam em pequenas poltronas, ha cadeirinhas e também
estantes baixas com rodinhas. Os livros estdo sempre na altura das criancas, a

disposicdo e ao alcance de suas maos. (Souza, 2014, p. 3)

Assim, o educador planifica e propde situacdes de interacdo entre as criangas com 0S
livros, ajudando-as na infinda exploracdo que apenas a literatura oferece. Desta forma
quando se trabalha com criancas até aos dois anos de idade, Craidy e Kaercher (2001, p.
84) referem que “(...) precisamos perceber que ¢ através dos sentidos, e das informagdes

aprendidas atraves deles, que ela ird compreender o mundo que a cerca ( € a literatura faz
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parte deste mundo). Assim, tudo o que puder ser cheirado, ouvido, visto, tocado ou

saboreado terd uma grande importancia.”

No entanto os livros so serdo aliciantes e desafiadores, para as criancas se, de algum
modo, conseguirem atender a essa forma de compreender o mundo (Craidy & Kaercher,
2001). Assim o livro-brinquedo, usado em creche, convida as criancas a exploracdo de
ler brincando. Segundo Paiva e Carvalho (2011, p. 32), o livro tem a funcdo objetiva-
comunicativa expressiva, talvez porque tem como objetivo interferir com as inclinagoes
infantis (ver, olhar, tocar, sentir), projetando de forma harmoniosa o entusiasmo da
crianca. Assim, o livro torna-se um objeto desejado como um brinquedo e ndo como algo
expressamente educativo. A crianca aprende ao brincar, porque se afeicoa e diverte ao

manusear o livro.

Assim, quanto mais cedo a crianca se familiarizar com os livros maior serd a sua
curiosidade sobre a escrita. Cabe, por isso, aos intervenientes que interagem com a
crianca, pais, educadores e encarregados de educacédo responderem a essa curiosidade, e
assim, progressivamente, a crianca ganhara intimidade com o livro impresso, “(...)
revelando conhecimentos como: cada livro tem um inicio e um final, uma capa e uma
contracapa, os livros arrumam-se com a lombada voltada para o exterior, as folhas devem

ser manipuladas cuidadosamente (...)” (Viana, Sucena, Ribeiro & Cadime, 2014, p. 24).

Desta forma, para incentivar a curiosidade das criangas pelos livros, estes podem ser
escolhidos tendo em conta alguns critérios: as historias devem ser escolhidas tendo em
conta o grupo de criancas a que sdo dirigidas, respeitando sempre 0s seus interesses, para
assim se tornarem apelativas, sendo que para as criangas com mais de 12 meses de idade
os livros mais adequados sdo aqueles com formatos e registos visuais diferentes,

estimulando a leitura das imagens. Assim,

Para pequenos “leitores”, que ainda ndo sabem ler, sugerimos albuns, livros de
imagens, livros-brinquedo, livros interativos (livros com “imagens que saltam” ou
livros “pop-up”, livros com tiras de papel para puxar ou livros “pull-the-tab”,
livros com janelas para abrir e espreitar, etc.), todos com muitas e sugestivas
ilustracdes e quase sempre dominados por tematicas ligadas ao universo animal,

as rotinas do bebé, aos seus brinquedos, aos objetos da casa, aos alimentos, as
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pecas de vestuario, aos numeros e as letras (abecedarios ilustrados, por exemplo),

ou contendo j& narrativas muito simples. (Ramos & Silva, 2014, p. 158)

Na creche, os livros devem estar ao alcance das criancas, sempre com a supervisdo do
adulto, para que elas tenham oportunidade de os observar e manipular livremente, de
forma intuitiva ¢ ludica: “Sugere-se, assim, a arrumacao de livros no bad dos brinquedos

ou na prateleira mais baixa da estante (...).(Ramos & Silva, 2014, p. 156)

Assim, sdo os adultos com quem a crianga interage, na creche, ou na conjuntura familiar,
que desempenham um papel fundamental na promocao do contacto da crianga com o livro
e além disso tém a tarefa de estimular a leitura, transformando-a numa rotina diaria, o que

mais tarde se vai refletir na aprendizagem da leitura (ibidem).
CAPITULO II- METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

O presente ensaio investigativo caracteriza-se por ser um estudo qualitativo, de carater
descritivo. E um estudo qualitativo pois pressupde “(...) o interesse em se conhecer a
forma como as pessoas experienciam e interpretam o mundo social que também acabam
por construir interactivamente” (Almeida & Freire, 2008, p. 110). Permite também
investigar e refletir sobre a acdo de forma a melhorar a pratica nos varios contextos da
acao (Sousa & Baptista, 2011).

A metodologia tem por objetivo definir o conjunto de métodos e técnicas que irdo guiar
a recolha de dados para a elaboragdo da componente investigativa. Assim sendo, a
metodologia engloba: op¢des Metodoldgicas; contexto e participantes do estudo; técnicas

e instrumentos de recolha de dados; e por ultimo os procedimentos.
1. OPCOES METODOLOGICAS

Pretendendo dar resposta a questdo “ Como € que a crianga de 18 meses interage com o
livro-objeto em contexto de creche? definiram-se os seguintes objetivos de investigacao
. (i) identificar os tipos de interacdo da crianca de 18 meses com o livro-objeto (com 3
tipologias de livros diferentes); (ii) refletir sobre a interagdo da crianca de 18 meses com
os livros em contexto de creche e (iii) problematizar o papel do educador na promocéo da

interacdo da crianga de 18 meses com o livro-objeto em contexto de creche.
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Reconhecida a importancia cultural, social e formativa dada ao livro e a literatura infantil
que este encerra, escolhi realizar o ensaio investigativo centrado na observacdo da
interacdo das criancas com diferentes tipologias de livros. Os autores anteriormente
aludidos na fundamentacdo tedrica referem que a crianca deve criar lagos afetivos com o
livro, sendo que nestas idades o livro deve ser considerado como algo ludico, como um
brinquedo. Segundo Taquelim, (2010, p. 18) “No seu longo processo de formagdo
enquanto leitora, a crianga vai também necessitar de se relacionar com as formas de

representacdo do Mundo pela imagem e escrita. O livro agora mistura-se com o brinquedo

(..).”

2. CONTEXTO E PARTICIPANTES DO ESTUDO

O presente estudo desenrolou-se numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social de

Leiria, na “Sala dos coelhinhos”, no ano letivo 2019/2020

A “Sala dos coelhinhos” destinava-se a 14 criangas com idades compreendidas entre 1 e
18 meses de idade. Tinha uma educadora de infancia, uma auxiliar de a¢do educativa e
uma ajudante de auxiliar. Com um espaco amplo, tinha uma casa de banho separada por
uma porta, fraldario e varios espacos divididos. Num dos cantos da sala tinha um tapete
onde as criangas se sentavam em roda, uma pequena mesa-redonda com as respetivas

cadeiras e junto ao fraldario existia uma zona com almofadas.

Para a realizacdo do estudo, recorri a uma amostra de trés crian¢as do grupo de 14 criancas
da Sala dos coelhinhos (populagéo), ou seja, a crianca A, a crianca B e a crianga C. Destas
trés criancas, duas eram do género masculino e uma do género feminino. Em dezembro
de 2019, as trés criancas tinham 18 meses de idade com separacdo de dias entre si. Foi
usada uma amostra por conveniéncia tendo como critérios a assiduidade e o fato de estas
criancas chegarem mais cedo & instituicdo (tendo ficado definido esse o momento de
recolha de dados, no momento de acolhimento, antes da chegada da educadora de infancia

responsavel pelo grupo).

As criancas em questdo ja todas tinham adquirido marcha e algumas vocalizagdes eram
percetiveis. As trés criancas, apesar de terem a mesma idade, os seus ritmos de
desenvolvimento eram distintos, interagiam de forma consciente com 0s Seus pares e com

os adultos, procurando descobrir mais sobre si e sobre os outros. No que respeita a
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frequéncia destas crianc¢as na instituicdo, todas elas ja tinham frequentado a instituicdo no

ano anterior na sala do bergario.

3. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Neste estudo exploratério de carater descritivo optou-se por realizar uma investigagdo
baseada no paradigma qualitativo, uma vez que se pretendia observar, descrever e analisar
a interacdo que a crianca de 18 meses tinha com o livro -objeto através de trés tipologias

de livros diferentes.

Para recolher os dados que permitiram a concretizacao deste estudo e uma vez que existiu
0 envolvimento do investigador na vida daqueles que se pretendem estudar, recorreu-se
a observacdo participante. Esta determina-se pelo facto de o investigador ser um “ator
social”, que vive as mesmas situagdes dos individuos que esta a observar e que “ (...)
deseja compreender um meio social que, a partida, Ihe é estranho ou exterior e que lhe
vai permitir integrar-se progressivamente nas actividades das pessoas que nele vivem”
(Lessard-Hebert, Goyette, & Boutin, 1990, p. 155). O investigador torna-se tdo préximo
do grupo, que se integra no mesmo, participando nas atividades deste (Lakatos &
Marconi, 1985).

Desta forma, e ainda de acordo com Sousa, (2009, p. 113) este tipo de observagao “ (...)
consiste no envolvimento pessoal do observador na vida da comunidade educacional que
pretende estudar, como se fosse um dos seus elementos, observando a vida do grupo a
partir do seu interior, como seu membro.” Assim a observagdo, da investigadora, foi
participante, porque interagiu com as criancas e elas com a investigadora, neste periodo

de observacao, integrando-se no grupo de criangas como seu membro Gil, 1999).

A observagdo possibilitou “(...) efectuar registos de acontecimentos, comportamentos e
atitudes, no seu contexto proprio € sem alterar a sua espontaneidade” (Sousa, 2009, p.
109). Esta observacdo foi direta pois pressupunha o ambiente natural da crianca e
estagiaria, ou seja, a vida diaria em salaem creche. A investigadora recorreu a observagao
naturalista, pois a fonte direta de dados foi o contexto proprio das criancas, isto €, a sala

dos coelhinhos (Carmo & Ferreira, 1998).
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Os instrumentos e as técnicas de recolha de informacéo selecionados correspondem aos
que melhor se adaptaram a realidade observavel e a natureza do estudo e aos objetivos

propostos.

Assim, recorreu-se a gravacdo audiovisual (através da camara de filmar do telemovel),
que concretiza um registo dos acontecimentos e possibilita a sua posterior analise, revisdo
e repeticdo do que se pretende conhecer (Sousa, 2009). Sendo este um estudo de caracter
descritivo, os dados provenientes da recolha audiovisual foram transcritos analisados e
interpretados, garantindo uma compreensao favoravel daquilo que se pretende estudar
(Freixo, 2010).

Desta forma, a implementagao das tarefas foi feita em momentos diferentes, existindo um
primeiro momento, interagéo | - momento individual de interacdo das criangas com cada
livro selecionado e um segundo momento, interacdo Il - interacdo da crian¢a com 0s trés
tipos de livros selecionados ao mesmo tempo. Desta forma, selecionaram-se trés
tipologias de livros diferentes, sendo que o Livro I era um livro Pop Up “ Hoje ¢ a festa
de anos do Bolinha”; o livro II “Os frutos” era um livro de pano e, por ultimo o livro III

“Os amigos animais — Estimag¢ao” era um livro todo cartonado com imagens reais.

Os dados foram entdo recolhidos com recurso a videos que posteriormente foram
transcritos. Recorreu-se ainda a algumas fotos e notas de campo, com o objetivo de
procurar dar resposta a pergunta de partida, onde a investigadora procurou descrever e
interpretar a experiéncia realizada, adotando uma abordagem qualitativa de natureza

interpretativa.

Os dados obtidos, durante a fase de recolha de dados, foram posteriormente, analisados
recorrendo a uma grelha de andlise de contetdo, com a finalidade de retirar as
informacBes mais importantes para a concretizacdo do ensaio investigativo. Deste modo,
tive de identificar “categorias e unidades de analise”, com base nas informagoes

recolhidas relativamente aos objetivos do meu estudo (Sousa, 2009).
4. PROCEDIMENTOS

Para a realizacdo deste estudo foi importante, numa primeira fase, realizar uma revisao
de literatura acerca da importancia da interacdo da crianca com o livro-objeto e a
relevancia da exploracéo deste tipo de objeto em contexto de creche. Partindo da pesquisa,
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e ja com conhecimento do contexto de pratica pedagdgica, foi possivel definir a
metodologia a seguir (questéo de investigagéo, objetivos, participantes e instrumentos de
recolha e analise de dados). Com os participantes do estudo definidos, e de forma a poder
iniciar-se a recolha de dados, solicitou-se a autorizacao a educadora cooperante, a diretora

técnica da instituicdo e aos pais das criangas.

Com as autorizacBes necessérias, procedeu-se a recolha de dados, que se iniciou a
04/11/2019 e terminou a 04/12/2019.

Foram estipulados para observacdo, no primeiro momento, 3 dias por semana que
correspondiam aos dias de préatica pedagogica (um por crianca e por livro), perfazendo
no total 9 momentos distintos de recolha e anélise. No segundo momento, recolheram-se
dados durante 3 dias (um por crianga). As interagdes foram realizadas, entre as 08.00 e as
8.30 e o critério da escolha das criancas, como ja referido, teve em conta a hora da sua

chegada a instituicéo.

Depois de analisados os registos audiovisuais recolhidos, compreendeu-se que era
necessario registar também o tipo de livro (1, Il, 111), a hora, dia, més e ano, e o tempo de
interacdo de cada crianca com cada livro (1° momento de interacdo) e o tempo de
interacdo de cada crianca com todos os livros anteriormente explorados (2° momento de
interacdo). O tempo de interacdo de cada crianca com cada livro esta explicito no quadro

seguinte. Por fim também foi alvo de analise os videos e o tempo de interag&o.

Quadro 6 -Tempo de interacdo momentos | e 11

1° MOMENTO DE INTERAGAO
Livro | Livro Il Livro 11l
Data de Duracéo do Data de Duracéo do Data de Duracéo do
recolha Video recolha Video recolha Video
Crianca A 04-11-2019 | 4min27seg | 11-11-2019 | 2min 13seg | 18-11-2019 | 5 min 57 seg
Crianca B 05-11-2019 | 3min51seg | 12-11-2019 | 2min48seg | 26-11-2019 | 6 min 35 seg
Crianca C 06-11-2019 | 5min36seg | 13-11-2019 | 4 min35seg | 27-11-2019 | 7 min 28 seg
2° MOMENTO DE INTERACAO
Livro I/ 11/ 111
Data da recolha Duragdo do Video
Crianca A 02-12-2019 5 min 49 seg
Crianca B 03-12-2019 11 min 51 seg
Crianca C 04-12-2019 10 min 56 seg
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Com os dados recolhidos em 12 momentos diferentes ao longo de aproximadamente 4
semanas, iniciou-se a transcri¢do dos registos videograficos e posteriormente procedeu-

se a analise de contetdo.

A informacéo obtida foi organizada, num quadro (7), tendo em conta o tipo de interacdo
entre a crianca e trés tipologias de livros diferentes tendo em conta as seguintes

categorias: i) olhar ii) mexer; iii) folhear; iv) produzir vocalizagdes; e v) emitir expressoes

faciais.
Quadro 7 - Categorias de andlise
Categoria de analise Definicao
Olhar Dirigir a vista para o livro, fitar os olhos no livro, ter a vista voltada para o
livro.
Mexer P6r as maos no livro, usar o dedo para apontar ou fazer festinhas.
Folhear Usar os dedos para mudar de pagina, virar as folhas do livro.
Produzir Fazer exercicios de voz ou produzir sons sem pronunciar palavras.
vocalizagtes
Emitir expressdes Fazer movimentos com os musculos da face como sorrir, abrir os olhos,
faciais levantar as sobrancelhas e chorar.

A titulo de exemplo, no quadro (8) apresentam-se excertos de transcri¢des dos registos
videogréficos da crianga A com o livro I, que denotam evidéncias da interacdo entre a

crianca e o livro.

Quadro 8 - Excertos da transcrigdo dos registos videos gréaficos para demonstracéo de evidéncias

para cada uma das interac6es definidas.

Categoria de Identificacdo da Excerto de transcricao
analise situacéo
Olhar Momento I: “olha para a capa fixamente”; “e observa uma planta”;

Livro I /crianga
A

“e fixa o olhar durante alguns momentos.”...
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Mexer Momento I: “A crianca pega no livro”; “A crianga aponta para o
Livro I/erianca | 4130 ¢ logo de seguida aponta”; “usando os dedos em
A .
forma de pinca, toca e levanta a ponta do casaco
parecendo espreitar debaixo do mesmo.”
Folhear Momento I: “A crianga muda de pagina”
Livro I /crianga
A
Produzir Momento I “vocalizando: “ bau”.”; “40”. ; “tee”
vocalizacBes | Livro I /crianca
A
Emitir Momento I: “sorrindo aparentando estar a brincar as escondidas
expressoes Livro I /crianga com as imagens”.
faciais A

CAPITULO Il — APRESENTAGCAO, ANALISE E
DISCUSSAO DE RESULTADOS

Ao longo deste capitulo apresentam-se os resultados obtidos organizados em tabelas e
gréaficos por criancga e por cada livro em analise. No total foram realizados 12 videos (4
relativos a crianca A, 4 da crianca B e 4 da crianca C, dependendo do livro com que

estavam a interagir e um com todos os livros com que ja tinham interagido anteriormente).

1. APRESENTACAO DA ANALISE RELATIVA AO 1° MOMENTO DE INTERACAO

O primeiro momento de interagéo consistiu no primeiro contato de cada crianga com cada
um dos livros. Aconteceu em momentos e dias distintos, ou seja, com o livro I, num

segundo momento o livro Il e num terceiro momento com o livro Ill.

1.1. APRESENTACAO DA ANALISE DA INTERACAO DE CADA CRIANCA COM O
LIVRO I: 1.° MOMENTO DE INTERACAO

O livro | (fig. 17) intitula-se “Hoje ¢é a festa de anos do Bolinha”, data de 2012, ¢ ¢ da
autoria de Eric Hill e editado por Editorial Presenca. E considerado um livro-brinquedo

de capa dura, colorido, com 32 paginas e cujas dimensdes sdo 22,1 cm x 21,5cm x 1cm.
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Tem caracteristicas de livro pop up, uma vez que tem abas nas paginas que se levantam,
escondendo animais ou objetos por baixo de cada aba. A historia retrata um cdo de nome
Bolinha que faz anos e a sua mae prepara-lhe uma festa de aniversario com baldes e
muitos amigos animais e todos juntos véo brincar as escondidas dentro de casa. Os
animais retratados no livro sdo: dois cdes (o0 Bolinha e a mae), um crocodilo debaixo do
tapete, um urso atras do cortinado, uma cobra dentro do guarda- loi¢a, um rinoceronte
dentro da banheira, dois pinguins atras do casaco, um ledo atras da folha, um macaco
dentro da dispensa, a mae do Bolinha debaixo da mesa e uma tartaruga escondida debaixo
da almofada do sofa. Por fim, os animais aparecem todos juntos a desejar feliz aniversario
(na imagem todos tém um chapéu festivo, alguns tém prendas e o bolinhas parece estar a
desembrulhar presentes e ler cartdes).

A festa
de anos do
Bolinha

(R

Eric Hill

T EDITORIAL PRESENCA

Figura 17 - Capa do livro | ""A festa de anos do Bolinha'

Os gréficos 1, 2, e 3 revelam os resultados de interacdo de cada crianga com este livro.

A crianca A interagiu com o livro I no dia quatro de novembro de dois mil e dezanove,
pelas 8h da manha. O tempo de interacdo foi de 04 minutos e 27 segundos, sendo que,
apos este tempo, a crianca fechou o livro, pegou num brinquedo e dirigiu-se a outro
espaco da sala de atividades. Registaram-se as seguintes evidéncias por categoria
(Grafico. 1)
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Resultados obtidos por categoria de andlise da interagdo da crianga A com o
livro |

3 = Olhar
Mexer
Folhear
Prod. Vocalizagdes

Emitir exp. Faciais

13

Gréfico 1 - Resultados obtidos por categoria de andlise da interagéo da crianga A com o livro I.

Dos resultados obtidos, pode-se constatar que o maior nimero de interacGes se deu ao
nivel do mexer (13 evidéncias). A crianga pegou no livro vérias vezes, explorou-o atraves

do toque, levantou as imagens e apontou com o dedo indicador para as mesmas.

Nas categorias olhar e folhear registaram-se 6 evidéncias em cada uma. A crianca fixou
o olhar vérias vezes em péaginas diferentes durante aproximadamente 15 segundos.
Também folheou as paginas do livro, mudando de pagina e avancando e recuando na

historia.

Registaram-se varias producfes de vocalizacdes durante a exploracdo do livro (3
evidéncias), como “bau”, “a0” e “tee” ao aparecerem determinadas imagens que a crianga
parecia conhecer e identificar (como por exemplo: baldo, cdo...). Quanto a categoria
emitir expressdes faciais registaram-se 4 evidéncias. Os resultados apontam para varias

situacOes em que a crianga sorriu e algumas vezes utilizou a gargalhada.

A interacdo da crianga B com o livro | ocorreu no dia cinco de novembro de dois mil e
dezanove, pelas 8h da manhé e corresponde a duracéo do video 03minutos e 51 segundos,
sendo que, apos este tempo, a criancga fechou o livro, pegou num brinquedo (a crianca
trazia sempre um brinquedo de casa) e dirigiu-se a outro espago da sala. Registaram-se as

seguintes evidéncias por categoria (Gréafico 2):
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Resultados obtidos por categoria de analise da interacdo da crianca B
como livro|l

m Olhar
Mexer
Folhear

Prod. Vocalizagdes

10
Emitir exp. faciais

Gréfico 2 - Resultados obtidos por categoria de andlise da interacéo da crianga B com o livro I.

Dos resultados obtidos, pode-se constatar que o maior nimero de interacGes se deu ao
nivel do mexer (10 evidéncias). A crianga pegou no livro, explorou-o através do toque,
levantava as imagens com o dedo indicador, empurrou o cortinado com o dedo médio,
explorou as imagens com os dedos em forma de pinca, abriu e fechou a porta com o dedo
médio, com o dedo médio toca na imagem, aponta com o dedo médio e com os dedos em

forma de pinca levanta a imagem.

Na categoria olhar registaram-se 4 evidéncias onde a crianca fixou o olhar/observar varias
vezes em paginas diferentes durante aproximadamente 20 segundos. Na categoria folhear

registaram-se 6 evidéncias onde a crianca foi sempre mudando de pagina.

Registaram-se varias producdes de vocalizagdes durante a exploracdo do livro, ou seja,

2 (13 29 9

um total de 4 evidéncias, como “do, 20”, “te, te”,” a0, 40” e “d0, 40", a0 aparecerem
determinadas imagens (como por exemplo: quando o cdo Bolinha descobre o urso atras
do cortinado, a cobra dentro do guarda-loica...),que a crianga parecia conhecer e
identificar. Quanto a categoria emitir expressdes faciais registou-se 5 evidéncias. Os

resultados apontam para varias situacées em que a crianga sorriu.

Quanto a interacdo da crianga C com o livro I, esta ocorreu no dia seis de novembro de
dois mil e dezanove, pelas 8h da manhd e corresponde a duragédo do video de 05 minutos

e 36 segundos. Sendo que, apos este tempo, a crianga atirou o livro para o colchéo e
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dirigiu-se a outro espaco da sala de atividades. Registaram-se as seguintes evidéncias por

categoria (Grafico. 3):

Resultados obtidos por categoria de analise interacdo da crianga C com o
livro |

= Olhar
Mexer
Folhear
Prod. Vocalizagdes

Emitir expr. faciais

Gréfico 3 - Resultados obtidos por categoria de analise intera¢édo da crianca C com o livro 1.

Dos resultados obtidos, pode-se constatar que 0 maior numero de intera¢fes se deu ao
nivel do mexer onde se registaram 8 evidéncias. A crianca apontou para o baldo, abriu a
porta com os dedos em forma de pinca e simulou espreitar atrds da porta movendo a porta
no sentido abre e fecha aproximadamente 10 segundos, levanta a porta, abre e fecha a
porta (duas vezes simula levantar o tapete onde esta escondido o crocodilo, levanta
quatro vezes a cortina onde esta escondido o urso), usa os dedos e vai tocando nas
imagens com as quais consegue interagir, abre e fecha os elementos do livro, aponta com

0 dedo indicador para a imagem e atirou o livro para o colchéo.

Na categoria olhar registaram-se 7 evidéncias onde a crianca fixou o olhar/observa véarias
vezes em paginas diferentes, parece centrar a sua atencdo na imagem aproximadamente
60 segundos. Registaram-se varias producdes de vocalizagdes durante a exploracdo do
livro, ou seja, um total de 6 evidéncias, como “d0”, “do, 40", “onde ta”, “d0”, “40” e
“nana”, ao aparecerem determinadas imagens que a crianca parecia conhecer e identificar
(como por exemplo: o cdo, a banana que o macaco estava a comer...). Na categoria

folhear registaram-se 5 evidéncias onde a crianca foi sempre mudando de pégina, com 0s

dedos em forma de pingca, umas vezes para a frente outras vezes para trds. Quanto a
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categoria emitir expressdes faciais registou-se 4 evidéncias. Os resultados apontam para
situacGes em que a crianga sorriu, parece espantada, parece estar surpresa e por vezes fica

imovel.

Em sintese, e de acordo com as interacGes que as 3 criancas tiveram com o livro I,

construiu-se a tabela (2) seguinte:

Tabela 2 - Resultados obtidos quanto as interacdes que as trés criancas tiveram com o livro I.

Categorias de anélise (Livro I) | Crianca A | Crianca B | Crianca C | Total
Olhar 6 4 7 17
Mexer 13 10 8 31
Folhear 6 6 5 17
Produzir vocalizagtes 3 4 6 13
Emitir expressoes faciais 4 5 4 13
Tempo de interacéo 04,27 03,517 05,36 13,14

Analisando o tipo de interaces das 3 criancas ao livro I, como demonstra a tabela 2,
podemos referir que a forma de interacdo mais expressiva com o livro A é o mexer (31
evidéncias). As restantes formas de interacdo apresentam um nimero de evidéncias muito
préximas, tendo o olhar e o folhera 17 evidéncias cada um, sendo que a categoria produzir
vocalizagbes e emitir expressdes faciais, também apresentaram o mesmo numero de
evidéncias, ou seja 13 evidéncias cada um. Quanto ao tempo de interagdo verificou-se
que o maior tempo de interacdo foi a crianga C. A diferenca do tempo de interacdo entre
a crianca A e a crianca B foi de 76 segundos. Ja a diferenca do tempo de interagdo entre

a crianca B e a crianca C foi de 1,85 segundos.

1.2.  APRESENTACAO E ANALISE DA INTERACAO DE CADA CRIANCA COM O
LIVRO Il: 1.° MOMENTO DE INTERACAO

O livro 11 (fig. 18) intitula-se “Os frutos”, pertence a cole¢do “O meu livro de pano” da
editora Europrice. E considerado um livro de pano, com um canto sensorial (borracha
para mordedura) e som de plastico ao toque. As péginas sdo maleaveis e a ilustracdo é

com base em cores vivas. Tem 6 paginas, cujas dimensdes sdo 15X15cm. A capa
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apresenta algumas frutas (morango laranja, maca e banana) e no seu interior, o livro
apresenta imagens de frutas e os respetivos nomes (pera, morango, laranja, magé, cerejas
e bananas).

¢ mev livro de pano

Figura 18 - Capa do livro Il "*Os frutos"

Os graficos 4, 5 e 6 revelam os resultados de interacdo de cada crianca com este livro.

A criancga A interagiu com o livro Il no dia onze de novembro de dois mil e dezanove,
pelas 8h da manha e corresponde a duracdo do video de 02 minutos e 13segundos, sendo
que, apds este tempo, a crianca largou o livro e dirigiu-se a outro espaco da sala.

Registaram-se as seguintes evidéncias por categoria (grafico 4):

Resultados obtidos por categoria de analise da interagdo da crianga A com o
livro Il

m olhar
= mexer
= folhear

Prod. VocalizagGes

= Emitir expr. Faciais

Grafico 4 - Resultados obtidos por categoria de anélise da interagéo da crianga A com o livro Il.
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Dos resultados obtidos, pode-se constatar que 0 maior numero de interacfes se deu ao
nivel da produgéo de vocalizagBes onde se registaram 6 evidéncias, vocaliza dois sons
ndo percetiveis e sons como “nana”, “que”, “anja” e “que” ao aparecerem imagens em
determinadas paginas que a criancga parecia conhecer e identificar (por exemplo: a banana,

a laranja...).

Na categoria toque ao nivel do mexer registram-se 5 intera¢fes onde a crianga aponta com
o0 dedo indicador para a imagem, amarrota as paginas de pano ficando o livro amachucado

na méo, a crianca larga o livro e vai brincar.

Na categoria olhar registaram-se 3 evidéncias onde a crianca fixou o olhar vérias vezes
em péaginas diferentes, onde centra a sua atencdo na imagem aproximadamente 4

segundos.

Na categoria folhear registaram-se 3 evidéncias onde a crianca foi sempre mudando de
pagina, com os dedos em forma de pinga sempre em direcdo ao final do livro. Quanto a
categoria emitir expressoes faciais registaram-se 3 evidéncias. Os resultados apontam
para situagdes em que a crianca parece admirada, abana a cabeca parecendo dizer que sim

e parece querer ouvir o barulho do plastico do livro.

O tempo de interacdo da crianca B com o livro Il ocorreu no dia doze de novembro de
dois mil e dezanove, pelas 8h da manha e corresponde a duracao do video 02 minutos e
48 segundos, sendo que, apds este tempo, a crianca fechou o livro e dirigiu-se a outro

espaco da sala. Registaram-se as seguintes evidéncias por categoria (grafico 5):
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Resultados obtidos por categoria de analise da interagdo da crianga B com o
livro I

-

2

= Olhar
Mexer
Folhear
Prod. Vocalizagbes

= Emitir expr. Faciais

Gréfico 5 - Resultados obtidos por categoria de andlise da interacéo da crianga B com o livro Il.

Dos resultados obtidos, pode-se constatar que o maior nimero de interacGes se deu ao
nivel do mexer onde se registaram 7 evidéncias, onde a crianca aponta diversas vezes com
o dedo médio para a capa e imagens que vai encontrando, aperta o livro com forca

encostando a sua barriga e volta a pousar o livro aberto nas suas pernas esticadas.

Na categoria producdo de vocalizagOes registaram-se 6 interacbes, onde a crianca
vocalizou sons como “nana”, “pe”, “anjo”, “a¢d”, “som ndo percetivel”, “nana, nana,
nana”, aparentando estar a vocalizar o som das frutas que ia encontrando no livro (como
por ex: banana, pera, laranja, maca...). Na categoria olhar registaram-se 5 evidéncias
onde a crianca fixou o olhar varias vezes, olhando para o livro ora para o investigador
sorrindo esta situagdo ocorreu em cinco situagdes distintas de aproximadamente 6
segundos. Quanto a categoria folhear registaram-se 4 evidéncias onde a crianca foi
mudando de pagina, com os dedos em forma de pinca sempre em direcéo ao final do livro.
No que refere a categoria emitir expressdes faciais registaram-se 2 evidéncias. Os
resultados apontam para uma situacdo em que a crianca evidencia alguma admiracéo e

outra em que a crianga sorri.
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O tempo de interacdo da crianca C com o livro Il ocorreu no dia treze de novembro de
dois mil e dezanove, pelas 8h da manhd e corresponde a duracdo do video de 04 minutos
e 35 segundos, sendo que, apds este tempo, a crianga fechou o livro e dirigiu-se a outro

espaco da sala. Registaram-se as seguintes evidéncias por categoria (grafico 6):

Resultados obtidos por categoria de anélise da interagdo da crianga C com

livro Il
5
5 m Olhar
Mexer
Folhear
Prod. Vocalizagbes
7 Emitir expr. Faciais

14

Gréfico 6 - Resultados obtidos por categoria de analise da interacéo da crianca C com livro 1.

Dos resultados obtidos, pode-se constatar que 0 maior numero de intera¢fes se deu ao
nivel do mexer onde se registaram 14 evidéncias, onde a crianca aponta para a imagem,
apalpa o livro, aperta o livro, pousa o livro, aponta com o indicador, pega no livro,
amachuca a capa, coloca o livro junto do ouvido parecendo querer ouvir o barulho, atira

o livro para o colchéo.

Na categoria olhar registaram-se 11 evidéncias onde a crianca fixou o olhar vérias vezes
no livro e nas imagens, de vez em quando parece que se desconcentra e volta a fixar o

olhar novamente no livro aproximadamente 4 segundos.

Na categoria toque ao nivel do folhear registaram-se 7 interacfes, onde a crianca foi
mudando de pagina, com os dedos em forma de pinca, abre e fecha sempre em dire¢éo ao
final do livro. Quanto a producdo de vocalizagdes registaram-se 5 interacdes onde a
Crianca vocalizou os sons “nana”, “o qué?”, “quem ¢€?7”, “anja” e ‘“nana, nana”. Na

categoria emitir expressdes faciais registaram-se, também, 5 evidéncias. Os resultados

67



apontam para uma situacdo em que a crianca evidencia alguma admiracéo pelo barulho

que o livro faz.

Assim e analisando o nimero de interacBes que as 3 criangas tiveram com o livro 1l

construiu-se a tabela (3) seguinte:

Tabela 3 - Resultados obtidos quanto as interacfes que as 3 criangas tiveram com o livro 1.

Categorias de analise (Livro Il) Crianca A Crianca B Crianca C Total
Olhar 3 5 11 19
Mexer 5 7 14 26
Folhear 3 4 7 14
Produzir vocalizagtes 6 6 5 17
Emitir expressdes faciais 3 2 5 10
Tempo de interacéo 02.13” 02.48” 04.35” 08.96”

Analisando o tipo de interacGes das 3 criancas ao livro 1l, como demonstra a tabela 3,
podemos referir que a forma de interacdo mais expressiva com o livro de pano é o mexer
(26 evidéncias). As formas de interacdo olhar e produzir vocaliza¢bes apresentam um
namero de evidéncias muito proximas (19 e 17 evidéncias respetivamente). Por fim, com
10 evidéncias a categoria emitir expressdes faciais. Quanto ao tempo de interacao
verificou-se que o maior tempo de interacdo com o livro Il foi da crianca C. A diferenca
do tempo de interacdo entre a crianca A e a crianca B foi de 35 segundos. Ja a diferenca
o tempo de interacdo entre a crianca B e a crianca C foi de 1,87 segundos.

1.3.  ANALISE DA INTERACAO DE CADA CRIANCA COM O LIVRO I11: 1.0
MOMENTO DE INTERACAO

O livro I (fig. 19) intitula-se “Os amigos animais - Estimacao” e pertence a uma colegio
de 3 livros. E editado por YOYO BOOKS Portugal. E um livro com capa cartonada e as
10 paginas do miolo séo feitas de pecas de cartdo rigida. O livro apresenta imagens de
animais de estimacao reais no seu habitat natural e os respetivos nomes (a capa tem a

imagem de um gato e no interior encontra-se um pintainho, cachorro, tartaruga, gato,
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peixinho dourado, ponei, canario, papagaio, coelho e galinha). As dimensdes sdo 18,5cm

de altura e 16,5 cm de largura.

Figura 19 - Capa do livro I11 ""Os amigos animais - Estimagao"'

Os graficos 7, 8 e 9 revelam os resultados de interacdo de cada crianga com o livro. O
tempo de interag&o da crianga A com o livro 111 ocorreu no dia dezoito de novembro de
dois mil e dezanove, pelas 8h da manha e corresponde a duragédo do video de 05 minutos
e 57 segundos, sendo que, apds este tempo, a crianca fechou o livro e dirigiu-se a outro

espaco da sala. Registaram-se as seguintes evidéncias por categoria (gréafico 7):

Resultados obtidos por categoria de andlise da interagao da crianga A com o
livro Il

= Olhar
= Mexer

= Folhear

‘ Pro. VocalizagBes

= Emitir expr. Faciais

Gréfico 7 - Resultados obtidos por categoria de analise da interacdo da crianga A com o livro 111,
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Dos resultados obtidos, pode-se constatar que 0 maior numero de interacfes se deu ao
nivel do mexer onde se registaram 7 evidéncias, onde a crianca toca na capa, aponta

diversas vezes para as paginas com o dedo indicador e pousa o livro.

Na categoria olhar registaram-se 6 evidéncias onde a crianca olhou para a capa, olhou
para as imagens do livro, olha novamente para a capa aproximadamente 10 segundos. Na
categoria produzir vocalizacGes registaram-se 6 evidéncias onde a crianga vocalizou sons

2 ¢e

como “miau” (gato), “ga”, “tata” (tartaruga),”’do, 30”’(cdo), “iii”(ponei) e “pee”’(peixe).
Parece indicar que a crian¢a vocaliza sons dos animais que a crianca ja conhece. Na
categoria folhear registaram-se 5 interacdes, onde a crianca foi mudando de pagina, com
os dedos em forma de pinca, abriu e fechou o livro. Quanto a categoria emitir expressdes
faciais registaram-se 4 interac6es. Os resultados apontam para uma situagdo em que a
crianca evidencia algum entusiasmo na voz, levanta e abana a cabeca sorrindo e abana a

cabeca parecendo dizer que sim.

Quanto a crianca B, o tempo de interacdo da crianca com o livro 111 ocorreu no dia vinte
e seis de novembro de dois mil e dezanove, pelas 8h da manha e corresponde a duracdo
do video de 06 minutos e 35 segundos, sendo que, apos este tempo, a crianca fechou o
livro e dirigiu-se a outro espaco da sala. Registaram-se as seguintes evidéncias por

categoria (gréfico 8):

Resultados obtidos por categoria de analise da interagcdo da crianga B com o
livro Il

= Olhar
Mexer
Folhear
Prod. Vocalizagbes

Emitir expr. Faciais

Gréfico 8 - Resultados obtidos por categoria de analise da interacéo da crianca B com o livro I11.
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Dos resultados obtidos, pode-se constatar que o maior nimero de interacdes estas deram-
se ao nivel das categorias produzir vocalizagBes e emitir expressdes faciais onde se
registaram 8 evidéncias em cada uma das categorias. Sendo que ao nivel das vocaliza¢es
a crianga imitiu sons como “mau, mau” (gato), “piu, piu” (canario), “piu, piu”(papagaio),
“d0, a0, 20”(cado), “iii”, “ii1”, “ii1”(poénei) e simulou fazer bolas com a boca parecendo

querer imitar o peixe. Os resultados parecem evidenciar que a crianga demonstra algum

entusiasmo no tom de voz parecendo conhecer 0s animais.

Ao nivel da categoria emitir expressdes faciais registaram-se 8 evidéncias, onde a crianca
aparentava estar admirada, sorriu em varios momentos para o livro, sorriu abanando a
cabeca e encolhe os ombros e parece estar surpreso. Na categoria olhar registaram-se 7
evidéncias onde a crianga observou a capa e as imagens parecendo interagir com as
mesmas aproximadamente 11 segundos. Quanto a categoria mexer ao nivel do mexer
registaram-se 6 interacdes, em varias situaces a crianca aponta para as imagens com 0
dedo médio e a crianca simula fazer festas na imagem. Ao nivel do folhear registaram-se
5 evidencias, onde a crianca por diversas vezes mudou de pagina, usando os dedos em

forma de pinca e fechou o livro.

O tempo de interacdo da crianca C com o livro Il ocorreu no dia vinte e sete de
novembro de dois mil e dezanove, pelas 8h da manha e corresponde a duracéo do video
07 minutos e 28 segundos, sendo que, apos este tempo, a crianca fechou o livro e dirigiu-

se a outro espaco da sala. Registaram-se as seguintes evidéncias por categoria (grafico 9):
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Resultados obtidos por categoria de analise da interagdo da crianga C com o
livro lll

= Olhar
Mexer
Folhear
10 Prod. Vocalizagdes

Emitir expr. faciais
10

Gréfico 9 - Resultados obtidos por categoria de andlise da interagéo da crianga C com o livro I11.

Dos resultados obtidos, pode-se constatar que o maior nimero de interacfes se deu ao
nivel do olhar, mexer e produzir vocalizacbes com o mesmo ndmero, ou seja 10
interacBes para cada uma das categorias. Ao nivel da categoria olhar a crianga fixou o
olhar na capa do livro como que admirada, observou as imagens varias vezes

aproximadamente 10 segundos.

Na categoria mexer a crian¢a aponta com o dedo indicador diversas vezes, simula fazer
festas na imagem diversas vezes, da trés palmadas no livro (parecendo imitar o cavalgar),
a crianca pousa o livro no chdo e vai brincar. Quanto a categoria produzir vocalizagdes,
a crianga imitiu sons como “c6c6” (pintainho), “mae” (mae), “c6c6d” (galinha), “ja ta” (ja
esta), “ a0, a0”(cdo), “tarta’(tartaruga), “iii” (ponei), “mau, mau’(gato) e “ma, que
€?”(mae o que é?). Os resultados parecem evidenciar que a crianga conhece alguns

animais e aqueles que ndo conhece questiona o adulto presente para obter resposta.

Ao nivel da categoria emitir expressdes faciais registaram-se 7 evidéncias, onde a crianga
aparentava estar admirada, sorriu em varios momentos para o livro, arregalou os olhos e
franziu a testa. Na categoria toque ao nivel da categoria folhear registaram-se 6
interacOes, onde em varias situagdes a crianga muda a pagina do livro usando os dedos

como pinca.
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Assim e analisando o nimero de interacdes que as 3 criangas tiveram com o livro Il

construiu-se a tabelas (4) seguinte:

Tabela 4 - Resultados obtidos quanto as interagdes que as trés criancas tiveram com o livro I11.

Categorias de analise (Livro Ill) | Crianca A | Crianga B | Crianca C | Total
Olhar 6 7 10 23
Mexer 7 6 10 23
Folhear 5 5 6 16
Produzir vocaliza¢bes 6 8 10 24
Emitir expressdes faciais 4 8 7 19
Tempo de interacdo 05.57 06.35 07.28 | 19.2”

Analisando o tipo de interacdes das 3 criancas ao livro 111, como demonstra a tabela (4),
podemos referir que existem diferentes formas de interacdo bastante expressivas -
produzir vocalizacBes (24 evidéncias), olhar e mexer (23 evidéncias cada). Com 19
evidéncias esta a categoria emitir expressdes faciais e 16 evidéncias no folhear. Quanto
ao tempo de interacdo verificou-se que o maior tempo de interagcdo com o livro 11 foi da
crianga C. A diferenca do tempo de interagcdo com o livro Il entre a crianga A e a crianga
B foi de 78 segundos. Ja a diferenca do tempo de interacdo entre a crianca B e a crianca

C foi de 93 segundos.

1.4. ANALISE DA INTERACAO DE CADA CRIANCA COM OS LIVROS I, Il E I

EM SIMULTANEO: 2.° MOMENTO DE INTERACAO

Num segundo momento de interacéo, foi observado qual a interagdo das criangas com 0s
trés livros, ou seja, os livros explorados no primeiro momento e foi observado: qual o
livro que a crianga escolhe primeiro e qual o tempo e o tipo de interagdo que a crianga

tem com cada um dos livros.

1.4.1. CRIANCA A: 2.° MOMENTO DE INTERAGAO (COM OS LIVROS I, I1 E 1)
O tempo de interacdo da crianca A com os trés tipos de livros ocorreu no dia dois de

dezembro de dois mil e dezanove, pelas 8h da manhd e corresponde a duragdo do video
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de 05 minutos e 49 segundos, sendo que, apos este tempo, a crianca fechou o livro 111 que
foi aquele que escolheu para interagir maioritariamente e dirigiu-se a outro espaco da sala.
Registaram-se as seguintes evidéncias, na tabela (5) abaixo, por categorias:

Tabela 5 - Resultados obtidos quanto a interacao da crianga A com os livros I, 11 e 111.

Produzir de Emitir
Crianca A Olhar Mexer Folhear vocalizagBe | Expressdes Total
S faciais
Livro | 2 1 0 1 1 4
Livro Il 2 1 0 1 1 5
Livro 111 4 4 4 5 2 19
Total 8 6 4 7 3 28

Dos dados obtidos e descritos anteriormente relativamente as interacdes da crianga A com

cada livro, emerge agora uma analise sobre as interaces da crianga com todos os livros.

Nesse sentido, e como a tabela (5), demonstra, no que refere as interacfes com trés tipos
de livros, a crianga optou por interagir maioritariamente com o livro Il -“Os amigos
animais -estimagao” (19 evidéncias), fazendo muitas vocalizagdes, olhando, mexendo e
folheando o livro. Na categoria emitir expressdes faciais foi onde menos evidéncias se
demonstram, estando a crianca a sorrir e demonstrando algum entusiasmo (talvez por
rever o livro novamente). Quanto aos restantes livros (livro | e livro 1), o nimero de
evidéncias de interacdes € muito semelhante, sendo que olhou para as imagens da capa
do livro (2 evidéncias cada respetivamente), parecendo manter-se concentrado e mexeu e
produziu vocalizacdes (1 evidéncia cada livro). E de salientar que a crianca A ndo folheou
nem o livro I, nem o livro Il. Parecendo estar relacionado com o tipo de livro a que a
crianga A déa preferéncia, neste caso o livro 11l continha imagens de animais reais que a

crianca, talvez, reconhecesse do seu contexto vivenciado.
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1.4.2. CRIANCA B: 2.° MOMENTO DE INTERAGAO (COM OS LIVROS I, I1 E 111)

Quanto ao tempo de interacdo da crianca B com os trés tipos de livros, esta exploracdo
ocorreu no dia trés de dezembro de dois mil e dezanove, pelas 8h da manha e corresponde
a duracdo do video de 11 minutos e 51 segundos, sendo que, apos este tempo, a crianca
fechou o livro que escolheu e dirigiu-se a outro espaco da sala. A tabela (6) abaixo

apresenta as seguintes evidéncias por categoria:

Tabela 6 - Resultados obtidos quanto a interagéo da crianga B com os livros I, 11 e I11.

Produzir Emitir
Crianca B Olhar Mexer Folhear vocalizagbe | Express6es Total
S faciais
Livro | 1 0 0 0 0 1
Livro Il 1 0 0 0 0 1
Livro 1 17 16 7 16 7 63
Total 19 16 7 16 7 65

Dos dados obtidos e descritos anteriormente relativamente as interacdes da crianga B com

cada livro, emerge agora uma analise sobre as interaces da crianga com todos os livros.

Nesse sentido, e como a tabela (6) demonstra, no que refere as interacdes com trés tipos
de livros a crianca optou por interagir maioritariamente com o livro Ill - “Os amigos
animais -estimagdo” (63 evidéncias), ao nivel das categorias olhar, mexer e Produgdo de
vocalizagGes. Na categoria emitir expressdes faciais e folhear foi onde menos evidéncias
se demonstram (7 evidéncias cada categoria), a crianca muda de pagina diversas vezes,
demonstra estar surpreso e sorri diversas vezes. Quanto aos restantes livros (livro I e livro
I1), o numero de evidéncias de interacfes é semelhante, sendo que olhou para as imagens
da capa do livro (1 evidéncia cada respetivamente), parecendo manter-se concentrado e
ndo mexeu. E de salientar que a crianca B n&o folheou, ndo mexeu, ndo vocalizou, nem
demonstrou qualquer expresséo facial, na interagdo com o livro I nem com o livro Il.
Parecendo estar relacionado com o tipo de livro a que a crianga B da preferéncia (os avos
tinham uma quinta), neste caso o livro 111 continha imagens de animais reais que a crianga,

talvez, reconhecesse do seu contexto vivenciado.
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1.4.3. CRIANGA C: 2.° MOMENTO DE INTERAGAO (COM OS LIVROS I, I1 E 111)

O tempo de interagdo da crianga C com os trés tipos de livros ocorreu no dia quatro de
dezembro de dois mil e dezanove, pelas 8h da manha e corresponde a duracao do video
de 10 minutos e 56 segundos, sendo que, apds este tempo, a crianca fechou o livro que
escolheu e dirigiu-se a outro espaco da sala. Registaram-se as seguintes evidéncias, na

tabela (7) abaixo, por categoria:

Tabela 7 - Resultados obtidos quanto a interacdo da criangca C com os livros I, 11 e 111.

Produzir Emitir
Crianga C Olhar Mexer Folhear vocalizagde | expressdes Total
S faciais
Livro | 6 4 1 2 0 13
Livro Il 0 4 0 0 0 4
Livro Il 11 18 5 5 6 45
Total 17 25 6 7 6 61

Dos dados obtidos e descritos anteriormente relativamente as interacdes da crianga C com

cada livro, emerge agora uma analise sobre as interaces da crianga com todos os livros.

Nesse sentido, e como a tabela (7) demonstra, no que refere as interacdes com trés tipos
de livros a crianca optou por interagir maioritariamente com o livro Ill - “Os amigos
animais -estimagdo” (45 evidéncias), muitas vezes olhando, mexendo e emitindo
expressOes faciais para o livro. Na categoria folhear e produzir vocalizagcfes registaram-
se 0 mesmo numero de evidéncias (5 evidéncias cada uma): abriu, folheou, fechou o livro
e vocalizou os sons dos animais que visualizava na imagem. Quanto ao livro | o nimero
de total de evidéncias de interagdo com o livro foi de 13 evidéncias: a crianca olhou,
mexeu e produziu vocalizaces. E de salientar que no folhear registou-se apenas uma
evidéncia. Ao nivel da categoria emitir expressdes faciais ndo houve qualquer evidéncia
(a crianca interagiu com o livro pouco tempo). Quanto ao livro Il registaram-se 4
evidéncias onde a crianga tocou na capa, pegou no livro, amachucou-o e voltou a pousar.
E de salientar que a crianga C n&o parou a olhar o livro, ndo folheou, ndo vocalizou e n&o

emitiu qualquer expressdo facial. Parecendo que a crianca queria, apenas, ouvir 0s
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barulhos que o livro fazia (talvez pela interacdo anterior). E possivel verificar que a
crianca C interagiu menos expressivamente com o livro | E Il e mais com o livro Ill,
parecendo estar relacionado com o tipo de livro que a crianga prefere, ou seja, imagens

de animais reais que a crianca, talvez, reconhecesse do seu contexto vivenciado.

1.5.DISCUSSAO DE RESULTADOS

Apos a apresentacdo e analise dos resultados obtidos, emerge agora a necessidade de os
discutir a luz dos referentes teoricos. Para tal iremos fazer esta discusséo dividida em trés
partes: (a) quanto a forma das criangas interagirem com os livros nos momentos de
interacdo, (b) quanto ao tipo de livro preferido para a interacdo no segundo momento de
interacdo e (c) quanto ao papel do adulto nos momentos de interacdo das criangas com 0s

livros.
a) DISCUSSAO QUANTO A FORMA DE INTERAGAO DAS CRIANGCAS COM OS LIVROS

Partindo dos dois momentos de interacdo das criancas com os livros, e olhando do ponto
de vista das categorias de analise (formas de interacdo) construiu-se o grafico (10)

seguinte baseada numa perspetiva quantitativa dessa interacéo:

Numero total de interacdes por categoria

54
42
30 B 12 momento
W 22 momento
16

90
80
70
60
50

80
59
44 47 47
4
3
) 17
1 I
0

o O o o

Olhar Mexer Folhear Produzir Emitir
vocalizagGes expressées
faciais

Grafico 10 - Numero total de interagdes por categoria.

Analisando os resultados obtidos relativos a forma de interagéo das criangas com os livros
nos dois momentos de interacdo (grafico 10) constata-se que olhar, mexer e vocalizar

parecem ser as formas de interagdo preferidas pelas criancas para interagir com 0s
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diferentes tipos de livros. Esta forma de interacdo preferida parece corroborar o que
referem Wilson e Hockenberry (2014), uma vez que criangas de 1 a 3 anos exploram um
objeto virando-o, colocando-o na boca, cheirando-o e tocando-o varias vezes. Tudo o
que puder ser cheirado, ouvido, visto, tocado ou saboreado terd uma grande importancia

para a crianca pequena (Craidy e Kaercher, 2001).

Aqui o livro é visto pela criangca como um objeto e um brinquedo e, por isso, se fala em
livro-brinquedo (Paiva, 2011). O autor refere, ainda, que o livro-brinquedo € belo e
surpreendente, tornando-se desejado na dimensdo do brinquedo, explorando-o a crianca
de diversas formas. A crianca aprende pelo brincar, porque se afeicoa, se diverte e
deslumbra maravilhas lGdicas, orientando a experiéncia ndo ao contemplativo mediado,
mas ao aprender usando. Isto acontece porque os livros-brinquedo mexem com tendéncias
infantis, impulsos/pulsdes, afetos, sentimentos, prazer sensorial, vontades primarias (ver,
olhar, tocar, sentir), acolhe e ressoa anseios em projec6es de entusiasmo enlacador
(ibidem). Nesta linha de pensamento, Ramos e Silva (2014) mencionam que, para 0s
pequenos leitores que ndao sabem ler, sugerem &lbuns, livros de imagens e livros-
brinquedo interativos (livros com “imagens que saltam” ou livros “pop-up”, livros com
tiras de papel para puxar ou livros “pull-the-tab”, livros com janelas para abrir e espreitar,

etc.), caracteristicas presentes no livro 1.

Também Salgado (2010) refere a importancia de uma familiarizagédo precoce com o livro,
olhando-o como um objeto do quotidiano, capaz de estimular o habito da sua utilizacdo e
o0 treino do seu manuseamento (pegar, abrir, folhear, apontar). Neste sentido, Veloso
(2010) mostra que o contacto precoce com o livro é essencial e é um verdadeiro
investimento, pois as criancas pequenas aprendem a folhea-los, a olha-los, a manipula-

los, e a sentirem a presenca e 0 apoio dos mediadores.
b) DISCUSSAO QUANTO AO TIPO DE LIVRO PREFERIDO PARA INTERAGIR

Analisando transversalmente os resultados deste 2.° momento de intera¢do das criancas
com os 3 tipos de livros, denota-se que a interagdo com o livro C é a que representa mais

evidéncias em todas as criancas (grafico 11)
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Gréfico 11 - Preferéncia das criangas quanto ao tipo de livro.

Relembrando o formato e estrutura dos livros, € importante referir que o livro | da
oportunidade para a crianga experimentar o abrir, espreitar, tapar, destapar através da
técnica pop-up, o livro 11 é de pano com desenhos de frutos e o livro Il € sobre animais

de estimacdo com ilustragdes reais dos animais.

Todos os livros recorrem a imagem e como refere Guerra (1984) a imagem como a
conhecemos gira em torno da vida social, cultural e profissional das atuais sociedades. A
realidade vai-se-nos progressivamente sendo apresentada atraves da imagem. Pensemos
que uma crianga conhece muitas mais coisas através da imagem do que na sua mesma

realidade.

As imagens presentes nos livros fazem-nos pensar no despertar do desenvolvimento
psicoldgico da crianga, no intuito de poder produzir imaginacGes para o0 seu bem estar,
integrando um dos recursos mais importantes para o seu desenvolvimento, provocando
nesta, 0 interesse e a curiosidade. E importante ainda dizer, que por serem “pequenos
leitores”, a unido entre imagem — texto pode estimular na crianca o sentido de
compreensdo, pois sdo dois elementos textuais expressivos, sem falar que esta associagéo
(imagem-texto) pode alfabetizar a crianga que ainda ndo sabe ler nem escrever. A
linguagem visual assume, também uma importancia na selecdo dos livros, sendo que a
ela também se liga as fungdes poética e expressiva, ou seja, através da imagem também

passamos sensacoes, emogdes, sentimentos. (Calado, 1994).
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Nesta sequéncia, e como mencionado anteriormente, Ramos e Silva (2014) sugerem, para
0s pequenos leitores que ainda ndo sabem ler, albuns, livros de imagens, livros-brinquedo,
livros interativos, todos com muitas e sugestivas ilustragdes. O livro-brinquedo torna-se,
assim, desejado na dimensao do brinquedo, porque a crianga ndo precisa reconhecé-lo
nem pela dimenséo de mercadoria nem pela da arte, muito menos por seu valor expresso
educativo. E a busca do prazer, da seguranca, do bem-estar fisico e mental que leva ao
contacto com o livro (Paiva, 2011; Fontes, Botelho & Sacramento, s.d.)

Os resultados obtidos também parecem corroborar o que referem Craidy e Kaercher
(2001) pois é preciso compreender que € através dos sentidos, e das informacGes
aprendidas através deles, que a crianga ira compreender o mundo que a cerca e a literatura
faz parte deste mundo. E através do livro que a crianga estimula a imaginacio, a fantasia,
a associacao de ideias, a atencdo e a capacidade de concentracdo, uma vez que o livro
permite a aprendizagem de formas de representacdo, de repeticdo, de reforco e ampliacao

do real e de outras formas de linguagem (Salgado, 2010).

O livro mistura-se com o brinquedo e torna-se num objeto que deve, assim, ser proximo
das criancas, tanto quanto um brinquedo, valorizando a importancia que este objeto-livro
tem na nossa cultura (Craidy & Kaercher, 2001; Taquelim, 2010). O livro é, neste sentido,
uma fonte de prazer, porque permite a crianga contemplar imagens e admirar as
personagens, o que auxilia também o desenvolvimento da imaginagdo (Olivier, 1976).
Coelho (2000) afirma que antes de tudo a literatura é arte, desenvolve a criatividade,

funde o imaginario e o real, os ideais e a sua exequivel/inexequivel realizacéo.

Em sintese, pode-se afirmar como Olivier (1976) que livro ocupa um lugar importante no
desenvolvimento da crianca, porque desempenha ao mesmo tempo um papel educativo,

recreativo e cultural.

c) DISCUSSAO QUANTO AO PAPEL DO EDUCADOR NA FORMA DE INTERAGAO DA

CRIANCA COM O LIVRO

Embora este topico ndo seja o cerne da investigacdo desenvolvida e aqui apresentada,
achou-se relevante refletir um pouco sobre o papel do educador na forma de interagéo da
crianca com o livro. Ao longo da presente investigacao, a investigadora assumiu o papel

de observadora e facilitadora da interacdo da criangca com o livro na medida em que
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disponibilizou os livros e permaneceu a observar ndo intervindo ou intervindo apenas

quando solicitado pela crianga no momento de interagdo com o livro.

Mas qual serd o papel do educador nestes momentos? Esta questdo também se colocou
ao longo do momento de recolha de dados e discussdo dos mesmos, dai que a coloquemos

aqui também como um complemento a ja presente discussao.

Taquelim (2010) refere que o livro ao se confundir com um brinquedo torna-se num
objeto de unido entre a crianca e o0 adulto que a acompanha neste momento de descoberta.
O adulto torna-se, assim, num mediador entre 0 objeto e a acdo da crianca. Ramos e Silva
(2014) defendem que sdo os adultos com quem a crianga interage, na creche ou mesmo
em ambiente familiar, que desempenham um papel fundamental na promocao do contacto
da crianca com o livro e além disso tém a tarefa de estimular a leitura, transformando-a

numa rotina diéria, o que mais tarde se vai refletir na aprendizagem da leitura.

Também Veloso (2010) fala do contacto precoce com o livro, referindo que este € muito
saudavel e é um verdadeiro investimento dar livros aos bebés, pois ao aprenderem a
folheé-los, a olhé-los, a manipulé-los, ao sentirem a presenca e apoio dos mediadores, as
criancas estdo a realizar uma socializacdo fundamental para o seu desenvolvimento.
Esteves (2010, p. 67), vai ao encontro de Veloso (2010) quando afirma que “se as criangas
estiverem acostumadas a conviver com livros e que, também, observem os adultos de
referéncia a utiliza-los, este comportamento ird despertar o interesse por este objeto e a
crianca passara a manipular o livro como se este fosse algo precioso e magico que lhe

desperta a curiosidade e a sua imaginagao.”

Cabe, por isso, ao educador arranjar um canto de leitura e que 0 mesmo esteja adaptado
quer ao nivel do expositor, mas também quanto a selecdo dos livros, pois estes devem ter
em conta os critérios especificos e a melhor referéncia que o educador tem ao seu dispor
encontram-se descritas no Plano Nacional de Leitura. Estes critérios, de acordo com
Viana, Ribeiro e Baptista (2014, p.155) devem “(...) ter em conta os interesses leitores
das criangas, aspeto decorrente da etapa evolutiva em que se encontram. Sendo que “As
singularidades do bebé/crianca dos 0-3 anos determinam a selecdo criteriosa e apropriada
dos livros a oferecer-lhes”. Ainda de acordo com os autores acima citados, dos 0-6 meses
deveréo ser macios e moles (exemplo de tecido) facultando uma manipulacéo segura; 6-

12 meses livros jogo (pecas de encaixar) com preferéncia aos que apresentem imagens de
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animais, objetos, pessoas, entre outros; 1-2 anos livros com formatos e com registos
visuais diversos (no estilo e na técnica de ilustracdo; e aos 2-3 anos o nivel de

complexidade aumenta sendo que sdo apresentadas as primeiras narrativas sequenciais.

Cabe, por isso, ao educador ndo descurar o acesso aos livros tendo em conta a variedade
dos livros, personalizacdo, acessibilidade, sensorial, ludicidade, promoc¢éo de surpresa,
provocacao surpresa e deve haver repeticdo destas rotinas (Viana, Ribeiro, & Baptista,
2014, p.170).

CAPITULO 1V- CONCLUSOES DO ESTUDO

Concluida as fases da investigacéo e analisados os resultados obtidos, posso concluir que
as criangas que participaram no mesmo mostraram-se interessadas e motivadas na
exploracdo dos trés tipos de livros, quer através da producdo de vocalizagcbes de sons (tais
como imitar animais), quer pegando no livro (como mexer abrindo e fechando as janelas
Pop up), folheando-o ou olhando para ele e emitindo expressdes faciais (como sorrir).
Posso concluir que as interagdes com as trés tipologias de livros estimularam as criangas
e fomentaram algumas interagdes verbais (vocalizagdo de sons) entre crianga/livro e

crianca/investigadora.

Neste sentido, posso concluir que a exploracdo das trés tipologias de livros, naquele grupo
de trés criangas estimulou e fomentou interacdes verbais, sendo que pude escutar criangas
a querer verbalizar palavra. E, por isso, essencial, que o educador de infancia procure
colocar ao dispdr das criancas uma grande variedade de tipologias de livros, com o intuito
de estas os olharem como objetos do quotidiano e os observarem recorrendo a todos 0s
sentidos. Segundo Rigolet (2009) deve existir uma diversidade de livros quanto ao
tamanho, forma, texturas, contetdos e ilustragdes. Desde tenra idade, é fundamental que
a crianca contacte com livros, com o0 objetivo de adquirir competéncias para o

desenvolvimento de linguagem oral e escrita — literacia emergente (Salgado, 2010).

A crianga ao contactar com o livro, explorando-o, vai adquirindo o prazer pela
manipulagdo do mesmo e simultaneamente vai contactando com os diferentes codigos
escritos, que progressivamente vao estimulando comportamentos emergentes da leitura e
da escrita, numa fase posterior. O gosto da crianca pelo livro vai desabrochar,

conquistando assim um novo mundo cheio de descobertas e experiéncias vindouras.
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Considero que este estudo foi pertinente, contudo para futuras investigacdes seria
adequado alargar o nimero de criangas intervenientes e até incluir as concepgdes dos

educadores de infancia sobre os resultados obtidos.
LIMITACOES
No decorrer do ensaio investigativo foram sentidas algumas limitacdes, tais como:

*a disponibilidade horéria de recolha de dados para a investigacédo face as outras tarefas
inerentes a pratica pedagdgica. Assim optou-se por selecionar para a investigacdo as
criangas que chegavam primeiro (mais cedo) a instituicdo, definindo-se como tempo de
recolha de dados 0 momento inicial do dia, ainda antes do inicio do horério da pratica

pedagdgica.

*a falta de experiéncia da investigadora na recolha e na interpretacdo dos dados, tendo

sido esta a primeira experiéncia de investigacéo.
CONCLUSOES

Este relatorio contempla o percurso das minhas aprendizagens enquanto discente do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Baésico.
Efetivamente, devo confessar que elaborar o presente documento foi uma mais-valia
enquanto futura professora/educadora, pois levou-me a pensar e refletir sobre as PPS que
tive o privilégio de realizar, as dificuldades que fui encontrando e de todas as
aprendizagens que resultaram dessas, mesmo das dificuldades. Acima de tudo, aprendi a
pertinéncia e a influéncia que a investigacdo tem nesta area de trabalho e o quanto a
mesma se reflete e potencia a melhoria da préatica educativa. Conguanto, também, me fez
refletir nas opc¢des pedagdgicas que executei, bem como nas implicacdes que as mesmas
tiveram no desenvolvimento e aprendizagem das criangas com quem interagi. Constatei
que, em contexto educativo, o educador/professor tém um papel importante, que tem
vindo a se alterar com o passar dos tempos. Assim o educador/professor ja ndo tém a
funcdo de mero transmissor de conhecimentos e procedimentos de forma técnica e
mecanizada, apresentando-se, hoje, com uma postura de orientador ajudando as suas
criangas a construir os conhecimentos. Segundo Dolk (2008) “quando os investigadores,
0s responsaveis pelo desenvolvimento curricular e os professores comegam a ver o aluno

como um construtor activo do conhecimento, o papel do professor altera-se” (p.35).
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Assim ao longo do meu percurso formativo aprendi a observar a crianca, a escutar no
sentido lato, adequando a minha acéo educativa aos interesses das criangas, para permitir
que seguissem 0s seus interesses, ideias e motivagdes, algo que nem sempre foi tarefa
facil.

Atesto que foi preciso encarar muitos desafios e obstaculos que foram aparecendo ao
longo deste percurso, algo que fui interpretando como possiveis aprendizagens ao invés
de barreiras.

Ao efetuar 0 meu ensaio investigativo, constatei que a area da educacao tem, ainda, muito
para desenvolver, sobretudo no que refere a investigacbes em creche na area da
exploracdo literaria. Pretendo que o presente estudo possa ser considerado um contributo

para esse desenvolvimento necessario.
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ANEXOS



ANEXO 1 - REFLEXAO CRITICA 2.2E 3.2 SEMANA EM CONTEXTO DE 1.°CEB, DE 2,3 E9, 10, 11 DE
OUTUBRO DE 2017

Reflex&o Individual

«Apoio a concretizacdo das propostas de planificacédo do orientador cooperante»
A presente reflexdo refere-se a semana em que estivemos a coadjuvar o professor orientador cooperante nas atividades
letivas referentes aos dias 2, 3 e 4 de outubro de 2017 na EB1 Dr. Correia Mateus em Pratica Pedagogica.
De acordo com o livro, Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria (2017), “O aprender a conhecer, o aprender
fazer, o aprender a viver juntos e a viver com 0s outros e a aprender a ser constituem elementos que devem ser vistos nas
suas diversas relacfes e implicages. Isto mesmo obriga a colocar a educacdo durante toda a vida no coracédo da
sociedade- Pela compreensdo das multiplas tensées que condicionam a evolugdo humana”. Entdo, eu posso dizer que me
sinto como estes alunos da turma do 2° ano, pois, estou no inicio de uma aprendizagem que me obriga a uma panéplia de
estratégias de autonomia e por conseguinte, de muita responsabilidade, pois coloca a educacdo de alguém nas minhas
“maos”.
No que concerne ao apoio ao professor, ao longo das duas semanas de observacao, foi possivel perceber que o professor
faz uso das novas tecnologistas usando o quadro interativo e 0s seus imensos recursos (visualizacdo de iconografia, video,
audio, correcdo dos exercicios, etc.).
E segundo o, Referencial de Educacdo para os Media, “...a United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization, Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) tem desenvolvido
esforgos no sentido de fazer convergir a Educacéo para os Media e a Literacia da Informacéo, trabalhando o conceito de
literacia Informativa e Meditica e sublinhando os muitos aspetos comuns e as especificidades de uma e outra tradicao.
Neste processo, aquela organizacdo das Nagdes Unidas conferiu especial realce a uma faceta que, também no caso
portugués, constitui um ponto critico e decisivo para a efetivacdo e traducdo préatica deste Referencial- a formacéo de
professores e educadores.”
O professor optou por mandar trabalhos para casa (TPC) apenas ao fim de semana e por isso a segunda-feira o dia comega
pela correcdo dos mesmos.
Os TPC consistiam numa ficha de portugués do caderno de apoio ao aluno da PLIM (pag. 2 e 3). A ficha abordava o
dominio da Leitura e da Escrita (Alfabeto e grafemas), os ditongos orais (ex.: ai, ei, oi, ui, au, eu...) e nasais (ex.: do, ae,
des...), e servia, também, para relembrar o uso da letra maiuscula e mintscula. Foi possivel constatar que existem meninos
com dificuldade quer no uso dos ditongos quer a fazer o uso das regras das letras maitscula e minascula.
Foi reproduzido um filme sobre “A bailarina” de Cecilia Meireles e posteriormente o professor pediu para abrirem 0 livro
de portugués (pag. 16) para fazer a iniciacdo dos alunos a Educacéo Literdria, perguntou se alguém conseguia ler o poema
em menos de 1 minuto, e sim, foi possivel. Como TPC o professor pediu aos alunos que levassem o livro para casa
treinassem com os pais para lerem em menos de 1 minuto e no dia seguinte (dia 3) alguns alunos iriam ler o poema e 0
professor cronometrava.
No dominio da Inicia¢do a Educag@o Literaria, foi abordado o poema, “A bailarina”, o professor solicitou, aos alunos que
fizessem a ficha e n6s auxiliamos na correcdo da mesma no quadro interativo. Na ficha pedia que os alunos copiassem
ditongos com 0 mesmo som.
Posteriormente, depois do intervalo (11:00), passou-se para 0 Estudo do meio (pag. 15) Unidade 2. Aqui, foi abordado
Conflcio e a importancia que 0 mesmo teve na ciéncia (descobriu que a terra girava a volta do sol). Os
alunos fizeram exercicios e nds, orientadas pelo professor cooperante fomos auxiliando os que sentiam mais dificuldades.
Foi abordado também a data e os meses do ano.
Seguiu-se a matematica onde o Dominio (NO2) da (pag.15) do manual do aluno onde foram abordados os contetidos
Adicao/Subtracdo respetivamente e o calculo mental. Estes exercicios consistiam em que o aluno calculasse mentalmente
varios exercicios, com maior ou menor grau de dificuldade, por exemplo:

o 24-12=12 (Tiram-se 2 unidades e tira-se 1 dezena)

e 4 unidades-2unidades=2 unidades

e 2dezenas- 1 dezena= 1 dezena
O professor explicou a Regra da subtracdo: N&o se pode tirar aquilo que ndo se tem! exemplo: (0-10=)
Como existiam algumas dificuldades no calculo mental o professor usou a reta numérica como recurso pedagdgico e
funcionou muito bem. Aqui o nosso papel foi passivo pois estavamos a assistir a uma explicagdo que também a nds nos
interessava.
Foram abordados alguns métodos de subtragdo, o professor falou no aditivo, subtrativo e no resto ou diferenca, e para
consolidar a matéria foi-lhes pedido que completassem algumas igualdades. Fizeram alguns exercicios para subtrair um n®
por ele préprio. A nossa intervengdo na sala, passou por verificar o que os alunos iam fazendo, seguindo, sempre as
orientacOes do cooperante.
Ap6s o intervalo da tarde, o professor deu aos alunos e a nés estagiarias, a letra da masica (com audio e visual) Regresso
as aulas, onde alguns alunos foram cantar ao quadro (a0 mesmo tempo que treinavam a leitura tinham musica), esta € a
parte que os alunos gostam mais.
O dia teve inicio com leitura cronometrada do texto “A bailarina” e foi possivel constatar quais sdo os alunos que realmente
leem em casa. Posteriormente passou-se para a Organizacdo e Tratamento de Dados (ODT). Foram abordados a
representacdo de conjuntos, foi falado o Diagrama de VVenn e 0 que era a unido e intersecdo de conjuntos.
Foi-lhes solicitado que resolvessem um exercicio e nds estagiarias, estivemos em circulacdo pela sala a verificar os
exercicios dos alunos. E possivel constatar que o uso da iconografia como recurso didéatico é uma mais valia para a aquisigio
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de conhecimentos. Segundo, Lencastre J., Chaves J. (2003) em Ensinar pela Imagem, “Todos os professores, qualquer que
seja a drea de ensino, reconhecem as potencialidades do ensino pela imagem.” P0sso afirmar que é verdade, existem
imensas potencialidades de exploracdo deste recurso em sala de aula.

No Estudo do Meio (O PASSADO MAIS LONGINQUO DA CRIANGCA) reconhecer unidades de tempo: dia e semana;
nomear os dias da semana, meses e ano (bissexto e comum). Os alunos tiveram que preencher um calendario anual para
Ver se memorizam 0s meses e 0s respetivos dias e foi bom dar a volta a sala e auxiliar os alunos com mais dificuldade.
Posteriormente o portugués. O dominio da Leitura e da Escrita esteve na ordem do dia com o texto “Aprender a Respeitar”
onde se falou de respeito, os alunos fizeram uma ficha e tivemos a oportunidade de auxiliar o professor e os alunos.

O professor explicou-nos que quando o professor fala ndo pode haver dedos no ar, porque significa que os alunos ndo estéo
com atencdo, estdo sim a pensar na histéria que querem contar. As histdrias sdo precisas e eles devem contar, mas na devida
altura.

Iniciacdo a Educacdo Literaria, foi treinada a Memorizagédo e recitagdo com a leitura do poema. Passou-se para o dominio
da Leitura e da escrita com a leitura do texto “De quem ¢é a bola” e passou-se a respetiva ficha sobre o texto, onde 0 nosso
papel foi ativo. Aqui, reparei que existem alunos que quase nao leem, tem muitas dificuldades em responder as questdes e
guando o fazem copiam pelo vizinho do lado que padece do mesmo mal, e mesmo auxiliando e orientando eles ficam a
espera de que o professor lhes dé a resposta.

As quartas-feiras a professora Isabel (2° CEB), vai passar uma hora para coadjuvar o professor com os alunos na resolugo
de problemas. Segundo a mesma, as crianc¢as quando chegam ao 5° ano tem grandes dificuldades na resolucédo de problemas
e cabe a escola resolver ou tentar resolver este problema.

Senti algumas dificuldades porque considerei que alguns exercicios sdéo muito complexos que até eu tenho dificuldades em
interpretar quanto mais alunos. Verifiquei, que existem criangas muito diferentes, diferentes ritmos e também constatei que
ndo se podem planear aulas muito longas pois, sdo os alunos que ditam o ritmo (a falta de vontade é o pior inimigo do
professor).

Aprendi, também, que o trabalho do professor se resume em repetir, persistir, incentivar, encorajar e ultrapassar as
dificuldades que poderdo surgir ao longo do percurso (esta aprendizagem é diéria).

3.2 Reflexdo: 9, 10, 11 de outubro de 2017

Esta observacéo refere-se ao dia 9, 10 e 11 de outubro de 2017 onde a mestranda - foi a Participante e a Mestranda
Sandra foi a observante.

Primeiramente, considero que a mestranda - fez o que estava proposto no plano, embora com um ligeiro desvio (que
é citado mais a frente), os alunos estavam recetivos o que foi uma mais valia.

Reconheco que as tarefas foram bem explicadas porque foram momentos de partilha e de discussdo coletiva sobre a
realizacdo da mesma.

Um ponto, para a mestranda atuante (espero que ndo me aconteca 0 mesmo com 0s nervos) a melhorar é ndo esquecer de
escrever 0 n° de alunos na sala (plano de emergéncia) e a data no quadro.

No que se refere as planificacdes das propostas educativas para a area curricular de Portugués tiveram de sofrer alteracdes
pois houve uma troca dos dias (a mestranda trocou o dia de segunda com o de ter¢a) mas, quando se deu conta reagiu com
bastante naturalidade e ndo se atrapalhou continuando a fazer um bom trabalho.

E importante referir que a situagio acima mencionada, apenas ocorreu ao nivel da area curricular de Portugués, pelo que,
as restantes propostas educativas planificadas para as remanescentes areas curriculares decorreram na normalidade e tempo
previsto.

A tarefa das profissOes foi a que deixou mais a desejar, ndo porque a tarefa fosse dificil, mas porque os alunos demonstraram
alguma dificuldade na escrita (escrevem como falam) e na leitura, usando desculpas para ndo realizar a tarefa justificando
com o desconhecimento das profissdes. Revelam muitas dificuldades no Portugués no dominio da Leitura e da Escrita
(ainda ddo muitos erros). Acredito que, na minha intervengdo va ter as mesmas dificuldades em passar a mensagem porque
se ndo sabem ler um texto, ndo conseguem ler o enunciado das questBes, quanto mais responder (alguns dos meninos com
grandes dificuldades no Dominio da Leitura e da Escrita sdo: lara, Bianca, Aminadabe, Danilo, Tiago e o Alberto)

Na area curricular de Estudo do meio no Dominio - A descoberta dos outros e das instituicdes, Subdominio - O passado
mais préximo, (localizar numa linha de tempo, datas e factos significativos) constatei que existiam muitas dificuldades
porque os alunos, se ndo sabem a data de nascimento também ndo sabem quando caiu o 1.° dente, quando foram para o
infantario, etc. Esta tarefa é pertinente, no entanto, nem todos os alunos a conseguiram fazer, por sugestdo do professor
cooperante 0 manual iria para casa para completarem as datas em falta.

No que se refere a area da matematica, a mestranda Catarina explicou muito bem. Considero que foi aquela a &rea curricular
em que os alunos estiveram mais a vontade, quer no dominio da Organizacdo e Tratamento de Dados no que refere a
intercecdo de conjuntos, nomeadamente o Diagrama de Venn, quer no Dominio dos Numeros e Operagdes no que alude
aos nameros naturais. Mesmo os alunos com um ritmo diferente acompanharam, para meu espanto.

N&o achei que o comportamento dos alunos fosse pior com a mestranda atuante, alguns alunos estavam bastante
entusiasmados com as tarefas que foram sendo propostas. No entanto sdo muito vagarosos na resolucdo de tarefas, foi
preciso a mestranda Catarina auxiliar e a pedido do professor cooperante eu acabei por ir auxiliar 0s que ndo conseguiam
terminar as tarefas para que a aula continuasse como planeado.

N&o acredito que haja necessidade de fazer de maneira diferente a minha intervencédo, no entanto acredito que é possivel
melhorar a todos os niveis, e é para isso que as intervengdes servem, para nos dar bases. Constatei que aquando da realizagao
de uma tarefa em grande grupo ou de uma discussao acerca de determinada tematica, os alunos demonstram vontade de
participar na sua realizagdo e motivacéo, talvez porque a proposta educativa se torne mais dindmica. Foi também possivel
denotar que quando um aluno estd com dificuldades em partilhar a sua opinido/ideia, os restantes aprontam se para 0
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auxiliar, criando-se um clima de entreajuda. Futuramente, na minha opinido, seria relevante planificar e realizar
experiéncias educativas menos complexas, mais dindmicas e privilegiar os momentos em grande grupo.

De acordo com Cosme e Trindade (2007, p.23) “As aprendizagens ndo séo, contudo, a finalidade primeira dos contextos
educativos ndo formais, embora estas possam acontecer como um fenémeno decorrente do envolvimento dos sujeitos
naquelas experiéncias”. Nas proximas semanas, talvez, para tentar colmatar esta dificuldade, tentaremos construir alguns
materiais (ou trazer materiais) para que os alunos em determinados momentos possam treinar e dessa forma diminuir as
suas dificuldades.
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ANEXO 2 - REFLEXAO CRITICA DA 5.2 SEMANA EM CONTEXTO DE 1. CEB, DE 9, 10 E 11 DE ABRIL DE
2018

Intervencéo

Esta reflexdo surge no ambito da quarta semana da unidade curricular de Pratica Pedagdgica I, do Mestrado em 1° CEB e
de Matematica e Ciéncias Naturais no 2° CEB que decorre no Centro Escolar dos Parceiros na turma do 4°A sendo que esta
semana assumi um papel de interveniente.
A tarefa que, na minha opinido, correu menos bem foi realizada na area de portugués, no dominio da Educacdo Literaria,
estudo da obra “Namoras Comigo?” realizada no dia 11 de abril. Creio que a estratégia que usei ndo foi a mais adequada
para os alunos produzirem o reconto. No entanto, acredito, apesar de o concretizarem como era suposto, considero que
existiu uma dificuldade acrescida sem uma linha orientadora.
Como Cortesdo (2000, p.35) refere, “o bom professor é aquele que, para além de dominar os conteudos, explica bem, e
com clareza, os conteudos disciplinares, numa ordenag¢do e com um ritmo adequado ao nivel etario médio dos alunos”.
Os alunos registaram o sumario no caderno diario de portugués. Seguidamente, foi explicada a origem da obra a estudar, a
sua importancia enquanto transmissora de patrimonio imaterial portugués onde, foi explicado também o que era o
patriménio imaterial e foram, também, dados alguns exemplos.
Logo de seguida foi feita a apresentag@o da obra “Namoras comigo?” e leitura da mesma foi feita um reconto coletivo oral
e apds, foi proposto aos alunos a realizagdo de um reconto no seu caderno diario de portugués.
Seguindo as seguintes linhas orientadoras:

e Nome da obra
Quem era a personagem principal?
O que queria a personagem?
Qual era o seu problema?
Como € que a personagem resolveu o seu problema?

e Como acaba a historia?
Posto isto, e como foi mencionado anteriormente, verifiquei que as linhas orientadoras que defini ndo foram tao eficientes
mesmo que os alunos tenham concretizado o reconto com bastante interesse mesmo 0s que ndo sdo muito adeptos deste
tipo de tarefas de portugués.
Deparei-me com algumas dificuldades nomeadamente no que concerne a correcdo dos recontos, uma vez que tém de ser
feitos individualmente e senti muita presséo porque os alunos estavam sempre a solicitar a minha presenca.
Quanto a gestdo de tempo, também nédo correu bem, os alunos também ndo apresentaram o0 seu reconto como estava na
planificagdo. Apos realizarem o reconto escrito os alunos registaram no caderno de obras literérias lidas em sala as seguintes
informagdes: titulo, autor, ilustrador e editora.
Como poderia ter melhorado? Aquando da planificacdo, criei um esquema de reconto (figura 1), que acabei de retirar do
plano (por inseguranca) e constatei, por isso, que errei ao ndo usar o0 esquema pois, teria grande utilidade como ferramenta
pedagdgica.

Titula:

Apresentagdo das Onde ze pasza 3 Coma acaba 3 obra
PErSONAgens histéria e do que fala

Reconts tendo em conta a5 seguintes orentagies:

-0Qual o nome da obra? -Quem sia as personzgens? — Qual £ o problema da Mariz? O que faz 3 Maria? Quam
ajuda a Mariz? O que faz 2 Maria com o Lengo? © que & suposto o Manel fazer com o lenge? Como acaba a obra?

Figura 20 - Esquema de reconto

Em suma, considero que poderia ter feito mais e melhor algo que espero melhorar.

Quanto a aula que correu melhor, penso que foi a aula do dia 11 de matematica no dominio da Geometria e Medida que
consistia na construcdo de uma figura com eixo de simetria. No &mbito de trabalhar a transdisciplinaridade, usando a obra
“Namoras comigo?”, na inicia¢io ao estudo de “A descoberta de sequéncias e padrdes”:

Os alunos registaram o sumario no caderno diério de matematica e de seguida foi-lhes explicado que iriam visualizar um
power point, sobre simetrias com o objetivo de relembrar a matéria dada em anos anteriores.



Apo6s a visualizagdo foi apresentada uma tarefa de
sequéncias e padroes, criada por mim (figura 2), para
| que os alunos trabalhassem a obra “Namoras comigo?”.

Foi solicitado aos alunos para concluirem uma simetria
| (figura 3) usando os padrdes de repeticdo e as
| sequéncias apresentadas que foram projetadas no
| quadro interativo. Os alunos demonstravam estar
motivados e empenhados na concretizacdo do que lhe
foi proposto por mim, como se pode ver nas seguintes
imagens e descric@es:

Figura 22 - Sequéncias e Figura 21 - Simetria para

padrées concluir

- | Descricdo do aluno 1: Eu contei os quadrados e fiz as linhas que correspondiam a cores diferentes,
e depois é que desenhei o coracgdo, depois contornei com os padrdes que faltavam. Tive alguma
dificuldade, mas depois percebi que estava a contar mal.

Figura 23 - Simetria do
Aluno 1

Descricdo do aluno 2: Eu comecei a desenhar a parte exterior dos padrfes porque achei mais
facil e depois € que fui fazer a simetria do coracéo que achei mais complicado.

Figura 24 - Simetria do
Aluno 2

Descri¢do do aluno 3: Eu fiz o coragdo porque, primeiro, achei que era mais facil e depois
comecei a contornar com os padrdes que sdo mais complicados.

Figura 25 - Simetria do
Aluno 3

Concluindo, ndo senti dificuldades na implementacédo desta tarefa, talvez, porque fui eu quem criou as ferramentas usadas,
em sala de aula, e desenhei-a imensas vezes (até chegar ao produto final) o que me ajudou a concretizar, a explicar a tarefa
com alguma facilidade.

Bibliografia
Cortesdo, L. (2000). Ser Professor: Um Oficio em Risco de Extincdo? Reflexdes Sobre Préaticas Educativas face a
Diversidade, no Limiar do Século XXI. Porto: Edi¢gdes Afrontamento.

6



ANEXO 3 - REFLEXAO CRITICA 8.° SEMANA EM CONTEXTO DE 1.°c CEB, DE 20, 21 E 22 DE NOVEMBRO
DE 2017

A presente reflexdo esta inserida no &mbito das atividades da unidade curricular de Pratica Pedagdgica, do Mestrado em 1°
CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2° CEB e tem como objetivo vivenciar experiéncias no ambito das
metodologias de ensino/aprendizagem, em contextos diversificados, desenvolver a curiosidade, o gosto individual pelo
saber e pela investigacdo aplicada aos contextos de préatica profissional para que a mestranda (eu) possa fortalecer no
processo de formagéo.

A atual reflexao refere-se a 10.2 semana em que fui a mestranda atuante nas atividades letivas referentes aos dias 20, 21 e
22 de novembro de 2017.

Né&o faria qualquer alteracdo ao plano, se alguma coisa correu mal, a culpa ndo foi do plano, mas, sim falta de empenho e
de preparacdo da minha parte.

A atividade que correu melhor, penso ter sido a aula de matematica no Dominio NUmeros e Operagoes (Multiplicagao;
multiplicar nimeros naturais), na introducéo ao sentido da multiplicag&o.

Para introduzir o conceito de multiplicacdo pensei em atribuir uma tarefa exploratéria a pares que exigia alguma atencéo e
raciocinio por parte dos alunos, uma vez, que s6 conseguiam visualizar uma parte da cortina a outra parte tinham que
calcular qual o total das flores da cortina (dos dois cortinados).

Na resolucdo desta tarefa, os alunos utilizaram vérias estratégias usando o sentido da adicdo (adicéo repetida de parcelas
iguais), como se verifica no fig. 1;

Estratégia dos grupos

escolhidos para Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
apresentar.
Resposta tipo “Conteide 3 em 3 porque sea | “Nos contamos as flores da “4 em4”,“3 em 3” ¢ “2 em 2”

12 cortina tem 12 a outra | primaira cortina” “A
tambei tinha que ter 12 e | 24 flores”
depois ia dar 24”.

Estratégias de | “2+2+2+2+4=12 “12+12=24" “A+4+4=12
contagem 12+12=24 3+3+3+3=12
3+3+3+3=12" 2+2+2+2+2+2=12
12+12=24”

Figura 1- quadro 1 procura sistematizar estas estratégias (Nota: as respostas encontram-se exatamente como foram
escritas pelos alunos).

Ap6s os 10 minutos para conclusdo da tarefa exploratdria verifiquei que de uma forma ou de outra os alunos fizeram a
contagem das flores da primeira cortina, no entanto, 2 grupos (4 alunos), ndo conseguiram chegar a segunda cortina.

Os alunos usaram a contagem como estratégia entdo, questionei: “Como € que contaram se apenas estd representada uma
parte da cortina?”

Um dos alunos do grupo que foi ao quadro, respondeu: “Contei de 3 em 3 porque se a 1.° cortina tinha 12 a outra também
tinha que ter 12 e juntei 12+12 e deu 24 flores”.

Segundo Ponte & Serrazina, (2000) “Sabemos que normalmente o conceito da multiplicagdo é introduzido com
experiéncias que incluem uma adicdo repetida de parcelas iguais”.
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ANEXO 4 - REFLEXAO CRITICA DA 3.° SEMANA EM CONTEXTO DE 1.° CEB, DIAS 7, 8 E 9 DE MARGO DE
2018

Esta reflexdo surge no ambito da nona semana da unidade curricular de Pratica Pedagdgica Il, que decorre no Centro
Escolar dos Parceiros na turma do 4°A sendo que esta semana assumi um papel de interveniente.
Para refletir, sobre esta intervencdo, procurei incidir sobre os pontos que considerei essenciais na pratica pedagogica e a
sua pertinéncia.
Karmos & Jacko (1977, citados por Simdes, 1996, p. 129) referem que “A pratica pedagogica constitui uma experiéncia
unificadora fundamental da maior parte dos contextos de formacéo de professores, dando possibilidade aos individuos de
explorar e de integrar o que aprenderam, antes de se tornarem profissionais A verdade é que cada vez mais verifico que a
pratica leva a perfeigdo e que por vezes é preciso errar para aprender a ndo errar.
Neste sentido e com o intuito de iniciar as principais atividades econémicas na area curricular de Estudo do Meio, vou
referir dois momentos desta semana em que um correu menos bem (dia 7) e outro, que. na minha perspetiva correu como
planifiquei ou talvez ainda melhor (dia 9).
Quanto a aula que correu menos bem, agora de cabega fria, constatei que troquei as tarefas (de portugués e estudo do meio)
gue eram semelhantes, no Estudo do Meio era suposto distribuir uma imagem aos alunos e 0s mesmos comentarem a
imagem oralmente (na area curricular de Portugués era suposto os alunos observarem e comentarem a imagem).
Esta troca teve inicio quando comecei por distribuir as imagens e solicitei aos alunos que a pares observassem (ler a
imagem) e comentassem a leitura que faziam das mesmas. Como é 6bvio os alunos sentiram dificuldade em analisar porque
ainda ndo tinham conhecimentos suficientes e eu também néo lhes tinha dado linhas orientadoras para...
Notei que os alunos estavam bloqueados, devo confessar que eu também (que ndo é suposto acontecer), por orientagéo da
cooperante escrevi linhas orientadoras no quadro para que os alunos pudessem iniciar a sua leitura a pares. Inicialmente
verifiquei que existiram bloqueios, mas logo que comecgaram a escrever foram conseguindo descodificar a mensagem que
a imagem lhe transmitia ainda que muito superficial.
Isabel Calado (1994:18) “Assim, e no que diz respeito a formagdo de professores, se 0s docentes querem recorrer as
imagens como auxiliar did4ctico, tém de dominar a sua gramaticalidade, sendo para escreverem imagens, pelo menos
para escolherem aquelas que dizem aquilo que eles desejam que seja dito.” Concordo com a autora pois, senti de todo, que
me faltou o dominio da gramaticalidade das mesmas.
Quanto a aula que na minha perspetiva correu bem foi, também ela, na area curricular de estudo do meio. Nesta aula os
alunos iriam trabalhar a atividade econémica mais concretamente a agricultura.
Apds a rotina habitual (registo do sumario), a tarefa foi explicada aos alunos, segundo o plano: “ir2o ser distribuidas
imagens que se refere a uma atividade econdémica e é suposto que trabalhem em grupos de 4 para que consigam ler o que a
imagem transmite”.
Seguidamente, foram distribuidas imagens distintas referentes a
agricultura, umas a cores e outras a preto e branco (iguais).
\ Creio que os alunos perceberam o que lhes foi pedido porque aquando da
apresentagdo aos colegas, uns grupos conseguiram ir mais longe (como
era suposto) outros ndo foram tao longe, mas considero que correu melhor
que o esperado, dou como exemplo da figura 1, referente ao grupo 2.

“Prof.- Entdo qual foi a imagem que vos calhou?

Alunal- Calhou-nos um trator a lavrar a terra e a colher sementes.
Prof.- Entdo, acham que um trator consegue lavrar e colher sementes ao
mesmo tempo?

Aluna 1- Sim...

' Aluno 2- Ndo...

Figura 26 - Imagem distribuida ao Grupo 2  Prof.- Tém a certeza daquilo que estdo a dizer? Olhem o terreno...
Aluno 3- Ele ndo esta a lavrar ele s6 esté a colher as sementes.

Prof.- Exatamente s6 estd a colher sementes ...

2 Aluno 1- podemos ler o que escrevemos (figura 2)?

AOEOn WOD  NRINCED & Prof.- Podem!

Aluna 1- N6s vemos na imagem um agricultor, um campo, arvores ao
fundo, um trator sementes a cair para o trator. A imagem ¢é uma foto, o
, ; céu esta limpo e é outono.

St By pal Prof. - Muito obrigada!”
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Figura 27 - Descricdo da Imagem do Grupo 2



Durante a apresentacdo os alunos foram sendo questionados sobre o que iam dizendo para auxiliar numa melhor leitura e
descodificacdo da imagem. Para perceber se estava a fazer um bom trabalho, procedi a gravacéo oral da apresentacdo oral.

Isabel Calado (1994:19) “...quase todos os educadores reconhecem as potencialidades da imagem enquanto auxiliar da
comunica¢do pedagdgica...” sem dlvida que a imagem é essencial & aprendizagem e que a mesma esta presente desde
cedo na vida da crianca ainda que esta (crianca/aluno) ndo a reconheca como ferramenta cabe, por isso, ao
educador/professor uma apropriacdo adequada deste auxiliar didatico.

Bibliografia

Calado, Isabel (1994). A utilizacdo Educativa Das Imagens. Coleccdo Mundo de Saberes 8. Porto Editora. Porto (pp.18 e
19)

Simdes M. Carlos.(1996). O desenvolvimento do professor e a construgdo do conhecimento pedagégico. Universidade de
Aveiro: Fundacéo Jodo Jacinto de Magalhdes. Aveiro.



ANEXO 5 - REFLEXAO CRITICA 4.° SEMANA EM CONTEXTO DE 1.° CEB, DE 16,17 E 18 DE OUTUBRO DE
2017

A atual reflexéo refere-se & semana em que fui a mestranda interveniente nas atividades letivas referentes aos dias 16, 17 e
18 de outubro de 2017 na * em Pratica Pedagégica enquanto a mestranda [ JJJlf foi a Observante.
Primeiro, comeco por dizer que o plano de aula decorreu consoante a disponibilidade das atividades que foram propostas
pelo agrupamento para o dia da alimentacéo.

A rececdo aos alunos ndo correu mal. O plano de emergéncia teve de ser reescrito 3 vezes, pois alguns alunos ndo chegaram
a horas.

Comegaram por abrir o livro de estudo do meio para ver se tinham feito os trabalhos de casa (orientacfes dadas pelo
professor cooperante) e sim, tinham feito, apenas o Tiago néo fez.

Seguidamente, na area curricular de portugués foi feita a leitura do texto “tarte de mamute” foi muito interessante porque
os alunos estiveram atentos a leitura. Quando questionados se ja tinham visto algum mamute, uma menina disse que tinha
visto no jardim zooldgico. Ao que Ihe respondi que ela deve ter feito confusdo com o elefante pois, este € muito semelhante
ao mamute (s6 que mais pequeno) porque 0s mamutes ja estdo extintos ha milhares de anos (significa que desapareceram
do planeta).

Quanto aos objetivos, no que respeita ao portugués acredito que os alunos associaram bem o contetido do texto a imagem,
pois lembraram-se do filme “A idade do gelo”, que também tem os homens (das cavernas) que cagam mamutes. O texto
fazia referéncia a palavra “escanzelado” ao que eu questionei se, alguém sabia o significado, como a resposta foi negativa
eu expliquei que escanzelado era muito magro (com o aspeto de quem passa fome) penso que foi uma oportunidade para a
compreensdo do texto e de novo vocabulério. Quanto a interagdo discursiva foi muito positiva, os alunos foram respondendo
de acordo com o que estava no texto, uns melhores, outros precisaram de um refor¢co da minha parte.

A aula foi interrompida (10:00) para a celebragdo do Dia Mundial da Alimentac&o. A escola decidiu que as criangas iriam
fazer pratos de fruta e comer & hora do intervalo da manha (n&o havia horario fechado para esta atividade) e nés mestrandas
participamos auxiliando no que fosse necessario.

Sendo que o professor cooperante propds que eu mantivesse a planificacdo, adiando para terca-feira o que néo for possivel
fazer na segunda.

Na hora de estudo do meio, no dominio “A descoberta dos outros € das instituicdes™; a atividade era curta, mas foi
explorada. Foi feita uma eleicdo para escolher entre duas cores (vermelho e amarelo), a cor de uma camisola. Apds a
conclusdo da votacdo, da qual resultou um empate, verifiquei que poderia explora-la a outros niveis, embora ndo o tivesse
feito na aula, poderia solicitar aos alunos que chegassem a um consenso, mas considerei que eles perceberem o que era
uma votagao ja era importante e, se misturasse as duas (votacdo e consenso seria mais complicado porque talvez ficassem
baralhados).

Apbs 0 almoco a escola encerrou devido as condi¢des que resultaram do excesso de incéndios na regido que deixaram
o ar irrespiravel.

A rececdo aos alunos correu bem e como de costume o plano de emergéncia teve que ser reescrito pois, 0s alunos nao séo
muito pontuais.

A planificacdo usada foi a de segunda-feira porque o professor cooperante considerou que ndo se iria saltar a matéria.

Os objetivos propostos foram atingidos de uma maneira geral. No que diz respeito ao dominio Organizacdo e Tratamento
de Dados nomeadamente ao diagrama de Carroll, os alunos conseguiram construir e interpretar os diagramas apresentados
no seu caderno de fichas. Comecei por ler os enunciados e a ficha foi feita coletivamente. Os alunos, uns com mais
facilidade que outros, conseguiram classificar os objetos de acordo com os critérios exigidos, conseguiram construir e
interpretar os diagramas de Carroll apresentados, classificaram objetos de acordo com um ou dois critérios, organizaram
conjuntos de dados em diagrama de Carroll, operaram com conjuntos e conseguiram (uns melhores que outros) interpretar
as representagdes de conjuntos de dados que lhes foram apresentados.

ApO6s a matéria que era suposto ser dada na segunda-feira (13:30 as 15:30) passou-se para NUmeros e operacdes mais
concretamente para 0s nimeros naturais onde os alunos tiveram a oportunidade de conhecer e utilizar corretamente o0s
nUmeros ordinais até ao vigésimo.

Quero acreditar que a aula correu bem e os alunos aparentaram gostar desta matéria. Usei o plano de emergéncia para fazer
a ligagdo entre os nimeros ordinais e comecei por referir quem tinha sido o vigésimo aluno a entrar na sala (Airton) e o
Danilo prontamente respondeu:

-Eu fui o décimo nono!

Conseguiram responder aos exercicios. A corre¢do foi feita no quadro, aplicaram corretamente os nimeros ordinais na
ficha assim como os disseram oralmente.

No estudo do meio A Descoberta dos Outros e das Instituicdes, a vida em sociedade e a relagdo com os outros era uma
atividade em que os alunos completavam adivinhas e

posteriormente tinham que preencher baldes com expressdes usadas no dia-a-dia na relagdo com o outro (ola, obrigado,
bom dia, boa tarde, até amanhd, etc.).

No que refere ao portugués, seguimos a planificacdo que ficou por concluir na segunda-feira, leitura do texto “tarte de
mamute” e a conclusdo da respetiva ficha, posteriormente passou-se para 0 que estava no plano para terca-feira.

Quanto aos objetivos, no que refere ao dominio da Oralidade, os alunos conseguiram escutar (adoram ouvir os outros ler),
apropriam-se de novas palavras (uns mais que outros), conseguem resumir um texto ouvido, produzem um discurso oral
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(ainda que ndo muito cuidado) e uns fazem uso de vocabulario adequado ao tema e a situagdo enquanto outros sentem mais
dificuldade. No dominio da leitura e da escrita, 0s alunos conseguiram ler o poema, uns com mais fluéncia que outros.
Pessoalmente ndo mudava a minha intervencdo de terca-feira em nada porque considero que 0s objetivos propostos na
planificacdo foram atingidos.

O dia comegou com a area curricular de portugués onde se concluiu a ficha referente do poema “ O que somos uns aos
outros” leitura e conclusdo da respetiva ficha.

No dominio da Oralidade os alunos conseguem escutar discursos breves (adoram ouvir histdrias), alguns tém mais
facilidade na aquisicdo de novo vocabulério, conseguem recontar uma histéria. Uns tém mais facilidade que outros na
producdo oral e usam o vocabulario adequado ao tema (uns conseguem perguntar, responder, pedir com mais facilidade
que outros).

Quanto ao dominio da leitura e da escrita, o fato de na terca-feira terem lido o poema, ajudou a aula de dia 18, porque
notou-se que os alunos conseguiam identificar as informagdes do que tinham lido no dia anterior e também leram
relativamente melhor.

No que refere a oferta complementar- Cidadania no dominio Educac&o para os direitos humanos — tema solidariedade mais
concretamente a “Amizade” os alunos realizaram a atividade proposta, no entanto ndo sei se adquiriram o que estava
previsto. Interpretei que a solidariedade inclui desde a ajuda a um amigo até “lutar” por um ideal coletivo da sociedade.
Senti que ndo desdobrei o objetivo, e desta forma, a exploracdo da atividade ou o contetdo em si ficou aquém do esperado.
Constatei que poderia apenas ter usado a palavra amizade e trabalhar o conceito, no entanto quando planifiquei a atividade
pensei que a Cidadania servia para promover valores e que estes valores eram adquiridos ao longo da vida (mas, sendo
criancas tém que ser esclarecidas e esse foi 0 meu erro) ndo considerei que tinha que criar uma discussao coletiva sobre o
que era a amizade (porque pensei que era algo pessoal).

Considerei que a cidadania para criancas teria que ser adaptada as mesmas e pelos vistos néo &, tenho que repensar melhor
como desenvolver este tema numa abordagem futura.

Segundo Regina Haydt, “Ensinar e aprender sdo dois verbos indissocidveis, duas faces da mesma moeda.” Quanto a factos
ndo ha argumentos, se eu senti dificuldades na concretizacdo e planificacdo desta atividade, a aquisicao da parte das criancas
também ndo foi rentavel.

Bibliografia:
Haydt, C., Regina. (1995). Avaliagdo do processo Ensino- Aprendizagem, 5.2 Edi¢do, S&o Paulo. Editora asia
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ANEXO 6 - REFLEXAO CRITICA EM CONTEXTO DE 1. CEB, DE 6 DE JUNHO DE 2018

Esta reflexdo surge no ambito da décima terceira semana da unidade curricular de Pratica Pedagdgica Il, que decorre no
* na turma do 4°A sendo que esta semana assumi um papel de interveniente.

Para refletir, sobre esta intervencdo, procurei focar sobre os pontos que considerei essenciais na pratica pedagogica e a sua
pertinéncia.

Primeiramente comeco por referir que o plano foi pensado (tendo em conta as orientac6es da prof. cooperante) tendo em
conta o cansacgo dos alunos pois, estes fizeram a sua viagem de finalistas nos dias 4 e 5 de junho o que fez com que alguns
alunos faltassem, outros chegaram mais tarde e os presentes foram demonstrando cansaco (deitando a cabeca em cima da
mesa, olheiras salientes, apaticos) para realizar o que Ihes era solicitado.

Vou refletir sobre a relagdo professor aluno uma vez que esta foi a minha Gltima intervengdo e as meninas sempre
demonstraram alguma empatia por mim o que leva a que figuem alguns momentos nostalgicos.

Vou refletir sobre a aula de portugués que tinha objetivo uma partilha de momentos sobre a viagem de finalista e a criacéo
de uma noticia sobre a viagem de finalistas.

Os alunos demonstravam alguma dificuldade de concentragéo pois, segundo os mesmos tinham dormido pouco e era visivel
perceber porque ao longo destes meses de PP permitiu-me conhecer melhor alguns deles e até os mais recetivos estavam
apaticos a participacdo a partilha e foi deveras um desafio conseguir que os alunos fizessem o que lhes era solicitado.
Constatei que “O professor precisa ser um aprendiz ativo e cético na sala de aula, que convida os alunos a serem curiosos
e criticos... e criativos”. Freire (2007, p.19) mesmo nos momentos em que 0 cansago 0S vence.

Apds um dialogo tirado a “ferros” passei a explicar aos alunos que iriam criar uma noticia e questionei os alunos se algum
deles se estavam recordados do que era uma noticia e qual a estrutura da mesma.

Um dos alunos afirmou que achava que se tratava de um texto que servia para informar. Entdo, eu completei a noticia é
uma narrativa curta de caracter informativo, serve para informar, de forma simples e concisa e desperta o interesse do leitor.
A linguagem usada deve ser formal, voz ativa, verbos de acdo, frases curtas, é impessoal sempre na 3.° pessoa e tem a
funcéo referencial.

Questionei novamente os alunos se alguns deles se lembrava quais eram essas regras ¢...nada os alunos estavam de cabega
deitada em cima da mesa. Confesso que esta aula foi um teste a paciéncia e tentei confortar quando se queixavam que s6
queriam dormir.

Como refere Aquino (1996, p. 34), “a relagdo professor-aluno é muito importante, a ponto de estabelecer posicionamentos
pessoais em relacdo a metodologia, a avaliagdo e aos contetdos. Se a relagdo entre ambos for positiva, a probabilidade
de um maior aprendizado aumenta. A forca da relacdo professor-aluno é significativa e acaba produzindo resultados
variados nos individuos”.

Tentei motiva-los questionando se ja tinham reparado nas noticias dos jornais e se alguma coisa se destacava e um deles I&
respondeu: O titulo!

Ora, ai esta...A noticia tem de ter um titulo que deve ser expressivo para chamar a ateng@o ao leitor ...e depois? Alguém
se lembra?

Entdo passei a explicar que ap6s o titulo faz-se a abertura da noticia que corresponde ao 1.° paragrafo, no qual se escreve o
essencial da noticia, respondendo as seguintes questes: quem? O qué? Onde? Quando? E finalizando damos forma ao
corpo da noticia que é o desenvolvimento da noticia descreve o como? Porqué?

Informei os alunos que uma vez que ja tinham falado e ndo estavam recordados poderiam consultar o manual de portugués
do aluno na pagina 27.

Transmiti que iriam contruir uma noticia sobre a sua viagem de finalistas e uma vez que os alunos ndo estavam todos a
professora cooperante sugeriu para que a concretizassem em pares e assim foi.

Os alunos comegaram a mesma, alguns acabaram outros ndo demonstravam grande vontade, mas |4 foram fazendo.

N&o atesto que a aula tenha sido um sucesso, mas penso que os objetivos foram de uma certa forma alcangados (muito
lentamente) os grupos criaram a sua noticia, outros tiveram de refazer uma vez que se encontravam a descrever as atividades
como se de um resumo dos dois dias se tratasse e, alguns grupos conseguiram fazer a sua apresentagdo da mesma, como se
vé na figura 1.

Figura 28 - Grupos na apresentacdo
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Em suma, considero que eles perceberam que eu compreendi 0 seu cansaco e dei-lhes mais tempo para a realizacdo e esta
compreensdo também, permitiu que ao longo do dia nos intervalos vinham dar o seu abrago (a procura de mimo) e
confidenciar que estavam muito cansados. Estas confidencias demonstram que existe uma relacdo de proximidade
aluno/professor. No entanto é preciso impor limites e Zagury (1999, p.9) afirma que numa relacdo de amizade entre o
professor e 0 aluno, mas também defende a hierarquia, onde cada um deva exercer o seu papel.

Bibliografia
Aquino, Julio Gropa. (1996). A relacao professor-aluno: do pedagogico ao institucional. Sdo Paulo: Summus.

Zagury, Tania. (1999). Relacdo educador/aluno. Disciplina. Saber. Revista Patio, ano 2, n° 8.
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ANEXO 7 - PLANIFICAGAO DE 21 DE NOVEMBRO DE 2017

Interveniente: Sandra Lopes

Horario: 9:00h — 15:30h

3.2 feira — 21/11/2017

Horéario A_rea_s . Conteldos Objetivos Atividades Estratégias Horarlf) / Recursos Materiais
Disciplinares Duracéo
Contextualizacdo
Rotina: Esperar que a maioria dos alunos chegue a sala de aula, va buscar os seus materiais e se sente no respetivo lugar (15”)
“Abrir o dia” (no quadro branco), data, dia da semana e plano de emergéncia.
Unidade 3 - Efetuar multiplica¢6es Atividade 1: 90’ - Ficha sobre a tarefa da

Matematica (09:00 -10:30)

Matematica

-Numeros e Operacdes

- Multiplicagdo -
Multiplicar nimeros
naturais;

adicionando parcelas iguais,
envolvendo nimeros naturais até
10, por manipulagéo de objetos ou
recorrendo a desenhos no sentido
aditivo.

- Introducéo do sentido da
multiplicacéo (usando o modelo
retangular);

- A professora distribuiu pelos alunos uma tarefa
exploratdria para introduzir a multiplicac&o;

- A tarefa exploratdria ira ser realizada em 10
minutos e por grupos de 2 alunos;

- A professora circula pela sala para verificar as
diferentes estratégias usadas;

- Ap0s os 10 minutos solicita aos grupos com
estratégias diferentes que as apresentem a turma no
quadro;

multiplicacdo (usando o
modelo retangular)
(anexo 1)

- Manual;

- Manual Interativo PLIM

2.° ano — matematica,
Unidade 3; pp. 54/55;

- Computador;
- Projetor;

- Colunas;
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- Resolver problemas;

Matematica (09:00 -10:30)

Matematica

- Resolver problemas de um ou
mais passos envolvendo situacdes
multiplicativas no sentido aditivo.

- Problemas envolvendo a
multiplicacéo.

- Apo0s a conclusdo da tarefa exploratéria e das
estratégias apresentadas a professora verifica se 0s
alunos chegaram a multiplicagdo como estratégias de
resolucdo das tarefas; (20)

- Se sim, da os parabéns ao grupo em questdo. Se nao,
é feita uma breve explicacdo sobre o uso da
multiplicacdo com subtragéo sucessiva;

- Seguidamente, solicita aos alunos que abram o
manual de matematica nas paginas 54 e 55;

- S&o projetadas no quadro as paginas a trabalhar do
“Manual Interativo 2.° ano — matematica, Unidade 3”;

- A professora orienta os alunos na exploracdo das
diferentes fases de resolugdo das tarefas e problemas
em questdo;

- Orientar os alunos para que, 0S mesmos,
identifiqguem o que precisam de descobrir para
resolver as tarefas e problemas;

- A correcdo é feita coletivamente com a ajuda do
quadro interativo (60 minutos).

- Quadro branco;

- Marcador do quadro
branco;

- Material de escrita dos
alunos;

Intervalo e lanche da manha (30°)

Rotina: os alunos lancham dentro da sala de aula e, quando terminarem, saem para o exterior.

Ap06s o intervalo, os alunos regressam aos seus lugares e retomam o trabalho.
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Avaliacao

Como? Grelha de Observacdo. Quem avalia? A interveniente. O que avaliar? As aprendizagens

feitas por cada aluno. Quando avaliar? Ao longo das atividades

Atividade 1 (Matematica)

Sim

Nao

Consegue apresentar a sua estratégia a turma

Resolve problemas em grupo

Explora as diferentes estratégias da multiplicagédo

Explora estratégias em grande grupo

Bibliografia:

Ministério da Educacéo. (2013). Programa e Metas Curriculares de Matemética — Ensino Basico.

Disponivel em

http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Matematica/programa_matematica_basico.pdf,

consultado a 14 de novembro de 2017.

Ministério da Educacéo. (2015). Programas e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico.

Disponivel em

http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Portugues/pmcpeb_julho 2015.pdf, consultado a

14 de novembro de 2017
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ANEXO 8 - PLANIFICAGCAO DE 11 DE ABRIL DE 2018, 4.2 ANO

Interveniente: Sandra Lopes

Horério: 9:00h — 17:00h

4.2 feira — 11/04/2018

Horério . Are_as Conteudos Objetivos Atividades Estratégias Horarlf) / Recursos Materiais
Disciplinares Duragao
Oralidade Produzir um discurso oral com Sumério: 120° - Folha de escrita do
correcdo: - Usar a palavra de Educacdo Literéaria: aluno;
forma audivel, com hoa Iniciagdo ao estudo da obra “Namoras comigo?”’ - Material de escrita do
articulacéo, entoacéo e ritmo Antes de ler (capa, titulo...), apresentacdo da aluno;
§ adequados, e olhando o intencdo do estudo da obra; - Material para desenho e
I interlocutor; Reconto oral da historia; pintura do aluno;
— ar- ;- ~ .
o " . _ qulllzqr vocabula_rlo cada vez Apresentqgao de um esquema para completar, - Quadro / Giz;
S < Leitura e Escrita mais variado e preciso, e reconstruindo a historia; - Esquema para o
ioh/ g estruturas frésicas cada vez mais Seré feita uma apresentagdo do livro a turma onde reconto;
8 g complexas. sera referida a intencéo do estudo da obra:
= o Produzir discursos com diferentes | Nome da obra: Namoras comigo?
£ finalidades, tendo em conta a Autora: Catarina Saavedra
g situacdo e o interlocutor: - Debater | llustragdo: Silvia Abreu
ideias (por exemplo, por Edicdo: Bicho Bravo
Educacao Literaria solicitacdo do professor,
apresentar “pros e contras” de
uma posicéo).
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Portugués (09:00 -11:00)

Portugués

Redigir corretamente:

Utilizar uma caligrafia legivel;
Respeitar as regras de ortografia e
de pontuacéo;

Usar vocabulario adequado e
especifico dos temas tratados no
texto;

Escrever frases completas,
respeitando relactes de
concordancia entre 0s seus
elementos.

Planificar a escrita de textos:
Registar ideias relacionadas com o
tema, organizando-as e
hierarquizando-as.

Compreender o essencial dos textos
escutados e lidos;

Recontar histérias lidas,
distinguindo introducéo,
desenvolvimento. Recontar uma
historia a partir do ponto de vista
de uma personagem;e conclusao;

Seré explicado que esta obra tem como intencéo dar
a conhecer o patrimonio imaterial — neste caso o
artesanato; O patrimonio é o conjunto de bens
materiais e/ou imateriais que contam a historia de
um povo e sua relagdo com o meio ambiente. E o
legado que herdamos do passado e que transmitimos
as geracdes futuras. Quando falamos em patriménio
imaterial falamos de:
Linguagem;
Costumes;
Religibes;
Lendas;
Mitos;
Mdsica;
Artesanato; etc.
Seré feita a leitura da obra “Namoras Comigo” que
retrata a historias dos len¢os dos namorados e a sua
origem.
Sera feita a leitura da obra;
Apos a leitura da obra os alunos irdo fazer o reconto
da obra de acordo com as seguintes questdes:

. Nome da obra

. Quem era a personagem principal?

. O que queria a personagem?

. Qual era o seu problema?

. Como é que a personagem resolveu o seu
problema?

. Como acaba a histéria?

Ap0s o reconto escrito os alunos irdo fazer a leitura
do seu reconto;

Os alunos irdo registar no seu caderno de obras lidas
em sala:

. Titulo:

. Autor:

. llustrador:
. Editora:

Pequena ilustracdo sobre a capa da obra.
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Geometria e medida - Construcdo de figuras com eixo Sumario: 60’ Material de escrita do
de simetria: - Transdisciplinaridade, usando a obra “Namoras aluno;
- Regularidades, sequéncias, comigo?”, iniciagdo ao estudo de “A descoberta de Quadro / Giz;
padrdes de repeticdo, composicao sequéncias e padroes”: Power point;
de figuras quanto a reflexao; - Sequéncias e regularidades Fotocopia a trabalhar;
- Padrd@es de repeticéo
- Simetrias
= - Os alunos irdo visualizar um power point, sobre
= simetrias com o objetivo de relembrar a matéria.
- < - Apos a visualizagdo serd apresentada uma tarefa de
8 2 sequéncias e padrdes para que os alunos trabalhem a
3 ‘g obra “Namoras comigo?”;
\8/ % - Sera solicitado aos alunos para concluir uma
= S simetria, usando os padrdes de repeticdo e as
S sequéncias apresentadas.
% n
=
aREREEnERRREnEAREnE
h.. EEEEEREE
- Ap0s a sua conclusdo devera ficar exatamente com
a mesma simetria:
AVALIACAO FORMATIVA
Matematica Sim Nao

Os alunos respeitam as regras de participacao coletiva

Os alunos participam na atividade

Os alunos constroem figuras com eixo de simetria

Intervalo
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http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Portuques/1 ciclo oralidade.pdf Acedido em 04/04/2018

Metas curriculares de Portugués — Ensino Bésico — 1° Ciclo — O Dominio da Leitura e da Escrita: Disponivel em :

O passado do meio - Conhecimento do patriménio Sumario: 30° Material de escrita do
=) local (através da Educacdo literaria); - Continuacdo do trabalho sobre o estudo da obra aluno;
3 “Namoras comigo?”’: conhecimento do patrimoénio Power point;
- o imaterial.
8 ‘@ - Apresentacdo de um power point sobre o
3 > patriménio imaterial.
: 3 - Com base na obra “Namoras comigo?”’
T R Os alunos irdo visualizar um PPT onde é feita uma
E é breve apresentacdo do patriménio imaterial
S w portugues;
= - Apos a visualizagao do power point serd feito um
E pequeno didlogo com os alunos com o intuito de
aprofundar tema.
Intervalo
Descoberta e - Desenho de expressao livre Sumario: 60’ Material de desenho e
. organizacao ~Utilizar suportes de diferentes - Apresentacdo do projeto lenco dos namorados. pintura do aluno;
¥ 8 a progressiva de texturas. diferentes cores - Atividades relacionadas com o projeto. Quadro / Giz;
,§ ~ ‘g superficies Seré distribuido pelos alunos um carto: Cartdo;
2o e Os alunos deverdo criar o seu molde de lengo, para Canetas coloridas para
S 2 u% utilizar na criacdo do seu lenco dos namorados. tecido;
w
AVALIACAO FORMATIVA
Expressbes Sim N&o
Os alunos respeitam as regras de participacéo e interesse coletivo
Os alunos participam na atividade desenhando e pintando
* Esta atividade seré realizada, se a professora cooperante nédo for substituida pela professora de apoio, devido as horas destinadas a coordenagéo.
Referéncias bibliograficas:
Metas curriculares de Portugués - Ensino Basico - 1° Ciclo - O Dominio da Oralidade: Disponivel em:
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http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Portugues/1_ciclo_oralidade.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Portugues/1_ciclo_oralidade.pdf

http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Portugques/1_ciclo_leitura escrita.pdf Acedido em 04/04/2018

Metas curriculares de Portugués — Ensino Bésico — 1° Ciclo — O Dominio da Educagdo Literaria: Disponivel em:

http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Portugues/1 ciclo educacao literaria.pdf

Metas curriculares de Matematica — Ensino Basico — 1° ciclo: Disponivel em:

http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Matematica/programa_matematica_basico.pdf Acedido em 04/04/2018

Metas curriculares de Estudo do Meio - Ensino Bésico — 1° ciclo:
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Estudo _Meio/eb _em programa 1c.pdf Acedido em 04/04/2018

Metas curriculares de Expressfes — Ensino Bésico — 1° ciclo: Disponivel em:

http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras/eb eafm programa 1c.pdf Acedido em 04/04/2018.

Disponivel

em:
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http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Portugues/1_ciclo_leitura%20escrita.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Portugues/1_ciclo_leitura%20escrita.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Portugues/1_ciclo_educacao%20literaria.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Portugues/1_ciclo_educacao%20literaria.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Matematica/programa_matematica_basico.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Matematica/programa_matematica_basico.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Estudo_Meio/eb_em_programa_1c.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Estudo_Meio/eb_em_programa_1c.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Expressoes_Artisticas_e_Fisico-Motoras/eb_eafm_programa_1c.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Expressoes_Artisticas_e_Fisico-Motoras/eb_eafm_programa_1c.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Expressoes_Artisticas_e_Fisico-Motoras/eb_eafm_programa_1c.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Expressoes_Artisticas_e_Fisico-Motoras/eb_eafm_programa_1c.pdf

ANEXO 9 - PLANIFICAGAO 1.° SEMANA DE INTERVENGAO CONJUNTA, DE 7, 8 E 9 DE OUTUBRO DE 2019

Planificagéo — 7, 8 e 9de outubro de 2019

Intervenientes: Criancas da Sala (14) | Educadora [l A.-A.E. I ¢ Ajudante Aux. - |Estagiarias | - Sandra Lopes Sala: Coelhinhos

Contextualizacéo:

Apos as semanas de observagdo e auxilio a educadora cooperante, verificdmos que as criangas da sala sentem curiosidade entre o tirar/esvaziar e colocar objetos das caixas, surgindo
assim a ideia de explorar as caixas.

Desta forma, respeitando os interesses das criangas, pensamos em proporcionar-lhes um momento do “faz de conta”, ou seja, o jogo simbolico através de um cenario imaginado
em que estamos na cozinha, tal como a mée, e preparamos uma refei¢cdo com recurso a alguidares e diversos elementos da natureza (folhas, paus, flores, etc.). Esta atividade ira
ser concretizada durantes os dias 7, 8 e 9 de outubro.

Para esta atividade, optdmos por planear e executar em pequeno grupo, visto que existem grandes diferencas ao nivel do desenvolvimento, apesar de se encontrarem nas mesmas
faixas etarias. Assim sendo, as atividades serdo direcionadas a 5 criangas (no dia 7, primeiro dia de intervencao), 5 criancas (no dia 8, segundo dia de intervencao) e 4 criangas

(no dia 9, terceiro e ultimo dia de intervencéo da semana).

Para que a atividade aconteca conforme planeado, iremos solicitar a colaboragdo das auxiliares de educacdo educativa para levarem os outros meninos ao saldo (se estiver a chover)

ou ao jardim (se estiver sol e a relva seca).

Registo de atividades de sala: Rotina da manha |“os alguidares da mae “- para brincar com elementos da natureza.

Duragéo Intencionalidade educativa Competéncias Experiéncia educativa e estratégias utilizadas Recursos
8h30 -9h20 Dominio Psicossocial - A crianga mostra confianga na - As 8:30 as estagiarias vo buscar as criancas que se
Acolhimento - Promover a crianca um ambiente | educadora e estagiarias, pedindo colo | encontram no bercario com a educadora;
das criangas e | de seguranga, confianca e conforto | ou aproximando-se de nds; - As estagiarias e a educadora recebem as criangas com a
brincadeira para uma melhor adaptacéo; - A crianca partilha objetos com os ajuda, tranquilizando os pais mais ansiosos;
livre - Proporcionar o contacto com as outros; - Durante este momento, as estagiarias irdo observar as

outras criangas para desenvolver a
socializagdo;

- Dar oportunidade de brincar
livremente para ganhar
independéncia através da
experiéncia ativa;

Dominio Cognitivo

- Proporciona a crianga um formato
diferente de um objeto real.

-A crianga escolhe onde, como e
com o que quer brincar;

- A crianca entra dentro do caixote.
- A crianca explora livros;

- A crianca explora materiais da
natureza existentes em sala (p.e.
troncos).

criangas a fim de registarem as suas interacdes.

- A estagidria sorri para a crianga que chega, tentando
acolher a crianca de forma tranquila;

- Faz saber a crianca que outras criancas ja estdo na sala e
que esta 0s pode cumprimentar;

- A estagiéria pergunta a mae/pai se esta tudo bem, com a
crianga, se existirem recados estes sdo anotados;

- As estagiarias vao mediando as interagGes
crianca/crianca; - As estagidrias vao gerindo os materiais

- Sala de atividades;
-- Objetos
disponiveis na sala
para brincar.
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Dominio da linguagem

- Proporcionar momentos em que a
crianca se expresse de forma verbal
ou ndo verbal.

(uma coisa de cada vez) de maneira a que ndo exista muita
confusdo na sala;

9h20 - 9h30

Arrumacéo da
sala

Dominio Psicossocial

- Promover habitos de cooperacdo
entre crianca e 0s varios
intervenientes que se encontram na
sala.

- As criangas arrumam, apds as
brincadeiras, os objetos no seu
devido local

- As estagiarias incentivam as criangas a participar na
arrumacdo dos objetos nos sitios correspondentes.

- Sala de atividades;
- Objetos
disponiveis na sala
para brincar.

9h30 - 9h45
Hora da fruta

Dominio Psicossocial
- Promover o autoconhecimento;

- Proporcionar a interacéo entre
criancas.

- A crianca identifica-se quando é
cantado 0 seu nome, apontando para
si, rindo e batendo palmas;

- A crianca estende a méo para
receber a fruta quando é chamada
pelo nome;

- As estagiarias pedem para as criangas se sentarem na
manta, encaminhando e auxiliando-as;

- A estagiaria canta a canc¢do dos bons dias.

- A estagiéria chama pelo nome da crianca e entrega-lhes a
fruta.

- Fruta.

9h45-10h15
Atividade
planificada

Dominio Cognitivo

- Proporcionar a crianga momentos
de nogéo espacial (dentro e fora); --
Promover a apropriacdo do
reconhecimento de objetos do
quotidiano e de elementos da
natureza;

- Promover momentos de
desenvolvimento sensorial (atraves
do toque e/ou manipulacéo).

Dominio da Linguagem

- Proporcionar momentos em que a
crianga se expresse de forma verbal
ou ndo verbal,

- Proporcionar a crianga a
consciéncia de novo vocabulos.

Dominio Psicossocial

- A crianga pronuncia a palavra
mée/mama, pai/papa, associando-a/o
ao objeto a trabalhar e interpretando
a agdo como “fazer a papa”;

- A crianca coopera pondo 0s
elementos da natureza dentro do
alguidar;

- A crianga diferencia “dentro” e
“fora”, mesmo sem recurso a
linguagem;

- A crianca identifica o alguidar

como uma das tarefas de uso da mae.

- O grupo de criangas é levado para a manta, onde
encontram alguidares vazios e uma caixa com elementos
da natureza no centro;

- A estagiaria diz as criangas:

“Hoje vamos brincar com o alguidar como a mae tem 1a
em casa.”

“Sabem o que esta na manta?”

“Pois ¢, vamos entdo descobrir o que podemos fazer com o
alguidar da mée e com estes elementos da natureza. Vamos
explorar?”

- Desta forma, as estagiérias devem auxiliar as criangas na
colocacdo dos elementos da natureza no alguidar,
simulando que estdo a lavar legumes ou a cozinhar (trata-
se meramente de um exemplo pois a a¢do vai depender da
crianga e da sua criatividade);

- As estagiarias observam esta apropriacdo de
conhecimentos e este desenvolvimento social coletivo.

- As estagiarias falam pausadamente para captar a atencéo
das criancas e para estimular o desenvolvimento da

-Alguidares e caixa
de cartéo;

- Colher de pau;

- Elementos da
natureza (depende
do que arranjar na
natureza e tendo em
conta a idade das
criangas)

- Méquina
fotogréfica (se as
autorizacgoes ja
estiverem
assinadas).
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- Promover a cooperagao entre
pares; - Promover a partilha entre
pares.

linguagem; -As estagidrias irdo tentar dar uma importancia
individualizada a cada crianca de forma a privilegiar cada
momento (interacdo crianca- adulto), visto que as criancas
ainda se encontram numa fase em que o “eu-eu” é
predominante;

- Esta atencdo individualizada vai também permitir as
estagiarias desenvolver um vinculo afetivo com as criangas
e uma melhor compreensdo quanto ao nivel de
desenvolvimento destas;

- As estagiarias exploram com as criangas 0s varios
elementos da natureza e as suas potencialidades, dando
énfase aos objetos alguidar e caixa.

- As estagiarias vao incentivando as criangas nas suas
acdes para gue estas ndo dispersem a sua atencao.

10h15-10h45
Brincadeira
livre no

saldo ou jardim

Dominio Psicossocial

- Proporcionar o contacto com as
outras criangas;

-Dar oportunidade de brincar
livremente.

- A crianca sabe partilhar objetos
com 0s outros;

A crianga escolhe onde, como, com o
que quer brincar

- As criangas, com a iniciativa das estagiarias, levantam-se
da manta para seguirem para o saldo ou para o jardim
(depende do tempo) para brincarem com o0s brinquedos
disponiveis;

- E possivel decorrerem atividades planeadas, de forma
individual ou em pequenos grupos, enquanto as restantes
criancas brincam.

Saldo ou jardim
(dependendo da
meteorologia); -
Obijetos disponiveis
para brincar.

10h45-11h00
Hora da agua,
higiene e
preparacao
para o almogo

Dominio Psicossocial
- Promover hébitos de cooperacédo
entre a crianca e a estagiaria;

- Promover o respeito pelo outro; -

- Promover héabitos de higiene;

-A crianga arruma, apos as
brincadeiras, 0s objetos no seu
devido local.

- A crianga é encaminhada para a
higiene pessoal ou vai
espontaneamente;

- A crianca identifica o seu par para a
ida ao refeitorio

- As estagiarias incentivam as criangas a arrumarem 0s
objetos nos sitios correspondentes;

- As estagiarias seguem com as criancas para a sala para
que seja feita a higiene pessoal necessaria (lavar as maos e
mudar a fralda, se necessario);

- As criangas sentam-se na manta para as estagiarias
colocarem os babetes;

- As criancas, ap6s autorizagdo, deverdo dirigir-se para a
porta (sendo que as que gatinham véo ao colo) para irem
para o refeitorio.

- Sala de atividades;
- Babetes;
- Casa de Banho.

11h - 11h45
Almoco

Dominio Psicossocial
- Promover e incentivar ao
cumprimento de regras;

- A crianca identifica o seu lugar na
mesa;

- A crianga usa corretamente a
colher, agarrando-a com a méo e

- As criancas deverdo sentar-se no seu lugar, viradas para a
frente, sendo que as mais pequenas tém o auxilio das
estagidrias, da educadora e do pessoal auxiliar da sala;

- Refeitério;
- Almoco
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- Promover a autonomia das
criangas;

- Proporcionar uma refeicéo
tranquila as criancas.

fazendo 0 movimento do prato até a
boca;

- A crianca mastiga os alimentos
solidos.

- As estagiarias, a educadora e as auxiliares ajudam as
criangas mais novas, dando-lhes a comida a boca e, ao
mesmo tempo, auxiliam a pegar na colher;

- As estagiarias, a educadora e o pessoal auxiliar auxiliam
as criancas mais velhas, nomeadamente a manusearem a
colher corretamente, incentivando-as a comerem;

- Terminada a refeicéo, as criangas dirigem-se para a porta
e voltam para a sala dos coelhinhos, acompanhadas pelas
estagidrias, educadora e pessoal auxiliar.

11h45 - 12h
Higiene e
preparacao
para a sesta

Dominio Psicossocial
- Promover héabitos de higiene.

Dominio cognitivo
- Proporcionar & crianga momentos
para conhecer 0 Seu COrpo.

- A crianca é encaminhada para a
higiene pessoal ou vai
espontaneamente;

- A crianca predisple-se e aceita
permanecer no catre para a hora da
sesta.

- As criangas sdo encaminhadas pelas estagiarias para a
higiene pessoal, que é feita com a ajuda do pessoal
auxiliar.;

- Primeiramente, uma a uma, é feita a lavagem de méos e a
cara. Seguidamente, é realizada a muda das fraldas,
verifica-se se existe roupa suja ou molhado do almogo e, se
sim, esta é trocada e sdo retirados os sapatos. (Nesta sala
encontra-se uma estagiaria a cantar com as criancas,
enguanto a outra auxilia as criancas na casa de banho).

- Casa de banho;
- Sala de atividades

12h - 15h
Descanso
(hora da sesta)

Dominio Psicossocial

- Promover a autonomia das
criangas na preparacao do
momento de sesta;

- Promover um ambiente favoravel
ao descanso e bem-estar das
criangas.

- A crianga reconhece o catre como 0
seu espaco de dormir;

- A crianca tapa-se com o lencol;

- A crianca desprende-se dos objetos
de transi¢do, chupeta ou outro;

- A crianca adormece de forma
auténoma.

- As estagiarias pedem aos meninos para se deitarem no
respetivo catre, auxiliando-os (sempre contando com a
ajuda da educadora e do pessoal auxiliar);

- As estagiarias, a educadora e as auxiliares distribuem os
objetos de transicdo pelas criancas, nomeadamente
chupetas, fraldas e peluches pessoais;

- As estagiarias, a educadora e o pessoal auxiliar colocam
os lengois por cima das criancas;

- Quando uma crianca acorda antes das 14h30, as
estagidrias incentivam-na a permanecer no catre de forma a
descansarem mais tempo.

Sala de atividades; -
Catres;

Lencdis;

- Objetos de
transi¢do: chupetas,
peluches, etc.).

15h - 15h30
Higiene,
brincadeira
livre

e preparacéo
para o lanche

Dominio Psicossocial

- Promover habitos de higiene.

- Promover o respeito pelo outro.
Dominio Motor

- Promover a autonomia da crianca

- A crianca pede para mudar a fralda
gesticulando;

- A crianca ja reconhece a sua roupa;
- A criangca encaminha-se para a
manta;

- As estagiarias e o pessoal auxiliar auxiliam na muda de
fraldas;

- As estagiaria, a educadora e o pessoal auxiliar recolhem
0s objetos de transi¢do, guardando-os na prateleira de cada
crianga;

- Sala de atividades;
- Babetes;

- Caixa de pertences
pessoais das
criancas.
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- A crianca identifica o seu babete
quando é chamada pelo nome;

- Seguidamente, as estagidrias solicitam as criangas que se
sentem na manta para serem colocados os babetes pedindo
ajuda a educadora e ao pessoal auxiliar;

- As criancas, ap6s autorizacdo, deverdo dirigir-se para a
porta de modo a serem encaminhadas para o refeit6rio;

- As estagiarias, educadora e pessoal auxiliar auxiliam os
gue ndo conseguem andar ou gatinhar;

15h45-16h15
Lanche

Dominio Psicossocial

- Promover e incentivar ao
cumprimento de regras;
-Promover a autonomia das
criangas; - Proporcionar uma
refeicdo tranquila a crianca

- A crianca identifica o seu lugar na
mesa;

- A crianga come o lanche de forma
auténoma (agarrando no biberédo ou
na colher de modo a comer a papa ou
o iogurte);

- A crianca mastiga os alimentos
solidos (pdo).

- As criancas sentam-se nos lugares respetivos, sendo que
as mais pequenas sao auxiliadas pelas estagiarias,
educadora e pessoal auxiliar a fazé-lo;

- Assim que os lanches sdo colocados na mesa, as
estagiarias, educadora e pessoal auxiliara incentivam as
criangas mais velhas a comerem sozinhas e apoiam as
criangas mais pequenas, ou com mais dificuldades a comer
o lanche;

- Assim que as criangas terminem de lanchar, as
estagiarias, a educadora e o pessoal auxiliar chamam as
criancas e dirigem-se até a sala de atividades

- Refeitério;
- Lanche.

16h15-16h30

Dominio Cognitivo

- A crianca dirige-se para a casa de

- Quando as crian¢as chegam a sala dirigem-se, com as

- Casa de banho;

Higiene - Promover hébitos de higiene; banho para lavar as méos; estagiarias, educadora e pessoal auxiliar, sdo encaminhadas | - Sala de atividades.
- Promover a autonomia da crianca para a casa de banho para lavar as maos;
- Posteriormente, é-lhes mudada a fralda, se necessario;
16h30- 17h Dominio Psicossocial - A crianca sabe partilhar objetos - Terminado 0 momento da higiene, as crian¢as brincam - Sala de atividades,
Brincadeira - Proporcionar o contacto com as com 0S outros; livremente; saldo ou jardim;
livre até a outras criangas; - Dar oportunidade | - A crianca escolhe onde, como e - As estagiarias, a educadora e o pessoal auxiliar ficam - Objetos existentes
chegada dos de brincar livremente. com o que quer brincar. com as criancas até as 17h, fazendo a entrega das criangas | na sala.
pais (na sala Dominio da linguagem ao0s pais que venham até essa hora.
de atividades, | - Proporcionar momentos em que a
no saldo ou crianga se expresse de forma verbal
jardim) . ou ndo verbal.
Bibliografia

Papalia, D. E., Olds, S. W., & Feldman, R. D. (2001). O mundo da crianca. Lisboa: McGraw-Hill.
Portugal, G. & Carvalho, C. M. (2017). Avaliacio em Creche — CRECHENdo com qualidade. Porto: Porto Editora. S. A. (2002). Livro Guia 0-2 anos Projecto Creche- Educacéo
Para a Primeira infancia. Sintra: Rafa editora LDA.
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ANEXO 10 - PLANIFICAGAO DA 10.° SEMANA DE INTERVENCAO EM CRECHE, DE 9, 10 E 11 DE DEZEMBRO DE 2019

Planificacdo — 9, 10 e 11 de dezembro de 2019

Rotina Diéria | Atividade “Dimensdo magica da luz”

Recursos humanos: Criancas da Sala (14) | Educadora i | A.-A.E. I ¢ Ajudante Aux. [ | Mestranda observadora: ||

Mestranda interveniente: Sandra Lopes

Sala: Coelhinhos | Faixa Etaria: 12 a 18 meses

Contextualizacao:

Na primeira inféncia, as criangas demonstram interesse em experienciar situagdes e em desenvolver exploracdes que contribuam para a construgéo da sua identidade pessoal e para
a construcdo das suas aprendizagens. Desta forma, na creche, cabe ao educador ser um intermediario e proporcionar essas situa¢des de desenvolvimento, ocorrendo,
maioritariamente, em pequeno grupo, visto que a crian¢a tem a capacidade de se desenvolver e construir aprendizagens ao fortalecer agdes partilhadas com outras criangas do seu
meio proximo, apropriando-se progressivamente de saberes desenvolvidos em conjunto com os seus pares. (Horn, 2004, p.19). Com isto, é de referir que as planificacGes
contempladas ao longo da prética pedag6gica em contexto de creche terdo sempre em atencéo os interesses das criangas a partir de atividades de cariz exploratério, respeitando e
acompanhando o projeto pedagogico da instituicao, “Pedagogia do Imprevisivel... maos, olhos, boca”.

Dando continuidade & atividade realizada na semana anterior, onde foram exploradas as luzes de natal, esta semana foi pensada uma atividade que proporcione momentos de
estimulacdo sensorial a partir de um ambiente de luminosidade reduzida usando a caixa de luz (contruida pelas mestrandas) e sacos sensoriais.

A mesa ou caixa de luz caracteriza 0 ambiente fisico do modelo pedag6gico Reggio Emilia, uma vez que os pontos de luz artificial, permitem evidenciar as caracteristicas dos
materiais. (Thornton & Brunton, 2005). Sendo que a caixa de luz: deve ser colocada num local mais escuro da sala, desta forma as criangas, seréo atraidas para observar de perto
0s objetos naturais e transparentes que estdo colocados na caixa de luz. As criancas podem investigar padrdes, cores e podem explorar, através do toque, como sdo feitas, como
estes se comportam em contato com a luz e ao toque. (Thornton & Brunton, 2007:45).

Os sacos sensoriais encaixam-se no ambiente Montessoriano de acordo com Montessori (1965, p.99), “(...)desenvolve seus sentidos: sua aten¢do, em decorréncia, Vé-se atraida
para a observagdo do ambiente(...)” deve-se, por isso, “(...)dosar metodicamente os estimulos sensoriais, a fim de que as sensagdes se desenvolvam racionalmente; prepara-se,
assim, a base sobre a qual construir-se-a uma mentalidade positiva”. (Montessori, 1965, p. 99)

Este tipo de atividade vai permitir & crianca explorar a transparéncia permitindo uma perce¢do das cores e das texturas através dos sacos sensoriais, proporcionando a crianca o
contato com uma grande variedade de recursos do quotidiano que irdo permitir estimular a vertente cognitiva através da criatividade e imaginacao.
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Para esta atividade, optou-se por planear e executar em pequeno grupo, visto que existem grandes diferencas ao nivel do desenvolvimento, apesar de se encontrarem nas mesmas
faixas etarias. Assim sendo, as atividades serdo direcionadas a 5 criancas (no dia 9, primeiro dia de intervencdo), 5 criangas (no dia 10, segundo dia de intervencéo) e 4 criancas (no
dia 11, terceiro e Gltimo dia de intervencdo da semana).

Para que a atividade aconteca conforme planeado, sera solicitada a colaboracdo das auxiliares de educacdo educativa para levarem os outros meninos ao saldo (se estiver a chover)
ou ao jardim (se estiver sol e a relva seca).

O presente documento pretende, ainda, aprofundar e melhorar a exposicdo das nossas intencionalidades em relacdo a rotina de brincadeira livre contando, para isso, com uma maior
observacdo e reflexdo em relacdo as nossas atitudes durante a mesma, sendo esta bastante importante no desenvolvimento e integracédo das nossas criangas. Assim, sob proposta da
educadora cooperante, todas as semanas, ao realizar a planificagdo, vamos desenvolvendo e aprofundando as nossas intencionalidades e estratégias num determinado momento da
rotina diaria da nossa sala.

Duragéo

Intencionalidade educativa

Experiéncia educativa e estratégias utilizadas

Recursos materiais

8h30 -9h20

Acolhimento das
criangas e
brincadeira livre

Dominio sdcio afetivo

- Proporcionar a crianga um ambiente de
seguranga, confianca e conforto para uma
melhor_integracéo;

- Proporcionar o contacto com as outras
criangas de forma a promover a socializagdo;

- Dar oportunidade de brincar livremente para
ganhar autonomia através da experiéncia
ativa;

Dominio cognitivo

- Promover o desenvolvimento da
criatividade.

As 8:30, as mestrandas VAo buscar as criangas que se encontram no bercario;
Acolhimento

(Com base na tabela referente as necessidades asseguradas pelas experiéncias e
rotinas diarias de Gabriela Portugal, 2011, p. 5)

Desenvolver sentimentos de competéncia

Durante a hora do acolhimento, as criangas serdo recebidas pelos adultos
responsaveis na sala;

A mestranda (ou outros intervenientes) transmite seguranga a crianga e aos pais,
para que estes também demonstrem tranquilidade, seguranca, conforto e
confianca aos filhos, facilitando, assim, o processo de acolhimento para que haja
uma melhor “separacgdo positiva” por parte das criangas;

A mestranda vai questionando os pais se esta tudo bem com a crianca e, caso
haja informac®es pertinentes, como questdes de salde e alimentacdo, esta sera
registada para que todos os adultos intervenientes tenham acesso a mesma.

Desenvolver competéncias de significados e valores

- Objetos disponiveis na
sala para brincar.
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A mestranda observa e tem o papel de mediadora em pequenos conflitos que
possam existir entre as criangas;

A mestranda articula atos com palavras para que as criangas adquiram, assim,
outras formas de comunicacgdo mais complexas;

A mestranda esta atenta ao que se passa, procurando transmitir sentimentos
positivos em relacdo a si proprio e em relagdo aos outros/mundo, de forma a que
as criancas possam desenvolver a autoestima e o autoconceito;

A mestranda respeita as criancas enquanto pessoas de valor e ajuda-as a
reconhecer e a lidar com os seus sentimentos;

A mestranda procurar mediar as situagdes de conflito crianca/crianca,
modelando o seu comportamento com gentileza para o comportamento que
pretende ensinar;

A mestranda proporciona a criangca momentos de atividades livres e brincadeira,
de forma a que a crianga desenvolva interaces e relacdes de qualidade que
assegurem o seu bem-estar.

9h20 - 9h30
Arrumacéo da

Sala

Dominio socio afetivo
- Promover héabitos de cooperacéo entre a
crianga, pares e adultos.

As mestrandas incentivam as criancas a participar na arrumacdo dos objetos nos
sitios correspondentes;

As mestrandas elogiam a participacéo na tarefa.

-Objetos disponiveis na
sala para brincar.

9h30 - 9h45

Hora da histéria e
hora da fruta

Dominio socio afetivo
- Promover o desenvolvimento do
autoconceito;

- Proporcionar a interacéo adulto-crianca.
Dominio cognitivo

- Promover a curiosidade e as potencialidades
de vérios espacos;

A mestranda, que vai intervir nesta semana, pede para as criangas se sentarem
na manta, encaminhando e auxiliando-as a sentarem-se em meia lua;

A mestranda apresenta a historia que ird contar as criangas, comegando por
mostrar a capa e interrogando do que se tratard;

A mestranda explora a histéria e o seu contetdo, utilizando diferentes tons de
voz, gestos e expressdes que a acompanhem;

Na hora da fruta, a mestranda chama pelo nome da crianca e entrega-lhes a
fruta.

- Livro “Os amigos
animais selvagens”; -
Fruta.
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- Promover o desenvolvimento da atengéo e
da concentracéo;

Apropriacdo de novo vocabulario a partir do
relacionamento com a histéria.

9h45- 10h15 Dominio cognitivo (Dada a auséncia da nossa educadora esta atividade foi pensada, previamente, - Caixa de luz
. . - Promover a curiosidade e a motivacéo de forma a dar continuidade a exploracdo da luz) (construcéo em anexo);
Atividade orientada intrinseca:
- A mestranda a realizar a intervencao ird trabalhar em pequeno grupo. Assim, | - Sacos de congelacéo;
- Estimular a criatividade e a imaginagéo; previamente é estabelecido o grupo de criangas com que iré trabalhar no dia. (A

sua légica recai sobre criancas com diferentes niveis de desenvolvimento, - Oleo de améndoas

B Prom_over momentos d? desenvolvimento diferentes faixas etérias e, ainda, criangas que “puxam” umas pelas outras a fim doces;
sensorial (observar, manipular e tocar nos de um bom desenrolar da atividade); ]
Sacos sensoriais). - Purporina;
. . ) Assim, seleciona um ndmero reduzido de criangas para cada dia de intervencdo, | _ Glitter:
Dominio socio afetivo de modo a que todos usufruam da atividade; ’
- Proporcionar a interagéo entre pares; - . ; - Fita-cola;
p ¢ pares, Com o auxilio do par da PP, mobiliza o pequeno grupo para a mesa em meia lua
- Promover a capacidade de iniciativa; que ira buscar_ ao refeitorio, onde ira (_:olocar a caixa de luz, que serd apresentada | - Qo_rante alimentar
as criangas (ainda sem sacos sensoriais); (vérias cores);
- Promover um ambiente de calma e siléncio - . . .
x . A mestranda vai baixando os estores das janelas (para criar um ambiente) - Elementos da
para uma exploragdo mais rica. . . > DRSS
procurando criar um ambiente propicio e favoravel a atividade;
natureza;

A mestranda vai buscar os sacos sensoriais e coloca-os sobre a caixa de luz; -A )
mestranda, com o par de pp, procura colocar as criancas estrategicamente - Telemovel;
posicionadas para que todas possam explorar as potencialidades da caixa de luz | Maquina
observando, manipulando e tocando nos sacos sensoriais;

S . . . . fotogréfica.
A partir dai, a mestranda é apenas uma mediadora, ndo interferindo nem g

guiando a atividade a fim de ndo quebrar o cariz exploratério;

A mestranda observa os comportamentos e rea¢des das criangas durante a
atividade, nomeadamente, ao nivel do desenvolvimento social coletivo;

A mestranda fala pausadamente e com um tom calmo para captar a atencéo das
criancgas e para estimular o desenvolvimento da linguagem;
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A mestranda ira tentar dar uma importancia individualizada a cada crianca de
forma a privilegiar cada momento (interag&o crianga-adulto), visto que as
criangas ainda se encontram numa fase em que o “eu-eu” é predominante; - Esta
atencdo individualizada vai também permitir & mestranda desenvolver um
vinculo afetivo com as criangas e uma melhor compreensdo quanto ao nivel de
desenvolvimento destas;

A mestranda vai incentivando as criangas nas suas ac¢des a fim de transmitir
seguranga e para que estas ndo dispersem a sua atencao.

10h15- 10h45

Brincadeira livre no
saldo ou jardim

Dominio socio afetivo
- Proporcionar o contacto com as outras
criancas.

- As criangas, com a iniciativa das mestrandas, levantam-se da manta para
seguirem para o saldo ou para o jardim (depende do tempo) a fim de momentos
de brincadeira livre.

Brincadeira livre

(Com base na tabela referente as necessidades asseguradas pelas experiéncias e
rotinas diarias de Gabriela Portugal, 2011, p. 5)

Desenvolver a capacidade de reconhecimento e afirmagéo

A mestranda procura desenvolver a interacéo entre criangas procurando, desta
forma, que a crianga de sinta aceite e apreciado, escutado e respeitado perante o

grupo.

A mestranda permite que a crianga crie momentos de empatia com 0s Sseus
pares; A mestranda procura desenvolver o eixo de pertencimento e da
participacdo como uma forma de criagdo de lacos, usando a brincadeira como
indutor.

Desenvolver sentimentos de competéncia

A mestranda procura incentivar a crianga a sentir que é capaz, que € capaz de
alcancar objetivos, que € capaz de ter sucesso e de procurar desafios.

Exemplo: “Tu és capaz!”; “ Tu consegues!”’; “Vamos, esta quase!”

- Objetos

disponiveis nos espacos
exteriores
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A mestranda incentiva a crianga a explorar e comunicar respeitando a
pluralidade exploratéria e comunicacional da crianga; (exemplo: escutando e
respeitando as intencionalidades exploratorias do grupo de criangas);

Desenvolver competéncias de significados e valores

A mestranda auxilia a crianca a desenvolver um sentimento positivo no que
refere a relacéo da crianga com o outro e com ela propria, procurando gerir/
mediar conflitos na escolha do mesmo objeto;

A mestranda procura criar um ambiente onde a crianga sinta seguranga em
brincar com o outro de forma a que as criancas interajam com as outras dando o
espaco necessario para que estas brinquem utilizando todos os seus sentidos; A
mestranda respeita a crianga, 0s sentimentos da crianca e o direito de ela os
expressar, bem como deve dar-lhe apoio sem exagerar e estar disponivel; A
mestranda investe tempo e energia na crianga contribuindo assim para o seu
desenvolvimento intelectual, ajudando a crianca a crescer fisica, social e
emocionalmente.

10h45 - 11h00

Hora da &gua,
higiene e

preparagao para o
almocgo

Dominio socio afetivo
- Promover hébitos de cooperacdo entre a
crianga e a estagiaria;

- Promover o respeito pelo outro;
- Promover héabitos de higieneg;

Promover um sentimento de seguranca e bem-
estar as criangas.

Hora da &gua
(Com base na tabela referente as necessidades asseguradas pelas experiéncias e

rotinas diarias de Gabriela Portugal, 2011, p. 5)
Promover sentimento seguranca e bem-estar

Durante a hora da agua as criangas sao auxiliadas pelos intervenientes adultos
presentes na sala, uma vez que ainda ndo sdo auténomas;

Seguidamente, os adultos presentes irdo limpar cada crianga com toalhetes
molhados e secos para uma sensacéo de bem-estar fisico. A mestranda legenda
todo este processo para facilitar a interagdo com cada crianga.

Muda da fralda

(Com base na tabela referente as necessidades asseguradas pelas experiéncias e
rotinas diarias de Gabriela Portugal, 2011, p. 5)

Desenvolver sentimento de afetividade

- Babetes;

- Copos com agua.
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A mestranda articulando atos com palavras, e desta forma, legenda a muda da
fralda para que a crianga perceba todo o processo e desta forma esta também se
sinta envolvida;

A mestranda brinca com a crianca para fortalecer a ligacdo afetiva e de
proximidade (adulto/crianca) investindo tempo de qualidade com a mesma; A
mestranda, investe tempo e energia para que aquela crianca especifica sinta que
aquele é um momento s6 seu;

Apos o processo de higiene, as criangas sentam-se na manta para as mestrandas
colocarem os babetes;

As criangas, apds autorizacdo, deverdo dirigir-se para a porta (sendo que as que
gatinham vao ao colo) para irem para o refeitorio.

11h - 11h45
Almoco

Dominio socio afetivo
- Promover e incentivar ao cumprimento de
regras;

- Promover a autonomia nas criancas;

- Proporcionar uma refeicdo tranquila as
criangas.

Dominio motor

- Desenvolver a capacidade de coordenagdo
motora.

Hora do almocgo
(Com base na tabela referente as necessidades asseguradas pelas experiéncias e

rotinas diarias de Gabriela Portugal, 2011, p. 5)
Promover as necessidades fisicas da crianca

A mestranda procura investir tempo e energia na construcéo da crianca
enquanto “pessoa”, visto que esta deve comer um pouco de tudo a fim de
construir os seus gostos em relagdo a comida;

A mestranda ndo obriga a crianca a comer, porém insiste durante breves
momentos explicando-lhe que a comida é importante para que esta possa crescer
e ter forca;

A mestranda procura desenvolver o eixo de ser-estar procurando salvaguardar o
bem-estar fisico durante a hora da refeicéo.

Proporcionar sentimentos de seguranga e autonomia

A mestranda permite que a crianca se sente (no caso de a crianca ja ter
adquirido a marcha) ou sentando-a (no caso de ainda nao ter adquirido a
marcha);

A mestranda procura modelar comportamentos que se pretendem ensinar como
a autonomia na hora da refeicdo, para que a crianga consiga desenvolver as

- Almoco.
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aprendizagens de conseguir estar sentado na cadeira a espera da comida;
conseguir pegar no talher e comer autonomamente; néo tirar a comida de outra
crianga; entre outras.

A mestranda auxilia a crianca ao dar-lhe a comida (se necessario), para que esta
sinta que pode contar com o adulto e que este lhe vai satisfazer as suas
necessidades num curto espaco de tempo para que sinta seguranca fisica e
emocional.

Desenvolver sentimentos de competéncia

A mestranda incentiva a crianga dizendo: “- Tu és capaz!”;”- Pega na colher.”;
“- Engole a comida, tu consegues.”; “- Mastiga com os dentes.” (exemplificando
0 ato de mastigar);

A mestranda d& tempo a crianca para que esta ndo se sinta ansiosa e com
aversao a este momento da rotina;

A mestranda vai valorizando cada etapa que a crian¢a vai conseguindo fazer
sozinha, congratulando-a por isso;

No final do momento da hora de almog¢o, a mestranda incentiva a crianga a
arrumar a cadeira antes de voltar para a sala.

Desenvolver competéncias fisicas

A mestranda incentiva as crian¢as que ainda ndo adquiriram a marcha a
caminhar com a ajuda do adulto até ao refeitorio e/ou sala, incentivando-a
através da fala e demonstrando que esté ali e que pode confiar na mestranda
bem como nos restantes intervenientes adultos.

11h45 - 12h

Higiene e
preparagdo para a

sesta

Dominio socio afetivo
- Promover hébitos de higiene.

Dominio cognitivo

- Proporcionar a crianga momentos para
conhecer o seu corpo.

As criangas sdo encaminhadas pelas mestrandas para a higiene pessoal, que é
feita com a ajuda do pessoal auxiliar.;

Primeiramente, uma a uma, € feita a lavagem de méos e a cara. Seguidamente, é
realizada a muda das fraldas, verifica-se se existe roupa suja ou molhado do
almoco e, se sim, esta € trocada e séo retirados os sapatos. (Nesta sala encontra-
se uma mestranda a interagir com as criangas, enquanto a outra auxilia-as na
casa de banho).

- Catres;
- Lengois;

- Objetos de transigéo:
chupetas, peluches,
etc.).
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12h - 15h
Descanso

(hora da sesta)

Dominio socio afetivo
- Promover a autonomia das criangas na
preparagdo do momento de sesta;

- Promover um ambiente favoravel ao
descanso e bem-estar das criangas.

As mestrandas dizem aos meninos para se deitarem no respetivo catre,
auxiliando-os (sempre contando com a ajuda da educadora e do pessoal
auxiliar); - As mestrandas, a educadora e o pessoal auxiliar colocam os lengois
por cima das criangas, aconchegando-as.

Momento da sesta

(Com base na tabela referente as necessidades asseguradas pelas experiéncias e
rotinas diarias de Gabriela Portugal, 2011, p. 5)

Proporcionar as fungdes basicas de dormir (regular a temperatura e
descansar)

A mestranda procura proporcionar momentos de tranquilidade e seguranca de
forma a acalmar as criancas, distribuindo os objetos de transi¢do que estas
utilizam (chupeta, fralda, bonecos e/ou peluches pessoais, etc);

A mestranda auxilia a crianga agitada a sentir seguranga, procurando dizendo-
lhe: “- Tu estds cansado/a e, por isso, precisas de dormir, eu vou ajudar-te!”; “-
Esta na hora de descansar o corpo!”; “- O X (dizendo 0 nome) sabe, esta na hora
de dormir!”.

Promover momentos de afetividade

A mestranda procura promover um ambiente favordvel a proximidade fisica de
forma a criar um vinculo afetivo para com as criancas (através do mimo, dos
abracos e dos beijinhos);

A mestranda vai aconchegando a criancga, tapando e confortando da maneira
especifica que cada uma gosta (dado o conhecimento que o adulto ja tem das
carateristicas pessoais de cada uma).

Promover sentimentos de seguranca

A mestranda transmite na crianga uma sensacdo de tranquilidade, dizendo que
esta ali para a ajudar a acalmar e que necessita de descansar o corpo naquele
momento;
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A mestranda promove confianga para que a crianga consiga ter dominio sobre o
préprio corpo;

A mestranda procura modelar comportamentos com gentileza para que a crianga

saiba que, na hora da sesta, existem comportamentos aceitaveis e outros que ndo
0 sdo.

Crianca H -

hora da sesta

Dominio socio afetivo
- Promover a autonomia e habitos de sono da
crianga;

. Promover um ambiente favoravel ao

descanso e bem-estar da crianca;

- Aquando a hora da sesta da crianca H, a mestranda procura falar pausadamente para que a crianga

perceba que este é um momento de calma;

- Caso a crianga comece a vocalizar os seus “gritos” ou a levantar-se, a mestranda posiciona-se junto do
mesmo e, procura assegurar as suas necessidades fisicas, dizendo-lhe: “- Tu sabes tens de descansar - Caso
0 comportamento se mantenha a mestranda levanta-o um pouco procurando securiz-lo e conforta-lo e

volta a deita-lo.

15h - 15h30

Higiene, brincadeira
livre e

preparacgao para o
lanche

Dominio socio afetivo
- Promover hébitos de higiene.

- Promover o respeito pelo outro.
Dominio motor e cognitivo

-Promover a autonomia da crianca.

As mestrandas e o pessoal auxiliar auxiliam na muda de fraldas;

As mestrandas, a educadora e o pessoal auxiliar recolnem os objetos de
transicéo, guardando-os na prateleira de cada crianga;

Seguidamente, as mestrandas solicitam as criancas que se sentem na manta para
serem colocados os babetes pedindo ajuda a educadora e ao pessoal auxiliar; -
As criangas, apds autorizacdo, deverdo dirigir-se para a porta de modo a serem
encaminhadas para o refeitério;

As mestrandas, educadora e pessoal auxiliar ajudam os que ndo conseguem
andar ou gatinhar.

- Babetes;

- Caixa de pertences
pessoais das criancas.

15h45-16h15

Lanche

Dominio socio afetivo
- Promover e incentivar ao cumprimento de
regras;

- Promover a autonomia das criancas;

Proporcionar uma refeigdo tranquila a crianca

As criangas sentam-se nos lugares respetivos, sendo que as mais pequenas sao
auxiliadas pelas mestrandas, educadora e pessoal auxiliar a fazé-lo;

Assim que os lanches sdo colocados na mesa, as mestrandas, a educadora e 0
pessoal auxiliar incentivam as crian¢as mais velhas a comerem sozinhas e
apoiam as criancas mais pequenas, ou com mais dificuldades a comer o lanche;
assim que as criangas terminem de lanchar, as mestrandas, a educadora e o
pessoal auxiliar chamam as criangas e dirigem-se até a sala de atividades.

- Lanche.
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16h15- 16h30 Dominio cognitivo Quando as criancas chegam a sala dirigem-se, com as mestrandas, a educadora e
Hiai - Promover habitos de higiene; 0 pessoal auxiliar, sdo encaminhadas para a casa de banho para lavar as méos;
igiene
- Promover a autonomia da crianca. Posteriormente, é-lhes mudada a fralda, se necessario;
16h30- 17h Dominio socio afetivo Terminado 0 momento da higiene, as criangas brincam livremente; - Objetos existentes na
. — , . I . s sala ou espagos
Brincadeira livre até | - Proporcionar o contacto com as outras As mestrandas, a educadora e o pessoal auxiliar ficam com as criancas até as exteriores
a chegada dos pais | criancas; - Dar oportunidade de brincar 17h, fazendo a entrega das criancas aos pais que venham até essa hora.
livremente.
(na sala de
atividades, no saldo | Dominio cognitivo - Proporcionar momentos
ou jardim) em que a crianca se expresse de forma verbal
ou ndo verbal.
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ANEXO 11 - PLANIFICAGAO DOS DIAS 6, 7 E 8 DE JANEIRO DE 2020

Planificacédo — 06, 07 e 08 de janeiro de 2020

Rotina Diaria | Atividade “Brincadeira livre”

Recursos humanos: Criancas da Sala (14) | Educadora [l A-A-E. I ¢ Ajudante Aux. [ | Mestrandas intervenientes: || | I < sandra Lopes

Sala: Coelhinhos | Faixa Etéria: 12 a 18 meses

Contextualizacéo:

Na primeira infancia, as criangas demonstram interesse em experienciar situagdes e em desenvolver exploragdes que contribuam para a construcdo da sua identidade pessoal e para a construcéo
das suas aprendizagens. Desta forma, na creche, cabe ao educador ser um intermediario e proporcionar essas situacdes de desenvolvimento, ocorrendo, maioritariamente, em pequeno grupo,
visto que a crianca tem a capacidade de se desenvolver e construir aprendizagens ao fortalecer agdes partilhadas com outras criancas do seu meio préximo, apropriando-se progressivamente
de saberes desenvolvidos em conjunto com os seus pares. (Horn, 2004, p.19). Com isto, € de referir que as planificagdes contempladas ao longo da préatica pedagégica em contexto de creche
terdo sempre em atencdo os interesses das Criangas a partir de atividades de cariz exploratorio, respeitando e acompanhando o projeto pedagogico da institui¢do, “Pedagogia do Imprevisivel...
maos, olhos e boca”.

Para esta Ultima semana de intervencdo, tivemos em atencdo 0 tempo que estivemos sem contactar com as criangas e, por isso, pensamos que era importante uma readaptacao a nossa presenca.
Assim, visto que serdo apenas trés dias de intervengdo e que ndo sera dada continuidade, pensou-se em focar nos momentos de brincadeira livre em grande grupo, uma vez que o simples ato
de brincar facilita a construcdo das relagbes entre pares, da autonomia e da criatividade, estabelecendo, desta forma, uma relacdo estreita e séria com o desenvolvimento global.
Compreendemos que a brincadeira livre € um momento pertencente a rotina diéria das nossas criangas e que é tdo ou mais enriquecedora do que as atividades orientadas realizadas
posteriormente pois, tal como refere Ribeiro (2002),

“brincar é meio de expressdo, é forma de se integrar no ambiente que a cerca. Atraves das actividades ludicas a crianca assimila valores, adquire comportamentos, desenvolve diversas areas
do conhecimento, exercita-se fisicamente e aprimora habilidades motoras. No convivio com outras criangas, aprende a dar e receber ordens, a esperar a sua vez de brincar, a emprestar e
tomar como empréstimo o seu brinquedo, a compartilhar momentos bons e maus, fazer amigos, a ter tolerancia e respeito, enfim, a crianga desenvolve a socializa¢do”. (p. 56)

Para que a atividade aconteca conforme planeado, seré solicitada a colaboracdo das auxiliares de acdo educativa para levarem os outros meninos ao saldo (se estiver a chover) ou ao jardim
(se estiver sol e a relva seca).

O presente documento pretende, ainda, aprofundar e melhorar a exposi¢do das nossas estratégias em relagdo a rotina diaria em creche, baseando-nos na tabela referente as necessidades
asseguradas pelas experiéncias e rotinas diarias de Gabriela Portugal (2011, p.5), contando com uma maior observacao e reflexdo em relacéo as nossas atitudes durante a mesma, sendo esta
bastante importante no desenvolvimento e integracdo das nossas criancas. Assim, sob proposta da educadora cooperante, todas as semanas, ao realizar a planificagdo, vamos desenvolvendo
e aprofundando as nossas intencionalidades e estratégias num determinado momento da rotina didria da nossa sala.
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Duracao Intencionalidade educativa Experiéncia educativa e estratégias utilizadas Recursos materiais
8h30 -9h20 Dominio socioafetivo - As 8:30, as mestrandas v&o buscar as criancas que se encontram no bercario;

Acolhimento  das | -Proporcionar a crianga um ambiente de seguranga, -Objetos disponiveis
criangas e | confianga e conforto para uma melhor_integracdo; | Acolhimento na sala para brincar.

brincadeira livre

-Proporcionar o contacto com as outras criancas de
forma a promover a socializagéo;

- Dar oportunidade de brincar livremente para
ganhar autonomia através da experiéncia ativa;

Dominio cognitivo
-Promover o desenvolvimento da criatividade.

(Com base na tabela referente as necessidades asseguradas pelas experiéncias e rotinas
didrias de Gabriela Portugal, 2011, p. 5)

Desenvolver sentimentos de competéncia

Durante a hora do acolhimento, as criancas serdo recebidas pelos adultos responsaveis
na sala;

A mestranda (ou outros intervenientes) transmite seguranca a crianca e aos pais, para
gue estes também demonstrem tranquilidade, seguranca, conforto e confianca aos filhos,
facilitando, assim, o processo de acolhimento para que haja uma melhor “separagao
positiva” por parte das criangas;

A mestranda vai questionando os pais se estd tudo bem com a crianca e, caso haja
informacdes pertinentes, como questdes de salde e alimentaco, esta serd registada para
que todos os adultos intervenientes tenham acesso a mesma.

Desenvolver competéncias de significados e valores

A mestranda observa e tem o papel de mediadora em pequenos conflitos que possam
existir entre as criancas;

A mestranda articula atos com palavras para que as criangas adquiram, assim, outras
formas de comunicacdo mais complexas;

A mestranda esta atenta ao que se passa, procurando transmitir sentimentos positivos em
relacdo a si proprio e em relagdo aos outros/mundo, de forma a que as criangas possam
desenvolver a autoestima e 0 autoconceito;

A mestranda respeita as criangas enquanto pessoas de valor e ajuda-as a reconhecer e a
lidar com os seus sentimentos;

A mestranda procurar mediar as situacdes de conflito crianga/crianca, modelando o seu
comportamento com gentileza para o comportamento que pretende ensinar;

A mestranda proporciona a crianga momentos de atividades livres e brincadeira, de
forma a que a crianca desenvolva interacGes e relagdes de qualidade que assegurem o
seu bem-estar.
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9h20 - 9h30
Arrumacéo da sala

Dominio socioafetivo
- Promover habitos de cooperacdo entre a crianca,
pares e adultos.

- As mestrandas incentivam as criancas a participar na arrumacao dos objetos nos sitios
correspondentes;
- As mestrandas elogiam a participacéo na tarefa.

-Objetos disponiveis
na sala para brincar.

9h30 - 9h45
Hora da histéria e
hora da fruta

Dominio socioafetivo
- Promover o desenvolvimento do autoconceito;
- Proporcionar a interacdo adulto-crianca.

Dominio cognitivo

- Promover a curiosidade e as potencialidades de
Varios espacos;

- Promover o desenvolvimento da atencdo e da
concentracao;

- Apropriacdo de novo vocabuléario a partir do
relacionamento com a histdria.

- A mestranda que ira intervir neste momento especifico pede para as criangas se
sentarem na manta, encaminhando e auxiliando-as a sentarem-se em meia lua;

- A mestranda apresenta a histéria que ira contar as criangas, comegando por mostrar a
capa e interrogando do que se tratara;

- A mestranda explora a histéria e o seu contetdo, utilizando diferentes tons de voz,
gestos e expressdes que a acompanhem;

- Na hora da fruta, a mestranda chama pelo nome da crianca e entrega-lhes a fruta.

- Livro “O Tobias”;
- Fruta.

9h45- 10h45
Atividade Orientada
-brincadeira livre no
saldo

Dominio socioafetivo
- Proporcionar o contacto com as outras criangas.

- As criangas, com a iniciativa das mestrandas, levantam-se da manta para seguirem para
0 saldo ou para o jardim (depende do tempo) a fim de momentos de brincadeira livre.

- Durante este momento, as mestrandas tém em atencdo a readaptacdo das criangas as
suas presencas, interagindo e brincando com estas. Para isso, é dado espago as criangas
para que estas decidam qual a sua vontade durante 0 momento de brincadeira livre,
interagindo com estas apenas se estas se mostrarem predispostas para tal.

Brincadeira livre
(Com base na tabela referente as necessidades asseguradas pelas experiéncias e rotinas
diarias de Gabriela Portugal, 2011, p. 5)

Desenvolver a capacidade de reconhecimento e afirmagéo

A mestranda procura desenvolver a interagdo entre criangas procurando, desta forma,
que a crianga de sinta aceite e apreciado, escutado e respeitado perante o grupo.

A mestranda permite que a crianga crie momentos de empatia com 0s seus pares;

A mestranda procura desenvolver o eixo de pertencimento e da participacdo como uma
forma de criacdo de lacos, usando a brincadeira como indutor.

Desenvolver sentimentos de competéncia

-Objetos disponiveis

nos espacos
destinados a este
momento.
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A mestranda procura incentivar a crianga a sentir que é capaz, que é capaz de alcancar
objetivos, que é capaz de ter sucesso e de procurar desafios.

Exemplo: “Tu és capaz!”; “ Tu consegues!”; “Vamos, esta quase!”

A mestranda incentiva a crianca a explorar e comunicar respeitando a pluralidade
exploratoéria e comunicacional da crianca; (exemplo: escutando e respeitando as
intencionalidades exploratorias do grupo de criangas);

Desenvolver competéncias de significados e valores

A mestranda auxilia a crianca a desenvolver um sentimento positivo no que refere a
relacdo da crianca com o outro e com ela propria, procurando gerir/ mediar conflitos na
escolha do mesmo objeto;

A mestranda procura criar um ambiente onde a criancga sinta seguranga em brincar com
0 outro de forma a que as criangas interajam com as outras dando o espago necessario
para que estas brinquem utilizando todos os seus sentidos;

A mestranda respeita a crian¢a, os sentimentos da crianca e o direito de ela os expressar,
bem como deve dar-lhe apoio sem exagerar e estar disponivel;

A mestranda investe tempo e energia na crianca contribuindo assim para o seu
desenvolvimento intelectual, ajudando a crianga a crescer fisica, social e
emocionalmente.

10h45 - 11h00 Dominio socioafetivo Hora da agua - Babetes;
Hora da 4gua, | - Promover habitos de cooperacdo entre a criangae | (Com base na tabela referente as necessidades asseguradas pelas experiéncias e rotinas | - Copos com agua.
higiene e | aestagiaria; diarias de Gabriela Portugal, 2011, p. 5)
preparacdo para o | - Promover o respeito pelo outro;
almocgo -Promover habitos de higiene; Promover sentimento seguranca e bem-estar
- Promover um sentimento de seguranca e bem- | Durante a hora da édgua as criangas séo auxiliadas pelos intervenientes adultos presentes
estar as criangas. na sala, uma vez que ainda ndo sao auténomas;

Seguidamente, os adultos presentes irdo limpar cada crianca com toalhetes molhados e
secos para uma sensacdo de bem-estar fisico. A mestranda legenda todo este processo
para facilitar a interacdo com cada crianca.

Muda da fralda
(Com base na tabela referente as necessidades asseguradas pelas experiéncias e rotinas
diarias de Gabriela Portugal, 2011, p. 5)

Desenvolver sentimento de afetividade
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A mestranda articulando atos com palavras, e desta forma, legenda a muda da fralda para
que a crianca perceba todo o processo e desta forma esta também se sinta envolvida;

A mestranda brinca com a crianca para fortalecer a ligacdo afetiva e de proximidade
(adulto/crianga) investindo tempo de qualidade com a mesma;

A mestranda, investe tempo e energia para que aquela crianga especifica sinta que aquele
€ um momento s6 seu;

- Apos o processo de higiene, as criangas sentam-se na manta para as mestrandas
colocarem os babetes;

- As criancas, ap0s autorizacdo, deverdo dirigir-se para a porta (sendo que as que
gatinham vao ao colo) para irem para o refeitorio.

11h - 11h45
Almoco

Dominio socioafetivo

- Promover e incentivar ao cumprimento de regras;
-Promover a autonomia nas criangas;

- Proporcionar uma refeico tranquila as criangas.

Dominio motor
- Desenvolver a capacidade de coordenacdo
motora.

Hora do almoco
(Com base na tabela referente as necessidades asseguradas pelas experiéncias e rotinas

diarias de Gabriela Portugal, 2011, p. 5)

Promover as necessidades fisicas da crianca

A mestranda procura investir tempo e energia na constru¢cdo da crianga enquanto
“pessoa”, visto que esta deve comer um pouco de tudo a fim de construir os seus gostos
em relacdo a comida;

A mestranda ndo obriga a crianga a comer, porém insiste durante breves momentos
explicando-lhe que a comida é importante para que esta possa crescer e ter forga;

A mestranda procura desenvolver o eixo de ser-estar procurando salvaguardar o bem-
estar fisico durante a hora da refeicéo.

Proporcionar sentimentos de seguranga e autonomia

A mestranda permite que a crianca se sente (no caso de a crianga ja ter adquirido a
marcha) ou sentando-a (no caso de ainda néo ter adquirido a marcha);

A mestranda procura modelar comportamentos que se pretendem ensinar como a
autonomia na hora da refeigdo, para que a crianca consiga desenvolver as aprendizagens
de conseguir estar sentado na cadeira a espera da comida; conseguir pegar no talher e
comer autonomamente; ndo tirar a comida de outra crianga; entre outras.

A mestranda auxilia a crianca ao dar-lhe a comida (se necessario), para que esta sinta
que pode contar com o adulto e que este lhe vai satisfazer as suas necessidades num curto
espaco de tempo para que sinta seguranca fisica e emocional.

-Almoco.
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Desenvolver sentimentos de competéncia

A mestranda incentiva a crianga dizendo: “- Tu és capaz!”;”- Pega na colher.”; “- Engole
a comida, tu consegues.”; “- Mastiga com os dentes.” (exemplificando o ato de
mastigar);

A mestranda da tempo a crianga para que esta ndo se sinta ansiosa e com aversao a este
momento da rotina;

A mestranda vai valorizando cada etapa que a crianga vai conseguindo fazer sozinha,
congratulando-a por isso;

No final do momento da hora de almoco, a mestranda incentiva a crianca a arrumar a
cadeira antes de voltar para a sala.

Desenvolver competéncias fisicas

A mestranda incentiva as criangas que ainda ndo adquiriram a marcha a caminhar com a
ajuda do adulto até ao refeitdrio e/ou sala, incentivando-a através da fala e demonstrando
que estd ali e que pode confiar na mestranda bem como nos restantes intervenientes
adultos.

11h45 - 12h
Higiene e
preparagdo para a
sesta

Dominio socioafetivo
- Promover hébitos de higiene.

Dominio cognitivo
-Proporcionar a crianga momentos para conhecer 0
Seu corpo.

- As criangas sdo encaminhadas pelas mestrandas para a higiene pessoal, que é feita com
a ajuda do pessoal auxiliar.;

Primeiramente, uma a uma, é feita a lavagem de m&os e a cara. Seguidamente, € realizada
a muda das fraldas, verifica-se se existe roupa suja ou molhado do almoco e, se sim, esta
é trocada e sdo retirados os sapatos. (Nesta sala encontra-se uma mestranda a interagir
com as criancgas, enquanto a outra auxilia-as na casa de banho).

12h - 15h
Descanso
(hora da sesta)

Dominio socio afetivo

- Promover a autonomia das criancas na
preparacdo do momento de sesta;

- Promover um ambiente favoravel ao descanso e
bem-estar das criancas.

- As mestrandas dizem aos meninos para se deitarem no respetivo catre, auxiliando-os
(sempre contando com a ajuda da educadora e do pessoal auxiliar); - As mestrandas, a
educadora e o pessoal auxiliar colocam os lengdis por cima das criangas, aconchegando-
as.

Momento da sesta
(Com base na tabela referente as necessidades asseguradas pelas experiéncias e rotinas
diérias de Gabriela Portugal, 2011, p. 5)

Proporcionar as fungdes basicas de dormir (regular a temperatura e descansar)

A mestranda procura proporcionar momentos de tranquilidade e seguranca de forma a
acalmar as criancas, distribuindo os objetos de transicdo que estas utilizam (chupeta,
fralda, bonecos e/ou peluches pessoais, etc);

- Catres;
- Lengois;

- Objetos de transicéo:

chupetas,
etc.).

peluches,
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A mestranda auxilia a criancga agitada a sentir segurancga, procurando dizendo-lhe: “- Tu
estas cansado/a e, por isso, precisas de dormir, eu vou ajudar-te!”; “- Esta na hora de
descansar o corpo!”; “- O x (dizendo o nome) sabe, esta na hora de dormir!”.

Promover momentos de afetividade

A mestranda procura promover um ambiente favoravel a proximidade fisica de forma a
criar um vinculo afetivo para com as criangas (através do mimo, dos abragos e dos
beijinhos);

A mestranda vai aconchegando a crianca, tapando e confortando da maneira especifica
gue cada uma gosta (dado o conhecimento que o adulto ja tem das carateristicas pessoais
de cada uma).

Promover sentimentos de seguranca

A mestranda transmite na crianca uma sensagdo de tranquilidade, dizendo que esté ali
para a ajudar a acalmar e que necessita de descansar o corpo naquele momento;

A mestranda promove confianga para que a crianga consiga ter dominio sobre o préprio
Corpo;

A mestranda procura modelar comportamentos com gentileza para que a crianga saiba
gue, na hora da sesta, existem comportamentos aceitaveis e outros gue ndo o sdo.

Crianca L e J -
hora da sesta

Dominio socioafetivo

- Promover sentimentos de seguranca e confianga;
- Promover o autodominio;

- Proporcionar momentos de vinculagéo afetiva.

- A mestranda pede a crianga que se véa deitar no seu catre, auxiliando-a a tapar-se.

- A mestranda da espago a crianga para que esta tenha o seu momento e se va acomodando.

- Caso haja agitacdo, a mestranda permanece perto da crianca e tenta acalma-la através de contacto fisico e falando
com esta.

- A mestranda diz “Esta na hora de descansar o corpo.” ; “O x sabe que tem de descansar.” ; “Os outros meninos
querem dormir, temos de fazer siléncio.”, permanecendo sempre em contacto fisico com a crianga.

- A mestranda vai transmitindo um ambiente de sossego, seguranca e conforto a crianca para que esta se acalme
e relaxe.

- A mestranda permanece junto da crianca até que esta consiga, efetivamente, adormecer.

15h - 15h30
Higiene, brincadeira
livre e preparagdo
para o lanche

Dominio socioafetivo
- Promover hébitos de higiene.
-Promover o respeito pelo outro.

Dominio motor e cognitivo
-Promover a autonomia da crianga.

- As mestrandas e o pessoal auxiliar auxiliam na muda de fraldas; - Babetes;
- As mestrandas, a educadora e o pessoal auxiliar recolhem os objetos de transi¢do, | - Caixa de pertences
guardando-os na prateleira de cada crianga; pessoais das criancgas.

- Seguidamente, as mestrandas solicitam as criangas que se sentem na manta para serem
colocados os babetes pedindo ajuda a educadora e ao pessoal auxiliar;

- As criangas, apds autorizagdo, deverdo dirigir-se para a porta de modo a serem
encaminhadas para o refeitorio;
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- As mestrandas, educadora e pessoal auxiliar ajudam os que ndo conseguem andar ou
gatinhar.

15h45-16h15
Lanche

Dominio socioafetivo

- Promover e incentivar ao cumprimento de regras;
-Promover a autonomia das criancas;

- Proporcionar uma refeicdo tranquila a crianca.

- As criangas sentam-se nos lugares respetivos, sendo que as mais pequenas Sao
auxiliadas pelas mestrandas, educadora e pessoal auxiliar a fazé-lo;

- Assim que os lanches sdo colocados na mesa, as mestrandas, a educadora e o pessoal
auxiliar incentivam as criangas mais velhas a comerem sozinhas e apoiam as criangas
mais pequenas, ou com mais dificuldades a comer o lanche;

- Assim que as criangas terminem de lanchar, as mestrandas, a educadora e o pessoal
auxiliar chamam as criancas e dirigem-se até a sala de atividades.

- Lanche.

16h15- 16h30

Dominio cognitivo

- Quando as criancas chegam a sala dirigem-se, com as mestrandas, a educadora e o

Higiene - Promover hébitos de higiene; pessoal auxiliar, sdo encaminhadas para a casa de banho para lavar as maos;
- Promover a autonomia da crianca. -Posteriormente, é-lhes mudada a fralda, se necessério;
16h30- 17h Dominio socioafetivo - Terminado 0 momento da higiene, as criangas brincam livremente; - Objetos existentes

Brincadeira livre até
a chegada dos pais

(na sala de
atividades, no saldo
ou jardim)

- Proporcionar o contacto com as outras criangas;
-Dar oportunidade de brincar livremente.

Dominio cognitivo
- Proporcionar momentos em que a crianga se
expresse de forma verbal ou ndo verbal.

- As mestrandas, a educadora e o pessoal auxiliar ficam com as criancas até as 17h,
fazendo a entrega das criangas aos pais que venham até essa hora.

na sala ou espacos
exteriores.
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ANEXO 12 - REFLEXAO CRITICA INDIVIDUAL 2.° SEMANA DE OBSERVAGAO EM CONTEXTO
DE CRECHE, DE 30 DE SETEMBRO DE 2019

Referentes para a Reflexdo: Receios e expetativas iniciais, interacdo com as criancas e com 0s
intervenientes.

Ao iniciar esta Pratica Pedagdgica em Educacdo de Infancia- Creche, foram-se levantando novos receios,
novas duvidas, tais como: “Como sera o primeiro contacto com o Jardim de Infancia- Creche “O Ninho”?”;
“Como sera que vou ser recebida?”’;” Como € que as criangas vao reagir a minha presenca na sala?”.
Conquanto estes receios se tenham mantido até ao dia em que me apresentei no jardim de infancia, ndo me
deixei dominar pelos mesmos, pois s6 de pensar que ia ter a oportunidade de trabalhar e aprender com as
criancas e com toda a equipa pedagdgica desta IPSS, foram-me deixando muito feliz.

O meu primeiro contacto com alguns dos intervenientes educativos do “Ninho” foi bastante positivo, fui
muito bem recebida por todos, senti-me a fazer parte de algo maior, o que me permitiu estar mais a vontade,
e verifiquei que os receios iniciais ndo tinham qualquer fundamento.

A educadora é alguém que segue os fundamentos e principios educativos, reconhecendo o desenvolvimento
e aprendizagem como vertentes indissocidveis segundo as Orientages Curriculares para o Pré-Escolar
(2016, pag.13) enquanto educadora “Tem em conta as caracteristicas da crianca, criando oportunidades
que lhe permitem realizar todas as suas potencialidades”; vé que “Cada crianga tem uma identidade unica
e singular, tendo necessidades, interesses e capacidades proprias”.

No que concerne ao primeiro contacto com as criangas, inicialmente, também estava com alguma
expetativa, ansiosa e com algum receio. Foram surgindo algumas interrogaces iniciais “Como € que as
criangas vao reagir a minha presenga na sala?”. No entanto, apds ter conhecido 0 grupo de criangas com o
qual vou estar, durante este semestre, este receio ndo se confirmou, pois todas elas se adaptaram a minha
presenca. No meu ponto de vista, as criancas reagiram desta forma, também pelo facto de eu comecar a
interagir com as mesmas e a querer saber um pouco mais sobre elas, ndo me limitando apenas a observa-
las. Esta interacdo com as criancas foi fantastica, existiu uma empatia desde inicio, no entanto existe sempre
aquela crianca mais resistente, mas que no final do dia ja retribuiu com um sorriso magico.

Desta forma, aos poucos, foi-se gerando um clima de afetividade e empatia entre todos e, sem me aperceber,
fui ganhando a confianga e conquistando 0s seus sorrisos.

Ao contactar com um grupo de criancgas tdo heterogéneo com estes (com idades compreendidas entre os 1
e 0s 18 meses (onde 6 meses de diferenca é muito)), interroguei-me novamente a mim mesma: “Como é
gue me vou organizar para responder as necessidades, interesses e curiosidades de todas estas criangas?”;
sera que vou ser capaz de agir conforme o que me é solicitado, tanto por parte das criangas, pela Educadora
Cooperante como pela escola?”.

Quero acreditar que muitos destes receios s6 vao desaparecer com a pratica e, certamente que, 0S mesmaos
irdo diminuir ao longo da minha acdo educativa, quer com a minha experiéncia, quer com a ajuda dos
outros. Penso que, se clarificardo algumas perguntas, mas certamente que, outras irdo surgir. No entanto,
no meu entender, estas ddvidas que nos provocam receios, medos, angustias e algumas expetativas fazem-
nos crescer tanto a nivel pessoal como a nivel profissional. Desta forma, entendo que ndo devemos dar
muita importancia aos receios, pois o que importa é viver um dia de cada vez. Dar sempre 0 nosso melhor
para que amanhd nédo nos arrependamos do que fizemos, ou pelo contrario, do que ndo fizemos, quer por
falta de tempo, ou pior, por receio.

Independentemente, dos receios ou expetativas que tenhamos, de uma coisa estou certa, ndo o devemos
transmitir as criancas, pois elas procuram em nés um reforco, seja ele positivo ou negativo. Assim sendo,
é fulcral estarmos atentas ao comportamento que tomamos. Atualmente, estou a gostar imenso de estagiar
na sala dos Coelhinhos, pois apesar de estar nesta instituicdo ha apenas 5 dias, ja é notavel a relacdo de
proximidade, colaboragdo, partilha, afetividade, amizade e respeito, que estabelecemos uns com os outros.
Desta forma, posso referir que todos nds estamos a trabalhar para o mesmo objetivo: contribuir para o
desenvolvimento global das criancas.

Estas duas semanas de observacao foram fundamentais para conhecer ndo sé as criangas, mas também as
dinamicas, os ritmos, as rotinas diarias e muitas outras coisas que tém grande importancia no dia-a-dia de
uma crianca. Notei que as rotinas sdo muito importantes nestas idades tdo precoces, reparei que cada
crianga tem a sua personalidade e que estas se evidenciam quando chega a hora do almoco e na hora da
sesta.

Para finalizar, espero que ao longo deste estagio em jardim de infancia-creche, consiga promover o
desenvolvimento geral destas criancas, de forma a ir ao encontro de um dos objetivos das Orientacdes
Curriculares para o Pré Escolar (Pag. 9), « O desenvolvimento motor, social, emocional, cognitivo e
linguistico da crianca é um processo que decorre da interacdo entre a maturagdo bioldgica e as experiéncias
proporcionadas pelo meio fisico e social». Também espero, ainda, enriquecer um pouco mais 0s meus
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conhecimentos relativos a creche, com todos os intervenientes educativos desta IPSS, de forma a “abrir-
me” portas mais vastas para a realidade educativa.

Referéncias

OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar, in:
file://IC:/Users/sandr/Desktop/mestrado%20pre-escolar/Orientacoes _CurricularesPré%20escolar.pdf,
consultado a 23 de setembro de 2019.
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ANEXO 13 - REFLEXAO CRITICA 8 CORRESPONDENTE A 15 2 SEMANA, DIAS 06, 07 E 08 DE
JANEIRO DE 2020

Para esta 15% semana (Gltima semana de intervengdo), enquanto par pedagégico e aquando a planificagao,
tivemos em conta, as semanas que 0 grupo de criangas esteve sem contatar connosco. Desta forma
planificamos uma semana onde fosse possivel valorizar a readaptacdo das criancas a nossa presenca (e nds
a elas), como tal contempldmos a brincadeira livre em grande grupo.

Fazendo agora uma retrospetiva da planificacdo, considero que foi 0 mais adequado, pois no primeiro dia
(dia 6) algumas das criangcas demonstraram inseguranca a nossa presenca, choramingaram e mantinham
alguma distancia. Este comportamento, talvez se deva ao fato de algumas das criangas tiveram, também
uma interrupcéo da creche, desde o dia 23 de dezembro até ao dia 6 de janeiro e para eles, também, foi uma
readaptacéo a tudo a adultos, rotinas, entre outros.

Aprendi que as rotinas sdo fundamentais para a organizacdo do tempo que a crianga vivéncia (dentro da
creche ou fora dela) e como refere Portugal (2010, p. 21) “ (...) ndo se trata, na creche de for¢ar o
desenvolvimento, mas garantir que as experiéncias e rotinas diarias da crianga Ihe confiram seguranca
emocional e encorajamento, ou seja, as fundagoes “heart-start” para aprender em casa, na escola e ao
longo da vida ™.

Enquanto futura educadora, procurei ter o cuidado de dar o espago que as criangas precisavam, sem nunca
forcar nada, permitindo as criangas que fossem elas a dar esse passo e desta forma fosse uma interagéo
tranquila. Procurei facultar interacGes de qualidade quer nos cuidados de rotina quer nas atividades livre e
brincar e demonstrei sempre disponibilidade para com as criangas (e adultos).

Quanto a brincadeira no saldo, creio que foi bastante pertinente, uma vez que a brincadeira permitiu as
criangas desenvolver interacGes e relagdes de qualidade, com colegas de sala, criancas de outras salas e
adultos presentes que foram assegurando, desta forma, o seu bem-estar. Tal como Oliveira-Formosinho e
Araujo (2013, p 15) referem “As experiéncias que desejamos providenciar as criangas mais novas, quando
definimos este eixo, compreendem experiéncias no &mbito de estas sentirem as semelhangas e as
diversidades entre si e as outras criangas, e entre si e os adultos”

Verifiquei que enquanto futuros educadores devemos ter uma sensibilidade, acima da média, ser calorosos,
procurar estimular a crianga e promover a sua autonomia.

Observar e intervir, durantes esta Gltima semana permitiu concluir que duas semanas, nestas idades (entre
12 meses e 20 meses) sdo muito no desenvolvimento das criangas, pois notei que o vocabulario de algumas
criancas estava desenvolvido, todas as criangas ja tinham adquirido a marcha, demonstraram mais
autonomia a hora da refeigao (algumas criangas tinham cadeira para adaptar & mesa e, agora, ja se sentavam
nas cadeiras normais.

Carvalho &Portugal (2017) referem que “E através da observacio que o educador tem possibilidade de
tomar decisfes mais acertadas no que concerne a resposta das necessidades e interesses das criancas,
sendo que esta deve ser realizada em ambientes naturais e conduzida por adultos de referéncia, contando
sempre com o apoio familiar”.

Desta forma, concluo que, esta Gltima semana de PP, na minha perspetiva , teve um sabor agridoce porque
se por um lado, pude observar a evolucdo das criangas durante a “nossa” interrupcao letiva, por outro lado
eu tive de me despedir de cada uma das criangas de coracdo apertado porque, ao longo do semestre fomos
criando vinculos e por vezes gerir as emogdes ndo é facil.

Referéncias bibliograficas
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ANEXO 14 - REFLEXAO CRITICA INDIVIDUAL 2.° SEMANA DE OBSERVAGAO EM CONTEXTO
DE CRECHE, DE 30 DE SETEMBRO

Referentes para a Reflexdo: Receios e expetativas iniciais, interacdo com as criancas e com 0s
intervenientes.

Ao iniciar esta Pratica Pedagdgica em Educagdo de Infancia- Creche, foram-se levantando novos receios,
novas duvidas, tais como: “Como sera o primeiro contacto com o Jardim de Infancia- Creche “O Ninho”?”;
“Como sera que vou ser recebida?”’;” Como € que as criangas vao reagir @ minha presenc¢a na sala?”.

Conguanto estes receios se tenham mantido até ao dia em que me apresentei no jardim de infancia, ndo me
deixei dominar pelos mesmos, pois s6 de pensar que ia ter a oportunidade de trabalhar e aprender com as
criancas e com toda a equipa pedagdgica desta IPSS, foram-me deixando muito feliz.

O meu primeiro contacto com alguns dos intervenientes educativos do “Ninho” foi bastante positivo, fui
muito bem recebida por todos, senti-me a fazer parte de algo maior, o que me permitiu estar mais a vontade,
e verifiquei que os receios iniciais ndo tinham qualquer fundamento.

A educadora é alguém que segue os fundamentos e principios educativos, reconhecendo o desenvolvimento
e aprendizagem como vertentes indissocidveis segundo as Orientages Curriculares para o Pré-Escolar
(2016, pag.13) enquanto educadora “Tem em conta as caracteristicas da crianga, criando oportunidades
que lhe permitem realizar todas as suas potencialidades”; vé que “Cada crianga tem uma identidade unica
e singular, tendo necessidades, interesses e capacidades proprias”.

No que concerne ao primeiro contacto com as criangas, inicialmente, também estava com alguma
expetativa, ansiosa ¢ com algum receio. Foram surgindo algumas interrogagdes iniciais “Como ¢ que as
criangas vao reagir a minha presenga na sala?”. No entanto, ap6s ter conhecido o grupo de criangas com o
qual vou estar, durante este semestre, este receio ndo se confirmou, pois todas elas se adaptaram a minha
presenca. No meu ponto de vista, as criancas reagiram desta forma, também pelo facto de eu comecar a
interagir com as mesmas e a querer saber um pouco mais sobre elas, ndo me limitando apenas a observa-
las. Esta interacdo com as criancas foi fantastica, existiu uma empatia desde inicio, no entanto existe sempre
aquela crianca mais resistente, mas que no final do dia ja retribuiu com um sorriso mégico.

Desta forma, aos poucos, foi-se gerando um clima de afetividade e empatia entre todos e, sem me aperceber,
fui ganhando a confianga e conquistando 0s seus sorrisos.

Ao contactar com um grupo de criangas tdo heterogéneo com estes (com idades compreendidas entre os 1
e 05 18 meses (onde 6 meses de diferenca é muito)), interroguei-me novamente a mim mesma: “Como é
gue me vou organizar para responder as necessidades, interesses e curiosidades de todas estas criangas?”;
sera que vou ser capaz de agir conforme o que me é solicitado, tanto por parte das criancas, pela Educadora
Cooperante como pela escola?”.

Quero acreditar que muitos destes receios s6 vao desaparecer com a pratica e, certamente que, 0S mesmos
irdo diminuir ao longo da minha agdo educativa, quer com a minha experiéncia, quer com a ajuda dos
outros. Penso que, se clarificardo algumas perguntas, mas certamente que, outras irdo surgir. No entanto,
no meu entender, estas ddvidas que nos provocam receios, medos, angustias e algumas expetativas fazem-
nos crescer tanto a nivel pessoal como a nivel profissional. Desta forma, entendo que ndo devemos dar
muita importancia aos receios, pois 0 que importa é viver um dia de cada vez. Dar sempre 0 nosso melhor
para que amanhd nédo nos arrependamos do que fizemos, ou pelo contrario, do que ndo fizemos, quer por
falta de tempo, ou pior, por receio.

Independentemente, dos receios ou expetativas que tenhamos, de uma coisa estou certa, ndo o devemos
transmitir as criancgas, pois elas procuram em nds um reforgo, seja ele positivo ou negativo. Assim sendo,
é fulcral estarmos atentas ao comportamento que tomamos.

Atualmente, estou a gostar imenso de estagiar na sala dos Coelhinhos, pois apesar de estar nesta instituicéo
ha apenas 5 dias, ja é notavel a relacdo de proximidade, colaboragdo, partilha, afetividade, amizade e
respeito, que estabelecemos uns com os outros. Desta forma, posso referir que todos nds estamos a trabalhar
para 0 mesmo objetivo: contribuir para o desenvolvimento global das criancas.

Estas duas semanas de observacao foram fundamentais para conhecer ndo sé as criangas, mas também as
dinamicas, os ritmos, as rotinas diarias e muitas outras coisas que tém grande importancia no dia-a-dia de
uma crianca.
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Notei que as rotinas sdo muito importantes nestas idades tdo precoces, reparei que cada crianga tem a sua
personalidade e que estas se evidenciam quando chega a hora do almogo e na hora da sesta.

Para finalizar, espero que ao longo deste estagio em jardim de infancia-creche, consiga promover o
desenvolvimento geral destas criancas, de forma a ir ao encontro de um dos objetivos das Orientacdes
Curriculares para o Pré Escolar (Pag. 9), « O desenvolvimento motor, social, emocional, cognitivo e
linguistico da crianga é um processo que decorre da interacdo entre a maturagdo bioldgica e as experiéncias
proporcionadas pelo meio fisico e social». Também espero, ainda, enriquecer um pouco mais 0s meus
conhecimentos relativos a creche, com todos os intervenientes educativos desta IPSS, de forma a “abrir-
me” portas mais vastas para a realidade educativa.

Referéncias

Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar, in: file:///C:/Users/sandr/Desktop/mestrado%20pre-
escolar/Orientacoes Curriculares-Pré%20escolar.pdf, consultado a 23 de setembro de 2019.
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ANEXO 15 - NOTAS DE CAMPO, 1.2 E 2.2 SEMANAS DE OBSERVACAO EM CONTEXTO DE JI,
DE 4 DE 18, 19 DE FEVEREIRO E 18, 19 DE MARCO DE 2020

Notas de campo (18, 19 de fevereiro e 2, 3 e 4 de margo de 2020)

Ao longo desta quinzena de observacéo, foi possivel observar que o grupo de criangas interage entre si, no
entanto demonstram alguma resisténcia em lidar com frustracBes, levando a reagdes de vitimizagdo
(fazendo queixa dos colegas ou mesmo agredir).

Desta forma, procurei observar o grupo de criancas na sua brincadeira a fim de perceber melhor os seus
interesses pessoais.

No que refere as preferéncias das criancas, estas tém gostos muito distintos e verificou-se que as meninas
e alguns meninos, optam por escolher a areas da casinha/cozinha. Simulam estar a fazer a refeicdo, usam o
fogdo, a frigideira, servem o pequeno almogo aos colegas que se sentam na mesa e estes simulam, mesmo,
estar a comer. O grupo de criangas da particular atencdo ao local onde os utensilios se encontram e devem
ficar quando acabam de brincar.

A drea das construcdes € uma area usada maioritariamente pelos meninos, estes gostam de brincar entre si,
parece existir alguma rivalidade no que concerne a escolha dos carros com que querem brincar.

O grupo de criangas sabe que existe regras para estar nas areas e demonstram alguma maturidade durante
as brincadeiras de maneira a ndo serem retirados do local interagindo entre si.

No dia em que foram brincar para o parque (o parque estava em construcao) o grupo de criangas demonstrou
curiosidade em experimentar os novos equipamentos, exploraram os equipamentos demonstrando alguma
ansiedade quando 0 mesmo estava ocupado e tinham de esperar para experimentar.

A educadora privilegiava 0s espacos verdes que tinham ao seu dispor, onde foram interagindo com
elementos da natureza (pequenos animais, flores, erva, entre outros), pareciam demonstrar interesse pelo
que encontravam. Em alguns momentos questionavam sobre as cores da borboleta(* -Olha, as borboletas
sdo todas da mesma cor?”), sobre o caracol (diziam : “-0 grande ¢é o pai e o pequeno ¢ o filho...”), sobre os
passaros (“ -voam muito rapido, parecem que estdo cheios de pressa...”) e sobre o barulho que ouviam (as
obras que decorriam, logo ao lado).

O papel do educador é o de mediador, deixando alguma autonomia as criancas para que as mesmas
aprendam a lidar com as suas frustracbes. A mediacdo do educador permite as criancas lidar com as
dificuldades que advém da diferenca de idades. Possibilitando, assim, as criancas uma aprendizagem
participativa, mas construtivista onde a mesma constréi o seu conhecimento.
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ANEXO 16 - REFLEXAO CRITICA, 1.2 E 2.2 SEMANAS DE OBSERVACAO EM JI, DE 18 E 19 DE
FEVEREIRO E 2 A 4 DE MARCO DE 2020

Esta reflexdo foi realizada no ambito das duas primeiras semanas da unidade curricular de Pratica
Pedagogica- valéncia de Jardim de Infancia, referente ao segundo semestre do 1.° ano do mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Assim, irei refletir sobre as primeiras
impressBes acerca do local de estagio e grupo de criancgas.

Sendo esta Pratica Pedagdgica realizada em contexto de Jardim de Infancia, também neste contexto se
tornou importante compreender o que ¢ o Jardim de Infancia. Este ¢ a “(...) primeira etapa da educagdo
bésica no processo de educagio ao longo da vida” (Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro, p. 670), sendo entendido
como um espaco educativo destinado a todas as criancas com idades compreendidas entre os trés anos e a
entrada no 1.° Ciclo do Ensino Basico (que se da, por norma, aos seis anos de idade). Tem como intuito,
em parceria com as familias, promover o desenvolvimento global das criancas.

Inicialmente, assim que fiquei a saber onde iria ficar, fiquei um pouco apreensiva com o local de estégio,
pois conhecia ligeiramente 0 meio envolvente da institui¢do e sabia que era uma realidade bem diferente
da anterior e o Unico termo que tenho para comparar em contexto de Jardim de Infancia é o contexto
anteriormente vivenciado (em creche).No entanto tentei por de lado essas expetativas iniciais para que
pudesse comecar a observagdo como uma “folha em branco”, sem julgamentos ou ideias pré-concebidas.
As expectativas que tinha antes das duas primeiras semanas de observacéo no Jardim de Infancia de Casal
de Malta ndo divergiram muito daquilo que encontrei, pois encontrei um grupo de criancas dos 3 aos 6 anos
de diferentes culturas (interculturalidade) e uma crianga com autismo (algo com que nunca me tinha
deparado). Tentei assimilar e procurei refletir no contexto que tinha a minha frente, para perceber os aspetos
positivos e os obstaculos que irei enfrentar. Quanto aos obstaculos, percebi que o grupo tem problemas com
0 cumprimento de regras (exceto na presenca da educador Ana), outro obsticulo € a barreira linguistica,
verifiquei que algumas criancas (oriundas de outros paises) ndo falam portugués e os que falam alguns
demonstram alguma dificuldade em comunicar ou mesmo perceber. Deparei, também, com algumas
dificuldades na &rea de formacéo pessoal e social, mais precisamente ao nivel do respeito pelo outro e na
resolucdo de problemas (ex: tém alguma dificuldade em esperar para falar e ouvir o outro e, também,
apresentam dificuldade na resolucéo de conflitos (partem para a agressdo.)). Quanto aos aspetos positivos,
é um grupo que demonstra bastante interesse, sdo curiosos e gostam de participar nas atividades propostas
pela educadora. Constatei que algumas criancas sdo completamente autbnomas enquanto outras dependem
muito do adulto.

No entanto, ainda ndo conhecia este contexto e, também nao tinha a nogéo das rotinas em Jardim de Infancia
e o quanto divergiam do contexto anterior. As criancas tém uma rotina em que entram na sala de atividade
as 9h e saem as 15h30 enquanto que na Creche ficavam até as 17h, tm mais tempo de atividade do que na
creche, ndo tém a hora da cesta e em vez disso continuam com atividades, mas tal como na creche, tém a
sala dividida por &reas e algumas areas sdo comuns a ambos 0s contextos.

Verifiquei que a educadora é alguém com muitos anos de servico, mantém uma ligacdo especial com as
criangas, logo a sua experiéncia ird com certeza trazer uma riqueza a esta nova aprendizagem.

Estas duas semanas de observagao foram fundamentais para conhecer ndo sé as criangas, mas também as
dindmicas, os ritmos, as rotinas diarias e muitas outras coisas que tém grande importancia no dia-a-dia de
uma crianga. Para finalizar, penso que as primeiras semanas correram bem, fui bem recebida por ambas as
partes (educadora, criancas, auxiliar e nova colega de PP) e que foi um bom ponto de partida para o estagio
no Jardim de Infancia. Fiquei a conhecer a instituicdo, as pessoas que nela trabalham, as criangas e a rotina,
com a ajuda da educadora e também através da recolha de dados, embora reconhega que ainda estamos no
inicio e que a aprendizagem vai ser uma constante ao longo deste estégio.
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Lei n.°5/97 de 10 de fevereiro. Diario da Republica n.° 34 — | Série A. Lisboa.

Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar, in: file:///C:/Users/sandr/Desktop/mestrado%20pre-
escolar/Orientacoes_Curriculares-Pré%?20escolar.pdf, consultado a 23 de setembro de 2019.

52


file:///C:/Users/sandr/Desktop/mestrado%20pre-escolar/Orientacoes_Curriculares-Pré%20escolar.pdf
file:///C:/Users/sandr/Desktop/mestrado%20pre-escolar/Orientacoes_Curriculares-Pré%20escolar.pdf

ANEXO 17 - NOTAS DE CAMPO 23 DE ABRIL DE 2020, 4.2 SEMANA DE INTERVENGAO EM
CONTEXTO DE JI, DE 23 DE ABRIL DE 2020

Nome da crianc¢a: Algumas criancas da sala 5

Observadora: [ ¢ sandra

Data: 23 de abril de 2020
Local: Reunido no ZOOM e interpretacdo das evidéncias

Ao longo desta semana o feedback que tivemos dos pais e da educadora cooperante foi bastante positivo.
Aquando a reunido do dia 23 de abril, as 17 horas, agendada pela educadora Ana, onde os participantes da
Reunido foram: a educadora, a auxiliar de acdo educativa, n6s mestrandas, criancas e os pais. Esta decorreu
via ZOOM e permitiu as criancas que estas se pudessem rever e falar umas com as outras,
democraticamente.

Para que esta reunido decorresse sem percalcos a educadora estabeleceu regras logo de inicio, pediu para
desligarem os microfones e quando uma crianga quisesse falar com os colegas que levantasse o dedo, pois
desta forma ndo se atropelavam a falar.

No nosso ponto de vista foi bastante positivo para as criangas e para 0s pais pois, era algo que as criangas
pareciam ansiar por este reencontro.

E de salientar que o grupo de criangas no esteve todo presente, havia criancas que néo puderam assistir a
reunido, (gémeos, M, S...), existiram algumas que ao inicio estavam ligadas, mas nio se viam e rapidamente
sairam da reunido (talvez por falta de equipamentos adequados).

Durante a reunido foi possivel constatar que as criangas ndo mudam habitos e aquelas que sdo mais
participativas no seu dia a dia em sala, também o demonstraram ao longo da reunido, pediam para falar
sucessivamente com alguma impaciéncia, parecendo estar sedentas para se expressarem perante os colegas.
Os meninos evidenciavam estar mais a vontade, no entanto ndo conseguiam ficar quietos com as maos o
gue ostentava alguma agitacdo. Também, foi possivel, observar que muitas das participaces dos meninos
eram influenciadas pelos pais, pois quando a crianca X pedia para falar o adulto parecia néo estar a permitir
a crianca que se expressasse livremente. Um dos meninos quis explicar aos colegas porque é que néo podia
ir a rua, porque andava ai o Corona que era um bicho muito mau e que ele nem ao Pingo Doce podia ir.
Aparentava notar-se alguma vergonha por parte das meninas, pareciam estar mais acanhadas, poucas
quiseram participar e quando participaram foi para responder ou para perguntar algo a educadora, ou ainda
pareciam ser “orientadas” pelos pais a fazé-lo.

O C abri-a a boca constantemente mostrando os dentes (ou a falta deles), parecendo querer algo. Até que a
educadora Ana Ihe perguntou:

- Cairam-te mais dentes?
Ao que a crianca sorriu dizendo:

- Sim, dois dentes!
A crianga C parecia estar satisfeita, porque consegui contar as novidades aos colegas e a educadora.
Houve uma menina que foi buscar o Livro que foi trabalhado durante a semana, parecendo querer mostrar
aos colegas que tinha o livro, quis, também mostrar que tinha realizado o ciclo da borboleta com folhas
verdadeiras e com as diferentes massas. A educadora Ana pediu ao pai para colocar na pgina da sala 5,
mas parece-me gue ndo colocou uma vez que essa evidéncia ndo chegou até nos.
= Quanto a interpretacdo das evidéncias que a educadora Ana nos fez chegar, algumas
das evidéncias a que tivemos acesso ndo foram realizados autonomamente pelas
criangas uma vez que estavam demasiado perfeitas.
A crianca que realizou a borboleta com plasticina foi aquela que parece ter tido mais
autonomia. Dado que tivemos acesso ao registo grafico da crianca (fotografias),
sentada na cadeira a sua frente estava uma mesa e era ai que a crianga se encontrava
a moldar a borboleta.

ax_.a»‘

Quanto a interpretagdo da evidéncia do mapa mental “o que queremos saber sobre
as borboletas” esta requeria o auxilio dos pais, pelos que o registo escrito foi feito
pelos pais e o registo grafico aparentava ter sido realizado pela crianga uma vez que
0s riscos (registo grafico) parecem ser 0s e uma crianga.
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ANEXO 18 - REFLEXAO DE GRUPO | ,4.2 SEMANA, DE 16 A 18 DE MARCO DE 2020

Tendo em conta o plano de contingéncia da escola ESECS, foi-nos proposto a elaboragdo de uma
planificagdo ficticia com base na observagéao e caraterizagdo de todo o contexto e do grupo de criangas. A
reflexdo deve contemplar as opgBes metodoldgicas e fundamentando didatica e cientificamente uma das
propostas apresentadas na dita planificacao.

Desta forma e tendo por base, as exigéncias mencionadas, a nossa planificacdo teve em conta as
preferéncias do grupo de crianga que apesar de se ajudarem entre si e por vezes existe falta de cooperacéo,
talvez pelo egocentrismo uma vez que “ As criangas em educagdo pré-escolar nao desenvolveram ainda,
plenamente, algumas das capacidades cognitivas que facilitam a interacdo com os outros ( Lopes & Silva,
2008, p. 8), desta forma planificamos um jogo “Brinco ou trabalho?”” como forma do levantamento de ideias
das profissGes e jogos que as criangas conhecem e que comtempla o trabalho de grupo e a cooperacéo entre
0s pares.

Tal como mencionam Lopes & Silva, (2008, p.14) “A cooperagdo ¢ mais do que estar fisicamente perto
dos colegas e discutir a matéria uns com os outros, ajudarem-se, ou partilharem materiais (...)”. E preciso
que o grupo de criangas siga algumas regras e como refere Lopes & Silva,( 2008, p.14 ) citando (Jonhson&
Jonhson e Holubec,1993): ““ Para que se realize um trabalho de grupo cooperativo, é necessario que estejam
presentes cinco elementos essenciais ou basicos da aprendizagem cooperativa a interdependéncia positiva;
a responsabilidade individual; a interacdo estimuladora preferencialmente face a face; as competéncias
sociais; e 0 excesso de avaliagdo do grupo.”

Este tipo de exploragdo da as criangas “uma oportunidade diaria de experimentarem as suas proprias ideias
e as dos outros num ambiente seguro e com um adulto atento nas proximidades” (Hohmann & Weikart,
2011, p. 374).

Optamos por planificar, um jogo, para explorar um pouco a area de conteiido da Formacao Pessoal e Social,
uma vez que de acordo OCEPE (2016, p. 37) “ A4 drea de Formag¢do Pessoal e Social assenta, tal como as
outras, no reconhecimento da crianca como sujeito e agente do processo educativo, cuja identidade Unica
se constroi em interacéo social, influenciando e sendo influenciada pelo meio que o rodeia.”

Usando o método das cabecas numeradas juntas (Lopes & Silva, 2008, p. 50) onde “Deve ser atribuido um
numero a cada uma das criangas, de 1 a 4. Se um grupo € mais pequeno que outro, o n.° 3 ¢ também n.° 4.”
As criangas desenvolvem competéncias cooperativas, tais como: falar em voz baixa; esperar pela sua vez e
escutar a pessoa que fala. No que refere as competéncias cognitivas as criangas devem compreender que
diferentes atividades do dia-adia se realizam em locais especificos. Ja no que refere a interdependéncia
positiva deve estar ligada aos objetivos, sendo os objetivos da atividade que as criangas do grupo
identifiguem as imagens locais de jogo e/ou trabalho.

Para esta atividade foram estipulados cerca de 45 minutos e no que refere aos materiais sdo: grelha de
preenchimento com imagens de locais de jogo ou trabalho.

No que refere ao processo de avaliar, Rolddo (2003) citado por Gaspar (2010, p.65) afirmam que “avaliar
é um conjunto organizado de processos que visam o acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem
pretendida e que incorporam, por isso mesmo a verificagdo da sua consecugdo”.

Optamos por usar uma questdo que nos ajudasse aquando a atividade e também aquando as inferéncias.

Anexo 4 — Proposta educativa — recriacio da profissio de pai
Nome da erianga:
Data da observagio:
Hora da observacio:
Situacio Registo Observacio Interpretacio

De que forma a crianga mostra respeito
pelos pares enquanto recria plasticamente
a profissiio “do pai” num puzzle?
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ANEXO 19 - PLANIFICACAO FICTICIA DA 1.2 SEMANA DE INTERVENCAO, DIAS 16, 17 E 18 DE MARCO DE 2020

Datas das intervencdes: 16,17 e 18 marco de 2020

Instituicao: [ G Intervenientes:
[ ]
Sala: sala 5 e Sandra Lopes
Professora supervisora:
Numero de criangas: 20 criangas Educadora cooperante: -

Contextualizacéo tedrica e metodolégica:

Uma vez que na proxima semana se vai comemorar o Dia do Pai, a nossa planificacdo sera dedicada a esta comemoracéo.

Na segunda feira as criancgas irdo ter oportunidade de escutar a histéria “O Meu Pai” de Philippe Dupasquier, uma vez que “(a)través das historias, a crianga tem a oportunidade de enriquecer
e alimentar a sua imaginacdo, ampliar seu vocabulario, permitir a sua auto-identificacdo, desenvolver o pensamento ldgico, a memoria, estimular o espirito critico, vivenciar momentos de
humor, diversdo, satisfazer a sua curiosidade e adquirir valores para a sua vida” (Santos, 2014, p. 25). Durante a tarde ser realizada a atividade experimental em articulagdo com o 1.° CEB
no ambito das ciéncias experimentais “Laboratorio de Ciéncia” a atividade denomina-se “O peso da agua”, esta atividade serd realizada com 50/50 da turma do 2.° ano e os 50% das criangas
da sala 5.

Na terca-feira (estava prevista a ida a biblioteca, mas por ordens superiores todas as saidas foram canceladas), desta forma as criangas irdo realizar o jogo “Brinco ou trabalho?” que podera
ser um levantamento das profissdes “do pai e irdo fazer a recria¢cdo de uma profisséo (a sua escolha) em num puzzle em branco e decorar com diferentes materiais. Esta atividade sera realizada
em pequeno grupo uma vez que desta forma as criangas tém oportunidade de trabalhar com os materiais a sua propria maneira e ao seu proprio ritmo, fazendo escolhas e tomando decisoes
sobre o que fazer com os materiais. Este tipo de exploragdo d4 as criangas “uma oportunidade diaria de experimentarem as suas proprias ideias e as dos outros num ambiente seguro e com um
adulto atento nas proximidades” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 374).

Na quarta-feira, durante o periodo de manha as criancas tém patinagem e apés o lanche da manhd e da higiene tém a hora da leitura na biblioteca da escola. Durante o dia (quarta-feira) as
criangas vao realizar um cartdo para dar no Dia do Pai.

*Nota: Patinagem esta atividade estende-se até ao final do més de mar¢o uma vez por semana (cerca de 45minutos no &mbito do desporto escolar).

Intencionalidade

Atividade . Competéncias a desenvolver Descricéo Recursos
Educativa
Recegdo das |- Permitir a crianca a /A crianga: A educadora, auxiliar e as mestrandas recebem as criancas na sala de Humanos:
criancas brincadeira entre pares e - Brinca com os seus pares quando estd na [atividades, cumprimentando-as e incentivando-as a guardar os seus Criancas da sala 5;
(9h - 9h30) adultos (desenvolvimento area do tapete (&rea de formagdo pessoal e |brinquedos na mochila. Educadora de
psicossocial); social); As criangas dirigem-se a area do tapete e interagem com os seus pares e com (Infancia; Assistente
0 adulto. operacional,
- Promover um momento que |- Regista a sua presencga no quadro das Estagiarias.

permita a crianca o registo de [presencas quando é solicitada pelo chefe.
dados numa tabela de dupla
entrada (marcacdo de
presencas) (desenvolvimento

cognitivo).
Acolhimento |- Favorecer o /A crianga: Com o grupo sentado no tapete, as estagiarias saldam o grupo cantandoa  |Humanos:
das criancas  |desenvolvimento da cancio “Um bom dia”
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(9h30 — 9h45)

linguagem oral e do
\vocabulario da crianga
(desenvolvimento cognitivo);

- Canta a cancédo do bom dia (dominio da
expressdo artistica: musica);

Depois da cancéo, a mestranda chama o chefe e pede-lhe para que conte o
numero de criangas presentes na sala de atividades questionando também
“quantos amigos vieram hoje a escola?”, “quantos somos quando vimos

Criancas da sala 5;
Educadora de
Infancia; Assistente

- Identifica os dias da semana e relaciona- [todos a escola?” e “quantos amigos hoje ficaram em casa?”. De seguida operacional,
- Fomentar a crianca a os: ontem foi ..., hoje é ..., amanha sera... |pergunta ao chefe qual o dia do més, qual o dia da semana, o dia da semana [Estagiarias.
compreensdo temporal — (dominio da matemaética; dominio da de ontem e 0 de amanha.
ontem, hoje e amanha linguagem oral e abordagem a escrita);
(desenvolvimento cognitivo);
- Realiza a contagem oral quando conta as
-Permitir o contacto com criangas (dominio da matemética).
nogOes matematicas através
da contagem para identificar
0 nimero de criangas
presentes (desenvolvimento
cognitivo).
Lanche da - Incentivar a crianca a A crianga: As criancas dirigem-se as suas mochilas que se encontram no corredor da Humanos:
manha sentar-se a mesa comuma |- Senta-se a mesa com o corpo direito (sem [sala e trazem-nas para a sala, sentam-se e lancham. Criancas da sala 5;

(10h30-11h)

postura direita
(desenvolvimento fisico).

as pernas em cima da cadeira) enquanto
lancha (area da formacéo pessoal e social)

Educadora de
Infancia; Assistente

operacional,
Estagiarias.
Materiais:
Mesas, cadeiras,
lanches das
criancas.
Brincadeira - Proporcionar a crianga um  |A crianga: As criancas exploram livremente os materiais e 0 espago da sala de Humanos:
livre momento para que seja - E autbnoma nas suas brincadeiras livres  [atividades. Criancas da sala 5,
(11h—11h45) |progressivamente capaz de  |(area da formacdo pessoal e social) Educadora de
(quando utilizar autonomamente 0s Infancia, Assistente
terminam as materiais a sua disposicéo operacional,
atividades (desenvolvimento Mestrandas.
propostas) psicossocial).
Higiene - Fomentar a crianca a /A crianga: As criancas sdo incentivadas a dar as maos formando pares e dirigem-se para [Humanos:

(11h45 — 12h)

organizacao do grupo através
da formacdo de uma fila;

- Incentivar a calma e o
respeito pelo outro na fila
(desenvolvimento
psicossocial);

- Incentivar a crianca a
lavagem das méos, apds as
idas a casa de banho e antes

- Quando forma a fila mantém o seu lugar
(&rea da formacdo pessoal e social);

- Quando esta na fila mantém a calma e
respeita o outro (&rea da formacédo pessoal e
social);

- depois de ir a casa de banho lava as maos
(&rea da formacao pessoal e social);

a casa de banho de forma a fazerem as suas necessidades basicas e lavarem
as maos.

Criancas da sala 5,
Educadora de
Infancia, Assistente
operacional,
Mestrandas.
Materiais:
Material especifico
da casa de banho.
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psicossocial)

de ir comer (desenvolvimento

Relaxamento
(13h30-14h)

momento em que esta
coopera com o chefe,

- Proporcionar a crianga um

seguindo orientacGes deste

/A crianga:

- Coopera com o chefe, seguindo as suas
orientacfes no momento do relaxamento
(area da expressdo e comunicacdo —

Quando as criancas chegam a sala de atividades dirigem-se a area do tapete e
o chefe e 0 ajudante distribuem os copos com agua as restantes criangas. De
seguida, sentam-se junto as criancas e comecam a reproduzir através do
telemével diversos sons relaxantes, associando a cada um dos sons que

Humanos:
Criancas da sala 5,
Educadora de
Infancia, Assistente

(15h15-15h30)

do leite no caixote do lixo
(desenvolvimento
psicossocial)

responsabilidade da crianca
para ir colocar o seu pacote

- Quando acaba de beber o seu leite, coloca
0 pacote no caixote do lixo (area da
formacdo pessoal e social).

(desenvolvimento dominio da educacéo fisica) ouvem, um movimento que as outras criangas imitam. operacional,
psicossocial) Mestrandas.
Lanche - Incentivar a /A crianca: As criancas sentam-se nas cadeiras junto das mesas da sala de atividades e a [Humanos:

mestranda ou a assistente operacional distribui-Ihes o leite. A medida que
bebem o leite as criancas colocam o pacote no lixo e voltam a sentar-se.
Depois as criangas que tém Atividades de Animacéao e Apoio a Familia
(AAAF) retiram os bibes e dirigem-se para refeitorio acompanhados pela
assistente operacional e as restantes criancas esperam que as venhas buscar.

Criancas da sala 5,
Educadora de
Infancia, Assistente
operacional,
Mestrandas.
Materiais:

Pacotes de leite.

Segunda-feira — 16 marc¢o de 2020

Intencionalidade

Competéncias a

(capa, contracapa,

a exploracdo do livro

do pai e a estagidria canta a cancdo “Chegou a

Atividade . Atividades/Estratégias Recursos Avaliagéo
Educativa desenvolver
09h45 - 10h30 | - Favorecer 0 A crianca: Com o grupo de criangas sentado na area do |Humanos: Anexo 1 -
11h —11h45 desenvolvimento da - Utiliza a linguagem | tapete, estas partilham com os pares e com os |Criancas da sala 5, Educadora de Infancia,| histéria do fim de
linguagem oral e do oral para partilhar a sua | adultos as novidades do fim-de semana. De |Assistente operacional, Mestrandas. semana
vocabulério da crianga histéria do fim de | seguida a mestranda prop&e ao grupo de criancas, |Materiais:
(desenvolvimento semana (area da | fazerem o desenho das historias que partilharam. [Cadernos das histérias, lapis de cor.
cognitivo); expressao e | As criangas vao buscar os cadernos das histdrias
comunicacdo — dominio | das criangas e sentam-se nas cadeiras junto as
da linguagem oral e | mesasde trabalho, onde as criancas irdo desenhar
abordagem a escrita) a histéria do fim de semana com os lapis de cor.
- Proporcionar a criancaum | - Representa  uma
momento em que esta | situacdo do fim de
represente  através  do | semana quando faz o
desenho o seu fim de | desenho (dominio da
semana (desenvolvimento | educagdo artistica — artes
cognitivo) visuais)
14h —15h15 - Fornecer a crianga o A crianca: As criangas sdo questionadas relativamente ao [Humanos: Anexo 2 —
(Sandra) contacto com conceitos - Adquire conceitos com | dia que se vai comemorar na segunda-feira — dia |Criancas da sala 5, Educadora de Infancia,| histéria “O Meu

Assistente operacional, Mestrandas.

Pai”
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lombada, titulo e autor)
(desenvolvimento
cognitivo);

- Favorecer o
desenvolvimento da
linguagem oral e do
vocabuléario da crianga
(desenvolvimento
cognitivo);

(area da expressdo e
comunicagdo — dominio
da linguagem oral e
abordagem a escrita);

- Utiliza a linguagem
para  responder  as
perguntas  sobre a
historia (area da
expressao e
comunicagdo — dominio
da linguagem oral e
abordagem a escrita);

hora da novidade” e retira do saco das surpresas
a histdria “O Meu Pai” de Philippe Dupasquier e
questiona as criangas relativamente as varias
partes constituintes de um livro (capa, contracapa
e lombada) e do titulo e autor. Depois sugere as
criancas que observando a capa do livro lhe
digam sobre o que acham que fala o livro.
Depois desta conversa inicial as criangas escutam
a histdria apresentada e sdo questionadas ao
longo da leitura.

Materiais:

Livro “O Meu Pai”.

Terca-feira —17 marco de 2020- Sandra

Atividade

Intencionalidade
Educativa

Competéncias a
Desenvolver

Atividades/Estratégias

Recursos

Avaliacéo

09h45 - 10h30

- Favorecer o
desenvolvimento da
linguagem oral e do
vocabulério da crianga
(desenvolvimento
cognitivo).

- Utiliza a linguagem
para se expressar (area
da expressao e
comunicagdo — dominio
da linguagem oral e
abordagem a escrita).

- Compreender que
diferentes atividades do
dia-a-dia se realizam em
locais diferentes
(competéncia cognitiva).
- Falar em voz baixa,
esperar pela sua vez;
escutar a pessoa que fala
(competéncias
cooperativas).

A mestranda conversa com as crian¢as fazendo a
proposta do jogo “brinco ou trabalho?” para ver
se alguma das criangas faz a ligagdo a profisséo
do pai.

As estagiarias pedem as criangas que se sentem
nas mesas em grupos de 5 elementos
(identificadas com cartdo nimerado de 1 a 5).
As estagiarias distribuem a folha com as imagens
por cada um dos grupos por cada um dos grupos;
As criancas terdo de assinalar (com X), se a
imagem representa um local de trabalho, de jogo
ou de ambas as possibilidades;

A mestranda devem dar tempo as criangas para
pensar e realizar a atividade;

NOTA: durante esta etapa a mestranda deve
dizer: verifiguem se todos sabem.

A mestranda chama um ndmero ao acaso; a
crianca de cada grupo, com o nimero indicado
pela mestranda, levanta-se e responde a questao,
justificando a opcédo de cada grupo;

Se 0 grupo acertar, todos os felicitam.

Humanos:

Materiais:

Criancas da sala 5, Educadora de Infancia,
Assistente operacional, Mestrandas.

Grelha do jogo, lapis e cartdes numerados.

Anexo 3 —
levantamento de
ideias- Brinco ou
trabalho?

11h —11h45

- Proporcionar a crianga um
momento que lhe permita
respeitar 0s pares

(desenvolvimento
psicossocial);

A crianca:
- Respeita 0s pares
quando recria

plasticamente o pai em
papel de cenario (area da

Posteriormente na area do tapete coloca-se a
cartolina com o puzzle em branco e cada grupo
de 5 elementos ir& desenhar e recriar profissdo do
pai que escolheram entre eles. A mestranda

Humanos:

Materiais:

Criancas da sala 5, Educadora de Infancia,
Assistente operacional, Mestrandas.

Anexo 4 —
recriacao da
profissdo do pai
em puzzle.
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formagdo pessoal e | coloca a sua disposicdo diversos materiais e as [Cartdo com o puzzle em branco, lapis de
social). criancas decorar a sua escolha. cor, cola, tesoura, 13s, rafia, tecidos, arroz,
massas.
14h — 15h15 - Familiarizar a crianga com | A crianca: As criancas da sala 5 sentam-se nas mesas com as |[Humanos: Anexo 5 —
0 método cientifico | - Demonstra curiosidade | criancas do 2.° ano de escolaridade fazendo |Criancas da sala 5, Educadora de Infancia,| experiéncia O
(desenvolvimento e interesse; mesas mistas. Assistente operacional, Mestrandas. peso da agua”
cognitivo); Materiais:
- Encontra explicacbes | A mestranda explica que vai realizar uma |3 copos, sal, corante alimentar, agua, grelha
-Fomentar a curiosidade e 0 | provisérias para dar | experiéncia e explica: de experiéncia, garrafa de agua cortada ao
desejo de saber mais | resposta as questdes | 1° enche os 3 copos com agua e tinge com |meio.
(desenvolvimento colocadas; diferentes cores de corante alimentar;
cognitivo); 2.° pBe sal em cada copo (1 colher de sopa nho
- Participa na primeiro, 2 colheres no segundo e 3 colheres no
- Favorecer o organizacao e terceiro);
desenvolvimento da apresentacdo da 3.° espera que o sal dissolva;
linguagem oral e do informac&o. A mestranda vai interagindo com o grupo:
vocabulério da crianga questionando as criangas sobre 0 que pensam que
(desenvolvimento vai acontecer e pede-lhe que preencham a grelha
cognitivo); de experiéncia (1 folha por cada mesa).
Ap6s o preenchimento da grelha, a mestranda
conversa sobre as conceg¢des prévias das criancas
e verifica continuando com a mesma para
verificar quem tem razéo.
4.° deita os liquidos num recipiente cilindrico
(uma garrafa de agua cortada ao meio),
comegando por colocar a que contém mais
sal(deitando lentamente com a ajuda de uma
colher para que os liquidos ndo se misturem) ,
depois a que tem duas colheres de sal e por fim a
que tem apenas uma colher.
As criangas vao registar o que observaram e vao
dizer se as suas concecles estavam certas ou
erradas.
A mestranda pergunta se sabem porque € que a
cor que tinha mais sal ficou por baixo?
A mestranda explica que quanto mais sal a agua
tiver, mais pesada esta vai ficar.
Quarta-feira — 18 marc¢o de 2020 — Margarida
Atividade Intenuona_lldade Claireieiels & Atividades/Estratégias Recursos Avaliagéo
Educativa Desenvolver
09h45 - 10h30 | -Desenvolver o prazer da | A crianga: Com as criangas sentadas no tapete, estas |Humanos: Anexo 6 — cartdo

crianga na decoracdo do seu

escutam a canc¢do “Chegou a hora da

para o Dia do Pai
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11h —11h45

14h —15h15

cartdo para o Dia do Pai
(desenvolvimento
psicossocial)

- Proporcionar a crianga um
momento em que esta
represente  através  do
desenho o seu  pai
(desenvolvimento
cognitivo)

- Sente prazer na
realizacdo da  sua
producdo  (area da
formacdo pessoal e
social).

- Representa o0 pai
quando faz o desenho
(dominio da educacdo
artistica — artes visuais)

novidade” e depois de elegerem a histdria que
guerem ouvir, a estagiaria conta-a.

De seguida escutam uma sugestdo da estagiaria:
fazer um cartdo para dar de prenda ao pai,
mostrando-lhes o cartdo que foi previamente
cortado e dizendo que era interessante
desenharem o pai e depois recortarem e
escreverem uma alguma coisa que queiram dizer
ao pai.

Criancas da sala 5, Educadora de Infancia,
Assistente operacional, Mestrandas.
Lépis de cor, canetas de feltro, aguarelas,

tintas, pincéis, carimbos.

Depois de as criangas darem as suas opinides a
proposta apresentada (caso seja aceite pelo grupo
de criangas), estas realizam com o auxilio da
estagiaria a mensagem que querem dizer ao pai.
De seguida dirigem-se para as mesas de trabalho
e realizam a decoracdo do cartdo e o desenho do
pai, utilizando diversas modalidades de
expressdo visual (lapis de cor, canetas de feltro,
aguarelas, tintas, pincéis, carimbos).

Anexo 1 - Proposta Educativa: histéria do fim de semana

Nome da crianca:
Data da observacéo:
Hora da observacao:

Situacéo Registo | Observacéo | Interpretacdo
De que forma a crianca relata a sua histéoria de fim de semana?
De que modo a crianga representa a situacdo do fim de semana?
Que tipo de correspondéncia se pode estabelecer entre a situacdo descrita oralmente e o desenho?

Anexo 2 — Proposta educativa — historia “O Meu Pai”

Nome da crianca:
Data da observagéo:
Hora da observacdo:

Situacdo Registo | Observacdo | Interpretacdo
De que modo a crianga demostra que conhece 0s conceitos capa, contracapa, lombada, titulo e autor?
De que forma a crianca utiliza a linguagem para responder as perguntas sobre a histdria?

Anexo 3 — Proposta educativa — levantamento de ideias “brinco ou trabalho?”

Nome da crianca:
Data da observacéo:
Hora da observacéo:

Situacdo Registo | Observacdo | Interpretacdo

De que forma a crianca utiliza a linguagem para se expressar acerca do seu pai?

Anexo 4 — Proposta educativa — recriacdo da profisséo do pai
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Nome da crianca:
Data da observac&o:
Hora da observaco:

Situacao Registo | Observacdo | Interpretacdo

De que forma a crianca mostra respeito pelos pares enquanto recria plasticamente a profissdo “do pai” num puzzle?
Anexo 5 — Proposta educativa — experiéncia “O peso da agua”

Nome da crianca:
Data da observacédo:
Hora da observacéo:

Situacao Registo | Observacdo | Interpretacdo
De que forma a crianga utiliza a linguagem para comunicar?

Anexo 6 — Proposta educativa — cartdo para o Dia do Pai

Nome da crianca:
Data da observacéo:
Hora da observacao:

Situacao Registo | Observacdo | Interpretacdo

De que forma a crianga mostra que sente prazer na realizagdo da sua producdo?

De que modo a crianga representa o pai quando faz o desenho?
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ANEXO 20 - REFLEXAO CRITICA, 6.2SEMANA DE INTERVENCAO EM CONTEXTO DE JI, 27 A 29 DE ABRIL DE
2020

A presente reflexdo visa a atual situacdo do estado de emergéncia que impde a necessidade de uma adaptacdo a novas metodologias
de ensino, foi-nos proposto a elaboragéo de uma planificagao real, que devera ter em conta a atual realidade em que vivemos, onde
0 ensino do pré-escolar ¢ feito através do ensino a distancia.
Desta forma foram criadas formas de contato com a educadora cooperante que sera, maioritariamente via email, no entanto alguma
partilha de ideias é realizada através do WhatsApp.
Contato com a educadora cooperante

e Contato através do WhatsApp, (de mensagem sempre que necessario)

e Contato através de email segunda-feira, quinta-feira (envio e resposta)
O contato com a professora supervisora, sera sempre que houver necessidade, mas temos reunido semanalmente, a quarta feira as
15:30 (aproximadamente 1 hora) que sera via Teams, via Messenger e sempre que necessario e através de uma pagina do Facebook
criada pela professora supervisora que serve para partilha de informacdo, ideias, e algumas orientaces.
Horéarios de contato com a professora Supervisora

e Informacdo partilhada na pagina do Facebook para o grupo JI 27, 28 de abril.

e Reunido com a professora supervisora, através das Teams no dia 29 de abril 15:30 as 17:15.

o Feedback da reflexdo a 27 de abril via email e Messenger.
No que refere a sele¢do das atividades propostas estas tiveram em conta as efemérides da semana, Dia Mundial da Danca e deu-se
continuidade ao trabalho projeto as borboletas e a Primavera.
No que refere & planificacdo, existem sempre algumas reticéncias aquando a sele¢do das propostas educativas, pois procuramos ter
sempre em conta o0 contexto real das criangas, mas também, procuramos planificar desafios que sejam adequados e acessiveis aos
pais e a sua realidade (quer estejam em teletrabalho ou néo).
Quanto a continuagdo do trabalho de projeto, foi dado seguimento através da leitura da historia ’Voa voa, Borboleta’’ e ao registo
grafico de um jardim recorrendo aos diferentes elementos que observaram na histéria, como por exemplo, a joaninha, a abelha, a
lagarta, as flores, o lago, a borboleta e 0 sapo. Quanto aos meus receios, estes incidem sobre o trabalho de projeto e deixa-me
apreensiva, planificar para casa, para os pais, um trabalho projeto sem partir da crianga (parece algo surreal) ndo sinto seguranca
nenhuma e pedagogicamente eu ndo lhe atribuo qualquer valor.
Quanto as opc¢des metodoldgicas foram aquelas que, na altura, pensémos que melhor se adequavam a situagdo e uma vez que estdo
em casa, optdmos por usar o PPT como documento orientador para os pais, com exemplificacdo/explicacdo sobre as atividades e
materiais.
A proposta que escolhi para refletir foi “o bolo de caneca” porque defendo que a educagdo culinaria deveria estar presente
diariamente na vida das criancas desde a mais tenra idade. O cuidar de si e dos outros, higiene e seguranga, cuidado com o corpo,
alimentacdo saudavel, entre outras. Uma vez que didaticamente esta ligagao & existe ainda que ndo se veja, pois, a matematica esta
presente nas quantidades, no tempo de confecéo e nas etapas (sequéncia de realizacdo) que uma receita acarreta.
Na area de conhecimento do mundo este tipo de propostas educativas “(...) articulam-se diretamente com questdes ligadas a saide
e seguranga (...)” quando falamos de alimentagdo saudavel e aos cuidados a ter na execuc¢do da refeicdo, nomeadamente a higiene
no manuseamento dos alimentos, mas também nas questdes “(...) (de higiene corporal, de alimentag@o, de exercicio fisico) que
conduzem a uma sensibilizacdo das criangas para 0s cuidados com a salide e com 0 corpo e para a prevencao de acidentes (Silva, et
al 2016, p. 93) “. E preciso sensibilizar a crianga desde cedo para que esta consiga compreender e demonstrar cuidados com o seu
COrpo e com a sua seguranca.
Na formacdao pessoal e social estes tipos de propostas educativas vdo permitir a crianga uma maior independéncia e autonomia uma
vez que “Ao participar ativamente no seu processo de aprendizagem, a crianga vai mobilizar e integrar um conjunto de experiéncias,
saberes, e processos atribuindo-lhe novos significados e encontrando formas préprias de resolver os problemas, o que lhe permite
desenvolver ndo s6 a autonomia, mas também a criatividade. (Silva, et al 2016, p. 38)”
Permite ainda que a crianga desenvolva novo vocabuldrio e ainda “As competéncias comunicativas vao-se estruturando em fungéo
dos contactos, interagdes e experiéncias vivenciadas nos diversos contextos de vida da crianga (Silva, et al 2016, p. 64)”.
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ANEXO 21 - REFLEXAO CRITICA, 5.2 SEMANA DE INTERVENCAO, EM CONTEXTO DE JI DE 18 E 20 DE MAIO

A presente reflexdo visa a atual situacdo do estado de emergéncia que impde a necessidade de uma adaptacéo a novas metodologias
de ensino onde nos foi proposto a elaboragdo de uma planificacdo real, que devera ter em conta a atual realidade em que vivemos,
onde o pré escolar é feito através do ensino a distancia.
Desta forma, foram criadas formas de contato com a educadora cooperante que sera, maioritariamente via email, no entanto alguma
partilha de ideias é realizada através do WhatsApp e mensagem através do telemével.
Horéarios de contato com a educadora cooperante:;

e Contato através do WhatsApp e mensagem de telefone (de mensagem sempre que necessario)

e Contato através de email sexta-feira, sdbado e domingo (envio e resposta)

e Rececdo das evidéncias 22 de maio (00:38) através de email
O contato com a professora supervisora, sera sempre que houver necessidade, mas temos reunido semanalmente, a quarta feira com
inicio as 15:30 (aproximadamente 1h30 minutos) que sera via Teams, via Messenger e sempre que necessario e através de uma
pagina do Facebook criada pela professora supervisora que serve para partilha de informagéo, ideias, e algumas orientacées.
Horarios de contato com a professora Supervisora:

e Informacdo partilhada na pagina do Facebook para o grupo JI 18 de maio as 12:43 (plano de trabalhos da reunido com

os pares de PP) e as 16:12 ( partilha de link com informac&o pertinente para os grupos de PP) ;
e Reunido com a professora supervisora, através das Teams no dia 20 de maio 15:30 as 17:00(+/-).
e Esclarecimento e orientagdes sobre dados referentes a tese e esclarecimento de ddvidas via email e através do Messenger
dias 19 de maio (chamada);

No que refere & selecdo das atividades propostas estas tiveram em conta as orientagdes da educadora cooperante e foram planificadas
um conjunto de tarefas que contemplavam trabalhar a Primavera.
Quanto a planificacdo, procurdmos planificar atividades que promovam a interacdo familiar sem que estas se tornem numa
obrigatoriedade quer para pais como para as criangas, assim os desafios eram simples, adequados e acessiveis aos pais e a sua
realidade (quer estejam em teletrabalho ou néo).
Quanto as opc¢des metodoldgicas foram aquelas que, na altura, pensémos que melhor se adequavam a situagdo e uma vez que estdo
em casa, optdmos por usar o PPT como documento orientador para os pais, as cangdes tém link no Youtube, historia com video da
mestranda tem link no Youtube e a explicagdo da construgdo dos bindculos para investigar no jardim com link no Youtube.
A proposta educativa que escolhi para refletir foi o Desafio- Vamos acampar na sala? uma vez que estas experiéncias (com imitagao
ao real) promovem na crianga a vivencia de momentos de criatividade, fantasia de prazer e satisfagdo pessoal, pois “ (...) implica
também o desenvolvimento de atitudes positivas na relagdo com os outros (...)(Silva, Marques, Mata ¢ Rosa, 2016, p.88) ”
Desta forma, refletir sobre este desafio, simples, permite-me inferir sobre a importancia dos momentos vivenciados em contexto
familiar, pois estes serdo memorias para a vida. “O brincar se da no espago potencial e é sempre uma experiéncia criativa, na
continuidade espago-tempo, uma forma basica de viver” (Winnicott, 1993, p. 45). Permitindo que a crianga se possa expressar
através do brincar ao faz de conta libertando o seu espirito aventureiro no seu “mundo conhecido” (casa). Enquanto futura educadora
sei que o brincar é uma das formas mais comuns do comportamento humano, principalmente, em idades tdo tenras, ou seja na
primeira infancia. Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da autonomia. O fato de a
crianca, desde muito cedo conseguir comunicar através de sons e mais tarde, representar determinado papel na brincadeira, faz com
que ela desenvolva a sua imaginag&o. Nas brincadeiras, as criangas podem desenvolver algumas capacidades importantes, tais como
a atencdo, a imitagdo, a memdria, a imaginagdo. Amadurecem também algumas capacidades de socializagdo, por meio da interacéo,
da utilizagdo e da experimentacdo de regras e papéis sociais. (Lopes, 2006,p.110 In Salomé&o; Martini & Jord&o, 2007:3)
Brincar € uma atividade importante que nos faz crescer e desenvolver quer a nivel pessoal e social. Possibilita-nos uma maturidade
que nos faz compreender e aprender acerca das diversas areas de conteido. Podemos partir do principio que “Brincar seria, assim,
um sinénimo de socializagdo das crian¢as no mundo adulto, equivalendo essa socializacdo a preparagdo para a vida, pela
incorporacdo antecipada, de papéis sociais” (Ferreira, 2004:198).
Brincar tem um papel muito importante na vida da crianca, é através desta atividade lidica que a crianca aprende a conhecer-se,
aumenta a capacidade de meméria e a relagdo causa-efeito. Ou seja, € com o brincar que as criangas estimulam a sua capacidade de
concentragdo e se exprimem atravées dos brinquedos e brincadeiras ,mas é, também através das experiéncias sociais que as criangas
tém acesso a cultura, aos valores e conhecimentos historicamente criados pelo homem.
Assim, cabe ao educador contribuir “com um ambiente organizado e a crianga contribui com uma capacidade inesgotavel para
aprender a brincar” (Spodek, 2002:688). Pois ¢ através do brincar que a crianga expressa conceitos relativos ao seu meio envolvente
e, ao expressa-los, vai compreendé-los. Ao acomodar os conceitos adquiridos, a crianga torna-se mais madura e cresce.
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ANEXO 22 - PLANIFICAGAO REAL REFERENTE A 8.2 SEMANA, DIAS 18, 19 E 20 DE MAIO DE 2020

Datas das intervencdes: 18, 19 e 20 de maio de 2020 (interveniente — Sandra)

| instituicao: | Intervenientes:
L]
Sala: sala 5 . Sandra Lopes
NUmero de criangas: 20 criangas Professora supervisora: -
Idades compreendidas entre os 3 e 0s 7 anos de idade. Educadora cooperante:
NEE: A crianga M é portadora de Transtorno do Espectro Autista (aparenta ser um nivel 3) e 0
B encontra-se em avaliacéo (aparenta ser nivel 1).

Contextualizacao tedrica e metodoldgica:

A presente planificagdo tem em conta a atual realidade em que vivemos, onde o ensino do pré-escolar até ao 9.° ano de escolaridade (e néo so) € feito através do ensino a
distancia. Os recursos aqui referidos e apresentados serdo disponibilizados a familia através da educadora cooperante.

Quanto ao tempo de contato com a educadora cooperante, este, serd via email, uma vez por semana e com a professora supervisora semanalmente a quarta feira as 15:30.
As atividades de rotina contemplam a realidade vivenciada em casa e sabendo que estas rotinas ndo serdo seguidas pelos pais, as mesmas serdo retiradas da presente
planificacdo. Quanto a avaliacdo, das nossas propostas educativas, esta, estd dependente das evidéncias, fotografias e videos, que os pais partilhem com a educadora
cooperante (ou ndo)) para nos fazer chegar e ser feita através de grelha de interpretacéo.

Assim, serdo planificadas para cada dia de intervencédo 4 propostas (por indicacdo da educadora cooperante): sendo que a cangio “Um Bom dia “sera cantada diariamente,
uma histdria, 0 momento do relaxamento e uma proposta educativa. O presente conjunto de propostas tém como objetivo trabalhar os elementos da estagdo (jardim, flores,
insetos, cores, etc.) do ano em gque nNOs encontramos, ou seja, a Primavera.

Na segunda-feira, dia 18 de maio, o dia terd inicio com a can¢do do “ Um bom dia”, uma vez que a mdsica faz parte da vida infantil desde cedo e de acordo com Silva,
Marques, Mata e Rosa (2016, p. 54) “A abordagem a Musica no jardim de infancia da continuidade as emogdes e afetos vividos nestas experiéncias, contribuindo para 0
prazer e bem-estar da crianga. ” Segue-se 0 desenho do fim de semana e ap6s o0 almogo o momento de relaxamento. Por Gltimo, segue-se o Desafio- Vamos acampar na
sala? uma vez que estas experiéncias (que imitacdo o real) promovem na crianca a vivencia momentos de criatividade, fantasia de prazer e satisfagdo pessoal, pois “ (...)
implica também o desenvolvimento de atitudes positivas na relagdo com os outros (...)(Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016, p.88) ”

Na terga-feira, dia 19 de maio, o dia tera inicio com a cancdo do “ Um bom dia”, segue-se 0 momento da histéria uma vez que entramos num novo més, optou-se por um
poema do livro Poemas da Mentira e da Verdade* O jardineiro ” de Luisa Ducla Soares pertencente ao Plano Nacional de Leitura porque segundo Silva, Marques, Mata e
Rosa (2016) “as historias sdo um importante meio para abordar o texto narrativo que para além de permitir o desenvolvimento do vocabulario da crianca, também lhe
suscita a vontade de aprender a ler, ja que este gosto e interesse pelos livros e pelas palavras escritas iniciam-se desde a educacéo de infancia, assim o papel do educador
é de proporcionar experiéncias literdarias e diversificadas das criangas contribuindo para a construgdo de leitores”. Com o desafio de criar uns bindculos para investigar no
jardim e uma caixa para recolher flores de varias cores.

Apos o almogo, segue-se relaxamento (proposta educativa 3) e por Ultimo a cangdo “Anda comigo ver as borboletas” adaptada (pela mestranda Sandra Lopes) da letra
“Anda comigo ver os avides” dos Azeitonas permitindo a crianga cantar e dramatizar os movimentos da borboleta.

Por ultimo, na quarta-feira, dia 20 de maio, inicia-se com a can¢éo do “ Um bom dia”, segue-se a proposta educativa “Gosto dom meu Jardim de Infincia, porque:”
criada pela mestranda (Sandra Lopes) com o desfio final de desenhar a sala 5 do Jardim de Infancia pois” Cabe ao/a educador/a alargar intencionalmente as situagdes de
comunicacao, em diferentes contextos, com diversos interlocutores, contetdos e inten¢@es, que permitam as criangas dominar progressivamente a comunicagdo como
emissores e como recetores. (Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016, p.62) ”
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Apobs 0 almogo segue-se o relaxamento e, por altimo ¢é proposta educativas “Sonhos acordados” de forma a que a crianga expresse graficamente os seus sonhos/pesadelos
(recorrentes) pois é através da “(...) area de Expressdo e comunicagdo ¢ a inica que se distingue dos diferentes dominios, que se incluem na mesma &rea por terem uma
intima relag&o entre si e constituirem formas de linguagem indispensaveis para a crianca interagir com 0s outros, exprimir os seus pensamentos e emoc6es de forma prépria

e criativa, dar sentido e reiresentar 0 mundo iue a rodeia iSilva, Mariues, Mata e Rosa, 2016, i.47 i

Segunda-feira — 18 de maio de 2020

Intencionalidade
Educativa

Aprendizagens a
desenvolver

Atividades/Estratégias

Recursos

- Favorecer o desenvolvimento da
linguagem oral e do vocabulario da
crianca (desenvolvimento cognitivo);

-Promover o canto e a reproducgéo das
letras das cangfes (desenvolvimento
cognitivo);

- Promover a
autonomia da
(desenvolvimento cognitivo).

independéncia e
crianca

A crianga:

- Desenvolve a comunicacdo oral
(&rea da expressdo e comunicagdo —
dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita);

- Canta a cancdo de Bom dia com
controlo progressivo da melodia, da
estrutura  ritmica  (pulsacio e
acentuacdo) e da respiracéo (dominio
da educacdo artistica — subdominio da
masica).

1 Cancéo dos bons dias

Os pais podem comecgar por cantar
com as criangas a cancdo dos bons
dias que as criangas ja conhecem
(visualizando o video).

Cancao “Um bom dia” Letra:

Lourdes Custédio

“Um bom dia e um sorriso ndo me
custam nada a dar, aos amigos € as
pessoas que por mim vao a passar.
Fico com um ar destinto e com fama
de educado, e os adultos 14 no fundo
pensam quem o ter4 ensinado quem
o teré ensinado.

Bom dia, bom dia, bom dia Bom
dia”

Humanos:
Adultos presentes na residéncia e crianga/as.

Materiais:

Computador /tablet/telemével

Video do Youtube da mestranda (Sandra) do “Um
Bom Dia” in: https://youtu.be/7IbY Cdxsvjs

- Favorecer o discurso oral e 0
vocabulario da crianca
(desenvolvimento cognitivo).

- Promover a independéncia e
autonomia da crianga nas suas
decisdes e responsabilidades
(desenvolvimento cognitivo).

A crianga:

- Desenvolve a comunicacdo oral
com a discussdo e partilha de ideias
sobre a histdria (area da expresséo e
comunicagdo — dominio  da
linguagem oral e abordagem a
escrita).

- Ouve o0s outros e responde
adequadamente, apresentando as suas

2. Desenho do fim de semana

E proposto & crianca que converse
com os pais acerca do que fez durante
o fim de semana, e que no final
represente, desenhando livremente, o
que aconteceu. As histérias das
criangas podem ser verdadeiras ou
inventadas.

Recursos Humanos:
Adultos presentes na residéncia e crianga/as

Materiais:

Papel branco/caderno de desenho;
cor/marcador/lapis de cera.

lapis de
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- Incentivar cada crianga a expor as
suas ideias e experiéncias, dando-lhe
suporte para o fazer de modo cada
vez mais elaborado, considerando as
especificidades de cada uma
(desenvolvimento cognitivo).

ideias e saberes, tanto em situacdes de
comunicacdo individual como em
grupo (area da expressio e
comunicagdo - dominio da
linguagem oral e abordagem a
escrita).

- Faz perguntas sobre novas palavras
e usa novo vocabulario area da
expressdo e comunicagdo — dominio
da linguagem oral e abordagem a
escrita).

- Identifica os dias da semana e
relaciona-os: ontem foi ..., hoje é

..., amanha sera... (dominio da
matematica; dominio da linguagem
oral e abordagem a escrita);

- Proporcionar a crianga um momento
em que o adulto coopera com a ela e,
seguindo orientacoes desta
(desenvolvimento psicossocial)

A crianga:
- Desenvolve autonomia ho momento
de relaxamento (area da expressdo e
comunicagdo — dominio da educacéo
fisica);

- Coopera

seguindo as suas

3-_Relaxamento (aproximadamente
5 minutos)

Depois de almogo, o adulto deve
colocar a musica de relaxamento,
usando o telemével ou computador, a

Humanos:
Adultos presentes na residéncia e crianga/as

Materiais:

Computador/telemével/tablet

- Promover a independéncia e | orientagbes no momento  do | crianca deve associar a cada um dos | https://www.youtube.com/watch?v=b4aFLBfjZGM
autonomia da crianca | relaxamento (4rea da expressdo e | sons que ouve a um movimento
(desenvolvimento cognitivo). comunicagdo — dominio da educacdo | dependendo da altura do som do
fisica) timbre e intensidade.
- Promover, no quotidiano, | A crianca 4- Desafio- Vamos acampar na | Humanos:

oportunidades de  comunicacdo
crianga-adulto e  crianga-crianca,
tanto em momentos informais como

mais estruturados pares
(desenvolvimento cognitivo);
- Incentivar a utilizacdo do

vocabulario apropriado a situagdo
(desenvolvimento cognitivo);

- A crianca aprende novas palavras e
usa novo vocabulario (Area de
expressdo e comunicagio);

- A crianga brinca aos faz de conta
com a familia (area da formacéo
pessoal e social);

sala?

O adulto orienta a crianga a uma
simulagio de acampamento na
“natureza”, mas em casa.

O acampamento pode ser construido
debaixo da mesa, com o auxilio de 4
cadeiras em forma de quadrado e
pode ser apenas almofadas no chéo.

Adultos presentes na residéncia e crianga/as

Materiais ou recursos existentes em casa (fica ao
critério do adulto):

Tenda pequena se existir/mesa da sala/ 4 cadeiras em
forma de quadrado;

Para a construcdo da tenda: lencol (para fazer de
saiote da mesa, tapete para ficar mais confortavel
(para colocar debaixo da mesa ou no chéo onde for
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- Promover a exploragdo de
momentos em familia
(desenvolvimento psicossocial-
cognitivo);

- Promover a valorizagdo dos lagos
familiares onde a criangca assume
papel ativo (desenvolvimento
psicossocial- cognitivo).

- Sente prazer na realizacdo da sua
producéo (area da formacéo pessoal e
social);

- A crianga vivencia momentos de
criatividade, fantasia de prazer e
satisfacdo (&rea da formagao pessoal
e social);

O desafio pode seguir outras
orientagdes como “dormir na sala”.

feito o acampamento), almofadas (para ficar mais
apelativo), fio de luzes ou lanterna a pilhas.

Terca-feira — 19 de maio de 2020

Intencionalidade
Educativa

Aprendizagens a
desenvolver

Atividades/Estratégias

Recursos

- Favorecer o desenvolvimento da
linguagem oral e do vocabulario da
crianga (desenvolvimento
cognitivo);

-Promover o canto e a reproducdo das
letras das cangfes (desenvolvimento
cognitivo);

A crianga:

- Desenvolve a comunicacdo oral
(4rea da expressdo e comunicagdo —
dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita);

- Canta a cancdo de Bom dia com
controlo progressivo da melodia, da

1 Cancéo dos bons dias

Os pais podem comecar por cantar
com as criancas a cancdo dos bons
dias que as criangas ja conhecem
(visualizando o video).
Cancao “Um bom dia”
Lourdes Custédio

Letra:

“Um bom dia € um sorriso ndo me

Humanos:
Adultos presentes na residéncia e crianga/as

Materiais:

Computador /tablet/telemével

Video do Youtube da mestranda (Sandra) do “Um
Bom Dia”

In: https://youtu.be/71bY Cdxsvijs

- Promover a independéncia e | estrutura ritmica (pulsagdo e | custam nada a dar, aos amigos e as
autonomia da crianga | acentuacdo) e da respiracdo (dominio pessoas que por mim V4o a passar.
(desenvolvimento cognitivo). da educacdo artistica— subdominioda | Fico com um ar destinto e com fama
musica). de educado, e os adultos la no fundo

pensam quem o ter4 ensinado quem

o ter4 ensinado. Bom dia, bom dia,

bom dia Bom dia”
- Promover, no quotidiano, | A_crianca 2- Hora co conto “O jardineiro” Humanos:

oportunidades de  comunicacdo
crianga-adulto e crianca-crianca,
tanto em momentos informais como

mais estruturados pares
(desenvolvimento cognitivo);
- Incentivar a utilizacdo do

vocabulério apropriado a situacdo
(desenvolvimento cognitivo);

- Desenvolve a comunicacdo oral
com a discussdo e partilha de ideias
sobre a historia (area da expressao e
comunicagdo — dominio  da
linguagem oral e abordagem a
escrita).

de Luisa Ducla Soares

O adulto orienta a crianca a sentar-se
confortavelmente e coloca o video da
historia (leitura feita pela mestranda
Sandra).

Ap6s a visualizacdo, o adulto pode
guestionar a crianca (atencdo as

Adultos presentes na residéncia e crianga/as

Materiais: Computador/tablet/telemovel
aceder ao YOUTUBE
Link da histéria: https://youtu.be/gKMH71ZrfvM

para
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- Promover a
conhecimento das artes visuais
disponibilizando materiais,
organizados e acessiveis as criangas e
promover situacBes que permitam a
utilizacdo de diferentes modalidades
expressivas (desenvolvimento
psicossocial).

exploracdo e

- Promover a independéncia e
autonomia da crianga
(desenvolvimento cognitivo).

- Desenvolve capacidades
expressivas e criativas através de
experimentagbes e producgBes
plasticas (Area de expressio e
comunicacg&o);

- Faz perguntas sobre novas palavras
e usa novo vocabulario area da
expressdo e comunicagdo — dominio
da linguagem oral e abordagem a
escrita).

- A crianca sente prazer a observar e
aprende a conhecer e a observar
elementos da natureza (flores,
insetos );

- Sente prazer ao realizar registo
com autonomia (area de expressdo e
comunicagdo- dominio da expressao
plastica).

- Demonstra prazer nas suas
producBes em progresso ( gosta de
mostrar e de falar do que faz, de
comunicar o0 que descobriu e
aprendeu).(area de formag&o pessoal
e social”;

- Demonstra interesse e curiosidade
pelo que a rodeia, colocando questfes
que evidenciam o seu desejo de saber
mais (area do conhecimento do
mundo);

- Demonstra envolvimento no
processo de descoberta e exploracéo
e revela satisfacdo nos

questBes sdo apenas orientadoras,
podendo o adulto fazer outras ou as
questdes partirem da crianga):

- Quem é a personagem do nosso
poema?

- O que faz o jardineiro?

Desafio para a crianca fazer uns
bindculos para investigar no
jardim:

O adulto coloca o video orientador e
0 material necessario a disposi¢do da
crianga para a construcdo do seu
binoculo.

A caixa de ovos podem pintar cada
orificio do ovo de cores diferentes
para separar as flores por cores.
Numa saida a rua podem levar uma
caixa de ovos e permitir & crianga
levar 0 seu material de investigador
para observar seres vivos (formigas,
borboletas, aranhas, escaravelhos,
lagartas, etc.) e as diversas cores de
flores que existem na natureza.
Quando chegar a casa a crianca pode
pintar com as flores atraves

Nota: Se for preciso agrafar deve ser
feito pelo adulto presente.

Material que existir em casa: canetas, lapis de cor/de
cera,

Cola/fita cola, agrafador, corddo, rolos de papel
higiénico, tesoura, caixa de ovos de cartdo (para
separara as flores por cores).

Link do video orientador:
https://youtu.be/P2RcsJjWGa8
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conhecimentos que adquiriu (area do
conhecimento do mundo);

- Proporcionar a crianga um momento
em que o adulto coopera com a ela e,
seguindo orientacoes desta
(desenvolvimento psicossocial)

- Promover a independéncia e
autonomia da crianga
(desenvolvimento cognitivo).

A crianga:

- Desenvolve autonomia no momento
de relaxamento (&rea da expressédo e
comunicagdo — dominio da educacéo
fisica);

- Coopera seguindo as suas
orientacgbes no momento  do
relaxamento (drea da expressdo e
comunicagdo — dominio da educacao
fisica)

3- Relaxamento (aproximadamente
5 minutos)

Depois de almogo, o adulto deve
colocar a musica de relaxamento,
usando o telemével ou computador, a
crianga deve associar a cada um dos
sons que ouve a um movimento
dependendo da altura do som do
timbre e intensidade.

Humanos:
Adultos presentes na residéncia e crianga/as.

Materiais:
Computador/telemovel/tablet

https://www.youtube.com/watch?v=b4aFLBfjZGM

- Favorecer o desenvolvimento da
linguagem oral e do vocabulario da
crianca (desenvolvimento cognitivo);

-Promover o canto e a reproduc¢do das
letras das cangfes (desenvolvimento
cognitivo);

- Promover a independéncia e
autonomia da crianga
(desenvolvimento cognitivo).

A crianga:

- Desenvolve a comunicacdo oral
(&rea da expressdo e comunica¢do —
dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita);

- Canta a cancdo de Bom dia com
controlo progressivo da melodia, da
estrutura  ritmica  (pulsacdo e
acentuacao) e da respiracdo (dominio
da educacdo artistica— subdominio da
mausica).

- Envolve-se recriando movimentos
da borboleta (area de expressdo e
comunicagdo- subdominio da
dramatizacao);

4- Cancdo “Anda comigo ver as
borboletas” adaptada e cantada pela
mestranda Sandra Lopes

O adulto coloca o video da cancéo e
permite & crianga visualizar e
aprender a letra.

Anda comigo ver as borboletas

A esvoagar

A rasgar jardins

Rasgar pomares

Anda comigo ao parque passear

Ver as suas asas

A levantar voo a rodopiar

Um dia ela fica bel

Ou pinto uma aguarela

Borboleta sabes bem o quanto eu
gosto de ti

O quanto eu te adoro

Mas que eu fique aqui

Se um dia eu ndo vou ao jardim

Ou trago o jardim até aqui.

Humanos:
Adultos presentes na residéncia e crianga/as.

Materiais (0 que houver em casa):
Para o desenho folha de papel/caderno de desenho,
lapis de cor/marcadores lapis de cera

Link para o video da cangéo:
https://youtu.be/l ErRxKCINY
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Nota: a crianca pode dramatizar a
cancao imitando o esbocar, rodopiar,
bater asas da borboleta.

Quarta-fei

ra — 20 de maio de 2020 -

Intencionalidade
Educativa

Aprendizagens a
Desenvolver

Atividades/Estratégias

Recursos

- Favorecer o desenvolvimento da
linguagem oral e do vocabulario da
crianga (desenvolvimento
cognitivo);

-Promover o canto e a reproducgéo das
letras das cangfes (desenvolvimento
cognitivo);

- Promover a independéncia e
autonomia da crianca
(desenvolvimento cognitivo).

A crianga:

- Desenvolve a comunicacdo oral
(area da expressdo e comunicagdo —
dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita);

- Canta a cancdo de Bom dia com
controlo progressivo da melodia, da
estrutura  ritmica  (pulsacio e
acentuacao) e da respiracdo (dominio
da educacdo artistica — subdominio da
masica).

1 Cancéo dos bons dias

Os pais podem comecgar por cantar
com as criancas a cancdo dos bons
dias que as criangas ja conhecem
(colocando o video).

Cancao “Um bom dia” Letra:
Lourdes Custodio

“Um bom dia € um sorriso ndo me
custam nada a dar, aos amigos € as
pessoas que por mim vao a passar.
Fico com um ar destinto e com fama
de educado, e os adultos |4 no fundo
pensam quem o tera ensinado quem
o teré ensinado. Bom dia, bom dia,
bom dia Bom dia”

Humanos:

Adultos presentes na residéncia e crianga/as

Materiais:
Computador /tablet/telemével

Video do Youtube da mestranda (Sandra) do “Um

Bom Dia”
In: https://youtu.be/71bY Cdxsvijs

- Incentivar a utilizacdo do
vocabulério apropriado a situagdo
(desenvolvimento cognitivo);

- Favorecer o desenvolvimento da
linguagem oral e do vocabulario da
crianga (desenvolvimento

cognitivo);

- Promover a exploragdo e
conhecimento das artes visuais
disponibilizando materiais,
organizados e acessiveis as criangas e
promover situacBes que permitam a
utilizacdo de diferentes modalidades

A crianga:

- Responde autonomamente e usa
novo vocabulério &rea da expressdo e
comunicagdo — dominio  da
linguagem oral e abordagem a
escrita);

- Desenvolve a motricidade fina
quando segura no lapis/caneta, pincel
(&rea da expressdo e comunicagdo —
dominio da educacéo fisica e dominio
das artes visuais).

2- Proposta educativa:
Gosto do Jardim de
porque:

Infancia,

O adulto prepara o material e
questiona a crianga:

- Porque é que gostas do Jardim de
Infancia?

-O que gosta de fazer?
- Com quem gosta de estar?
- Tens saudades de algum amigo?

- Queres voltar?

Humanos:

Adultos presentes na residéncia e crianga/as

Materiais (0 que houver em casa):

Para o desenho folha de papel/caderno de desenho,

lapis de cor/marcadores lapis de cera
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expressivas

psicossocial).
- Fornecer um momento que permite
a crianga o desenvolvimento da
motricidade fina através do contorno
de tampas (desenvolvimento motor e

(desenvolvimento

cognitivo).
- Promover a independéncia e
autonomia da crianca

(desenvolvimento cognitivo).

- Desenvolve capacidades
expressivas e criativas através de
experimentagbes e producgBes
plasticas (Area de expressio e
comunicacg&o);

- Sente prazer ao realizar registo
com autonomia (area de expressao e
comunicagdo- dominio da expressao
plastica).

-Porque é que queres voltar?

O adulto podera filmar
audio.

ou gravar

Desafio:

No final pode pedir a crianca um
desenho sobre a sala 5 do Jardim de
Infancia.

- Proporcionar a crianga um momento
em que o adulto coopera com a ela e,
seguindo orientaces desta
(desenvolvimento psicossocial)

- Promover a independéncia e
autonomia da crianca
(desenvolvimento cognitivo).

A crianga:

-Coopera  seguindo as  suas
orientacgbes no momento  do
relaxamento (area da expressdo e
comunicagdo — dominio da educacéo
fisica)

- Desenvolve autonomia no momento
de relaxamento (area da expressdo e
comunicagdo — dominio da educacéo
fisica);

3-Relaxamento (aproximadamente 5
minutos)

Depois de almogo, o adulto deve
colocar a musica de relaxamento,
usando o telemével ou computador, a
crianca deve associar a cada um dos
sons que ouve um movimento
dependendo da altura do som do
timbre e intensidade.

Humanos:
Adultos presentes na residéncia e crianga/as
Materiais:

Computador,

https://www.youtube.com/watch?v=t0ZH8G7v5GQ

-Incentivar a participacdo ativa das
criangas nas atividades propostas
(desenvolvimento psicossocial);

- Promover a independéncia e
autonomia da crianga nas suas
decisdes e responsabilidades
(desenvolvimento cognitivo).

-Estimular a criatividade através da
aquisicdo de novos conhecimentos
(desenvolvimento cognitivo).

A crianca

- Faz perguntas sobre novas palavras
e usa novo vocabulario area da
expressdo e comunicacdo — dominio
da linguagem oral e abordagem a
escrita).

- Desenvolve a motricidade fina
quando segura no lapis/caneta, pincel
(4rea da expressdo e comunicacdo —
dominio da educacéo fisica e dominio
das artes visuais).

-Desenvolve capacidades expressivas
e criativas através de
experimentacdes e producdes

4- Proposta educativa “Sonhos

acordados”

Os adultos propdem a crianga que “‘se
transforme num artista” e que
desenhe aquele sonho/pesadelo que
tem muitas vezes quando dorme.

O adulto deve permitir & crianga
libertar-se criativamente e com a
autonomia de um artista.

A crianca pode usar qualquer técnica
de pintura (aquarelas, colagem,

Humanos:
Adultos presentes na residéncia e crianga/as.

Materiais (0 que houver em casa):

Para o desenho folha de papel/caderno de desenho,

lapis de cor/marcadores lapis de cera
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- Promover a independéncia e
autonomia da crianca
(desenvolvimento cognitivo).

- Fornecer um momento que permite
a crianga o desenvolvimento da
motricidade fina através da culinaria
(desenvolvimento motor e cognitivo).

plasticas (Area de expressio e
comunicacéo);

-Exterioriza os seus sonhos/pesadelos
graficamente (area de expressao e
comunicagdo- dominio da expressao
plastica);

- Sente prazer ao realizar registo
com autonomia (area de expressao e
comunicagdo- dominio da expressao
plastica).

estampagem,
gréfico, etc.).

decalque,

registo
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ANEXO 23 - PLANIFICACAO DA 10.2 SEMANA DE INTERVENCAO EM JI, EM CONTEXTO REAL, MAS A DISTANCIA, DIAS 01, 02 E 03 DE JUNHO DE 2020

Datas das intervencgdes: 01,02 a 03 junho de 2020 interveniente — Sandra

_ Intervenientes:
Sala: sala 5 ]
NUmero de criangas: 20 criangas . Sandra Lopes
Idades compreendidas entre os 3 e 0s 7 anos de idade. Professora supervisora: | Gz
Educadora cooperante: [ N NN
Em situagao de desconfinamento estardo presentes 11 criangas (de 20) e a crianga M e B com NEE ndo estardo presente em sala.

Contextualizacéo tedrica e metodoldgica:

A presente planificagdo tem em conta a atual realidade em que vivemos, onde o pré-escolar comeca agora um novo trajeto de desconfinamento e, onde as criangas voltam
ao jardim de infancia ap6s 2 meses em casa. O regresso contempla por isso, regras especificas impostas pela DGS que tém como objetivo apoiar do ponto de vista
pedagdgico, as institui¢des, os profissionais e as familias, bem como assegurar a protecao de todos e de acordo com as Orientacdo para a reabertura do pré-escolar: “As
criangas devem ser entregues a porta do estabelecimento de educacdo pré-escolar pelo seu encarregado de educagdo, ou por pessoa por ele designada, e recebidas por um
profissional destacado para o efeito, evitando assim a circulacdo de pessoas externas no interior do recinto.

Sempre que aplicavel, devem ser assegurados especiais cuidados na troca de fraldas, com higieniza¢do das méos dos profissionais e das criangas, bem como da bancada,
antes e depois da muda de fralda. Sempre que aplicavel, as pegas de roupa suja devem ir para casa em saco plastico, fechado. Privilegiando, por isso, as atividades que
decorram no exterior (patios, logradouros, jardins), em regime rotativo dos grupos. (pp.5 € 6)” De acordo com a educadora cooperante da sala 5 foram retirados os poufs
que se encontravam nos tapetes, ndo irdo ser contempladas atividades de grupo, & hora de almoco cada crianga tem um lugar marcado. Para circular no recinto escolar irdo
existir linhas orientadoras que as crian¢as e adultos responsaveis devem seguir.

Os adultos responséveis , em recinto escolar devem usar obrigatoriamente mascaras cirdrgicas. Desta forma, as propostas educativas contemplam maioritariamente
atividades que permitam a crianca o contato com o exterior de forma a manter a distancia fisica entre pares.Como nesta semana é festejado o Dia Mundial da Criancga, no
dia 1 de junho, segunda feira, irdo ouvir a historia “Meninos de todas as cores” de Luisa Ducla Soares livro recomendado para a Educagdo Pré-escolar pelo Plano Nacional
de Leitura, pois ‘’As historias lidas ou contadas pelo/a educador/a, recontadas e inventadas pelas criangas, de memaoria ou a partir de imagens, sdo uma meio de abordar o
texto narrativo que, para além de outras formas de exploragdo, noutros dominios de expresséo, suscita o desejo de aprender a ler.”” (Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016).
Durante a tarde as criangas irdo realizar o desafio Mé&os da sala 5 fomentando assim uma aprendizagem cooperativa, uma vez que “’A constru¢do da autonomia nio passa
apenas pela participacdo na organizacédo social do grupo, mas estd também presente no desenvolvimento do processo de aprendizagem, em que as criangas escolhem o que
querem fazer, fazem propostas e colaboram nas propostas do educador/a e das outras criancas, cooperam na elaboracgdo de projetos comuns, sendo assim envolvidas no
planeamento e na avaliagdo da aprendizagem.’’ (Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016, p. 37).

Na terga-feira, dia 2 de junho, irfio ouvir a histéria ‘Os doze meses do ano — junho” uma vez que as historias “ Cabe ao educador/a alargar intencionalmente as situagdes
de comunicacdo, em diferentes contextos, com diversos interlocutores, contelidos e intengdes, gue permitam as criancas dominar progressivamente a comunicagdo como
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Intencionalidade

emissores e como recetores.” (Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016, p. 66). Apds o almoco irdo realizar uma caca as cores de junho, pois a “As criangas vao compreender o
mundo que as rodeia quando brincam, interagem e exploram os espacos (...).”(Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016, p. 88).

Por altimo, na quarta feira dia 3 de junho, as criangas irdo visualizar a historia “A Barata Patarata ¢ o escaravelho Trolar6” Raquel Patriarca - Plano Nacional de Leitura
porque segundo Silva, Marques, Mata e Rosa (2016) as histdrias sdo um importante meio para abordar o texto narrativo que para além de permitir o desenvolvimento do
vocabulario da crianga, também lhe suscita a vontade de aprender a ler, j& que este gosto e interesse pelos livros e pelas palavras escritas iniciam-se desde a educacédo de
infancia, assim o papel do educador € de proporcionar experiéncias literarias e diversificadas as criangas contribuindo para a construgéo de leitores.”Para finalizar durante a
tarde vao fazer uma visita guiada virtual ao jardim zooldgico, pois a Visita de Estudo virtual (VEV), sdo uma “estratégia de aprendizagem e motivacéo, assente na
utilizacdo da tecnologia, que possibilita aos alunos viajar sem sair da escola e estabelecer relacfes entre 0 meio exterior e os conceitos da sala de aula” (Pinto, 2012, p. 29).

criangas

(9h - 9h30)

brincadeira entre pares e
adultos (desenvolvimento
psicossocial);

- Promover um momento
que permita & crianga o
registo de dados numa
tabela de dupla entrada
(marcac&o de presengas)
(desenvolvimento
cognitivo).

- Brinca com 0s seus pares quando esta
na area do tapete (area de formagéo
pessoal e social);

- Regista a sua presenca no quadro das
presencas quando é solicitada pelo
chefe.

Atividade ) Aprendizagens a desenvolver Descricéao Recursos
Educativa
Rececdo das |- Permitir a crianga a A crianca: /As criangas devem ser entregues a porta do estabelecimento de  |Humanos:

educacdo pré-escolar pelo seu encarregado de educacdo, ou por
pessoa por ele designada, e recebidas por um profissional
destacado para o efeito, evitando assim a circulacdo de pessoas
externas no interior do recinto.

/As criangas, sdo orientadas para o local onde devem trocar o
calcado que levam de casa por outro apenas utilizado no espaco
do Jardim de Infancia. Este calcado extra permanece no
estabelecimento de educacéo, devendo ser higienizado, todos 0s
dias, apds a saida da crianca.

/A educadora e a auxiliar recebem as criancas na sala de
atividades, cumprimentando-as e ddo a conhecer as criangas as
novas regras de convivéncia social, levando-as a compreender a
importancia das novas formas de interagédo entre pares e com 0s
adultos.

/As criangas dirigem-se a area do tapete e interagem com 0s seus
pares e 0 adulto responsavel mantendo a distancia fisica.

11 Criancas da sala 5,
Educadora de Inféncia,
Assistente operacional,
ambas equipadas com
maéscara cirdrgica.
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Acolhimento
das criangas

(9h30-9h45)

- Favorecer o
desenvolvimento da
linguagem oral e do
\vocabulario da crianca
(desenvolvimento
cognitivo);

- Fomentar a crianca a
compreensdo temporal —
ontem, hoje e amanha
(desenvolvimento
cognitivo);

-Permitir o contacto com
no¢des matematicas
através da contagem para
identificar o nimero de
criancas presentes
(desenvolvimento
cognitivo).

A crianca:

- Canta a cancdo do bom dia (dominio
da expressao artistica: musica);

- Identifica os dias da semana e
relaciona-os: ontem foi ..., hoje é ...,
amanha sera... (dominio da
matematica; dominio da linguagem oral
e abordagem a escrita);

- Realiza a contagem oral quando conta
as criancas (dominio da matemaética).

Com o grupo sentado no tapete, mantendo a distancia fisica. a
educadora sauda o grupo cantando a can¢do “Um bom dia”

Depois da cancdo, chama o chefe e pede-lhe para que conte o
namero de criangas presentes na sala de atividades questionando
também “quantos amigos vieram hoje a escola?”, “quantos somos
quando vimos todos a escola?” e “quantos amigos hoje ficaram
em casa?”. De seguida pergunta ao chefe qual o dia do més, qual
0 dia da semana, o dia da semana de ontem e 0 de amanha.

Humanos:

11 Criancas da sala 5,
Educadora de Infancia,
Assistente operacional,
ambas equipadas com
mascara cirlrgica.

Lanche da
manha

(10h30-11h)

- Incentivar a crianca a
sentar-se a mesa com uma|
postura direita
(desenvolvimento fisico).

A crianca:

- senta-se & mesa com o corpo direito
(sem as pernas em cima da cadeira)
enquanto lancha (area da formacéo
pessoal e social)

As criancas dirigem-se as suas mochilas, que se encontram no
corredor da sala e trazem-nas para a sala , uma de cada vez,
sentam-se no lugar previamente estipulado para o efeito pelo
adulto responsavel, respeitando o distanciamento fisico e
lancham.

O distanciamento fisico entre as crian¢as deve ser maximizado o
distanciamento estdo em mesas.

Humanos:

11 Criancas da sala 5,
Educadora de Inféncia,
Assistente operacional,
ambas equipadas com
mascara cirurgica.

Materiais:

Mesas, cadeiras,
lanches das criangas.

Brincadeira
livre

(11h-11h45)

- Proporcionar a crianga
um momento para que
seja progressivamente
capaz de utilizar

A crianca:

Os momentos de brincadeira livre serdo maioritariamente ao livre
de forma a facilitar o distanciamento fisico. Sendo que apenas
ficaram na sala por questfes meteoroldgicas. Se permanecerem
na sala, pelas questdes anteriormente descritas, o distanciamento

Humanos:

11 Criancas da sala 5,
Educadora de Infancia,

Assistente operacional,
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(quando

autonomamente o0s

- E autdnoma nas suas brincadeiras

fisico deve ser contemplado maximizado o distanciamento estre

ambas equipadas com

terminamas  |materiais a sua disposicao [livres (area da formacéo pessoal e as mesas sem comprometer o normal funcionamento das mascara cirlrgica.
atividades (desenvolvimento social) atividades pedagdgicas.
propostas) psicossocial). . S
No entanto ,0 espaco exterior deve ser privilegiado na hora da
brincadeira (pétios, logradouros, jardins), em regime rotativo dos
grupos.
Higiene - Fomentar a criancaa  |A crianca: As criancas sdo incentivadas a dar as maos, sempre que for Humanos:

(11h45 — 12h)

organizacéo do grupo
através da formacdo de
uma fila;

- Incentivar a calmae o
respeito pelo outro na fila
(desenvolvimento
psicossocial);

- Incentivar a crianca a
lavagem das méaos, apés
as idas a casa de banho e
antes de ir comer
(desenvolvimento
psicossocial)

- Quando forma a fila mantém o seu
lugar (&rea da formag&o pessoal e
social);

- Quando esta na fila mantém a calma e
respeita o outro (&rea da formacéo
pessoal e social);

- depois de ir a casa de banho lava as
méos (area da formacao pessoal e
social);

necessario, mantendo a distancia fisica entre pares e dirigem-se
para a casa de banho, um de cada vez de forma a fazerem as suas
necessidades basicas e lavarem as maos.

11 Criancas da sala 5,
Educadora de Inféncia,
Assistente operacional,
ambas equipadas com
mascara cirdrgica.

Materiais:

Material especifico da
casa de banho.

Relaxamento

(13h30-14h)

- Proporcionar a crianga
um momento em que esta
coopera com o chefe,
seguindo orientacbes
deste (desenvolvimento
psicossocial)

A crianca:

- Coopera com o chefe, seguindo as
suas orientacbes no momento do
relaxamento (area da expressao e
comunicagdo — dominio da educagdo
fisica)

Quando as criancas chegam a sala de atividades dirigem-se a area
do tapete, mantendo a distancia fisica, o ajudante enche os copos
de agua e o chefe distribuiu os copos com agua as restantes
criangas. De seguida, a educadora senta-se junto das criangas e
coloca musica para relaxamento que sera reproduzida através do
telemdvel. As criangas associam a cada um dos sons que ouvem,
um movimento que as outras criangas imitam.

Humanos:

11 Criancas da sala 5,
Educadora de Infancia,
Assistente operacional,
ambas equipadas com
mascara cirdrgica.

Lanche

(15h15 —
15h30)

- Incentivar a
responsabilidade da
crianca para ir colocar o
seu pacote do leite no
caixote do lixo

A crianca:

- Quando acaba de beber o seu leite,
coloca o pacote no caixote do lixo (area
da formagdo pessoal e social).

As criangas sentam-se nas cadeiras, mantendo a distancia fisica,
junto das mesas da sala de atividades, a assistente operacional
distribui-Ihes o leite. A medida que bebem o leite as criangas
colocam o pacote no lixo e voltam a sentar-se.

Humanos:

11 Criancas da sala 5,
Educadora de Infancia,
/Assistente operacional,
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(desenvolvimento
psicossocial)

Depois as criancgas que tém Atividades de Animacdo e Apoio a
Familia (AAAF) retiram os bibes, mantendo a distancia fisica e
dirigem-se para refeitorio acompanhados pela assistente .
operacional e as restantes criancas esperam que as venhas buscar. [Materiais:

ambas equipadas com
mascara cirdrgica.

Pacotes de leite.

(desenvolvimento
cognitivo);

- Proporcionar a
crianga um momento
em que esta represente
através do desenho o
seu fim de semana
(desenvolvimento
cognitivo)

histéria do fim de semana durante o
momento da partilha das novidades
(&rea da expressdo e comunicacdo —
dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita);

- Representa uma situagdo do fim de
semana quando faz o desenho
(dominio da educacdo artistica — artes
visuais).)

Segunda-feira — 1de junho de 2020

Atividade Intencionalidade Aprendizagens a Atividades/Estratégias Recursos Avaliacao
Educativa desenvolver

09h45 - 10h30 | - Favorecer 0 A crianca: Desenho do fim de semana Humanos: Anexo 1 -
desenvolvimento da L . ) . histéria do
linguagem oral e do - Desenvolve a comunicagéo oral Com o grupo de criancas sentado na area do 11 Criancas da sala 5, fim de
vocabulario da crianca | €Om a discussdo e partilha da sua tapete, ou em roda alargada mantendo assim o [Educadora de Infancia, | semana

distancia social.

As criangas partilham com os pares e com 0s
adultos as novidades do fim-de semana e do
confinamento (se assim entenderem). De
seguida, é proposto as criangas, fazerem o
desenho das histérias que partilharam.

As criangas sentam-se, mantendo a distancia
social sob a orientacdo do adulto. A educadora
ou a auxiliar distribui pelas mesas os cadernos
das histdrias das criangas, onde as criangas irdo
desenhar a historia do fim de semana com 0s
lapis de cor.

Assistente operacional,

ambas equipadas com
mascara cirdrgica.

Materiais:

Cadernos das historias,
lapis de cor.
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11h —11h45 - Favorecer o discurso | A crianca: Exploragéo da historia “Meninos de todas as Humanos: Anexo 2 —
oral e o vocabulario da L cores” de Luisa Ducla Soares - Plano Nacional . historia
crianca - Desen\_/olve a comunicagao qral_ de Leitura 11 Criancas da sa!a 5 “Meninos
(desenvolvimento com a discussdo e partilha de ideias Educadora de Infancia, | ge todas as
cognitivo). sobre a histéria (area da expressdo e Assistente operacional, | .ores”
comunicac¢do — dominio da . ) ambas equipadas com
linguagem oral e abordagem & O adulto orienta a crianca a sentar-se méscara cirlrgica.
escrita) confortavelmente, em circulo alargado,
-Promover a mantendo assim a distancia fisica e coloca o Materiais:
criatividade da crianca | Desenvolver capacidades expressivas | video da histdria (leitura feita pela mestranda
; inti 4 Wi Historia “Meninos de
(desenvolvimento e criativas através da atividade Sandra). .
cognitivo) pléstica para representar o beijo na ] ) . y todas as cores
méo. (Dominio da educagio Apo6s pode questionar a crianca (atencéo as
artistica- Artes visuais) questdes sdo apenas orientadoras, podendo o
ad_ulto fazer outras ou as questdes partirem da Computador
crianga):
No final da histéria a mestranda procura refletir
com as criangas acerca das mesmas, Link para ver e ouvir
perguntando as criancas: historia:
-Gostaram da historia? https://www.youtube.co
. m/watch?v=D8 3NAjml
- O que gostaram mais? 14
-O que gostaram menos?
- Retiraram alguma ideia diferente da historia?
- Quais sdo as cores dos meninos da historia?
14h —15h15 - Promover, no A crianga: Desafio- Méos da sala 5 Humanos: Anexo 3 -
quotidiano, . . . . . experiénci
oportunidades de -Desenvolve a motricidade fina O educador informa o grupo de criangas que 11 Criancas da sala 5, 2 “Mios
comunicagdo crianca- quando recorta as imagens de papel como € dia da crianga, irdo realizar um desafio |[Educadora de Infancia, | 4, ga1a 57

adulto e crianga-
crianga, tanto em
momentos informais
como mais estruturados

com a tesoura, para se expressar
plasticamente (area da expressao e
comunicagdo — dominio da educagdo
fisica e dominio das artes visuais);

que sera desenhar uma roda com as maos dos
meninos da sala 5.

Assistente operacional,
ambas equipadas com
maéscara cirdrgica.
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pares (desenvolvimento
cognitivo);

- Sente prazer na realizacdo da sua
producéo (area da formacéo pessoal e
social);

Em grande grupo e com a ajuda do adulto irdo
fazer um circulo grande numa cartolina e pintar
0 mesmo , de forma a que sejam percetiveis 0
mar e a terra (continentes e oceanos).

Materiais:

tesoura, cartolina, lapis
de cor/lapis de

. .. _ | -Coopera e respeita os pares quando cera/marcador.
- Incentivar a utilizagao | recorta o papel (area da formagéo Seguidamente as criancas irdo contornar uma
do vocabulario pessoal e social); das suas maos (esquerda ou direita) numa
apropriado a situagao ) cartolina que sera pintada.
(desenvolvimento - A crianca aprende novas palavras e
cognitivo) usa novo vocabulario (Area de O adulto orienta a crianga a sentar-se na mesa
expressdo e comunicagéo); de forma a manter a distancia social dos pares.
- Promover a
exploracdo e
conhecimento das artes .
visuais A méo serd recortada da cartolina de forma
disponibilizando grosseirg pelo adulto & serdo as cria_ngas que
materiais, organizados com a ajuda e superviséo do adulto, irdo
e acessiveis as criancas recortar a mao pela linha de contorno.
e promover situacdes
que permitam a
utilizagéo de diferentes Apos a conclusdo aos mdos seréo coladas no
modalidades circulo de forma a mostrar as criangas que
expressivas apesar de diferentes sdo todos importantes.
(desenvolvimento
psicossocial).
Terca-feira — 2 de junho de 2020
Atividade Intencionalidade Aprendizagens a Atividades/Estratégias Recursos Avaliacéo
Educativa Desenvolver
09h45 - 10h30 | - Promover, no A _crianga hora do conto ‘Os doze meses do ano — junho” [Humanos: Anexo 4-
11h —11h45 g;gzﬂlnﬁr(]jgides de - Desenvolve a comunicacéo oral O adulto orienta a crianga a sentar-se 11 Criancas da sala 5, “Os doze
comunicagdo crianca- coma d|§0u§s_ﬁo e partilha de |d§|as confortavelmgnte, em E:l'rc_ulo, e}largado, Edu_cadora de Infé_mma, meses do
adulto e crianca- sobre a_hlst~or|a (area} d_a expressao e mantendo assim a distancia fisica e coloca o Assistente operacional, | ano —
crianca, tanto em comunicagdo — dominio da junho”
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momentos informais
como mais estruturados
pares (desenvolvimento
cognitivo);

- Incentivar a utilizacéo
do vocabulério
apropriado a situacéo
(desenvolvimento
cognitivo);

- Promover a
independéncia e
autonomia da crianca
(desenvolvimento
cognitivo).

linguagem oral e abordagem a
escrita).

- Faz perguntas sobre novas palavras
e usa novo vocabulério rea da
expressdo e comunicacdo — dominio
da linguagem oral e abordagem a
escrita).

video da histéria (leitura feita pela mestranda
Sandra) ou Ié a historia.

Desafio:

Ir para a rua observar os elementos da natureza.

ambas equipadas com
mascara cirdrgica.

Materiais:

Computador
/tablet/telemovel

Video do Youtube da
mestranda (Sandra)

https://www.youtube.co

m/watch?v=XnUAWE9

D2Zc

14h — 15h15

- Proporcionar a
crianga um momento
que lhe permita
cooperar e respeitar 0s
pares (desenvolvimento
psicossocial).

- Favorecer o
desenvolvimento da
linguagem oral e do
vocabulério da crianga
(desenvolvimento
cognitivo);

- Promover a
independéncia e
autonomia da crianca
(desenvolvimento
cognitivo).

A crianga:

- Desenvolve a comunicacéo oral
(&rea da expressdo e comunicacéo —
dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita);

- Realiza conjuntos tendo em conta as
cores das flores quando séo colocadas
(&rea da expressdo e comunicagdo —
dominio da matematica);

- Sente prazer na realizacdo na sua
separagdo por cores (area da
formacéo pessoal e social).

Caga as cores de junho

O adulto explica a crianca que irdo cagar no
jardim as cores de junho e, para isso, devem
respeitar a distancia fisica entre pares.

O adulto e as criangas vao passear para o
jardim procurar com as cores de junho levando
um saco ou uma tigela para colocar 0s
elementos da natureza que encontram

No final podem formar agrupar os conjuntos
por cores.

Humanos:

11 Criancas da sala 5,
Educadora de Infancia,
Assistente operacional,
ambas equipadas com
maéscara cirdrgica.

Materiais:

Saco ou tigela (para
apanhar as flores)

Anexo 5 —

Caga as
cores de
junho
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Quarta-feira —3 de junho de 2020 -

Atividade Intencionalidade Aprendizagens a Atividades/Estratégias Recursos Avaliacéo
Educativa Desenvolver

09h45 - 10h30 | - Favorecer o discurso | A crianga: Hora do conto “A Barata Patarata ¢ o Humanos: Anexo 6-
oral e o vocabulario da . escaravelho Trolar6” Raquel Patriarca - Plano .

11h —11h45 crianca - A crianca apren@e_noyas palavrase | Nacional de Leitura 11 Criancas da sa!a 5 “A Barata
(desenvolvimento usa novo vocabular_lo (Area de _ _ Edu_cadora de Infa_1n0|a, Patarata e
cognitivo). expressdo e comunicacdo) O adulto orienta a crianga a sentar-se Assistente _operacmnal, 0

L confortavelmente, em circulo alargado, ambas equipadas com escaravelh
- Favorecer 0 - Sente prazer na realizagdo da sua mantendo assim a distancia fisica e colocao  |mascara cirtrgica. o Trolar6™
desenvolvimento da produgdo (area da formagao pessoal € | \jideo da histéria (leitura feita pela mestranda
linguagem oral e do social) Sandra) ou Ié a histéria.
vocabulério da crianga | _ ; i . . .
(Gesenvolvimento | o0 o formago. | P Pode questionar & ranga et
cognitivo); pessoal e social); - Quem s3o os animais da historia? Computador
-Promover o canto e a Desafio: Link para ver e ouvir
reproducdo das letras historia:
das canc¢0es Vamos procurar animais no jardim?
(desenvolvimento https://www.youtube.co
Cognitivo); m/watch?v=DUZxcaGx
. . NOU

- Promover a O adulto orienta o grupo de crianga de forma a
independéncia e respeitarem a distancia fisica.
autonomia da crianca
(desenvolvimento
cognitivo).

14h —15h15 - Incentivar a A crianca Visita guiada virtual ao jardim zool6gico Humanos: Anexo 7
participacdo ativa das . “Visita
criancas nas atividades | - Faz perguntas sob,re_ novas palavras 11 Criancas da saJa 5, guiada
propostas e usa novo vocabul_arlo area da o A educad de &s cri ) Edu_cadora de Infa_mua, virtual a0
(desenvolvimento expresséo e comunicagao — dominio . ¢ tuca oracr;e ‘|9 as c(;lagge}s que s€ Sentem NO | Assistente operacional, | jardim
psicossocial): da linguagem oral e abordagem a apete, ém roda alargada de forma a ambas equipadas com z00l4gico

escrita).

maéscara cirdrgica.
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- Promover a - Quando observa o video da visita respeitarem a distancia fisica e prop8e a crianca «“

independéncia e virtual a crianca reconhece algumas uma visita guiada ao jardim zoolégico. .
autonomia da crianga | diferencas entre os animais tendo em _ _ [Materiais :

nas suas decisdes e conta as suas caracteristicas (area do | A crianca senta-se confortavelmente e aprecia a Computador para
responsabilidades conhecimento do mundo); visita. visualizar a visita guiada
(dese_n_volwmento Virtual.
cognitivo).

“Estimular a Link para a visita:

criatividade através da https://www.youtube.com/watch?feature=youtu

aquisicdo de novos Jbe&v=wpkjciL laMw&fbclid=IwAROKWPfyi

conhecimentos 5X2v9hqgjSCGJez5470G55fwR5uz0gN1WPa

(desenvolvimento noBTFLPLEzI8zGg&app=desktop

cognitivo).

- Promover a

independéncia e
autonomia da crianca
(desenvolvimento
cognitivo).
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ANEXO 24 - PEDIDO DE AUTORIZAGAO DE RECOLHA DE DADOS

Pedido de Autorizacéo

Exmo. Encarregado de Educacéo

No dmbito do Mestrado em Ensino Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Bésico pretendemos realizar uma investigagdo integrada na Pratica Pedagdgica, na sala da qual faz parte
0 seu educando.

Assim, venho por este meio solicitar a sua autoriza¢éo para que o seu educando possa colaborar no trabalho académico a desenvolver em sala, a recolha de dados sera feita
através da observacdo, analise de tarefas trabalhadas em sala e registos fotograficos sabendo que a colaboracéo do seu educando é essencial para a realizacdo deste trabalho
académico. Ao longo de toda a recolha de dados sera garantida a confidencialidade das informages recolhidas bem como de todos os intervenientes na investigagdo. Informo,

ainda, que em nenhum momento serdo mencionados pelo nome e a cara nunca sera visivel.

Desde ja agradeco a sua disponibilidade.

Atenciosamente

(Sandra Lopes )
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ANEXO 25 - TRANSCRICAO DOS VIDEOS

Interagéo |
Livro A- “Hoje ¢ a festa de anos do Bolinhas”
Livro POP UP com ilustracdo animada.

A crianga pega no livro e olha para a capa fixamente e muda de pagina e aponta vocalizando: * bau”.

A mestranda legenda: “~-Muito bem ¢ o baldo!”

A crianga aponta para o baldo e logo de seguida aponta vocalizando: “d0”.

A mestranda valoriza: “-Muito bem, é o cdo!”

A crianga muda de pagina e, usando os dedos em forma de pinga, toca e levanta a ponta do casaco,
parecendo espreitar debaixo do mesmo.

A mestranda legenda: “- E o pinguim!”

A crianca volta a mudar de péagina e, com os dedos em forma de pinca, desvia a cortina da janela
parecendo que a levanta e vocaliza: “tee” sorrindo aparentando estar a brincar as escondidas com as
imagens.

A crianga muda de pagina e, com os dedos em forma de pinca, abre a cortina do banheiro e encontra
o0 animal escondido, olhando para a mestranda sorrindo.

A crianca muda de péagina, sem virar completamente a pagina e, volta para a pagina anterior e usando
os dedos em forma de pinca, parece abrir e fechar a cortina.

Muda de pégina e observa uma planta, simulando levantar para espreitar por baixo, levantando a planta
de cartdo, usando os dedos como pinga e volta a fechar.

Muda novamente de pagina, apontando para o armario, olhando para a mestranda e sorri e, com 0s
dedos em forma de pinca abre as portas do armario e fixa o olhar durante alguns momentos.

A crianca fecha o livro pega no seu cavalo de plastico e vai brincar.

A crianga pega no livro e aparenta demonstrar algum espanto, vocalizando: “20,30”.

A mestranda valoriza: “-Sim € o cdo, muito bem!”

A crianca muda de pagina, parecendo olhar fixamente e levanta a manta, usando o dedo indicador e
observa, por momentos o crocodilo escondido, sorrindo.

A crianga muda de pagina, usando o dedo médio empurra o cortinado e abre a cortina vocalizando
“tete” “do, 30” apontando, com o dedo médio, para as imagens sorrindo.

A crianga muda de pégina e explora as imagens, usando os dedos em forma de pinga, abre e fecha as
portas do armério.

Muda de pagina e, com o dedo médio da mé&o direita, abre a porta e fecha a porta e apontando para o
cdo com o dedo médio, olhando para a mestranda. Muda de pagina, olha para a imagem e, com o dedo
médio toca na imagem, com o dedo médio levanta a toalha de mesa, e vocaliza “tete” “8o, 80" sorrindo.
A mestranda legenda: “ - E o cdo, muito bem! Estas a brincar com o cio!”

A crianca muda de pagina e, com os dedos em forma de pinga, levanta a imagem, sorri, vocaliza
“30,30”.

Muda de pégina, novamente, apontando para 0s animais com o dedo médio, fecha o livro e vai brincar.

Olha fixamente para a capa (aproximadamente 1 minutos), vira a pagina e aponta para o baldo
vocalizando “ao”.

A mestranda legenda: “- Sim, ¢ o baldo, muito bem.”

A crianga vira a pagina, com os dedos em forma de pinga, e parece centrar a sua atencao para a imagem,
olhando fixamente vocalizando: “do, d0”.

A mestranda valoriza, dizendo: “-Muito bem, é o cao!”

A crianca parece ter descoberto que o livro tem alguns elementos que se levantam e fecham.

A crianca abre a porta, com os dedos em forma de pinca, e parece simular espreitar atras da porta,
movendo a porta nesse sentido de abre e fecha e vocaliza parecendo estar espantada: “onde td?” e olha
para a mestranda.

A mestranda pergunta-lhe: “-O que é que esta atras da porta?”

A crianga, olha novamente para o livro e levanta a porta e vocaliza “do, 40”. A mestranda legenda: “-
Sim, esta 14 o cdo, muito bem!”.

A crianca olha para o livro e abre e fecha a porta vezes sem conta, tentando puxar a porta com os dedos
em forma de pinca.

A mestranda diz-lhe: “ -A porta é para fechar, ndo ¢ para rasgar, temos que ter algum cuidado!”

A crianca muda de pagina e, com os dedos em forma de pinga ,vai tocando nas imagens com as quais
consegue interagir e vai abrindo e fechando, de repente aponta e olha, parece que esta surpresa e sorri
para o adulto.
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Volta a mudar de pagina, com os dedos em forma de pinca, para o inicio do livro e explora novamente
o livro, sem qualquer comentario, muda as paginas, com os dedos em forma de pinga, e abre e fecha
0s elementos do livro.

A crianca fica imovel a olhar para o livro e de repente aponta, com o dedo indicador, para a imagem
(mesa com uma cesta de frutos) vocaliza: “nana”. A mestranda valoriza: “- Sim, é a banana, tu gostas
de banana!”

A crianca sorri, atira o livro para o colchdo e vai brincar com os colegas.

Interacéo |
Livro B- “Os frutos”
Livro de pano, com som de plastico ao toque

A crianga olha para o livro e olha para a mestranda. A crianga vocaliza, apontando com o dedo “’nana”
parecendo admirado, vai mudando de pagina e apontando para o fruto que vé vocalizando “que”.

A mestranda legenda: “- ¢ a laranja” a crianca repete “anja” , muda de pagina e aponta olhando para a
mestranda” “qué”.

A mestranda legenda: “é o morango”.

A crianga abana a cabeca parecendo dizer que sim.

E fecha o livro vocalizando”nana” e amarrotando o livro com as maos parecendo querer ouvir o barulho
do plastico.

A crianca larga o livro no chdo e vai brincar.

A crianga olha para o livro e olha para a mestranda sorrindo.

A mestranda pergunta: “.-0 que é?

A crianga apontar para a capa e vocaliza “nana” apontando com o dedo médio ¢ vira a pagina apontando
¢ olhando novamente para a mestranda, ¢ vocaliza “pe” e olha para a mestranda.

A mestranda legenda: “- E a péra, muito bem!”

A crianga aponta com o dedo médio para a pagina do lado, olha para a mestranda e vocaliza “ango”.
A mestranda legenda: “- Muito bem, é o morango!”

A crianga muda de pégina, apertando o livro com forga encostando-o a barriga e volta a pousar o livro
aberto nas suas pernas esticadas e aponta para a imagem do livro, vocalizando “aca”.

A mestranda legenda: “- Sim, ¢ a mag¢a, muito bem!”

A crianca muda de pégina e vocaliza com uma expressao facial que evidencia alguma admiragdo e
vocaliza insistentemente: “nana, nana, nana” apontando e olhando para a mestranda.

A mestranda valoriza, dizendo: “-Muito bem, é a banana, tens razdo!”

A crianca sorri, fecha pousa o livro e vai brincar.

A crianca olha para o livro, parecendo estar a apalpar, centrando a sua atencdo no canto do livro que é
de pléstico rijo (préprio para a criangca morder) e aperta o livro com as duas maos, e aparenta estar
admirada pelo barulho que ouve. Pousa o livro e volta a pegar nele. Olha para a capa, novamente, €
aponta para a ilustragdo (que € um cesto de fruta) e vocaliza “nana”.

A mestranda legenda: “- Muito bem, ¢ a banana!”

A crianca, demonstra alguma dificuldade em mudar de pagina olha para a mestranda sorrindo. Pousa
o livro no chdo e vira a pagina e aponta com o dedo indicador, vocalizando: “-0 qué!

A mestranda legenda: “- O que é? E a péra!”

A crianga muda de pégina , com os dedos em forma de pinca ,e olha a sua volta, parecendo que a sua
atencdo se desviou por algum barulho. Volta a olhar para o livro, aponta e vocaliza “- Quem é?”

A mestranda legenda: “- E uma maga!”

A crianga aponta para a folha ao lado com o dedo indicador, olhando para a mestranda.

A mestranda, pergunta: “- O que ¢?”

A crianca continua a apontar e a olhar para a mestranda.

A mestranda legenda: “- E a laranja!”

A crianga repete: “anja.”

A mestranda legenda: “- Sim, ¢ a laranja, muito bem! ”

A crianga muda de pagina, com os dedos em forma de pinga, e sorri, apontando com o dedo indicador,
vocalizando :” — Nana, nana”.

A mestranda legenda: “Sim, ¢ a banana, muito bem!”

A crianga olha para a pagina do lado e aponta olhando para a mestranda.

A mestranda pergunta: “O que €¢?”

A crianga ndo responde e continua a olhar para a mestranda.

A mestranda auxilia legendando: “- S0 cerejas!”
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A crianca sorri, fecha o livro, amachuca a capa fechando a méo, coloca o livro junto do ouvido parece
descobrir que este faz barulho, aperta e esboga um sorriso. A crianca volta a abrir e a fechar parecendo
querer ouvir o barulho.

Olha para a capa novamente, atira o livro para cima do colchdo e vai brincar com os colegas.

Interagéo |
Livro C- “Os amigos animais -estimag¢ao”
Livro com capa dura , folhas cartonadas e com imagens reais

A crianga olha para o livro e olha para a mestranda sorrindo. Toca na capa e vocaliza “Miau”,

A mestranda pergunta: “-Quem €?”

A crianga reponde: “- ga”, A mestranda legenda: “- E o gato, muito bem!”.

A crianga aponta a pagina seguinte olhando para a mestranda. A mestranda pergunta: “- Onde esta a
tartaruga?”.

A crianga aponta com o dedo indicador, vocalizando “tata”. A mestranda valoriza: “- Sim, a tartaruga
esta ai, muito bem!”

A crianca muda de pagina, observa as imagens e apontando com o dedo indicador para as imagens dos
pintainhos.

A mestranda legenda: ““ - Sdo os pintainhos!”

A crianga centra a sua atengdo na imagem da pagina oposta, apontando ¢ vocalizando: “do, d0”

A mestranda legenda: “- E o cdo, muito bem!”

A crianca sorri e abana a cabeca parecendo dizer que sim.

A crianga muda de pagina e vocaliza o som “iii”. Levantando e abanado a cabega sorrindo.

A mestranda valoriza: “- Muito bem, é o cavalo!”

A crianga aponta para a imagem que se encontra na pagina oposta e vocaliza” pee” , demonstrando
entusiasmo na voz.

A mestranda legenda: “Sim, é o peixe, muito bem!”

A crianca fecha o livro, olha para a capa, abre novamente e fecha novamente.

A crianca pousa o livro e vai brincar.

A crianca olha com um ar que parece de admiracdo, aponta com o dedo médio e olha para a mestranda
vocalizando o “mau, mau”.

A mestranda legenda valorizando: “- E o gato, muito bem!”

A crianga simula fazer festas na imagem, olhando para a mestranda sorrindo e muda de pagina, usando
0s dedos em forma de pinga.

A mestranda questiona: “- Quem ¢?”

A crianga vocaliza: “piu, piu”.

A mestranda valoriza, dizendo: “- Sim, ¢ o pintainho, muito bem!”

A crianga continua a olhar e a apontar para a imagem, com o dedo médio, vocalizando “piu, piu”.

A crianca sorri e parece direcionar a sua aten¢do na pagina do lado e vocaliza: “40,30,30” abanando a
cabeca sorrindo.

A mestranda legenda: “-Sim, € o cdo!”

A crianga muda de pagina, usando os dedos em forma de pinga, e vocaliza enquanto observa a imagem:
“iii”, parecendo demonstrando entusiasmo sorrindo e vocalizando “iii” ¢ muda de pagina, usando os
dedos em forma de pinga. A crianga aponta para a imagem e vocaliza “iii” .

A mestranda legenda: “isso ¢ uma galinha, o cavalo ¢ que faz iiii, a galinha faz coooo, c0000”.

A crianga muda de pagina, usando os dedos em forma de pinga, observa a imagem e aponta para a
imagem encolhendo os ombros parecendo demonstrar umar de surpreso.

A mestranda legenda: “E a tartaruga, tens razio nio sabemos o som...”.

A crianca sorri e aponta para o peixe e simula estar a fazer bolas com a boca (ficando com alguma saliva
de fora).

Sorri para o livro, fecha o livro e vai brincar com os colegas.

799 ¢

A crianga olha para a capa do livro e vocaliza “coc6” “mae” e olha para a mestranda.

A mestranda legenda: “~ E o pintainho!”

A crianga olha para o livro e vai vocalizando “cocd” com um ar de admirada.

A mestranda legenda “- E 0 pintainho e faz piu, piu!

A crianga vocaliza “ja ta” e vira a pagina, usando os dedos como pinca, olhando, apontando com o dedo
indicador e vai vocalizando “d0, 20 e olha para a mestranda sorrindo.

A mestranda legenda: “- E o cdo, muito bem!”.

A crianga muda de pégina, usando os dedos como pinga, e vocaliza apontando com o dedo indicador
“tarta” e olha para a mestranda.
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A mestranda legenda “-E a tartaruga, muito bem!”

A crianca muda de pagina, usando os dedos como pinca, e parece olhar fixamente para a pagina e olha
para a mestranda.

A mestranda questiona;”- onde esta o coelho?”

A crianga aponta e sorti.

A mestranda valoriza dizendo: “- Muito bem! “

A crianga vira a pagina, usando os dedos como pinga, € aponta olhando para a mestranda, arregalando
os olhos e franzindo a testa.

A mestranda pergunta: “- onde esta o cavalo? “

A crianca aponta sorrindo e fazendo festas

A mestranda valoriza: “- Muito bem, ¢ o cavalo!” e pergunta:

“- Como ¢ que faz o cavalo?”

A crianga vocaliza “iii” e da trés palmadas no livro (parecendo imitar o cavalgar) sorrindo.

A mestranda legenda: -“Muito bem, o cavalo faz iiii!”

A crianga muda de pagina, usando os dedos como pinga, sorri para o livro vocalizando “mau, mau” e
simula fazer festas na imagem do gato.

A mestranda legenda: “- E o gato, muito bem!”

A crianca muda de pégina, usando os dedos como pinga ,olha para a mestranda e parece perguntar
vocalizando: “- ma, que €?”” apontando com o indicador para o cio.

A mestranda responde: “A mae ndo esta cd. Sim € o cdo!

A crianca pousa o livro no chéo e vai brincar.

Transcricao dos videos- interacéo 11

Interacéo Il
Livro A- “Hoje é a festa de anos do Bolinhas”
Livro B- “Os frutos”
Livro C- “Os amigos animais -estimacio”

Contextualizacgéo

Os 3 livros, A, B e C, foram dispostos as criancas de acordo com as oportunidades que foram surgindo, de forma a dar
continuidade as interagdes, sempre tendo em conta as preferéncias das criangas. Num primeiro momento, a crianga (Vasco)
gosta de brincar com os objetos em cima da mesa, logo os livros foram colocados em cima da mesa; num segundo momento
os livros foram colocados no chédo (Eric); e num terceiro momento foram colocados nos colchdes (Carlota). As criangas
tiveram oportunidade de escolher qual o livro que queriam ver primeiro.

Esta interacdo tem em conta o tempo com que a crianga esta com cada livro, se existe algum livro que simplesmente ndo
contacta, ou se escolhe apenas explorar aquele livro.

Os livros foram colocados a disposi¢édo da crianga, dispostos sobre a mesa.

A mestranda pergunta: -“O que é que temos aqui?”,

A crianca sorri, dividindo o seu olhar, ora para a mestranda, ora para a mesa onde os livros estavam
dispostos, demonstrando com um ar que parecia de entusiasmo.

Olha novamente para a mesa onde os livros estdo dispostos e comeca a apontar com o dedo indicador
para as capas dos livros e vocalizando “40”; “nana” e “miau”.

Ap0s a primeira observagdo que durou 1 minuto (aproximadamente).

A crianga pega no livro C (“Os amigos animais -estimagdo”).

Com o livro na méo, sentou-se na zona dos colchdes e inicialmente. abre o livro, foi e inicialmente foi
folheando péagina a pégina, observando.

A crianga comega por vocalizar os sons dos animais e simula fazer festas a0s mesmos.

A crianca fecha o livro, levanta-se e vai em dire¢do a mesa.

A crianga observa a capa do livro A, toca na capa no momento inicial vocalizando “40”, olhando para a
mestranda.

A crianga observa o livro B , toca na capa no momento inicial vocalizando “nana” e olhou para a
mestranda sorrindo.

No entanto ndo pegou neles e a sua interacdo, com os mesmos, e ficou-se pela observacgdo inicial (em
cima da mesa).

- Os livros foram colocados a disposicéo da crianga, dispostos no chao.

A crianga vocaliza “oh” e olhando para a mestranda com ar de quem parece estar surpreendido.

A crianca assim que observa o livro C, que contém animais reais, comeca a vocalizar “miau, miau, miau”
e pega no livro. Focando o olhar por varios instantes, tocando e apontando para a capa.

A crianca pega no livro e leva-0 para a zona dos colchdes, senta-se e abriu o livro.
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Foca, novamente, o olhar na capa, por alguns instantes e aponta com o dedo médio, vocalizando “mau,
mau, mau” ¢ olha para a mestranda sorrindo.

A mestranda elogia: “ - E o gato, muito bem!”

A crian¢a muda de pagina e aponta, com o dedo médio, para o cdo, vocalizando “do, 40” e sorri para a
mestranda.

A mestranda valoriza: “-Sim, é o cdo, muito bem!”

A crianga muda de pagina e vocaliza “piu,piu” e olha para a mestranda, parecendo querer confirmagao.
A mestranda enaltece: “-Muito bem, ¢ o pintainho!”

A crianca muda de pégina e observa atentamente os peixes, fazendo sair um som da boca, parecendo o
borbulhar de bolhas de agua.

A mestranda elogia: “muito bem, estas a imitar os peixes!”

A crianga sorri e faz 0 mesmo som a olhar para a mestranda e a mestranda tenta imitar. A crianca sorri e
volta a sua aten¢do ao livro.

A crianga vira a pagina vé o ponei e vocaliza “iiii”, fazendo festinhas a imagem e olha para a mestranda.
Seguidamente muda de pagina e observa a imagem, por momentos, aponta com o dedo médio e vocaliza
“piu piu” e aponta para a pagina do lado e vocaliza novamente “piu piu”.

A mestranda valoriza: “- Sim, é verdade sdo dois passaros diferentes.” e aponta dizendo: “- Este é um
canario e esses sao papagaios.”

A crianga aponta e vocaliza “piu piu”.

A mestranda valoriza: “- Sim, fazem piu piu.”

A crianga sorri, muda de pagina , fica a observar a imagem e comeca por vocalizar “coco”.

A mestranda valoriza: - E uma galinha, muito bem!”

A crianca muda de pagina e o livro acaba, mas fica a observar a contracapa e vocaliza “mu, mu” e olha
para a mestranda.

A mestranda reforga: “. Sim, é uma vaca. Existem mais livros de animais a vaca pertence ao livro animais
da quinta!”

A crianga aponta para a imagem, com o dedo médio e vocaliza “mau, mau”

A mestranda corrige: “- Sdo felinos, sdo da familia dos gatos, mas essa ¢ uma imagem de um leopardo.”
A crianca vira o livro, observa a capa e volta a virar para observar a contracapa e vocaliza “ mau, mau”,
sorri, pousa o livro no chdo e vai brincar com o caixote dos animais.

Livro A- Apenas observou ndo dando qualquer relevancia.

Livro B- Apenas observou ndo dado qualquer relevancia.

(interacdo com os livros: aproximadamente 11 minutos)

Os livros foram colocados a disposicéo da crianga, dispostos sobre o colchéo.

A criancga olhou, tocou, pegou nos trés livros e pousou novamente no colchéo.

Pegou no livro A “Hoje ¢ a festa de anos do Bolinhas” e comega por observar a capa e aponta, com 0
dedo indicador a vocalizando “80,30” e olha para a mestranda.

A mestranda reforga: “- é o cdo, muito bem!”

Abre o livro, olha centrando a sua atencdo ao descobrir uma porta, que abre e fecha, tocando, com os
dedos em forma de pinga, descobre que a porta abre ¢ fecha, e olha para a mestranda, vocalizando: “oh”
A mestranda questiona: “- O que ¢ que tu descobriste?”’

A crianca desvia o olhar do livro parece que algo Ihe desviou a atencéo, volta a olhar para o livro e pousa
o livro.

Observa os restantes livros, por momentos desvia o olhar e observa os colegas que estéo a brincar.

De seguida pega no livro C- “Os amigos animais -estimagdo” e levanta-Se, sem retirar o olhar da capa.
Observa fixamente a capa do livro em pé e de repente senta-se, olha, sorrindo, para a mestranda,
apontando com o dedo indicador, sorrindo para a imagem e vocalizando “ma ma”.

Abre o livro aponta com o dedo indicador e vocaliza “tata” olhando para a mestranda.

A mestranda valoriza: “- Sim, € uma tartaruga”.

A crianga sorri e aponta para a pagina seguinte e simula estar a fazer festas.

Vira a pagina e observa apontando “caoo iii”.

A mestranda valoriza: “-Tens razdo, ¢ um ponei!”

Vira a pagina e observa por instantes, passando a méo por cima das imagens e muda de pagina.
Observa e aponta, com o dedo indicador, para a imagem vocalizando® tuu” e comega a fazer gestos com
as méos (parecendo simular umas orelhas) apontando para a cabeca.

A mestranda valoriza: “- Sim, é um coelho, como o da cangéo.”

A criancga sorri e volta a observar para o livro.

Aponta com o dedo indicador para a imagem e vocaliza” c6 c6 c6”.

A mestranda valoriza: “sim € a galinha, muito bem!”

A crianca sorri e fecha o livro.
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Segura nele pela pega, e observa o gato da capa (sem tocar na imagem). Pousa o livro no colcho e coloca
a mao direita em cima da capa e simula fazer festas a imagem da capa.

A mestranda pergunta: “ — Estas a dar mimos ao gato?”

A crianca olha para a mestranda sem tirar a méo do livro e sorri.

A crianca tira a mao do livro e vai brincar.

Livro B- A crianca tocou na capa, pegou e amachucou-o. Voltou a pousar no colchao ndo lhe dando mais
importancia nenhuma.
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ANEXO 26 - CATEGORIAS DE ANALISE - INTERAGAO |

Crianca A

VI Livro A

Categorias

NO
evidéncias

de

Evidéncias

Olhar

6

“olha para a capa fixamente”

“e olha para a capa fixamente”

“olhando para a mestranda”

“e observa uma planta”

“olhando para a mestranda”

“e fixa o olhar durante alguns momentos.”

Toque:
Mexer ( a)

Folhear(b)

a)l3

b- (6)

a)

“A crianca pega no livro”

“e muda de pagina e aponta “

“A crianga aponta para o baldo e logo de seguida aponta”

“usando os dedos em forma de pinga, toca e levanta a ponta do casaco parecendo
espreitar debaixo do mesmo.”

“A crianga pega no livro”

“aponta”

“e, com os dedos em forma de pinga, desvia a cortina da janela parecendo que a
levanta”

“A crianga muda de pagina e, com os dedos em forma de pinga, abre a cortina do
banheiro e encontra o animal escondido,”

“sem virar completamente a pagina e, volta para a pagina anterior ¢ usando os
dedos em forma de pinga, parece abrir e fechar a cortina.”

“simulando levantar para espreitar por baixo, levantando a planta de cartdo,
usando os dedos como pinga e volta a fechar.”

“apontando para o armario”

“e, com os dedos em forma de pinga abre as portas do armario”

“A crianga fecha o livro pega no seu cavalo de plastico e vai brincar.”

b)

“A crianga muda de pagina”

“e muda de pagina”

“A crianga volta a mudar de pagina”
“A criangca muda de pagina,”
“Muda de pagina”

“Muda, novamente, de pagina”

Vocalizacdo

9% 9

“vocalizando: “ bau”.
“vocalizando: “40”. «
“e vocaliza: “tee””

Expressao facial

“sorrindo aparentando estar a brincar as escondidas com as imagens”
“sorrindo.”
“e sorri”

Crianca B

E.- Livro A

Categorias

NO
evidéncias

de

Evidéncias

Olhar

4

“, parecendo olhar fixamente”

“e observa, por momentos o crocodilo escondido”
“olhando para a mestranda.”

“, olha para a imagem”

Toque:
Mexer ( a)

a) 10

a)
“A crianga pega no livro”
“A crianga muda de pagina”
“e levanta a manta, usando o dedo indicador”
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Folhear(b)

“usando o dedo médio empurra o cortinado ¢ abre a cortina”

“apontando, com o dedo médio, para as imagens”

“e explora as imagens, usando os dedos em forma de pinga, abre e fecha as
portas do armario.”

“e, com o dedo médio da mao direita, abre a porta e fecha a porta e apontando
para o cdo com o dedo médio,”

“e, com o dedo médio toca na imagem, com o dedo médio levanta a toalha de
mesa”

“e, com os dedos em forma de pinga, levanta a imagem”

“apontando para os animais com o dedo médio, fecha o livro e vai brincar.

113

b)

“A crianga muda de pagina”
“A crianga muda de pagina”
“Muda de pagina”

“Muda de pagina”

“A crianga muda de pagina”
“Muda de pagina, novamente,”

Vocalizacdo

“vocalizando: “30,30”. “

CEENT3-2

“vocalizando “tete” “do, 40”

EENT2-3

“, e vocaliza tete” “do, 40

1131 99 99

“vocaliza “40,30”.

9999

Expressao facial

“e aparenta demonstrar algum espanto"
“sorrindo.”

“sorrindo. “

“sorrindo”

“sorri”

Crianca C

CHN- Livio A

Categorias

NO
evidéncias

de

Evidéncias

Olhar

7

“Olha fixamente para a capa (aproximadamente 1 minutos),”

“e parece centrar a sua atengdo para a imagem, olhando fixamente”
“e olha para a mestranda.”

“A crianga olha novamente para o livro e”

“A crianga olha”

“e olha,”

“a olhar para o livro”

Toque:
Mexer ( a)

Folhear(b)

a)8

a)

“e aponta para o baldo”

“A crianga abre a porta e parece simular espreitar atrds da porta, movendo a
porta nesse sentido de abre e fecha”

“levanta a porta”

“para o livro e abre e fecha a porta vezes sem conta, tentando puxar a porta com
os dedos em forma de pinga.”

“e, usando os dedos vai tocando nas imagens com as quais consegue interagir e
vai abrindo e fechando, de repente aponta”

“abre e fecha os elementos do livro.

“e de repente aponta, com o dedo indicador, para a imagem (mesa com uma
cesta de frutos)”

“, atira o livro para o colch@o e vai brincar com os colegas.”

b)

“vira a pagina”

“A crianga vira a pagina”

“A crianga muda de pagina”

“Volta a mudar de pégina para o inicio do livro”
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“muda as paginas”

Vocalizacdo

99 ¢

“vocalizando “ao”.
“e vocalizando: “do, d0”.
“e vocaliza”

“onde t4?”

“e vocaliza “do, 40”

99 99

“vocaliza: “nana”.

Expresséo facial

“parecendo estar espantada:”

“parece que esta surpresa e sorri para o adulto.’
“A crianga fica imével”

“A crianga sorri”

1)

Interacéo I- Livro B

Crianca A

VI Livro B

Categorias

Ne de

evidéncias

Evidéncias

Olhar

3

“A crianga olha para o livro”
“e olha para a mestranda”
“olhando para a mestranda"

Toque:
Mexer ( a)

Folhear(b)

a)5

b-3

a)
“apontando com o dedo”
“e apontando para o fruto que vé”
“e aponta”
“amarrotando o livro com as maos”
“A crianga larga o livro no chio e vai brincar.”

b)

“vai mudando de pagina”
“muda de pagina”

“E fecha o livro”

Vocalizagdo

9999

“A crianga vocaliza “som
”nana”

“vocalizando “que”.

“a crianga repete “anja”
“vocalizando “qué”.
“Vocalizando”

Expressao facial

“parecendo admirado”
“A crianga abana a cabega parecendo dizer que sim.”
“parecendo querer ouvir o barulho do plastico”

Crianca B

E.- Livro B

Categorias

N° de evidéncias

Evidéncias

Olhar

5

“A crianga olha para o livro e olha para a mestranda sorrindo.”
“e olhando novamente para a mestranda”

”” olha para a mestranda.

“olha para a mestranda”

“e olhando para a mestranda.”

Toque:
Mexer ( a)

a) 7

b)
“A crianga aponta para a capa”
“apontando com o dedo médio”
“Apontando”
“A crianga aponta com o dedo médio para a pagina do lado”
“apertando o livro com forga encostando-0 a barriga e volta a pousar o
livro aberto nas suas pernas esticadas “
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Folhear(b)

“e aponta para a imagem do livro,”
“apontando “

b)

“e vira a pagina”

“A crianga muda de pagina”

“A crianga muda de pagina”
“fecha pousa o livro e vai brincar.”

Vocalizacdo

“e vocaliza “nana”

“e vocaliza “pe”

“e vocaliza “ango”.

vocalizando “aca”.

“e vocaliza”

“e vocaliza insistentemente: “nana, nana, nana”

Expresséo facial

“com uma expressdo facial que evidencia alguma admiragdo”
“A crianga sorri”

Crianca C

CB- LivioB

Categorias

N° de evidéncias

Evidéncias

Olhar

11

“A crianga olha para o livro,”

“centrando a sua aten¢@o no canto do livro que ¢ de plastico rijo”
“Olha para a capa, novamente”

“olha para a mestranda sorrindo.”

“e olha a sua volta”

“Volta a olhar para o livro”

“, olhando para a mestranda.

“e a olhar para a mestranda.”

“A crianga olha para a pagina do lado”

“olhando para a mestranda.”

“A crianga ndo responde e continua a olhar para a mestranda. “

Toque:
Mexer ( a)

Folhear(b)

a) 14

b)
“parecendo estar a apalpar”
“e aperta o livro com as duas maos”
“Pousa o livro e volta a pegar nele.”
“e aponta para a ilustragdo (que ¢ um cesto de fruta)”
“Pousa o livro no chdo”
“e aponta com o dedo indicador”
“A crianga aponta para a folha ao lado com o dedo indicador”
“A crianga continua a apontar”
“apontando com o dedo indicador”
“e aponta”
“ amachuca a capa”
“coloca o livro junto do ouvido parece descobrir que este faz barulho”
“aperta e”
“atira o livro para cima do colchio e vai brincar com os colegas.”
b)
“A crianga, demonstra alguma dificuldade em mudar de pagina”
“e vira a pagina”
“A crianga muda de pagina, com os dedos em forma de pinga”
“A crianga muda de pagina, com os dedos em forma de pinga”
“fecha o livro”
“A crianga volta a abrir e a fechar parecendo querer ouvir o barulho”

Vocalizacdo

“e vocaliza “nana”.
“vocalizando: “-o qué!”
“, aponta e vocaliza “- Quem ¢é?”
“A crianga repete: “anja.”
“vocalizando :” — Nana, nana”. “

Expresséo facial

“e aparenta estar admirada pelo barulho que ouve”
“parecendo que a sua atenc¢do se desviou por algum barulho.”
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“e sorri”
“A crianga sorri,”

bl

“e esboga um sorriso’

Interacdo I- Livro C

Crianca A

V-- Livro C

Categorias

N° de evidéncias

Evidéncias

Olhar

6

“A crianga olha para o livro”
“e olha para a mestranda sorrindo.”
“olhando para a mestranda”
“observa as imagens”
“A crianga centra a sua aten¢ao na imagem da pagina oposta,”
“olha para a capa”

Toque:
Mexer ( a)

Folhear(b)

a)7

a)

“Toca na capa”

“A crianga aponta a pagina seguinte”

“A crianga aponta com o dedo indicador”

“e apontando com o dedo indicador para as imagens dos pintainhos.’
“apontando”

“A crianga aponta para a imagem que se encontra na pagina oposta”
“A crianga pousa o livro e vai brincar.”

b)

“A crianga muda de pagina”
“A crianga muda de pagina”
“A crianga fecha o livro”

, abre novamente”

“fecha novamente”

B

Vocalizagdo

“e vocaliza “Miau”,”

3333 29 9

ga’,
“vocalizando “tata”.”
“e vocalizando: “do, d0
2199 9

“e vocaliza o som “iii
“e vocaliza” pee” .

9999

Expressao facial

“A crianga sorri”

“demonstrando entusiasmo na voz.”
“Levantando e abanado a cabega sorrindo.”
“e abana a cabeca parecendo dizer que sim.”

Crianca B

EJf- LivroC

Categorias

N° de evidéncias

Evidéncias

Olhar

7

“observa a imagem”

“A crianga olha”

“e olha para a mestranda”

“observa a imagem”

“olhando para a mestranda”

“A crianga continua a olhar”

“direcionar a sua aten¢@o na pagina do lado”

Toque:
Mexer ( a)

a)6

c)
“aponta com o dedo médio”
“A crianga simula fazer festas na imagem”
“e a apontar para a imagem, com o dedo médio”
“A crianga aponta para a imagem”
“e aponta para a imagem”
“e aponta para o peixe”
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Folhear(b) b- 5 b)
“e muda de pagina usando os dedos em forma de pinga.”
“A crianga muda de pagina usando os dedos em forma de pinga”
“muda de pagina, usando os dedos em forma de pinga”
“A crianga muda de pagina, usando os dedos em forma de pinga”
“fecha o livro e vai brincar com os colegas.”
Vocalizacdo 8 “vocalizando o “mau, mau”.
“A crianga vocaliza: “piu, piu”.”
“, vocalizando “piu, piu”,”
“e vocaliza: “40,30,30”
“e vocaliza: “iii”
“e vocalizando “iii””
“e vocaliza “iii” .”
“e simula estar a fazer bolas com a boca (ficando com alguma saliva de
fora). «
Expressao facial | 8 “com um ar que parece de admiragdo”
“sorrindo”

“A crianga sorri e parece”

“abanando a cabega sorrindo”

“parecendo demonstrando entusiasmo sorrindo”

“e encolhe os ombros parecendo demonstrar um ar de surpreso.
“A crianga sorri”

“Sorri para o livro”

Crianca C

B LivioC

Categorias

N° de evidéncias

Evidéncias

Olhar

10

“A crianga olha para a capa do livro”

“e olha para a mestranda”

“A crianga olha para o livro”

“olhando,”

“e olha para a mestranda”

“e olha para a mestranda”

“e parece olhar fixamente para a pagina e
“olha para a mestranda.”

“olhando para a mestranda”

“olha para a mestranda”

Toque:
Mexer ( a)

Folhear(b)

a) 10

a)

*, apontando com o dedo indicador “

“apontando com o dedo indicador”

“A crianga aponta”

“e aponta *

“A crianga aponta

“fazendo festas.”

“e da trés palmadas no livro (parecendo imitar o cavalgar)”
“e simula fazer festas na imagem do gato.”

“apontando com o indicador para o cdo. “

“A crianga pousa o livro no chdo e vai brincar.”

b)

“e vira a pagina, usando os dedos como pinga”

“A crianga muda de pagina, usando os dedos como pinga”
“A crianga muda de pagina, usando os dedos como pinga”
” A crianga vira a pagina, usando os dedos como pinga”
“A crianga muda de pagina, usando os dedos como pinga”
“A crian¢a muda de pagina, usando os dedos como pinga”

Vocalizacdo

10

799 G

“e vocaliza “coco
‘Gmae”
“e wvai vocalizando “cocod

“A criancga vocaliza “j4 t&””

9999
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9999

“e vai vocalizando “do, a0
“e vocaliza”

“tarta”

“A crianga vocaliza “iii””
“vocalizando “mau, mau
“e parece perguntar vocalizando: “- ma, que é?””

9999

Expresséo facial

“com um ar de admirada.

“sorrindo”

“e sorri.”

“arregalando os olhos e franzindo a testa.”
“sorrindo e”

“sorrindo.”

“sorri para o livro”
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ANEXO 27 - CATEGORIAS DE ANALISE - INTERAGAO Il

Crianca A
VI - LivicA,BeC
Categorias N° de | Evidéncias Evidéncias Evidéncias
evidéncias Livro A Livro B Livro C
Olhar 8 total “A crianga | “A crianga | “dividindo o seu olhar, ora para a
observa a capa do | observa o livro B” | mestranda”
2 Livro A livro A” “e olhou para a | “observando”
2 Livro B “olhando para a | mestranda “ “ora para a mesa onde os livros
4 LivroC mestranda” estavam dispostos”
“Olha novamente para a mesa
onde os livros estdo dispostos”
Toque: “toca na capa no | “e comeca a apontar com o dedo
Mexer ( a) a) “toca na capa no | momento inicial” | indicador para as capas dos livros”
6 no total momento inicial” “a crianga pega no livro C”
“com o livro na méo, sentou-se na
1 Livio Al zona dos colchdes”
Livro B “simula fazer festas aos mesmos.
4 LivroC “
b)
Folhear(b) b- “abre o livro”
4 “e inicialmente foi folheando,”
livro “A crianga fecha o livro”
C “ e inicialmente foi folheando
pagina a pagina”
Vocalizacdo 7 total “vocalizando vocalizando “yocalizando “40”; “nana”
1LivioA “a0”” “nana” e “miau”.”
1LivroB “vocalizando os sons dos animais”
5livro C
Expressao 3 total “sorrindo.” “A crianga sorri”
facial 0 Livro A “demonstrando com um ar que
1LivroB parecia de entusiasmo.
2no livro C
Interacdo Il
Crianca B
EJff- LiviroA, BeC
Categorias N° de | Evidéncias Evidéncias Evidéncias
evidéncias Livro A Livro B Livro C
Olhar 19 Toral Apenas Apenas “e olhando para a mestranda”
observou nédo observou néo “A crianga assim que observa o livro
dando qualquer | dando qualquer | C, que contém animais reais”
1livro A relevancia. relevancia. “Focando o olhar por varios instantes”
1livro B “Foca, novamente, o olhar na capa”
17 Livro C “e olha para a mestranda”

“e olha para a mestranda, parecendo
querer confirmagdo.”

“e observa atentamente os peixes”

“a olhar para a mestranda”

‘“e volta a sua atencao ao livro.”

“vé o ponei”

“e olha para a mestranda”

“e observa a imagem, por momentos,”
“fica a observar a imagem”

“, mas fica a observar a contracapa”
“e olha para a mestranda.”
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“observa a capa e volta”
“para observar a contracapa”

Toque:
Mexer ( a)

Folhear(b)

a)

16 livro C

b- 7 livro C

a)

0

a)

“e pega no livro.”

“tocando e”

“apontando para a capa”

“A crianga pega no livro”

“ e leva-o para a zona dos colchdes”
“sentou-se e abriu o livro.”

“por alguns instantes e aponta com o
dedo médio,”

“aponta com o dedo médio para o cdo”
“fazendo festinhas a imagem”
“aponta com o dedo médio”

” e aponta para a pagina do lado”

“A crianga aponta”

“A crianga aponta para a imagem, com
o dedo médio”

“A crianga vira o livro”

“e volta a virar”

“pousa o livro no ch&o e vai brincar
com o caixote dos animais.”

b)

“A crianga muda de pagina”

“A crianga muda de pagina”

“A crianga muda de pagina”

“A crianga vira a pagina”
“Seguidamente muda de pagina”
“muda de pagina”

“A crianga muda de pagina e o livro
acaba”

Vocalizacdo

16 livro C

“A crianga vocaliza “oh™”

“comega a vocalizar “miau, miau,
miau””’

“vocalizando “mau, mau, mau
“vocalizando “30, 80””

“e vocaliza “piu,piu””’
“fazendo sair um som da boca,
parecendo o borbulhar de bolhas de
agua.”

“e faz 0 mesmo som”

“e vocaliza “1iii”,”

“médio e vocaliza “piu piu

“e vocaliza novamente “piu piu”.
“e vocaliza “piu piu”.”

“e comega por vocalizar “c6c6”.”
“e vocaliza “mu, mu””

“e vocaliza “mau, mau

“e vocaliza “ mau, mau”,”

9935

9995

9999

Expresséo
facial

7 livro C

“com ar de gquem parece estar
surpreendido. “

“sorrindo”

“e sorri para a mestranda”

“A crianga sorri”

“A crianga sorri

“A crianga sorri”

“sorri”

Interacdo Il
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Crianca C

CHB-LivicA,BeC

Categorias N° de | Evidéncias Evidéncias Evidéncias

evidéncias Livro A Livro B Livro C

Olhar “observa a capa” “a crianga olhou”

6 Livro A “olha para a “e levanta-se, sem retirar o olhar

0 livro B mestranda” da capa.

11 livro C ”olha centrando a “Observa fixamente a capa do
sua atencdo ao livro em pé e de repente senta-
descobrir uma se,”
porta” “olha”

“abre o livro” “olhando para a mestranda.”
“A crianca desvia “observa”
o olhar do livro “e observa por instantes”
parece que algo “observa”
lhe desviou a “e volta a observar o livro”
atencdo, volta a “e observa o gato da capa (sem
olhar para o livro” tocar na imagem)”
”  Observa os “Sem tirar a mao do livro olha
restantes livros” para a mestranda”

Toque: “Pegou no livro | “A crianga tocou | “tocou”

Mexer ( a) a) A” na capa,” “pegou nos trés livros”

4-Livro A “aponta, com o | “pegou” “pousou novamente”

4- Livro B dedo indicador” “e amachucou-o0.” | “De seguida pega no livro C”

18-Livro C “tocando, com os | “Voltou a pousar | “pontando com o dedo
dedos em forma | no colchdo n&o | indicador”
de pinga, descobre | lhe dando mais | “aponta com o dedo indicador”
gue a porta abre e | importancia “e aponta para a pagina
fecha” nenhuma.” seguinte”

“e pousa o livro.” “simula estar a fazer festas”

“apontando”
“passando a mdo por cima das
imagens”
“ e aponta, com o dedo
indicador, para a imagem”
”e comega a fazer gestos com as
maos (parecendo simular umas
orelhas),”
“apontando para a cabeca”
“aponta com o dedo indicador
para a imagem e”
“segura nele pela pega,
“ Pousa o livro no colchdo”
“coloca a mio direita em cima da
capa”
“e simula fazer festas a imagem
da capa”
“A crianga tira a mao do livro e
vai brincar”

Folhear(b) b- “abre o livro” “abre o livro”

1-Livro A “vira a pagina”

0-Livro B “vira a pagina”

5-Livro C “e muda de pagina”

“fecha o livro”
Vocalizagdo 2-Livro A “vocalizando “Zo, “ma ma”

0-Livro B do” “e vocaliza “tata””

5-Livro C “vocalizando: “‘caoo iii”.*

“oh™” “vocalizando* tuu™”
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799 ¢

“vocaliza” ¢6 ¢c6 c0”.

Expresséo
facial

0-Livro A
0-Livro B
6-Livro C

“sorrindo para a mestranda”
“sorrindo para a imagem”
“A crianga sorri”

“A crianga sorri”

“A crianga sorri”

“ e sorri.”
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