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Projegdo discursiva na escrita académica

Luis Filipe Barbeiro

Fausto Caels

1. Introdugao

Os textos socorrem-se de estratégias tanto prospetivas, como retrospeti-
vas para auxiliar a apreensao do conhecimento e do significado. No pri-
meiro caso, é proposto ao leitor um movimento cognitivo projetivo, ante-
vendo contetidos que ira encontrar no percurso de leitura, ou seja, na parte
do texto ainda por ler. No segundo caso, o olhar do leitor ¢é dirigido para o
que ja foi lido, nomeadamente para o ajudar a reter os significados essenci-
ais e para reativar aspetos anteriores que sao relevantes para a compreensao
do que se encontra a ser lido. O processamento da leitura é, assim, feito de
varios momentos, que se articulam de forma ciclica: criam-se expectativas
sobre o conteudo do texto; essas expectativas sdo concretizadas ou reequa-
cionadas e, no fim, reveem-se os principais contetidos.

O foco do presente artigo recai sobre o uso de estratégias discursivas
prospetivas na escrita académica. Estas podem ser ativadas de diferentes
formas e em diferentes niveis e momentos do texto. Para a construgao
das expectativas do leitor, contribuem, desde logo, o titulo (Bahadoran
et al., 2019; Barbeiro et al., 2022; Hartley, 2005, 2007; Pes, 2015) e o gé-
nero em que se integra o texto (Martin & Rose, 2008; Caels et al., 2020).
O titulo, no conjunto dos seus elementos (antetitulo, titulo principal e
subtitulo), além de poder remeter para um género particular, pode
anunciar o conteudo que sera encontrado no texto (Barbeiro et al., 2022;
Hartley, 2005, 2007). O género de texto tem associada uma estrutura de
etapas, segundo as quais se desenrola o texto (Martin & Rose, 2008; Rose
& Martin, 2012), o que permite projetar e antever, em tracos largos, esse
desenrolar. Textos académicos de maior folego incluem também, fre-
quentemente, um resumo e/ou um indice; elementos pré-textuais que
preparam igualmente o leitor para a informagao apresentada no corpo
do trabalho.
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Outra fonte de previsibilidade ou formacéao de expectativas, que se
conjuga com o titulo, o género e os elementos pré-textuais, assenta
na configuracao dada ao préprio texto e, em particular, a inclusao de
momentos estratégicos de natureza projetiva que informem explici-
tamente o leitor quanto aquilo que serd explorado mais a frente. Serao
esses momentos que constituem o foco do presente artigo. Para a con-
sideragdo da gestdo informacional ao longo do texto, iremos recorrer
ao constructo tedrico-metodoldgico de periodicidade de Martin e
Rose (2003/2007, 2008), enquadrado pela Linguistica Sistémico-Fun-
cional (cf. Halliday, 2014). Importa clarificar, porém, que outros au-
tores, tanto contemporaneos, como histoéricos, se debrugaram sobre
os movimentos discursivos prospetivos (e também retrospetivos), po-
dendo este fendmeno ser estudado segundo mdltiplas perspetivas
tedricas, algumas das quais serao também pontualmente convocadas
neste trabalho.

A possibilidade de um texto dar indicagdes explicitas acerca do que
o leitor encontrara ao longo do percurso textual remonta, alids, aos au-
tores da retdrica classica, que a desenvolveram enquanto estratégia de
persuasao (Lunsberg & Ede, 1984). Encontramo-la como alvo da ope-
ragdo da retérica que consistia na dispositio (disposi¢do), dedicada a
organizar as partes do discurso, estabelecendo o seu niimero e a sua
ordem. Uma das partes consistia no proémio ou exdrdio, correspon-
dente a parte inicial. No exo6rdio, o orador dava a conhecer ao recetor a
matéria que ia tratar e procurava a atencao, o interesse e a disposicao
favoravel da audiéncia para a sua posi¢ao, fundada nos argumentos que
iria expor (Corbert & Connors, 2022; Lanham & Dumitrescu, 2020;
Lunsberg & Ede, 1984).

Na escrita académica, tal como a conhecemos atualmente, o relevo ja
nao ¢ colocado na persuasao, em igual medida ao que acontecia na retd-
rica classica. Em vez da persuasao, a tonica é colocada na comunicagao
(Lunsberg & Ede, 1984). Por conseguinte, a projecdo discursiva foi tam-
bém reorientada para o processo de comunicagdo, sendo frequente-
mente ativada, nos géneros académicos, para apoiar o processamento da
informagao no percurso de leitura. Ao incidir, precisamente, sobre a
presenca da projegdo discursiva na escrita académica e sobre as fungdes
que ai pode desempenhar, este artigo tem como objetivo contribuir para
a consciencializagdo dos estudantes (e respetivos orientadores) em rela-
¢do as escolhas que, neste ambito, se podem realizar na elaboragdo de
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um trabalho académico, ativando o potencial organizativo e comunica-
tivo da projecao discursiva.

A adogao do termo projegdo discursiva pretende dar conta da remis-
sdo para o que o leitor ird encontrar num ponto textual posterior. Esta
perspetiva de projecdo tem implicada a perspetiva reciproca de anteci-
pagdo. O conceito sera delimitado neste texto segundo um alcance alar-
gado, referindo-se ao movimento projetivo que envolve o passo de
anunciar um tépico ou tema, previamente ao seu tratamento, eventual-
mente antecipando os contetidos principais e/ou a propria forma ou or-
dem em que serdo explorados. Este movimento projetivo pode ser reali-
zado em diferentes niveis da organizagdo linguistico-textual, que podem
ir desde a macroestrutura do trabalho académico, correspondente a sua
divisao em partes e capitulos, até niveis estruturais sucessivamente mais
especificos, como os subcapitulos e sec¢des, as respetivas subseccdes,
pontos, etc. Estando associada a dimensao de organizagdo semantico-in-
formacional do texto, global e especifica, a projecao pode mesmo ser
considerada ao nivel do paragrafo e da frase/oragao.

Como foi referido, o objetivo deste texto é contribuir para a consci-
encializagdo dos estudantes do ensino superior em rela¢do as possibili-
dades discursivas e textuais para a ativagdo da projecao discursiva nos
seus textos. Assim, para alicercar esse contributo, retomaremos os dados
e resultados da analise de textos académicos elaborados por estudantes
deste nivel de ensino, especificamente textos expositivo-argumentativos
produzidos numa unidade curricular (UC) com uma componente dedi-
cada ao treino da escrita académica e dissertacoes de mestrado. Esses
dados serao utilizados para caracterizar a situacao encontrada e para in-
dicar possibilidades de construgao textual, com o objetivo de alargar as
escolhas orientadas para o desenvolvimento da competéncia de escrita
académica.

2. Projecao discursiva e estrutura semantico-informacional

E objetivo desta secgdo perspetivar a proje¢do discursiva no quadro
da estruturacao semantico-informacional que é realizada num texto.
Para tal, tomaremos por base o conceito de periodicidade. A “periodici-
dade”, conforme cunhada por Martin e Rose (2003/2007), refere-se a um
conjunto de mecanismos discursivos que tém como fung¢do organizar o
conteudo do texto, escalonando e doseando a informacgado. Gragas a estes
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mecanismos, o texto apresenta-se como uma série de “ondas de infor-
magcao” (Pike, 1982) que ajudam a assimilar e digerir os significados,
a medida que se avanca na leitura. Tais ondas podem assumir dimen-
soes diferentes. Um texto é, consequentemente, constituido por gran-
des ondas informativas que, por sua vez, se desdobram em ondas mais
pequenas, e assim sucessivamente. A periodicidade, enquanto dispo-
si¢ao hierarquica de picos informativos ao longo das ondas que cons-
tituem o texto, confere ritmo a escrita e permite, ao leitor, “navegar”
mais facilmente as ideias expressas pelo autor. Segue-se uma visao dos
mecanismos de periodicidade presentes em diferentes niveis de orga-
nizagdo textual.

2.1. Tema e explana¢io do tema ao nivel da oragao

Os contributos de Martin e Rose (2003/2007) para o estudo da perio-
dicidade tém como ponto de partida as pesquisas da Gramatica Sistémico-
-Funcional (GSF) sobre a organizagao seméntica da oragdo. De acordo
com esta perspetiva, a ora¢do constitui uma unidade de informagido que
veicula uma mensagem. A organizagdo interna dessa mensagem pressu-
poe, em linguas como o portugués ou o inglés, a existéncia de um ponto
de partida informativo, tipicamente situado no inicio da oragdo, desig-
nado de Tema. O resto da oragao, designado de Rema, oferece uma expla-
nagdo para esse Tema:

The Theme is the element that serves as the point of departure of
the message; it is that which locates and orients the clause within its
context. The speaker chooses the Theme as his or her point of
departure to guide the addressee in developing an interpretation of
the message; by making part of the message prominent as Theme,
the speaker enables the addressee to process the message. The
remainder of the message, the part in which the Theme is
developed, is called (...) the Rheme. (Halliday, 2014, p. 89)

A GSF distingue, adicionalmente, entre Tema ndo marcado e
Tema marcado. Um Tema ¢é considerado ndo marcado quando a in-
formacdo situada no inicio da oragao coincide com o sujeito (Gouveia
& Barbara, 2004); em linguas como o portugués, a fungao de sujeito
ocupa tipicamente tal posicédo, por inércia. O Tema marcado, em con-
traste, envolve a deslocagdo de um constituinte com outra fungao
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para o inicio da ora¢ao, como pode acontecer, com um modificador
de tempo ou de lugar, entre outros elementos.

A articulag¢ao de temas marcados e ndo marcados numa passagem
textual fornece pistas importantes quanto a sua estrutura e contetido
informativo. Perante um Tema coincidente com o sujeito, o leitor per-
ceciona um pico subtil de informacéo, advindo do seu posicionamento
inicial. No entanto, por ser uma posi¢ao neutra, essa proeminéncia dis-
cursiva revela-se pouco significativa. Desta forma, o Tema ndo mar-
cado expressa, por exceléncia, continuidade no interior de uma fase
discursiva. Temas, por outro lado, que se desviam da fun¢ao de sujeito
resultam num pico informativo mais substancial, sendo, por isso, fre-
quentemente usados para inaugurar uma nova fase discursiva. Assu-
mem, por outras palavras, uma fun¢do disruptiva, proporcionando
mudancas de tema ou de perspetiva (cf. Martin & Rose, 2003/2007).

2.2. Niveis semantico-informacionais / semantico-discursivos

A opgio por um ou outro tipo de Tema num texto académico pode
estar relacionada com o ensejo do autor de proporcionar momentos de
projecao discursiva, como forma de auxiliar a compreensao leitora. O
Tema ndo marcado assinala que a nova oragdo ou frase que o leitor esta
prestes a ler surge no seguimento direto de um tépico anteriormente inau-
gurado. O Tema marcado, por contraste, serve de aviso ao leitor de que a
passagem textual ira abrir uma nova fase discursiva, que pressupdoe um
reposicionamento tematico. O potencial do sistema de periodicidade para
a projecao discursiva nao se limita, todavia, as opgoes lexicogramaticais
tomadas ao nivel da oragao/frase, podendo jogar-se também noutros ni-
veis de organizacao textual, ativando hipertemas e macrotemas.

O hiperTema! constitui uma transposi¢io do conceito de Tema para
o nivel de organizagéo textual diretamente acima da oragao e da frase.?

1 Adotamos, nos termos hiperTema e macroTema, a maitscula interna para Tema,
em conformidade com Martin e Rose (2003/2007).

2 Adota-se, neste estudo, a definicio de Halliday (2014), segundo a qual a frase
constitui uma unidade grafoldgica formada por uma ou mais oragdes: “A frase é
a unidade de pontuacdo mais elevada na escala de classificagdo grafoldgica e
evoluiu no sistema de escrita para representar o complexo de oragdes como o
dominio mais extenso da estrutura gramatical” (p.436; tradugdo nossa).
Distingue-se, desta forma, de outras definicbes de pendor mais sintatico,
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Em termos da composi¢do do texto escrito, esse nivel corresponde tipi-
camente ao paragrafo. Consiste no emprego de uma frase de abertura ou
uma frase-tépico que introduz, de forma genérica, a ideia a abordar. As
restantes frases desse paragrafo (e, eventualmente, do(s) paragrafo(s)
imediatamente a seguir) servem para consubstanciar e/ou aprofundar
essa ideia. O paragrafo funciona, portanto, como uma onda informativa
(maior do que a frase, mas mais pequena do que o texto), que pode be-
neficiar da existéncia de um pico posicionado no seu inicio, contendo
indicagdes explicitas acerca do que o leitor ird encontrar em seguida.

O macroTema surge associado a ondas de informagao ainda mais
abrangentes, situadas acima do paragrafo. Naturalmente, quanto mais
extenso for um texto, mais niveis de organizagao hierarquica - e, por-
tanto, ondas informativas — poderao ser equacionados. Pense-se, por
exemplo, na estrutura¢io de uma dissertacdo de mestrado em partes,
que, por sua vez, pressupdem capitulos, subcapitulos, sec¢oes, etc.
Cada um destes niveis pode beneficiar de um momento prospetivo, de
apoio a compreensao leitora, antevendo o seu contetido e/ou forma.
Sendo dificil prever o numero exato de niveis hierarquicos em cada
texto particular, Martin e Rose (2003/2007) propéem o uso geral do
termo macroTema acompanhado de uma indicagdo do seu nivel, por
meio de indice: macroTema (correspondente ao Tema do nivel ime-
diatamente superior ao paragrafo), macroTema, macroTema... ma-
croTema(correspondente ao Tema do texto na sua globalidade).

O Quadro 1, abaixo, sintetiza o potencial dos diferentes tipos de
Tema e respetivos recursos linguisticos que podem ser mobilizados na
projecdo e antecipagdo discursiva, distribuidos por diferentes niveis de
organizagao textual.

nomeadamente da definigdo manuseada no Dicionario Terminoldgico, tutelado
pela Direcdo-Geral da Educagéo.
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Quadro 1 - Tipos de Tema e recursos textuais para a constru¢io
da projec¢io discursiva

Niveis textu- | Texto na sua globalidade,

. , , Parégrafo Frase / oragdao
ais capitulos e subcapitulos
Tipos de
P macroTema hiperTema Tema
Tema

Constituinte em ini-

Titulo geral do trabalho, L. . .
) ) Frase-topico no | cio de oragio / frase,

Titulos e subtitulos de ca-

, inicio de um pa- |podendo ser sujeito
Recursos tex- | pitulos

. . ragrafo ou se- (Tema nao mar-
tuais Introdugio geral a ]
- , quéncia de pard- | cado) ou outro
Introdugéo de capitulos e .
, grafos constituinte (Tema
subcapitulos
marcado)

Fonte: adaptado de Dreyfus et al. (2015, p. 121)

3. Projecao discursiva na escrita académica

A estrutura semantico-informacional, como foi explicitado, apre-
senta diferentes camadas ou niveis hierarquicos, segundo a propria or-
ganizagdo estrutural do texto. As unidades de um nivel mais abrangente,
desde o texto na sua globalidade, e progredindo para os niveis corres-
pondentes as partes, aos capitulos, secgdes, etc., desenrolam-se informa-
cionalmente segundo o seu proprio hiper ou macroTema (Martin &
Rose, 2008) e a Explana¢do? (ou, numa outra designagio, Comentdrio)
que dele é feita. Interligada com esta estrutura, o texto pode ativar a pro-
jecao discursiva, de modo explicito, ou seja, a indica¢ao no préprio dis-
curso do (hiper)Tema da unidade em causa e, eventualmente, da Expla-
nagdo que o leitor ird encontrar nessa unidade em relagio ao
(hiper/macro)Tema. Deste modo, ativa o metadiscurso, ou discurso so-
bre o discurso (Adel, 2006; Hyland, 2004, 2005, 2015), para concretizar
a projecao discursiva e delinear o percurso que o leitor ird encontrar na
unidade em causa.

30 termo Explanagio é grafado com letra inicial maitiscula, constituindo a
contraparte do Tema. Nesse sentido, a informag¢do anunciada no Tema ¢é reto-
mada e desenvolvida, num momento subsequente, na Explana¢cdo. O mesmo
principio aplica-se aos termos macroExplanagdo e hiperExplanagio.
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No campo da escrita académica, a investigacéo, a difusdo do conhe-
cimento para um publico alargado, a demonstragdo desse conheci-
mento para efeitos de avaliagdo, a apresentagdo de percursos curricu-
lares, o relato de atividades desenvolvidas e a reflexao sobre elas deram
origem a tipos de texto longos e complexos. Esses textos constituem
geralmente uma combinagdo de diversos géneros elementares, como
relatos, relatérios de procedimentos, explicagdes, exposigoes, discus-
soes, apreciagdes, resenhas, etc. Por integrarem diversos géneros, rece-
bem a denomina¢ao de macrogéneros, o que remete para a globalidade
do texto que lhes da unidade (Méntynen & Shore, 2014; Martin & Rose,
2008; Moyano, 2013; Rose & Martin, 2012; Szenes, 2021). As disserta-
¢oes de mestrado, que sdo um dos focos deste artigo, correspondem a
um desses tipos de textos complexos, apresentando frequentemente
caracteristicas de um macrogénero. A proje¢ao discursiva constitui um
recurso que, como dissemos, pode apoiar o leitor no processamento
desse tipo de texto que apresenta elevada complexidade.

Por outro lado, a escrita académica desenvolve-se no interior de
uma comunidade discursiva (Swales, 1990), que se afirma também
como comunidade de escrita (Barbeiro et al., 2022; Graham, 2018). En-
quanto comunidade discursiva, os seus participantes encontram-se li-
gados por objetivos comuns, mecanismos de participagao e de troca de
informagdes, uso de géneros textuais e de termos especificos e, no seu
interior, interagem elementos experientes e aprendizes, que facilmente
podemos associar, desde logo (embora nao exclusivamente), a orienta-
dores e orientandos. Com o seu modelo Writer(s)- Within-Community,
Graham (2018) salienta que a pratica de escrita se insere numa comu-
nidade, o que é facilmente reconhecido em relagdo a escrita académica.
O produto escrito resulta da combinagao entre as caracteristicas cog-
nitivas, capacidades e diferencas individuais do escritor e da modela-
¢do e intera¢do que sao postas em pratica no contexto em que o texto é
escrito. Ainda que ativando fatores individuais, a escrita é uma ativi-
dade social que se realiza dentro de contextos especificos, que Graham
(2018) toma como comunidades de escrita. Nesses contextos, a escrita
e os produtos escritos podem assumir determinadas caracteristicas, em
resultado de objetivos, atividades e papéis de determinados participan-
tes que configuram a comunidade de escrita nesse contexto.

A pertenga ou pretensdo de pertencer a uma comunidade discursiva
implica o conhecimento e dominio dos seus c6digos, i.e. das caracteristicas
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do seu discurso. Em relagao as dissertagdes de mestrado, esse cddigo encon-
tra-se instituido por um conjunto de normas que a elaboragao e redagao das
dissertagdes deverao cumprir. Estas assentam nas caracteristicas dos macro-
géneros “dissertacdo”, “tese” ou “relatorio”, que foram sendo construidas na
sociedade. Frequentemente, essas caracteristicas encontram-se registadas
em documentos normativos, disponibilizados pelas instituigoes de ensino
superior (veja-se, por exemplo, Cardoso et al., 2014; ESECS, 2012; ESSLEI,
2018; Ferro & Anténio, 2010; Universidade da Maia, s.d.). A apresentacao
de projegao discursiva em determinados niveis estruturais, designadamente
na introdugio das dissertagdes, encontra-se também estabelecida nalguns
desses documentos normativos, por exemplo, quando se afirma “A Introdu-
¢d0 devera anunciar o tema (...)” (Ferro & Antdnio, 2010, p. 9).

As caracteristicas e normas estabelecidas que foram sendo construi-
das na comunidade académica para as “dissertacdes”, “teses” e outros
tipos de trabalhos estao fundadas em objetivos comunicativos de clareza
discursiva e de apoio a leitura. Além da leitura por elementos da propria
comunidade académica, em geral, recai sobre estes textos uma dimensao
de avalia¢ao dos estudantes, realizada por alguns elementos dessa comu-
nidade, em particular, os elementos que constituem o juri das provas. A
aplicacao das caracteristicas ou normas corresponde também a afirma-
¢a0 do conhecimento dos cédigos discursivos e a evidenciacao de que o
documento submetido as provas apresenta as propriedades estabeleci-
das pela comunidade.

Em relagdo a dimensao avaliativa que recai sobre os textos da escrita
académica, atente-se, no tom simultaneamente instrucional e avaliativo-
-normativo de um manual de técnicas de escrita para estudantes do en-
sino superior (Silva, 2020), em rela¢do a organizagao interna do para-
grafo: “[a] unidade temadtica é uma propriedade central de um paragrafo
bem construido: deve focar-se a aten¢do num unico topico, ou numa
mesma acio, ou numa mesma entidade, etc.” (p. 137) e também, na
mesma pagina, “[u]m paragrafo em que ndo se aprofunda ou nao se de-
senvolve a ideia principal nao constitui geralmente um paragrafo bem
redigido” (idem). Uma perspetiva semelhante pode ser encontrada num
estudo internacional sobre escrita académica (Dreyfus et al., 2015), en-
quadrado pela proposta de Martin e Rose (2003/2007) acima discutida:

Coordination across levels is very important since it is confusing
when predictions are made but not fulfilled and claims are made
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that are not based on what has gone before. As noted above, the
number of layers of Theme (...), and the explicitness of this
scaffolding, depends on the length of a text and the amount of
planning and editing that has gone on. So carefully crafted writing
tends to have more layers and more explicit scaffolding than first
drafts of unplanned discourse or casual conversation. (pp. 84-85)

O uso concertado da projecao discursiva, em diferentes momentos
e niveis de um texto académico, beneficia ndo apenas o leitor, mas
tem também implicagdes concretas e diretas para o proprio estudante
que o elaborou, sendo este escrutinado quer com base no conteudo,
quer com base na forma dos trabalhos que submete para avaliacao.
Como se depreende do comentario de Dreyfus et al. (2015), essa
mesma forma tende, ainda, a ser tomada como um reflexo do grau de
cuidado e empenho posto na execucao das tarefas e na elaboragdo dos
documentos.

Os documentos institucionais referidos, quando existentes, nao co-
brem todas as situagdes (alguns poderdo nao contemplar, de todo, a pro-
jecdo que aqui esta em foco), nem sempre sio tomados como normas
estritas ou, em cada situagdo, com intervenientes concretos, podem so-
brepor-se outras perspetivas e nao ser aplicados em todas as dimensoes.
Pode também dar-se o caso de os estudantes ndo terem conhecimento
da existéncia de tais orientagdes ou as mesmas nao terem sido objeto de
apresentagdo, modelizacio, discussdo e treino em contexto de sala de
aula. A questao que emerge ¢, assim:

Que uso(s) fazem os estudantes do ensino superior da projegdo dis-
cursiva - isto é, da anunciagdo do tema e da antecipagdo dos prin-
cipais contetidos em diferentes niveis discursivos — na elaboragdo
dos seus trabalhos académicos?

Para dar resposta a esta questdo, tomamos os dados e resultados da
andlise de dois estudos complementares. O primeiro estudo incidiu em
32 dissertagdes de mestrado, da drea da educacéo, oriundas de quatro
institui¢des de ensino superior, duas de cada subsistema, universitario
e politécnico (cf. Barbeiro, 2025). O corpus analisado incluiu disserta-
¢oes de mestrados profissionalizantes, ou seja, ligados a formagao ini-
cial, correspondentes a relatérios de estagio de pratica pedagogica, e
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dissertacdes ligadas ao desenvolvimento profissional docente.# A analise
incidiu sobre a presenca da estratégia de antecipagdo ou proje¢ao discur-
siva, os lugares em que surge e as fungdes para que esta orientada. Neste
artigo, retomam-se parcialmente os resultados apresentados em Barbeiro
(2025) e recorre-se aos textos do corpus desse estudo para aprofundar a
andlise, nomeadamente em relagdo a manifestagdes discursivas da anteci-
pacio, e para exemplificar essas manifestacdes. Estara em foco, sobretudo,
a proje¢do discursiva com valor de macroTema, mas serdo também con-
siderados casos de projecao discursiva inscritos no fluxo textual, que nao
se configuram diretamente com a periodicidade da estruturagao tematica
e respetivas “ondas” na sequéncia de unidades do texto, em diferentes ni-
veis textuais, mas que estabelecem projecdes para pontos nao contiguos e,
por vezes, distantes no texto.

O segundo estudo, centrado na projegao discursiva ao nivel do paragrafo
(hiperTema), tem por referéncia 23 textos argumentativos de curta dimen-
sao (cerca de uma pagina A4), elaborados por estudantes do primeiro ano
da Licenciatura em Tradugdo e Interpretagdo Chinés-Portugués da Escola
Superior de Educagio e Ciéncias Sociais do Politécnico de Leiria, em 2023-
-2024. Os textos foram redigidos no 4&mbito de uma UC posicionada no se-
gundo semestre, que, visa, entre outros objetivos, treinar e aperfei¢oar a ca-
pacidade de expressdo escrita dos estudantes, atendendo, em particular, as
exigéncias da escrita académica. Os alunos produziram duas versdes do
mesmo texto, uma no inicio do semestre (pré-texto) e outra no final do
mesmo (pds-texto), devendo, na sua segunda versao colocar em pratica um
conjunto de aprendizagens efetuadas ao longo da UC. Foi-lhes pedido, adi-
cionalmente, para submeter uma sistematizagdo escrita das alteragoes efe-
tuadas, na elaboragao da versao final. O uso de frases-tdpico foi explorado
explicitamente em sala de aula, num ponto programatico dedicado a para-
grafacdo. Outros pontos do mesmo programa inclufam a pontuagao, a for-
matacio, a selecdo lexical e a construcéo frasica.”

4 Adotamos aqui o termo “dissertaco”, com um alcance alargado, referindo-se ao
trabalho escrito final do mestrado, que é defendido perante um juri, englobando,
por conseguinte, também os trabalhos que recebem a designagdo de “relatdrio”,
seja de estagio, seja de desenvolvimento de um projeto.

> Outras questdes essenciais a escrita académica, como o registo (formalidade,
objetividade), os géneros académicos e as citagdes e referéncias tinham cons-
tituido objeto de trabalho da UC correspondente, situada no primeiro semestre.
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3.1. Projecao tematico-informacional

Neste texto, consideraremos a projecao discursiva nos niveis macro e
hipertextual, correspondentes a projecdo macrotematica e projecao hi-
pertematica, embora, como dissemos a projec¢ao tematica também possa
ser considerada no nivel oracional, como preconizado pelo sistema da
periocidade.

3.1.1. Proje¢ao macrotextual

Explora-se, nesta subsecgao, o uso de mecanismos discursivos com
valor macrotematico, empregues por estudantes de ensino superior nas
suas dissertagdes de mestrado. Distingue-se entre a proje¢do efetuada na
introducao geral da dissertagao, por oposi¢do a projecao realizada nou-
tras unidades.

Introdugdo da dissertagdo: um lugar de exceléncia para a projecdo ma-
crotemdtica

Os resultados mostraram que a projecao discursiva é ativada nas dis-
sertacdes do corpus e que ha um lugar no qual essa ativagdo ¢é feita de
forma preponderante: a Introdugao da dissertagao. A projecao discursiva
atinge uma taxa de ativagao superior a 4/5 (estando presente em 27 das 32
dissertagdes) no capitulo introdutdrio. Neste capitulo, a projecdo apoia-se
na macroestrutura organizacional, surgindo associada a explicitagdo da
organiza¢do ou estrutura da prépria dissertagao/relatério, a qual, por ve-
zes, ¢ configurada como secgao prépria dentro do capitulo. Esta associa-
¢do0 com a estrutura evidencia a sequéncia de partes, no caso de existirem,
e de capitulos. A antecipagdo foca-se nos temas destas unidades, designa-
damente dos capitulos, podendo ou nédo apresentar os respetivos titulos.
Além da explicitagdo dos temas/titulos dos capitulos, procede a explana-
¢do dos conteudos tratados em cada capitulo. Discursivamente, predo-
mina a antecipa¢do ou projecao por meio da enunciagdo de temas ou t6-
picos, complementados pela apresentacdo dos conteudos em que se
baseara a sua explanagdo, como se exemplifica em (1).

(1)
O primeiro capitulo diz respeito ao enquadramento tedrico,
onde serdo citados diversos autores que suportaram a minha
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pratica pedagogica e o desenvolvimento do presente trabalho.
Deste modo, a luz de varios referenciais tedricos sera, primeira-
mente, clarificado o conceito de Literatura Infantil, seguindo-se
os contributos da mesma para o desenvolvimento da crianga.
Por ultimo, evidencio o papel dos pais e outros familiares, bem
como o papel do educador de infancia. (D03)

Noutros casos, a explanac¢ao do contetido da unidade ¢ feita também
com base na sua propria subdivisdo em unidades estruturais, como se
observa em (2):

(2)

A segunda sec¢do, “Enquadramento Contextual”, encontra-se di-
vidida em trés subsecgoes: 2.1. caracterizagdo das instituicoes edu-
cativas; 2.2. caracterizacdo da turma do 1.° CEB e 2.3. caracteriza-
¢do0 da turma do 2.° CEB. (D10)

Esta modalidade evidencia a estrutura hierdrquica encaixada ou multi-
nivel, a qual também da origem a uma proje¢ao multinivel: um Tema apre-
senta como Explanagdo a sequéncia de Temas que formam a unidade do
nivel seguinte. No caso de (2), as unidades correspondentes ao segundo
nivel (as subsec¢des) sao apresentadas somente por meio da enunciagio
dos respetivos temas, mas a respetiva explanacido poderia ser também in-
tegrada no discurso. Apesar de a estrutura encaixada nao ser tao evidente
em (1), também podemos encontrar na explana¢do os temas que serdo
objeto de explanagdo no interior do capitulo (conceito de Literatura Infan-
til; contributos da [Literatura Infantil] para o desenvolvimento da crianga;
o papel dos pais e outros familiares; o papel do educador de infancia); na
verdade, estes topicos ou temas correspondem também quase exatamente
aos titulos das secgoes que formardo o capitulo.

Como os exemplos apresentados mostram, a proje¢ao ndo tem uma
fungdo persuasiva, mas comunicativa, clarificadora do que o leitor ira
encontrar. Esta func¢ao permite ativar conhecimento prévio relevante e
estabelecer quadros de referéncia que apoiarao o processamento da in-
formagdo no percurso de leitura.
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SISTEMATIZACAO

Projegdo discursiva e escolhas

Em sintese, do que foi apresentado nesta subsec¢ao, podem emergir as se-

guintes possibilidades correspondentes a escolhas, na construgao da disser-

tacdo, especificamente em relagdo ao capitulo introdutorio:

« a ativagdo da antecipagdo ou proje¢do discursiva na Introdugido — a analise
do corpus tomado como referéncia mostra que a presenga da projecao dis-
cursiva no capitulo introdutdrio das dissertagoes de mestrado constitui
uma caracteristica marcante deste género; por conseguinte, ainda que nao
seja uma presenga e um requisito absoluto, a complexidade que estes tra-
balhos geralmente apresentam e o facto de terem uma presenca bastante
generalizada na comunidade discursiva académica devem levar a consi-
derar a inscri¢do da projegao discursiva como uma das componentes da
introdugdo das dissertagdes de mestrado; a solugdo contraria, ou seja, a
auséncia de projecdo discursiva, podera ser adotada quando a disserta¢ao
apresenta as caracteristicas de um género bem estabelecido, por exemplo,
caso corresponda a um artigo cientifico com as caracteristicas do género
relato de procedimentos (Gouveia & Santos, 2022); neste caso, atual-
mente, a estrutura habitual do género em causa pode ser ja tomada como
comummente conhecida na comunidade académica e, por isso, a inscri-
¢ao de projecdo discursiva na introdugao ndo ¢é tio relevante (Hogan et
al., 2024);

e 0 grau em que a proje¢do transpoe a propria estrutura organizacional — a
projecao pode seguir de perto a estrutura organizacional, retomando a se-
quéncia numerada hierarquicamente de partes e capitulos (e seus subca-
pitulos) com os respetivos titulos, ou pode adotar uma formula¢ao asso-
ciada a estrutura semantico-informacional sem evidenciar a organizagao
composicional hierarquica, mas focando os conteudos, que serdo encon-
trados;

o 0 grau de profundidade dado a projecdo — outro campo de decisoes e es-
colhas possiveis diz respeito ao grau de profundidade da projegdo na in-
dica¢ao das unidades hierarquicas e dos contetdos; esperando-se a que a
introducéo apresente a macroestrutura de partes e capitulos, com foco
nos respetivos temas, a antecipagio pode ser aprofundada para os subca-
pitulos ou, na perspetiva informacional, para os conteidos que corres-
pondem a explanagdo desses temas.
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Outros lugares para a proje¢do macrotemadtica

Além da introdugao, que constitui um lugar saliente para a antecipa-
¢30 ou proje¢do macrotematica, esta estratégia pode ser adotada noutros
lugares da dissertagao. Entre esses lugares, encontram-se o resumo, as
partes, os capitulos, os subcapitulos, as secgdes, etc. Apresentamos, de
seguida, os resultados da analise do corpus referido, em relagdo a pre-
senca da projecao para estes lugares.

Resumo — a presenca de proje¢do no resumo, por meio de referén-
cia endofdrica, ou seja, referéncia explicita a unidades da dissertacao,
¢ relativamente reduzida, encontrando-se em cinco das 32 disserta-
¢oes. As cinco dissertagdes em causa estdo organizadas em partes e a
projegdo ¢ feita em relagao a esta unidade macroestrutural. Além disso,
a presenca da projegdo estrutural no resumo remete para a possibili-
dade de algumas escolhas discursivas estarem ligadas a comunidades
de escrita especificas, constituidas numa instituicao e em ligacao a de-
terminados cursos, nas quais se privilegiam determinadas solugdes
(Barbeiro et al., 2022). Efetivamente, os cinco casos surgem em mes-
trados da formagao inicial de professores e quatro deles ocorrem na
mesma instituicdo.

Partes — No corpus, dez dissertagdes apresentam o nivel estrutural
correspondente a divisao em partes. A antecipagdo surge em quatro des-
sas dissertagdes: em trés dissertagdes, a antecipagdo surge num texto que
introduz cada uma das partes, de forma sistematica; na quarta, a anteci-
pagdo surge apenas para a segunda parte. Nesse texto introdutério, sao
anunciados os temas tratados e a sua distribuigdo pelos capitulos que
constituem a parte em causa. Nos casos em que as partes nao apresentam
texto introdutorio, a estrutura evidencia apenas a sequéncia numérica e
o titulo correspondente a unidade em causa.

Capitulos — no capitulo introdutério, a projegao tem como alcance
a globalidade da dissertagdo. Nos restantes capitulos, ela pode ser ati-
vada, de forma especifica, em relagdo ao proprio capitulo. Globalmente,
considerando a totalidade dos capitulos das dissertagdes do corpus, a ati-
vagdo apresenta uma taxa a volta de 50%. Contudo, o facto de ser ativada
em relacao aos capitulos numa dissertagdo nao significa que o seja de
forma sistematica. A decisdo incide, assim, sobre cada capitulo. No caso
do capitulo que surge imediatamente a seguir a introdugdo, a taxa de
ativagao é menor (34%) face aos dois capitulos seguintes (50% e 56%,
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respetivamente). A partir dai, as taxas sdo variaveis e influenciadas pelo
facto de o niimero de capitulos das dissertagdes nao ser equivalente. Em
relagdo ao capitulo conclusivo (Conclusdo, Consideragoes finais, etc.), a
projecao esta presente em oito das 32 dissertagoes (25%).

A projegao discursiva em relagdo ao capitulo é ativada primordial-
mente no texto introdutério do capitulo (ocorrendo em 24 ou 75% das
dissertagdes). Tal como acontecia em relagao a globalidade da dissertagao,
a projegao pode ser feita com referéncia a estrutura hierarquica de subca-
pitulos ou sec¢des, como se exemplifica em (3) ou pode focar-se nos te-
mas, apresentados em sequéncia, que serdo tratados no capitulo e eventual
indica¢do dos conteudos em que assentara a respetiva explanacao (4).

(3)

Neste capitulo apresentam-se os referenciais tedricos que susten-
tam a investigacdo. Este encontra-se dividido em trés subcapitu-
los. No primeiro, expde-se a utilizacdo de recursos educativos di-
gitais, nomeadamente ferramentas digitais. No segundo, aborda-
-se o uso de ferramentas digitais, especificamente, no ensino das
Ciéncias Naturais. Por fim, no terceiro subcapitulo, elucida-se o
potencial da utilizagdo de simulagdes digitais no ensino das Cién-
cias Naturais. (D09)

(4)

Neste capitulo serdo apresentados e caraterizados os contextos
educativos onde desenvolvi as intervenc¢oes pedagogicas, em con-
texto de creche e jardim de infancia respetivamente. Por conse-
guinte, serd exposta a caraterizagao das institui¢des, dos grupos de
criancas, das salas de atividades e, ainda, das rotinas diarias. (D03)

Subcapitulos, secgoes... — Descendo na estrutura hierarquica, continua
a ser possivel efetuar a projecdo discursiva em relacio a cada unidade. No
corpus, tal ocorre em dez dissertagdes. As solugdes discursivas encontradas
anteriormente em rela¢ao ao capitulo podem ser retomadas também no ni-
vel destas unidades. O local continua a ser predominantemente o inicio da
unidade (o que ocorre em dez dissertagdes), face a proje¢ao no final da uni-
dade anterior (apenas apresentada numa dissertacao).
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SISTEMATIZACAO

Projegdo discursiva e escolhas

O que foi expresso relativamente a proje¢do discursiva noutros lugares tex-
tuais, além da introducédo, conduz também a escolhas para a construciao do
discurso:

o presenga da projecdo ao longo da dissertagdo — sem ser anulada pela pre-
senca da antecipacdo no capitulo introdutdrio, o autor tem a possibilidade
de a ativar noutros lugares do texto, refor¢cando a ideia de que uma dis-
sertacao ¢ um objeto textual complexo, constituido por vérios niveis ou
ondas informativas;

o lugares da projegdo: texto introdutorio da unidade e/ou final da unidade
anterior e proje¢do no fluxo textual — essa ativacdo é geralmente feita
no texto introdutdrio da unidade em causa (capitulo, subcapitulo ou
sec¢do, etc.), mas também pode ser inscrita na parte final da unidade
anterior, refor¢ando a coesdo na transi¢do entre unidades; as duas pos-
sibilidades nao sdo mutuamente exclusivas: a decisdo de inscrever a an-
tecipa¢ao no final da unidade anterior pode, eventualmente, ser conju-
gada com a sua retoma e desenvolvimento no inicio da unidade; por
outro lado, a realizacdo da antecipagdo em unidades como os capitulos
e os seus subcapitulos ou secgdes nao implica que seja feita de forma
generalizada e sistemdtica em todas as unidades do mesmo nivel: o autor
tem a possibilidade de decidir em rela¢do a cada uma, considerando a
avaliacio da sua complexidade, da necessidade ou conveniéncia de
apoiar o processamento da leitura por meio da antecipacio em cada
caso; a proje¢do pode ainda ser ativada no proprio fluxo textual, estabe-
lecendo ligagdes coesivas entre partes do texto, que podera ser mais ou
menos distantes;

o explicitagdo da intencionalidade face a leitura — a projecao discursiva
pode ser acompanhada da explicitagdo perante o leitor da prépria inten-
cionalidade da integragdo no texto das unidades a que se referem; deste
modo, a antecipa¢do tem como referéncia o processamento que o autor
pretende que seja feito na leitura e reforga-o.

3.1.2. Projec¢ao hipertextual

A projegao discursiva no interior do paragrafo, em particular o uso
de uma frase de abertura para assinalar o tema em foco, ¢ um mecanismo
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de escrita que, tanto quanto nos foi possivel averiguar, ndo constitui
objeto de ensino explicito no sistema educativo portugués, no ensino
basico e secundario. No entanto, trata-se de uma competéncia impor-
tante na escrita académica, dado o suporte que oferece ao leitor. A frase
de abertura facilita a apreensdo do contetido informativo em foco num
dado paragrafo, mas também - e por extensao - de unidades textuais
maiores, constituidas por sequéncias de paragrafos. Em Silva (2020), no
manual de escrita que ja referimos, salienta-se o potencial deste tipo de
projecao para a leitura diagonal, um tipo de leitura a que se recorre fre-
quentemente no contexto académico:

A primeira frase do novo paragrafo ¢, por isso, decisiva para pon-
tuar o percurso de leitura. Quando se pretende ler um texto “na
diagonal” (skimming, em inglés), isso equivale quase sempre a ler
as frases iniciais de diversos paragrafos (ou de todos). Uma leitura
deste género deve permitir compreender as ideias essenciais ex-
postas no texto. (p. 137)

A leitura na diagonal permite localizar e extrair a informagao mais
importante num texto, além de que oferece, ao leitor, a op¢ao de obter
mais contetido, sempre que o desejar ou necessitar, por via da leitura
integral dos paragrafos. O uso de frases de abertura reforca, assim, a es-
pecificidade dos géneros académicos, enquanto textos que tém como
principal objetivo sociocomunicativo informar e transmitir conheci-
mento.6 Por conseguinte, é essencial que os estudantes de ensino supe-
rior se familiarizem com a técnica de inclusdo de frases de abertura e a
coloquem em pratica nos seus trabalhos.

Atentaremos, nesta subsecg¢do, ao uso da proje¢do hipertematica por
parte de uma turma de primeiro ano de licenciatura, identificada ante-
riormente. O conceito da frase de abertura foi trabalhado explicitamente
numa sequéncia didatica dedicada a paragrafagao. A sequéncia envolveu
a exploracgao da estrutura semantica do paragrafo, como tendo uma frase
de abertura, varias frases de desenvolvimento e eventual frase de fecho.

6 Ao invés, por exemplo, dos textos literarios, que procuram essencialmente
envolver os leitores e, como tal, pressupdem uma leitura continua, “de fio a
pavio”. Os picos informativos neste tipo de texto servirdo sobretudo para gerir e
eventualmente manipular as emogdes do leitor (cf. Martin & Rose, 2012).
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Foram analisados, em aula, varios textos, incluindo exemplos bem con-
seguidos e menos bem conseguidos da anunciagdo de um tema e poste-
rior explanagdo em pardgrafos escritos por estudantes de ensino supe-
rior.” Foi também solicitado, aos alunos, que selecionassem um para-
grafo de um texto ou trabalho académico seu, que o analisassem e, caso
fosse relevante, reformulassem, a luz da presenca de uma frase de aber-
tura. A prova de avalia¢do aplicada no final do semestre continha tam-
bém questdes, tanto tedricas, como praticas, dirigidas a paragrafacdo e
ao uso de frases de abertura.

Para averiguar a capacidade dos alunos em mobilizar, na sua escrita,
os principios veiculados, foi-lhes pedido para entregar duas versdes de
um mesmo texto argumentativo (TA), uma realizada no inicio do se-
mestre (versdo inicial) e outra no final do mesmo (versao final). Foi-lhes
pedido para entregar, adicionalmente, uma sistematizagao escrita das al-
teragdes efetuadas. A instru¢ao dada aos estudantes foi:

Os carros elétricos sdo a solugdo para um futuro sustentdvel. Con-
corda com esta posi¢do? Elabore um texto de opinido, partindo da
assercdo acima. O seu texto deve ocupar uma pdgina A4 (sensivel-
mente). Elabore um texto argumentativo.

Da leitura das versdes iniciais, decorre que sao muito raros os paragra-
fos elaborados pelos estudantes cuja primeira frase i) ocupe entre uma li-
nha a uma linha e meia e ii) anuncie claramente um (e apenas um) tépico,
sendo adicionalmente iii) esse topico (e apenas esse) explanado nas frases
subsequentes. Examinando os textos finais, encontram-se neles evidén-
cias da inclusao de frases de abertura que nao estavam inicialmente pre-
sentes, como atesta o exemplo seguinte, que permite estabelecer o con-
traste entre a versao inicial (7a) e a versao final (7b):

(7a)

Além disso, os carros elétricos sao fabricados com baterias de
litio, uma fonte de energia que pode ser considerada perfeita-
mente inofensiva enquanto estiverem em bom estado, no en-
tanto, os componentes corrosivos e toxicos das baterias de litio

7 Textos devidamente anonimizados, escritos por estudantes do mesmo curso, em
anos anteriores.
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representam uma ameaga para todo o ecossistema. Uma vez liber-
tados para a natureza, estes produtos quimicos poluem os solos, os
lengdis freaticos e os cursos de agua, entre outras consequéncias ne-
fastas. De facto, estas baterias podem representar um risco se sofre-
rem danos, uma manipulagao inadequada ou se forem armazenadas
sem precaugoes. (TA4; pré-texto; negritos nossos)

(7b)

Além disso, os veiculos elétricos sao fabricados com baterias de
litio, que se revelam prejudiciais para o ambiente. Este metal
alcalino ¢ uma fonte de energia que pode ser considerada perfei-
tamente inofensiva enquanto estiverem em bom estado, porém,
0s componentes corrosivos e toxicos das baterias de litio consti-
tuem uma ameaga para todo o ecossistema. Uma vez libertos para
a natureza, estes produtos quimicos poluem os lengdis freaticos e
os cursos de égua, entre outras consequéncias nefastas. De facto,
estas baterias podem configurar um risco se sofrerem algum tipo
de dano. (TA4; pos-texto; negritos nossos)

A alteracdo efetuada pelo/a estudante, embora minima em termos lexi-
cogramaticais, tem implicagdes significativas na forma como o conteudo
dos paragrafos é percecionado pelo leitor. A primeira frase da versao inicial
ocupa sensivelmente metade do paragrafo e veicula vérias ideias, que aqui
se sintetizam como um conjunto de oragdes independentes:

i. Os carros elétricos possuem uma bateria de litio.

ii. O litio é uma fonte de energia.

iii. O litio ¢ inofensivo quando as baterias estdo em bom estado.

iv. MAS, as baterias de litio incluem também componentes corrosi-
vos e toxicos.

v. Esses componentes constituem uma ameaga para o ecossistema.

Embora a frase se situe no inicio do paragrafo, dificilmente pode ser
considerada uma frase de abertura em termos semantico-discursivos,
uma vez que falha em anunciar de forma clara e inequivoca um hiper-
Tema. E afirmado que os carros elétricos possuem bateria de litio para,
logo em seguida, na mesma frase, se propor uma explanacao relativa,
tanto ao litio, como as baterias e aos seus elementos constituintes.
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Na segunda versao, a frase inicial foi significativamente encurtada, de
modo a incluir apenas as ideias abaixo, relegando para a frase seguinte as
restantes ideias originalmente apresentadas no inicio do paragrafo:

i. Os carros elétricos possuem uma bateria de litio.
ii. Essas baterias de litio sdo prejudiciais ao ambiente.

Atente-se no exercicio reflexivo subjacente a alteragao proposta
pelo/a estudante. O foco do paragrafo nao ¢ o mero facto de os carros
elétricos possuirem bateria de litio, mas, sim, as implicagdes negativas
dessa bateria para o ambiente. Por esse motivo, o/a estudante nao se li-
mitou a segmentar a frase original, colocando um ponto final apds “...
baterias de litio”. Ao invés, acrescentou, por via de uma oragdo explica-
tiva, uma informag¢ao nova e fundamental, que estabelece o verdadeiro
mote para o paragrafo. A frase de abertura passa, assim, a constituir-se
como uma afirmacao clara, ainda que necessariamente genérica, que de-
pende das frases subsequentes para ganhar corpo, isto é, para ser parti-
cularizada. Constroi-se, deste modo, uma articulacdo convincente entre
hiperTema e hiperExplanacao.

O exemplo acima, porém, nao pode ser tomado como representativo
da generalidade dos textos reescritos pelos estudantes, antes constituindo
uma exce¢do. Apenas trés estudantes (em 23) fizeram referéncia, na sua
sistematizagdo escrita, ao conceito de frase de abertura. A primeira refe-
réncia pertence ao/a estudante que redigiu os paragrafos apresentados
acima; a segunda referéncia é de um(a) estudante que considera que a sua
versao inicial ndo necessita de alteragdes no que a organizagao seméntica
dos paragrafos diz respeito e a terceira referéncia ¢ de um(a) estudante que
se limitou a copiar uma afirmagao dos materiais de apoio a UC, sem refletir
sobre ou colocar em pratica os principios ai enunciados.

O Quadro 2 da conta das alteragdes ao nivel da paragrafacdo que os
estudantes afirmam ter operacionalizado na reescrita dos seus textos.

Como se depreende do Quadro 2, as sistematizagdes propostas pelos
estudantes centram-se maioritariamente em questdes de natureza formal,
relacionadas com a dimensao e a formatagao dos paragrafos (16 + 16 = 32
ocorréncias), reduzindo-se para metade a convocagdo de questoes sema-
nticas (1 + 5+ 5 + 5+ = 16 ocorréncias). Entre estas ultimas, os estudantes
incluem tanto alteragdes que dizem respeito a organizagdo seméntica do
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paragrafo propriamente dito (1 + 5 = 6 ocorréncias), como alteragdes que,
partindo do conceito de paragrafo, dizem respeito, na verdade, a organi-
zagdo semantica do texto (5 + 3 = 8 ocorréncias). De todas as alteragdes
explicitadas pelos estudantes, a inclusdao de uma frase de abertura consti-
tui, muito francamente, a menos comum (1 ocorréncia).

Quadro 2 - Tipos de alteragao efetuadas pelos estudantes

Tipos de alteracio N.°

Altera¢des seminticas

Organizagdo semantica do pardgrafo: inclusdo de frase abertura

Organizagdo semantica do pardgrafo: assegurar a existéncia de um foco te- |5
madtico

Organizagdo semantica do texto: uso de conectores ou outros recursos para |5
facilitar a articulagdo entre paragrafos

Organizagdo semantica do texto: delimitagdo, por meio de paragrafos, da 3
macroestrutura do texto (introdug¢do-desenvolvimento-conclusdo)

Alterag¢des formais
Dimensdo de paragrafos: respeito pela extensio minima e maxima recomen- |16

dada; uniformizagao de pardgrafos quanto a sua dimenséo

Formatagdo do paragrafo: delimitagdo, alinhamento, espagamento entre li- |16
nhas

Fonte: autores

SISTEMATIZACAO
Projegado discursiva e escolhas

O que ficou expresso relativamente a projecao discursiva ao nivel do para-

grafo mostra que os estudantes do ensino superior, mesmo tendo tomado

consciéncia do seu potencial configurador para a escrita académica, podem
demonstrar resisténcia ou dificuldades quanto ao seu uso efetivo. Essa re-
sisténcia podera refletir:

« Falta de familiaridade com o conceito - embora a organizagdo semantica
do paragrafo tenha sido objeto de ensino explicito na experiéncia didatica
acima descrita, o facto de ndo haver uma tradi¢do no sistema de ensino
portugués de equacionar o paragrafo como uma unidade de significado




PROJECAO DISCURSIVA NA ESCRITA ACADEMICA 117

que beneficie de um enfoque tematico e da existéncia de um pico infor-
mativo, localizado no inicio, para identificar esse mesmo tema, sugere que
os estudantes precisem de mais tempo, de mais exposi¢do e de um acom-
panhamento pedagégico mais dirigido e mais intensivo para se apropria-
rem deste mecanismo de escrita;

« Dificuldade em distinguir entre a proje¢ao hipertematica e macrote-
matica - a ideia de que o uso de frases de abertura beneficia tanto a leitura
dos paragrafos, como do texto na sua globalidade, pode levar alguns alu-
nos a construir a interpretagdo abusiva de que a projegdo semantica do
paragrafo consiste na criagdo de um paragrafo ou de um conjunto de li-
nhas introdutoérias para o texto. Esta justaposi¢ao dos niveis meso (ou hi-
per) e macrotextual é sugerida pelos resultados do Quadro 2, acima,
quando os estudantes se referem mais vezes a organizagdo do texto, do
que a organizagdo (interna) do paragrafo;

« Dificuldade em colocar-se no papel do leitor - ao escrever um texto aca-
démico, o estudante deve antecipar e facilitar o processamento da infor-
magao, podendo a organiza¢do interna do pardgrafo dar um contributo
fundamental nessa matéria. A escassez da projegao hipertematica nos tex-
tos acima escrutinados sublinha a importancia de se treinar (mais) deter-
minadas competéncias com os estudantes, nomeadamente, a capacidade
de escalonar a informagao e a capacidade de se distanciarem da sua escrita
e de olharem para ela com olhos de quem 1&;

« Dificuldade em navegar diferentes niveis de especificidade semantica —
O uso de hiperTemas e hiperExplanagdes ou, se se quiser, de frases de
abertura e frases de desenvolvimento para estruturar um paragrafo, pres-
supde que os estudantes consigam formular o enfoque de um paragrafo
de uma forma clara e necessariamente breve, de modo a poder ser efeti-
vamente objeto de descrigdo, explicitagdo ou desenvolvimento nas linhas
seguintes. Isso implica equacionar um mesmo tema de perspetivas dife-
rentes, como, por exemplo, mais genérico vs. mais particular ou mais abs-
trato vs. mais concreto (cf. Maton, 2013), que correspondem a movimen-
tos cognitivos - e, portanto, lingul’stico-discursivos, avancadas - que 0s
estudantes do ensino superior necessitam de desenvolver enquanto
aprendizes do “cédigo” académico.
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3.2. Proje¢ao remissiva

Nas subsecg¢des anteriores, o foco foi colocado na projecdo que as-
senta na estruturagdo temadtica, informacional da unidade textual em
causa (excetuando o caso do elemento especifico, pré-textual, do re-
sumo) e cujo alcance se situa no ambito da propria unidade. Como
vimos, esta unidade situar-se em diferentes niveis: a globalidade do
texto, cada uma das suas unidades estruturais (proje¢do macrotematica),
o paragrafo (projecao hipertematica) e, embora nao tivéssemos desen-
volvido esse nivel, a frase/oragao (projecao tematica).

Além da projegdo relativa a estruturagao tematica da prépria unidade
textual, a projecao ou antecipagao discursiva pode remeter para unida-
des, passagens ou elementos textuais diferentes da unidade em causa.
Estes elementos podem ser contiguos ao ponto em que sao referidos ou
encontrar-se distantes. Designaremos este tipo de proje¢ao como remis-
siva. A projegdo remissiva pode surgir em qualquer ponto do fluxo tex-
tual, enquanto a projegao macro/hiper/tematica é construida na parte
inicial da unidade.

Um dos pontos em que pode surgir a projegao remissiva integrada
no texto, mas no exterior da unidade em foco, é o final da unidade ante-
rior (no que poderia constituir um nivel intermédio entre a projecao
macrotematica e a proje¢ao remissiva nao contigua). Um exemplo, reti-
rado do corpus de dissertagdes analisado em Barbeiro (2025), é apresen-
tado em (8).

(8)

No capitulo seguinte procedemos a analise e interpretagdo dos da-
dos recolhidos, com o intuito [de] dar resposta a questao pro-
blema que norteou o nosso PII. (D05)

Note-se que ocorréncia da projecao no final do capitulo anterior nao
impede que também ocorra no inicio do capitulo em causa. Assim, em
D05, na sequéncia do extrato (8), é iniciado o novo capitulo e na sua
parte inicial é realizada uma projecao discursiva mais alargada em rela-
¢do ao capitulo.

Os elementos para que ¢é feita a projecao remissiva podem também
situar-se em diferentes niveis textuais, correspondendo a unidades
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estruturais ou a outros elementos. A remissio para unidades estruturais
diferentes ¢ exemplificada nos excertos seguintes (retirados do corpus
referido), que estabelecem a proje¢ao de contetidos do enquadramento
tedrico com o seu tratamento em capitulos seguintes, referidos como um
todo (9) ou focando-se em unidades mais especificas (10).

(9)
Segundo Perestrelo (2018), as praticas de mindfulness tém inu-
meros beneficios para o bem-estar das criangas (ver capitulo se-

guinte) (D01)

(10)

No dmbito do nosso projeto, elaboramos uma grelha de avaliagao
para a leitura expressiva/em voz alta tendo por base os aspetos re-
feridos por Sa (2016, pp. 12-13). Apresentaremos esta grelha de-
talhadamente na sec¢io deste relatdrio relativa a analise dos dados
e interpretacdo dos seus resultados. (D13)

Asunidades para que é feita a remissdo podem também corresponder
a passagens ou a paragrafos, como se exemplifica em (11):

(11)

Isto levou a recorrer a plataformas digitais como a da editora Leya,
em busca de outras simulagdes, o que, por sua vez, trouxe outro
constrangimento para a investigagdo. Este ¢ explicado no ultimo
paragrafo deste subcapitulo. (D09)

Outros elementos textuais podem também ser objeto de antecipagio,
como figuras, esquemas, tabelas, exemplificado em (12), etc.

(12)

De forma a clarificar o leitor devido a complexidade da propria
metodologia do estudo de caso, sera apresentada, em seguida,
uma tabela, devidamente organizada, que resume as técnicas uti-
lizadas para a recolha dos dados com todos os participantes do
estudo, com o intuito de apoiar a investigacéo, facilitando assim,
no final, a obten¢ao e triangulacao dos dados em questao (Yin,
2001). (D31)
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Além de exemplificar a projegdo discursiva em relagdo a uma “ta-
bela”, o excerto (8) evidencia um aspeto que frequentemente acompa-
nha a antecipagdo em relagdo a um elemento textual especifico: a expli-
citagao da funcionalidade ou propésito que lhe é atribuida em relagao ao
leitor. Deste modo, além do reforco coesivo, a intencionalidade estende-
-se, de forma expressa, ao processamento a realizar na leitura.

SISTEMATIZAGAO
projecdo remissiva

a projecao discursiva pode remeter para outras unidades; estas podem
corresponder a unidades, estruturais, nos seus diversos niveis, e a unida-
des informacionais, como paragrafos ou conjuntos de paragrafos os ele-
mentos complementares multimodais, como tabelas, graficos, figuras,
etc., podem também ser objeto de antecipacao discursiva explicita. Por
meio da projecdo remissiva, cria-se uma rede de relagdes coesivas entre
diferentes partes ou locais do texto.

4. Conclusao

A antecipagdo ou projecdo discursiva constitui uma estratégia rele-
vante para dar resposta a complexidade de diversos textos da escrita aca-
démica, designadamente dissertagoes ou teses e relatorios de estagios, mas
também textos de dimensdo mais reduzida, realizados no ambito das
aprendizagens propostas em diferentes UC da formagao de base. A proje-
¢d0 apoia o processamento que sera realizado na leitura, antecipando te-
mas que serdo tratados ao longo do texto e os contetidos por meio dos
quais serdo explanados. Deste modo, o leitor podera ativar conhecimento
prévio relevante e construir expectativas quanto ao desenrolar do texto,
conjugando o conhecimento da estrutura tipica do género ou macrogé-
nero em causa com as indicac¢oes dadas explicitamente no préprio texto,
por meio da estratégia de projecdo discursiva.

A projegao surge associada a prépria organizagao estrutural do texto,
podendo ser ativada em diversos niveis estruturais. Assim, no nivel cor-
respondente a globalidade do texto, o capitulo introdutério constitui um
lugar relevante para projecao ou antecipagao do percurso de leitura que
integra todo o texto. Os resultados da andlise de um corpus de disserta-
¢oes de mestrado tomado como referéncia mostraram que a presenca da
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projecdo discursiva neste nivel tende a ser um trago caracterizador do
proprio género, tal a frequéncia com que é ativada. Nos niveis hierarqui-
cos seguintes, embora os niveis nao sejam tao elevados, essa ativagdo em
relagdo a cada unidade, por meio da indicagdo explicita do tema e, even-
tualmente, dos conteudos que corresponderdo a respetiva explanacao,
continua a ser uma escolha possivel, a qual pode desempenhar um papel
relevante para o processamento da leitura dessa unidade.

No interior do préprio texto, mesmo em relagdo a unidades e elemen-
tos que ndo surgem autonomizados na organizagao estrutural, como pas-
sagens especificas que se seguirdo, ou elementos multimodais como figu-
ras, quadros, listas, etc., pode ser ativada a estratégia de projecao discur-
siva, antecipando o contetido que apresentam e, eventualmente, a sua re-
levancia e contributo para o significado ou compreensao do texto. Ainda
no interior do texto, a projecdo discursiva ndo tem de ser contigua em
relacdo a unidade ou conjunto de unidades cujo conteudo antecipa. A
projecao pode ser feita segundo um alcance alargado para passagens, ele-
mentos ou unidades distantes na progressao textual. Em resultado da sua
ativagdo entre pontos distantes, ou seja, segundo um arco alargado, cria-se
uma rede de conexdes, que contribuem para a coesao e sustentam a cons-
trugdo do significado do texto, de uma forma integrada.

Em suma, a inscri¢ao de proje¢do ou antecipagao discursiva nas dis-
sertagdes ou teses nao surge, por si, como requisito definidor do (ma-
cro)género, mas o seu potencial de apoio ao processamento da leitura e
o seu contributo para a coesdo do texto tém vindo a ser reconhecidos
pela(s) comunidade(s) discursiva(s) académica(s) que constituem o
contexto em que sdo elaboradas e cumprem as suas fungoes. De facto,
algumas destas comunidades incluiram-na nas normas que adotaram
para apoiar a realizacdo das dissertagdes e teses, em relacao a redagdo de
algumas unidades da organizagao estrutural, com relevo para a introdu-
¢d0. De qualquer modo, mesmo que nao tenha sido instituida como
norma e em relagdo a pluralidade de niveis textuais, a ativagdo da proje-
¢30 ou antecipagao discursiva permanece como um recurso disponivel
para o autor alcangar os seus objetivos, desde os comunicacionais até aos
de inclusdao numa comunidade discursiva.

O presente texto procurou reforcar junto de potenciais autores (e,
eventualmente, orientadores) a consciéncia deste recurso, para que seja
integrado no conjunto que tém ao seu dispor no processo de decisdo ou
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escolha conducente a elabora¢ao da dissertagdo de mestrado. A amplia-
¢d0 dos recursos disponiveis para a realizacao de escolhas estd em con-
formidade com a posigdo salientada por Jewitt (2006): “[people] select
the most apt signifier for the meaning that they wish to make at a given
moment in a specific context.” (p. 30). O foco dado neste texto a proje-
¢do ou antecipagao discursiva procurou contribuir para que seja reco-
nhecida como recurso disponivel que pode ser integrado nas escolhas e
decisdes, por ser relevante para a escrita e a leitura das dissertagoes de
mestrado e outros trabalhos escritos realizados pelos estudantes ao
longo do seu percurso académico.
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