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RESUMO

O presente relatdrio foi concebido no ambito de Pratica de Ensino
Supervisionada, pertencente ao Mestrado em Educacdo Pré-Escolar,
da Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais do Instituto
Politécnico de Leiria, entre os anos letivos 2020/2021 e 2021/2022.
Este relatério est4d organizado em duas partes fundamentais. A
primeira parte diz respeito a Dimensdo Reflexiva relativa aos trés
contextos educativos de intervencdo (creche, jardim de infancia I e
jardim de infancia Il) e a segunda parte concerne a Dimensdo

Investigativa, em contexto de jardim de infancia.

A primeira parte aborda alguns assuntos relativos ao que foi
vivenciado nas praticas pedagogicas nos varios contextos educativos.
Reflete, numa primeira instancia, sobre a rotina em creche, a relagdo
entre adulto e crianga e sobre a avaliacdo em creche. No momento
posterior é destacada a abordagem por projeto e a avaliagcdo por
portefdlio. Na fase final desta primeira parte estd contemplada a
reflexdo acerca da rotina numa instituicdo publica e a avaliacdo por
portefdlio numa outra perspetiva e vivéncia. Nestes pontos de reflexdo
sdo relatados alguns episddios vivenciados nos contextos educativos
mencionados, relacionando a teoria com a préatica, e apresentando as

dificuldades sentidas e as aprendizagens realizadas.

A segunda parte do relatério esta vinculada ao ensaio investigativo
desenvolvido em contexto de jardim de infancia I. Seguindo uma
metodologia qualitativa, partiu-se da questdo: “De que forma
estratégias de transicdo entre etapas educativas, implementadas em
contexto de Jardim de Infancia, potenciam a (re)construcdo de
conhecimento das criancas face ao 1.° CEB?”. Desenvolvida em trés
fases (1.2 fase — recolha das ideias iniciais das criangas sobre o 1.°
CEB; 2.2 fase — implementacgdo das estratégias de transi¢do da EPE
para 0 1.° CEB; 3.2 fase — recolha das ideias das criancas sobre o 1.°
CEB apds a implementacao das estratégias de transicao da EPE para o
1.° CEB), a recolha de dados centrou-se na realizacdo de entrevistas a

quatro criangas participantes, na observacdo participante, nos registos

iv



realizados pelas criancas — desenhos e nos documentos que emergiram
no decorrer da investigacdo. Os dados obtidos demonstram que as
criangas participantes tém diversas ideias sobre o 1.° CEB,
nomeadamente, quanto a organizacdo do espaco (apresentando ideias
sobre 0 espaco interior e exterior), aos materiais e mobiliario
existentes numa escola do 1.° CEB (diverso material e mesas e
cadeiras dispostas em fila), a intencionalidade do 1.° CEB (onde véo
aprender a ler, a escrever e a contar) e aos intervenientes educativos
(hé& professoras e criancas da sua sala e outras de outras salas de aula).
Ao longo da investigacdo, e com a implementacdo de diversas
estratégias de transicdo (cartas trocadas com criancas do 1.° CEB,
visualizagdo de videos e fotografias de escolas, visita ao exterior de
uma escola, construcdo de uma sala de aula na sala de atividades) as
criancas participantes parecem ndo ter alterado significativamente as
suas ideias sobre o que é o 1.° CEB. Contudo, as estratégias de
transicdo da EPE para o 1.° CEB implementadas foram consideradas
essenciais para uma melhor compreensédo do que é e como funciona o
1.° CEB, respondendo as questbes e curiosidades das criancas

participantes.

Palavras-chave

Abordagem por Projeto, Awvaliacdo, Educagdo Pré-Escolar,

Estratégias, 1.° Ciclo do Ensino Basico, Rotina, Transicdo.



ABSTRACT

The present report was conceived in the scope of the Supervised Teaching
Practice, which belongs to the Master's Degree in Pre-School Education, of
the School of Education and Social Sciences of the Polytechnic Institute of
Leiria, between the school years 2020/2021 and 2021/2022. This report is
organized in two fundamental parts. The firstpart concerns the Reflective
Dimensionrelated to the three educational contexts of intervention (nursery
school, kindergarten I and kindergarten II) and the second part concerns the

Investigative Dimension, in the context of kindergarten.

The first part addresses some issues related to what was experienced in the
pedagogical practices in the various educational contexts. It reflects, in a first
instance, on the routine in daycare, the relationship between adultand child,
and on the evaluation in daycare. In a later moment, the project approach and
portfolioevaluationare highlighted. The final phase of this first part includes
a reflection about the routine in a public institution and portfolio evaluation
from another perspective and experience. In these points of reflection are
reported some episodes experienced in the educational contexts mentioned,
relating theory with practice, and presenting the difficulties experienced and

the learnings achieved.

The second part of the report is linked to the investigative essay developed in
the context of kindergarten I. Following a qualitative methodology, we
started with the question: "In what way do transition strategies between
educational stages, implemented in a Kindergarten context, enhance the
(re)construction of children's knowledge in relation to the 1st CEB?”.
Developed in three phases (1st phase - collectionof children's initial ideas
about the 1st CEB; 2nd phase - implementation of transition strategies from
EPE to 1st CEB; 3rd phase - collection of children's ideasabout the 1st CEB
after the implementation of transition strategies from EPE to 1st CEB), data
collection focused on interviews with four participating children, participant
observation, in the records made by the children — drawings and in the
documentsthatemerged in the course of the investigation. The data obtained
show that the participating children have several ideas about the 1st

Kindergarten, namely about the organization of the space (presenting ideas
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about the interior and exterior space), the materials and furniture existingin a
1st Kindergarten school (several materialsand tables and chairs arrangedin a
row), the intentionality of the 1st Kindergarten (where they will learnto read,
write and count) and the educational actors (there areteachers and children
from their classroom and others from other classrooms). Throughout the
research, and with the implementation of several transition strategies (letters
exchanged with primary school children, watching videos and photos of
schools, visiting the exterior of a school, buildinga classroom in the activity
room) the participating children do not seemto have significantly changed
their ideas about what the 1st CEB is. However, the transition strategies
implemented from Kindergarten to Primary School were considered essential
for a better understanding of what Primary School is and how it works,

answering the questionsand curiosities of the participating children.

Keywords

Project Approach, Assessment, Preschool Education, Strategies,

Primary School, Routine, Transition.
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INTRODUCAO

O presente relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada (PES) emergiu no ambito do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, na Escola Superior de Educagéo e Ciéncias Socais
do Instituto Politécnico de Leiria, que decorreu nos anos letivos 2020/2021 e
2021/2022. Este documento representa o percurso educativo vivenciado que teve como
foco trés préticas de ensino supervisionadas. Estas foram realizadas em contexto de
creche, jardim de infancia (JI) I (numa instituicdo de rede privada) e jardim de infancia
Il (numa instituicdo de rede publica), ambas as instituicdes pertenciam ao concelho de

Leiria.

E de salientar que este relatorio esta organizado em duas partes. A primeira parte esta
intitulada de Dimenséao Reflexiva e encontra-se divididaem trés capitulos, apresentados
pela ordem cronoldgica de vivéncias. Estes dizem respeito as praticas pedagogicas em
creche, JI-1 e JI-ll, respetivamente. Ao longos destes trés capitulos sdo relatados
diversos contextos que foram experienciados. Sdo também explorados, o percurso
educativo e o caminho de aprendizagem e de desenvolvimento, tal como as dificuldades

sentidasem cada um.

A segunda parte que esta intitulada de Dimensdo Investigativa apresenta 0 ensaio
investigativo que foi desenvolvido no segundo semestre, em contexto de JI-I. Esta parte
também estd dividia em trés capitulos. O primeiro diz respeito ao enquadramento
tedrico, o segundo capitulo contemplaa metodologiae o terceiro capitulo corresponde a
apresentacdo e analise dos dados e discussdo dos resultados. Por fim, apresenta-se a

conclusdo do estudo e as suas limitacoes.

Este documento tem como términoa concluséo do relatdrio, na qual é apresentada uma
apreciacdo global de todas as vivéncias experiéncias ao longos dos trés semestres. Este
relatério é o fecho do percurso académico e, por isso, estdo refletidas todas as
aprendizagens realizadas ao longo do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e as

expetativas para o inicio de um outro ciclo.



PARTE | — DIMENSAO REFLEXIVA

Esta primeira parte do relatorio destina-se a dimenséo reflexiva, onde estdo espelhadas
as diversas aprendizagens e as varias dificuldades sentidas ao longo deste percurso
académico, nos trés contextos educativos (creche, JI-1 e JI-1l). Cada capitulo

corresponde a um contexto, seguindo uma ordem sequencial e cronoldgica.

CAPITULO | — DIMENSAO REFLEXIVA EM CONTEXTO DE

CRECHE

1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

A primeira (PES) foi realizadaem contexto de creche. Esta decorreu no 1.° semestre do
1.° ano do Mestrado em Educacdo Pré-escolar, entre os meses de setembro de 2020 e
janeiro de 2021, com uma interrupgéo letiva entre 18 de dezembro de 2020 e 4 de
janeiro de 2021. A PES teve lugar numa instituicdo da rede privada, que estava situada

num meio urbano e pertenciaa freguesiados Marrazes no distrito de Leiria.

1.1. CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

A instituicdo supramencionada era constituida por um unico edificio de trés andares,
sendo o0 andar subterraneo de acesso aos colaboradores da instituicdo. No piso térreo, o
mesmo era composto pelas areas comuns e de apoio ao funcionamento geral da
instituicdo, nomeadamente o hall de entrada, o gabinete de salde, o gabinete de
educadoras, o gabinete de direcédo técnica, uma sala de reunifes, uma area de arrumacao
gue era unicamente para 0s ovos e carrinhos de bebé, algumas casas de banho para
criancgas e adultos, o refeitério, uma cozinha e respetivas despensas. Neste espaco, ainda
existia uma sala que funcionava como sala de isolamento, caso houvesse alguma
suspeita de sintomas ao SARS-Cov-2. Uma sala do bercario, duas salas de um/ dois
anos, uma sala polivalente e uma rea que estava direcionada para a explora¢do musical
(jardim dos sons) tambem pertenciam a este andar. No piso 1 existiam duas salas de
dois/trés anos, trés salas da EPE, um atelier laboratorial, um atelier de artes plasticas,
casas de banho para as criancas e para os adultos, e por fim, varios pontos de

arrumacao.



Em relacdo a area exterior da instituicdo, esta disponha de trés zonas diferentes para
exploracdo e recreio. Um dos espacos estava destinado as criangas do bercéario e 0s

outros dois eram destinados as criangas da valéncia de creche e de jardim de infancia.

1.2. CARACTERIZACAO DA SALA DE ATIVIDADES

A sala onde realizei a primeira PES estava localizada no primeiro andar da instituicdo
acima mencionada. As cores suaves e neutras era uma das caracteristicas da sala.
Relativamente a organizacao do espaco fisico, esta estava organizada por areas, ateliers,
ou até mesmo oficinas, que continham diversos materiais que estavam sempre
disponiveis e ao alcance das criancas. Assim sendo, a sala estava dividida da seguinte
forma: atelier da pléstica, caixa de areia, mesa de exploragdo, a area do “faz de conta”,
area da leitura, &rea dos jogos e &rea da mesa de luz. Esta organizagdo tinha como
intencdo proporcionar as criangas vivéncias diversificadas e significativas para o seu
desenvolvimento e para a sua aprendizagem. Sempre que fosse preciso e conforme a
necessidade do grupo de criancas, a equipa educativa da respetivasala com o auxilio da
pedagogista alterava-se a organizacdo da sala e/ ou introduziam-se ou retiravam-se

materiais pedagdgicos.

1.3. CARACTERIZACAO DO GRUPO DE CRIANCAS

O grupo era composto por dezassete criancas, sendo nove do género feminino e oito do
género masculino, com idades compreendidas entre 0s vinte e quatro e 0s trinta e seis
meses. Todo 0 grupo estava hum processo de adaptacdo ao novo espac¢o da instituicdo

(nova sala de atividades).

No que concerne ao desenvolvimento motor, todas as criancas j& tinham a marcha
adquirida, corriam, sabiam deslocar-se rapidamente, baixavam-se e levantavam-se.
Algumas criangas ja sabiam saltar com os dois pés juntos, lancar e transportar objetos

com facilidade.

A nivel do desenvolvimento cognitivo, o grupo de criancgas situava-se no estadio pré-
operatério, € ainda nesta fase que as criangas recorrem ao pensamento simbdlico e
passam a poder representar objetos ou a¢Ges por simbolos, ou seja, comegam a adquirir
a capacidade de representar mentalmente objetos ou acontecimentos que ndo ocorrem
no presente, através de simbolos, em particular, palavras, objetos, gestos. (Piaget, s/d,

citado em Tavares, 2007).



A nivel do desenvolvimento da linguagem e comunicagdo, as criangas conseguiam
associar o nome dos objetos aos objetos com facilidade, verbalizavam algumas palavras,
0 que as levava por vezes a criarem pequenas frases. Conseguiam compreender e
responder a alguns pedidos simples. E de salientar que algumas criancas utilizavam o
gesto para comunicarem, como por exemplo, para dizer adeus, o “sim”, o “ndo”, entre

outras express()es.

Quanto ao nivel socioafetivo, as criangas demonstravam-se ser curiosas, autonomas,
carinhosas, observadoras e atentas, com os pares e com os adultos. O grupo de criancas
ainda estava na descoberta das suas emocdes e sentimentos, tais como a alegria, a

tristeza, 0 medo, a raiva.

2. APRENDIZAGENS SIGNIFICATIVAS EM CONTEXTO DE CRECHE

Ao longo desta PES existiu a oportunidade de realizar inimeras aprendizagens no que
diz respeito ao como € ser um educador de infancia em contexto de creche. Julgando
todas as aprendizagens importantes para 0 meu futuro profissional, achei por bem
mencionar as aprendizagens que mais me marcaram. Estas estdo relacionadas com a
importancia da rotina em creche, com a relacdo crianga-adulto, e por fim, a avaliacdo

em creche.

2.1. ROTINA EM CRECHE

Uma das grandes aprendizagens que esteve vinculada com o contexto de creche esta
relacionada com a tomada de consciéncia da importancia que a rotina tem no
desenvolvimento holistico e na aprendizagem da crianca. Aprendi que é através das
rotinas que as criancas tém oportunidade de praticar, explorar e ganhar confianca nas
suas competéncias em desenvolvimento. As rotinas, sendo algo que é repetido
diariamente, permitem que as criangas fagcam as aprendizagens ao seu ritmo, uma vez
que as criangas ndo tém as competéncias adquiridas ao mesmo tempo (Post &
Hohmann, 2011).

Para além de a rotina auxiliar no desenvolvimento global da crianca, como por exemplo,
0 desenvolver da autonomia, da relagdo inter e intrapessoal, do sentido de
responsabilidade, a mesma precisa de uma figura principal que presta a crianca os

devidos cuidados. Deste modo, € importante existir uma figura de referéncia que dé a



crianca seguranca e confianca nos periodos em que esta esteja fora do seu contexto
familiar (Post & Hohmann, 2011). Desenvolver uma rotina €, entdo, transformar o
tempo num “tempo de experiéncias educacionais ricas e interacgdes positivas”
(Oliveira-Formosinho, 1998, p. 71).

Ao realizar a PES foi possivel articular a teoria com a pratica, uma vez que houve a
possibilidade de participar nos diversos momentos da rotina da sala onde estava
inserida. O primeiro momento que pertencia a rotina era o acolhimento que decorria
entre as 8h15m e as 9h30. Num momento inicial do acolhimento as criangas eram
recebidas pela educadora a porta da instituicdo, o que acontecia devido a situacdo
pandémica que estavamos a atravessar. Num momento posterior e perto das 9h00m a
educadora dirigia-se para a sala com as criangas. As restantes criangas que ainda nio
tinham chegado eram recebidas por uma auxiliar de apoio as salas que as levava até a

sala. Era a partir deste momento que comegava a estar presente.

E importante referir que os educadores de infancia no momento do acolhimento devem
receber as criancas e os familiares de uma forma calorosa, calma, otimista e devem
auxiliar no processo de separacdo, transmitindo confianca e tranquilidade, uma vez que
essa separacdo pode ser dificil tanto para as criangas como para os familiares (Post &
Hohmann, 2011). Posto isto, durante a PES existiu uma crianga que chorava sempre
quando os familiares se ausentavam e ficava grande parte do tempo isolado do grupo e
afastado do adulto. A crianca ndo queria qualquer contacto fisico de qualquer adulto da
sala, tendo a oportunidade de ter registado no dia 06 de outubro de 2020 a seguinte nota
de campo: “a crianca T chora durante um longo periodo de tempo (+/- 15 min.) e chama

pela progenitora”.

Apesar de ser muito dificil este momento de separa¢do para a crianga, confesso que para
mim também ndo foi facil. Questionava-me muito sobre como seria a minha postura
enquanto educadora perante este momento. Interrogava-me acerca de como poderia
consular aquela crianga naquele momento tdo complexo para ela. Como poderia mostrar
que estava ali e que ela podia contar comigo. Perante esta situacdo tentei realizar
algumas estratégias para conseguir ganhar a confianca desta crianga e para conseguir

que a criancaficasse bem naquele momento.



Primeiramente comecei por chegar perto dela, verbalizar que a ““a mie esta a trabalhar e
que estd tudo bem” e dar-lhe colo, mas durante semanas esta estratégia ndo teve
sucesso. Escrevi uma nota de campo, no dia 12 de outubro de 2020, com a seguinte
informagao: “A crianca T rejeita-me, com um esticar de brago e afasta-me dela”. Depois
assumi uma postura em que lhe tentei dar espaco e tempo, ndo me aproximava da
crianga, mas estava sempre em observagédo. Durante esta observagéo, a crianga apesar
de estar isolada do grupo, tinha momentos em que brincava sozinha. Nestes momentos
de brincadeira pude registar a seguinte informacdo: “a crianca T durante o dia so6
brincou com os animais (cavalo, burro, vaca e ovelha)” (nota de campo do dia 23 de

outubro).

Apos alguns dias de observagéo, percebi que a crianga gostava muito de brincar com os
animais e ao fim de algumas semanas sentei-me ao lado da crianga e sem dizer nada
comecei a brincar com os animais. Num primeiro momento mesmo estando no mesmo
espaco a brincar com os mesmos brinquedos, estdvamos a brincar sozinhos, mas
passado alguns minutos a crianga comecou a participar na brincadeira e a interagir
comigo ao dar 0s seus animais e a construir comigo uma quinta. Construimos a quinta,
brincamos e no final a crianca escolheu outro espaco para brincar. Até aqui nenhuma
palavra foi dita por mim nem pela crianga. Contudo, a partir deste momento, senti que a
crianga me aceitou, pois nos momentos posteriores a crianga sorria para mim e no

momento do acolhimento ja aceitava o meu conforto, dando-Ihe colo.

Diante do que aconteceu, aprendi o qudo importante é a observacdo, uma escuta ativa
neste contexto, pois ao permitir-me observar e escutar a crianca é que consegui

conhecer 0s seus interesses e a partir deles chegar a crianga, ganhando a sua confianca.

Dando seguimento a rotina deste contexto, 0 momento posterior ao acolhimento era o
momento da reunido e da cangdo do “Bom-dia”. Assim, pelas 9h15m a educadora
avisava as criangas que em breve era hora de arrumar a sala para iniciar a reunido. Neste
momento, uma crianga, em particular nunca queria arrumar, queria continuar a brincar e
esse dessagrado era observavel com a verbalizagdo de “ndo”. Confesso gque no inicio
adotei uma postura mais rigida, no entanto ao longo das semanas, apercebi-me que esta

estratégiando estava a ter sucesso.



A crianca continuava a nao querer terminar o momento de brincadeirae até se recusava
a estar presente na reunido, tendo registado numa nota de campo no dia 04 de novembro
de 2020 a seguinte informacdo: “a crianca JM continua a explorar a sala e a brincar no
momento da cangdo do “Bom-dia”. Perante esta situagdo questionei-me como poderia

mudar a minha postura para que esta microtransi¢do fosse positiva para a crianga.

Ao longo das semanas observei que a crianca gostava de ajudar o adulto nas pequenas
tarefas, e num dia, a afirmacdo “anda vem ajudar a Soraia!” foi a solugdo para que a
atitude da crianga mudasse. A partir desse momento comecei a pedir ajuda a crianca

para que ela ajudasse as outras criancas e os adultos a arrumarem a sala.

Com este momento da rotina e com esta crianga foi possivel compreender que “com 0
apoio paciente e encorajamento, as criangas podem participar no processo de limpeza e
de arrumacdo e apreciar o contacto, interacdo e satisfacdo que lhes estdo inerentes”
(Post & Hohmann, 2011, p. 269).

A partir das 12h30m era a preparacdo para 0 momento da sesta. A hora do repouso
também trazia diversas introspecdes, dado que existiam criancas que tinham dificuldade
em adormecer. No dia 27 de outubro de 2020, consegui registar a seguinte informacéo:
“as criangas JM, C, D choram, e estdo constantemente a levantarem-se do catre no
inicio da sesta”. Perante este momento questionei-me sobre o que poderia fazer, visto
que a sesta requer um tempo adequado, boa qualidade, regularidade e auséncia de
distarbios ou perturbacdo do sono. Interrogava-me se a dificuldade em adormecer era
porque ainda n&o tinham sono, se algum conforto ndo estava a ser correspondido ou
outra necessidade que nao estava a conseguir corresponder, mas a minha postura passou
por cantar, acariciar a criancga e estar perto dela. Umas vezes resultava, outras vezes nao,

e a criangaacabava por adormecer pelo “cansaco”.

Com a vivéncia deste momento da sesta, e pelas circunstancias da situacdo pandémica
que estdvamos a atravessar tive a oportunidade de ler sobre o assunto e construir uma
planificagdo (cf. anexo 1) sé deste momento que na altura considerei ser a situacdo ideal

para as criangas do grupo.

Compreendi com o exercicio de procura de informacao, que é da responsabilidade do
adulto cumprir as regras essenciais do sono. Se as familias tém um papel importante na

promocdo do sono noturno de qualidade e em quantidade, cabe também as instituicdes a
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responsabilidade de garantirem o mesmo para o0 sono diurno, isto é, a sesta (Sociedade

Portuguesa de Pediatriae Seccdo de Pediatria Social, 2017).

Posto isto, tomei consciéncia de que a rotina contribui de uma forma crucial para o
desenvolvimento holistico, para aprendizagem e para 0 bem-estar da crianga. Porem, ao
longo deste semestre diversas introspec¢des apoderaram-se de mim, sobre a rotina de
uma instituicdo, como, por exemplo, “como posso corresponder a necessidade da
crianga, se a mesma nao tiver fome ou sono a hora marcada pela instituicdo?”; “sera que
esta rotina em creche estd a respeitar verdadeiramente a individualidade de cada
crianga?”; “Estando uma crianga numa instituicdo como podemos ver essa

individualidade ser respeitada?”.

2.2. RELACAO ADULTO-CRIANCA

Outra aprendizagem importante realizada enquanto futura educadora de infancia foi a
relacdo adulto-crianca vivenciada na PES. Sabe-se que as interacdes com os adultos sdo
consideradas de extremarelevancia, uma vez que quando as criangas tém confianca com
0 adulto é-lhes permitido a criacdo do “combustivel” emocional de que as mesmas
precisam para desvendar mistérios com gque se confrontam no seu mundo fisico e social
(Post & Hohmann, 2011). Para além do “combustivel” emocional criado através das
interacdes com os adultos, as criangas necessitam de ter uma figura de referéncia em

que possam confiar.

As interagdes entre adultos e criancas podem ser desenvolvidas em todos 0s momentos
pertencentes a rotina de uma creche, mas os momentos que mais me marcaram foram os
momentos de brincadeira livre depois do lanche. Estes momentos permitiram criar
oportunidades para estabelecer ligacGes de confianca com o grupo de criancas e de o

conhecer melhor.

Ao poder estar totalmente disponivel para brincar com as criancas (...),
fez com que eu tivesse a oportunidade de conhecer melhor o grupo de
criangas. (...) Tenho consciéncia que foi através destes momentos que
obtive um melhor conhecimento das capacidades e competéncias do

grupo (7.2 Reflexdo Semanal Individual, anexo II).



Algumas destas brincadeiras que fui tendo com as criancas passaram
pela pintura em conjunto, pelo faz-de-conta, pelas construgdes em
legos, mas a que mais me marcou foi no dia 25 de novembro de 2020
quando “estou sentada no tapete e uma das criangas comega a fazer-

me coOcegas e a desafiar-me para lhe fazer também”. As outras

crian(;as aproximam-se e tornou-se um momento muito prazeroso,

N
Figura 1. Momento de

pelo menos para mim (figura1). brincadeira entre
criangase mestranda

No decorrer desta PES, existiu uma maior procura da minha presenga por parte das
criancas, quando se magoavam ou quando queriam pedir algo, como foi possivel
registar nos dias 25 de novembro “a crianga B caiu e dirigiu-se a mim verbalizando
“doi-doi” e 09 de dezembro de 2020 “a crianga E veio ter comigo e pediu que Ihe desse
agua”. Com estes exemplos da PES, tomei consciéncia da importancia de criar
momentos em que a crianca sinta seguranca, confianca e tranquilidade no adulto que

esta com ela.

No entanto, confesso que ndo consegui chegar a todas as criancas e isso deixou-me com
algumas questdes, como por exemplo, “como poderia ter chegada aquelas criangas?”’;
“precisariam de mais tempo?”’; “sera que estou a ser invasiva de mais e ndo estou a dar

espaco a crianga?”’; “sera que tem a ver com a personalidade da crianga?”.

2.3. AVALIAR EM CRECHE

Iniciei esta PES sem saber muito bem o que era avaliar criangas em contexto de creche e
como a observacdo é uma ferramenta fundamental para se chegar a parte avaliativa.
Deste modo, tomei consciéncia de que a observagdo garante as informacdes que se
precisa para construir, individualmente, relacionamentos com as criancas e, assim,
possibilitar aprendizagens bem-sucedidas. Aprende-se sobre as criangas se as
observarmos e se as escutarmos de uma forma cuidadosa e atenta. Conhecer as criancas
como aprendizes e como pessoas proporciona as informacgdes que se precisapara tomar
decisdes que irdo corresponder aos seus interesses e as suas necessidades (Jablon,
Dombo, & Dichtelmiller, 2009).

Apos a bibliografia consultada e de ter existido a possibilidade de recolher informacao
sobre o percurso de duas criancas dentro de um processo de avalia¢do no decorrer da
PES, pude perceber que, em contexto de infancia, uma observacdo atenta da crianga
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“permite revelar a singularidade de cada crianca, ajuda a conhecer o temperamento,
pontos fortes, as caracteristicas, a formacomo se relaciona com os outros” entre outros
(Parente, 2012, p. 6). Portanto, os educadores serdo mais competentes na sua tarefa de
compreensdo, o que os levara a desenvolver melhores relacfes de confianga e poderéo ir

ao encontro de satisfazer as suas necessidades, interesses e motivagoes.

Aprendi que a avaliacdo faz pertence a um processo/ciclo continuo, compreensivo e
integrador, que utilizadiversificados procedimentos, tais como, recolha de informacao,
registo e documentacéo, reflexdo e planeamento e utilizacdo/ acéo, para descrever 0s
progressos da crianca nos varios contextos e aspetos de desenvolvimento e de

aprendizagem.

Este processo foi iniciado com um plano de avaliacéo sobre orientacdes da professora
supervisora e durante semanas foi registado informac@es sobre as criancas escolhidas.
Uma crianca tinha diversas dificuldades no momento da refeicdo e a outra ndo interagia
com os pares, preferindo estar isolada durante as brincadeiras. Assim, fui recolhendo as
seguintes informacdes: “a crianca T s0 inicia as suas refeicdes com o auxilio do adulto e
s aceita comer sopa” (notas de campo dos dias 26, 27, 28 de outubro e 02 de novembro
de 2020); “a crianca E esta sentada na area a bibliotecaa explorar o livro, enquanto duas
criancas estdo no mesmo espaco e as duas estdo a folheara vez o mesmo livro” (nota de
campo do dia 03 de novembro); “a crianca E esta na mesa dos jogos, a realizar uma
construcdo com legos e afasta com um empurrdo as criangas que se aproximam do que

esté a fazer” (nota de campo do dia 04 de novembro de 2020).

A informacéo recolhida serviu de apoio, um ponto de partida, na escolha do que ia
avaliar. Depois realizei um plano de avaliacdo (figura 2). Fui registando no bloco de
notas e em registo fotografico a informacéo e no final foi criado um documento com o
que fui recolhendo (cf. anexo IlI). Apds algum tempo construi um documento relativo a

avaliacdo destas duas criangas (cf. anexo 1V).
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Quem é avaliado: CriangaT; Quem é avaliado: CriangaE;

O que é que se avalia: A autonomia nas O que é que se avalia: A interagdo entre pares;
horas de refei¢éo; Como recolher informacéo: Observacgao direta
Como recolherinformacéo: Observacéo com recursos a registos fotograficos e notas
direta com recursos a registos fotograficos e descritivas;

notas descritivas; Local: Sala de atividades/ Exterior;

Local: Refeitorio; Duragdo: 3 dias por semana, durante 3
Duracdo: 3 dias por semana, durante 3 semanas;

semanas. Periodo: Momentos de brincadeira livre.
Periodo: Momentos de refeicdo.

Figura 2. Plano de avaliagdo da crianca T e da crianca E

Confesso que durante este processo existiram diversas dificuldades, uma vez que foi um
caminho bastante complexo para mim, era a primeira vez que estava a avaliar uma
crianga e ndo sabia muito bem como fazer. Foi um processo com muitas insegurangas e
receios. No entanto, é essencial que a crianga seja acompanhada por adultos que estejam
conscientes das suas acdes, com o intuito de compreender que a creche ndo € s6 um
local de cuidados, mas também um espaco de aprendizagem (Carvalho & Portugal,
2017).

A avaliacdo é um mecanismo de regulacdo da pratica educativa, na qual o educador
pode privilegiar da aprendizagem da crianga, mas também refletir sobre a sua
intencionalidade. Assim, durante estes meses sempre me questionei se estava no bom
caminho ou se este processo estava de todo fora do que era pretendido. Eu observei as
criangas, refleti sobre os registos que foi recolhendo, mas depois na planificacdo e na
intervencdo ndo sabia se estava a corresponder de uma forma acertada as necessidades
daquelas criangas.

Como j& foi referido anteriormente o processo de avaliacdo pode assumir distintas
formas e duracdo flexivel, mas envolve, por norma, quatro agcoes. Estas sdo: a recolha de
informacao, a documentacdo e o registo, a reflexdo e a utilizacdo ou acdo. A avaliacdo é
vista, como uma componente indissociavel do processo educativo, que da a
possibilidade de definir critérios para planear atividades e criar situacdes que
proporcionam o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas em todas as areas
(Carvalho & Portugal, 2017). Assim, avaliar envolve
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recolher informacdo sobre as aprendizagens realizadas pelas criancgas, o
processo de avaliacdo ndo se resume a isso, uma vez que avaliar a
aprendizagem é diferente de avaliar para a aprendizagem. A avaliacéo
de criangas pequenas deve direcionar-se necessariamente para a
promocdo da aprendizagem e néo para a atribuicdo de “classificagdes”

ou para a comparacao entre criangas (Carvalho e Portugal, 2017, p. 22).

Posto isto, foram meses de muitos desafios, uns mais complexos que outros, e este
processo de avaliacdo foi um deles. Julgo ndo ter estado a altura e que ndo consegui
atingir os objetos pretendidos, mas também sei que esta PES foi s6 um mote para todas
as aprendizagens futuras, principalmente para me tornar uma pessoa mais reflexiva e

investigativano que diz respeito ao campo da educacao.

CAPITULO Il — DIMENSAO REFLEXIVA EM CONTEXTO DE

JARDIM DE INFANCIA |

1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

A segunda PES foi realizadaem contexto de JI. Esta decorreu no 2.° semestredo 1.°ano
do Mestrado em Educacdo Pré-escolar, entre os meses de abril e junho de 2021. E de
salientar que a PES supramencionada teve lugar na mesma instituicdo em que decorreu

a primeira.

1.1. CARACTERIZACAO DA SALA DE ATIVIDADES

A sala onde realizei a segunda PES estava localizada no primeiro andar da Instituicao.
A existénciade diversas plantas naturais era bastante predominante na sala. As paredes
tinham cores suaves e neutras, onde eram visiveis alguns dos trabalhos que as criancas
iam realizando, sendo que ao longo do ano conforme o interesse e motivagdes do grupo

os trabalhos iam-se alterando.

No que concerne ao espaco fisico da sala, este estava organizado por areas de trabalho

que continham diversos materiais que estavam sempre disponiveis e ao alcance das
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criangas. Assim sendo, a sala de atividades, estava dividida da seguinte forma: a area
temporéaria de provocac0es, esta area localizava-se no centro da sala e continha uma
mesa-redonda e os materiais disponiveis eram consoante a provocacao pretendida. Esta
area era também destinada ao momento da reunido, onde se realizavam os momentos de

grande grupo com o intuito de refletir, dialogar e partilhar o conhecimento.

Existia também, a area das ciéncias, a area dos jogos, a area da biblioteca, a area de
desenho, recorte e colagem, a area do “faz-de-conta” estava dividida em dois espacos
distintos: um restaurante e um closet, a area do “quarto de luz negra”, era no rés-do-
chéo por baixo do closet e era composta por uma mesa, parede revestida com papel
cenario, a area da informatica era um espaco onde as criancas podiam realizar as suas
pesquisas, observarem imagens e visualizarem videos, tendo sempre a supervisdo de um
adulto. Na sala ainda existia a area pintura e a area do “jardim” era composta por
plantas naturais, estava localizada na varanda da sala de atividades e sO podia ser
utilizada com supervisao de um adulto, sendo um anexo a sala. A disposi¢do da salanéo
era definitiva, uma vez que a mesma foi sofrendo algumas alteragfes ao longo do ano

letivo.

1.2.  CARACTERIZACAO DO GRUPO DE CRIANCAS

O grupo de criangas estava a frequentar a ultima sala da Educacéo Pré-Escolar (EPE).
Este era constituido por dezassete criancas, sendo que sete eram do sexo feminino e dez
do sexo masculino. Das dezassete criancas, trés delas nasceram no ano civil de 2014,
doze criangcas em 2015 e duas nasceram em 2016, assim o grupo tinha idades
compreendidas entre 0s 4 e 0s 6 anos de idade. No que diz respeito a nacionalidade das
criancas, a maioria era de nacionalidade portuguesa, existindo uma crianca com
nacionalidade espanhola. E de salientar que catorze criancas ja frequentavam a
instituicdo no ano anterior e trés entraram ano letivo 2020/2021, iniciando as suas
adaptagBes em outubro de 2020. E imperativo referir que no grupo de criangas existia
uma crianga com Necessidades de Saude Especiais (NSE), e estava a ser acompanhada
pela Equipa de Intervencao Precoce (EIP).

Relativamente as competéncias do grupo de criancgas, a nivel cognitivo-linguistico, o
grupo revelava capacidade de estabelecer comunicacdo com os adultos e com os seus
pares, usando cada vez mais uma linguagem corretae construindo com mais frequéncia
frases complexas. Todo o seu vocabulério era totalmente percetivel. O grupo dominava
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a lingua portuguesa, mas ja comecava a demonstrar dominio em duas linguas

estrangeiras, nomeadamente, o espanhol e o inglés.

Em relacdo ao desenvolvimento motor/fisico o grupo, na sua maioria, a nivel da
motricidade grossa, ja tinha adquirido varias habilidades, tais como: correr, trepar,
rastejar, saltar, equilibrar. A nivel da motricidade fina, o grupo ja tinha uma boa
destreza em manipular objetos pequenos. A nivel do desenvolvimento sécio-afetivo, o
grupo demonstrava ter capacidade em se envolver nas brincadeiras de minigrupo e nas
de pares, sendo visivel a preferéncia dos seus pares de referéncia. No que esta
relacionado com a autonomia, 0 grupo era bastante auténomo, tanto nas horas de

refeicdo, como nas horas de higiene e nos momentos de vestir/despir e calcar/descalcar.

Foi possivel identificar diversos interesses que foram sendo revelados pelo grupo.
Assim, o0s interesses do grupo passaram pela area do faz de conta; pelo recorte,
colagens, desenhos e pinturas; por realizar experiéncias; por construir objetos em
dimensdes tridimensionais com materiais ndo-estruturados; por realizar exploragdes
sensoriais; por reconhecer e registar letras, palavras e fazer jogos que apelavam a

consciénciafonoldgica; por brincar no exterior e realizar jogos coletivos.

2. APRENDIZAGENS SIGNIFICATIVAS EM CONTEXTO DE JARDIM DE
INFANCIA |

Entre diversas aprendizagens realizadas em contexto de JI, consigo identificar duas das
que foram mais desafiantes e marcantes para 0 meu percurso profissional. Nunca tendo
estado neste contexto, a vivéncia proporcionada permitiu compreender como € ser um
educador de infancia em jardim de infancia. Assim, as duas aprendizagens que
considero relevantes estdo relacionadas com a metodologia de trabalho por projeto e a

avaliacdo por portefolio.

2.1. METODOLOGIA DE TRABALHO POR PROJETO — “COMO E QUE SAO AS
EscoLAs DO 1.c CICLO DO ENSINO BASICO? SERA QUE SAO TODAS
IGUAIS?”

Nesta PES foi proposto explorar a metodologia de trabalho por projeto de uma forma
mais aprofundada e relacionar a teoria com a pratica. Assim sendo, 0 grupo de criancas
supramencionado teve o privilégio de encontrar respostas e tirar as suas dividas sobre

as escolas do 1.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB) através da abordagem por projeto.
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Antes de iniciar o projeto com as criancas foi necessario, numa primeira instancia
relembrar em que a mesma consiste. Foi importante voltar a ter consciéncia que a
abordagem por projeto € defendida e definida por diversos autores e tem varias
designacgdes possiveis, ndo existindo uma mais correta do que as outras. Contudo,
segundo Katz e Chard (1989), a abordagem de projeto consiste na realizagédo de um
estudo aprofundado de um determinado assunto e esse é pensado e executado por um
grupo de criancas. Os autores realcam que este estudo é considerado uma pesquisa que
vai apelar ao interesse das criangas, sendo assim um motivo de atencdo por parte dos

educadores (como citado em Katz et al., 1998).

Esta necessidade de consolidar e de aprofundar os conhecimentos acerca da abordagem
por projeto deveu-se ao facto de existirem da minha parte algumas insegurancas,
duvidas e alguns receios iniciais, tais como, “como e quando é que se inicia um
projeto?”; “como € que flui o projeto, para que este ndo pareca “forgado”?”’; “como é
gue mantemos o entusiasmo e interesse das criangas pelo projeto?”; “todos 0s interesses
que as criangas vdo demonstrando podem ser um mote para iniciar um projeto?”; “tudo

pode ser um projeto?”.

Com o decorrer da PES deu-se a oportunidade de iniciar o projeto sobre as escolas do
1.° CEB. O projeto teve como indutor a curiosidade que as criangas demonstravam em
saber como eram as escolas do 1.° CEB e 0 meu interesse enquanto investigadora em
desenvolver o estudo nessa area. Refletindo hoje sobre a forma como o projeto nasceu,
compreendo que, ao implementar esta metodologia na minha préatica profissional, sera
relevante escutar a crianca de uma forma mais atenta e cuidada para conseguir partir

totalmente dos seus interesses e ndo dos meus interesses investigativos.

Apos a recolha de informagdo e de existir uma conversa com a educadora cooperante,
da sala considerava ser precoce abordar o assunto, pois ndo queria criar ansiedade as
criancas e ficou reticente com o assunto e segundo porque para nos (par pedagogico) foi
complexo perceber “ok, temos estes registos das criangas, mas como iniciar?”’; “sera que
0s registos sdo suficientes para iniciar um projeto?”; “sera que 0 meu interesse enquanto
investigadoraesta a prevalecer?”. Apesar da incerteza e dos receios decidiu-se iniciar o
projeto sobre as escolas do 1.° CEB e a abordagem por projeto e 0 ensaio investigativo

tiveram inicio no mesmodia.
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Assim, a metodologia de trabalho por projeto comecou com uma conversa em grande
grupo planificada para o momento da reunido (cf. anexo V). Este momento
correspondeu a primeira fase do projeto. E nesta fase, designada de definicdo do
problema que se formula o problema, ou até mesmo, uma questdo de investigacdo. Ao
mesmo tempo procura-se compreender quais as dificuldades e as interrogacOes que as
criangas gostariam de obter resposta, ou seja, esta fase € marcada pelo “saber colocar
problemas” e “constitui a verdadeira marca do espirito cientifico” (Katz et al., 1998, p.
139).

Durante este momento as criangas verbalizaram o que sabiam acerca das escolas do 1.°
CEB. Durante a conversa foi possivel registar diversas afirmacdes feitas por parte das
criangas, como, por exemplo, “eu sei que ha intervalo e h4 campainha dentro da sala”
(MC); “eu acho que vamos estar uma hora a trabalhar e depois temos recreioque toca a
campainha” (T); “na escola primaria aprende-Se coisas que ndo aprendemos na escola
infantil” (L); “as professoras levam-nos para casa numa carrinha.” (T); “vamos de taxi
para a escola e quem nos leva de volta para casa € a professora. Ela chama o taxi.” (T);
“a escola primariasé tem uma sala, ndo tem muitas como a escola infantil.” (MO); “na
escola priméria existe um espaco para pintar e fazer desenhos” (MO) (notas de campo
do dia 04 de maio de 2021).

No dia seguinte iniciou-se a segunda fase, sendo 0 momento destinado a planificacédo e
ao arranque do projeto. Para tal, as criancas comecaram a ter consciéncia de como
gostariam de organizar o mesmo. Ao longo desta fase é fulcral “comegar a ser mais
concreto: o que se vai fazer, por onde se comeca, como se vai fazer. Dividem-se tarefas:
quem faz o qué. Organizam-se os dias, a semana; antecipam-se acontecimentos;

inventariam-se recursos” (Katz et al., 1998, p. 142).

Nesta segunda conversa planificada para 0 momento da reunido (cf. anexo VI) existiu
tempo e espagco para que as seguintes afirmacbes fossem ditas: “podemos ir ao
telemdvel e ver no WhatsApp” (L); “podemos pesquisar no computador” (R); “podemos
ver um filme sobre as escolas primarias” (T); “podemos ir a uma escola primaria” (G);
“como ndo podemos entrar nas escolas por causa da Covid, podemos enviar cartas” (L)
(notas de campo de dia 05 de maio de 2021). Com estas informacgGes, em conjunto,

conseguiu-se definir diversas estratégias para responder a pergunta-problema, realcando
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que algumas das estratégias se inseriram no ensaio investigativo desenvolvido na

segunda parte deste relatério.

Ja definidas as propostas seguiu-se a terceira fase, esta correspondeu a execugdo do
projeto. Este parte de um processo de pesquisa, onde as criangas registama informacéo
pertinente através de diversas possibilidades como, por exemplo, desenhos; esquemas;
fotografias; elaboracdo de construgdes; criam 0s seus proprios textos; realizam graficos.
Posteriormente a estes momentos, as criancas aprofundam toda a informacéo recolhida,
dialogam e partilham ideias, para compararem as respostas iniciais com as suas novas
descobertas, tendo por base questdes ““o que sabiamos antes”; “o que sabemos agora”;

“o que néo era verdade™” (Vasconcelos, s/d, p. 16).

Nesta fase, foi incrivel ver como existiu a fluidez que ndo senti na segunda fase, estava
mais descontraidae senti que ndo estava a forcgar o projeto. As criancastrocaram cartas
com duas instituicbes (figura 3), uma de rede privada e outra rede publica; foram
observar o exterior de uma escola do 1.° CEB, uma vez que ndo foi possivel visitar o
interior devido & situacdo pandémica que estdvamos a atravessar; escutaram uma
historia; visualizaram diversas fotografias e videos das escolas para onde iam transitar
no proximo ano letivo (figura 5), verbalizando as diferencas e as semelhangas e

construiram uma sala de aula num espago da sala de atividades (figura4).t

Bl i =
Figura 5. Visualizacdo de imagens
e de videos sobre as escolas do 1.
CEB

Figura 3. Exposicéo das Figura 4. Construcdo da area "a
cartas com as respostas saladeaula"
dascriancasdo 1.° CEB

Porém alguns receios permaneceram, como, nomeadamente: “sera que estas propostas
estdo a ser de qualidade?”; “sera que com estas propostas estamos a conseguir

corresponder as necessidades e interesses das criancas?”. Concluida a terceira fase

1 nota: ver capitulo da dimenséo investigativa apresentacéo, analise e discussao dos resultado, no topico 2.2. 2.2

Fase — Implementacao de Estratégias
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dentro das condi¢Oes possiveis, apercebi-me que o projeto correspondeu as expectativas
das criancas e que as mesmas ficaram satisfeitas com o que foi executado, uma vez que
as criancas demonstraram e verbalizaram satisfacdo e orgulho com as aprendizagens

realizadas.

Na ultima fase do projeto, designada por avaliacdo e divulgacdo, as criangas pensam,
preparam e divulgam uma sintese do trabalho elaborado ao longo do projeto. Esta
divulgacdo é feita pelas préprias criancas e as mesmas “podem construir uma maquette,
um modelo [e/ou] uma maquina. Podem, [também] sintetizar a informacdo em albuns,
amplos painéis, desdobraveis, livros, podem preparar uma dramatizacao, etc.” (Katz et
al., 1998, p. 143).

Assim, para perceber o que as criangas queriam fazer para divulgar o seu projeto, existiu
uma conversa onde as mesmas tiveram a oportunidade de expor as suas ideias, desta
conversa emergiram diversas sugestfes, tais como: “podemos fazer um livro com
fotografias do nosso trabalho” (MR); “podemos fazer um video e mostrar aos pais” (E);
“Sim, vamos fazer um video e mostramos a todos” (G) (notas de campo do dia 02 de
junho de 2021). Com as ideias que as criancas verbalizaram, as mesmas elaboram
narrativas da imensaaprendizagem, partilha de conhecimento e no final construiram um
video bastante significativo para o seu desenvolvimento e aprendizagem. O video foi

exposto durante trés dias na Piazza.

Com esta experiéncia que foi proporcionada pelo meu percurso académico, considero
importante referir que me identifiquei enquanto futura profissional de educagdo com
esta metodologia, uma vez que a mesma se assenta na visao da crianga como um ser
capaz e competente, sendo um investigador motivado para a pesquisa e para a resolucéao

de problemas.

A crianca é vista como um ser auténomo e capaz de conduzir as suas préprias
aprendizagens. Assim, “a pedagogia de projeto pretende dar um sentidoa actividade da
crianca, implicando-a voluntaria e pessoalmente num processo que ela vai
prosseguindo, projetando no tempo a sua acgao futura”, por isso ¢ permitido a crianca
tempos e espacos para aprendizagens significativas (Katz et al., 1998, p. 133). A crianca

nesta metodologia, também faz parte de um grupo, tendo de realcar que todos os
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elementos pertencentes a esse grupo sdo imprescindiveis parao bom funcionamento do

projeto, onde existem regras e negociacdes (Katz et al., 1998).

Em pedagogia de projeto, o curriculo estd centrado na crianga, no
adulto e no contexto. Integra a crianga, na sua rede de interaccdes, as
quais incluem a familia, mas também o educador e o0 seu contexto,
numa perspetiva integradora. Inclui igualmente a multiplicidade dos
niveis a que se processa 0 desenvolvimento da crianca (Katz et al.,

1998, p. 134).

No processo de construcdo e implementagdo do projeto, o educador estd também ele
verdadeiramente envolvido, inclusive tem dificuldades, dividas e necessidade de novos
saberes. O educador deve intervir o menos possivel, tornando-se num mero orientador
que esta sempre disponivel, atento e que parte com a crianca a descoberta. Assim, as
criangas e 0 adulto sdo criadores de saberes e de novos saberes (Katz et al., 1998).
Contudo, confesso gque nesta primeira vivéncia ndo consegui adotar essa postura e nao

consegui ser apenas um orientador deste processo.

2.2.  AVALIACAO EM JARDIM DE INFANCIA — O PORTEFOLIO

Iniciei esta PES sem saber muito bem o que era um portefolio. No comeco tinha a ideia
de que um portefélio era a compilacédo de todos os trabalhos que foram realizados pelas
criangas, mas com a consulta de diversas bibliografias, com sessdes de esclarecimento
com a professora supervisora e com pequenas formacodes fora do percurso escolar, fui-
me aparecendo que a construcdo de um portefolio ndo consiste na juncdo de todos os

trabalhos.

Um portefdlio € muito mais do que ter os trabalhos das criancas organizados numa pasta
ou num dossié. Com a bibliografia consultada percebi que um portefdlio € uma colecéo
de “amostras de trabalhos [que] s&o evidéncias das aprendizagens das criancas, e talvez,
0 meio mais 6bvio e mais familiar de educadores, criancas e pais documentarem as
aprendizagens das criancas” (Helm, Beneke & Steinheimer, 1998, p. 215). Seguindo a
mesma linha de pensamento, McAfee e Leong (2006) afirmam que um portefélio pode-

se definir como uma “colegdo sistematica, organizada e intencional de amostras de
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trabalhos e evidéncias de aprendizagens das criancas, recolhidos ao longo do tempo e
que demonstram e documentam os progressos realizados, as aprendizagens e as

competéncias das criangas” (citados por Parente, 2012, p. 307).

No entanto, o portefélio é também considerado uma escolha para uma avaliacdo
formativa da crianca. Desta forma, o portefolio é uma das estratégias de avaliagdo que
compila os diversos registos de observacdo por parte do adulto, as amostras dos
trabalhos das criancas, evidéncias que documentam os seus progressos de aprendizagem
e de desenvolvimento. Logo, um portefolio retne e organiza a informacéo que torna
possivel ver o percurso de aprendizagem e de desenvolvimento da crianca (Parente,
2012).

Assim, para a construcdo efetiva de um portefolio, existiu a oportunidade de escolher
uma crianca do grupo. Confesso que essa escolha ndo teve uma razédo especifica, mas
dentro da escolha que tive de efetuar, existiu uma razdo e essa foi por alguma
conveniéncia, uma vez que existiam quatro criangas que ndo frequentavam a natacéo
durante o periodo da manhd as quartas-feiras e ficavam na instituicdo. O tempo
escolhido e planificado (cf. anexo VII) para realizar o portefdlio foi as quartas-feiras de

manhé e por isso, escolhi uma crianga que ndo frequentava a natagéo.

Mesmo tendo existindo procura para entender melhor em que consiste um portefolio, no
inicio deste percurso, senti muitas insegurancas e diversas dividas foram surgindo,
como por exemplo, “o0 que é suposto avaliar? Vou avaliar o qué, em que
circunstancias?”. A consciéncia destas dividas levou-me a durante todos estes meses de
PES em JI-1, tirar imensas fotografias a crianca em todos 0s seus momentos. A crianca
assim que comecava a fazer alguma coisa, registava o acontecimento, porque podia ser
importante. Depois da recolha dos registos fotograficos emergiu com outro dilema: “E
agora? O que é mesmo significativo? O que realmente representa aprendizagem e
desenvolvimento da crianga?”. Na incerteza fui escolhendo fotografias que
acompanharam alguns registos de notas de campo e que a meu ver representavam

efetivamente as aprendizagens realizadas pela crianca.

Os meses foram passando e as minhas insegurancas nao passavam, sentia que na teoria
percebia o que era um portef6lio, mas ndo estava a conseguir colocar essa teoria em

pratica. Desenvolvi grande parte do portefdlio em casa, escolhi as fotografias, escolhi os
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momentos que considerei mais significativos para a crianga, consoante o que a mesma
verbalizava nas manhas de quarta-feira, pois nesse tempo “as criancas [dialogavam]
com as mestrandas sobre os acontecimentos da semana anterior, sobre o que foi mais
significativo paraelas e o que [queriam] colocar no seu portfolio” (excerto da descrigao

do momento planificado para a construgdo do portfélio no dia 09 de junho).

O portefolio foi-se construindo com o registo fotografico dos acontecimentos, uma
descricdo e com uma pequena interpretacdo da minha parte. O mesmo era composto por
uma capa, uma pégina com “Quem Sou Eu” que incluia uma pequena entrevista
realizada por mim para conhecer melhor a crianga e de seguida estavam todos 0s
acontecimentos que emergiram no decorrer desta PES. Os mesmos foram divididos em
pequenos separadores e dentro desses separadores 0s acontecimentos estavam por

ordem cronoldgica (figura 6).

Figura 6. Excertos do portefélio construido em contexto JI-I

E de realcar que os separadores foram intitulados de “Explora/ Descobre/Conhece —
Acontecimentos Emergentes — Provocagdes — Proposta — Projetos”; “Comunica e
Expressa — Linguagem — Musica — Danga — Expressdo Dramatica/Plastica”; “Brincar
Espontaneo — No Interior e no Exterior”. No final, estavam alguns trabalhos escolhidos
pela crianca e uma avaliacdo global. A mesma foi também dividida por pequenos
topicos, como nomeadamente, “construcdo do “eu”; “relagdo com o conhecimento”;

“Express0es — Artes Plasticas/MuUsica/Drama/Danga”; “Saberes Sociais e Cientificos”.

Optei por estes separadores, porque durante este periodo participei em pequenas
formagdes e numa dessas, a formanda deu exemplos de como se podia organizar um
portefolio e a opcdo dos separadores na altura pareceu-me a mais adequada para
organizar toda a informacéo recolhida. Num primeiro momento julguei que o processo

estava a decorrer dentro das minhas expectativas, mas ja no término, a opc¢do de
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organizar a informacao em separadores comecou a ficar um pouco complexa, uma vez

que existiuinformacéo que encaixa em mais do que um separador.

No entanto, mesmo tendo-me identificado com esta abordagem avaliativa, questionei-
me enquanto futura profissional de educacdo, como sera possivel realizar um portefoélio
para cada crianca em tempo de qualidade e respeitando as criancas e todo o que esta a
acontecer ao nosso redor, 0s interesses das criancas, as suas necessidades. Com tudo o
que um educador tem de efetuar, como é que consegue com cada crianga, construir um

portefolio?

Passar por esta experiéncia fez-me ver mais uma vez que a crianga é muito mais do que
aquilo que vemos, fez-me refletir sobre o que a crianga é. Com outro olhar, vejo que a
crianga € um ser cheio de capacidades e de competéncias, € um ser ativo e capaz de
construir o seu proprio caminho de aprendizagem. Foi uma experiéncia muito

significativaenquanto pessoa e futura profissional de educacéo.

CAPITULO |l — DIMENSAO REFLEXIVA EM CONTEXTO DE

JARDIM DE INFANCIA |l

1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

A terceira e ultima PES foi realizada em contexto de jardim de infancia. Esta decorreu
no 1.° semestre do 2.° ano do Mestrado em Educacdo Pre-escolar, entre 0s meses de
setembro de 2021 e janeiro de 2022, com uma interrupcao letiva entre 18 de dezembro
de 2021 e 4 de janeiro de 2022. A PES teve lugar numa instituicdo da rede publica, que
estava situada num meio urbano e pertencia a freguesia dos Marrazes no distrito de

Leiria.

1.1. CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

A instituicdo era constituida por um edificio, que estava dividido em dois andares. No
rés-do-ch&o encontravam-se duas salas da EPE, casas de banho, em que uma era para a
EPE, outra para criangas do 1.° CEB e uma para os adultos. No primeiro andar existiam
duas salas de 1.° CEB. As aulas da terceira sala do 1.° CEB estavam a decorrer num

contentor provisorio.
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A sala de isolamento e o refeitdrio para os alunos do 1.° CEB estavam localizados na
parte traseira do edificio. Devido a situacdo pandémica que estdvamos a atravessar a
escola tinha um portdo de entrada e outro de saida. Em relacdo a area exterior que
componha a escola de publica, esta disponha de cinco espagos distintos. Um campo de
futebol que estava dividido em duas partes e que também continha um campo de
basquetebol, o parque infantil que tinha um escorrega, um sobe e desce e baloicos, outro
espaco com relva sintética e oliveiras e 0 espaco a frente das salas de atividade,
designado de “parte da frente”. E importante referir que a instituicio tinha
acessibilidade para cadeiras de rodas, a excecdao do acesso para o primeiro andar, uma

vez que néo tinha elevadores.

A instituicdo disponha de diversos recursos humanos, nomeadamente, dois educadores
de infancia, duas auxiliares de acdo educativa e duas professoras de danga, para as
criancas da EPE. Para o 1.° CEB existiam trés professores, trés professores de
Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), duas auxiliares, um professor de
educacdo especial e dois professores de coadjuvacio (matematica e portugués). E de
salientar que a instituicdo contava também com a colaboracdo de sete profissionais da
Associacdo de Solidariedade Social de Marrazes que colaboravam nas horas de almocgo
das 12h as 13h30, no prolongamento das 15h30m as 19h e no Atividades de Tempos
Livres (ATL) das 17h as 19h.

1.2. CARACTERIZACAO DA SALA DE ATIVIDADES

A sala 2 localizada no rés-do-ch&o do edificio principal da intuicdo, tinha um educador

de infanciae duas auxiliares de acdo educativa que trocavam entre si quinzenalmente.

E de realcar que a sala tinha uma grande luz natural, pois a mesma continha trés janelas
gue ocupavam uma das paredes. Numa das paredes estava exposto um quadro de giz,
onde estavam todas as informac@es necessarias e nas outras paredes estavam quadros de

cortica para expor/pendurar o que fosse preciso.

No que concerne ao espaco fisico da sala, 0 mesmo estava organizado por &reas de
trabalho que continham diversos materiais. Assim sendo, a sala 2 estava dividida da
seguinte forma: a area dos jogos; a area da biblioteca/ area de repouso; a area de
desenho, pinturas, recorte e colagem; a area do “faz de conta”; a area das construcoes; a

area da garagem e a area da tecnologia que era composta por uma mesa e um
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computador fixo. Na sala ainda existia um lavatorio com um mavel por baixo que servia

de arrumacéo e umas prateleiras por cima com a mesma finalidade.

1.3. CARACTERIZACAO DO GRUPO DE CRIANCAS

O grupo de criangas que pertencia a sala 2 era constituido por vinte e cinco criangas, era
um grupo heterogéneo relativamente as idades, sendo treze criancas do sexo feminino e
doze do sexo masculino. Das vinte e cinco criancas, duas delas nasceram no ano civil de
2015, oito criancas em 2016, oito criancas nasceram em 2017 e sete em 2018. Assim o

grupo tinha idades compreendidas entre 0s 3 e 0s 6 anos de idade.

E de salientar que dezoito criancas ja frequentavam a instituicio nos anos anteriores e
sete entraram no ano letivo 2021/2022, iniciando as suas adaptacdes em setembro de
2021, sendo que a maioria destas criangas vinham de casa. E imperativo referir que no

grupo de criangas existiauma criangacom NSE, tendo sido acompanhada pela EIP.

Relativamente as competéncias do grupo de criancgas, a nivel cognitivo-linguistico, o
grupo revelava capacidade de estabelecer comunicacdo com os adultos e com 0s seus
pares. Em relagdo ao desenvolvimento motor/fisico o grupo, na sua maioria, a nivel da
motricidade grossa, ja tinha adquirido varias habilidades, tais como: correr, saltar,

equilibrar.

A nivel do desenvolvimento sécio-afetivo o grupo demonstrava ter capacidade em se
envolver nas brincadeiras de minigrupo e nas de pares, sendo visivel a preferéncia dos
seus pares de referéncia. Os interesses grupo identificados passaram pela area do faz-de-
conta, pelas colagens, pelos desenhos, pelas construges de objetos em dimensdes

tridimensionais e pela brincadeira no exterior.

2. APRENDIZAGENS SIGNIFICATIVAS EM CONTEXTO DE JARDIM DE
INFANCIA 1]

Igualmente aos dois semestres anteriores, durante esta PES houve oportunidade de
realizar diversas aprendizagens e consolidar outras, no que diz respeito de como é ser
um educador de infancia, nomeadamente, em jardim de infancia, mas agora num
estabelecimento publico. Julgando todas as aprendizagens importantes para 0 meu

futuro profissional, considero por bem mencionar as aprendizagens que mais me
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marcaram e mais me fizeram refletir. Estas estdo relacionadas com a rotinado grupo de

criancas em contexto de rede publica e a avaliacéo por portefélioem Jl.

2.1.  ROTINA NUMA INSTITUICAO DE REDE PUBLICA — A SESTA

A rotina esta presente em todos dos grupos de criangas. Como ja foi referido
anteriormente, a rotina é fundamental para o desenvolvimento e para a aprendizagem de
qualquer crianca. A rotina ajuda no desenvolvimento global da crianga, como por
exemplo, a desenvolver a sua autonomia, o sentido de responsabilidade e a sua relacao
inter e intrapessoal (Post & Hohmann, 2011). Desenvolver uma rotina € entdo, converter
o tempo num “tempo de experiéncias educacionais ricas e interacgdes positivas”
(Oliveira-Formosinho, 1998, p. 71).

No entanto, nesta dimenséo reflexiva vou-me focar mais num momento em particular da
rotina, nomeadamente, 0 momento da sesta. A rotina de um grupo de criangas que
frequenta uma instituicdo de rede publica ndo contempla 0 momento da sesta e este

aspeto, pelas experiéncias vividas neste contexto, levou-me a alguma reflexao.

Questionei-me sobre o porqué das crian¢as que frequentam a rede publica da EPE nao
terem um espaco e momento reservado para a sesta. No inicio desta PES interroguei-me
se quando houvesse uma situacdo em que a crianga precisasse de dormir, se lhe era

permitida essa necessidade e como é que poderia dar o meu contributo nesse sentido.

E sabido que a sesta é uma promocao de uma alteracdo qualitativa na memdria que
envolve a abstracdo. A abstracdo € essencial no desenvolvimento cognitivo e da
linguagem, permitindo grande plasticidade na aprendizagem. Quando existe a privagéo
do sono, a mesma causa “efeitos negativos a curto e a longo prazo em diversos
dominios, tais como, o0 desempenho cognitivo e aprendizagem, a regulacdo emocional e
do comportamento, o risco de quedas acidentais, de obesidade e hipertensao arterial”

(Sociedade Portuguesa de Pediatriae Seccdo de Pediatria Social, 2017, p. 1).

O sono saudavel exige, assim, uma duracdo e um tempo adequado, regularidade, boa
qualidade e auséncia de disttrbios ou perturbagdo do sono. E entdo, da responsabilidade
do adulto criar condi¢des para que se possam cumprir as regras essenciais do sono.
Logo, as instituicdes tém a responsabilidade de assegurar 0 sono diurno, ou seja, a sesta

(Sociedade Portuguesa de Pediatriae Seccdo de Pediatria Social, 2017).
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Cada crianca tem o seu tempo, as suas rotinas, e € de extrema importanciarespeitar esse
fator, na medidaem que a “hora de dormir a sesta deve ser falada como uma hora boa e
desejada” (Cordeiro, 2010, p. 306). Deste modo, é de realcar a importancia de

proporcionar as criangas um ambiente de sesta tranquilo.

Apbs 0 meu receio de que ndo existisse condi¢bes para responder a necessidade de a
crianca dormir a sesta, durante a vivéncia nesta PES, apercebi-me de que quando
alguma crianga demonstrava que necessitava de repousar, essa necessidade era atendida
e erareservado um espaco da sala para poder descansar um pouco. Escrevino dia 12 de
outubro a seguinte informacao: “A crianca MJ adormeceu a mesa num periodo da tarde
e 0 educador pediu & auxiliar para a deitar na area da biblioteca”. No dia 03 de
novembro registei “A crianca R adormece na mesa a hora do almogo e o educador
deitou-a na area da biblioteca”. E no dia 30 de novembro escrevi: “A crianga T

adormeceu no periodo da tarde e é deitada pela auxiliar na area da gruta”.

Ao observar as situacfes, questionei-me se a &rea onde era colocada a crianca a
descansar teria as condi¢des necessarias para um descanso repousante para a crianca.
Muitas vezes existiabaralho na sala e o grupo de criancas, ocasionalmente, demonstrava
interesse em explorar a rea onde a criancga estava a descansar, o que tornava esta gestdo
do espaco e do grupo complexa, parecendo que a crianga ndo conseguia descansar o
necessario. No dia 30 de novembro registei: “A crianga T acordou logo apos ter sido

deitada na area onde estavam outras criangas a brincar”.

Diversas vezes observei criancas a adormecerem a hora do almocgo e & hora do lanche da
tarde, ndo conseguindo terminar as suas refei¢es. Depois do almoco era visivel também
alguma agitacdo e irritabilidade do grupo de criancas, principalmente, nas crian¢as mais
novas de idade, as que tinham ingressado em setembro pela primeiravez na instituic¢éo.
Durante estes momentos do dia também era notdria a dificuldade de interacdo com o
outro, que se manifestava, por exemplo, na dificuldade de partilhar objetos e até existia
pequenos empurrdes e choros. No dia 19 de outubro de 2021 escrevi: “A crianga N,

esfrega os olhos, chora e empurra as criangas que se aproximam na sua brincadeira”.

Perante estes acontecimentos, questionei-me, por diversas vezes, 0 porqué de ndo estar a
sesta contemplada na rede publica. Ainda hoje existem diversas interrogacdes que ainda

ndo consegui ver respondidas, tais como, “se esta cientificamente comprovado que a
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hora da sesta é essencial para o desenvolvimento holistico da crianca e que a sua
auséncia tem consequéncias negativas a curto e longo prazo, porque € que ndo esta
presente em todos os grupos de criancas da EPE?”; “Porque é que as criangas que
necessitam de descansar ndo tém um espaco adequado que responda as suas

necessidades?”.

Enquanto pessoa e profissional este assunto deixa-me com a pensar em algumas
estratégias que gostaria por em pratica e verificar que sdo eficazes ou ndo quando a
sesta ndo pertencer a rotina do grupo de criancas. Uma delas é inserir na rotina um
momento de relaxamento, onde as criangas podem ter um momento de “retorno a

calma” e as que necessitam de dormir tem essa necessidade correspondida.

2.2. AVALIACAO EM JARDIM DE INFANCIA — O PORTEFOLIO, UM SEGUNDO
OLHAR ...

Nesta PES, a semelhanca da PES anterior, existiu novamente a oportunidade de
construirum portefolio com mais uma crianga escolhida por mim. Para a sua realizacéao
efetiva, voltou-se a rever e areler bibliografia e a pedir auxilio a professora supervisora,

com o intuito de melhorar a minha concegéo de portefdlio.

Voltando a revisdo bibliografica, um portefélio ¢ uma “metodologia de avaliagdo das
aprendizagens, [que] tem como especificidade possibilitar conceder a voz as criangas
sobre as suas aprendizagens, permitindo-lhes participar na avaliacdo do seu proprio
desempenho” (Silva & Craveiro, 2014, p. 36). Segundo Mac Donald (1997), citado por
Parente (2012),

O portefolio apresenta-se como uma estratégia de avaliagdo capaz de
reunir e organizar informacdo diversa que torna possivel apreciar o
percurso de aprendizagem e de desenvolvimento das criancas através da
realizacdo de registos de observacao, da selecdo de amostras de trabalhos e
evidéncias que documentam 0s progressos ao nivel das aprendizagens e
das realizagdes, e reflexdes sobre as mesmas, tornando possivel obter uma
descricdo rica e compreensiva das aprendizagens da crian¢ca mas também

do seu desenvolvimento (p. 307).
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Neste semestre, nesta nova experiéncia, julgo que olhei para o portfélio com outro
olhar. Ja ndo tirava fotografias a todos os momentos e a tudo o que a crianca fazia. Senti
que este processo estava a emergir mais naturalmente, ao contrario do semestre anterior
que, visto a luz desta segunda experiéncia, me parece, agora, um processo que foi
construido de uma forma apressada, um pouco inconsciente, pouco refletido e muito

forgado.

Quando queria registar algum momento, abordava a crianca e pedia-lhe autorizacéo
antes de efetuar o registo. Os registos passaram a ser diversificados, como por exemplo,
notas de campos sobre 0 que a crianga verbalizava, sobre o que mostravater interesse e
curiosidade. Para além das informac@es que a crianca transmitia de uma forma direta,

essas notas de campo também continham observag¢des da minha parte, uma vez que

conversar, fazer perguntas, escutar e registar o que as criancas dizem
também sdo conteudos do portefolio de aprendizagem (...) A escuta ativa
do que a crianca diz torna possivel recolher informacdes acerca dos seus
saberes, das suas ideias, dos seus pensamentos, sentimentos e dos
interesses e motivacbes (McAfee & Leong, 2006; Nilsen, 1997; Rinaldi,

2006, citados por Parente, 2012, p. 308-309).

Em oposicdo ao semestre passado, creio que existiu muita observacgéo antes de iniciar
este portefdlio. Existiu reflexdo, introspecdes e planeamento. Ponderei o que queria
colocar neste portefolio e de que maneira essa informacdo iria estar presente. Realizei
uma possivel estrutura e a partir dela iniciei com a crianca a criacdo do seu portefélio.
Este ja ndo estava dividido por pequenos separadores, mas organizado de uma forma

cronoldgica, sendo em formato fisico como o anterior (figura 7).
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Meses de outubro, novembro e dezembro...

Figura 7. Excertos do portefélio construido em contexto JI-I1

Foi importante, nesta segunda experiéncia, comecar 0 processo de construcdo do
portefdlio questionando a se crianca conhecia este conceito e em que consistia.
Questionei o educador cooperante sobre como realizava a avaliacdo do grupo de
criangas e tentei novamente perceber desde que idade a crianca frequentava aquela

instituicdo.

Deste modo, primeiramente tentei ter o cuidado de compreender se a crianca estava
familiarizadacom este conceito e apds uma conversa informar percebi que a crianga ndo
conhecia 0 conceito e estava “a ter algumas dificuldades em compreender o que lhe
tinha explicado” (7.2 Reflexdo Semanal Individual, anexo VIII), visto que a mesma
nunca tinha escutado a palavrae realizado um portefélio. A sua avaliagdo era feita pelo

adulto através de grelhas com diversos pardmetros avaliativos.

Apoiada na diversabibliografia que fui consultando ao longo destes meses, foi essencial
verbalizar a criangao que eu esperava dela no processo de construcéo do seu portefélio,
uma vez que para que as criangas sejam capazes de escolher trabalhos e evidéncias, as
mesmas tém de compreender claramente o que € um portefélio “e o que se espera que
elas facam para mostrar evidéncias das suas aprendizagens” (Cardona & Guimaraes,
2012, p. 312). As criangas devem ter oportunidades para aprenderem a escolher
referéncias que mostram a aprendizagem e o desenvolvimento e para aprenderam a
refletir sobre as razbes que lhes levaram a optar por essas escolhas (Cardona &
Guimardes, 2012). Assim, todas as conversas que existiram com a crianga foram
pautadas pela sinceridade e tentei por-lhe a par de tudo o que idealizei para o seu

portefolio.
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Todas as semanas uma das manhds era dedicada a construcdo do portefdlio (cf. anexo
IX) e contrariamente ao semestre passado, este portefolio ndo foi realizadoem casa por
mim. Na sua construcao esteve sempre presente a crianga. Era entdo, nessa manha, que
a crianca tinha a oportunidade de verbalizar o que mais e menos gostou de fazer na
semana anterior e dentro as op¢Oes que tinha, que eram disponibilizadas de uma forma
intencional e refletida por mim num momento anterior, realizava as suas escolhas. A
crianca escolhia as fotografias e os diversos registos, como por exemplo, as notas de

campo.

Quando escolhia, a crianca tinha de justificar o porqué de as ter escolhido e refletir
porque € que escolheu aquela opcdo e ndo outra. Quando a crianga ndo escolhi alguma
informacdo que eu achava relevante, questionava-a e explicava o porqué de eu
considerar que seria importante estar contemplada no seu portefélio. E assim, se foi

construindo um portefdlioao longo destes meses de PES.

Tive consciéncia de que a construcao de um portef6lio ndo se remete unicamente a voz
da crianca nem a voz do educador, as familias também tém um papel muito importante
nesta construcdo. Nesta perspetiva de avaliacdo deve existir participacao das relacdes
que a crianca vai criando. As relagdes e as interagdes que a crianca vai estabelecendo
com os adultos da sala, com os seus pares e com os seus familiares, auxiliam na procura
de documentar as aprendizagens construidas de uma forma individual, bem como as de
grupo (Fleer & Richardson, 2004; Malaguzzi, 1998, citados por Parente, 2012).

Ainda nesta perspetiva de avaliacdo participada, os pais e os familiares tém a
oportunidade de posteriormente realizarem comentariosescritos sobre o que observaram
no portefélio. Esses comentarios sdo relevantes e sdo inseridos no portefélio das
criangas. Tém também a possibilidade de fornecer fotografias, registos escritos sobre
acontecimentos ocorridos em contexto familiar, entre outras informacdes pertinentes
para o portefélio (Wortham, Barbour & Desjean-Perrotta, 1998, citados por Parente,
2012).

No entanto, estes dois anos de mestrado foram realizados em contexto pandémico, onde
existiram muitas regras e normas no que se refere a participacdo dos pais na vida

educativa dos filhos. Uma delas esteve relacionada com o impedimento da entrada dos
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familiares nas instituicdes, por isso em todos 0s contextos que vivenciei 0 contacto com

0s pais sempre foi muito escasso e por vezes chegou a ser nulo.

Diversas vezes questionei-me como poderia entrar em contacto com os familiares, quer
para a participagdo das propostas educativas, quer neste caso concreto, para a
participagdo no processo de construcdo do portefdlio. O contacto por via e-mail, por
exemplo, foi uma das opcdes, mas nunca houve oportunidade de contactar as familias
de uma forma direta, sempre existiu a educadora e o educador como meio intermediario
para que existisse comunicagdo entre mestrandas e os familiares. Assim, essa
comunicacgdo nunca foi facil, ou melhor dizer, nunca existiu e por consequéncia, na

construcao do portefélio ndo existiu a voz dos familiares.

Perante esta situacdo questionei-me varias vezes como comunicar com os familiares.
Agora, refletindo, penso que talvez pudesse ter sugerido outras estratégias para iniciar
este contacto e de ter criado algumarelacdo com os familiares das criancas em prol dos
seus dos interesses e necessidades, como por exemplo, frequentemente realizare enviar
videos sobre o que estava a decorrer na PES e criar propostas desafiadoras em que 0s
pais tivessem a oportunidade de participar e de partilhar o processo desses desafios.
Assim, potenciava-se para a criacdo de uma relacdo de confianga entre familias e
mestrandas e posteriormente seria menos complexo pedir o auxilio dos familiares na

construcdo do portefdlio da crianga.

Apesar de ter terminado este processo com a ideia de que estava a conseguir
corresponder as minhas expetativas, sinto que ainda tenho muito que aprender. Usando
agora outras lentes, e com estes meses de distanciamento, ha formas de melhorar o
processo. Sinto que a minha grande dificuldade continua, ainda, no processo de reflexdo
e de interpretacdo da recolha de informagdo, mas espero que com o caminho
profissional consiga crescer e aprender muito mais para que consiga melhorar este e

outros aspetos da minha ac¢ao educativa.
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PARTE Il — DIMENSAO INVESTIGATIVA

Esta segunda parte do relatério destina-se a dimensdo investigativa. Aqui esta
apresentado o0 ensaio investigativo desenvolvido numa instituicdo privada do concelho
de Leiria, sobre estratégias de transi¢do entre o Jardim de Infancia e a escolaridade
obrigatéria, com a intencdo de conhecer as conce¢des das criancas face ao 1.° CEB,
implementar um conjunto de estratégias de articulagdo entre as duas etapas educativase,
posteriormente, analisar as evidéncias sobre o conhecimento (re)construido pelas
criancas face a etapa seguinte, apds as estratégias implementadas. Assim, comeca-se
pela construcdo de um quadro tedrico, seguindo da metodologia e dos dados obtidos. A

conclusdo e as limitagc6es do estudo fecham esta parte do relatério.

CAPITULO | — ENQUADRAMENTO TEORICO

Este capitulo diz respeito ao enquadramento tedrico, uma vez que € necessario
fundamentar e contextualizar teoricamente o ensaio investigativo que foi realizado. O
primeiro topico esté relacionado com as caracteristicas das duas etapas educativas: a
EPE e 0 1.° CEB. Neste topico aborda-se o curriculo e a pedagogia dos dois contextos,
assim como as suas semelhangas e diferencgas. O segundo topico aborda os conceitos de
transicdo articulacdo e continuidade educativa, tendo como subtopicos os intervenientes
que estdo presentes nas transicdes. O ultimo ponto apresenta justificacdo a luz de
diversos autores sobre as concec¢des desenvolvidas pelas criancas, dado que o presente
ensaio investigativo se debruca sobre as ideias e concegfes das criancas sobre o 1.°
CEB.

1. CARACTERISTICAS DAS EPATAS EDUCATIVAS
1.1. CURRICULO E PEDAGOGIA DA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

A EPE destina-se a todas as criancas que tém idades compreendidas entre 0s 3 anos e a
idade de ingresso para o ensino basico, sendo, entdo, vista como a primeira etapa da
educacdo basica, estando esta ligada a proxima etapa dessa educacdo, o 1.° CEB
(Decreto-Lein.° 147/97). Contudo, nem sempre foi assim, antigamente ndo existia EPE.
Foi com o avanco da industrializacdo no séc. XIX e com o trabalho assalariado, que se

deu o inicioda separacdo entre o contexto do trabalho e o contexto familiar, tendo como
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consequéncia o surgimento de uma necessidade social para salvaguardar as criancas

enguanto as mées iam trabalhar (Cardona & Guimaraes, 2012).

Com a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), em 1969, € que a
EPE foi inserida de vez no Sistema Educativo (SE) pela definicdo dos seus objetivos
educativos (Cardona & Guimaraes, 2012). A EPE passou a ter outro olhar, estando
assim, integradas duas valéncias: a pedagdgica e a social. No que diz respeito, a
primeira valéncia, a mesma foi considerada um servi¢o educativo, por isso, existiu a
necessidade de se criar linhas orientadoras de um curriculo. Essas linhas orientadoras
tiveram o objetivo de dar visibilidade aos processos, aos conhecimentos, e as atitudes
que vao ser aprendidos. Também, com o intuito para a criacdo dessas linhas
orientadoras esta a intencdo de explicar o trabalho pedagdgico dos educadores de
infanciae também, esclarecer o estatuto dos profissionais de educacéo perante 0s outros

prestadores de servico (Formosinho, 2016, como citado em Serra, 2004).

A necessidade de existir orientacdes curriculares para a EPE teve uma perspetiva de
“sim, mas”. ESse, “mas” estava relacionado com o receio de que o Estado determinasse
um curriculo rigido e uniforme e que tivesse sob o poder das exigéncias do ensino
béasico. Neste sentido, “as orientagdes curriculares foram consideras como necessarias, a
fim de tornar clara a intencionalidade educativa que deve estar presente nas atividades
em jardim de infancia, evitando a mera guarda, 0 mero tomar conta de criancas”
(Cardona & Guimardes, 2012, pag. 47).

Perante tudo o que foi supramencionado, em 1997, o Ministério da Educagdo (ME)
apresentou as primeiras Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE), com a finalidade de apoiar os educadores de infancia nas suas decisdes que
estivessem relacionadas com a préatica e que fossem referéncia comum para todos os
educadores. As diretrizes presentes nas OCEPE, identificam a importancia da qualidade
dos contextos de educagdo de infancia, tanto no desenvolvimento e aprendizagem da
crianga como no apoio aos pais que trabalham (Cardona & Guimaraes, 2012). Assumem
também a promocao do “desenvolvimento contextualizado de diferentes curriculos,

opcdes pedagodgicas e praticas de avalia¢do” (Portugal & Laevers, 2010, p. 9).

Este documento curricular revisto em 2016 apresentainicialmente quatros fundamentos

e principios da pedagogia para a infancia, uma vez que as OCEPE, no que diz respeito a
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pedagogia da infancia, foram também pensadas para a valéncia de creche e ndo s6 para
o JI. Estes quatro fundamentos e principios dizem respeito ao desenvolvimento e a
aprendizagem como vertentes indissociaveis no processo de evolucdo da crianca; ao
reconhecimento da crianga como sujeito e agente do processo educativo; a exigéncia de
resposta a todas as criancgas e a construgdo articulada do saber (Lopes da Silva et al.,
2016).

E possivel também consultar nestas OCEPE de 2016 as diferentes areas do conteddo.
Nelas estdo retratadas, a area de formacdo pessoal e social; a area de expressao e
comunicacgdo, tendo como dominio a educacdo fisica, a educacdo artistica com 0s
subdominios das artes visuais; do jogo dramatico/teatro; musica; danca. Ainda nesta
area de contetdo é possivel consultar o dominio da linguagem oral e abordagem a

escritae da matematica. Por fim, esta presente a area do conhecimento do mundo.

As OCEPE contemplam, também orienta¢des relacionadas com a intencionalidade
educativa, com a organizacdo do ambiente educativo e, por fim, existe um capitulo
sobre a continuidade educativa e transi¢des. Este Gltimo capitulo permite ao educador
adotar praticas reflexivas, de cooperacdo e de partilha com a restante comunidade
educativa. E também de salientar que este documento curricular se afasta da concecéo
de curriculo, dado que ndo pretende ser um programa, mas sim algo que o educador

possa fundamentar as suas praticas (Lopes da Silva, et al., 2016).

Em Portugal, muitas séo as metodologias, abordagens e modelos curricularesa inspirar
a educacao de infancia, ja que que alguns deles emergiram desde o século XIX.
Contundo, todos tiveram como inspiracdo diversificados conceitos de curriculos e
concecOes variadas. Assim, podemos identificar as seguintes abordagens e modelos
pedagdgicos: a Pedagogia de Projeto, 0 Movimento da Escola Moderna (MEM), High-
Scope, 0 Método Jodo de Deus, Reggio Emilia, Pedagogia-em-Participacdo, Montessori
e Pikler.

1.2.  CURRICULO E PEDAGOGIA DO 1.° CICLO DO ENSINO BAsIcO

O ensino basico, tal como a EPE é universal e gratuito para todas as criancas.
Ingressam no ensino basico as criangas que atinjam os 6 anos de idade até ao dia 15 de
setembro. O 1.° CEB é globalizante e da responsabilidade de um unico professor, no

entanto, pode existir coadjuvacdo em areas especializadas (LBSE - Lei n.° 46/86).
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Ao contrario da EPE, o ensino basico ndo é tio recente, tendo-se afirmado desde o
século XVIII. No entanto, o 1.° CEB esta ainda muito vinculado unicamente ao ato de
aprender a ler, escrever e contar, sendo o professor de 1.° CEB até ent&o, visto como

“mestrerégio de ler, escrever e contar” (Formosinho, 2016, p. 92).

Foi com a Reforma do Sistema Educativo (RSE), que existiram variadas mudancgas
significativas no sistema educativo portugués. Assim, a estrutura curricular do 1.° CEB
passou a determinar um “conjunto de documentos em que estdo expressos 0s
conhecimentos a adquirir, as capacidades e atitudes a desenvolver pelos alunos”
(Decreto-Lei n.° 55/2018, p. 2930), como por exemplo, 0s programas e as metas

curriculares de cada area curricular disciplinar.

Esta RSE portugués teve como objetivo valorizar o ensino da lingua portuguesa, criar
uma area de formacdo pessoal e social e integrar no curriculo uma perspetiva
interdisciplinar. Existiu também, a necessidade que privilegiar a avaliagdo numa
perspetiva formativa que favorecesse a autoconfianga de maneira a respeitar a
diversidade de ritmos, competéncias e capacidades de cada crianga (Decreto-Lei n.°
286/89).

Para a formac&o holistica da crianca foram organizadas componentes curriculares nas
diversas dimensdes, tais como, humanistica, cientifica, desportiva, artistica, fisica e
tecnoldgica (Decreto-Lei n.° 286/89). Assim, as componentes do curriculo que
correspondemao 1.° ano do 1.° CEB séo as seguintes: portugués, matematica, estudo do
meio, educacdo fisica, cidadania e desenvolvimento, educagéo artistica e dentro desta
existe, artes visuais, expressao dramatica/teatro, danca e musica, por fim existe a

educacdo moral e religiosa catdlica.

Igualmente a EPE, o 1.° CEB também integra algumas abordagens e modelos
pedagdgicos. Estes afastam-se do ensino tradicional, uma vez que sdo abordagens e
modelos alternativos em que o foco séo as criangas (Serra, 2004). Essas abordagens e
modelos curriculares séo os seguintes: Pedagogia Waldorf; Reggio Emilia; Movimento

da Escola Moderna.
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1.3. SEMELHANCAS E DIFERENCAS ENTRE AS ETAPAS EDUCATIVAS

Na medida em que as duas etapas educativas foram analisadas de uma forma individual,
importa agora compreender as semelhangas e as diferencas entre os dois contextos
estudados. Esta compreensdo passa por comparar 0 ambiente educativo, os objetivos

gerais e 0s documentos orientadores de cada contexto.

Assim, é de salientar que a EPE e 0 1.° CEB, definem-se institucionalmente pela idade
das criancas a quem se dirigem e os respetivos profissionais de educacdo definem-se

como educadores ou professores de criancas (Formosinho, 2016).

A educacdo de infancia privilegia o desenvolvimento emocional da crianca, através do
jogo e de atividades criativas, enquanto o 1.° CEB d& enfase a aquisicdo de

competéncias ao nivel da leitura, escrita, matematica e estudo do meio (Serra, 2004).

Dando seguimento as semelhancas e diferengas, Serra (2004) apresenta diversa
informacao acerca do que acontece na educacdo de infancia e o que ocorre no 1.° CEB.
Assim sendo, 0 mesmo autor da a conhecer que no ensino basico, as criangas acabam
por passar mais tempo a esperar que os professores lhes digam que atividades devem
fazer. E na educacdo de infancia, as criancas sdo, de certa de forma, mais livres para
realizarem as suas escolhas. “No ensino basico, o jogo surge como prémio e na
educacdo pré-escolar, o jogo surge de forma esponténea e as criangas dispem de um

espaco proprio” (pag. 18).

No 1.° CEB é favorecida a relacao professor-aluno e ndo tanto a relacéo crianca-crianca.
E raro existir momento em que as criangas possam trabal har em conjunto, quer em pares
ou em pequenos grupos. As criancas ao transitarem da EPE para o 1.° CEB tendem a
mudar “os seus comportamentos, na relacdo que estabelecem com o professor e no
tempo gasto a ouvir e a esperar. Diminui, também, o tempo para mudarem de atividades
ou para se motivarem livremente” (Serra, 2004, pag. 19). Os quadros abaixo
representam os Objetivos Gerais dos dois contextos e a estrutura das Orientacdes
Curriculares para a EPE e do Programa do 1.° CEB. Os mesmos permitem comparar as
semelhancas e diferencas entre os dois contextos estudados (quadro 1 e quadro 2).
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Quadro 1. Objetivos Gerais da EPE e do 1.° CEB (Adaptado de Serra, 2004, p. 79)

Objetivos Gerais da Educacéo Pré-Escolar
enunciados na Lei n.° 5/97, de 10 de
fevereiro — Lei-Quadro da Educacao Pré-
Escolar (artigo 10.°)

Obijetivos Gerais do Ensino Basico
enunciados na Lei n.° 46/86, de 14 de
outubro — LBSE (artigo 7.°)

Alinea a) “Promover o desenvolvimento
pessoal e social da crianca com base em
experiéncias de vida democratica numa
perspetiva de educacao para a cidadania.”

Alinea i) “Proporcionar a aquisicdo de
atitudes auténomas, visando a formacao de
cidaddos  civicamente responsaveis e
democraticamente intervenientes na vida
comunitéria.”

Alinea b) “Fomentar a insercdo da crianca
em grupos sociais diversos, no respeito pela
pluralidade das culturas, favorecendo uma
progressiva consciéncia do seu papel como
membro da sociedade.”

Alinea f) “Fomentar a consciéncia nacional
aberta a realidade concreta numa perspetiva
de humanismo universalista, de solidariedade
e de cooperagéo.”

Alinea g) “Desenvolver o conhecimento e o

apreco pelos valores caracteristicos da
identidade, lingua, histéria e cultura
portuguesas.”

Alinea h) “Proporcionar aos alunos

experiéncias que favorecam a sua maturidade
civica e socio afetiva, criando neles atitudes e
habitos positivos de relacdo e cooperacdo.”

Alinea c) “Contribuir para a igualdade de
oportunidades no acesso a escola e para o
sucesso da aprendizagem.”

Alinea o) Criar condi¢Ges de promocdo do
sucesso escolar e educativo a todos os alunos

Alinea d) “Estimular o desenvolvimento
global de cada crianca, no respeito pelas suas

caracteristicas individuais, incutindo
comportamentos que favorecam
aprendizagens significativas e

diversificadas.”

Alinea a) “Assegurar uma formacdo geral
comum a todos os portugueses que lhes
garanta a descoberta e o desenvolvimento
dos seus interesses e aptiddes, capacidade de
raciocinio, memdéria e espirito critico,
criatividade, sentido moral e sensibilidade
estética, promovendo a realizag¢do individual
em harmoniacom os valores da solidariedade
social.”

Alinea f) “Despertar a curiosidade e o
pensamento critico.”

Alinea 1) “Fomentar 0 gosto por uma
constante atualizagdo de conhecimentos.”

Alinea h) Proceder a despistagem de
inadaptacOes, deficiéncias e precocidades,
promovendo a melhor orientacdo e
encaminhamento da crianga.

Alinea j) “Assegurar as criangas com
necessidades educativas especificas, devidas,
designadamente, a deficiéncias fisicas e
mentais, condicbes adequadas ao seu
desenvolvimento e pleno aproveitamento das
suas capacidades.”
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Apos analisar o primeiro quadro apresentado e segundo Serra (2004), é possivel afirmar
que as OCEPE integram principios que tém como finalidade auxiliar os educadores para
fundamentar as suas praticas e o Programa do 1. CEB, tem como intuito apresentar aos

docentes uma variedade de possibilidades para o desenvolvimento curricular.

No parecer de Oliveira (2015) a informagéo retratada no primeiro quadro tem como
objetivo valorizar as vivéncias e experiéncias das criancas e respeitar os diversos ritmos
de aprendizagem de cada crianca. Também tem por base a continuacdo e o
desenvolvimento dos saberes das criancas, dado que € através dos seus saberes, do seu
desenvolvimento, das suas capacidades e das suas competéncias que os educadores de

infanciae os professores do 1.° CEB conduzem as suas praticas educativas.

Quadro 2. Semelhancas e Diferengas entre as areas de conteldo das OCEPE e as componentes do
curriculodo 1.°ano do programa do 1.° CEB. (Adaptado de OCEPE, 2016 & site oficial DGE)

Orientacdes Curriculares para a Educacao Programa para o 1.° ano do 1.° CEB:
Pré-escolar: Areas de Contetdo Componentes do Curriculo

Expressdo e Comunicacgdo

Dominio da Educacgdo Fisica > Educagdo Fisica

Dominio da Educagéo Artistica Educacio Artistica
Subdominio da Musica Mdsica
Subdominio da Danca L Danca

Expressao

Subdominio do Jogo Dramaético/ Teatro
Subdominio das Artes Visuais

Dramatica/Teatro
Artes Visuais

—_—

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita <« Portugués
Matematica
Estudo do Meio/ TIC

Dominio da Matematica

A
v

v

A

Conhecimento do Mundo

Educacdo Moral e
Religiosa Catdlica
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Ao se comparar as areas de contetdo das OCEPE com as componentes do curriculo do
programa do 1.° ano do 1.° CEB ¢ possivel verificar que, embora seja dispar, ha uma

evidente correspondéncia.

2. TRANSICAO, CONTINUIDADE E ARTICULACAO EDUCATIVA

2.1. DEFINICAO DE CONCEITOS

As transicOes representam mudancas de ambientes sociais de vida, que determinam
alguns dos comportamentos de um individuo, uma vez que estes correspondem a
relacdes, interacdes, papéis e atividades distintas (Lopes da Silva et al., 2016). Na
mesma linha de pensamento, Sim-Sim (2010), diz-nos que uma transicao é indissociavel
a separacdo e a perda de algo que nos é conhecido e, a0 mesmo tempo, esta interligada
com um contexto desconhecido e novo. Segundo Hopson e Adams (1977), Brammer e
Abrego (1981), Formosinho e Aradjo (2004), como citado em Oliveira (2016), as
transi¢Ges podem ser consideradas acontecimentos pelos quais cada individuo vive uma
experiéncia de descontinuidade, contudo, as mesmas, podem promover respostas

comportamentais e/ou novas assercoes.

Relativamente, as transi¢fes educativas, estas podem ser encaradas como vivéncias
negativas ou positivas, dependendo de como sdo experienciadas. Estas sdo designadas
de transicOes verticais, que consistem em transicdes sociais e determinadas pelos
sistemas educativos, que isto dizer, que a idade da crianca por vezes determina a sua
passagem para uma nova etapa, que por vezes esta envolvido outro estabelecimento
educativo (Lopes da Silva et al., 2016). Neste sentido, as transi¢cBes devem ser
preparadas a curto, médio e longo prazo. E sabido que as transi¢des sdo consideradas
complexas e sdo influenciadas por diversos fatores, como, por exemplo, pelas
caracteristicas das criangas, dos seus familiares, dos contextos educativas que a crianga
estd ou esteve inserida, como das caracteristicas das relagdes entre 0 meio escolar e 0
meio familiar. Por isso, as transi¢cbes preparam-se quando se preparam todos o0s

intervenientes (Formosinhoet al., 2016).

O processo de transicdo pode ser feito através de uma pedagogia em que as criangas se
sintam apoiadas e que tenham a oportunidade de participar, narrar e criar recursos e
capacidades para se adaptarem a novos contextos e a novas situacdes. Relativamente a
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preparacdo dos docentes, esta passa pelo apoio para se apropriarem de uma pedagogia,
cuja primeira intencdo se assenta na capacitacdo da crianga “enquanto identidade
pessoal e aprendente da vida e aprendizagem das criancas, tais como, 0s momentos de
transi¢do” (Formosinho, 2016, p. 198). Deve-se também, colaborar com as familias,
apoiando-as nos seus receios e nas suas inquietacOes iniciais, uma vez que estas
transicdes muitas das vezes acrescem preocupacdes e ansiedades, tanto para o0s
familiares como para os docentes e criangas. Posto isto, 0 que importaé dar um cuidado
especial, principalmente a crianca nestes momentos, tentando transmiti-lhe um olhar

positivo dessa mesma passagem (Lopes da Silva et al., 2016).

Quando se fala em pedagogias que permitem a crianca participar nas suas proprias
transicOes, estas dizem respeito a um tipo de transicdo. Este esta relacionado com as
designadas transicdes ecologicas. Por muitos anos, a crianca teve o peso da
responsabilidade em cima de si de estar “pronta” ou nao para transitar para a proxima
etapa. No entanto, com a investigacdo de Bronfenbrenner (1979), a condicéo de “estar
pronta”, deixa de ser entregue somente a crianga e passa a ser repartidaentre a familia, a
escola e a comunidade (LoCasale-Crouch et al., 2008, como citado em Formosinho,
2016).

Bronfenbrenner (1979) conseguiu que fosse possivel desenvolver o melhor
entendimento sobre situacOes, fatores e interacdes marcantes na crianca a diversos
niveis. As transi¢cGes ecologicas sdo partes central e continua no processo de
desenvolvimento educacional, de aprendizagem e pessoal da crianca. “Um modelo
ecoldgico de desenvolvimento e aprendizagem educacional é um modelo que presa
atencdo aos momentos de transicdo ecolOgica e apoia 0s participantes nessas transi¢des”
(Formosinho, 2016, pag. 59).

As transicBes ecoldgicas afastam-se entdo, da ideia tradicional de colocar o0 peso da
transicdo na crianca individual e passou-se a ter consciéncia que a necessidade de

preparagdo da crianga é de toda a comunidade educativa (Formosinho, 2016).

Na opinido de Serra (2004) quando existe uma mudanca de ambiente educativo, existe
sempre a necessidade de a crianca se adaptar a uma nova realidade. Todavia, esta
adaptacdo a um novo contexto pode ser facilitada se o educador e o professor se

tornarem mediadores entre o contexto familiar e o contexto escolar, visto que a familiaé
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um lugar onde é privilegiado as relac6es de afeto e é consideradaa primeiraunido ente a

sociedade e a crianca.

Segundo Sim-Sim (2010) a crianca, quando deixa o jardim de infancia, perde a pessoa
de referéncia, o espaco que lhe é conhecido, os habitos e as rotinas que lhe sdo
habituais. Por outro lado, esta perda traz consigo expectativas sobre o que esta transi¢do
pode trazer. Assim, para que a transicdo entre os dois contextos escolares (EPE e 1.°
CEB) seja encarada como um processo natural, € necessario que ambas as instituicoes
se tornem ambientes estimulantes de desenvolvimento e de aprendizagem para todas as

criangas.

Os educadores e os professores do 1.° CEB, que estdo envolvidos no processo de
transicdo do jardim de infancia para o 1.° CEB, séo referéncias para as criancas neste
processo. Sdo referéncias pela capacidade de gestdo, pelo poder de decisdo que esta

relacionado com a atuacdo pedagdgica e pelo espaco de atuacéo (Formosinho, 2016).

Ainda assim, as transi¢des educativas do jardim de infancia para o 1.° CEB sdo vistas,
nos dias de hoje, ainda como uma problematica, uma vez que estas estdo relacionadas a
um tempo de mudancas relevantes de descontinuidades, de novas exigéncias
(Formosinho et al., 2016). Contudo, o processo educativo procura continuidade
(Oliveira, 2016). E certo que momento de transi¢do, para muitos autores, pressupde
momentos de descontinuidade, mas também pode considerar momentos de
continuidade, se forem cuidadosamente pensados e trabalhados com todos os
intervenientes. S&0 momentos muito desafiadores, pois implicam realizar uma passagem
de um ponto para o outro, ou seja, implica deixar o que é conhecido e encarar o que é
desconhecido (Oliveira, 2016).

Quando a crianga transitada EPE para o 1.° CEB, a mesma depara-se com 0 aumento de
exigéncias e com a diminuicédo de apoios, tendo como consequéncias a descontinuidade,
podendo assim, influenciar a adaptacdo ao novo contexto. A crianga passa de um
ambiente educativo de autonomia para um ambiente social mais complexo, onde 0 seu
poder de iniciativa diminui e aumenta o controlo dos processos por parte do professor
(Griebel & Niesel, 2003, 2012; Dockett & Perry, 2007; Fabian & Dunlop, 2007, como

citado em Formosinho, 2016).
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Para que existia uma continuidade entre as duas etapas educativas é necessario que o
adulto valorize as experiéncias anteriormente vivéncias pelas criangas no jardim de
infancia, para que, dessa forma, o apoio a novas aprendizagens sejam ainda mais
significativo. Esta problematica sobre a continuidade esta presente nas OCEPE, sendo,
entdo, reconhecida como uma necessidade para o desenvolvimento do percurso
educativo da crianca (Formosinho, 2016). Ainda assim, “em termos pedagogicos ndo ha
uma linha de continuidade, mas de rutura pedagodgica” (Oliveira- Formosinho, 2007,

como citado em Formosinho, 2016, pag. 159).

A crianca precisa de todos os adultos que estdo envolvidos nos processos de transicéo,
como, nomeadamente, os familiares, educadores e professores de 1.° CEB. Os mesmos
devem auxiliar a crianga a tomar consciéncia das novas experiéncias, com o intuito de
as organizar e articular com os conhecimentos anteriores. Devem também, permitir que
a crianca verbalize as suas descobertas e a forma como ultrapassou os obstaculos e ver
no adulto, a confianca e o estimulo para continuar a se desenvolver explorando o que a
rodeia (Luis & Casado, 2019).

A continuidade educativa exige que se procure recursos de articulacdo, entre as duas
realidades, para que, dessa forma se desenvolva descontinuidades, no que diz respeito
ao trabalho efetuado em cada uma das etapas educativas (Serra, 2004). N&o quer isto
dizer que a EPE passe a ser vista como uma ampliagéo para a escolaridade obrigatoria,
ou até mesmo se foque na preparacdo para a seguinte etapa. Por outro lado, “a
continuidade educativa, e a aproximacao entre os niveis educativos, pressupde uma
articulacao curricular que reconheca as diferencas de cada nivel, tendo como base a
diferenciacdo e o respeito pelo processo evolutivo natural de cada crianga” (Serra, 2004,
pag. 121).

As caracteristicasespecificas dos grupos disciplinares e o isolamento dos professores do
1.° CEB e dos educadores de infancia pode ser prejudicial para uma transicéo
considerada equilibrada, uma vez que pode dificultar a promocdo da cooperagéo entre
os professores na realizacdo de distintas tarefas, tal como a articulagéo curricular entre
as disciplinas e os dois niveis educativos que sdo marcantes na vida da crian¢a (Luis &
Casado, 2019).

43



A existéncia de um dialogo entre os profissionais dos dois niveis pode potencializar e
facilitar a articulacdo curricular, ja que desse dialogo tornar-se-a4 possivel a
concretizacao das atividades comuns aos dois niveis educativos (Serra, 2004). O mesmo
autor, afirmaque, ao se articular o curriculocom o 1.° CEB, os adultostém de perceber
como este se organiza, quais sao 0s seus objetivos educativos, que metodologias sdo

utilizadas e que contetdos curriculares sdo apresentados.

A articulacédo que deve existir entre as variadas etapas do percurso educativo requer
uma sequencialidade gradual, permitindo a cada etapa a funcéo de completar, alargar e
aprofundar a etapa anterior, num panorama de continuidade global de educacéo e/ ou
ensino. Cabe aos educadores e professores do 1.° CEB a atitude proativa de procurar a
continuidade, ndo abandonando a especificidade de cada etapa. Os mesmos devem
ainda criar situacdes para que a articulacdo seja também ela social, escutando as
criangas e as suas perspetivas, os familiares e outros profissionais de educacdo (Luis &
Casado, 2019).

2.2. INTERVENIENTES NO PROCESSO DE TRANSICAO

Em conformidade com o capitulo anterior, existem varios intervenientes que estdo
envolvidos no processo de transicdo. E com a convivéncia com os diversos
intervenientes que as criangas desenvolvem as suas atitudes, valores e até mesmo as
suas concegOes, 0 que intervém com a forma de como as mesmas experienciam o
processo de transicdo. Esses intervenientes sdo o0s educadores de infancia, o0s

professoresdo 1.° CEB, as familiase a comunidade em que a criancaesta inserida.

2.2.1. O PAPEL DO EDUCADOR DE INFANCIA E DO PROFESSOR DO 1.° CICLO
DO ENSINO BASICO

O educador de infancia tem um papel fundamental no processo de transicdo. Segundo
Serra (2004) o mesmo deve adotar um conjunto de estratégias que facilitam o processo
de transicdo da crianca. Para tal é necessario que o mesmo conheca a etapa educativa

seguinte, bem como 0 novo espaco e as suas exigéncias.

O educador de infanciadeve garantir a estabilidade emocional, tornando a crianga mais
confiante, sociavel e autbnoma, visto que estas caracteristicassdo primordiais para que a

transicdo para o 1.° CEB seja vivida de uma forma positiva. E importante salientar que o
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trabalho do educador em relacdo as transi¢6es deve ser desenvolvido ao longo dos anos

que a criangaesta na EPE e ndo unicamente no ano de transigdo (Serra, 2004).

E essencial que exista comunicacdo entre o educador e o professor do 1.° CEB. Essa
comunicagdo deve passar pelo conhecimento dos processos desenvolvidos, das praticas
educativas/ metodologias implementadas e da aprendizagem de cada crianca, para que
assim o professor do 1.° CEB tenha a possibilidade de conhecer o contexto anterior, as
criangas e saber como pode dar continuidade ao que as mesmas ja aprenderam. Esse
conhecimento deve criar a oportunidade de construir um portefélio, com as
competéncias das criancas (Lopes da Silva et al., 2016). Outra estratégia que o educador
e o professor do 1.° CEB devem adotar diz respeito a “partilha de experiéncias, de
trabalho colaborativo ou de projetos comuns as duas etapas educativas”. A existéncia de
momentos de visita entre os dois contextos pode também ser outra das estratégias

facilitadoras para uma transicéo positivadas criancasda EPE (Oliveira, 2016, p. 126).

Segundo o documento realizado pela Direcgdo-Geral de Inovagcdo e de
Desenvolvimento Curricular em articulagdo com as Direc¢des Regionais de Educacéo e
com a Inspeccao-Geral de Educacdo, intitulado de “Gestdo do Curriculo na Educacao
Pré-Escolar - Contributos para a sua Operacionalizacdo”, existe um leque de estratégias
que integra a articulacdo entre a EPE e o 1.° CEB. Assim, é importante referir que o
processo individual da crianga deve acompanhar a mudanca entre as epatas educativas,
visto que “assume particular relevancia, enquanto elemento facilitador da comunidade
educativa” (Circular n.° 17, 2007, p.6).

Desta forma, segue algumas estratégias facilitadoras de articulacdo presentes no
documento supramencionado e que poderdo ser implementadas em simultaneo pelo

jardimde infanciae pela escolado 1.° CEB (Circularn.° 17, 2007):

v' Momentos de dialogo/reunides que envolvam os docentes, encarregados de
educacéo e as criangas para troca de informagdes sobre como funciona os dois
contextos educativos e sobre informagOes sobre a crianga, 0 seu

desenvolvimento e as aprendizagens realizadas;

v Planificacdo e desenvolvimento de atividades e/ou projetos que possam ser
realizados em comuns entre o jardim de infanciae a escola do 1.° CEB ao longo

do ano letivo;
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v Organizacdo de visitas guiadas a escola do 1.° CEB e ao jardim de infancia de

docentes e criangas como meio de colaboracdo e conhecimento matuo.
Assim, tanto os educadores de infanciacomo os professoresdo 1.° CEB séo

participantes-chave nas transi¢des bem-sucedidas. O trabalho que fazem com as
criangas (a longo termo e no momento especifico das transi¢oes), (...) com as
familias, (...) com os contextos para 0s quais as criangas transitam séo de grande
relevancia para os sentimentos, vivéncias e competéncia das criangas nos

momentos de transi¢do ecoldgica (Formosinho, 2016, p. 202).

2.2.2. O PAPEL DAS FAMILIAS

A familia é a principal participante nas transi¢Ges das criangas. O envolvimento dos
pais na aprendizagem da crianca através de processos colaborativos permite que 0s
mesmos tenham a possibilidade de conhecer como é que o filho aprende, o que mais
gosta e 0 que menos gosta. E com este conhecimento que o adulto consegue

compreender e acompanhar a crianga nas transi¢des (Formosinho, 2016).

A comunicacdo entre as familias e os educadores de infancia e os professores do 1.°
CEB é fundamental para que se crie uma relacao de confianca. Essa relacdo permite que
o0s pais tenham um papel ativo no momento de transi¢ao da crianga e na seguinte etapa
educativa. E também, “através do acompanhamento do processo desenvolvido e da
transmissdo regular da avaliagdo dos progressos de aprendizagem da crianga”, que o
papel das familias pode ser reforcado, uma vez que as mesmas poderdo entregar ao
professor do 1.° CEB que vai receber a crianga, esses mesmos relatérios, tornando as

familias mediadores dessa transicdo (Lopes da Silva et al., 2016, p. 103).

A forma como o0s pais conversam com as criancas sobre a transi¢cdo, pode influenciar a
maneira como a crianga vai experienciar o processo de transigdo. Assim, é necessario
que as familias reflitam a forma como dialogam com as criancas sobre o 1.° CEB e
como planeiam as visitas as instituicdes, dado que sdo vistas como figuras de
referéncias e que, inconscientemente tém “implicac6es consideraveis na forma como as

criangas experienciam os contextos escolares” (Portugal, 2008, p. 43).
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2.2.3. O PAPEL DAS CRIANGAS

As criancas sdo os intervenientes principais e centrais no processo de transicéo, logo o
envolvimento das mesmas € crucial. O papel das criancas e as suas expectativas
positivas podem ser determinantes para o sucesso de transi¢do. Nesta perspetiva é
recomendado que o educador crie situagdes de dialogo para conseguir compreender as
expetativas, curiosidades e receios das criangas face a proxima etapa educativa (Lopes
da Silvaetal., 2016).

E com dialogos positivos por parte do educador que crianca se vai sentir mais confiante
e segura em transitar para a proxima etapa. A possibilidade de as criangas conhecerem a
escola para onde vdo também é de extrema importancia. A criangca ao conhecer o espago
fisico e algumas criangas que ja passaram pelo processo facilita o seu envolvimento e

melhoraas suas expetativas (Formosinho, 2016).

3. CONCECOES ALTERNATIVAS DAS CRIANCAS

Os fendmenos de aprendizagem sdo os resultados e processos de adaptacdo que
permitem uma modificacdo do comportamento da crianca através da experiéncia.
Segundo Atlan (s/d), como citado em Cruz (1981), o individuo consiste num sistema
aberto, enquanto processo, tendo a tendéncia de se reordenar constantemente em relagéo
a si mesmo e com o mundo. E designada de uma situagio ativa, na qual esta resulta de
um processo de constante confrontagdo com o mundo interno e externo da crianca. Este
conceito de sistema aberto é que permite que exista a aprendizagem. De acordo com
Cruz (1981), para que exista momentos de aprendizagem é preciso haver uma barreira,

um obstaculo, um problema, um conflito e uma vivéncia.

No que diz respeito a natureza e processo de aprendizagem existem duas questdes
pertinentes: uma esta relacionada com tipos de aprendizagem e a outra esta associada ao

ambiente de aprendizagem em multiplos aspetos (Pacheco, 2001).

O individuo necessita de entender o0 mundo que o rodeia para que dessa forma consiga
interagir com o mesmo. Esta condi¢cdo expressa-se logo desde muito cedo, é através da
curiosidade que a crianga vai percebendo como é que tudo o que a envolve funciona.
Esta forma, o individuo, desde crianca vai desenvolvendo conce¢des e modelos mentais

especificos, para assim, conseguir explicar as suas experiéncias. Tais acontecimentos
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prévios sdo conhecidos com “ideias prévias”, “concegdes alternativas” ou até mesmo,
“conceGoes intuitivas” (Greca & Moreira, 2002). Contudo, irei somente usar uma

designacao quando me referir a este conceito, que seraele “ideias iniciais”.

Duit e Treagust (2008) alegam que estas concegOes apresentam ser bastante resistentes a
mudanca, visto que se encontram estar ligadas a estrutura mental da crianca. Perante
esta situacao € necessario ter conhecimento que estas estruturas concetuais ja existentes
vao influenciar a aquisicdo de novas aprendizagens, levando, assim, a uma atencao

especial por parte do adulto.

As concecOes alternativas para Martins et al. (2007), podem ter varias origens.
Caracterizam-se como estruturas mentais ou modelos mentais, que permitem as criangas
interagir e compreender o mundo, dando sentido as relagBes entre 0s objetos e 0s
acontecimentos envolventes. Um modelo mental é uma construcdo mental formada por
um conjunto de sequéncias légicas e por leis que as criangas aplicam para compreender
0 mundo real e como 0 mesmo funciona. Os modelos mentais vao obtendo “estabilidade
cognitiva”, permanecendo armazenados na memdaria a longo prazo (Greca & Moreira,
2002).

As concecdes alternativas tendem a permanecer nas criangas, até mesmo depois de
diversas estratégias pedagogicas bem concebidas. As teorias construtivistas asseguram a
aprendizagem da crianga nos conhecimentos que ela ja contém, de modo a facilitar uma
mudanca conceptual, tendo a crianga um papel ativo no processo de aprendizagem.
Porém diversos estudos revelam a existéncia de grandes resisténcias & mudanga e
eliminacdo de concecdes alternativas e por isso esta é uma tarefa complexas para o
adulto. (Periago et al., 2009). Para que haja uma mudanca conceptual é necessario
tempo e esforco tanto por parte da crianga como por parte do adulto (Vosniadou et al.,
2001).

Com o intuito de existir as mudancgas conceptuais na mente de uma crianca é necessario
que esta perceba o motivo pelo qual a mudanca € precisa, dado que as concecgdes que
tém, sdo consideradas coerentes e funcionais, oferecendo-lhe as explicacGes para a sua
vida quotidiana. Para incentivar a crianca a investir num esfor¢o cognitivo que esteja
implicado na mudanca conceptual, € preciso que exista um ambiente que mostre a

crianga que a concegdo que tem nao consegue explicar o acontecimento presente. Esta
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estratégia, na perspetiva das teorias construtivistas, é intitulada de “conflito cognitivo”
(Stathopoulou & Vosniadou, 2007). Todavia, mesmo existindo uma situagédo de conflito
cognitivo, nem sempre € suficiente para que aconteca uma mudanca conceptual, dado
que é possivel ser necessario clarificar a especifica situacdo em que se desenvolve a

concecdo alternativa (Vosviadou et al., 2001).

CAPITULO Il — METODOLOGIA

Este capitulo destina-se a metodologia do ensaio investigativo. Aqui estdo presentes a
pertinéncia do estudo, o paradigma da investigacdo, a problematica, a pergunta de
partida e o0s objetivos, 0 contexto e o0s participantes do estudo, as técnicas e
instrumentos de recolha de dados, os procedimentos e, por fim, as técnicas de

tratamentos de dados.

1.1. PERTINENCIA DO ESTUDO

O assunto a ser estudado, na minha opinido, requer algum cuidado por parte do adulto,
pois € importante ter consciéncia que uma transicao positiva entre etapas educativas é
fulcral para que a crianga tenha sucesso na sua nova etapa de vida, tanto a nivel do seu
desenvolvimento como da sua aprendizagem. Varios estudos mostram também, a
importancia que a implementacdo de diversas praticas de transicdo tem no positivo
desenvolvimento holistico da crianga, nomeadamente, nas competéncias sociais
positivas, no maior autocontrolo e menores comportamentos problematicos (Borges,
2021). Assim, identificar estratégias para auxiliar as criancgas na (re)construcdo do seu
conhecimento face as escolas do 1.° CEB, pois nem todas as escolas sdo iguais (desde a
sua estrutura, organizacdo do ambiente educativo, materiais disponibilizados, a
metodologia de ensino-aprendizagem), e deste modo tornar a transicdo numa

experiénciapositiva, € uma das grandes intencdes deste estudo.

1.2. PARADIGMA DA INVESTIGACAO

Para o presente estudo optou-se por utilizar uma metodologia de cariz qualitativo,
descritivo e exploratdrio. Este ensaio investigativo recai na descricdo, interpretacdo e
apreciacdo do meio e de um acontecimento (Fortin, 1999), debrucando-se na descricdo e

interpretacdo de diversas estratégias implementadas que tiveram como principal
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objetivo a (re)construcdo de conhecimento sobre o 1.° CEB por parte das criancas em

transicdo da EPE.

Sendo esta investigacdo de base descritiva é necessario entender que este tipo de
estudos é considerado rigoroso, ja que descreve clara e escrupulosamente um certo
objeto de estudo, no que diz respeito ao seu funcionamento e estrutura (Sousa & Batista,
2014). Para alem de ser descritivo, este estudo é também exploratorio, dado que tem
como objetivo “proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistasa torna-lo
mais explicito (...)” (Gil, 2008, p. 41). Por outras palavras um estudo exploratorio
procede ao reconhecimento de uma situagdo pouco estudada e por consequéncia levanta
hipdteses para entender essa mesma situacdo (Carmo & Ferreira, 2008). Nesta
investigacdo esse entendimento passou pela recolha de informacgdo através de
entrevistas, de registos realizados pelas criangas — desenhos e de documentos que
emergiram no decorrer da pratica pedagogica — planificacbes com as estratégias de

transi¢do implementadas.

Vilelas (2009) reforga a ideia de que a metodologia de cariz qualitativo consiste em
descrever a realidade e o que realmente aconteceu, dado que nestes estudos o
investigador tem o intuito de descrever a situacdo e a maneira como certo

acontecimento se manifestou.

No término do esclarecimento metodoldgico e segundo Dias (2009), os estudos
qualitativos tém o propoésito de obter, de uma forma bem clara, as caracteristicas de um
grupo, de uma situacdo, ou de um individuo. Assim, com tudo o que foi afirmado, este
estudo permite compreender se as estratégias implementadas auxiliaram ou ndo essa
(re)construcao de conhecimento das criancas participantes no estudo face ao 1.° CEB ou

nao.

1.3. PROBLEMATICA, PERGUNTA DE PARTIDA E OBJETIVOS

Como ja foi referido no capitulo anterior, as transi¢Ges consistem em mudancas de
ambientes sociais imediatos de vida, que determinam alguns dos comportamentos, uma
vez que estes correspondem a relacdes, interacdes, papéis e atividades distintas. A estas
transicdes muitas das vezes acrescem preocupacdes e ansiedades, tanto para os
familiares como para os docentes e criangas. Contudo, o que importa é dar um cuidado

especial, principalmente a crianca nestes momentos, tentando transmiti-lhe um olhar
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positivo dessa mesma passagem (Lopes da Silva et al., 2016). Por isto, e em contexto de
pratica pedagodgica surgiu a oportunidade de implementar algumas estratégias para
aumentar o conhecimento das criancas face ao 1.° CEB, para que dessa forma, as
mesmas pudessem realizar a transi¢do para o 1.° CEB de uma forma positiva. Assim
sendo, perante o que foi acima mencionado definiu-se a seguinte pergunta de partida:
“De que forma estratégias de transicdo entre etapas educativas, implementadas em
contexto de Jardim de Infancia, potenciam a (re)construcdo de conhecimento das
criangas face ao 1.° CEB?”. Com a presente pergunta estabeleceram-se o0s seguintes
objetivos:

1) Identificaras concecdes/ideias iniciais das criangas face ao 1.° CEB;

i) Definir e implementar um conjunto de estratégias de transi¢do entre etapas
educativas potenciadoras da (re)construcdo de conhecimento sobre o 1.°
CEB;

iii) Analisar evidéncias sobre o conhecimento (re)construido pelas criancas face ao
1.° CEB ap0s as estratégias implementadas;

iv) Refletir sobre os processos de transi¢do da EPE para o 1.° CEB.

1.4. CONTEXTOS E PARTICIPANTES DO ESTUDO

A investigacdo decorreu numa instituicdo privada de uma freguesia da periferia do
concelho de Leiria, localizada num meio urbano, tendo mesmo ao seu lado uma escola
de 1.° CEB de rede publica. Esta instituicdo tem as valéncias de creche e de jardim de
infancia e é frequentada por criancas de classe média-alta. O estudo decorreu durante a
pratica pedagbgica em JI-l, na sala dos 5/6 anos de idade da EPE. No ensaio
investigativo participaram quatro criangas, duas do sexo feminino e duas do sexo
masculino, com idades compreendidas entre 0s 5 e 0s 6 anos de idade, ambas da zona de
Leiria. Esta amostra € uma amostra por conveniéncia, uma vez que apds uma conversa
informal sobre as escolas do 1.° CEB, emergiram duas principais raz0es: a curiosidade
que tinham em saber mais sobre o 1.° CEB e pouco conhecimento e imagem menos

positiva da escolaridade obrigatoria.

Relativamente a crianca M, a mesma era uma menina participativa, comunicativa,

curiosa e observadora. Gostava de questionar tudo o que estava ao seu redor e todos 0s
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Seus “porqués” tinham de ser respondidos. Gostava muito de brincar com o seu grupo
de referéncia, ndo deixando de brincar com o restante grupo de criancas. A area do seu
interesse passava muito pela area do faz-de-conta e pelo “quarto de luz negra”. No
espago exterior o seu interesse mantinha-se, dado que existia tambem uma area de faz-
de-conta e a crianga M passava maioritariamente do tempo exterior nessa mesma area.
No inicio da pratica pedagdgica esta crianca ja tinha conversas com 0s seus pares sobre

as escolasdo 1.° CEB e questionava o adulto para ver as suas curiosidades respondidas.

A crianca E erauma menina muito reservada, pouco participativae ndo gostava de dar
a sua opinido nem partilhar ideias em pequeno e grande grupo. Tinha como referéncia
duas criancas e a sua area de interesse passava muito pela area do faz-de-conta, ndo
explorando muito as restantes areas disponiveis. Quando escutava conversas sobre as
escolas do 1.° CEB diversas vezes afirmou que ndo queria passar pela transi¢ao, porque

gostava muito da instituicdo e gostava muito de brincar.

Em relacdo a crianga P, a mesma era um menino muito observador, reservado e
introvertido ndo manifestando qualquer opinido e ideia em pequeno e grande grupo. A
sua area de grande interesse era a area das ciéncias, passando a maior parte do seu
tempo a observar as plantas presentes nessa area e a fascinar-se com o seu crescimento,
fazendo algumas vezes desenhos de observacgédo das plantas. Esta criancga tinha os seus
pares de referéncia, brincando unicamente com essas mesmas crian¢as ou sozinho.
Quando existia conversas acerca do 1.° CEB, esta crianca ndo verbalizava qualquer

opinido parecendo demonstrar ndo ter conhecimento sobre a escolaridade obrigatoria.

A crianca G era um menino reservado, simpatico e observador. Verbalizava a sua
opinido e partilhava ideias quando achava que era necessario. Ndo tinha um grupo de
criangas como pares de preferéncia, brincando como todo o grupo. Explorava as
diversas areas disponiveis na sala de atividade, mas permanecia mais tempo e mais
vezes na area do faz-de-conta. Quando verbalizava a sua opinido sobre o0 1.° CEB, a
crianca G afirmava que tinha medo de ingressar na proxima etapa educativa, porque ia

levar reguadas e ficar de castigo virado para a parede se se portasse mal.

No que concerne ao contexto/ambiente de sala de atividades, este tipo de conversas

sobre 0 1.° CEB que existiam espontaneamente entre as criangas ndo eram incentivadas
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pela educadora da sala, dado que a mesma verbalizada que ainda era muito cedo para

tocar no assunto, porque nao queria criar ansiedade nas criancas.

1.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Para a recolha de dados desta investigacao foram utilizadas trés técnicas de recolha de
dados, sendo estas as entrevistas individuais as criancas, a observacao participante, 0s
registos realizados pelas criangas — desenhos e 0s documentos que emergiram no

decorrer da pratica pedagdgica — planificacbes com as estratégias de transicao.

Numa investigacdo qualitativa uma entrevista consiste numa conversa com intencao,
entre duas pessoas, sendo que pode incluir mais pessoas (Morgan, 1998, como citado
em Bogdan & Biklen, 1994). Na opinido de Ketele e Roegiers (1995), uma entrevista é
uma técnica de recolha de dados que passa por uma conversa oral entre um ou mais
individuos, tendo sido esses escolhidos cuidadosamente e tem como objetivo obter
informacBes sobre um certo fendmeno. E numa entrevista que a fiabilidade da

informacao é analisadano ponto de vistados objetivos de recolha de informacéo.

As entrevistas possibilitam informagfes sobre o “real”, assim como sobre o
conhecimento dos quadros conceptuais dos entrevistados, ou seja, dos individuos que
facultam essas informacdes. A recolha de dados de opinido é a finalidade das
entrevistas, visto que permitem ceder pistas para a caracterizagao do processo que esta a
ser estudado, bem como conhecer algumas opinides e os intervenientes do processo
(Estrela, 1990).

A utilizagdo das entrevistas tem como intuito a recolha de informagdo de “dados
descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do
mundo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 134).

Existem diferentes entrevistas, dado que as mesmas podem variar quanto ao grau de
estruturacdo. As entrevistas podem ser fechadas ou abertas, ndo estruturadas,
semiestruturadas ou estruturadas, € uma opcdo livre do investigador quando elabora e
desenvolve o guido da entrevista (Bogdan & Biklen, 1994). Neste estudo, o tipo de

entrevistas escolhidas pode-se considerar como semiestruturadas, porgque ao longo das
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entrevistas houve a necessidade de introduzir novas perguntas para um melhoramento

da recolha de informacéo.

Sendo estas entrevistas realizadas a criangas é necessario ter em conta que nédo existe
uma “entrevista perfeita”, e que ndo ha uma Unica forma acertada de entrevistar uma
crianga. ‘“Porque cada crianca € Unica e cada caso é diferente do outro, é possivel
desviar das presentes diretrizes e ainda assim obter informacdes confiaveis de uma
crianca. Da mesma forma, é preciso lembrar que a entrevista € apenas uma parte de uma

investigacdo completa” (Washington, 2009, p. 4).

Como instrumento de recolha de dados foram utilizados trés guides (cf. anexos X, XI &
XII) relativos as entrevistas semiestruturadas, as questdes dos guides foram questbes
abertas, dado que estas tém a vantagem de proporcionar uma exploracdo em
profundidade da resposta e estimular o pensamento livre do entrevistado (Fortin, 1999).
E de realcar que um guido é pensado e ponderado pelo entrevistador, por isso 0 mesmo

define-se e regista-se numa ordem légica para quem vai entrevistar (Amado, 2014).

Relativamente a observacéo realizada no decorrer do ensaio investigativo, esta teve
como intuito a selecdo de “informacdo pertinente (...) a fim de poder descrever,

interpretar e agir sobre a realidade em questao” (Carmo & Ferreira, 2008, p. 111).

A observacdo escolhida foi a participante, dado que este tipo de observacdo esta
relacionado com estudos exploratorios, estudos descritivos e estudos que se destinam a
generalizar teorias interpretativas. Recorrendo a observagao participante tem-se como
propdsito a elaboracdo de descrigdes “qualitativas” de tipo “narrativo” sem ter de
recorrer a grelhas de observacdo, que permitem obter informacdo pertinente para o

estudo em causa (Ménico et al., 2017).

Quando se observa € indispensavel registar o que é observado e esse registo pode ser
feito através de diversos instrumentos, como por exemplo, notas de campo, fotografias e
videos (Bell, 1993). Neste estudo o instrumento utilizado foram as notas de campos e

fotografias.

O desenho é uma manifestacdo expressiva e destaca-se por permitir a expressdo de
emocdes e sentimentos em beneficio da representacdo da realidade (Sousa, 2003).

Segundo Moreira (1984) para a crian¢a, o desenho é uma linguagem que possibilita a
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comunicacdo e o registo da sua fala, ou seja, o desenho é consideradoa primeiraescrita
da crianca, logo a mesma desenha também para escrever. Seguindo a mesma linha de
pensamento e segundo Hope (2008), citado por Anim (2012) o desenho auxilia a
crianca a criar, desenvolver e a estabelecer ideias. Possibilita também estabelecer
observacGes e relacionamentos, umavez que ao representar e analisar essas concecdes a
crianga consegue desenvolver a comunicagdo e a compressdo com as outras pessoas,
tornando assim, o desenho um instrumento essencial para o desenvolvimento a nivel

comunicativo.

As criangas ao realizarem um desenho, desenvolvem-se a nivel cognitivo, afetivo e
linguistico, dado que o desenho proporciona a emergéncia do pensamento, permitindo
que a crianca explore e conheca 0 mundo, permite também, a crianca a expressdo das
suas emocdes, desenvolvendo a sua linguagem visual. Sendo a linguagem visual uma
forma de comunicar, a utilizacdo dos elementos visuais possibilita a crianca transmitir
0S Seus pensamentos e as suas ideias (Anim, 2012). Assim, para este estudo as criangas
participantes realizaram desenhos como recurso complementar as entrevistas e como

recurso a uma das estratégias de transi¢do implementada.

1.6. PROCEDIMENTOS

Para conseguir responder a pergunta de partida que guiou este ensaio investigativo,
foram definidas trés fases fundamentais de recolha de informacéo ao longo do processo

que teve inicio a 04 de maio e término no dia 07 de junho de 2021 (quadro 3).

Quadro 3. Definicéo e calendarizacdo paraa recolha dos dados

Fases definidas Calendarizagio Técnicas utilizadas no decorrer
da investigacédo

12 Fase — Recolha das| 04 a 24 demaio de
ideias iniciais das criangas
sobre 0 1.° CEB

Entrevista e registos realizados pelas
2021 criangas participantes - desenhos

Observacdo direta e documentos que
10 a 31 de maio de | emergiram no decorrer da

2021 investigacao (planificacao das
estratégias)

2.2 Fase — Implementacgéo
de estratégias de transicdo
da EPE para 0 1.° CEB
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3.2 Fase — Recolha das
ideias finais das criancas
sobre 0 1.° CEB

07 a 09 de junhode
2021

Entrevista e registos realizados pelas
criangas participantes - desenhos

1.2 Fase — Recolha das Ideias Iniciais das Criancas sobre 0 1.° CEB

Esta fase foi caracterizada pela utilizacéo das técnicas de recolha de dados usadas neste
estudo. Num primeiro momento foram utilizadas entrevistas que decorreram no dia 04
de maio de 2021. Estas entrevistas foram previamente autorizadas pelos encarregados
de educacdo no inicio da pratica pedagogica e foram sobre as escolas do 1.° CEB. No
entanto, depois de realizar as entrevistas supramencionadas, e apds ter apresentado 0s
dados recolhidos aos orientadores, chegou-se a conclusdo que seria melhor integrar
novas questdes as entrevistas iniciais, para uma melhor compreensédo dos dados iniciais
recolhidos. Este complemento a entrevista inicial apresenta um guido que integra mais
questdes sobre a EPE e 0 1.° CEB e foi realizado no dia 18 de maio (cf. anexo XIl). E
de realcar que todas as entrevistas foram transcritas e estdo apresentadas em anexo (cf.

anexo XIII).

Quadro 4. Calendarizacao e detalhes sobre o funcionamento das entrevistas realizadas durante a 1.2 fase

da investigacéo

Complemento .
) ) ) L . . . Duracéo do
Entrevistas | Modalidade | Intervenientes | Calendarizacdo | Duracdo | a entrevista
o complemento
inicial
Entrevista )
. Gravada Crianca G 04/05/2021 2’307 18/05/2021 15°14”
Entrevista .
) Gravada Crianca M 04/05/2021 2°41” 18/05/2021 11°23”
Entrevista )
3 Gravada Crianca E 04/05/2021 3°05” 18/05/2021 10°37”
Entrevista )
4 Gravada Crianca P 04/05/2021 2’48 18/05/2021 9’59

Ainda dentro desta primeira fase, e depois das entrevistas (cf. anexo XIV) no dia 18 de

maio, as criangas tiveram a oportunidade de realizar os seus primeiros desenhos sobre as
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suas concecdes relativas ao 1.° CEB, a excecdo de uma crianca que faltou e realizou o

seu desenho no dia 24 de maio.

]!

Figura 8. As quatro criancasa realizarem o primeiro desenho sobre as escolasdo 1.° CEB

2.2 Fase — Implementacéo de Estratégias de transi¢io da EPE parao 1.° CEB

Esta fase decorreu entre o dia 10 e o dia 31 de maio de 2021 e teve lugar a
experimentacdo de diversas estratégias para que as criangas conseguissem (re)construir
0 seu conhecimento acerca das escolas do 1.° CEB. Nesta fase para a recolha de dados,
foi utilizada a observacdo e a anélise das planificacdes com as estratégias de transi¢cdo
implementadas (cf. anexos XV, XVI, XVII & XVIII). As estratégias corresponderam a

quatro planificacBes que contemplaram os dias 10, 18, 26 e 31 de maio de 2021.

A observacdo decorreu nos dias 10, 18, 25, 26, 31 e maio de 2021, com o objetivo de
conseguir recolher mais evidéncias das criangas sobre o 1.° CEB. Essas evidéncias

foram registadas em notas de campo no decorrer das estratégias.
3.2 Fase — Recolha das Ideias Finais das Criancgas sobre 0 1.° CEB

No final da implementacdo das estratégias deu-se 0 momento de voltar a repetir as
entrevistas individuais as quatro criancas (cf. anexo XVIII). O quadro abaixo apresenta
as entrevistas finais do ensaio investigativo que foram realizadas no dia 07 de junho.

Quadro 5. Calendarizacéo e detalhes sobre o funcionamento das entrevistas realizadas durante a 3.2 fase

da investigagao

Entrevistas Modalidade Intervenientes | Calendarizagédo Duracéo
Entrevista l Gravada Crianga G 07/06/2021 09°12”
Entrevista 2 Gravada Crianca M 08/06/2021 07°28”
Entrevista 3 Gravada Crianca E 07/06/2021 05’59’
Entrevista4 Gravada Crianca P 07/06/2021 13’59
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Posteriormente a realizacdo das entrevistas individuais finais as quatro criancas e
utilizando os registos realizados pelas criancas participantes como Gltimo procedimento
de recolha de informacéo, as criancas voltaram a realizar um novo desenho acerca das
suas concecdes face as escolas do 1.° CEB (cf. XIV). Este momento teve lugar no dia 07
de junho de 2021. Assim, e igualmente & primeira fase, as criangas realizaram 0s
desenhos na sala de atividade com o restante grupo a explorar as areas de interesse. E de
realcar que todas as criangas participantes realizaram o desenho ao mesmo tempo de
forma individual, a excecdo de uma crianca que faltou e realizou o seu desenho no dia
09 de junho de 2021. Durante este momento as criangas tiveram a disposicéo folhas

brancas A3 e alguns materiais riscadores (canetas de feltro, lapis de cor, lapis de cera).

1.7. TECNICAS DE TRATAMENTO DE DADOS

Depois de recolher toda a informacao, houve a necessidade de a organizar. Assim, para
tratar toda a informagdo recolhida ao longo deste estudo recorreu-se a andlise de
contetido das entrevistas e dos documentos recolhidos. A analise de conteudo consiste
numa “técnica de investigacao que permite fazer uma descricao objectiva, sistematica e
guantitativa do conteddo manifestado das comunicacdes, tendo por objetivo a sua

interpretagao” (Berelson, 1952, 1968, como citado em Carmo & Ferreira, 2008, p. 269).

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a analise de contetdo é um processo de procura e de
organizacgdo das transcri¢cdes de entrevistas ou de outros conteudos que foram sendo
recolhidos ao longo da investigacao, tendo como finalidade aumentar a compreensao da
informacdo recolhida e facultar o investigador a apresentar os resultados do seu ensaio
investigativo. Assim, posteriormente a recolha da informacao relativa as entrevistas

existiua necessidade de as transcrever e de organizar os dados.

A andlise de contetdo é uma técnica que “possibilita 0 exame metddico, sistematico,
objetivo e, em determinadas ocasifes, quantitativo, do contetdo de certos textos, com
vista a classificar e a interpretar os seus elementos constitutivos e que ndo sao
totalmente acessiveis a leituraimediata” (Robert & Bouillaguet, 1997, como citados em
Amado 2014, p. 304).

Vilelas (2009) refere que a andlise de conteddo é uma técnica de tratamento de dados

essencial para uma investigacgdo de cariz qualitativo, dado que esta técnicacomplementa
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as informacdes ja obtidas por outras técnicas que podem resulta da descoberta de novos

aspetos sobre a determinada problematica a ser investigada.

Para Bardin (1977) a analise de contetdo € uma técnica de analise de comunicagdes,
que analisa o que foi verbalizado nas entrevistas ou o que foi observado pelo
investigador. Quando se analisa os dados recolhidos € necessario classificad-los em
temas ou categorias para que dessa forma a compreensdo dos dados seja facilitada e
auxiliada. A mesma autora evidencia a importancia de existir rigor na utilizacdo da
analise de conteudo, dado que esta técnica de tratamento de dados consiste num
conjunto de instrumentos metodoldgicos que visa analisar diversificadas fontes de
conteldo, que podem ser verbais ou ndo-verbais. Por outras palavras € uma técnica que
requer ao investigador dedicacdo, paciéncia, disciplina e tempo existindo um
determinado grau de intuicdo, criatividade e imaginacao para a defini¢do das categorias
de anélise, ndo descurando do rigor e da ética, uma vez que sao dois fatores essenciais

numa investigacao (Bardin, 1977).

Tendo em conta o exposto anteriormente, e apds recolher toda a informagdo, foi
necessario construir um sistema de categorias a partir dos dados recolhidos e do
enguadramento tedrico construido. O quadro abaixo apresenta o sistema de categorias

construido.

Quadro 6. Sistema de categorias construido

Exemplo de evidéncia

Categoria Subcategoria Definicéo categorizada

“tem muitos brinquedos”
(informacao relativa a EPE -

Sempre ~ que  ha entrevista complementar -

referéncia aos objetos

Materiais fisicos utilizados e Crianga E)
ixolsct:fEnBtes naEPE e no “um  quadro de giz”
' (informacéo relativa ao 1.°
Organizagdo do CEB - entrevista
espago complementar - Crianca E)

“Cadeiras e mesas
Sempre que ha | diferentes. Algumas tém sé
referéncia a mobilia | um quadro e outras dois.
que esta presente na | Algumastém um movel para
EPE eno1.°CEB colocarmos livros e outras
ndo” (Notas de campo do dia
31 de maio relativa ao 1.°

Mobiliario
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CEB — Crianca P)

Disposicéo do
espaco interior

Sempre que ha
referéncia a forma
como estad organizado
0 espaco da EPE e do
1.°CEB

“tem  vérios sitios para
brincar” (informacao relativa
a EPE -  entrevista

complementar — Crianca P)

Disposicdo do

Sempre que ha
referéncia a forma
como esta organizado

Existem arvores nos dois
lados da escola e existe

espaco exterior gradeamento  (informacéo
P 0 espago da EPE e do relativa ao 1.° CEB - 2.°
o . .

1°CEB desenho da Crianga E)

Intencionalidade

Sempre que ha
referéncia ao porqué a
existéncia das EPE e
do 1.°CEB

“E para ler e escrever e
aprendemos a ler e a
escrever” (informagéo
relativa ao 1.° CEB - 2.2
entrevista— Crianca M)

Aprendizagens
realizadas na
EPE

Formacéo Pessoal
e Social

Expressdo e
Comunicagdo

Sempre que ha
referéncia as Areas de

Sem evidéncias recolhidas

“Faco desenhos com 0s
meus amigos” (2.2 entrevista

Conteudo  presentes | — Crianca M)
nas OCEPE
. “aprendo a ver 0s animais”
Conhﬁ/lcllmggto do (entrevista complementar —
Crianca P)
Sempre que ha

Aprendizagens

referéncia a0  que
fazem na EPE de uma

Brinco com os amigos e com
a maquina de café”

Aprendizagens
realizadas no 1.°
CEB

holisticas forma transversal as | (entrevista complementar —
areas do contetdo | Crianga G)
presentes nas OCEPE
“vou aprender a escrever e a
Portugués ler também. Vou também
aprender as letras” (2.2
entrevista— Crianca E)
Matematica | “os pﬁmeros” (2.* entrevista
Sempre que ha | — Crianca M)
Estudodo Meio | referéncia as | Sem evidéncias recolhidas
Educacéo Fisica | cOmponentes do | Sem evidéncias recolhidas

Educacéo
Artistica

Cidadania e
Desenvolvimento

Educacdo Moral e
Religiosa Catdlica

curriculo do 1.° ano do
1.°CEB

Sem evidéncias recolhidas

Sem evidéncias recolhidas

Sem evidéncias recolhidas

Aprendizagens
holisticas

Sempre que ha
referéncia a0  que
fazem no 1.° CEB de
uma forma transversal

aprender coisas novas e vou
brincar” (2.2 entrevista —
Crianca P)
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as componentes do
curriculo do 1.° ano do
1.°CEB

Organizagdo do
tempo

Sempre que ha
referéncia & duracéo
dos  acontecimentos
vivenciados na EPE e
no 1.°CEB

“you estar sempre dentro da
sala” (informacdo relativa ao
1° CEB - 1.2 entrevista —
Crianca P)

Intervenientes

Pessoa de
referéncia

Sempre que ha
referéncia ao educador
de infancia ou ao
professor do 1.° CEB

“vou ter muitas professoras”
(informacdo relativa ao 1.°
CEB - 12 entrevista -
Crianca G)

Outras pessoas

Sempre que ha
referéncia as pessoas
néo docentes da EPE e
no 1.° CEB

“as pessoas altas sdo os
adultos e as  pessoas
pequenas sdo as criangas”
(informacéo relativa ao 1.°
CEB - entrevista
complementar — Crianca G)

Funcéo dos
docentes

Pessoa de
referéncia

Sempre que referem as
funcgdes dos docentes

“Vai ajudar-me a fazer as
letras e o0s ndmeros e
também vai-me ajudar a ler e
a escrever” (informacéo
relativa ao 1.° CEB - 2.2
entrevista— Crianca M)

Fontes de
informacéo

Familia

Sempre que ha
referéncia aos
elementos do agregado
familiar

“0s meus pais” (informacao
relativa ao 1.° CEB - 22
entrevista— Crianca P)

Internet

Sempre que ha
referéncia aos meios
digitais

“No Youtube” (informacéo
relativa ao 1.° CEB - 1.2
entrevista— Crianca G)

Educadora/
Mestrandas

Sempre que ha
referéncia ao adulto
gue acompanha a acao
educativa

“(...) a Cristina e tu”
(informacéo relativa ao 1.°
CEB - 22 entrevista -
Crianca G)

Emocoes

Menos positivas

Sempre que ha
referéncia ao medo,
tristeza, raiva e nojo
que possam sentircom
aida para o 1.° CEB

“eu tenho medo, um
bocadinho.  Porque se a
professora me ver a fazer
alguma coisas com 0S
amigos ela vem-me dar com
(...) sabes (...). Com a
régua” (informacéo relativa
ao 1.° CEB - entrevista
complementar — Crianca G)

Positivas

Sempre que referem a
alegria que possam
sentir com a ida para o
1.°CEB

Sem evidéncias recolhidas
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“mais facil, porque é mais

Facil facil aprender as letras” (2.
Quando referem o grau | entrevista— Crianca P)
Grau de de dificuldade do 1.°
dificuldade CEB, em comparacdo | “Dificil, porque ela [a
Dificil com a EPE professora] escreve e nos

ndo sabemos o que ¢” (2.2
entrevista— Crianca G)

Em complementaridade ao sistemade categorias construido, procedeu-se também a uma
analise de conteudo descritiva e pormenorizada das estratégias implementas durante a

2.2 fase do presente estudo.

2. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo apresenta os dados recolhidos no decorrer da investigacdo, sendo
que a sua organizacdo parte da questdo de partida, “De que forma estratégias de
transi¢do entre etapas educativas, implementadas em contexto de Jardim de Infancia,
potenciam a (re)construcdo de conhecimento das criancas face ao 1.° CEB?”, e a
apresentacdo segue as diferentes as fases do estudo: 1.2 Fase — Recolha das ldeias
Iniciais das Criancas sobre o 1.° CEB; 2.2 Fase — Implementacéo de Estratégias; 3.2
Fase — Recolha das Ideias das Criancas sobre o 1.° CEB ap6s a implementacdo das
estratégias, Assim, inicia-se a apresentacdo das ideias iniciais das criancas sobre o que é
a EPE e 0 1.° CEB durante a 1.2 fase do estudo, ou seja, antes da implementacdo das
estratégias, seguindo-se a apresentacdo pormenorizada das estratégias implementadas na
2.2 fase do presente estudo que tiveram como objetivo levar as criancasa recolher mais
informacdo sobre o que é 0 1.° CEB e como funcionam as escolas de 1.° CEB, e por fim,
volta-se a apresentar as ideias que as criangas construiram sobre o 1.° CEB, mas agora
apos as estratégias implementadas, no sentido de compreender se ocorreram alteracdes
as ideiasiniciais. O término deste capitulo da-se com uma reflex&o sobre a evolucdo das
ideias das criancas da primeiraa ultimafase sobre o 1.° CEB, refletindo sobre o impacto
que as estratégias tiveram na (re)construcdo de conhecimento das criangas face ao 1.°
CEB.

2.1.1.2FASE — RECOLHA DAS IDEIAS INICIAIS DAS CRIANCAS SOBREO 1.°CEB

Como foi referido anteriormente, nesta 1.2 fase apresentam-se 0s dados obtidos quanto

as ideias iniciais apresentadas pelas criancas participantes sobre o que é e como
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funciona a EPE e o 1.° CEB, respeitando o sistema de categorias construido e

apresentado.
(i) Crianga M

Quanto a EPE, e em relacdo a categoria da organizacdo do espaco, a crian¢a M referiu
que numa sala de EPE existem canetas, lapis, folhas (subcategoria materiais) e mesas
(subcategoria mobiliario). Expressou também, que uma sala de EPE tem ‘“um
restaurante e uma casa na arvore e (...) e barro, um closet e (...) e também tem a mesa
dos desenhos”, 0 que foi visivel no seu discurso durante a entrevista. Em relacdo a
categoriaaprendizagens realizadas, a criancga verbalizou que na EPE realiza desenhos,
construcOes e colagens (subcategoria expressdo e comunicacdo) e afirmou que, por
vezes, brinca com os bichos e com os colegas de sala, sobe as arvores e ouve 0s

“passarinhos a cantar” (subcategoria aprendizagens holisticas).

No que diz respeito a categoria intervenientes, a crianca M referiu que na EPE encontra
criangas na mesma sala, criancas de outras salas e o seu irmdo (subcategoria outras
pessoas). Apesar de ndo mencionar a existéncia de adultos, a crianga pareceu ter
consciéncia que existe um educador de infancia ao afirmar que este realiza diversos
trabalhos e constroi castelos, barcos e casas em conjunto (categoria funcdo dos

docentes).

Quanto ao 1.° CEB, e em relagéo a categoria organizagéo do | |
espaco esta crianga referiu que existem livros, livros com

letras, 1apis (subcategoria materiais), cadeiras e mesas para

cada crianga (subcategoria mobiliario). Na observacao do seu

primeiro desenho a disposicdo do espaco interior

Figura 9. Desenho d_a criapga M
(subcategoria) realizou-se da seguinte forma: trés mesas a ~ durantealfasedeinvestigagdo

frente e duas atrads. Uma mesa com maior dimensdo e uma campainha (figura 9). No seu
discurso ao longo da entrevista complementar a criangca M mencionou que existe

tambeém uma sala para as criancas lerem.

No que diz respeito a categoria intencionalidade, a crianca verbalizou que 0 1.° CEB €
um lugar onde as criancas aprendem a ler e escrever (categoria aprendizagens
realizadas no 1.° CEB, subcategoria componentes do curriculo - portugués), podendo

também brincar e “ouvir 0s passarinhos a cantar” (Subcategoria aprendizagens
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holisticas). Na categoria organizacdo do tempo, a crianca M referiu que vai ter recreio
e vai haver tempo para almocar. Afirmou também que vai ter muitas professoras.
Contudo, no seu desenho sé desenhou uma pessoa de referéncia (subcategoria, categoria
intervenientes) que tem como fungao “ajudafr] os meninos a apagar as letras que ndo
estdo certas com uma borracha e ajuda[r] a fazer bem as letras” (categoria fungéo dos
docentes). Para além da professora, a crianca achou que vai encontrar outras criancas

(subcategoria outras pessoas) na escola do 1.° CEB.

Relativamente ao grau de dificuldade do 1.° CEB em relacdo & EPE, a crianca M
julgou que o 1.° CEB é mais dificil sem justificar o porqué (subcategoria dificil).

Nas restantes categorias construidas, durante esta primeira fase do estudo, ndo foram

recolhidas evidéncias relativas a crianca M.

(i) Crianga E
Quanto a EPE, e em relacédo a categoria da organizacao do espaco, a crianca E referiu
gue numa sala de EPE existem muitos brinquedos, sem especificar quais (subcategoria
materiais), e “uma casa da arvore e também tem um restaurante e um quarto de luz e
também muitos livros e também tem os desenhos” (subcategoria do espaco interior). Em
relacdo a categoria aprendizagens realizadas, a crianga verbalizou que na EPE pinta
“um bocadinho”, aprende a fazer desenhos, brinca com as panelas (subcategoria

expressdo e comunicacdo), e anda no escorrega (subcategoriaaprendizagens holisticas).

No que diz respeito a categoria organizacao do tempo, a criangca mencionou alguns
momentos da sua rotina na EPE referindo que lancha e depois do snack da manhé vai
brincar, come o snack, almoca, e quando acaba de comer o snack da tarde vai-se
embora. Relativamente a categoria interveniente, a crianca E referiu que na EPE
encontra professoras (subcategoria pessoa de referéncia) e “muitos amigos”
(subcategoria outras pessoas). Na categoria fungdo dos docentes, a criancaafirmou que

um educador de infanciafaz diversos trabalhos sem especificar quais.

Quanto ao 1.° CEB, e em relacdo a categoria organizacdo do espago esta crianga
referiu que existe um escorrega, um quadro de giz (subcategoria
materiais), cadeiras e mesas para duas criancas (subcategoria

- mobiliario). Como foi visivel no primeiro desenho realizado

L
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pela crianca a disposicdo do espaco interior (subcategoria) teve a seguinte forma: duas
mesas ao lado uma da outra e um quadro a frente das duas mesas (desenho da crianga E)
(figura10).

No que concerne a categoria intencionalidade, a criangca mencionou que o 1.° CEB é
um lugar onde se aprendem “coisas”, como por exemplo, aprende-se a ler e a escrever
(categoria aprendizagens realizadas no 1.° CEB, subcategoria componente do
curriculo - portugués) e também se pode andar de escorrega (subcategoria
aprendizagens holisticas). No 1.° CEB ¢é possivel estar as vezes fora da sala de aula e
fazer uma pausa para brincar na rua (categoria organizacdo do tempo). A crianca E
afirmou que no 1.° CEB vai encontrar professoras e criangas grandes (categoria
intervenientes, subcategorias pessoa de referéncia e outras pessoas). Estas professoras

ajudam a aprender a ler e a escrever (categoria funcéo dos docentes).

Sobre o0 seu conhecimento acerca do 1.° CEB, a crianga E referiu que foi a mée que lhe
contou (categoria fontes de informacéo, subcategoria familia). Em relacdo a categoria
grau de dificuldade do 1.° CEB em comparacdo com a EPE, a crianca afirmou que o

1.° CEB é mais dificil, sem justificar o porqué (subcategoriadificil).

Nas restantes categorias construidas, durante esta primeira fase do estudo, ndo foram

recolhidas evidéncias relativas as ideias da crianca E.

(i) Crianca P
Quanto a EPE, e em relacédo a categoria da organizacdo do espaco, a crianca P referiu
que numa sala de EPE existem diversos jogos (subcategoria materiais), mesas e cadeiras
(subcategoria mobiliario) e ainda “uma casa da arvore, jogos e uma mesa para 0S jogos
e uma coisa para desenhar, canetas para desenhar, tem uma casa de banho. Tem uma
zona de pinturas e também tem um restaurante que tem uma maéaquina de café”
(subcategoria do espaco interior). Em relagdo a categoria aprendizagens realizadas, a
crianga verbalizou que na EPE aprende a ver os animais (subcategoria conhecimento do
mundo). Na categoria funcdo dos docentes, a crianca afirmou que um educador de

infanciarealiza diversas perguntas e conta historias.
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Quanto ao 1.° CEB, e em relacdo a categoriaorganizacao do espaco, a crianca P referiu
que a escola do 1.° CEB tem “cadernos para escrever”, um
quadro, um cesto com brinquedos (subcategoria materiais),
mesas e cadeiras (mobiliario). Como foi possivel observar

no desenho da crianga, a disposicdo do espago interior . » .
) BN
Figura 11. Desenho da crianca P

das outras e um quadro na parede a frente das mesas. Ao duranteal?fasedeinvestigagao

(subcategoria) teve a seguinte forma: mesas ao lado uma

fundo da sala um cesto com brinquedos (figura 11).

No que diz respeito a categoria intencionalidade, a crianca P afirmou que 0 1.° CEB é
um lugar onde as criancgas aprendem a escrever. Aprendem as letras, a ler, a escrever
(categoria aprendizagens realizadas no 1.° CEB, subcategoria componentes do
curriculo - portugués) e vao brincar (subcategoriaaprendizagens holisticas). A crianga P
quando questionada sobre como seria a sua rotina na escola do 1.° CEB, a mesma

afirmou que vai estar sempre dentro da sala de aula (categoriaorganizac¢édo do tempo).

Em relacdo a categoria intervenientes, a crianca julgou que quando for para o 1.° CEB
vai ter s6 uma professora (subcategoria pessoa de referéncia) que diz as letras e as
criangas escrevem-nas (categoria fungdo dos docentes) e vai encontrar o seu primo e
outras criancas (subcategoria outras pessoas). Sobre o grau de dificuldade do 1.° CEB

em relacdo a EPE, a crianca referiuque € mais facil (subcategoria facil).

Nas restantes categorias construidas, durante esta primeira fase do estudo, ndo foram
recolhidas evidéncias relativas a crianca P.

(iii) Crianca G
Quanto a EPE e em relacdo a categoria da organizacao do espaco, a crianca G referiu
que numa sala de EPE existem triciclos, diversos brinquedos (subcategoria materiais),
mesas e cadeiras (subcategoria mobiliario). Expressoutambém, que “tem um closet [€]
um quarto de luz” (subcategoria do espaco interior). Em relacdo & categoria

aprendizagens realizadas, a crianga verbalizou que brinca na EPE (subcategoria

aprendizagens holisticas).

Na categoria organizacao do tempo, a crianga G mencionou que o seu dia funciona da
seguinte forma: chega, dd um abraco a educadora de infancia e depois vai brincar. De

seguida, senta-se a fazer as tarefas do dia e vao brincar. Perto da hora do almogo as
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criancas na presenca de um adulto descem para por a mesa, fazem o relaxamento depois

do almoco, brincam novamente, lancham e no final do dia vai embora.

No que concerne a categoria intervenientes, a crianga verbalizou que encontra amigos
(subcategoria outras pessoas) e na categoria fungdo dos docentes, a crianca afirmou
que um educador de infancia d& abragos, brinca com as criangas & apanhada na rua e as

escondidas na sala de atividades.

Quanto ao 1.° CEB, e em relacdo a categoria organizacdo do espaco, a crianca G
referiu que as salas do 1.° CEB tém um quadro |
(subcategoria materiais), mesas e cadeiras (subcategoria
mobiliario). Quando se observou o desenho da crianga, foi
possivel verificar a seguinte disposi¢ao do espago interior
(subcategoria): mesas atrds uma das outras um quadro a

. Figura 12. Desenho da crianca G
frente das mesas (figura 12). durante a 1.2 fase de investigagéo
Relativamente a categoria intencionalidade, a crianga G mencionou que as escolas do
1.° CEB sé&o lugares onde nédo se pode “sair da cadeira” e ndo se pode “fazer disparates”.
A crianga acredita que vai “aprender a ler e a escrever palavras que os pais ndo sabem”.
Vai também “contar até 300 e contar 5+5” (categoria aprendizagens realizadas no 1.°
CEB, subcategoria componentes do curriculo portugués e matematica) e brincar
(subcategoria aprendizagens holisticas). A crianca G afirmou que durante a sua rotina
no 1.° CEB, “vai ter uma pausa para brincar la na rua” (categoria organizacdo do
tempo), vai “ter muitas professoras” (categoriaintervenientes, subcategoria pessoa de
referéncia) e encontrar “pessoas altas e pessoas pequenas” (subcategoria outras

pessoas).

Para a crianca G as professoras do 1.° CEB, escrevem no quadro e ensina a contar até
300 e “manda contar 5+5” (categoria fungao dos docentes). Quando questionada sobre
como tem conhecimento acerca do 1.° CEB, a crianga afirmou que foi através da
aplicacdo Youtube (subcategoria internet). Na categoria emocOes foi registada uma
evidéncia, na qual a crianca G afirmou que “eu tenho medo, um bocadinho, porque se a
professora me vé a fazer alguma coisa com 0s amigos ela vem-me dar com (...) sabes

(...). Com a régua” (subcategoria menos positivas). Por fim, em relacdo a categoria
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grau de dificuldade, a crianca referiu que o 1.° CEB é mais dificil do que a EPE, ndo

dando justificacdo (subcategoriadificil).

Nas restantes categorias construidas, durante esta primeira fase do estudo, ndo foram

recolhidas evidéncias em relagdo as ideias da crianca G.

2.2. 2.2 FASE — IMPLEMENTACAO DE ESTRATEGIAS IMPLEMENTADAS DA EPE
PARAO 1.CEB

Apos recolher informacdo sobre as ideias das criancas quanto ao funcionamentoda EPE
e do 1.° CEB (apresentadas no ponto anterior) foram implementadas algumas estratégias
de transicdo com o grupo de criangas com 0 objetivo de (re)construir o conhecimento
adquirido pelas criancas participantes sobre o funcionamento e caracteristicas do 1.°
CEB. Neste sentido, do dia 10 de maio ao dia 07 de junho de 2021 implementaram-se as
seguintes estratégias por sugestdo das criancgas e dos adultos da sala: (2.2.1.) contacto
com duas escolas de 1.° CEB através de envio de cartas; (2.2.2.) observacao presencial
do exterior de uma escola do 1.° CEB; (2.2.3.) visualizacdo de videos e de imagens de
escolas do 1.° CEB e (2.2.4.) criagdo da area “a sala de aula”. Apresentadas as
estratégias é pertinente analisar cada uma das estratégias de uma formapormenorizada.
No ultimo subcapitulo (2.2.5.), sdo apresentadas algumas ideias construidas pelas

criangas participantes durante a implementacdo dessas estratégias.

2.2.1. ESTRATEGIA 1 — CONTACTO POR CARTA COM DUAS ESCOLAS DO 1.° CEB

Esta estratégia foi a primeira a ser implementada. Contudo, antes deste momento foi
necessario contactar escolas do 1.° CEB para existir autorizacdo do contacto
mencionado. Foi necessario enviar e-mails para as escolas a explicar o objetivo do
contacto e se aceitavam o desafio. Ap6s as duas respostas afirmativas, as criancas que
participaram no projeto e no estudo tiveram a oportunidade de realizar uma pesquisa no

computador onde procuraram as duas escolas (instituicbes que aceitaram participar

nesta investigagéo) e as respetivas moradas (figura 13).

\J

Figura 13. Procura da morada dasinstituicdes para onde ascriancasda EPE iam enviar
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De seguida, escreveram (uma de cada vez) numa folha Word do computador todas as
questdes colocadas por elas e pelo grupo de criangas. Estas questdes surgiram numa
conversa de grande grupo e registadas pelo adulto no bloco de notas, sendo
posteriormente copiadas pelas criancas. Com o auxilio do adulto, as criancas
imprimiram cartae colocaram-nadentro de um envelope. Para facilitar e para diminuir
o tempo de demora das respostas, a entrega e a rececao das cartas e das respostas das
escolas do 1.° CEB foi feita de uma forma pessoal (investigadora e mestranda).

No dia 25 de maio, as criangas receberam as respostas as duas cartas, e com a leitura das
mesmas emergiram mais algumas ddvidas e questBes sobre as escolas do 1.° CEB
(figura14).

Figura 14. Momento da leitura das primeiras cartasdasescolas do 1.° CEB

No dia seguinte & leitura das primeiras cartas, no dia 26 de
maio, as criancas decidiram escrever novas cartas com as
duvidas e as questdes sobre as escolas do 1.° CEB que
surgiram apods a leitura das primeiras respostas as cartas

iniciais (figura 15). Uma vez mais, as cartas foram escritas

no computador pelas criangas. No dia 07 de junho, as

Figura 15. Excerto de uma dascartas
recebidas pelascriangasda EPE

criangas receberam as segundas cartas enviadas pelas

escolas do 1.° CEB, procedendo-se a sua leitura.

E de realcar que todas as criancas pertencentes ao grupo da sala de atividades
participaram na colocacdo de dividas de questdes sobre o 1.° CEB e todas elas
estiveram presentes na leitura das cartas. Estes momentos foram realizados sempre em
grande grupo e na &rea das reunides. As criancas colocavam-se em circulo a volta da
mesa central e participaram no momento. Estes momentos sempre foram muito

participativos por parte das criangas, uma vez que as mesmas demostraram interesse em
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escutar as respostas e em colocar as suas duvidas e questdes relacionadas com as escolas
do 1.° CEB.

Quanto ao conteldo das cartas escritas pelas criancas da EPE, as mesmas comegaram
por cumprimentar as criancas do 1.° ano do 1.° CEB e por se apresentarem.
Primeiramente comecaram por dizer de onde eram e qual a sala que estavam a

frequentar. Depois coloram com as questdes ja definidas.

As perguntas da primeira carta estavam relacionadas com a organizacdo do espaco
interior e exterior, como por exemplo, “a vossa escola tem casa de banho dentro da
sala?”; “tém biblioteca na vossa escola?”’, com a organizagao do tempo, tais como, “na
vossa escola fazem relaxamento?”; “quanto tempo estamos dentro da sala e quanto
tempo estamos no recreio?”, com 0S materiais existentes no 1.° CEB, como
nomeadamente, “na vossa escola ha computador?”; “e brinquedos?”, com as
aprendizagens realizadas no 1.° CEB, e em relagéo esta categoria, as criancas fizeram
as seguintes questdes: “que letras ja aprenderam?”; “até que numeros podemos
contar?”; vamos aprender a falar inglés e francés?”, com 0s intervenientes existentes
no 1.° CEB, a esta categoria as crianca so dirigiram perguntas a pessoa de referéncia,
como por exemplo, “vamos ter muitas professoras?” e em relagdo as funcbes do
docente, as criancas questionaram se “os professores ainda estudam?”’; “sdo mesmo as

professoras que nos levam para casa? Vamos de taxi com a professora?”.

Apesar de as criancas terem verbalizado que ficaram esclarecidas com as respostas
dadas pelas criancas das duas escolas do 1.° CEB (cf. anexo XIX) e com as fotografias
enviadas por uma das escolas que acompanham algumas das respostas (cf. anexo XX),
as mesmas ainda necessitaram de enviar uma segunda carta com as seguintes questdes:
“na vossa escola existe algum momento onde podem fazer as vossas partilhas? Podem
partilhar as novidades do vosso fim de semana?”; “na vossa escola existe bercario?
Existem bebés?”; “vocés tém de ir todos os dias a escola? Ou podem ficarem casa com
0s pais? Podemos tirar férias quando quisermos?”. Quando receberam as respostas (cf.
anexo XXI), no final do momento da leitura das respostas, as criancas verbalizaram que
ndo era necessario enviar outra carta, uma vez que naquele momento ndo tinham mais
questbes a fazer. Num outro momento as criancas da EPE, por carta agradeceram as

criangasdo 1.° CEB pela ajuda e por todo o esclarecimento.
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2.2.2. ESTRATEGIA 2 — OBSERVACAO DO EXTERIOR DE UMA DAS ESCOLAS DO 1.°
CEB

Outra estratégia sugerida pelo grupo de criangas para melhor conhecer o funcionamento
das escolasde 1.° CEB foi arealizacdo de visitas as escolas. Devido ao facto de se estar
a atravessar uma situacdo pandémica no pais (Covid-19), ndo foi permitido realizar
visitas presenciais as escolas, pelo que as criangas sugeriam fazer visitas virtuais através
da plataforma Zoom. Contudo, também estas visitas virtuais ndo foram autorizadas pelas
escolas do 1.° CEB e pela instituicdo da EPE. Assim, e tendo em conta as possibilidades
do momento, a estratégiaimplementada possivel (como alternativa as visitas) consistiu
na observacao presencial do exterior de uma das escolas que estava a participar no
projeto e no estudo, uma vez que esta escola se localizava ao lado da instituicdo que as
criangas participantes frequentavam. Esta saida decorreu no dia 18 de maio e teve o
propdsito de as criancas realizarem um desenho de observacdo do exterior da escola do
1.° CEB (figura16).

Figura 16. Momento da observacéo do exterior de uma escola do 1.°
CEB

Conversou-se com as criangas participantes sobre a estratégia a implementar (de
alternativa ao que sugeriam inicialmente) e sobre o que seria necessario para o fazer.
Assim, as criangas participantes decidiram levar diversas pranchetas (para servir de
apoio) com folhas brancas A3 e diversos materiais riscadores (lapis de cor, canetas de
filtroe lapis de cera de varias cores). As criangas participantes fizeram o percurso até a
escola do 1.° CEB a pé e quando chegaram ao local sentaram-se numas escadas que
estavam juntas ao passeio em frente a escola e comecaram a conversar sobre o que

observavam, para depois proceder ao registo em forma de desenho.

Neste momento as criangas puderam desenhar o exterior da
escola que era constituido por um campo de futebol com duas

balizas e aparentava ter relva sintética. No outro lado do exterior

existia um toldo e um escorrega. Ao observar o exterior era = : ﬁ

possivel ver o edificio com vérias janelas e com dois pisos. Nas i
Figura 17. Fotografia do

exterior da escolado 1.° CEB
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janelas tinham autocolantes em forma de flores e em volta da escola existam arvores e
um gradeamento com dois portdes: um para a entrada das pessoas e 0 outro para a
entrada de viaturas (figura17).

2.2.3. ESTRATEGIA 3 — VISUALIZACAO DE VIDEOS E DE IMAGENS SOBRE ESCOLAS
DO 1.°CEB

A estratégiaimplementadarealizou-se no dia 31 de maio e consistiuna visualizacdo de
imagens das escolas de 1.° CEB para onde iriam todas as criancas da sala de atividades
no ano letivo seguinte e um video sobre uma escola de Portugal Continental. E de
realcar que esta pesquisa das imagens e dos videos foi feita pelo adulto na internet e o
mesmo teve conhecimento das escolas do 1.° CEB para onde as criangas iriam no
proximo ano letivo através da educadora de infancia responsavel pelo grupo (que teria
previamente questionado os pais/encarregados de educagédo nesse sentido). Posto isto, a

estratégia decorreu da seguinte forma:
depois da distribuicdo das tarefas do dia e das criangas comerem 0
snack, as mesmas [sentaram-se em ‘“meia-lua” na area da reunido e
visualizaram a projec¢do de] imagens e de videos sobre diversas escolas
[do 1.° CEB]. Apos este visionamento das imagens e videos, as criangas
[foram] questionadas sobre o que observara[m], como por exemplo,
“conseguiram observar alguma diferenca de uma escola para a outra?
Quais?” (Excerto da proposta educativa — 7.2 planificagdo — 7.2 semana

de intervencao).

E de salientar que este momento aconteceu em grande grupo, onde as criancas puderam
observar as diversas imagens projetadas na parede da sala de atividades do interior, do
exterior das escolas do 1.° CEB e debater as diferengas e as semelhancas encontradas
(cf. XXI). Alguns dos seus comentarios passaram pela comparacéo das escolas, como
por exemplo, “existe uma sala onde as mesas s6 tém lugar para um menino e outras que
tém mesas que dao para dois.” (Crianga E); “uma escola tem salas com jogos e outras

ndo.” (Crianga M).
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2.2.4. ESTRATEGIA 4 — CRIACAO DA AREA “A SALA DE AULA”

A Ultima estratégia a ser implementada neste estudo foi a construcdo de uma sala de
aula dentro da sala de atividades, no dia 31 de maio de 2021. As criangas criaram um
espaco na sala de atividades para explorarem e colocaram na &rea a recriar diversas
mesas circulares e quadradas, cadeiras, um movel, dois quadros (um de caneta e outro
de giz), um computador, diversos materiais riscadores e diversos jogos, cadernos e

dossiers para utilizarem (figural8).

Figura 18. Construgdo da area "a sala deaula”

Durante a construcdo da area destinada a sala de aula foi possivel registar que as
criancgas colocaram cadeiras e trés mesas para duas/trés criancas. Duas mesas quadradas
e uma circular, formando uma fila com as duas mesas quadradas atrase a mesa circular
a frente. Existia uma mesa retangular para a “professora” e nessa mesa estava um
caderno pautado, diversas canetas e um computador portatil. Existia também, outra
mesa circular onde puseram diversos dossiers de tamanho A5 com folhas pautadas e
quadriculadas. Colocaram um movel com diversos jogos e quiseram colocar dois
quadros, um de giz e outro de caneta ao fundo da sala virados para as mesas e cadeiras
(figura19).

Legenda:

3 — Mesa retangular para o docente

4 — Mesa quadrada paraduas criangas

. — 1— Mesa circular com os dossiers A5
2 — Mesa retangular com 0s jogos
: .

5 — Mesa quadrada paratrés criangas

..
. |
-- - 6 — Mesa circular paratrés criangas

7 - Quadro de giz

8 — Quadro de caneta

Figura 19. Planta da sala de aula construida
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2.2.5. IDEIAS CONSTRUIDAS SOBRE O 1. CEB DURANTE A IMPLEMENTACAO
DAS ESTRATEGIAS DE TRANSICAO DA EPE PARA O 1.°CEB

Também nesta fase foram recolhidos dados sobre as ideias que as criangas iam
construindo a medida que as estrategias iam sendo desenvolvidas. Assim, como dados €
possivel assumir que quanto ao 1.° CEB as ideias que as criangas participantes tinham
eram as seguintes: em relacdo a categoria da organizacdo do espaco, com a
subcategoria materiais, as criancas verbalizaram que uma sala de 1.° CEB tinha uma
televisdo, brinquedos, jogos, livros, cadernos, dossiers com folhas e quadros (notas de
campo do dia 31 de maio). Na subcategoria intitulada de mobiliario foi possivel
registas as seguintes evidéncias: “[ha algumas escolas] que tém mesas e cadeiras
diferentes” (notas de campo do dia 31 de maio da crianga M); “[em algumas escolas
existem] cacifos para colocar as mochilas e outras tém cabides. Ha mesas onde estdo
sozinhos e outras mesas para dois meninos” (notas de campo do dia 31 de maio da
crianca E); “[as] cadeiras e [as] mesas [sdo] diferentes. Algumas [escolas] tém s6 um
quadro e outras dois. Algumas tém um movel para colocarmos livros e outras ndo”

(notas de campo do dia 31 de maio da crianca P).

Em relacdo a subcategoria disposicdo do espaco interior, durante a construcdo da area
destinada a sala de aula foi possivel registar que as criancas colocaram as mesas (...)
para trés/ quatro criancas e umas ao lado das outras e outras a frente. Puseram um movel
junto a parede com diversos jogos e quiseram colocar dois quadros, um de giz e outro
de caneta ao fundo da sala virados para as mesas e cadeiras (notas de campo do dia 31
de maio durante a construcao da area). Na subcategoria disposi¢édo do espaco exterior

so foi recolhidauma evidénciae referiu que no exterior pode ou ndo existir arvores.

Na categoria intitulada de intencionalidade, durante esta fase, ndo foram recolhidas
quaisquer evidéncias. No que concerne a categoria aprendizagens realizadas no 1.°
CEB durante a exploracdo da area da sala de aula, foi possivel registar que as criancas
realizaram diversos grafemas e operagdes numéricas nos cadernos e nos dossiers (notas
de campo durante a exploracdo da area contruida) (subcategoria componentes do
curriculo, portugués e matematica). Ainda na mesma categoria, uma das criancas
afirmou que véo brincar no 1.° CEB (subcategoria aprendizagens holisticas) (notas de
campo do dia 25 de maio da crianga P).
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Na categoria organizacdo do tempo, as criancas so representaram momentos dentro da
sala de aula (notas de campo do dia 2 de junho de 2021, durante a exploracao da area).
Quanto a categoria interveniente durante a exploracdo da sala de aula as criancas
representavam, nas suas brincadeiras, a existéncia de um so professor de 1.° CEB em
cada situacdo de docéncia representada (subcategoria pessoa de referéncia). Quanto as
funcdes deste professor (categoria funcéo dos docentes), nas brincadeiras das criancas
participantes, este auxiliava as criancas na realizacdo das tarefas de escrita (notas de

campo durante a exploracdo da area construida).

Nas restantes categorias construidas, durante esta segunda fase do estudo, ndao foram

recolhidas evidéncias.

2.3. 3.2FASE — RECOLHA DAS IDEIAS FINAIS DAS CRIANCAS SOBRE 0 1. CEB

Como foi referido anteriormente, nesta 3.2 fase apresentam-se os dados obtidos quanto
as ideias finais apresentadas pelas criancas participantes sobre o que é e como funciona

0 1.° CEB, respeitando o sistema de categorias construido e apresentado.
(i) CriancaM

Quanto ao 1.° CEB, e em relacdo a categoria da organizacao do espaco, a crianga M
referiu que no 1.° CEB existem escorregas, baloigcos e nas
salas brinquedos, lapis, livros, canetas (subcategoria
materiais), cadeiras e mesas individuais (subcategoria

. mobilidrio). No que diz respeito a disposicdo do espacgo

interior (subcategoria) e observando o desenho da crianca foi

gli.?riﬁtezgé Dezf?gehdc)etlir?vcg:tilggz ahg possivel ver a seguinte disposicdo: mesas individuais
espalhadas pela sala e a mesa da professora a frente das
mesas das criangas. A disposicdo do espacgo exterior (subcategoria) teve a seguinte

organizacgdo: um baloico e um escorrega que estdo lado a lado (figura 20).

Na categoria intencionalidade, a crianca afirmou que o 1.° CEB € um lugar onde se
aprende a ler, a escrever, 0s nimeros (categoriaaprendizagens realizadas no 1.° CEB,
subcategorias componentes do curriculo portugués e matemética) e se brinca as
escondidas e a apanhada (subcategoria aprendizagens holisticas). Nos intervenientes
presentes nas escolas de 1.° CEB, a crianca disse que vai encontrar a sua professora,

outras professoras (subcategoria pessoa de referéncia) e criancas da sua sala
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(subcategoria outras pessoas). As fungdes dos docentes passa por ajudar as criancas a
realizarem os grafemas e os numeros, ajudam as criancas a aprenderem a ler e a

escrever.

Quando questionada sobre o seu conhecimento acerca do 1.° CEB (categoria fontes de
informacédo) e o grau de dificuldade do 1.° CEB em relacdo a EPE, a crianca M
verbalizou que foi através da “escola” (subcategoria educadora/mestranda) e que o 1.°
CEB ¢ mais “dificil, porque tem muitas letras e tem muitos desafios” (subcategoria
dificil).
Nas restantes categorias construidas, durante esta terceira fase do estudo, ndo foram
recolhidas evidéncias da crianca M.

(i) Crianca E
Quanto ao 1.° CEB, e em relagdo a categoria da organizagdo do espaco, a crianca E
referiuque no 1.° CEB existem quadros, alguns brinquedos "
sem especificar quais, livros (subcategoria materiais),
cadeiras, mesas e uma prateleira para os livros [P ;

4 % o ;
(subcategoria mobiliario). Quando se observou o desenho /// X 1 r
IARANIAR YT T

IS
LR

realizado pela crianca E e aquando questionada sobre o Figura 21, Desenho da crianga E

. , . g- . . .~ d tea 3.2 fasedell tigaca
que desenhou foi possivel verificar a seguinte disposigio ~ “ oo A deVEsgagEo

do espaco interior (subcategoria): mesas umas ao lado das outras. A frente esta a mesa
dos jogos e a prateleirados livros e depois esta o quadro de giz e a seguinte disposic¢ao
do espaco exterior (subcategoria): existem arvores nos dois lados da escola e existe
gradeamento (figura 21).

Na categoria intencionalidade, a crianga afirmou que o 1.° CEB serve para aprender a
ler, a escrever (categoria aprendizagens realizadas no 1.° CEB, subcategoria
componentes do curriculo portugués), coisas novas e serve para brincar (subcategoria
aprendizagens holisticas). Nos intervenientes, a crianca referiu que vai encontrar
professoras (subcategoria pessoa de referéncia) e amigos (subcategoriaoutras pessoas).
Quando questionada sobre quais sdo as fungdes dos docentes, a crianga mencionou que

a professora “trabalhae aprende coisas com 0s meninos”.

Relativamente a categoria fontes de informacéo, a crianga referiu que foi através da

méae e das mestrandas que obteve a informacdo acerca do 1.° CEB. Na categoria grau
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de dificuldade, a crianca referiu que o0 1.° CEB € mais “dificil, porque tem muitas letras

e ler parece ser dificil” (subcategoria dificil).

Nas restantes categorias construidas, durante esta terceira fase do estudo, ndo foram

recolhidas evidéncias relativasa crianga E.

(iii) Crianca P

Quanto ao 1.° CEB, e em relacdo a categoria da organizacdo do espaco, a crianca P
referiu que no 1.° CEB existem balizas (subcategoria

materiais), mesas individuais e cadeiras com fotografias das

criancas para as mesmas saberem o seu lugar (subcategoria (@ BB i

mobiliario). No discurso da crianca durante a entrevista, a | EP“ - { (]

mesma afirmou que o interior das escolas do 1.° CEB tém

Figura 22. Desenho da crianca P
durantea 3.2 fase de investigacao

um espaco para livros e tém pufes (subcategoria disposi¢ao
do espaco interior). Quando se observou o desenho da crianga P e aquando questionada
sobre o que desenhou foi possivel verificar a seguinte disposi¢do do espaco exterior
(subcategoria): o exterior esta frente da escola, tem arvores, relva e uma baliza para

jogar futebol (figura 22).

Nas aprendizagens realizadas no 1.° CEB (categoria), a crian¢a P referiu que vai
aprender a ler, a escrever (subcategoria componentes do curriculo portugués), aprender
coisas novas, vai brincar e realizar jogos, como por exemplo, “jogar a mimicae também

aquele jogo das argolas” (subcategoria aprendizagens holisticas).

Aquando da chegada ao 1.° CEB, a crianga mencionou que vai encontrar “alguns
amigos aqui da escola, porque eles vao para a minha escola” (categoriaintervenientes,
subcategoria outras pessoas). Relativamente as fun¢des dos docentes, os professores de

1.° CEB, na perspetivada crianca P, os mesmos realizam diversos trabalhos.

Quando questionada sobre como tem conhecimentos acerca do 1.° CEB, a crianca P
afirmou que foi através dos seus pais, da educadora de infancia e das mestrandas
(categoria fontes de informacéao). Na categoria grau de dificuldade a crianca afirmou
que o 1.° CEB é mais facil do que a EPE, “porque é mais facil aprender as letras”
(subcategoriafacil).
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Nas restantes categorias construidas, durante esta terceira fase do estudo, ndo foram

recolhidas evidéncias relativas a crianca P.
(iv) Crianga G

Quanto ao 1.° CEB, e em relagdo a categoria da organizacdo do espago, a criangca G
referiu que no 1.° CEB existem alguns jogos, sem especificar quais, um quadro

(subcategoria materiais), cadeiras e mesas (subcategoria mobiliario).

Quando visualizou o desenho da crianca G e aquando
questionada sobre o que desenhou, pudemos constatar a
seguinte disposicdo do interior (subcategoria): mesas

T 0k
4

individuais umas atras das outras e um quadro na parede - 4 "ﬁ} /% b

(figura23). Figura 23. Desenho da crianga G durante
a 3.2 fase de investigacdo

Com a ida para o 1.° CEB, a crianga G mencionou que

vai aprender coisas novas, como por exemplo, a aprender a ler e a escrever. Referiu
também que vai brincar que que pode vir “ca fora escrever” (categoria aprendizagens
realizadas no 1.° CEB, subcategorias componentes do curriculo portugués e

aprendizagens holisticas e categoria organizacao do tempo).

Na categoria intervenientes, crianga afirmou que vai encontrar outras criancas de outras
salas, criancas que ndo conhece (subcategoria outras pessoas) e 0s professores
(subcategoria pessoa de referéncia). Quando questionada sobre que fungdes os docentes
tém, a crianca G referiu que os professores do 1.° CEB dizem letrase as crian¢astém de
adivinhar palavras que comecam com a letra dita. Sobre como a crianca obteve as
informacdes relativas ao 1.° CEB, a mesma diz que foi através da “mae” (subcategoria
familia), da educadora e das mestrandas (subcategoria) (categoria fontes de

informacao).

Relativamente a categoria grau de dificuldade, a crianca expressou que o 1.° CEB é
mais dificil do que a EPE, “porque ela [a professora] escreve e n0s nao sabemos o qué”

(subcategoriadificil).

Nas restantes categorias construidas, durante esta terceira fase do estudo, ndo foram
recolhidas evidéncias da crianca G.
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2.3. REFLEXAO SOBRE O IMPACTO DAS ESTRATEGIAS IMPLEMENTADAS
DE TRANSICAO DA EPE PARA 0 1.°CEB

ApoOs a apresentacdo dos dados obtidos ao longo das fases do estudo, revela-se
pertinente refletir sobre a influéncia que as estratégias implementadas poderdo ter
exercido num possivel aumento ou ndo dos conhecimentos das criangas sobre o0 1.° CEB
ao longo da investigacdo. Assim, numa primeira parte deste ponto é pertinente comparar
as ideias previas das criancas da 1.2 fase com as ideias da ultima fase (3.2 fase),
realizando uma reflexdo sobre as possiveis semelhancas e diferencas demonstradas
pelas criancgas as suas ideias. Os quadros construidos para a anélise e reflexdo seguem
uma forma individual, por crianca e apresentados em anexo (cf. anexo XXIII).

Assim, ao analisar os dados obtidos numa perspetiva geral, as quatro criangas nao
apresentam ideias muito dispares das ideias iniciais. A crianca M, E e G parecem
manifestar pequenas alteracdes nas ideias a organizacdo do espaco, referindo a
existéncia de mais materiais (subcategoria) no 1.° CEB comparando com a 1.2 fase
(como baloigos, brinquedos, jogos, canetas). A crianca M, a crianga P e a crianga G
parecem manter as suas ideias quanto ao mobiliario (subcategoria) disponivel (como
prateleira para os livros e cadeiras) sendo que a crianga P, na 3.2 fase, ndo s6 mencionou
0 mobiliariocomo o pormenoriza. A crianca E acrescentou mais mobiliario. Em relacéo
a disposicdo do espaco exterior, a crianca M, E e P parecem manifestar algumas
alteracdes nas suas ideias, uma vez que ndo mencionaram nada do que diz respeito a
esta subcategoria na 1.2 fase e na 3.2 fase referiram algumas caracteristicas sobre o
espaco exterior (como baloicos, balizas, gradeamento e arvores).

Relativamente a categoria intencionalidade do 1.° CEB, a crianca M acrescentou mais
uma intencionalidade, que diz respeito ao ato de aprender a contar. A crianca E parece
manter a sua ideia inicial neste ponto de analise (aprender a ler e a escrever) e as

criancas P e G ndo manifestaram a sua opinido na 3.2 fase.

A crianga M acrescentou uma componente do curriculo (matemaética — subcategoria) e
especifica as brincadeiras. A crianca E manteve as ideias quanto as aprendizagens que
acha que vai realizar no 1.° CEB (portugués — subcategoria) e nao especifica as
brincadeiras, como fez na 1.2 fase. A crianca P manteve as aprendizagens e a crianca G
retirou uma componente do curriculo (mateméatica — subcategoria). Perante a

informagdo apresentada, as criangas verbalizaram, na sua maioria, as componentes do
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curriculo (portugués e matematica) como grande parte da aprendizagem realizadano 1.°
CEB, uma vez que esta etapa educativa ainda esta muito vinculadaao ato de aprender a
ler, escrever e contar (Formosinho, 2016). Assim, as ideias das criancas participantes,
parecem estar relacionadas com uma visdo mais tradicional do que é o contexto de 1.°
CEB, desde a organizagédo do espaco (mesas em fila viradas para o quadro e a mesa do
professor com um computador virada para as mesas das criancas) até as aprendizagens

realizadas (portugués e matematica).

Na categoria organizacdo do tempo, as criancas M, E e P ndo demonstraram
evidéncias na 3.2 fase, tendo a crianga G mantido a sua organizagdo temporal, mas

acrescentouum propdsito para a ida ao exterior (“vir ca fora escrever”).

Em relacdo aos intervenientes (categoria) do 1.° CEB, a crian¢a M alterou a quantidade
de docentes (de muitos para uma referéncia), e manteve a existéncia de criangas neste
ciclo de ensino. A crianca E e G mantiveram as suas ideias desde a 1.2 fase (uma
referéncia) e a crianca P na 3.2 fase so referiu a existéncia de criangas como referéncia
que vai encontrar no 1.° CEB. Estas ideias relativas aos intervenientes (“professoras e
criangas grandes™) estd em concordancia com a legislacdo que rege a Educacdo em
Portugal. A mesma diz que ingressam no ensino basico todas as criangas que
completam os 6 anos de idade e que o 1.° CEB é da responsabilidade de um dnico
professor, existindo, por vezes, a necessidade de coadjuvacdo em areas especializadas
(LBSE - Lei n.° 46/86).

Continuando a refletir sobre os dados obtidos ao longo de todo o processo investigativo,
e relativamente a categoria funcé@o dos docentes, as criancas M e E parecem acrescentar
mais uma funcdo ao trabalho dos docentes, comparando com as da 1.2 fase, sendo que a
funcdo acrescentada pela crianca M esta relacionada com as aprendizagens das criancas.
As criangas P e G mantiveram as referéncias quanto as funcdes dos docentes. As
funcdes mencionadas pelas quatro criangas estéo relacionadas com o “ajudar as criangas
na realizagdo dos grafemas dos nimeros e auxiliam na leiturae na escritadas criangas”.
Esta concecdo parece ser contruida desde muito cedo, talvez por apropriacdo dos
adultos que fazem parte da vida da crianca, uma vez que o professor de 1.° CEB ainda ¢
visto pela comunidade no geral como “mestre régio de ler escrever ¢ contar”
(Formosinho, 2016, p. 92).
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Na categoria fontes de informacéo, ao se analisar 0s quadros supramencionados, foi
possivel ver que as criangas M e P conseguiram na 3.2 fase, dar uma resposta sobre
como obtiveram informacdes relativas ao 1.° CEB, sendo que a crianca E chegou a
acrescentar uma fonte de informagdo. As fontes de informacdo mencionadas pelas

criangas foram: a educadora de inféncia, as mestrandas e os familiares.

E visivel, nestes dados, a importancia de o educador de infancia planificar estratégias
diversificadas que facilitem o processo de transicao da crianca e garantam a estabilidade
emocional desejavel, tornando a crianga mais confiante, socidvel e autbnoma. Sendo o
educador uma das principais fontes de informacéo sobre o 1.° CEB, a implementacéo
destas estratégias parecem primordiais para que a transicdo para o 1.° CEB seja vivida
de uma forma positiva (Serra, 2004). Para além do educador, também a familia parece
ser essencial no processo de construgdo de conhecimento aos olhos das criancas
participantes. Esta ideia é corroborada por Formosinho (2016) quando refere que a
familia é a principal participante nas transi¢es das criancas. A forma como os pais
conversam com as criangas sobre a transicdo pode influenciara maneiracomo acrianga
vai vivenciar este processo. Assim, € fundamental que as familias tenham o cuidado e
atencdo com a maneira como dialogam com as criangas sobre o 1.° CEB e como
planeiam as visitas as escolas, uma vez sdo vistas como figuras de referéncias e que,
inconscientemente tém “implicagdes consideraveis na forma como as criangas

experienciam os contextos escolares” (Portugal, 2008, p. 43).

Na categoria emogdes so a crianca G apresentou evidéncias neste sentido, sendo estas
recolhidas apenas na 1.2 fase. O medo foi a emocéo expressada pela crianca na 1.2 fase

quando se referiaao 1.° CEB.

Na ultima categoria intituladade grau de dificuldade, todas as criangas mantiveram as
suas ideias relativas a esta categoria. As criancas M, E e G consideraram o 1.° CEB
mais dificil do que a EPE e a crianga P considera o 1.° CEB mais facil. Na altima fase

todas elas conseguiram justificar as suas respostas, 0 que ndo aconteceu na 1.2 fase.

Resumindo, ao se comparar as ideias iniciais das criancas da 1.2 fase com as da Ultima
(3.2 fase) é possivel concluir que as estratégias implementadas permitiram a
(re)construcao de conhecimento das criancas sobre as escolas do 1.° CEB, parecendo ser

a informacdo procurada e recolhida significativa e importante para as criangas
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participantes (quer no acrescentar de informacao, como a existéncia de mais materiais e
de espacos de aprendizagem como o exterior, quer na confirmacdo de informacdo que ja
tinham). Contudo, na sua maioria e numa perspetiva mais geral, os dados obtidos ndo
evidenciam alteragdes significativas e relevantes nas ideias das criancas ao longo do
processo investigativo, sendo que as criangas participantes mantiveramgrande parte das

ideias iniciais que tinham acerca do 1.° CEB.

Estes dados apresentados poderao ter ocorrido, uma vez que as conce¢des tém tendéncia
a ser resistentes a mudanca, pois estdo ligadas a estrutura mental da crian¢a (Duit &
Treagust, 2008). As estratégias implementadas ocorreram num periodo muito reduzido,
0 possivel dentro da PES, mas ndo o desejavel para ultrapassar esta resisténcia a
mudanca de que os autores falam. Também Periago et al, (2009) referem que as ideias
iniciais tendem a permanecer nas criancas, até mesmo depois de diversas estratégias
pedagogicas bem concebidas e para que haja uma mudanca conceptual € necessario
tempo e esforco tanto por parte da crianga como por parte do adulto (Vosniadou et al.,
2001). Neste sentido considera-se que as estratégias implementadas foram importantes
para as criancas participantes, ajudando-as no seu processo de transi¢do. Contudo, seria
desejavel que houvesse mais tempo de intervencédo (e de investigacdo) para que outras
estratégias fossem implementadas e para que as proprias criancas pudessem amadurecer

as suas ideias sobre o que € isto, paraelas, do 1.° CEB.

3. CONCLUSAO DO ENSAIO INVESTIGATIVO E LIMITACOES DO ESTUDO

Reconsiderando o inicio de todo este processo, o presente estudo teve como grande
intencdo encontrar respostas para a questdo de partida percebendo de que forma
estratégias de transicdo entre etapas educativas poderdo potenciar a (re)construcéo de

conhecimento das criancas da EPE face ao 1.° CEB.

Assim, é essencial referir que quanto as concmecdes/ideias iniciais das criancas face ao
1.° CEB, as ideias das criangas centraram-se na organizagdo do espaco, apresentando
ideias sobre o espaco interior e exterior. Quanto aos materiais e mobiliario existentes
numa escola do 1.° CEB, as criangas participantes referem que existem, livros,
cadernos, lapis, cadeiras e mesas. Referem a intencionalidade do 1.° CEB e que, nesta
etapa educativa vdo aprender a ler, a escrever e a contar, sendo esta a funcdo dos
docentes irdo encontrar. Quanto ao tempo, referem que irdo passar momentos dentro e

fora da sala de aula. Verbalizam também que ha professoras e que irdo partilhar o
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espaco educativo com outras criangas da sua sala e de outras salas de aula. Sobre o grau
de dificuldade do 1.° CEB em comparagdo com a EPE, houve criangas que consideram
facil e outras dificil.

Tendo em conta a definicdo e implementacdo de um conjunto de estratégias de
transicdo entre etapas educativas potenciadoras da (re)construgdo de conhecimento
sobre o 1.° CEB, foram implementadas quatro estratégias possiveis, sendo estas:
contacto por carta com duas escolas do 1.° CEB; observagdo do exterior de uma das
escolas do 1.° CEB; visualizacdo de videos e de imagens sobre escolas do 1.° CEB e a
criagdo da area “a sala de aula”. Todas as estratégias implementadas se revelaram

significativas paraas criancas participantes, na medida em que:

(1) houve grande entusiasmo com a construgéo e rececdo das cartas trocadas, havendo
espaco para colocar as questdes que as criangas traziam consigo, reconhecendo as suas
questdes como importantes, e esperar pelas respostas. Esta estratégia revelou-se possivel
de implementar em situa¢Ges onde ndo é possivel visitar fisicamente as escolas do 1.°

CEB, como foi a situagao presente neste estudo;

(i) O registo atento, e troca de ideias entre as criancas, do exterior de uma escola de 1.°
CEB possibilitou o desenvolver da atencdo de pormenores que foram novidade para as
criangas (até o facto das janelas terem desenhos) e a consciéncia de que também o
exterior de uma instituicdo iria ser um espaco onde eles podiam estar, brincar e

aprender;

(i) A visualizacdo de imagens das escolas de 1.° CEB para onde iriam na etapa
seguinte (ndo foram imagens aleatorias, mas imagens das escolas que iriam frequentar)
pareceu trazer algumatranquilidade, consequéncia do contacto prévio de algo que ainda

desconheciam e que, por isso, traziaalguma ansiedade;

(iv) a construcdo do espaco da “sala de aula” permitiu a vivéncia do contexto de 1.°
CEB através do assumir papéis (papel do aluno e o papel do professor na proxima etapa
educativa), sendo que vivenciar cada papel, o que é ser professor e o0 que é ser aluno,
pareceu ter ajudado a gerir e desmistificar algumas ideias e emocdes ligadas a este

processo de transicao.
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Quanto as evidéncias sobre o conhecimento (re)construido pelas criancas face ao 1.°
CEB ap0s as estratégias implementadas, pode-se afirmar que as ideias das criangas, na
sua maioria, se mantiveram, existindo algumas alteracdes ndo muito expressivas em
algumas das categorias construidas, nomeadamente sobre o material disponivel para as
criangas, a funcéo dos professorese as aprendizagens realizadas no 1.° CEB. Apesar das
alteracbes das ideias das criancas ndo parecerem ser significativas ao longo da
investigacdo, é de salientar a importancia das estratégias utilizadas para uma
compreensdo do que é e como funciona o 1.° CEB por parte das criangas participantes,
uma vez que houve espaco para responder a dividas e curiosidades, ver as escolas onde
lam no ano letivo seguinte e criar alguma tranquilidade neste processo de transicéo,

conversando sobre 0 mesmo.

Relativamente a reflexdo sobre os processos de transi¢cdo da EPE para o 1.° CEB, é de
referir, reforcando o que foi dito anteriormente a necessidade, durante este processo de
transicdo, dos adultos diversificarem estratégias (para além das que foram
apresentadas), tendo em conta 0s interesses das criangas, uma vez que este processo
pode ser considerado complexo para a crianca e é urgente tornar esta vivéncia mais

tranquila, positivae até prazerosa.

No presente estudo considera-se relevante apresentar algumas limitagcdes que poderéo

ter condicionado os dados obtidos apresentados. Assim, como limitacdes destaca-se:

a) A minhainexperiénciaenquanto investigadora, pois foram vérias as dificuldades
sentidas no processo de recolha de dados. Hoje, olhando a distancia este
processo, sinto que o mesmo poderia ter sido realizado de forma mais consciente
e com mais rigor. Poderia, por exemplo, se estivesse mais atenta e consciente da
importancia de uma recolha de dados mais sistemética, fazer uma entrevista a
educadora de infancia responsavel pelo grupo e aos familiares das criancas
participantes para recolher também o seu olhar sobre este processo de transi¢ao
ou, ainda, consultar mais atempada e pormenorizadamente o Projeto Curricular
de Grupo, para desta forma compreender se este integra praticas de articulacdo e

de transicdo entre as etapas educativas referidas;
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b) A minha inexperiéncia enquanto entrevistadora, uma vez que existiram
dificuldades no decorrer das entrevistas realizadas as crianc¢as, sendo esta uma
técnica primordial em todo o processo vivido;

c) A limitacdo temporal do estudo, dado que o periodo de recolha dos dados durou
aproximadamente um més, sendo que nem todas as semanas era possivel

recolher informacéo para a investigacéo.
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CONCLUSAO DO RELATORIO

A realizagdo do presente relatorio foi um grande marco para percurso académico, mas
foi sobretudo essencial para o percurso profissional enquanto futura educadora de
infancia. Redigir este relatorio foi um exercicio de alguma complexidade e deveras
desafiante. Contudo, este relatdrio permitiu espelhar algumas dificuldades sentidas e as
aprendizagens realizadas no decorrer de todo este processo. As dificuldades e todas as
aprendizagens tiveram como contexto trés diferentes ambientes educativos: Creche, JI-1
e JI-11. Neles existiu a possibilidade de observar, planificar, intervir, avaliar e refletir,
por isso houve a oportunidade de evoluira a¢do educativa em cada uma destas etapas do

ciclo interativo.

Assim, a elaboracdo da Dimensdo Reflexiva foi fundamental, uma vez que permitiu
reviver diversos momentos experienciados em cada contexto e fez refletir sobre as
varias aprendizagens realizadas, a importancia da reflexdo no contexto educacional e
como melhorar a acdo e o papel enquanto promotora do desenvolvimento e da

aprendizagem de criancas.

A Dimensdo Investigativa permitiu compreender o processo de transi¢do e olha-lo com
outras lentes. Possibilitou perceber que o processo de transi¢cdo deve ter o cuidado
especial do adulto e que toda a comunidade educativa tem um papel fundamental nestas
transi¢des. Possibilitou compreender também, que a implementacéo e a diversificacdo
de estratégias de transicdo devem ser realizadas ao longo de toda a EPE e ndo s6 no
altimo ano que corresponde a transicdo, pois sé assim se consegue um maior sucesso

neste processo.

Para finalizar, é importante reforcar os conceitos de reflexdo e investigacdo, uma vez
que as préaticas de um educador de infancia devem-se reger por estas duas a¢ées, pois S0
assim é possivel proporcionar as criancas experiéncias variadas que ddo respostas
adequadas as necessidades, motivacgdes, interesses e dificuldades de cada crianga,
fundamentando o educador de infancia a sua pratica pedagdgica. Esta postura que o
educador de infancia deve adotar, foi uma preocupacdo constante que fez parte da
pratica, procurando que todos os momentos fossem significativos para as criangas e

gratificantes.
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ANEXO | — EXCERTO DA PLANIFICACAO SOBRE O MOMENTO DE REPOUSO

Planificaciio do dia 02 de novembro de 2020!

SEGUNDA-FEIRA

Intencionalidade Educativa

Desenvolvimento motor:

- Desenvolver a coordenagdo motora;

- Promover a motricidade fina.

Desenvolvimento psicossocial:

- Desenvolver a autonomia;

- Estimular a meméria;

- Desenvolver atitudes de tolerancia;

- Fomentar a partilha.

Desenvolvimento da linguagem e comunicagio:

- Aumentar vocabulario da crianga através de discursos estabelecidos;

- Potenciar o didlogo da crianga.

Descrigio da proposta educativa:

Apds o momento da higiene depois do almogo, as criangas dirigem-se para 0s seus catres que se encontram na sala de atividades, aquando a sua
chegada descalgam os seus sapatos e colocam-nos ao fundo do catre. De seguida deitam-se e tapam-se com o lengol e a manta, as criangas que

tiverem alguma dificuldade em taparem-se terdo o auxilio de uma das mestrandas. A medida que se vao deitando ouvem uma das mestrandas a

dar as indicagdes para se acalmarem (as criangas que ainda necessitam de um objeto de conforto, terdo o mesmo no seu catre) e desta maneira se

formar um ambiente harmonioso. Este ambiente é formado através da voz serena da mestranda e de uma musica que contem sons da natureza (o
som do mar, o chilrear dos passaros). As criangas que terdo mais dificuldades em adormecer se necessario terdo por perto a presenca de uma das
mestrandas. Quando todas as criangas tiveram ja no sono profundo vai-se diminuindo o som da musica, para que as mesmas consigam descansar
sem ruido auditivo. As criangas que acordarem antes da hora prevista (15h), poderdo dirigirem-se com uma das mestrandas a casa de banho para
fazerem a sua higiene e nesse momento poderdo ficar neste espaco numa manta que é colocada no chdo com almofadas a lerem historias, a fazerem

pequenos jogos (de encaixe), entre outros. Assim, € respeitado o tempo de cada crianga.

Espacos: Sala de Atividade e Casa de Banho.

Recursos:
- Materiais: Catres, lengdis, mantas, objeto de conforto, misica com os sons da natureza, tapete/manta, almofadas, livros, pequenos jogos.

ANEXO Il — 7.2 REFLEXAO INDIVIDUAL SEMANAL DE 23 A 25 DE NOVEMBRO
DE 2020

Reflex&o Individual
A presente reflexdo foi concebida no ambito da Unidade Curricular de Pratica
Pedagdgica em Creche, e tem como finalidade refletir sobre a quarta semana de
observagdo que decorreu entre os dias 23 e 25 de novembro. Esta reflex&o eshoca a
importancia de observar a figura de referéncia, neste caso em particular, a nossa

educadora cooperante e a relevanciade existir tempo para brincar com as criancas.
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Esta semana, igualmente as semanas anteriores foi muito importante para mim e para as
minhas futuras intervengfes, na medida em que nos proporcionaram, a professora
supervisora e a educadora cooperante, mais uma semana de observagdo. No decorrer
desta semana, tivemos a oportunidade de observar a nossa educadora cooperante a
realizar as suas provocacgdes. Considero que a observacdo efetuada foi bastante
relevante, pois sinto que aprendi aspetos que ndo foram possiveis aprender
anteriormente, visto que nao houve essa oportunidade. Os aspetos aos quais me refiro
estdo relacionados com a aprendizagem de uma das possibilidades de como podemos
desenvolver as diferentes areas do conhecimento na mesma provocagdo e como se

realizam provocacdes de expressdo motora em contexto de creche.

Apos alguma bibliografia consultada, posso afirmar que a capacidade de aprender com a
observacdo permite expandir os conhecimentos e habilidades de uma forma rapida. A
aprendizagem comportamental e ndo s6, mas também a cognitiva e a afetiva, pode ser
aprendida ao observar o comportamento do outro. Assim sendo, grande parte da
aprendizagem é consequéncia dessa observacdo, ou seja, é ao imitar as acdes do outro
que o ser humano adquire a maior parte dos seus comportamentos e atitudes (Melo-
Dias, & Silva, 2019). Para além desta semana ter sido muito importante para mim, pelos
motivos acima mencionados, também foi muito especial. Por ndo sentir a pressdo de ter
de intervir e como a planificacdo da proxima semana ja estava pensada, estive
totalmente disponivel para brincar com as criancas de uma forma menos preocupada.
Considero assim, que ao existir tempo para brincar com as criancas o desenvolvimento
e a aprendizagem das mesmas € mais rico/a e mais significativo/a. A brincadeira ao
nascer de um ato espontaneo e livre, estd a abrir espaco para desenvolver a imaginacao,

fantasiae a criatividade da crianca (Ferland, 1998, 2006, como citado em Silva, 2017).

Enquanto educadores devemos ter consciéncia que o ato de brincar, permite a crianca
descobrir 0 mundo, as pessoas e as coisas que a rodeiam, bem como descobrir-se a si
prépria, ou seja, facilita a integracdo no mundo das relacGes sociais (Solé, 1980, como
citado em Silva, & Sarmento, 2017). E desta forma que o ato de brincar estimula a
inteligéncia, porque este ato, para além de fomentar a imaginacdo e desenvolver a
criatividade da crianca, também possibilita a sua concentracdo e a sua atencao para as
diversas situacdes do seu quotidiano (Silva & Sarmento, 2017). Quando referi que esta
semana foi muito especial, estava a referir-me ao facto de me ter sentido novamente

crianga. Eu senti-me realmente feliz nos momentos de brincadeira livre depois do
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lanche, pois estive mesmo envolvida nas brincadeiras com as criancas. Eu rebolei,
rastejei pela sala a tentar apanhar uma bolota, para ver quem é que conseguia apanha-la
primeiro, se era eu ou as criangas. Rimo-nos todos a gargalhada e eu senti mesmo que a
interacdo crianca-adulto estd desenvolvida. Creio que as interagcdes com os adultos séo
de extrema importancia. Quando as criangas tém confianga com o adulto é-lhes
permitido a criacdo do “combustivel” emocional de que as mesmas precisam para
desvendar mistérios com que se confrontam no seu mundo fisico e social (Post &
Hohmann, 2011). Ao poder estar totalmente disponivel para brincar com as criangas
sem estar com preocupacdes, fez com que eu tivesse a oportunidade de conhecer melhor
0 grupo de criancas. Tenho consciéncia que foi através destes momentos que obtive um
melhor conhecimento das capacidades e competéncias do grupo. Desta forma, poderei
melhorar em conjunto com o meu par pedagogico as futuras intervencdes, dado que ja

tenho mais entendimento sobre 0 que as criancas sdo capazes de fazer.

Em suma, como futura profissional de educacdo tenho cada vez mais consciéncia da
importancia da existéncia de uma figura de referéncia, pois é através da mesma que as
criangas aprendem e desenvolvem competéncias e habilidades. Essa aprendizagem
passa pela observacdo/ imitagdo do comportamento do outro. Para além que ter
consciéncia dessa importancia, também tomei a percecdo da relevancia de existir

momentos de brincadeiracom as criangas de uma forma totalmente disponivel.
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ANEXO IlIl — EXCERTO DO DOCUMENTO SEMANAL DA RECOLHA DE
INFORMACAO DAS DUAS CRIANCAS PARA A AVALIACAO

Breve contextualizacdo

A crianca T entrou na instituicdo este ano letivo, e quando as mestrandas chegaram, a
mesma encontrava-se na fase de adaptacdo. Ao longo destes meses considero que a
crianca T esta na fase final da sua adaptacdo a sua nova rotina, uma vez que ja interage
com 0s pares e com os adultos. A crianca T € uma crianca muito timida e ndo gosta de
contacto visual, mas ja comunica verbal e ndo verbalmente com os mesmos, fazendo
pedidos para que sejam correspondidas as suas necessidades e 0s seus interesses. A
crianca em questdo a hora de almog¢o s6 come sopa com proteina, recusando/ rejeitando

o0 prato principal. Nas restantes refei¢cdes a crianga come sem qualquer rejeicao.

A crianca E é uma crianca que esta na maioriado seu tempo sozinha e quando o restante
grupo tenta interagir com ela, a mesma ndo aceita essa aproximacao, entrando muitas

vezes em conflito com os pares.

Segunda-feira: 09/11/2020
Crianca T

v Hora de almocgo

Observacéao

Né&o tocou sozinho nos talheres;
S6 comeu a sopa com a ajuda da educadora;
Comeu até ao fim com ajuda;

Comeu a frutasozinho.

Interpretacado

Esperou que alguém o ajudasse a comer a sopa.
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Crianca E

v" Momento da provocacao

Observacéao
Maioria do tempo esteve sentada a “ler” sozinha enquanto o restante grupo estava todo

envolvido na exploracéo das bolas.

Interpretacéo
A crianca E como ndo quis partilhar as bolas que eram a “atracdo” do momento,

preferiu brincar com algo que ndo tivesse de partilhar com os pares.

ANEXO IV — DOCUMENTO FINAL A AVALIACAO DAS DUAS CRIANCAS

Primeira Observacdo Segunda-feira: 09/11/2020

Crianca T

v" Horade almogo

Observacéao

N&o tocou sozinho nos talheres;
S6 comeu a sopa com a ajuda da Educadora;
Comeu até ao fim com ajuda;

Comeu a frutasozinho.

v Horado lanche

Observacéao

Comeu sozinho e ndo precisou de incentivo.
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Ultima Observacdo Terca-feira: 19/01/2021

v Hora de almocgo
A crianca T agarrou nos talheres e comeu a sopa sozinho, sem qualquer ajuda ou

incentivo do adulto;

N&o comeu o prato principal.

v" Horado lanche
A crianca T comeu tudo sozinho.

Interpretacéo

A crianca T é totalmente autbnomo a comer a sopa, ndo precisando de qualquer apoio
do adulto. O proximo passo € a crianga conseguir comer o prato principal, que até entéo
continua a rejeita-lo, sendo que o seu almoco ainda € composto por sopa com proteina

trituradae fruta.

Primeira Observacéo Terca-feira: 10/11/2020

Crianca E

v" Horade acolhimento

Observacéao
Maioria do tempo na &rea dos jogos sozinha;

Brincou sempre sozinha;

Quando algum colega se aproximava, ela afastava-o dando um empurréo.

v' Horade Brincadeira Livre depois do lanche

Observacéo

Brincou no mesmo espaco que 0s pares, mas sozinha.

Ultima Observacéo Terca-feira: 19/01/2021

v" Horade Brincadeira Livre depois do lanche
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A crianca E em alguns momentos brincou sozinha e noutros procurou os colegas. Nos

momentos em que procurou os colegas, existiram alguns momentos de conflitos.

Interpretacéo

A crianca E j& procura a companhia dos pares para brincar, ndo conseguindo ainda

partilhar os brinquedos, querendo-os na sua pose. No entanto, quando um colega lhe

pede algum brinquedo e com o auxilio do adulto a crianga consegue ceder e partilhar

um dos brinquedos que tem.

ANEXO V — EXCERTO DA PLANIFICACAO DA 3.2 SEMANA DE INTERVENCAO —
DiA 4 bE MAIO DE 2021

Comunicagdo

Dominio da
Linguagem Oral ¢
Abordagem a
Escrita

Reuniio
14h00m — 15h00m
* Abordagem por Projeto - 1.” fase (Defini¢iio do Problema)

- Dar suporte para
que a crianga consiga
expressar  as  suas
ideias, cada vez mais

claboradas.

expressar  as  suas
ideias sobre o que

pensa.

mestrandas, quando frequentavam o 1.° Ciclo do Ensino
Basico e assim, com a apresentagdo das fotografias, as
criangas irdo responder a diversas questdes, como por
exemplo, “o que vém nestas fotografias?”; “onde acham

que estas duas criangas estdo?”; “estdo a fazer o qué?™;

-Apos esta conversa inicial ¢ construido uma teia de
ideias sobre o que as criangas ja sabem sobre a “escola
dos crescidos™. Com base do que as criangas ja sabem,
irdo ser questionadas sobre o que querem saber para
além do que ja sabem em relagdo ao assunto em questdo

¢ assim formular uma questdo problema/ hipoteses.

Area de Intencionalidade )
2 ‘ = Aprendizagens Descrigiio da Provocagio/Estratégias Recursos
Conteddo Educativa
- Incentivar  a | - Ouvir os outros ¢ |- Depois do relaxamento sera o momento em que
s K i Humanos:
crianga a expor as | responder existira uma conversa entre criangas ¢ mestrandas sobre
suas ideias ¢ | adequadamente; a “escola dos crescidos™; - Mestrandas
Area de opinides;
Expressio ¢ - Partilhar ¢ |- A conversa tem como indutor duas fotografias das | Fisicos:

- Sala de Atividades
Materiais:

- Caderno;

- Caneta.

ANEXO VI — EXCERTO DA PLANIFICACAO DA 3.2 SEMANA DE INTERVENCAO —
Dia 05 DE MAIO DE 2021

Reuniio

Expressdo ¢
Comunicagdo

14h00m — 15h00m
*Abordagem por Projeto — 2.* Fase (Planificacio)

Dominio da
Linguagem Oral e
Abordagem a
Escrita

suas ideias, cada vez mais

claboradas.

pensa.

suas ideias sobre o que

Area de Intencionalidade i . .
X Aprendizagens Descrigdo da Provecagio/Estratégias Recursos
Conteiido Educativa
- Incentivar a crianca a |- Ouvir os outros e |- Depois do relaxamento ¢ o momento de
. . . - Humanos:
expor as suas ideias; responder partilha de ideias ¢ de opinides sobre como
adequadamente; vamos ¢ como podemos descobrir 0 que | Mestrandas
-Dar suporte para que a N )
i queremos saber em relagdo ao assunto relativo
Area de crianga consiga expressar as | - Partilhar ¢ expressar as | | . isicos:
P P a “escola dos crescidos”. Fisicos:

- Sala de Atividades
Materiais:

- Caderno;

- Caneta.
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ANEXO VIl — EXCERTO DA PLANIFICACAO DA 8.2 SEMANA DE INTERVENCAO
—DI1A 9 DE JUNHO DE 2021

*As mestrandas ficam em sala com as 4 criangas que ndo tém esta AECS a dar continuidade ao seu portflio.

Planificaciio para quarta-feira

9 de junho

*Dia de natagiio ¢ decorrera durante toda a manha

Area de

Intencionalidade

Formagéo
Pessoal ¢ Social

- Apoiar a crianga a
expressar opinides
sobre o que ela vé,

ouve ou sente;

- Manifestar respeito

pelas opinides e

- Procurar chegar a solugdes ¢ a
conclusbes a0 escutar,
qI.IES[Ii][lﬂ.I' e argumcnlar quaudu
opinides ¢

estd  perante

perspetivas diferentes,

- As criangas dialogam com as mestrandas
sobre os acontecimentos da semana anterior,
sobre o que foi mais significativo para elas ¢

o que querem colocar no seu portfolio

Materiais:
- Portfdlio fisico;

Trabalhos
criangas;

- Computador.

Aprendizagens Descrigiio da Provocaciio/Estratégias Recursos
Conteido Educativa
- - Estar atento i crianga | - Manifestar os seus gostos e as | - Depois da distribuigio das tarefas do dia,
- o Humanos:
o 2 ¢ a0 que ela pretende | suas preferéncias; das criangas comerem o snack e das restantes
= & cmiti - . - Mestrandas
= transmitir, verbal ou } ~ irem para a natagio, as duas criangas que
£ ! %o verbal - Expressar as suas emogoes ¢ .
2 e ndo verbalmente; timent estiio a participar no portfolio das mestrandas, | Fisicos:
— sentiimentos;
= : i conti calizaci "
=5 Area de vio poder continuar a sua realizagio; - Sala de Atividades

das

valores das criangas.

ANEXO VIII — 7.2 REFLEXAO INDIVIDUAL SEMANAL DE 6 A 7 DE DEZEMBRO
DE 2021

Reflexao Individual

A presente reflexdo foi concebida no ambito da Unidade Curricular de Pratica
Pedagdgica em Jardim de Infancia — Il e tem como finalidade refletir sobre oitava
semana de intervencao individual, que decorreu nos dias 06 e 07 de dezembro de 2021.
Nesta semana, fui a interveniente principal. Nesta reflexdo, pretendo debrugar-me sobre

trés dos acontecimentos que foram mais significativos paramim.

Igualmente a semana anterior, esta semana so existiu dois dias de pratica pedagdgica,
devido ao feriado que decorreu na quarta-feira, dia 08 de dezembro. Confesso que estas
duas semanas que tiveram direitoa um feriado deixaram-me deveras preocupada no que
diz respeito a possibilidade de falta de tempo para terminar projetos, documentacdes e
transformar a sala, antes da interrupcdo letiva. Como vai existir uma “pausa” de trés
semanas, tudo o que foi supramencionado, na minha opinido, ndo fazia sentido
transportar para quando as criangas voltassem da interrupcdo letiva. Logo, senti que

estas semanas andei um pouco incomodada com a possibilidade de faltade tempo.

100



Estamos quase a chegar a interrupcdo letiva e ainda tinhamos, na minha opinido, muitas
coisas comecadas e ndo terminadas. Uma delas era o projeto das grutas, a outra dizia
respeito a transformacdo da sala de acordo com a epoca natalicia e a documentacgéo
pedagogica sobre diversos momentos ja vividos pelas criangas e a continuagdo dos
portefdlios também estavam a ficar pendentes. Por consequéncia, senti que ndo estava a

dar o melhor de mim aquelas criangas.

Perante esta situagédo, questionei-me se a minha postura estava a ser a mais correta e
agora tendo estes dias para refletir melhor, julgo que ndo. Isto deixa-me triste e
preocupada enquanto futura educadora de infancia. Esta semana questionei-me imensas
vezes sobre “como conseguir agilizar tudo o que se tem para fazer e a0 mesmo tempo
estar completamente disponivel brincar com as criangas sem estar preocupada com
entregas e datas?; Como respeitar o ritmo das criangas com entregas e datas fixas?”.
Estas questdes séo algumas das minhas preocupagdes. Tenho receio de ndo conseguir
respeitar o ritmo e colocar as datas e prazos a frente do bem-estar de cada crianga.
Porque neste momento enquanto estudante é o que eu sinto. Sinto que 0s prazos que nds
temos de cumprir ndo nos permite de certa forma respeitar o ritmo das criancas e de um

modo ndo intencional andamos sempre a correr para conseguirmos terminar as coisas.

Outro assunto que gostaria de refletir estasemana, esta relacionado com a construgdo do
portefdlio. Apesar de tudo, esta semana consegui estar mais dedicada ao portefolio e
consegui sentar-me com a respetiva crianca. Quando iniciei o portefolio com a crianga
tentei perceber se a mesma sabia em que este consistia. Depois de perceber o que ela
sabia sobre o que é um portefdlio e em que consiste, expliquei-lhe para que é que serve
e qual era o seu papel na construcdo do seu portefolio. Contudo, no momento acima
referido senti que a criancaestava a ter algumas dificuldades em compreender o que Ihe
tinha explicado. Perante esta situacdo, percebi que muito provavelmente o erro foi meu
e ndo devia ter dialogado bem com aquela crianca, uma vez que a mesma nao sabia o

que era um portfolioe para que 0 mesmo serve.

Com este acontecimento e apds bibliografia consulta, apercebi-me que paraas criancas
serem capazes de escolher trabalhos e evidéncias, as mesmas tém de compreender
claramente 0 que é um portefélio “e 0 que se espera que elas facam para mostrar
evidéncias das suas aprendizagens” (Cardona & Guimarées, 2012, p. 312). As criancas

devem ter oportunidades para aprenderem a escolher referéncias que mostram a
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aprendizagem e o desenvolvimento e para aprenderam a refletir sobre as razdes que Ihes
levaram a optar por essas escolhas (Cardona & Guimardes, 2012). Posto isto, a
frustracdo que eu estava a sentir naquele momento, foi meramente culpa minha, pois
refletindo agora estava a “exigir” algo sem dar tempo e espago aquela crianga. Ela
nunca teve oportunidades para aprender a fazer escolhas e para refletir sobre elas, no

que concerne ao momento de construcgédo de um portefélio.

O ultimo acontecimento que julgo que merece a minha reflexdo esté relacionado ainda
com o assunto do portefélio. A crianca que eu escolhi para realizar o portefélio
comentou com os seus pares de referéncia que estava a fazer um dossié comigoe que se
chamava portefolio. Assim, num momento de brincadeira livre uma crianca dirigiu-se a
mim e questionou-me “Soraia, quando € que eu vou fazer o meu portefélio contigo?”
(notas de campo do dia 07 de dezembro). Confesso que ndo consegui disfarcar a minha
aflicdo e de imediato ndo soube o que responder. Por isso, respondi-lhe com uma
questdo: “Sabes o que é um portefolio?”, a qual a mesma me respondeu: “N&o sei muito
bem, a [Maria Barbara] disse-me que ¢é para colocar 1a coisas nossas e que podemos
levar para casa”. Com esta resposta, voltei a questionar a crianga: “tu gostavas de saber
mais sobre o que é um portefdlio?”; Y: “sim, quando é que comeco a fazer o meu?”
(notas de campo do dia 07 de dezembro). Com a Gltima resposta da crianca, respondi-
Ihe muito aflita que assim que existisse oportunidade que iriamos fazer, mas eu nédo sei

se 0 que disse foi 0 mais correto.

Diante desta situacao supramencionada, comecei a fazer inUmeras retrospecoes, tais
como, “Agora vou ter que cumprir o que Ihe disse, mas como?; sera que posso fazer
algo mais “simples”?; mas, mais simples como?; o que significa simplicidade neste
caso?; sei que tenho de fazer um portefélio com uma crianga, mas uma crianca é o
minimo. E se eu ndo tiver tempo para fazer dois portefdlios? Mas quando tiver no
terreno tenho de ter tempo para mais criangas. E agora o que é que eu fago?”, estas
questdo ainda estdo muito presentes em mim e confesso que me deixam assustada,

porque néo sei o0 que fazer.

Em jeito de reflexd@o, esta semana foi de muita retrospecdo e de julgamento a minha
pessoa. Refleti muito sobre como melhorar a ansiedade de ter as coisas terminadas a

tempo e como respeitar o ritmo de cada crianga. Refleti sobre a minha postura e sobre
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como posso melhorar o meu discurso para que 0 momento da continuacgéo da construcao

do portfélio seja um momento mais prazeroso para a crianca.
Referéncia Bibliograficas:

Parente, C. (2012). O papel da documentacdo pedagogica na avaliacdo: O caso do
portefdlio. In M. J. Cardona & C. M. Guimardes (Orgs.), Avaliagdo na educacéo de

infancia (pp. 305-317). Psicosoma.

ANEXO I X — EXCERTO DA PLANIFICACAO DA 12.2 SEMANA DE INTERVENCAO

(INDIVIDUAL)

Dia

17

DE

JANEIRO

DE

202

Formagiio Pessoal e

Social

Expressiio ¢

Comunicagiio

Dominio da

Educaciio Artistica
Sub. Artes Visuais

Dominio da
Linguagem Oral e
Abordagem i

Eserita

Construgio de Identidade e da

autoestima:

- Estar atenta ao que a crianga pretende

transmitir, verbal ou nio verbalmente.

Comunicagio Oral:

- Incentivar a crianga a expor as suas
ideias e experiéncias, dando-lhe suporte
para o fazer de modo cada vez mais

claborado;

- Contar historias ¢ promover conversas

sobre as mesmas.

- Comentar com ds criangas 0s seus

trabalhos, envolvendo-as numa
apreciagio global do que foi realizado,
realgando a mobilizaciio de elementos de

comunicagio visual.

Construgiio de Identidade e da

autoestima:

- Conhecer ¢ aceitar as suas

caraclerislicas  pessoals ¢ a  sua
identidade social ¢ cultural, situando-

as em relagfo ds de outros
Comunicacio Oral:

- Usar a linguagem oral em contexto,
conseguindo comunicar eficazmente
de modo adequado & situacio

(produgio ¢ funcionalidade);

- Compreender mensagens orais ¢m

situagdes diversas de comunicagio

- Desenvolver capacidades
expressivas e criativas através de
experimentagdes ¢ produgdes

plasticas.

1.° Momento

Construgiio dos Portefélios (Soraia Soarez).
- Este momento esti destinado a realizagiio
dos portefolios. Neste periodo a crianga
escolhida  pela mestranda Sorala  Coclho
verbaliza, como é que quer construir o seu
portefolio ¢ 0 que quer comegar a colocar nele

(o que for mais significativo para cla).

- Em paralelo, as restantes criangas estdo nas
arcas de interesse a brincar livremente.
Contundo, neste momento ainda existe como
“provocagio” uma mesa que lem como
materiais  disponiveis, a plasticina ¢ os
utensilios de plasticina pam as criangas com

mteresse.

2 Momento

Conto da histéria *A vaca que subiu a uma
drvore”,

- Neste momento as criangas siio reunidas na
sala de atividades ¢ a Soraia Searcz conta a
historia “A vaca que subiu a uma arvore” com

o auxilio do livro.

Humanos:
- Mestranda;
- Criangas;

- Educador ¢ auxiliar.

Fisico:
- Sala de

atividades/Exterior.
Materiais:

- Computador,
caderno,  lapis ¢

caneta;

- Materiais
disponiveis na sala de

atividades;

- Plasticina ¢ utensilios
de diversas formas e

tamanhos;

- Livro “A vaca que

subiu a uma arvore”,
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ANEXO X — GUIAO DA 1.2ENTREVISTA

GUIAO ENTREVISTA — CRIANCAS

Dia 4 de maio

Tema: Transicdo da Educacao Pré-Escolar para o 1.° Ciclo do Ensino Basico

Pergunta de partida: “De que forma estratégias de transicdo entre etapas educativas, implementadas em contexto de Jardim de Infancia,
potenciam a (re)construcdo de conhecimento das criancas face ao 1.° CEB?”

Objetivos da Entrevista: Recolher informacao das ideias iniciais das criangas acerca do Jardim de Infancia e do 1.° CEB.

Meio de Comunicacdo: Oral — Gravada

. Objetivos _ ob .
Designagao dos blocos B Formularios de perguntas servagoes
especificos

A - Legitimar a entrevista | - Explicar as razdes da entrevista.

LEGITIMACAO DA e motivar as criancas

- Neste bloco é pretendido conceber
ENTREVISTA

entrevistadas. um ambiente favoravel a entrevista,

deixando as criancas a vontade para
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responder as perguntas.

- Sabes 0 que é aescola do 1.° Ciclo do Ensino Bésico?
- Como é que achas que essa escola é?

- Conhecer e perceber | - Como séo as salas dessa escola? - Neste bloco é pretendido qual é o
qual é o conhecimento | - O que achas que hé nelas? conhecimento das criangas face ao
B gue as criancas tém do | - Achas que vais ter outro espaco para estares fora da | 1.° CEB.

_ 1. Ciclo do Ensino | sala? Qual?
TRANSICAO DA

% B 4si - 2
EDUCACAO PRE- Basico. O que se faz nessa escola’
ESCOLAR PARA O1° - O que achas que vais aprender nessa escola?
CICL%ES?CEO'\ISINO - Quem achas que vais encontrar 14?

- Achas que vais encontrar muitas ou poucas pessoas?

- Que adultos achas que vais encontrar nessa escola?

- Achas que vais ter umaou mais professoras?

- Achas que o teu dia vai ser diferente quando fores para

14? Porqué?

ANEXO X| — GUIAO DA ENTREVISTA COMPLEMENTAR

GUIAO ENTREVISTA — CRIANCAS

Dia 18 de maio

105



Tema: Transicdo da Educacdo Pré-Escolar para o 1.° Ciclo do Ensino Basico

Pergunta de partida: “De que forma estrategias de transicao entre etapas educativas, implementadas em contexto de Jardim de Infancia,
potenciam a (re)construcdo de conhecimento das criangas face ao 1.° CEB?”

Objetivos da Entrevista: Recolher informacao das ideias iniciais das criangas acerca do Jardim de Infancia e do 1.° CEB.

Meio de Comunicacéo: Oral — Gravada

Designacgdo dos blocos

Objetivos

especificos

Formuléarios de perguntas

Observacdes

A

LEGITIMACAO DA

- Legitimar a entrevistae
motivar as  criancas

entrevistadas.

- Explicar as razbes da entrevista.

- Neste bloco ¢é

pretendido conceber um

ENTREVISTA ambiente favoravel a
entrevista, deixando as
criancas a vontade para
responder as perguntas.

B

TRANSICAO DA
EDUCACAO PRE-
ESCOLAR PARA O 1.°
CICLO DO ENSINO
BASICO

- Conhecer e perceber
gual é o conhecimento

que as crianc¢as tém do

- O que é para ti 0 Jardim de Infancia? Descreve...

- O que é para ti a Escola do 1.° CEB? Descreve...

- Como é que o Jardim de Infancia?

- Como é achas que é umasala do 1.° CEB?

- Neste bloco ¢
pretendido qual é o

conhecimento das
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Jardim de Infancia e do
1.° Ciclo do Ensino

Basico.

- O que fazes no Jardim de Inféancia?

- O que achas que vais fazer na Escola do 1.° CEB?

- O que aprendes no Jardim de Infancia?
- O que achas que vais aprender na Escola do 1.° CEB?
- Como é que é o teu dia no Jardim de Infancia?
- Como é que achas que vai ser o teu dia na Escola do 1.° CEB?
- O que fazes no exterior do Jardim de Infancia?
- Achas que vais ao recreio na escola do 1.° CEB? O que achas
que vais fazer no exterior (recreio) da Escola do 1.° CEB?
- Que pessoas encontras no Jardim de Infancia?
- Que pessoas é que achas que vais encontrar na Escola do 1.°
CEB?
- O que é para ti umaeducadora de infancia? Como é queela é e
0 que ela faz? E uma professora da escola do 1.° CEB? Como é
que ela é e 0 que ela faz?
- Achas que a Escola do 1.° CEB é mais facil ou mais dificil do
que o Jardim de Infancia? Porqué?

- Ja alguém te falou sobre 0 1.° CEB? Quem?E o que te disse?

criangas face ao Jardim
de Inféancia e face ao 1.°
CEB.
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ANEXO X1 — GUIA0 DA ULTIMA ENTREVISTA

GUIAO ENTREVISTA — CRIANCAS

7 de junho

Tema: Transicdo da Educacdo Pré-Escolar para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Pergunta de partida: “De que forma estratégias de transicdo entre etapas educativas, implementadas em contexto de Jardim de Infancia,
potenciam a (re)construcdo de conhecimento das criancas face ao 1.° CEB?”

Objetivos da Entrevista: Recolher informacao das ideias finais das criancas acerca do 1.° CEB.

Meio de Comunicacéo: Oral — Gravada

Designacgdo dos blocos

Objetivos

especificos

Formuléarios de perguntas

Observacdes

A

LEGITIMACAO DA
ENTREVISTA

- Legitimar a entrevistae
motivar as  criancas

entrevistadas.

- Explicar as razdes da entrevista.

- Neste bloco ¢é
pretendido conceber um
ambiente favoravel a

entrevista, deixando as
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criangas & vontade para

responder as perguntas.

B

TRANSICAO DA
EDUCACAO PRE-
ESCOLAR PARA O 1.°
CICLO DO ENSINO
BASICO

- Conhecer e perceber
qual é o conhecimento
que as criangas tém 1.°

Ciclo do Ensino Baésico.

- O que é para ti a Escola do 1.° CEB? Descreve...

- Como é achas que é umasala do 1.° CEB?

- O que achas que vais fazer na Escola do 1.° CEB?

- O que achas que vais aprender na Escola do 1.° CEB?
- Como é que achas que vai ser o teu dia na Escola do 1.° CEB?
- Achas que vais ao recreio na escola do 1.° CEB? O que achas
que vais fazer no exterior (recreio) da Escola do 1.° CEB?
- Que pessoas é que achas que vais encontrar na Escola do 1.°
CEB?
- O que € para ti uma professora da escola do 1.° CEB? Como é
que ela é e o que ela faz?
- Achas que a Escola do 1.° CEB é mais facil ou mais dificil do
que o Jardim de Infancia? Porqué?

- Ja alguém te falou sobre 0 1.° CEB? Quem?E o que te disse?

- Neste bloco ¢é
pretendido qual é o
conhecimento das
criangas face ao 1.°

CEB.
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ANEXO Xl — ENTREVISTAS TRANSCRITAS DURANTE A INVESTIGACAO

Entrevista inicial & crianca M - 04 de maio

Entrevistador: Tenho umas perguntas para te fazer. Vais ajudar a Soraia a fazer um
trabalho para escola dela. Pode ser? As perguntas sdo sobre a Escola Basica do 1.°

Ciclo.

Crianca: Pode ser.

Entrevistador: Sabes o que € a Escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Crianca: Sei, é a escola primaria.

Entrevistador: E o que é a escola primaria?

Crianga: E a escola das criangas crescidas.

Entrevistador: Muito bem. Como achas que ¢ essa escola?
Crianca: Essa escola serve para ler e para escrever.
Entrevistador: E o que é que ela tem?

Crianca: Tem cadeiras, mesas e uma sala para lermos.
Entrevistador: Existe uma sala s6 para os meninos lerem?
Crianca: Sim. E existe outra sala para brincarmos.

Entrevistador: A sério? Essaescolatem muitas salase cada sala serve para uma coisa

diferente?

Crianca: Sim.

Entrevistador: Esta bem. Entdo o que achas que vais fazer nessa escola?
Crianga: (...) Eunao sei.

Entrevistador: Achas que vais ter outro espaco para estares para além da sala?
Crianca: Sim, o recreio.

Entrevistador: E o que fazes nesse recreio?

Crianca: Brinco la.
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Entrevistador: Muito bem. O que achas que vais aprender nessa escola?
Crianca: Vou aprender a ler e a escrever.

Entrevistador: Quem é que achas que vais encontrar nessa escola?

Crianca: Eu n&o sei.

Entrevistador: Achas que vais ter uma ou mais professoras?

Crianca: Vou ter muitas professoras.

Entrevistador: Achas que o teu dia vai ser diferente do teu dia aqui nesta escola?
Crianca: Nao.

Entrevistador: Porqué?

Crianca: Porque sim.

Entrevistador: Muito obrigada.

Entrevista complementar a crianca M — 18 de maio

Entrevistador: Posso te fazer mais perguntas para ajudares a Soraia no trabalho dela?
Crianca: Sim.

Entrevistador: O que é parati um Jardim de Infancia? Podes descrevé-10?

Crianca: Nés fazemos muitas (...) temos rua e fazemos muitas coisas divertidas.
Entrevistador: Que coisas sdo essas?

Crianga: (...)sao (...) brincar.

Entrevistador: Que tipo de brincadeiras tens aqui no Jardim de Infancia?

Crianca: Com jogos com as minhas amigas.

Entrevistador: E o que é para ti a escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico? Podes

descrever?
Crianca: E para ler e para escrever e para ter recreio e para almocar.

Entrevistador: Como é a sala de um Jardim de Infancia? Podes descrevé-la?
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Crianca: E verde e tem objetos.
Entrevistador: Que objetos sdo esses?

Crianca: Séo canetas, lapis e folhas e também um restaurante e uma casa na arvore e
(...) e barro, um closet e (...) e também tem a mesa dos desenhos e também tem (...) e

janéao me lembro.

Entrevistador: E como € que achas que é a sala da escola do 1.° Ciclo do Ensino

Basico? O que é que ela tem?

Crianca: Tem mesas. Uma mesa para cada menino separada e também a professora que

tem de ensinar coisas. Também tem cadeiras, livros, lapis e (...) ja ndo sei mais.
Entrevistador: O que é que aprendes aqui no Jardim de Infancia?

Crianca: Aprendo (...) aprendo 0 meu nome e a fazer desenhos melhores e a fazer

coisas um bocadinho melhor.

Entrevistador: Que coisas sdo essas?

Crianca: (...) desenhos e construgdes ¢ colagens.

Entrevistador: O que achas que vais aprender na escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Crianca: Eu acho que vou aprender a ler e a escrever.

Entrevistador: Vais aprender mais alguma coisa?

Crianca: Nao, € s0 isso.

Entrevistador: Como é que é o teu dia aqui no Jardim de Infancia?

Crianca: Eu(...) eu (...) eu almogo, também vou lanchar, como o snack e também (...)
e quando acabo de comer o snack da tarde vou-me embora. E depois do snack da manha

vou brincar.
Entrevistador: Muito bem. O que € que fazes aqui no exterior do Jardim de Infancia?

Crianca: Brinco com (...) as vezes com bichos e as vezes com as minhas amigas e as

vezes subo as arvores e as vezes 0i¢o 0s passarinhosa cantar.

Entrevistador: Que bom. E o que achas que vais fazer no recreio da escola do 1.°

Ciclo?
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Crianca: Vou ter um escorrega e também acho que vou ouvir os passarinhosa cantar.
Entrevistador: Que pessoas encontrasaqui no Jardim de Infancia?

Crianca: [nome das criancas] e (...) e também 0s bebés do bergario ¢ (...) e 0 meu

irméo e também vejo os amigos do meu irmdo.

Entrevistador: E que pessoas achas que vais encontrar na escola do 1.° Ciclo do Ensino

Basico?
Crianca: (...) nao sei.

Entrevistador: O que é parati uma Educadora de Infancia? Como é que elaé e o que é

que ela faz?

Crianca: (...)(...)

Entrevistador: Sabes o que € uma Educadora de Infancia?
Crianca: (...) ndo.

Entrevistador: A [nome da educadora] é Educadora de Infancia. Educadora de Infancia
é uma profissdo. A profissdo de Educadora de Infancia € cuidar das criangas. O que é
que a [nome da educadora] faz?

Crianca: (...) ajuda-meas vezes a construir coisas ¢ (...) e tambéma (...) fazer muitas

coisas. Ajuda-me a construir castelose barcos e casase (...) é so.

Entrevistador: E uma professora do 1.° Ciclo do Ensino Basico? Como é que ela é o

que é que ela faz?

Crianca: Ela ajuda os meninos a apagar as letras que ndo estdo certas com uma

borracha.

Entrevistador: O que é uma borracha?

Crianca: E uma coisa que serve para apagar o lapis.
Entrevistador: Muito bem, e o que é que a professorafaz mais?
Crianca: E ajuda a fazer bem as letras.

Entrevistador: Achas que a escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico € mais facil ou mais

dificil do que o Jardim de Infancia?

113



Crianca: E (...) ¢ mais dificil.

Entrevistador: Porqué?

Crianca: Porque tem muitas letras e muitos desafios.

Entrevistador: Que desafios sdo esses?

Crianca: Sdo fazer letras e (...) fazer letrasa lapis e a méo.

Entrevistador: Ja alguém que falou da escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Crianca: Nao.

Entrevistador: Entdo como é que sabes estas coisas todas?

Crianca: (...) Porque eu as vezes vou a escola primaria e conhe¢co meninos que andam

4.

Entrevistador: Muito bem. Obrigada.

Entrevista final a crianca M — 07 de junho

Entrevistador: Vou fazer-te as Gltimas perguntas para ajudares a Soraia, pode ser?
Crianca: Hm, hm.

Entrevistador: E o que é para ti a escolado 1.° Ciclo do Ensino Bésico?

Crianca: E para ler e escrever e aprendemos a ler e a escrever.

Entrevistador: Como é a sala de umaescola do 1.° Ciclo do Ensino Béasico?

Crianca: Também com muitos amigos e com (...) e com (...) cadeiras, mesas,

brinquedos e lapis, livros, canetas e (...) ja ndo me lembro.
Entrevistador: O que achas que vais fazer na escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico?

Crianca: Vou aprender a escrever e a ler e também vou aprender a (...) a fazer coisas

novas.

Entrevistador: Como é que achas que vai ser o teu dia na escola do 1.° Ciclo do Ensino

Béasico?
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Crianca: Vou aprender (...) aprender. Ainda ndo sei muito bem o que vou fazer porque

ainda ndo estou esta.

Entrevistador: E o que achas que vais fazer no exterior da escola do 1.° Ciclo do

Ensino Béasico?
Crianca: Vou também brincar a apanhada e as escondidas.

Entrevistador: Que pessoas achas que vais encontrar na escola do 1.° Ciclo do Ensino

Basico?

Crianca: Eu acho que sé vou encontrar os meninos da minha sala, porque eu nao sei se
a minha escola vai ter bebés ou néo e, outras salas. Ah, e também vou encontrara minha

e as outras professoras.
Entrevistador: E o que é para ti uma professora de 1.° Ciclo?

Crianca: Vai ajudar-me a fazer as letras e os nUmeros e também vai-me ajudar a ler e a

escrever.

Entrevistador: Achas que a escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico € mais dificil ou mais

facil do que o Jardim de Infancia?

Crianca: Dificil.

Entrevistador: Porqué?

Crianga: Porque tem muitas letras e tem muitos desafios.

Entrevistador: Que desafios sdo esses?

Crianca: S8o os desafios de (...) de aprender a ler e escrever.

Entrevistador: Ja alguém te falou sobre a escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Crianca: Sim, aqui na escola.

Entrevistador: Muito obrigada.

115



Entrevista inicial a crianca E — 04 de maio

Entrevistador: Tenho umas perguntas para te fazer. Vais ajudar a Soraia a fazer um
trabalho para escola dela. Pode ser? As perguntas sdo sobre a Escola Basica do 1.°

Ciclo.

Crianca: Esta bem.

Entrevistador: Tu sabes o que € a escolado 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Crianca: Hmm, eu néo.

Entrevistador: E a escola priméria?

Crianga: Sim, eu conhego.

Entrevistador: E o que é a escola primaria?

Crianca: E para aprendermos coisas e (...) € SO isto.

Entrevistador: Ndo tem mal. Mas sabes dizer com é que é essa escola?
Crianca: Hmm (...) essa escola (...) eu ndo sei.

Entrevistador: Existem salas nessa escola?

Crianca: Sim.

Entrevistador: E o que achas que essas salas tém 1a dentro?

Crianca: Tem cadeiras para sentar e também ha (...) um quadro de giz e ndo sei mais

nada.
Entrevistador: E o que achas que se faz nessa escola?

Crianca: Hmm (...) aprendemos coisas e também (...) hmm (...) eu acho que n&o sei

mais.

Entrevistador: Achas que vais ter outro espago para além da sala ou ficas sempre na

sala?
Crianca: Eu acho que fico as vezes fora da sala.
Entrevistador: E o qual é esse espaco?

Crianca: hmm (...) eu ndo sei o nome. Eu néo sei.
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Entrevistador: O que achas que vais aprender nessa escola?
Crianca: Vou aprender a escrever.

Entrevistador: Que pessoas é que vais encontrar nessa escola? Muitas ou poucas

pessoas?

Crianca: Eu acho que sdo muitas, mas eu ndo sei quem s&o.
Entrevistador: Achas que vais ter uma professora ou muitas professoras?
Crianca: SO0 uma. SO vou ter uma professora.

Entrevistador: Achas que vais ter um dia diferente quando fores para essa escola ou

igual?
Crianca: Vai ser diferente, porque vamos para uma escola nova.

Entrevistador: Muito obrigada.

Entrevista complementar a crianca E — 18 de maio

Entrevistador: Posso te fazer mais perguntas para ajudares a Soraia no trabalho dela?
Crianca: Sim.

Entrevistador: O que é parati um Jardim de Infancia?

Crianca: ¢ (...) é(...) eundosei.

Entrevistador: O que é para ti esta escola?

Crianca: E divertida.

Entrevistador: Porque é que é divertidaesta escola?

Crianca: Porque tem muitos amigos e tem muitos brinquedos.
Entrevistador: E o que é para ti a escolado 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Crianca: Eu acho que é (...) para mim ¢ aprender.

Entrevistador: O gque é que aprendes?

Crianca: Aprender a ler
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Entrevistador: Vais s6 aprender a ler nessa escola?

Crianca: Sim.

Entrevistador: Como é a sala de um Jardim de Infancia? Como é a tua sala?
Crianca: A minhasala ¢ (...) eu ndo sei.

Entrevistador: Como é a sala [nome da sala]? O que é que elatem?

Crianca: Ela tem uma casa da arvore e também tem um restaurante e um quarto de luz

e também tem muitos livros e também tem os desenhos e (...) ja ndo sei mais.
Entrevistador: E como é que achas que € umasalado 1.° Ciclo?

Crianca: Eu acho que tem cadeiras e tem uma mesa para duas. E também tem para

colocar as malas (...) e um quadro de giz e tem(...) ¢ jando Sei mais nada.
Entrevistador: O que é que fazes aqui nesta escola?

Crianca: Brinco e também como o snack e também lancho e como o almogo.
Entrevistador: E o que achas que vais fazer na escola do 1.° Ciclo?
Crianca: (...) ndo sei.

Entrevistador: Como é que é o teu dia aqui nesta escola?

Crianca: Pinto um bocadinho, como o snack e depois de comer o snack vou brincar e

mais nada.
Entrevistador: Nao fazes mais nada?
Crianca: (...) ndo.

Entrevistador: Como é que achas que vai ser o teu dia na escola do 1.° Ciclo do Ensino

Basico?

Crianca: Bem.

Entrevistador: O que vais fazer nessa escola?
Crianca: Coisas.

Entrevistador: Que coisas sdo essas?
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Crianca: Aprender a ler e também tem os cadernos e também vai ter uma pausa para

brincar 1a na rua.
Entrevistador: O que fazes no exterior desta escola?
Crianca: Brinco com as panelas e brinco no escorrega.

Entrevistador: E 0 que achas que vais no exterior da escola do 1.° Ciclo do Ensino

Basico?

Crianca: Também vou andar no escorrega e também (...) € ja ndo sei mais.
Entrevistador: Que pessoas encontras aqui nesta escola, no Jardim de Infancia?
Crianca: Amigos e professoras.

Entrevistador: E que pessoas achas que vais encontrar na escola do 1.° Ciclo do Ensino

Basico?
Crianca: Também professoras e criangas grandes.

Entrevistador: O que é para ti uma Educadora de Infancia? Como € que ela € e 0 que €

que elafaz?

Crianga: (...) ndo sei.

Entrevistador: O que é parati a [nome da educadora]? O que é que ela faz?
Crianca: Soraia, eu acho que no Jardim de Infancia também aprendemos coisas.
Entrevistador: Que coisas é que aprendes no Jardim de Infancia?

Crianca: (...) janao me lembro.

Entrevistador: Nao tem mal. Entdo o que é para ti a [nome da educadora]?
Crianca: Elaé divertida. Ela faz trabalhos comigo.

Entrevistador: Que trabalhos é que ela faz contigo?

Crianca: Fez a camisolae (...) ja ndao me lembro.

Entrevistador: E a professorado 1.° Ciclo do Ensino Basico? Como é que elaé e o que

é que elafaz?
Crianca: Ajudaa aprender a ler e a escrever?
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Entrevistador: Ela faz maisalguma coisa?
Crianca: Nao.

Entrevistador: A escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico é mais facil ou mais dificil do

que o Jardim de Infancia?

Crianca: E maisdificil.

Entrevistador: Porqué?

Crianca: (...) ndo sei.

Entrevistador: Alguém ja te falou da escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Crianca: Ja.

Entrevistador: Quem?

Crianca: A mée.

Entrevistador: E o que é que a mée te disse sobre essa escola?

Crianca: Disse que tinha mesa para duas criangas e também disse que tinha cabides
para colocar as malas e disse também que temos de comprar um estojo para colocar os

lapis e (...) mais nada.

Entrevistador: Muito bem. Obrigada pela tua ajuda.

Entrevista final da crianca E — 07 de junho

Entrevistador: Vou fazer-te as ultimas perguntas para ajudares a Soraia, pode ser?
Entrevistador: O que é parati a escolado 1.° Ciclo do Ensino Basico?

Crianga: E onde aprendemosa ler e a escrever.

Entrevistador: Como é a sala de umaescolado 1.° Ciclo do Ensino Basico?

Crianca: Tem cadeiras, mesas, quadros e alguns brinquedos e livros e (...) ja nao sei

mais.

Entrevistador: O que achas que vais fazer na escola do 1.° Ciclo do Ensino Bésico?
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Crianca: Acho que vou aprender a escrever e a ler também. Vou também aprender as

letras.

Entrevistador: Como é que achas que vai ser o teu dia na escola do 1.° Ciclo do Ensino

Basico?

Crianca: Bem.

Entrevistador: O que achas que vais fazer 14?
Crianca: (...) aprender.

Entrevistador: O que achas que vais fazer no exterior da escola do 1.° Ciclo do Ensino

Bésico?
Crianca: Vou aprender muitas coisas novas e vou brincar.

Entrevistador: Que pessoas achas que vais encontrar na escola do 1.° Ciclo do Ensino

Bésico?

Crianca: Professoras e criangas.

Entrevistador: E o que é para ti uma professora de 1.° Ciclo?
Crianca: Também trabalhae aprende coisas com 0s meninos.

Entrevistador: Achas que a escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico € mais dificil ou mais

facil do que o Jardim de Infancia?

Crianca: Dificil.

Entrevistador: Porqué?

Crianca: Porque tem muitas letras e ler parece ser dificil.

Entrevistador: Ja alguém te falou sobre a escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Crianca: Sim, a mée e as Soraias.

Entrevistador: Muito obrigada.
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Entrevista inicial da crianca P — 04 de maio

Entrevistador: Tenho umas perguntas para te fazer. Vais ajudar a Soraia a fazer um
trabalho para escola dela. Pode ser? As perguntas sdo sobre a Escola Basica do 1.°

Ciclo.

Crianca: Ok.

Entrevistador: Sabes o que € a escola do 1.° Ciclo do Ensino Bésico?
Crianca: Sim, sei.

Entrevistador: O que é?

Crianca: (...)é(...)

Entrevistador: Tu sabes?

Crianca: Nao, eu ndo sei.

Entrevistador: E a escola priméaria? Tu ja sabes o que é?

Crianca: Eu néo sei.

Entrevistador: Tu ndo sabes ou estds com vergonha de responder? Estas bem?
Crianca: Eu nédo estou com vergonha. Estou bem.

Entrevistador: Entdo o que achas que esta escola tem?

Crianga: Tem mesas para nos aprendermos e para escrever.
Entrevistador: O gque achas que vais fazer nessa escola?

Crianca: Vou brincar.

Entrevistador: E achas que vais ter outro espaco para estar fora da sala ou vais estar

sempre dentro da sala?

Crianca: Vou estar sempre dentro da sala.

Entrevistador: O que achas que vais aprender nessa escola?
Crianca: Vou aprender as letras.

Entrevistador: Quem é gue achas que vais encontrar nessa escola? Muitas ou poucas
pessoas?
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Crianca: (...) Eu ndo sei.
Entrevistador: Nessa escola vais ter muitas professoras ou mais professoras?
Crianca: Vou ter uma professora.

Entrevistador: Como é que achas que o teu dia vai ser? Vai ser igual como nesta escola

ou vai ser diferente?
Crianca: Vai ser diferente.
Entrevistador: Porqué?
Crianca: (...) Eu ndo sei.

Entrevistador: Nao tem mal. Muito obrigada pela tua ajuda.

10 de maio — Entrevista para o projeto

Entrevistador: Achas que as escolas primarias sdo todas iguais? Tém todas as mesmas

coisas?

Crianca: Nao.

Entrevistador: O que tém de diferente?
Crianca: Tém (...) tem um parque diferente.

Entrevistador: Achas que todas as criangas aprendem as mesmas coisas e da mesma

forma? Todos os professores ensinam as criangas da mesma maneira?
Crianca: Sim.

Entrevistador: Muito obrigada

Entrevista complementar a crianca P — 18 de maio

Entrevistador: Posso te fazer mais perguntas para ajudares a Soraia no trabalho dela?

Crianga: Sim, podes.
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Entrevistador: O que é parati um Jardim de Infancia?
Crianca: E bom.

Entrevistador: E bom? Porque é que é bom?

Crianca: Porque podemos ver animais.

Entrevistador: Animais? Que animais?

Crianca: Alguns gatos, ovelhas, passaros.

Entrevistador: Muito bem. O que é parati a Escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Crianca: (...) Eu ndo sei.

Entrevistador: O gue é parati a escola primaria?

Crianca: Também é boa.

Entrevistador: E porque é que também eu boa.

Crianca: Porque vou aprender as letrase vou ler e escrever.

Entrevistador: Muito bem. Como é que a sala do Jardim de Infancia? Como € que a

sala da tua escola?
Crianca: Eu néo sei.
Entrevistador: Como é que a tua sala? Como é a [nome da sala de atividades]?

Crianca: Tem uma casa da arvore, jogos e uma mesa para 0s jogos € uma coisa para
desenhar, canetas para desenhar, tem uma casa de banho. Tem uma zona de pinturas,

também tem um restaurante que tem uma maquina de café e mais nada.
Entrevistador: E como é que achas que € a sala do 1.° Ciclo do Ensino Basico?

Crianca: Tem (...) tem muitos meninos. Tem mesas para escrever e tem cadeiras para

sentar. Também tem cadernos para escrever.

Entrevistador: Como é o teu dia aqui no Jardim de Infancia?

Crianca: Corre bem. Eu brinco com [nome de uma crianca] nos jogos.

Entrevistador: E como é que achas que correr o teu dia na Escola Basica do 1.° Ciclo?

Crianca: Vai ser bom.
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Entrevistador: Vais ser bom porqué?

Crianca: Porque vou brincar e esta la o meu primo.

Entrevistador: Nessa escola vais so brincar?

Crianca: Sim.

Entrevistador: O que é que aprendes aqui no Jardim de Infancia?

Crianca: Aprendo a ver 0s animais.

Entrevistador: E o que achas que vais aprender na escola 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Crianca: Vou aprender as letras e aprender a escrever e vou brincar.

Entrevistador: O que fazes no exterior aqui no Jardim de Infancia?

Crianca: Eu brinco. Brinco aos jogos.

Entrevistador: O que achas que vais fazer no exterior da escola do 1.° Ciclo do Ensino

Bésico?

Crianca: Eu ainda néo sei.

Entrevistador: Que pessoas é que encontras aqui na tua escola?
Crianca: [nome das criancas da sua sala].

Entrevistador: S&o s6 os teus amigos que encontras aqui na escola?
Crianca: Sim.

Entrevistador: E que tipo de pessoas achas que vais encontrar na escolado 1.° Ciclo do

Ensino Bésico?
Crianga: O meu primo.
Entrevistador: E mais? E s6 o teu primo que esta nessa escola?

Crianca: Nao, também vou encontrar os amigos aqui [nome da instituicdo], mas sé vai

trés que € o [nome de duas criangas].
Entrevistador: Sdo s6 esses amigos que vao estar nessa escola?

Crianca: Nao, vai estar 14 mais meninos que eu ndo sei quem é.
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Entrevistador: E sdo sé meninos que vais encontrar 14?
Crianca: (...) eu néo sei.

Entrevistador: O gue é parati uma Educadora de Infancia?
Crianca: (...) ndo sei.

Entrevistador: O que é para ti a [nome da educadora]? O que é que ela faz e como é

que ela é?

Crianga: E boa. Ela faz perguntas e também I historias e também (...) nio me lembro

de mais.

Entrevistador: E o que é para ti uma professora do 1.° Ciclo do Ensino Basico? O que

é que elafaz e como é que ele €?

Crianca: Ela diz-nos as letras e nds escrevemos. Ela diz-nos uma letra e nds temos de

dizer palavras que comecem por essa letra.
Entrevistador: Muito bem. E s0 isso que ela faz?
Crianca: Sim.

Entrevistador: Achas que a escola primaria € mais facil ou mais dificil que a tua

escola?

Crianca: E mais facil.

Entrevistador: Achas a escola primariamais facil?
Crianca: Sim.

Entrevistador: Porqué?

Crianca: (...) Eu ndo sei.

Entrevistador: Ja alguem te falou sobre o0 1.° Ciclo?
Crianca: Nao.

Entrevistador: Muito obrigada.
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Entrevista final da crianca P — 07 de junho

Entrevistador: Vou fazer-te as ultimas perguntas para ajudares a Soraia, pode ser?
Entrevistador: E o que é para ti a escolado 1.° Ciclo do Ensino Basico?

Crianca: E boa.

Entrevistador: Porque é que € boa?

Crianca: E boa porque tem uma zona de livros e tem pufes e também tem cadeiras
coloridas. (durante este processo os pais levaram-no a escola onde ia ingressar para o
1.°CEB).

Entrevistador: Como é a sala de uma escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico?

Crianca: Tem cadeiras com fotografias, para sabermos o nosso lugare (...) ¢ ja ndo me
lembro de mais nada. (durante este processo os pais levaram-no a escola onde ia

ingressar para o 1.°CEB).
Entrevistador: O que achas que vais fazer na escola do 1.° Ciclo do Ensino Béasico?
Crianga: Vou aprender a ler.

Entrevistador: Como é que achas que vai ser o teu dia na escola do 1.° Ciclo do Ensino

Basico?
Crianca: (...) aprender coisas novas e vou brincar.

Entrevistador: E o que achas que vais fazer no exterior da escola do 1.° Ciclo do

Ensino Béasico?

Crianca: Vou fazer jogos com 0s amigos.

Entrevistador: Que jogos sdo esses?

Crianca: Vou fazer jogos da mimicae também aquele jogo das argolas.

Entrevistador: Que pessoas achas que vais encontrar na escola do 1.° Ciclo do Ensino

Béasico?

Crianca: vou encontrar (...) vou encontrar alguns amigos aqui da escola, porque eles

vao para a minha escola.

Entrevistador: O que é parati uma professorade 1.° Ciclo?
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Crianca: Ela faz (...) ela faz trabalhos connosco.

Entrevistador: Achas que a escolado 1.° Ciclo do Ensino Basico é mais dificil ou mais

facil do que o Jardim de Infancia?

Crianca: (...) mais facil.

Entrevistador: Porqué?

Crianca: Porque (...) ¢ mais f4cil aprender as letras.

Entrevistador: Ja alguém te falou sobre a escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Crianga: Sim, os meus pais, a Cristinae as Soraias.

Entrevistador: Muito obrigada.

Entrevistainicial & crianca G — 04 de maio

Entrevistador: Tenho umas perguntas para te fazer. Vais ajudar a Soraia a fazer um
trabalho para escola dela. Pode ser? As perguntas sdo sobre a Escola Basica do 1.°

Ciclo.

Crianca: Estd bem.

Entrevistador: Sabes o que € a Escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Crianca: Sim, sei.

Entrevistador: Boa, entdo o que é?

Crianca: (...) Afinal ndo sei.

Entrevistador: Ndo tem mal. E a escola dos crescidos sabes o que é?
Crianca: (...) Hmm, também ndo sei.

Entrevistador: E a escola primaéria, sabes o que é?

Crianca: Escola primariaeu acho que sei um bocadinho.
Entrevistador: Entdo, diz-me o que tu sabes.

Crianca: A escola primaria é onde ndo podemos sair da cadeira. Ha intervalo.
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Entrevistador: O que fazes nesse intervalo?

Crianca: Podemos ir a rua comer.

Entrevistador: Como achas que é a escola primaria? O que achas que ela tem?
Crianca: Tem mesas, cadeiras, cadernos e pessoas.

Entrevistador: Pessoas? Que tipo de pessoas € que podes encontrar la na escola

priméria?

Crianca: Ha professoras.

Entrevistador: E tu achas que vais ter uma ou mais professoras?

Crianca: Acho que vou ter muitas professoras.

Entrevistador: Hmm, muito bem. E na escola primaria o que achas que vais aprender?
Criancga: Vou a prender a ler e a ndo fazer disparates.

Entrevistador: A sério? Tu aqui fazes disparates?

Crianca: Nao.

Entrevistador: Entdo porque é que na escola primaria vais ter de aprender a nao fazer

disparates se tu ndo fazes disparates?
Crianca: (...) ndo sei, mas posso fazer algum dia e assim ja sei que ndo vou fazer.

Entrevistador: Muito bem. Achas que o teu dia vai ser muito diferente quando fores

para a escola primaria? Porqué?
Crianca: Sim, porque vou saber ler e a ndo fazer disparates.

Entrevistador: Muito bem. Muito obrigada pela tua ajuda neste trabalho.

Entrevista complementar a crianca G — 18 de maio

Entrevistador: Posso te fazer mais perguntas para ajudares a Soraia no trabalho dela?
Crianca: Sim.

Entrevistador: O que é parati um Jardim de Infancia?
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Crianca: (...) acho que nao sei.

Entrevistador: E escola infantil? Tu conheces este nome?
Crianca: (...) néo sei.

Entrevistador: Que escola é que tu andas?

Crianca: Escola [nome da instituicao].

Entrevistador: Entdo, diz-me como € a tua escola?

Crianca: (...)

Entrevistador: O gue é que tema tua escola?

Crianca: Esta escola tem triciclos e também tem pessoas.
Entrevistador: E tem maisalguma coisa?

Crianca: (...) ndo.

Entrevistador: O que é parati a Escolado 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Crianca: E fixe.

Entrevistador: E fixe? Porque é que é fixe?

Crianca: Porque sim.

Entrevistador: O que é que elatem paratu achares que é fixe?
Crianca: (...) ndo sei.

Entrevistador: Como é a sala da tua escola? O que é que ela tem?

Crianca: Tem brinquedos, uma maquina de café, mesas e, também tem uma torradeira,
cadeiras, muitos muitos pratos e (...) copos. Também tem um closet, um quarto de luz e

janéo sei mais.

Entrevistador: E o que tem a salade 1.° Ciclo do Ensino Basico?

Criancas: Cadeiras, mesas, cadernos e rua, uma porta, uma campainha e pessoas.
Entrevistador: Existe rua dentro da sala?

Crianca: Nao. A escola primariaé que tem rua.
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Entrevistador: Ahh e, a campainhaesta dentro da sala é isso?
Crianca: Sim, a campainhaesta dentro da sala.

Entrevistador: E que tipo de pessoas € que tem nessa escola?
Crianca: Pessoas altas e pessoas pequenas.

Entrevistador: Essas pessoas altas, quem sao?

Crianca: (...) sdo adultas.

Entrevistador: E as pessoas baixas?

Criancas: Sao criancas.

Entrevistador: Muito bem. O que é que fazes no Jardim de Infancia?
Crianca: Brinco com 0s amigos e com a maquina de café.

Entrevistador: O que € que achas que vais fazer na escola do 1.° Ciclo do Ensino

Bésico?
Crianca: Vou (...) vou aprender a ler e a escrever palavras que 0s pais ndo sabem.

Entrevistador: Como é que é o teu dia aqui na escola do Jardim de Infancia? O que €

que fazes durante o dia?

Crianca: Dou um abraco a [nome da educadora] e depois vou brincar. Depois vamos
sentar para fazermos as tarefas do dia, depois vamos brincar outra vez. Depois vamos
por a mesa, depois vamos fazer o relaxamento e depois vamos brincar outra vez e

depois vamos para o lanche e depois vamos para casa.

Entrevistador: Tu fazes muita coisa aqui nestas escolas. Como € que achas que vai ser

o teu dia na escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Crianca: Vai ser bom.
Entrevistador: O que achas que vais fazer nessa escola?

Crianca: Vou (...) vou aprender letras. E vou fazer a mesma coisa que fago aqui.
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Entrevistador: A mesma coisa? Como assim? Vais dar um abraco a professora e
depois brincar, fazer as tarefas do dia, brincar, por a mesa e almogar, fazer o

relaxamento, brincar, lanchar e depois no final ir embora para casa?
Crianga: Sim, vou fazer isso tudo.

Entrevistador: Muito bem. O que é que fazes aqui no exterior da tua escola, aqui na

rua?
Crianca: Brinco.

Entrevistador: E o que achas que vais fazer no exterior, no recreio da escola basica do
1.°Ciclo?

Crianca: Brinco.

Entrevistador: Achas que vais brincar as mesmas coisas, com 0s mesmos brinquedos?
Crianca: Eu acho que sim.

Entrevistador: Que tipo de pessoas encontras aqui na escola?

Crianca: (...) amigos.

Entrevistador: E que tipo de pessoas achas que vais encontrar na escola do 1.° Ciclo do

Ensino Basico?

Crianca: O meu amigo e os outros amigos dele.

Entrevistador: O que é parati uma educadora de infancia?

Crianca: (...) ahn?

Entrevistador: O que é parati a [nome da educadora]? O que é que ela faz?

Crianca: Da-me abracos e brinca. Brinca comigo a apanhada na rua e também as

escondidas na sala.

Entrevistador: Muito bem. E o que é para ti uma professora do 1.° Ciclo do Ensino

Basico? O que ela faz?
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Crianca: Existe um quadro para ela escrever e para nds aprendermos a contar até 300.
Entrevistador: A professoraso escreve no quadro?

Crianga: Eu acho que sim. Sim, € mesmo isso

Entrevistador: Achas que a escola primariaé mais facil ou mais dificil que esta escola?
Crianca: (...) Eu acho que é mais dificil.

Entrevistador: Porqué?

Crianca: Porgue eu tenho medo, um bocadinho.

Entrevistador: Medo? Tens medo da escola primaria?

Crianca: Tenho.

Entrevistador: Porqué?

Crianga: Porque se a professora me ver a fazer alguma coisas com os amigos ela vem-

me dar com (...) sabes (...).

Entrevistador: Ndo. Ela vai dar-te com o qué?
Crianca: Com a régua.

Entrevistador: Ela vai-te bater com a régua?
Crianca: Sim.

Entrevistador: Entdo se tu te portares mal a professora vai-te bater com a régua?
Crianca: Sim.

Entrevistador: Quem é que te disse isso?
Crianca: Fui eu que vi.

Entrevistador: Viste a onde?

Crianca: Vi. Néo, ela pde-nos de castigo.
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Entrevistador: Como é que sdo esses castigos?
Crianca: Vamos para um cantinho.

Entrevistador: Hmm, ja alguem te falou sobre a escolado 1.° Ciclo do Ensino Basico?

Como é que sabes estas coisas todas?

Crianca: Vino Youtube.

Entrevistador: Foi s6 a ver videos? Mais ninguém te falou sobre a escola?
Crianca: Nao.

Entrevistador: Muito bem. Obrigada.

Entrevista final a crianca G — 07 de junho

Entrevistador: Vou fazer-te as Gltimas perguntas para ajudares a Soraia, pode ser?
Crianca: Esta bem.

Entrevistador: O que é parati a escolado 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Crianca: Tambeém é fixe.

Entrevistador: Porque é que é fixe?

Crianga: Porque vou aprender coisas novas e eu gosto de aprender coisas novas.
Entrevistador: Tu aqui ndo aprendes coisas novas?

Crianga: Sim, mas sdo coisas diferentes.

Entrevistador: Que coisas diferentes sdo essas?

Crianca: E alere aescrevere (...) e (...) ja ndo me lembro de mais.
Entrevistador: Como é a sala de umaescolado 1.° Ciclo do Ensino Bésico?

Crianga: E feita de tijolo e tem cadeiras, meninos e mesas e também tem a professora,
um quadro, alguns jogos e a escola tem uma campainha e tem outras salas de outros

meninos.
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Entrevistador: O que achas que vais fazer na escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Crianca: Ouvir a professora, vou ler e escrever e brincar com 0s amigos.

Entrevistador: Como é que achas que vai ser o teu dia na escola do 1.° Ciclo do Ensino

Basico?
Crianca: Vai ser fixe, porque vou aprender coisas novas, como a ler.

Entrevistador: E o que achas que vais fazer no exterior da escola do 1.° Ciclo do

Ensino Bésico?
Crianca: Eu acho que vou também brincar e também posso vir ca fora escrever.

Entrevistador: Que pessoas achas que vais encontrar na escola do 1.° Ciclo do Ensino

Béasico?

Crianca: O [nome de uma crian¢a da sua sala] e outros meninos que eu ndo conheco e

0s professores.
Entrevistador: E o0 que é para ti uma professora de 1.° Ciclo?

Crianca: Também escrever para nos tentarmos adivinhar as palavras com a mesma

letra.

Entrevistador: Achas que a escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico € mais dificil ou mais

facil do que o Jardim de Infancia?

Crianca: Dificil.

Entrevistador: Porqué?

Crianca: Porque ela escreve e n6s ndo sabemos o que é.

Entrevistador: Ja alguém te falou sobre a escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Crianca: Sim, a mée, a Cristinae tu.

Entrevistador: Muito obrigada.
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ANEXO XIV — ANALISE DOS DESENHOS DAS CRIANCAS REALIZADOS AO

LONGO DA INVESTIGACAO

1.° Desenho — 24 de maio

2.° Desenho — 07 de junho

Crianca E

Crianca E

“Isto sdo as mesas e as cadeiras estdo as duas ao
pé (apontando para o0 que estd a amarelo) e isto é a
escola (contornando com o dedo o quadrado a
laranja) e isto é o quadro (apontando para o0 que
estaa azul). O que eu estou a pintar aamarelo aqui

em cima é o telhado”.

“Isto sdo as cadeiras e as mesas (apontando para o
que esta a laranja do lado esquerdo e a rosa no
mesmo lado) e isto é a mesa dos jogos (0 que esta a
laranja no centro), isto é a prateleira dos livros
(apontando para o que esté a rosa) e isto é o quadro
de giz (apontando para o que esta a laranja no lado
direito). Isto agora € o recreio, isto sdo as arvores e
isto sdo as grades da escola (apontando para as
riscas a roxo). Aqui é o telhado da escola

(apontando para o contorno roxo acima)”.

1.° Desenho — 18 de maio

2.° Desenho — 07 de junho

Crianca G

Crianca G
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“Isto sdo 0s meninos que estdo sentados e aqui a
frente deles sdo as mesas (apontando para as trés
figuras humanas que estdo proximas). Isto é o
professor e estd a mandar contar 5+5 (apontando
para a representacdo da figura humana mais

isolada no desenho) e pronto é assim que € a

escola primaéria por dentro”.

“Estes sd0 0s meninos que estdo a ouvir a

professora  (apontando  para as  quatro
representacdes da figura humana dadireita). Esta é
a professora (apontando para a representacdo da
figura humana do lado esquerdo) e isto é o quadro
(apontando para o quadrado). Ah, esqueci-me de
dizer umacoisa. Isto que esta a frente dos meninos

sdo as mesas deles.”

1.° Desenho — 18 de maio

2.° Desenho — 07 de junho

Crianga P

Crianga P

“Isto sd0 0s meninos (apontando para as duas
representagdes da figura humana do lado direito).
Aqui € a professora (apontando para a
representacdo da figura humana que se encontra
no lado esquerdo). Aqui foi engano era para ser a
professora, mas enganei-me (apontando para o
comeco da figura humana que estd no lado

esquerdo). Isto sdo as mesas (apontando para o

7

“Isto € uma baliza (apontando para o quadrado

colorido), isto é o recreio visto de frente para a
escola, estd aqui a relva e as arvores. A escola esta
atras do recreio. Aqui € uma menina que esta a
brincar no recreio (apontando para a figura

humano do lado).”
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esta entre as figuras humanas). Aqui é o quadro
(apontando para o retangulo que tem letras e que
esta pintado a cor-de-rosa). Aqui é um cesto com
brinquedos (apontando para 0 que esta ao centro
da folha).”

1.° Desenho — 18 de maio

2.° Desenho — 9 de junho

Crianca M

Crianca M

éﬁﬁ
hoF

“Isto sd0 0S meninos, isto sd0 as mesas e as
cadeiras (apontando para as representaces das
figuras humanas dispersas na folha), isto é o lapis
que esta na mao da menina e aqui os livros que
estdo em cima da mesa (apontando para a
representacdo da mesa e da figura humano no
canto inferior esquerda da folha). Isto € um livro
aberto com letras (apontando para a figura
humana que estd no meio na parte inferior da
folha). Aqui esta menina também um l4pis e um
livro fechado com letras la dentro (apontando para
a figura humanana parte superior da folha do lado
direito). Isto é a campainha quando os meninos
vao para o recreio (apontando para o que esta no
canto superior esquerdo na folha) e isto é a
professora, a professora tem a mesa mais alta para
todos os meninos conseguirem vé-la (apontando

para a figura humano que esta no lado direito).”

“Eu fiz o recreio e as aulas. O recreio esta aqui.
Fiz um escorrega e um baloico (apontando para o
lado direito da folha). Aqui deste lado fiz as mesas
dos meninos e a professora. Neste desenho néo fiz
campainha, porgue ja sei que ela néo esta dentro
da sala (apontando para o lado esquerdo da
folha).”
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ANEXO XV— EXCERTO DA PLANIFICACAO DA 4.2 SEMANA DE INTERVENCAO —
DiA 10 DE MAIO DE 2021

Proposta Principal
10h00m — 12h15m
*Abordagem por Projeto — 3.° Fase (execuciio)

Planificacdo para segunda-feira

10 de maio

- Depois da distribuicdo das tarefas do dia e das criancas comerem o snack, o grupo (5 criangas) da construcdo da Torre Eiffel, tem a oportunidade de a
continuar a construir, com o auxilio da mestranda Soraia Coelho. Para este momento a drea de contetido explorada é a de Expressdo e Comunicagdo, com
o Dominio da Matematica, tendo como intencionalidade educativa: disponibilizar diferentes materiais de forma a criar oportunidades de contagem e
operagdes sobre quantidades; despertar a curiosidade e promover a compreensdo para a representagfo de numerais na sala. As aprendizagens realizadas
serdo: utilizacdo de termos “mais do que” e “menos do que” para efetuar comparagdes de quantidades; organizacdo de conjuntos de um certo numero de
objetos e conseguir contd-los. Outro dominio explorado ¢ o Dominio da Educagio Artistica, com subdominio das Artes Visuais, tendo como
intencionalidade educativa: emitir opinides sobre o trabalho em construcio e fazer apreciacdes do mesmo; introduzir, nas suas produgdes plésticas,
elementos visuais (cores, forma, texturas, etc.), de forma espontdnea. As aprendizagens realizadas serfio: desenvolver capacidades expressivas e criativas
através de experimentagfio; reconhecer e mobilizar elementos da comunicagdo visual, quer na produgio e apreciacio das suas produgdes, assim como,

imagens que observa.

- No mesmo momento, mas em paralelo, um grupo (6 criangas) de crianca 1nicia a 3.* fase da Abordagem por Projeto. Na ultima reunido, as criancas
decidiram, como queriam descobrir as informagdes que tinham afirmado e as informagdes que gostavam de saber. Assim, ficou decidido que uma das
alternativas sera recorrer ao computador para encontrar e selecionar duas escolas, para podermos contactar os alunos dessas mesmas escolas (Apéndice
1). O intuito sera encontrar um contacto (morada), para que as criancas consigam enviar para as escolas uma carta com as suas duvidas e questdes. Desta
forma, durante a manhi este grupo tem a oportunidade de realizar uma pesquisa no computador e de comecar a escrever a carta (conteudo: apresentagio
das criancas, o infuito da carta e algumas questdes), nesta fase de escrever a carta o grupo divide-se em dois para cada um escrever uma carta para cada

escola selecionada. Este grupo estard a ser acompanhado pela mestranda Soraia Searez.

Neste momento a drea de conteido explorada € a Area de Expressio e Comunicacio. com o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, tendo
como mtencionalidade educativa reconhecer as letras e aperceber-se da sua orgamzacio em palavras; compreender o sentido direcional da escrita;
estabelecer relagdes entre a escrita e a mensagem oral As aprendizagens realizadas pelas criancas serdo: Identificar as letras; diferenciar escrita de desenho;

perceber o sentido direcional da escrita.

ANEXO XVI| — EXCERTO DA PLANIFICACAO DA 5.2 SEMANA DE INTERVENCAO
—DIA 18 DE MAIO DE 2021

Proposta Principal

10h00m — 12h15m

Planificacio para terca-feira
18 de maio
*Manhi de rua
Area de Intencionalidade
; Aprendizagens Descricdo da Provocacio/Estratégias Recursos
b Contendo Educativa
5
g = - Promover al- Reconhecer e | - Depois da distribuicdo das tarefas do dia e de as
@
] . - ~ N Humanos:
-E 2 articulagdio de saberes | mobilizar elementos da | criangas comerem o snack, as criangas t€m a
& o
o : B : = 1 ;.
& H das artes visuais com | comunicagdo, tanto na | oportunidade de irem ao exterior, observar a Escola | _nfocpandas
= = . . . " . 5 o i
< e Areade as diferentes areas ou | produgiio e apreciagéo | Basica do 1.° Ciclo que fica a0 lado da mstituigdo.
s £ E “ g ¢
- Xpressdo ¢ . _ sicos:
C) c P dominios. como, por | das suas produgdes: 5 . Eisicos:
s A omunicagao - No primeiro memento, as criancas sentam-se no
L~ /6
T B exemplo através da . . L
s 8 L. . A racd - ¥
$ A Dominio da oraca wl- Dar opinides sobre o | Passeio e irdo realizar um desenho de observagdo. Sala de Atividades
. = exploracio e - N .
= 8 Educagdo plorag N = Vio desenhar o que estdo a ver (o recreio).
= L . processo de execugdo ¢ PR
g & Artistica elementos da Materiais:
& T ici .
& 3 Subdominio d comunicaciio visual: explicitando 2 sua | _ No segundo momento, as criangas irdo desenhar o
-} ubdominio das N i s jor
-] IO ¢ opinido  acerca  do . . . la la & - Exterior “Parque de
= 3 Artes Visuais que imaginam como é que aquela escola é e o que Tera®
= T - 1 ' . - N
Y Dialogar eom  as | produte final. tem por dentro. Apés este momento as criangas
&
= . R N .
g & eriangas 03 seus regressam & instituicdo acompanhadas pelos | - Exterior da
= o, A
E bl trabalhos, envolvendo- respetivos adultos | mstituigo:
=7 P
< as numa apreciagao - Pranchetas, folhas
global do que foi brancas Ad €
diversos lapis de cor.
realizado.
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ANEXO XVII

EXCERTO DA PLANIFICACAO DA 6.2

INTERVENCAO — DIA 26 DE MAIO DE 2021

SEMANA DE

Reunido
14h00m — 15h00m

3.” Fase da Abordagem Por Projeto (Execugdo)

* Recolha de dados para a investigaciio da Soraia Soarez

Expressio e
Comunicagdo

Dominio da
Linguagem Oral e
Abordagem a
Escrita

pensa.

- Partilhar e expressar as

suas ideias sobre o que

Area de Intencionalidade
Aprendizagens Descricido da Provocacio/Estratégias Recursos
Contendo Educativa
- Incentivar a crianga a|- Descodificar uma [ - Depois do relaxamento é o momento de
expor as suas ideias; mensagem oral ao nivel | partilha de ideias e de opinides. Vai ser
do conteudo e da| decidido com as criangas o que iremos fazer | _ pestrandas
- Dar suporte para que a L . . .
funcionalidade para a semana seguinte, se iremos continuar
crianga consiga expressar | . isicos:
interpretando e | em Espanha ou se vamos para outro pais e Fisicos:
as suas ideias, cada vez dend s d N It "
compreendendo; [uais as restantes alternativas wvamos Py
. . P q - Sala de Atividades
Area de mais elaboradas.

implementar para descobrir “Como é que
sdo as escolas primarias*? Serd que sdo

todas iguais?”
*Conceito conhecido pelas criangas.

- Depois da reunido, as criangas tém a
oportunidade de escrever uma segunda
carta para as instituigdes com as novas

duvidas que foram surgindo.

Materiais:

- Caderno;

- Caneta.

ANEXO XVIII

EXCERTO DA PLANIDICACAO DA

7.a

INTERVENCAO — DIA 31 DE MAIO DE 2021

SEMANA DE

Planificaciio para segunda-feira

31 de maio

“sala de aula™.

Area de Intencionalidade
Aprendizagens Descricio da Provocacio/Estratégias Recursos
§ Conteiido Educativa
2
q = - Organizar o ambiente | - Partilha de ideias, | - Depois da distribuicdo das tarefas do dia e das criancas
08 Humanos:
. . . L . Humanes:
E g educativo de forma a | aprendendo a | comerem o snack, as mesmas iram visualizar videos e
- . . . Iy . s - .
2 @« estimular ainda mais a | escutar a opinido | imagens sobre varias escolas. Apés este visionamento das - Mestrandas
3 . . . . . ~ .
L] é curiosidade das | dos colegas, de | imagens e videos, as criangas serdo questionadas sobre o que Fisicos:
- ° LsIcos:
s 887 L
& w S 8 criangas pela tematica | modo a | observara, como por exemplo, “conseguiram observar .
S T HA R - Sala de Atividades
g S27 Area de . N o
E AR 2 o das escolas; conseguirem  em | alguma diferenca de uma escola para a outra? Quais?”.
A A Formagéo Materiais:
E go &8 Pessoal e grupo alcancar
8 =] ) Social - Promover a interagio | - Seguidamente, a Educadora Cristina ird partilhar com - Computador:
2 28 interesses P 3
£ S AT trabalh de cri iéncia. Apos esta partilha
=] e o rabalho | . .. grupo de criangas a sua experiéncia. Apos esta partilha a )
= 2 2 individuais. P ¢ P P P - Projetor;
R} . - s . . .
= colaborativo no grupo, mestranda também ird dar a conhecer &s criancas as partilhas | |, ora
= 5 N
o -
< e de modo que as que os pais nos enviaram (desafio feito pelas mestrandas - Caderno:
= = . .
= .
Z ? criangas consigam para os pais). _ Telemavel:
] - .
< X .
& construir a drea da _ Materiais
¥

- Num momento final, as criangas com o auxilio dos adultos

irfio dar inicio & construgdo da érea da “sala de aula™.

necessarios para a

construgio da area.

ANEXO XIX — PERGUNTAS E RESPOSTAS AS 1..s CARTAS ENVIDAS PELAS
CRIANCA DAEPEEDO 1..CEB
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Questdesda 1.2
cartaenviada
pelas criancas da
EPE para as
criancasdo 1.°
ano do 1.° CEB

Respostas das criangas do 1.° ano
do 1.° CEB as perguntas colocadas
pelas criangas da EPE

(Escola 1)

Respostas das criangas do 1.°
ano do 1.° CEB as perguntas
colocadas pelas criancas da
EPE

(Escola 2)

1 - “A vossa escola
tem casa de bhanho
dentro da sala?”

“A nossa sala ndo tem casa de banho
dentro da sala, existem duas casas de
banho logo no exterior da sala, uma
para as meninas e outra para 0S
meninos (fotografial).”

Turma X — “A sala de aula ndo
tem casa de banho. Ha casas de
banho no corredor do rés do
chao.”

Turma y — “Nao ha casa de
banho nas salas, mas sim no
corredor.”

2 - “Que letras ja
aprenderam?”

“Neste més de maio conseguimos
terminar a exploracdo de todas as
letras. Neste momento ja somos
capazes de ler e escrever todas as
letras, temos é de treinar muito!”

Turma x — “Ja aprendemos 18
letras: a, b, ¢, d, e, g,1,j,1,m,n,
0,p,q,1,t,u, v.”

Turmay — “Aprendemos até este
momento as seguintes letras:
vogais — a, e, i, 0, U — e as
consoantes — p, t, I, d, m. v, ¢, q,
nrbg,j.”

3 - “Como0 sdo 0s
v0ssos livros? Tém
muitas letras? E
tém imagens?”

“Na nossa escola ndo usamos um
livro para cada crianca. Sdo as
professoras que fazem todas as
tarefas, em papel, que fazemos. Os
meninos podem ter tarefas diferentes,
porque todos somos diferentes.
Usamos fichas e cadernos onde
escrevemos e colocamos as coisas
com imagens e letras. Nesta carta
enviamos um exemplo de uma ficha
para verem como €, e uma fotografia
do nosso caderno (fotografia 2).”

Turma X — “Os nossos livrostém
muitas letras e muitas imagens.”

Turmay — “Os nossos livrostém
a banda TOP na capa, tém letras,

muitas imagens coloridas e
bonitas e todas as letras do
alfabeto.”
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4 - “Tém biblioteca
na vossa escola?”

“Sim! Temos uma biblioteca na
nossa escola com muitos livros. L&
fazemos muitas atividades e projetos.
Quem esta na nossa biblioteca é a
educadora (...), ela conta muito bem
historias. Aprendemos muita coisa
com ela (fotografia 3).”

Turma x — “Temos uma
biblioteca e um bad com livros
na salade aula.”

Turma y — “Temos biblioteca na
nossa escola.”

5 - “Na vossa
escola fazem
relaxamento?”

“Sim. Na nossa escola temos yoga
uma vez por semana, l& fazemos
relaxamento. Mas na sala, com as
nossas tutoras também fazemos
muitas vezes.”

Turma x — “Fazemos um pouco
de relaxamento diario.”

Turma y — “sim fazemos um
exercicio de relaxamento todos
os dias antes de comecar a
trabalhar para ficarmos mais
preparados e concentrados.”

6 - “Existe uma
vedacdo a volta do
recreio? E
brinquedos?”

“A nossa escola € muito grande e
temos muitos espagos onde podemos
brincar, o jardim (fotografia 4), o
campo (fotografia 5), o cantinho da
amizade (fotografia 6), o pavilhéo
(fotografia 7), e o exterior da Casa da
Arvore (fotografia 8). Nestes locais
ha jogos e muitas coisas para brincar.
No6s todas as semanas podemos
trazer um brinquedo nosso para
brincar também. Tem tudo vedacao
ou paredes a volta porque ndo
podemos sair. Todas as semanas
vamos a mata e a horta e 14 também
brincamos muito!”

Turma x — “H& uma vedacédo a
volta do recreio, um campo de
futebol, um telheiro, um espaco
coberto e um brinquedo fixo
para termos espaco para outras
brincadeiras.”

Turma y — “Existe uma vedagéo
a volta do recreio e brinquedos
como cordas, bolas, e arcos, e
também jogos.”

7 - “Almocamos na
rua ou la dentro?
(existe um edificio
a parte? Ou existe
um local dentro da
escola?”

“Temos um espago para almogarmas,
0 nosso refeitério (fotografia 9).
Quando vem o bom tempo, as vezes
almogamos na rua ou até na mata.”

Turma x — “Almog¢amos no
refeitério da escola que se
encontra dentro do edificio.”

Turma y — “Almogamos dentro
da escola, no refeitorio.”
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8 - “Até que
nameros podemos
contar?”

“No primeiro ano s6 aprendemos 0s
nimeros até 100, mas podemos
contar muito mais que isso.”

Turma x “Podemos contar
nameros até querermos, até ao
infinito.”

Turma y — “Podemos contar,
neste momento até 50.”

9 - “Vamos
aprender a falar
inglés e francés?”

“Todas as semanas temos aulas de
inglés com uma professora onde
aprendemos muitas palavras nessa
lingua. Francés ndo aprendemos, mas
podemos fazer projetos e aprender
mais sobre essa lingua também.”

Turma X “Nesta escola 0s
alunos aprendem inglés a partir
do 3.°ano.”

Turma y — “Vamos comecgar a
aprender no 3.° ano.”

10 - “Quanto
tempo estamos
dentro da sala e
quanto tempo

estamos no recreio?
S&o os professores
que decidem e
tocam a
campainha?”

“Nesta escola ndo ha campainha. As
professoras ajudam-nos a controlar
0s tempos em sala e de brincadeira
no exterior. N&do conseguimos dizer
quanto tempo estamos em sala ou na
rua, isso é diferente todos os dias.
Estamos algum tempo em sala a
trabalhar e outro na rua, a brincar e a
trabalhar. Porque as vezes, levamos
as nossas tarefas para a rua e
trabalhamos no exterior.”

Turma x — “Estamos dentro da
sala quatro horas e meia e meia
hora no recreio. Por vezes
estamos mais tempo no recreio,
mas a fazer atividades orientadas
pelas professoras. A campainha
toca para a entrada, para o
intervalo e para a saida pelas
assistentes operacionais, sempre
as mesmas horas.”

Turma y — “Estamos 4 horas e
meia nas aulas e 30 minutos no
intervalo. A campainha é tocada
pelas auxiliares.”

11 “A  vossa
escola tem um
ndmero na porta
como as casas?”

“N&o. A nossa escola tem uma
morada e niUmero da porta, mas s6 no
lado do jardim de infancia. NOs
entramos todos os dias pela entrada
da Casa da Arvore (fotografia 10 e
11).”

Turma X — “A escola ndo tem
namero no portdo.”

Turma y — “Nao ha nimero na
porta da escola.”

12 “Podemos
perguntar  coisas
aos professoresque

“Claro! As nossas professoras nédo
sabem tudo. Muitas vezes elas
descobrem coisas connosco nos
projetos ou aprendemos convosco

Turma X — “Todos os alunos
devem colocar as suas duvidas
aos professores.”
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eles ndo saibam?”

também. Ja lhes ensindmos coisas
que elas ndo sabiam!”

Turma y — “Podemos perguntar
coisas que as professoras nao
saibam.”

“Sim. Muito! As nossas tutoras | Turma X - “Os professores

estudam muito para conseguir saber | estudam e tém acbes de
13 - “Os | coisas e nos ensinarem. Elas | formacdo para estarem
professores ainda | costumam dizer que quem ¢ | atualizados.”
estudam?” professora, € sempre aluno também,

porque tém de estar sempre a estudar | Turma 'y — “As professoras

e aprender coisas novas.” estudam sim.”

“Na nossa sala ha um computador | TUrMa X — “Na escola ha muitos
14 “Na vossa | para usarmos sempre que quisermos computa}dores, mas na sala de
escola ha | fazer trabalhos ou pesquisas. Quando a}JIa,e,:sta apenas um computador
computador? precisamos de mais, usamos os das fixo.

Quantos nasala?”

tutoras. Temos também um tablet
que nos ajuda nas pesquisas.”

Turma y — “Ha um computador
na sala de aula.”

15 - “S&0 mesmo | “Nao! Quem nos traz e leva da | Turma x — “Os alunos vao para

as professoras que | escola sdo 0s pais ou outros | casa com 0S pais noS Seus

nos levam para | familiares. Ndo vamos para a escola | automoveis.”

casa? Vamos de | de taxi ou com a professoras. SO

taxi com a | podemos sair com familiares ou com | Turmay —“Os meninos vao para

professora?” quem os pais derem autorizacdo.” casa com 0S seus pais.”
“Em sala vao ter duas professoras se | Turma x — “Cada turma tem um
ficarem  nesta  escola.  Aqui | professor/ a e outro/a de
chamamos as professoras de tutoras. | coadjuvacao. Ha mais
Temos duas na sala que sdo nossas, | professores na turma
mas nas outras salas duas salas | dependendo do numero de

16 “Vamos ter | existem mais quatro. Sdo no total | projetos.”

muitas seis tutoras na Casa da Arvore.

professoras?”’ Fazemos projetos com elas também. | Turma 'y “Noés temos 5

Fora isso, temos mais algumas
professoras, como a de educacdo
fisica, o de musica, o de teatro, a de
inglés e a de danca. Aqui podemos
aprender com qualquer pessoa. As
vezes, até o0s pais e outros

professoras ao todo.”
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funcionarios da sao

nossos professores.”

instituicédo

17 - “Passa-se um
cartao para entrar

“Nao. Para entrar na escola os pais
tém de tocar a campainha na porta e
entregar-nos a uma das tutoras.
Antes do Covid, os pais entravam
colocando o dedo numa méquina e
abriam a porta.”

Turma X — “Para entrar na escola
basta tocar a campainha e um
assistente operacional abre o
portao.”

Turma y — “Nesta escola ndo
passamos cartdao na entrada.”

na escola?”
18 - “Onde
guardam as vossas
mochilas?”

“As nossas mochilas e 0s nossos
materiais sdo guardados nos nossos
cacifos/ armarios. Cada um tem um
armario (fotografia 12).”

Turma X — “As mochilas ficam
na sala durante a aula e a saida
levamo-las para casa.”

Turma y — “Noés guardamos as
nossas mochilas no lugar onde
nos sentamos ou no telheiro.”

ANEXO XX — FOTOGRAFIAS ENVIDAS PELA EscoLA 1 Do 1.oCEB

Imagens enviadas pela Escola 1 na
primeiraresposta a carta enviada
pelas criangas da EPE

Descricao das imagens

Fotografial — Casa de banho

Ao observarmos esta imagem podemos ver duas
portas no corredor da escola. No meio delas esta
uma placa com um desenho. O desenho esta
dividido em duas partes, uma com uma
representacdo feminina e outra com uma
representacdo masculina e por baixo dessas
imagens esta escrito WC.
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Fotografia2 — Caderno de portugués

Ao visualizar esta imagens podemos ver que o
caderno tem duas fichas coladas nas suas folhas.
Uma ficha é com grafema B e a outra com o
grafema G. Os seus objetivos é cobrir o ponteado,
continuar as letras e rodear nas palavras as letras B
e G.

Exemplar de uma ficha de portugués

Aqui podemos observar um exemplo de iniciagdo
ao grafismo.

Fotografia 3 — Biblioteca

Ao observarmos esta imagem podemos ver uma
estante e varias prateleiras na parede com diversos
livros, brinquedos e objetos. Existe também um
banco de apoio para as criancas terem a
possibilidade de chegar a parte mais alta da estante
e das prateleiras. Neste espaco da biblioteca
existem também bancos de madeira, mesas e ainda
uma “cama” de grande dimensao e almofadas.

Fotografia4 — Jardim

Neste espago podemos observar um escorrega, um
balancé, duas arvores e muito espaco amplo com
relva.
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Fotografia5 — Campo

Aqui podemos ver um campo de futebol, com duas
balizas e diversas marcas no chdo relvado. Este
espaco estd limitado por grandes de grandes
dimensdes.

Fotografia 6 — Cantinho da amizade
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Nesta fotografia podemos ver um espago amplo
que aparente ter relva sintética e esta limitado por
uma “parede” de madeira.

Fotografia 7 — Pavilhédo

Ao observarmos esta imagem podemos ver um
espaco amplo e com bastante luminosidade.

Fotografia 8 — Exterior

Aqui podemos ver novamente um espago amplo
com relva e metade deste espaco estd coberto.
Podemos também ver um “canteiro” com algumas
plantas.

Fotografia9 — Refeitorio

Este espaco podemos observar diversos bancos
agarrados as mesas. Estas mesas sdao0 movéis uma
vez que tem rodinhas. Podemos também ver um
movel com varias portas e gavetas. Nesse movel
também um lava-loica e alguns objetos ndo
identificaveis. Ainda podemos ver um caixote do
lixo, um movel e janelas de grandes dimensdes.
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Fotografia 10 — Entrada da instituicdo

Ao observarmos esta imagem podemos ver que
estd limitada, com algumas informacgfes nas
janelas e portas.

Fotografiall — Entradado 1.° CEB

Aqui podemos ver um gradeamento, uma
campainha e uma porta de grandes dimensdes.

Fotografia12 — Armérios

Nesta imagem podemos ver gavetas com
identificacdo das criangas, um espago com material
escolar, como por exemplo dicionario, capa
plésticae outro espaco com as mochilas, lancheiras
e calcado das criangas.

Fotografia 13 — Sala

Nesta imagem podemos ver uma parede com
diversas portas com letras e identificacdo. Outra
parede toda espelhada e um movel com alguns
objetos ndo identificados e um tabuleiro com
copos. Dois pufes e uma planta.

Fotografia 14 — Sala

Ao observarmos esta imagem podemos ver
diversas cadeiras individuais com um apoio e que
se podem mover, porque tém rodas. Almofadas as
cadeiras. E algum material escolar por debaixo das
cadeiras. Uma mdvel com livros, outro com um
globo e alguns objetos ndo identificaveis, outro
com dossiers e um aquario e um outro mével de
grandes dimensfes com uma lavatério, portas e
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gavetas. Nas paredes estdo postos alguns trabalhos
das criancas, o alfabeto e uma “fita-métrica”.
Ainda € possivel ver um projetor e um banco.

Fotografia 15 — Sala

Aqui nesta imagem continuamos a ver as cadeiras
com rodas, um quadro interativo, um caixote do
lixo, uma mesa com um computador fixo e nas
paredes 0s nimeros (com unidades e dezenas).

ANEXO XXI — PERGUNTAS E RESPOSTAS AS 2.2 CARTAS ENVIDAS PELAS
CRIANCA DAEPEEDO 1.°CEB

Questdes da 2.2 carta
enviada pelas criancas
da EPE para as
criangas do 1.° ano do
1°CEB

Respostas das criangas do 1.° ano do
1.° CEB as perguntas colocadas
pelas criancas da EPE

(Escola 1)

Respostas das criancas
do 1.°ano do 1.° CEB as
perguntas colocadas
pelas criancas da EPE

(Escola 2)

1 - “Na vossa escola
existe algum momento
onde podem fazer as
vossas partilhas? Se
podem partilhar as
novidades do vosso fim
de semana?”

“Sim! Todas as segundas-feiras nos
sentamos no  nosso tapete e
partilhamos as coisas do nosso fim de
semana. Também durante a semana
fazemos muitos momentos de partilha
no tapete. Fora isso, partilhamos
sempre quando queremos, com as
tutoras.”

Turmas X & y - “Na nossa
escola hd& momentos de
partilha com as novidades
do fim de semana.”

“Sim. A nossa escola tem dois

Turmas X & y - “Nao

bergarios. Existem muitos bebés na | existe  bercario  nem
. nossa escola. Quando n&o havia | existem bebés.”
2 - “Na vossa escola . . . .
. . Covid, podiamos ir ajudar as
existe bercario? .
. A educadoras das salas com esses bebés.
Existem bebés?
Agora, temos de esperar que passe
para voltarmos a vontade, mas com
autorizacdo das nossas professoras.”
3 - “Vocés tém de ir | “A semana tem sete dias, cinco deles, | Turmas x & y -
todos os dias a escola? | vimos a escola. Segunda-feira, terca- | “Precisamos de vir a
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Ou podem ficarem casa
com os pais? Podemos
tirar  férias quando
quisermos?”

feira, quarta-feira, quinta-feira e sexta-
feira s8o os dias de escola. Ha
semanas que ha feriados e nesse dia
ndo vimos a escola. Ficamos em casa
no fim de semana. Quando ficamos em
casa com 0s pais & porgque estamos
doentes ou temos alguma coisa mais
importante para fazer, como consultas,
por exemplo. O ideal e termos férias
nas interrupcdes letivas, mas aqui
nesta escola, podemos ir de férias
noutra altura se 0s pais quiserem,

escola todos os dias. S6
ficamos em casa quando
estamos doentes ou vamos
a consultas. Nao podemos
ir de ferias quando
queremos para nao termos
faltas.”

desde que justifiqguemos as faltas.”

ANEXO XXII —FOTOGRAFIAS VISUALIZADAS NA ESTRATEGIA 3

Imagem

Descricdo da imagem

Nesta imagem podemos ver um edificio com portas e
janelas. E possivel observar que tem um piso superior e
estd limitado com gradeamento e um portdo de entrada.
Podemos ainda ver uma parte de uma arvore e algumas
plantas no exterior.

Aqui podemos observar dois espagos. Um com areia e
alguns pneus coloridos e outro que apresenta ser um
espaco para desporto. O chdo esta com algumas
marcacdes e é possivel ver uma baliza. Ainda nesta
imagem é possivel ver um edificio com algumas janelas.

Ao visualizarmos esta imagem podemos ver um edificio
com um piso superior. No exterior tem ecopontos para a
reciclagem, ecopontos para a compostagem, arvores, um
cadeeiro, bancos de pedra, e um uma parte do chao é
colorido. A limitacdo do espaco exterior é feita de
cimento.
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Ao observarmos esta imagem, podemos um corredor e
nesse corredor estdo diversos cabides identificados com
casacos, mochilas e lancheiras. Debaixo dos cabides esta
uma prateleira com o calgado das criancas. Ainda no
corredor se vé duas portas e alguns trabalhos das crian¢as
expostos.

Aqui nesta imagem podemos ver um exterior coberto e
limitado por janelas e portas. A calcada é de pedra e as
criancas estdo a realizar um jogo com baldes. No fundo
do exterior ainda é possivel ver uma mesa de
matraquilhos.

Aqui nesta imagem podemos ver diversas mesas
individuais e cadeiras todas alinhadas e em fila. Junto das
mesas estdo as mochilas e as lancheiras das criangase nas
costas das cadeiras estdo pendurados 0s casacos e
camisolas. Em cima das mesas estd o material escolar,
como por exemplo, o estojo com lapis, borracha, afia,
régua, caneta, cadernos e manuais escolares. Numa das
paredes é possivel ver um placar com trabalhos das
criangas e na outra uma estante com divisorias. Nessas
divisorias podemos ver alguns cadernos e livro.

Aqui podemos observar um quadro de giz, um quadro
interativo mesas e cadeiras para as criangas se sentarem
de uma forma individual. Estas mesas e cadeiras estdo em
filas e todas voltadas na mesma direcdo. Junto as mesas
estdo as mochilas e as lancheiras das criancas. Nas costas
das cadeiras estdo pendurados os casacos. Em cima das
mesas é possivel ver cadernos, manuais escolares e
material escolar, como nomeadamente, canetas, lapis e
estojos.

151




Aqui podemos ver um edificio com varios andares. No
exterior tem caixotes do lixo e diversas arvores.

Ao visualizarmos esta imagem podemos ver mesas e
cadeiras em cima e todas viradas na mesma direcdo. E
possivel ver dois projetores, dois quadros de caneta e uma
mesa e uma cadeira num piso superior junto aos quadros.

Nesta imagem podemos ver diversos moveis com Varios
jogos. Uma mesa e cadeiras onde as criancas estdo a jogar
alguns jogos. O espaco tem muito luminosidade e tem as
janelas e a porta de vidro. Nesta imagem também vimos
um adulto perto das criangas.

Aqui podemos observar um exterior de uma escola. E
visivel um escorrega o jogo da macaca. E perceber que o
edificio tem dois pisos. O exterior é limitado por paredes
de cimento e ainda é visivel alguns pneus coloridos com
algumas plantas.

Nesta imagem podemos visualizar mesas e cadeiras para
duas criangas e estdo todas em fila e na mesma direcéo.
Em cima das mesas estéo diversos materiais escolares nao
identificaveis. As mochilas e as lancheiras estdo
penduradas num cabide nas mesas. Esta sala de aula tem
um placar com trabalhos das criancas. Tem dois quadros.
Um de giz e outro de caneta. Existe também um projetor
e umatelevisdo.
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Ao observar esta imagem podemos mesas e cadeiras.
Estas estdo juntas por grupos de criancas. Aparentam
estar me diferentes dire¢cOes, exceto quando foi tirada a
fotografia. Em cima das mesas é possivel ver estojos,
canetas e lapis. As mochilas das criancas estdo
penduradas nas costas das cadeiras e na mesa onde esta o
adulto é visivel um computador fixo e diversos papeis.
Podemos ainda ver um armario com portas cinzentas com
trabalhos expostos e um quadro interativo com projetos.
Existe ainda dois quadros, um de giz e outro de caneta.

Nesta imagem podemos ver um exterior de uma escola.
Tem um espaco com baliza e cesto de basquetebol. Junto
a este espaco tem outro com escorrega e escada. Existem
diversas arvores junto ao edificio.

Neste espaco podemos ver mesas circulares e quadradas e
cadeiras coloridas. Existem também um mdvel com
diversos jogos, outro com livros. Vimos também um
espelho e pufes. E ainda aparentaexistiruma area de faz-
de-conta, onde podemos ver uma cozinha de brincar, uma
mesa e cadeiras diversos nenucos, uma cama e uma
carrinhadas compras.

Ao observarmos esta imagem podemos ver varias estantes
com livros, varios pufes coloridos, sofas com almofadas e
“moéveis” com livros.
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Nesta imagem podemos ver uma mdvel com portas,
mesas e cadeiras. As mesas ddo para duas crianc¢as e em
cima das mesas € visivel lapis de cor, estojose lancheiras.
As mochilas estdo penduradas nas costas das cadeiras.

“Esta € a minha escola. A escola da Azoia. Eu sei porque a escola da minha mana é ao
lado e 0s meus pais ja me disseram, mas 0 recreio eu ndo conhego.” (Crianga G);

“Esta escola tem uma televiséo, tem o botéo verde!” (Crianca M);

“Existe uma sala onde as mesas s6 tém lugar para um menino e outras que tém mesas
que dao para dois.” (Crianca E);

“Uma escola tem salas com jogos e outras ndo.” (Crianga M).

ANEXO XXIII — ANALISE DA IDEIAS DAS CRIANCAS PARTICIPANTES SOBRE O
IMPACTO DAS ESTRATEGIAS IMPLEMENTADAS DE TRANSICAO

(i) Crianca M

Organizacdo do
espaco

- Lapis, livros, livros
com letras
(subcategoria
materiais), cadeiras e
mesas  individuais
(subcategoria
mobiliario)

- Cinco mesas com

- Escorregas, baloigos,
brinquedos, lapis,
livros canetas
(subcategoria
materiais), cadeiras e
mesas individuais
(subcategoria
mobiliario)

- Mais materiais

tais como,
escorregas,
baloigos e
brinquedos e
canetas

- Manteve 0
mobiliario
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uma crianga em
cada. trés a frente,
duas atras e uma sala
para as criangas
lerem (subcategoria
disposicéo do espaco
interior).

Mesas individuais

espalhadas pelasalae a
mesa da professora a
frente das mesas das
criangas (subcategoria
disposicdo do espaco
interior)

- Um baloico ao lado

de

um escorrega

(subcategoria
disposicdo do espaco

- Existéncia
espaco exterior.

de

exterior).
- Acrescentou uma
- Serve para ler,
. . - Serve para ler e componente do
Intencionalidade escrever e aprender os .
escrever. curriculo

ndmeros.

(matematica).

- Aprender a ler, a

- Aprender a ler, a

escrever, brincar e | escrever, 0s numeros e

“ouvir os | brincar a apanhada -Acrescentqu uma
Aprendizagens | passarinhosa cantar” | (subcategoria nova,aprendlzagem
realizadasno 1.° | (subcategoria componentes dos (0s nimeros)

CEB comf)onentes f}los currlcu!o_ portugués e | Especificou as
curriculo portugués e | matematica € | suas brincadeiras.
aprendizagens aprendizagens
holisticas). holisticas).

. - Tempo de recreio e - Né&o fez

Organizagéo do . N A A a

tempo tempo para  ir | Nao refere evidéncias | referéncia na 3.

almogar. fase.

- Muitas professoras

no 1.° CEB, mas no

desenho s6 tem uma | - A sua professora, | - Alteracdo da

figura humana com | outras professoras quantidade da

mais dimensdo pessoa se
Intervenientes | (subcategoria pessoa | - Criancas da sua sala | referéncia

de referéncia)

- Outras criancas
(subcategoria outras
pessoas).

(subcategoria pessoa de

referéncia e

outras

pessoas).

- Manteve a ideia
de outras pessoas.

155




- Acrescentou mais

- Ajudam as criangas | funcdes aos
« - Ajudam as criancas | na  realizacdo  dos | professores do 1.°
Funcéo dos . . «
docentes na realizagdo dos | grafemas dos numeros | CEB que estdo
grafemas. e auxiliam na leitura e | relacionadas com
na escritadas criancas. | as aprendizagens
das criancas.
- Acrianca revelaque | - Na 32 fase
Fontes de Né&o revela | foi através da escola da | conseguiu
informacéo evidéncias EPE (subcategoria | responder a
educadora/mestranda). | categoria.
« Nao houve
~ Néo revela | . A .
Emocdes A N&o revela evidéncias | quaisquer
evidéncias ~
alteracdes.
- Mais dificil em
- Mais dificil em | comparagdo com a
< . - Acrescentou
Grau de comparacdo com a | EPE, porque tem Ustificacio & sua
dificuldade EPE (subcategoria | muitas letras e tem J ¢
i . .., | resposta.
dificil). muitos desafios
(subcategoriadificil).
(if) Crianca E
Diferencgas e/ou
. . . semelhangas
Categoria Ideias da 1.2 Fase Ideias da 3.2 Fase ¢

entre as ideias
das duas fases

Organizacéo do
espaco

- Escorregas, quadro
de giz (subcategoria
materiais), cadeiras e
mesas para duas
criangas
(subcategoria
mobiliario)

- Duas mesas lado a
lado e um quadro a
frente das mesas

- Quadros, brinquedos,
livros (subcategoria
materiais),  cadeiras,
mesas e uma prateleira
para 0S livros
(subcategoria
mobiliario)

- Mesas umas ao lado
das outras. A frente
uma a mesa dos jogos e

- Mais materiais

tais como,
escorregas,
baloigos e

brinquedos e
canetas

- Mais
mobiliario,
como
nomeadamente,
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(subcategoria

disposicdo do espaco

interior).

a uma prateleira dos
livros e um quadro de
giz (subcategoria
disposicdo do espaco
interior)

- Arvores nos dois
lados da escola e
gradeamento

(subcategoria
disposicdo do espaco
exterior).

prateleira  dos

livros

- Existéncia de
espaco exterior.

- Serve para aprender

- Serve para aprender

Nesta categoria

. . “coisas” e  para | “coisas” e para | néo houve
Intencionalidade :
aprender a ler e a|aprender a ler e a| quaisquer
escrever. escrever. alteragoes.
- Aprender a ler e a
P o - Aprender a ler e a
escrever no 1.° CEB o
. escrever no 1.° CEB
(subcategoria . - Manteve as
componentes do (subcategoria aprendizagens
Aprendizagens P componentes do | 2P g

realizadasno 1.°

curriculo portugués)

curriculo portugués)

- Na 3.2 fase ndo

CEB - Andar de escorrega . .| especificou as
. - Brincar (subcategoria | , . i
(subcategoria i brincadeiras.
. aprendizagens
aprendizagens i
- holisticas).
holisticas).
- As vezes fora da
o - Ndo  fez
Organizacgdo do sala de aula N A A . R
o N&o revelaevidéncias | referéncia na 3.
P - Uma pausa para fase.
brincar na rua.
- Manteve a
- Professoras e |- Professoras pefssoAa ) de
criangas grandes | (subcategoria pessoa de rererencia
Intervenientes | CEB (subcategorias | referéncia) e “amigos” | _ Mudou s6 o

pessoas de referéncia
e outras pessoas).

(subcategoria  outras

pessoas)

termo como se
refere as
criangas.
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. - “Ajudam a|- “Trabalha e aprende
Funcao dos . - Acrescentou
aprender a ler e a| coisas com 0s «
docentes , ., uma funcéo
escrever”. meninos”.
- Manteve a
fonte principal
Fontes de . < ’
: N - Mée - Mé&e e mestrandas acrescentado
informacéo
uma fonte de
informagéo.
. Né&o houve
~ Néo releva | . A .
Emocdes oA Né&o relevaevidéncias | quaisquer
evidéncias ~
alteracdes.
- Mais dificil em | - Mais “dificil, porque
« . - Acrescentou
Grau de comparacdo com a | tem muitas letras e ler stificacio A
dificuldade EPE  (subcategoria | parece  ser  dificil” J ¢
e g sua resposta.
dificil). (subcategoriadificil).
(ii)  Crianca P
Diferencas e/ou
. . . semelhangas
Categoria Ideias da 1.2 Fase Ideias da 3.2 Fase ¢

entre as ideias
das duas fases

Organizagéo do
espaco

“Cadernos  para
escrever”, um quadro,
um cesto com
brinquedos
(subcategoria
materiais), mesas e

cadeiras (subcategoria
mobiliario)

- Mesas lado a lado,
um quadro com letras
e um cesto com
brinquedos

- Balizas
(subcategoria

materiais), mesas
individuais e cadeiras

com fotografias das
criangas  para  as
mesmas saberem o seu
lugar e pufes
(subcategoria
mobiliario)

- Exterior a frente da

- Menos
materiais,

verbalizando s6
as balizas

- Deu mais
pormenores  em
relacéo

mobiliario, como
nomeadamente,
“cadeiras com

fotografias  das
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(subcategoria
disposicdo do espaco
interior).

escola, arvores, relvae
uma baliza para jogar
futebol (subcategoria
disposicdo do espaco
exterior).

criangas para as
mesmas saberem
o seu lugar”

- Existéncia do
espaco exterior.

Intencionalidade

- Serve para aprender
a escrever.

Nao revela evidéncias

- Nao houve
evidéncias na 3.2
fase.

Aprendizagens
realizadasno 1.°
CEB

- Aprender, as letras, a
ler e a escrever
(subcategoria
componentes
curriculo portugués)

do

- Brincar
(subcategoria
aprendizagens
holisticas).

- Aprender a ler, a
escrever (subcategoria
componentes do
curriculo portugués),
- Brincar e realizar

jogos, como  por
exemplo, “jogar a
mimica e também
aquele  jogo das

argolas” (subcategoria
aprendizagens
holisticas).

- Manteve as suas
aprendizagens

- Especificou as
brincadeiras

Organizagéo do
tempo

- Sempre dentro da
salade aula.

N&o revela evidéncias

Nao houve
evidéncias na 3.2
fase.

Intervenientes

- Uma professora
(subcategoria pessoa
de referéncia)

- O primo e outras
criangas (subcategoria
outras pessoas).

- “Alguns amigos aqui
da escola, porque eles
vao para a [mesma]
escola”.

- Nao referiu a
figura de
referéncia

- Manteve a ideia
dos outros
intervenientes.

Funcéo dos
docentes

- Ajudar as criangas a
escrever as letras.

- Realizam diversos
trabalhos.

- Manteve a
funcdo, uma vez
que ajudar as
criangas também
faz parte do
trabalho do
docente.

Fontes de

N&o revela evidéncias

- Pais, educadora de

- Conseguiu
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informacéo

infancia

e mestrandas.

responsavel
pelo grupo de criancas

identificar como é
que obteve a
informacéo

acercado 1.° CEB

Emocdes

Nao revela evidéncias

Nao revela evidéncias

Né&o houve
quaisquer
alteracdes.

Grau de
dificuldade

- Mais féacil do que a
EPE (subcategoria
facil).

facil
letras”
facil).

aprender

- Mais facil do que a
EPE, “porque é mais | -
as
(subcategoria

Acrescentou
justificacdo a sua
resposta.

(iv)Crianca G

Categoria

Ideias da 1.2 Fase

Ideias da 3.2 Fase

Diferencas e/ou
semelhancgas entre
as ideias das duas

fases

Organizacdo do
espaco

Um
(subcategoria
materiais), mesas e
cadeiras
(subcategoria

quadro

mobiliario)
- Trés mesas
individuais umas

atras das outras e um
quadro com nimeros
(subcategoria
disposicédo do espaco
interior).

- Jogos, um quadro
(subcategoria
materiais), cadeirase
mesas (subcategoria
mobiliario)

- Quatro mesas
individuais umas
atras das outras e um
quadro na parede
(subcategoria
disposicéo do espago
interior).

- Mais um material,
que foi os jogos

- Mais uma cadeira
ao mobiliario.

Intencionalidade

- Serve para as
criangas nao fazerem

“disparates” e nao
podem  sair da
cadeira.

Né&o revela

evidéncias

- Apesar de ndo ter
verbalizado nada
na Ultima fase, a
crianca aparentater
uma evolucdo de
conhecimento ao
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1.° CEB.

Aprendizagens
realizadasno 1.°
CEB

- “aprender a ler e a
escrever  palavras
que o0s pais néo
sabem”, “contar até
“300 e contar 5+5”
(subcategoria

componentes do
curriculoportugués e
matematica)

- Aprender coisas
novas, como por
exemplo, a aprender
a lere aescrever.

- Brincar e “vir ca
fora escrever”
(subcategorias

- Menos
aprendizagem
(matematica)

- Acrescentou que
pode escrever na

uma

componentes do .
: . A rua também.
- Brincar | curriculo portugués e
(subcategoria aprendizagens
aprendizagens holisticas).
holisticas).
- Manteve 0
pensamento de
o organizagéo de
Organizagdodo |- Uma pausa para| . -, ” J ¢
. . - “Cé foraescrever”. | tempo que pode ser
tempo brincar la fora. .\
utilizado em
diferentes
contextos.
. - Outras criangas de
- “Muitas Q
outras salas, criangas
professoras e .
gue ndo conhece
pessoas altas e i <
. ,, | (subcategoria outras | - Nao  houve
Intervenientes | pessoas pequenas -
. pessoas) e os | alteracOes
(subcategorias
~__._ | professores
pessoas de referéncia .
(subcategoria pessoa
e outras pessoas). .
de referéncia).
“ - “Dizem letras e as
Escrevem  no . .
. criangas tém que|- Manteve as
< quadro e ensina a . N
Funcéo dos . adivinhar  palavras | funcdes do
contar ate 300 e
docentes “ gque comecam com a | professor do 1.°
manda contar
- letra que a | CEB.
' professora disse”.
Fontes de - Aplicacdo Youtube | - “mae” | - Diferenca nas
informacio (subcategoria (subcategoria respostas sobre
¢ internet). familia) como obteve

conhecimento
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- Educadora e
Mestrandas
(subcategoria).

acercado 1.° CEB.

- “eu tenho medo,
um bocadinho,
porque se a
professora me Vvé a
fazer alguma coisa

Apesar de néo ter
verbalizado nada
na Ultima fase, a
crianca aparentater

N . Né&o revela <
Emocdes com 0s amigos ela A uma evolugdo de
evidéncias :
vem-me dar com conhecimento em
(...) sabes (...). relacdo as emocoes
Com a  régua” que sentia com a
(subcategoria menos idaparao 1.° CEB.
positivas).
- Mais dificil do que
a EPE, “porque ela
Grau de - Mais dificil do que | [a professora] | - Acrescentou
e a EPE (subcategoria | escreve e nos ndo | justificacdo a sua
dificuldade

dificil).

sabemos o
(subcategoria
dificil).

quéB’

resposta.
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