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Nem menos, nem mais: leituras e escritas sustentaveis
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Resumo alargado

Esta comunicacao pretende dar conta de dois percursos diferentes para enfrentar dificuldades especificas de
cariz diverso: a de alunos identificados com o estatuto de Estudantes com Necessidades Educativas Especiais
[ENEE] e a de futuros leitores cegos, a necessitarem da linguagem Braille. Inscreve-se, assim, nas tematicas de
reforgo da literacia tecnolégica em individuos com necessidades especificas e sensibilizacdo dos Educadores /
Professores para a necessidade de recursos acessiveis e educacao inclusiva. As observagoes e os casos toma-
dos como objeto de andlise referem-se as atividades letivas da Unidade Curricular [UC] de Literatura para a In-
fancia, do 2.° ano do curso de Educagao Basica, no semestre impar do ano letivo de 2022-23: ndo sdo mencio-
nados nomes reais dos estudantes (ou outros intervenientes), para cumprir na integra as normas de protecao de
identidade.
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Nem menos, nem mais: leituras e escritas sustentaveis
(Texto da Comunicagao)

O programa da unidade curricular de Literatura para a Infancia, do 2.° ano do curso de Educagéao Basica, con-
tém e parte de uma série de conteudos mais ou menos tedricos, que implicam um percurso pela (relativamente
recente) historia da literatura para a infancia. Inclui a proposta de leitura de alguns dos classicos candnicos acei-
tes na area, até ao presente da selegdo dos autores candnicos portugueses ou estrangeiros (mencionados no
Plano Nacional de Leitura), que séo investigados em pares pelos estudantes e apresentados em assembleia de
turma. Constitui-se, assim, um glossario (disponivel no moodle institucional) com as investiga¢des realizadas no

semestre, devidamente acessiveis e dialogadas em plenario e presencialmente em tempo letivo.

Pretende-se, assim, expor os estudantes a textos exemplares da tradicdo e da inovagéo literaria para a infancia
atual; identificar critérios de selegéo para a biblioteca escolar (Martins, 2019); desenvolver o espirito critico e
reflexivo, assertivo e devidamente justificado; encontrar registos de escrita especificos da area da literatura in-
fantil para, na sintese criativa final, produzirem artesanalmente, ou com meios tecnolégicos adquiridos dentro
das suas competéncias de estudantes do ensino superior, de forma sustentada, o seu préprio protétipo de livro
infantil (em grupo ou individualmente, dependendo do parametro de avaliagdo em que cada estudante se inscre-

veu).

Existindo nas turmas (A e B) alguns alunos identificados com o estatuto de ENEE [Estudante com Necessidades
Educativas Especiais], o primeiro problema a enfrentar prendeu-se com questées relativas a comunicagéo au-

mentativa (Sousa, 2012). Seguindo o Regulamento interno da ESECS-IPL relativo aos ENEE, na sua versao
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consolidada de 2020 (REEAEIPL, 2020), no seu artigo 7.°, ponto 2, “Considera-se ENEE o estudante que mani-
festa dificuldades no processo de aprendizagem e participacao no contexto académico decorrentes de limita-
¢Oes motoras, sensoriais, percetivas, cognitivas, psicologicas ou decorrentes de condi¢do de saude cronica e
debilitante e/ou outras, desde que devidamente atestadas por relatério realizado por especialista nos dominios
em causa.” (REEAEIPL, 2020, p. 9)

Nos casos em analise, foi entregue ao docente da UC um Relatdrio sintético de observacgao e intervengéo psico-
I6gica, da responsabilidade do psicologo clinico que acompanha os estudantes em questéo, com a referéncia
explicita a diagnéstico de PHDA — Perturbacdo de Hiperatividade e Défice de Atengéo e Dificuldades de Apren-
dizagem com Caracter Permanente (leitura — dislexia e escrita — disortografia) associadas a Epilepsia Bi-tempo-
ral Ideopatica (foco centro temporal bilateral). Em sintese, eram pedidas adequagdes no processo de avaliagéao,
sobretudo tendo a nogao dos beneficios com a valorizagéo e realizagéo de avaliagao oral, alternativa e/ou com-
plementar a avaliagao escrita, particularmente quando as questdes formuladas na situagdo de exame de esco-
Iha multipla assumissem uma extensao e dimenséo elevadas, podendo beneficiar de mais tempo na realizacao
dos testes/situagdes de avaliagdo somente escritas. Todas estas observagbes estdo devidamente enquadradas
pelo referido Regulamento institucional, que lhes da respostas adequadas e enquadradas legalmente, por isso
apenas coloco em destaque algumas das sugestdes pragmaticas enumeradas no Relatério: o recurso a pergun-
tas com resposta de escolha multipla, porque se tornam menos confusas, em detrimento das respostas de de-
senvolvimento; ser potenciada a nitidez das imagens ligadas as perguntas; espagamento entre linhas e clareza

da letra; possibilidade de tirar davidas sobre o que é pedido (durante as provas).

Assim, e uma vez que na avaliagao da UC so6 existiu um teste/frequéncia, dividido em duas partes (realizadas
em dois dias diferentes da semana), uma sumativa e outra de andlise textual durante a qual a consulta de docu-
mentos escritos individuais era permitida a todos os estudantes, a solugdo dos casos de ENEE passou por
construir um enunciado especial e diferenciado, de acordo com as caracteristicas referidas no relatério do psico-
logo clinico, além do alargamento da janela temporal para a realizacao das respostas. Todos os estudantes nes-
tas circunstancias obtiveram sucesso, tendo o didlogo com o professor servido para esclarecer duvidas surgi-
das, sem nunca expor a intimidade do momento ao julgamento dos colegas circundantes. Informou-se antecipa-
damente do modo como se iriam criar instrumentos diferentes para estes ENEE dentro da literacia tecnoldgica
disponivel, com o objetivo de os incluir na turma de uma forma simples e funcional: nem menos, nem mais, es-
tes estudantes puderam ler e responder ao mesmo teste do que os estudantes sem necessidades educativas
especiais, lendo e escrevendo de um modo sustentado por tudo o que a tecnologia educativa e o bom-senso
educativo dita a cada docente. Nesta narrativa dos ENEE, a literacia tecnoldgica, com os recursos acessiveis a

todos, por si s6, foi suficiente para que a educacgao inclusiva destes estudantes se saldasse positivamente.

Quanto aos protétipos de livros infantis criados, os resultados foram surpreendentes e capazes de revelar — ape-
nas pela citagcdo do titulo de alguns dos livros — como o imaginario da literatura infantil € fundamental para a
inclusao étnica (Pessanha, 2021), social e familiar, de deficiéncias e inabilidades (Silva & Prado, 2022), alteracao
de comportamentos, sejam eles culturais ou nutricionais. Através de uma abordagem exploratoria, com intrigas
muito bem urdidas e numa escrita a caminho do literario ou de uma elaboragdo em que as ilustragdes e as res-
petivas legendagens exigiam uma recegéao ativa e colaborante, enriquecida e critica, por parte de um publico
infantil com o qual os estudantes privam nas suas circunstancialidades e privardo futuramente em ambiente de
praticas pedagdgicas, criaram-se produtos multiformato (Freitas et al., 2022), ‘quase-literarios’, misteriosos e de

muito valor formativo.
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Atente-se nos seguintes titulos de livros prototipados, criados e construidos, a procura de sinais evidentes do que
vem sendo dito sobre a importancia da Literatura para a Infancia (a do passado, a do presente e a do futuro...)
como recurso fundamental para uma educagao inclusiva: Por detras de um sorriso; E Amor!; Ewwww, Brécolos!:
Em busca de algo importante; Oh Medo, podes guardar o meu segredo? Ja ndo tenho medo!; Eu QUERO SER...;
0OS ANIMOES; O Menino que vé o mundo pelas méos!; COMO SEMPRE?; Mas eles ndo acreditam em mim...;

Era uma vez, diferente de todas as outras vezes...

Como docente e responsavel da UC de Literatura para a Infancia, gostaria de os ver todos editados, ja que cada
um deles encontrou um espantoso lugar no espectro alargado da literatura infantil coetanea e — atrevo-me a julgar,
sem ser como juri de nenhum prémio instituido com fins mais ou menos comerciais... — € merecedor de alcancgar
0 seu publico, sem ficar espartilhado como um dos itens de avaliagdo da nossa academia. Varias observagdes

importantes podem ser feitas sobre cada um dos livros indiciados.

Porém, no caso de O Menino que vé o mundo pelas m&os!, a expectativa aberta ao leitor pela janela titular seria
a de que a linguagem Braille ou a apostagem de diferentes texturas sensoriais-tactéis estariam presentes no
objeto fisico-livro, o que acabou por ndo acontecer, embora a nossa instituicao, através do CRID, tenha este
recurso de literacia tecnolégica acessivel a todos os estudantes. A aprendizagem faz-se tantas vezes destes
vazios de divulgagao ou de falhas na investigagdo autbnoma que os estudantes ainda ndo se encontram aptos a
fazer, mas que passam a conhecer e identificar como um recurso fundamental para a educacéo inclusiva no seu

futuro, seja ele de educadores ou escritores.

Destaco o livro-protétipo E Amor!, que retne teméticas como a adog&o, a questéo étnica, os papéis sociais, a
integracado no seio familiar com filhos bioldgicos e adotados, as diferengas geracionais, o valor dos animais do-
mésticos na formagéao equilibrada do meio familiar, o valor das emocgdes e os diversos modos interpretativos que
cada leitor podera expressar se seguir as sugestdes feitas nas atividades no final do livro. Sem que nada pare-
cesse apontar para isso, este livro é legendado em Braille, alargando assim o horizonte de expectativas mais
estreito de que apenas os livros cuja intriga aborda a tematica da cegueira devem utilizar a linguagem Braille.
Samuel, o protagonista deste livro, cujo nome conhecemos no inicio e no fim, € um menino negro, adotado por
uma familia branca, e é ele o narrador autobiografico da sua propria histéria, que vai sendo escrita no eixo vertical,

em versos simples, imagens e metaforas afetivas capazes de retratar o quotidiano de ‘quase’ todas as criangas.

A qualidade dos protétipos criados pelos estudantes comprovou a necessidade de partir de uma imersao na tra-
dicao classica e coetanea dos livros de literatura infantil. A exploragéo e discussdo dos exemplos referidos no
PNL 2027 enriqueceu a formagao de critérios de escolha multiformatos e da utilizagdo de diversas linguagens
inclusivas. O salto para a atividade de escrita/criagdo de um protétipo, inicialmente recebida com desconfianga e
descrencga pelos estudantes, revelou-se, na sessao de autoavaliagao realizada no final do semestre, como a ati-
vidade destacada pela esmagadora maioria dos estudantes como a mais representativa das suas aprendizagens,
a que mais prazer Ihes deu, e a que lhes deu mais confianga para competéncias nunca experimentadas. Efetiva-
mente, tratou-se da passagem de leitores mais ou menos passivos de textos de outrem, a criadores/escreventes
ativos - em equipa ou individualmente — capazes de alcangarem um publico idealizado e atingirem os objetivos a

que se tinham proposto.

Entre resolver com pragmatismo algumas necessidades educativas especiais (qQue todos os docentes ja experi-
enciaram ou o que os futuros docentes irdo seguramente encontrar) e criar, com originalidade e evidéncia de
absorcéo da tradicéo e inovagdo da area da literatura infantil, até conseguir chegar a criagdo de um protétipo
original a incluir no terreno vai um percurso longo e que requer vagares de leitura e escrita com os quais o tempo,

com prazo de validade, do semestre nao se coaduna habitualmente. Fazer como sempre talvez ndo seja a unica
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metodologia de trabalho. Havera uma vez diferente de todas as outras e a meta sera a de que — lebre ou tartaruga

— é possivel chegar a Mas eles (ndo) acreditam em mim...
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