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Resumo

O presente relatério foi realizado no &mbito das Praticas Pedagogicas
em Educacdo de infancia, do Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar da
Escola Superior de Educacédo e Ciéncias Sociais/ Instituto Politécnico
de Leiria nos anos letivos 2015/2016 e 2016/2017. Encontra-se dividido
em duas partes: parte | — creche e parte 1l — jardim de infancia.

A parte | apresenta os aspetos mais significativos e as principais
aprendizagens concretizadas em contexto de creche e 0 ensaio
investigativo realizado com uma das onze criangas da sala de 1 e 2 anos
de uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social da regido de
Leiria. Este estudo qualitativo visou identificar e descrever o tipo de
interagOes de B. (22 meses) com o livro “Selva Divertida” (Jack Tickle,
2012) colocado na sala de atividades. Os dados recolhidos através do
registo videogréafico e sujeitos a uma analise de conteldo, revelaram
gue B. interagiu de forma verbal e ndo verbal com o livro, expressando
as suas emocdes e revelando as suas caracteristicas de personalidade e

de desenvolvimento.

A parte Il apresenta uma reflexdo sobre a Prética Pedagdgica — Jardim
de Infancia | (IPSS) e Jardim de Infancia Il (rede publica) situando-se
no Movimento da Escola Moderna e nos projetos desenvolvidos com as

criangas de acordo com a metodologia de trabalho de projeto.
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Creche, Criancas, Educagdo Pré-Escolar, Interagdes, Movimento da

Escola Moderna, Projeto.
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Abstract

The present report was carried out in the context of the Pedagogic
Practices in Education of childhood, of the Master's degree in Pre-
School Education of the College of Education and Social Sciences/
Polytechnic Institute of Leiria in the academic years 2015/2016 and
2016/2017. 1t is divided in two parts: part | - day care center and part I
- kindergarten.

The part | presents the most significant and the main learnings
developed in context of nursery and the investigative essay made, with
one of eleven children of 1 and 2 years old of a Particular Institution of
Social Solidarity in the region of Leiria. This qualitative study, aimed
to identify and describe the type of interactions of B. (22 month) with
the book "Jungle Fun™ (Jack Tickle, 2012) placed in the activities room.
The data collected through video registration and subjected to a content
analysis revealed that B. interacted in a verbal way and non-verbally
with the book, expressing his emotions and revealing his personality

characteristics and development.

The part Il presents a reflection on the Pedagogic Practice —
Kindergarten | (IPSS) and Kindergarten Il (public network) situated in
the Movement of the Modern School and in the projects developed with

the children according to the methodology of work of project.
Keywords

Children, Day care center, Education Preschool, Interactions,

Movement of the Modern School, Project.
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Introducao Geral

O presente relatorio foi elaborado no ambito das unidades curriculares de Pratica
Pedagogica em contexto de Educacéo de Infancia (Creche, Jardim de Infancia I e Jardim
de Infancia I1), tendo como objetivo relatar de forma reflexiva o meu percurso formativo,
revelando as experiéncias vividas ao longo de trés semestres (ano letivo 2015/2016 e 1°
semestre 2016/2017). O relatorio encontra-se dividido em duas partes: a parte I,
denominada Pratica Pedagdgica em Educacdo de Infancia — Creche, corresponde ao
percurso realizado em contexto de creche e apresenta dois capitulos. O primeiro capitulo
corresponde as principais aprendizagens realizadas no contexto de creche e o segundo
capitulo apresenta 0 ensaio investigativo realizado em contexto de creche sobre a
interacdo da crianca com o livro.

A parte 11, denominada Préatica Pedagdgica em Educacdo de Infancia — Jardim de Infancia
corresponde ao percurso realizado em jardim de infancia - 1 (IPSS) e jardim de infancia -
Il (rede publica) e apresenta um grande capitulo que integra as aprendizagens,
experiéncias e 0s projetos desenvolvidos em cada um destes contextos com as criancas e
restante equipa educativa.

Por fim, apresenta a conclusdo e a respetiva bibliografia consultada.






Parte | — Préatica Pedagdgica em Educacdo de Infancia —

Creche

A primeira parte deste relatorio é constituida por dois capitulos, ambos referentes ao meu
percurso na Unidade Curricular de Prética Pedagdgica (PP) em contexto de creche. O
capitulo I apresenta as principais aprendizagens concretizadas em contexto de creche e 0
capitulo 11 apresenta o ensaio investigativo realizado com uma das criancas da sala de 1/2
anos da Instituicdo Particular de Solidariedade Social onde realizei a minha Prética
Pedagdgica. Este estudo visou identificar e descrever o tipo de interacdes de B. (22 meses)
com o livro “Selva Divertida” (Jack Tickle, 2012).

Capitulo 1I- Creche: contexto de acdo e aprendizagens

realizadas

Neste capitulo irei refletir sobre as aprendizagens realizadas em contexto de creche a
partir da experiéncia vivida com as criangcas e adultos da “Sala das Surpresas” da
Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS) onde realizei a minha Prética
Pedagogica. Comecarei por apresentar uma breve contextualizacdo da instituicdo, de
seguida irei refletir sobre o processo de adaptagéo da crianga ao espaco creche e sobre a
relacdo entre o educador e a crianga.

1. Contextualizacdo da Préatica Pedagdgica em Educacdo de Infancia -

Creche

A minha Prética Pedagdgica em Educacdo de Infancia- Creche foi realizada numa IPSS
da regido de Leiria. Esta instituicdo é constituida por 4 salas: o bercério (“Sala dos
Miminhos”), a sala de 1-2 anos, com fraldario (“Sala das Surpresas”), a sala de 2-3 anos,
com fraldario (“Sala da Amizade”) ¢ a sala 3-5 anos (“Sala da Criatividade™). Ao entrar
na instituicdo podemos ver, para além destas salas, a rececdo, o gabinete de direcdo, o
gabinete de educadores, um wc para os funcionarios, um wc para as visitas, um wc para
as criangas, uma cozinha, um refeitério, um saléo polivalente, uma lavandaria, um parque

exterior e uma garagem.



Na sala onde realizei a minha Préatica Pedagogica, a “Sala das Surpresas”, habitavam 11
criangas com idades entre 1 e 2 anos, uma educadora e uma auxiliar de agéo educativa.
Esta sala era ampla, deixando espaco livre para que a crianga gatinhasse, baloigasse e
andasse (Post & Hohmann, 2003).
Em termos de recursos fisicos, tinha um fraldario com duas sanitas e com gavetas de
arrumacdo, um lavatdrio, uma banheira, uma pia de despejos e mdveis de apoio (onde
estavam guardados bacios que, por vezes, eram colocados junto das sanitas).
Esta sala tinha acesso a um parque exterior exclusivo para as criancas desta sala que
estava delimitado por uma cerca de madeira. Este parque tinha equipamentos para as
criangas, tais como, baloicos, uma casa de plastico ou triciclos sem pedais. Post e
Hohmann (2003) afirmam que os bebés e as criangas precisam de brincar no exterior
todos os dias, uma vez que esse € um espaco repleto de oportunidades de exploracfes
sensorio motoras.
O grupo de criancas era constituido por 5 criancas do sexo feminino e 6 do sexo masculino
e, N0 momento em que comecei a frequentar esta sala, o grupo encontrava-se em fase de
adaptacdo a rotina e uma das criancas, designada por D. (10 meses), estava em fase de
adaptacdo a instituicdo, visto ter entrado naquele momento para a creche.
No inicio da minha Préatica Pedagdgica, 4 criancas ndo andavam (CI. 11 meses; E. 11
meses; D. 10 meses; S. 12 meses), optando por gatinhar (por vezes apoiavam-se nos
moveis e colocavam-se de pé com a ajuda do adulto).
Todas as criangas reagiam ao seu nome e gostavam de brincar sozinhas, revelando
dificuldade em partilhar objetos/brinquedos. Encontrando-se junto de outras criancas,
realizavam brincadeiras paralelas, observando e aprendendo com os pares. Todas as
criangas emitiam sons, mas duas delas de uma forma mais percetivel (B. e Ju. com 20
meses, as criangas mais velhas desta sala).
Todas revelavam interesse pela musica (quando ouviam musica moviam o corpo, sorriam
e quando terminava uma cangdo ou masica batiam palmas e faziam uma pausa esperando
pelo préximo momento musical). Este facto foi visivel durante o tempo em que permaneci
nesta sala de atividades, como refleti na reflexdo 14 (ver anexo 1):
“ ... D. (14 meses) ¢ uma crianga que permanece sossegada num espago € ao ouvir as
masicas que lhe sdo familiares comegou a abanar o seu corpo, mostrando assim agrado por
este momento. Outras criangas (B. , 24 meses; Di., 21 meses; C., 19 meses) reagem também
ao som da musica, dancando, dando voltas e quando a masica termina colocam o dedo

perto do ouvido e deixam de dangar, a espera que volte a musica.”
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Considerando a vivéncia tida neste espaco, com estes intervenientes, optei por focar esta
reflexdo em duas dimensdes importantes de trabalho do educador de infancia na valéncia
de creche: a adaptacédo da crianca ao espago creche e a relacdo entre educador e crianga

neste mesmo contexto.

1.1. Adaptacdo da crianca ao espaco da creche
A adaptacdo a um novo espaco podera ser muito dificil para a crianca. O educador que
recebe a crianga na sala deve estar preparado para a diversidade de respostas
comportamentais de cada crianca de forma a ajustar a sua acao as necessidades de cada
uma.
Para Portugal (1998), uma crianca que comeca a frequentar a creche perde 0s seus pontos
de referéncia, podendo sentir angustia, desconforto e sofrimento. Para Marques (2012), o
papel dos pais é determinante neste processo contribuindo (ou ndo) para a adaptacdo da
crianga ao espaco e ao convivio com os outros (criancas e adultos).
Nos primeiros dias em creche a crianca tem todo o direito em protestar, chorar e ndo
largar os pais, descontrolar a sua alimentag&o e o seu sono. A partida, estes sintomas vao
diminuindo a medida que vai conhecendo 0 espaco e as pessoas. O conhecimento
progressivo da pessoa que passard a permanecer mais tempo com ela, ajuda-a a
estabelecer novos pontos de referéncia. De acordo com a autora supracitada, as criancas
mostram mais ansiedade na separacdo durante os primeiros dias (0s primeiros 4 a 18 dias
de permanéncia na creche) negando afetos, chorando, mostrando tristeza e interesse
reduzido pelo que lhe é proposto e rejeitando a interacdo educador-crianca, a partir desse
periodo, a crianga adaptando-se, fica bem e feliz na creche.
De acordo com Rapoport e Piccinini (2001), umas criangas adaptam-se melhor que outras
ao novo espago. Os mesmos autores relatam varios fatores que influenciaréo as reagdes
diversificadas de cada crianga perante o local que ira frequentar (diferencas individuais
por exemplo, sexo, idade; qualidade da relacdo mantida com os pais antes e depois da
separacdo; condicGes nas quais a crianca recebe cuidados; duracdo da separacédo e grau
de privacdo; sentimentos e atitudes dos pais) e referem que a adaptacéo é dificil para a
crianga, mas também para a familia e para a educadora, pois ird provocar reorganizagoes
e mudancas na vida diaria de todos. Portugal (1998) salienta que para um maior sucesso
no momento de adaptacdo da crianca a creche € necessario criar um campo de relacao

entre a crianca, a creche e a familia.



Durante a Pratica Pedagogica procuramos, a minha colega de PP e eu, planificar varios
momentos de interagdo entre a familia e as criangas da sala, com o intuito de facilitar o
processo de adaptacdo da crianca a creche. Por exemplo, no dia 30 de novembro de 2015,
na 82 planificacdo (ver anexo 2) propusemos a vinda da mae de D. (11 meses) a sala para
contar uma historia ao restante grupo. Esta parceria demonstrou a relacdo creche/familia,
mas também mostrou a familia o decorrer do dia na sala de atividades, proporcionando-
Ihe mais confianca e alivio ao deixar a crianga neste espaco.
Esta relacdo beneficia todos os intervenientes educativos: a crianca sente-se (mais)
segura, o educador (mais) confiante no trabalho que esta a fazer e a familia (mais) aliviada
por confiar o seu filho nesta equipa.
Durante a minha Prética Pedagogica foi possivel observar a relacéo existente entre estes
trés elementos, tal como referi na minha 122 reflexdo (ver anexo 3):
“(...) a exibicdo de (...) trabalhos realizados com a ajuda dos pais, que acaba por ser a
exposicao de algo que Ihes é familiar, fazendo com que as criangas se sintam bem neste
espago e que o torna ainda mais familiar e convidativo. Sem ter pensado neste aspeto a
arvore tornou-se algo com figuras de referéncia, que € algo que as criancas valorizam,
como foi o caso do E. (14 meses) deslocava-se para junto da arvore e tocava na bola
realizada com os seus pais, é Ihe familiar.

Ainda em relagdo ao trabalho realizado em equipa, entre pais e filhos, torna a
creche e a familia mais préximos e também um auxilio no desenvolvimento de cada
crianca. Como afirma Martins (2014, p.42) «Quando as familias acompanham
regularmente o processo de educacdo exercido nas instituices, colaborando nas
atividades do grupo (...) e estabelecendo constantemente uma partilha de informagao com
os educadores, torna-se possivel que as criangas tenham um melhor desempenho a nivel

escolar e, também, pessoal» .

Sabendo de anteméo que a adaptacdo a um espaco novo poderé ser um processo dificil
para 0S seus intervenientes, Rapoport e Piccinini (2001, p.93) apresentam algumas
propostas para minimizar o desconforto deste momento:
“(...) aumento gradativo no niimero de horas que o bebé fica na creche ao longo da
primeira e segunda semana; a cada dia da semana comegar a adaptagéo de apenas uma ou
duas criancas, evitando que todas cheguem no primeiro dia; permitir a presenca de um
familiar durante a adaptacao, no inicio na propria sala e depois na sala de espera da creche;

permitir que o familiar participe das primeiras refeicGes na creche; manter o nimero



reduzido de bebés e criangas pequenas por cada educadora; evitar a0 maximo a troca de

educadoras facilitando uma relagéo estavel.”

Tal como afirmo na reflexdo 2 (ver anexo 4):
“(...) Encontra-se uma crianca em fase de adaptacdo, a qual os pais e a crianga vao visitar
a instituicdo e permanecem algum tempo na sala, de modo a que a crianga comece a
conhecer os seus “futuros colegas”, a educadora, a auxiliar e o local onde ird permanecer.
Truchis (1988), citado por (Portugal, 1998, pp. 183-184), «considera que as dificuldades
da crianca sdo menores se lhe é permitido um conhecimento progressivo da pessoa que se
ocupara dela, sendo o adulto alternativo experienciado como proximo da mae, seu

representante ou de alguma forma em continuidade da mae»”.

Também Santos (2012), defende que é importante que os pais fagam visitas a creche e
que levem a crianga a creche antes da crianca a frequentar, de modo a mostrar-lhe que é
um local seguro, familiarizando-a com os colegas e com o educador, ajudando-a a sentir

0 €Spaco Como Sseu.

1.2. Relag&o entre educador e crianga
Um outro aspeto que acho importante refletir, ainda que ja mencionado no ponto anterior,
é a relacdo estabelecida entre o educador e a crianga em contexto de creche.
O educador tem como compromisso “proporcionar a liberdade intelectual as criangas com
vista ao progresso social” (Romano, 2011, p. 22), integrar o individuo na sociedade, criar
um cidaddo com autonomia e pensamento proprio. Conforme o autor supracitado (pp. 18-
19), um educador “ndo se limita a ideia de «entreter» e transmitir conhecimentos acabados
e inflexiveis as criancas mas abrange principalmente a formacdo de futuros cidaddos
autbnomos”.
A sociedade contemporanea solicita um educador de infancia apto para alterar a sua
pratica consoante a cultura e a historia, ou seja, capaz de se adaptar as constantes
mudangas da sociedade, de envolver as criangas no seu processo educativo, contribuindo
para que ndo usem apenas a memaria mas o raciocinio e 0 pensamento critico no processo
de tomada de decisdes.
De acordo com Marques (1986), o educador deve ser capaz de proporcionar as criangas
indicacOes exatas, claras, dando-lhe feedback sobre a sua acdo e proporcionando-lhe
tarefas ajustadas as suas capacidades num espaco ordenado e limpo.

7



Com esta PP pude ter a percecdo do que é ser educador de infancia, em contexto de creche.
Face a experiéncia tida, concordo com Santos (1981) citado por Portugal (1998, p. 196)
quando afirma que:
“va longe a ideia que gostar de criangas seria o indicador preferencial em alguém que se
propunha preparar para esta carreira. [...] va de longe a ideia, em consequéncia da
anterior, que as candidatas a educadoras eram aquelas que nao conseguiram ir mais além.

Por falta de capacidade ... Pois a realidade mostra tudo ao contrério”.

As criangas precisam de explorar o0 mundo que as rodeia e, para que isso aconteca, é
necessario que os pais e educadores a encorajem, estabelecendo com elas relacdes
calorosas e respeitadoras, pois s6 assim € que as criancas “aprendem a confiar nelas
préprias e nos outros, a ser curiosas e a explorar novos desafios de aprendizagem e
aventuras. Estas relages sociais precoces influenciam o modo como no futuro irdo
abordar as pessoas” (Post & Hohmann, 2003, p. 40). Neste sentido, concordo com
Portugal (1998) quando afirma que o crescimento pessoal se reflete numa atmosfera
positiva e afetuosa e que o educador deve dar apoio, orientar e atuar como um recurso
facilitador na atividade da crianca, considerando as caracteristicas individuais das
criancas na planificacdo da sua acéo educativa.

Assumindo que a Educacdo de Infancia tem um papel importante na construcdo da
identidade da crianca, a mesma autora, na mesma obra, defende que € importante
estabelecer lacos de vinculagéo entre crianca/ adulto para a construcdo da autoestima e da
identidade da mesma. De acordo com Franco, Almeida e Cabrita (2014), esta relacdo
afetiva entre crianga/ adulto (relagcdo de vinculagdo) constitui o recurso fundamental no
trabalho com a crianga. Para Post & Hohmann (2003), os educadores observam
diariamente as criangas, recolhem informagdes relacionadas com 0s seus interesses e
utilizam-nas em intervencdes futuras, centradas, desejavelmente, nos interesses das
criancas.

O adulto deverd, assim, aprender a descodificar os sinais e comportamentos da crianca (e
vice-versa), processo relacional que leva tempo. Este tempo de construcdo de relacéo
afetiva vai permitindo ndo apenas melhores cuidados, como também a construcdo de
relacBes intensas e responsivas com cada crianca.

Ao longo da Prética Pedagdgica fui percebendo o quanto € importante estabelecer uma
relagdo individual com cada crianga. Procurando conhecer e ajustar-me as caracteristicas

individuais de cada crianca, atraves, por exemplo, da elaboracéo do desafio semanal (ver
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anexo 5), relacionado com a minha interacdo com J. (17 meses), foi possivel estar atenta
a especificidade desta crianca, ajustando-me as suas caracteristicas. Por exemplo, atraves
da minha autoavaliagéo, referente a este desafio, constatei que esta crianca revelava que
tinha preferéncia em brincar sozinha, o que ndo a impedia de comunicar e estar na
presenca do adulto.
Houve, ainda, outras criancas que me desafiaram em termos relacionais, levando-me a
repensar as estratégias de proximidade a utilizar. Como afirmo na reflexo 7 (ver anexo
6):
“No que diz respeito a relacdo com o grupo de criangas, noto que de semana para semana
a relacdo esta a ser de maior confianca, o que facilita nas interagdes com estes, pois assim
consigo perceber qual a melhor forma de trabalhar com este grupo. Por exemplo quando
chegava 0 momento de Di. (19 meses) lavar as maos este fazia uma “birra”, deitando-se
no ch&o a chorar e agora com a convivéncia e com a relagdo que esta a ser construida, é
possivel perceber qual a melhor forma de o abordar, e neste caso sera levar um brinquedo

com ele, mas coloca-lo no bolso no momento de lavar as maos”.

A reflexdo 10 (ver anexo 7) revela a minha preocupacdo em ajustar a minha pratica as
caracteristicas individuais de cada crianca, tal como defende Portugal (1998).
“Esta semana fui eu a intervir e sinto que estou cada vez mais a vontade com o grupo,
conseguindo perceber qual a melhor forma de agir com cada crianca, pois cada uma €
individual e Unica, que precisa de atencdo e de se sentir bem no espago e com as pessoas

que ocupam também esse lugar”.

Portugal (1998) refere, ainda, que o educador apoia, orienta e atua de modo a facilitar o
desenvolvimento de cada crianga. Para que isso acontega de forma natural, o educador
tera de conhecer o grupo de criangas com quem esté a atuar (por exemplo, identificar o
choro de cada crianca, sabendo responder-lhe, acalmando-a ou satisfazendo-lhe
necessidades e ajudando-a a confiar nos outros) e de considerar o tamanho do grupo
(quando os grupos séo mais pequenos existe uma maior promocao do bem-estar socio-
emocional da crianca). Para Franco, Almeida e Cabrita (2014), o educador deve ser
alguém que transmite seguranca fisica, protecdo de doencas fisicas e psiquicas, sera
alguém que permite o desenvolvimento de relacfes de confianca e de prazer atraves da
atencdo, de gestos, de palavras e de atitudes, valorizando o potencial da crianga. Como

referi na reflexdo 2 (ver anexo 4):



“(...) Ainda na segunda feira as criangas brincaram no recreio a qual tentei estar em
contacto com elas, brincando e conversando com as mesmas, de modo a estabelecer uma
ligacdo de confianca. Como afirma Papalia, Olds e Feldman (2001), citados por (Macedo,
2015, p. 10) é importante ter em atencdo as relacbes que sdo estabelecidas com as

criancas, pois estas podem influenciar fortemente o comportamento das mesmas (...)”.

E na reflexdo 13 (ver anexo 8):
“Esta semana a principal interveniente foi a Raquel e considero que ao longo destas
semanas cada vez me sinto melhor com o grupo e consigo chegar a cada um quando
necessitam, dando o melhor de mim a cada crianga. Concordando assim com Antunes e
Ferreira (2009, p.17) que afirmam que «O educador passa a conhecer 0 grupo e a
acumular um conjunto cada vez maior de conhecimentos especificos Uteis sobre cada um

deles» ”.

Ao longo da Préatica Pedagogica tentei transmitir seguranca e confianca as criancas tal
como ficou espelhado na reflexdo 8 (ver anexo 9) realizada em contexto creche:
“Eu noto que de dia para dia me sinto mais a vontade com o grupo de criangas € que esta
a ser estabelecida uma relacéo entre mim e as criangas, estas encontram-se a vontade com
a minha presenga, realizando as brincadeiras na minha companhia e procuram-me quando

necessitam e sem problema em fazé-lo”.

A propésito da relacdo educador/crianca, Post e Hohmann (2003) sugerem a criagdo de
um clima de confianca (comegando por tocar, segurar, falar e brincar de forma calorosa
e tranquila. As criangas pequenas podem ndo compreender o que o adulto diz, mas
compreendem a sua linguagem corporal); defendem que o educador deve manifestar
prazer nas interacGes que tem com as criancas, ser genuinamente brincalhao e desfrutar
desta companhia em vez de ser rigido e exigente; o educador de infancia deve responder
de forma facilitadora as necessidades e as chamadas de atengdo das criangas (de modo a
que as criangas percebam que podem contar com ele para obter resposta aos seus pedidos)
e, mesmo estando ocupado com outro assunto, pode tranquilizar a crianca atraves de um
olhar, de palavras ou de uma acdo mais direta (pegar ao colo, abracar, acariciar). O
educador deve dar tempo as criangas para interagir e responder a sua maneira (pois cada
crianca tem o seu ritmo), deve apoiar as relagdes das criangas com os colegas e com outros

adultos, quando estes se encontram a brincar ou a interagir com outros educadores.
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Conforme Portugal, (1998, p. 180) “o educador fornece (...) um modelo alternativo de
relacdo social contribuindo assim para o desenvolvimento das suas competéncias. E,
mesmo que a ligagdo parental seja segura, uma ligacdo adicional também segura
provavelmente promove o desenvolvimento das competéncias da crianga”.

Franco, Almeida e Cabrita (2014) mencionam que a intencionalidade de interacGes
educador/crianca determina a qualidade na prética pedagdgica, facto que pude constatar
ao longo da minha PP pois a partir da criagdo de uma relacdo de proximidade afetiva com
cada crianca a minha intervencéo foi-se tornando natural e espontanea.

Durante esta PP pude ainda constatar que é necessario conhecer as criangas, percebendo
o0 seu nivel de desenvolvimento de modo a identificar as suas dificuldades, facilidades e
interesses (avaliar o seu desenvolvimento), auxiliando cada uma delas a realizar novas
aprendizagens. Neste sentido, a realizacdo de varios exercicios de avaliacdo e de
planificacdo permitiu que aprendesse em acdo, superando dificuldades (encarando-as
como desafios). Por exemplo aprendi a criar relacdo com determinada(s) crianga(s);
aprendi que o educador pode cuidar e educar - concordando com Franco, Almeida e
Cabrita (2014, p. 47) quando afirmam que “Educar e cuidar constitui uma relacdo
indissociavel”; aprendi que uma planificacdo de propostas educativas devera centrar-se

nos interesses da crianga, fomentando o seu desenvolvimento e aprendizagem.
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Capitulo Il — Ensaio investigativo: interacdo da crianca com o

livro

Neste capitulo irei apresentar o ensaio investigativo realizado em contexto de creche com
uma crianga de 22 meses. Comego por apresentar o enquadramento tedrico sobre a
tematica em estudo (a interacdo crianca/objeto na primeira infancia) para depois dar a

conhecer a metodologia, os resultados e a sua discusséo.

1. Interacdo crianca-objeto na primeira infancia
A primeira infancia (0/3 anos) ¢ a fase mais determinante no desenvolvimento da crianga,
uma vez que € neste periodo da vida que sdo construidas as bases para o desenvolvimento
intelectual e emocional (Franco, Almeida, & Cabrita, 2014). E a fase em que a crianca
procura conhecer-se e conhecer 0 mundo que a rodeia, desconhecendo o ambiente que a
circunda, tudo o que vai encontrando ao seu redor é novidade que urge satisfazer.
Post e Hohmann (2003) referem que a psicologa infantil Selma Fraiberg, em 1959,
defendia que os bebés e as criancas pequenas tinham sede de experiéncias sensoriais,
procurando explorar objetos através da utilizacdo dos 5 sentidos. De acordo com 0s
autores referidos anteriormente e com Papalia, Olds e Feldman (2006), esta exploracéo
permite a crianca descobrir o funcionamento e as propriedades dos objetos e ajuda-a a
compreender que 0s objetos permanecem no mesmo lugar mesmo ndo estando no seu
campo visual (permanéncia do objeto).
Para Roque e Rodrigues (2005), quando o objeto € desconhecido a criangca tem uma série
de exploracGes e contactos para 0 compreender: procura descobrir a sua textura, o seu
tamanho, a sua forma, construindo uma concecdo (mais) madura do mundo fisico e das
suas propriedades.
Ao interagir com o que a rodeia (pessoas e objetos) “(...) através da coordenacdo do
paladar, tacto, olfacto, visao, audi¢do, sentimentos e ac¢des (...)” (Post & Hohmann,
2003, p. 23), a crianga vai construindo a sua autonomia e independéncia (Dias, Correia,
& Marcelino, 2009), ou seja, vai construindo conhecimentos sobre si, sobre os outros e

sobre 0 meio. Conforme defendem Papalia, Olds e Feldman (2006, p.199), as criancgas
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vao desenvolvendo a consciéncia “de que elas mesmas existem separadamente dos
objetos e das outras pessoas”.

Quando a crianga se encontra disponivel e quando tem interesse na atividade, ela investe
na relacao e na acdo sem que seja necessario a intervencdo do adulto. Conforme Vayer e
Coelho (1996), a unidade sujeito-objeto leva a crianca a experimentar a realidade e a
extrair informagdes que desenvolverédo o seu conhecimento do mundo.

De acordo com Kamii (1996), a crianca aprende colocando as coisas da realidade em
relacdo com os conhecimentos anteriores, de modo a que a informacéo e o conhecimento
adquirido anteriormente se relacionem (ndo funcionando de forma isolada).

A medida que a crianga vai crescendo, torna-se menos dependente do adulto e vai
aumentando o numero de interagcBes (comega a deslocar-se e a relacionar-se com as
pessoas, objetos e espacos que lhe interessam). Paralelamente a estas mudancas a crianga
comeca a expressar as primeiras palavras, com as implicacdes que essa aquisi¢ao acarreta
ao nivel da interacdo (Dias, Correia, & Marcelino, 2009). Nas palavras de Franco,
Almeida e Cabrita (2014, p. 17) "[a crianga] ... encerra um ser social que se alimenta de
interaccdes”, para se conhecer enquanto ser individual e conhecer o mundo que a rodeia.
Para Kamii (1996) os objetos sdo a fonte do conhecimento fisico (0 que obtemos através
da exploragdo do objeto na sua realidade) e o sujeito € a fonte do conhecimento Idgico-
matematico (construido pela prépria atividade da crianca; relacdo estabelecida entre o
sujeito e o objeto, agindo sobre ele). Para esta autora, a Unica forma que a crianca tem
para descobrir as propriedades fisicas do objeto é agindo sobre eles, apertando-os,
empurrando-0s, puxando-os, sacudindo-os. Esta ideia é corroborada por Diekmeyer
(1998) quando refere que a crianga experimenta os objetos de modo a ver o que acontece
e para conhecer as suas propriedades. E “quanto mais os objectos forem pertinentes nas
suas formas, no seu volume, no seu contacto... mais a crianc¢a se sentira envolvida e mais

as actividades que eles permitem serdo coerentes ¢ enriquecedoras para cada um” (Vayer
& Coelho, 1996, p.14).

1.1. Interacdo da crian¢a com os livros
Na primeira infancia um dos objetos prediletos da crianca € o livro. Perante o livro
infantil, a crianca tem tendéncia a observéa-lo, a toca-lo, a procurar alcangé-lo (agarrando
nas paginas), a leva-lo a boca. Quando o seu desenvolvimento lhe permite, a crianca

senta-se e aprecia a sua leitura, desfolhando as paginas, fazendo pausas, observando a
13



composicdo da imagem, expressando oralmente as suas emocdes e pensamentos (Avo,
1988) e/ou imitando o adulto quando esta leitura ¢ partilhada.

Enquanto motor da literacia infantil, a interacdo da crianga com o livro revela-se como
um campo de interesse no trabalho com criancas em contexto de creche (Post &
Hohmann, 2003).

1.1.1. Literacia emergente na 12 infancia

Literacia emergente é designada, segundo Fernandes (2005, p.8), por “um conjunto de
saberes adquiridos na interagdo com materiais impressos e apoiada por adultos em
situagdes significativas”, sendo fundamental para o sucesso da aprendizagem formal da
leitura e da escrita. Até a entrada na escola, a crianca apercebe-se do poder que o livro
tem e explora-o. Esta exploragcdo permite desenvolver competéncias de linguagem oral,
conhecimento acerca do material impresso e competéncias de processamento fonologico,
trés competéncias importantes para o sucesso futuro de tarefas de leitura e escrita.

Para Benavente, Rosa, Costa e Avila (1996, p. 4), a literacia é entendida como o uso da
informacao que se encontra impressa e escrita. Permite conviver em sociedade, (atingindo
0s objetivos pessoais) e desenvolver conhecimentos proprios, ou seja, representa todas as
“capacidades de leitura, escrita e calculo, com base em diversos materiais escritos (textos,
documentos, graficos), de uso corrente na vida quotidiana (social, profissional e
pessoal)”. Azevedo (2009, p. 1) concorda com os autores referidos anteriormente,
acrescentando ainda que “a literacia incluird também a capacidade para ler o mundo de
uma forma ndo ingénua”.

Para Heath (1983) e Wells (1981), citados por Spodek (2002), o desenvolvimento da
literacia dependerd da espontaneidade das criangas nas diferentes interagcbes que vai
estabelecendo - a promocéo da literacia dependera da propria exploracdo da crianca e da
colaboragéo/apoio dos adultos nesta mesma exploracdo. Neste sentido, defende-se que o
educador deverd proporcionar as criangas situacfes de descoberta esponténea, natural e
prazerosa, de modo a que a fungdo da escrita e da leitura ndo seja “somente um processo
de aprendizagem centrado no dominio da ortografia e da aplicacdo e compreensao das
regras gramaticais e da expressdo da linguagem” (Pessanha, 2001, pp. 68-69), mas um
momento de exploracgéo, fruicdo, de construcdo de conhecimento e de desenvolvimento

de capacidades de literacia. De acordo com Fernandes (2007), uma crian¢a que desde o
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nascimento até cerca dos oito anos, realiza experiéncias linguisticas encontra-se a
desenvolver a sua literacia.

As criangas, ao terem um contacto precoce com os livros, terdo uma enorme satisfacéo
no momento em que Ihes for lido um livro, podendo solicitar ao adulto a leitura do mesmo
livro varias vezes seguidas (Post & Hohmann, 2003). Neste sentido, a linguagem é
desenvolvida em conjunto com a literacia da crianca, sendo um resultado natural de um
processo de maturagdo e de envolvimento ativo da crianga. Nao é realizado um “ensino
formal” para que as criangas aprendam a falar, ouvir, escrever ou ler. De acordo com
Honmann e Weikart (2004, p.526), “Quando as criangas se encontram num ambiente onde
a comunicacdo, escrita e oral, é valorizada, adquirem uma profunda vontade de dominar
a linguagem”.

Para Fonseca (1986), quando uma crianga interage com um livro estabelece uma relacao
com este objeto, podendo interagir de forma verbal (atividade expressiva através de
palavras) e/ou ndo-verbal, atividade expressiva aquém de palavras (Alcéantara, Coco,
Gongalves, & Piffer, 2011; Mesquita, 1997). Para Silva, Brasil, Guimaraes, Savonitti e
Silva (2000, p.52), a forma verbal é “expressa pela linguagem falada ou escrita”.

Né&o verbalmente, a crianca pode interagir através do olhar, do toque e/ou de movimentos
corporais. Para Papalia, Olds e Feldman (2006), a interacdo ndo verbal, nomeadamente a
interacdo através de movimentos corporais, permite a crianca revelar a sua personalidade
e exprimir as suas emoc0des. Reforcando esta ideia, Silva, Brasil, Guimaraes, Savonitti e
Silva (2000, p.53) referem que a interagdo ndo verbal “envolve todas as manifestacfes de
comportamento ndo expressas por palavras, como 0s gestos, expressoes faciais,
orientagdes do corpo, as posturas, a relacdo de distancia entre os individuos e, ainda,

organizagdo dos objetos no espago”.

1.1.2. Caracteristicas de um livro infantil

Considerando as carateristicas de desenvolvimento da crianga pequena, € desejavel que
os livros tenham alguma durabilidade e resisténcia (folhas grossas), sejam de féacil
manipulacdo, de cartdo ou de pano e desejavelmente, apresentem imagens pouco
trabalhadas, com animais e/ou (outros) objetos familiares: brinquedos e objetos do seu
dia-a-dia e letras grandes (Diekmeyer, 1998; Saraiva, 2001).

Conforme Saraiva (2001), para que um livro infantil cause impacto na interacdo com a

crianca, sdo necessarios varios aspetos. Em primeiro lugar, temos 0s aspetos materiais,
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visto que é através das impressdes visuais e tateis (capa, tamanho, peso, espessura,
qualidade do papel, nimero de paginas, equilibrio entre ilustracdo e texto, tamanho e tipo
de letras usados, técnicas de ilustracdo e as cores) que ocorre interacdo. A ilustracdo é
outro dos aspetos a ter em conta, visto que a “ilustracdo estimula o raciocinio ¢ a
criatividade do leitor” (ibidem, p.76). Os livros devem, assim, conter mais ilustracdes do
que texto, quando sdo destinados a criangas pequenas.

No que diz respeito ao texto, o mais adequado segundo o autor supracitado, devera conter
parlendas (rimas ou ditos instrutivos), quadras ou cantigas de roda, promovendo um

processo inconsciente de identificacao.

Considerando o livro como objeto de interacdo significativo para a crianga na primeira
infancia, procurou-se apresentar e descrever as interacfes de uma crianga com um livro

novo introduzido na sala.

2. Metodologia

Segundo uma metodologia qualitativa, este estudo “centra-se na compreensdo dos
problemas, analisando os comportamentos, as atitudes ou os valores” (Sousa & Baptista,
2011, p. 56) procurando desenvolver conceitos, ideias e entendimentos a partir dos dados
recolhidos. Realizando uma exploracdo profunda e exaustiva de um fenémeno,
recolheram-se informacdes de uma forma ampla e detalhada (Canastra, Haanstra &
Vilanculos, 2015; Silva & Meneses, 2005; Sousa & Baptista, 2011).

Como afirma Canastra, Haanstra e Vilanculos (2015), o estudo de caso é um método
privilegiado para fenOmenos ou acontecimentos sociais e 0 contexto natural onde esta

inserido é o cendrio para a recolha de dados.

2.1. Contexto/ questdo de investigagao/objetivos
Este ensaio investigativo surgiu no ambito da unidade curricular Pratica Pedagdgica em
Educacdo de Infancia — Creche, do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, no Instituto
Politécnico de Leiria, numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social na regido de
Leiria. Ao longo do 1.° semestre do ano letivo 2015/2016, tive oportunidade de estar em
interagdo com 11 criangas com idades compreendidas entre 1 e 2 anos e de observar a
resposta das criancas perante objetos pertencentes a sala ou advindos do exterior. Durante
dois meses observei as interagdes deste grupo de criangas e, de facto, cada crianca
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explorava os objetos a sua maneira, conforme as suas capacidades e interesses. Um dos
objetos que suscitava grande interesse a este grupo de criangas eram os livros que se
encontravam guardados numa gaveta de facil acesso.

Verifiquei que B., uma menina de 22 meses (em novembro de 2015), revelava muito
entusiasmo com os livros. Face a esta observacdo pensei: “Se colocar um livro novo na
sala de atividades, quais serdo as interagdes que B. estabelecerd com este objeto?”
Definida esta curiosidade, selecionei B. como participante deste ensaio investigativo e,
apos anuéncia dos pais e da educadora de infancia cooperante, dei inicio a este estudo
qualitativo que visou apresentar e descrever o tipo de interacbes que uma crianca de 22

meses estabeleceu com um livro novo, introduzido na sala de atividades da creche.

2.2. Participante

Participou neste estudo uma crianga, do género feminino (B.) com 22 meses (em
novembro de 2015) que vivia com os pais e com a irma de 7 anos de idade.

Em termos de desenvolvimento, B. dominava totalmente a marcha e deslocava-se com
facilidade e com agilidade pelo espaco da sala. Era uma criangca que percebia quais as
funcbes dos objetos familiares, reconhecendo-os, indicando-os e brincando com eles
(Av0, 1988). Revelava gostar de explorar livros, folneando-os sem os rasgar (Diekmeyer,
1998) e deslocando-se até ao adulto para, com ele, partilhar as suas leituras. B. dizia
palavras relacionadas com pessoas ou objetos ausentes (Young, 2010), nomeadamente o
nome das outras criancas que frequentavam a mesma sala de atividades e também alguns

animais.

2.3. Instrumentos de recolha e andlise de dados
Para a realizacao deste ensaio investigativo, optou-se pela observacéo direta e participante
realizada através do registo audiovisual. A observacdo direta é definida por Quivy e
Campenhoudt (1995, p.164) como, “aquela que o proprio investigador procede
directamente a recolha das informagdes”. A observacdo participante, segundo Sousa e
Baptista (2011, p.89), é quando “o investigador vive as situagdes e fard depois 0s seus
registos dos acontecimentos, de acordo com a sua perspetiva/leitura”. Os dados recolhidos
por esta via foram corroborados por uma entrevista semi-estruturada (& educadora de
infancia cooperante) e pela resposta a um questionario enviado aos pais da participante
em estudo. Para Quivy e Campenhoudt (1995, p.70), a entrevista serve “para encontrar
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pistas de reflexdo, ideias e hipoteses de trabalho”, ou seja, para descobrir aspetos a ter em
consideracdo na investigacdo. A entrevista semi-estruturada é composta por um guido,
com perguntas a abordar na entrevista, podendo dar liberdade ao entrevistado de
comunicar sem fugir muito do tema (Sousa & Baptista , 2011). Ja o questionario é visto,
pelos mesmos autores, como um instrumento de investigacdo, composto por varias
questdes, que procuram recolher informacdes sobre um determinado tema.

Os dados recolhidos foram sujeitos a uma andlise de conteudo que contemplou duas
categorias (interacdo verbal e interacdo nao verbal). Como subcategoria da interacdo
verbal encontrou-se a interacdo através da producao de sons (emissdo de sons definidos
e indefinidos) e como subcategorias da interacdo nao verbal as subcategorias: i) interagéo
através do toque (interacdo com qualquer parte do corpo, maos, bracos, pernas, barriga,
costas,...), ii) interacdo através do olhar (interacdo através do contato visual), iii)
interacdo atraveés de movimentos corporais (interacdo através de movimentos corporais
como, apontar, abrir a boca, colocar a lingua de fora, colocar as médos na cara, movimentar

as maos e 0s bragos e movimentar outras partes do corpo).

2.4. Procedimento

A realizacdo deste ensaio investigativo passou por vérias etapas. Inicialmente, observou-
se, em contexto de Pratica Pedagogica em Educacdo de Infancia, na valéncia de creche,
o interesse de B. (22 meses) por livros (por exemplo, durante os momentos de brincadeira
livre deslocava-se para a gaveta dos livros, com a intencdo de os retirar e explorar). Este
interesse de B. pelos livros despertou uma curiosidade em querer aprofundar o estudo de
interacdo da crianca/objeto em contexto de creche, situando-a no campo da literacia
emergente na 1.2 infancia. Apés a definicdo do ambito de investigacdo, da questdo/
objetivos e do participante em estudo, definiram-se os instrumentos de recolha de dados,
o0 local e o periodo de recolha dos dados (30/11/2015, 1/12/2015, 2/12/2015, 9/12/2015,
14/12/2105, 15/12/2015 e 16/12/2015, aproximadamente entre as 17h e as 17h30, a
excecdo do dia 15/12/2015, das 10h &s 10h15 e do dia 16/12/2015, das 16h as 16h15).

Com a anuéncia dos encarregados de educacgdo?® da crianca em estudo e da educadora de
infancia cooperante, a etapa seguinte foi a recolha de dados sobre livros infantis existentes

na sala e sobre a opinido da educadora de infancia (entrevista) e dos pais da crian¢a em

1 O registo foi realizado com o consentimento do encarregado de educagéo da crianca (ver anexo 10).
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estudo (questionario) de forma a poder selecionar o livro a introduzir na sala para a
realizacdo deste ensaio investigativo.

Definido o livro, estavam reunidas as condig¢des para iniciar a observacao da interacdo de
B. com o novo objeto da sala. Assim, durante sete momentos/dias, recolheram-se dados
através da gravacdo video. De referir que houve dois dias em que foi necessaria a
utilizacdo de duas camaras, visto que apenas uma ndo abrangia o espaco da sala por onde

B. circulava. A duragdo dos videos é variavel, como é visivel no quadro 1:

Quadro 1- Namero de cada video e sua duragdo

Dia Video Duracéo
30 novembro 2015 Video 1 Om44s
Video 2 Tm27s
1 dezembro 2015 Video 3 16m30s
2 dezembro 2015 Video 4 13m50s
9 dezembro 2015 Video 5 15m36s
Video 6 17m23s
14 dezembro 2015 Video 7 15m47s
15 dezembro 2015 Video 8 7m13s
16 dezembro 2015 Video 9 17m23s

Depois de todos os dados recolhidos, transcrevi (ver anexo 14) as observacgdes recolhidas
através do video e, mais tarde, organizei os dados transcritos pelas categorias de anélise
definidas (ver anexo 15).

A analise de contetdo permitiu considerar a interacdo verbal (interacdo através da
producdo de sons) e a interagdo ndo verbal (a interagdo através do toque, a interagdo
através do olhar, a interacdo através de movimentos corporais) e encontrar totais por

categoria, conforme o ponto seguinte.

3. Apresentacéo e discussédo dos resultados

A apresentacdo dos resultados sera feita em 2 fases: escolha do livro a implementar na

sala e interacdo de B. (22 meses) com o livro escolhido.

3.1. Escolha do livro a implementar na sala de atividades da creche
Para escolher o livro a introduzir na sala, no dia 25 de novembro de 2015, foram elencados

todos os livros existentes na “Sala das Surpresas” e analisados ao nivel do titulo, autoria,
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editora e das suas propriedades fisicas. Conforme os dados levantados (ver anexo 13), 0s
livros presentes na sala abordavam as cores, as formas, o corpo, 0 vestuario, a higiene
oral, a alimentacdo, os animais, organizando-se em pequenas historias e contos
tradicionais.

Considerando que a educadora de infancia e os pais da crianca em estudo melhor
conheciam 0s seus gostos e interesses, foi realizada uma entrevista semi-estruturada a
educadora (ver anexo 11) e passado um questionario aos pais que foi respondido via
email, no dia 26 de novembro de 20152 (ver anexo 12). Os dados da entrevista a educadora
de infancia sugeriram que o livro a escolher estivesse relacionado com animais, composto
por uma historia curta, ou seja, com mais do que s6 imagens. Os dados do questionario
aos pais, sugeriram um livro em formato pop-up e relacionado com animais.

Tendo em conta estes dados optou-se por selecionar um livro cuja tematica estivesse
relacionada com animais, em formato pop-up, com mais do que apenas imagens. Ou seja,
um livro com algum texto, nomeadamente com rimas, quadras ou cantigas (Saraiva,
2001).

Assim, optou-se por introduzir na sala (junto dos livros ja existentes) o livro em formato
pop-up, com o titulo Selva Divertida, do autor Jack Tickle, do ano 2012, editado por
Eurolmpala (Figura 1). Este livro, composto por imagens de animais da selva (leéo,
elefante, crocodilo, cobra, papagaio, macaco) apresenta quadras relacionadas com

caracteristicas de cada animal.

Lot

Figura 1 — Livro introduzido na “Sala das Surpresas”, “Selva
Divertida” (Tickle, 2012)

2 Por uma questdo de confidencialidade, os nomes das criancas foram retirados da entrevista a educadora
de infancia cooperante e do questionario ao encarregado de educacao, apesar de ter sido realizado e enviado
€Om 0S NOMes.
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3.2. Interagdo de B. (22 meses) com o livro “Selva Divertida” (Tickle,
2012)
Neste ponto apresentam-se os dados recolhidos (ver anexo 15) organizados por tipos de
interacOes de B. (22 meses) com o livro por dia de observacdo, num total de 7 gréficos
(gréfico 1 a 7).
De referir que os dados qualitativos foram estudados em termos quantitativos,

encontrando-se percentagens que ajudam a compreender a sua ocorréncia e significado.

M Interagdo através do toque
M Interagdo através do olhar

Interagdo através da produgdo de sons

Interagdo através de movimentos corporais

Gréfico 1 — Interacdo de B. com o livro “Selva Divertida” (30.11. 2015)

O gréfico 1 revela que, no primeiro dia de contacto com o livro, B. interagiu
maioritariamente com este objeto através de movimentos corporais (33%). De seguida,
interagiu através do toque (25%), através do olhar (25%) e, por fim, através da producéo
de sons (17%).

M Interagdo através do toque
M Interagdo através do olhar

Interagdo através da produgdo de sons

Interagdo através de movimentos corporais

Grafico 2 — Interacdo de B. com o livro “Selva Divertida” (1.12.2015)

O gréfico 2 mostra que, no dia 1 de dezembro de 2015, no segundo dia de interagdo com
o livro “Selva Divertida”, B. interagiu maioritariamente com este objeto através do toque
(31%), seguindo-se a interacdo através da producdo de sons (26%) e s6 depois a interagdo
através do olhar (24%). A interacdo através de movimentos corporais foi, neste momento
de observacao, realizada em menor nimero (19%).
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M Interagdo através do toque

M Interagdo através do olhar

M Interagdo através da produgdo de sons

Interagdo através de movimentos corporais

Gréfico 3 — Interacdo de B. com o livro “Selva Divertida” (2.12.2015)

O gréfico 3 revela que 42% das interacdes de B. com o livro no dia 2 de dezembro de
2015 foram realizadas através do toque, através da producdo de sons (33%), através do

olhar (16%) e através de movimentos corporais (9%).

B Interagdo através do toque
M Interagdo através do olhar
M Interagdo através da produgdo de sons

Interagdo através de movimentos corporais

Grafico 4 — Interacdo de B. com o livro “Selva Divertida” (9.12.2015)

O grafico 4 revela que B. estabeleceu interacdes através do toque (59%), do olhar (19%),
producdo de sons (18%) e dos movimentos corporais (4%) com o livro no dia 9 de
dezembro de 2015.

H Interagdo através do toque
M Interagdo através do olhar
M Interagdo através da produgdo de sons

Interagdo através de movimentos corporais

Grafico 5 — Interac@o de B. com o livro “Selva Divertida” (14.12.2015)
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O grafico 5 revela que, no dia 14 de dezembro de 2015, a interacdo mais evidente foi a
interacdo através do toque (54%). A interacdo através do olhar (24%), da producgdo de

sons (15%) e através de movimentos corporais (7%) surgem em percentagem menor.

M Interagdo através do toque
M Interagdo através do olhar
M Interagdo através da produgdo de sons

Interagdo através de movimentos corporais

Grafico 6 — Interacdo de B. com o livro “Selva Divertida” (15.12.2015)

O grafico 6 mostra que a crianca no dia 15 de dezembro de 2015, interagiu com o livro
através do toque (66%), do olhar (17%), da producdo de sons (14%) e através de

movimentos corporais (3%).

M Interagdo através do toque
M Interagdo através do olhar
M Interagdo através da produgdo de sons

Interagdo através de movimentos corporais

Gréfico 7 — Interacdo de B. com o livro “Selva Divertida” (16.12.2015)

O gréfico 7 revela que B. interagiu com o livro através do toque (49%), do olhar e da
producdo de sons, exatamente com o mesmo numero de interacBes (20%). Interagiu,

ainda, com o livro através de movimentos corporais (11%).

Procurando sintetizar estes dados, o grafico 8 revela o total das interagdes (verbais e ndo

verbais) de B. durante as 7 observagdes realizadas com o livro “Selva Divertida”.
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M Interagdo através do toque

M Interagdo através do olhar

Interagdo através da produgdo de sons

Interagdo através de movimentos corporais

Gréfico 8 — Interagédo da crianga B. com o livro “Selva Divertida” nos 7 momentos de observagéo.

O gréfico 8 revela, assim, que B. ao longo dos 7 momentos de observacdo interagiu com
o livro, maioritariamente, através do toque (43%). Este dado corrobora a ideia de
Diekmeyer (1998) quando afirma que o tato € um dos melhores auxiliares da crianga para
conhecer o mundo que a rodeia. O mesmo autor refere que a crianca tem gosto em colocar
os dedos em espagos 0cos, passando a distinguir, cada vez com mais facilidade, o oco, o
macicgo, 0 que esta a frente e atrds. Como Post e Hohmann (2003, p.25) salientam, as
criangas muito jovens (até aos 3 anos de idade), “ndo conseguem resistir a tocar ou
explorar qualquer coisa ou qualquer pessoa por que se sintam atraidas em termos
sensorio-motores”.

De seguida, surge a interacdo através da producdo de sons (23%) que, conforme Avo
(1988), séo fundamentais para a aquisi¢cdo da linguagem nos primeiros dois anos de vida
ainda que a crianca possa sentir dificuldade em pronunciar consoantes e engolir silabas
(Diekmeyer, 1998). Para Post ¢ Hohmann (2003, p.30), as “criangas mais novas ouvem e
compreendem a linguagem muito antes de serem capazes de a produzir sob a forma
gramatical padronizada. Entretanto, vao juntando sons, gestos e palavras de uma forma
que, para elas, faz todo o sentido.”

A interacdo através do olhar surge com 21%. Para Roque e Rodrigues (2005) ver e
observar sdo formas de exploragéo da crianca perante os objetos.

A interacdo através de movimentos corporais surge com 13%. Para Post e Hohmann
(2003) as criangas mexem as m&os, 0s bracos e as pernas porque revelam excitacéo e
felicidade, podendo nos inferir que estes movimentos da crianga possam, também eles,
ser indicadores de bem-estar da crianca e que a interagcdo com o livro tera sido, para esta

crianca, uma oportunidade para explorar, fruir, construir conhecimentos sobre si e sobre
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0 mundo que a rodeia e tera fomentado o desenvolvimento de capacidades de literacia
(Pessanha, 2001).

Assumindo a diversidade de movimentos corporais®, apresenta-se, de seguida, o grafico
9, com os dados relativos aos diferentes tipos de movimentos corporais, identificando a
quantidade de vezes que B. revelou movimentos corporais com o livro, durante os 7

momentos de observacao.

50%

45% Aponta

40%

35% Abre a boca

0,
30% Lingua de fora
25%
20% Ma3os na cara

15%

Ne de interagdes de B. (%)

® Movimenta as maos e bragos
10%

Movimenta outras partes do
corpo

5%

0% R . .
Movimentos corporais

Grafico 9 — Tipos de movimentos corporais da crianga B. com o livro “Selva Divertida” nos 7

momentos de observacao.

O gréafico 9 mostra que B. ao longo dos 7 momentos de observagdo realizou 76
movimentos corporais perante o livro, nomeadamente: apontar, abrir a boca, colocar a
lingua de fora, colocar as m&os na cara, movimentar as m&os e bragcos e movimentar outras
partes do corpo. Apontar e movimentar as méos e os bragos foram dois dos movimentos
que predominaram, tendo, ainda assim, sido o apontar, com 45%, 0 que ocorreu mais
vezes. De acordo com Avo (1988), a crianca a partir dos 18 meses aponta com facilidade
para 0s objetos que lhe séo familiares, o que nos leva a inferir que as imagens avistadas
Ihe eram familiares.

Esta crianga movimentou as méos e os bracos (29%), abanando-se, esticando-se, juntando
as maos, acenando, encolhendo os bracos e levantando-se. Por exemplo, quando B.

abanou as duas méos, desviou o olhar do livro e olhou para o adulto, o que podera ser

3 Aprofundamos esta subcategoria pois os dados revelaram uma diversidade de movimentos corporais
muito curiosos e expressivos, induzindo-nos a inferir o envolvimento da crianca com o livro.
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uma acdo reveladora de que estaria a demonstrar medo. Para Papalia, Olds e Feldman
(2006), a crianca manifesta medo atraves de movimentos corporais como o virar-se ou
desviar o olhar ou através de batimentos cardiacos. Um outro exemplo sera quando B.
colocou palma com palma e movimentou as méos como se fossem a boca do crocodilo a
abrir e a fechar, o que podera revelar que foi capaz de delimitar acbes que nao estava a
ver de momento, mas que ja teriam sido vistas anteriormente, a chamada imitacdo diferida
(ibidem, 2006). Como afirma Post e Hohmann (2003), a crianga envolveu-se numa
experiéncia sensorio-motora, ou seja, agiu sobre o objeto utilizando o seu corpo. Esta
acao pode indicar a representacdo do que sabe sobre 0 mundo (a boca do crocodilo).

B. movimentou outras partes do corpo (12%), como desviar a cabeca, inclinar-se para
tras, abanar a cabeca para cima e para baixo ou esticar o pescoco e abrir a boca (5%), o
que pode revelar que mostrou ser capaz de se emocionar com 0 gque encontrou na pagina
que estava a ver, comunicando essa emocdo através de gestos e expressdes, ideia
sustentada por Papalia, Olds e Feldman (2006). B. ainda colocou as maos na cara (5%) e
colocou a lingua de fora (4%) quando o macaco aparecia no decurso da sua leitura, o que

podera indicar que tem conhecimento de que o macaco também tem lingua (tal como ela).

Analisando a quantidade de interacGes com o livro através de movimentos corporais ao
longo dos 7 momentos de observagéo, nota-se uma diferenga entre os primeiros 3 dias e

0s restantes 4 (ver quadro 2).

Quadro 2 — Quantidade de interacOes através de movimentos corporais, por dia de observacao

InteracOes através de movimentos corporais/Dia de observagdo Total
Dia de observagéo 30/11 | 1/12/ | 2/12/ | 9/12/ | 14/12 | 15/12 | 16/12 7
/2015 | 2015 | 2015 | 2015 | /2015 | /2015 | /2015
N de interacOes através | 27 23 14 3 4 1 4 76
de movimentos
corporais

Os dados do quadro 2 revelam gue nos primeiros trés dias houve mais de treze interagoes
através de movimentos corporais, quantidade que foi diminuindo nos dias seguintes de
observacdo. Destes dados podemos inferir que esta crianga comegou a conhecer o
conteudo do livro e alterou as suas reacdes perante este objeto. O objeto, quando é novo
para a crianga suscita curiosidade e solicita envolvimento. Quando conhecida as suas

caracteristicas e potencialidades, a crianga desinteressou-se.
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Em sintese, este ensaio investigativo apresentou e descreveu o tipo de intera¢fes que uma
crianga de 22 meses estabeleceu com o livro introduzido na sala de atividades durante o
momento de brincadeira livre, na creche. Corroborando a ideia de que as criancas
pequenas exploram os objetos, descobrindo as suas carateristicas e funcdes através dos 5
sentidos (Post & Hohmann, 2003). Interagindo verbal e ndo verbalmente com o livro, a
crianca em estudo olhou, tocou, produziu sons e concretizou movimentos corporais de

forma a explorar e conhecer este objeto, estimulando a sua literacia®.

4 Numa perspetiva formativa, uma parte dos dados deste ensaio investigativo foram apresentados na
Conferéncia Internacional de Investigagdo, Praticas e Contextos em Educagdo (IPCE) ver
http://sites.ipleiria.pt/ipce2016/en/livro-de-atas-2016/.
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Concluséo da parte |

Esta primeira parte do relatdrio permitiu relembrar as aprendizagens realizadas ao longo
da Pratica PedagoOgica em contexto de creche, refletindo sobre elas, nomeadamente sobre
0 processo de adaptacédo da crianga a creche e sobre a relagédo entre educador e crianca.

Observando o interesse de uma crianca pelos livros, no capitulo 1, apresentou-se o ensaio
investigativo realizado sobre a interagdo crianga/objeto, nomeadamente um livro novo
introduzido na sala. Os dados analisados revelaram que a crianga de 22 meses em estudo
interagiu com o livro de forma verbal e ndo verbal (maioritariamente através do toque),
realizando diversos movimentos corporais. Estes dados levam-nos a inferir que a crianga
em estudo, conheceu as caracteristicas do objeto recorrendo aos 5 sentidos e comunicou
0 que sentia perante 0 objeto com os restantes intervenientes educativos presentes na sala

no momento de exploracao livre.
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Parte Il — Pratica Pedagdgica em Educacédo de Infancia-

Jardim de Infancia

A segunda parte deste relatorio é constituida por um capitulo referente as minhas
experiéncias formativas nas Unidades Curriculares de Pratica Pedagdgica em contexto de
jardim de infancia, numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social (Jardim de

Infancia I) e numa instituicdo de rede publica (Jardim de Infancia II).

Capitulo I — Jardim de Infancia: contextos de acado e

aprendizagens realizadas

Este capitulo revela as aprendizagens realizadas em contexto de Jardim de Inféncia a
partir de experiéncias em dois contextos distintos: IPSS (Jardim de Infancia I) e rede

publica (Jardim de Infancia I1).

1. Contextualizacdo da Pratica Pedagogica em Educacdo de Infancia —
Jardim de Infancia | (ano letivo 2015/2016)

A Prética Pedagdgica em Educacdo de Infancia — Jardim de Infancia | foi realizada na
mesma instituicdo em que realizei a minha Pratica Pedagogica relativa a creche. A sala
onde realizei esta Prética Pedagogica, “Sala da Criatividade”, acolhia 20 criangas entre
0s 3 e 0s 5 anos de idade e duas educadoras de infancia, uma delas em estéagio profissional.
A sala estava organizada em 8 diferentes areas que iam ao encontro dos interesses das
criangas: area do faz-de-conta, area das construcdes, area da matematica, area dos jogos,
area das ciéncias, area da plastica, area da biblioteca e area da escrita. De acordo com
Hilsdorf e Gongalves (2001, p.234) “[...] areas tematizadas, para brincadeiras simbdlicas
comecam a fazer parte do trabalho infantil”. Esta sala tinha, ainda, um espaco designado
de tapete, onde se reuniam todos os intervenientes educativos em diversos momentos do
dia (por exemplo, no momento de acolhimento) e um conjunto de mesas em formato de
“U”, que serviam de apoio as areas e a outras atividades orientadas. Havia, ainda,
armarios onde cada crianca tinha a sua garrafa de 4gua e a sua gaveta, a disposicao e ao

seu alcance e onde guardava os seus pertences incluindo o seu chapéu-de-sol.
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A casa de banho situava-se fora da sala, tendo as criancas para chegar até ela de passar
pelo saldo polivalente. O WC tinha duas sanitas pequenas, uma sanita de adulto, trés
lavatorios a medida das criangas com dois doseadores de sabonete, toalhas expostas em
cabides com o0 nome de cada crian¢a, uma prateleira com copos, escovas e pastas de
dentes (para as criancas lavarem os dentes no final do almoco). Existia, ainda, um armario
com uma caixa para colocar os pertences das criangas (ganchos, elasticos, etc..), a caixa
de primeiros socorros, papel higiénico, toalhetes e roupa da instituicao.

O espaco exterior era partilhado com as criancas da “Sala da Amizade” (14 criangas com
2 e 3 anos de idade) e continha dois baloicos, dois balancés, um escorrega, quatro bancos,
seis pilares, uma casa feita de plastico sem formatos bicudos (garantindo a seguranga das
criancas), um alpendre e 6 triciclos com pedais. Era um espago de facil acesso e
delimitado por uma cerca de madeira. O pavimento era esponjoso, de modo a aparar
possiveis quedas. Tinha, ainda, uma area denominada por “floresta” delimitada com uma
cerca e as criangas so se deslocavam até la com o adulto. Este espaco tinha seis arvores e
bastantes ervas. Conforme Carvalho (2005, p. 93) “O espago exterior proporciona a
vivéncia de experiéncias ndo possiveis dentro dos edificios apresentando um universo
muito mais vasto para as criangas mexerem, ouvirem, cheirarem, sentirem”.

O grupo de criancas era constituido por 10 criancas com 3 anos, 8 criangas com 4 anos e
2 criancas com 5 anos num total de 20 criancas (em fevereiro de 2016). No inicio de maio
entrou, para esta sala, uma nova crianca com 2 anos de idade (semanas depois fez os 3
anos de idade).

Este era um grupo heterogéneo quanto a idade cronoldgica, podendo-se afirmar que era
autonomo (as criancas vestiam-se e calcavam-se autonomamente), curioso, com espirito
de interajuda, que se expressava de forma percetivel. Este grupo de criangas encontrava-
se, segundo Borras (2002), no estadio pré-operatdrio de Piaget, periodo que se caracteriza
pelo egocentrismo, pela emergéncia da linguagem, do faz de conta, do jogo simbdlico.
Como defende Ferreira (2009) a crianca da vida aos objetos, por exemplo, quando brinca

com uma boneca e diz que esta esta a comer.
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2. Contextualizacdo da Pratica Pedagogica em Educacdo de Inféncia —
Jardim de Infancia Il (ano letivo 2016/2017)

A Prética Pedagogica em Educagéo de Infancia— Jardim de Infancia Il foi realizada numa
instituicdo de rede puablica do Ministério da Educacdo da regido de Leiria. E uma
instituicdo composta por 4 salas, duas salas de jardim de infancia (sala 1 e sala 2) a
funcionar no rés-do-chéo e duas salas de 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB) a funcionar no
piso superior. O rés-do-chdo continha um hall de entrada para cada sala, com cabides das
respetivas criangas, uma dispensa, uma casa de banho para adultos, duas casas de banho
para criancas (uma para as criangas do 1° CEB e outra para as crian¢as do jardim de
infancia), um espaco exterior com parque infantil (com pavimento esponjoso), campo de
futebol, um espaco com pedras pequenas (cascalho) e ainda um espago com arvores,
mesas e bancos. O espaco exterior era partilhado com todas as criangas de todas as outras
salas, incluindo as criancas do 1° CEB. A esta instituicdo pertencia, ainda, um anexo que
tinha como utilidade a realizacdo das refeicbes e que incluia um refeitério (com
capacidade para 50 criancas), uma copa, uma casa de banho de apoio e um gabinete para
trabalho dos educadores de infancia.

A sala onde realizei a minha PP, a sala 2, acolhia 20 criangas entre 0s 2 e 0s 5 anos de
idade, uma educadora de infancia e ainda duas auxiliares de acdo educativa que iam
alternando de sala, ou seja, trocavam de sala a semana. Para o periodo de almocgo as
criancas deslocavam-se com uma animadora social e uma tarefeira para o refeitorio. Esta
mesma animadora acompanhava as crianc¢as no final do dia, nas Atividades de Animacao
e Apoio a Familia.

A sala encontrava-se dividida por 6 areas de atividade: area da garagem, area da casinha,
area da biblioteca, area da informaética, area de jogos no tapete e area polivalente (na qual
se realizavam atividades de expressdo plastica e jogos de mesa).

Existia, ainda, o tapete onde as criancas se reuniam em diversos momentos, como 0
momento de acolhimento. Neste espaco as criangas contavam novidades, ouviam e
contavam histérias, cantavam cangfes, debatiam assuntos / projetos, entre outros
assuntos, servindo, também, de auxilio para a area de jogos no tapete (construgdes).
Existiam na sala e no hall de entrada, varios espagos de exposi¢do/divulgacdo onde eram
afixados trabalhos, como forma de apresentacdo/comunicacgéo do trabalho realizado e/ou

divulgacdo de informacdes gerais sobre o funcionamento do jardim de infancia.
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A casa de banho era partilhada com as criangas da outra sala de jardim-de-infancia e era
composta por trés lavatorios, com doseador de sabonete, espelhos a medida das criangas
e trés sanitas grandes, um caixote do lixo e papel.

O espaco exterior era amplo e colocava a disposi¢édo das criancas quatro bolas saltitantes,
sete triciclos com pedais, um escorrega com dois baloigos, um balancé para duas criangas
e um castelo reciclado feito com embalagens recicladas no ano anterior com a ajuda dos
pais e avos. Tinha um espaco coberto, para que, nos dias de chuva, as criangas pudessem
brincar durante o recreio e ap6s o almocgo. De acordo com Vale (2013), o recreio é um
local enriquecedor, que oferece as criangas um espaco motivador e estimulante. Este
espaco (interior e exterior) proporcionava as criancas experiéncias diversificadas,
promovendo respostas as necessidades de cada crianga em explorar e brincar.

O grupo de criancas era composto por 1 crianga com 2 anos, que semanas depois fez 3
anos, 8 criangas com 3 anos, 5 criangas com 4 anos e 6 criangas com 5 anos num total de
20 criancas (em setembro de 2016). Mesmo sendo um grupo heterogéneo quanto a idade
cronoldgica pode-se afirmar que era grupo autonomo (a maioria das criangas deslocava-
se até a casa de banho sem necessitar de ajuda) curioso e desenvolvido em termos da
linguagem (as criancas falavam de forma percetivel). Como defende Manning (2000),
este grupo de criangas encontrava-se no periodo da segunda infancia, fase em que a
crianca se aventura em novos desafios e novas experiéncias, desenvolvendo rapidamente

novas habilidades técnicas e sociais.

Perante as diversas experiéncias vividas com estes dois grupos de criangas nestes dois
contextos de jardim de infancia, decidi refletir acerca do papel do espago exterior no
desenvolvimento e aprendizagem das criancas em jardim de infancia, visto que foi um
espaco utilizado varias vezes por ambos 0s grupos e que as criangas mostravam grande
interesse em explorar.

Decidi, ainda, refletir acerca da relacdo do jardim de infancia com a familia e com a
comunidade uma vez que em ambos os contextos houve oportunidade de estabelecer e
vivenciar o significado desta relagdo para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas
e para o trabalho de educadora de infancia.

Para além do referido anteriormente, irei refletir acerca do Movimento da Escola Moderna
(MEM), modelo pedagbgico que esteve subjacente ao trabalho desenvolvido pela

educadora de infancia cooperante da IPSS e que procurei vivenciar no jardim de infancia
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da rede publica uma vez que a educadora de infancia cooperante nos deu total liberdade

para experimentar as nossas opgdes metodologicas.

3. Espaco exterior no Jardim de Infancia

Durante a minha Prética Pedag6gica em ambos o0s contextos, as crian¢as usufruiram do
espaco exterior sempre que possivel e quando ndo era possivel a deslocagédo ao exterior,
por exemplo por causa do mau tempo, sentia-se uma grande agitacdo por parte das
criangas.
De acordo com o Despacho Conjunto n°® 268/97, de 25 de Agosto, 0 espago exterior
deveréa estar organizado de forma a oferecer ambientes diversificados para a realizacdo
de atividade ludicas e educativas e devera conter uma area coberta. Dever4, ainda, ser um
espago que assegure a seguranca na realizacdo de atividades, devendo estar delimitado,
por exemplo, por uma vedagdo ou sebe natural. Na sala onde realizei a minha Prética
Pedagogica — contexto jardim de infancia I, existia um espaco exterior, disponivel para
as criangas de duas salas, a “Sala da Criatividade” e a “Sala da Amizade” proporcionando,
assim, o contacto com criancas de diferentes idades. Estava dividido em duas zonas
distintas: o parque, onde se encontravam varios baloi¢os, uma casinha de pléstico e
triciclos e a floresta, onde as criancas s6 tinham acesso na presenca do adulto responsavel.
Em termos comportamentais das criancgas, 0 espaco exterior permitiu sentir diferencas nas
criangas, como referi na reflex&o 3 — contexto jardim de infancia | (ver anexo 16) e na
reflexdo 12 — contexto jardim de infancia I (ver anexo 17):
“(...) A alegria das criangas neste espago fez-me pensar no qudo importante é a
exploracdo do espago exterior. O correr, 0 gritar, o espreitar para o outro lado da vedacao
sdo acles que transmitem esta alegria. Existem varios momentos educativos possiveis de
relatar: um espaco livre, mais amplo, possiveis brincadeiras com criancas e adultos de

outras salas, explorac¢do da natureza, brincadeiras em grande grupo...”.

“(...) € um momento em que estas [as criangas] t€m um espaco mais amplo, sem muitos
obstaculos, permitindo assim que se expressem e ainda para estarem junto de outras
criancas que ndo tém oportunidade quando estdo dentro da sala. Assim sendo o espago
exterior € essencial para a crianga se expressar, aprender e se desenvolver. Neste espaco
as criancas desenvolvem também, atividades lidicas vigorosas, mais barulhentas, e
prolongam as brincadeiras realizadas no interior para um espago mais expansivo, 0

exterior (Sousa, 2012)”.
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No outro contexto da minha PP — jardim de infancia Il, o espaco onde as criancas
brincavam maioritariamente era no campo de futebol e no parque infantil e tinham
contacto com as criangas da “Sala 1”” e também com as criangas do 1° CEB. Era um espaco
de interagdo com outras criancas e adultos, como referi na reflexdo 7 — contexto jardim

de infancia Il (ver anexo 18):

“Por exemplo L. (5 anos) e A. (5 anos) enquanto brincavam no exterior comunicavam
com uma das criancgas do 1° CEB, chamando-o varias vezes. Este espaco exterior € muito
estimulante no que diz respeito a pratica social e afetividade com intervenientes variados
a nivel da faixa etéria. Para além deste exemplo, por vezes as criangas que tem irmaos no
1°CEB também se deslocam até eles para brincarem (G., 5 anos) ou apenas para dar um
abraco ou um beijinho (B.L., 4 anos). Como Alves (2011) estas relacbes e momentos de
brincadeira sdo fundamentais para a aprendizagem entre criancas, tém oportunidade de
vivenciar a fantasia, a criatividade, através do desenvolvimento de regras e da resolugao
de conflitos. Completando esta ideia, Cadete, Martins, Vasconcelos e Xavier (2003)
indicam que estas interacdes de criangas que partilham o mesmo ambiente, ndo s6 servem
de base e de construcado de aprendizagens, como também a nivel das dimenses de ser, de
pensar, de agir e de conhecer. «Esta interagdo favorece o crescimento e o

desenvolvimento fisico e mental saudavel da crianca.» (p.45)”.

Este espaco oferecia as criangas momentos de alegria, de desenvolvimento e
aprendizagem. Albuquerque (2007, p.20) ressalta que “As criangas tanto aprendem dentro
como fora da sala. As atividades no exterior ndo se limitam apenas a exercitar 0s
musculos, elas aprendem a observar, interagir, explorar e experimentar.”

Para além das caracteristicas referidas anteriormente, este espago proporcionava
oportunidade para brincadeiras sociais. Como Honmann e Weikart (2004) referem, as
criangas juntam-se na casinha, nos baloicos que comportam mais do que uma crianga,
causando um efeito socializador entre elas, “respiram ar fresco, absorvem vitaminas do
sol, exercitam o coragdo, pulmodes e musculos, e véem horizontes mais abertos” (p.433).
Reconhecendo o papel do espago exterior no desenvolvimento e aprendizagem da crianca,
planifiquei varios momentos de brincadeira livre no espago exterior, em ambos 0s
contextos de jardim de infancia, por exemplo, em contexto de jardim de infancia I (ver 22
planificacdo, do dia 4 de abril de 2016 - anexo 19).

No contexto de jardim de infancia Il, as criancas todos os dias, sempre que o tempo

meteoroldgico permitia, apos o lanche, brincavam livremente no espaco exterior.
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O contacto com a natureza é a grande diferenca entre o espaco interior e 0 espago exterior.
Como mencionei na reflexdo 12 — contexto jardim de infancia | (ver anexo 17):
“(...) as criangas brincarem no exterior, na natureza, permite que se tornem mais imunes,
ao brincarem com outras criangas, com terra, que fagam aventuras (...) e cada vez mais
isso esta a terminar, porque cada vez mais existem «espagos sociais condicionados,

arquitetados e controlados pelos adultos» (Vale, 2013, p. 11)”.

Este espaco exterior permitia a exploracdo de diversos tipos de brinquedos (de plastico e
naturais, como paus, folhas). Tal como referi na reflexdo 12 — contexto jardim de infancia
| (ver anexo 17):
“(...) como Kishimoto (1997), citado por Sousa (2012) afirma que 0s brinquedos s&o
classificados como estruturados (brinquedos adquiridos prontos, por exemplo carros e
bonecas) e néo estruturados (brinquedos ndo industrializados, mas sim simples, como por

exemplo paus e pedras) que se transformam num outro brinquedo perante as criangas”.

As brincadeiras com os diversos brinquedos eram notdrias neste espaco, tal como
observei e referi na reflexdo 7 — contexto jardim de infancia Il (ver anexo 18):
“No decorrer destes dois dias foi possivel as criangas brincarem no espago exterior, de
estarem em contacto com a natureza, com a luminosidade solar, com as pedras, onde

realizavam conjuntos de pedras e folhas no muro, estiveram ainda no parque”.

Sendo um espaco amplo, o educador devera ter atencdo ao que esta a acontecer e interagir
com as criangas, tal como referi na reflexio 3 — contexto jardim de infancia | (ver anexo
16):
“(...) como ¢é referido nas Orientagdes Curriculares para a Educac¢do Pré-Escolar
(Ministério da Educacdo, 1997) o educador devera manter-se atento, observador e um ser

gue interaja com as criancas de modo a enriquecer as suas atividades”.

Considerando estas evidéncias, hoje reconheco que o espaco exterior € um local
privilegiado para as criangas aprenderem de forma natural e espontanea, estando de
acordo com Moyles (2006) quando refere que o local influencia as brincadeiras. Para
Teixeira e Volpini (2014), as criancgas deverdo conviver em ambientes com oportunidade
para manipular objetos, brinquedos e interagir com as criangas, uma vez que brincar

constitui uma importante forma de comunicagdo. Desta forma, este espaco permite as
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criancas o contacto com criangas de outras idades, a convivéncia e o respeito de limites

impostos pelo outro (Homem, 2009).

4. Relagdo com a familia e com a comunidade

A familia é o primeiro modelo de interacdo com quem a crianca estabelece relacdo, desta
forma a crianca é motivada a imitar os membros da familia, as suas crencas, atitudes e
acoes (Magalhé&es, 2007). O mesmo autor, refere que o desenvolvimento sociocognitivo
depende “das interagdes entre os principais sistemas que influenciam o mundo da crianga,
que sdo a familia, a escola e a comunidade” (Ibidem, p.22).

Com a publicacéo das OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar, em 1997, o
papel da familia e da comunidade é reconhecido no processo educativo.

A publicacdo mais recente das Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar
(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016) salienta a importancia do envolvimento de
diferentes intervenientes, nomeadamente, familiares e outros profissionais, de modo a
promover e a facilitar a articulagdo dos diversos contextos da crianga. Refere, ainda, que
0s pais sdo 0s principais responsaveis pela educacdo dos seus filhos e tém o direito de
participar no percurso pedagogico da crianca, no planeamento com o educador de infancia
e na prética educativa do seu educando. Cabe ao jardim de infancia acolher e respeitar
todos os membros (criangas, familia e profissionais), criando um ambiente colaborativo.
Como defende Magalh&es (2007, p.21) “Cada vez mais € reconhecido a familia e a escola
um papel essencial no sucesso educativo das criangas”. O mesmo autor defende que a
aproximacdo entre a familia e o jardim de infancia, proporciona beneficios para todos os
membros da relacdo. As criancas envolvem-se no seu desenvolvimento, tornam-se mais
felizes, o que fomentard o seu aproveitamento escolar; os pais desenvolvem a sua
autoestima, o seu desenvolvimento pessoal enquanto cidadaos e educadores, potenciando
as suas competéncias e a aquisi¢do de novos conhecimentos; os educadores mostram o
seu empenho, dedicagéo e trabalho, partilhando o que € realizado.

Para Silva, Marques, Mata e Rosa (2016) é fundamental o planeamento de varias
estratégias para que os pais/familia participem nesta relagdo, uma delas pode ser solicitar
os pais a “vir ao jardim de infancia para contarem uma historia, falarem da sua profissao,
acompanharem visitas e passeios” (p.28).

Como forma de envolvimento das familias na acdo educativa, planifiquei, juntamente

com a minha colega, a vinda da avo de uma crianca a sala para contar uma histéria ao
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grupo de criancas, como mostra a 92 planificacdo — contexto jardim de infancia Il, no dia
7 de dezembro de 2016 (ver anexo 20).

As autoras referidas anteriormente mostram mais exemplos para este envolvimento, como
a criacdo de associacdes de pais, uma forma de auxilio “a educagdo das criangas, as
necessidades dos pais/familias e as caracteristicas da comunidade” (Ibidem, p. 29).

As reunibes de pais sdo também um meio de participacao e de envolvimento das familias
e uma forma de compreenséo do trabalho pedagdgico do educador de infancia. Em ambos
0s contextos de PP tive a oportunidade de assistir a reunides com os familiares. No
contexto de jardim de infancia I, foi realizada uma reunido com todos os membros da
instituicdo, para organizar o Dia Mundial da Crianga (dia em que os membros da
instituicdo e os pais realizam varios ateliers de pintura, jogos, cantigas), envolvendo as
criancas. Nesta reunido houve bastante aderéncia e opinido dos familiares tendo sido
notdrio o envolvimento e dedicacdo dos familiares, 0 que contribuiu bastante para o
sucesso da festa do Dia Mundial da Crianga. No contexto de jardim de inféancia I, tive a
oportunidade de estar presente na reunido de divulgacdo do projeto curricular de grupo,
onde a educadora de infancia colocou os familiares & vontade de forma a obter as suas
opiniBes e sugestdes. Esta reunido foi um aspeto que referi na reflexdo 11 - contexto

jardim de infancia Il (ver anexo 21):

“O principal objetivo da reunido foi dar a conhecer aos pais os projetos curriculares de
grupo. (...) percebi como comunicar assuntos com os pais ¢ (...) estar suscetivel a
opinides variadas (...) devo tentar responder a todas as davidas dos pais (...) Como é
referido por Matos (2012) (...) Ter em consideracdo o envolvimento da familia e da

equipa”.

Como existem familiares com menos disponibilidade para estar presente nestes
encontros, ter-se-a que encontrar outra forma de os envolver, para que todas as criancas
tenham a possibilidade de ver representado os seus familiares no jardim de infancia
(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016).

Conforme Fontao (1998), referido por Magalhdes (2007), existem varios tipos de
envolvimento, participacdo e organizacgdo dos pais no jardim-de-infancia: a modalidade
tutorial, em que dispensa a participacdo e envolvimento dos pais, a modalidade
colaborativa, onde os pais devem colaborar nas atividades educativas, nos periodos de

adaptacdo da crianga a instituicdo, na apresentagdo de atividades ao grupo de criangas € a
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modalidade co-participativa, que respeita a um envolvimento mais intenso, onde os pais
apoiam na resolucdo de problemas e na participacéo no trabalho educativo no jardim de
infancia. Com a implementacdo da modalidade colaborativa, ocorre uma continuidade
entre a casa e a escola, aumentando-se a motivacdo das criancas e uma maior
disponibilizacdo de recursos humanos e materiais.

Os educadores de infancia, ao realizarem projetos onde recorrem a comunidade, facultam
a interacdo entre a crianca e 0 meio envolvente. Esta € uma interacdo enriquecedora que
acarreta mais-valias para as criangas, visto que ¢ “na comunidade que as criangas fazem
as suas primeiras experiéncias e aprendem as consequéncias dos seus comportamentos”
(Ibidem, p. 54). A comunidade, também beneficia desta parceria uma vez que se torna
mais sensivel as criangas. Para o préprio educador, esta parceria facilita a atencdo dada
ao meio envolvente, podendo identificar recursos educativos.

Assim, a relacdo entre o jardim de infancia, a familia e a comunidade, é importante para
todos os membros inseridos nesta relagdo, mas essencialmente para as criangas. Como

referi na reflex&o 10 — contexto jardim de infancia Il (ver anexo 22):

“As criangas ao observarem, experienciarem € viverem ao maximo a proposta de
atividade, irdo aprender de uma forma mais tranquila e significativa. O que talvez nao
aconteceria de forma natural se fosse um adulto a transmitir esta informacéo apenas a
falar, a conversar. Estando de acordo com Lorenzato (2008), quando indica que a crianga
aprende pela acéo, agindo para com os objetos, atraves dos sentidos, aprendendo de forma

significativa”.

No contexto de jardim de infancia | tivemos a oportunidade de colaborar com o0 “Moinho
de Papel”, em Leiria, que nos facultou materiais para realizarmos uma atividade
relacionada com o projeto implementado com o grupo (a realizacdo de papel reciclado).
Desta forma as criangas presenciaram e realizaram esta experiéncia, com 0s materiais
adequados, o que se tornou significativo e memoravel para elas.

No contexto de jardim de infancia Il, a relagdo com a familia e a comunidade surgiu
através de deslocagdes pelo espaco em redor da instituicdo. Uma delas foi a visita ao
galinheiro da avé de duas das criancas, referida na reflexdo 9 — contexto jardim de

infancia Il (ver anexo 23):
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“Um outro aspeto que pretendo valorizar nesta reflexao é a colaboragdo da familia. Esta
semana conversamos com a avé da A. (5 anos), para uma possivel visita ao seu galinheiro,
junto da sua casa, visto que € uma visita de encontro ao projeto que nos encontramos a
realizar. A disponibilidade desta av6 foi imediata, colaborou desde logo connosco, o que

nos facilita bastante esta rela¢do, ou seja foi muito acessivel”.

E ainda a visita ao presépio, na casa da avo de outra das criangas, como referi na reflexdo

13 — contexto jardim de infancia Il (ver anexo 24):

“(...) deslocarmo-nos até a casa da avé da Y. (3 anos) que, todos 0s anos, constréi um
presépio, ocupando todo o seu jardim e as criangas deslocam-se até 14 (...) Como indica
Santos e Toniosso (2014), o ser humano encontra-se em processo de socializacdo com o
meio em que esta inserido, interage e cria relacdes afetivas e sociais. Deste modo, a
«escola e [a] familia devem estabelecer relagGes de colaboragdo, em que a familia possa
agir como potencializadora do trabalho realizado pela escola, de forma a incentivar,
acompanhar e auxiliar a crianga em seu desenvolvimento, a0 mesmo tempo em que a
escola realize uma pratica pedagdgica que contribua na formagéo do ser critico reflexivo,
e que valorize a participacéo ativa dos pais no processo educativo, contribuindo assim,

para a construcdo de uma sociedade transformada» (p. 133)”.

A relacdo com a familia e a comunidade foi um dos aspetos em que notei grande evolugédo
ao longo do meu percurso na Prética Pedagdgica em contexto jardim de infancia. Apos
esta reflexdo, sinto que no jardim de infancia I ndo cologquei em pratica esta relacdo como
tencionava. No jardim de infancia Il procurei alterar esta situacdo colocando-me perante
os pais de uma forma intencional, fomentando a partilha, a divulgacéo e a colaboragéo

dos pais e avos.

5. Movimento da Escola Moderna (MEM)

Para Niza e Formosinho (2009) citados por Marcelino (2009, p.51), o MEM ¢

caracterizado como
“(...) uma associacdo de profissionais de Educacdo que se assume como um movimento
social de desenvolvimento humano e de mudanca pedagdgica e que se propfe construir
respostas contemporaneas para uma educacgdo escolar intrinsecamente orientada para
valores democréticos de participacdo directa, através de estruturas de cooperagdo
educativa”.
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Completando esta ideia Vasconcelos (1997), retrata o MEM como um espaco de
experimentacdo e de varios encontros, onde ocorre formacdo através da partilha de
experiéncias, independentemente dos niveis de escolaridade e das areas disciplinares.
Segundo Pinto e Gomes (2013) e Rosado e Dimas (2013), 0o MEM € um movimento
baseado na teoria de Célestin Freinet e de pedagogos portugueses (Anténio Sérgio,
Alvaro Vieira de Lemos, Maria Amalia Borges Medeiros e Jodo dos Santos). Sustenta-se
na partilha do trabalho pedagdgico desenvolvido por educadores que se organizam
através de uma autoformacéo cooperada, de modo a problematizarem as suas praticas e
refletirem sobre as mesmas.
Segundo Serralha (2009), nasce em 1965 o0 MEM, ainda que de forma clandestina devido
as situaces politicas do pais (s6 apds a revolucdo 25 de abril em 1974, comecaram a ser
reunidas condicdes para alargar este movimento). Atualmente, o0 Movimento da Escola
Moderna € constituido por uma rede de Ndcleos Regionais que se organizam em grupos
de trabalho cooperativo e elaboram instrumentos pedagogicos através da partilha dos seus
préprios trabalhos. Atualmente, 0o MEM possui dezassete Nucleos Regionais espalhados
por Portugal e cerca de 2.500 socios dos varios niveis de ensino. Cada Nucleo Regional
organiza-se de forma a partilhar projetos de investigacéo.
Este modelo continua a desenvolver-se, a promover atividades, a apresentar estudos, a
concretizar relatos das praticas e a partilhar a sua esséncia através de encontros (por
exemplo, Sabados Pedagdgicos, grupos cooperativos, Jornadas de Animacéo Pedagogica,
Congressos Anuais, entre outros). Edita, ainda, uma revista (trimestralmente) “Escola
Moderna” onde divulga experiéncias do MEM (Pinto & Gomes, 2013).
Para Filgueiras (2010, p. 45) o MEM sustenta-se em sete principios de estruturacdo da
acao educativa:

“1. Os meios pedagogicos veiculam, em si, os fins democraticos da educacdo, ou seja, €

uma estratégia democratica que orienta o desenvolvimento educativo;

2. A actividade escolar, enquanto contrato social e educativo;

3. A préatica democratica da organizacgdo partilhada por todos institui-se em conselho de

cooperagao;

4. Os processos de trabalho escolar reproduzem os processos sociais auténticos;

5. A informagcdo partilha-se através de circuitos sistematicos de comunicacgdo, com todos

0s intervenientes;
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6. As préticas escolares dardo sentido imediato as aprendizagens dos alunos, devido ao
facto de existir uma partilha constante de saberes e das formas de interagir com a
comunidade;

7. Os alunos intervém ou interpelam o meio social e integram na sala “actores”

comunitarios como fonte de conhecimento para os seus projectos”.

O autor supracitado refere, ainda, que este movimento defende que as criancas se devem
expressar livremente e ser valorizadas publicamente pelas suas experiéncias de vida,
opini@es e ideias. O educador deve estimular a crianca a falar, a comunicar, a desinibir-
se perante 0 grupo e registar todas as mensagens que transmite.
“As criangas participam na elaboragéo da planificagdo, gestdo e avaliacdo das actividades
educativas, que sdo desenvolvidas por projectos. Estes sdo caracterizados por uma cadeia
de actividades que surgem de uma forma natural nas interacgdes, conversas ou noticias que

as criangas desenvolvam na, e para a sala” (ibidem, p. 46).

Folque (2012) defende que o MEM contempla a organizacao de grupos de criangas com
diferentes idades e capacidades (para promover o enriquecimento da aprendizagem social
e cognitiva de todas as criancas); um clima de expressao livre, através de partilha de
opinides, de experiéncias de vida e ideias das crian¢as e um tempo ludico para as criancas
explorarem e descobrirem materiais e documentos (colocando oportunidades para
interrogacdes e envolvimento total na procura da compreensdo do mundo que a rodeia).

Este modelo distingue-se de outros modelos (por exemplo, High Scope) pela sua forma
de organizar 0 espaco e o tempo, pelos instrumentos de pilotagem utilizados, pela
metodologia implementada: metodologia de trabalho de projeto e por valorizar a relagéo

com a familia e com a comunidade.

5.1. Organizacdo do espaco
Para Folque (1999) a organizacdo da sala € uma estrutura basica que da oportunidade as
criancas para aprenderem.
Como responsavel pela sala de atividades, a educadora de infancia cooperante do jardim
de infancia I, organizou o espaco em diversas areas que iam ao encontro dos interesses
do grupo de criangas, nomeadamente, a area do faz-de-conta (com roupas, fantoches,
bonecos, oficina, mesa e cadeiras, espelho, lava-loica e acessorios de cozinha), a area das

construcdes (com um movel de arrumacgdes com divisorias, dentro delas carros e pecas
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de construcdo), a area da matematica (com jogos matematicos e relogio), a area dos jogos
(com puzzles), a area das ciéncias (com animais de plastico e materiais para experiéncias,
por exemplo, plantagdes, caracdis, bichos da seda), a area da plastica (com tintas, pinceis,
cavalete, aventais, lapis de cera, canetas de feltro, lapis de cor, plasticina, folhas brancas
e revistas), a area da biblioteca (com estante de livros e sofd), a area da escrita (com
quadro magnético e de giz, lapis de carvio, borrachas, copos de emocdes com cartdes® e
outros jogos relacionados com a escrita). Em cada area existia uma pasta com ficheiros
de trabalho auténomo (Pinto & Gomes, 2013), que se encontravam de acordo com a
especificidade de cada grupo de criancgas e que estavam disponiveis em varios niveis de
dificuldade.

A existéncia de vérias &reas na sala de atividades foi um dos elementos de reflex&o no
decorrer do semestre no jardim de infancia I, como é visivel na reflexdo 2 — contexto

jardim de inféancia I (ver anexo 25):

“E ainda salientando que «A organizagdo e a utilizacdo do espago sdo expressdo das
intengdes educativas e da dindmica do grupo» (Ministério da Educacdo, 1997, p. 37) Ou
seja, vai de encontro ao desenvolvimento, caracteristicas, necessidades e interesses do

grupo que frequenta esta sala de atividades”.

Na minha PP realizada no jardim de infancia Il, o espaco era organizado da mesma forma,
Ou seja, por areas, apesar de serem em menor nimero e com nomes diferentes (area da
garagem, area da casinha, area da biblioteca, area de jogos no tapete, a area polivalente
para atividades de expressao plastica e jogos de mesa) e encontrava-se também a area da
informatica. Esta &rea era muito frequentada pelo grupo de criancas, pelo que senti
necessidade de refletir acerca da sua existéncia numa sala de jardim de infancia, como

evidencio na reflex&o 7 — contexto jardim de infancia Il (ver anexo 18):

“A introdugdo das novas tecnologias dentro de uma sala de jardim de infancia pode ser
importante para que as criangas com idades precoces, possam perceber qual a utilidade
que isso terd. Por exemplo, neste caso, 0 computador, é um instrumento de ajuda, um
recurso informativo, uma ferramenta para investigacao e criatividade, um recurso para o

jogo, sendo este Gltimo o que as criangas mais utilizam. (Borras, L. (dir.), 2002) Nos,

®> Quando as criangas queriam, pegavam num cartdo e davam a educadora para que esta escrevesse uma
emoc&o e depois colocavam no copo (cada emocédo corresponde a uma cor).
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enquanto educadoras, deveremos ajudar as criangas a perceberem que o computador da-
nos mais hipdteses para explorar para além dos jogos, podemos pesquisar e descobrir
outras coisas, através deste suporte. Com esta tecnologia, as criancas desenvolvem a
«motricidade, a curiosidade, a observacdo, a percepcdo, a criatividade, a aquisi¢do de

determinados habitos, comportamentos e atitudes, entre outros.» (p. 250)”.

Honmann e Weikart (2004) referem que as areas estdo cheias de materiais acessiveis as
criancas para que estas os escolham e utilizem de forma a criar ideias e inten¢des no
momento da brincadeira e do jogo.

Em ambos os jardins de infancia as areas de atividades estavam distribuidas & volta de
um espago central de mesas, para encontros em grande grupo e de suporte a outras
atividades. Todas estas areas tinham materiais o mais possivel aproximados a realidade
da sociedade atual e as paredes estavam disponiveis para a afixacdo dos trabalhos
realizados pelas criancas (documentacdo pedagogica). Esta organizacdo do espaco parece
ir ao encontro das ideias defendidas por Filgueiras (2010) e Folque (2012).

5.2. Organizacdo do tempo

Filgueiras (2010, p.47) apresenta uma proposta para organizar o tempo diario numa sala
de atividades de acordo com 0 MEM: “1 — Acolhimento; 2 — Planificacdo em conselho;
3 — Actividades e projectos; 4 — Pausa; 5 — Comunicacao (de aprendizagens feitas); 6 —
Almoco; 7 - Actividades de recreio (cangdes, jogos tradicionais e movimento orientado);
8 — Actividade cultural colectiva; 9 — Balango em conselho.”

Na sala de atividade do jardim de infancia | era notério esta organizacdo do tempo:
acolhimento das criancas; desenvolvimentos de projetos e tematicas; brincadeiras livres
(preferencialmente no espacgo exterior); comunicacfes; almoco; sesta/desenvolvimento
de tematicas; momento de leitura; lanche; brincadeiras livres; tempo de animagéo
cultural/reunido de conselho. Perante esta organizacdo do tempo eu e a minha colega
procuramos continuar a planificar como a educadora de infancia cooperante.

No que diz respeito a comunica¢do, momento em que as criangas partilhavam em grande
grupo o que realizaram até entdo, foi um aspeto que eu e a minha colega continuamos a
implementar no seguimento da pratica da educadora cooperante, como € visivel no dia 3
de maio de 2016, na 62 planificacdo (ver anexo 26) e no dia 30 de maio, na 112 planificagéo

(ver anexo 27), ambas em contexto jardim de infancia I.
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Para Folque (1999), colocar a crianga como cidada do mundo solicita organizar atividades
como contar historias, cozinhar, fazer correspondéncia com outras escolas, vinda de
familiares ou membros da comunidade. A deciséo destas a¢des pode surgir na reunido do
conselho, um momento de revisio partilhada do dia®.

A organizacdo do tempo observada e vivida no jardim de infancia I, também se fez sentir
no contexto da minha PP seguinte (jardim de infancia Il), mas de uma forma menos
visivel. Assim, senti necessidade em experimentar nesse contexto de jardim de infancia
I1, alguns referenciais do MEM como a realizacdo de projetos, atividades de recreio,
atividade cultural coletiva e o balanco em conselho. Com a anuéncia da educadora de
infancia cooperante, esta experiéncia de fazer o balangco em reunido de conselho foi
implementada por nds (estagiarias), a quarta-feira (visto que era o Gltimo dia da semana
gue estavamos com o grupo de criangas).

Como afirma Folque (1999, p. 8) a “rotina ¢ indispensavel para criar um ambiente seguro
onde o envolvimento cognitivo possa ocorrer” e Vasconcelos (1997) defende que o tempo
é flexivel, ou seja, pode sofrer algumas adaptagdes em funcdo da realidade do momento
(por exemplo, estava previsto terminar uma atividade no periodo da manhd, mas as
criancas mostraram interesse e entusiasmo em continuar a atividade a tarde entdo, para

que iSO acontecesse, era necessario negociar com o grupo).

5.3. Instrumentos de pilotagem

Para Folgque (2012), o MEM refere a pertinéncia dos seus instrumentos de pilotagem,
pretendendo referir-se aos instrumentos que auxiliam o educador e as criangas a orientar
e a regular o que vai acontecendo ao longo do dia no jardim de infancia. Os instrumentos
podem ser: mapa de presencas, mapa de atividades (plano de trabalho/plano de
atividades), inventarios, diario de grupo (diario de turma), mapas das regras de vida,
quadro de distribuicdo das tarefas.

O mapa de presencas (tambeém designado por tabela de presencas) € um quadro de duas

entradas que é composto pelo dia da semana/més na primeira linha e com 0s nomes das
criancas na primeira coluna do lado esquerdo. As criancgas, todos os dias, registavam a
sua presenca, escrevendo a letra “P” (evidéncia observada no jardim de infancia I a qual

demos continuidade) ou um circulo (acao observada no jardim de infancia Il a qual demos

® No jardim de infancia I, a reunido de conselho realizava-se a sexta-feira, onde as criancas partilhavam
aspetos de toda a semana.
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continuidade) no quadrado respetivo a cada dia. Esta autora salienta que o mapa de
presencas proporciona outras oportunidades de aprendizagem as criangas, como vivenciar
0s ritmos temporais: ontem, hoje, amanha.

Na reflexdo 3 — contexto jardim de infancia | (ver anexo 16), salientei outros aspetos do
mapa de presencas que, na minha opinido, se revelam como vetores do desenvolvimento

e aprendizagem das criancas:

“Com uma tabela de presengas as criancas desenvolvem varias aprendizagens, tais como:
Iniciagdo da leitura e da escrita, pois as tabelas sdo um dos meios de contacto com a
escrita, quando a crianga identifica o seu nome; Conceitos matematicos, quando identifica
letra iguais ou diferentes e identifica o dia da semana; Destreza e motricidade fina, no
momento de desenhar o circulo, pois pega na caneta desenhando de forma &gil no espaco
indicado; Interajuda entre criancas, sempre que alguma crianga ndo identifica o seu nome,
ou ndo sabe onde desenhar, as criangas ajudam-se umas as outras; SituacOes de
lateralidade, quando realiza a leitura da esquerda para a direita e de cima para baixo e
ainda a leitura de uma tabela, leitura horizontal seguida da leitura vertical; Rela¢bes
espaciais quando a crianga identifica o espaco correspondente; Unidade de tempo, quando

a crianga percebe que cada vez que marca a presenga corresponde a um dia”.

Como instrumento regulador da aprendizagem das criangas, eu e a minha colega,
planificAmos para ambos 0s contextos de PP a marcacdo das presencas. No jardim de
infancia I, as criancas iam marcando a presenca ao longo do periodo da manha e nos,
estagiarias, iamos alertando para a realizacdo desta tarefa, como € visivel, por exemplo,
na 22 planificacdo do dia 4 de abril de 2016 (ver anexo 19). Ja no jardim de infancia Il,
este momento acontecia no periodo de acolhimento, enquanto aguarddvamos pela
chegada de todas as criancas, realizava-se por ordem aleatoria definida por nos,
estagiarias, como € possivel observar na 52 planificacdo no dia 6 de novembro de 2016
(ver anexo 28).

O mapa de atividades (também designado por plano de atividades) € uma tabela de dupla

entrada onde na primeira linha se identificam as areas de trabalho (fotografias, por
exemplo) e na primeira coluna do lado esquerdo se colocam os nomes de todas as
criancas. Cada crianga coloca um circulo na area de trabalho que pretende vir a estar.

Assim que sair dessa area de trabalho, regressa ao mapa de atividades e pinta o interior
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do circulo, indicando que a area esta livre para uma outra crianca. Junto deste mapa
encontra-se uma lista dos projetos em desenvolvimento (instrumento a ser utilizado em
reunides de conselho’ de forma a ajustar o trabalho individual e em grupo) (Folque, 1999).
Este instrumento nédo foi implementado em nenhum dos contextos, mas € um 6timo meio
para verificar em que area as criangas gostam mais de estar, qual a area que é menos
frequentada e também para as criancas aprenderem “a antecipar as suas actividades

fazendo os seus planos” (Ibidem, p. 9).

Os inventarios sao listagens escritas de materiais e atividades, que se encontram afixados
nas principais areas da sala. S&o ilustrados pelas criangas e construidos pelo educador e
pelas criangas. Este instrumento ndo foi implementado em nenhum dos contextos
vivenciados, mas ¢ um instrumento que ajuda “a recordar e a ver as diferentes

possibilidades de actividades nessa area” (Folque, 2012, p. 55).

O diario de grupo (também designado por diério de turma) € definido por Garcia (2010,

p. 7) como um “instrumento mediador que assegura o controlo da execucdo das
actividades e dos projectos combinados e que da lugar ao debate das normas de convivio
e dos comportamentos sociais do grupo”.

A autora supracitada e Folque (1999) referem que, no decorrer da semana o educador, a
pedido das criangas ou por sua livre vontade, escreve no diario ocorréncias pertinentes a
serem discutidas em grande grupo. O diario de grupo encontra-se dividido por quatro
colunas, que correspondem: “Nao gostamos”, “Gostamos”, “Fizemos” e “Queremos”. As
primeiras trés colunas permitem fazer uma avaliacdo da semana e a quarta permite,
através de propostas e sugestdes, dar voz as criancas e promover a participagdo ativa das
criangas nas tomadas de decisOes e na planificacdo do trabalho a realizar.

Como Garcia (2010) refere, este modelo pedagdgico promove um clima de livre
expressao das criangas, “oferece diversas oportunidades de promover o crescimento para
as criangas” (p. 8), possibilita a reflexdo sobre as suas vivéncias, preparando-os para a
vida adulta, através da constru¢do de normas para o desenvolvimento sociomoral e o
crescimento humano de cada crianca.

O diario de grupo ¢ “colocado em cima da mesa” no fim da semana, a sexta-feira, dia em

que as criancas e o educador se reunem, formando a reunido de conselho. Em grande

" A reunido de conselho sera um elemento aprofundado um pouco mais a frente.
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grupo, o educador e as criancas, avaliam os aspetos mais significativos da semana
(positivos e negativos) e analisam sugestdes para desmistificar no futuro (Folque, 2012).
Na minha PP, em contexto jardim de infancia I, a educadora de infancia cooperante
recorria ao diario de grupo e realizava a reuniao de conselho, a sexta-feira. Este momento
realizado com as criancas suscitava-me um particular interesse, tal como refleti na

reflexdo 1 — contexto jardim de infancia | (ver anexo 29):

“(...) o grupo de criangas e a educadora retinem-Se para conversar e nesses momentos séo
planificadas atividades de interesse, discutidas ideias para realizar na semana seguinte e
uma reflexdo do que gostaram e ndo gostaram de realizar durante a semana. Acho um
momento muito importante porque (...) existe reflex&o e ainda uma partilha de interesses

para que as planificacdes das semanas seguintes fagam sentido para o grupo de criangas”.

Visto que esta reunido acontecia as sextas-feiras, dia em que néo realizava a minha Prética
Pedagdgica, ndo me era possivel assistir a este momento. Eu e a minha colega de Prética
Pedagogica resolvemos prop6r a educadora de infancia a nossa presenca numa dessas
reunides do conselho, pedido que foi aceite. Ap6s a presenca na reunido de conselho,
achei pertinente refletir sobre o observado (ver reflexdo 6 — contexto jardim de infancia
I, anexo 30):
“(...) Quando é realizado o diario de grupo, sdo preenchidos quatro espacos: fizemos;
gostei; ndo gostei; queremos fazer. Com este preenchimento é possivel perceber o que foi
mais e menos significativo para as criangas; o que realmente foi percetivel e transmitido
as criancas, ajudando-nos a avaliar o0 modo como trabalhamos com elas. Ainda na
elaboracdo do diario de grupo, quando preenchem o que nao gostei ajuda também a que
0 grupo, incluindo adultos, a perceber o que foi feito incorretamente, como por exemplo
quando varias criancas dizem que ndo gostaram que A. (3 anos) batesse nos amigos, ou
ainda quando uma crianga diz que n&o gostou de uma certa atividade. Ou seja, indo de
encontro com a ideia de Folque (2006), permite «ao grupo fazer uma avaliacdo
sociomoral da semana» (p. 9). No preenchimento do que queremos fazer, € uma forma de
as criangas dizerem o que gostavam de fazer, indo assim ao encontro de atividades de
grande interesse das criangas, permitindo ao grupo a «participagdo no planeamento
organizacional e pedagogico» (p. 9). Com a reunido do conselho existe 0 «momento de
clarificagdo funcional dos valores em que o grupo se interajuda na procura de uma

realizacdo humana mais democratica e solidaria» (p. 9)”.
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Com este modelo de realizacdo da reunido de conselho e de toda a importancia e
significado que esta implica para as criangas, resolvi, juntamente com a minha colega,
implementar este recurso na PP do contexto de jardim de infancia 1. As reunifes de
conselho eram realizadas as quartas-feiras pois, como foi referido anteriormente e
explicado ao grupo de criancas, era o Ultimo dia da semana que nos estagiarias, estdvamos
com as criangas. Reuniamo-nos no tapete e enquanto uma estagiaria questionava e
orientava 0 grupo para dar as suas sugestdes e opinides, a outra estagiaria registava num
papel todos os assuntos debatidos. Desta forma, preenchiamos o diario de grupo,
respondendo as perguntas: “O que fizemos?”, “O que gostamos de fazer?”, “O que ndo
gostamos?”, “O que queremos fazer?”. Por exemplo, no dia, 2 de novembro de 2016 o

que foi discutido na reuni&o do conselho ficou registado em papel as respostas presentes

no quadro 3.

Quadro 3 — Diéario de grupo do dia 2 de novembro de 2016

O que fizemos? O que gostimos de O guenio O gue queremos fazer?
fazer? Eustémus‘?
-“Fizemos um - “Eu gostei de sair || - “Nio - “Fazer jogos™ (Y. 3
jogo™ (Mt 5 anos); § da minha casa e gostei de anos);
- “Saltimos a pedir ds pessoas fazero - “Jogar futebol™ (I. 3
corda”™ (Mt. 5 bolinho™ (Mt. 5 desenho do || anos);
anos); anos); fim de - “Estar no quadro preto™
- “Fomos para a - “Gostei de ver o semana” (Mt. Sanos);
casinha™ (Y. 3 gatinho (Manu. 5 (Mt. 5 anos, || - “Jogar o jogo do
anos; anos; BL. 4 peixinho com cartas™ (E. 5
- “Tivemos a fazer | - “Gostei de jogar anos); anos);
desenhos” (B.L.4 [ futebol” (G. 5 - “Nio gosto | - “Fazerum bolo™ (B.V. 3
anos); anos); quandome [ anos);
- “Jogdmos ao - “Gostei de estar na | batem™ (E. 5 | - “Salame”™ (B.L. 4 anos);
jogo do peixinho™ | casinha™ (E. 5 anos); - “Ir passear” (Helena);
(MLA_ 5 anos); anos); - “Nio gosto [ - “Escrever uma carta™ (E.
- “Comemos bolo™ | - “Saltar a corda” que me 5 anos);
(E. 5 anos); (E. 5 anos, G. 5 arranhem”™ - “Iraoparque” (G. 5
- “A senhora veio [ anos); (T. 5anos). | anos);
tocarviola”™ (G. 5 | - “Gostei de jogar - “Tarde de cinema com
anos). ao peixinho™ (Mt. 5 pipocas™ (Raquel).
anos).

Tivemos, ainda, a preocupacdo de planificar este momento, como € visivel por exemplo,

no dia 26 de outubro de 2016, na 32 planificacdo — contexto jardim de infancia 1l (ver

anexo 31).
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Apbs varias reunides de conselho, resolvi refletir acerca do mesmo na reflexdo 5 —

contexto jardim de infancia Il (ver anexo 32):

“Foi possivel relembrar propostas realizadas, apesar de algumas criangas ja ndo se
lembrarem e também foi possivel de perceber o que gostaram e ndo gostaram de fazer,
dando sugestbes para a semana. Esta reunido ndo sd, nos ajuda a ir de encontro aos
interesses das criancas, para realizarmos a planificacdo seguinte como também para dar
liberdade as criangas para pensarem e partilharem o que gostariam de descobrir e fazer,

tornando assim a ida ao jardim de infancia mais motivador e empolgante”.

Ao longo das reunides, o grupo foi aderindo/participando cada vez mais, dando a sua
opinido, escutando os outros e sugerindo atividades que gostariam de realizar no jardim
de infancia. Este Ultimo ponto teve tanta adesdo que nao tivemos oportunidade de realizar

tudo o que foi proposto.

Os mapas das regras de vida ndo foram implementados em nenhum dos contextos

vivenciados. Dizem respeito ao registo de regras acordadas e discutidas em conjunto de
forma a regular o grupo. Normalmente estas regras surgem a partir de um problema real

que se procura resolver (Folque, 2012).

O quadro de distribuicdo das tarefas (também designado por mapa das tarefas), é o local

onde estdo registadas as distribui¢bes de tarefas atribuidas a cada crianca, de forma
semanal e rotativa (Folque, 1999).

Este instrumento foi implementado pela educadora de infancia cooperante no jardim de
infancia |, tarefa a qual demos continuidade. As criancas tinham varias tarefas, que eram
trocadas todas as segundas-feiras e que fazia parte da planificagcdo (por exemplo na 22
planificacdo, ver anexo 19). O quadro estava organizado de forma a que todas as criangas
tivessem uma tarefa por semana, nomeadamente, presidente, vice-presidente, marcar o
tempo, marcar a data, ajudar a por a mesa, ajudar a colocar as camas, distribuir as aguas,
ajudar a arrumar a area do faz-de-conta, ajudar a arrumar a area da matematica, ajudar a
arrumar a area da escrita, ajudar a arrumar a area da plastica, ajudar a arrumar a area das
ciéncias, ajudar a arrumar a area da biblioteca, ajudar a arrumar a area das construcdes,

ajudar a arrumar a area dos jogos.
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A existéncia deste quadro fez-me refletir sobre a importancia de tarefas para as criangas,
como referi na reflexdo 3 — contexto jardim de infancia | (ver anexo 16):
“(...) local onde, semanalmente, sdo colocados os nomes das criancas correspondentes a
tarefa a realizar. As criangas com isto criam um sentido de responsabilidade, de interajuda
e ainda se sente[m] uteis e prestaveis durante os dias no jardim-de-infancia, cultivando

assim para um cidadao responsivo a sociedade”.

Na minha PP realizada no jardim de infancia 11, também ocorria a distribuicdo de duas
tarefas: a de chefe e subchefe. Estas tarefas eram trocadas diariamente, tendo estas
criancas como principais funcdes registar o estado do tempo, cantar a cangdo do
“Peixinho” (a pedido do adulto) para que todas as criangas arrumassem a sala de
atividades e auxiliar o adulto no que fosse solicitado.

A funcéo de chefe levou-me a refletir sobre a importancia que este pode ter nas criancas

(reflexdo 3 — contexto jardim de infancia Il, ver anexo 33):

“A selegcdo de um chefe diario é uma opg¢do interessante pois a crianga sente-se Util
naquele dia, tenta mostrar as outras criancas que € o exemplo a seguir e tem uma
responsabilidade. E um exercicio de educacfo para a cidadania, como é referido nas
OrientagOes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar (Silva, Marques, Mata & Rosa,
2016), que visa formar «pessoas responsaveis, autonomas, solidarias» (p. 39) e que

tenham conhecimentos dos seus direitos e deveres”.

Folque (1999, p. 9) refere que todos “estes instrumentos sdo facilitadores da organizacao
democratica e ajudam as criangas a integrar as suas proprias experiéncias no grupo”.
Salienta, ainda, que é dificil manter todos os registos e que as criangas com 3 anos 0s
usem adequadamente, mas como 0s grupos sdo heterogéneos os mais velhos auxiliam os

mais novos, ocorrendo uma parceria fundamental.

Em sintese, em ambos 0s contextos onde estive a realizar a minha PP, tive oportunidade
de conhecer e/ou introduzir alguns instrumentos de pilotagem do MEM. Implementar
estes instrumentos de pilotagem ajudou-me, a mim e as criancas a organizar o dia no
jardim de infancia e a gerir o espaco realizando as atividades que iam de encontro aos

seus interesses.

50



5.4. Metodologia de trabalho de projeto

A metodologia de trabalho de projeto é uma forma de trabalhar em conjunto com as
criancas, indo ao encontro dos seus interesses e curiosidades.
Para Katz, Ruivo, Silva e Vasconcelos (1998, p.91), o projeto € a “previsdo de algo que
se pretende realizar e tem diversas acepgdes que correspondem a graus diferentes dessa
previsdao”. Para elaborar um projeto € necessario um ponto de partida (uma curiosidade),
um suposto ponto de chegada (satisfacdo da curiosidade) e o caminho/processo para
chegar onde se pretende. Exige a elaboracdo de planos (quem faz o qué, quando e o que
é preciso para realizar o plano). A realizacdo de um projeto com criangas devera ter como
ponto de partida os seus interesses. Para decidir o que sera realmente realizado, o
educador deve observar e estar atento as reacGes das criancas face as diversas situacdes
do quotidiano do jardim de infancia. O educador sendo o mediador do processo de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, deve apoiar e fomentar a curiosidade das
criangas para que adquiram novos conhecimentos. A avaliacdo devera ser realizada pelo
educador com as criancas (Katz, Ruivo, Silva & Vasconcelos, 1998).
Guedes (2011, p. 5) refere que o

“trabalho por projeto ¢ a forma mais eficaz de desenvolver competéncias fundamentais para

uma verdadeira cultura cientifica, pois sustente as aprendizagens na investigagdo, na

pesquisa, na recolha de dados e seu tratamento, na elaboracéo de produtos culturais e na

comunicacdo do processo e produto final, validando socialmente todo o trabalho™.

Para a elaboracdo de um projeto o educador devera refletir acerca da organizacdo do
espaco e do tempo, ou seja, pensar nas areas de trabalho, nos materiais adequados as
criancas e definir com as crian¢as os momentos da semana para a elaboracgao do projeto.
Poderd recorrer a diversos instrumentos de regulacdo da aprendizagem para 0
planeamento do projeto. Por exemplo, o diario de grupo (onde as criangas referem as suas
intencBes); a lista de projetos; registo dos varios projetos (quem esta a desenvolver cada
projeto, quando se iniciou e qual a data possivel para a sua conclusdo); o mapa de
planeamento e de avaliacdo de atividades (onde se regista, 0 que se quer saber, onde
descobrir, 0 que fazer com os dados recolhidos, como e quando divulgar e a avaliagao do
projeto) (Guedes, 2011).
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Durante a minha Pratica Pedagdgica em ambos os contextos de Jardim de Infancia (I e
1), tive oportunidade de desenvolver dois projetos com os respetivos grupos de criangas®.
No jardim de infancia I realizdmos um projeto relacionado com o papel, conforme o ponto
seguinte e no jardim de infancia Il foi realizado um projeto sobre os pintos (ver ponto
5.4.2).

5.4.1. Projeto “O Papel” (Jardim de Infincia I)

Neste ponto € apresentado o projeto realizado com todos os intervenientes educativos da
PP em Jardim de Infancia | ao longo de 5 semanas sobre o papel. O projeto “O Papel” foi
realizado em parceria com a minha colega de Préatica Pedagodgica, com as 21 criancas da
“Sala da Criatividade” da IPSS onde fiz a minha PP, com a colaboragéo das educadoras
de infancia existentes na sala de atividades e da comunidade.

O ambito do projeto surgiu de uma pergunta realizada na reunido de conselho, do dia 1
de abril de 2016 com a educadora estagiaria Jacinta Santos (momento em que nao nos
encontrdvamos presentes na instituicdo). Uma das criangas, L. (4 anos) perguntou “como
se faz papel?”. Esta pergunta ficou por responder e foi registada no diario de grupo da
sala de atividades. Na semana seguinte (nomeadamente, no dia 5 de abril de 2016)
tivemos acesso ao diario de grupo, tendo decidido propor as criancas a descodificacdo da
duvida levantada por L. (4 anos), iniciando-se, deste modo, o projeto (12 fase: definicédo
do projeto), no dia 4 de maio de 2016 com o questionamento as criangas sobre o que L.
(4 anos) tinha falado na reunido de conselho, propondo-lhes descobrirmos a resposta a
pergunta “Como se faz papel?”. As criangas mostraram-se interessadas em descobrir esta
resposta, iniciando-se umateia de ideias - escrevemos no centro de uma folha, de tamanho
A3, apalavra “Papel” e fomos registando em seu redor o que j& sabiamos sobre o papel e
0 que queriamos saber (ver anexo 34).

A 22 fase (planificacdo e desenvolvimento do trabalho) iniciou-se no dia 9 de maio de
2016, com a organizacao das ideias j& construidas num quadro, completando os seguintes
topicos: O que ja sabemos? O que queremos saber? Como vamos descobrir? O que
descobrimos? (sendo este ultimo topico respondido no final da elaboracdo do projeto)

(ver anexo 35).

8 Para a elaboracdo dos projetos recorreu-se ao estudo do livro de Katz, L., Ruivo, J. B., Silva, M. I., &
Vasconcelos, T. (1998). Qualidade e Projeto na Educagdo Pré-Escolar. Lisboa: Ministério da Educacao.
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A 32 fase (execucdo ou desenvolvimento do projeto) iniciou-se no dia 16 de maio de 2016
e terminou no dia 8 de junho de 2016. Durante esta fase foram implementadas 8 propostas
de atividades, procurando envolver todas as criangas. A procura das respostas foi
realizada em grande e em pequeno grupo, no jardim de infancia.

O projeto teve a seguinte sequéncia de propostas:

Quadro 4 — Projeto “O papel”: propostas de atividades (3?2 fase)

Proposta de atividade Data

Historia “Papel que queria ser um barquinho”, contada por mim. | 16 de maio de 2016

Pesquisa de informacdes sobre o papel. 17 de maio de 2016
Visionamento do video sobre o papel. 18 de maio de 2016
Elaboracdo de um convite numa folha de papel. 24 de maio de 2016
Construcédo do jogo “Quantos queres?”. 24 de maio de 2016

Rasgagem de papel de varias cores e elaboracdo de uma obra de | 25 de maio de 2016

arte.
Elaboracdo de papel reciclado. 30 de maio de 2016
Dobragem de papel: Origami. 8 de junho de 2016

A historia “Papel que queria ser um barquinho” no dia 16 de maio de 2016 foi uma
atividade proposta por mim, para o grande grupo. Comecei por contar a histdria de uma
folha de papel que queria ser um barquinho, dobrando a folha de papel até formar um
barquinho. Esta proposta de atividade foi a forma encontrada, por nos alunas estagiarias,
para iniciar o projeto. As criancas participaram no momento de contar a historia, repetindo
em voz alta algumas das ideias da historia, tendo tido oportunidade de contactar com
varias formas de expressdo. Neste sentido, esta experiéncia tera facultado o
desenvolvimento da expressio oral e espelhado o desejo de comunicar das criancas (Area
de Expressdo e Comunicagio — dominio da linguagem oral e abordagem a escrita)®. As
criancas desenvolveram, ainda, a capacidade de observar (Area de Conhecimento do
Mundo).

A pesquisa de informacgdes sobre o papel foi uma atividade proposta pelas criangas,

realizada no dia 17 de maio de 2016. Apds a elaboracdo de pequenos grupos (2 a 3

® Todas as competéncias elencadas neste ponto apresentam-se por referéncia ao Ministério da Educacéo
(1997) por, a data, ser o documento em vigor.
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criancas) realizou-se uma pesquisa sobre o papel na internet, a partir de dois
computadores portateis. Foram encontradas varias informacdes (ver anexo 36) que foram
apresentadas ao grande grupo o que tera contribuido para o desenvolvimento da partilha
em grande grupo (Area de Formagcao Pessoal e Social).

Com esta atividade as criancas tiveram a oportunidade de desenvolver a sensibilizacéo a
um outro codigo, o cédigo informatico, contactando com uma nova forma de
comunicagio (Area de Expressio e Comunicacio — dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita).

Ao longo desta pesquisa as criangas encontraram um video que quiseram partilhar com
0s restantes colegas, atividade que ficou agendada para o dia 18 de maio de 2016. Desse
video tiramos algumas conclusfes (ver anexo 37) que, depois de serem escritas no
computador, colocamos no placard do corredor, junto da sala de atividades, para que
todos os familiares pudessem ver. Com esta proposta as criancas terdo desenvolvido
competéncias no ambito da Area de Formacio Pessoal e Social, como a relagio entre
pares. Na Area de Expressdo e Comunicaco — dominio da linguagem oral e abordagem
a escrita, as criancas partilharam as informacGes observadas, recorrendo a utilizacéo
adequada de frases simples; na Area de Conhecimento do Mundo, revelaram a sua
curiosidade natural, o desejo de saber mais, identificaram materiais reproduzidos no video
e construiram conceitos.

No dia 24 de maio de 2016, em grande grupo, foi realizado um convite a minha irma,
Vera Quaresma, para que ela pudesse partilhar connosco como se fazem bolos. Esta
atividade proposta por nds, estagiarias, apontava para a exploracao do papel, em formato
de folha e de envelope, reconhecendo-o como um instrumento de comunicagdo (92
planificacdo, ver anexo 38). Assim, ficou definido que a educadora cooperante escrevia
numa folha o que as criangas queriam dizer para convidar a Vera Quaresma e cinco
criangas “imitavam” a escrita por baixo (ver anexo 39). Esta atividade proporcionou o
contacto com o codigo escrito, facilitando a emergéncia da linguagem escrita (as criangas
tiveram a oportunidade de “imitar” a escrita) e terd desenvolvido a sensibilidade estética
(Area de Expressdo e Comunicagio — dominio da linguagem oral e abordagem a escrita).
A Area de Expressdo e Comunicagdo — dominio da expressio motora também foi aqui
desenvolvida, uma vez que cada crianca tera aprendido a utilizar e a dominar melhor o
seu corpo, trabalhando a motricidade fina. Com esta proposta as criancas terdo percebido

gue uma folha de papel pode servir para desenhar, para dobrar e como suporte de escrita.
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A elaborag¢do de um jogo designado de “Quantos queres?” (24 de maio de 2016) foi
concretizado por algumas criancgas, as que quiseram, sendo, uma atividade opcional. Este
Jogo inicia-se dobrando um quadrado de papel que fica com quatro bicos para os dedos
encaixarem por baixo. Com a dobragem da folha de papel, obteve-se oito faces que foram
pintadas com cores distintas. Conforme a cor selecionada encontra-se escrita uma agéo
correspondente a essa cor que devera ser realizada aquando da sua selecéo.

Depois da construcdo do jogo, chegou a oportunidade de realiza-lo: em primeiro lugar a
crianca dirigiu-se a alguém e perguntou: “Quantos queres?” e essa pessoa disse um
nimero a sua escolha. De seguida, a crianca optou por uma das cores disponiveis e,
consoante a cor selecionada, realizou a acéo subjacente. Por exemplo, por detras da cor
azul existia a acdo “fazer de bailarina”, da cor rosa, a a¢do “cantar a masica do filme
«Frozen»”...

Nesta proposta as criancas terdo tido a possibilidade de desenvolver competéncias a nivel
da Area de Expressdo e Comunicacio - dominio da expressdo motora. Houve ocasi&o
para o exercicio de motricidade global, de motricidade fina e oportunidade para aprender
a utilizar e dominar melhor o corpo. No dominio da matematica, foi possivel ir
desenvolvendo a construcao da nocao de nimero, correspondendo a uma série (neste caso
ordinal). No dominio da expressao plastica, a dobragem do papel e 0 momento de colorir
as varias partes do jogo, ou seja, a descoberta das potencialidades dos objetos e a
exploracdo de diversos materiais e instrumentos. A nivel da expressdo dramatica, foi
possivel promover momentos de jogo simbdlico. A nivel da expressdo musical, foi
possivel a exploracdo espontanea de sons. Com esta atividade houve, ainda, oportunidade
de as criancas se relacionarem e interagirem entre si (Area de Formagcéo Pessoal e Social).
A rasgagem de papel de varias cores e a elaboragdo de uma obra de arte (25 de maio de
2016) foi uma proposta nossa, alunas estagiarias, que teve uma grande adesao por parte
das criancas. De forma individual, cada crianca realizou a sua obra de arte.

A proposta da atividade iniciou-se com o visionamento de uma obra de arte “O Caracol”
de Matisse, e a partir dessa obra de arte, as criancas elaboraram a sua propria obra de arte
recorrendo a rasgagem e colagem de papel com varias cores numa folha branca (ver anexo
40). Com esta proposta, as criangas terdo tido a possibilidade de desenvolver o sentido
estético, de reconhecer novas potencialidades dos materiais disponiveis e de conhecer
uma nova técnica de expressio plastica (Area de Expresséo e Comunicacdo — dominio da

expressdo pléstica). Terdo desenvolvido a motricidade fina quando rasgaram 0s Varios
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papéis coloridos (Area de Expressdo e Comunicagio — dominio da expressdo motora) e
de conhecer uma obra de arte e o seu autor (Area do Conhecimento do Mundo). Quanto
a Area de Formacéo Pessoal e Social, as criancas tiveram oportunidade de desenvolver a
sua autonomia e independéncia (utilizaram materiais a sua disposicao) e de desenvolver
um autoconceito positivo, ou seja, tiveram possibilidade de perceber que eram capazes
de fazer.

Outra proposta de atividade realizada foi a realizacdo de papel reciclado (30 de maio de
2016), com materiais disponibilizados pelo museu “Moinho de Papel” (Leiria): uma
peneira e panos 100% de algod&o. Esta atividade, proposta por Le. (4 anos) foi realizada,
inicialmente, em grande grupo, e s6 depois em pequenos grupos de duas criangas. Através
das figuras 2 a 8 é possivel perceber qual o procedimento desta atividade, visto que passou
por vérias fases: rasgar jornal em pedacos (Figura 2), colocando-os numa bacia; adicionar
agua junto aos pedacos de jornal (Figura 3); triturar, com a varinha magica, 0s pedacos
de jornal até obter uma pasta (Figura 4); colocar a peneira na pasta de papel (Figura 5);
retirar a peneira com a pasta de papel (Figura 6); colocar a peneira em cima do pano, para
que a pasta passe para o pano (Figura 7); colocar o pano com a folha de papel a secar no

estendal (Figura 8).

Figura 3 — Fase |l: adicionar agua

Figura 2 — Fase I: rasgar o jornal

em pedacos. aos pedagos de jornal.
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Figura 4 — Fase IlI: triturar, com a Figura 5 — Fase IV: colocar a
varinha mégica, os pedacos de jornal peneira na pasta de papel.

até obter uma pasta.

Figura 6 — Fase V: retirar a peneira Figura 7 — Fase VI: colocar a peneira em
com a pasta de papel. cima do pano, para que a pasta passe para
0 pano.

Figura 8 — Fase VII: colocar o

pano com a folha de papel a secar
no estendal.
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No dia seguinte (31 de maio de 2016) procedeu-se a Ultima fase desta atividade: retirar as
folhas secas do pano (esticar 0 pano).

Perante esta proposta as criangas terdo desenvolvido competéncias a nivel da Area de
Expressdo e Comunicacdo — dominio da expressdo motora, aprendendo a manipular
diversos objetos. No dominio da expressdo plastica, houve interacdo das criangas e
oportunidade de resolucdo conjunta de problemas e, ainda, a combinacgdo de diferentes
formas de colaboragdo. Na Area do Conhecimento do Mundo, terdo tido a oportunidade
de contactar com uma nova situacdo (a elaboracdo de folhas de papel reciclado), de
experimentar e de explorar materiais novos. Na Area de Formacdo pessoal e social, as
criancas trabalharam em grande e em pequeno grupo existindo interagdes com o(S)
par(es).

No dia 6 de junho de 2016 fizemos uma sintese do que haviamos feito relacionado com
0 papel. Com esta sintese, as criancas terdo desenvolvido competéncias a nivel da Area
de Expressdo e Comunicacao — dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, tais
como: comunicar, partilhar, recordar em grande grupo o que foi realizado ao longo dos
ultimos dias. Este momento de avaliacdo revelou-se importante porque desta forma, foi
possivel perceber quais as atividades que se revelaram mais interessantes e benéficas para
a aprendizagem das criangas.

Outra proposta foi a elaboracao de dobragens de papel, ou seja, origami, no dia 8 de junho
de 2016. Cada crianca dobrou um quadrado de papel de forma a elaborar um papagaio de
papel, que depois foi colocado e colorido numa folha de papel. De seguida, foi proposto
a cada crianca a elaboracdo de mais figuras em origami, tendo as criangas realizado varios
animais a partir de um quadrado, tais como 0 gato, o cdo e o cisne (Figura 9). Esta
atividade foi opcional, tendo sido realizada apenas por 6 criancas. Com esta atividade as
criancas terdo desenvolvido competéncias a nivel da Area de Expressdo e Comunicagao
- dominio da expresséo plastica, pois tiveram oportunidade de manipular e de dobrar a
folha de papel de diversas formas, conhecendo diferentes potencialidades deste objeto.
Ainda nesta area, mas no dominio da expressdo motora, as criangas terdo desenvolvido a
motricidade fina, com as dobragens da folha de papel. A nivel da Area de Conhecimento
do Mundo, as criangas tomaram conhecimento de uma técnica nova, o origami e ainda
tiveram a oportunidade de a experimentar. A Area de Formagcao Pessoal e Social também
esteve presente, pois as criancgas tiveram oportunidade de desenvolver a sua identidade e

decidir o0 que queriam fazer.
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‘ Figura 9 — Projeto “O papel” - criangas com animais feitos em
origami (gatos).

Apos a realizacdo destas 8 propostas, ficou decidido, em grande grupo, regista-las em
papel, utilizando as folhas recicladas realizadas em conjunto (ver anexo 41). Foi um
espaco de partilha de ideias e de opinides das criancas, de respeito pelo outro (Area de
Formacdo Pessoal e Social). Na Area de Expressdo e Comunicacio — dominio da
linguagem oral e abordagem a escrita, este registo foi um meio de abordar a escrita.

No dia 8 de junho de 2016, em grande grupo conversamos com as crian¢as, de modo a
decidir como divulgar o nosso projeto. Ficou definido que o registo em papel do projeto,
seria colocado no placard do corredor, junto a nossa sala. Deste modo os familiares e a
comunidade educativa podiam observar o trabalho realizado. Ainda como forma de
divulgacdo, as criangas mostraram interesse em partilhar o que haviam feito e descoberto
com as criangas da “Sala da Amizade” (criancas entre 0s 2 e 0s 3 anos de idade). Assim
sendo, duas criancas deslocaram-se até a referida sala e ofereceram duas folhas de papel,
explicando como foram realizadas e por quem.

Como forma de avaliacéo do projeto, com as criangas procurou-se responder as perguntas

colocadas no inicio do projeto:
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Quadro 5 — Projeto “O papel”: o que descobrimos

O que descobrimos:

1. “O que precisamos para fazer papel?” | “Rasgar jornais” (Mi. 5 anos)

(Sh. 4 anos) “Meter agua” (L. 5 anos)

“Mexer o jornal com agua” (Mi. 5 anos)
“Peneira” (J. 5 anos)

“Por no pano” (Sh.4 anos)

“Meter no estendal” (J.5 anos)

“O papel fica colado ao pano” (L. 5 anos)
“Depois tiramos do pano” (J. 5 anos)

2. “De onde vem o papel?” (L. 5 anos) | “Arvores do eucalipto” (J. 5 anos)

Segundo Katz, Ruivo, Silva e Vasconcelos (1998) este projeto passou por quatro fases:
na 12 fase deu-se inicio ao projeto com uma situacao-problema. Nesta fase foi dada a
oportunidade as criancas de fazerem perguntas e de darem o seu contributo, com saberes
que ja tinham sobre o tema em questdo. Para tal, construiu-se uma teia de ideias com
todos os dados levantados (corretos e incorretos). Na 22 fase, ja tendo as criancas a no¢ao
do que se pretendia com o projeto, optou-se por construir um quadro como forma de
organizar as ideias levantadas. O adulto neste momento teve o papel de organizar,
registar, orientar, aconselhar e dar ideias. Na 32 fase “as criangas desenham, pintam,
discutem, dramatizam, escrevem, recolhem dados e informacdo, contam, medem,
calculam, prevém, desenham diagramas, fazem gréaficos, anotam observacdes” (ibidem,
p. 143). Ou seja, nesta fase as criangas pesquisaram e experienciaram diretamente o que
haviam proposto e/ou 0 que haviam sido convidadas a fazer e o educador ajudou-as a
fazer o ponto da situagdo. Na 42 fase ocorreu a divulgagéo do trabalho realizado. “Ao
divulgar o seu trabalho a crianca tem que fazer a sintese da informacdo adquirida para
tornar apresentavel a outros” (ibidem, p. 143). Ainda nesta fase, ocorreu a avaliacdo do
trabalho realizado, ou seja, as criancgas identificaram o que aprenderam, qual o contributo
de cada um dos elementos do grupo e qual a qualidade das tarefas realizadas.

Com este projeto foi possivel proporcionar a&s criangas novas experiéncias e
conhecimentos. Inicialmente, talvez devido a nossa falta de experiéncia houve uma
grande dificuldade em motivar o grupo de criancas, no momento de preenchimento do
quadro “O que ja sabemos? O que queremos saber? Como vamos descobrir?”” (Ver anexo
35). O desenrolar das propostas de atividades foi realizado com mais entusiasmo pelas
criancas, tendo sido possivel concretizar propostas que abrangeram todas as areas de

conteudo (Ministério da Educacédo, 1997). A avaliacdo do projeto foi outra das grandes
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dificuldades sentidas. Sendo inexperiente nesta metodologia de trabalho, o registo dos
dados das criancas foi uma tarefa dificil. Numa proxima oportunidade de elaborag&o desta
metodologia, pretendo conversar mais com as criancas, registar o que ird sendo realizado
e descoberto ao longo do desenrolar do projeto, descobrir curiosidades do grupo e avaliar
mais detalhadamente o que foi adquirido com o projeto. Um dos aspetos positivos da
realizacdo deste projeto foi ter permitido a existéncia do contacto com uma entidade da
cidade (Moinho de papel, Leiria), proporcionando um momento de ligacdo entre o jardim
de infancia e a comunidade. Um dos aspetos menos positivos tera sido o ndo
envolvimento das familias, pois criava um ambiente mais colaborativo e com mais

oportunidades de aprendizagem.

5.4.2. Projeto “Quiquiriqui: 0s pintos” (Jardim de Infancia I1)

O tema do projeto surgiu através da leitura da histdria “Quiquiriqui”, no dia 31 de outubro
de 2016, em grande grupo. “Quiquiriqui” foi escrito por Marisa Nufiez, ilustrado por
Helga Bansch e editado em 20009.

Apos a leitura desta historia foram varias as criancas que demostraram interesse em
dramatizé-la: M. (4 anos) comentou “Esse livro é muito giro, tenho em casa o
Quiriquiqui”; E. (5 anos) disse “Eu sou o Quiquiriqui”’; L. (5 anos) “Eu sou a mée
galinha”. Neste dia vimos que estas criangas tinham interesse em realizar um teatro, tendo
por base esta historia.

Nesta mesma semana, na quarta-feira, dia 2 de novembro de 2016, decidimos que seria
interessante propor as criangas a realizacdo de um projeto sobre 0s pintos, visto que a
personagem principal da histdria, o Quiquiriqui, era um pinto. Assim, no dia 2 de
novembro comegamaos por interrogar as criangas sobre o que ja sabiam sobre os pintos,
uma vez que todas as criangas estavam entusiasmadas com a ideia de fazer um teatro a
partir da historia “Quiquiriqui” (Nufiez, 2009), mas ndo sabiam muitas coisas sobre
pintos.

Primeiro comecamos por escrever numa folha “o que sabemos?” ¢ “o que queremos
saber?”. As criangas foram dizendo 0 que sabiam sobre o0s pintos e, de seguida, a Raquel
perguntou “o que querem saber sobre os pintos?”. A medida que as criangas iam dizendo,

eu fui registando numa folha de papel (ver anexo 42). Apos o levantamento destas ideias
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afixdmos a folha de papel num placard existente na sala de atividades (12 fase: definicéo
do projeto).

No dia 7 de novembro de 2016, as criancas estavam todas sentadas no tapete e a Raquel
perguntou-lhes o que iriamos fazer com os dados levantados. Eu referi que ainda nao
tinhamos definido como e quando iriamos responder as nossas questdes e sugeri elaborar
outro quadro com as seguintes questfes: “Como vamos descobrir?” e “Quando?”.
Procurando organizar os dados de acordo com estes referentes, escutdmos e registdmos
as ideias do grupo (ver anexo 43). Este quadro foi colocado junto do quadro elaborado no
dia 2 de novembro de 2016 (22 fase: planificacdo e desenvolvimento do trabalho).

Entre o dia 8 de novembro de 2016 e o dia 14 de dezembro de 2016 as criangas procuraram
informacdes para responderem as suas curiosidades, encontrando-se as propostas de

atividades elencadas no quadro 6:

Quadro 6 — Projeto “Quiquiriqui: os pintos” - propostas de atividades

Propostas de atividades Data

Conversa sobre a elaboragdo do teatro da historia “Quiquiriqui” (NUfez, | 8/11/2016

2009): definicdo de personagens e ensaio do teatro.

Pesquisa sobre pintos: na internet e em livros. 15/11/2016

Elaboragdo do bolo da historia “Quiquiriqui” (NUfiez, 2009). 16/11/2016

Construcdo da tabela das personagens do teatro da historia “Quiquiriqui” | 22/11/2016
(Ndfez, 2009);

Elaboragao de aderegos para a peca de teatro da histéria “Quiquiriqui” | 22, 23 e

(Nufiez, 2009). 28/11/2016

Visita ao galinheiro da avé da A. (5 anos) e da La. (3 anos), a Maria da | 23/11/2016

Luz;

Vinda dos pintainhos para a nossa sala. 28/11/2016
Elaboracdo da carta a avo da A. (5 anos) e da La. (3 anos). 29/11/2016
Jogo com movimentos e sons dos animais da quinta; 30/11/2016
Elaboracéo e pintura do padrdo dos pintos. 5/12/2016

Desenho dos pintos. 13/12/2016

Apresentagdo do teatro da historia “Quiquiriqui” (NUfez, 2009) a sala 1. | 14/12/2016

Finalizagdo do projeto “Quiquiriqui: 0S pintos”: resposta as perguntas do

projeto.
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Para além das propostas supramencionadas, também foram realizados varios ensaios do
teatro da historia “Quiquiriqui” (NUfiez, 2009). Estes momentos foram planificados e,
outras vezes, foram realizados sem planificacdo, dependendo do interesse das criangas
(por vezes, as criangas perguntavam se podiam fazer o teatro da historia “Quiquiriqui”,
de Nufiez, 2009). Com a realizacdo destes ensaios, as criancgas ter-se-ao desenvolvido a
nivel motor, através de movimentos de deslocacdo e do controlo desses movimentos e a
nivel da linguagem, utilizando a linguagem oral adequada a situacio (Area de expressao
e comunicacdo, dominio da educacéo fisica, dominio da linguagem oral e abordagem a
escrita, dominio da educagéo artistica, subdominio do jogo dramatico/teatro) °.

No dia 8 de novembro de 2016, em grande grupo, come¢dmos por conversar sobre a
historia supramencionada, acolhendo as suas sugestfes e propondo-lhes a realizagdo do
teatro. A historia contém apenas trés personagens principais pelo que, em grande grupo,
resolvemos introduzir mais personagens, tendo cada crianca escolhido uma. Neste sentido
as criangas participaram no processo de tomada de decisdo (decidiram realizar o teatro) e
na resolucdo do problema (existéncia de poucas personagens), colocando possiveis
hipoteses para a sua resolucdo (Area de formagcdo pessoal e social, &rea de expressdo e
comunicacdo, dominio da linguagem oral e abordagem a escrita e area do conhecimento
do mundo).

No dia 15 de novembro de 2016 realizou-se a proposta das criancas de pesquisar em livros
e na internet informacdes sobre pintos (Figura 10). Duas criancas, de cada vez,
procuraram na internet com a minha ajuda e oito criancas, também de cada vez,
procuraram em livros com a ajuda da Raquel. Apds esta pesquisa foi possivel encontrar
varias informacdes (ver anexo 44 e 45) que de seguida foram apresentadas em grande
grupo, permitindo a partilha oral (Area de formago pessoal e social e area de expressio

e comunicacao, dominio da linguagem oral e abordagem & escrita).

Figura 10 — Projeto “Quiquiriqui: os pintos” -

pesquisa na internet.

10 Todas as areas elencadas neste ponto apresentam-se por referéncia a Silva, Marques, Mata e Rosa (2016).
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Para além das pesquisas realizadas na sala, propusemos as criangas que pesquisassem em
casa, com ajuda de familiares, informagdes sobre pintos e que as trouxessem para todo o
grupo poder aprender. O G. (5 anos) e a M. S. (4 anos) trouxeram informagdes acerca dos
pintos (ver anexo 46) que partilharam com os colegas.

Outra proposta executada foi a elaboracdo de um bolo, no dia 16 de novembro de 2016,
uma vez que na historia o pinto “Quiquiriqui” e a sua mée fizeram um bolo de chocolate
(Figura 11). Com esta atividade as criancas tiveram a possibilidade de colocar hipdteses
acerca dos ingredientes para realizar um bolo (Area do conhecimento do mundo).
Tiveram, também, oportunidade de identificar a quantidade de ingredientes necessarios,
através da contagem de simbolos, de organizar e tratar dados uma vez que necessitaram
de recolher informagdo através da lista de ingredientes. Abordaram, ainda, a medida

através de instrumentos de medida (chéavena e colher) (Area de express&o e comunicacéo,

Figura 11 - Projeto “Quiquiriqui: os pintos” - elaboracdo do bolo de chocolate

A construcdo da tabela com as personagens do teatro da historia “Quiquiriqui” (NUfiez,
2009) foi outra proposta executada. Iniciou-se a nossa (estagiarias) sugestdo procurar uma
imagem de cada personagem da histéria, cada crianga procurou em revistas e jornais uma
imagem da sua personagem do teatro e recortou-a. Depois, em grande grupo, partilharam
0 que recortaram, colaram numa folha de forma a criar conjuntos de animais iguais e
contaram quantos animais existiam em cada conjunto. Com esta proposta foi possivel
agrupar por categorias, identificar diferencas e semelhancas e realizar contagens simples
e registo dos niimeros (Figura 12) (Area do conhecimento do mundo, &rea de expressdo
e comunicacgdo, dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, dominio da matemaética

e area de formacéo pessoal e social).
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Figura 12 — Projeto: “Quiquiriqui: os pintos” - tabela dos

animais da historia “Quiquiriqui”.

Nos dias 22, 23 e 28 de novembro de 2016 construiram-se aderecos para o teatro da
historia “Quiquiriqui” (NUfiez, 2009). Inicialmente as criangas foram questionadas sobre
quais os procedimentos necessarios para construir aderecos. A partir das suas ideias
(completadas com as nossas) foram criados fatos com manga plastica, orelhas de cartolina
(Figura 13) e aderecos para 0 cenario como, por exemplo, um pote e um bolo. Com esta
construcao as criangas puderam desenvolver a criatividade através de produces plasticas
(Area de expressdo e comunicagio, dominio da educac&o artistica, subdominio das artes

visuais).

Figura 13 — Projeto:
“Quiquiriqui: os pintos” -
criangas com os fatos e os
aderecos para o teatro da
historia “Quiquiriqui” (NUfez,
2009).

Outra proposta de atividade realizada foi a visita ao galinheiro da avo da A. (5 anos) e da
La. (3 anos). Depois das autoriza¢Ges dadas pelos encarregados de educacao deslocdmo-
nos até a casa da avo da A. (3 anos) e da La. (3 anos) e foi possivel observar o local onde
os pintos habitam, do que se alimentam e a sua constituicio (Area do conhecimento do
mundo). Ainda nesta visita tiveram a oportunidade de fazer perguntas a avé da A. (5 anos)

e da La. (3 anos) relacionadas com a constitui¢do dos pintos e com o seu habitat.
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Quando ja nos encontrdvamos na sala, recordamos o que aprendemos com esta visita e
refletimos sobre o que € que precisariamos para ter um pintainho na nossa sala. Eu fui
registando as ideias levantadas no computador e juntei as fotografias tiradas durante a
visita & casa da avé da A. (5 anos) e da La. (3 anos) (Area de formagc&o pessoal e social e
area de expressdo e comunicagdo, dominio da linguagem oral e abordagem a escrita),
elaborando a documentacéo pedagdgica que se encontra no anexo 47.

No dia 28 de novembro de 2016 nos, estagiarias, trouxemos até a sala dois pintainhos
com o intuito de ajudar as criancas a perceber a sua constituicdo, o0 que necessitam para
viver e o seu possivel crescimento®!. As criangas comegaram por observar os pintos para
depois os medirem (com um fio de |4 que foi colocado numa folha A4). Por fim, preparou-
se a gaiola'?, com aparas, comida e agua para colocar os pintainhos na sua nova habitago.
As aparas foram trocadas varias vezes por semana e algumas criangas que frequentavam
0 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB) quiseram ajudar nesta tarefa (Figura 14). Todo este
processo foi registado no computador (ver anexo 48) para que esta informacédo pudesse
ser consultada sempre que necessario por qualquer interveniente educativo (Area de
formacédo pessoal e social, area de expressao e comunicagdo, dominio da educacao fisica,

dominio da matematica e area do conhecimento do mundo).

Figura 14 — Projeto “Quiquiriqui: os pintos” - duas criancas do

1° CEB a colocar novas aparas na gaiola dos pintos.

Com os pintos na sala, tornou-se necessario pensar qual o seu destino apds as semanas
destinadas a sua permanéncia na sala. Apds uma sugestao dada pelo E. (5 anos) decidimos
oferecer os pintos a avo da A. (5 anos) e da L. (3 anos), escrevendo-lhe uma carta em
grande grupo (dia 29 de novembro de 2016). Esta carta servia para informar a avo da A.

(5 anos) e da La. (3 anos) que lhe iamos oferecer os pintos, agradecendo por nos ter

11 Os pintos ficaram na sala de atividades cerca de duas semanas.
12 A gaiola foi cedida pela animadora social da instituicdo, que também é mae da A. (5 anos), uma das
criangas desta sala.
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deixado ir visitar o seu galinheiro. Conversamos em grande grupo acerca do que escrever,
definindo, em conjunto, o contetdo da carta. Redigi numa folha o que foi decidido em
conjunto e todos assinaram. Com esta proposta as criancas puderam referir 0 que
tencionavam dizer a avo da A. (5 anos) e da La. (3 anos) e escrever 0s seus nomes, ou
seja, um meio de iniciarem a escrita (Area de expressdo e comunicacdo, dominio da
linguagem oral e abordagem a escrita).

No dia 30 de novembro de 2016 nos, estagiarias, propusemos realizar um jogo com
movimento e sons dos animais presentes no teatro da historia “Quiquiriqui” (NUfiez,
2009). O jogo foi iniciado com o visionamento de um video com a representacdo sonora
e de movimentos de animais. ApoOs este visionamento as criangas reproduziram o
som/movimento de cada animal. Desta forma cada crianca teve a oportunidade de
representar o respetivo som e 0s movimentos realizados para cada animal se deslocar.
(Area de expressdo e comunicacdo, dominio de educacéo fisica, dominio da educacéo
artistica, subdominio do jogo dramatico/teatro, subdominio da musica e subdominio da
danca).

A medida que iamos obtendo informacBes acerca dos pintos, famos colocando-a
disponivel para todos no placard dentro da sala. Outra proposta realizada (dia 5 de
dezembro de 2016) foi a pintura de um friso com o desenho de um pinto (Figura 15),
realizado por mim numa folha de papel e que consistia na pintura das penas dos pintos
consoante o conhecimento que as criangas tinham acerca desse assunto. Este friso foi, a
posteriori, colocado junto das informagbes sobre os pintos. Desta forma as criangas
ficaram a conhecer as possiveis cores dos pintainhos e tiveram também a oportunidade
de pintar (Area do conhecimento do mundo e area de expressdo e comunicacéo, dominio

da educacéo artistica, subdominio das artes visuais).

Figura 15— Projeto “Quiquiriqui: os pintos” - criangas a pintarem
o friso dos pintainhos

-
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No dia 6 de dezembro de 2016 voltdmos a medir os pintos com um fio de 18 e colocamo-
lo junto & medida realizada no dia 28 de novembro de 2016 (Figura 16 e 17). Com esta
proposta as criancgas terdo experienciado a medigao, a altura e 0 comprimento, através de
uma medida ndo convencional (o fio de Id) e vivenciado o crescimento dos pintos num
determinado periodo de tempo (Area de expressio e comunicacdo, dominio da

matematica).

Figura 16 — Projeto “Quiquiriqui: os pintos” - registo
do comprimento de um pinto (no dia 28/11/2016 e no
dia 6/12/2016)

Figura 17 — Projeto “Quiquiriqui: os pintos” - registo
da altura de um pinto (no dia 28/11/2016 e no dia
6/12/2016)

No dia seguinte (7 de dezembro de 2016), no final do dia, entregamos a carta a avo da A.
(5 anos) e da La. (3 anos). Lendo a carta em voz alta, esta avo revelou a sua felicidade
levando os pintos para a sua casa, com a promessa de cuidar muito bem deles.

Depois dos pintos ja ndo estarem na sala, o G. (5 anos) sugeriu que fossem desenhados
0s pintos que estiveram na sala. Entdo, no dia 13 de dezembro de 2016, cada crianca
desenhou os dois pintos (por exemplo, ver anexo 49). Com esta proposta as criangas
tiveram que recorrer a memdria, recordando-se dos pintos e desenhando-os numa folha
de papel A4 (Area de expressdo e comunicacdo, dominio da educacdo artistica,
subdominio das artes visuais).

No dia seguinte (14 de dezembro de 2016) apresentamos o teatro da histéria “Quiquiriqui”
(NUfez, 2009) as criancas da sala 1. As criancas da sala 1 deslocaram-se até a nossa sala
e a medida que eu ia contando a histdria, as criancas iam dramatizando as a¢des e as falas
referidas no texto (Area de expressdo e comunicagdo, dominio da educacdo fisica,
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dominio da educacdo artistica, subdominio do jogo dramatico/teatro e dominio da
linguagem oral e abordagem a escrita).
Ainda que tenha havido preocupacdo com a divulgacdo do projeto (4% fase:
avaliacdo/divulgacao), ao longo do projeto foi possivel ir fazendo varios pontos da
situacdo, ou seja, de avaliacdo do que fomos aprendendo. Um desses momentos sucedeu-
se quando visitdmos o galinheiro da avé da A. (5 anos) e da La. (3 anos). Como a L. (5
anos) ndo foi a escola nesse dia, optamos por, no dia seguinte (24 de novembro de 2016)
relembrar o que aprendemos com esta visita. Desta forma comegadmos por informar a L.
(5 anos) que fomos até a casa da avé da A. (5 anos) e da La. (3 anos) e descobrimos que:

- Agueles pintos tomavam banho quando chovia - E. (5 anos);

- Os meninos (galos) tinham uma crista grande e as meninas (galinhas) uma crista
mais pequena - Mt. (5 anos).
No dia 14 de dezembro de 2016, em grande grupo, conversamos sobre o que aprendemos
com este projeto e ainda respondemos as questdes colocadas no inicio do projeto, agora
relidas pela Raquel (ver anexo 50). Depois das perguntas respondidas, propusemos a Mt.
(5 anos) que mostrasse um esquema de reproducao dos pintos (pesquisa que G., de 5 anos,
trouxe de casa) e que dissesse 0 que estava presente na figura. Mt. (5 anos), a medida que
1a apontando para cada imagem, referia: “Pde o ovo; [es]tasse a partir; ja partiu; ja nasceu;
e ja ¢ grande”.
Ainda no mesmo dia, decidimos em grande grupo como divulgar o que haviamos
aprendido com este projeto com outras pessoas. Surgiram Vvarias ideias e uma delas foi
colocar tudo o que aprendemos no placard, a entrada da sala, para que 0s pais e as criancas
do 1° CEB pudessem ver e aprender. Entdo, com a ajuda da Le. (4 anos), que era a chefe

do dia, colocdmos o projeto no placard da entrada da sala (Figura 18).
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Figura 18 — Projeto “Quiquiriqui: os pintos” - placard com as informacdes e atividades realizadas.

Através da elaboracdo deste projeto proporcionamos ao grupo de criangas novas
experiéncias e conhecimentos. As criancas aderiram desde o inicio a este projeto, como
por exemplo a ideia de dar um nome ao projeto (Quiquiriqui: os pintos). Para além disso
surgiram sugestdes de atividades e opinides. Penso que o interesse das criangas por
animais tera contribuido para o envolvimento das criangas e para o desenrolar tranquilo
de todas as propostas. O facto das criangas terem tido oportunidade de observar os
pintainhos terd também, contribuido para o seu desempenho e dedicacdo neste projeto.
De acordo com Montagner (2004, p. 229) a interacdo com pintainhos, hamsters ou ratos,
desperta, estimula e revela uma “gama real das competéncias, dos comportamentos, do
saber ser, do talento, das capacidades de comunicacdo, das construgdes cognitivas, das
riquezas imagindrias e criativas da crianga”. Para que isso acontecesse foi fundamental a
colaboracdo com a familia (uma das maes disponibilizou a gaiola para que pudéssemos
ter os pintainhos na nossa sala e uma avO deu-nos a conhecer o seu galinheiro) e a
colaboracdo das criancas, que se ofereceram desde logo para a limpeza e cuidado dos
animais. Este envolvimento da familia tera sido um dos aspetos positivos deste projeto.

Como foi o0 segundo projeto que realizei tornou-se possivel ter em atencao as dificuldades
sentidas durante o projeto anterior, por exemplo encontrar estratégias para obter um
melhor sucesso neste projeto, como foi 0 caso de registar as opinides das criancas. Mais
uma vez, a avaliacdo foi realizada ao longo do projeto e as criangas participaram no

planeamento e na avaliagdo do mesmo, onde construiram o seu préprio conhecimento
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através da participacdo e desenvolvimento cognitivo e da linguagem (Silva, Marques,
Mata & Rosa, 2016).

5.5. Reflexdo em torno da pratica em contexto de jardim de infancia

Ter presenciado e aplicado o MEM em contexto de jardim de infancia fez-me pensar no
trabalho que é possivel realizar em parceria com as criangas/familias/comunidade
educativa, respeitando os interesses e curiosidades de todos os intervenientes educativos.
O primeiro contexto em que tive oportunidade de estar, ajudou-me a observar, a pesquisar
e a experimentar este modelo de forma dedicada. Ap6s a bagagem recolhida neste
contexto, ao embarcar na PP em contexto jardim de infancia Il, tive a oportunidade de
aprofundar os meus conhecimentos sobre esta metodologia de trabalho e realizar novas
aprendizagens com um outro grupo de criancas. Este envolvimento e apropriagcdo do
modelo, ajudou-me a evoluir ao longo da PP e a perceber qual o papel do educador de
infancia em contexto de jardim de infancia.

Ter tido experiéncias educativas em dois contextos distintos deu-me oportunidade de
encontrar duas realidades diferentes, ajudando a adaptar-me a diferentes realidades,
aumentando o meu leque de conhecimentos. O contacto com duas formas diferentes de
organizar o tempo e 0 espaco ajudou-me a pensar qual delas faria mais sentido para mim
e, de facto, o que faz mais sentido é conhecer e acompanhar os interesses e a evolucao
das criancas, tendo o espaco e o tempo que ser adaptados em fungdo das necessidades do
grupo e das normas de cada instituicao.

A avaliacdo foi um dos aspetos que experienciei ao longo deste percurso formativo. E
encarada, na Circular n°4 (2001), como uma supervisdo dos processos das aprendizagens
efetuadas pelas criancas, ou seja, € o verificar se as criancas obtiveram novas
aprendizagens. Para Sousa (1997, p. 30), a avaliagdo “procura avaliar a evolucdo do
desenvolvimento de cada crianga e a programagéo e sua implementacao procuram ajudar
essa evolucdo”. Neste sentido e conforme o Decreto-Lei n°241/2001, o educador de
infancia, observa cada crianca (em pequenos ou em grande grupo) para planificar de
forma integrada e flexivel atividades e projetos de acordo com as necessidades
identificadas. Na minha pratica pedagogica em contexto de jardim de infancia Il, tive

oportunidade de ensaiar o portefélio individual. Escolhendo duas criancas, fui
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documentando com cada uma delas, o seu processo de desenvolvimento e de
aprendizagem ao longo de 3 meses (Lopes & Silva, 2012). Estes portefdlios individuais,
entendidos “como uma colegao de itens que revela, conforme o tempo passa, os diferentes
aspectos do crescimento ¢ do desenvolvimento de cada crianga” (Shores & Grace
2001,p.43), foram organizados por ordem cronoldgica, de acordo com as areas de
contetdo das Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016) e com as
evolugGes do desenvolvimento e aprendizagem de cada crianga.

A elaboracdo destes portefélios permitiu-me alcancar uma percecdo (mais) real de cada
uma das criancas, tendo possibilidade de a escutar em diversos angulos, documentando
0S seus progressos e acompanhando a evolucgdo das suas aprendizagens (Circular n°4,
2011).

Despois deste leque diversificado de experiéncias formativas em contexto de jardim de
infancia, posso afirmar que a metodologia de trabalho de projeto me ajudou a perceber
que é possivel responder as curiosidades e gostos das criancas, numa aprendizagem
conjunta e natural e que existem aspetos que ainda preciso melhorar na gestdo do grupo
(tais como a aplicacdo do mapa de tarefas e a exploracdo - mais aprofundada - do diario
de grupo). Face as experiéncias vividas, reconhe¢o a pedagogia participativa como opg¢éo
pedagogica das educadoras cooperantes com quem trabalhei. Ambas procuravam colocar
a crianga como protagonista “da sua aprendizagem, de modo a que va tomando
consciéncia do que ja conseguiu, das dificuldades que vai tendo e como as vai
ultrapassando” (Circular n°4, 2011, p.1). Hoje, percebo Oliveira-Formosinho (2007, p.19)
quando afirma que existem dois modos de agir pedagogicamente: a pedagogia da
transmisséo (centrada na transferéncia de conhecimentos) e a pedagogia da participacéo

(na qual a crianga participa “no processo de construir participativamente conhecimento”).
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Conclusao da Parte Il

Ao longo desta parte Il foi possivel relatar as aprendizagens realizadas ao longo da Préatica
Pedagdgica em contexto Jardim de Infancia | e I, refletindo essencialmente sobre o
modelo pedagdgico que tive oportunidade de vivenciar, 0 Movimento da Escola Moderna
e 0s seus instrumentos de pilotagem. Para além deste modelo o espacgo exterior no jardim
de infancia e a relacdo com a familia/ comunidade foram aspetos relevantes no meu
processo formativo, pelo que, também eles, assumem um lugar de destaque neste
relatdrio. Considerando estas experiéncias, fui descobrindo que quero ser uma educadora
de infancia que trabalha e aprende com e para as criancas, em parceria com os diferentes
intervenientes educativos. Gostaria de, no futuro, contribuir para o desenvolvimento de

cidaddos ricos em experiéncias e grandes em conhecimentos.
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Conclusao final

Neste relatorio estd presente o meu percurso formativo no ambito das Unidades
Curriculares de Pratica Pedagogica em Educacéo de Infancia (Creche, Jardim de Infancia
| e Jardim de Inféncia II). Ao longo de trés semestres tive a oportunidade de aprender,
refletir e experienciar diferentes situagOes, contribuindo produtivamente para 0 meu
desenvolvimento enquanto futura educadora de infancia.

Refletindo acerca de realidades distintas, nomeadamente a creche e o jardim de infancia,
pude tomar consciéncia que a creche é um espaco privilegiado para as criangas se
conhecerem e se relacionarem com tudo o0 que esta a sua volta sendo importante que se
sintam bem neste espaco, seja com os diferentes intervenientes educativos e/ou o
espaco/materiais. Este enfoque na interacdo em creche levou a vivéncia de um ensaio
investigativo sobre possiveis interagdes de uma crianca pequena (22 meses) com o livro
implementado na sala de atividades (Capitulo 11).

Em contexto de jardim de infancia foi possivel experienciar a importancia do espaco
exterior para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas - este € 0 espaco para
exercitar o corpo, para observar, interagir, explorar e experimentar. O envolvimento da
familia e da comunidade também foi uma experiéncia gratificante que me ajudou a
perceber que € uma mais valia para todos os intervenientes educativos.

Ainda neste contexto, tive a oportunidade de trabalhar em parceria com as criangas. A
implementacdo do modelo do Movimento da Escola Moderna, permitiu-me aprofundar
conhecimentos sobre formas de agir pedagogicamente em contexto de Educacdo Pre-
Escolar.

Todo este percurso revelou-se muito significativo em termos pessoais e profissionais,

contribuindo para que fosse capaz de agir e de refletir em acéo.
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Anexo 1 — 142 Reflexdo — contexto creche (4 a 6 de janeiro de 2016)

Reflexdo 4 a 6 de janeiro de 2016 (142 reflexdo)
Referentes:
- Aprendizagens de B.;
- Evolugdo de cada crianga ao longo dos 4 meses;
- Reconhecimento e gosto pelas musicas;
-Imitagdo da proposta de atividade “caminhada dos animais”.

Esta semana fui eu a intervir, mas antes de refletir sobre esta semana tenciono referir que, a pedido da
professora Isabel, estou a registar uma aprendizagem diaria de B. (24 meses). Este exercicio faz com que observe, de
forma mais atenta, as agOes desta crianga e concluo que B. (24 meses) estd constantemente a mostrar as suas
aprendizagens e este exercicio é muito importante para 0 meu progresso porque ajuda-me a estar mais atenta aos
desenvolvimentos das criancgas.

Em relacéo a esta semana mais especificamente, percebi que as criancas que tenho acompanhado evoluiram
no decorrer deste quatro meses. A0S poucos e poucos a relagdo entre mim e cada crianca foi evoluindo e agora sinto
que estdo a vontade com a minha presenca e eu com a delas, porque deslocam-se até junto de mim e sorriem. Nos
momentos de brincadeira livre é possivel deslocar-me até junto de cada crianga e interagir porque sei como agir de
forma a ndo perturbar mas sim para usufruir da companhia de cada um.

No decorrer da semana foram colocadas varias musicas nos momentos de brincadeira livre e através das agdes
das criangas percebi que é um momento agradavel e descontraido para elas. D. (14 meses) € uma crianga que permanece
sossegada num espaco e ao ouvir as masicas que lhe sdo familiares comegou a abanar o seu corpo, mostrando assim
agrado por este momento. Outras criancas (B. , 24 meses; Di., 21 meses; C., 19 meses) reagem também ao som da
musica, dangando, dando voltas e quando a musica termina colocam o dedo perto do ouvido e deixam de dangar, a
espera que volte a musica.

Estes momentos de danca e musica séo encarados como educagdo musical para as criangas desta idade, que
como ndo falam, ou se o fazem é em nimero muito reduzido, a musica torna-se uma ajuda para o conhecimento de
mais palavras e também num estimulador da linguagem. Encontrando-me de acordo com Gainza (1982), citada por
Braz (2010, p.7) “Em qualquer pais civilizado, a Educagdo Musical ¢ parte da alfabetizagdo e de uma educacéo integral
obrigatoria.”

No que diz respeito & proposta de atividade do percurso dos animais, em que consistia na caminhada das
criangas por cima de um papel de cenério desenhado com tracos que limitavam o caminho a percorrer, foi uma proposta
gue baseou na imitacéo, ou seja eu realizei o percurso em primeiro lugar, B. (24 meses) e Di. (21 meses) optaram por
me imitar. Depois de realizar o percurso fiquei a pensar: O que sera que estas criangas fariam se eu ndo realizasse o
percurso em primeiro lugar? Talvez exploravam, o que estava desenhado do papel cenario, de outra forma e eu acabei
por limitar as suas exploragdes, mostrando uma possivel descoberta que podia ter sido uma destas criangas a identificar.
Ou entdo com esta imitagdo foi possivel ajudar estas criangas a encaminharem-se para as brincadeiras simbélicas. Como
afirma Ladim (2010, p.17): “Wallon vé na imitagdo uma participagdo motora (...) Compreende que a origem da
representacdo esta na imitagdo. Logo, se a representacdo nasce da imitagdo, o aparecimento de brincadeiras simbélicas
depende do dominio de processos imitativos.”
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Anexo 2 — Excerto da 82 Planificacdo (30 de novembro de 2015)

2% Feira — 30 novembro de 2015
Intencionalidade Proposta de atividade Avaliacdo Duragéo
educativa
Dominio psicossocial | A mae de D. (11 meses) vem anossasalae | De que forma B. (20 meses) | 16:30  —
pergunta-nos se queremos ouvir uma | interage com a mde de D. (11 | 16:45
histéria que ela trouxe e sentamo-nos nas | meses) quando esta conta a
almofadas para a ouvir. histéria?




Anexo 3 — 122 Reflexdo - contexto creche (9 de dezembro de 2015)

Reflexdo do dia 9 de dezembro de 2015 (122 reflex&o)

Referentes:
- Exposicao da arvore de natal com bolas realizadas com o auxilio dos pais;
- Exploragdo do cesto das sensages.

Esta semana foi um pouco mais curta que as anteriores, fomos a instituicdo apenas um dia, onde foram
realizadas propostas de atividades relacionadas com o natal, uma delas foi a colocacéo de uma bola, realizada em casa
com a ajuda dos pais, na arvore de natal que se encontra exposta na sala, junto ao espelho. Gostava de refletir sobre
esta proposta, pois foi uma atividade que foi planeada de modo a que as criangas enfeitassem a arvore de natal, mas
com esta atividade adveio outras a¢fes que talvez fagam mais sentido para as criancas desta idade do que o natal e 0
significado de enfeitar uma arvore. Uma acgdo que veio com esta atividade foi a exibicéo de trabalhos realizados e
ainda de trabalhos realizados com a ajuda dos pais, que acaba por ser a exposicao de algo que Ihes é familiar, fazendo
com que as criangas se sintam bem neste espago e que o torna ainda mais familiar e convidativo. Sem ter pensado neste
aspeto a arvore tornou-se algo com figuras de referéncia, que é algo que as criangas valorizam, como foi o caso do E.
(14 meses) deslocava-se para junto da arvore e tocava na bola realizada com os seus pais, é lhe familiar.

Ainda em relacgo ao trabalho realizado em equipa, entre pais e filhos, torna a creche e a familia mais proximos
e também um auxilio no desenvolvimento de cada crianga. Como afirma Martins (2014, p.42) “Quando as familias
acompanham regularmente o processo de educagio exercido nas instituigdes, colaborando nas atividades do grupo (...)
e estabelecendo constantemente uma partilha de informagdo com os educadores, torna-se possivel que as criangas
tenham um melhor desempenho a nivel escolar e, também, pessoal.”

Neste dia colocdmos um cesto das sensacdes, junto das criangas, que se encontravam nas almofadas, com o
intuito de explorarem os diversificados objetos existentes nesse cesto. Quando propusemos esta atividade eu tinha
algumas espectativas, visto que ja observei a reacdo deste grupo quando lhes séo colocados brinquedos da sala. Eu
achava que cada uma das criangas iam pegar num objeto e deslocavam-se por toda a sala e a bater no aquecedor como
costumam fazer quando lhes séo facultados brinquedos da sala, mas permaneceram junto do cesto a procurar mais e
mais objetos. Este cesto foi caracterizado por cesto das sensa¢des pois foram colocados objetos que transmitissem
varias sensacdes e também para utilizarem todos 0s sentidos, tais como, paus de canela, cabagas com as pevides, panelas
e as tapas. Foi uma proposta que acho que as criangas gostaram de realizar pois pelo observado mantiveram-se com
curiosidade em observar, apalpar e sentir tudo o que lhes foi disponibilizado. A mae de J. (23 meses) chegou a
instituicdo para a levar para casa e J. (23 meses) ndo queria ir embora, chamando a mée e dando na méo desta objetos
do cesto. O cesto das sensagdes que é caracterizado por Cesto de Tesouros “proporciona o desenvolvimento dos
sentidos, promove descobertas e aflora curiosidades, além de desenvolver autonomia e concentragao.” (Knaut, Ribas,
& Zanoni, s.d., p. 2)
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Anexo 4 — 22 Reflexdo — contexto creche (28 a 30 de setembro de 2015)

Reflexdo da semana de 28 a 30 de setembro de 2015

Esta semana concluimos a recolha de dados pretendida e continudmos a prestar auxilio a educadora e a
auxiliar nos momentos mais precisos, como durante a muda da fralda, durante o almogo e lanche, ajudando algumas
criangas a comer.

Na segunda feira a educadora mostrou um livro as criangas e questionava, por exemplo, onde estava o gato e
ia mostrando se estava debaixo da cortina, ou da mesa, 0 que suscitou interesse as criangas por terem de verificar onde
ele se encontrava. Talvez seja uma forma de comecar a estimular a concentracdo no visionamento de livros.

Ainda na segunda feira as criangas brincaram no recreio a qual tentei estar em contacto com elas, brincando
e conversando com as mesmas, de modo a estabelecer uma ligacdo de confianga. Como afirma Papalia, Olds & Feldman
(2001), citados por (Macedo, 2015, p. 10) é importante ter em atengao as relagdes que sdo estabelecidas com as criangas,
pois estas podem influenciar fortemente o comportamento das mesmas.

No periodo da troca da fralda auxiliei, pois achei necessario ndo sé porque as criangas estavam muito agitadas
mas também para eu aprender a trocar fraldas e quais os cuidados a ter com cada crianca.

Na terga feira cantdmos a musica do “Bom dia”, para que as crian¢as comecem a entender que faz parte da
rotina comegar o dia com esta cangdo. De seguida a educadora mostrou imagens com objetos familiares a crianca, por
exemplo, chupetas, babetes, biberdes, de modo a explorarem objetos das suas rotinas diarias. Houve criangas que se
deslocaram para junto de mim, mostrando as imagens, penso que quiseram mostrar-me algo que lhes é familiar, onde
pelo menos uma delas disse 0 que estava na imagem.

Encontra-se uma crianga em fase de adaptagdo, a qual os pais e a crianca vdo visitar a instituicdo e
permanecem algum tempo na sala, de modo a que a crianga comece a conhecer os seus “futuros colegas”, a educadora,
a auxiliar e o local onde ira permanecer. Truchis (1988), citado por (Portugal, 1998, pp. 183-184), “considera que as
dificuldades da crianga sdo menores se Ihe é permitido um conhecimento progressivo da pessoa que se ocupara dela,
sendo o adulto alternativo experienciado como préximo da mée, seu representante ou de alguma forma em continuidade
da mae.”

Na quarta feira a crianca que estd em fase de adaptagdo esteve connosco na sala e permaneceu algum tempo, uns
momentos com 0s pais e outros sem estes, como foi o caso do momento de almoco.

Do recreio é possivel observar um quintal onde se encontrava, na quarta feira, uma cadela com o seu filhote
e a educadora pediu-me para que pegasse nas criangas ao colo de modo a que estas conseguissem ver. As criangas
ficaram tdo encantadas com os animais e nem queriam sair do colo, apontavam e permaneciam a olhar para os caes.

O contacto com os animais deve ser estimulado pelo adulto, sendo o que a educadora tencionou realizar. Pois,
segundo (Pinto, s.d.) existem varias vantagens para as criancas, no que diz respeito ao contacto com animais, tais como:
estimular o desenvolvimento psicomotor, melhoria do humor, da concentra¢do, da brincadeira, da aprendizagem de
regras sociais, a obter relagdes de confianca e intimidade e o fornecimento de efeito terapéuticos e de estimulagéo.

Durante a tarde de quarta feira a educadora realizou uma atividade muito interessante e simples que as
criangas mostraram interesse, que consistiu na colocagdo de um efeito de luzes coloridas e com formas circulares num
candeeiro, a qual apontou para o chdo, para as paredes e para o teto, com o intuito de proporcionar um momento de
relaxamento e as criangas observaram o sucedido, onde algumas corriam para tentar apanhar essas formas circulares e
uma delas aproveitou para deitar-se no chéo e observar dessa forma, riam-se e apontavam para o efeito das luzes. Com
esta atividade percebi que com materiais tdo simples é possivel proporcionar momentos agradaveis as criancgas.
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Anexo 5 — Desafio semanal - “Interagdo com o J. (17 meses) no momento de brincadeiras

livres”

Desafio

Heteroavaliacéo

Auto-avaliacio

Interagir com o0 J. (17 meses):

Quando este estiver a brincar
sozinho, brincar com ele,
comunicando com este e

desfrutando da sua companhia

Segunda-feira

A Helena desfrutou da companhia
do J. (17 meses) interagindo com
este no momento de brincadeiras
com arcos e bolas.

A Helena chamou sempre o J. (17
meses) interagindo com  este.
Quando o J. (17 meses) ndo se
deslocava para junto dela a Helena
procurava-o.

Segunda-feira

Tentei interagir com 0 J. (17 meses)
no momento de brincadeira com
arcos e holas. Este brinca sozinho,
mas coloquei-me  junto  dele,
brincando com as bolas. Acho que é
uma crianga que gosta de brincar
sozinha e ndo gosta que nos
aproximemaos.

Terca-feira

A Helena desfrutou da companhia
do J. (17 meses) na altura de
exploracdo de diferentes tamanhos
de caixas correndo bastante bem na
minha opinido, apesar do J. (17
meses) Se mostrar um pouco
solitério.

Terca-feira

No momento de exploracdo de
caixotes tentei interagir com ele,
colocando-o dentro da caixa e
puxando-o e o J. (17 meses)
mostrava-se contente. Mas quando
terminei de o puxar este ndo me
voltou a procurar, prefere explorar
sozinho.

Quarta-feira

Na altura de brincadeiras com arcos
e bolas a Helena tentou sempre
comunicar com este. Mas o J. (17
meses) preferiu estar sempre ao pé
do espelho, ou saltar no sofa.

Quarta-feira

Nos momentos de brincadeira livre
desloquei-me para junto do J. (17
meses), mas este ndo mostra muito
interesse na minha companhia, e
desloca-se para outro lado. Mas se 0
chamar e lhe perguntar alguma coisa
este responde.




Anexo 6 - 72 Reflexdo - contexto creche (2 a 4 de novembro de 2015)

Reflexdo da semana de 2 a 4 de novembro de 2015
Referentes:

- Propostas de atividades: Carimbo da mao e do pé;
Teatro de sombras;
Caixas com diferentes tamanhos;
- Relagéo com o grupo.

Durante esta semana foi a Raquel que esteve a intervir, mas auxiliei a controlar o grupo nos momentos de
contar histérias e principalmente nas propostas de atividades plasticas, como foi 0 caso do carimbo das maos e dos pés.
Foi uma atividade que demorou mais tempo do que estava a espera e se pretender realiza-la no futuro, quando so estiver
na sala um educador e uma auxiliar, sera necessario ainda mais tempo, pois é preciso controlar o restante grupo e ajudar
a crianga a pintar a méo e o pé para depois limpar. As criancas deixaram pintar a mao, apesar de a terem aberto e
fechado para sentir a tinta, mas quando foi com o pé ja ndo aderiram tdo bem como a mé&o, pois encolhiam-no e
comecavam a fazer sons com a boca que davam a entender que era de desagrado, talvez por fazer cocegas e por nunca
terem tido esta experiéncia.

Uma outra proposta de atividade que auxiliei a Raquel foi quando pretendemos mostrar ao grupo um pequeno
teatro de sombras relacionado com o outono. Colocadmos por detrés do cenario uma arvore e também folhas de outono
(feitas com papel celofane), mas as criangas ndo se mantiveram a observar as cores das folhas e o que iria suceder. Se
voltar a fazer uma atividade deste género deverei ter em atencéo varios aspetos, tais como: chamar a atencéo do grupo
para o que esta a acontecer, interagindo com elas no decorrer da histdria.

A proposta de atividade que eu acho que as criancas mais gostaram, devido a sua satisfacéo e porque durou
mais tempo do que tinhamos previsto foi a exploragdo de caixas com diferentes tamanhos. Colocdmos na sala vérias
caixas de cartdo e algumas com portas para entrar e sair. As criangas entravam, escondiam-se e permaneciam nas caixas.
Ao observar os comportamentos das criancas decidimos deixa-las brincar e explorar livremente. Eu achei que estavam
a gostar porque ndo havia nenhuma que estivesse isolada a brincar com outro objeto pertencente a sala, todas
exploravam as caixas existentes e como estavam com este comportamento ndo retiramos as caixas no tempo estipulado.
“Através da observacdo do ludico, o educador pode obter importantes informagdes sobre o brincar. E essas informagdes
definem critérios como: quanto tempo uma determinada brincadeira ou jogo envolvem as criangas”. (Teixeira &
Volpini, 2014, pp. 85-86)

Quando as criangas se encontravam dentro das caixas puxamo-las e estas mostraram tanto agrado que ficavam
a espera de mais. “Para que ocorra o brincar € necessaria a presenca de um profissional, o professor. Ele é fundamental,
pois favorece e promove a interagdo, planeja e organiza ambientes para que o brincar possa acontecer, estimula a
competitividade e as atitudes cooperativas, o professor cria na crianga a vontade de brincar, facilitando assim a
aprendizagem.” (Teixeira & Volpini, 2014, p. 87)

No que diz respeito a relagdo com o grupo de criangas, noto que de semana para semana a relagdo esta a ser
de maior confianca, o que facilita nas interacBes com estes, pois assim consigo perceber qual a melhor forma de
trabalhar com este grupo. Por exemplo quando chegava o momento de Di. (19 meses) lavar as méos este fazia uma
“birra”, deitando-se no ch&o a chorar e agora com a convivéncia e com a relagdo que esta a ser construida, é possivel
perceber qual a melhor forma de o abordar, e neste caso sera levar um brinquedo com ele, mas coloca-lo no bolso no
momento de lavar as maos.
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Anexo 7- 10? Reflexdo - contexto creche (23 a 25 de novembro de 2015)

Reflexdo da semana de 23 a 25 de novembro de 2015 (102 reflexdo)
Referentes:

- Momento de deixar Ju. (22 meses) na sala de atividades;

- Histdrias contadas pelos pais;

- Msica nova introduzida pela mae de CI. (13 meses);

- Elaboracéo da arvore genealdgica;

Esta semana fui eu a intervir e sinto que estou cada vez mais a vontade com o grupo, conseguindo perceber
qual a melhor forma de agir com cada crianca, pois cada uma € individual e Unica, que precisa de atencéo e de se sentir
bem no espaco e com as pessoas que ocupam também esse lugar.

Continudmos esta semana com a intervencgdo dos pais na sala de atividades. A mée de Ju. (22 meses) contou
uma historia e a sua filha permaneceu no seu colo e fiquei a pensar no momento em que a mée teria de ir embora. Como
calculei Ju. (22 meses) ndo deixava a sua mée ir embora e esta acabou por sair quando esta estava distraida. Concordo
com os autores Post e Hohmann (2003, p.218) pois afirmam que para “estimular a confianga ¢ a comunicagao, é preciso
deixar que as criangas saibam quando os pais partem e voltam ao infantario. Apesar de por vezes um dos pais querer
sair depressa e em siléncio enquanto o seu filho esta entretido a brincar, é importante que a crianga saiba onde a sua
mae ou o seu pai esta, em vez de olhar e aperceber-se de que j& saiu sem se despedir dele. A longo prazo, para a crianga,
a dor de ouvir um dos pais dizer “Adeus, até depois da sesta” ¢ menor do que a dor de se sentir, de facto, traida pela
mae ou pelo pai que a deixaram sem a avisarem.” No caso de C. (17 meses), o pai deixa-a & porta e diz-lhe “até logo”
sem que esta crianca chore ou faga “birra”. Penso que sdo criangas que tém um ritmo diferente e que Ju (22 meses),
terd o seu tempo para perceber que esta num local seguro e que a vém buscar ao final do dia.

Ainda relacionado com as historias contadas pelos pais, estes mostram muito interesse em participar com
atividades deste género, onde apenas quatro em onze pais ndo visitaram a sala até a data. A mée de CI. (13 meses) veio
mostrar uma musica ao grupo e como era reproduzida com o auxilio de gestos, as criangas permaneceram com interesse,
observando e depois representando-os.

Uma das propostas de atividades desta semana foi a elaboragdo da arvore genealdgica, todas as criancas,
presentes na sala (10 criancas), mostraram bastante interesse nesta proposta, pois ao visionarem as fotografias dos pais
e dos irmdos reagiram emitindo sons, permanecendo o olhar nas fotografias, sorrindo e respondendo quando perguntava
guem estava representado na fotografia. Foi uma das atividades que mostraram este grande interesse em realizar,
deduzo que o facto de existirem imagens familiares os torna mais interessados.
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Anexo 8 — 13% Reflexdo - contexto creche (14 a 16 de dezembro de 2015)

Reflexdo 14 a 16 de dezembro de 2015 (132 reflex&o)
Referentes:
- Mostrar aos pais os trabalhos realizados;
- Exploragao de livros € um momento que apreciam;
- Hora de arrumar com a cang¢do “Ni na no”;
- Cesto do natal.

Esta semana a principal interveniente foi a Raquel e considero que ao longo destas semanas cada vez me sinto
melhor com o grupo e consigo chegar a cada um quando necessitam, dando o melhor de mim a cada crianca.
Concordando assim com Antunes e Ferreira (2009, p.17) que afirmam que “O educador passa a conhecer o grupo e a
acumular um conjunto cada vez maior de conhecimentos especificos tteis sobre cada um deles.”

Quando propomos atividades as criangas o nosso objetivo é que desfrutem da experiéncia e que também
gostem do resultado final como é o caso de atividades de expressdo plastica. Esta semana as criancas realizaram uma
rena a partir da sua fotografia, colocando o nariz vermelho com a carimbagem do dedo e as hastes simbolizadas pelo
carimbo das méos a castanho. Foi uma atividade que por exemplo B. (23 meses) gostou de realizar devido aos seus
comportamentos, quando terminou queria fazer outra vez, permaneceu junto dos outros colegas a observar que estavam
a fazer e quando a mée chegou apontou para 0s que ja se encontravam expostos para que a sua mae visse o realizado
em sala.

Nos momentos de exploracao de livros apercebo-me que as criangas gostam de ver as imagens, de folhear de
apontar, de tocar e de dizer o que esté representado na imagem. As criangas permanecem concentradas na observacdo
de cada livro, exploram-no livremente. E nesta semana a maior parte (7 em 11 criangas) desloca-se para junto de um
adulto com um livro, talvez para contar a histéria ou para que também veja as imagens ou ainda para que perguntemos
0 que é que estd na imagem de modo a que responda e assim esta a aumentar o seu vocabulario. Assim o momento de
exploragéo de livros torna-se ainda mais importante na rotina da crianga, 0 aumento do vocabulario. Indo de encontro
a ideia de Rigolet (1997), citado por Viegas (2015, p.11) “esta fase de desenvolvimento da crianca deve ser rica em
estimulos de todos 0s niveis, uma vez que ela vivencia uma época de um dinamismo fantastico e de uma assimilagdo
optimal, sendo tdo importante o desenvolvimento da linguagem oral e escrita, como 0 desenvolvimento de
competéncias relacionadas com a vida em sociedade.”

Existe ainda um momento que acho muito interessante que é quando é necessario arrumar o que estdo a
brincar, ao cantarmos “Ni na n6” as criangas automaticamente comegam a arrumar, ¢ uma musica que ouvem a quinta-
feira com a professora de misica quando € para arrumar. Por exemplo J. (23 meses) quando ndo queria brincar mais
com as bolas comegou a cantarolar esta mdsica e a arrumar.

Nesta semana voltdmos a realizar uma proposta de atividade para as criangas com o cesto, mas desta vez com
uma temaética diferente, 0 natal, cesto esse constituido por objetos com simbolos natalicios. Desta vez o0s
comportamentos foram diferentes, penso que que tenha sido pelo facto de o grupo ser diferente, ndo estavam as criangas
mais novas (S. de 15 meses e D. de 14 meses), as que permaneciam junto do cesto. O grupo dispersou-se pela sala,
levando com eles os objetos, para exploréa-los pela sala. As razdes possiveis do sucedido talvez tenham sido por ja ndo
ser novidade e de o cesto ndo estar totalmente cheio como na exploracédo anterior.
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Anexo 9- 82 Reflexdo - contexto creche (10 e 11 de novembro de 2015)

Reflexdo da semana de 10 e 11 de novembro de 2015

Referentes:
- Trabalhos realizados expostos para a comunidade escolar e familia;
- Utilizacdo do computador para contar histdria;
- Realizagdo de teatros para um grupo de criangas.

No decorrer desta semana tentamos apresentar as criangas elementos relacionados com o magusto, por
exemplo a exploragdo de ouricos, castanhas e mostrar a historia da “Maria Castanha”.

Ainda nesta semana realizamos um cartaz com fotografias das criangas a explorarem varios objetos, no
decorrer das semanas passadas. Assim é uma forma de comunicar o trabalho realizado na sala, aos familiares e aos
restantes membros da institui¢do. Principalmente aos pais que assim tém a oportunidade de ver o que os seus filhos
exploram e realizam durante cada dia, ou seja 0 processo da crianga e a sua participacdo nas atividades propostas.

No periodo da manhd contei uma histdria as criangas, pois tencionei passar uma mensagem de amizade, para
com criangas que caracterizamos como diferentes, alargando-Ihe o leque de conhecimento sobre 0 mundo que a rodeia.
Como afirma Sisto (s.d., p.1) “Ao ouvir uma histdria, as criangas (e o leitor em geral) vivenciam, no plano psicologico
as ac0es, os problemas, os conflitos dessa historia. Essa vivéncia (...) [faz) aumentar consideravelmente o repertorio
de conhecimento da crianga, sobre si e sobre o mundo. E tudo isso ajuda a formar a personalidade!”

A historia foi contada com o visionamento das imagens em formato digital, através do computador, ou seja,
num formato que ndo estavam habituadas: ao contar a historia, fui mostrando através do computador imagens
relacionadas com o assunto. As criangas mantiveram-se com atencao as imagens que iam prosseguindo a medida que
a historia era contada.

Na minha opinido isto aconteceu porque foi utilizado um método diferente, tornando-se mais apetecivel,
como afirma Mittmann (2010, p.27) “os aparatos tecnoldgicos como video, TV e computador, podem desempenhar
papel de motivagdo, demonstragdo (...) e instrumento de apoio a exposic¢éo do professor. Por outro lado, é importante
salientar que a questdo ndo esta na tecnologia em si, mas sim, na sua utilizacdo, uma vez que ela é a capacidade de
perceber, compreender, criai, adaptar, organizar e produzir insumos e servigos.” O computador é encarado como uma
nova tecnologia, mas eu ndo o utilizei com esse objetivo, mas sim como um suporte para contar a historia.

Na quarta-feira, no periodo da tarde, depois do lanche, realizdmos um pequeno teatro para as criancas de toda
a instituicdo, menos a sala do bercario. O teatro consistia no percurso apressado, da mée e da filha, até a escola e durante
esse percurso houve tempo para birras da crianga e para comprar castanhas. Foi realizado com o intuito de passar vérias
mensagens as criancgas, tais como: o dia do Magusto, ao cantar musicas relacionadas com castanhas, ao encarnar
personagens com apetrechos que 0 outono exige (casacos, botas, chapéus de chuva), a exibicdo da venda e 0 momento
de assar as castanhas; e ainda comportamentos das criangas e dos pais (a pressa dos pais para ir trabalhar, mas antes
deixar os filhos na escola e as birras que por vezes os filhos fazem).

Eu noto que de dia para dia me sinto mais a vontade com o grupo de criangas e que esta a ser estabelecida
uma relagdo entre mim e as criangas, estas encontram-se & vontade com a minha presenca, realizando as brincadeiras
na minha companhia e procuram-me quando necessitam e sem problema em fazé-lo.
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Anexo 10 — Pedido de autorizacdo ao encarregado de educacéo para fotografar e filmar o
educando

Pedido de autorizacao
Estitnado encarre gado de educag 3o,

O rmeu nome & Helena Quaresma e estou a realizar a unidade curricular de
PraticaPedagdgicana instituicdo Particular de Solidarie dade Social, na regido de Leida
no ambita do Mestrado em Educacdo Pré-escolar (Escola Superior de Educacdo e
Ciéncias Sociais do Instituto Politéchico de Leiria). Uma das tarefas académicas de sta
unidade curricular @ aconcretizagdo de urm ensaio inve stigativo com enfogque na Pratica
Pedagdgica Meste sentido, verificando o gosto da suafilha porlivrospresentesnasala
de atividade s, gostaria de estudar asinteragdesque ab. (22 meses) estabelece com um
determinado livro (que serd colocado nowvo na sala) com o intuito de refletir sobre a

inte ragdo criangafobjeto em contexto de creche.

Yenho, assim, solidtar a sua autorizagao para fotografar e filmar a sua
educanda em contexto educativo, dados que serao utilizados somente para este fim

académico.

Agradecendo a vossa colaboragdo, encontro-me disponivel para qualguer

e sclare cime nto.

A pstagidriar HelenaQuare sma

Declaro que tamei conhecimento dos objetivos do trabalho a realizar pela estagiaia
Helena Quarestma e que autoriza que fotografe efilme a minhafilha B. (22 meses) em contexto

educativi, utilizando os dados recalhidos apenas para fins académicos.

Data__ [/ f

Assinatura:
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Anexo 11 — Entrevista realizada a Educadora de Infancia (V.V.)

Enirevista 4 eduwradora de infancia V.V, da “ 5ala das Swopresas"

A entrevistaestiagendadaparao dia 25 denovemb o de 201 Spelas 12:15, atravss

de gravaciode vozidEducadorade Infincia WV,

Boa tarde, em primeiro higar pretendo realizar esta entrevista comum objetvo

es pecifico: mixiliar na escolha de um livro a introduzr na sala das surpresas, tendo em

contaos principais interesses dacrianca (B, 22 meses). De modoaobter o malor mimemn

de informacdes relacionad as com os interesses desta crianga para comos livros.

1-

rostariade pedir asuacolaboracio, res porderdo is seguintes perguntas:

Existem warios livros nasaladas surpresas, 3o dis pomb ilizados porsion como
sen consenhmento?

E: “A doutora Lidcia, a doutora téenica nmitas vezes compra livros e di-nos o
entio outros pais tramem livros e também dio & ins ilnicio E en tamb ém cosiamo
trazer de casa alguns lvros . Hormalments 5e en encomnbro alsum lvro que en acho
interes s ante pego ddivetora para comprar e se houver capacidade financeira paa
o fazerela compra™

Se sy, quals o5 critérios nhlizados paraaescaolha? Casoa respostad pergunt 1
tenthasido nio, quals o5 crtérnos quenbhzavase fosse queam escolke o5 hvros?
E:“A idade, adurabilidade, se 530 atrabivos, se aimagem é atrabiva para acriarnca
o1 nao e tento escolher sempre livros que tenhamimagens reais, tenham texhiras,
que tenham formas, e que sejam mesmo adequados i fanxa etiria, neste cwo m
saladeumdols, ivros com animals, ivros que representerm alguns objetos dasua
rotna diaria ™

Ma suaopiniio, quals as crangas que revelarm mals mmteresse porhivros?

E: “Mo geral, todas as criangas revelam nonto imteresse, mas talveza B o I, o
D, temnmito a ver, eu acho, comos hibitos de leitara tambémcom os pals tém
eI casa, nestas criancas que @l mencionel s 3o criancas que ol Em irmios mak
velhos o o5 pals ja t8m habitos de lettara com eles, 5to dito em renmides
mdividu ats ™

HocasodaB. (22 meses), quals os livros, existentes na s ala, que esta mostra mas

interesse?
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E: “Livtos com... foram agueles que en acho que deveretmos escolher, sfo oz
livios com animaig lvros de histdnas curtas e gque tenham texberas como por
ex et plo aquele livro de contos tradicionats gque vocEs troux eram, aguw ha wns
temposatrds wn o, éun lvro de contostradicionais gue tem textorag tem
um texto muito curto e acho que ela gosta muito desse tipo de liveos E o

capuchinhoverm elho, promnto™

53- Que sugestiesdaria para a colocagdo de um novoliveo na gala, tendo em conta os
mtereszes da B, (22 meseg)? (Tem afasamto, avtor, tipo de formato: grande,
pegueno, etmissio sonora, pop-up, comm texturas, )

E:“E assim, qualguer livro que descreveste serd adequadn, tem que seruma novidads,

a Bianca gosta mosto de surpresas, ew apostatia mam livro que tivesse sons, posgae

ela gosta de emitit, de ithitar oz sons e comm texburas, Autor, autor ndorecorhego, nega

faixa etdria existem muitoslivros gque ennio conheco nenbom tipo de autor, nem
nentma editora. Assunto, tem as: anim ais, animais ou contos tradicionais, eu acho

gue ela {4 com egatm esthoa precisar de algo moais do gue 26 bivros de it agens”™

Ohriza da pela sua colaboragfoe dispondbilida del

Helena Omaresma
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Anexo 12 — Questionario realizado aos pais de B. (22 meses)

—

(- ) . . e s , e _
UIPL Iesirado em Eduracao Pre-Eacolar — Pratica Pedaposica em Edocacao de Infancia- Creche
Helena (uaresma n® 1150043

Exmo. Sr. Encamregado da Educacion

Mo dmbito da unmidade cwmicelsr de Pratica Pedagogica do Mestrade em
Educacio Pre-Eacolar, da Eacola Superior de Educacio e Ciéncias Socizis do Instituto
Politernico de Leiria eston 2 dasanvolver um astado sobre crianga’objeto am comtancto
de creche para s realizacZo deste trabalho, & neceszario escolher wm livro infamtl coma
indhrtor da imterscdo da crisnca. Asvadecendo antecipadamente a sus colaboragso, venha
zoliciter que responds 35 sesnintes guesties:

Corstitaicie do agregado familiar {com indicacio do género e idada):
- Pai 35 anos
- hide 35 anos
- Irmz 7 an0s
- B. 22 meses

1- Chiaiz os livros mfantis que B. tem acesso em casaT (por f@vaor, arganizsr por
coleces)
0 1ato do campa 2 o rato da cidade™;
“A borboleta Flo™ & o “Panda Metias” — Coleq3o “Os Fofinhos™;
“Animais @ a5 orias’;
“Para 3 agia com o Tambar™;
Todes oz livros da colegdo “Procura s animais™
“Croac a BE" e Quac o Peto™ — Colec3o “Amizos animaiz™;
“A Branca de Meve™, “Caracdis de Oure™ e * O Capuchinho Vermelho™
“A peguena fada das estrelas”;
“Zabes gquem nos Taz os sonhosT

1.1 — Diesta conumta de liveos, gual o prefarido de B.7
“Zabes gquem nos raz oz sonhos T

2- Comques B. 12 esses livroe?

- Comm o pai; Sim - (Onatras passibilidades:
-Com amis  Sim - Avos
-Com airmd;  Sim - Alzpary moa tenha livros 2
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OIF‘L

Iestrado em Educacdo Pre-Escolar — Pratica Pedarosica em Educagso de Infincia- Creche

Halena Cluaresma n® 1 130043

3- Chaaiz oz momentos 4o dis em que B. proors o lvrasT

- hizmhz; - Tarda; - Moite; - Cutroa:
Mo ha altura do diz espacifica, & quando vE ou ze lembra,

Cniaiz 3z formas de interacio de B. com ofs) livTo(s)?

-{lhz;  -Folbeis 2 paginas; - Aponts; -Emite sans;

- Crutras:

Todas 2x anteriores. Também ja tenta contar historizs, imitande por exempla
o caso de ser ela a leitora e a mostrar a5 fustracbes 2 audigncia (como vE
fazer na sala).

5- Cuzl o liveo gue sugere gue seja indutor deste ensaio dwestizatva?

5.1- Por favor, justifique 2 sua opgdo.

Mio conseguimos espacificar menkum livro em pardcular, apenas os gostos de B, que
pasam por livTos com ilustrapdes, com pop-ups ou texhoras. Costa de IkTos com
apimaiz e da histarias com farmlias,

TForigada pela colaboracio!
Helenz Chuaresma
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Anexo 13 - Caracterizagao dos livros existentes na “Sala das Surpresas”

Livros existentes na “Sala das Surpresas” — 25 de novembro de 2015

Titulo: Escovar os dentes!;
Autor: Dawn Sirett;
Editora: Civilizago;

Titulo: Minidicionario: Cores e
Formas

Autor: Sem dados;

Titulo: Animais bebés;
Autor: Sem dados;
Editora: Yoyo Books;

Propriedades  fisicas:  Cartdo

grosso, conservado.

grosso, conservado.

Propriedades  fisicas:  Cartdo | Editora: Europrice; Propriedades  fisicas:  Cartdo
grosso, danificado. Propriedades  fisicas:  Cartdo | grosso, conservado.

grosso, danificado.
Titulo: O Meu pequeno livro dos | Titulo: Verduras; Titulo: Casas dos animais;
Animais Selvagens; Autor: Sem dados; Autor: Sem dados;
Autor: Sem dados; Editora: Europrice; Editora: Book.it;
Editora: Europrice; Propriedades  fisicas:  Cartdo | Propriedades fisicas:  Cartdo

grosso, conservado.

Titulo: Pequeno livro - Cores;
Autor: Sem dados;
Editora: Europrice;

Propriedades fisicas:  Cartéo

Titulo: 1, 2, 3, aprender Inglés!
Animais Selvagens;
Autor: Sem dados;
Editora: Europrice;

Titulo: Colegdo pequenos Passos —
Os animais;

Autor: Sem dados;

Editora: Book.it;

Propriedades  fisicas:  Cartéo

grosso, conservado.

Propriedades  fisicas:  Cartéo

grosso, danificado.

grosso, conservado. Propriedades  fisicas:  Cartdo | Propriedades fisicas:  Cartéo
grosso, conservado. grosso, conservado.

Titulo: 1, 2, 3, aprender Inglés! | Titulo: O meu primeiro livro do | Titulo: Toca, Bebé - Mar;

Animais Comuns; corpo; Autor: Sem dados;

Autor: Sem dados; Autor: Sem dados; Editora: Civilizagdo;

Editora: Europrice; Editora: Imagine words; Propriedades  fisicas:  Cartéo

grosso, conservado.

Titulo: Filhotes de animais da
montanha;

Autor: Sem dados;

Editora: Sem dados;

Titulo: Filhotes de animais da
quinta;

Autor: Sem dados;

Editora: Sem dados;

Titulo: Primeiros 100 animais;
Autor: Sem dados;
Editora: Civilizagao;

Propriedades  fisicas:  Cartdo

Propriedades  fisicas:  Cartdo | Propriedades fisicas:  Cartdo | grosso, conservado.
grosso, danificado. grosso, conservado.
Titulo: Como... Sozinho!; Titulo: Gosto de brinquedos; Titulo: Meno — o peixe aventureiro;
Autor: Sem dados; Autor: Sem dados; Autor: Sem dados;
Editora: Itsimagical; Editora: Majora; Editora: Europrice;
Propriedades  fisicas:  Cartdo | Propriedades fisicas:  Cartdo | Propriedades fisicas:  Cartdo
grosso, danificado. grosso, danificado. grosso, conservado.
Titulo: Gosto de passear; Titulo: Uma mao cheia... de | Titulo: Ruca— a ré professora;
Autor: Sem dados; sonhos; Autor: Sem dados;
Editora: Majora; Autor: Filomena Santos; Editora: Europrice;
Propriedades fisicas:  Cartdo | Editora: Academia Antero Nobre; Propriedades  fisicas:  Cartéo
grosso, conservado. Propriedades fisicas: Folhas finas, | grosso, conservado.
conservado.
Titulo: Formas — Primeiros livros de | Titulo: Jumbo — o elefante azul; Titulo: Croca—arg;
aprendizagem; Autor: Sem dados; Autor: Sem dados;
Autor: Sem dados; Editora: Europrice; Editora: Girassol;
Editora: Civilizagdo; Propriedades  fisicas:  Cartdo | Propriedades fisicas:  Cartdo
Propriedades  fisicas:  Cartdo | grosso, conservado. grosso, conservado.
grosso, danificado.
Titulo: Sons; Titulo: Bicas — o papagaio | Titulo: As minhas primeiras
Autor: Sem dados; jardineiro; palavras — A casa;
Editora: Book.it; Autor: Sem dados; Autor: Sem dados;
Propriedades  fisicas:  Cartdo | Editora: Europrice; Editora: Sem dados;
grosso, conservado. Propriedades  fisicas:  Cartdo | Propriedades fisicas:  Cartéo
grosso, conservado. grosso, conservado.
Titulo: Animais 1, 2, 3; Titulo: A Bela adormecida; Titulo:  As minhas primeiras
Autor: Sem dados; Autor: Sem dados; palavras — O corpo e 0 Vestuario;
Editora: Book.it; Editora: Europrice; Autor: Sem dados;
Propriedades  fisicas:  Cartdo | Propriedades fisicas:  Cartdo | Editora: Sem dados;

Autor: Sem dados;

Autor: Sem dados;

grosso, conservado. grosso, danificado. Propriedades  fisicas:  Cartdo
grosso, conservado.

Titulo: Colegdo pequenos Passos — | Titulo:  Golfinho -  animais | Titulo: As minhas primeiras

As palavras; divertidos; palavras — Animais;

Autor: Sem dados;
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Editora: Book.it;

Editora: Europrice;

Editora: Sem dados;

Propriedades  fisicas:  Cartdo | Propriedades fisicas:  Cartdo | Propriedades fisicas:  Cartdo
grosso, conservado. grosso, conservado. grosso, conservado.

Titulo: O coelhinho cenourinha | Titulo: A ilha dos sonhos; Titulo: Miau o gato;

aprende a contar; Autor: Sem dados; Autor: Sem dados;

Autor: Sem dados; Editora: Resomnia; Editora: Girassol;

Editora: Ambar; Propriedades  fisicas:  Cartdo | Propriedades fisicas:  Cartdo
Propriedades fisicas: Cartdo grosso | grosso, danificado. grosso, conservado.

e tecido, conservado.

Titulo: Winnie conta; Titulo: As estacdes do ano e | Titulo: Os trés porquinhos;

Autor: Sem dados; bolinhas; Autor: Sem dados;

Editora: Everest; Autor: Sem dados; Editora: Yoyo Books;
Propriedades fisicas:  Cartdo | Editora: Resomnia; Propriedades  fisicas:  Cartdo

grosso, conservado.

Propriedades  fisicas:  Cartdo

grosso, conservado.

grosso, conservado.

Total: 39 livros
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Anexo 14 — Transcri¢do dos videos de B. nos 7 dias de observacao

Dia 30 de novembro de 2015

Duragédo: Video 1 - 0m44s; Video 2 — 7m27s

Descricéo:

Video 1

Eu coloco oito livros na manta, um deles é o livro “Selva Divertida”.

3s B. desloca-se até junto dos livros, ajoelha-se em cima deles.

5s B. sai de cima dos livros, colocando-se do lado esquerdo destes.

9s B. senta-se abre e folheia um outro livro.

20s B. enquanto folheia um livro, olha para o livro “Selva Divertida” que outra crianca tem nas maos.
22s B. volta a olhar para o livro que tem em sua pose e folheia-o.

O video 2 inicia com B. a sair das almofadas com o livro na médo.

4s B. ajoelha-se a minha frente, com o livro na méo, olha para mim e abre a boca, como se estivesse espantada com
alguma coisa.

8s B. abre na primeira pagina do livro, que contém a imagem de um ledo e emite sons ndo percetiveis na gravacao.
11s B. estica o braco direito na dire¢do do livro, antes de tocar na imagem recua com a mao e permanece a olhar para
a imagem.

13s B. aponta com o dedo indicador da méo direita.

17s B. toca no canto inferior direito da pagina.

18s B. abana as duas maos, espreita para a pagina seguinte e coloca as duas maos no chao para se apoiar.

21s B. olha para mim e volta a abanar as méos.

23s B. aponta para a imagem do ledo com o indicador da m&o direita e a méo esquerda esté apoiada no aquecedor da
sala.

26s B. desliza o livro para a frente, pelo chéo e continua a olhar para a imagem.

32s Eu viro a pagina e digo: “Vamos ver mais”.

33s B. aponta com o indicador da méo direita e diz “iante”.

36s B. sentada no chdo com os pés para tras, olha para o livro, levanta o rabo do chdo e volta a sentar-se.

38s Eu digo: “E mais? Sera que tem mais?”.

39s B. acena com a cabeca para cima e para baixo, observa a imagem.

40s Eu digo: “ V€ 14 se tem mais”, B. olha para mim.

41s B. apoia a mao esquerda no chdo e com a outra méo tenta virar a pagina.

43s B. ndo vira totalmente a pagina mas consegue ver o que contém e retira a méo do livro.

44s B. coloca a méo direita na sua boca, de modo a tapa-la e olha para mim.

47s Eu digo: “o que sera? Vira para eu ver?”.

48s B. volta a tocar no livro para virar a pagina.

50s B. ndo a vira totalmente e volta a espreitar a pagina seguinte.

58s B. volta a apontar com o indicador e de joelhos chega-se para mais perto do livro.

1m04s B. tenta virar a pagina, mas ndo consegue e observa o que outra crianca esta a fazer ao seu lado direito.
1m12s B. gatinha até outro livro, abre-o0, observa-o nas suas maos, mas continua junto do livro “Selva Divertida”.
1m17s outra crianca vira a pagina e B. observa a imagem.

1m18s B. volta a olhar para o outro livro que agora tem na méo.

1m36s Eu foleio o livro, B. fecha o que tem na méo e observa a imagem do livro “Selva Divertida”.

1md44s B. toca na imagem, ou seja, na boca da cobra representada no livro.

1mb55s B. volta a abrir o outro livro que fechou e observa as imagens desse mesmo livro.

1m58s B. dirige o olhar novamente para a imagem da cobra e mexe novamente na boca da cobra.

2m04s uma outra crianga vira a pagina e B. observa a imagem seguinte.

2m08s eu pergunto: “O que ¢?” e B. diz: “aca-u”.

2ml1s eu digo: “¢ um passaro” e b. olha para mim e diz: “tata-u”.

2m12s B. volta a folhear o livro que tem nas suas maos e observa-o.

2m21s uma outra crianga vira a pagina e B. volta a observar.

2m22s B. faz o seguinte som: “a”.

2m24s Eu pergunto: “O que ¢?”, B. olha para mim e diz: “aco”.

2m25s B. volta a olhar para o livro.

2m30s A outra crianca folheia até a imagem da cobra e B. volta a tocar na boca da cobra.

2m31s B. permanece com a mao esquerda na boca da cobra de modo a que esta fique fechada.

2m39s B. retira a mao e observa a imagem da cobra.

2m44s B. aponta para o livro, coloca a m&o na boca e olha para mim.

2m46s B. retira a méo da boca e diz: “e mais?”

2m48s B. vira a pagina.

2m53s B. observa a imagem do livro.

2m58s B. aponta para as letras da pagina, diz: “Piu piu” e olha para mim.

3m01s Outra crianga vira a pagina e B. observa.

3m05s Eu pergunto: “O que ¢?”

3m07s B. olha para mim e diz:”bacéacu”.

17



3m10s Eu digo: “Macaco, com a lingua de fora!”

3m11s B. olha para mim, coloca a sua lingua de fora e volta a olhar para o livro.

3ml4s B. inclina-se para a frente, com a sua lingua de fora, mexe na lingua do macaco com a méo esquerda.

3m24s Uma outra crianga da-me outro livro e B. desloca-se com a méo esticada para eu Iho dar.

3m29s B. apoia as mdos no chdo para se levantar e mexe com a mao esquerda na lingua do macaco enquanto se levanta.
3m30s B. coloca-se de joelhos.

3m33s outra crianga folheia o livro até a pagina com a imagem do ledo, B. aponta com o indicador da méo direita e diz:
“a”.

3m34s B. mexe na pata do ledo com a mao direita.

3md4s outra crianga desloca-se até ao meu colo com um livro, B. levanta-se, aponta para o livro, diz: “itbia” e desloca-
se para 0 meu lado esquerdo para ver um outro livro.

5m22s B. encontra-se ao meu colo, outra crianca desloca-se com o livro “Selva Divertida” e comego a mostrar as duas
criangas a capa.

5m23s B. observa as imagens do livro.

5m25s Abro o livro na primeira pagina e B. aponta com o indicador da m&o direita para a imagem do ledo.

5m26s Enquanto leio o texto da primeira pagina B. permanece a observar a imagem.

5m38s B. com a mao direita toca na pata esquerda do ledo e depois na direita.

5m40s B. toca nos dentes do ledo.

5m47s Eu pergunto: “Como ¢ que faz o ledo?” e B. diz: “aau”.

5m49s Viro a pagina para a imagem do elefante e B. volta a apontar com o mesmo dedo.

5m52s Pergunto: “O que é?” ¢ B. responde: “éante”.

5m55s Enquanto leio o texto dessa pagina B. coloca a mao direita junto da sua testa e movimenta a sua méo de cima
para baixo duas vezes, como se fosse a trompa do elefante.

6m03s Volto a virar a pagina onde se encontra a imagem do crocodilo, B. desvia-se para tras e coloca as méos fechadas
junto da sua cara.

6m07s B. aponta, com o indicador da mdo direita, para a imagem do livro e coloca as méos para baixo, junto das suas
pernas.

6mlls Enquanto leio o texto presente nesta pagina, B. olha para as suas maos e coloca palma com palma e faz
movimentos como se as suas maos fossem a boca do crocodilo a abrir e fechar.

6m20s Viro para a pagina seguinte, onde se encontra a imagem de uma cobra e B. aponta para aimagem com o indicador
da méo direita.

6m26s Enquanto leio as frases contidas nesta pagina, B. toca, com o indicador da mao direita, na boca da imagem da
cobra.

6m36s Volto a virar a pagina e encontramos a imagem do papagaio, B. coloca as maos fechadas junto da cara.

6m37s B. aponta com 0 mesmo indicador para a imagem.

6m44s Enquanto leio B. diz duas vezes: “apadio”.

6m49s Viro a pagina para a imagem do macaco, B. volta a colocar as méos fechadas junto da sua cara.

6m51s B. aponta para a imagem e diz: “au”.

7m06s Enquanto leio as frases desta pagina B. coga a cabega, comega a dizer: “Néo, ndao”, movimenta a mao direita e
tenta fechar o livro com essa méo.

7m10s B. fecha o livro e agarra-o com a mdo direita.

7m14s B. coloca o livro no chéo e debruca-se sobre 0 meu colo para chegar a um outro livro e comega a abri-lo.

Dia 1 de dezembro de 2015 (das 17h00 as 17h15)

Duragédo da gravacao: Video 3 - 16m34s

Descricdo: Até ao minuto 1 e 37 segundos a camara esteva a filmar mas ndo houve interagdo com livros.

1m37s Eu desloco-me até a gaveta dos livros e peco ajuda a B. para me ajudar a levar os livros até a manta, dizendo:
“A B. vai-me ajudar a ir buscar livros, levas os livros? Para 0s meninos verem? Leva os livros para ali, para ao pé do
1.

2m07s B. desloca-se com dois livros, o livro “Selva Divertida” e um que ja pertence a gaveta desta sala, pegando-0S
com as duas méos. Enquanto caminha olha uma vez para os livros e depois para mim, que estou a colocar mais livros
na manta.

2m15s B. chega as almofadas e mantém-se de pé a observar o que esta a acontecer na sala, continuando com os livros
nas maos.

2m30s B. senta-se na almofada, observa os livros, agarrados com as duas maos.

2m37s B. retira o livro que se encontrava em cima do novo, arrastando-o com a mao esquerda para cima da almofada.
2m43s B. posiciona o livro de modo a ser aberto e abre-o na primeira folha e volta a fechar.

2m47s B. levanta-se com o livro agarrado pelas duas méos e desloca-se até junto da Raquel, que a chamou para junto
dela.

2m52s B. chega até junto da Raquel e estica os bragos para lhe dar o livro.

2mb55s Outra crianga, que esta ao colo da Raquel, estica os bragos para mexer no livro e B. volta a encolher os bragos
e sai desse espago.

2m58 B. da 5 passos de modo a dar o livro a Raquel sem que a outra crianga toque neste. Estica 0s bragos para que a
Raquel pegue no livro.

3m0s A Raquel recebe o livro e B. senta-se encostada ao espelho e ao lado da Raquel.

3mO04s A Raquel abre o livro e B. aponta com a mao direita para a imagem.
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3m13s A Raquel vira a pagina e B. volta a apontar e diz: “éanpe”.

3ml5s A Raquel pergunta: “o que é?” e B. olha para a Raquel e volta a dizer: “éanpe”.

3m18s A Raquel vira a pagina e B encolhe a mdo e inclina-se para tras, como se estivesse a desviar-se de algo.

3m20s B. volta a colocar-se na posi¢do em que estava e aponta com a méo direita para o livro.

3m22s B. observa a imagem e junta as duas maos.

3m23s A Raquel vira a pagina mais devagar e B. espreita para a pagina que esta a ser virada.

3m27s B. observa a imagem e com a méo esquerda toca no pop-up dessa pagina, (a boca da cobra) fechando a boca da
cobra.

3m33s B. retira a méo e a boca volta a abrir, entdo com as duas maos volta a fecha-la.

3m36s Outra crianga tenta virar para a pagina anterior e B. segura nessa pagina com a méo esquerda, observa o que se
encontra na pagina anterior e volta a pagina que estavam a observar, a pagina da cobra e observa-a.

3m41s B. volta a fechar a boca da cobra com a méo esquerda.

3m47s B. faz movimentos com a mao direita, de forma vertical, como se estivesse a tocar em alguém para a chamar,
mas ndo toca em ninguém. Com o objetivo de chamar a Raquel que se encontra ao seu lado direito. Mas permanece o
olhar na imagem do livro.

3m59s B. volta a trocar o seu brago de apoio para que chame a Raquel toca-lhe com a sua méo direita e olha para o
livro.

4m14s A Raquel vira a pagina, B. observa a imagem e de joelhos inclina-se novamente para tréas.

4m17s B. volta a posicéo anterior e aponta com a méo direita para o papagaio em pop-up do livro e emite um som:
paiuu”.

4m20s A Raquel pergunta o que é e B. diz: “baii”, aponta para a imagem e com a mao esquerda mexe no seu pé
esquerdo.

4m25s A Raquel vira a pagina, pergunta: “E o qué?”, B. olha para a Raquel, volta a olhar para o livro, aponta para a
imagem com a méo esquerda.

4m36 B. com a mdo direita puxa a lingua do macaco que esta representado nessa pagina.

4m38s B. passa a mao direita ha boca do macaco e depois nos olhos.

4m44s B. ajuda outra crianca a virar para a pagina anterior, com a méo esquerda.

4m50s B. vira novamente para a pagina anterior.

4m54s B. coloca a sua méo esquerda na boca do crocodilo.

4m55s B. com o indicador da mdo direita toca no livro e desliza-o pela pagina.

5m01s B. vira a pagina, com a mao esquerda, para a imagem da cobra.

5m05s B. tenta virar a pagina com a méo direita, com algumas hesitagdes, retira a méo e tenta com a outra.

5m18s B. tem a pagina totalmente virada e observa a imagem do papagaio.

5m22s B. volta a chamar a Raquel com a méo direita e com a esquerda apoiada no chéo.

5m30s A Raquel olha para B. e esta aponta com a mdo direita para o livro, que esta na pagina do macaco.

5m35s B. permanece a olhar para a imagem.

5m39s B. toca na lingua do macaco com a méo esquerda.

5m47s B. fecha o livro com as duas maos.

5m49s B. pousa-0 no seu colo.

5m51s B. endireita o livro com as duas maos.

5m53s B. abre o livro.

5m55s B. fecha o livro e deixa-o cair na manta.

6m00s B. arrasta-o pela manta até junto da méo da Raquel.

6m19s B. volta a tocar no livro com as duas méaos.

6m22s B. pega-0 com as duas maos e coloca-se de joelhos.

6m25s B. olha para a capa do livro.

6m27s B. com o dedo indicador da mao esquerda pressiona a lombada do livro.

6m28s B. olha para o espelho.

6m29s B. observa o livro a partir do espelho.

6m31s B. vira o livro de modo a observar a contra capa.

6m42s B. olha para a Raquel e da-lhe o livro com as duas médos.

6m45s B. coloca-se de pé, ao lado da Raquel que se encontra sentada.

6m47s A Raquel pergunta: “Outra vez?” e B. move a cabega na vertical, com o objetivo de exprimir um sim.

6m49s A Raquel abre o livro e B. levanta as duas maos até as orelhas.

6m52s B. emite um som: “bido”.

6m56s Raquel vira a pagina e B. diz: “iante”.

7m08s Outra crianca desloca-se até junto de B. com outro livro.

7m10s B. tira o livro da crianga que se aproximou e observa-o.

8m27s Eu estou a mostrar um livro a outra crianca e B. desloca-se para junto de nos e coloca-se de joelhos ao nosso
lado e observa as imagens.

9m08s Outra crianga senta-se no meu colo com o livro “Selva Divertida”.

9m10s B. puxa o livro com a mo direita.

9m16s B. levanta-se, apoia-se com uma méo no espelho e a outra a segurar o livro.

9m18s desloca-se até junto da Raquel, que se encontra no final do espelho.

9m23s B. de pé, da o livro a Raquel e aponta com o indicador da mao direita para a capa do livro.

9m27s A Raquel abre o livro, B. olha para a imagem e para a Raquel que pergunta: “o que é que é isto?”.

9m31s B. coloca as mé&os atras das costas e emite um som que nao é percetivel.
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9m33s B. olha para o livro que estou a mostrar as outras criangas.

9m42s Desloca-se até junto de mim.

11m50s Outra crianga da-me o livro “Selva Divertida”.

12mO02s B. coloca-se para 0 meu lado direito e senta-se de forma a ver o livro.

12m16s Eu pergunto: “O que ¢ isto?” e aponto para a capa, B. diz: “bido”.

12m20s Viro a pagina e B. observa.

12m21s Comego a ler a histdria.

12m28s B. deixa de olhar para o livro e mexe num outro disponivel.

12m34s B. volta a olhar para o livro porque a pagina foi virada.

12m36s B. diz “canq”.

12m53s B. olha para outra crianga porque eu digo para essa crianca dizer crocodilo.
12m55s B. volta a olhar para o livro.

13m01s Viro a pagina e B. abre a boca quando vé a cobra.

13m03s B. responde a minha pergunta, dizendo: “cob”.

13m09s Eu viro a pagina e B. diz: “piaiu”.

13m18s Quando viro a pagina B. coloca a lingua de fora e pde a mao direita na boca.
13m22s B. tira a médo da boca e aponta para o livro ¢ emite o seguinte som: “abu”.
13m28s Fecho o livro e digo: “Vitoéria, vitoria”.

13m31s B. estica 0s bragos para agarrar no livro.

13m33s B. volta a encolher os bragos e diz: “ tab&s”, a0 mesmo tempo que olha para mim.
13m36s B. puxa com as duas méos o livro para si e coloca-o a minha frente.

13m38s B. acena com a cabeca, querendo dizer sim.

13m47s Outra crianga puxa o livro e B. grita e puxa também para si.

13m49s Eu pergunto: “o que foi?”

13m50s B. diz novamente: “tabés” e aponta para o livro com o indicador da méo direita.
13m52s Informo que vou mostrar o livro outra vez.

13m55s Pergunto o que é que esta na capa.

13m56s B. diz: “mido”.

13m59s B. volta a repetir: “Mido”.

14m02s viro a pagina e pergunto: “E aqui?”.

14mO03s B. abana a cabega tentando mostrar que ndo sabe.

14m04s Eu digo: “E outro...”.

14m06s B. diz: “mi”.

14m07s pergunto como faz o ledo e B. olha para mim e faz: “uau”.

14m16s pergunto o que esta naquela pagina e B. responde: “xant”.

14m22s quando mudo a pagina B. comega a mexer no seu sapato do lado direito e olha para a sua sandalia.
14m28s B. volta a olhar para as imagens do livro.

14m36s B. abana o pé direito com a mao, responde & minha pergunta: “e aqui?”, diz “nh6”.
14m39s fecho o livro e B. diz: “tabés”.

14m40s dou-lhe o livro para que seja ela a mexer, B. aceita e segura com as duas maos no livro.
14m44s B. observa a capa do livro.

14m48s B. levanta o livro com as duas maos, direciona-o para mim e diz:’tabés”.
14m54s Eu seguro no livro e B. abana a cabecga para cima e para baixo, enquanto olha para o livro.
14m55s B. abre o livro com a méo esquerda.

14m57s B. retira a mdo do livro e abana para cima e para baixo as duas maos.

14m59s Eu digo que desta vez ¢ B. a mostrar e esta diz: “ndo”.

15m05s B. comega a gritar porque outra crianga puxou o livro do meu colo.

15m09s informo que sé vou mostrar mais uma vez.

15m13s B. mexe com as duas maos no pé direito.

15m22s B. olha para o livro e diz:”xant”.

15m24s B. levanta a mdo esquerda e diz:”uhh”.

15m30s B. diz: “c6”.

15m38s B. a olhar para o livro diz: “piaiu”.

15m40s quando virei a pagina B. estica o pescoco e disse: “caco”.

15m44s fechei o livro e B. disse: “tabés”.

15m48s dei o livro a B. e esta observou a capa.

15m50s B. abre na primeira pagina e observa a imagem.

15m52s B. fecha o livro e emite um som que néo foi percetivel.

15m55s Outra crianga toca no livro e B. levantou-o e coloca-o na minha diregéo.
16mO01s B. olha para mim com o livro na m&o, estica o braco na dire¢do da minha cara, abre e fecha a méo.
16mO02s B. vira a cara e levanta-se.

16m10s B. pega num outro livro da sala.

Dia 2 de dezembro de 2015 (das 17h00 as 17h15)

Duracao de gravacdo: Video 4 - 13m50s

Descrigdo: Até aos 15s a camara estava a filmar, mas ndo houve interagdo com os livros.

16s Eu coloco quatro livros, (incluindo o livro “Selva Divertida”) na manta e junto do espelho.
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17s Até ao momento B. estava deitada na manta e quando vé os livros coloca as méos e os joelhos no chéo e olha para
0s livros.

19s B. arrasta o livro “Selva Divertida” pela manta e senta-se com as pernas abertas.

21s B. retira o livro do chdo e com as duas maos coloca-o junto a cara e observa a capa.

23s B. vira o livro para a Ultima pagina e observa essa pagina.

25s B. coloca o livro no chdo e sem o largar levanta-se, tomando-o como apoio nesta acéo.

29s B. anda pela sala e quando me vé desloca-se com o livro na méo e diz “a istoia”.

33s B. chega até junto de mim, agarra o livro com uma mao e com a outra toca em mim.

35s Eu pergunto, enquanto me sento: “O que ¢, queres a historia?”

36s B. abana a cabeca para cima e para baixo, coloca-se de joelhos a minha frente, olha para o livro e deixa-0 no chéo.
39s Seguro no livro e B. observa-o.

40s B. abana o corpo para a direita e para a esquerda.

41s Pergunto: “o que ¢ isto?” aponto para a imagem da capa e B. diz: “Bido”.

43s B. toca com o dedo indicador da mo direita na capa do livro.

47s Abro o livro e B. levanta a méo direita até a boca.

48s B. diz: “E Bido”

50s B. senta-se ao meu lado esquerdo com as pernas esticadas para a frente.

58s Digo: “Vamos ver mais” e B. olha para mim, abana a cabeca para cima e para baixo uma vez e volta a olhar para
o livro.

1m 6s Digo para B. virar a pagina.

1m7s B. com a méo direita vira a pagina.

1m8s B. diz: “cante”.

1m9s B. toca na imagem do livro, na trompa do elefante e sorri.

1m13s B. com médo direita volta a virar outra pagina.

Im18s Eu pergunto: “E aqui?”

1m19s B. diz: “caio”.

Im21s B. diz novamente “céio” e permanece com a mao direita no canto inferior da pagina e observa a imagem.
1m23s B. vira a pagina com as duas maos.

1m24s Volto a perguntar “e aqui?”.

1m27s B. diz “a céba” e com a mao esquerda fecha a boca da cobra representada.

1m29s B. vira a p4gina com a méo direita.

1m30s Torno a perguntar “e aqui?”

Im31s B. diz: “iaidiu”.

1m34s B. folheia para a pagina seguinte com a mao direita e s6 depois com a mao esquerda auxilia 0 processo.
1m35s Digo: “E aqui?”

1m37s B. imite som ndo percetivel, num tom mais baixo.

1m38s B. fecha o livro.

1m39s B. puxa o livro com a mao direita para a sua direcéo.

1m40s B. diz: “bicoia bicoia ...”.

1m42s B. olha para mim.

1m45s B. volta a colocar o livro no meu colo, olha para mim e diz: “tabéz”.

1m47s Eu digo “Outra vez? Agora és tu que contas a mim a histéria.”, alcango-lhe o livro.

Im51s B. diz: “nd0” e volta a colocar o livro no meu colo.

1m55s Eu digo: “Esta bem, eu conto”

1m59s B. apoia as mdos na minha perna, para se chegar mais perto.

2m4s Abro o livro mais devagar, B. observa e diz: “Cac”.

2mo6s Abro o livro e B. solta um grito “Cadaac”.

2m8s Quando o livro esta aberto B. observa a imagem, aponta com a mdo direita e olha para outra crianca.
2m13s B. diz: “ca bido” e toca com a mao direita no nariz do ledo representado.

2m14s B. puxa o livro para mais perto dela.

2m17s Digo para outra crianga também ver e B. diz: “ndo”.

2m19s Eu digo: “Sim, ¢ para os meninos todos verem”.

2m20s B. volta a dizer: “nd0”, puxa o livro para o lado onde ndo estd mais nenhuma crianga.

2m21s B. volta a dizer: “ndo”.

2m23s Digo para que deixe a outra crianca ver.

2m24s B. volta a dizer “ndo” e fecha o livro.

2m26s B. pega no livro com as duas maos e diz novamente: “néo”.

2m27s B. chega o livro até junto do seu corpo e diz mais duas vezes: “ndo”.

2m30s Eu digo: “deixa os meninos também verem” e B. repete “ndo”.

2m33s B. segura o livro com a m&o direita como se o estivesse a abracar.

2m35s B. observa o que estou a fazer.

2m38s Uma outra crianca estica a mdo para lhe tirar o livro e B. desvia o livro.

2m42s B. coloca o livro no seu colo e comeca a folhear com a méo direta enquanto segura o livro com a esquerda.
2md44s B. abre na primeira pagina e permanece a olhar a imagem.

2m47s B. diz: “bido”.

2mA49s B. vira a pagina e diz: “iante”.

2m51s B. vira a pagina, tira a méo do livro rapidamente.
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2m52s B. fecha o livro e segura-o com as duas maos.

2m53s B. coloca o livro no meu colo e observa o que se passa na sala.

3m00s B. volta a puxar o livro para o seu colo porque outra crianga estava a esticar o braco para agarrar o livro.
3m02s B. grita: “0béz” e da-me o livro.

3m05s A outra crianga comega a puxar o livro, B. diz: “né0” e puxa o livro para si.

3m10s B. olha para o livro e sento uma outra crianga ao meu colo.

3ml5s B. direciona o livro para mim e diz em tom mais alto: “tomaaaa”.

3m19s B. toca em mim e repete o que disse anteriormente: “tomaaaa”.

3m26s B. observa a capa e diz “scoia”.

3m28s Seguro no livro e B. observa o sucedido.

3m31s B. toca na capa e inspira pela boca emitindo som.

3m33s B. diz “¢ bifo”.

3m38s Outra crianga desloca-se para perto de nés e B. enquanto observa a capa agita a méo direita, como se parecesse
incomodada com a presenc¢a de mais uma crianca.

3m39s Eu digo: “A B. vai mostrar aos meninos”

3m40s B. abre na primeira folha do livro.

3m43s B. diz “bido”

3m47s B. vira para a pagina seguinte e diz: “apante”.

3mb50s B. espreita para a pagina seguinte, volta a colocar na pagina anterior, olha para mim, aponta para o livro e abana
as duas méos para cima e para baixo, como se estivesse incomodada.

3m53 B. comeca folhear ao contrario, ou seja, a folhear para trés, para as que ja tinham sido vistas.
3m 56s Eu digo “Eu ajudo-te, ¢ o ledo, o elefante e mais?”

3m59s B. olha para mim com as maos no ar.

4m01s Ajudo-a a virar a pagina.

4mO05s B. aponta para a imagem.

4m07s B. observa a imagem.

4m10s B. vira para a pagina seguinte.

4m13s B. mexe na boca da cobra com a mao direita e diz “a 6ba”.

4m17s B. vira a pagina.

4m18s B. diz: “paaiu”.

4m19s B. vira a pagina.

4m21s B. diz “ iacu”.

4m25s B. fecha o livro.

4m28s B. segura o livro com as duas mdos, olha para mim, abana a cabega para cima e para baixo e a0 mesmo tempo
diz: “tabéz”.

4m30s B. coloca o livro no meu colo.

4m33s B. retira o livro e toca no meu brago com a mao direita para me chamar.

4m34s B. coloca novamente o livro no meu colo.

4m40s B. segura o livro e digo que vou ler o que tem |4 dentro.

4m41s Digo o titulo e B. sentada & minha direita observa.

4m44s Abro o livro na primeira pagina e B. estica a mao direita e diz “a bido”.

4m47s Comeco a ler e B. observa.

4m52s B. olha para outro lado da sala, enquanto eu continuo a ler.

5m00s Viro a pagina e B. volta a olhar para a imagem, aponta e diz: “iante”.

5m03s B. coloca a mao direita em cima da cabega, abana a médo e emite o som “uuuuh”

5mO08s Viro a pagina e B. diz mais baixinho: “caiu”.

5m12s B. apoia-se na minha perna para chegar perto do livro e toca com a mao esquerda na boca do crocodilo.
5m13s Mexo o livro de modo a que o boca do crocodilo se movimente e B. recua com a boca aberta.
5m14s B. observa a imagem.

5m23s Volto a virar mais uma pagina e B. aponta e diz “iacu”.

5m30s B. apoia-se na minha perna e volta a tocar na imagem.

5m31s B. toca na imagem do macaco com a mao esquerda.

5m38s B. fecha o livro e olha para mim.

5m40s B. pega no livro com as duas méos e levanta-se.

5m48s Desloca-se até a Raquel que se encontra sentada junto da janela.

5m49s B. ajoelha-se em frente & Raquel e coloca o livro no seu colo.

6mO00s B. encontra ao seu lado outro livro e folheia-o.

6m10s A Raquel folheia o livro “Selva Divertida”.

6m11s B. observa as imagens com a Raquel.

6m19s B. toca na Raquel e diz “t6ia”.

6m21s A Raquel coloca o livro virado para B.

6m26s B. folheia o livro.

6m38s B. depois de folhear abana os bracos e olha para a Raquel.

6m42s B. coloca-se de joelhos mais perto da Raquel e observa as imagens.

6mb50s B. diz duas vezes: “biaiu”.

6m51s A Raquel ajuda B. a folhear o livro.

7mO08s B. fecha o livro e segura-o com as duas maos.
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7m10s B. diz “tabéz”.

7m12s B. vira-se, com o livro na mdo, para o seu lado direito, fica virada de costas para a Raquel.
7m17s B. coloca o livro no seu colo a tenta abri-lo duas vezes.

7m24s B. abre o livro na pagina do ledo e diz “bido”.

7m27s B. vira para outra pagina, toca na imagem e diz: “cante”.

7m29s B. fecha o livro.

7m33s B. volta a dar o livro a Raquel e diz “tabéz” duas vezes.

7m34s Néo é possivel observar como B. esta a interagir com o livro novo porque B. colocou-se num angulo em que a
camara ndo conseguiu filmar.

8m28s B. volta a ser filmada, mas ja se encontra com outro livro da sala.

9m38s B. pega no livro novamente e observa as criangas que se encontram perto.

9m50s B. d4 o livro & Raquel e diz “c6ia” e toca-lhe no brago.

9m51s A Raquel diz: “Outra vez, B.?”

9m52s B. abana a cabega e diz: “sim”.

9m55s B. apoia-se nos joelhos da Raquel, coloca-se de pé e observa a imagem da primeira folha.
9m58s B. olha para outro canto da sala e aponta para o livro.

10m03s A Raquel abre na primeira pagina e pergunta: “quem ¢?”.

10m05s B. diz: “bido”.

10m06s A Raquel diz que é o crocodilo.

10m14s B. folheia a0 mesmo tempo que a Raquel.

10m18s B. aponta, diz “acaiu” e olha para a Raquel.

10m22s A Raquel diz para pér a mdo na boca do crocodilo.

10m23s B. coloca a sua méo na boca do crocodilo, a Raquel fecha um pouco o livro de modo a que a boca se mexa.
10m24s B. tira com rapidez a mao, sorri e olha para a imagem.

10m25s A Raquel fecha o livro.

10m27s B. estica a mdo e pega no livro.

10m32s B. deixa o livro cair no chdo e este mantém-se em pé.

10m34s B. observa a posigéao do livro.

10m36s B. da cinco passos e permanece o olhar no livro.

10m38s B. desloca-se para junto de outro livro.

Dia 9 de dezembro de 2015 (das 17h00 as 17h15)

Observages: foram utilizadas duas camaras em simultaneo.

Duracéo da gravacéo: Video 5 — 15m36s; Video 6 — 17m23s.

Descricéo:

Video 5

Até ao minuto 1 e 15 segundos ndo houve interagédo com os livros.

1m15s Dou a B. trés livros e peco-lhe que leve até a manta para todos os amigos verem. (sendo um deles o livro “Selva
Divertida™)

1m16s B. pega nos livros com as duas maos.

1m20s B. deixa todos os livros no chéo.

1m28s B. pega com a méo direita no livro “Selva Divertida” e observa os que estio no chéo.
1m29s B. segura no livro com a outra mao e aponta para os que estdo no chao.

1m30s B. recua um passo e continua a olhar para os livros que estdo no chéo.

1m32s B. comeca a andar pela sala e segura o livro com as duas méaos.

1m37s B. chega a manta e atira o livro para cima desta.

1m39s B. coloca-se de joelhos em frente ao livro.

1m43s o video 5 ndo filma as a¢des de B. porque esta encontra-se fora dos limites do video.

O video 6 ao minuto 3 e 27 segundos filma as a¢Bes de B. nédo recolhidas no video 5.

3m27s B. senta-se junto do livro, com os pés para tras.

3m30s B. abre o livro enquanto olha para a frente.

3m31s B. observa a pagina, abre a boca e emite o som: “ah”.

3m32s B. volta a fechar o livro e uma outra crianca aproxima-se.

3m33 B. olha para essa crianga e solta uma gargalhada e mantém o livro fechado.

3m35s B. coloca as pernas para a frente com o livro ao seu colo, volta a abri-lo na primeira pagina e observa a imagem.
3m38s B. coloca a méo direita dentro da boca do ledo representado no livro.

3m40s B. vira a pagina e observa a imagem.

3m42s B. coloca a mio esquerda em cima da imagem do elefante e diz: “iante”.

3m43s B. vira a pagina com a méo direita e quando observa o crocodilo retira a mao direita do livro com rapidez.
3m45s B. olha para a crianca que se encontra de pé ao seu lado a observar a mesma imagem.

3m47s B. coloca a méo direita dentro da boca do crocodilo representado.

3mA48s B. retira a mio rapidamente e grita “ahh”.

3m49s B. folheia até a préxima pagina com a mao direita.

3m51s Com a mesma médo B. fecha a boca da cobra representada.

3m53s B. diz “cob” e comeca a virar a pagina.

3m55s B. observa a imagem do papagaio e diz “iaiu”.
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3mb56s B. vira para a Ultima pagina e olha para 0 macaco representado.

3m57s B. fecha o livro.

3m59s B. olha para a frente e coloca o livro virado com a capa para cima.

4mO00s B. desliza para a esquerda com o livro seguro pelas duas méos, porque uma outra crianga se aproximou e B.
afastou-se desta.

4m02s B. coloca o livro no chdo e sem o largar levanta-se apoiada nele.

4m05s B. movimenta-se pela sala com o livro na méo procurando alguém.

4m07s B. encontra-me, estica 0s bragos para me dar o livro.

4m10s Seguro o livro e comego a sentar-me no ch&o.

4m15s Enquanto me sento uma outra crianga puxa o livro.

4m16s B. puxa-o também e senta-se no chao.

4m17s B. comega a gritar e eu retiro o livro.

4m19s Coloco o livro atrds das minhas costas e digo que vou guarda-lo.

4m24s B. comeca a gritar e a chorar.

4m27s Eu digo: “B. ¢ para os meninos todos, esta bem?”

4m28s B. olha para mim a acena com a cabega para cima e para baixo.

4m30s coloco o livro no ch3o e outra crianga pega no livro.

4m32s B. desloca-se de joelhos, a gritar e estica 0s bragos para tentar tirar o livro a outra crianga.
4m39s B. ndo consegue e agita as duas maos e chora.

4m52s B. grita.

4m53s B. permanece sentada em cima dos pés a olhar para o livro que estd na posse de outra crianga e emite som de
choro e descontentamento.

5m10s B. observa o que est4 mais ao seu alcance e deixa de emitir o0 som de desagrado.

5m27s B. volta a emitir som de desagrado.

5m38s B. levanta-se, desloca-se pela sala e deixa de fazer o som referido anteriormente.

6m18s B. desloca-se até junto da crianga com o livro, senta-se e puxa o livro para si.

6m19s B. vira-se de costas para a crianca que tinha o livro.

6m21s B. levanta-se apoiando-se com as maos em cima do livro e desloca-se pela sala.

6m22s O video 6 deixa de filmar as a¢des de B. com o livro.

O video 5 volta a filmar as a¢fes de B. ao minuto 4 e 36 segundos.

4m36s B. desloca-se com o livro na mao até junto de mim.

4m38s B. coloca o livro no meu colo.

4m40s B. ajoelha-se e depois senta-se em cima das suas pernas, a minha frente.
4m44s B. com a mdo direita em cima do livro olha para o que se passa atras de si e ao seu lado.
4m46s B. volta a olhar para o livro e abre na primeira pagina.

4m53s B. toca no meu brago e diz “oia istoia”.

4m55s pergunto se quer ouvir a historia, coloco o livro virado para B. e esta abana a cabeca para cima e para baixo.
4m56s B. olha para a imagem do livro.

5m01s B. vira a pagina.

5m04s B. observa a imagem.

5m07s B. vira novamente a pagina e observa a imagem.

5m10s B. volta a virar a pagina e permanece a observar a imagem.

5m16s B. vira a pagina.

5m19s B. com as duas maos fecha a boca da cobra e diz “a coba”.

5m23s B. vira a pagina e observa a imagem.

5m29s B. vira a pagina, observa o macaco representado.

5m32s B. estica o indicador da mao direita e toca na lingua do macaco.

5m33s B. solta uma gargalhada.

5m36s B. fecha o livro com as duas méaos.

5m38s B. coloca o livro com a capa virada para a frente e volta a abrir na primeira pagina.
5m40s B. coloca a méo direita junto da cara do ledo e retira-a rapidamente.
5md44s B. vira a pagina e com o indicador da mdo direita toca na imagem.

5m47s B. volta a virar a pagina e encontra a cobra.

5m49s B. com as duas méaos fecha a boca da cobra e diz “coba”.

5m52s B. vira a pagina e observa o papagaio.

5m55s B. vira para a pagina seguinte.

5m58s B. toca com a mao esquerda na cara do macaco.

6m02s B. puxa a lingua do macaco.

6m05s B. coloca a sua mdo na boca do macaco e mantém a sua mao nesse espaco.
6m15s B. retira a mdo e fecha o livro.

6m16s B. desloca o livro até ao meu colo.

6m20s B. retira-o do meu colo, segura-o com as duas méos e diz: “tabéz”.

6m25s B. observa a capa do livro que se encontra nas suas maos.

6m30s B. olha para a educadora V. que esta a chamar outra crianga.

6m31s B. coloca-se de pé, tendo como apoio o livro.
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6m33s B. desloca-se para junto da educadora V. que se encontra com outro livro, B. deixa o livro “Selva Divertida” e
observa o que a educadora V. esta a mostrar.

Dia 14 de dezembro de 2015 (das 17h00 as 17h15)

Duracéo da gravacao: Video 7 - 15m47s

Descricéo:

Até ao minuto 1 e13 segundos ndo houve interagdo com livros.

1m15s B. retira da gaveta o livro “Selva Divertida”.

1m16s B. anda cerca de seis passos com o livro atras da cabega.

1m19s B. olha para mim, tira o livro de tras da cabega, coloca-o a frente da sua cara, estica os bragos para a frente e
diz: “a stoia”.

1m21 B. desloca-se para a manta.

1m23s B. para em frente ao espelho, coloca o livro no chéo e agacha-se, permanecendo a olhar para o espelho.
1m25s B. deixa de olhar para o espelho e abre o livro na primeira pagina e observa o contetdo.

1m28s B. coloca-se de joelhos, senta-se em cima dos pés e toca na imagem com a mao direita.

1m30s B. vira a pagina.

1m32s B. observa a cobra representada e olha para o seu retrato no espelho.

1m33s B. volta a olhar para o livro e tenta virar a pagina, mas ndo consegue.

1m35s B. vira totalmente a pagina e folheia logo de seguida para a seguinte.

1m37s B. observa o macaco representado e toca com a mao esquerda na lingua do macaco.

1m38s B. volta a folhear, mas desta vez ao contrério, até que encontra o crocodilo.

1m39s B. ndo abre a péagina totalmente, entdo quando deixa de segurar a folha esta cai, ficando na imagem da cobra.
1m45s A Raquel coloca mais livros na manta e B. observa esta acéo.

1m48s B. volta a folhear o livro até a pagina do crocodilo.

1m55s B. coloca a sua méo esquerda dentro da boca do crocodilo.

1m59s B. retira a méo e folheia o livro até fecha-lo.

2m15s B. levanta-se apoiada no livro e olha para a contracapa.

2m20s B. movimenta-se pela sala com o livro nas méos.

2m27s B. encontra-me de costas, vai atras de mim com os bragos esticados para me dar livro e diz: “a cdia, a cdia”.
2m37s Sento-me, B. coloca o livro no meu colo e diz “coia”.

2m43s B. coloca-se de joelhos a minha direita, com as maos apoiadas na minha perna direita.

2m45s Eu digo: “entdo vamos ouvir a historia que eu vou contar”.

2m46s B. coloca o dedo indicador, da sua mao direita, no ouvido, é um gesto que costuma fazer quando quer ouvir
algo.

2m50 B. senta-se em cima dos seus pés e observa capa do livro que eu estou a segurar.

2m53s B. aponta para a capa, olha para alguém a sua direita e volta a olhar para o livro.

3m05s Desloco-me mais para trds de modo a estar com as costas apoiada no aquecedor e B. também.

3m30s Uma outra crianga aproxima-se e tenta pegar no livro, B. ja a observava a aproximar-se, grita e puxa o livro
para a minha direcéo.

3m39s Mais duas criangas aproximam-se do livro, B. estica a mao e toca na cara de uma das criangas para que estas
ndo avancem mais.

3m45s Eu digo: “Assim ndo mostro a historia, € para os meninos todos verem” ¢ olho para B.

3m47s B. olha para mim e diz: “ndo”.

3m50s Eu digo: “Sim, sim”.

3m56 Retiro o livro do meu colo e coloco-o mais afastado para todos verem.

4m01s Abro na primeira pagina e B. observa a imagem do ledo.

4m03s B. grita.

4m12s B. toca na cara do ledo com o dedo indicador da mao esquerda e retira-o.

4m16s B. volta a tocar na cara do ledo.

4m23s Comego a virar a pagina e B. espreita para a pagina seguinte.

4m25s B. diz: “4hh” e toca na cara do elefante.

4m26s B. retira a mdo da cara do elefante e diz: “cante”.

4m29s B. coloca a méo direita em cima da cabega com a palma da méo virada para cima.

4m30s B. retira a mdo de cima da cabeca e observa a imagem.

4m40s Viro a pagina e B. encolhe-se.

4m43s B. abre a mdo esquerda e continua a olhar para o crocodilo.

4m48s B. toca na imagem do crocodilo.

4m58s Volto a virar a pagina.

5mO04s B. tenta colocar-se mais confortavel, pois estava a escorregar.

5m07s B. observa a cobra e mexe na boca desse animal.

5m15s B. foleia o livro para a pagina seguinte.

5m17s B. observa o papagaio.

5m26s B. toca com a mo direita na asa do papagaio.

5m28s B. toca na outra asa do papagaio.

5m30s B. espreita para a pagina seguinte e volta a colocar na anterior, a do papagaio.

5m35s B. vira totalmente a pagina e sorri.

5m41s B. toca na cara do macaco.
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5m48s B. puxa a lingua e abre a boca do macaco.

5m50s B. fecha o livro e segura-o com as duas méaos.

5m53s B. vira-se para tras para me dar o livro e diz: “tabéz”.

5m55s B. coloca-se de joelhos virada para mim.

5mb56s B. coloca o livro no meu colo.

6m00s B. retira o livro do meu colo e coloca-o no chdo a sua direita.
6m04s B. pega num outro livro e da-me.

Até a gravagdo terminar B. ndo interagiu mais com o livro.

Dia 15 de dezembro de 2015 (das 10h00 as 10h15)

Observacdes: Durante esta gravagao a professora Isabel permanecia na sala, existindo interagéo entre ela, o livro e B.
Duracéo da gravacao: Video 8 - 7m13s

Descrigdo:

Até ao minuto 1 e 27 segundos nao houve interagdo com o livro.

A partir do momento referido anteriormente B. folheia o livro “Selva Divertida”, na gravag¢do ndo ¢ muito percetivel
pois a imagem ficou cortada.

1m37s B. esta sentada com as pernas para a frente, folheia e diz: “écante”.

2m00s A professora Isabel pede a B. para mostrar o livro, ao longo dos seguintes segundos vai perguntando a B. o que
€ que esta representado no livro, enquanto B. folheia.

Aos 2 minutos e 55 segundos a imagem volta a ser percetivel.

2mb55s B. folheia o livro até a imagem da cobra e observa-a.

2m59s B. vira para a pagina seguinte e observa o papagaio.

3mO07s B. vira até a pagina do macaco, a professora Isabel pergunta-lhe: “e é um?” e B. diz: “caco”.

3mlls A professora Isabel diz: “E um macaco, que também tem uma lingua muito grande” e B. olha para a professora
Isabel e volta o observar a imagem.

3m17s B. fecha o livro e coloca a capa virada para cima.

3m18s B. segura o livro com as duas méos, olha para uma crianca que esta ao seu lado esquerdo e depois para a
professora do seu lado direito.

3m22s B. volta a abrir o livro na primeira pagina.

3m25s B. coloca as duas maos em cima da imagem do ledo e diz: “bido”.

3m31s A professora Isabel pergunta: “E a boca, onde esta a boca?”, B. coloca a mao dentro da boca do ledo e olha para
a professora.

3m34s A professora Isabel pergunta onde esta a lingua do ledo.

3m36s B. procura a lingua, coloca as méos dentro da boca do leéo.

3m40s B. vira a pagina, encontra o elefante.

3m41s B. coloca as duas maos em cima da cara do elefante e diz: “cante”.

3m42s B. observa o que esta a acontecer a sua direita e permanece com as maos em ima da imagem do livro.

3m44s B. retira as maos de cima dessa pagina e comega a virar a folha.

3m48s A professora Isabel pergunta: “Onde esta a trompa, a trompa do elefante?” e B. olha para a professora.

3m49s B. volta a pagina anterior e observa a imagem.

3m53s B. espreita uma pagina ja visionada, a do ledo.

3m59s B. volta a pagina do elefante.

4m01s B. vira para a pagina do crocodilo e observa-o.

4m05s B. emite um som néo percetivel, aponta para a boca do crocodilo e olha para a professora Isabel.

4m08s B. vira para a pagina da cobra e olha para a professora Isabel.

4m11s B. folheia até a pagina do papagaio e volta a folhear até a imagem do macaco.

4m13s B. coloca a méo dentro da boca do macaco.

4m17s B. retira a mdo do livro, fecha-o e olha para a professora Isabel.

4m20s B. retira o livro do seu colo, coloca no chao, a sua direita e pega num outro livro.

Até a gravacgdo terminar B. ndo interveio mais com o livro.

Dia 16 de dezembro de 2015 (das 16h00 as 16h15)

Duragédo da gravacao: Video 9 - 17m23s

Descricéo:

Até ao minuto 1 e 51 segundos néo houve interacdo com os livros.

Im56s B. vai até a gaveta e retira o livro “Selva Divertida”.

1m58s B. desloca-se com o livro até a manta.

2m02s B. para em frente ao espelho, com o livro na méo e observa o que o espelho reflete.
2mO04s B. ajoelha-se e coloca o livro no chéo.

2m05s B. senta-se com as pernas para tras, abre o livro e observa as imagens.

2m07s B. aponta com o dedo indicador da méo direita e faz um som: “iii”.

2m09s B. vira a pagina e coloca a médo esquerda por cima da pagina.

2m13s B. volta a virar a pagina até a imagem da cobra.

2m16s B. vira rapidamente para a préxima pagina.

2m17s B. muda para a pagina do macaco.

2m18s B. rapidamente fecha o livro.

2m20s B. tem a sua frente trés outras criangas, pega no livro com as duas maos e observa a contracapa.
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2m22s B. posiciona-se de modo a ficar com as trés criancgas no seu lado esquerdo e as pernas esticadas para a frente.
2m23s B. volta o livro de modo a ficar a capa virada para cima.

2m26s B. coloca o livro ao seu colo, volta a abri-lo na primeira pagina e observa a imagem.
2m27s B. toca com a mao direita na imagem do ledo.

2m28s B. vira a pagina e olha para a crianca ao seu lado esquerdo.

2m31s B. vira a pagina, com a mao esquerda toca na imagem do papagaio e diz “4io”.

2m34s B. vira a pagina, toca com a mao esquerda na lingua do macaco.

2m37s B. puxa a lingua do macaco com as duas maos.

2m38s B. continua a puxar e olha para as criancas que estdo ao seu lado esquerdo.

2m47s B. fecha o livro e diz “caco”.

2mA48s B. ao agarrar no livro olha para o espelho e diz novamente “caco, caco”.

2m 53s B. larga o livro a sua frente e pega num outro livro.

3m18s A Raquel pega no livro e B. ajoelha-se a sua frente.

3m19s B. aponta para o livro e diz: “bido”.

3m28s B. senta-se porque a Raquel pediu-lhe para que que todas as criangas conseguissem ver.
3m29s B. aponta para o livro, aberto na primeira pagina ¢ diz: “bido”.

3m31s B. toca na pata direita da imagem do le&o.

3m35s B. tem outro livro na mao e observa as imagens desse livro.

3m40s A Raquel muda a pagina do livro novo e B. olha para o livro que a Raquel tem na mao.
3m42s B. volta a olhar para o livro que tem nas suas maos.

3m47s A Raquel volta a mudar a pagina do livro novo e B. olha para esse livro.

3m48s B. olha novamente para o livro que tem nas suas maos.

4m00s A Raquel volta a mudar a pagina do livro “Selva Divertida” e B. volta a olhar para esse mesmo livro.
4mO05s B. volta a observar as imagens do livro que tem nas suas maos.

4m14s A Raquel direciona o livro para B. e esta coloca o brago esquerdo em cima da sua cabeca.
4m18s B. direciona o olhar para o livro que tem nas suas maos.

4m56s B. levanta-se do lugar e da seis passos.

4m59s A Raquel diz: “E agora o que vem ai?” e vira a pagina.

5m 02s B. grita: “aidio”.

5m04s B. permanece em pé a observar a imagem do livro “Selva Divertida” nas maos da Raquel.
5m06s B. desvia o olhar do livro “Selva Divertida” e desloca-se pela sala com outro livro nas maos.
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Anexo 15 — Evidéncias de interagdao de B. para com o livro “Selva Divertida”

Evidéncias de interacdo de B. com o livro no dia 30/11/2015

através de

Subcategoria Evidéncias Total
Interagéo 1. “B. desloca-se até junto dos livros, ajoelha-se em cima deles.”. (video 1 - 3s) 20
através do | 2. “B....como livro na mdo,...” (video 2 — 4s)
toque 3. “B. abre na primeira pagina do livro...” (video 2 — 85)
4. “B. toca no canto inferior direito da pagina.” (video 2 — 17s)
5. “B.... com aoutra mdo tenta virar a pagina.” (Video 2 — 41s)
6. “B. volta a tocar no livro para virar a pagina.” (Video 2 — 48s)
7. “B.tenta virar a pagina,...” (Video 2 — 1m04s)
8. “B. toca na imagem, ou seja, na boca da cobra representada no livro.” (Video 2 —
1m44s)
9. “B.... mexe novamente na boca da cobra.” (Video 2 — 1m58s)
10. “B. volta a folhear o livro que tem nas suas mdos ...” (Video 2 — 2m12s)
11. “... B. volta a tocar na boca da cobra.” (Video 2 — 2m30s)
12. “B. vira a pagina.” (Video 2 — 2m48s)
13. “B. ... mexe na lingua do macaco com a méo esquerda.” (Video 2 — 3m14s)
14. “B. ... mexe com a mao esquerda na lingua do macaco enquanto se levanta.” (Video
2 —3m29s)
15. “B. mexe na pata do ledo com a méo direita.” (Video 2 — 3m34s)
16. “B. com a mao direita toca na pata esquerda do ledo e depois na direita.” (Video 2 —
5m38s)
17. “B. toca nos dentes do ledo.” (Video 2 — 5m40s)
18. “...B. toca, com o indicador da mao direita, na boca da imagem da cobra.” (Video 2
— 6m26s)
19. “B. ... movimenta a mdo direita e tenta fechar o livro com essa mao.” (Video 2 —
7m06s)
20. “B. fecha o livro e agarra-o com a méo direita.” (Video 2 — 7m10s)
Interacdo 1. “B.... olha para o livro “Selva Divertida” que outra crianga tem nas maos.” (Video | 20
através do 1-20s)
olhar 2.  “B... permanece a olhar para a imagem.” (Video 2 — 115)
3. “B....espreita para a pagina seguinte...” (Video 2 — 18s)
4. “B.... continua a olhar para a imagem.” (Video 2 — 265s)
5.  “B.... olha para o livro, ...” (Video 2 — 365s)
6. “B....observaaimagem.” (Video 2 — 39s)
7.  “B. ... volta a espreitar a pagina seguinte.” (Video 2 — 50s)
8. “... B. observa a imagem” (Video 2 - 1m17s)
9. “B.... observa a imagem do livro “Selva Divertida”.” (Video 2 — 1m36s)
10. “B. dirige o olhar novamente para a imagem da cobra ...” (Video 2 — 1m58s)
11. “... B. observa a imagem seguinte.” (Video 2 — 2m04s)
12. “B. ... observa-o0” (Video 2 — 2m12s)
13. “... B. volta a observar” (Video 2 — 2m215s)
14. “B. volta a olhar para o livro.” (Video 2 — 2m25s)
15. “B. ... observa a imagem da cobra.” (Video 2 — 2m39s)
16. “B. observa a imagem do livro.” (Video 2 — 2m53s)
17. ... B. observa.” (Video 2 — 3m015s)
18. “B. ... volta a olhar para o livro.” (Video 2 — 3m115s)
19. “B. observa as imagens do livro.” (Video 2 — 5m23s)
20. “ ... B. permanece a observar a imagem.” (Video 2 — 5m26s)
Interacéo 1. “B. emite sons ndo percetiveis na gravacdo.” (Video 1 — 8s) 14
através da | 2. “B....diz «iante».” (Video 2 — 33s)
producdo de | 3. “B.diz: “4ca-u”.” (Video 2 — 2m08s)
sons 4. “B....diz: «tata-u».” (Video 2 -2m11s)
5. “B. faz o seguinte som: «a».” (Video 2 — 2m225s)
6. “B....diz: «aco».” (Video 2 — 2m24s)
7. “B....diz: «e mais?» ” (Video 2 — 2m46s)
8. “B....diz: «Piu piun” (Video 2 — 2m58s)
9. “B....diz: «bacacu».” (Video 2 — 3m07s)
10. “B.... diz: «&4».” (Video 2 — 3m33s)
11. “ ... B. diz: «aau».” (Video 2 — 5m47s)
12. “... B. responde: «éante».” (Video 2 — 5m52s)
13. “...B. diz duas vezes: «apadio».” (Video 2 — 6m44s)
14. “B. ... comega a dizer: «N@o, ndop, ...” (Video 2 — 7m06s)
Interacédo 1. “B.... abre a boca, como se estivesse espantada com alguma coisa.” (Video 2 —4s) | 27
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movimentos
corporais

“B. estica o brago direito na direcdo do livro, antes de tocar na imagem recua com a
mao...” (Video 2 — 115)

3. “B. aponta com o dedo indicador da mio direita.” (Video 2 — 13s)
4. “B. abana as duas maos, ...” (Video 2 — 18s)
5. “B. olha para mim e volta a abanar as maos.” (Video 2 — 215s)
6. “B. aponta para a imagem do ledo com o indicador da mao direita € a mdo esquerda
esta apoiada no aquecedor da sala.” (Video 2 — 23s)
7. “B.aponta com o indicador da méo direita...” (Video 2 — 33s)
8.  “B. ... levanta o rabo do chdo e volta a sentar-se.” (Video 2 — 365s)
9. “B.acena com a cabega para cima e para baixo,...” (Video 2 — 39s)
10. “B. apoia a mdo esquerda no chdo ...” (Video 2 —415s)
11. “B. coloca a méo direita na sua boca, de modo a tapa-la...” (Video 2 — 44s)
12. “B. volta a apontar com o indicador e de joelhos chega-se para mais perto do livro.”
(Video 2 —58s)
13. “B. aponta para o livro, coloca a mio na boca e olha para mim.” (Video 2 — 2m44s)
14. “B. aponta para as letras da pagina, ...” (Video 2 — 2m58s)
15. “B. ... coloca a sua lingua de fora ...” (Video 2 — 3m11s)
16. “B. inclina-se para a frente, com a sua lingua de fora...” (Video 2 — 3m14s)
17. “ ... B. aponta com o indicador da méo direita...” (Video 2 — 3m33s)
18. “ ... B. aponta com o indicador da mao direita para a imagem do ledo.” (Video 2 —
5m25s)
19. “... B. volta a apontar com o0 mesmo dedo.” (Video 2 — 5m49s)
20. “ ... B. coloca a mio direita junto da sua testa e movimenta a sua mao de cima para
baixo duas vezes, como se fosse a trompa do elefante.” (Video 2 — 5m55s)
21. “.. B. desvia-se para tras e coloca as maos fechadas junto da sua cara” (Video 2 —
6m03s)
22. “B.aponta, com o indicador da mao direita, para a imagem do livro e coloca as maos
para baixo, junto das suas pernas.” (Video 2 — 6mQ7s)
23. “B... coloca palma com palma e faz movimentos como se as suas maos fossem a
boca do crocodilo a abrir e fechar.” (Video 2 — 6m11s)
24. “B. ... aponta para a imagem com o indicador da méo direita” (Video 2 — 6m20s)
25. “...B. coloca as maos fechadas junto da cara.” (Video 2 — 6m36s)
26. “B. aponta com o mesmo indicador para a imagem.” (Video 2 — 6m37s)
27. “...B. volta a colocar as méos fechadas junto da sua cara.” (Video 2 — 6m49s)
Total de interacdes 81
Evidéncias de interacdo de B. com o livro no dia 1/12/2015
Subcategoria Evidéncias Total
Interacéo 1. “B. desloca-se com dois livros, ... pegando-os com as duas maos...” (Video 3 — | 38

através do
toque

arwn

©ooN>

12.
13.
14.

15.
16.

17.
18.
19.
20.
21.
22.

2m07s)

“B. posiciona o livro de modo a ser aberto...” (Video 3 — 2m43s)

“B. ... abre-o na primeira folha e volta a fechar” (Video 3 — 2m43s)

“B. levanta-se com o livro agarrado pelas duas mdos ...” (Video 3 — 2m47s)

“B. ... com a mio esquerda toca no pop-up dessa pagina, (a boca da cobra) fechando
a boca da cobra.” (Video 3 — 3m23s)

“B. ... com as duas maos volta a fecha-la.” (Video 3 — 3m33s)

“B. segura nessa pagina com a mio esquerda, ...” (Video 3 — 3m36s)

“B. volta a fechar a boca da cobra com a mao esquerda.” (Video 3 — 3m41s)

“B. com a mao direita puxa a lingua do macaco que esta representado nessa pagina.”
(Video 3 — 4m36s)

. “B. passa a mao direita na boca do macaco e depois nos olhos.” (Video 3 — 4m38s)
11.

“B. ajuda outra crianga a virar para a pagina anterior, com a mao esquerda.” Video 3
—4m44s)

“B. vira novamente para a pagina anterior.” (Video 3 — 4m50s)

“B. coloca a sua mio esquerda na boca do crocodilo.” (Video 3 — 4m54s)

“B. com o indicador da mao direita toca no livro e desliza-o pela pagina.” (Video 3 —
4mb55s)

“B. vira a pagina, com a mio esquerda, ...” (Video 3 — 5m01s)

“B. tenta virar a pagina com a méo direita, com algumas hesitagdes, retira a mao e
tenta com a outra” (Video 3 — 5m05s)

“B. toca na lingua do macaco com a mao esquerda.” (Video 3 — 5m39s)

“B. fecha o livro com as duas maos.” (Video 3 — 5m47s)

“B. pousa-o no seu colo.” (Video 3 — 5m49s)

“B. endireita o livro com as duas mdos.” (Video 3 — 5m515s)

“B. abre o livro.” (Video 3 — 5m53s)

“B. fecha o livro e deixa-o cair na manta.” (Video 3 — 5m55s)
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23.
24.
25.
26.

27.
28.
29.
30.

“B. arrasta-o pela manta até junto da mao da Raquel.” (Video 3 — 6m00s)

“B. volta a tocar no livro com as duas méos.” (Video 3 — 6m19s)

“B. pega-0 com as duas maos e coloca-se de joelhos.” (Video 3 — 6m225s)

“B. com o dedo indicador da méo esquerda pressiona a lombada do livro.” (Video 3
— 6m27s)

“B. vira o livro...” (Video 3 — 6m315s)

“B. ... da-lhe o livro com as duas médos.” (Video 3 — 6m42s)

“B. puxa o livro com a méo direita.” (Video 3 — 9m10s)

“B. levanta-se, apoia-se com uma mao no espelho e a outra a segurar o livro.” (Video
3 -9m16s)

31. “B. puxa com as duas méos o livro para si...” (Video 3 — 13m36s)

32. “B.... puxa também para si.” (Video 3 — 13m47s)

33. “...B. aceita e segura com as duas maos no livro.” (Video 3 — 14m40s)

34. “B. levanta o livro com as duas méos, ...” (Video 3 — 14m48s)

35. “B. abre o livro com a mao esquerda.” (Video 3 — 14m55s)

36. “B. abre na primeira pagina ...” (Video 3 — 15m50s)

37. “B. fecha o livro...” (Video 3 — 15m525s)

38. “... B. levantou-0 [0 livro] e coloca-o na minha dire¢do.” (Video 3 — 15m55s)
Interacéo 1. “B.... Enquanto caminha olha uma vez para os livros ...” (Video 3 — 2m07s) 30
através do | 2. “B....observaos livros, ...” (Video 3 — 2m30s)
olhar 3.  “B. observa a imagem...” (Video 3 — 3m22s)

4. “...B. espreita para a pagina que esta a ser virada.” (Video 3 — 3m23s)

5.  “B.observa a imagem...” (Video 3 — 3m275s)

6. “B.... observa o que se encontra na pagina anterior” (Video 3 — 3m36s)

7.  “B....voltaapagina que estavam a observar, a pagina da cobra e observa-a.” (Video

3 —3m36s)

8. “B. ... permanece o olhar na imagem do livro.” (Video 3 — 3m47s)

9. “B....olhapara o livro.” (Video 3 — 3m59s)

10. “... B. observa a imagem ...” (Video 3 — 4m14s)

11. “B.... volta a olhar para o livro ...” (Video 3 — 4m25s)

12. “B. ... observa a imagem do papagaio.” (Video 3 — 5m18s)

13. “B. permanece a olhar para a imagem.” (Video 3 — 5m35s)

14. “B. olha para a capa do livro.” (Video 3 — 6m25s)

15. “B. observa o livro a partir do espelho.” (Video 3 — 6m29s)

16. “B. ... observar a contra capa.” (Video 3 — 6m31s)

17. “B. ... observa as imagens.” (Video 3 — 8m27s)

18. “ ... B. olha para a imagem ...” (Video 3 — 9m275s)

19. “B. olha para o livro ...” (Video 3 — 9m33s)

20. “B....avero livro.” (Video 3 — 12m02s)

21. “... B. observa.” (Video 3 — 12m20s)

22. “B. volta a olhar para o livro ...” (Video 3 — 12m34s)

23. “B. volta a olhar para o livro.” (Video 3 — 12m55s)

24. “B. volta a olhar para as imagens do livro.” (Video 3 — 14m28s)

25. “B. observa a capa do livro.” (Video 3 — 14m44s)

26. “B. ... olha para o livro.” (Video 3 — 14m54s)

27. “B. olha para o livro...” (Video 3 — 15m225s)

28. “B. aolhar para o livro...” (Video 3 — 15m38)

29. “...B.... observou a capa.” (Video 3 — 15m48s)

30. “B. ... observa a imagem.” (Video 3 — 15m50s)
Interacéo 1. “B....diz: «éanpe».” (Video 3 — 3m113s) 32
através da | 2. “B....volta a dizer: «éanpe».” (Video 3 — 3m15s)
producdo de | 3. “B.... emite um som: «paiuuy.” (Video 3 — 4m17s)
sons 4.  “...B.diz: «bait»...” (Video 3 — 4m20s)

5.  “B. emite um som: «bido».” (Video 3 — 6m52s)

6. “...B.diz: «iante».” (Video 3 — 6m56s)

7.  “B.... emite um som que néo & percetivel.” (Video 3 — 9m31s)

8. “... B.diz: «bido».” (Video 3 — 12m16s)

9. ‘““B. diz «cang».” (Video 3 — 12m36s)

10. “B. responde a minha pergunta, dizendo: «cob».” (Video 3 — 13m03s)

11. “ ... B. diz: «piaiu”».” (Video 3 — 13m09s)

12. “B. ... emite o seguinte som: «abt».” (Video 3 — 13m22s)

13. “B. ... diz: «tabésy».” (Video 3 — 13m33s)

14. “...B. grita” (Video 3 — 13m47s)

15. “B. diz novamente: “tabés” ... “ (Video 3 — 13m50s)

16. “B. diz: «mido».” (Video 3 — 13m56s)

17. “B. volta a repetir: «Mido».” (Video 3 — 13m59s)

18. “B. diz: «Mi».” (Video 3 — 14m06s)
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19. “B. ... faz: «udu».” (Video 3 — 14m0Q7s)
20. “... B.responde: «xant».” (Video 3 — 14m16s)
21. “B.... diz «nho».” (Video 3 — 14m36s)
22. “...B. diz: «tabés».” (Video 3 — 14m39s)
23. “B. ... diz: «tabés».” (Video 3 — 14m48s)
24. “B. ... diz: «<ndo».” (Video 3 — 14m59s)
25. “B. comega a gritar ... “ (Video 3 — 15m05s)
26. “B. ... diz: «xant».” (Video 3 — 15m225s)
27. “B. ... diz: «uhh».” (Video 3 — 15m24s)
28. “B. diz: «cé».” (Video 3 — 15m30s)
29. “B. ... diz: «pidiu».” (Video 3 — 15m38s)
30. “B....disse: «caco».” (Video 3 — 15m40s)
31. “...B. disse: «tabés».” (Video 3 — 15m44s)
32. “B. ... emite um som que ndo foi percetivel.” (Video 3 — 15m52s)
Interacéo 1. “... B. aponta com a mdo direita para a imagem.” (Video 3 — 3m04s) 23
através de | 2. “..B.voltaa apontar...” (Video 3 — 3m13s)
movimentos 3. “...B encolhe a méo e inclina-se para trds, como se estivesse a desviar-se de algo.”
corporais (Video 3 —3m18s)
4. “B.... aponta com a mio direita para o livro.” (Video 3- 3m20s)
5. “B....junta as duas mdos.” (Video 3 — 3m225s)
6. “B. faz movimentos com a mao direita, de forma vertical, como se estivesse a tocar
em alguém para a chamar...” (Video 3 — 3m47s)
7.  “B. ... de joelhos inclina-se novamente para tras.” (Video 3 — 4m14s)
8. “B. ... aponta com a mdo direita para o papagaio em pop-up ...” (Video 3 — 4m17s)
9. “B....aponta para a imagem ...” (Video 3 — 4m20s)
10. “B.... aponta para a imagem com a mdo esquerda.” (Video 3 — 4m25s)
11. “... B. ... aponta com a mdo direita para o livro...” (Video 3 — 5m30s)
12. “... B. levanta as duas méos até as orelhas.” (Video 3 — 6m49s)
13. “B....aponta com o indicador da mao direita para a capa do livro” (Video 3 — 9m23s)
14. “ ... B. abre a boca quando v€ a cobra” (Video 3 — 13m01s)
15. “...B. coloca a lingua de fora e poe a mio direita na boca.” (Video 3 — 13m18s)
16. “B. ...aponta para o livro...” (Video 3 — 13m225s)
17. “B. estica os bragos para agarrar no livro.” (Video 3 — 13m315s)
18. “B. ... aponta para o livro com o indicador da méo direita.” (Video 3 — 13m50s)
19. “B. abana a cabeca tentando mostrar que ndo sabe.” (Video 3 — 14m03s)
20. “... B. abana a cabega para cima e para baixo,...” (Video 3 — 14m54s)
21. “B. ... abana para cima e para baixo as duas maos.” (Video 3 — 14m57s)
22. “B.levanta a mdo esquerda ...” (Video 3 — 15m24s)
23. “... B. estica o pescoco...” (Video 3 — 156m40s)
Total de interacdes 123
Evidéncias de interacdo de B. com o livro no dia 2/12/2015
Subcategoria Evidéncias Total
Interacdo 1. “B. arrasta o livro “Selva Divertida” pela manta...” (Video 4 — 195s) 68
atraves do | 2. “B. retira o livro do chdo e com as duas méos coloca-o junto a cara...” (Video 4 —
toque 21s)
3. “B.virao livro para a tltima pagina...” (Video 4 — 23s)
4. “B. coloca o livro no chio e sem o largar levanta-se...” (Video 4 — 255)
5. “B.... desloca-se com o livro na mao...” (Video 4 — 29s)
6. “B....agarra o livro com uma méo...” (Video 4 — 33s)
7.  “B.toca com o dedo indicador da méo direita na capa do livro.” (Video 4 — 43s)
8. “B.com a maio direita vira a pagina.” (Video 4 — 1m7s)
9. “B.toca na imagem do livro, na trompa do elefante...” (Video 4 — 1m9s)
10. “B. com mdo direita volta a virar outra pagina.” (Video 4 — 1m13s)
11. “B. ... permanece com a mao direita no canto inferior da pagina...” (Video 4 —
1m21s)
12. “B. vira a pagina com as duas méaos.” (Video 4 — 1m23s)
13. “B. ... com a mio esquerda fecha a boca da cobra representada.” (Video 4 — 1m27s)
14. “B. vira a pagina com a mao direita.” (Video 4 — 1m29s)
15. “B. folheia para a pagina seguinte com a mao direita e s6 depois com a mao esquerda
auxilia o processo.” (Video 4 - 1m34s)
16. “B. fecha o livro.” (Video 4 — 1m38s)
17. “B. puxa o livro com a méo direita para a sua dire¢do.” (Video 4 — 1m39s)
18. “B. volta a colocar o livro no meu colo...” (Video 4 — 1m45s)
19. “B. ... volta a colocar o livro no meu colo.” (Video 4 — 1m51s)
20. “B. ... toca com a mao direita no nariz do ledo representado.” (Video 4 — 2m13s)
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21
. “B. ... puxa o livro para o lado...” (Video 4 — 2m20s)
23.
24.
25.
26.

217.

“B. puxa o livro para mais perto dela.” (Video 4 — 2m14s)

“B. ... fecha o livro.” (Video 4 — 2m24s)

“B. pega no livro com as duas maos...” (Video 4 — 2m26s)

“B. chega o livro até junto do seu corpo...” (Video 4 — 2m275s)

“B. segura o livro com a mao direita como se o estivesse a abragar.” (Video 4 —
2m33s)

“B. coloca o livro no seu colo e comeca a folhear com a mio direta enquanto segura
o0 livro com a esquerda.” (Video 4 — 2m42s)

. “B. abre na primeira pagina...” (Video 4 — 2m44s)

. “B. vira a pagina...” (Video 4 — 2m49s)

. “B. vira a pagina...” (Video 4 — 2m515s)

. “B. fecha o livro e segura-o com as duas méos.” (Video 4 — 2m52s)

. “B. coloca o livro no meu colo...” (Video 4 — 2m53s)

. “B. volta a puxar o livro para o seu colo...” (Video 4 — 3m0s)

. “B. ... da-me o livro.” (Video 4 — 3m2s)

. “B. ... puxa o livro para si.” (Video 4 — 3m5s)

. “B. toca na capa...” (Video 4 — 3m31s)

. “B. abre na primeira folha do livro.” (Video 4 — 3m40s)

. “B. vira para a pagina seguinte...” (Video 4 — 3m47s)

. “B. ... volta a colocar na pagina anterior...” (Video 4 — 3m50s)

. “B. comega folhear ao contrario...” (Video 4 — 3m53s)

. “B. vira para a pagina seguinte.” (Video 4 — 4m10s)

. “B. mexe na boca da cobra com a mdo direita...” (Video 4 — 4m13s)
. “B. vira a pagina.” (Video 4 — 4m175s)

. “B. vira a pagina.” (Video 4 — 4m19s)

. “B. fecha o livro.” (Video 4 — 4m25s)

. “B. segura o livro com as duas mdos...” (Video 4 — 4m28s)

. “B. coloca o livro no meu colo.” (Video 4 — 4m30s)

. “B. coloca novamente o livro no meu colo.” (Video 4 — 4m34s)

. “B.segura o livro...” (Video 4 — 4m40s)

. “B. ... toca com a mio esquerda na boca do crocodilo.” (Video 4 — 5m12s)
. “B. ... volta a tocar na imagem.” (Video 4 — 5m30s)

. “B. toca na imagem do macaco com a mdo esquerda.” (Video 4 - 5m315s)
. “B. fecha o livro...” (Video 4 — 5m38s)

. “B. pega no livro com as duas mdos...” (Video 4 — 5m40s)

55. “B. ajoelha-se em frente a Raquel e coloca o livro no seu colo.” (Video 4 — 5m49s)
56. “B. folheia o livro.” (Video 4 — 6m26s)
57. ... B. a folhear o livro.” (Video 4 — 6m515s)
58. “B. fecha o livro e segura-o com as duas mdos.” (Video 4 — 7m8s)
59. “B. vira-se, com o livro na méo, para o seu lado direito...” (Video 4 — 7m12s)
60. “B. coloca o livro no seu colo a tenta abri-lo duas vezes.” (Video 4 — 7m17s)
61. “B. abre o livro na pagina do ledo...” (Video 4 — 7m24s)
62. “B. vira para outra pagina, toca na imagem...” (Video 4 — 7m275s)
63. “B. fecha o livro.” (Video 4 — 7m29s)
64. “B. volta a dar o livro a Raquel...” (Video 4 — 7Tm33s)
65. “B. pega no livro novamente...” (Video 4 — 9m38s)
66. “B. folheia...” (Video 4 — 10m14s)
67. “B. coloca a sua mao na boca do crocodilo...” (Video 4 — 10m23s)
68. “B. estica a mdo e pega no livro.” (Video 4 — 10m27s)
Interacéo 1. “B. ... olha para os livros.” (Video 4 — 175) 26
através do | 2. “B....observaa capa.” (Video 4 — 215s)
olhar 3. “B.... observa essa pagina.” (Video 4 — 235s)
4. “B....olhapara o livro...” (Video 4 — 365s)
5.  “B. observa [o livro].” (Video 4 — 39s)
6. “B....voltaa olhar para o livro.” (Video 4 — 585)
7. “B....observaaimagem.” (Video 4 — 1m21s)
8. “...B.observa...” (Video 4 — 2m4s)
9. “...B.observaaimagem...” (Video 4 — 2m8s)
10. “B. ... permanece a olhar a imagem.” (Video 4 — 2m44s)
11. “B. olha para o livro ...” (Video 4 — 3m10s)
12. “B.observaa capa ...” (Video 4 — 3m26s)
13. “Seguro no livro ¢ B. observa o sucedido.” (Video 4 — 3m28s)
14. “B. enquanto observa a capa ...” (Video 4 — 3m38s)
15. “B. espreita para a pagina seguinte...” (Video 4 — 3m50s)
16. “B. observa a imagem.” (Video 4 — 4m7s)

._“...B. sentada a minha direita observa.” (Video 4 — 4m41s)
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. “...B. observa.” (Video 4 — 4m47s)

. “...B.volta a olhar para a imagem...” (Video 4 — 5m0s)

. “B. observa a imagem.” (Video 4 — 5m14s)

. “B. observa as imagens ...” (Video 4 — 6m11s)

. “B. ... observa as imagens.” (Video 4 — 6m42s)

. “B. ... observa a imagem da primeira folha.” (Video 4 — 9m55s)
. “B. ... olha para a imagem.” (Video 4 — 10m24s)

25. “B. observa a posi¢do do livro.” (Video 4 — 10m34s)

26. “B. ... permanece o olhar no livro.” (Video 4 — 10m36s)
Interacéo 1. “B....diz «aistoia».” (Video 4 — 29s) 52
através da | 2. “... B.diz: «Bido».” (Video 4 — 415s)
produgdo de | 3. “B.diz: «E Bido».” (Video 4 — 485)
sons 4. “B. diz: «cante».” (Video 4 — 1m8s)

5. “B. diz: «Céio».” (Video 4 — 1m19s)

6. “B. diz novamente «Caio».” (Video 4 — 1m215s)

7. “B.diz «a cobay.” (Video 4 — 1m275s)

8. “B. diz: «iaidiu.»” (Video 4 - 1m315s)

9. “B. imite som ndo percetivel, num tom mais baixo.” (Video 4 — 1m37s)

10. “B. diz: «bicoia bicoia ...».” (Video 4 — 1m40s)

11. “B. ... diz: «tabéz».” (Video 4 — 1m45s)

12. “B. diz: «ndo».” (Video 4 — 1m51s)

13. “B. ... diz: «Céac».” (Video 4 — 2m4s)

14. “B. solta um grito «Caaaac.»” (Video 4 — 2m6s)

15. “B. diz: «ca bido»...” (Video 4 — 2m13s)

16. “...B. diz: «ndo».” (Video 4 — 2m175s)

17. “B. volta a dizer: «ndo»...” (Video 4 — 2m20s)

18. “B. volta a dizer: «ndo».” (Video 4 —2m21s)

19. “B. volta a dizer “ndo”...” (Video 4 — 2m24s)

20. “B. ... diz novamente: «ndo.»” (Video 4 — 2m26s)

21. “B. ... diz mais duas vezes: «ndo».” (Video 4 — 2m275s)

22. “B.repete «ndo».” (Video 4 — 2m30s)

23. “B. diz: «bido».” (Video 4 — 2m47s)

24. “B. ... diz: «iante».” (Video 4 - 2m49s)

25. “B. grita: «0béz».” (Video 4 — 3m2s)

26. “B.diz: «ndox...” (Video 4 — 3mbs)

27. “B. ... diz em tom mais alto: «tomaaaa».” (Video 4 — 3m15s)

28. “B. ... repete o que disse anteriormente: «tomaaaa.” (Video 4 — 3m19s)

29. “B. ... diz «scbian.” (Video 4 — 3m26s)

30. “B....inspira pela boca emitindo som.” (Video 4 — 3m31s)

31. “B. diz «¢ bido».” (Video 4 — 3m33s)

32. “B. diz «bido».” (Video 4 — 3m43s)

33. “B.... diz: «apante».” (Video 4 — 3m47s)

34. “B. ... diz «a 6ba».” (Video 4 — 4m13s)

35. “B. diz: «paaiur».” (Video 4 — 4m18s)

36. “B. diz «idcu».” (Video 4 — 4m21s)

37. “B.... diz: «tabéz».” (Video 4 — 4m28s)

38. “B. ... diz «a bido».” (Video 4 — 4m44s)

39. “...B.... diz: «iante».” (Video 4 — 5m0s)

40. “B. ... emite o som «uuuuhy.” (Video 4 — 5m3s)

41. “... B. diz mais baixinho: «caiu».” (Video 4 — 5m8s)

42. “...B. ... diz «idcu».” (Video 4 — 5m23s)

43. “B. ... diz «tdia».” (Video 4 — 6m19s)

44. “B. diz duas vezes: «bidiu».” (Video 4 — 6m50s)

45, “B. diz “«tabéz».” (Video 4 — 7m10s)

46. “B. ... diz «bido».” (Video 4 — 7m24s)

47. “B. ... diz: «cante».” (Video 4 — 7Tm275s)

48. “B....diz «tabéz» duas vezes.” (Video 4 — 7m33s)

49. “B... diz «cbia».” (Video 4 — 9m50s)

50. “B... diz: «sim».” (Video 4 — 9m525s)

51. “B. diz: «bido».” (Video 4 — 10m5s)

52. “B. ... diz «acaiuy...” (Video 4 — 10m18s)
Interacédo 1. “...B.levanta a mdo direita até a boca.” (Video 4 — 475s) 14
através de | 2. “B.... aponta com a mdo direita...” (Video 4 — 2m8s)
movimentos 3. “B.... agita a mdo direita, como se parecesse incomodada com a presenga de mais
corporais uma crianga.” (Video 4 — 3m38s)

4. “B....aponta para o livro...” (Video 4 — 3m50s)
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5. “B....abana as duas maos para cima e para baixo, como se estivesse incomodada.”
(Video 4 — 3m50s)

6. “B.aponta para a imagem.” (Video 4 — 4m5s)

7. “...B. estica a mio direita...” (Video 4 — 4m44s)

8. “...B....aponta...” (Video 4 — 5mOs)

9. “B.coloca a mio direita em cima da cabega, abana a méo...” (Video 4 — 5m3s)

10. “... B. recua com a boca aberta.” (Video 4 — 5m13s)

11. “...B.aponta...” (Video 4 — 5m23s)

12. “B. ... abana os bragos...” (Video 4 -6m38s)

13. “B.... aponta para o livro.” (Video 4 — 9m58s)

14. “B. aponta...” (Video 4 — 10m18s)

Total de interagdes 160

Evidéncias de interacdo de B. com o livro no dia 9/12/2015
Subcategoria Evidéncias Total
Interacéo 1. “B.pega nos livros com as duas maos.” (Video 5 — 1m16s) 50
através do | 2. “B.pega com a mio direita no livro ...” (Video 5 — 1m28s)
toque 3. “B. segura no livro com a outra méo...” (Video 5 — 1m29s)

4. “B.abre o livro...” (Video 6 — 3m30s)

5.  “B. volta a fechar o livro...” (Video 6 — 3m325s)

6. “B....como livro ao seu colo volta a abri-lo na primeira pagina...” (Video 6 — 3m35s)

7.  “B. coloca a mao direita dentro da boca do ledo representado no livro.” (Video 6 —

10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.

38.
39.

40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.

3m38s)

“B. vira a pagina...” (Video 6 — 3m40s)

“B. coloca a mdo esquerda em cima da imagem do elefante...” (Video 6 — 3m42s)
“B. vira a pagina com a mdo direita...” (Video 6 — 3m43s)

“B. coloca a mdo direita dentro da boca do crocodilo representado.” (Video 6 —
3m47s)

“B. folheia até a proxima pagina com a méo direita.” (Video 6 — 3m49s)

“...B. fecha a boca da cobra representada.” (Video 6 — 3m515s)

“B. ... comega a virar a pagina.” (Video 6 — 3m53s)

“B. vira para a tltima pagina...” (Video 6 — 3m56s)

“B. fecha o livro.” (Video 6 — 3m57s)

“B. ... coloca o livro virado com a capa para cima.” (Video 6 — 3m59s)

“B. desliza para a esquerda com o livro seguro pelas duas méos...” (Video 6 — 4mO0s)
“B. coloca o livro no chio e sem o largar levanta-se apoiada nele.” (Video 6 — 4m2s)
“B. movimenta-se pela sala com o livro na méo procurando alguém.” (Video 6 —
4mO05s)

“B. puxa-0 [0 livro] também e senta-se no chdo.” (Video 6 — 4m16s)

“B. ... puxa o livro para si.” (Video 6 — 6m18s)

“B. levanta-se apoiando-se com as maos em cima do livro ...” (Video 6 — 6m215s)
“B. desloca-se com o livro na méo...” (Video 5 — 4m36s)

“B. coloca o livro no meu colo.” (Video 5 — 4m38s)

“B. com a mao direita em cima do livro...” (Video 5 — 4m44s)

“B. ... abre na primeira pagina.” (Video 5 — 4m46s)

“B. vira a pagina.” (Video 5 — 5m1s)

“B. vira novamente a pagina...” (Video 5 — 5m7s)

“B. volta a virar a pagina...” (Video 5 — 5m10s)

“B. vira a pagina.” (Video 5 — 5m16s)

“B. com as duas méos fecha a boca da cobra...” (Video 5 — 5m19s)

“B. vira a pagina...” (Video 5 — 5m23s)

“B. vira a pagina...” (Video 5 — 5m29s)

“B. estica o indicador da mio direita e toca na lingua do macaco.” (Video 5 — 5m32s)
“B. fecha o livro com as duas méos.” (Video 5 — 5m36s)

“B. coloca o livro com a capa virada para a frente e volta a abrir na primeira pagina.”
(Video 5 — 5m38s)

“B. coloca a mio direita junto da cara do ledo...” (Video 5 — 5m40s)

“B. vira a pagina e com o indicador da mao direita toca na imagem.” (Video 5 —
5m44s)

“B. volta a virar a pagina...” (Video 5 — 5m47s)

“B. com as duas maos fecha a boca da cobra...” (Video 5 — 5m49s)

“B. vira a pagina...” (Video 5 — 5m52s)

“B. vira para a pagina seguinte.” (Video 5 — 5m55s)

“B. toca com a mao esquerda na cara do macaco.” (Video 5 — 5m58s)

“B. puxa a lingua do macaco.” (Video 5 — 6m2s)

“B. coloca a sua mio na boca do macaco...” (Video 5 — 6m5s)
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47. “B. fecha o livro.” (Video 5 — 6m15s)
48. “B. desloca o livro até ao meu colo.” (Video 5 — 6m16s)
49. “B. retira-0 do meu colo, segura-o com as duas méos...” (Video 5 — 6m20s)
50. “B. coloca-se de pé, tendo como apoio o livro.” (Video 5- 6m31s)
Interacéo 1. “B.observa a pagina...” (Video 6 — 3m315s) 16
através do | 2. “B.... observaaimagem.” (Video 6 — 3m35s)
olhar 3. “B....observaaimagem.” (Video 6 — 3m40s)
4. “B.... observa o crocodilo...” (Video 6 — 3m43s)
5.  “B. observa a imagem do papagaio ...” (Video 6 — 3m55s)
6. “B. ... olha para o macaco representado.” (Video 6 — 3m56s)
7.  “B....aolhar para o livro...” (Video 6 — 4m53s)
8. “B. volta a olhar para o livro...” (Video 5 — 4m46s)
9. “B. olha para a imagem do livro.” (Video 5 — 4m56s)
10. “B. observa a imagem.” (Video 5 — 5m4s)
11. “B.... observa a imagem.” (Video 5 — 5mQ75s)
12. “B. ... permanece a observar a imagem.” (Video 5 — 5m10s)
13. “B.... observa a imagem.” (Video 5 — 5m23s)
14. “B. ... observa o macaco representado.” (Video 5 — 5m29s)
15. “B. ... observa o papagaio.” (Video 5 — 5mb52s)
16. “B. observa a capa do livro que se encontra nas suas mios.” (Video 5 — 6m25s)
Interacdo 1. “B.... emite o som: «ah».” (Video 6 — 3m31s) 15
atraves da | 2. “B....diz: «iante».” (Video 6 — 3m42s)
producdo de | 3. “B.... grita «dhh».” (Video 6 — 3m48s)
sons 4.  “B.diz «coby»...” (Video 6 — 3m53s)
5. “B....diz «idiu».” (Video 6 — 3m55s)
6. “B.comega a gritar ...” (Video 6 — 4m24s)
7.  “B. desloca-se de joelhos, a gritar...” (Video 6 — 4m32s)
8. “B. grita.” (Video 6 — 4m52s)
9. “B.... emite som de choro e descontentamento.” (Video 6 — 5m275s)
10. “B. volta a emitir som de desagrado.” (Video 6 — 5m27s)
11. “B. ... diz «oia istoia».” (Video 5 — 4m53s)
12. “B. ... diz «a coba».” (Video 5 — 5m19s)
13. “B. solta uma gargalhada.” (Video 5 — 5m33s)
14. “B. ... diz «cOba».” (Video 5 — 5m49s)
15. “B. ... diz: «tabézy. (Video 5 — 6m20s)
Interacdo 1. “B....abreaboca...” (Video 6 — 3m31s) 3
através de | 2. “B. ... estica os bragos...” (Video 6 — 4m32s)
movimentos 3. “B....agita as duas mdos...” (Video 6 — 4m39s)
corporais
Total de interacdes 84
Evidéncias de interacdo de B. com o livro no dia 14/12/2015
Subcategoria Evidéncias Total
Interacéo 1. “B.retira da gaveta o livro...” (Video 7 — 1m15s) 32
através do | 2. “B. anda cerca de seis passos com o livro atras da cabeca.” (Video 7 — 1m16s)
toque 3. “B. ... tira o livro de tras da cabega, coloca-o a frente da sua cara ...” (Video 7 —
1m19s)
4. “B.... abre o livro na primeira pagina...” (Video 7 — 1m25s)
5. “B....tocana imagem com a mao direita.” (Video 7 — 1m28s)
6. “B. viraa pagina.” (Video 7 — 1m30s)
7. “B. ... tenta virar a pagina, mas ndo consegue.” (Video 7 — 1m33s)
8. “B. vira totalmente a pagina e folheia logo de seguida para a seguinte.” (Video 7 —
1m35s)
9. “B....toca com a méo esquerda na lingua do macaco.” (Video 7 — 1m37s)
10. “B. volta a folhear...” (Video 7 — 1m38s)
11. “B. volta a folhear o livro...” (Video 7 — 1m48s)
12. “B. coloca a sua mio esquerda dentro da boca do crocodilo.” (Video 7 — 1m55s)
13. “B. ... folheia o livro até fecha-lo.” (Video 7 — 1m59s)
14. “B. levanta-se apoiada no livro...” (Video 7 — 2m15s)
15. “B. movimenta-se pela sala com o livro nas méos.” (Video 7 — 2m20s)
16. “... B. coloca o livro no meu colo...” (Video 7 — 2m37s)
17. “...B. ... puxao livro para a rnlnha direcdo.” (Video 7 — 3m30s)
18. “B toca na cara do ledo com o dedo indicador da méao esquerda e retira-o.” (Video 7
—4m12s)
19. “B. volta a tocar na cara do ledo.” (Video 7 — 4m16s)
20. “B. ... tocana cara do elefante.” (Video 7 — 4m25s)
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21. “B. toca na imagem do crocodilo.” (Video 7 — 4m48s)

22. “B. ... mexe na boca desse animal.” (Video 7 — 5m7s)

23. “B. foleia o livro para a pagina seguinte.” (Video 7 — 5m15s)

24. “B. toca com a mio direita na asa do papagaio.” (Video 7 — 5m26s)

25. “B. toca na outra asa do papagaio.” (Video 7 — 5m28s)

26. “B. ...volta a colocar na [pagina] anterior...” (Video 7 — 5m30s)

27. “B. vira totalmente a pagina...” (Video 7 — 5m35s)

28. “B. toca na cara do macaco.” (Video 7 — 5m41s)

29. “B. puxa a lingua e abre a boca do macaco.” (Video 7 — 5m48s)

30. “B. fecha o livro e segura-o com as duas méos.” (Video 7 — 5m 50s)

31. “B. coloca o livro no meu colo.” (Video 7 — 5m56s)

32. “B. retira o livro do meu colo e coloca-o no chio a sua direita.” (Video 7 — 6m0s)
Interacéo 1. “B. ... observa o conteudo.” (Video 7 — 1m25s) 14
através do | 2. “B. observa a cobra representada...” (Video 7 — 1m32s)
olhar 3. “B. volta a olhar para o livro...” (Video 7 — 1m33s)

4. “B. observa o macaco representado...” (Video 7 — 1m37s)

5. “B. ... olha para a contracapa.” (Video 7 — 2m15s)

6. “B. ... observa capa do livro...” (Video 7 — 2m50s)

7. “B. ... volta a olhar para o livro.” (Video 7 — 2m53s)

8. “... B. observa a imagem do ledo.” (Video 7 — 4m1s)

9. “... B. espreita para a pagina seguinte.” (Video 7 — 4m23s)

10.“B. ... observa a imagem.” (Video 7 — 4m30s)

11.“B. ... continua a olhar para o crocodilo.” (Video 7 — 4m43s)

12.“B. observa a cobra...” (Video 7 — 5m7s)

13.“B. observa o papagaio.” (Video 7 — 5m17s)

14.“B. espreita para a pagina seguinte...” (Video 7 — 5m30s)
Interacéo 1. “B....diz: «astoia».” (Video 7 — 1m19s) 9
através da | 2. “B....diz: «a cdia, a cdia».” (Video 7 — 2m27s)
producdo de | 3. “...B. ... diz «coia».” (Video 7 — 2m375s)
sons 4. “...B....grita...” (Video 7 — 3m30s)

5. “B.... diz: «<ndo».” (Video 7 — 3m47s)

6. “B.grita.” (Video 7 — 4m3s)

7. “B.diz: «4hh»” (Video 7 — 4m25s)

8. “B....diz: «cante».” (Video 7 — 4m26s)

9. “B....diz: «tabéz».” (Video 7 — 5m53s)
Interacdo 1. “B. coloca o dedo indicador, da sua mdo direita, no ouvido, é um gesto que costuma | 4
através de fazer quando quer ouvir algo.” (Video 7 — 2m46s)
movimentos 2.  “B.aponta para a capa...” (Video 7 — 2m53s)
corporais 3. “B. coloca a mio direita em cima da cabega com a palma da méo virada para cima.”

(Video 7 — 4m 29s)
4. “B....B. encolhe-se.” (Video 7 — 4m40s)
Total de interacdes 59

Evidéncias de interacdo de B. com o livro no dia 15/12/2015
Subcategoria Evidéncias Total
Interacéo 1. “...B. folheia o livro...” (Video 8 — 1m27s) 23
através do | 2. “B.... folheia...” (Video 8 — 1m37s)
toque 3. “...B. folheia.” (Video 8 — 2m0s)

4. “B. folheia o livro até a imagem da cobra...” (Video 8 — 2m55s)

5. “B. vira para a pagina seguinte...” (Video 8 — 2m59s)

6. “B. vira até a pagina do macaco...” (Video 8 — 3m7s)

7. “B. fecha o livro e coloca a capa virada para cima.” (Video 8 — 3m17s)

8. “B.segura o livro com as duas méos...” (Video 8 — 3m18s)

9. “B. volta a abrir o livro na primeira pagina.” (Video 8 — 3m225s)

10. “B. coloca as duas mdos em cima da imagem do ledo...” (Video 8 — 3m25s)

11. “B. coloca a méo dentro da boca do ledo...” (Video 8 — 3m31s)

12. “B. ... coloca as méos dentro da boca do ledo.” (Video 8 — 3m36s)

13. “B. vira a pagina...” (Video 8 — 3m40s)

14. “B. coloca as duas méos em cima da cara do elefante...” (Video 8 — 3m41s)

15. “B. ... comega a virar a folha.” (Video 8 — 3mé44s)

16. “B. volta a pagina anterior...” (Video 8 — 3m49s)

17. “B. volta a pagina do elefante.” (Video 8 — 3m59s)

18. “B. vira para a pagina do crocodilo...” (Video 8 — 4m1s)

19. “B. vira para a pagina da cobra...” (Video 8 — 4m8s)

20. “B. folheia até a pagina do papagaio e volta a folhear até a imagem do macaco.”

(Video 8 — 4m11s)

36




21. “B. coloca a mio dentro da boca do macaco.” (Video 8 — 4m13s)
22. “B.retira a méo do livro, fecha-o ...” (Video 8 — 4m17s)
23. “B. retira o livro do seu colo, coloca no chio...” (Video 8 — 4m20s)

Interagéo 1. “B.... observa-a [a imagem] ...” (Video 8 — 2m55s) 6
através do | 2. “B.... observa o papagaio.” (Video 8 — 2m59s)
olhar 3. “B....volta o observar a imagem.” (Video 8 — 3m11s)

4. “B.... observa a imagem.” (Video 8 — 3m49s)

5. “B. espreita uma pagina ja visionada, a do ledo.” (Video 8 — 3m53s)

6. “B.... observa-0 [0 crocodilo].” (Video 8 — 4mls)
Interacéo 1. “B.... diz «écante»” (Video 8 — 1m37s) 5
através da | 2. “... B.diz: «caco».” (Video 8 —3m0Q7s)
producdo de | 3. “B.... diz: «bido».” (Video 8 — 3m25s)
sons 4. “B. ... diz: «cante».” (Video 8 — 3m41s)

5. “B. emite um som ndo percetivel...” (Video 8 — 4m5s)
Interacéo 1.  “B.... aponta para a boca do crocodilo...” (Video 8 — 4m5s) 1
através de
movimentos
corporais

Total de interacdes 35

Evidéncias de interacdo de B. com o livro no dia 16/12/2015
Subcategoria Evidéncias Total
Interacéo 1. “B.vai até a gaveta e retira o livro...” (Video 9 — 1m56s) 17
através do | 2. “B....abreo livro.” (Video 9 — 2mb5s)
toque 3. “B.vira a pagina e coloca a mdo esquerda por cima da pagina.” (Video 9 — 2m9s)

4. “B.volta a virar a pagina até a imagem da cobra.” (Video 9 — 2m13s)

5. “B. vira rapidamente para a proxima pagina.” (Video 9 — 2m16s)

6. “B. muda para a pagina do macaco.” (Video 9 — 2m17s)

7.  “B.rapidamente fecha o livro.” (Video 9 — 2m18s)

8. “B. ... pegano livro com as duas maos...” (Video 9 — 2m20s)

9. “B. volta o livro de modo a ficar a capa virada para cima.” (Video 9 — 2m23s)

10. “B. coloca o livro ao seu colo, volta a abri-lo na primeira pagina.” (Video 9 — 2m26s)

11. “B. toca com a mdo direita na imagem do ledo.” (Video 9 — 2m275s)

12. “B. vira a pagina...” (Video 9 — 2m28s)

13. “B. vira a pagina, com a mio esquerda toca na imagem do papagaio...” (Video 9 —

2m31s)

14. “B. vira a pagina, toca com a mao esquerda na lingua do macaco.” (Video 9 — 2m34s)

15. “B. puxa a lingua do macaco com as duas méos.” (Video 9 — 2m375s)

16. “B. fecha o livro...” (Video 9 — 2m47s)

17. “B. toca na pata direita da imagem do ledo.” (Video 9 — 3m31s)
Interacdo 1. “B.... observa as imagens.” (Video 9 — 2m5s) 7
através do | 2. “B.... observa a contracapa.” (Video 9 — 2m20s)
olhar 3. “B.... observa a imagem.” (Video 9 — 2m26s)

4. “...B.olha para o livro...” (Video 9 — 3m40s)

5.  “...B. olha para esse livro.” (Video 9 — 3m47s)

6. “...B.volta a olhar para esse mesmo livro.” (Video 9 — 4m0s)

7. “B.permanece em pé a observar a imagem do livro novo nas maos da Raquel.” (Video

9 — 5m4s)

Interacdo 1. “B....faz um som: «diii».” (Video 9 — 2m7s) 7
atraves da | 2. “B....diz «io».” (Video 9 — 2m31s)
producdo de | 3. “B....diz «cacor».” (Video 9 — 2m47s)
sons 4. “B.... diz novamente «caco, caco».” (Video 9 — 2m48s)

5. “B. ... diz: «bido».” (Video 9 — 3m19s)

6. “B....diz: «bido».” (Video 9 — 3m29s)

7. “B. grita: «aidio».” (Video 9 — 5m25s)
Interacéo 1. “B. aponta com o dedo indicador da méo direita...” (Video 9 —2m7s) 4
através de 2. “B.aponta para o livro...” (Video 9 — 3m19s)
movimentos 3. “B. aponta para o livro...” (Video 9 — 3m29s)
corporais 4.  “B. ... coloca 0 brago esquerdo em cima da sua cabega.” (Video 9 — 4m14s)

Total de interacdes 45
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Anexo 16 — 3% Reflexdo — contexto jardim de infancia | (14 de marco de 2016)
Reflexdo do dia 14 de marco de 2016 (32 reflexao)

Referentes:
- Espaco exterior: recreio e floresta;
- Mapa das tarefas: cada semana com uma funcéo.

Durante este dia foi possivel usufruir do espago exterior, pois o tempo esteve muito agradavel e as criangas
aproveitaram-no ao maximo. A alegria das criangas neste espaco fez-me pensar no qudo importante é a exploragéo do
espaco exterior. O correr, o gritar, 0 espreitar para o outro lado da vedacdo sdo ac¢fes que transmitem esta alegria.
Existem varios momentos educativos possiveis de relatar: um espaco livre, mais amplo, possiveis brincadeiras com
criangas e adultos de outras salas, exploragdo da natureza, brincadeiras em grande grupo... Nas Orientagdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Ministério da Educacdo, 1997) é afirmado que o espago oferece
potencialidades e oportunidades educativas, mediadas pelo educador ou pelas proprias criangas. Local este de
aprendizagens ao ar livre, com caracteristicas diferentes do espago interior, onde é possivel explorar e recria-lo. Para
mim também se tornou importante este espago porque ajuda-me a interagir, dialogar e entender os interesses de cada
crianga, acompanhando-as nas brincadeiras favoritas. E como é referido nas Orientacdes Curriculares para a Educagéo
Pré-Escolar (Ministério da Educacdo, 1997) o educador deverd manter-se atento, observador e um ser que interaja com
as criancas de modo a enriquecer as suas atividades. Albuquerque (2007) salienta que o espago devera ser composto de
referéncias sociais significativas para o desenvolvimento da crianga. “As criangas tanto aprendem dentro como fora da
sala. As actividades no exterior ndo se limitam apenas a exercitar os musculos, elas aprendem a observar, interagir,
explorar e experimentar.” (p. 20)

O espaco exterior é composto por varios baloicos, bancos, mas também por um espaco designado de floresta,
que se encontra vedado e este grupo de criangas pode ir explora-lo e neste momento houve ainda mais contacto com a
natureza, objetos da natureza, flores, erva, terra, pedras, arvores, enquanto que no parque, e também por questdes de
seguranca o espago ndo é composto por todos estes elementos.

Burdette e Whitaker (2005) citados por Carvalho (2011) ressaltam que no recreio a crianga tem grandes
oportunidades para realizar atividade fisica, por exemplo através do jogo livre e tas as suas vantagens, tais como a
contribuicdo para o bem-estar fisico, 0 aumento da atengéo, da concentracéo e da aprendizagem. Completando com a
ideia de Albuquerque (2007) quando afirma que no espago exterior é possivel a realizacdo de jogos e estes tornam-se
importantes para o desenvolvimento harmonioso do corpo, inteligéncia e afetividade. A crianca descobre o mundo que
a rodeia, integrando-se na sociedade e realiza as experiéncias.

Querendo com isto afirmar que, como Neto (1998) e Condensa (2009) citados por Carvalho (2011) “o
comportamento de brincar durante os primeiros anos de vida traz inimeras vantagens para o desenvolvimento humano,
desde a estruturacdo do cérebro e respectivos mecanismos neurais, na capacidade de adaptacdo fisica e motora, na
estruturacdo cognitiva da resolugdo de problemas, nos processos de socializagdo e na construcdo da imagem de si
proprio, capacidade criativa e controlo emocional).” (pp. 8-9) Ou seja, 0 espago exterior ndo é apenas um espaco de
brincadeira mas também mais um contributo para o desenvolvimento individual das criancas.

Um outro ponto que pretendo refletir € em relagdo ao mapa das tarefas, local onde, semanalmente, séo
colocados os nomes das criangas correspondentes a tarefa a realizar. As criangas com isto criam um sentido de
responsabilidade, de interajuda e ainda se sente uteis e prestaveis durante os dias no jardim-de-infancia, cultivando
assim para um cidaddo responsivo a sociedade.

Referéncias Bibliogréaficas

Albuquerque, M. 1. (2007). Os Recreios dos Jardins-de-Infancia do Concelho de Tarouca. Dissertagdo de Mestrado,
Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro, Departamento de Educacdo e Psicologia, Vila Real. Obtido
em 15 de margo de 2016, de https://repositorio.utad.pt/bitstream/10348/82/1/msc_micalbuquerque.pdf

Carvalho, S. D. (2011). BRINCAR NO RECREIO COLORIDO: Um projecto de intervengdo no contexto Pré-Escolar.
Relatério Final da Préatica de Ensino Supervisionada |1, Instituto Politécnico de Viana do Castelo, Viana do
Castelo. Obtido em 15 de margo de 2016, de
http://www.ese.ipvc.pt/mestradopreescolar/Tese_Final_Sonia_Carvalho.pdf

Ministério da Educagdo. (1997). OrientacGes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar. Lisboa.

38



Anexo 17 — 122 Reflexao — contexto jardim de infancia | (23 a 25 de maio de 2016)
Reflexdo de 23 a 25 de maio de 2016 (122 reflex&o)

Referentes:
- Espaco exterior;
- Amigos imaginarios (Mat. 3 anos).

No decorrer desta semana o tempo esteve adequado para as criangas irem brincar para o espago exterior e é
um momento em que estas tém um espaco mais amplo, sem muitos obstaculos, permitindo assim que se expressem e
ainda para estarem junto de outras criangas que ndo tém oportunidade quando estdo dentro da sala. Assim sendo o
espagco exterior é essencial para a crianga se expressar, aprender e se desenvolver. Neste espaco as criangas desenvolvem
também, atividades ltdicas vigorosas, mais barulhentas, e prolongam as brincadeiras realizadas no interior para um
espaco mais expansivo, o exterior. (Sousa, 2012) Como afirma Esteves (2010) citado por Sousa (2012), a brincadeira
permite a assimilacdo da cultura do meio em que a crianga vive, integrando-se nele, adaptando-se as condi¢des que o
mundo consagra, aprendendo a cooperar e a interagir com 0s seus pares.

Um outro aspeto que pretendo refletir é o facto de as criangas brincarem no exterior, na natureza, permite que
se tornem mais imunes, ao brincarem com outras criangas, com terra, que fagam aventuras e isso ndo acontece nos
jardins-de-infancia, porque assim vao para casa sujos e 0s pais ndo querem, vdo com arranhdes e isso implica varios
transtornos para o educador. Brincar neste contexto, proporciona diversas experiéncias e cada vez mais isso esta a
terminar, porque cada vez mais existem “espacos sociais condicionados, arquitetados e controlados pelos adultos”
(Vale, 2013, p. 11). Quando eu brincava, depois de sair da escola, estava junto de outras criancas, com idades distintas
e construiamos, desmontadvamos, sujdvamo-nos, rasgavamos a roupa, algumas feridas, mas pude experimentar,
experienciar tudo o que era possivel, sem que houvesse um adulto sempre atras de mim, a dizer: “Nao te sujes!, Cuidado
com as pedras!” Acho que ¢é isto que falta nestas criangas, porque ndo estdo habituadas a conhecer os materiais que ndo
séo construidos pelo homem. Encontramos pais muito protetores que, a0 mesmo tempo querem que sejam filhos
auténomos e assim s6 os tornam “biologicamente imaturos, culturalmente ignorantes, socialmente incompetentes,
moralmente irresponsaveis, cognitivamente irracionais.” (Vale, 2013)

Em relacdo aos tipos de brinquedos, como Kishimoto (1997), citado por Sousa (2012) afirma que os
brinquedos sédo classificados como estruturados (brinquedos adquiridos prontos, por exemplo carros e bonecas) e ndo
estruturados (brinquedos ndo industrializados, mas sim simples, como por exemplo paus e pedras) que se transformam
num outro brinquedo perante as criangas. Penso que é o que falta nestas criangas, porque existem quatro baloicos, um
escorrega e ainda cerca de oito triciclos/tratores, que quando ocupados, ficam mais de metade das crian¢as sem
brinquedos para explorar. E dar-lhes essa oportunidade, ja que em casa ndo existe essa possibilidade.

Durante as idas ao parque exterior e também nas brincadeiras livres na sala, a Mat. (3 anos) brinca vérias
vezes sozinha e por vezes fala sozinha, talvez converse e brinque com amigos imaginarios. No espago exterior penso
que o faz com mais regularidade e senti necessidade de pensar um pouco sobre isso. Eu ndo me lembro de ter tido
amigos imaginarios quando tinha a idade de Mat. (3 anos) e faz-me um pouco de confusdo este assunto. Brazelton
(2009) refere que a existéncia de amigos imaginarios indica que a imaginacdo da crianca esta a ser desenvolvida, o que
quer dizer que a existéncia de amigos imaginarios ndo é razao para ficar preocupada. Os amigos imagindrios de cada
crianga deverdo ser respeitados e bem aceites pelos adultos que a rodeiam. A imaginacéo indica-nos que esta a ocorrer
0 pensamento complexo, a crianga esta a tentar libertar-se do pensamento concreto dominante. A capacidade que a
crianga tem para separar a realidade dos seus desejos ndo esta bem desenvolvida, com os amigos imaginarios a crianca
esta desafiar quais os limites do seu mundo. Esta crianca isola-se das outras, existe necessidade de socializar-se com
criangas da mesma idade, mas também precisa de tempo para si.
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Anexo 18 — 72 Reflexdo — contexto jardim de infancia Il (30 de outubro a 2 de novembro
de 2016)

Reflexdo de 30 de outubro e de 2 de novembro de 2016 (72 reflexao)
Referentes:

- B.L. (4 anos) com problemas de alimentagéo;

- Area da informatica;

- Brincar no exterior.

Durante esta semana foi a intervencédo da Raquel e foi possivel observar alguns aspetos que pretendo refletir.
Um deles é a questdo de B. L. (4 anos) ndo querer almocar. Esta crianga s6 come se as auxiliares insistirem
constantemente para que o faca e por vezes nem com o insistir ela come. Através de conversas realizadas entre a
educadora e a mée da crianca, esta tem o percentil de peso abaixo do indicado.

Este assunto tem algumas implicacdes nédo sé para a propria crianca, que pode advir doengas complicadas e
que tem menos capacidades para realizar o seu dia a dia, como também para 0s seus pais, que ndo encontram mais
estratégias para que a crianga coma. E ainda para as outras criangas, que se apercebem da situagdo e podem fazer o
mesmo para chamar a atencdo, visto que este assunto é conversado na sala de atividades varias vezes e a crianga é o
alvo de muita atencéo por parte dos adultos. Para as auxiliares que tém de dar auxilio ndo sé a esta crianca mas a todas
as restantes criangas. Como Nunes e Breda (2001) afirmam, a familia e a escola, em cooperagdo com servigos de saude,
autarquias e outras estruturas da comunidade, oferecem condi¢des privilegiadas para o auxilio do desenvolvimento
gradual da crianga. A sua alimenta¢do “devera ser variada e integrar alimentos que proporcionem 0s nutrimentos
necessarios em propor¢do e quantidade adequadas.” (p. 40)

Um outro aspeto que pretendo refletir é o facto de, enquanto as criangas brincam nas areas é possivel observar
que a maior parte do grupo gosta de brincar na area da casinha e, a seguir a area preferencial é a da informatica. Até as
criangas mais novas, de 3 anos, manipulam o rato do computador e chegam ao que desejam. A introdugdo das novas
tecnologias dentro de uma sala de jardim de infancia pode ser importante para que as criangas com idades precoces,
possam perceber qual a utilidade que isso tera. Por exemplo, neste caso, 0 computador, € um instrumento de ajuda, um
recurso informativo, uma ferramenta para investigac&o e criatividade, um recurso para o jogo, sendo este Ultimo o que
as criancas mais utilizam. (Borras, L. (dir.), 2002) Nos, enquanto educadoras, deveremos ajudar as criancas a
perceberem que o computador d&-nos mais hip6teses para explorar para além dos jogos, podemos pesquisar e descobrir
outras coisas, através deste suporte. Com esta tecnologia, as criangas desenvolvem a “motricidade, a curiosidade, a
observagdo, a percep¢do, a criatividade, a aquisicdo de determinados habitos, comportamentos e atitudes, entre outros.”
(p- 250)

No decorrer destes dois dias foi possivel as criangas brincarem no espago exterior, de estarem em contacto
com a natureza, com a luminosidade solar, com as pedras, onde realizavam conjuntos de pedras e folhas no muro,
estiveram ainda no parque. E o momento em que podem brincar com os seus brinquedos, que trazem de casa e ainda
outro aspeto que acho importante de referir, o contacto com mais criangas, as da sala 1 (sala de jardim de infancia) e as
do 1° Ciclo do Ensino Bésico (1° CEB), que partilham todas os mesmo espago exterior. Por exemplo L. (5 anos) e A.
(5 anos) enquanto brincavam no exterior comunicavam com uma das criangas do 1 CEB, chamando-o varias vezes.
Este espago exterior € muito estimulante no que diz respeito a pratica social e afetividade com intervenientes variados
a nivel da faixa etéria. Para além deste exemplo, por vezes as criangas que tem irmaos no 1°CEB também se deslocam
até eles para brincarem (G., 5 anos) ou apenas para dar um abrago ou um beijinho (B.L., 4 anos). Como Alves (2011)
estas relacBes e momentos de brincadeira sdo fundamentais para a aprendizagem entre criangas, tém oportunidade de
vivenciar a fantasia, a criatividade, através do desenvolvimento de regras e da resolucédo de conflitos. Completando esta
ideia, Cadete, Martins, Vasconcelos e Xavier (2003) indicam que estas interacfes de criangas que partilham o mesmo
ambiente, ndo s6 servem de base e de construcdo de aprendizagens, como também a nivel das dimensdes de ser, de
pensar, de agir e de conhecer. “Esta interagdo favorece o crescimento € 0 desenvolvimento fisico e mental saudavel da

crianga.” (p.45)
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Anexo 19 — Excerto da 22 Planificacdo — contexto jardim de infancia I (4 de abril de 2016)

2% Feira — 4 abril 2016

comunicagdo —

para espreitar na porta, perguntando se acha que

comporta no

a crianca 0 tempo esta adequado. Se estiver vamos buscar | espago
respeita as os chapéus e deslocamo-nos para o exterior, caso | exterior?
normas de ndo esteja optamos por brincar nas areas | (Corre?
partilha de existentes na sala. Salta?)
brinquedos.

Areas de Intencionalidade Proposta de atividade Avaliagdo Duracéo
conteudo/ educativa
Competéncias
Area de | Dominio Depois de todos estarem sentados no tapete, a | De que forma | 9:15 -
Formacéo psicossocial Helena refere que é 22 feira e que é necessario | C. (3 anos) da | 9:30
Pessoal e Social alterar o mapa das tarefas. Dirige-se para junto | os bons dias
- a crianca dele e, a medida que vai alterando os nomes das | ao presidente?
espera a sua vez criangas, vai dizendo qual a nossa fungdo esta | (Diz “bom
para falar, néo semana. De seguida cantamos a cangdo do “Bom | dia”? Nao
gritando. Dia - Galo Gordo”, para terminar esta cangdo o | responde?)
presidente desta semana diz “bom dia” a cada
uma das criancas e no fim recebe um enorme
“pbom dia” dito por todos nos. Ainda no tapete,
percebemos que faltam criancas e a Helena
pergunta quem quer contar quantos somos.
Vérias criangas revelam interesse, é escolhida
uma delas que conta o total de criangas e assim
ficamos a perceber se estamos todos ou se falta
alguém. De seguida a crianga que esta semana
marca 0 tempo, desloca-se até junto da tabela,
coloca as imagens correspondentes e a que é a
marcar o dia da semana faz o mesmo, se
necessitarem de ajuda a Helena auxilia.
Area de | Dominio fisico De seguida optamos por escolher uma é&rea | De que forma | 10:15-
expressao e existente na sala para brincarmos com os nossos | C. (3 anos) | 10:45
comunicagdo — amigos. Onde podemos optar por realizar | marca a sua
a crianca ficheiros, existentes nas areas. Caso | presenca?
representa necessitemos de ajuda para entender o que é | (Agarra na
situacdes e pretendido no ficheiro solicitamos a ajuda da | caneta com as
acontecimentos. Helena, da Raquel, da Claudia ou da Jacinta. A | duas  maos?
Helena lembra que podem ir marcando a sua | Agarra na
presenca na tabela exposta na sala. caneta com
uma mao com
0 indicador
mais & frente?)
Area de | Dominio fisico De seguida a Helena pergunta-nos se queremos | De que forma | 17:00 -
expressao e ir brincar para o exterior e pede a uma crianca | C. (3 anos) se | 17:45
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Anexo 20 — Excerto da 92 Planificacdo — contexto jardim de infancia Il (7 de dezembro

de 2016)

Contextualizacdo: Na quarta-feira a avo da Y. (3 anos) ira contar uma histdria, esta é uma proposta idealizada por nds,
de modo a integrar a familia e o jardim de infancia.

42 Feira — 7 dezembro 2016

fisico

de formag&o pessoal e social
e Area de expressio e
comunicagdo — dominio da
linguagem oral e abordagem
a escrita)

pela av6 da Y. (3 anos). A av6 da Y. (3
anos) comecga por nos contar a historia
escolhida por ela. (Se aavd da Y. (3 anos)
ndo poder vir até escola, a Helena conta-
nos a historia “corre, corre, cabacinha”)
Apds a escutarmos, conversamos sobre 0
gue aconteceu nesta historia.

escuta o conto
da histéria?

Intencionalid | Competéncias /Areas de | Proposta de atividade Avaliacdo Duraga
ade contetido 0
educativa

Dominio A criancga revela interesse na | A Helena explica-nos que hoje vamos | Como é que | 9h30-
cognitivo e | historia, escutando-a. (Area | ouvir uma historia, mas ird ser contada | Manu. (5 anos) | 10h
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Anexo 21 — 112 Reflexao — contexto jardim de infancia Il (28 a 30 de novembro de 2016)
Reflexdo de 28 a 30 de novembro de 2016 (112 reflexdo)

Referentes:
- Avaliagao por portefélio;
- Documentacédo pedagogica;
- Reunido de pais sobre o projeto curricular de grupo.

Durante esta semana foi a Raquel a principal interveniente, enquanto eu auxiliei no que fosse necessario.
Quando é a semana da Raquel a intervir eu procuro dedicar-me mais ao trabalho proposto pela professora: os portefélios
de duas criangas.

O portefélio é, como indica Shores e Grace (2001), “uma colegéo de itens que revela, conforme o tempo
passa, os diferentes aspectos do crescimento e do desenvolvimento de cada crianga” (p. 43). Permite ter uma visdo do
que realmente a crianga evoluiu ou ndo, ao longo de um determinado tempo. Este método de avaliagéo ajuda o educador
a perceber o que tera de realizar para auxiliar cada crianca no seu desenvolvimento e aprendizagem.

E um instrumento de avaliag&o, que exige um trabalho acrescido para o educador, por isso necessita de tempo,
mas é um grande suporte para o educador na reunido de final do ano letivo por exemplo.

Com esta proposta de trabalho, sinto-me mais observadora e € possivel trabalhar, ainda mais, em parceria
com as criangas, desde a sele¢do de trabalhos a colocar no portefdlio, como também a comentar fotografias tiradas em
varias situagoes.

Em relagdo a metodologia de trabalho por projeto implementada com este grupo de criangas. Nds estamos a
realizar um projeto que esta relacionado com os pintos, com isto foi possivel visitar um galinheiro, perto da instituicdo
e ainda colocar na sala, durante cerca de trés semanas, uma gaiola com dois pintos. As criancas estdo muito
entusiasmadas com o projeto e & medida que ocorrem atividades nds vamos tirando fotografias e registando o que as
criangas vdo dizendo sobre o que aprendem sobre o assunto. Desta forma, resolvemos organizar todas essas
informacgdes, ou seja, ordenar todos os acontecimentos e desta forma temos vindo a realizar uma documentagdo
pedagdgica sobre o projeto.

A documentacdo pedagdgica para Marques (2015) tem como “foco a ideia de sistematizag¢do de percursos,
elaboracdo da experiéncia e comunicacdo. Relatos de situagdes, fotografias, produgdes das criangas constituem material
para a documentagio, que implica selecdo, organizacio e elaboragio de registros.” (pp. 3-4) E referido ainda que, 0
educador, as criancas e 0s pais sdo quem produzem a documentacéo, através das suas experiéncias. Pode ainda servir
de instrumento de avaliag&o.

Ainda nesta semana, foi-nos proposto assistir a reunido de pais. O principal objetivo da reunido foi dar a
conhecer aos pais 0s projetos curriculares de grupo. Foi uma mais-valia para mim, pois percebi como comunicar
assuntos com os pais e qual o processo para a elaboragdo de reunides, para além da forma de comunicar, como também
estar suscetivel a opinies variadas dos pais. Um aspeto importante que retive da reunido foi sem davida, pensar em
qual a melhor forma de comunicar com os pais, ou seja, torna-se necessario adaptar a forma de falar. Visto que, é 0
momento de mostrar aos pais 0 que tencionamos realizar com os seus filhos, para Ihes ajudar da melhor forma no seu
desenvolvimento e aprendizagem.

Ja durante a reunido, o espaco deve estar organizado, acolhedor e falar de forma sucinta os assuntos mais
burocraticos. Depois da reunido devera ficar registado de uma forma sucinta o que foi conversado, desta forma é dada
mais relevancia as reunides e também como forma de partilhar com os pais que ndo estiveram presentes. Ainda é
possivel, avaliar a reunido, identificando os aspetos mais e menos positivos de forma a melhorar as préximas reunides.

Referéncias bibliogréaficas
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Anexo 22 — 10? Reflexdo — contexto jardim de infancia Il (21 a 23 de novembro de 2016)

Reflexdo de 21 a 23 de novembro de 2016 (102 reflex&o)
Referentes:
- Dia Nacional do Pijama;
- Propostas de atividades: visita ao galinheiro da avo de A. (5 anos);
dramatizagdo do teatro “Quiquiriqui” (Nuilez, 2009);
recorte de animais da quinta.

A semana comegou com o Dia Nacional do Pijama, onde as criangas vestiram 0 pijama e trouxeram um
peluche para a escola. Este dia é realizado por uma causa: todas as criangas tém direito a uma familia.

Com esta proposta foi possivel perceber que as criangas gostaram de ir vestidas de forma diferente para o
jardim de infancia. Mas o que mais lhes surpreendeu foi o facto de eu e da Raquel tambhém termos ido de pijama, pois
ndo estavam a espera que 0s adultos também o fizessem. O Dia Nacional do Pijama é realizado para dar visibilidade a
uma causa - “‘uma crianga tem direito a crescer numa familia” e neste dia realizaram-se atividades diferentes do habitual,
como forma de sensibilizagdo a esta causa, mas o principal contributo dado pelas criangas e pelas suas familias é a nivel
monetério, colocando no mealheiro dinheiro, para depois transferir para os responsaveis desta causa, para formar e
acompanhar novas familias para acolher mais criangas, evitando a institucionaliza¢do de criangas (Mundos de Vida,
2016).

Uma outra propostas desta semana foi a visita ao galinheiro da av6 da A. (5 anos), como foi uma saida do
jardim de infancia, tornou-se necessario relembrar algumas regras, eu optei por perguntar as criangas mais velhas, quais
eram as regras para que as criangas mais novas possam aprender. As criangas identificaram regras, como, ir pelo
passeio, fazer o “comboio”, ndo correr, as criangas mais velhas vao do lado da estrada. Foram regras que as criangas
disseram sem ajuda do adulto, o que revela que percebem qual a melhor forma de circular na rua.

Para esta visita levdmos as perguntas que queriamos fazer a avo da A. (5 anos), escritas num papel e uma
caneta para registar as respostas. Como todas as criancas queriam levar a folha com as questdes, optei por selecionar
aleatoriamente uma crianga, que acabou por ser 0 RU. (3 anos). Esta crianga sentiu-se responsavel e cumpriu o seu
dever e até quando foi para regressar pediu-me a folha. Concordando com Poli (2009), quando afirma que se deve
atribuir responsabilidades certas, na medida e nos momentos certos, ou seja, limitadas & sua idade. E possivel atribuir-
Ihe responsabilidades sem forcar a crianca e o seu desenvolvimento. A medida que a crianca cresce a atribuicio de
responsabilidade aumenta, desta forma se sentir valorizada e capaz.

Ainda durante a visita foi possivel questionar algumas curiosidades a avo da A. (5 anos) e quando chegamos
a sala relembramos o que aprendemos. Como a L. (5 anos) néo foi ao jardim de infancia no dia da visita ao galinheiro,
no dia seguinte, pedi as criancas que contassem a L. (5 anos) o que aprendemos com a visita realizada. As criangas
aderiram ao solicitado, por exemplo o E. (5 anos) disse que aqueles pintos tomavam banho quando chovia, a Mt (5
anos) disse que os meninos (galos) tinham uma crista grande e as meninas (galinhas) uma crista mais pequena. Com
esta proposta foi possivel perceber que com esta visita, houve algumas criangas que aprenderam e memorizaram alguns
aspetos. As criangas ao observarem, experienciarem e viverem ao maximo a proposta de atividade, irdo aprender de
uma forma mais tranquila e significativa. O que talvez ndo aconteceria de forma natural se fosse um adulto a transmitir
esta informacdo apenas a falar, a conversar. Estando de acordo com Lorenzato (2008), quando indica que a crianga
aprende pela agéo, agindo para com os objetos, através dos sentidos, aprendendo de forma significativa.

No que diz respeito a encenacdo do teatro, Camarotti (2005) refere que é chamada de teatro pois, decidimos
com as criangas apresentar a um publico, o que difere do jogo dramético a que as criangas estdo habituadas a fazer por
exemplo na area da casinha. No teatro a crianga expde-se e expande com mais organiza¢do a representagdo de uma
personagem. Desta forma, torna-se necessario trabalhar uma peca escrita, ou seja a partir de um livro e com um espago
amplo.

Através da motivagdo das criangas para a encenagdo da historia “Quiquiriqui” (Nufiez, 2009), planificamos
um ensaio e a construcdo dos adere¢os durante esta semana. Como nédo ensaidvamos desde terca-feira passada, a Mt.
(5 anos) ndo se lembrava o que tinha de dizer, como é natural. Mas o G. (5 anos) sabia as suas falas todas e ndo precisou
da minha ajuda para as recordar.

No ensaio do teatro optamos por gravar, para depois poder mostrar ao grupo de criangas como estdo a realizar
cada personagem. Assim as criangas ficam com a perce¢do do que podem melhorar e do que tém feito de forma
percetivel.

Ainda esta semana as criangas procuraram imagens de animais em revistas e recortaram a imagem do animal
que estdo a representar no teatro e reparei que Roma. (3 anos) realizou toda a proposta sem solicitar e sem precisar da
ajuda do adulto, desde encontrar uma imagem igual a sua personagem do teatro até ao cortar. Isto revela que esta crianga
percebeu o que tenciondvamos realizar e fa-lo sozinho, sem dificuldade, apesar de ser uma das criangas mais novas.
Isto ndo acontecia nas primeiras propostas de atividade realizadas no jardim de infancia, esta crianca rejeitava qualquer
proposta, ou seja, houve uma grande evolucéo desta crianga, ao longo de dois meses. Talvez o motivo para esta evolucdo
seja a adaptacdo ao jardim de infancia, pois é uma crianga que entrou este ano letivo pela primeira vez no jardim de
infancia e ndo conhecia ninguém ali na sala.
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Anexo 23 — 92 Reflexdo — contexto jardim de infancia 1l (14 a 16 de novembro de 2016)

Reflexdo de 14 a 16 de novembro de 2016 (92 reflexao)
Referentes:
- Propostas de atividades: construgdo do mealheiro (abordagem a escrita);
pesquisa no computador;
historia “ A fada que partiu a asa”;
- Colaboragdo escola-familia (planeamento da visita a casa da avo de A., 5 anos).

Durante esta semana foi a Raquel a intervir, enquanto eu auxiliei no que foi solicitado. Em relagdo as
atividades propostas, cada vez mais, tentamos planificar com as criangas, encontrando estratégias para que estas possam
realizar propostas de atividades sugeridas por elas e adapta-las as nossas ideias.

Na segunda-feira as criancas elaboraram um mealheiro para levar para casa e regressar com moedas, de modo
a ajudar as criangas que ndo vivem com as familias. Como é uma atividade que foi proposta a varios jardins de infancia
elaboramos a proposta. A primeira vista esta atividade iria proporcionar as criangas poucas aprendizagens, que seriam
a nivel da area de formacéao pessoal e social (ajudar o outro) e a area de expressdo e comunicacdo (dobragens). Para
além da abordagem as areas referidas anteriormente, encontramos uma forma de incluir mais aprendizagens, como foi
0 caso de escrever o nome, 0 dominio da linguagem oral e abordagem a escrita. Algumas das criangas nunca tinham
experimentado escrever o nome, entdo com o auxilio do nome escrito numa folha, as criangas tiveram a sua primeira
tentativa de escrita. Querendo com isto dizer que, com uma proposta para o jardim de infancia é possivel incluir
aprendizagens individuais de cada crianca.

Uma outra proposta realizada esta semana foi a pesquisa no computador sobre o projeto que estd a ser
realizado. Inicialmente Mt. (5 anos) esteve comigo a pesquisar, COmegamos por pensar No que procurar € a crianga
disse: “coisas do quiquiriquiqui”, entdo para isso teriamos de escrever no computador. Eu optei por escrever numa
folha a palavra “Quiquiriquiqui” com letras maiusculas para que esta crianga as identificasse no teclado do computador.
Mt. (5 anos) estava muito empenhada em realizar esta proposta e queria escrever mais, até referiu que em casa escrevia
no computador do pai. De seguida foi a vez de L. (5 anos) escrever no computador, mas esta crianga a medida que ia
pressionando em cada letra identificava-a sem nunca se enganar. Com esta experiéncia foi possivel perceber que em
casa estas criangas tém contacto com o computador e que reconhecem a maioria das letras e ainda que, é uma forma de
motivar as criangas na iniciagéo a escrita.

No decorrer desta semana a Raquel comegou por contar uma histéria, disponibilizada para varios jardins-de-
infancia, relacionada com o Dia Nacional do Pijama (20 de novembro). A historia tinha seguinte titulo, “A fada partiu
aasa” e encontra-se dividida por capitulos. Apos a leitura foi possivel perceber que era uma histéria muito grande, com
palavras dificeis e as criancas acabaram por ndo tomar muita atencéo, ficando desmotivadas.

Candido (2002) citado por Almeida e Josgrilberg (2014/2015) indica que a literatura satisfaz a necessidade
de fantasia e contribui para a formac&o da personalidade e o conhecimento do mundo e do ser. Para criangas com esta
idade deveriam ser contadas histérias mais pequenas, tendo em atencdo o vocabulario introduzido. Mas como é uma
historia também para as criangas do 1° Ciclo, talvez a solugao, para as criangas mais novas poderem ouvir esta historia,
seria ser adaptada por nds e também ser mais dindmica, com uso de vérias vozes e algum adereco como por exemplo
um fantoche. Como afirma Almeida e Josgrilberg (2014/2015), “a leitura dramatizada pode despertar maior interesse
nos jovens, por seu carater dinamico e de aproximagdo entre leitor e texto, uma vez que é o leitor quem da voz e
“verdade” a ele.” (p. 1)

Um outro aspeto que pretendo valorizar nesta reflexdo é a colaboragéo da familia. Esta semana conversamos
com a avo da A. (5 anos), para uma possivel visita ao seu galinheiro, junto da sua casa, visto que é uma visita de
encontro ao projeto que nos encontramos a realizar. A disponibilidade desta avo foi imediata, colaborou desde logo
connosco, o que nos facilita bastante esta relagdo, ou seja foi muito acessivel. Deste modo as criangas vivenciam 0 mais
possivel da realidade e aprendem mais significativamente, ou seja, ao ser algo diferente as crianga encontra-se mais
disponivel a descobrir, visto que é ela que realiza e ndo o adulto a disponibilizar todos os conhecimentos que tem que
adquirir. Encaro esta aprendizagem como Nérici (1985) ressalta, a aprendizagem de execugao, ou seja, requer uma
interpretacdo de uma determinada situacdo, onde a crianga, analisa, compara, tira conclusdes e neste caso, tudo isso
pode acontecer através do visionamento do local onde se encontram as galinhas e os pintos. O autor referido em cima,
indica ainda que esta aprendizagem ¢ encarada como um “nivel de solu¢éo de problemas praticos ou tedricos, com base
na aquisicdo de conhecimentos anteriormente assimilados.” (p. 134)
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Anexo 24 — 132 Reflexdo — contexto jardim de infancia Il (12 a 14 de dezembro de 2016)

Reflexdo de 12 a 14 de dezembro de 2016 (132 reflex&o)
Referentes:
- Visionamento de um teatro;
- Apresentagdo do teatro “Quiquiriqui” a sala 1;
- Visita ao presépio da av6 da Y. (3 anos) (relagéo escola-familia).

Na segunda-feira, durante o periodo da tarde foi possivel observar um teatro do projeto UIVO, onde se
deslocaram a nossa sala duas senhoras com uma maleta com fantoches e uma delas contou uma histéria com o apoio
dos fantoches e do fantocheiro.

O espaco teve de ser adaptado e para tal foi necessario haver uma conversa entre os responsaveis pelo teatro
e a responsavel pelo grupo de criangas. No final do teatro o processo teve de ser igual. Para isso, houve necessidade
que o grupo de criangas se deslocasse para o exterior. Com esta experiéncia foi possivel perceber que sdo necessarias
varias conversas e colaboragdo com as pessoas que se disponibilizam para ir até as escolas, ndo sé para que tudo corra
da melhor forma, mas também para que as criancas aprendam com estas experiéncias e ainda para auxiliar as pessoas,
no momento da encenagdo, vito que ndo conhecem tdo bem o grupo como nés. Com a adaptacdo do espaco foi
necessario repensar onde as criangas iriam ficar até tudo estar pronto, neste caso o tempo estava adequado, mas se ndo
fosse o caso, onde poderiam ficar? Talvez no sala ao lado com o grupo de criangas da sala 2, visto que o refeitdrio
estava a ser limpo pelos auxiliares.

Durante a encenagéo do teatro todas as criancas observaram-no mostrando interesse, através de gargalhadas
e sorrisos. J4, no inicio da encenacdo, como fiquei sentada junto da Y. (3 anos) foi possivel observar a insatisfacdo
desta crianca. Como a senhora que apresentou o0 teatro comegou por interagir com o publico, essa crianga baixou a
cabeca, mostrando que ndo queria qualquer intera¢do e ainda me perguntava, muito baixinho: “porque é que a senhora
esta a fazer aquilo?”

Entendi com esta agdo que, esta crianga ndo queria que a senhora interagisse com ela e ndo fazia sentido
nenhum para ela esta interagdo e mostrou receio em que isso acontecesse. Depois desta interagéo, iniciou-se o teatro
com os fantoches e a Y. (3 anos) voltou a colocar a cabega para cima e a observar todo o teatro, sorrindo e mostrando
gargalhadas.

Com o visionamento deste teatro foi possivel perceber que a interagdo social no teatro pode ocorrer de
diversas formas. Como refere Oliveira e Stoltz (2010), para além da interagdo entre as pessoas que realizam o teatro
(atores, escritor do texto, diretor, técnicos e outras pessoas envolvidas), “ha uma espécie de didlogo entre ator e plateia,
por meio do qual o ator aprende a conduzir os gestos, as palavras, o olhar. A reacdo da plateia, para onde ela olha, se
boceja ou dorme, se ri nas horas “certas” ou “erradas”, configura para quem esta no palco uma resposta as suas ideias
e conceitos sobre o ser humano, sobre seu carater, fragilidades, sua forga” (p. 87).

Ainda esta semana, o grupo teve oportunidade de apresentar o teatro “quiquiriqui” a sala ao lado, a sala 1.
Depois de colocarmos todos os aderegos e fatos, colocdmo-nos nas nossas posicoes, eu fui chamar as criangas da outra
sala e ajudei-as a sentarem-se para que todos pudessem ver. Com a ajuda dos ensaios foi possivel apresentar a um grupo
de criancas, estas deram a entender que perceberam a histdria e mostraram interesse no desenrolar da mesma. Pois
como eu estava a ler a histdria @ medida que as cenas iam desenrolando, observei 0s comportamentos e atitudes do
grupo e mantiveram-se a observar todo o desenrolar.

A A. (5 anos) quando chegou 0 momento de entrar em cena, ndo quis entrar e neste momento eu continuei a
contar a histéria sem que esta entrasse. Como ela ndo quis, resolvemos ndo a pressionar e no final conversar com ela
para perceber qual o motivo. Esta proposta de atividade fez-me pensar que, antes de pensarmos em apresentar teatros
ou atividades realizadas com todo o envolvimento do grupo, aos pais ou a um grupo maior é necessario comegar por
fazé-lo com um publico mais pequeno, ou que as criangas se sintam mais a vontade, de modo a perceber se estdo
realmente a vontade para tal.

E nesta semana, as criangas tiveram oportunidade de estar em contacto com o teatro de duas formas, como
personagens e como publico. Segundo (Oliveira & Stoltz, 2010) “a escola pode oferecer experiéncias significativas aos
educandos: que os afetem nas esferas emocional, social, motora e cognitiva” (p. 78)motivando-o0s na busca e na
conquista de outros aspetos para além dos contetdos.

Para a elaboracdo de teatros o educador deve saber sobre 0 assunto: as concecdes, o0s principios fundamentais
para a préatica teatral, qual a linguagem deste tipo de texto, a fungdo do teatro na escola, quais os elementos teatrais e
como avaliar esta pratica. E ainda perceber que este tipo de atividade faz com que a crianga saiva resolver conflitos
relacionados com o0 ambiente escolar e também a nivel social (Miranda, Elias, Faria, Silva, & Felicio, 2009). Os autores
referidos anteriormente, citam Reverbel (1993) e Dominguez (1978), reafirmando que “o mais importante néo ¢é o
resultado, mas sim o processo de constru¢do do espetaculo, mesmo que este seja apenas uma “brincadeira” de sala de
aula” (p. 181).

Um outro aspeto que pretendo refletir é a relacdo entre a escola e a familia. Ainda esta semana foi possivel
deslocarmo-nos até a casa da avo da Y. (3 anos) que, todos s anos, constroi um presépio, ocupando todo o seu jardim
e as criangas deslocam-se até la. Esta acdo ocorre todos 0s anos e este ano também tivemos essa oportunidade.

Como indica Santos e Toniosso (2014), o ser humano encontra-se em processo de socializagdo com 0 meio
em que esta inserido, interage e cria relagdes afetivas e sociais. Deste modo, a “escola e [a] familia devem estabelecer
relacdes de colaboracdo, em que a familia possa agir como potencializadora do trabalho realizado pela escola, de forma
a incentivar, acompanhar e auxiliar a crian¢a em seu desenvolvimento, a0 mesmo tempo em que a escola realize uma
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pratica pedagégica que contribua na formacéo do ser critico reflexivo, e que valorize a participagéo ativa dos pais no
processo educativo, contribuindo assim, para a constru¢éo de uma sociedade transformada” (p. 133).
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Anexo 25 — 22 Reflexdo — contexto jardim de infancia I (7 a 9 de marco de 2016)

Reflexdo dos dias 7, 8 e 9 de margo de 2016 (22 reflex&o)
Referentes:
- Relagdo com as criangas;
- Semana de adaptacéo a rotina;
- Quantidade de areas na sala de atividades;
- Defini¢éo de um lugar especifico para o P.Mi.(3 anos): seré que esta crianga ira utilizar este espago?

Esta foi mais uma semana para poder estabelecer relagdo com as criancas e também de adaptagdo a rotina
realizada por este grupo de criangas. Esta relagdo é muito importante ndo s6 para mim, de modo a sentir-me mais
integrada nesta sala, mas também para a crianca visto que, como Paix&o (2015) refere “ao serem potenciadas interagdes
positivas entre ambos, a crianca sente-se segura e disponivel para realizar aprendizagens que contribuem para o seu
desenvolvimento.” (p. 5) A rotina segundo as Orientagdes Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar realizadas pelo
Ministério da Educacéo (1997), é intencionalmente planeada pelo educador e as criangas sabem o que podem fazer nos
varios momentos do dia, sendo que pode ser alterada por elas ou pelo educador. O que torna necessario adaptar-me a
ela e pensar se faz realmente sentido para todos. Eu acho que sim porque comega a surgir a compreensao e organizacdo
do tempo em cada crianca.

Em relacdo as &reas existentes na sala, no primeiro contacto achei que eram muitas naquele espago, mas
depois de algumas pesquisas e reflexdes percebi que a escolha destas &reas estéo relacionadas com o modelo pedagégico
que a educadora da sala esta a seguir: 0 movimento da escola moderna. E ainda salientando que “A organizagéo ¢ a
utilizagdo do espaco séo expressdo das intengdes educativas e da dindmica do grupo” (Ministério da Educacdo, 1997,
p. 37) Ou seja, vai de encontro ao desenvolvimento, caracteristicas, necessidades e interesses do grupo que frequenta
esta sala de atividades. Penso que este nimero de areas também esté relacionado com a quantidade de criangas, neste
caso sdo 20. Este nimero de areas também permitira a opgéo de escolha e a tomada de decisdes da area a explorar.

Durante estes dias de observagdo, recolha de dados e auxilio & planificagdo da educadora foi possivel perceber
que o P.Mi. (3 anos), nos momentos de conversa e discussdo em grande grupo, no tapete, permanece com pouco
entusiasmo e por vezes tenta sair desse espaco para brincar. A educadora optou por colocar um lugar especifico para
esta crianga, delimitando-o com fita-cola amarela no tapete e na mesa, visto que é importante que se mantenha junto
dos colegas, participe na tomada de decisdes e essencialmente que pertenca ao grupo. Com esta agao suscitou-me uma
grande curiosidade: serd que esta crianca ira utilizar esse espaco com regularidade? Através das proximas observagoes
irei responder a esta curiosidade mas é possivel perceber que ao estabelecer este elemento na rotina da crianca vai
ajudé-la a situa-la “...no espago e no tempo, onde a organizagio de todo o contexto se torna uma referéncia para a sua
seguranca interna, diminuindo assim os niveis de angustia, ansiedade, frustragéo e distarbios do comportamento.”
(Lopes, 2011, p. 63)
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Anexo 26 — Excerto da 62 Planificacdo — contexto jardim de infancia I (3 de maio de 2016)

32 Feira — 3 maio de 2016

Comunicacéo)

desenho, uma constru¢ao. ..

Intencionalidade | Competéncias/Areas de | Proposta de atividade Avaliacéo Duragéo
educativa contetido
Dominio A crianca comunica com | Depois de a sala estar arrumada | De que maneira | 10:45-
cognitivo 0 restante grupo o que | sentamo-nos no tapete e partilhamos | La. (5 anos) | 11:15
realizou anteriormente. | com o restante grupo o que realizdmos | expressa as suas
(Area de Expressdo e | no momento anterior, por exemplo um | vivéncias?

Anexo 27 — Excerto da 112 Planificacdo — contexto jardim de infancia | (30 de maio de

2016)

22 Feira — 30 maio de 2016

grupo o que gostamos mais de fazer no fim
de semana.

Intencionalidade | Competéncias/Areas Proposta de atividade Avaliagdo Duracao
educativa de contetido
Dominio A crianca comunica ao | Neste momento a Helena pede-nos para | De que | 10:45-
psicossocial grande grupo o0 que | arrumar a sala e sentarmo-nos no tapete, | forma A. (4 | 11:15
realizou no seu desenho. | porque temos muitos desenhos para | anos)
(Area de Expressdo e | partilhar. Se brincAmos no espaco exterior, | comunica ao
Comunicagdo-dominio deslocamo-nos até a sala, guardamos os | grande
da linguagem oral e | chapéus e sentamo-nos no tapete, para a | grupo o seu
abordagem a escrita.) mesma finalidade. Partilhamos ao restante | desenho?

49




Anexo 28 — Excerto da 5? Planificacdo — contexto jardim de infancia Il (6 de novembro

de 2016)

22 Feira — 6 novembro 2016

Intencionalidade | Areas de contetdo/ | Proposta de atividade Avalia¢do | Duragdo
educativa Competéncias
Dominio A crianga identifica | Depois de todos estarmos sentados no tapetee | Como  é | 9h—9h30
cognitivo e fisico | o seu nome, fazendo | de cantarmos a cangdo do “Bom Dia”, | que A. (5
uma bola no | selecionamos o chefe do dia, para auxiliar no | anos)
quadrado que for necessario ao longo do dia. identifica
correspondente  ao | De seguida vamos marcar as presencas, a | O seu
dia da semana, na | Helena chama-nos aleatoriamente para nos | nome na
tabela de presencas. | deslocarmos até a tabela de presencas e | tabela de
(Areade expressdo e | pergunta-nos qual é o dia da semana de hoje. | presencas
comunicagéo - | Depois de completarmos a tabela, verificamos | e marca a
dominio da | quantas criangas estdo presentes e quantas | sua
linguagem oral e | faltam, pedindo ao chefe que conte os circulos | presenca
abordagem a | desenhados, na tabela. De seguida o chefe | no
escrita). verifica o estado do tempo, colocando-se em | quadrado
cima de uma cadeira, espreitando pela janela | correspon
de acesso ao exterior e regista na tabela do | dente ao
estado do tempo. dia da
semana?
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Anexo 29 — 12 Reflexao — contexto jardim de infancia | (22, 23, 24, 29 de fevereiro, 1 e 2
de marco de 2016)

Reflexdo dos dias 22,23,24,29 de fevereiro, 1 e 2 de marco de 2016 (12 reflexdo)

Referentes:
- Observagédo de um espago que ndo € totalmente novo;
- Movimento da escola moderna: reunido de conselho;
- Conhecer e interagir com o grupo de criancas;
- Existéncia de uma crianga autista no grupo (Intervengdo Precoce).

Durante estes 6 dias foi possivel recordar a instituicdo e conhecer a sala de jardim de infancia, designada por
“Sala da Criatividade”, visto que no semestre anterior frequentdmos uma sala desta mesma institui¢do. Assim sendo o
espaco ndo é totalmente novo, nem as pessoas que o frequentam, tornando este momento mais facilitador. O que néo
conhecia exaustivamente era a rotina das criangas desta sala, nem o0s seus interesses e 0s projetos. Com estas duas
semanas de observacéo foi possivel comegar a conhecer o seu funcionamento e a adaptar-me. Com esta observacao foi
possivel perceber que a educadora utiliza parcialmente um modelo pedagdgico: 0 movimento da escola moderna. Que
consiste na “... promog¢do do trabalho por projetos com base nos interesses, necessidades e¢/ou interrogagdes das
criangas ...”. (Marques, 2014, p. 14)

Durante uma das conversas com a educadora Claudia, esta informou-nos que a sexta-feira o grupo de criancas
e a educadora redinem-se para conversar e nesses momentos séo planificadas atividades de interesse, discutidas ideias
para realizar na semana seguinte e uma reflexdo do que gostaram e ndo gostaram de realizar durante a semana. Acho
um momento muito importante porque, tal como Bohac (2014) afirma que “Estas reunides tém como finalidade
proporcionar aos participantes uma reviséo e avaliagéo coletiva sobre as experiéncias vividas ao longo do dia.” (p. 56),
ou seja, existe reflexdo e ainda uma partilha de interesses para que as planificagdes das semanas seguintes fagam sentido
para o grupo de criangas. Um outro exemplo deste modelo pedagdgico é a utilizacdo de algumas &reas, tais como: a
rea das ciéncias, a area das construcdes, a area da escrita, a &rea da matematica. (Organizagdo e Gestdo Cooperada em
Conselho de Cooperagdo Educativa, 2016)

A educadora mostrou-se muito disponivel e acessivel nesta nova etapa e o grupo de criancas, em geral, muito
recetivo a nossa presenca o que nos facilita ainda mais a nossa adaptacéo. Contudo sinto que € necessario interagir e
conhecer melhor as criancas, ou seja, estabelecer uma relagdo de confianga que se encontra muito instavel ainda. Como
Sousa (2013) afirma os educadores devem ajudar as criangas a ultrapassar as suas dificuldades, o seu pensamento e a
sua individualidade, por isso a relacdo estabelecida entre estes dois membros é fundamental para a construgdo do
conhecimento.

Dentro do grupo de criancas existe uma que foi diagnosticada com autismo e ha que pensar em inclusdo. Para
Sousa (2013) incluir é garantir a mesma oportunidade de ensino e aprendizagem a todas as criangas, analisando a
organizagao do espaco, da rotina e dos materiais. E o educador de infancia devera formular as estratégias e as atividades
relacionadas com a aquisi¢do de competéncias do grupo. Isto leva-nos a repensar e a ter em consideracéo este aspeto
no momento em que propusermos atividades ao grupo, de modo a ocorrer uma incluséo de todas as criangas. Esta
crianca estd a ser acompanhada pela Intervengdo Precoce, onde uma professora se desloca até a instituicdo dois dias
por semana e realiza atividades com ela.
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Anexo 30 — 62 Reflexdo — contexto jardim de infancia | (11 a 13 de abril de 2016)
Reflexdo de 11 a 13 de abril de 2016 (62 reflexdo)

Referentes:
- Controlo do grupo;
- Dormir a sesta no jardim de infancia;
- Reunido no conselho.

Durante esta semana, com a intervencao da Raquel, notei uma grande evolucéo no que diz respeito ao controlo
do grande grupo, no tapete. As criangas permaneceram com mais aten¢éo ao que estdvamos a conversar e foi possivel
perceber que houve mais colaboragdo nas atividades e partilha de conhecimentos.

Um aspeto que pretendo refletir é o facto das criangas desta sala, de 3 a 5 anos, dormirem a sesta. Sera que é
importante para elas? Ira ajuda-las a ter uma maior concentragéo no periodo da tarde? Segundo Cordeiro (2010), citado
por Guerreiro (2014), dormir a sesta vai ajudar num melhor desempenho, que tenho o resto de um dia harmonioso e
com bom humor. E ainda contribui para o crescimento e boa utilizacdo dos nutrientes, visto que é a seguir ao almogo,
o dormir ajuda a que os nutrientes concentrem o sangue e outras energias no metabolismo. O dormir a sesta ndo é
encarado como uma situagao de atraso no desenvolvimento da crianga, mas sim um auxilio para uma boa gestéo cerebral
dos estimulos e descanso fisico.

Ainda foi possivel nesta semana assistir a reunido de conselho e percebi que é importante este encontro por
varias razdes. Quando é realizado o diario de grupo, sdo preenchidos quatro espacos: fizemos; gostei; ndo gostei;
queremos fazer. Com este preenchimento é possivel perceber o que foi mais e menos significativo para as criangas; o
que realmente foi percetivel e transmitido as criangas, ajudando-nos a avaliar o modo como trabalhamos com elas.
Ainda na elaboracéo do diéario de grupo, quando preenchem o que ndo gostei ajuda também a que o grupo, incluindo
adultos, a perceber o que foi feito incorretamente, como por exemplo quando varias criancas dizem que ndo gostaram
que A. (3 anos) batesse nos amigos, ou ainda quando uma crianga diz que ndo gostou de uma certa atividade. Ou seja,
indo de encontro com a ideia de Folque (2006), permite “ao grupo fazer uma avaliagdo sociomoral da semana”. (p. 9)
No preenchimento do que queremos fazer, é uma forma de as criangas dizerem o que gostavam de fazer, indo assim ao
encontro de atividades de grande interesse das criangas, permitindo ao grupo a “participagdo no planeamento
organizacional e pedagdgico.” (p. 9) Com a reunido do conselho existe o “momento de clarificagdo funcional dos
valores em que 0 grupo se interajuda na procura de uma realizagdo humana mais democratica e solidaria”. (p. 9)
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Anexo 31 — Excerto da 32 Planificacdo — contexto jardim de infancia Il (26 de outubro de
2016)

42 Feira — 26 outubro 2016

Intencionalidade Areas de contetdo/ | Proposta de atividade Avaliacdo Duragéo
educativa Competéncias
Dominio Area _do conhecimento | O chefe informa que é paraarrumaras | L. (5 anos) | 15h00-
psicossocial e | do mundo — a crianca | areas, este avisa cantando a cancédo do | partilha 15h30
cognitivo participa no diadlogo e | “peixinho” e sentamo-nos no tapete. | alguma ideia?

partilha as suas ideias. Depois de todos estarmos sentados no | Qual? De que

tapete a Helena pergunta, o que | forma?
gostamos e 0 que ndo gostamos de
fazer, durante os trés dias da semana.
A medida que vamos partilhando, a
Raquel regista, numa folha. Sugerimos
também o que gostariamos de fazer na
préxima semana. Entretanto chega a
animadora Vera para nos guiar até ao
autocarro.
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Anexo 32 — 52 Reflexdo — contexto jardim de infancia 11 (17 a 19 de outubro de 2016)
Reflexdo de 17 a 19 de outubro de 2016 (52 reflex&o)

Referentes:
- Momento de sentar no tapete;
- Circuito (I, 3 anos);
- Reunido em grande grupo.

Esta foi a primeira semana de intervencgéo da Raquel, enquanto eu estive a auxiliar nas atividades propostas.
Acho importante refletir sobre 0 momento de sentar no tapete. Sera que permanecem muito tempo no tapete, ou é
importante que figuem esse tempo para se acalmarem e saberem estar sentados no lugar? Eu penso que as criangas
deverdo estar algum tempo no tapete, ndo so para saberem como devem estar sentados, mas também para saber estar
em grupo e partilhar acontecimentos, experiéncias e também para aumentar o seu tempo de concentragdo. Mas nédo
devera ser uma manha inteira, pois as crian¢as tém um determinado tempo de concentragéo e aborrecem-se se estiverem
muito tempo no mesmo local e acabam por ndo tomar atencdo ao que estamos a conversar. Esse tempo devera variar
consoante o interesse das criancas, visto que a maior parte delas tem 3 anos de idade. Como Rosado e Dimas (2013)
afirmam as atividades programadas para a sala ndo deverdo ser muito longas devido ao tempo de concentracdo das
criancgas, esta capacidade podera ser estimulada ao longo do ano letivo para que as criangas aumentem o seu tempo de
concentracéo.

Na terca-feira foi realizada uma atividade de expressdo motora, comegada por um aquecimento e de seguida
por um circuito, onde as criangas teriam de percorrer varios obstaculos, como cadeiras, saltar para dentro de arcos,
subir a um banco e saltar, percorrer um tinel. Para a realizagdo do percurso optamos por selecionar o chefe do dia para
0 percorrer primeiro, de maneira a que as restantes criangas vissem qual o trajeto a realizar de modo a néo ocorrer
confus@es e enganos. Com este primeiro percurso as criangas perceberam como se realizava e quando foi a vez de
fazerem souberam percorré-lo como estipulado. E uma forma das criancas perceberem, pois se fosse so dito em voz
alta, de certeza que ndo iam tomar tanta atencdo como neste caso. Todas as criancas realizaram o percurso, passando
por todos os patamares, a excec¢ao de I. (3 anos), que apesar de ter sido a crianga que exemplificou, acabou por andar a
percorrer o circuito de forma aleatéria, sem seguimento, passando & frente das outras criangas. Penso que é uma crianca
que é necessario estar mais junto dela e ajuda-la na compreensdo das propostas de atividades, de modo a que esta
perceba qual a melhor forma de agir perante o grupo e que existem regras a cumprir. As criangas mais novas necessitam
de mais atengdo por parte do adulto, para que entendam a proposta da atividade de forma tranquila. (Sebastiani, 2009)

Para terminar a nossa intervencdo desta semana, foi realizada uma reunido acerca do que foi realizado nestes
trés dias. Foi possivel relembrar propostas realizadas, apesar de algumas criangas ja ndo se lembrarem e também foi
possivel de perceber o que gostaram e ndo gostaram de fazer, dando sugestdes para a semana. Esta reunido néo s, nos
ajuda a ir de encontro aos interesses das criangas, para realizarmos a planificagdo seguinte como também para dar
liberdade as criangas para pensarem e partilharem o que gostariam de descobrir e fazer, tornando assim a ida ao jardim
de infancia mais motivador e empolgante. Como Folque (2012) indica é 0 momento em que o grande grupo, o educador
e as criangas, avaliam os aspetos mais significativos da semana (positivos e negativos) e analisam sugestfes para
desmistificar no futuro.
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Anexo 33 — 32 Reflexdo — contexto jardim de infancia Il (3 e 4 de outubro de 2016)

Reflexdo de 3 e 4 de outubro de 2016 (32 reflex&o)
Referentes:

- Introducdo da tabela de presencas;

- Conversa sobre o fim de semana;

- Chefe do dia.

Durante esta semana pretendo refletir sobre o momento de acolhimento, ou seja, o periodo da manha no
jardim de infancia. Esta semana foi introduzida a tabela de presencas, haviam criangas que ja sabiam como funcionava
e as que entraram este ano para a instituicao ficaram a conhecer o seu funcionamento através da explicagdo da educadora
e depois, no momento de marcar a presenga com o0 auxilio da auxiliar de agdo educativa. A lista com o nome das
criangas esta escrita da crianga mais velha (E. 5 anos) até a crianga mais nova (l. 3 anos). Esta tabela é preenchida a
medida que a educadora chama e cada crianca coloca um circulo, com a caneta de acetato vermelha, no quadrado
correspondente. Com uma tabela de presencas as criangas desenvolvem vérias aprendizagens, tais como: Iniciagdo da
leitura e da escrita, pois as tabelas sdo um dos meios de contacto com a escrita, quando a crianga identifica o seu nome;
Conceitos matematicos, quando identifica letra iguais ou diferentes e identifica o dia da semana; Destreza e motricidade
fina, no momento de desenhar o circulo, pois pega na caneta desenhando de forma agil no espaco indicado; Interajuda
entre criangas, sempre que alguma crianca néo identifica 0 seu nome, ou ndo sabe onde desenhar, as criangas ajudam-
se umas as outras; Situacdes de lateralidade, quando realiza a leitura da esquerda para a direita e de cima para baixo e
ainda a leitura de uma tabela, leitura horizontal seguida da leitura vertical; RelagBes espaciais quando a crianga
identifica o espago correspondente; Unidade de tempo, quando a crianga percebe que cada vez que marca a presenca
corresponde a um dia. Neste momento as criangas sdo chamadas pela ordem estipulada no quadro, mas para um melhor
desenvolvimento de cada crianga, quando estas se sentirem mais familiarizadas com esta tabela, poderd existir a
possibilidade de chamar aleatoriamente as criangas, para preencher a sua presenca na tabela, assim cada crianga
raciocina qual o espaco que Ihe corresponde. Completando estas minhas ideias as OrientagBes Curriculares para a
Educagdo Pré-escolar (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016) mencionam que este género de atividades sdo utilizadas
“como “memorias” para reconstituir e compreender o processo educativo e as aprendizagens das criangas.” (p. 14)

Ainda no momento de acolhimento, na segunda-feira, as criangas partilharam, em grande grupo, o que fizeram
durante o fim de semana. Acho uma atividade muito importante pois auxilia cada crian¢a no seu desenvolvimento a
nivel da linguagem, da comunicagéo, do saber falar em grande grupo e de pertenca a um grupo. Portanto, cabe ao
educador encontrar momentos deste género, estimulando “quem tem mais dificuldade em partilhar o que pensa”. (Silva,
Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 25)

Um outro aspeto que considerei muito interessante foi a existéncia de um chefe diério, onde é selecionada
uma criancas que auxilia durante o dia em varios momentos como por exemplo, cantar a “musica do peixinho”, quando
é para arrumar as areas. A sele¢do de um chefe diario é uma opcéo interessante pois a crianga sente-se Gtil naquele dia,
tenta mostrar as outras criangas que é o exemplo a seguir e tem uma responsabilidade. E um exercicio de educagfo para
a cidadania, como é referido nas OrientacOes Curriculares para a Educacéao Pré-escolar (Silva, Marques, Mata & Rosa,
2016), que visa formar “pessoas responsaveis, autonomas, solidarias” (p. 39) e que tenham conhecimentos dos seus
direitos e deveres.
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Anexo 34 — Projeto “O papel”: Teia de ideias (4 de maio de 2016)

Anexo 35 — Projeto “O papel”: O que ja sabemos? O que queremos saber? Como vamos
descobrir? (9 de maio de 2016)
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Anexo 36 — Projeto “O papel”: pesquisas na internet realizadas por Mi. (5 anos), Pet. (3
anos), H. (3 anos), V. (3 anos), L. (5 anos), J. (5 anos), Mat. (3 anos), P.Me. (3 anos), Sh.
(4 anos) e M. Mi. (3 anos) no dia 17 de maio de 2016.

-
“0 papel tem muitas coras” “Q papel tem varizs formas”
— Mi (3 anoz) 2 Pet. (3 anos) —H. (3 anos) e V. (3 anoz)

“A pasta de papel é depositada em peneiras para escorrer a
3gua, depois de seca tornava-se uma folha de papel.” Fonte:
http:/www.reciclotecz.org. br/material-reciclavel papel/

J. (5 anoz) e Mat. (3 anos)

imagem que P.Me. (2 anoz) e Sh. (4 anos) encontraram na
4 pesquisa realizada na internet.

“Para fazer papel, partem os troncos e & exmagzado™ J. (5 anos) e M. Mi. (3 anos)
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Anexo 37 - Projeto “O papel”: conclusdes retiradas apds o visionamento do filme “De
onde vem o papel?”’.

Como se faz papel?

Vimos um video que a Raguel. o Le. (4 anos), o P. Me. (3 anos), a F. (4
anos) e a M. Mi. (4 anos) encontraram na internet sobre como se faz papel e
descobrimos muitas coisas!

https:/ fwww.youtube.com/results?search_query=De+onde+vem++papel

0 que descobrimos:
"0 papel vem da drvore que se chama eucaliptol” T. (B anos)
“Cortam o tronco.” €. (3 anos)
"0 tronco & descascado.” J. (B anos)
"A madeira € cozida." 5. (3 anos)
“E transformada em celulose.” T. (B anos) e L. (B anos)
“E misturada com vdrios produtes.” L. (5 anos)
“Vdo para a mdguina & transformam-se em cubos.” T. (B anos)
"Fazem-se folhas quadradas.” L. (B anos)
“E folhas de todas as cores.” Le. (4 anos)

Maio 2016
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Anexo 38 — Projeto “O papel”: excerto da 92 Planificagéo (23 de maio de 2016)

32 Feira — 23 maio 2016

colocar no convite para a
irmd da Helena, quando
estamos sentados no
tapete.

(Area da Expressio e
Comunicagéo-dominio
da linguagem oral e
abordagem a escrita.)

Para elaborar o convite, temos de pensar
como haveremos de comegar e 0 que
queremos que ela venha fazer a nossa sala.
No fim de a Raquel escrever todas as
nossas ideias numa folha diz-nos que vai
passar a computador na hora de almogo,
para a tarde escrevermos com a nossa letra.

elaboracdo do
convite?

Intencionalidade | Competéncias/ Areas | Proposta de atividade Avaliacdo Duracao
educativa de conteudo

Dominio fisico A crianga sugere, em | A Raquel diz-nos que para que a irmd da | De que forma | 9:30
Dominio grande grupo, | Helena venha a nossa sala temos entdo que | M.F. (5 anos) da | 10:15
cognitivo informacdes para | elaborar um convite para lhe entregarmos. | sugestdes para a

Anexo 39 - Projeto “O papel”: convite a Vera Quaresma.
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Anexo 40 - Projeto “O papel”: obras de arte de So. (3 anos) e de J. (5 anos) baseadas na
obra de arte “O Caracol”, de Matisse.
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Anexo 41 — Projeto “O papel”: registo final
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Anexo 42 — Projeto “Quiquiriqui: os pintos”: O que sabemos? O que queremos saber?

Anexo 43 — Projeto “Quiquiriqui: os pintos”: Como vamos descobrir? Quando?

Anexo 44 — Projeto “Quiquiriqui: os pintos”: resultado da pesquisa nos livros da sala.




Anexo 45 — Projeto “Quiquiriqui: os pintos”: resultado das pesquisas na internet

Pesquisas na internet sobre o projeto Quiquiriqui (15 de novembro de
2016):

A M . (5 anes) escreveu na pesquisa "Quiquiriqui” e encentreu uma

imagem com a cape de livre que estamos a trabalhar.

06 2 (5 anes) e a M 1 (5 anos) escreveram ‘O que € que os

pintes comem?” e descobriram:

\ /' -:\&,., ! “Ndo alimente pintes até uma hera depois
de seu nascimente”. (frase encontrada pelo

G 1, 5 anes)

. Q
_‘!, o “%x
e

NAO DAR FEITAO, CEBOLA, ALHO E LARANJA (escrito por L. 1, 5 anos)

Dados obtides gg: http://pt.wikihow.com/Alimenter-Franges

62



Anexo 46 — Projeto “Quiquiriqui: os pintos”: pesquisas realizadas em casa pelas criangas,
com a familia
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Anexo 47 — Projeto “Quiquiriqui: os pintos”: registo da visita a casa da avd da A. (5 anos)

e da La. (3 anos)

O que descobrimos 0o ir visitar o golinheiro ra casa da avé da A, (5
cnot) ¢ da Lo, (3 anot) (22 de novembro de 2016)

Comegdmos por e até & case
dageida A (% omos)edala
(3 anas)

Quande chegdmas cbeervimes o kecal onde
estavan as galinhas, of galet € of pintaishes,

Que se chama cepoeirs ¢ quintel

Perguntas e respostes:

1 -~ Quonto temgo € Que of pmtainhog
demoram o ser golinhas? (B L 4 anos)

R bclmeter

2+ O que € que os pintes comen? (D.
4 onoe)
R: Comam forinhs, milhe ¢ restos de
comida

4 - Como € que os potas brincam? (L
5 ence)

R Correm € e3grovatom fc terra

S - Come € que eles tomam bashe? (D
4 gnos)

R Toman bonhe 56 quando chave

& ~ Og pintes tim um corre pore
endar? (£ % ones)
R Asndem gempre o pé

7 - Tém alguma mess pera cemer? (D
4 crce)

R N3, comen no chs

Per fim ogradecemes & cvd da A (S onas) e de Lo (3 emes) e até
recebemss rebugades

Quando chegdmes 3 5l Conversamos So50¢ © GUE Precisames pare

Termes um pinTainhe

*Gowla” - A (9 oros)
“Cama” = § (5 onet)
“Almefads” - MY, (5 ence)
"Nirks" - Lo, (4 enog)
*Com polhg” - 6. (9 oros)

“Cemvda € dgua” - A (% anes)
"Un telhodo com povt € corma em
oms” -~ D (4 enet)

"Cesa de tijsles” - Lo (4 enes)
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8 - Qual & ceg0 que dlet vivem? (6.5
wnes)

R Vives ne copoeine e no quntal

9 - Eles constroen casas? (€ 5 enes)
R N2s. Mas s eles que fazem o

nnrg

10 - O ptanhas veem telenslia?
(E 5 enes]
R N3a veemn televisio

11 - Eles usem rovpe? (M1 5 anos)
R N2, tém pesas

12 « Bles tem orcthos? (B 5 oncs)
R N3s tem erelbeg, 38 tdm un
beroqunks

13 - Eles bebem dgus? (M. A 5 anot)
R Meita dgue

14 - Eles tem lingos ¢ denter? (€ 5
wnex)

R Tem lisgus ¢ nls vém dentes



Anexo 48 — Projeto “Quiquiriqui: os pintos”: registo da vinda dos pintainhos para a sala

A vinda dos platoinhas pore & nedsa sela (28 de nevembre de 2016) Depais de Tude preperods, o Roquel celocou os pantos o Topere ¢
pademat sbderver Que

* “Tidm s unhas ofodes” - D (4 ones)

¢ "Tim be" - 6 (5 oned)

o “Tin uno crate pequenng® - L (% onet)

A Raguel ¢ o Helena Treuxerom paTas
pare ficorem ne notss sola.

o "Ia renrer voor® = A (5 ared)

o “Timpares” « B L (4 cnoe)

* “Tin bco pare cparhor as comdes” - € (% ones)

o “Tim ctor® « Mosu (% crot)

* "Nl consegeem voor parges sie
pequeras” - B L (4 ames)

Anexo 49 — Projeto “Quiquiriqui: os pintos”: desenho elaborado por Y. (3 anos)
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Anexo 50 — Projeto “Quiquiriqui: os pintos”: registo das aprendizagens

O que aprendemos?
1 — Quanto tempo é que os pintainhos demoram a ser galinhas? (B. L. 4 anos)

R: “6 a 8 meses” (L. 5 anos).

2- O que é que os pintos comem? (D. 4 anos)
R: “Era farinha” (Y. 3 anos); “Milho” (La. 3 anos).

4 — Como é que os pintos brincam? (L. 5 anos)
R: “Na cama” (Ru. 3 anos); “No chdo” (T. 5 anos); “No galinheiro” (Y. 3 anos); “A cavar” (E. 5 anos).

5 — Como ¢ que eles tomam banho? (D. 4 anos)
R: “Quando esta a chover” (Le. 4 anos).

6 — Os pintos tém um carro para andar? (E. 5 anos)
R: “Nao” (Roma. 3 anos).

7 — Tém alguma mesa para comer? (D. 4 anos)
R: “Nao” (A. 5 anos).

8 — Qual a casa que eles vivem? (G. 5 anos)
R: “Capoeira” (B.L. 4 anos).

9 — Eles constroem casas? (E. 5 anos)
R: “Nao” (La. 3 anos).

10 — Os pintainhos veem televisdo? (E. 5 anos)
R: “Nao tétm” (Roma. 3 anos); “Nao” (B.L. 4 anos).

11 — Eles usam roupa? (Mt. 5 anos)
R: “Usam penas” (M.A. 5 anos).

12 — Eles tem orelhas? (E. 5 anos)
R: “Tém buraquinhos para ouvir” (L. 5 anos).

13 — Eles bebem agua? (M. A. 5 anos)
R: “Bebem” (Manu. 5 anos).

14 — Eles tem lingua e dentes? (E. 5 anos)
R: “Tém lingua s6 que dentes ndo” (Lo. 4 anos).
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