Lidia Inés Allebrandt
Maridalva Bonfanti Maldaner
Organizadoras




Alfabetizacao

numa relacao intercultural

Lidia Inés Allebrandt
Maridalva Bonfanti Maldaner

Organizadoras

- .
Editora &N

ljui - Rio Grande do Sul - Brasil
2016



© 2016, Lidia Inés Allebrandt
Maridalva Bonfanti Maldaner
Rua Pedro Thorstemberg, 982, B. Assis Brasil
98700-000 - ljui — Rio Grande do Sul
marimaldaner@unijui.edu.br
lidia@unijui.edu.br
Editora Unijui da Universidade Regional do Noroeste
do Estado do Rio Grande do Sul

Rua do Comércio, 1364
98700-000 - ljui — RS — Brasil
Fone: (0__55) 3332-0217

E-mail: editora@unijui.edu.br
Http://www.editoraunijui.com.br
www.twitter.com/editora_unijui

Editor: Gilmar Antonio Bedin
Editor-Adjunto: Joel Corso

Conselho Editorial: Gilmar Antonio Bedin - Presidente, Angela Patricia Spilimbergo, Arnildo Lauréncio Rockenbach, Otavio Aloisio
Maldaner, Ligia Beatriz Bento Franz, Doglas Cesar Lucas, José Antonio Gonzales da Silva, Lurdes Marlene Seide Froemming,
Paulo Sérgio Sausen

Capa: Lucas N. Sausen

Editoracado Eletrénica: Oliven Studio

Os textos assinados sao de inteira responsabilidade dos autores e, nao expressam necessariamente a opiniao da
Unijui.

E permitido citar parte dos textos sem autorizacao prévia, desde que seja identificada a fonte. A violacao dos
direitos do autor (Lei n. 9.610/98) é crime estabelecido pelo artigo 184 do Codigo Penal.

A385 Alfabetizagdo numa relagao intercultural [recurso eletrénicol/ organiza-
cao Lidia Inés Allebrandt, Maridalva Bonfanti Maldaner. Universidade Regional
do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, do Departamento de Humanidades
e Educacao. - ljui: Ed. Unijui, 2015. -

ISBN 978-85-419-0213-7

E-book.
1. Alfabetizacao. 2. Infancia. 3. Formacao de professores. 4. Docéncia. 5.
Cultura. I. Allebrandt, Lidia Inés. Il. Maldaner, Maridalva Bonfanti. Ill. Universi-

dade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul. IV. Departamento
de Humanidades e Educacao. V. Titulo.

CDU:372

Aline Morales dos Santos Theobald
Bibliotecaria CRB10/1879



PROMOCAO:

¥
S

o NIII.
au Pedagogia
Unijui
PATROCINIO:
DHE Jmss. VN FA PERGS
e Educacho / UNLIUI o do Arpars 3 Pescis

F..-.‘l 3 Eap frraaghe g



sumario

Apresentacdo

Lidia Inés Allebrandt e Maridalva Bonfanti Maldaner

Curriculo, docéncia e alfabetizacao

Alfabetizacdo, Historias de Vida, Mediacoes e reconfiguragoes identitarias ...

Ricardo Vieira

Ser professor: historias de vida e a aprendizagem da interculturalidade

Ana Vieira e Ricardo Vieira

Curriculo e Ciclo de Alfabetizacdo: desafios contempordneos

Débora Ortiz de Leao

Alfabetizacdo: um desafio novo para um novo tempo

Iselda Sausen Feil

Leitura na primeira inféncia

Alma Cecilia Carrasco Altamirano

Os lugares da crianca no processo de alfabetizacdo: a sua reflexdo sobre a linguagem a
espera da escuta sensivel do professor

Adriana Dickel

Investigacdo académica em contextos sociais

O desenho da crianga: valorizacoes da expressao grafica na Educagdo Infantil...........ccuueeeeees

Camila Korb Guth e Iselda Sausen Feil

O ensino de Historia em transformacdo: a percepc¢ao dos alunos que chegam
a Universidade

Vera Lucia Trennepohl

A (in)visibilidade da educacdo de jovens e adultos no contexto da Educacédo Bdsica...............

Julieta Ida Dallepiane

A cerca mdgica, de faz de conta

Janaina R. Rios Feller e Nadir Lucia Schuster Colling

Sumadrio

10

12

22

31

38

44

51

59

67

79



Alfabetizagcdo numa relagao intercultural

A representacdo teatral na Escola: protagonismo infantil, criatividade, diversdo e
experiéncia que educam 85
Lidia Inés Allebrandt, Stéfani Korb, Estefani Bruxel Vione, Gabriela Schwinger e Patricia Simara Kerber

Alguns fundamentos para a elaboragdo da proposta politico pedagdgica 93
Rogério Burgin de Camargo e Claudete de Fatima Lourenco

Aprender, ler e escrever: compreeendendo o processo de alfabetizacdo a partir da
psicogénese da lingua escrita 100
Flavia Burdzinski de Souza, Bruna Caroline Petry e Veronica Freitas

Articulacdo entre producado de curriculo, ensino de ciéncias e formacdo de docente............ 109
Beatriz da Silva Albrecht, Silene Gueller, Vanessa Ribeiro da Rocha e Marli Dallagnol Frison

As didaticas das ciéncias humanas e da natureza na formagdo das professoras em
curso normal 116
Maria Regina Palha e Otavio Aloisio Maldaner

Brincar, interagir e confeccionar brinquedos na educagdo infantil 123
Franciele Grade da Luz, Loreci Teresinha Scherer, Loreni Beatriz Arnold Wildner e
Loriane Maria Casalini Sulzbach

Cinema, literatura, poesia e musica, municipio referéncia ljui e sua regido polo:
formacdo docente e infancia 131
Cristina Rupp Pereira

Com a palavra os bebés: dialogos entre a Psicandlise e a Educacéo Infantil .........cccccsessseens 136
Simoni Antunes Fernandes e Noeli Valentina Weschenfelder

Concepcoes de professores de ciéncias sobre curriculo escolar e suas consequéncias para
o ensino e a aprendizagem 141
Caroline Alves da Silva, Daniele Breitenbach, Marcia Simon e Marli Dallagnol Frison

Cultura, identidade e educacédo: Por uma pedagogia do conflito na perspectiva do
pensamento complexo 147
Lusiane Cristina Ziemann Tolomini

Distribuicdo espacial de mulheres em idade economicamente ativa e de adultos
analfabetos como elementos subjacentes ao desempenho escolar 155
Airton Adelar Mueller, Sérgio Luis Allebrandt e Aline Benso

Docéncia compartilhada: Aprendizagens no PIBID 163
Lidia Inés Allebrandt, Tatiele Lenise da Silva, Carla Fabiana de Andrade Machado, Géssica Aline
Hermes e Cleusa Morais

Educacao de surdos e governamentalidade: emergéncias politicas e negociacées com as
comunidades surdas 172
Daniela Medeiros

Entrelacamentos das culturas infantis e culturas escolares: Processos investigativos
e reflexivos 178
Angela Rafaela Tonetto Heidel e Noeli Valentina Weschenfelder

Sumadrio 6



Alfabetizagcdo numa relagao intercultural

Financas pessoais: Educacao financeira para jovens de escolas publicas de
Santo Angelo 185
Ronaldo Arnold, Rosane Maria Seibert e Franciele Mirian Rocha

Historias de vida, formacdo docente no curso normal e o cinema: imagens e narrativas....193
Priscilla Lucena Vianna Dias e Noeli Valentina Weschenfelder

Infancias, culturas infantis e alfabetizacdo 201
Marcia Rejane Scherer

Influéncias dos saberes docentes nos processos de ensino, aprendizagem e formacao....... 213
Leonardo Wottrich B6nmann, Marla Copetti, Marli Frison e Maria Cristina Pansera de Araljo

Informatica educativa: Relagoes pedagogicas e as descobertas no ambiente tecnoldgico 218
Adriane Schreiber Rigliski, Janine Capa Soares Noronha, Jaqueline Kriiger e Sandra Beatriz da
Silva Carvalho

Interdisciplinaridade e literatura na escola de ensino médio 224
Mariane Moser Bach, Rosana Souza de Vargas e Taise Neves Possani

Lingua estrangeira no contexto escolar e familiar infantil: presente ou ausente?
Uma pesquisa com o cotidiano de criancas 229
Daiane Graciele Ribas Faoto

Linguagem e conhecimento na escola publica: Repensando o curriculo e a docéncia......... 237
Rosana Silva Barros, Sidinei Pithan da Silva e Rosita da Silva Santos

Musica para aprender e se divertir 243
Fabiana Dinarelli dos Reis e Elisiane de Jesus Amaral

O cravo e a rosa: Identidades generificadas na educacao infantil 247
Jussara Pietczak Appelt e Noeli Valentina Weschensfelder

O direito de brincar na escola 255
Lidia Inés Allebrandt, Carla Cimone Corréa Pereira Leal e Angela Dallafavero da Rosa

O ensino médio politécnico e a relacdo com a teoria da complexidade:
Necessidade de reconstrucao dos saberes docentes 262
Angela Balz

O olhar da gestora escolar sobre os desafios da diversidade na escola 269
Taciana de Souza e Hedi Maria Luft

O papel das tecnologias de informagdo e comunicagdo na formacao de professores:
Uma pesquisa bibliografica a partir da abordagem histérico-cultural de Vigotski ........ccceuuuesn. 274
Fabiana Diniz Kurtz, Maria Fernanda Quevedo e Rosana Souza de Vargas

O protagonismo infantil na pesquisa: Aprendendo a ver, ouvir e a dialogar com
a infancia 280
Luciléia Belter e Noeli Valentina Weschenfelder

Olhares, praticas e reflexoes sobre avaliacao 289
Daiane Schmitcke e Maridalva B. Maldaner

Sumadrio 7



Alfabetizagcdo numa relagao intercultural

Paradigmas do conhecimento e educacdo: repensando o ensino e a aprendizagem............. 296
Bruna Archese Kafczinski Artus e Sidinei Pithan da Silva

Reflexoes sobre a educacao infantil: As dimensées ético-politica, estética e técnico-
cientifica do processo de ensinar e aprender. 303
Rita Rieger e Lizandra Andrade Nascimento

Vivéncia literaria versus ensino de literatura 309
Bernardo Pfeiffer Scheneider, Elisa Isabel Schaffel e Taise Neves Possani

Praticas pedagodgicas em contextos

A Constituicao docente em ciéncias bioldgicas : Algumas contribuicoes do estagio de
docéncia 316
Tamini Wyzykowski, Marli Dallagnol Frison e Roque Ismael da Costa Gillich

A construcao da identidade da crianca na educacao infantil 321
Laércio Francesconi

A experiéncia dos alunos de Relagoes Publicas da Universidade Federal de Santa Maria com
a Campanha de Comunicacdo Comunitaria “Abrace a cidadania” 324
Aline Benso, Liana Kossman Ferla, Barbara Turri e Alisson Solon Bonotto

Andlise reflexiva de vivéncias profissionais sobre a contribuicdo da geografia no
desenvolvimento do curriculo integrado, no curso de Técnico em Eventos - IF Farroupilha -
Sdo Borja - RS 329
Emersom Ciocheta Roballo Maria Cristina Pansera de Araujo

Bebés e imagens... Leituras, gostosuras e possibilidades 334
Dilene Rigodanzo Brandli, Elisangela Pires e Sandra Cristina Fernandez

Decolando com avioes 339
Rubian Candida Glienke

Desenvolvendo interesses matematicos na infancia: Software desenvolvido em Blender...344
leda Zimmermann, Gabriel Ceretta, Matheus Suliman, Rodrigo Aguiar

Direito em aprender: A ludicidade em jogo 347
Franciele da Silva dos Anjos e Marta Estela Borgmann

Entrelacamentos entre o programa nacional pela alfabetizacgdo na idade certa e os
saberes experenciais 350
Sabrina Garcez e Magda Raquel D’Avila Pereira

Explorar o ambiente e interagir através dos movimentos 354
Moénica Cristiane Maros Heinen e Elinara Mazzurana Camello Lautério

Jardim de plantas medicinais 359
Marivana da Silva Rigo

Ler: uma forma de socializar 363
Lauren Slongo Braida e Maristela Cristiane Heck

Sumadrio 8



Alfabetizagcdo numa relagao intercultural

O coordenador pedagodgico e a formagdo continuada dos professores da rede publica....... 366
Deise Raquel Cortes Pinheiro, Hedi Maria Luft

O ludico como agente de aprendizagens 370
Ana Paula de Moraes, Bruna Kapp e Lidia Inés Allebrandt

O “Tinel do Tempo: A evolucdo” e a revisdo de conteiidos no ensino dos anos finais.............. 375
Denise dos Santos Miron, Marivana da Silva Rigo, Francieli Daliani Bandeira Bertollo e Albo Berro
Rodrigues

“Por um mundo melhor, por um mundo mais limpo, por um mundo sem desperdicio” -
Um projeto de educagdo ambiental na escola 380
Francieli Daliani Bandeira Bertollo e Marivana da Silva Rigo

Pratica pedagoégica do orientador educacional na rede piblica de ensino 385
Fabiana Matter, Cleide Estela Alffing, Priscilla Lucena Vianna Dias, Joseane Pazzini Eckhardt,
Eva Teresinha de Oliveira Boff e Eniva Stumm

Professor mediador + aluno protagonista = Projeto: Uma gota muda tudo 389
Franciele Novaczyk Kilpinski Borré

Resgatando brincadeiras e brinquedos 392
Adriana Boniatti, Cleusa Maria Rossini, Grasiela Carvalho e Mdénica Morais Ribeiro

Sumadrio 9



Apresentacao

A alfabetizacao na perspectiva intercultural, titulo dessa obra, destaca-se por vincular-se a
um movimento que pretende romper com o paradigma escolar fundado no monoculturalismo e no
etnocentrismo. Tem como perspectiva considerar e aglutinar membros de diferentes grupos sociais,
garantindo-lhes o conhecimento de si mesmos e dos outros, ao compartilhar experiéncias culturais
diferenciadas. Abre a possibilidade de dar voz aos sujeitos que aprendem, ao evidenciar experiéncias,
trajetorias, quadros de referéncias, culturas pessoais e grupais, praticas e representagdes sociais sin-
gulares.

Nesse sentido, os textos da primeira secao apresentam um conjunto de ideias, argumentos e
reflexdes que tratam dessa tematica e avancam ao abordar a alfabetizacao referenciada ao curriculo,
a docéncia e a pesquisa com os sujeitos da alfabetizacao, desde a infancia até a vida adulta.

As demais secOes apresentam textos resultantes de investigacoes académicas em contextos so-
ciais diversos e de praticas pedagoégicas em contextos educativos, as quais pretendem potencializar
experiéncias reflexivas de professores e pesquisadores, por meio do compartilhamento qualificado e
do debate académico, num movimento articulado entre universidades, bem como sistemas de ensino
e outros espacos educativos. Trata-se de mais uma contribuicao a constituicao do espago publico para
debater o tema da alfabetizacdo na contemporaneidade, num didlogo envolvendo diferentes sujeitos
que pensam e fazem educacdo. O conjunto dos textos foram escritos por professores e pesquisadores
de Portugal, México e do Brasil, bem como professores das escolas da regidao do Noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul e pesquisadores de varias cidades brasileiras.

Faz-se necessario ressaltar que esse material resulta das produgdes apresentadas no IX Semi-
nario Internacional de Alfabetizacao que teve como tema: Alfabetizacao num dialogo intercultural e
intencionou responder ao compromisso do Curso de Pedagogia da UNIJUI em contribuir no debate da
formacao de professores que atuam na educacao basica, bem como fomentar que experiéncias e pro-
ducdes desenvolvidas sejam publicizadas.

O IX Seminario Internacional de Alfabetizacao, ocorrido em dezembro de 2015, contemplou o Il
Evento Cientifico, o XXIII Ciclo de Estudos da Pedagogia e o VII Seminario Institucional do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia — Pibid/UNIJUI. O mesmo foi promovido pelo Curso de
Pedagogia da UNIJUI- Universidade, Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, como a
colaboracao do PIBID UNIJUIL.

Vale destacar o apoio recebido da FAPERGS, que contribuiu para a producao e publicacao desse
material, bem como a qualificacdao docente, constituindo-se num espaco/tempo para intercambios,
aprofundamentos e reflexao sobre as novas politicas e novas praticas de alfabetizagao, tomando como
referéncia as politicas publicas brasileiras e acdes desencadeadas pelo Programa do Ministério da
Educacao - Pacto pela Alfabetizagdo na Idade Certa/PNAIC, estudos e experiéncias desenvolvidas em
Portugal e no México desde a educacao infantil até a universidade.

Assim, acredita-se que 0 acesso a esses escritos possa desencadear abertura as multiplas possi-
bilidades de construgdes reflexivas e propositivas nos espacos e tempos da educagao e, em especial, as
praticas de alfabetizacdao numa relagao intercultural.

Lidia Inés Allebrandt e Maridalva Bonfanti Maldaner
(organizadoras)
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CURRICULO, DOCENCIA
E ALFABETIZACAO




Alfabetizacao, Historias
de Vida, Mediacoes e
reconfiguracoes ldentitarias?

Ricardo Vieira?

ALFABETIZAGCAO, DIVERSIDADE E DESIGUALDADE

Face a crescente multiculturalidade na escola contemporanea portuguesa, entre outras, tal
como a brasileira, torna-se fundamental refletir sobre a importancia desta como mecanismo de repro-
ducao da desigualdade social ou como meio possivel de atenuar desigualdades (ROSALES, 2009) entre
os diversos grupos sociais e, ainda, como meio de resposta as necessidades destes grupos, no sentido
de proporcionar equidade e autonomia, uma alternativa a colonizacao cultural.

Neste sentido, nao devemos esquecer que

aigualdade diz respeito aos direitos humanos e néo das caracteristicas das pessoas, enquanto seres
que sentem, pensam e apresentam necessidades diferenciadas e que, por direito de cidadania,
devem ser compreendidas, valorizadas e atendidas segundo suas exigéncias biopsicossociais in-
dividuais. [...] Refiro-me as oportunidades que qualquer escola deve garantir, a todos, oferecendo-
-lhes diferentes modalidades de atendimento educacional que permitam assegurar-lhes o éxito
na aprendizagem e na participagdo. A isso chamamos de equidade que, no fundo, reconhece as
diferencas individuais e a importancia do trabalho na diversidade, com espirito democrdtico, isto
é, plural (CARVALHO e BAPTISTA, 2004, p.17).

Igualdade, um dos fundamentos da educacao inclusiva, nao é, de forma alguma, tornar igual
(ROSALES, 2009). Incluir nao é nivelar nem uniformizar o discurso e a pratica. Trata-se, exatamente, do
contrario. Numa alfabetizacao inclusiva, as diferengas sao valorizadas em vez de criticadas e inibidas.
Deste ponto de vista, o normal é o aluno diferente e 0 “aluno padrao” nao existe. O que urge transformar
é, nesta esteira, o paradigma escolar, para ser mais plural, e nao apenas os alunos dissonantes com a
forma escolar (BOURDIEU, 1975).

O ESTUDO DOS PROCESSOS EDUCATIVOS: O CONTRIBUTO
DA ANTROPOLOGIA DA EDUCACAO

O facto de se verificar que a cultura hegemadnica das sociedades ocidentais da maior importan-
cia ao conhecimento transmitido pelas escolas do que ao conhecimento transmitido e (re)apreendido
noutros contextos culturais, nao significa que estes ultimos nao devam ser, também, estudados para
compreendermos a construcao das pessoas que vivem, cada vez mais, entre diversos mundos culturais
que permeiam as préprias culturas pessoais, reconstruidas num constante bricolage identitario.

Nesta linha, consideramos a antropologia da educacao como o estudo dos processos educativos
ou, mesmo, o estudo de como os humanos aprendem, seja na escola, na familia, na rua ou em todas

1 “Este trabalho é financiado por Fundos Nacionais através da FCT — Fundacao para a Ciéncia e a Tecnologia no ambito do
projeto UID/ SOC/04647/2013".

2 Professor Coordenador Principal (Professor Titular de Antropologia da Educagéo), ESECS-IPLeiria e CICS.NOVA.IPLeiria,
Portugal rvieira@ipleiria.pt.
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a sua trajetdria social, bem como, também, o estudo da constante e consequente (re)construcao das
identidades pessoais a par da alfabetizacao (VIEIRA, 2009).

A educacao nao remete apenas para a escola, como sabemos mas que, tantas vezes, esquece-
mos. Se o sentido corrente da palavra Educagao remete o ensino e a aprendizagem para o dominio das
aulas e das escolas, a verdade é que a Antropologia ha muito que sublinhou que a escolarizacao da as
criangas e jovens apenas um pequeno contributo para a inculturacao e construgao identitaria. Como
refere Bruner, um psicélogo cultural com grande proximidade a antropologia de Geertz, “Aprender,
recordar, falar, imaginar, tudo isto é possibilitado através da construcao numa cultura” (BRUNER, 2000,
p.11). E a crianca nao cai de para-quedas na escola. A crianca que chega a escola ja tem todo um per-
curso de construcao cultural que lhe da um entendimento para a vida e uma epistemologia com a qual
se senta como aluno nas cadeiras da escola (ITURRA, 1990a e b).

A Antropologia da Educacgao que aqui preconizo nao se limita, apenas, ao uso da etnografia em
contextos educativos na escola, fora da escola, na familia, nos tempos livres, etc. Com a Antropologia
da Educacao e suas metodologias hermenéuticas, pretendemos, também, compreender as metamorfo-
ses culturais que ocorrem na vida das pessoas, em consequéncia das convergéncias e divergéncias dos
trajetos de vida face a(s) cultura(s) de onde partem. Assume, pois, a ideia ja nao exclusiva de uma antro-
pologia das culturas mas, também, de uma antropologia das pessoas, elas préprias processos culturais
em auto e heteroconstrugcao/reconstrucao de si mesmas e da imagem que dao para os outros. Por isso
dou énfase ao estudo de alunos e professores através das suas biografias educativas para compreender
como se tornaram naquilo que sao (VIEIRA, 1999a; VIEIRA, 1999b, VIEIRA, 2009) e como contributo para
uma formacao reflexiva para a diversidade cultural (VIEIRA, 2011). Durante a sua historia de vida e seu
processo de socializacao, que pode ser mais ou menos heterogéneo conforme as esferas culturais, o
individuo nao desempenha um papel que lhe é absolutamente exterior. Dai a importancia da captacao
das subjetividades dos sujeitos estudados desse ponto de vista “émico”, interior, que ja propunha Mali-
nowski.

Deste modo, a Antropologia da Educagao assenta num paradigma essencialmente interpretati-
vo, semiologico e hermenéutico, onde a etnografia, a entrevista etnografica e etnobiografica, as (auto)
biografias, a auto reflexao, os diarios e as histérias de vida sao vias fundamentais para compreender
os processos educativos, de enculturacgao, aculturacao e transmissao cultural bem como a (re)constru-
¢ao identitaria. Nao se trata, assim, de procurar a causa das coisas educativas, ou de fazer previsao ao
modo do positivismo reducionista.

O TRABALHO REFLEXIVO COM ESTUDANTES DE MESTRADO DA AREA
DA FORMACAO DE PROFESSORES E EDUCADORES DE INFANCIA

No pressuposto de que é preciso desenvolver a comparacao e a reflexao sobre o quotidiano da
sala de aulas, incidentes pedagogicos, tensdes e conflitos que emergem nas aulas e na escola; que é
preciso colocar varias mentes a pensar coletivamente sobre as mesmas problematicas, tenho desenvol-
vido seminarios semanais de reflexao sobre o quotidiano das aulas, em particular sobre os incidentes
que remetem para a ideia da diversidade cultural na sala de aula e para a necessidade de construcao
de novos dispositivos pedagdgicos para a acao educativa, tenho usado até o livro do Principezinho
para mostrar, com outra literatura eventualmente menos percebida como cientifica, em que consiste o
contacto intercultural e a transformacao do self na viagem da vida: “O essencial é invisivel aos olhos”!

A ideia é mostrar que o social e o cultural nao sao absolutamente exteriores ao individuo; des-
naturalizar e “despsicologizar” o conceito de aluno, de pessoa. Efetivamente, o social e o individual
passam também pelo individuo [ndo apenas o individuo pelos contextos], tornando-o multiplo, cons-
truido em continuidades e descontinuidade numa socializagao multicultural. Continua a tratar-se, efe-
tivamente, de um trabalho antropolédgico mas que nao quer analisar as sociedades e as cultura fora
do individuo e vice versa. E legitimo retomar aqui o conceito de bricolage trabalhado por Lévi Strauss
(1977), aplicavel quer as sociedades e culturas quer as pessoas, que vao fazendo, criando e (re)criando a
sua cultura pessoal (VIEIRA, 2009), mista de varios coletivos culturais — os diferentes contextos culturais
e linguisticos por onde passam — num processo complexo de auto e heteroconstrugao social.
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DIALOGOS E CHOQUES DE CULTURAS: DO HIBRIDO E DO
MESTICO NA GESTAO DA MULTICULTURALIDADE DO SELF.

A prop6sito do encontro de choques culturais e de encontros de culturas e de emergéncia de
novas formas culturais ou de terceiras culturas, o conceito de hibrido é, nos contextos anglo-saxdnicos,
provavelmente mais usado que o de métissage (conceito de origem francesa). Raros sao os textos em
inglés que usam o conceito de “métissage” ou de Mestizo. Encontramos Anzaldda (1987) que nos fala de
New Mestiza e de Homi (1996) que se refere a este conceito em “Culture’s in Between” mas nao muito
mais. E muito mais usual encontrar-se o conceito de hibrido. Mas o conceito de hibrido remete para uma
classificacao muito cartesiana em que a normalidade cultural se situa num dos pélos sendo que tudo o
gue nao é nem um nem outro, surge como impuro, hibrido. Mas nao ha meios termos na linguagem da
complexidade: ha terceiros (SERRES, 1993), mesticos, dimensdes novas construidas a partir de misturas
que mantém tragos de origem, tragos de adocao e tragos de criagao.

Logo, o conceito de Mesticagem, devidamente percebido no contexto das novas analises mais
francéfonas, remete sim para o intercultural mas nunca para o multiculturalismo que simplesmente to-
lera as diferencas culturais coexistentes num espaco mas sem promover o didlogo da convivéncia que
leva a Mesticagem e a assuncao de um novo paradigma que rompe com a ideia de pureza para mostrar
que todas as culturas sao dinamicas, compadsitas e mesticas.

O Hibrido acaba por ser uma classificacao usada por quem tem um olhar monolitico. Claro que
Stuart Hall tem este cuidado quando se analisa a si proprio como um hibrido. Ele tem bem consciéncia
da fragilidade do conceito de hibridez (HALL, 1992) que, como é sabido, provém da biologia, tal como o
de mestizo, mas que, ao contrario deste, que permite a criatividade (LAPLANTINE et NOUSS, 1997; WIE-
VIORKA, 2002; SERRES, 1993), o hibrido ndo se reproduz hiologicamente; esta condenado a extingao.
Por outro lado, também o sincretismo leva a ideia de fusao, de “melting pot”, o que nao corresponde
ao paradigma de criatividade pelo encontro cultural nas pessoas, na musica, na pintura, na cultura em
geral, onde o todo e as partes coexistem dinamicamente nessa nova totalidade mestica (LAPLANTINE
ET NOUSS, 1997; ANDRE, 2005; VIEIRA, 2009).

Quanto ao multiculturalismo (o political correcteness norte-americano, a reivindicagdo do direito
das minorias e das «comunidades étnicas», a apologia do pluralismo terapéutico..), ele é, vé-lo-e-
mos, exatamente o contrario da mesticagem. Funda-se na coabitacao e na coexisténcia de grupos
separados e justapostos, firmemente virados para um passado que convém proteger do encontro
com os outros (LAPLANTINE et NOUSS, 1997: 75).

E claro que o conceito de mesticagem nao pode ser usado ingenuamente:

E certo que, de entre estas nocdes, o conceito de mesticagem é o que mais armadilhado se apre-
senta, quer pela sua génese histérica no contexto de processos de colonizacdo forcada sob o peso,
aforca e o poderdacruz, das correntes, do chicote, da pélvora e da violagédo, quer pela possibilida-
de da sua contaminacdo, pelo confronto com a nogdo de pureza a que aparece como contraponto,
contaminando maniqueisticamente com um sentido de impuro aquilo a que se refere [...] (ANDRE,
2012: 95-96).

Contudo, se usado contextualizadamente e com a prudéncia necessaria, e despindo-o das cono-
tacoes racialistas, assimilacionistas e monistas que nao lhe sao intrinsecas, nao nos parece ser menos
adequado, bem pelo contrario, do que outros conceitos que surgem como alternativa, como é o caso de
hibridismo. Como refere, ainda, Joao André, Fildsofo de formacao mas que tem um trabalho notavel, em
Portugal, de aproximacao a antropologia, a educacao intercultural e ao pensamento mestico,

o conceito de hibridagdo ou hibridismo tem vindo a ser utilizado por outros autores que olham com
reservas para o conceito de «<mesticagemn. E o caso, nomeadamente, de Garcia Canclini que, na sua
obra Culturas hibridas. Estratégias para entrar y salir de la Modernidade, México, Girijalbo, 1990,
prefere esta expressdo para caracterizar os processos de misturas interculturais que se verificam
atualmente, mas que, simultaneamente, se caracterizam também pela incorporagdo dos efeitos de
histérias e memoérias diversificadas (ANDRE, 2012: 96).

Esta légica do pensamento mestico, que se opde ao pensamento monista dominante, deixa-nos,
por vezes, apreensivos. Efetivamente, somos muito o produto do cartesianismo e do positivismo que
nos ensinou durante séculos a pensar factualmente e ndo processualmente; a pensar em estruturas e
nao em processos. E quando se fala em mesticagem, ndo se trata simplesmente de juntar, misturar, cru-
zar, etc. Contudo, ao nivel do senso comum, “na medida em que mestigo se contrapde, habitualmente,
apuro, [..] privilegiara, ainda que inconscientemente, o puro como o bom e 0 mestigo como o contami-
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nado.” (ANDRE, 2005: 126). A mesticagem devera ser considerada como algo diferente de justaposicao
ou de fusao: “ remete para a tensao constitutiva da relacao de diferentes, para o dinamismo que ela
implica [...] E para a conflitualidade criadora”. (ANDRE, 2005: 126).

Joao Maria André sintetiza as mesticagens em dois grandes grupos:

Se ha mesticagens que se constituem com base no encontro e no didlogo, outras hd que resultam
da conquista, da violagdo, do sangue e do sémen misturados num projecto de dominio que é simul-
taneamente, ndo poucas vezes, um projecto de exterminacgdo das diferengas e de homogeneizacdo
da alteridade (ANDRE, 2005: 104).

Quando aplico o conceito de mesticagem a identidade pessoal e a cultura pessoal, como reiterei
atras, é, justamente, para dar essa ideia ndo sé do mix mas, também, como penso que ja ficou claro, do
processo, do inacabado que é cada sujeito em cada momento da sua historia de vida. Nao nos podemos
pensar como seres estaticos. Had sempre algo que se altera em nés a partir das relagdes que estabe-
lecemos com o outro. Existem sempre trocas entre ambos. E é dessas trocas com um outro que vamos
construindo as nossas préprias aprendizagens (VIEIRA, 2011). Assim, construimos o nosso caminho ao
caminhar — através das multiplas experiéncias em que vamos participando ao longo da nossa existén-
cia —evai-se (re)construindo a nossa identidade na medida quem que as nossas identificacoes culturais
nao sao exclusivas nem sempre as mesmas, como é o caso particular do transfuga Intercultural (BOUR-
DIEU, 2005; VIEIRA, 2009). Portanto,

[..] nem todos somos feitos de uma sé peca, e como observa Amy Gutman, nem toda a gente é tdo

multicultural como Rushdie, mas as identidades da maior parte das pessoas e ndo so das elites ou
dos intelectuais ocidentais, sdo formadas por mais do que uma cultura singular. SGo também as
pessoas, e ndo apenas as sociedades, que sao multiculturais (WIEVIORKA, 2002: 23).

Na educacao, seja escolar ou nao escolar, a mediacao intercultural e sociopedagégica (VIEIRA,
A., 2012) surge como uma ferramenta fundamental para gerir tensdes sociais e encontros e desencon-
tros culturais para que as mesticagens possam ser o mais multitopicas possivel (VIEIRA, A., 2013).

DO ESTAR DENTRO PARA COMPREENDER OS PROCESSOS EDUCATIVOS

O uso do método etnografico em contextos educativos leva a uma nova orientacao epistemolé-
gica que ultrapassa as visoes e pesquisas sobre o insucesso e sucesso escolar, e leva a uma nova atitude
metodologica relativamente a quem investiga “factos educativos” quer esta investigacao seja por parte
do antropélogo quer pelo professor investigador que se preocupa em compreender os contextos de
aprendizagem e construcao identitaria dos seus alunos. Como nos ensina Clifford Geertz,

Para descobrir quem as pessoas pensam que sd@o, o que pensam que estdo fazendo e com que
finalidade pensam que o estdo fazendo, é necessario adquirir uma familiaridade operacional com
os conjuntos de significado no meio dos quais elas levam as suas vidas. Isso [..] Requer aprender
como viver com eles, sendo de outro lugar e tendo um mundo préprio diferente (Geertz, 2001, p. 26).

Ao longo da histéria, as Ciéncias Humanas e, particularmente, a antropologia, tém buscado quer
a via do estudo da cultura e da sociedade como sistemas naturais, quer a de considerarem tais esferas
como sistemas simbdlicos. No tocante a antropologia e a sociologia, a primeira das abordagens tem
desembocado no positivismo. A segunda das abordagens, por outro lado, tem-se inscrito fundamental-
mente no casuismo, na fenomenologia, na etnografia, no interpretativismo ou na hermenéutica.

Se bem que estas duas concepg¢des de Antropologia tenham mantido adeptos, nenhuma delas
conseguiu impor-se. Qualquer projecto de Antropologia cientifica depara com uma dificuldade
maior: é impossivel descrever completamente um fendémeno cultural, umas eleicdes, uma missa ou
um desafio de futebol, por exemplo, sem ter em conta a ideia que deles fazem aqueles que neles
participam; ora, ndo se observam ideias, compreendem-se intuitivamente, e néo se descrevem, in-
terpretam-se. A descricdo dos fendmenos culturais levanta, portanto, problemas epistemoldgicos
sem equivaléncia nas ciéncias naturais (SPERBER, 1992, p. 24).

Toda a observacao e interpretacao sao seletivas. O que o etnégrafo consigna é apenas parte de
um todo mais amplo. E o real de que ele fala, é em parte, o real que ele fabrica. Mas nao o pode fabri-
car a partir de um conhecimento exterior. Se queremos compreender os processos educativos, como
se aprende uma arte, uma profissao, como alguém se transformou naquilo que é hoje, urge fazé-lo a
partir de dentro. Urge questionar a racionalidade do interior sem olhares de espanto exteriores. Urge
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“estar com”, “pensar com”, “sentir com”, “questionar com”. E disso que falamos quando nos sentamos
para pensar os contextos de aprendizagem que os mestrandos vivem semanalmente, como vimos atras.

Urge uma nova etnografia da educacao que rompa com a ideia classica do distanciamento fisico,
em nome da objetividade. Para questionar a alteridade a partir dela, urge aprender com o outro antes
de o questionar, e, muito menos, valorar. O distanciamento, esse, mantém-se mas como atitude do in-
vestigador. O distanciamento, deste ponto de vista, é intelectual, nao fisico.

Por isso assumimos a pesquisa etnografica como algo préximo do bricolage, no sentido da possi-
bilidade da autonomia versus um conjunto de imposicdes dogmaticas. Trata-se de uma via distante da
busca das regularidades da ciéncia positivista onde “qualquer proposta de uma “teoria geral” a respeito
de qualquer coisa social soa cada vez mais vazia, e aquele que professa ter tal teoria é considerado
megalomaniaco” (GEERTZ, 1999, p. 10).

De resto, o método cientifico passa a ser outro, nao o apregoado, no singular, como universal e
Unico pelas ciéncias experimentais, em nome de todas as ciéncias. Afinal nao temos objetos mas, antes,
sujeitos que, conjuntamente com o antropélogo, acedem a dimensdes cognitivas, compreensoes de
si e dos outros, nao passiveis de compreensao isoladamente, isto é, sem a presenca do questionador.
Isto implica, também, que a observacao participante nao é apenas participante. E participante mas,
também, questionadora. O antropélogo aprende, na sua aproximacao ao terreno, a fazer perguntas em
contexto e, assim, vai realizando entrevistas “como conversas”, de cariz etnografico e etnobiografico
(VIEIRA, 2003 e 2009).

Os sujeitos entrevistados refletem, também eles, sobre as intencdes do inquiridor e sobre si pré-
prios. Neste sentido, tornam-se também investigadores de si proprios. Nao € apenas o investigador
que investiga. E também o entrevistado que se pesquisa a si proprio e, em consequéncia, acede a uma
dimensao reflexiva que ndo tinha ainda sido possivel antes da interacao. Por isso, as entrevistas etno-
biograficas (VIEIRA, 2003), conducentes a trabalho com histérias de vida ou com narrativas (auto)bio-
graficas, sao um instrumento de pesquisa e, simultaneamente, de (trans)formacao, de (auto)formacao
de quem é objeto de questionamento dentro da sua prépria racionalidade (JOSSO, 2002).

ENTREVISTAS ETNOBIOGRAFICAS E ENTREVISTAS EM GRUPO NO
APROFUNDAMENTO DO CONHECIMENTO DE SI E DOS OUTROS

E curioso como n&o se fala, habitualmente, por parte dos analistas da investigacao qualitativa?,
dos trabalhos de Freud ou Malinowski. Contudo, ambos os trabalhos se inserem facilmente dentro des-
te tipo de abordagem. Um e outro buscam a via naturalista de pesquisa e assumem a interacao com o
objeto investigado como a via para aceder a uma nova dimensao de conhecimento: um novo conheci-
mento para o sujeito investigador e um novo conhecimento para o proprio objeto de estudo tornado
também ele sujeito de si préprio neste paradigma hermenéutico e interpretativo.

Nesta linha, procuro, nos extratos de entrevistas que deixo adiante, mostrar como ha um aceder
do entrevistado a sua propria racionalidade, uma “descoberta” dos seus gostos e da razao pelo interes-
se do envolvimento e empatia entre professor e aluno, isto a propésito duma investigagcao que realizei
em Portugal sobre histérias de vida e identidades de professores. Surge uma légica de lel=3 jAque éa
presenca da interacao entre sujeito investigador e objeto investigado, também ele tornado sujeito de
auto-reflexao, que permite o surgir duma nova dimensao, de novos sentidos, duma 3.* cultura (Vieira,
1999b).

De facto, entrevistado e entrevistador alcangcam dimensdes do pensamento que nao sao passi-
veis de equacionar numa simples aritmética tipo 1+1= 2. O resultado é possivelmente melhor traduzido
por um “trés”, simbolo da criatividade, do novo, pois contém uma descoberta e racionalizacao que
resulta da materializacao da interacao entre pelo menos dois sujeitos. 1 e 1= 3. Ou, melhor ainda, 1 e
1= muitos.

E 0 que tem acontecido nesses seminarios reflexivos onde, semanalmente, cada grupo de pratica
pedagogica apresenta em aula alguns factos, incidentes criticos, etc. para pensar coletivamente com
os colegas.

3 Nas palavras dos que processam esta via. De facto, como ja fiz notar (cf. Vieira, 1999a) considero-a demasiado pobre para
ser considerada paradigma investigativo. Claro que a invencao dessa alternativa tem raizes histéricas e como tal tem que ser
compreendida. Quanto a mim, prefiro reservar o quantitativo e o qualitativo para as técnicas em si, de recolha e de tratamento,
que até podem estar ou ndo ao servico de um ou outro(s) paradigma(s) de investigacao e nao para caracterizar a falsa dicoto-
mia dos modelos qualitativo e quantitativo de pesquisa.
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Os exemplos que tenho sistematizado mostram como os sujeitos envolvidos na discussao con-
junta, entrevistados se redescobrem, apresentam novos pontos de vista, racionalizam experiéncias
passadas, opcoes tomadas, etc., pela possibilidade de terem alguém que os ouve e os questiona a
partir das suas proprias légicas e contextos. O meu papel tem sido o de mediador e o de questionador
a partir do ponto de vista de quem apresenta essas experiéncias pedagogicas, em género do que tenho
designado por entrevista etnografica e etnobiografica, quando o questionamento, hétero e auto, parte
da biografia dos sujeitos.

Neste contexto, e de acordo também com Jean Poirier et al. (1999), na orientacao etnobiografica,
a histéria de vida é o ponto de partida para a compreensao do sujeito, a partir de uma analise extensiva
a todas as dimensdes da sua existéncia: “A etnobiografia é uma biografia sociocultural do ser colectivo
de que o narrador se limita a ser uma das componentes” (POIRIER et al, 1999, p. 40). Mais do que conhe-
cer apenas a vida individual do informante, a etnobiografia ambiciona a compreensao do conhecimen-
to que este tem acerca dos modos culturais de funcionamento que o envolvem. Para tal, socorre-se,
frequentemente, da entrevista biografica, ou em profundidade, enquanto instrumento metodolégico
privilegiado para compreender, por meio do trabalho etnografico, a narrativa do universo de estudo,
apelidada, também, de matéria-prima (POIRIER et al, 1999, p. 39), que encontra, na histéria de vida, uma
forma de perceber os modos subjetivos de interseccao entre o individual e o social.

Nas pesquisas que temos desenvolvido em antropologia da educacao, temos investido em en-
trevistas de caracter etnobiografico que nos tém permitido conhecer o dominio da intersubjetividade
dos sujeitos. O trabalho de interacdo entre o investigador e o entrevistado, no seu préprio ambiente,
surge como um caminho metodoldgico proficuo para compreender as transformacdes identitarias que
a aprendizagem de conhecimentos e culturas por parte destes sujeitos produzem, no seu préprio mun-
do subjetivo e reflexivo, registado nas suas proprias falas. Assim, a entrevista em profundidade*, pos-
sibilita a recolha de material autobiografico que nos é apresentado nas proprias palavras dos sujeitos
estudados, por meio da sua narrativa, onde descrevem e falam das sua vidas, oferecendo um testemu-
nho Unico, permitindo a compreensao das suas representacdes das suas formas de agir e dos incidentes
(KELCHTERMANS, 1995) e marcos formativos nos seus percursos de vida.

Enquanto instrumento metodolégico, a entrevista etnobiografica tem assumido, na minha in-
vestigacao em antropologia da educacao, duas formas distintas mas também complementares: a in-
dividual e a grupal. Para compreendermos o peso da aprendizagem dita nao formal e a subjetividade
na construcao do self pessoal e profissional, a entrevista etnografica e etnobiografica individual tem
sido usada enquanto opcao metodologica para as primeiras desocultacdes de incidentes criticos (JOS-
S0, 2002), modelos e pessoas considerados, pelo préprio entrevistado, enquanto agentes formativos e
transformativos de si préprio. A entrevista grupal, focus-group na denominacao inglesa, tem constitu-
ido, dentro do mesmo paradigma metodolégico, uma importante técnica de complementaridade da
abordagem individual.

Na sequéncia das entrevistas etnobiograficas individuais, o focus-group pode potenciar maior
reflexividade pela oportunidade do mutuo questionamento que resulta do dialogo, reflexao ente varios
sujeitos que pensam aprendizagens comuns, profissdes comuns ou percursos sociais e de aprendiza-
gens semelhantes.

INTERCULTURALIDADE, (AUTO)BIOGRAFIA COMO (RE)DESCOBERTA DE SI E
(TRANS)FORMACAO PARA A EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE CULTURAL

A reflexao intercultural tem estado muito ligada aos problemas das migracdes as questoes do
ensino para imigrantes, problematica dos trabalhadores estrangeiros, etc. (CAMILLERI, 1989). Mas o
intercultural ndo se reduz as relacdes internacionais e inter-étnicas (GUSMAO, 2004). Nas minhas pes-
quisas no ambito da antropologia da educacao, tenho procurado frisar outra dimensao da reflexao
sobre o intercultural. Agora é sobre o contacto interpessoal, que é sempre intercultural, na sala de
aulas - onde se constata também a multiculturalidade - e dos sujeitos ai presentes, com experiéncias,
trajetérias, pensamentos, culturas pessoais e grupais, praticas e representagdes sociais proprios, que
reflito na parte final deste texto.

4 A entrevista em profundidade é aqui designada de etnobiogréfica, pelo facto de a conversa entre investigador e investi-
gado ter como objetivo a producdo de uma narrativa biografica.
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No contacto intercultural, o que se comunica nao sao verdadeiramente as identidades grupais,
as culturais nacionais ou locais mas, antes, as pessoas portadoras duma identidade pessoal, dinamica, e
sempre em gerundio (VIEIRA, 2009), ela propria multicultural. Até numa visita de estudo da turma a de-
terminado contexto, meio, exposicao, ambiente, ha sempre diligéncias pessoais que se podem revestir
de aquisicoes de saberes, descoberta de tradi¢oes, paisagens, etc. Mas também se pdem em contacto
diferentes modos de vida, maneiras de pensar e de sentir préprios de grupos e das pessoas elas mes-
mas, num processo de interculturalidade.

A heterogeneidade cultural dos grupos é interiorizada, incorporada, de modo idiossincratico,
por parte de cada aluno nesses encontros. Cabe ao Professor desempenhar o papel de mediador inter-
cultural (VIEIRA, 2011) e ajudar o aluno a (re)construir o seu eu intercultural, sem ambiguidades, sem
grandes conflitos interiores ou receio de receber da alteridade para si.

Neste sentido, a mediacao enquadra-se num paradigma intercultural, no qual se reivindica uma
escola para todos e nao todos para uma escola.

E da mediagao como prevencao e nao apenas de resolucao de conflitos....

O que se pretende dizer é que o ato de ensinar a aprender implica a mediacao pedagogica,
por um lado, para motivar; e a mediacao cientifica, que implica que o que é dito tera de fazer sentido
na cabeca de quem emite e de quem é suposto receber outro tipo de traducao (ibidem). Quer dizer, o
mediador faz uma tradugao pedagogica, para estimular e criar empatia; faz uma mediacao cognitiva e
uma mediacao (inter)cultural.

Desta forma, qualquer professor contemporaneo devera ser um mediador pedagégico, um me-
diador de aprendizagens. Mas, também, um mediador de tensdes entre os varios alunos e entre si e os
alunos. Um mediador, também, de conflitos, quando a discérdia e a (des)identificacao atinge esse limi-
te. Mas, claro, também um comunicador atento a (in)comunicacao entre os alunos e entre os alunos e si
préprio. A escola pode, também, estruturar o seu territério educativo de forma mais especializada para
desenvolver os diferentes tipos de mediacao, como é o caso do diretor de turma a quem compete estar
mais préximo das familias, e fazer a mediacao com elas e a comunidade, seja de uma forma preventiva
e construtiva de projetos coletivos, seja de uma forma resolutiva.

Como nos deixou bem claro Saint-Exupery, “ Sou um pouco de todos que conheci, um pouco
dos lugares que fui, um pouco das saudades que deixei e sou muito das coisas que gostei [..]". Mas, por
vezes, num mundo que continua a pensar, a ver e a avaliar a preto e branco, de acordo com légicas
binarias e monistas (VIEIRA, 2009), nao é facil que cada um de nds assuma a multiculturalidade em si,
a mesticagem de si (VIEIRA, 2011). Ai, o papel do professor, também ele como investigador e etnégrafo
da sua prépria escola e turma, como antropdlogo dos seus alunos, como contributo para a construcao
também de criangas interculturais, que podendo ser diferentes, possam, no entanto, comunicar-se. Dai
que o professor deva interiorizar a mensagem da antropologia da educacao, até ao ponto de sentir-se,
ele mesmo, um antropélogo. Mas isso exige uma preparagao antropolégica dos professores, na forma-
¢ao inicial e na formagao continua. Nao basta, nao é suficiente uma relacao professor-aluno empatica.
E preciso tirar partido da diversidade de contextos para construir praticas pedagdgicas interculturais
pois “a pedagogia intercultural permite sair da alternativa binaria e demasiado simplista: novos objetos,
novas didaticas” (ABDALLAH-PRETCEILLE, 1990, pp. 215 e 216).

Com vista a esta pratica, qualquer professor deve comegar por dar um primeiro passo para o
desenvolvimento do seu eu pessoal e profissional. “Os professores precisam de ter um sentido muito
claro da sua prépria identidade étnica e cultural, para poderem compreender a dos seus alunos e res-
pectivas familias” (ZEICHNER, 1993, pp. 89 e 90) e precisam melhorar os seus conhecimentos e atitu-
des em relagao as diferentes caracteristicas socio culturais dos seus alunos. Se ndao tém competéncias
interculturais ha que procurar vias de as desenvolver, como é o caso do caminho que temos proposto
com o trabalho (auto)biografico do préprio docente e dos seus alunos, para potenciar o pensar a apren-
dizagem do ponto de vista de quem aprende.

E importante que cada profissional social, da educacdo ou ndo, tenha um conhecimento compa-
rativo para além das circunstancias imediatas do seu meio local. Ha professores cuja trajetoria social
Lhes deu esse treino de refletir as acdes, de pensar o que se esta a fazer, e porque se faz assim, e, no
tocante aos outros, de procurar entender o seu entendimento. Sao pessoas que, no quotidiano, acabam
por refletir a todo o momento e por assim em pratica a sua metacognicao. Surge entao, por continuida-
de, um conhecimento comparativo dos diferentes meios sociais por parte deste tipo de sujeitos.
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Por outro lado, também, ha assim, uma melhoria qualitativa do seu proprio conhecimento e do
entendimento das suas agoes e saberes locais, pois o considerar das relagoes entre um determinado
contexto e o seu ambiente social mais amplo, ajuda a esclarecer o que se passa no proprio contexto. E
comparar-se com o outro, que faz de modo diferente, implica, em primeiro lugar, conhecer-se a si pro-
prio, tornar visivel as suas praticas e representacoes sociais correlacionadas com a sua prépria biogra-
fia que suporta tais atitudes e condutas. Depois, em segundo lugar, implica contactar com a alteridade
e perceber as alternativas a monoculturalidade, porventura do seu eu profissional. A partida, o docente,
e nao so, cai, nao raras vezes, na tentagao de considerar o que sucede habitualmente na sua vida quo-
tidiana como o modo como efetivamente devem ser as coisas, as praticas e as ideias, para sempre e em
todas 0s espacos. E o etnocentrismo comum a todos os mortais e a todas as culturas que urge ser rela-
tivizado. E, por isso, urge pensar, a este propdsito, no papel da antropologia da educagao na formacao
inicial mas, também, na formacao continua, sempre, e nao apenas para a adequagao a uma reforma
que se imp0e normativamente. E importa pensar numa nova forma de fazer formagao continua, uma
forma baseada essencialmente na reflexividade e na investigacao: na investigacao, por exemplo, das
histérias de vida dos alunos que se tem, da propria autobiografia do docente e dos colegas, para se
saber quem se é, quem se quer ser e como e quem sao 0s outros. Enfim, uma formacgao continua muito
baseada, também, na reflexao autobiografica.

A medida que se aprende mais acerca do mundo exterior, vai-se aprendendo mais acerca de nés
mesmos. Preparar para educar na e para a diversidade, implica o conhecimento e (re)descoberta de
si (Pineau, 1990) e do didlogo da prépria multiculturalidade no eu pessoal e profissional dos alunos e
professores.

Finalmente, penso ter sido mostrado a importancia do uso compreensivo de narrativas biogra-
ficas e de historias de vida como um caminho metodolégico, de cariz etnografico, fundamental para
compreender como a realidade social exterior se incorporou no self que se torna pluricultural/mestico
com inumeras possibilidades de gestao das suas pertencas. Como explicita Pierre Bourdieu, no livro
que da conta do seu ultimo curso no College de France, onde se submete a si mesmo ao exercicio da
reflexividade, “compreender é, em primeiro lugar, compreender o campo em que nos fizemos e contra
o qual nos fizemos” (BOURDIEU, 2005:15).

A alfabetizacdo nao é s6 um processo de ensino das letras e nimeros e da compreensao do
mundo mas é, também, um processo gerador de transformacdes identitarias onde o professor tem um
papel fundamental na mediacao intercultural e no auxilio a gestao das identificagdes com a cultura de
partida e a cultura de chegada, num dado momento, por parte do aluno.

Nesta via investigativa, o investigador preocupa-se em compreender detalhadamente e apro-
fundadamente o que é que os sujeitos pensam, como é que desenvolvem os seus quadros de referéncia
e como é que se apresentam no quotidiano e gerem as suas varias identidades pessoais ou pertencas
identitarias.

A narrativa é uma condicao ontolégica da vida social, pois é através dela que o sujeito se rein-
venta, articulando, no presente, factos passados e projetos futuros. A narrativa biografica é aqui vista
como uma ferramenta poderosa para dar conta do processo de construcao da mesticagem cultural. As
identidades sao, assim, construidas na e pelas narrativas enquanto discurso reflexivamente organizado,
e é desta forma que os sujeitos se apresentam nas relagdes sociais. As narrativas, no campo das ciéncias
antropoloégicas e na interpretacao interativa com os seus atores, constituem uma revolugao metodolé-
gica, contra a tecnocracia positivista, que permite a emergéncia de um conhecimento fundamentado
sobre uma subjetividade consciente de si mesma e, por outro lado, um conhecimento experiencial que
valoriza a reflexividade produzida a partir de vivéncias singulares.

Considerando a metafora produzida por Michel Serres no seu livro “O Terceiro Instruido” (1993),
embora nasgamos numa margem do rio, esse lugar inicial do eu pessoal e social nao correspondera a
todos os lugares que o sujeito habitara no seu percurso de vida. A transformacgao social de cada indivi-
duo é ininterrupta: cada aprendizagem é transformacao; é espaco de mesticagem. Ninguém é apenas
de um lugar. E, sendo os sujeitos do mundo contemporaneo cada vez mais socializados em contextos
multiculturais, urge compreender como cada um se forma e se identifica.
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Por outro lado, toda a transformacao/ viagem cultural abre portas a transformacdes identitarias
dos sujeitos, criando ambivaléncias, completudes, sobreposicoes e dualismos identitarios. Convém di-
zer que se este processo de transformacao e de identidade em gerdndio (VIEIRA, 2009) é, provavelmen-
te, bem entendivel com populacdes migrantes, a verdade é que estas metamorfoses culturais ocorrem
também com pessoas nao migrantes. A entrada para o mundo da escola pode ser, para alguns jovens,
um bom exemplo de como pensar aqui a reconstrugao pessoal e cultural como um processo migratério
cognitivo e identitario. Também aqui, quanto mais contrastantes forem as esferas culturais vivenciadas
pelos individuos, mais visiveis se tornam estes fendmenos para si e para os outros e mais complexa se
pode tornar a gestao identitaria entre os po6los extremos do oblato, o que renega as origens, e o p6lo
do transfuga intercultural, o modelo utdpico da assuncao de toda a mesticagem cultural e da comuni-
cagao e identificagao com todas as culturas atravessadas e incorporadas.

O método etnobiografico com recurso as histérias de vida (VIEIRA e TRINDADE, 2008; VIEIRA,
2009; VIEIRA, 2011) permite um conhecimento privilegiado dos modos como os sujeitos vivem as ex-
periéncias de migracao, de escolarizagao, de encontro cultural ou de outros processos de mesticagem
e das formas como esses processos afetam as suas atitudes a propésito da diversidade bem como a
hierarquia das suas identificacdes pessoais. Atualizadas no quotidiano e no presente etnografico, as
histérias de vida, contadas na primeira pessoa, permitem a compreensao das possiveis maneiras de
professores, profissionais, imigrantes e outros, integrarem as suas culturas de origem nos processos de
aculturacao experienciados, bem como as possibilidades de assumirem as varias pertencas e culturas
incorporadas no self ou, pelo contrario, a necessidade estratégica de assumir uma Unica identificacao,
podendo parecer-se monocultural quando se é mestico, passando-se, por vezes, por oblato, por estra-
tégia de sobrevivéncia social e cultural nos contextos culturais de chegada (O'NEILL, 2008; Vieira, 2009).
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