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Resumo
Apresenta-se o estudo de histdrias de vida de nove professores com o intuito de entender
a sua mente cultural que governa as prdticas pedagogicas e influencia as suas

representacoes sociais.

The aim of this paper is to offer a contribution to elucidate the process of construction of
practics and social representations based on an analyses of nine teacher' s life stories.

Dans cet article, je veut comprendre le processus de construction des pratiques et

répresentations socials de neuf enseignants a partir de I' analyse de ses biografies.

A Investigacio

Dou aqui conta, ainda que sumariamente, duma investigagdo realizada para a
preparagdo do meu doutoramento em Antropologia Social no ISCTEL

A partir do estudo das historias de vida de alguns professores, professores que
estudei em trés escolas do concelho de Leiria (1°, 2° e 3° ciclos), empenhados na
implementagdo da RSEZ, professores estimados pelos seus alunos e aparentemente mais
abertos & mudanga, isolo condimentos da formagdo de atitudes e formas de estar como
professor, que me parecem ndo ser exclusivamente resultado da formagéo escolar.
Parecem-me resultar de construgBes sociais varias resultantes de todo o percurso
biogréfico. Parte-se do principio que ser professor é uma actividade ndo s6 cognitiva, do
ponto de vista de o intelectual ter que manipular e reproduzir conhecimentos, mas também
um bom técnico de relagdes humanas, que tem que ser empatico para comunicar € levar a
aprender o que quer ensinar.

Se me propunha estudar processos de formagio das atitudes e da construggo social
das mentalidades, responsaveis no fundo pelas praticas e representagdes sociais que

1 A Dissertagdo teve como titulo Educacio, Tradicdo e Mudanga: Histérias de Vida, Prdticas e
Representagbes Sociais,orientada pelo Prof. Doutor Rail Iturra, a quem aqui agradego todo o apoio e
empatia dispensados, e foi defendida em Julho de 1997.

2 RSE - Reforma do Sistema Educativo, iniciada formalmente com a publicagio da Lei de Bases do Sistema
Educativo (LBSE), Lei n° 46/86.




constatei, entdo o recurso a metodologia das histérias de vida estava por si justificado.
Como entender o entendimento dos actores - se acreditarmos que ele é construido e
portanto, fruto do passado - sem recorrer a historia?

O Problema

A identidade pessoal nunca corresponde & reproducéo de um modelo decalcado da
identidade cultural do grupo social de origem. Para ji, a mobilidade social, ascendente ou
descendente, introduz variaveis significativas na experiéncia existencial seja dos individuos
provenientes de classes médias seja das classes operarias ou dos camponeses, diferentes das
das pessoas que vivem a estabilidade e a permanéncia sociais. Também o contacto com o
exterior, com a alteridade, afecta a visio do mundo dos sujeitos de determinada classe ou
grupo sociais e contribui para a construgdo/reconstrugdo das suas identidades.

Ser cidaddo com sucesso numa cultura global, implica muitas vezes e para muitos,
romper o cerco apertado da ruralidade e singrar na escola que, descontextualizada dos
quotidianos como € na maioria das vezes, opera transfusdes na vida cultural dos individuos.
Com o sucesso escolar, ha um aceder 4 16gica da cultura letrada, uma logica da escrita, da
uniformidade, da formalidade e da globalidade versus particularidade, da cultura nacional e
oficial do Estado versus cultura do quotidiano - uma transfusio cultural.

Com esse acesso a cultura dominante, duas coisas podem acontecer. Ou se ignora e
esquece o passado cultural donde se provém, que d4 uma mente cultural® para o
entendimento da vida, ou, pelo contrario, se consegue tirar partido dessa riqueza da cultura
original, como experiéncia, como quotidiano entre os varios quotidianos da vida, para
assim praticar uma pedagogia do relativismo cultural (isto no caso do mundo dos
professores que € o que aqui exploro).

O primeiro modelo aplica-se 4s pessoas, aos profissionais, aos professores também,
que tendo medo de falar do seu eu, pois falar do seu eu significa por a ni todo o seu
background cultural, nunca falam das suas origens, onde nasceram, cresceram e viveram,
antes do passaporte que a escola lhes concedeu e que lhe permite aceder a cultura
escolastica e a cultura literaria. Designo-o de oblato.

O segundo modelo da transfusdo cultural, designo-o de trinsfuga. O individuo
recebe o novo, mas ndo rejeita o velho. Incorpora no seu universo pessoal a aquisi¢io
cultural que da uma nova dimenso & cultura de origem mas que ndo a aniquila nem a
substitui. Antes sim, da-lhe uma terceira dimensfo, resultante da integragdo comparativa
entre o nos e o ele.

3 O conceito é de Raul Iturra (1990 a e b).




Percursos e representacdes sociais

1. A Elsa Santos

Quando era aluna da Escola do Magistério Primario da Guarda, a Elsa mudou,
rompeu, inovou, quando leu o Eurico o Presbitero, perante o bibliotecario atonito. Estava
instituido que esse era um dos livros proibidos. Passou a ser permitido, pelo menos para
ela. Tanto insistiu que a deizaram 1é-lo.

No tocante a obrigagdés académicas, foi a Gnica que ndo passou um trabalho - o
perfil psicologico - porque o professor o exigiu no dia seguinte a um baile consagrado para
a cidade onde estudava. Ela teve a coragem de romper com o sistema.

Por outro lado, perante um pai muito tradicionalista, com tudo muito bem
hierarquizado e fixo, em que quem sabe é o homem, que € quem manda e dita, ela sempre
se opos, e, de entre os irmios, sempre teve coragem de dizer o contrario, mesmo
consciente das consequéncias que poderiam dai advir.

Hoje a professora Elsa diz que prefere relacionar-se com a gente humilde, ndo com
"Os Zés finos": "como jd lhe disse, gosto de falar mais com a gente humilde do que com
os Zés Finos. Dos Zés finos ndo gosto muito. Ndo que trate mal alguém, mas dou-me
melhor, estou mais a vontade ...". Por isso prefere trabalhar em aldeias ou mesmo nos
suburbios das cidades. Penso que essa preferéncia acontece justamente porque ela ¢ uma
transfuga que ndo renega o passado e que ndo se identifica também com o elitismo. Alias
diz nfo gostar das grandes cidades. A Elsa esta muito mais proxima do codigo linguistico,
da gramatica cognitiva, de atitudes, etc., e da ética dos camponeses do que da dos urbanos.
Isto torna-a empatica ndo s6 com os alunos desfavorecidos, que acarinha, ajuda, protege,
como também a torna mais activa e comunicativa com 0s proprios pais deste tipo de
alunos. Com eles discute, sugere, pede e enfrenta se necessario. A comunicagdo com 0S
mesmos ¢ eficaz porque usa estratégias de mostrar o seu eu que acaba por se identificar
com o eles em muitos aspectos. Em vez de hiatos, rupturas, consegue continuidadges,
apoios, envolvimento dos pais, contrariamente ao que acontece com os professores que se
assumem como distantes, mesmo que também muitos deles sejam provenientes de meios
semelhantes, como € o caso da Fatima que abordarei a seguir.

Ha nas suas praticas e representagﬁés sociais uma constante preocupagio pela
educagio para os valores, para a solidariedade, para a afectividade, para a educacdo no
sentido pleno da palavra - uma verdadeira formagio pessoal e social para além da instrugdo
escolar - que vém ao de cimo na construgio de prendas de Natal para os pais, etc. fazendo
emergir a criatividade nas tarefas e actividades desenvolvidas com os alunos na area das

expressdes, usando materiais reciclaveis (caixas , recortes, etc.). O lugar comum de



responder "N#o temos estruturas, apoios, etc." como muitos docentes dizem para
argumentar a sua énfase a leitura, escrita e calculo, ndo faz parte dos seus estratagemas.

E o género de professora/assistente social, animadora local/professora missionaria:
ensaia teatro depois das aulas, treinava andebol, organiza cafés-concertos para os fins de
semana da comunidade, etc. Envolve-se parentalmente com os alunos e familias: torna-se
madrinha dos alunos (crisma) e visita-os mais tarde. Cria uma relagdo muito humana, de
amizade e afectividade a partir das relagGes pedagogicas. Traz os alunos a casa nas férias e
por vezes diariamente para lanchar. E uma memoéria que guarda de quando era aluna e
adorava ir a casa da professora primaria.

O pai da Elsa, também € verdade que ndo a deixava pisar o risco. Mas, como ela
refere, "quanto mais me proibem, mais me apetece fazer”. Entdo ela transgredia e inovava
criando alternativas. No entanto o pai era um modelo que estava sempre presente - modelo
de conduta irrepreensivel.

A primeira professora que teve é um modelo de conduta no seu quotidiano: ndo
batia; era bonita; falava com dogura e ternura. Tinha um relacionamento muito proximo
com os alunos. A propria Elsa conta que ia a casa da professora, com muito empenho e
muita alegria e levava-lhe flores e depois lanchava com ela. Parece-me claro que esta
memoria agradavel foi transportada para os seus habitos de hoje como professora.

Curiosamente, embora fale de outros professores, designadamente do ciclo
preparatorio, como o exemplo da professora de ciéncias que a apoiou quando a miée
morreu, a Blsa s6 guardou o nome da professora primaria. E bem verdade que a
acompanhou 4 anos, mas se ndo a tivesse marcado t3o positivamente, talvez ndo tivesse
memorizado o nome.

Quando fala de bons professores, fala ndo s6 da sua competéncia para ensinar, mas
também sempre das suas qualidades como pessoa e ser humano. Embora a Elsa diga que os
maus professores ndo lhe fizeram grande mossa, ndo é de deixar de considerar a arrumagio
que faz deles (a classificagio numa escala de perfis de professores), designadamente do
director do magistério primario onde estudou, como categoria, modelo e professor a evitar.
Se chama prepotente ao director do magistério é porque idealiza outra forma de ser
director, professor, etc., com que se vai identificando e construindo como profissional.

Ha uma consciéncia critica dos-comportamentos dos outros, ndo uma classificagéo
absoluta. Por exemplo, diz que o director do magistério era muito beato, "ou pelo menos
fazia-se" .

A historia de vida da Elsa acaba por ser uma histdria da sua propria familia, ndo so
na infancia, porque a prole necessita obviamente dos progenitores, mas também porque
neste processo social que viveu e experienciou, parte da familia esteve sempre por perto. E
quase a historia do percurso duma familia, muito embora, por forga do contexto
pedagdgico que me proponho entender, se enfatize neste texto mais as suas proprias



experiéncias escolares e/ou ligadas ao mundo da escola, ainda que mesmo assim, duma
forma necessariamente breve.

Mogambique surge como uma escola de toda a familia. Um tempo e um espago que
construiram as suas praticas e representagdes sociais duma forma relativizada.

A Elsa admite a influéncia do marido na sua conduta enquanto professora aberta a
diversidade cultural, assim como certamente ela o tera influenciado no seu trabalho com as
populagdes. De comum tinham o ideal de ligagdo com as culturas.

Esses assuntos eram sempre discutidos pelos dois. Eu nunca fui racista, € 0 meu marido também ndo.
Ento tinhamos assim um ideal de ligagdo com as culturas. O meu marido sempre colaborou comigo e
sempre ajudava quando eu lhe pedia, mas nunca interveio nem me impds nada. E eu a mesma coisa, ele
pedia-me opinides € eu, como sempre fui a favor dos desfavorecidos, sugeria sempre nesse sentido, embora
ele fosse sempre uma pessoa de principios muito rectos.

Sempre se preocupou com os mais desfavorecidos, isto quer em Portugal quer em
Mogambique. Parece-me que isto tera também a ver com a memoria que guarda do tempo
em que era crianga. Desde ai veio a desenhar-se-lhe uma filosofia da harmonia e da luta
contra a exclusio social e o racismo assim como uma empatia para com os alunos € a sua
epistemologia (cf. Iturra, 1996).

E. S. - Bem, eu sempre procurei tratar os alunos como iguais, as diferentes ragas e tudo.

INV. - Quando est4 com as criangas, tanto cd como em Mogambique de alguma forma a sua
infancia é transportada para o presente, para perceber os mitidos com quem trabalha?

E. S. - Bem, nfo sei se é consciente ou inconsciente, mas acho que sim. Hoje, estou por vezes
muito esquecida mas, ¢ engragado, ndo me esquego nunca de determinadas coisas da minha infancia e do
que eu sentia como crianga. E talvez seja por isso que eu gosto tanto de criangas. E que eu tenho um mundo
de crianga céd dentro. Isto ndo quer dizer que eu nfio dé os meus erros a educar, inclusivamente os meus
filhos. Mas realmente sempre tive um bom relacionamento com as criangas.

Mogambique contribuiu bastante para a constru¢do duma hermenéutica na mente do
casal Santos. Ambos aprenderam a respeitar a alteridade e a comunicar na logica local
assim como a buscar o entendimento do entendimento.

Simultaneamente, a Elsa Santos reforgou e interiorizou fundo o relativismo cultural
assim como aprendeu a usar o método comparativo duma forma consciente no seu dia a

dia.

E que, vivendo no mato eu vivi uma experiéncia extraordinaria, uma riqueza tdo grande que dava para
comparar com a cidade, com Portugal, com tudo. Deu-me para perceber melhor os povos e as suas
diferentes vivéncias. Deu-me para perceber que a politica que o Governo Portugués estava a utilizar ndo era
a melhor para o Ultramar. Deu para eu perceber que as pessoas tém ideias pré-concebidas mas erradas; e
que so conhecendo os povos, so convivendo, sentindo na pele € que se consegue perceber. Isto deu-me
portanto uma riqueza interior muito grande. Acho que me tornou melhor como pessoa. Tive alunos
excepcionais pretos assim como tive também maus alunos. Deu-me uma grande experiéncia. Ha coisas na
nossa vida que nos marcam e que depois influenciam toda a nossa maneira de ser atraveés dos tempos.

INV. - Sim...

E. S. - Eu tive muitas coisas em crianga que me marcaram e outras que depois me foram
marcando. Eu acho que a minha estadia em Mogambique me tornou melhor como pessoa.

INV. - E como professora... ?



E. S. - Sim, e logo como professora, claro. Fiquei mais compreensiva, mais politizada, consciente
das diferengas e das desigualdades de oportunidades que ha. Eu acho que, alids, se fossemos todos iguais
seria um mundo estiipido. Por outro lado, acho que devemos respeitar os outros. E portanto, em relagio a
isto, a experiéncia de Mogambique foi muito importante. Acho alids que nos influenciou até no modo de
como educar os nossos filhos.

INV. - Mas h4 outras pessoas que também estiveram em Mogambique e que podem ter uma visdo
contraria?!

E. S. - Claro, até completamente ao contrério. E isso, devo dizer-lhe, entristece-me muito. Claro
que hi muitas pessoas que estiveram no Ultramar € que nfio pensam como €u, nem como o meu marido. Eu
hoje j4 sou incapaz de dizer "os pretos sfo culpados, etc.". Penso que ¢les fizeram coisas boas e mds, tal
como nos aqui com uma cultura de base e uma educagio de muitos séculos.

Sob o lema de querer tratar todos por igual, teve que intervir - ser como que a
enfermeira que quis ser em criang¢a, mas ao nivel social, uma assistente social, portanto -
varias vezes, tendo que enfrentar adversarios bem posicionados politicamente e correndo
portanto o risco de perder o confronto. Reforgou assim também a sua persisténcia.

Quando substitui a mulher do Administrador na escola ela teve o desplante de me dizer: "esie tem que
reprovar, este é filho de, este daquele, etc.". E eu disse: "muito obrigada D. Odete, mas isso logo vemos
durante o ano. O filho dela estava 14 também, na primeira carteira. Eu nfio mudei os lugares de inicio. Mas,
qual é o men espanto que a meio da manhi vejo entrar um moleque (empregado) fardado de branco com
um tabuleiro na mio, sem bater a porta, que estava aberta, e o coloca na carteira do menino. Tudo parou e
ficou a olhar para o lanche do filho do Senhor Administrador. Eu fico admiradissima e tapo o tabuleiro e
digo-lhe para o levar, e que o lanche era para todos 14 fora. A mde telefonou para o Administrador, para
todos, etc., pois nio gostou. Eu contei ao meu marido e perguntei-lhe se a minha tomada de posigio o iria
prejudicar. O meu marido apoiou-me e disse-me para ter coeréncia € continuar.

Depois, a senhora disse a frente do marido - o Administrador - que o meu marido estava
hierarquicamente abaixo do Administrador. E eu, disse ao Inspector, ao Administrador € a ela propria, que
politicamente sim mas que entre nés as duas, era eu superior porque era formada e ela ndo. "O seu marido

manda no meu marido, mas o seu marido ndo manda na minha profissfo e portanto nio pode alterar esta
minha posigfio que é a posigio correcta." Esta posicfo foi bastante falada.

A experiéncia de Mogambique tera contribuido ndo s6 para relativizar o
pensamento da Elsa, para a tornar mais reflexiva, compreensiva das diferengas, assim como
para lhe dar um certo entendimento do outro num perspectiva €émica.

2. A Fatima Salgado

A Fatima, é um exemplo do modelo de Oblato que descrevi atras. Parece identificar
a "normalidade" cultural com os modelos urbanos e com a racionalidade de que ela hoje faz
parte. Tudo o resto, afinal proximo do que foi a sua infancia e adolescéncia, € handicap e
pobreza cultural.

Realgo aqui agora o facto de a professora Fatima ter toda uma historia de vida que
lhe permitiu constatar as diferentes vivéncias na aldeia e na cidade, os tempos € ritmos de
vida dos pais destes dois contextos e todavia a sua pratica tem-se-me revelado como pouco
intercultural. Mesmos quanto s criangas desta escola, e-apesar de ela ter tido uma vivéncia

que lhe permitiu ter acesso a uma perspectiva émica dos grupos menos proximos da cultura



escolar, de que afinal de contas ela fez parte, ndo raras vezes lhes vi falar e agir duma
forma muito discriminatéria e subvalorativa dos miudos: "Sabes Ricardo, este meio é um
meio pobre, os pais sdo todos operdrios. E muito dificil trabalhar com eles".

Como vimos no capitulo anterior, a Fatima parece transportar a visdo do passado
do que entdo se chamava tempos livres, para a actual escola onde trabalha. Ao nivel do
discurso, reivindica que tempos livres na escola ndo podem ser continuagio da escola. Mas
continua a ser sintoma de oblato porque esta distingdo pedagogica so a faz retoricamente.
Na pratica escolar, a Fatima nfo se afasta muito da visdo que os professores mais
tradicionalistas tém tido dos tempos livres na escola: um tempo para fazer os trabalhos de
casa.

Por outro lado, o saber adquirido na especializagdo em Administragdo Escolar e o
seu espirito reflexivo e capacidade de rapidamente encontrar explicagbes para tudo ou
quase tudo, levam-na bastas vezes a construir teoria sobre o que designa de fracasso da
Reforma Educativa.

[As pessoas que estfio isoladas] ndo tém hip6tese nenhuma, nfio chega informacfo. Por isso € que eu te
digo que isto € a negagio daquilo que eu aprendi, porque para haver uma Reforma e para haver mudanca,
tem que haver informagdo, se nfo chega informagio as pessoas ndo podem reflectir, porque ndo sabem se
hi nada de novo. Portanto, deviam ser os superiores, os organismos responsaveis, a fazer chegar as
escolas... Se a informagio nfio chega nunca poderd haver uma reflexfo. En ainda hoje quis ter uma
informacfo, recebi um telefonema e tive que me deslocar a custas proprias a repartigio de servigo buscar

um documento para o poder amanh ler no Conselho Escolar, porque se eu estiver a espera dele o prazo
termina. E aquilo prevé um prazo, que € concretamente a escolha de manuais escolares. Acaba dia 15¢e 0

prazo passava sem o documento cd chegar.

No Fundo no fundo, tem pouco trabalho como professora no terreno. Pelo que
observei no meu trabalho de campo, parece ter dificuldades em p6r em pratica o que vende
como retorica. Melhor dizendo, talvez ndo se trate de dificuldades; talvez se trate de um eu
profissional que recomenda determinadas praticas e de um outro eu pessoal e profissional
que, alimentado pela visdo do modelo de professor e aluno dos tempos da sua infancia, a
leve a praticar de outra forma. Sera préprios dos oblatos?

A Fatima refere que ha 23 anos que se preocupa com o envolvimento dos Pais. Por
isso ndo achou inovador um projecto que envolvesse familias e escolas, como encontrou e
lhe haviam dito que encontraria na escola de Sitiados. Mas, curiosamente, as suas
representagdes sociais ndo parecem corresponder as suas praticas.

De facto, portanto, eu so tinha hipdtese de conhecer aquelas criangas, trabalhando eu em regime normal
de cinco horas, 6 tinha hipotese de fazer algumas coisas com aqueles mitidos se eu conhecesse a familia e
a familia estivesse de facto interessada no processo de crescimento dos filhos, porque eu com 44 criangas
era impossivel. Em cada hora de trabalho estava dez miautos com cada classe e nfio podia mais. Havia
grande parte dessas cinco horas que os milidos estavam em trabalho sozinhos. Ora se nfio houvesse uma
colaboragdo muito grande da familia e um interesse muito grande pela vida da esiola, acontecia uma coisa

que me amargurou muito, que foi ter os mifidos nas 4° classes mais altos do que eu, porque ja estavam no
limite da idade. So estavam 4 espera de fazer o limite da idade para no ano seguinte sairem.



[...] Havia criancas com quinze anos na escola primaria. Porqué? Porque de facto ninguém podia fazer
milagres, e aquilo que eles faziam 14 fora era muito mais aliciante. Para eles, e andarem atras das ovelhas e
das cabras la pela Serra, era preferivel do que estarem ali presos, 40 criangas dentro de uma sala, onde a
professora nem sequer poderia estar a trabalhar directamente com eles. E foi ai que comecei a sentir de
facto, que se a familia ndo se interessasse, nio havia hipétese nenhuma de eu como professora da educagio,
conseguir dar quelas criangas aquilo que elas precisavam.

Era naturalmente uma grande inovagdo para a altura trazer os pais a escola para se
pronunciarem e para serem ouvidos. S6 que efectivamente ndo assisti a essas praticas.
Todavia, pelo discurso da docente, infere-se que também ndo eram previstas, eram talvez
fortuitas.

[...] nfo fiz reunifio de pais, porque elas nio eram de lei, ndo estavam definidas. Agora como eu
almogava 14, levava almogo e ficava as duas horas de almogo sentada no muro da escola a corrigir os

trabalhos dos mitidos, porque tinha tempo. Havia sempre uma mie que passava, havia maridos que vinham
e diziam: "¢ professora hd uma coisa bonita em tal parte”, e eu na hora do almogo, ia conhecer a populagio.

O inicio da carreira desta docente parece ter por base uma pedagogia muito
inspirada na sua propria experiéncia de vida. Pelo menos ao nivel do discurso e dos
modelos de ensino que diz ter querido transmitir aos seus estagiarios: a necessidade de
envolvimento dos pais e a necessidade de se ter de conhecer o background cultural dos
alunos para se poder entender os seus comportamentos no quotidiano escolar.

A Fatima diz que a sua vida lhe ensinou que os conteudos programaticos s¢ séo
aprendidos pelos alunos se estes tiverem sentido para si. Este € um ensinamento, uma
atitude pedagogica que pretende incutir nos estagiarios que trabalham consigo. Reconhece
espontaneamente que a pratica pedagogica é guiada por padrdes experienciados que, por
vezes, 4 falta de outros, assenta no modelo de professor que se percepcionou e interiorizou
enquanto aluno. E como se ndo havendo aprendizagens de outros modelos com os quais se
identifique, a alternativa seja voltar-se a origem ao modelo que viveu enquanto jovem

Eu ja senti isso com elas. Eu numa primeira fase nfo quis ser orientadora directa, o que eu lhes dizia
era "ponham a vossa criatividade a funcionar, apliquem os conhecimentos tedricos que apanharam na
escola, avancem para isso" e cheguei 4 concluso de que elas tinham um modelo, o professor que tinham
tido na primaria e faziam exactamente o mesmo do que tinha sido feito com elas. Na reflexfio faldvamos do
assunto e uma delas disse-me (quando eu lhe apontei isso) "6 professora, eu hoje tenho consciéncia de que
estou a fazer aquilo que a minha professora fazia comigo".

[...] E elas reconheceram isso, foram as primeiras a reconhecer que de facto nio conseguiam ter ideias

diferentes, em tipos de actividades a desenvolver com os miudos, diferentes daquelas da professora, que
elas tinham tido na primdria.

Segundo esta professora, os estagidrios que tem tido, recorrem ao modelo de
professor que tiveram, ndo s6 ao nivel das explicagbes, das representa¢des, mas
inclusivamente também ao nivel da pratica pedagogica em si e na metodologia usada. Nao
raras vezes critica 0 modelo de formagdo de professores de hoje para de seguida elogiar o
do seu tempo, caindo justamente no mesmo apego ao antigamente como modelo ideal de

conduta.




[...] eu por exemplo tenho 1° ano (€ uma coisa que me aflige muito, ndo sei como € que elas trataram as
metodologias que agora nio h4 diddcticas e portanto estd tudo incluido na metodologia)... A lingua (foi
uma lacuna muito grande que eu notei nelas), nfio a dominam em termos cientificos, ao nivel dos diferentes
métodos de ensino, da aprendizagem da leitura e da escrita. E cada passo que se ia dando, era eu que as
tinha que orientar e isso € negativo. Essas raparigas por acaso estagiaram com 0 1° ano, mas se vio para a
vida delas, elas estdo perdidas, niio sabem como comegar a trabalhar. Elas no tém nogdo, por exemplo, se
adoptarem métodos mistos, elas ndo tém a nogo do tempo que € necessario entre uma situagio nova e
outra, ... 0 tempo que a crianga necessita para fazer a aquisicio daquele conhecimento, para partir para
outro e dai nfio interessa. Entio chega-se a olhar para as planificagbes e aquilo sdo conteudos e conteiidos
uns atras dos outros. E quando eu olho para aquilo e lhes disse no principio "isto d aqui para um més,
vocés tém trés dias", elas riam-se e diziam "mas 6 professora eu aprendia uma letra cada dia!" (a tal
referéncia a aprendizagem que tiveram). As minhas disseram-me "eu aprendia mesmo uma letra cada dia".
Portanto, acho que enquanto de facte niio houver a mudanga nas pessoas nio ha hipotese nenhuma de dizer
ha Reforma, hi Reforma; a Reforma tem que partir de todo o sistema e isto para mim, estd a comegar ao
contrario.

Considero no entanto que a sua pratica pedagogica esta longe do que diz fazer. Por
outras palavras, parece-me que também a Fatima é no dia a dia uma professora do 1° ciclo
muito proxima da professora primaria que ela propria teve. E como se estivéssemos
perante a presenga de duas mentalidades ou mesmo identidades pessoais: a que se expde
para ser retida como imagem exterior, a que se quer fazer crer que corresponde ao que se
faz e que se entende como ideal; e a que efectivamente corresponde ao eu pratico e
pedagdgico.

3. O Fernando Gaspar

Foi dificil por o Professor Fernando a falar de si proprio.

Nio deixa de ser um trinsfuga. Mas é fundamentalmente um oblato embora um
oblato muito especial. Um oblato diferente da Professora Fatima Salgado. E que este nio
esquece verdadeiramente o seu passado. Ndo me parece também que se envergonhe dele.
Trata-se mais de dificuldade ou mesmo alguma resisténcia em explicita-lo. Uma resisténcia
em falar do tratamento das vinhas, que ainda hoje faz ao fim de semana, das viagens que
fazia para os "bailaricos"4, de motorizada, durante a sua adolescéncia e juventude, etc. e
muito mais, a propésito dos traumas que parece ter sofrido com a sua passagem pela
guerra colonial. Talvez resista em narrar e descrever estas partes do seu percurso, porque
ndo tem uma teoria escolar ou académica que globalize a heterogeneidade da sua propria
historia de vida.

Parece ter dificuldade em narrar esses contextos. So6 aqui e ali dava a entender estes
"incidentes", mas logo os abandonava no decorrer da conversa.

Conthdo, pelo que observei em termos de praticas, e pelo que ouvi e inferi em
termos de representagdes sociais, posso pelo menos dizer que o professor Fernando acaba

4 Como ele proprio diz.



por ser pouco empatico com as criangas que tem pela frente hoje, como alunos, e que
parecem inserir-se em contextos muito similares aos que ele viveu ha quarenta anos atras.
Nio s0 me parece ndo entender os alunos como produto duma construgdo social,
cujos modelos ele parece conhecer, como ndo utiliza o0 método comparativo entre as
heterogeneidades de hoje, entre o seu passado e o presente etnografico seu e dos alunos na

aprendizagem.

4. O Diogo Freitas

O Diogo € um transfuga. Um trinsfuga aparentemente ndo muito reflexivo. A
oratoria ndo o ajuda muito. Talvez seja preferivel entdo falar antes de ndo explicitagio
verbal da reflexividade.

Filho de camponeses quase analfabetos, quis primeiro ser pintor de automdveis. O
primo servia-lhe de modelo. Viveu fortes constrangimentos econémicos, € o abandonar a
escola para ingressar no mundo do trabalho era a forma aparentemente mais racional para
melhorar o seu poder de compra e a qualidade de vida da sua propria familia.

Angola, por onde passou na infincia antes da escola priméaria, trouxe-lhe uma visgo
empirica e consciente da diversidade humana. Deu-lhe a imagem da alteridade e tera
contribuido para relativizar o seu modo de pensar. E contribuiu certamente para construir o
seu modo de respeitar o proximo.

A sorte dum concurso de professores a que se candidatou, por ver um colega fazé-
-lo, quis que ele viesse a ser professor. Teve desde muito cedo bem a nogdo do escasso
poder de compra que tinha e da sua condiggo social de origem. Tinha bem a consciéncia da
importancia da empatia na relagdo pedagégica na sala de aulas porque p6de comparar
diferentes professores e diferentes metodologias de ensino, a ponto de se identificar mais
com umas do que com outras. Preferia a simpatia dos professores do que o distanciamento
dos mestres. E construiu também enquanto aluno, a ideia que havia professores estudantes
que acabavam por ser melhores que os proprios professores profissionais.

Ainda hoje esta convicto que a formago de professor vem ja muito de tras, como
costuma dizer. O Diogo, trinsfuga como €, nio me parece contudo ter conseguido
construir uma teoria € uma pratica capazes de ligar os mundos culturais que atravessou.
Conhece os alunos, as suas condi¢bes, mas tem um estar em relagdo a eles um pouco
distante, um trato as vezes mesmo aparentemente um pouco duro. E como se lidasse com
adultos. Talvez queira ver neles o adulto que teve que ser ele proprio muito cedo, quando
ainda era adolescente.

Mas, volto a reflectir, os alunos sabem que podem contar com ele. E que por detras
daquela postura um tanto ou quanto indspita, como quem carrega um fardo ha muitos
anos, ha talvez uma compreensio nem sempre traduzida por grandes sorrisos, que os
proprios alunos ja aprenderam a perceber e a descodificar.
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O Diogo tem bem presente a importancia da pessoa que € o professor.

INV. - Em termos de atitude pedago6gica, achas que nesse primeiro dia, nesse primeiro ano, nesse
primeiro periodo foste bem diferente do que €s hoje ou ndo?

D. - Fui bem diferente! Embora eu pense que uma pessoa ou tem vocagdo para ser professor ou nfio tem.
Depois essa vocagdo € aperfelgoada Apgora, se a partida nfo tiver paciéncia para os miudos, se nio tiver um
certo gozo, um certo jeito, ndo € a formacdo que vai dar, embora ajude bastante. E evidente que hoje em dia
sou bastante melhor do que era na altura. Mas continuo a pensar que nio € sg isso.

INV. - O relacionamento humano jd estava criado?

D. - Sim, embora a experiéncia vai dando outro relacionamento.

Hoje, paralelamente & profissdo de professor de EVT, tem-se preocupado bastante
com a formagdo pessoal e social, que é uma preocupacgio fundamental da RSE. Ndo me
parece que o faga por estar numa Reforma Educativa. Refiro-me a sua grande preocupagio
com a educacdio ambiental que vai introduzindo e desenvolvendo a par do seu proprio
programa. "Esta-lhe no sangue", diria certamente algum seu conterrdneo. Penso que ndo €
no sangue mas, claro, na identidade pessoal e cultural que foi construindo e que reflecte no
seu eu de professor.

Fora da escola, estd ligado ha vérios anos a direcgio de uma organizagdo
ambientalista, agindo local e regionalmente em vérias acgdes de pesquisa e intervengio
ambiental. Ndo é pois nem professor nem cidaddo passivo. Muito pelo contrario.

O Diogo vive hoje em Leiria, com a sua familia nuclear, mas volta bastas vezes a
sua terra Natal para se realimentar da cultura de origem que todavia manipula diariamente
na forma como contextualiza as suas aulas de EVT, recorrendo sem qualquer pudor ao
conhecimento empirico que tem de grande parte dos materiais plasticos e das ferramentas

usadas nas "oficinas" onde lecciona.

5. Lurdes Matias

Também professora do 2° Ciclo, a Lurdes Matias ¢ a meu ver uma professora
inovadora e aberta 2 mudanga. E Reflexiva pois parece ter tido sempre um olhar e um
pensamento critico sobre o hoje e o ontem da escola. E tida pelos alunos como uma
professora ideal. Tem um modo diferente de se pronunciar sobre a experiéncia da cidade e
da aldeia. Tem uma atitude de respeito para com as diferengas que podera ter muito a ver
com a experiéncia que viveu e como a sentiu ao longo da sua vida. Tera contribuido para
relativizar os seus modos de pensar.

Hoje tem mais que razbes para acreditar nos constrangimentos sociais e
circunsténcias idiossincraticas como capazes de alterar o ritmo de vida de uma pessoa € a
sua propria visio do mundo. O seu marido estd praticamente invalido. No entanto, a
aprendizagem do relativismo cultural parece ja a ter comegado a fazer ha muito.
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[...] porque eu ja tive uma vida menos complicada, ou mesmo simples. E penso que era
substancialmente diferente. Penso que agora estou mais desperta para apreciar as coisas pequeninas, e mais
a pensar que cada coisa é bonita, mas isso também vem com os 44 anos, nio ¢ s6, se calhar, com o resto.

Acima de tudo, concorda que o profissional é uma pessoa € que "nOs estamos
sempre a aprender, até ao ultimo dia da nossa vida". Tem um marcado sentido de
organizagio e de método; uma matriz cultural que pensa que vem da primaria; a escola
priméria construiu-lhe uma visio da relagdo humana, da afectividade e da organizagio
como pretende por em pratica hoje.

Penso que vem da escola primaria. Alids, acho que uma fase fundamental € a primaria, € ai que se
adquire tudo. Mesmo olhando para os meus filhos eu acho que o tipo de primdria que eles tiveram definiu
todo o seu percurso.

INV. - Hébitos que se tem de adquirir ai?

L. M. - Interesses, métodos de trabalho, é a fase mais importante.

INV. - E tiveste sempre o mesmo professor na primdria ou tiveste mais?

L. M. - Niio! Era o mesmo. Tive-0 no externato e depois em casa dele. Mas com uma ligacio afectiva
muito forte. Alids, penso que foi isso que a nivel do liceu foi cortado. Realmente senti-me muito afastada
deles. Isso em mim era importante. Dai que eu penso que parte da minha tolerdncia e da minha ligagio
com os miudos.... Ndo sei, para mim foi muito mau e eu quer queira quer nfo, se calhar, nfo € consciente,

mas se calhar por mais que seja dificil a ligagdo afectiva, eu tento sempre estabelecé-la. Nio me ¢
habitualmente dificil.

A Lurdes encontrou-se a si propria quando diz ter feito a primeira grande
transgressao e auto-afirmagfo da sua vida. Nao quis ir mais ao liceu onde tinha ja andado a
estudar a sua propria irmd. Deu-se uma viragem na sua vida pessoal e escolar, na sua forma
de estar e na representagiio que os outros tinham do seu proprio eu. Acabou por conseguir
a compreensio dos seus pais e ir para um colégio onde passou a ser a melhor aluna.

A professora Lurdes Matias recorda bastas vezes a relagdo pessoal que havia com
os professores da faculdade e que achava terrivel. Excep¢ao apenas para alguns assistentes
que considerava preferiveis em termos pedagogicos. Detestou essas aulas e tenta hoje fazer
exactamente o contrario: pdr a tonica na afectividade na relagio pedagogica.

O ter detestado tanto a escola’® enquanto aluna, pode também ter contribuido para a
sua postura enquanto professora: afectiva, compreensiva e amiga dos alunos.

Penso estarmos perante mais um exemplo de como praticar uma pedagogia
intercultural. Por um lado, procura entender a atitude do aluno, por outro, procura ensinar
a aprender com exemplos multiplos e com contextos variados.

Com esta professora surge um exemplo que permite relativizar a minha hipotese.
Permite relativizar mais a minha explicagdo que poderia estar a surgir muito
monotrajectorialé quase a favor de um quase lema de que para se ser professor de uma

3 A escola na sua globalidade :

6 No sentido de se poder a estar a propor explicita ou implicitamente ou mesmo a idealizar uma unica
trajectéria para a relativizagio do pensamento de futuros professores ¢ para a construcdo de pedagogias
interculturais e comparativas.
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populagio heterogénea se tinha de ter uma experiéncia rural e, de acordo com o modelo
resultante dos meus dados empiricos, logo de inicio, se possivel. Isso era’ redutor. Tem de
se ter sim, em minha opinido € uma experiéncia multicultural que produza praticas e
atitudes interculturais. E entfo o caso da Lurdes, é exactamente ao contrario. Uma menina
- se ndo de bem, pelo menos duma familia com algum poder de compra - que nasce, cresce,
estuda e se forma em Lisboa, na capital, e que depois, curiosamente, nunca ai da aulas.

Tem depois um percurso geografico variado, por todo o pais, onde entra em
contacto com logicas e, no entanto, por paradoxal que parega, ou ndo, ela, respondendo-
-me em Leiria, diz que s&o as criangas do mundo rural que mais se empenham nas coisas,
mais evidenciam as experiéncias. Também no seu entender os pais dessas criangas sdo os
que mais se preocupam, com a vida escolar dos seus filhos®.

Parece haver aqui quase como que um Romantismo, um idealismo da fuga da
cidade para a aldeia, da confusdo e poluigio para a paz dos verdes prados. Parece haver um
encantamento com o mundo rural o que nfo é vulgar no urbano que chama provinciano e
ndo sei mais o qué aos alunos que encontra pela frente quando pela primeira vez lecciona
numa vila, ou numa pequena aldeia sem cine-teatro.

Sinto-me obrigado a deixar claro que o conceito de transfuga € bem mais lacto que
o que parece estar a ser construido a partir dos percursos dos outros professores. Ele
engloba também outras formas de tranfusdo cultural. Neste caso concreto, a professora
Lurdes, por forga da profissdo e do casamento, abandona o modo de vida urbano para a
assimilar também, num processo de reconstrugio do eu pessoal que se torna mais
multicultural e hibrido, 0 modo de vida rural e das pequenas cidades da provincia.

A Lurdes reproduz os seus gostos, comunica, entretém-se € passa 0s seus tempos
livres exactamente com a logica da escola, da informagdo, do livro, da escrita, etc. Em
parte, do racionalismo positivista. Ela é ainda um trinsfuga na medida em que sai do lugar
de origem para leccionar em varios pontos do pais onde as criangas que encontra estdo
numa infincia que ndo corresponde & sua propria infincia urbana que teve, mas que
permite relativizar o seu conhecimento. Desta forma constréi uma atitude pedagogica com
que actua hoje. Aprendeu a entender a mente cultural e a imensa diversidade de estilos de
aprendizagem que lhe subjazem. E portanto um trinsfuga que foge da cidade para a aldeia,
nio pelo repudio pela cidade, como falamos. E-o pelas circunstincias descritas, e vai-se
adequando ao meio onde trabalha e entendendo os alunos duma forma ndo hierarquizada,
mas todavia comparativamente com o seu meio de origem.

A hipotese parece confirmar-se uma vez mais. Estas atitudes sdo muito construidas
na infincia e também do outro lado da escola, na propria escola primaria que ¢ fundamental

7 e é efectivamente.
8 Embora as vezes corra um esteredtipo de que as familias rurais nfo se interessam pela vida da escola dos
seus educandos.
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- como me dizia ela propria - para também disciplinar os habitos de trabalho, para
disciplinar o dever, os direitos, etc.. E entdo, na sua propria experiéncia de vida, assistimos
ao modo como o gosto e arrumagdo de ideias na escola priméria, construiu a sua
representacio social do que era ser professor e do que era ser aluno. Uma relagdo
pedagdgica que desenhou como uma relagio muito afectiva entre os dois. Isto permitiu-lhe
depois mais tarde, no liceu que diz que detestou, ter uma atitude critica perante o mesmo.
Por isso pediu 4 mde para sair dessa escola e mudar para o colégio.

Vemos assim como dentro da propria cidade ha um conjunto de circunsténcias
diversificadas e heterogéneas que permitem obviamente comparar porque a cidade inclui
também heterogeneidades. Tem também professores diferentes, etc. E isso foi hoje, ontem,
amanhi e ser4 sempre em qualquer lado. A Lurdes permitiu-lhe incorporar no raciocinio o
método comparativo e construir-se como um cidaddo que se entende posicionado entre
outros cidaddos diferentes. E € esta atitude que ela tem como ferramenta pedagogica
fundamental.

6. A Felizarda Marques

A Felizarda é uma trnsfuga tal como a Elsa Santos que vimos de inico. As suas
origens campesinas deixou-as, mas a elas volta sempre que pode e em geral todos os fins
de semana. Dentro da profissdo de professor viveu um outro processo de transfusio
cultural, menos violento neste caso, quando deixou a escola primaria para enveredar pela
docéncia no entfio ensino preparatorio. Todavia, o seu ensino dentro da sala de aula, ¢
sempre contextualizado com o meio envolvente e sempre que possivel, comparado com a
sua propria experiéncia e origem de que tem orgulho em falar. -

Nio foi a Reforma Educativa que mudou as praticas e a forma de estar na escola da
Felizarda. Ela afirma que sempre lhe deu prazer fazer actividades na propria escola mas
fora dos proprios curriculos. Alias, reconhece que isso ainda lhe da maior prazer do que
propriamente "dar aulas". _

E uma professora que sempre se preocupou com aquilo a que a RSE chama de
Formag#o Pessoal e Social dos alunos. Adianta que mais do que saber isto ou aquilo de
cor, o problema mais grave dos alunos de hoje ¢ a "falta de valores".

Os constrangimentos que teve ao longo da vida foram varios. Tinha que sair da
aldeia diariamente para uma hora depois comegar as aulas. Na sua aldeia ficavam os pais
atentos ao devir da filha e acreditando no seu regresso que efectivamente aconteceria sendo
tivesse vencido os programas escolares (cf. Iturra, 1990).

A Felizarda € escuteira desde ha quatro anos, altura em que os filhos entraram para
o agrupamento. E catdlica convicta e apologista da solidariedade humana e da educagao
dos valores.
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Ela e o marido s@o trdnsfugas que lutaram muito para se licenciarem, isto ja depois
de terem entrado muito cedo pelo mundo do trabalho manual.

Talvez a sua infincia e todo o seu percurso lhe sirvam de referéncia nas relagdes
interpessoais e na relagio pedagdgica com os alunos. Efectivamente os alunos avaliam-na
de simpatica, exigente mas amiga de ajudar, compreensiva, etc. As suas vivéncias deram-
-lhe também o meétodo comparativo com que relativiza o seu pensamento € as suas
préaticas.

A sua forma de ser professora tem também a ver com a pessoa que €. Ndo com
qualquer despacho normativo. Reconhece que a sua forma de relacionamento social tem
muito a ver com os grupos de jovens que integrou e que acha fundamentais no crescimento
e na maturidade sociais. Dai vem muita da sua capacidade de criar.

Quando fala dos seus filhos, diz ndo saber se irdo ser ou ndo também catolicos; mas
tem a certeza que cresceram num ambiente de respeito pelos valores humanos. Em
consequéncia, diz que os seus filhos parecem ter um saber e uma forma de estar muito mais
criticos e reflexivos do que os outros. Em sua casa diz que se respeitam as culturas, as
tradigdes e as religides. Por isso diz que o seu filho mais velho € dos poucos alunos do 3°
ciclo a frequentar o clube do folclore. E que os outros, segundo diz, referem que isso é
foleiro, j& ndo € para eles.

E, como pude constatar, alguns colegas trogavam por vezes do rapaz por andar no
clube do folclore ao que ele respondia: " [...] a custa disso ja eu fui a Holanda e tu ndo".
Os seus filhos acabam assim por ser a excepgdo numa adolescéncia onde argumentar a
posi¢do tomada €, como sabemos, dificil e por vezes uma forma de se ser segregado.

Ha uma ligagio na sua forma de estar e ser, que retirou da pratica da vida, com as
relagbes interculturais de que se serve enquanto professora. E reflexiva, critica e quer
transmitir esse ethos aos seus alunos,

Toda a sua historia de vida contribuiu para a sua reflexibilidade.

O meu marido, que ¢ licenciado em Direito, e que eu tenho como uma pessoa muito bem formada, aos
onze anos trabalhava numa fabrica de loiga, porque ndo teve dinheiro para estudar. So que isto, quer se
queira quer ndo, influenciou a nossa maneira de ser € de estar no Mundo. Porque, desde muito cedo nos
fomos amigos, casdmo-nos ja crescidos, eu com vinte e sete, ele com trinta anos.

A realidade dele e de outros amigos meus, acabou por influenciar a nossa gerago. A nossa geragéo foi
muito sacrificada. Vivemos a guerra do Ultramar, os meus amigos todos estiveram na guerra.

A sua maneira de estar hoje, tem a ver também com esse tempo em que foi
educada, com dificuldades, e em que realmente um curso era bom mas dificil de concluir

para quem pértia da condigdo social de que ela saiu.
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7. A Albertina Sousa

A Albertina, professora do 3° ciclo do Ensino Basico, € também uma transfuga. Ela
trabalhou também no campo quando andava na escola primaria. Parece no entanto ter
alguma relutincia em falar da sua infincia. Nunca me conseguiu explicitar claramente em
que tinha de ajudar no grupo doméstico.

INV. - Também tinhas que trabalhar em casa, em...

A. S. - Isso tinha. Tinha de trabalhar e sempre..., essencialmente, quando tinha trabalhos para fazer
nfio. Mas, aos fins de semana ou assim, sempre ajudava, sempre ajudei, até porque, 1 estd, também somos
de uma condigio social, nfo digo pobre, mas também nfio somos ricos, e sempre tive algumas dificuldades.
Ou seja, en estava a estudar, estava a tirar um curso ¢ € evidente que nio tinha possibilidade de ir para aqui
ou para ali; pronto, porque tinha uma mensalidade...

[.]

INV. - Nio sei se te magoa falar dessas coisas?

A. S. - Nio, eu nio.

INV. - As vezes ha pessoas, que eu vejo que 1ém, que ficam inibidas de falar do seu préprio percurso.
A. S. - Nio, nio...

O pai tem a 4° classe e a mae a 3°. Nao tem um modelo de conduta que a motivasse,
a levasse a estudar.
INV. - Porque na tua familia haveria j4 alguém na escola, no secunddrio, no superior, algum primo,

algum tio...?!
A. S. - Nio, mais velhos que eu s6 tive um primo que fez o antigo 7° ano e que depois ficou por af sé.

Vinha todos os dias da sua aldeia para Pombal, de camioneta de carreira, ai
chegando as 7.30h da manhd. Parece ter tido uma vida dura. Esta sua capacidade de
entender as heterogeneidades e ser considerada como compreensiva perante as criangas -
pelo menos isso é uma leitura que se retira dos questionarios respondidos pelos alunos -
pode ser o resultado do seu conhecimento da ruralidade e da vivéncia que hoje ainda ai
tem.

Recorre algumas vezes ao seu proprio exemplo pessoal para alertar os alunos para
determinadas situagGes morais.

56 no sentido de, por exemplo, quando hd aqui coisas que eu nfo permito numa sala € que haja miidos
a gozar com outros, nio deixo, pronto. E isso é a questdo da educacfio quando eu digo ¢ o minimo de
respeito quer para comigo quer para com os colegas, ndo deixo. E, ja mais que uma vez este ano aconteceu.
Por exemplo, mitidos a gozar com outros, gozar mesmo neste sentido da palavra, ou porque vém a pé, ou
porque nio sei qué; pronto, porque hoje em dia..., hd miidos que tém possibilidade de os pais os porem de

carro aqui ao pé da escola, ha outros que ndo, vém de longe, e sabe-se 14, € ja, ja recorri, consoante o caso
que esteja, ao meu exemplo.

Em relagio a area escola, clubes, avaliagio sumativa extraordinaria e -outras
medidas da RSE retoricamente tendentes 4 construgdo do sucesso escolar, a Albertina
parece-me ser por vezes um oblato. Um trinsfuga que acedeu ao ensino superior, que
vestiu depois a roupagem cultural de professor profissionalizado, mas que por vezes acaba
por descurar tais saberes pedagdgicos ao considerar os factos pedagogicos como perdidos:
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"Ndo adianta nada; os alunos ndo estudam". Oblato, portanto, no sentido em que
abandona os ensinamentos da formagdo profissional adquiridos - ou quigd meramente
ouvidos - numa instituigdo de ensino superior, isto aquando da necessidade de aplicagdo
dos mesmos no terreno escolar. |
Nio esconde a sua origem social - filha de camponeses humildes e filha tinica. Nao
se abre no entanto muito a falar da sua cultura de origem em termos de pormenores vividos
e da forma como foram sentidos. Vive hoje entre essa cultura e a da sua propria profisséo.
Entre a identidade do seu lar e da sua comunidade de origem onde regressa todos os finais
de tarde, depois de trinta quilémetros percorridos, e a identidade da escola onde trabalha.
Diz que precisa da aldeia. N&o lhe parece que conseguisse viver num apartamento
citadino.
Sim, sim. Eu acho que, pronto, um dia se tiver que viver numa cidade, fechada entre quatro paredes,
acho que me vai custar muito. Faz parte da maneira de ser.
[...] Eu acho que € para manter o equilibrio. Eu, pelo menos, quando estive a estudar em Coimbra, o

chegar o fim de semana, o fugir da confusfo... O primeiro ano em que vim trabalhar para Leiria, estive cd a
morar e, realmente, a semana custava muito a passar.

8. O Lucas Leitdo

Em relagio 4 cultura de origem, o Lucas ¢ um Trinsfuga. Esteve hesitante em
continuar ou no o processo de transfusdo cultural para o lado da cultura erudita. Esteve
pouco entusiasmado para continuar na progressdo da cultura escolar. Contudo, um
incidente critico (cf. Kelchtermans, 1955: 8) fé-lo reavaliar a sua caminhada.

Depois de ter reprovado no 3° ano do liceu, houve uma viragem no modo do Lucas
olhar a escola. Quis corresponder as expectativas dos pais que viam nele a possibilidade de
ser o que eles ndo podiam nem conseguiram ser. Trata-se de um momento de estimulo a
reflexibilidade sobre o pessoal e o contexto social e familiar. Uma reprovagéo f&-lo reflectir
sobre a pratica escolar. Da-se uma tomada de consciéncia sobre o percurso a trilhar de
entre os que a vida oferece como opgdes diferenciadas, ndo s6 nos objectivos, mas muito
também nas caminhadas mais ou menos extenuantes a que obriga cada trajecto social e
profissional.

A partir da reprovagéo tornou-se o melhor aluno das turmas por onde passou. Os
pais tinham grandes expectativas do Lucas e ele nunca mais os desencantou

As expectativas deles eram assim... O que eles ndo tinham consegnido fazer queriam que fizesse eu.

Estava tudo ali projectado. E... eu nesse ano em que reprovei, despertei completamente e dai para a frente
fui sempre dos melhores alunos. E tentei sempre ser o melhor. Até na Faculdade.

O Lucas optou entdo por se submeter a transfusio cultural que a logica da escola
tem imposto aos seus pupilos - quase uma vida monastica em torno do trabalho intelectual.
Apesar de ser filho de uma familia nuclear ndo muito identificada com a escola, tinha como
pai um profissional de contabilidade cujo trabalho com documentos e técnicas de registo,
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bem como a disciplina diaria de trabalho, contribuiram para a constru¢iio duma logica da
escrita, sempre que enquanto filho, filho de contabilista, experimentava o quotidiano do seu
escritorio (cf. Goody, 1989).

O professor que é hoje, o seu eu profissional, alimenta-se muito da memoéria que
tem da escola enquanto aluno. No entanto, considera e afirma que os docentes s6 ficam
agarrados exclusivamente a teoria pedagogica vivida no passado, se entretanto ndo
obtiverem uma formag&o profissional solida e reflectida.

Considera que se no passado havia uma tendéncia para hipervalorizar os testes,
donde resultava uma classificagio e pouca avaliagdo (cf. Vieira, 1992), hoje pensa que se
tem de agir de modo diferente:

Eu penso que isso vai depender da formag#io profissional que cada um tem. Portanto, o professor talvez
menos vestido profissionalmente, com menos formago profissional ou com nenhuma ainda, terd tendéncia
para seguir a avaliagio que lhe foi feita anteriormente, no passado. A avaliagio antigamente era com base
nos testes, nfo se dava grande importincia sequer a participagio do aluno. Até que o aluno nfo tinha
grande participaciio na aula. As aulas eram mais centradas no professor e ainda existe isso hoje.

(...) Séo tendéncias e isso vai mesmo do temperamento da propria pessoa. A cenirar mais o discurso em
si. Mas o que ¢ facto € que esta tendéncia vai levar a que se dé mais importéncia aos testes, as classificagdes

que é mesmo, nio avaliagio e classificaciio. E atribuir uma classe. Penso que isso é um erro. E um erro
muito grande sobretudo no contexto actual da Reforma.

Contudo, entende que a RSE nio fez mudar estas praticas de forma crucial:

Eu penso que ninguém mudou a sua maneira de ser, as suas linhas pedagégicas na sala de aula, penso
que ndo. Penso que ndo foi pelo facto de termos recebido um programa novo que mudamos completamente.

No seu caso, a abertura para uma avaliagdo mais global dos alunos, foi reforgada
pela autoformagdo e pelo facto de ter passado pela Escola Superior de Educagéo enquanto
formador de professores. Era supervisor e tinha que aperfeigoar ainda mais os seus
conhecimentos de didactica.

Tive que ler vérias obras, mergulhei realmente nos livros de pedagogia, o que € que cada um pensa, a
historia da pedagogia desde os antigos até hoje, quais sfo as vises modernas dos pedagogos Franceses,
Americanos... Logicamente que fiquei com uma perspectiva ¢ talvez uma conduta um pouco diferente

depois da do estigio. No inicio era mais tradicionalista, seguia mais o exemplo dos meus modelos, dos
meus professores, eram mais autocraticos, mais centralizados em si proprios.

Depois de me ter reafirmado a importéancia que reconhece ao estagio na construgio
do seu eu profissional, e como tendo operado inclusivamente uma grande mudanga na
maneira de ser professor, acaba por me admitir também que anteriormente ao mesmo
estagio, ja funcionava de modo semelhante; que o estagio lhe deu apenas um savoir-faire.

Sim. O professor ja parte para o primeiro ano de servigo com uma pritica, ji enfrentou o seu publico
especifico, j4 encarou determinados problemas, ja lhe puseram problemas pedagégicos como € que deve ser,
como € que nio deve ser, foi avaliado, avaliou, ¢ diferente. E evidente que quem esta uns anos a espera para

fazer o estagio cria certos vicios. Mas se a pessoa fizer um estagio consciente e adquirir determinados
conhecimentos em termos de didictica, penso que muda. Pode nio mudar radicalmente, porque a nossa
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maneira de ser estd cd. A minha orientagio das aulas pode ser um pouco diferente hoje, em relagfio ao
anterior estdgio, antes do estagio, mas no fundo os meus objectivos sdo os mesmos. Eu posso fazer um
processo diferente, posso fazer perguntas de maneira diferente, porque estudei um pouco como ¢ que fazia,
como € que nio fazia, tenho mais consciéncia das coisas, tenho mais consciéncia do que estou a fazer e dos
erros que fago, quando os fago durante a aula tenho consciéncia de que nio devia ter feito assim, até que
eles nos dfo logo o feedback. Em termos daquilo que € preciso desenvolver nos alunos, acho que fui sempre
a mesma coisa. Posso € nio ter conseguido tanto como consigo hoje, porque sei que ha um "savoir-faire”
diferente, ha uma experiéncia, uma maturidade, isso € mais do que 6bvio, € um processo natural. A pessoa
evolui, adquire experiéncias, muda.

A caminhada do Lucas por Angola, por Luanda, serviu para lhe construir
previamente o pensamento de professor. Estimulou-o para a comunicagio como ele
proprio diz:

Sobretudo em termos de comunicagio. Eu acho que as pessoas em Africa sio muito comunicativas.
Conviviam muito. Para ja nfo havia televisdo, ... € eu acho que nos cd, as pessoas ndo convivem tanto. Eu
cheguei aqui aos quinze anos e o que eu estranhava era que os serdes eram passados em familia, com os
amigos, em casa dos outros, a conviver, a jogar... a jogar, niio é 4 batota nem dinheiro; € jogar, conviver,

Saia-se & noite, lia-se, ... outras actividades que nfo estar a olhar para o boneco. E eu acho que isso
contribuiu muito para a nossa formagio. Torna as pessoas mais comunicativas.

O individuo nem sempre tem acesso a sua cultura implicita; as razdes da sua razfo.
A interacgdo com o entrevistador, quando conduzida de determinado modo, acaba por
abrir vias para o sujeito estudado entender o seu proprio entendimento.
INV. - Interessante..., ja tinhas pensado nisto?

L. L. - Nio! Por acaso foste tu que me alertaste para isto. Mas € engragado que... Eu acho que em
termos de comunicacgo, ganhei muito com a estadia em Africa.

Em relagfo a aprendizagem dos valores, o Lucas também nfo tinha pensado ainda
concretamente no papel do outro, da alteridade constatada e experienciada até aos 15 anos,
na aquisig@o e estruturacgio do seu quadro de valores. Perguntei-lhe um dia assim:

INV. - E em relagfio aos valores tdo apregoados hoje pela Reforma Educativa, achas que essa tua
passagem por Africa contribui para uma consolidagio do teu quadro valorativo?

L. L. - Bem..., ndo sei! Talvez nio. Nio sei... Eu penso... talvez! Talvez isso também tenha tido
influéncia... Eu acho que isso foi da educa¢io. A minha mie foi sempre uma pessoa muito importante na
minha educagfo. Esteve sempre em casa; esteve sempre comigo ¢ tenho referéncias muito exactas desses
valores: respeitar o outro, fazer o melhor possivel como ser humano e tal... E depois tive sempre colegas
negros enquanto estudei, percebes? Tanto na escola primdria como depois no ciclo e no secundirio. E
habituei-me sempre a respeita-los e a considera-los como seres iguais.

Quando cheguei ¢4 vi que o espirito do racismo era muito mais acentuado cA... as pessoas da metrépole
eram muito mais racistas que nos 14 em Angola. Isto ¢ engragado...

De qualquer modo, a vivéncia por um periodo prolongado numa sociedade
multicultural, com comunicagio com os seus diferentes actores - uma relagdo intercultural -
condicionou certamente a sua forma de pensar os homens e as culturas. Contribuiu para
relativizar o seu etnocentrismo, aquele que muito constatou aqui quando regressou de além

mar.
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Acaba por reconhecer que as atitudes que sdo pedidas aos professores em
conjuntura de RSE, sdo atitudes que finalmente ele ja detinha. Em particular, reforga o
estagio como momento/fase critica (cf. Kelchtermans, 1995) de estruturacio de
conhecimentos, valores e atitudes, com que se mune como professor, usando o eu pessoal
que de facto ja estava construido. Construido mas nfo definitivamente pois a pessoa é um

processo em constante reestruturagdo e ajuste as mudangas. E o profissional também.

9. A Tania Ferreira

A Ténia ndo € um transfuga no sentido mais restrito a que tenho vindo a aplicar o
conceito. Efectivamente, provém duma familia abastada, da classe media/alta, € duma
cultura erudita, ndo so pelo cultivo das letras por parte de praticamente todos os membros
da sua genealogia, mas também pelos restantes habitos de consumo e do modo de estar e
agir na vida, bem como, ainda, pela forma como é representada socialmente a sua familia
no meio onde nasceu.

Ha no entanto alguma trinsfusdo cultural operada na sua vida no sentido de ter
abandonado uma profissio em construgdo - Engenharia Quimica - para optar pela de
professora de matematica. Esse trajecto também contribuiu para lhe dar variadissimas
experiéncias comparativas, e para a posicionar num ef/os de ser professora.

O facto de ndo ser docente profissionalizada e ser representada como uma optima
professora entre a maioria dos seus colegas e seus alunos, mostra como a aprendizagem de
ser professor ndo passa sO, como referi na hipotese levantada de inicio, pela certificagio de
um curso do ensino superior. As interacgdes vividas € os modelos interiorizados de forma
comparativa, tiveram no seu caso um papel relevante na construgéo da sua cultura pessoal
e profissional.

O seu pai é um elemento chave nessa construgfo. Foi efectivamente um guia e um
modelo para a Tania: no leva-la a ser professora e na constru¢dio do modo de agir e nas
atitudes que tem como pessoa e, claro, consequentemente como professora também.

Reflecti também esta problematica da Pessoa/Professor com a propria Tania:

INV. - O professor é uma pessoa e dificilmente deixa essa parte fora da sala de aula. E influenciado
pelos seus percursos familiares, escolares, sociais, etc. que influenciam a sua atitude.

T. F. - Eu acho que sim. Nesse aspecto eu acho, por exemplo, que o meu pai sem o ser € um professor.
Sé a maneira como €le nos falou sempre, como ele nos falava em casa de certos assuntos, quando s vezes

nos explicava qualquer coisa, sempre com uma histéria, ajudou e influencion muito. N3o ha dirvida
nenhuma que ele nos influenciou de certa maneira.

Um professor que a Ténia teve quando tinha treze anos € um outro marco
fundamental, uma referéncia que estimulou a sua reflexibilidade. No seu modo de ser
professora hoje, a Tania diz claramente que ha coisas que deve a esse professor.
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Entfio eu tento fazer aquilo que eu achava que os outros diziam que estava mal nele - eu reconhego que
sim, que funcionava para mim e para mais dois ou trés mas que nfio funcionava para a maioria. Entdo eu
tento fazer aquilo que ele nfo fez...

Por exemplo, hi uma coisa que lhe devo directamente a ele: eu costumo dizer que uma vez por ano,
toda a gente tem direito a um despiste. Mesmo a um deslize absoluto, daquele género de ir para um ponto e
nfio fazer nada e, no entanto, ser um aluno bom. Ora isto vem-me exactamente dele. Eu lembro-me do no
3° ano do liceu - era boa aluna a Matemdtica - ter um ponto onde, nfio sei porqué, cheguei cd fora lavada
em lagrimas e disse "Oh s6tor eu nfo fiz nada!". E ele disse: "Nio pode ser!".

Chorava, chorava como uma Madalena. A partir dai, no dia seguinte, perguntei-lhe se ja tinha visto os
testes. Nada. Até hoje os testes nfio apareceram. Tenho a certeza absoluta que o professor pds os pontos no
lixo, porque eu tinha uma negativa baixissima. Nunca tive coragem de Ihe perguntar, nem mesmo depois
de eu ser professora, mas tenho a certeza absoluta de que ele fez isso por mim. Ele achou que aquele nio
era um ponto... que nfio correspondia minimamente aquilo que eu sabia. Ele sabia que era um drama, ji
que eu estava habituada a ter dezanoves e vintes em Matematica. Senti-me imensamente grata e
reconhecida. Fiquei com um grande carinho por aquele professor e também sei que ele tinha grande
carinho para comigo.

Por causa disso, eu comecei entfo a dizer aos meus alunos que uma vez por ano toda a gente tem direito
a ter um despiste. E quando lhes digo isso, lembro-me sempre daquele professor.

Acho que foi isso que me marcou e me leva a ter carinho também pelos meus alunos e a admitir
situagtes semelhantes.

E uma professora aberta as mudangas e capaz de se preparar cientifica e
pedagogicamente para as enfrentar. Contudo, nfo parece ser uma docente avessa a todas as
pedagogias consideradas tradicionalistas. Reconhece que se serve de algumas assim
designadas porque lhe parecem resultar melhor. Fa-lo portanto com reflexdo. Uma
reflexividade que lhe encontro sempre que fala do inicio da sua carreira, dos professores
que teve, do modelo que foi o pai, das escolas por onde passou, que, conjuntamente,

contribuiram para relativizar o seu pensamento e construir a sua cultura pessoal e

profissional.
Sistematizacio
Situagdo profissional dos professores
profs. idade ciclo anos de servico situacio profissional
Elsa 53 1° ciclo 35 efectiva
Fatima 46 1° ciclo 23 efectiva
Fernando 48 1°ciclo 28 efeclivo
Diogo 42 2° ciclo 21 efetivo
Lurdes 45 2° ciclo 21 efectiva
Felizarda 45 2° ciclo 27 efecliva
Albertina 28 ° 3°ciclo 5 profissionalizada néo efediva
Lucas 35 3° ciclo ! 10 efectivo
Tinia 42 3°ciclo 18 professora provisoria - habil. sufic,

A maior parte destes professores esta relativamente aberto 4 mudanga que o sistema
de ensino portugués atravessa, pelo menos na imagem dada para o exterior. Tém um
relacionamento interessante com os alunos®, alunos que, como caracterizei noutro sitio, sdo

heterogéneos, tém uma grande componente de ruralidade e ndo s6. S8o transfugas a grande

9 excepgdo para o Fernando e a Fatima.
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maioria destes professores. Estes professores trinsfugas tém uma relagdo pedagogica muito
empatica, proxima dos alunos, e apoiada pelo método comparativo entre o seu eu pessoal €
a sua historia de vida de ontem, na escola e para além da escola. Conseguem estabelecer
pontes comparativas e ndo escondem o seu passado.

Claro que os oblatos, trinsfugas distintos como é o caso do professor Fernando,
que muito pouco falava de si, e muito menos da sua trajectdria social, embora admitisse ser
filho também de camponeses, € da professora Fatima, também ela proveniente do meio
rural, também tém experiéncia para contextualizar e comparar, mas preferem apenas situa-
la como a dificuldade da qual s6 os dotados conseguem sair por suas proprias maos - tal
como eles proprios. Trata-se no fundo daquilo que eles ndo gostam de ver porque lembram
as suas infincias que deverdo ter sido duras. Deixam de reconhecer e valorizar a sua
cultura de origem e, pelo contrario, escondem-na ou pretendem escondé-la. Nao querem
identificar-se com ela, com medo, possivelmente, de perderem o estatuto adquirido. E
talvez um pensamento um pouco evolucionista, como algo que € do passado - muito
embora seja de facto também do presente - e que, portanto, ndo ha que ensinar. Ha que
pensar € no futuro e o futuro para eles, se calhar, passa pela vida urbana,
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ou pelo menos por uma vivéncia diferente da das suas infancias.

A pedagogia intercultural acaba por ser muito praticada pelos trinsfugas que ndo
sdo oblatos. Os individuos que percorreram véarios espagos geograficos, varios mapas
cognitivos e culturais, varias experiéncias ¢ varios saberes até que, pela escola, tiveram
acesso a cultura letrada e acederam a cultura que mantém o poder e o reproduz através do
sucesso escolar, sio multi-terceiros instruidos. Tém & partida uma preparagio mais
multicultural que lhes permite uma pratica e uma pedagogia mais interculturais, quer ajam
na cidade, onde usam o método comparativo que relativiza os saberes, quer actuem na
aldeia, onde ha um regresso a logica que coincide com a sua propria logica infantil.

As nove historias de vida, depois de comparadas, permitem abstrair algumas linhas
de for¢a sobre as formas singulares como cada professor se formou enquanto pessoa e
profissional. Como foram construidas as suas identidades pessoais em interacgiio com
outros sujeitos e factos ao longo da vida.

A analise mostrou algumas similitudes estruturais que néo pretendo quantificar nem
tdo pouco generalizar ja que, mais que denominadores comuns elas mostram inegavelmente
singularidades de formagdo pessoal e social (Moita, 1992). Claro que € "impossivel
identificar exaustivamente fodas as interacgdes que aconteceram no percurso de uma
vida; nem é matéria quantificavel" (Idem: 134). Neste sentido, penso que acedi apenas a
uma parte das interac¢des rememorizadas pelos sujeitos estudados, mas nem por isso
menos importante na medida em que as mesmas eram significativas para reflexdo no
contexto criado entre entrevistador e entrevistado aquando da produgio das narrativas.

Nesta investigagdo biografica, vista aqui também enquanto processo de
aprendizagem, aprendil® que historias de vida semelhantes podem produzir actores com
diferentes atitudes e posicionamentos face aos mesmos factos - o chamado efeito de
caleidoscOpio: os mesmos elementos podem originar diferentes arranjos, diferentes
estruturas.

Uma metifora mais apropriada e menos cientifica [que o microscopio] € ver a
biografia como um caleidoscopio. Uma biografia reflexiva rejeita a "verdade" em favor
do " depende de muita coisa", da forma como se olha ¢ precisamente o que se vé €
quando. Este € o efeito de "caleidoscopio”: olha-se e vé-se um padrio fascinantemente
complexo; a luz muda, mexe-se acidentalmente ou agita-se deliberadamente o

caleidoscopio e vé-se - composto pelos mesmos elementos - um padrdo de alguma
forma diferente (...) (Stanley, Liz, 1992, cit in Araijo, 1994: 12)

Por outro lado, se mostro, se afirmo que a aprendizagem da interculturalidade
resulta de determinados percursos biograficos e da forma como foram "caminhados" e se
constato que os das personagens que estudei ndo sdo de todo iguais e considere a maioria

10 Desculpe o leitor a redundancia.
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como abertos & diversidade e quiga & mudanga, qual entdo o segredo da historia de vida
enquanto processo de construgdo social?

Trata-se aparentemente duma afirmagio tautologica: a maior ou menor abertura a
diferenca e ao entendimento da multiculturalidade resulta da construgdo social feita na
trajectoria biografica. Contudo, € de salientar que na aparente dissemelhanca das historias
de vida h4 semelhangas estruturais e processuais. Semelhangas ndo s6 pelo processo de
transfusdo socio-cultural a que os protagonistas foram submetidos mas também pelos
contactos com o diferente, com o distante, geografica e culturalmente, e pela forma como
foram influenciados, modelados e mediados pelos adultos significativos.

E o caso da Elsa e a sua estada em Mogambique e, na sua adolescéncia e juventude,
o pai e a vivéncia no Magistério Primério; o da Felizarda, que também vem da aldeia, muito
influenciada pela religido catélica - pela catequese que frequenta e que entretanto ensina -
enfim, pelos valores de solidariedade e justica social que impregnam a sua vida bem como a
do futuro marido e advogado, também ele sujeito a um intenso processo de transfusio
social e cultural. O mesmo para o caso da Lurdes, casada com um licenciado em farmécia
que entretanto fica invalido, vinda de Lisboa onde nasceu, cresceu e estudou, e correndo
muito do pais a leccionar até se fixar em Leiria. _

Se o denominador estrutural e processual comum aos sujeitos estudados esta
compreendido, entdio penso que hi que prospectivar um modelo de formagdo pessoal e
profissional para o contacto com a heterogeneidade cultural e seu entendimento, assente no
método comparativo e reflexivo dos processos de formaé’aio de atitudes. Isto pelo menos
para os cidad@os cuja vida - escola da vida, inscrita da histéria de vida - ndo proporcionou
tal aprendizagem, ou entfio os sujeitos ndo tiraram dela o devido proveito. Disto tratarei
noutro espago.

Para além dos elementos estruturais comuns as historias de vida, parece ser nao
menos importante o processo em que cada uma delas consiste, os adultos mediadores do
mesmo e a metodologia usada. E que, como & sabido, nem todos 0s transfugas, actores que
tiveram acesso a diferentes contextos sociais, praticas e gramaticas culturais, tém as
mesmas atitudes e defendem os mesmos valores face a diversidade cultural. E, uma vez
mais, o efeito de caleidoscopio - 0s mesmos elementos podem originar diferentes produtos,
neste caso, identidades pessoais. Dai a importéncia de conhecer e compreender os
processos de mediagio e os modelos positivos e negativos - pessoas criticas - como vou
explorar e consigno no quadro seguinte. Assim, a abertura a alteridade e portanto também
a mudancga, se tem uma matriz directora que ha que procurar na historia de vida, -nem
sempre resulta dos mesmos constrangimentos ou modelos vividos. Essa abertura tem assim
antecedentes que sdo multimodos ou multifarios, na medida em que se apresentam sobre

varios aspectos.
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A transfusdo cultural e as atitudes profissionais

profs. o processo de transfusie cultural e a construgio da atitudes profissionais representaciio
) identidade pessoal e profissional nos alunos
meio origem social trajectoria pesson
de clnsse biografica
origem
Elsa rural média‘baixa multicultural trinsfuga reflexividade; método amiga;
mter/multi- comparativo; flexivel; carinhosa;
cultural pensamento relativizado; empatica
pedagogia intercultural
Fatima rural média/baixa bicultural oblato; inflexivel; autoritaria; autoritaria;
mono- pedagogia monocultural, exigente
cultural reflexiva
Fernando rural baixa multicultural oblato; auloritario; reprodutor de exigente;
multi- conhecimentos; pedagogia autoritario; o
cultural monocultural; pouco afivel pouco
Diogo rural baixa multicultural transfuga; pouco reflexivo; pensamento rigido, mas com
multi- relativizado;, metddico; quem se pode
cultural benevolente; atento as contar
mudancas juridicas da RSE
Lurdes urbano média multicultural transfuga; reflexiva; respeito para com as professora ideal;
inter- diferengas; método afectiva; meipa;
cultural comparativo; empitica; flexivel, | compreensiva
metodica; contextualizadora,
pedagogia intercultural
Felizarda rural baixa multicultural trinsfuga; reflexiva; pensamento simpaética;
inter- relativizado; método exigente, amiga
cultural comparativo; empitica; de ajudar;
metodica; contextualizadora; compreansiva
. pedagogia intercultural
Albertina rural baixa bicultural trinsfuga; pouco reflexiva; pragmitica; sabe manter a
oblato; metodica; reprodutora de ordem;
multi- conhecimentos; segue o manual compreensiva;
cuftural com 0 major rigor alegre,
simpdtica
Lucas urbano média multicultural transfuga; comunicativo; reflexivo, ensina bem;
inter/multi- autoritdrio; pouco flexivel; amigo;
cuftural multicultural; pragmatico; atencioso;
reprodutor de conhecimentos; criativo;
atento is mudangas juridicas da | organizado; sala
RSE; diplomatico nas relages ordenadn; aulas
- humanas divertidas
Ténia urbano meédia‘alta monocultural multi- pragmitica; objectiva; aberta as | professora
cultural mudangas; reflexiva; respeita as | modelo; explica
pedagogias tradicionalistas bemy
compreensiva;
mantém a turma .
sossegada

Na vida de cada sujeito, ha acontecimentos criticos, momentos que estimulam o

pensamento, que fazem pensar duas e trés vezes antes de escolher um caminho especifico.

A metodologia das historias de vida permite reconstruir alguns desses momentos, por vezes

particularmente dramaticos, onde se estimula, constroi e reconstréi a capacidade de

reflexdio sobre o quotidiano, e que levam a opgdes, a tomadas de posi¢do, por vezes feitas

em contextos de grande conflito intelectual e emocional. Sao momentos em que o sujeito

por vezes "ndo sabe o que quer" - quer dizer, o seu projecto!! ndo esta claro para si

mesmo. O caos espreita. "E este caos néio é apenas desorganizacdo, mas a perca do

11 No ultimo subponto deste capitulo fago uma reflexfio mais pormenorizada do papel do projecto pessoal

na seguranca do viver e no combater a propria ansiedade que resulta das incertezas do devir.
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sentido da realidade das coisas e das outras pessoas" (Giddens, 1994: 32). Para este autor
a propria ansiedade deriva do projecto de vida, se o entendermos como explico mais &
frente, como um processo de reflectir um futuro prospectivado e ancorado num ideal
desejado. "Enquanto fenomeno geral, a ansiedade deriva da capacidade - e, de facto, da
necessidade -, que o individuo tem de pensar prospectivamente, de antecipar
possibilidades futuras de forma simulada em relacdo a acgdo presente" (Giddens, 1994:
42).

No quadro seguinte tento sistematizar alguns desses factos, fases e momentos de
davida. Contudo, tanto em relagdo a esta matriz como as anteriores, espero que o leitor
ndo fiqgue com a ideia de que estou aqui a apontar apenas as forgas impessoais que
confirmam os trajectos dos professores estudados. Tenho procurado evitar cair no
fatalismo sociologizante da rotina da explicagdo post facto em que os acontecimentos sdo
considerados como o produto das forgas sociais e em que o individuo, indefeso, € levado a
agir e a optar de uma unica forma. Tenho para mim o conceito de cultura e de identidade
como processos dindmicos. As identidades sio um continuo processo em construgio.
"Identidades sdo, pois, identificacfes em curso" (Santos, 1995: 119). Entendo que a
cultura ndo € "conservagdo frigorifica de algo morto mas testemunho vivo de experiéncias
dos que nos procederam" (Godinho, 1978: 79). A cultura € expressdo e criagdo dos
individuos construidas nas suas interacgdes, onde também se escolhe, prefere, opta -
embora, claro, condicionado.

Embora eu fale naturalmente dos factos, a minha analise biografica pretende situar-
se mais no significado que eles assumem para o entrevistado ou para o biografado. Trata-se
de interpretar e de ver como o professor constroi as suas experiéncias de carreira numa
histéria que € significativa para si, para ver, conhecer e compreender, finalmente, a sua
concepgdo de educagdo e de si proprio enquanto profissional, significados também eles
construidos num contexto. A abordagem é assim, também construtivista e interaccionista,
na medida em que os significados s@o construidos através da interacgdo com os contextos.
Uso no quadro seguinte trés conceitos tomados de empréstimo de Sikes, Measor ¢ Woods
(1995) e também de Kelctermans (1995): Incidentes criticos, pessoas criticas e fases
criticas. O objectivo é sistematizar numa grelha o que retirei da analise as historias de vida.

Por incidentes criticos e fases criticas devem entender-se os acontecimentos,
interacgbes com pessoas ou fases da vida que operam mudangas nas condutas e nos
pensamentos das pessoas e, claro, dos professores em construgdo pessbai, social e
profissional. - "O professor sente-se forcado a reagir, reavaliando certas ideias ou
opinides, mudando elementos do comportamento, efc. " (Kelctermans, 1995: 7). Os
incidentes criticos levam 3 reflexdo do quotidiano.

Quanto ao conceito de pessoas criticas, ele € decalcado do anterior - incidente
critico. Corresponde as pessoas que sio invocadas pelos autobiografados ou simplesmente
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biografados, como tendo tido "um impacto importante nas suas carreiras" (Kelctermans,

1995: 8). Esta ultima categoria subdivido-a ainda em positivas e negativas, consoante esses

modelos sdo arrumados como ideais-tipo a seguir ou, pelo contrério, a rejeitar.

Profs. Incidentes criticos Pessoas criticas Fases criticas
Positivas Negativas

Elsa Exame de admissfo; morte da mie; | Avo matema; Director do Formagiio  académica no
leitura de um romance sobre Florence | irmiio mais Magistério Magistério; 1° ano em que
Nightingale; leitura do livro Eurico o | velho; professora | Primirio; pai leccionou; trabalhar na Cimara
Presbitero; ndo ter entregue um trabalho | primiria; (em alguns Municipal; estada  em
escolar no prazo devido, gravidez de uma | marido. aspectos). Mogambique; ensino numa
aluna. escola evitada pelos colegas.

Fatima Saneamento politico apés o 25 de Abril; | Pai. 1° ano em que leccionou com
curso de especializagio (CESE). 44 criangas ¢ as 4 classes;

projecto de experimentagio dos
programas da RSE.

Fernando Reprovagio mno ciclo preparatério; | Irmioqueé Pai. Os seus 12/13 anos, quando
conseguir dizer ao pai que nio queria ser | licenciado. estava perdido entre ser
serralheiro. serralheiro e continuar nos

estudos; guerra colonial.

Diogo Ter que ajudar a mae a sustentar a casa; | IrmAos mais 2 professores A infincia em Angola; depois
casualidade de comegar a leccionar. velhos, amieeo | primdrios; o de fazer a 6° classe: estudar ou

primo. primo; professor | ndo?; uma ano a trabalhar; a
de desenho. reforma Veiga Simdo.

Lurdes Nio ter comprado a senha de almogo eter | Professores Professores do 3 anos de ensmo primdrio
conseguido a compreensdo dos pais; | primérios; irmd; | liceu; alguns particular; estdgio profissional
mudanga para o colégio particular; saida | orientador de professores longe da familia.
de Lisboa para trabalhar, invalidez do | estigio. universitirios.
marido.

Felizarda DinamizagBes culturais num movimento | Marido, irmio Um professor Trajecto didrio de 2 Km até
catolico; sair da aldeia para continuar os | mais velho; primario; escola; a guerra do Ulramar,
estudos; ter feito Historia no secundirio | professor professores licenciar-se enquanto
como autoproposta. explicador de universitirios. leccionava.

Portugués.

Albertina Reprovagio pela 1* vez, no 1° ano da | Professorade Os professores O ensmo secundirio; o 1° ano
universidade; ter comegado a leccionar. Quimica do 8° quebrincavame | da universidade.

ano; professora nio davam
de Quimica do aulas;

11°e 12° anos; professores
pai e mie. universitirios.

Lucas Reprovagio pela 1* vez, no 3° ano do | Primos;paie Professores do Eslada em Angola até aos 15

liceu; estigjo profissional. mile; professora ciclo anos; 2 sanos em que foi
primdria; preparatorio. orientador de semindrios da
professores de profissionalizagiio em servigo.
linguas.

Ténia Um teste negativo em Matemitica; | O pai; professor Professor Mudanga de curso
casualidade de comegar a leccionar. de Matematica. primario. universildrio; ensinar e estudar

simultaneamente.

E ainda importante recordar que esta identificagio de pessoas, incidentes e fases
criticos € feita do presente para o passado. Retrospectivamente. "O professor apenas
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compreende claramente o dmbito e a amplitude das experiéncias e so lhe atribui um
significado relevante depois dos acontecimentos" (Kelctermans, 1995: 9).

Nenhum dos nove professores estudados tinha como projecto pessoal vir a ser
professor. As opgdes de vida profissional foram-se fechando e enveredaram entdo pelo
ensino. Mesmo assim, o Diogo, a Lurdes, a Albertina e a Tania apontaram como acidente
de percurso o facto de terem comegado a leccionar. Acidente que se tornou em incidente
critico e que as fez repensar e mudar de atitudes face a profissao.

Curiosamente, entre as pessoas criticas, do ponto de vista negativo - modelos a
evitar - que os fizeram construir-se por antitese, estio muitas vezes os professores
primarios e os professores universitarios. Os primeiros, por serem modelos duma escola
tradicionalista e duma conduta rispida, os segundos por parecerem ndo conhecer a

pedagogia e as relagGes humanas no ensino/aprendizagem.

O Projecto Pessoal

Para finalizar, é importante reflectir um pouco sobre a nog@o de projecto de vida e
o seu papel na construgio das identidades pessoais e profissionais.

Em primeiro lugar, entendo que ha um projecto pessoal quando ha uma acgio com
objectivos predeterminados. Implica que o sujeito, situado no seu contexto social, que
naturalmente o condiciona, antecipe um futuro ideal, delimite uma caminhada a fazer entre
as vias alternativas que se lhe colocam, se consciencialize das fugas ou continuidades em
relagdo ao contexto de partida, para construir 0 seu proprio texto - o0 seu proprio percurso
biografico em que o sentido nunca é totalmente previsto mas € pelo menos reflectido com
alguma énfase (cf. Sartre, 1943 e 1960; Schutz, 1970; Boutinet, 1990, Carvalho, 1992).

Adalberto Dias de Carvalho, depois de citar Gaston Berger, para quem chegou o
momento "em que o proprio Homem comega a ser previsivel e susceptivel de ser
manipulado" tornando-se 0 Homem "simultaneamente objecto e sujeito, como pode ele
tomar iniciativas?" reconhece que "¢ precisamente nesta brecha epistemologica que
emerge e se impde o reconhecimento da esiatura antropoldgica do projecto” (Carvalho,
1992: 158).

Coloca-se contudo a questdo de saber até que ponto projectos individuais ndo sdo
eles proprios sociais no sentido de corresponderem a uma expectativa construida por um
grupo, classe social ou etnia. A questio colocada é portanto a da individualidade e sua
autonomia face as alternativas profissionais e culturais (Velho, 1987). O trénsfuga, como
vimos, é o exemplo do individuo que rompe com o status quo, com o instituido na cultura
de origem. Certamente que ndo depende so6 da sua exclusiva disponibilidade. Nao se trata
apenas de um projecto individual. Ha outros modelos de conduta exteriores, que fazem
com que o projecto pessoal ndo seja estritamente individual, mas seja ele proprio
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construido culturalmente. Construido por uma cultura enquanto processo e construido na
interacgdo de vario modus vivendi, ethos e visdes do mundo.

Para a classe média, por exemplo, identificada com um sucesso social que passa
pelo sucesso escolar, € mais ou menos comum haver um entendimento de que "cada
individuo tem um conjunto de potencialidades peculiar que constitui a sua marca propria
e que a sua historia (biografia) é a actualizacdo mais ou menos bem sucedida daquelas"
(Velho, 1987: 22). Mas, para grupos sociais com fraco poder de compra, com fracas
expectativas em relag@o a escola, a reprovagio de uma crianga pode ja ndo ser vista como
um "drama" tdo grande, considerada a mio-de-obra que se ganha com a fuga da escola
para trabalhar a terra (cf. Iturra, 1990a).

A questdo da autonomia do projecto individual e a capacidade de inverter ou mudar
a reprodugdo cultural do grupo de partida joga-se também muito com factos e contextos
que sdo idiossincraticos, que vao surgindo no caminho enquanto se caminhal? - por um
lado; e por outro, com a persisténcia e a reflexividade de cada individuo para preverter ou
ndo o que lhe aparece tragado pela familia. '

Parece-me que esta capacidade de reflexividade e persisténcia pode ser também ela
idiossincratica mas também culturalmente construida nas interacgbes sociais que cada
membro de um grupo vai tendo com os seus pares bem como com os membros de outros
grupos. E por isso que em meu entender, o individual acaba por ser uma abstracgdo na
medida em que os sujeitos, as entidades biologicas portadoras de cultura, sdo pessoas com
uma identidade propria, mas uma identidade decalcada e/ou integrada de varios modelos,
bem como construida na interac¢do com outros seres, produtos culturais e também
produtores de cultura, quer dizer, produtores de produtores!3.

E claro que num grupo social em que a énfase colocada na construgdo cultural dos
sujeitos € ténue, o actor social pode agir mais facilmente com objectivos predeterminados -
0 seu proprio projecto. Estamos mais proximos do projecto individual no rigor da palavra.
Mas, o eu pessoal, além de individual € também colectivo, como acabei por dizer mais
atras. O eu é portanto também um nos. Sem assumirmos esta concep¢do da dialéctica
individuo/cultura, nfo € facil o didlogo entre os psicologos e os cientistas sociais. A
comunicagdo sO existira entre estas ciéncias se efectivamente assumirmos o individuo como
construido culturalmente, como "terceiro instruido"!* e mais dimensdes acrescidas e
integradas no agente empirico - a unidade biologica.

A meu ver, torna-se portanto dificil conceber um projecto individual literalmente
falando. S6 em termos de modelo, oposto a outros onde o peso do holismo social é bem

12 A frase ¢ inspirada pelo célebre lema do poeta Anténio Machado:" Canvinhante néio ha caminho! O
caminho faz-se ao caminhar!". '

13 O conceito de produtor de produtores ¢ de Raul Iturra (1991).

14 O conceito & de Michel Serres, 1993.
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mais marcante; "logo, a possibilidade da existéncia de projectos individuais estd
vinculada a como, em contextos sécio-culturais especificos, se lida com a ambiguidade
Sfragmentacdo - totalizacdo" (Velho, 1987:26). Portanto, e retomando uma vez mais
Gilberto Velho, "reconhece-se ndo existir um projecto individual «puro» sem referéncia
ao outro ou ao social. Os projectos sdo elaborados e construidos em fungdo de
experiéncias socio-culturais, de um codigo, de vivéncias e inter-acgdes interpretadas"
(Ibidem).

Portanto, o projecto pessoal, seja de um professor ou de qualquer outro
profissional, ndo é exclusivamente um fendomeno interno e subjectivo. Ha na conjuntura
historica e cultural todo um campo de possibilidades e alternativas onde ele € construido.
Claro que ha muito também de subjectivo nesse fendmeno uma vez que o sonho, a fantasia
e a utopia estdo tantas vezes associados ao projecto de cada um e acabam por ser
fundamentais na dindmica das culturas e dos proprios projectos pessoais € sociais, na
medida em que tragam etapas e ideais tipo para o devir. Em termos de projecto, antecipam
o futuro.

Claro que os projectos também ndo sdo fixos; mudam. Os projectos alimentam-se
da cultura de um ou mais contextos, mas t€ém de fazer sentido, pelo que tém que ser
dindmicos; transformam-se e adequam-se em fung¢@o dos outros e das conjunturas que os
sujeitos atravessam.

Por outro lado, quanto mais complexa for a sociedade!’, mais caminhos ha para o
caminhante optar. As orientagbes de vida tornam-se mais ambiguas e 0s sujeitos mais
inseguros perante a diversidade. A inseguranga € ainda tanto maior se se trata de
identidades e personalidades socializadas em pensamento essencialmente normativo e
redutor das arbitrariedades.

No caso dos professores aqui estudados, quanto mais diversificados sdo os mundos
culturais que atravessam, maior € a probabilidade, por um lado, de surgirem conflitos na
sua mente, em consequéncia da dificuldade que ha por vezes em construirem um projecto
que integre e interpenetre estas variadas esferas da vida social que atravessam nas suas
trajectorias biograficas e que lhes constréem os gostos e as formas de pensar. Por outro
lado, também, maior e mais alargada é a visdo dos mundos culturais que coexistem na
contemporaneidade, mais relativizado € o etnocentrismo e mais multicultural € o proprio eu
de cada professor. O eu que, se o sujeito conseguir criar pontes e continuidades entre essas
partes, faz dele um eu mais translocal (Fortuna, 1991), mais transcultural, mais total (Sousa
Santos, 1992 e 1994) e mais cidaddo da conhecida metafora aldeia global, com uma
identidade mais intercultural e multi-terceira - instruida. Ou ainda, de acordo com Giddens
(1994), o self torna-se num projecto reflexivo:

15 Quero dizer quanto mais heterogénea for a sociedade culturalmente.
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As transigies nas vidas dos individuos sempre exigiram reorganizagies psiquicas,
algo que era frequentemente ritualizado nas culturas tradicionais sobre a forma de
rites de passage. Mas nessas culturas, em que as c0isas permaneciam mais ou menos
iguais de geracdio para geragio ao nivel do colectivo, a identidade mudada era
claramente delimitada - como quando um individuo passava da adolescéncia para o
estado adulto. Nos contextos da modernidade, em contraste, o self alterado tem de ser
explorado e construido como parte de um processo reflexivo de ligagio entre a
mudanca pessoal e a mudanca social (1994: 29).

[...] Quanto mais a tradi¢do perde a sua influéncia, e quanto mais a vida didria &
reconstituida em termos do jogo dialéctico entre o local e o global, tanto mais os
individuos sfio forgados a mnegociarem escolhas de estilos de vida de entre uma
diversidade de opgdes (Idem: 4)

Ainda sobre a importancia da densidade das relagdes sociais e da diversidade dos
contextos culturais com que se comunica, na constru¢do de um eu mais aberto ao outro e
portanto a comunicagdo intercultural, Gilberto Velho recobre esta ideia de uma forma
também particularmente interessante:

[...] Quanto mais exposto estiver o actor a experincias diversificadas, guanto mais
tiver de dar conta de ethos e visdes do mundo contrastantes, quanto menos fechada for
a sua rede de relagbes ao mivel do seu quotidiano, mais marcada serd a sua
autopercepgdo de individualidade singular. Por sua vez, a essa consciéncia da

individualidade - fabricada dentro de wma experiéncia cultural especifica -
correspondera uma maior elaboragio de um projecto (1987: 32).

Correspondera, com grande probabilidade, a construgdo dum eu pessoal, social e
profissional menos etnocéntrico, mais reflexivo, com uma mente mais relativizada e talvez
também mais utdpica e criativa no sentido da construgdo de projectos pessoais e culturais
ao0s quais submete dialecticamente o seu viver. Viver esse que tentei captar e entender nos
nove professores que estudei e cujas vidas, praticas e representagdes sociais aqui aflorei.
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