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Resumo

Este relatdrio de Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° ciclo do
Ensino Basico esta organizado em duas componentes: dimensao
reflexiva e dimensdo investigativa. A dimensdo reflexiva
consiste num grupo de reflexdes criticas que abordam
determinados aspetos vividos nas varias praticas pedagogicas
em diferentes contextos, durante dois anos. Esta parte do
relatorio foca alguns aspetos essenciais como a importancia do
professor na sociedade e qual o seu papel na atualidade. E,
também, referida a crescente necessidade do professor como
investigador-reflexivo. A dimensdo investigativa foi realizada
com uma turma de 5.° ano de escolaridade, numa escola de 2.° e
3.2 ciclo do Ensino Bésico no concelho de Leiria, tendo como
amostra do estudo 13 alunos da turma. A investigacdo, de
caracter qualitativo, teve como objetivo dar resposta a pergunta
“A planificagdo de um conto influencia a sua textualizagao?”.
Para isso, foi implementada uma sequéncia didatica composta
por quatro atividades sobre planificacdo e textualizacdo de
contos, baseada numa metodologia de investigacdo-acdo. Os
dados obtidos foram analisados e comparados demonstrando que
a planificacdo tem influéncia na textualizagdo do conto dos

alunos.

Palavras-chave
Conto infantil, escrita, leitura, narrativa, planificacdo e

textualizacéo.



Abstract

This report for the Master Degree in Teaching in the 1st and 2nd
stages of Primary Education, is organized into two components:
reflective dimension and investigative dimension. The reflective
dimension is a group of critical reflections that address certain
aspects experienced in the various pedagogical practices in
different contexts, for two years. This part of the report focuses
on some key aspects such as the importance of the teacher in
society and what is its role today. It also referred to the growing
need of the teacher as researcher-reflective. The investigative
dimension was performed with a group of 5th grade, a school in
2nd and 3rd stages of Primary Education in the district of Leiria,
with a sample of the study 13 students in the class. The research,
with qualitative nature, aimed to answer the question "The
planning of a children’s story influences its textualization?”. For
this purpose, a didactic sequence was implemented which
consists of four activities on planning and textualization of
children’s stories, based on a methodology of research-action.
The data obtained was analyzed and compared, showing that
planning influences the textualization of the children’s stories of

students.

Keywords
Children's story, writing, reading, storytelling, planning and

textualization.
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Introducédo ao Relatério

O presente relatorio realizou-se no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° ciclo do
Ensino Basico na Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais, do Instituto

Politécnico de Leiria.

Numa primeira parte encontra-se a dimensdo reflexiva referente a Pratica Pedagogica
em Ensino Supervisionada, realizada em diversos contextos durante dois anos. Nesta
parte encontra-se a minha opinido critica, refletida e fundamentada das experiéncias
vivenciadas ao longo da pratica. A dimensao reflexiva encontra-se organizada de forma
gradual, comecando pela razdo pela qual escolhi a profissdo de professora e o que é ser
professora, de seguida a minha experiéncia em contexto de 1.° ciclo e a seguir, a
experiéncia em 2.°ciclo. Por fim, dou especial relevo a avaliagdo em ambos os ciclos,

tendo em conta a sua pertinéncia relativa a minha pratica.

A segunda parte deste relatorio é referente a dimensdo investigativa, onde analiso a

influéncia da planificagdo de um conto na textualizagcdo do mesmo.

Esta dimensdo esta organizada em cinco capitulos. O primeiro capitulo é referente a
introducdo sendo referido o problema, a pergunta de partida e os objetivos do estudo.
No segundo capitulo encontra-se 0 enquadramento teérico que serviu de base para o
estudo realizado, abordando temas como a leitura, a escrita, 0 processo de escrita e, a
leitura e a escrita na disciplina de portugués. No terceiro capitulo apresenta-se a
metodologia utilizada para a investigacdo. O quarto capitulo diz respeito a apresentacao
e andlise dos dados obtidos no estudo. O quinto, e Ultimo, capitulo apresenta as

conclusdes e limitacbes do estudo e sugestbes para futuras investigacoes.

Por Gltimo € apresentada uma conclusdo final do relatério que incide em aspetos

vivenciados ao longo de todo o processo de pratica e realiza¢do do estudo.



Parte | - Dimensao Reflexiva

A primeira parte deste relatorio é composta por uma reflexdo critica e fundamentada

sobre a Pratica Pedagdgica realizada durante o Mestrado, em diversos contextos.

Primeiramente, reflicto sobre a profissdo de professor e a sua importancia, dando

especial relevo ao professor reflexivo e o seu papel como investigador.

De seguida, apresento uma reflexao sobre as experiéncias e competéncias desenvolvidas

por mim ao longo da Pratica de 1.° ciclo.

Num outro ponto, reflito sobre as aprendizagens e experiéncias desenvolvidas em 2.°
ciclo, fazendo referéncia as quatro areas individualmente Portugués e Histdria e

Geografia, Matematica e Ciéncias Naturais.

Por fim, uma abordagem sucinta a avaliacdo realizada aos alunos durante a Préatica

Pedagogica nos diferentes contextos.



1. Ser Professora (Vocagao — Sonho - Realizacéo)

1l

“Deus quer, o Homem sonha, a obra nasce.’

Fernando Pessoa

A parte reflexiva deste relatorio inicia-se com uma abordagem a razdo que me conduziu

a profissdo de professora.

Muitas pessoas ingressam nesta profissdo porque desde criancas sonham ser

professoras, no entanto, ndo foi isso que aconteceu comigo.

Sé no decorrer do 12.° ano, decidi o que realmente queria para 0 meu futuro, até entdo,
apesar de algumas pessoas proximas dizerem que eu tinha vocacgdo para professora, ndo

era essa a profissdo que eu imaginava para mim.

Contudo, os anos passaram e comecei a “olhar” para essa profissdo de outra forma,
deixei de pensar como aluna e imaginei-me no papel de professora. Pesquisei sobre a
licenciatura de Educacdo Basica e fiquei fascinada com o que o futuro me poderia

reservar se eu seguisse por essa vertente.

1.1.0 que é ser professora?

“A arte mais importante do Professor ¢ a de
despertar a alegria pelo trabalho e pelo

conhecimento.”

Albert Einstein

Decidi ser professora e uma questdo deveria esclarecer: o que € ser professora? Apos a
minha deciséo e, ao longo do meu percurso de formacéo profissional, fui pesquisando e
adquirindo conhecimentos e compreendendo a exigéncia da profissdo que tinha
escolhido para o meu futuro. Uma profissdo que é exigente a todos o0s niveis:

psicolégico, emocional, fisico, cognitivo.

Um professor € um ser humano, como todos os outros, portanto podera errar e passar
por fases na vida mais dificeis de ultrapassar, no entanto, para tudo fazer sentido na sua
carreira profissional, mesmo quando esteja mais debilitado, o professor tem de ter algo

que se ndo tiver ndo valerd a pena seguir em frente com a sua profissdo, é o amor ao

3



futuro que escolheu para si, ser PROFESSOR. Fazendo uso da expressdo popular
“quem corre por gosto ndo cansa” ¢ exatamente isso que um professor com amor a sua

profissdo deve sentir, pois com amor todos os obstaculos serdo ultrapassados.

Ser professor, também é uma profissdo que, muitas vezes, nos preenche. Afinal, qual é a
profissdo em que se recebe tanto carinho como ser Professor? E gratificante ver as
nossas criancas aprender connosco, sermos nos a ajuda-las nos seus primeiros passos de

preparagéo para a vida e ver que connosco elas conseguiram crescer e aprender.

Todos os dias na vida do professor pode acontecer algo extraordinario, inesperado, pois
as criancas sdo seres com atitudes por vezes surpreendentes, portanto, ser professor é
uma profissdo que ndo cai na rotina e que me faz pensar que cada dia € um desafio para

mim.

Para mim, ser professor € mais que uma profissao, é algo que me faz sentir que tenho
um pequeno poder/responsabilidade entre mdos de mudar o0 mundo com as criancgas, que
serdo o futuro da humanidade. Por isso penso que ser professor é uma das profissdes
mais importantes, arrisco a dizer a mais importante. Como evoluiria 0 mundo se ndo
existisse a escola!? Onde estaria eu se ndo tivesse tido os professores ao longo do meu
desenvolvimento desde crianca!? Na verdade um professor sera sempre indispensavel a
vida de uma crianca. S6 aprendendo, descobrindo, explorando é que uma crianca podera
crescer saudavel e desenvolver o seu interesse pelo mundo que a rodeia e para isso, nada

melhor que o professor para a orientar/guiar.

1.2.Professor reflexivo e investigador

“Eu ndo posso ensinar nada a ninguém, eu s6 posso fazé-lo pensar”

Socrates

Um professor para ser considerado um bom profissional deve sempre questionar o seu
trabalho, refletir sobre este e pér em causa ndo apenas o aluno mas também o seu

trabalho enquanto professor.

A perspectiva tradicional via o professor como o “mestre” que vivia isolado com os seus alunos na
sala de aula sem ajuda do “exterior”. (...) Hoje, preconiza-se 0 ensino como uma actividade de
equipa em constante desenvolvimento no seio escolar, assente na investigacdo, na producdo de

conhecimentos, (...). (Herdeiro, R. e Silva, A., 2008, pp.2 € 3).



O professor inicia a sua aula a partir do momento em que a planifica, decidindo
metodologias, estratégias, recursos a utilizar, competéncias a desenvolver nos alunos,

gestéo de tempo e avaliagao.

No fim, o professor tera de refletir se conseguiu ou ndo atingir os objetivos previstos
para essa aula, se as metodologias foram adequadas e se houve aprendizagem por parte
dos alunos. O professor deve ser humilde o suficiente para perceber que os alunos
podem ndo ter atingido os objetivos previstos para a aula porque o professor néo fez as
melhores opc¢des didatico - pedagdgicas. O professor deve questionar os processos de

aprendizagem do aluno bem como os processos de ensino e a atuacao do professor.

Apo6s uma reflexdo sobre a aula realizada, o professor deve desenvolver estratégias de
resolucdo para os alunos que nédo atingiram os objetivos pretendidos. Neste processo de
auto — andlise, o professor deve perceber que os alunos sdo todos diferentes e que a

mesma metodologia pode ndo ser o suficiente para toda a turma.

De acordo com Alarcdo (1996, p.175) a reflexdo

(...) baseia-se na vontade, no pensamento, em atitudes de questionamento e curiosidade, na busca
da verdade e da justica. Sendo um processo simultaneamente l6gico e psicoldgico, combina a
racionalidade da Idgica investigativa com a irracionalidade inerente a intuicdo e a paixdo do sujeito
pensante: une cognig¢do e afectividade num acto especifico, proprio do ser humano.

Portanto, um professor deve conhecer muito bem os seus alunos devendo, no inicio do
ano letivo, fazer uma caracterizacao da turma de modo a planificar da melhor forma e,
assim, percebera cada aluno que tem na turma. Deste modo, apds cada reflexdo sobre a
sua atuacdo podera entender o porqué de certos alunos ndo atingirem certos objetivos

utilizando determinada metodologia.

Um professor atual e atualizado, é um professor que reflete, que investiga. Se um
professor tem em atencdo que cada crianca que tem consigo é diferente, tera de
pesquisar métodos e estratégias diferentes para utilizar com os seus alunos. Um
professor estd em constante aprendizagem, e, mesmo acabando 0 seu percurso de
formagédo, o professor deve torna-se autodidata. A partir desse momento, tem de

pesquisar, investigar e garantir a sua continua formacéo na area.



2. Préatica Pedagogica em contexto de 1.°ciclo

Iniciei a minha caminhada nesta nova fase de formacéao profissionalizante em setembro

de 2011, para concretizar um sonho, o sonho de ser professora.

Penso que, nesta etapa final de formacédo académica, vale a pena recordar a licenciatura,
onde entrei com o objetivo especifico de ser professora de 1.° ciclo. No entanto, ao
longo da licenciatura tive a oportunidade de conhecer outros ciclos do ensino, o que

despoletou em mim a curiosidade e ambicéo de ser professora de 2.° ciclo.

O primeiro ano de Mestrado realizado em contexto de 1.° ciclo superou as expetativas
que eu tinha inicialmente. A sensacdo de estar a frente de uma turma e participar no
processo de ensino-aprendizagem numa sala de aula, participando como orientadora da
aprendizagem dos alunos, ndo s6 foi muito gratificante como me deu todas as certezas
de que eu precisava naquele momento. “Sim, é mesmo isto que quero fazer a minha
vida toda. Ensinar e aprender com as crian¢as que é o melhor que existe neste mundo e,

séo elas que nos ensinam a ver 0 melhor de nés e do que existe na vida”, pensava eu.

No primeiro semestre fiz a Pratica Pedagdgica em contexto de 2.° ano na Escola Bésica
de Marrazes. Na altura, encontrava-se referenciada como Territdério Educativo de
Intervencdo Prioritaria (TEIP), portanto, estava com algum receio da turma que iria
encontrar. Apesar disso, encontrava-me ansiosa e sentia-me empolgada com o desafio

que se avizinhava.

Lembro-me da primeira aula que dei, estava bastante nervosa e refletiu-se na minha
atuacdo. Sentia-me insegura e com receio de como iriam 0s alunos reagir a minha
presenca e a0 modo como eu orientaria a aula. No entanto, foi apenas a primeira aula
que correu desse modo. As aulas seguintes foram de uma evolugdo positiva, pois,
comecei a perceber, devido a reflexdes com a cooperante e a supervisora, que deveria
dedicar mais tempo a fundamentacdo tedrica e, assim, sentir-me-ia mais segura nas

aulas.

Porém, notou-se, ao longo do semestre, uma ligeira discrepancia entre as atividades
melhor fundamentadas comparativamente a outras, ou seja, ao longo da aula, havia
atividades de determinadas areas que se encontravam melhor fundamentadas e

preparadas que outras. Normalmente, as atividades que se faziam notar com uma melhor
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preparacdo eram na area da Matematica, pois, como sentia mais dificuldade nessa area,
era onde tentava ficar melhor fundamentada e, portanto, dedicava uma atengéo especial

a essa area.

Nesta primeira Pratica Pedagdgica onde senti uma maior dificuldade foi na elaboracao
das reflexdes e das avaliacbes. A reflexdo € uma parte essencial na profissdo de
professor pois, um professor que ndo reflete sobre as suas aulas serd um professor que
nunca evoluird. De outro modo, um professor é apenas um orientador do processo de
ensino-aprendizagem e, se nunca tentar perceber o porqué de alguns alunos néo
entenderem ou nédo estarem a conseguir bons resultados, também nunca conseguira ser
um bom orientador. Deve, por isso, entender que cada crianga tem 0 seu ritmo e a sua
forma de aprender, portanto, deve colocar em pratica um ensino diferenciado adaptando

as suas metodologias as necessidades de cada um.

Como afirma Perestrelo (2001, p.37)

Todos os alunos possuem uma cultura que influi na sua maneira de perceber o mundo e no modo
como realizam a sua escolarizagdo, pois uma grande parte do que somos é a cultura em que
nascemos e a cultura que circula em nossa volta, abrangendo valores, normas, crencas e modelos:
bases culturais responsaveis pelas nossas opcdes de vida e modos de representar e interpretar o
mundo. Assim, ndo sé na sociedade, mas também na escola, encontramos diversos grupos com
uma cultura prépria, independentemente da etnia. Cor da pele ou classe social a que pertencam,

pois nenhum destes grupos é culturalmente homogéneo (...).

As minhas reflexdes nem sempre se encontravam bem estruturadas e, por vezes, ndo
conseguia refletir sobre tudo aquilo que queria, pois sentia que era algo imposto todas as
semanas e, quando havia semanas mais agitadas, com trabalhos, planificacdes e

materiais, a reflexdo nédo era feita com o tempo devido e a concentragdo necessaria.

Relativamente a avaliacdo, a dificuldade que sentia na sua elaboracdo era deixar de
avaliar quantitativamente e comegcar a avaliar qualitativamente, por exemplo, em vez de
avaliar quantos erros os alunos cometiam numa determinada atividade deveria avaliar o
tipo de erro que eles cometiam. Assim, conseguiria perceber as dificuldades que eles

sentiam e poderia criar estratégias de resolucao dessas dificuldades.

Para além das dificuldades sentidas, também houve momentos bons e, sem ddvida que

foi uma das melhores praticas que realizei no Mestrado.



A comunidade escolar recebeu-me bastante bem. Ao longo da préatica a coordenadora da
escola demonstrava-se sempre disponivel para ajudar revelando bastante interesse pelas
atividades que desenvolvi, adaptando algumas ideias para a sua aula. A professora
cooperante esteve sempre disponivel para ajudar e orientar-me, de modo a que as

minhas aulas continuassem com uma evolucéo positiva.

Penso que, o facto de a pratica ter a duracdo de apenas um semestre dificulta a
integracdo/adaptagéo total ao contexto. Pois, quando comecava a conseguir detetar e

identificar, mais facilmente, as dificuldades de cada aluno, tive de mudar de contexto.

No segundo semestre realizei a Pratica Pedagdgica em contexto de 3.° ano na EB1
Amarela inserida no Agrupamento de Escolas D. Dinis. Num contexto completamente
diferente do anterior, estava receosa de como iria lidar com estes novos alunos.
Enquanto a turma anterior pertencia a uma escola TEIP tendo na sua maioria alunos em
situacbes familiares problematicas e, pais com habilitacbes literarias entre 0 1.0 e 2.°
ciclo. Os pais dos alunos deste novo contexto tinham habilitacbes literérias entre o
secundério e a licenciatura, o que revelou uma turma com maior exigéncia e apoio em

casa.

A minha dificuldade inicial foi conquistar a turma. Para estes alunos era complicado
aceitarem que eu também era professora, tal como a professora deles, e teriam que me
respeitar. Inicialmente, colocavam em causa 0 que eu ou a minha colega de estagio

diziamos.

Portanto, senti um grande desafio a nivel dos conhecimentos cientificos, e, comparando
com o primeiro semestre, tive mais cuidado na preparacdo de todas as atividades
conseguindo um maior rigor na preparacdao cientifica, nos materiais e na propria
metodologia utilizada. Visto que a turma tinha uma grande motivacdo para a
aprendizagem, ndo era dificil a realizacdo de qualquer atividade. No entanto, era um
desafio que a atividade se tornasse cativante a nivel intelectual, ou seja, que fosse um
desafio para eles, pois, no geral, a turma gostava de testar as suas dificuldades e de

aprender a ultrapassa-las.

Inicialmente, eu e a minha colega de estagio, com a autorizacdo da professora
cooperante e da professora supervisora, decidimos que quando estava uma a atuar a

outra poderia ajudar no controlo da turma. Visto a turma ndo sentir, ainda, que éramos
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nos as professoras, encontravam-se, normalmente, bastante irrequietos perturbando o

bom funcionamento da aula.

Todavia, passadas as primeiras aulas, conseguimos que cada uma controlasse a turma
aquando a sua lecionagdo. No futuro, estaremos a frente de uma turma sozinhas e
seremos Nnos tanto a orientar a turma no processo de ensino-aprendizagem como a

controla-la a nivel comportamental.

Segundo Coutinho (s.d. p.15)

A orientacdo é uma das actividades educativas que, no actual contexto escolar, adquiriu uma
importancia fundamental. (...) a orientacdo faz parte integrante do processo educativo ou
formativo do individuo. (...) Orientar tem a ver com possiveis itinerarios das pessoas com opgoes
em relacdo a caminhos alternativos. A orientacdo visa a maturacdo da personalidade de cada aluno

em concreto.

Consegui, nesta segunda escola, uma melhor preparacdo cientifica e uma maior
facilidade em conseguir realizar atividades interdisciplinares, “que diz respeito,
simultaneamente, a duas ou mais disciplinas ou areas do conhecimento” (Dicionario da
Lingua Portuguesa, 2010, p.915).

Neste semestre, também senti algumas dificuldades na realizacdo da avaliacao,
nomeadamente, em elabora-la de forma qualitativa. Ao longo desta segunda pratica
realizei autoavaliacdes, 0 que era muito bom para perceber o que os alunos sentiam
relativamente as atividades realizadas, as suas maiores dificuldades, o que gostavam
mais, 0 que gostavam menos, etc. No entanto, tornou-se escassa a informacao quando
queria colmatar aspetos especificos nas suas dificuldades mas ndo tinha informacao,
como por exemplo: alguns alunos sentiam dificuldades no exercicio de conjugagdo dos
verbos, mas “Qual o tempo em que sentiam mais dificuldade de conjugacdo? O pretérito
perfeito? O futuro?” Esta dificuldade foi dificil de ultrapassar, pois mais uma vez nao

consegui terminar a pratica a conseguir avaliar de forma qualitativa.

Contudo, houve aspetos positivos que me fizeram crescer e compreender que nao
existem turmas, alunos e contextos iguais. Aprendi, a estar mais segura nos
conhecimentos cientificos, pois era uma turma que exigia uma grande preparacao
cientifica por parte do professor. Consequentemente consegui usufruir das minhas

atuacdes de uma forma positiva, pois, dominando os contetdos torna-se mais facil



conduzir a aula e fazé-la fluir de modo a que os alunos estejam envolvidos no processo

de ensino-aprendizagem.

3. Pratica Pedagdgica em contexto de 2.°ciclo

3.1.Portugués e Histdria e Geografia de Portugal

Iniciei o segundo ano letivo do mestrado em 2012/2013 com a Prética Pedagdgica em
contexto de 2.° ciclo, nas disciplinas de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal. O
contexto em que estive inserida foi na Escola de 2.° e 3.° ciclo do Ensino Basico D.

Dinis com uma turma do 5.° ano de escolaridade.

Iniciei a minha Pratica na area do Portugués. A dificuldade inicial, apds as observacbes
das aulas da Professora Cooperante, foi como planificar aulas de 45 minutos e de 90
minutos para cumprir determinados objetivos para cada aula. O facto de ainda ndo
conhecer bem a turma, também constituiu um obstaculo a planificacdo das aulas. Ndo
conhecendo o ritmo da turma e as suas facilidades e dificuldades ndo conseguia
planificar a aula de modo a ir ao encontro das suas necessidades. Deste modo surgiu a
dificuldade de cumprimento da planificagdo para cada aula.

Ao longo do semestre, fui ultrapassando essa dificuldade visto conhecer melhor a turma
e cada aluno. Consegui, com o tempo, construir uma planificacdo que fosse ao encontro
das necessidades da turma e especificando algumas adequacdes de avaliagdes de alguns
alunos com Necessidades Educativas Especiais. As metodologias utilizadas foram
sendo adequadas ao longo do semestre, no entanto, 0 manual era bastante utilizado em

ambas as areas disciplinares, o que, por vezes, limitou a utilizacdo de outros recursos.

A minha postura inicial foi diferente em cada area disciplinar, na primeira aula de
Historia e Geografia de Portugal senti-me ansiosa e um pouco insegura, contrariamente
a aula de Portugués. No entanto, tal como nas praticas anteriores, penso que a minha
inseguranca ndo advém do facto de eu ndo estar preparada cientificamente mas por
sentir bastante medo de falhar perante a turma. Mas, nas aulas seguintes ganhei, mais
confianga em mim e o relacionamento com a turma foi evoluindo sentindo-me mais

calma e confortavel com a minha prestacéo.
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Durante a Pratica Pedagdgica em Portugués e Historia e Geografia de Portugal consegui
perceber o qudo dificil é motivar uma turma inteira. E, penso que o facto de as
metodologias utilizadas ndo serem variadas, também néo facilitou na sua motivagao.
Confesso que senti alguma dificuldade em ser tdo criativa nas estratégias utilizadas em
2.° ciclo como fui no 1.° ciclo. Penso que, o facto de existir alguma pressao no 2.° ciclo
para cumprir o programa faz com que as metodologias utilizadas pelos professores néo

sejam muito diversificadas.

No entanto, sempre que conseguia tentei abordar alguns conteudos em Historia e
Geografia de Portugal recorrendo a visualizacdo e analise de imagens e de mapas.
Inicialmente, a selecdo desses materiais e sua exploragdo nem sempre foram realizadas
da melhor forma. Especificamente, numa aula em que levei uma imagem sobre a
evolucdo do Homem, o facto de a leitura da imagem ser feita de baixo para cima,
dificultou a sua exploracdo, pois nesta faixa etaria as criancas ainda se estdo a
familiarizar com a exploracdo de imagens. Penso que tive em atencdo esse meu erro e
tornei-me mais exigente e perfecionista na selecdo do material para exploracdo em sala

de aula.

Ao longo da Préatica Pedagdgica, senti que a relacdo que fui criando com os alunos
também facilitava o processo de ensino-aprendizagem nas areas em que me encontrava
a exercer. Comecei a compreender os alunos, as dificuldades e facilidades na

aprendizagem do Portugués e da Histdria e Geografia de Portugal.

Percebi que era uma turma, essencialmente, de alunos com necessidade de bastante
reforco positivo para conseguir progredir na sua aprendizagem e avancar para atingir 0s
objetivos pretendidos. Tal como aconteceu com um aluno em Histéria e Geografia de
Portugal que, devido ao reforco positivo, insisténcia e incentivo para participar na aula

conseguiu atingir o nivel 4 nesse periodo.

Tal como em Histéria e Geografia de Portugal, também em Portugués os alunos
necessitavam constantemente de reforgos positivos. A maioria dos alunos tinha grandes
dificuldades na escrita e alguns na leitura e expressdo oral. Devido a baixa autoestima
de alguns alunos, a leitura de textos para a turma tornava-se um desafio, sendo

necessario bastante apoio por parte do Professor.
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Tal como os alunos, a comunidade escolar também me recebeu da melhor forma. As
professoras cooperantes demonstraram-se sempre disponiveis para ajudar e, por vezes,
eram um apoio excecional na preparacdo das aulas. Também tive a oportunidade de
participar em reunides e perceber como eram realizadas as avaliacdes de final de
periodo. Conheci o Diretor de Turma, e percebi um pouco melhor as funcbes deste

professor em 2.° ciclo, visto ndo existir no 1.° ciclo.

O professor desenvolve o processo de ensino-aprendizagem através de uma descoberta auténoma e
orientada, aplicando metodologias activas, centradas na interaccdo. O Director de Turma
institucionaliza esta actividade, pondo em relevo esta tarefa, caracteristica de todos os professores.
Mas a actividade docente ndo se esgota na actividade de ensino - aprendizagem. Ha todo um
contexto pessoal, grupal, social e institucional que condiciona o processo de ensino —
aprendizagem. Conhecedor dos diferentes contextos educacionais em que o0 ensino — aprendizagem

decorre, o professor deve conhecer também o contexto real dos alunos (Coutinho, s.d., pp.16 e 17).

Para além destas reunides, também tive a oportunidade de participar numa reunido do
Departamento das Ciéncias Sociais e Humanas em que faziam parte as disciplinas de
Histdéria e Geografia de Portugal, Histdria, Geografia e Educacdo Moral Religiosa e
Catdlica. A participacao nestas reunifes foi bastante importante pois, percebi as funcdes
que um professor desempenha para além de lecionar.

3.2.Matematica e Ciéncias Naturais

Ap0s o primeiro semestre de Pratica Pedagdgica em contexto de 2.° ciclo de Portugués e
Histdria e Geografia de Portugal, seguiu-se o Gltimo semestre de Pratica Pedagdgica,
desta vez em contexto de 2.° ciclo de Matematica e Ciéncias Naturais. Tal como no
primeiro semestre, este semestre as turmas também eram de 5.° ano de escolaridade,
uma turma para cada area disciplinar, da Escola Bésica e Secundaria situada na vila da
Batalha, em que as turmas eram constituidas por 20 alunos com idades compreendidas

entre 0s 9 e 0s 10 anos.

ApOs as observacOes que realizei antes de comecar a lecionar, dei-me conta dos meus
maiores receios: a dificuldade em abordar determinados conteddos nos quais eu sentia

algumas fragilidades cientificas.

A minha area de formacé&o inicial, no Ensino Secundério, ndo estava relacionada com as

ciéncias fisicas, apenas era direcionada para as ciéncias sociais,que era a minha area de
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eleicdo. Portanto entrei nesta nova experiéncia com algum receio de como iria ser esta

ultima Prética Pedagdgica.

Ao longo da minha licenciatura e do mestrado consegui criar outra relacdo com as areas
da Matematica e das Ciéncias que até entdo ndo existia. Percebi que quanto mais
envolvida estava na area da Matematica mais queria saber e mais entusiasmada e

fascinada ficava com esta ciéncia.

A turma de Matematica era bastante calma e com alunos bastante empenhados, no
entanto, era dificil coloca-los a interagir comigo e conseguir ter uma aula em que a
atencdo ndo era apenas centrada no professor. Neste momento, ndo € assim que uma
aula deve ser realizada para que o processo de ensino — aprendizagem se concretize e 0s

alunos obtenham aprendizagens significativas.

Tal como afirma Alarcéo, I. e Rolddo, M. (2010, p.41) “Do conceito de professor como
“o modelo”, aquele que ensina, centrado em si, evolui-Se para uma concep¢do de
professor como a pessoa que orienta e estimula, com vista a aprendizagem e ao

desenvolvimento da autonomia dos seus alunos.”

O facto de colocar questdes a turma ou mesmo a algum aluno especifico, por vezes,
inibia-os e ndo havia qualquer tipo de participacdo por parte do aluno. Ao longo da
pratica, fui-me questionando se seriam os alunos com vergonha em participar ou se eu
ndo estava a explorar os contetdos com eles da melhor forma. Tive alguma dificuldade
em conseguir conhecer a turma e principalmente cada aluno ndo conseguindo, muitas
vezes, direcionar as questdes certas para certos alunos, dai a dificuldade que, por vezes,

surgia na participacéo deles.

O facto deste processo ser complicado, coloca o professor numa situagdo desafiante que
ndo existia se o ensino fosse centrado no professor ou se ndo estivesse o controlo do

discurso em sala de aula todo nas suas méos (Boavida, s.d.).

Os materiais e metodologias utilizados, por vezes, ndo ajudaram da melhor forma no
desenvolvimento da aula. Tive alguma dificuldade em criar um fio condutor ao longo da
aula, principalmente de Matematica. Confesso que algum material que utilizei ndo foi o

mais apelativo, e 0s alunos, de Matematica principalmente, ja estavam habituados, por
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parte da professora cooperante, a materiais bastante apelativos, nomeadamente

powerpoints interativos.

Portanto, investi nos materiais e metodologias utilizados em sala de aula e consegui
melhorar significativamente a motivacéo dos alunos e o decorrer das minhas aulas. Esta
mudanca fez com que eu prépria mudasse de atitude e demonstrasse uma postura mais

confiante em sala de aula.

Contrariamente & turma de Matematica, a turma de Ciéncias Naturais demonstrava
grandes desvios de comportamento correto em sala de aula e bastante curiosidade sobre
0s contetdos da disciplina. Nesse sentido, era um desafio constante controlar o seu

comportamento e o seu excesso de curiosidade sobre os conteudos.

Relativamente aos contetudos abordados nas duas areas disciplinares, senti alguma
dificuldade acrescida na preparacdo dos contetdos de Matematica mas, contrariamente
ao que esperava, as aulas de Ciéncias Naturais eram um desafio consecutivo, visto ser
uma turma muito participativa e curiosa. Sendo assim, 0S meus conhecimentos

cientificos eram postos a prova nas aulas de Ciéncias Naturais.

Contudo, as minhas aulas foram oscilando, pois, umas vezes, a minha evolucdo era
positiva e de seguida decrescia significativamente. Nunca tive, como professora, uma
evolucdo regular. Nesta ultima Prética, contrariamente as anteriores, senti que ndo tive
reforgos positivos, o que ndo facilitou o vencer da minha inseguranga. A constante
critica ndo faz evoluir uma pessoa, muito menos quando essa pessoa ja se autocritica
constantemente e ndo consegue Vver as suas partes positivas da mesma maneira que vé as

negativas.

Portanto, a incapacidade de lidar com a negatividade crescente fez com que a ultima
experiéncia de Pratica Pedagdgica ndo fosse uma boa experiéncia, tal como as

anteriores tinham sido.

Posto isto, penso que ultrapassei essa experiéncia e hoje tenho como objetivo investir na
minha formacdo a nivel das ciéncias fisicas de modo a ter oportunidade de experienciar

momentos melhores com as areas da Matematica e das Ciéncias Naturais.

14



4. Avaliacdo — 1.° e 2.° ciclo do Ensino Basico

Decidi colocar a avaliagdo como um topico singular na minha reflexdo pois acho que
tem bastante importancia no processo de ensino-aprendizagem e ndo foi desenvolvido

da melhor forma ao longo das minhas Préaticas Pedagogicas.

Pensar em avaliagdo é considerar: o contexto, o sujeito avaliado, a raz&o para avaliar e 0
modo de avaliar. A avaliagdo pode estar centrada apenas na sala de aula ou abranger a
comunidade escolar. Pode incidir no processo de ensino/aprendizagem, valorizando o
processo ou apenas os resultados. A avaliagdo deve ser considerada pelo professor de
modo a que este reflita sobre ela, sobre o seu papel, o papel dos alunos, o papel dos pais
e da metodologia que utilizou (Cardona, 2007).

A avaliacdo formativa faz parte do processo de ensino/aprendizagem enquanto a

avaliacdo somativa requer momentos proprios, como o recurso a testes de avaliagéo.

Quer com isto dizer que, na perspetiva de Pereira (2002, p.115), as praticas de

avaliacdo formativa implicam que o professor

(...) tenha expectativas positivas sobre o que os alunos podem conseguir; estabeleca metas
realistas; partilhe essas metas com os alunos; procure implicar as proprias criangas na sua auto-

avaliagdo e providencie regularmente feedback aos alunos.
A avaliagdo somativa pode trazer alguns aspetos negativos para os alunos.

Tal como afirma Pereira (2002, p.116)

(...) arealizagdo de testes de caracter pratico, especialmente elaborados para a avaliagdo somativa,
exige uma grande quantidade de meios e de recursos. Levanta também problemas grandes de
organizacdo e de tempo necessario. Acresce, ainda, que apenas actividades muito simples
poderiam ser montadas para realizagdo, o que excluiria muitas situagdes extremamente
enriquecedoras do ponto de vista das metodologias cientificas, como é o caso, nomeadamente das

investigacdes.

Em todos os contextos de Pratica Pedagogica, tive oportunidade de construir as fichas
de avaliacdo e implementa-las, sempre com o apoio dos cooperantes. No entanto,
quando tinha de realizar outro tipo de avaliacdo para além da formativa, deparei-me

com algumas dificuldades e com algumas lacunas no ensino.
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Penso que, a avaliacdo somativa, Fichas de avaliacdo, ainda € o método mais utilizado

no ensino sendo desvalorizado o processo de aprendizagem do aluno.

Para além da avaliacdo somativa tive oportunidade de implementar a autoavaliagdo. Foi
surpreendente constatar a consciéncia que o aluno tem das suas facilidades e

dificuldades. No entanto, sé este tipo de avaliacdo néo € suficiente.

E importante dar valor as dificuldades encontradas pelo aluno durante a sua
aprendizagem, para tentar colmata-las antes de prosseguir com a aprendizagem, pois, se
s0 houver avaliacdo do produto, o professor passard para 0s proximos contetdos sem
que se tenham implementado estratégias para ultrapassar as dificuldades encontradas

pelos alunos.
5. Sintese metarreflexiva

Para finalizar a dimenséo reflexiva do relatério, penso que nunca € de mais referir que a
experiéncia em sala de aula e todos os contextos com que tive oportunidade de
contactar, sem davida, foi a melhor experiéncia da minha vida até ao momento. Digo
com toda a certeza que é esta profissdo que quero para a vida e sO espero ter a
oportunidade de demonstrar tudo o que aprendi até agora, as capacidades e

competéncias que desenvolvi e de aprender ainda.

H& muito que sonhava em lecionar em 1.° ciclo e para mim, o contacto com o 1.° ciclo
excedeu as minhas expectativas. Os dois contextos em que estive inserida em 1.° ciclo
contribuiram bastante para a minha aprendizagem e sobretudo para me incentivar a

continuar neste percurso que, por vezes, se torna complicado.

No entanto, o contexto de 2.° ciclo surpreendeu-me em varios aspetos. Primeiramente
gostei muito de lidar com alunos de outra faixa etaria, nomeadamente 10 e 11 anos. Esta
faixa, fase de pré-adolescéncia, nas suas conversas demonstra bastante curiosidade por
nos, ou seja, estdo interessados em saber como é o mundo dos adultos e como podera
ser o seu futuro. E fascinante vé-los crescer e passarem de pequenas criancas a pré-
adolescentes e a modificarem 0s seus interesses e gostos. Gostei, sobretudo, da

maturidade que observei em alguns alunos nesta faixa etaria.
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Contudo, o 2.° ciclo ao nivel cientifico era muito mais exigente e exigia mais
preparacdo. Nas areas de Portugués e Historia e Geografia de Portugal ndo foi notoria
essa dificuldade, pois sdo as minhas areas de formacdo, anterior & licenciatura. No
entanto, as areas da Matematica e Ciéncias Naturais ndo sdo as minhas areas de

formacéo base e penso que foi um entrave a Pratica Pedagogica.

Penso que, no curso de Educacdo Basica, deve haver uma maior aproximagdo dos
contetdos das Unidades Curriculares aos contetdos que futuramente irdo ter de
lecionar, de modo a haver uma melhor articulacdo entre os conhecimentos cientificos, a

parte tedrica, com a Pratica Pedagdgica, a parte pratica.

Apesar de ter sentido esta dificuldade ndo foi algo que me tenha feito desistir de
lecionar nas areas de Matematica e Ciéncias Naturais. Posto isto, pretendo continuar

com a minha formacdo de modo a estar preparada para lecionar estas areas.
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Parte 11 — Dimensao Investigativa

A investigacdo apresentada resulta do estudo empirico implementado numa turma de 5.°
ano de escolaridade com o objetivo de analisar a colaboracdo da planificacdo na

textualizacdo de um conto.

O primeiro capitulo diz respeito a introducédo do estudo, sendo referidos os objetivos e a
pergunta de partida.

No segundo capitulo, é apresentado o enquadramento tedrico, que diz respeito a leitura

e a escrita que serviu de base a realizacdo e compreensédo do estudo.

De seguida, é apresentada a metodologia utilizada na investigagdo, seguindo-se a
apresentacdo e analise dos dados obtidos €, por ultimo, as consideragdes finais.
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Capitulo 1 — Introducéo

Neste capitulo, pretende-se contextualizar a investigacdo bem como apresentar as
motivacOes para a sua realizacdo. Serd também apresentada a pergunta de partida e 0s

objetivos da investigacao.
1.1.0 PROBLEMA

Ao longo das aulas, e enquanto momentos didatico-pedagogicos, contactei com alguns
alunos que demonstravam dificuldades na elaboracdo de textos. A falta de imaginacgéo e

o desenvolvimento de ideias eram as dificuldades mais sentidas.

Durante as Praticas Pedagdgicas em 1.° ciclo, fui observando o desenvolvimento da
competéncia de escrita nos alunos e de que forma era desenvolvida essa capacidade. No
2.° ciclo, na disciplina de Portugués, deparei-me com atividades de escrita menos
frequentes que no 1.° ciclo. Havia tempo dedicado a leitura, ao conhecimento explicito
da lingua, mas a construcdo de textos, como contetdo a desenvolver na competéncia de

escrita, ndo era realizada.

Neste sentido, e antes da implementacdo das atividades da investigacdo, o conto,

enquanto contetdo programaético, foi abordado e desenvolvido em aula.

Durante uma aula, os alunos tiveram oportunidade de deslocar-se a biblioteca escolar e
levar um conto para a sala de aula, Ié-lo e preencher uma ficha de leitura. Os alunos

encontravam-se bastante entusiasmados e animados com as leituras.

Neste contexto, surge a questdo: “Sera que 0s alunos para além de apreciarem contos

também os conseguem redigir?”

E verdade que, atualmente, devido as tecnologias de informacéo, as criancas perdem o
contacto frequente e a motivacdo para pegar num livro e simplesmente Ié-lo. Preferem
estar em frente a um computador ou um jogo de playstation. Esta perda atual de habitos
de leitura refletir-se-a no seu desempenho a nivel escolar, no que diz respeito a area do

Portugués, nomeadamente a leitura e a escrita (Carvalho, 2003).

Neste sentido e partindo dos contetidos programaticos para o0 5.° ano de escolaridade nos

Programas de Portugués para o Ensino Basico (2009), pretende-se que o aluno seja
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capaz de planificar e redigir um texto tendo em conta a sua estrutura. Perante o
problema exposto, sentido como professora, decidi realizar a minha investigacao na area
da disciplina de Portugués desenvolvendo um estudo sobre a importancia da

planificacdo de um conto e sobre a sua textualizacéo.

Assim sendo, foi implementado um projeto de investigacdo-acdo, ou Sseja, uma
investigagdo que contou com o envolvimento do investigador, de modo a melhorar a
pratica e a refletir sobre a mesma. Este tipo de investigacdo ndo contém medicdes
rigorosas, sendo, sobretudo, naturalistas. Coutinho (2011) refere que a investigacédo-
acao € um processo em que o investigador analisa as suas praticas, usando determinados

instrumentos e técnicas de investigacgao.

Neste sentido, a investigacdo foi de indole qualitativa, tal como afirma Coutinho (2011,
p.26)

(...) o objecto de estudo na investigagdo ndo sdo os comportamentos, mas as intences e situacoes,
ou seja, trata-se de investigar ideias, de descobrir significados nas acfes individuais e nas

interaccdes sociais a partir da perspectiva dos actores intervenientes no processo.

A metodologia qualitativa centra-se no método indutivo e descritivo, ou seja, analisa 0s
comportamentos, as atitudes ou os valores. Nao ha uma preocupacdo com a dimensdo
da amostra nem com a generalizacdo de resultados e, ndo tem em conta a validade e
fiabilidade dos instrumentos, como acontece com a investigacdo quantitativa. (Sousa,
M. e Baptista C., 2011).

1.2.PERGUNTA DE PARTIDA E OBJETIVOS

Tendo em conta os Programas de Portugués para o Ensino Basico (2009, p.74) “Ao
longo do 2.° ciclo é essencial que os alunos se constituam como produtores de textos
com crescente autonomia”, foi elaborada a seguinte questdo investigativa: “A

planificagédo de um conto influencia a sua textualizagcdo?”

Ao considerar o desenvolvimento da competéncia de escrita, ao longo do percurso
escolar dos alunos, e as dificuldades sentidas por eles na construcdo de textos foram

elaborados os seguintes objetivos:
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Obijetivos gerais:

1) promover a articulacdo saber/fazer, ou seja, o desenvolvimento da competéncia
de realizacdo;
2) desenvolver processos cognitivos e translinguisticos (planificacdo e

textualizacdo).
Objetivos especificos:

1) analisar a estrutura do conto para posterior construcéo da planificagdo do conto;
2) articular o conteddo programatico relativo a Leitura, o conto, com o contetdo
programatico relativo a Escrita, a planificacdo textual;

3) verificar a utilizagdo da planificagdo de um conto na textualizag&o.
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Capitulo 2 - Enquadramento teorico

As atividades implementadas no presente estudo inserem-se na area do Portugués, na
dimensdo da Planificacdo, Textualizacdo e Revisdo de textos. Visto tratarem-se de
competéncias especificas do programa, a leitura e a escrita, inicia-se este capitulo com

uma breve introdugdo sobre a leitura de textos narrativos e sobre a escrita.

Por fim, visto que o estudo foi realizado com uma turma de 5.° ano de escolaridade sera
enquadrada a sua pertinéncia tendo em conta os Programas de Portugués do Ensino
Basico (PPEB) e as Metas Curriculares de Portugués (MCP).

2.1.A Leitura

Ler consiste em decifrar o codigo escrito. “E a competéncia linguistica que tem por base
o registo grafico de uma mensagem verbal, o que significa que tudo o que pode ser dito

pode ser escrito e tudo o que for escrito pode ser dito” (Sim-Sim, 2009, p.9).

Sendo assim, ap0s a crianga desenvolver, em contexto familiar e de educagdo pré-
escolar, a oralidade entrard no ensino com a expetativa de aprender a ler e poder,

sozinha, decifrar as palavras escritas a que esta e estara sujeita no seu dia-a-dia.
Sim-Sim (2009, p.7) afirma que

0 ensino da leitura esta socialmente associado a frequéncia escolar e a entrada na escola é sentida
por muitas criangas como um passo magico que lhes vai permitir “ler sozinhas”. Contudo, o
entusiasmo por aprender a ler esvai-se, muitas vezes, & medida que a aprendizagem da leitura se
processa. A desmotivacdo e o consequente desinteresse por ler radicam, em muitos casos, no
desencanto provocado pela ndo consonancia entre o que era esperado obter com a leitura e a

roupagem mecanicista de que 0 seu ensino se revestiu.

Todavia, atualmente, verificamos um crescente desinteresse pela leitura. Quanto mais

elevada é a faixa etaria, menos habitos de leitura se verificam.

Gamboa (2010, p.92) referencia “trés séries de programas de pesquisa sobre leitura” que
nos permitem tomar conhecimento da tendéncia crescente de diminui¢do de habitos de

leitura no meio escolar. Concluindo que
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Ler aparece como uma actividade associada a aprendizagem e ndo ao prazer (...). A leitura é uma
actividade que parece ndo ser central nas praticas culturais dos jovens (...). Os niveis de leitura
diminuem a medida que os individuos avangam no percurso escolar (...). Uma tendéncia
dominante dos estudos verifica-se na acusacdo da faléncia do modelo escolar como explicacdo
para determinados comportamentos dos inquiridos nomeadamente a sobrevalorizagdo da
componente lectiva e avaliativa da leitura em detrimento da dimensdo ludica e onirica da

aprendizagem que a leitura favorece (...). (Gamboa, 2010, pp 93-94).

Por outro lado, e apesar da tendéncia para a perda dos habitos de ler, esta atividade é
proficua pois é um dos fatores mais importantes para o desenvolvimento da capacidade
de escrita. Carvalho (2003, p.11) explica que ao existirem habitos de leitura ha também
“uma progressiva consciencializag¢do, por parte dos leitores assiduos, do modo como a
linguagem escrita funciona, por uma interiorizacdo das estruturas proprias da escrita que

encontram nos textos que Iéem.”

Os professores e pais devem ter especial atencdo ao modo como tentam criar nas suas

criancas o gosto pela leitura.

Ensinar a ler no sentido de formar leitores tera, pois, de ancorar-se na necessidade de o fazer para
que estes sejam leitores que pensam e ndo apenas leitores consumidores, leitores que se

emocionem e percebam a utilidade cognitiva e hermenéutica da leitura. (Gamboa, 2010, p.37).

Manzano (1985) afirma que, para a crianga criar o gosto pela leitura, € necessario passar
por trés niveis de leitura. O primeiro nivel diz respeito a relacdo entre a crianca € 0
texto. A autora afirma que é necessario ter em conta a idade da crianca, 0S seus
interesses e a sua cultura aquando da escolha do livro. A crianca também deve
conseguir captar a mensagem de forma nitida. “Ler um texto implica captar aquilo que
deve acompanhar o leitor. E a primeira companhia que a crianca deve ter no acto de ler
é a do prazer que a leitura da literatura proporciona” (Manzano, 1985, p.19). O segundo
nivel de leitura, mencionado pela autora, diz respeito a “tomada de consciéncia daquilo
que foi lido” (Manzano, 1985, p.20). Neste momento, a crianga entra em contacto com a
realidade mas, através de uma nova linguagem, a linguagem literaria. O terceiro e
ultimo nivel diz respeito a “rela¢do e associagdo de fic¢ao e realidade” (Manzano, 1985,
p.21). Ou seja, é a fase em que, para além da compreensdo do texto, o leitor consegue

analisa-lo criticamente.
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Na crianca, facilmente se desperta o interesse pelo livro, cabe aos adultos em seu redor

motivar e “alimentar” esse interesse.

A crianga aproxima-se da obra literaria ndo sé pelo contetido, mas também pelo gozo e pelo gosto
estético que a linguagem proporciona, a partir da harmonia dos elementos que integram a
comunicagdo que o conto encerra, desde a fantasia, o simbolo ou o realismo que servem de

caminhos para que Ihe chegue a mensagem. (Manzano, 1985, p.14).
2.1.1.A Leitura da Narrativa

O termo narrativa pode-se entender de diversas formas: “narrativa enquanto enunciado,
narrativa como conjunto de conteudos representados por esse enunciado, narrativa como

acto de os relatar ¢ ainda narrativa como modo”. (Reis, C. & Lopes, A., 1987, p.262).

E na narrativa como tipologia textual que se situa este estudo. Podemos encontrar a
narrativa em bandas desenhada, cinema e narrativa literaria. Contrariamente a lirica que
apenas se encontra num plano estético proprio, a narrativa encontra-se noutras situacoes

como: relatorios, anedotas e narrativa de imprensa.

Considerou-se que a narrativa literaria, definida por Reis et al (1987, p.263) consiste

num

conjunto de textos normalmente de indole ficcional, estruturados pela activacdo de codigos e
signos predominantes, realizados em diversos géneros narrativos e procurando cumprir as variadas

fungdes socioculturais atribuidas em diferentes épocas as praticas artisticas.

Reis et al. (1987, p.263) apresentam trés dominantes que caracterizam 0 processo
narrativo. Em primeiro lugar, existe um distanciamento por parte do narrador
relativamente ao que narra o que “favorece a propensdo cognitiva difusamente
perseguida pela narrativa.” Em segundo lugar, o processo narrativo tem uma tendéncia
para a exteriorizacdo, isto €, existe a descricdo e caracterizacdo de um outro espaco
(personagens, acontecimentos, espacgos), completamente auténomo e diferente do
espaco do narrador, existindo, por vezes, uma atitude neutra por parte do narrador
relativamente ao que narra. Por fim, o processo narrativo contém uma dindmica
temporal, existindo um decorrer temporal ao longo da narracéo e o proprio discurso é

colocado no tempo da agéo.

Relativamente a leitura do texto narrativo, Reis et al. (1987, p. 213) afirmam que
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(...) a leitura da narrativa reveste-se de alguma particularidade, designadamente quando opera
sobre textos ficcionais (...). Essa particularidade deve-se ndo sé a factores de ordem semionarrativa
gue condicionam o texto narrativo (...), mas também as circunstancias psicoldgicas e socioculturais

gue usualmente envolvem a leitura da ficcdo narrativa.

Reis et al (1987) destacam duas dessas circunstancias: primeiramente, a leitura da
narrativa necessita que o leitor ndo questione a veracidade dos acontecimentos, pois
sabe que ndo sdo reais, no entanto, ndo deve fazer uma leitura completamente ludica,
ndo dando importancia aos factos relatados na narrativa ficcionada. Quer com isto dizer
que “ (...) se a leitura da ficcdo existe é também porque o leitor é capaz de, por seu
intermédio, ter acesso a temas, ideias e valores que directamente lhe interessam e

favorecem a sua auto-questionacao, (...) ”” (Reis et al, 1987, p.213).

Por outro lado, o interesse do leitor pela intriga, pelo desenlace, pelas caracteristicas de
certas personagens demonstra o prazer que se tem ao ler. Ou seja, pode deste modo
dizer-se que o ‘interesse’ desperta a motivacdo para a leitura, simultaneamente, o
conteddo do texto é do interesse do leitor e torna-se mais facil a apreensdo do que €
transmitido. (Reis et al., 1987).

A utilizacdo da narrativa no estudo prende-se com o facto de, através da estrutura da
narrativa, o aluno desenvolver a compreensao e a interpretacdo de um texto e do proprio
individuo. Isto é, o aluno desenvolve 0 seu pensamento e cria aptiddes que estdo
relacionadas com a forma de estar no mundo e, aprende, consequentemente a lidar com
problemas que fazem parte do seu quotidiano, pois remete-os para a escrita do conto,
criando um mundo imaginario relacionado com a realidade. Deste modo, a exploracédo
de textos literarios em sala de aula “constitui uma forma de identificagdo e preservacao

de valores comunitarios” (Mello, 1999, p. 219).

Tal como outras histérias infantis, o conto dirigido a um publico-alvo,
preferencialmente infantil, encontra-se inserido na literatura infantil e, de acordo com
Viana, Coquet e Martins (2005, p.117)

compreende uma produgdo literria com um destinatério preferencial, definido, sobretudo, por
uma determinada faixa etaria, assim como da ideia de que os textos para criangas, apesar de se
destinarem a um publico consideravelmente jovem, podem ser concebidos como uma producéo em
tudo semelhante (do ponto de vista da qualidade, do rigor e do sentido estético e artistico) a que é

produzida para adultos.
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Contudo, o conto tradicional ou conto de fadas € um entreligar de realidade com
Imaginacdo o que faz com que o leitor fique interessado na leitura e no mundo de sonho

representado.

O conto, do ponto de vista morfoldgico, é um

(...) desenrolar de ac¢do que parte de uma malfeitoria ou de uma falta, e que passa por fungdes
intermédias para ir acabar em casamento ou em outras fungdes utilizadas como desfecho. (...)

Chamamos a este desenrolar de accdo uma sequéncia. (Propp, 2000, p.144).

O objetivo de uma narrativa é ensinar sempre algo sobre a vida e a conviver/suportar 0s
problemas e preocupacdes do dia-a-dia, mesmo que implicitamente. Tal como afirma
Viana et al. (2005, p.139)

Considero que os contos de fadas nos desafiam na base dos nossos desejos mais profundos, sendo,
portanto, lugar de busca no qual o leitor e a leitora podem vivenciar a sua subjectividade de
maneira mais plena possivel, visto que tais histdrias sdo fonte inesgotavel de producao de sentido e
construcdo simbdlica. Sendo assim, oferecem-nos um espaco singular de trans-subjectividade, no
qual a realidade é apreendida e transformada na direccdo da superagdo dos impulsos destrutivos
pelos impulsos de construgdo, constituindo solo fértil para a conquista de autonomia e permanente

busca de significado pela vida.

Os contos de fadas mostram também o sentido mais sensivel do ser humano, a
capacidade de amar, sendo uma das maiores expressdes simbdlicas da comparacédo entre
0 bem e 0 mal e como o bem vence sempre 0 mal, apesar de toda a dor que possa existir

durante toda a historia (Viana et al, 2005).

Os contos apelam aos sentimentos o leitor, as personagens envolvem-se em sentimentos
e situacGes semelhantes ao que acontece na vida real, de modo a cativar o leitor.
Segundo Pontes, V. e Azevedo, F. (2008, p.3),

As emocdes vividas pelos personagens das historias narradas nos contos séo diversas e também
podem ser relacionadas com as experimentadas pela crianga em sua realidade, sejam as emocdes
ocasionadas pelos medos: como o medo do que ndo se conhece e 0 medo do escuro, bem como
outras causadas pelos sentimentos de rivalidade, amor, raiva, rejeicdo, orgulho, vaidade, entre

tantos outros vividos pelos seres humanos em seu quotidiano.

Os contos retratam momentos reais vividos pelos povos ha muito anos. E por esse
motivo que problemas como a riqueza, o trabalho, os conflitos familiares, a pobreza se
encontram retratados nas narrativas, como afirma Propp (2000, p.12)
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De facto a narrativa enquanto forma do contetido é auténoma em relagdo a expressdo. Quer seja
contada oralmente, por escrito, quer por gestos ou por imagens, qualquer conto continua a ser

identificado como idéntico do ponto de vista da trama ou da intriga.

Na ldade Média, os contos refletiam grandes historias envolvendo reis, rainhas,
princesas e era comum serem transmitidos oralmente, ndo existindo ainda o seu registo
escrito. Inicialmente, eram contados em grandes grupos de adultos depois as criangas
passaram a ser também audiéncia desse momento sociocultural. Desta forma, surgiram

0s contos infantis.

No conto infantil, as personagens tém frequentemente acfes iguais, sendo estas parte

fundamental nos contos e representam diferentes fungoes.
2.2.A Escrita de Textos

Considerando como ponto de partida os Programas de Portugués do Ensino Basico
(2009, p.16),

entende-se por escrita o resultado, dotado de significado e conforme a gramética da lingua, de um
processo de fixacdo linguistica que convoca o conhecimento do sistema de representacdo grafica
adoptado, bem como processos cognitivos e translinguisticos complexos (planeamento,

textualizacéo, reviséo, correcgéo e reformulacéo do texto)

Enquanto a oralidade comeca a ser desenvolvida logo no primeiro ano de vida da
crianca, a escrita inicia o seu desenvolvimento em contexto formal, ou seja, aquando da

entrada na escola (Carvalho, J., Barbeiro, L., Silva, A. & Pimenta, J., 2005).

De facto, a escrita ndo é uma competéncia inata, tem de ser desenvolvida, apreendida e
treinada pelo ser humano. “A escrita ¢ caracterizada pela alta exigéncia cognitiva,
intelectual e afectiva, sendo uma das actividades mais dificeis de empreender”

(Rodrigues, 2011, p.62).

Num passado recente, grande parte da informacdo era recebida através da linguagem
escrita, nomeadamente, livros, jornais, ou por outros meios como a radio que tinha
caracteristicas semelhantes a comunicacao escrita. Neste momento, a informacéo chega
sobretudo através da imagem e a linguagem verbal é apenas um acessorio, pois 0
referente da mensagem é acessivel ao destinatario, o que pode de alguma forma travar o

desenvolvimento da competéncia para escrever. (Carvalho, 2003).
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Em contexto escolar, o recurso a imagem como meio de exploracdo de conteudos
tornou-se cada vez mais recorrente. Os proprios manuais escolares recorrem a esse

suporte.

Consequentemente, esta estratégia pode afetar o desenvolvimento de algumas
competéncias a nivel da escrita, nomeadamente, a construcdo de textos com coesdo e
coeréncia uma vez que se explorou a imagem oralmente e n&o houve produgéo escrita,

na maior parte dos casos.

Se é crescente 0 recurso a imagem para a aquisi¢cdo de conhecimentos em contexto
escolar, 0 mesmo nao acontece quando os alunos séo avaliados e tém de reproduzir esse
conhecimento por escrito. Deste modo, 0 sucesso escolar esta dependente, ndo apenas
da posse de determinados conhecimentos mas, também, do uso que se faz deles e

sobretudo da capacidade de os reproduzir por escrito. (Carvalho, 2003).

O texto escrito € um produto, tal qual como a avaliacdo escrita dos conhecimentos
adquiridos pelos alunos. No entanto, no texto, temos os seus elementos (palavras, frases,
parégrafos), todos eles pensados ao pormenor pelo emissor, ou seja, pelo seu escrevente.
Barbeiro, (1999, p.15) afirma que,

A escrita ndo consiste apenas na realizacdo material do produto, mas constitui uma criagdo por
parte do sujeito que escreve. Esta criagdo multiplica as decis@es, integra-as no processo e afasta o
escritor da analogia com a linha de montagem, em que ja se conhecem todas as pegas e a forma
como estardo dispostas no resultado final. Escrever um texto constitui uma das actividades em que

se encontra preservada a possibilidade de reinvencdo do objecto que se pretende produzir.

2.3.0 Processo de Escrita

Contrariamente a perspetiva tradicional do ensino, onde era dada uma maior relevancia
a escrita como produto, nos ultimos anos, tem-se verificado um crescente interesse pelo

processo de escrita.

Sendo assim, surgiram, das investigacdes, operac¢des que o0 sujeito tem de realizar para
chegar ao produto final, o texto. Barbeiro (2003, p.13) apresenta-nos alguma dessas
operacdes como fases de escrita, “as fases de pré-escrita, escrita e pos-escrita, cada qual

mobilizando competéncias especificas.”
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Na primeira fase, a pré-escrita, decidem-se os objetivos a atingir e faz-se pesquisa e
selecdo de contetdo. Ainda nesta fase, organiza-se todo o contetdo selecionado
segundo um plano estruturado, topicalizado e sequencial. Esta planificacdo serd um

documento orientador para a fase seguinte.

Na segunda fase, a fase da escrita, utiliza-se 0 documento anterior e coloca-se 0 que se
planificou em texto, respeitando as caracteristicas estruturais do que se pretende

escrever.

Na ultima fase, a pds-escrita, efectuam-se as correcdes e alteracfes necessarias no texto

de modo a melhora-lo. E uma fase de revisdo avaliativa. (Barbeiro, 2003).

Com o desenvolvimento da investigagdo sobre o processo de escrita, 0 interesse
desenvolveu-se no sentido de perceber quais as operagdes mentais que estdo implicadas
no processo e que, normalmente, ndo se manifestam externamente (Carvalho et al.,
2005). Os modelos cognitivos demonstram as diversas operacdes que ocorrem no
escrevente durante o processo de escrita, ndo sendo elas sequenciais, conforme
corrobora Barbeiro (2003, p.13)

o aprofundamento da investigagdo do processo de escrita veio mostrar que, apesar de o0 sujeito se
dedicar a resolugdo de problemas diferentes no decorrer do processo, as operagdes realizadas ou

subprocessos activados ndo ocorriam segundo uma ordem fixa e linear.

O modelo de Hayes e Flower (1981), sobre os processos cognitivos que decorrem
aquando do processo de escrita, tornou-se alvo de reflexdo sempre que se investiga
nesta area. Hayes e Flower (1981) abordam a escrita enquanto problema cognitivo e o
modelo que construiram procura explicitar esses processos envolvidos na elaboracéo de

textos.

Os autores, neste modelo, baseiam-se essencialmente na observacéao direta e sistematica
dos escreventes. Primeiramente, analisam a transcricdo das verbalizacdes produzidas
(pede-se aos escreventes que verbalizem o que estdo a pensar durante a tarefa), de
seguida observa-se o texto e as anota¢fes produzidas. Ao interpretar estes dados pode-

se concluir sobre alguns processos subjacentes a escrita.
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O modelo de Hayes e Flower (1981) tem em consideracéo trés aspetos: o ambiente da
tarefa, a memoria de longo prazo e a escrita. Este modelo inclui os processos de

planeamento, redacéo e reviséo.

Constata-se que o processo de escrita contém uma forma mais complexa designada por

subprocessos de escrita sdo eles a

planificacdo prévia a produgio, a textualizagdo ou linearizago, através de operacdes de coesdo e
coeréncia textuais, e a revisdo no final ou aquando da produgdo, com base na releitura, na
comparacdo entre o texto produzido e o projectado e nas correc¢des necessarias (Ferreira, 2002,
p.23).

Ferreira (2002), Barbeiro (2003) e Carvalho (2003) afirmam que a planificagéo,
textualizacdo e revisdo ndo devem ser consideradas fases, uma vez que ndo ocorrem de
uma forma linear, mas sim atividades que tém lugar em diferentes momentos da escrita,

com maior ou menor intensidade.

Perante a complexidade do processo de escrita e para que seja encarado com maior
responsabilidade metalinguistica, o aluno deve ter sempre um destinatario diferente do
professor. Para se escrever, deve-se considerar um recetor real e ndo escolar, considerar
um contexto extra-aula, fator que influencia a construcéo e reconstrugdo do texto, tal
como defende Barbeiro (2003).

2.3.1. A Planificacdo

A planificacdo de texto é usada pelo escritor para organizar as suas ideias antes de

iniciar a redacdo. Esta pode ser revista e modificada durante todo o processo de escrita.

Barbeiro, L. e Pereira, L., (2007, p.18) afirmam que a

componente de planificacdo do processo de escrita é mobilizada para estabelecer objectivos e
antecipar efeitos, para activar e seleccionar contetidos, para organizar a informacdo em ligacdo a

estrutura do texto, para programar a propria realizagdo da tarefa.

Carvalho (2003, p.47) corrobora a ideia de Barbeiro et al. (2007), uma vez que, a
semelhanca destes, afirma que “a planificacdo consiste na construgdo da representacao
interna do saber”. Isto é, a planificagdo consiste na mobilizacdo de ideias,
conhecimentos que apenas se encontram no saber enciclopédico do escrevente e este

representa-os de modo a orientar e organizar a sua tarefa de escrita.
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A capacidade para planificar € um dos aspetos que diferencia o dominio da escrita por
parte dos alunos. Portanto, a planificacdo deve ser desenvolvida, desde cedo, com as
criangas. Em sala de aula, deve dedicar-se tempo a planificagdo de modo a que os
alunos desenvolvam as competéncias necessarias para planificar varios tipos de texto,
ou seja, “Dar tempo para a planificagdo inicial significa tomar consciéncia de que o
processo de escrita se inicia antes de se comecar a redigir o texto”. (Barbeiro et al.,

2007, p.20).

Os autores, relativamente ao processo de escrita, determinam algumas tarefas, durante a
planificacdo em que as decisdes quanto a integracdo ou nao de determinada informacao
e quanto a organizacdo do texto sdo aspetos fundamentais: tarefas de ativacdo de
conteldo, selecdo de conteudo e organizacao de contetdo. (Barbeiro et al., 2007).

Para construir um texto, devemos ter em conta determinados aspetos que terdo
influéncia na sua construcdo, tal como a planificacdo que servird para clarificar o
raciocinio do escrevente. Nesta etapa inicial, podemos tomar decisdes que influenciardo
aspetos do texto como a sua estrutura e linguagem utilizada. A planificacdo sera
construida tendo em conta o tipo de texto que se quer redigir, o destinatario e 0s
objetivos, desenvolvendo estratégias de escrita consoante o género textual desejado.
(Barbeiro, 2003).

Dada a complexidade da planificagcdo, os alunos tém tendéncia para comecar de
imediato a redigir. < (...) é frequente os alunos comecarem a escrever sem aprofundarem
as decisdes que se podem tomar neste nivel de planificagdo global do texto” (Barbeiro,
2003, p.45). Todavia, para desenvolver no aluno a necessidade da planificagcdo do seu
texto, o professor podera realizar nas suas aulas atividades de planificacdo em conjunto,
de modo a que o aluno apreenda a estrutura do texto que ira elaborar e que compreenda

a importancia da planificacdo. Barbeiro et al. (2007, p.21) dizem que

o facto de todos terem estado envolvidos na planificagdo inicial cria expectativas em relacdo ao
texto elaborado e facilita a constru¢do de uma apreciacdo, quando se é chamado a pronunciar-se

acerca desse texto (...) .

2.3.2. A Textualizacéo

Apbs as decisdes tomadas na planificacdo, esta que servira de guia a redacéo, chega o

momento de construir o texto.

31



A proposito do texto, Barbeiro (2003, p. 75) defende que

podemos considerar a redacdo como a componente que faz surgir uma representacdo em
linguagem escrita, isto é, o processo que transforma ideias ou o0 pensamento em linguagem visual,

em representacdo grafica.

Desta forma, todas as ideias, que foram mobilizadas na planificacdo, sdo colocadas sob
a forma de texto, organizado de forma coerente e coesa, para que o leitor compreenda a

mensagem.

Na fase inicial de aprendizagem, o aluno mostra-se preocupado em resolver aspetos
formais, nomeadamente, ortograficos e em dar continuidade ao texto de modo a atingir
o seu fim. “Por isso, a sua escrita ¢ sobretudo marcada pela adi¢do de novas ideias, o

que na escrita de relatos e narrativas adquire frequentemente a forma de ‘e

depois’”(Barbeiro et al., 2007, p. 23).

No entanto, durante a escrita do texto, o aluno tem de dar resposta a algumas exigéncias
de explicitacdo de conteudo — apesar de haver uma planificacdo inicial, onde muitas
ideias foram ativadas e registadas, devem ser explicitadas no texto, para que o leitor
aceda ao conhecimento; formulacéo linguistica — “a explicitagdo de contetido devera ser
feita em ligacdo a sua expressdo, tal como figurara no texto”; articulagédo linguistica —
ndo se pode construir um texto como se fosse uma amalgama de frases que se juntaram,
0 texto tem de constituir uma unidade com todas essas frases de forma a fazer sentido e
“estabelecendo relagdes de coesao linguistica e coeréncia logica” (Barbeiro et al., 2007,

p.18).

O autor também refere que as expressdes linguisticas utilizadas num texto devem
estabelecer relagcdes de coeréncia e coesdo. Para obter coeréncia textual o escrevente
deve construir 0 seu texto em conformidade com o universo que é tomado como

referéncia.

Sendo assim, um professor deve dar instrugOes claras acerca do tipo de texto que

pretende que os alunos elaborem, clarificando se o texto podera conter fantasia e ficcao,

(...) a coeréncia ndo é vista apenas entre cada passagem textual e o universo de referéncia, mas
entre as préprias expressdes linguisticas. Estas ndo poderdo contradizer-se, um texto ndo podera
ser contraditério com o universo de referéncia nem consigo mesmo.(Barbeiro, 2003, p.83).
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Para um texto ser coerente ndo basta estar de acordo com o universo de referéncia,
também ndo deve haver expressdes de contradi¢do, pois tal como afirma Reis et al.
(1987, p.67), na narrativa “(...) a coeréncia ¢ produzida essencialmente pela cooperagao
interpretativa do leitor, que recorre ao seu conhecimento do mundo, a sua competéncia
socio-cultural e literaria para supletivar as descontinuidades e construir a legibilidade do

texto”.

Reis et al. (1987) acrescentam ainda que a coeréncia de um texto é reforcada se houver
compatibilidade entre os aspetos fisicos e psicoldgicos das personagens, as ac¢oes que

estas desenvolvem e 0 espagco em gque se movimentam.

Por outro lado, as relagbes que se encontram na textualizacdo, que ligam o que ja foi
escrito ao que se vai escrever, como causalidade, complementaridade, alternativa, etc.
devem ser claras, de modo a que as relacdes l6gico-semanticas tenham sentido dentro de
um sistema linguistico (Barbeiro, 2003). Desta forma obtém-se um texto coeso, tendo
em conta processos gramaticais na construcdo frasica. A coesdo identifica-se como
sendo um “principio de unidade semantica de um texto, assegurado por um conjunto de
mecanismos linguisticos que articulam e sequenciam os diferentes elementos textuais”

(Dicionario de Lingua Portuguesa, 2010, p.373).
2.3.3. A Revisédo

A revisdo textual, por ser recursiva, deve ser realizada ao longo do processo de escrita e

ndo apenas no final da textualizacéo.

Esta recorre a trés tipos de operacgOes interdependentes e ciclicas: a releitura, a avaliacdo e a
tomada de decis&o. A releitura com vista a atingir e a cumprir a tarefa proposta, a avaliagdo do que
foi escrito e relido e a tomada de decisdo de reescrever, ou ndo, o texto sdo operacdes exigidas pela

revisdo (Ferreira, 2002, p.35).

No fim do processo de escrita, o aluno quer finalizar o processo o mais rapido possivel,

nomeadamente, se tiver um limite de tempo.

Deste modo, a revisdo consiste na releitura corrigindo falhas ortograficas ou outras
superficiais, ndo dedicando tempo suficiente a esta etapa e aproveitando para uma

melhor aprendizagem da escrita (Barbeiro et al., 2007).
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Portanto, desde cedo, deve-se dedicar tempo a revisao do texto, assim como se dedica
tempo a sua textualizagdo. O aluno desenvolve a capacidade de se questionar sobre o
que reproduziu, sobre determinados elementos do texto e podera reformular e aprender
a melhorar a sua escrita (Barbeiro et al., 2007). Deste modo, o aluno tera em atencéo o

conteudo do texto e ndo dara importancia, apenas, a aspetos formais.

Nesta etapa sdo importantes dois processos, 0 primeiro diz respeito a releitura com o
intuito de identificar falhas e verificar se os objetivos definidos na planificacdo foram
cumpridos. E, na realidade, uma releitura avaliativa. O segundo processo é a
reformulacdo do texto com vista a retificar lacunas linguisticas, erros ortograficos e de

sintaxe como afirmam Flower et al. (1981).

Para alem dos aspetos formais e estruturais a considerar, também a criatividade se

desenvolve aquando do processo de escrita.
2.4.0 desenvolvimento da criatividade através da escrita

A criatividade é essencial em quase todos 0s contextos sociais, ou seja, € dado valor as
pessoas criativas, que conseguem usufruir da sua criatividade e produzir algo incomum
e que seja util. Portanto, criatividade € uma competéncia que envolve a capacidade de
ousar ser/fazer diferente (Azevedo, F. & Sardinha, G., 2009).

Assim, com leitura e a escrita de contos, podemos desenvolver a criatividade nas
criancas. No entanto, a imaginacdo das criancas deve ser treinada pois ndo sera a
construcdo de apenas um conto que vai desenvolver completamente a capacidade da
crianca de imaginar e ser diferente, criativa. Deste modo, Azevedo et al. (2009, p. 160)
defendem que “E tarefa da escola tornar os alunos capazes de criar textos que Ihes déem

acesso as multiplas fungdes que a escrita desempenha na nossa sociedade.”

Estes autores ddo bastante énfase ao desenvolvimento da escrita criativa nas escolas

como forma de desenvolver a competéncia criativa no aluno e, acrescentam ainda que

E preciso levar os alunos a metas e a desafios de escrita de complexidade crescente em todos os
niveis (tematico, retorico, textual, lexical, semantico, sintactico, morfolégico e fonético), de forma

a estimular-lhes a imaginacéo e a despertar-lhes novas ideia. (Azevedo et al., 2009, p.160).
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Para o desenvolvimento da criatividade em sala de aula, o professor tem de utilizar
diversas estratégias que dependem de outros processos criativos para que o objetivo seja
conseguido. Esses processos sdo: a espontaneidade, a sensibilidade, a liberdade e

variedade de expressdo e pensamento e a fantasia (Azevedo et al., 2009).

Por fim, considerando a importancia do desenvolvimento da criatividade no aluno, é de
considerar o papel das diferentes &reas disciplinares para o desenvolvimento desta
competéncia. N&o sd na area do Portugués, mas também nas outras areas disciplinares, o
aluno deve desenvolver a sua imaginacdo. Sendo assim, a criatividade é uma

competéncia interdisciplinar.
2.5.A Leitura e a Escrita na disciplina de Portugués

Para a realizacdo do presente estudo foram tidos em conta determinados conteldos
relativos as competéncias especificas da disciplina de Portugués — leitura e escrita, que
se encontram nos Programas de Portugués do Ensino Basico (2009) e nas Metas
Curriculares de Portugués (2012), sendo que estas séo “documentos clarificadores das

prioridades nos contedos fundamentais dos programas” (MCP, 2012, p.4).

Durante o estudo, também foi previsto o desenvolvimento de descritores de
desempenho presentes nos PPEB (2009), correspondentes ao 5.° ano de escolaridade

relativos a leitura e a escrita.

Relativamente a competéncia especifica da escrita, segundo os PPEB, pretende-se que

no final do 2.° ciclo de escolaridade o aluno consiga:

e Escrever para responder a diferentes propostas de trabalho, recorrendo a técnicas de selegdo,
registo, organizagdo e transmissao da informacéo;

e Utilizar com autonomia processos de planificacdo, textualizacdo e revisdo, com recurso a
instrumentos de apoio e ferramentas informaticas;

e Escrever em termos pessoais e criativos, em diferentes suportes e num registo adequado ao
leitor visado, adoptando as convencdes proprias do tipo de texto;

e Produzir textos coerentes e coesos em portugués padrdo, com tema de abertura e fecho
congruente, com uma demarcacdo clara de paragrafos e periodos e com uso correto da
ortografia e da pontua¢do. (PPEB, 2009, p.77)
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Para a implementacdo da sequéncia didatica necessaria ao presente estudo, foram
selecionados determinados objetivos e descritores de desempenho presentes no PPEB E
nas MCP, apresentadas, de seguida, sobre forma de tabela (tabela 1).
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PPEB

MCP

eRedigir com corre¢do enunciados
para responder a diferentes propostas
de trabalho:

- combinar 0s

organizacdo textual

coeréncia.

eDefinir a tematica, a intencéo, o tipo
de texto, o(s) destinatario(s) e o
suporte em que o texto vai ser lido.
eFazer um plano, eshoco prévio ou
guido do texto:

- estabelecer objetivos;

- selecionar conteldos;

- organizar e hierarquizar a informacéo.

enunciados numa
com coesdo e

o Planificar a escrita de textos:

- registar ideias relacionadas com o tema, hierarquiza-las e
articula-las devidamente.

e Redigir corretamente:

- construir dispositivos de encadeamento (crono)légico, de
retoma e de substituicdo que assegurem a coesdo e a
continuidade de sentido: repeticdes; substituicdes por
pronomes pessoais; substituicbes por sinénimos e expressdes
equivalentes; uso de conectores adequados;

- utilizar vocabulario especifico do assunto que esta a ser
tratado;

- cuidar da apresentacdo final do texto.

e Escrever textos narrativos:

- escrever pequenas narrativas, integrando os elementos

(4]
= eRedigir o texto: quem, quando, onde, 0 qué, como, porqué e respeitando uma
@ | - articular as diferentes partes | sequéncia que comtemple: apresentacdo do cenério (tempo e
L planificadas; lugar) e das personagens; acontecimento desencadeador da
- selecionar o vocabulario ajustado; acdo; acdo; conclusdo; emocdes ou sentimentos provocados
- construir os dispositivos de | pelo desfecho da narrativa.
encadeamento (crono)ldgico, de retoma | e Rever textos escritos:
e de substituicho que assegurem a | - verificar se o texto respeita o tema proposto;
coesdo e a continuidade de sentido; - verificar se o texto obedece a tipologia indicada;
- dar ao texto a estrutura compositiva e | - verificar se 0s textos escritos contém as ideias previstas na
o formato adequados; planificacéo;
- adotar as convengdes (orto)gréficas | - verificar se os textos escritos incluem as partes necessarias
estabelecidas. e se estas estdo devidamente ordenadas;
eRever 0 texto, aplicando | - verificar se ha repeti¢Ges que possam ser evitadas;
procedimentos de reformulacao: - corrigir 0 que se revelar necessario, suprimindo ou
- acrescentar, apagar, substituir; mudando de sitio o que estiver incorreto;
- condensar, reordenar, reconfigurar. - verificar a corregdo linguistica.
eDetetar tragos caracteristicos de | e Organizar a informacgao contida no texto:
diferentes tipos de texto ou sequéncias | - indicar os aspetos nucleares do texto, respeitando a
textuais. articulacdo dos factos ou das ideias, assim como o sentido do
eFazer apreciagdes criticas sobre um | texto.
texto, incidindo sobre o conteldo e | e Avaliar criticamente textos:
< | sobre alinguagem. - exprimir uma opinido critica a respeito de acdes das
g eldentificar marcas de literariedade | personagens ou de outras informagfes que possam ser objeto
'® | nos textos: mundos representados; | de juizos de valor.
= utilizacdo estética de  recursos
verbais.
eDistinguir modos e géneros de textos
literarios a partir de critérios dados.
eExpor o sentido de um texto ou de
partes especificas do mesmo.
- e Ler e interpretar textos literarios:
:% - ler e ouvir ler textos da literatura para criangas e jovens, da
= tradicdo popular, e adaptacgdes de classicos;
h= - reconhecer a estrutura de elementos constitutivos do texto
2 narrativo: personagens (principal e secundarias); narrador;
e contexto temporal e espacial; acdo (situacdo inicial,
= desenvolvimento da acdo — peripécias, problemas e sua
E resolucéo):

- compreender relagdes entre personagens e acontecimentos.

Tabela 1 — A escrita e a leitura, nos PPEB (2009) e nas MCP (2012)
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Capitulo 3 - Metodologia

Este capitulo incidird sobre a metodologia utilizada para a realizacdo do estudo.
Primeiro é feita a descricdo do estudo e a apresentacdo dos instrumentos utilizados,

seguidamente € feita a caracterizacdo da amostra.
3.1.Descricéo do estudo

Para a implementacdo deste estudo, elaborou-se uma sequéncia didatica composta por
quatro atividades em que participaram alunos de uma turma de 5.° ano de escolaridade

pertencentes a Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico D. Dinis, em Leiria.

A recolha dos dados realizou-se no 1.° periodo do ano letivo de 2012/2013 e num dia do
2.° periodo respetivamente 30 de novembro, 7 e 11 de dezembro de 2012 e 14 de janeiro
de 2013. Os dados analisados correspondem ao trabalho realizado pelos alunos que

participaram no estudo.

As atividades implementadas surgiram no dmbito da Unidade Curricular de Prética

Pedagogica e para a sua realizacdo foram elaboradas planificaces diarias (vide Anexo

).

O desenvolvimento das atividades visava analisar/conhecer a influéncia da planificagéo
na textualizagcdo de contos. As atividades, tal como se pode observar na tabela 2,

desenvolveram-se da seguinte forma:

Atividade 1 — Atividade 2 — Atividade 3 - .
e S o Atividade 4 —
Planificacéo Planificacdo de um Planificacéo e s
. L Textualizacdo dos
orientada de um conto textualizacdo de um i
contos planificados
conto conto

Discusséo de ideias
entre a turma
(professora-
orientadora)

Discusséo de ideias
entre a turma
(professora-
orientadora)

Registo de ideias no
quadro (professora) e
na ficha de
planificacdo (alunos)

Registo de ideias na
ficha de planificagdo
(alunos)

Realizagdo individual
da planificacéo e
textualizacdo de um
conto

Textualizagéo
individual dos contos
das atividades 1 e 2

Tabela 2 — Atividades realizadas para a investigacdo
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3.1.1. Discussao de ideias

A fase da discusséo de ideias realizou-se na atividade 1 e 2. Tinha como objetivo
colocar ideias/tpicos em cada parte da estrutura do conto, de modo a que os alunos
assimilassem a estrutura do conto e o conceito de topico. Esta fase consistiu na
distribuicéo da ficha de planificacdo (vide Anexo Il), onde os alunos tinham presente as
perguntas orientadoras e, em conjunto, discutiram para a elaboragéo da planificacdo do

conto. Nesta fase, a professora tinha o papel de orientar/moderar a discusséo.
3.1.2. Registo de ideias

Esta fase, comum a atividade 1 e 2, tinha como objetivo registar na ficha de planificacdo

as ideias discutidas na fase anterior.

Na atividade 1, o registo foi realizado pela professora, no quadro, sendo colocadas por
topicos as respostas as perguntas orientadoras presentes em cada parte da estrutura do
conto e os alunos copiavam esses mesmos topicos para a ficha de planificacao.

Esta fase foi realizada em alternéncia com a discussao de ideias, por exemplo, apds o
registo de um tdpico, iniciava-se a discussao para a proxima pergunta orientadora. Na
pergunta orientadora “Qual o local do nosso conto?”, ap6s a discusséo fazia-se o registo

e, de seguida, passava-se a outra pergunta. (vide anexo II).

Na atividade 2, o registo de ideias foi realizado apenas pelos alunos, sendo que no final
da discussao faziam o registo na ficha de planificacdo. A professora resumia, oralmente,

as ideias escolhidas pela turma.

Esta fase realizou-se em alterndncia com a discussao de ideias, por exemplo, apés o
registo das ideias escolhidas para a situacdo inicial do conto iniciava-se a discussao de

ideias para o conflito. (vide anexo Il11).
3.1.3. Realizagéo individual da planificagéo e textualizagdo de um conto

Na atividade 3, realizou-se a planificacéo e textualizacao individual de um conto, tinha
0 intuito de conduzir os alunos a aplicagdo dos conhecimentos adquiridos nas atividades
anteriores. Por conseguinte, pretendia-se também verificar de que forma a realizagéo da

planificagcdo influenciou na textualizacdo do conto. Desta forma, foram realizadas,
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individual e autonomamente, a planificacdo e a textualizacdo de um conto, em que 0s
alunos continham uma ficha para a planificagéo e outra ficha para a textualizacao. (vide

anexo 1V)

Ao realizar estas atividades de uma forma sequencial, o aluno tera mais facilidade em
compreender a importancia da planificacdo e como deve ser construida e utilizada

aquando da elaboracéo textual.

A aprendizagem da escrita ganha consisténcia quando os alunos tém oportunidade de se envolver
em actividades sequenciais que lhes permitam ganhar progressiva autonomia na producgdo textual,

a fim de acederem cada vez mais as potencialidades da escrita (...). (Barbeiro et al., 2007, p.8).

3.1.4. Textualizagdo individual dos contos das atividades 1 e 2

Na atividade 4, realizou-se a textualizacdo individual dos contos das atividades 1 e 2, foi
a Ultima fase da investigacdo. Os alunos procederam a textualizacdo das planificacdes
realizadas nas atividades 1 e 2. Apesar de, as planificacGes terem sido realizadas em
conjunto, a sua textualizagdo realizou-se individualmente (8 alunos realizaram a

primeira planificacéo e 5 alunos realizaram a segunda planificacao).

Nesta fase pretendia-se que o aluno revelasse uma expressao escrita coesa e coerente,
em que se evidenciasse a estrutura clara do conto e onde estivessem presentes e

desenvolvidas as ideias da planificagéo.
3.2.Caracterizacéo e selecdo da amostra

A turma era constituida por 19 alunos: nove do sexo feminino e dez do sexo masculino,

com idades compreendidas entre 0s 9 e 0s 12 anos, de nacionalidade portuguesa.

Nesta turma, existiam trés alunos com Necessidades Educativas Especiais que
usufruiam de Apoio Pedagdgico Personalizado, adequac@es curriculares e adequacdes

no processo de avaliacao.

As produgdes textuais destes trés alunos ndo foram analisadas no presente estudo, visto
que as suas dificuldades condicionariam os resultados e as suas patologias néo séo alvo

deste estudo.
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Esta amostra apresentava algumas dificuldades de aprendizagem, principalmente na
area do Portugués, a nivel da expressdo escrita e da leitura. Também tinham
dificuldades de concentracdo e na realizagdo de trabalho autbnomo, sendo necessario

acompanhamento e reforgos positivos constantes por parte do professor.

Para além dos trés alunos com Necessidades Educativas Especiais, tambeém trés alunos
ndo foram alvo de analise para o presente estudo pois ndo participaram nas quatro
atividades realizadas, cada um esteve ausente numa das atividades, ndo sendo possivel
verificar a progressdo de desempenho entre as tarefas. Desta forma, a amostra é

constituida por 13 alunos.
3.3.Recolha e analise dos resultados

Para recolher os dados pertencentes a esta investigacdo foi realizada uma sequéncia
didatica de quatro atividades, que tinham como objetivo a apreensdo da estrutura do

conto.

Para isso, os alunos realizaram de forma sequencial atividades que envolveram a

planificacdo de contos e a sua textualizacao.

As atividades continham algumas indicacdes, sendo que a primeira planificacdo foi de
tema livre, na segunda foram indicadas quatro personagens, a Menina do Capuchinho
Vermelho e os Trés Porquinhos e, na ultima planificacdo foi solicitado o conto da

Cinderela mas na atualidade.
3.3.1. Atividade 1: Planificacdo orientada de um conto

Esta atividade foi realizada no dia 30 de novembro de 2012, pelas 13h55m, e a
professora comegou por explicar em que consistiria a sequéncia de atividades que iria

ser realizada ao longo de quatro aulas, explicando em pormenor a primeira.

De seguida, a professora verificou, oralmente, se a turma ji tinha realizado uma
planificagdo de texto. Os alunos responderam que ndo tinham realizado nenhuma

planificacdo de conto ou de outro tipo de texto.

De seguida, a professora distribuiu aos alunos a ficha de planificacdo (vide anexo II).

Primeiramente, analisaram a estrutura do conto: situacéo inicial, conflito e desfecho e o
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que deveria conter cada parte. A estrutura do conto foi comparada a estrutura conhecida,

por eles, dos textos narrativos, com introducdo, desenvolvimento e conclusao.

Iniciou-se a fase da discussdo em grande grupo. A professora orientava/moderava a
discussdo. Esta era realizada segundo as perguntas orientadoras presentes na ficha de
planificacdo. ApoOs a discussdo, realizava-se a fase do registo de ideias, ou seja, a
professora registava no quadro sob a forma de tépico e os alunos copiavam para a sua
ficha de planificacdo. Por exemplo, pergunta — “Qual ¢ o local do nosso conto?”,

resposta — “Parque de diversdes na lua” (vide anexo VII).

Finalizada esta atividade, com a duracdo de 65 minutos, a professora recolheu as fichas
de planificacdo dos alunos. A planificacdo realizada pelos alunos foi alvo de andlise,
sendo utilizada, posteriormente, na Ultima atividade da sequéncia didatica para a
realizacdo da textualizacdo do conto. Portanto, com esta primeira atividade, pretendia-se

que os alunos apreendessem a estrutura do conto bem como a formalizacéo de topicos.
3.3.2. Atividade 2: Planificacdo de um conto

A segunda atividade da investigacdo foi implementada no dia 7 de dezembro de 2012,
pelas 13h40m, a recolha dos dados foi iniciada, igualmente, com a distribuicdo de uma
ficha de planificagdo (vide anexo Ill) com a estrutura do conto, mas ndo existiam
perguntas orientadoras e estavam indicadas quatro personagens: Menina do Capuchinho

Vermelho e Trés Porquinhos.

Posto isto, seguiu-se a fase da discussdo para a situacdo inicial do conto. Os alunos
escolheram todos os topicos para a situacdo inicial relativos ao local, tempo,

personagens e problema desafiante, recuperando aprendizagens da atividade anterior.

Apos a discussdo, foi realizada a fase de registo de ideias. A professora resumiu,
oralmente, os tdpicos escolhidos pela turma. Foram os alunos que registaram

autonomamente os topicos na ficha de planificacao.

Esta atividade teve a duracdo de 70 minutos. A planificacdo, realizada pelos alunos, foi
alvo de analise sendo utilizada, posteriormente, na ultima atividade da sequéncia
didatica para a realizacdo da textualizacdo do conto. Pretendia-se verificar se os alunos

tinham apreendido a estrutura do conto de modo a realiza-la sozinhos.
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3.3.3. Atividade 3: Planificacao e textualizacdo de um conto

A terceira atividade do estudo foi implementada no dia 11 de dezembro de 2012, pelas
11h10m. Apos a explicacdo da atividade, a professora distribuiu aos alunos a ficha de

planificacdo e a ficha de textualiza¢do do conto (vide anexo 1V).

Os alunos realizaram a planificagdo de um conto, na ficha de planificagéo, tendo como
orientacdo o seguinte “Cria o teu proprio conto da Cinderela, mas imaginando que o
tempo do conto é a atualidade”. Tal como na atividade anterior, a planificacdo apenas
continha a estrutura do conto e uma tabela para os alunos registarem 0s seus topicos.

Apos a planificacdo do conto, os alunos passaram a textualizagao.

Esta atividade foi realizada individualmente e os alunos podiam alterar a sua

planificacdo a qualquer momento, aquando a realizacao da textualizacdo do conto.

Apdbs 80 minutos, a atividade terminou com a recolha da planificacdo e da textualizacéo

do conto.

Esta atividade tinha dois objetivos: colocar em préatica os conhecimentos apreendidos
nas atividades anteriores e verificar de que forma a planificacdo influenciou a

textualizacdo do conto, comparando as planificacdes realizadas em conjunto com esta.
3.3.4. Atividade 4: Textualizacao dos contos planificados

A (ltima atividade da investigacdo foi implementada no dia 14 de janeiro de 2013, pelas
9h20m, iniciando-se a recolha de dados com a fase da textualizacdo dos contos das

atividades 1 e 2.

Foi distribuida aos alunos uma ficha de redacdo do conto (vide anexo V) alternadamente
segundo a planta da sala de aula, ou seja, cada aluno redigiu, individualmente, apenas

um conto referente a planifica¢do da atividade 1 ou da atividade 2.

A atividade durou cerca de 40 minutos e tinha como objetivos verificar se a utilizagéo
das planificagbes realizadas em conjunto influenciavam a escrita dos alunos,

individualmente, nomeadamente, na estrutura do conto, na coesao e coeréncia textual.

Por fim, também foi realizada uma comparacdo com os textos realizados na atividade 3,

em que as planificagOes foram realizadas individualmente.

43



Capitulo 4 - Apresentacdo e Analise dos Resultados

Na tabela 3, os dados apresentados correspondem & atividade 1, Planificacdo orientada

de um conto. Podem-se observar as respostas aceites e as respostas rejeitadas colocadas

pelos alunos em cada parte da estrutura do conto.

4.1.Atividade 1 — Planificacdo orientada de um conto

~ . .. . . Conclusao
Introducéo / Situacéo inicial Desenvolvimento / Conflito
/ Desfecho
Desafios . . Problema .
Problema Desafio mais . Final do
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7 | x X X X X X X X X
8 | x X X X X X X X X
9 | x X X X X X X X X
10 | X X X X X X X X X
12 | X X X X X X X X X
15 X X X X X X X X X
16 | X X X X X X X X X
18 | x X X X X X X X X
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©
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Tabela 3 — Atividade 1 — Planificacéo orientada de um conto

As respostas aceites dizem respeito as respostas decididas em grupo e registadas no

quadro, em contrapartida as respostas rejeitadas ndo foram decididas pela turma (vide

anexo VI).
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De acordo com a tabela, na situagdo inicial do conto, o local da ac¢do 10 alunos
colocaram-no corretamente, ou seja colocaram o local decidido em grupo “Parque de
diversoes abandonado na lua” (vide anexos VI). Mas, 3 alunos colocaram resposta

incompleta, “Parque de diverséoes na lua” (Alunos 1, 15 e 19, anexos VI).

Relativamente ao tempo e personagens do conto, todos 0s alunos colocaram as respostas

aceites (13 alunos).

No problema desafiante ou peripécia, todos os alunos colocaram a resposta aceite (13
alunos). No entanto houve um aluno que, para além da resposta aceite, colocou outra
resposta “Parque de diversoes abandonado na lua” (Aluno 1, anexo VI), resposta essa

aceite para o local do conto.

Ao analisarmos o conflito do conto, nos desafios enfrentados pelos herois, todos os
alunos colocaram a resposta aceite (vide anexo VI1). No desafio mais importante, 12
alunos colocaram a resposta aceite “Enfrentar o monstro (super-herdi e rapaz dos
desportos radicais)” (vide anexo VI) mas, 1 aluno colocou resposta incompleta

“Enfrentar o monstro” (Aluno 15, anexo VI).

Relativamente a forma como o problema deixa de existir, todos os alunos colocaram
uma resposta aceite “Super-heroi transforma-se na mae do monstro zangada e leva-o
para casa” (vide anexo V1) e 12 alunos colocaram a outra resposta aceite “Super-heroi
obriga monstro a curar a cadela Layka com a ajuda do cato falante” (vide anexo V1), 0

aluno 5 ndo colocou a ultima resposta.

No desfecho do conto, todos os alunos colocaram a resposta aceite “Cadela Layka fica
curada e parque de diversdes volta a funcionar” (vide anexo VI). No entanto, o aluno
5, para além da resposta aceite, colocou outra “O super-her6i obriga o monstro a curar
a cadela Layka com a ajuda do cato falante” (Aluno 5, anexo VI). A resposta rejeitada
colocada pelo aluno 5 dizia respeito ao conflito do conto, nomeadamente, em como o

problema deixava de existir, onde o aluno nao tera colocado nada.

Sendo assim, podemos concluir que, apesar de ter sido um trabalho realizado em
conjunto, coletivo, quando chegou 0 momento do registo de ideias, alguns alunos néo as
colocaram corretamente, tal como o professor tinha registado no quadro apds cada

discussdo. Para além de repostas incompletas “Parque de diversées na lua” em vez de
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“Parque de diversoes abandonado na lua”, também existiram trocas de ideias, por
exemplo, “O super-herdi obriga o monstro a curar a cadela Layka com a ajuda do cato
falante” uma das ideias decididas para o final do conflito, foi colocada no desfecho do

conto pelo aluno 5.

Estes alunos, 1, 5, 15 e 19 ficaram com uma planificacdo diferente dos colegas de

turma, facto que poderé influenciar a textualizagdo do conto.
4.2. Atividade 2 — Planificacdo de um conto

Na atividade 2, Planificacdo de um conto, podem-se observar as ideias aceites, as ideias
rejeitadas e as ideias incompletas colocadas pelos alunos em cada parte da estrutura do
conto. As ideias aceites sdo as ideias decididas pela turma, a professora resumiu-as no
final de cada parte da estrutura do conto, oralmente. As ideias rejeitadas e as ideias

incompletas ndo foram decididas pela turma, foram individuais decisdes dos alunos.

Intruduﬁltum}ﬂu Desenvolvimento/ Conflito c;:::‘;i;:lf

=| 5| = |El=| 2|22l 2 |22z 2|12zl 2| | Ele o
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E12|55|1515 I lEEl= === == 1= == |F 2 E 2| 2| 5Bl 5| 5| 2| 2|2
S I I P 4P 1) e e o 3 5 2 10 1l I
gli IMIZ| 8] 1| 2] |1 D3] 41312 @ 0313|1312 ] 121121 12)11)13]13] 1

Tabela 4 — Atividade 2 — Planificacdo de um conto
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Na situacdo inicial do conto foram decididas/aceites 4 ideias: a primeira ideia foi
colocada por todos os alunos com excecdo do aluno 10 - “O espago do conto sera numa
quinta” (anexo VII); a segunda ideia foi colocada por todos os alunos — “O conto
passar-se-a no tempo do Império Romano” (anexo VII); a terceira ideia ndo foi
colocada apenas pelo aluno 10 — “As personagens do conto serdo: a Menina do
Capuchinho vermelho; os trés porquinhos; super vovozinha; legionarios andes; grupo
de turistas e macaco imperador” (anexo VII) e a quarta ideia foi colocada por 8 alunos
e ndo foi colocada 5 alunos (alunos 7, 8, 10, 12 e 16) — “O desafio inicial do conto serd

a quinta assombrada pelo macaco imperador” (anexo VII).

Nesta parte da estrutura do conto foram colocadas 5 ideias que ndo foram decididas
pela turma, ideias rejeitadas. O aluno 7 colocou uma ideia rejeitada — “O desafio inicial
do conto sera a quinta assombrada pelo macaco imperador para a poder conquistar”
(anexo VII), os alunos 8 e 12 colocaram uma ideia incompleta - “O desafio inicial do
conto seria a quinta assombrada” (anexo VII) e o aluno 10 colocou duas ideias
rejeitadas e uma incompleta serdo apresentadas de seguida, segundo a ordem da tabela
4.2 “O conto passar-se-a numa quinta assombrada pelo macaco imperador”;, “As
personagens do conto serdo: a Menina do Capuchinho Vermelho; os trés porquinhos;
super vovozinha, legionarios andes e grupo de turistas” e “O desafio inicial do conto

seria um macaco imperador” (anexo VII).

Verifica-se que o aluno 10 ndo colocou 3 das 4 ideias aceites e, colocou duas ideias
rejeitadas e uma incompleta. As duas ideias rejeitadas dizem respeito ao local do conto
e ao desafio inicial, pois o aluno acrescentou ao local do conto, a quinta, o desafio
inicial do conto, a quinta assombrada pelo macaco imperador. Posto isto, 0 aluno ndo
colocou também o desafio inicial decidido em conjunto com a turma. A ideia
incompleta diz respeito as personagens do conto, ndo tendo o aluno colocado o macaco

imperador como personagem do conto.

Relativamente ao conflito do conto foram decididas em grupo 10 ideias, 5 foram
registadas por todos os alunos identificadas na tabela 4.2 como ideias aceites. As 5
ideias, segundo a ordem da tabela 4.2, sdo: “Macaco imperador quer conquistar a
quinta”; “Segredo da super vovozinia para com a Menina do Capuchinho vermelho”;
“Turistas sdo infiltrados do macaco imperador”; “Legionarios ficam bons”; “Menina

do Capuchinho Vermelho engana o macaco com bananas” (anexo VII).
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A segunda ideia aceite foi registada apenas pelos alunos 1, 2, 8 e 19 “Legiondrios estdo
do lado do macaco imperador” (anexo VII). A quarta ideia ndo foi registada apenas
pelo aluno 12 “Os trés porquinhos sdo super porquinhos e ajudam a super vovozinha”
(anexo VII). A quinta ideia ndo foi registada pelos alunos 8, 10, 15 e 16 “A Menina do
Capuchinho Vermelho descobre o segredo da super vovozinha e, descobre que também
tem um poder” (anexo VII). A oitava ideia ndo foi registada pelos alunos 9 e 19
“Confronto entre os bons, o macaco imperador e os turistas” (anexo VII). A décima
ideia ndo foi registada pelo aluno 8 “Os bons juntam-se e derrotam o macaco

imperador e o feitico desaparece” (anexo VII).

Nesta parte da estrutura do conto, foram registadas 5 ideias rejeitadas e 1 incompleta. O
aluno 8 colocou duas ideias rejeitadas que séo “A Menina do Capuchinho Vermelho tem
um poder” € “Os bons destroem o macaco” (anexo VII). Os alunos 9 e 19 colocaram
uma ideia rejeitada “Confronto entre os bons e os maus” (anexo VII). Os alunos 10 e
16 colocaram uma ideia rejeitada “A Menina do Capuchinho Vermelho descobre o
segredo da vovozinha e descobre o poder” (anexo VII). O aluno 12 colocou uma ideia
rejeitada “Quinta assombrada pelo Macaco Imperador para poder ficar com a quinta”

e uma ideia incompleta “Os trés porquinhos sao super porquinhos” (anexo VII).

Nesta parte da estrutura do conto, o conflito, verifica-se que alguns alunos néao
colocaram todas as ideias aceites, observando-se apenas os alunos 1 e 2 que registaram
todas as ideias aceites. Os outros alunos ndo registaram uma ou duas ideias,

manifestando dificuldade em seguir a deciséo coletiva.

Por ultimo, no desfecho do conto foram decididas 4 ideias (ideias aceites) e 2 delas
foram registadas por todos os alunos da turma “I/mpério Romano fica a ser liderado

’

pela super vovozinha” e “Os trés porquinhos e a Menina do Capuchinho Vermelho
ficam conselheiros da super vovozinha” (anexo VII). As outras duas ideias: uma n&o foi
registada pelo aluno 1 “Quinta deixa de ser assombrada” e a outra ndo foi registada
pelos alunos 8 e 10 “Turistas ficam bons” (anexo VII). O aluno 8 colocou uma ideia

rejeitada no desfecho do conto “Os legiondarios e os turistas ficam bons” (anexo VII).
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4.3.Atividade 3 — Planificacéo e textualizacdo de um conto

A atividade 3 foi realizada individualmente e era constituida pela planificacéo e redacéo
de um conto. Na tabela que se segue pode-se observar os elementos da estrutura do

conto colocados pelos alunos na realizagdo da sua planificagéo.

Introdugé_o_/ SEEs Desenvolvimento / Conflito SENELED
inicial Desfecho
2 - 8 ;2 % Q I ©
8 |=/9|% 8= SS8 |[EE ESs || ESs | 8
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1 X | X | X X X X X X
2 X | X | X X X X X X
3 X | X | X X X X
5 X X X X X
7 X | X | X X X X X
8 X | X X X X X X
9 X | X | X X X X X X
10 X | X | X X X X
12 X | X X X X X
15 | X | X | X X X X
16 X | X | X X X X
18 X | X | X X X X X
19 | X | X | X X X X X
Total | 11 | 12 | 13 12 13 5 6 10 3 2

Tabela 5 — Atividade 3 — Planificacdo individual de um conto

Na situacdo inicial do conto, temos o local, o tempo, as personagens e o desafio inicial
do conto. Relativamente ao local do conto, apenas 2 alunos ndo o colocaram no seu
conto, (Alunos 8 e 12, anexo VIII). O aluno 5 ndo colocou o tempo em que Se passava 0
seu conto (vide anexo VIII). Todos os alunos colocaram personagens e o aluno 10 néo

colocou desafio inicial (vide anexo VIII).

No conflito do conto, todos os alunos colocaram desafios enfrentados pelos herois mas,
apenas 5 alunos (Alunos 1, 2, 8, 9 e 12, anexo VIII) colocaram o desafio mais
importante. Apenas 6 alunos (Alunos 1, 8, 9, 12, 18 e 19, anexo VIII)) colocaram como

0 problema deixa de existir.
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No desfecho do conto, onde é colocado o final do conto, alguns alunos colocaram como
0 problema deixava de existir e um desafio. O final do conto ndo foi colocado por 3
alunos (Alunos 10, 12 e 15, anexo VII1). Como o problema deixa de existir foi colocado
no desfecho por 3 alunos (Alunos 2, 7 e 10, anexo VIII). Os alunos 10 e 15 colocaram

um desafio (vide anexo VII).

Sendo assim, podemos observar que a turma, em geral, sabia que topicos colocar na
situacéo inicial do conto pois apenas 3 alunos nédo o fizeram, os alunos 8, 10 e 12.

No conflito do conto, todos os alunos colocaram desafios no entanto, 5 alunos
referenciaram o desafio mais importante. Como o problema deixava de existir foi
referenciado apenas por 6 alunos. Nesta parte da estrutura do conto, observamos que a
turma aprendeu que deveria colocar desafios enfrentados pelas personagens, mas, no

geral, ndo se recordavam dos outros tépicos, referidos nas atividades anteriores.

No desfecho do conto, onde apenas deveria existir o final do conto, 3 alunos colocaram

como o problema deixa de existir e um desafio.

Concluimos que, na situagdo inicial os alunos ndo sentiram dificuldades e conseguiram
organizar as suas ideias de modo a estarem corretas, enquanto no conflito e no desfecho
do conto tiveram dificuldade na organizacdo das ideias, fazendo alguma confuséo,

nomeadamente no tépico como o problema deixa de existir.
4.3.1. Textualizacao individual de um conto

Nesta fase da atividade 3, a textualizacdo de um conto, os alunos realizaram-na
individualmente, tal como a planificacdo. Da tabela 6 consta a analise feita aos textos
dos alunos. Podemos observar a presenca de coesdo e coeréncia textual, copia da
planificacdo, o cumprimento do que colocou na planificagdo, a colocacdo de titulo, a
existéncia de situacdo inicial, conflito ou desfecho, a utilizacdo de discurso direto e

ideias por desenvolver.
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9 X X X | X | X | X X
10 X | X | X | X X
12 X | X | X | X X X
15 X X | X | X X
16 X | X X | X | X | X X
18 X | X | X | X X
19 X | X | X | X X
Total | 3 6 2 6 12 |12 | 12 | 11 5 10

Tabela 6 — Atividade 3 — Textualizaco individual de um conto

Coesdo e Coeréncia

De acordo com a tabela, dos treze alunos, 3 tém os seus textos coesos (Alunos 1, 2, 16,
anexo IX) e 6 tém os seus textos coerentes (Alunos 2, 5, 7, 9, 15 e 16, anexo 1X). Sendo
que, desses alunos apenas 2 apresentam o texto coeso e coerente (Alunos 2 e 16, anexo
IX). Os alunos 5,7, 9 e 15 apresentaram 0s textos coerentes mas ndo C0esos, POis
utilizaram alguns tempos verbais que n&o coincidiam, frases demasiado extensas,
manifestavam dificuldades na concordancia entre o sujeito e o verbo, como se pode
observar no exemplo do texto do aluno 7 “Cindrela 14 conseguiu sair e ir treinar, arranja
um treinador e 14 vao eles” — tempos verbais ndo coincidentes (anexo 1X). O aluno 1,
em contrapartida, apresenta 0 seu texto coeso mas ndo coerente pois, apesar de
apresentar uma boa articulacdo entre as frases apresenta ideias descontextualizadas, e
refere acOes de determinadas personagens que nunca foram mencionadas ao longo do
conto, tornando a personagem desconhecida para o leitor “A laranja irritante distrai o
extraterrestre (...)” e, ainda apresenta ideias contraditérias “Fogem todos para casa mas

sem nada a temer.” (aluno 1, anexo IX).
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Coépia da planificacao

Os alunos 1 e 5 apenas colocaram os topicos da planificacdo, fazendo copia desta,
acrescentando apenas alguns articuladores e conectores de discurso de modo a interligar
as frases e os paragrafos, por vezes, de forma incorreta, tal como no exemplo seguinte “
(...) a Cinderela pedelhe o numero de telefone e o rapaz também pedelhe o niumero de

telefone e os dois foram felizes para sempre” (aluno 5, aneo IX).
Cumprimento da planificagdo

Dos treze alunos, 7 ndo obedecem a planificacdo elaborada, tal como se pode observar
no seguinte exemplo “Um dia estava a Cinderela a passear e viu que havia um comboio
para a cidade de Nem York e ela ndo perdeu tempo e compro o bilhete” (Aluno 15,
anexo IX). Este aluno menciona na sua planificacdo (Aluno 15, anexo VIII) que a
viagem ¢é realizada pela Cinderela e pela irmd, no entanto, ndo evidencia isso no seu

texto.
Titulo

O aluno 2 né&o colocou titulo no seu texto. A restante turma colocou titulo no seu conto,
surgindo maioritariamente o titulo “A Cinderela” e alguns titulos bastante criativos,

como € o caso do aluno 7 “Snowboard? Quem disse que ela ndo faz?” (anexo IX).
Situacdo inicial, conflito e desfecho

Na situacdo inicial do conto, apenas um aluno ndo colocou situacéo inicial, iniciando o
seu conto da seguinte forma “A Cinderela ¢ ameagada pelo extraterrestre para casar com
ele, sendo mata o principe”. Os restantes alunos colocaram a situagdo inicial apesar de,
nem sempre se encontrar completa, faltando o tempo, o local do conto ou o desafio
inicial, como se pode observar no exemplo seguinte: “Era uma vez uma menina que se
chama-va Cinderela. Essa menina era rica e vivia com a sua irmd gémea, as suas duas
irmas mas e a madrasta. Um dia ao acordar a Cinderela reparou que a sua irma gémea

estava muito doente” (Aluno 16, anexo IX).

Relativamente ao conflito do conto, apenas um aluno ndo o colocou. O aluno 2 colocou
apenas a situacdo inicial do seu conto, deixando a textualizagdo por terminar (anexo
1X).
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Por fim, dois alunos ndo colocaram desfecho do conto. O aluno 2, tal como foi referido
anteriormente, apenas colocou a situacgdo inicial na textualiza¢do do seu conto e, o aluno
15 que termina a sua textualizagdo com o seguinte “En no palacio eles foram para a

cidade...” (Aluno 15, anexo IX).
Utilizacao do discurso direto

Na textualizagdo do conto, 6 alunos colocaram discurso direto (alunos 2, 5, 9, 12 e 16),
alguns alunos colocaram mon6logos nos seus textos, outros optaram por utilizar
didlogos, como se pode observar nos seguintes exemplos “Viu um colar muito precioso
em cima da comoda da Vanessa ele correu, correu chegou ao pe do colar e disse: / - Mas
que beleza é que eu tenho aqui? Vou ja roubar antes que alguém venha e perca esta
beleza.” (Aluno 2, anexo IX) e “(...) a menina disse: / - Obrigada menina! / — De nada,

eu so te quero ajudar! — disse a Cinderela” (Aluno 9, anexo 1X).
Ideias por desenvolver

A maior parte da turma, 10 alunos (alunos 1, 2, 3, 5, 8, 10, 12, 15, 18, 19) néo
desenvolveu as ideias que colocou no seu texto, abordando determinadas ideias que
subentendem que o leitor ja tem algum conhecimento da historia. Podemos observar as
ideias por desenvolver nos seguintes exemplos: “Na altura do casamento todos tentam
ajudar mas o cao ¢ transformado em estatua.” (Aluno 1, anexo IX) este aluno ndo
menciona quem sao “todos” e nao refere nenhum cdo anteriormente; “(...) Vou ja
roubar antes que alguém venha e perca esta beleza” (Aluno 2, anexo IX) o aluno 2
termina o seu conto desta forma, ndo concluindo a sua ideia; “A Cinderela casou com o
princepe.” (Aluno 18, anexo IX), o aluno 18 nunca mencionou o principe ao longo da

sua historia.

Concluimos que a planificacdo, neste caso, veio limitar os alunos pois eles copiaram
apenas as ideias que tinham na planificacdo, fazendo disso um paragrafo do seu texto,

nao o desenvolvendo.

Houve grandes dificuldades em organizar ideias, logo na planificacdo observamos que
foi dificil para os alunos organizar o desenvolvimento do seu texto, consequentemente
essa desorganizacao influenciou a redacdo do conto, tornando alguns textos incoesos e

incoerentes. Observe-se 0 aluno 10 que ndo colocou desafio inicial na situacgao inicial do
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seu conto, no conflito apenas colocou desafios e na conclusdo ndo colocou final, (Aluno
10, anexo VIII), tendo, desta forma, um texto incoeso e incoerente (Aluno 10, anexo
1X).

Alguns alunos fizeram confusdo entre as ideias a colocar no desenvolvimento e a
colocar na conclusdo, havendo alunos que colocaram a resolucdo do problema na
conclusdo do conto, como por exemplo, “O instrutor de snowboard encontra a sua
prancha e vai a procura de quem é. Descobre que ¢ da Cinderela (...)” (Aluno 7, anexo

V).
4.4 Atividade 4 — Textualizagao dos contos planificados

Os dados da tabela 7 pertencem a analise da atividade 4, em que os alunos realizaram a

textualizacdo, individual, dos contos planificados na atividade 1 e 2.

Nesta atividade, 8 alunos redigiram o conto da planificacdo da atividade 1 e 5 alunos
redigiram o conto da atividade 2 com a finalidade de verificar se a utilizagdo das
planificacbes realizadas em conjunto influenciavam a escrita dos alunos,

individualmente, nomeadamente, na estrutura do conto e na coeséo e coeréncia textual.

Tal como na atividade anterior, na tabela 7 podemos verificar a coesdo e coeréncia
textual, copia da planificacdo, o cumprimento do que colocou na planificacdo, a
colocacdo de titulo, a existéncia de situacdo inicial, conflito ou desfecho, a utilizacdo de

discurso direto e ideias por desenvolver.

54



.| |E sg| |s.| S
s | o|E8%o|Ele|2c5|B28 g%
5 |8/ €|8€2|8|E|%|g8|ez2|82| Sz

wn © o o
1 X X[ X[ XX X X
2 X | X X[ X X X X
3 X | X[ X]X X X X
5 X[ X[ X] X X X
7 X X[ X[ XX X
8 X| X [ X[ X[X[X X X
9 X X | X[ XX X X X
10 X X[ X[ X|X] X X X
12 X X | X[ XX X X X
15 | X | X X[ X[ X|X] X X X
16 X | X X | X[ X X
18 X | X[ XXX X X
19 X X | X[ X]X X X
Total | 3 | 8 4 110(13(13|12| 7 11 8 5

Tabela 7 — Atividade 4 — textualizacdo dos contos planificados

Coesao e Coeréncia

De acordo com a tabela verifica-se que 3 alunos construiram um texto coeso e 8 alunos
construiram um texto coerente. Desses alunos, 3 apresentam o texto coeso e coerente
(Alunos 2, 15 e 16, anexo X) e os restantes apenas tém o seu texto coerente (Alunos 1,
7, 8,9 ¢ 10, anexo X).

Os alunos que apresentam o texto coerente colocaram frases demasiado extensas,
tempos verbais ndo coincidentes, repeticdo de conectores de discurso e revelaram
dificuldades na concordéncia entre o sujeito e o pronome correspondente. Observe-se 0
exemplo seguinte, do aluno 10 “Mas a cadela Layka tinha uma doenca (...), mas o
unico que tinha o antiduto (...) mas tiveram de tentar derrotar o monstro quando
chegaram a gruta do monstro comesaram a gritar: (...).” - frase demasiado extensa,
repeticdo do mesmo conector (Aluno 10 anexo X). O aluno 9 revelou dificuldades a
nivel da concordancia entre o sujeito e o seu pronome, observando-se 0 seguinte
exemplo “O monstro ndo tinha a cura ela sabia a cura, por isso roubo a cato falante.”

(Aluno 9, anexo X). Observa-se ainda, no texto do aluno 1 a dificuldade nos tempos
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verbais “Os habitantes da quinta estavam fartos daquele macaco. E depois o macaco

com 0s seus soldados legiondrios tentam conquistar a quinta.” (Aluno 1, anexo 10).
Coépia da planificacao

Observando a tabela, verifica-se que 4 alunos se limitaram a copiar a planificagéo,
utilizando apenas alguns conetores de modo a interligar as frases ou paragrafos como se
observa no seguinte exemplo “Entdo o super herdi transforma-se na mde do monstro
zangada e mada cura a cadela Layka. / No final a cadela Layka fica curada e o parque
de diversdes volta ao normal” (Aluno 8, anexo X). Em contrapartida o aluno 12,

colocou o que tinha na planificacdo em discurso direto (anexo X).
Titulo

Relativamente ao titulo, observa-se que 3 alunos ndo colocaram titulo (alunos 2, 5 e 16,
anexo X) e, os restantes alunos colocaram titulos diferentes, como por exemplo “A
aventura na lua” (aluno 7, anexo X); “A doenca da cadela Layka” (aluno 9, anexo X) e

“Capuchinho Vermelho a nova historia” (aluno 15, anexo X).
Situacdo inicial, conflito e desfecho

De acordo com a tabela, apenas 1 aluno nao colocou desfecho no seu texto, terminando-
o da seguinte forma “(...) Agora ¢ connosco Macaco Imperador. O Macaco Imperador
nao sabia que a super vovinha e trés porquinhos tinham poderes.” (Aluno 2, anexo X).
Este aluno ndo colocou o que estava presente na planificagéo para o desfecho do conto.

Todos os alunos colocaram situacdo inicial e conflito no seu conto.
Ideias por desenvolver

Dos treze alunos, 11 apresentam ideias por desenvolver, ou seja, a maioria da turma.
Alguns alunos chegam rapidamente a conclusdo sem explicar como ficou resolvido o
problema, por exemplo, “A uma grande batalha mas depois o feitico desaparece a avo é

imperadora. / E sdo todos felizes para sempre.” (Aluno 15, anexo X).

Concluindo, observamos que alguns alunos se limitaram a transcrigdo da planificacéo,

colocando os topicos e ndo os desenvolvendo, tornando assim os textos incoerentes.
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Todavia, os alunos 7 e 16 nédo se limitaram as ideias que tinham na sua planificacao,
apresentaram pormenores no seu conto que ndo se encontravam na planificacdo e que
tornam o texto coerente. O aluno 7 descreve as suas personagens “Chamava-se Bruno e
adorava desportos radicais, vestia sempre fato de treino largo e fazia qualquer tipo de
desporto” (anexo X), dando assim a conhecer ao leitor mais do que colocou na

planificacéo.
4.4.1 Uma comparacao entre textos

Na tabela 8 pode-se observar a comparacgdo entre os textos realizados pelos alunos com
a planificacdo da atividade 1 e os realizados com a planificagdo da atividade 2. Na
tabela, € analisada e comparada a coesédo, coeréncia e ideias por desenvolver nos textos

dos alunos.

Planificagéo da atividade 1 Planificagéo da atividade 2
Alunos | Coesdo | Coeréncia d:aiil:\foﬁ\?(rer ALITES Coeséo Coeréncia d:ei(;?\?oﬁsgr
3 X 1 X X
5 X 2 X X X
7 X 12 X
8 X X 15 X X X
9 X X 18 X
10 X X
16 X X
19 X
Total 1 5 6 Total | 2 | 3 | 5

Tabela 8 — Tabela de textualizagfo com a planificacdo 1 e 2

Ao observar a tabela 8 verifica-se que 8 alunos construiram o texto do seu conto com

base na planificacdo da atividade 1.

Dos 8 alunos, 1 tem um texto coeso e coerente (Aluno 16, anexo X), 4 tém o texto
coerente (Alunos 7, 8, 9 e 10, anexo X) e 6 alunos contém ideias por desenvolver no seu
conto (Alunos 3, 5, 8, 9, 10 e 19, anexo X).

Relativamente a textualizacdo com base na actividade 2, observa-se que 5 alunos

elaboraram o texto com base na planificagéo.
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Dos 5 alunos, 2 construiram um texto coeso e coerente (Alunos 2 e 15, anexo X), 1
elaborou um texto, apenas, coerente (Aluno 1, anexo X) e 0s 5 apresentaram ideias por

desenvolver.

Comparando os dados pode-se concluir que no texto elaborado com a planificacdo da
atividade 1, dos 8 alunos, apenas 3 ndo tém o0 seu texto coeso e coerente. No texto
elaborado com a planificacdo da atividade 2, dos 5 alunos, apenas 2 ndo apresentaram o
seu texto coeso e coerente. Sendo assim, em ambos 0s casos a situa¢do mantém-se, nao
existindo uma diferenca significativa entre os alunos que realizaram o texto com a
planificacdo da atividade 1 e os que realizaram o texto com a planificacdo da atividade
2.

Relativamente as ideias por desenvolver, verifica-se uma ligeira diferenca entre 0s
alunos que elaboraram o seu texto com uma planificacdo coletiva e os alunos que
realiazaram o seu conto com base na planificacdo registada por eles proprios. Os
primeiros apresentaram um texto com ideias desenvolvidas, ndo se centrando apenas
nos topicos planificados, em contrapartida, os segundos, apresentaram, todos, ideias por

desenvolver, verificando-se uma dificuldade em desbloquear/gerar contetdo.
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4.5.Uma comparacéo entre a atividade 3 e a atividade 4

De seguida, pode-se observar uma tabela sintese relativo a textualizacdo dos contos nas

atividades 3 e 4, com o objetivo de comparacéo entre estas.

Atividade 3 Atividade 4
@ — ; © - B
S |8|%(32 58|88 |5 |58 2|8 |
< |O|8|a=| 0 | a8 |° (8§ |a7] 0 |[&d |33
© ©
1 X X X X X X X X X
2 X | X X X X X X X X
3 X X X X X X X X
5 X X X X X X X X X

7 X X X X X X X
8 X X X X X X X X X
9 X X X X X X X X X
10 X X X X X X X X X
12 X X X X X X X X
15 X X X X X X X X X

16 X | X X X X X X X X X
18 X X X X X X X X
19 X X X X X X X X
Total | 3 | 6 12 12 10 10 3 8 13 13 12 11

Tabela 9 — Tabela sintese de comparacéo

Observando a tabela 9, pode-se verificar que relativamente a estrutura do conto
(situacdo inicial, conflito e desfecho) os alunos na atividade 3 ndo cumpriram a sua
estrutura havendo 4 alunos que ndo colocaram situacao inicial, conflito ou desfecho no

Seu conto.

O aluno 1 néo colocou situacdo inicial, comegando o seu conto no desenvolvimento
(anexo X), os alunos 2 e 15 ndo colocaram desfecho, apresentando o seu conto
inacabado (anexo X) e o aluno 2 ndo colocou conflito no seu conto demonstrando que
ndo conseguiu gerir o tempo disponivel para a atividade de modo a planificar e

textualizar a sua narrativa.

Em contrapartida, na atividade 4, os alunos apresentaram a textualizagdo do seu conto
respeitando a sua estrutura, colocaram situacao inicial conflito e desfecho, a excecao de
um aluno que ndo colocou desfecho no seu conto (aluno 2, anexo X), deixando-o

inacabado.
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Relativamente as ideias por desenvolver em cada atividade se observa que a maioria dos
alunos apresenta ideias por desenvolver, na atividade 3 foram 10 alunos e na atividade 4

registaram-se 11 alunos.

E de salientar que os alunos que ndo apresentam ideias por desenvolver sdo os alunos 7
e 16 em ambas as atividades e o aluno 15 na atividade 3. Estes alunos desenvolveram as
ideias que tinham na planificagéo, descreveram situacdes, personagens e locais. O aluno
15, na atividade 3, apresenta ideias por desenvolver apenas na parte final do seu conto

demonstrando que tentou concluir rapidamente o seu texto.

Por fim, a coesdo e coeréncia textual na atividade 3, atividade em que se realizou a
planificacdo e textualizagdo de um conto individual, verifica-se que existem 4 alunos
com o texto coeso e 6 alunos com o texto coerente. Na atividade 4, atividade em que
apenas se realizou a textualizacdo individual dos contos planificados em grupo, verifica-

Se que existem 3 alunos com o texto coeso e 8 alunos com o texto coerente.

Os alunos 2 e 16 apresentam em ambas as atividades 0s seus textos coesos e coerentes
ndo copiando frases/paréagrafos da planificagdo. O aluno 15 apresenta o seu texto coeso
e coerente na atividade 4, no entanto apenas coeso na atividade 3, pois houve alguma
confusdo nos tempos verbais “Quando chegou ao castelo foi-se deitar para amanha bem
cedinho ir para o comboio” (Aluno 15, anexo IX). Sendo assim, pode-Se observar uma
ligeira evolugdo da atividade 3 para a atividade 4, havendo na ultima mais um aluno

com 0 Seu texto coeso e coerente.

Comparando os alunos com textos incoesos e incoerentes, também se observa que na
atividade 3 existem 6 alunos e na atividade 4 existem 5 alunos. Apenas uma ligeira
diferenca, no entanto, é de realcar que em ambas as atividades os alunos 3, 12, 18 e 19
apresentam 0s textos incoesos e incoerentes, ndo demonstrando evolucgdo significativa
entre as duas atividades. Os alunos 8 e 10, na atividade 4, apresentam textos coerentes,
demonstrando uma evolucdo positiva e o aluno 5, na atividade 4, apresenta um texto
incoeso e incoerente revelando um retrocesso no desempenho. Este aluno, na atividade
4, utilizou incorretamente o discurso direto tornando o seu texto incoeso e incoerente
(Aluno 5, anexo X).
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Deste modo, pode-se concluir que houve uma ligeira evolucao entre as atividades 3 e 4.
Verificando-se uma melhor utilizagdo da planificagéo na atividade 4, em que os alunos

estruturaram melhor o seu conto.

Relativamente a coesdo e coeréncia verificam-se algumas evolucdes, no entanto, a

maioria dos alunos com textos incoesos e incoerentes na atividade 3, também os

apresentam na atividade 4.
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Capitulo 5 — Consideracdes Finais

Neste capitulo, pretende-se apresentar as consideragdes finais do estudo realizado. Para
isso, sera feita uma pequena sintese como forma de compreender todo 0 processo ao
longo do trabalho. Por fim, apresentar-se-do as limitacdes do estudo e sugestbes para

investigacOes futuras.
5.1.ConsideracOes Finais do estudo

Este estudo era composto por quatro atividades, divididas em vérias fases. A
implementacéo das atividades desenvolveu-se ao longo de quatro aulas, duas de noventa
minutos e duas de quarenta e cinco minutos, com o objetivo de dar resposta a pergunta:

“A planificacio de um conto influencia a sua textualizacdo?”.

Para isso, 0s alunos realizaram atividades referentes a planificacdo de contos, individual

e em grupo, e a sua textualizagéo.

Tendo em conta os dados obtidos na investigacdo, podemos comprovar que
relativamente a alguns aspetos ndo houve evolucdo dos alunos mas, verificou-se a
utilizacdo da planificacdo na textualizacdo dos contos e, algumas mudancas
significativas ao longo das atividades. Sendo assim, apresentam-se as conclusdes
obtidas relacionadas com os objetivos gerais e especificos enunciados.

Os objetivos gerais enunciados do trabalho — promover a articulacdo saber/fazer, ou
seja, o desenvolvimento da competéncia realizacdo e desenvolver processos cognitivos
e translinguisticos (planeamento e textualizacdo) — ndo foram totalmente atingidos, pois,
comparando as atividades de textualizagdo do conto, os alunos conseguiram redigi-lo
com a estrutura correta na atividade em que realizaram as planificacbes em conjunto.
Em contrapartida, na atividade 3, em que a planificacdo e textualizacdo foram realizadas
individualmente, houve alguns alunos a apresentar estrutura incorreta, mostrando ainda

a ndo aquisicao da estrutura do conto.

A primeira textualizacdo de conto realizada pelos alunos foi a textualizagdo de um conto
com planificacdo individual (atividade 3). Dos treze alunos, sete ndo obedeceram a
planificacdo. Pode-se concluir que, apds a construgdo da planificagdo, os alunos nao

voltaram a consulta-la, ndo sendo utilizada aquando a textualizagdo do conto.

62



Nesta mesma atividade, na planificacdo do conto observou-se que, alguns alunos, no
desfecho do conto, ndo colocaram o final do conto e colocaram desafios ou a resolugéo
do problema, como é o caso dos alunos 10 e 15 (anexo VIII). No conflito do conto,
todos os alunos colocaram desafios que seriam enfrentados pelas personagens, no
entanto, apenas cinco alunos colocaram um desafio mais importante e seis alunos
colocaram a resolugédo do problema. Apesar disso, doze alunos colocaram desafio inicial
na introducdo do conto, ou seja, colocaram um problema inicial mas, apenas, seis alunos

colocaram a resolucédo do problema.

Na atividade 4 verifica-se uma evolucdo relativamente a estrutura do texto e ao
cumprimento da planificacdo. Todos os alunos obedeceram a planificacdo,
demonstrando que esta foi consultada ao longo da textualizagdo do conto.
Relativamente a estrutura do conto, todos os alunos, a excecdo do aluno 2, apresentaram
situacdo inicial, conflito e desfecho do conto. O aluno 2 ndo apresentou desfecho do
conto, no entanto, é de referir que este aluno ndo conseguiu finalizar a atividade dentro

do tempo estipulado, deste modo, o seu texto encontra-se incompleto.

Verifica-se que, embora ndo sendo possivel a generalizacdo, no 5.° ano de escolaridade,
os alunos ainda nao tém automatizada a planificacdo nem o seu cumprimento aquando

da textualizag&o.

Considerando o primeiro objetivo especifico — analisar a estrutura do conto para
posterior construcdo da planificacdo do conto — observou-se que, na atividade 1, os
alunos tomaram conhecimento da estrutura do conto e como poderiam planifica-lo,

tendo para a tarefa perguntas orientadoras.

Na atividade 2, os alunos ndo tinham perguntas orientadoras, no entanto tinham na sua
ficha de planificacdo (anexo Il) a estrutura do conto — situacdo inicial, conflito e
desfecho. Em conjunto, os alunos conseguiram elaborar uma planificacdo de um conto

com todos os aspetos relativos a cada parte.

Relativamente a atividade 3, em que os alunos elaboraram a planificacdo
individualmente, houve algumas dificuldades, nomeadamente, no conflito e desfecho do
conto. Deste modo, conclui-se que, individualmente, os alunos apreenderam o que deve

ser abordado na situacgéo inicial do conto, no entanto, fizeram algumas confusdes entre o
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conflito e o desfecho, colocando a resolucdo do conto no desfecho ou ndo colocando

resolucéo do problema.

Tendo em conta o segundo objetivo especifico da investigagdo — articular o contetdo
programatico relativo a leitura do conto, com o conteudo programatico relativo a escrita,
a planificacdo textual — verificou-se que, na atividade 1, os alunos compreenderam a
estrutura do conto apresentando ideias, em conjunto, para cada pergunta orientadora, e
colocando corretamente os topicos para cada pergunta orientadora. No que diz respeito
a atividade 2, os alunos, em conjunto, conseguiram articular o que aprenderam na
atividade anterior sobre a estrutura do conto, de modo a completar a situacao inicial, o

conflito e o desfecho.

Analisando a atividade 3, em que a planificacdo foi elaborada individualmente, pode-se
verificar que a maioria dos alunos, nove em treze, conseguiu colocar todos os topicos
que eram pretendidos na situacao inicial do conto — local, tempo, personagens e conflito
inicial. No desenvolvimento do conto, todos os alunos colocaram desafios, no entanto,
quanto ao desafio mais importante e a resolugdo do problema, nem todos os alunos
colocaram e alguns alunos colocaram a resolucdo do problema no desfecho do conto.
Relativamente ao desfecho do conto, todos os alunos colocaram final e dois alunos

colocaram desafios.

Deste modo, verifica-se que os alunos conseguiram adquirir alguns conhecimentos
relativos a estrutura do conto, demonstrando ainda algumas confus@es entre o desfecho

do conto e o conflito.

Considerando o terceiro objetivo especifico — verificar a utilizacdo da planificacdo de
um conto na sua textualizagdo — ao analisar a atividade 4, verifica-se que os alunos
consultaram a planificacdo realizada em conjunto nas atividades 1 e 2 e tiveram em
conta a estrutura do conto, construindo o texto com situacdo inicial, conflito e desfecho.
No entanto, na atividade 3 observa-se que os alunos tiveram mais dificuldade em
utilizar a planificacdo para construir o seu texto, revelando que a planificacdo apds
construida ndo foi consultada para a constru¢do do texto. Ou seja, os alunos tiveram
mais dificuldade em utilizar corretamente a planificacdo quando a elaboraram
individualmente. Outro ponto a salientar na atividade 3 é o facto de os alunos terem

realizado a planificacdo e, de seguida, construirem o texto do conto. Mas, na atividade
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4, os alunos voltaram a reler e a ter contacto com uma planificacdo que foi realizada ha
algumas semanas. Através disto, verifica-se que os alunos sentiram uma maior
necessidade em consultar a planificagdo na atividade 4, uma planificagdo que néo foi
realizada individualmente e que para construir o texto teriam de recordar o que tinha

sido colocado nas atividades anteriores, evidenciando ndo automatizacao da tarefa.

Por ultimo, através desta investigacdo, verificaram-se algumas dificuldades no
desenvolvimento das ideias dos alunos. Apesar de, na atividade 4, estruturarem de
forma adequada o seu conto, muitas ideias colocadas na planificacdo ndo foram
desenvolvidas e, alguns alunos chegaram rapidamente ao final do conto sem
desenvolver ideias anteriores. No que diz respeito a coesdo e coeréncia do texto
verificaram-se bastantes lacunas, nomeadamente a concordancia dos verbos na frase; a
concordancia entre o sujeito e o verbo da frase; apresentacdo de informacdo
contraditdria; frases demasiado extensas; paragrafos muito longos, com informacéo para

mais do que um paragrafo.

Posto isto, pode-se concluir que é necessario um treino sistemético e progressivo com

os alunos, a nivel da planificacéo e da textualizacdo, visto ser um processo complexo.

Para isso, no meu entender, € preciso gque a escola encare a escrita ndo s6 como algo que
se tem de aprender para um outro fim, a avaliacdo interna e externa, por exemplo, mas

como uma pratica positiva, da qual pode surgir o prazer de escrever.

Deste modo, a escrita terd de ser encarada como uma competéncia linguistica que tem
de ser praticada em sala de aula, de forma regular, orientada, tornando-se um habito

indolor na rotina do aluno.

Para que o aluno desenvolva o gosto pela escrita, deve-se apostar, num primeiro
momento, no trabalho coletivo, por exemplo, em estratégias de escrita colaborativa,
onde toda a turma participa na elaboracdo de um texto, para depois se dar lugar a

praticas de escrita individuais.

Tal como se pode observar, nesta investigacao, os alunos obtiveram melhores resultados
quando utilizaram a planificacdo elaborada em conjunto. Portanto, para melhores

resultados, as estratégias para desenvolver as capacidades e competéncias de escrita

65



passa pelo trabalho coletivo, onde o aluno podera aprender a escrever de modo a

melhorar o seu trabalho individual e autbnomo.
5.2.Limitacdes do estudo

Uma das limitagOes fulcrais nesta investigacdo refere-se ao fator tempo, pois, para a
realizacdo do estudo foi necessario modificar a planificagdo de 1.° e 2.° periodo da
disciplina de Portugués. Devido ao pouco tempo disponivel para a investigacao, foi
dificil a criacdo de tarefas mais ambiciosas que explorassem a planificacdo e
textualizacdo do texto com maior diversidade. Poderia explorar varios tipos de
planificacdo o que permitiria ao aluno a possibilidade de escolher uma planificagcao
adequada as suas necessidades. Apds esta exploracao, realizaria algumas atividades em
que a textualizacdo também seria realizada em conjunto, assim, 0s alunos conseguiriam

compreender a estreita dindmica entre a planificacdo e a textualizacao.

Esta falta de tempo também demonstrou que os alunos conseguiram apreender a
estrutura do conto mas, aquando a textualizacgdo do conto, ndo usufruiam da
planificacdo construida. Os alunos demonstraram que ainda ndo conseguiam perceber o
papel da planificacdo durante a textualizacdo do conto, evidenciando uma ligeira
mudanga quando se tratou de uma planificacéo realizada em conjunto e com alguns dias

de antecedéncia relativamente a textualizac&o.

A inexperiéncia da professora-investigadora também foi uma das limitacGes deste
estudo, pois, sendo a sua primeira investigacdo, a orientacdo das atividades e o0 seu rigor
podiam ter sido mais exploradas em contexto de aula, para assim, os alunos
compreenderem o que € planificar um conto e futuramente sentirem necessidade dessa

mesma planificacéo.

A amostra foi outra limitacdo ao estudo, pois, uma vez que era pequena, 0s resultados

obtidos ndo podem ser generalizados a populacdo portuguesa.
5.3. Sugestdes para investigacOes futuras

Ao longo da investigacdo, foram surgindo varias questfes que se tornam importantes

para futuras investigacoes.
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Outro aspeto relevante seria aperfeicoar esta sequéncia didactica, implementando-a
novamente, mas com um maior nimero de atividades e com diferentes temas e
tipologias textuais. Neste caso, seria proveitoso alargar o periodo de tempo da
investigacdo, como forma de obter resultados mais significativos e possiveis de

generalizar.

Verificou-se que a planificacdo de textos devera ser trabalhada em sala de aula de forma
mais sistematica para que os alunos apreendam a estrutura dos textos e 0s compreendam
quando séo leitores. Para isso, devem-se explorar diferentes tipos de planificacdo para
diferentes tipologias do texto a produzir. Desta forma os alunos conhecerdo a
necessidade de planificar consoante o produto textual desejado e compreenderdo as
valéncias da planificagdo. Este conhecimento podera também ser explorado em contexto
de sala de aula mas desenvolvendo a competéncia leitora em paralelo i.e. verificar a

relacdo entre o escrevente que planifica e o leitor que analisa e frui os textos.
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Conclusao do Relatorio

Concluo, com este relatério, que a pratica pedagdgica foi uma experiéncia
imprescindivel para o meu futuro pessoal e profissional. Todas as experiéncias foram
fundamentais para crescer, amadurecer e perceber que para atingir 0s meus objectivos
tenho de ultrapassar as minhas insegurancas e incertezas de modo a construir o meu

conhecimento.

Ao longo de toda a minha Pratica Pedagdgica, tive oportunidade de tomar conhecimento
da profissdo que escolhi para o meu futuro e do trabalho arduo e também maravilhoso
que o futuro me reserva. Adquiri conhecimentos e desenvolvi competéncias que seréo

essenciais para o meu futuro profissional.

O trabalho de investigacdo revelou-se uma experiéncia extremamente proficua para o
processo de formacdo de professor. Apesar de ter sido um processo trabalhoso,
considero, hoje, que o professor deve também investigar e perceber se determinadas
metodologias utilizadas tém ou ndo sucesso e 0 porqué desses resultados. Deste modo,
ndo sO contribui para a sua aprendizagem enquanto professor mas, também para uma

melhoria do ensino.

Neste momento, tenho consciéncia do longo caminho a percorrer, mas pretendo
percorré-lo e conquistar 0s meus objetivos para que toda a experiéncia que vivenciei

nao tenha sido em vao.

Durante todos os momentos que experienciei, tive oportunidade de compreender e
aprender a ser professor, mas, compreendi também a importancia desta profissdo na
sociedade. O professor ndo € mais um transmissor de conhecimentos mas, um mediador,
um orientador na construcdo de conhecimentos dos seus alunos. O processo de ensino-

aprendizagem deve centrar-se no aluno e ndo no professor.

Sendo assim, pretendo realizar e desenvolver metodologias que estejam adaptadas aos
alunos e que desenvolvam o seu sentido critico e a sua capacidade de construir 0 seu

conhecimento e o seu gosto pela aprendizagem.
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Anexo | — Planificac0es utilizadas para a implementacao das atividades

Planificacdo da atividade 1

O !PL

Prof. Supervisor:
Prof. Cooperante:

Escola: E.B. 2,3 D. Dinis

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO E CIENCIAS SOCIAIS
Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Bdsico - Pratica Pedagégica

Disciplina: Portugués

Professora Estagidria: Sara Barros

Ano de Escolaridade: 5.1
Data: 30-11-2012 Hora: 13h30 as 15h

£

k

Estratégias

Objetivos / Competéncias Conteldo Durag.| Materiais | Avaliagdo
Professor Aluno
e O aluno presta atencdo e Compreensdo |eDd autorizacdo as alunos | eEntra na sala de aula, apds | 5min. | ¢ Quadro |e Observac
Qo que ouve. do oral para entrarem e regista o | autorizacdo do  professor, branco/ do direta
e O aluno utiliza e Expressdo oral | sumdrio no quadro. organiza o seu espaco de caneta da
procedimentos para reter | o Leitura: frabalho e regista o sumdrio e Cadern participa
e alargar a informagdo - Texto narrativo: Orienta o aluno na|no caderno didrio. os cdoe
recebida. Conto apresentacdo da sua ficha eApresenta a sua ficha de | og min. | didrios/ interesse
e O aluno manifesta a - de leitura da aula anterior. | l€itura da aula  anterior e, material dos
reacdo pessoal ao texto * ExPressao ouve a apresentacdo dos de alunos
lido. escniqi N X . colegas. escrita
e O alunoindica os aspetos |~ Planificagdo de ,'%Xp“CO, a ot|Y|dode el .ouve a explicacdo feita | 5min. | ® Ficha de
nucleares do texto, um conto 'roo, realizar, salientado que pelo  professor sobre a leitura
respeitando a articulagdo | segundo a sua sera _para l,JmO atividade seguinte. (Anexo
dos factos ou das ideias, |nv§sTlgogoo que esta a 1)
assim como o sentido do estrutura realizar e os alunos fazem
texto. (infroduc&o/situa | Parfe dessa investigacdo. o Afividad
« O alunc exprime uma oo inicialk «Orienta, orolmgnfe e no -'Reollzo, orolnjgn’re e na . gde .
opinido critica a respeito ) 'qucndro, ?1 atividade ‘de TIChCI,‘ o_ o’erldOdg de | 55 min. |nv?s’r|g
de acdes das desenvolvimento mveshgoggg que consiste mves"r'lgoc,;c‘}o que consiste na acdio
personagens ou de outras /conflito e na planificiagdo de um plonnflcogoo de um conto. (Anexo
conto. eRegista os frabalhos de casa 2)

informacdes que possam
ser objeto de juizos de

conclusdo/desfe

eRegista os frabalhos de

na sua tabela de registos e, | 5 min.

valor cho) casa no quadro e dd | apds autorizacdo do

« O aluno identifica a autorizagdo ao aluno pgrq professor(,j T<:1rrgr‘r:kc‘: o .SSU
rrumar ir. T i

estrutura de um conto. arrumar seu espaco e sa eslpo(j;o eI abalho e sai da
« O dluno utiliza a estrutura sala de auvla.

do conto na constru¢céo

do seu préprio conto.

Sumdrio Atividade de Recurso

Apresentacdo oral das fichas de leitura realizadas
na aula anterior. Planificacdo de um conto.

(Anexo 3)

Ficha sobre o processo de formacdo de palavras.




Planificacdo da atividade 2

O

Escola: E.B. 2,3 D. Dinis
Prof. Supervisor:
Prof. Cooperante:

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO E CIENCIAS SOCIAIS
Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Bdsico - Pratica Pedagégica
Professora Estagidria: Sara Barros

Disciplina: Portugués

Ano de Escolaridade: 591
Data: 07-12-2012 Hora: 13h30 as 15h

=

&

Estratégias

Objetivos / Competéncias Conteddo Durag.| Materiais | Avaliagdo
Professor Aluno
e O aluno presta atencdo ¢ Compreensdo eEntra na sala de aula, apds | 5 min. | ¢ Quadro | ¢ Observa
Qo que ouve. do oral autorizacdo do professor, e branco cdo
e O aluno utiliza o Expressao oral organiza o seu espaco de / direta
procedimentos para reter | ¢ Expressdo frabalho  consoante  as caneta da
e alargar a informac¢do escrita: indicacdes do professor. e Cadern particip
recebida. - Planificagdo de sEscreve o sumario da aula | 5 min.| ©s acdo e
e O aluno identifica a um conto eEscreve o sumdrio da aula anterior e a licdo do aula didrios/ interesse
estrutura de um conto. X e atual no caderno didrio. materia dos
e O aluno utiliza a estrutura segundo asua anterior & a ligdo da aula eOuve a explicacdo feita | de alunos
N atual no quadro. .
do conto na construcéo estrutura pelo professor sobre a|10min.| escrita
do seu préprio conto. (infroducdo/situa afividade seguinte. o Ativida
» O dluno manifesta a sua o eExplica a atividade que irGo de de
reacdo pessoal dando ¢Go inicial; realizar, salientado que serd investig
ideias pertinentes para a desenvolvimento | para uma investigacdo que ) acdo
construc@o do conto. Jconflito e estd a realizar e os alunos fReOhZQ orolmgnfe € na 65 mi (Anexo
fazem parte dessa | ficha, a  atividade — de |02 MiN. 1)
conclusGo/desfe | octigacao. investigac@o que consiste
cho) «Orienta e constréi com os | N planificacdo  de  um
alunos, oralmente, a | conto em que participam
atividade de investigacdo | @S personagens: Menina dp
que consiste na planificacdo | Capuchinho vermelho e os
de um conto em que [ frésporquinhos.
participam as personagens: | *Regista os frabalhos  de 5 min
Menina do  Capuchinho | €9sa na sua tabela de '
Vermelho e os frés | registos e, apods autorizagdo
porquinhos. do professor, arruma o seu
eRegista os trabalhos de | esPaco de frabalho e sai
casa no quadro e dé | dasalade auvla.

autorizacdo ao aluno para
arrumar seu espago e sair.

Sumario

Planificacdo de um conto em conjunto (turma e professora).




Planificacdo da atividade 3

O

Escola: E.B. 2,3 D. Dinis
Prof. Supervisor:
Prof. Cooperante:

Disciplina: Portugués
Ano de Escolaridade: 5.
Data: 11-12-2012 Hora: 11h as 11h45

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO E CIENCIAS SOCIAIS
Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Bdsico - Pratica Pedagégica

-

1

Professora Estagidria: Sara Barros

Estratégias

Objeh\ios / Conteldo Durag. Materiais Avaliagdo
Competéncias
Professor Aluno
e O aluno presta ¢ Compreensdo eEntra na sala de aula, | 3 min. | ¢ Quadro e Observacdo
atencdo ao que do oral apds autorizacdo do branco/ direta da
ouve. e Expressao oral professor, e organiza o canetfa participacdo
e O aluno utiliza ¢ Expressao seu espaco de frabalho e Cadernos e interesse
procedimentos escrita: consoante as didrios/ dos alunos
para reter e alargar | - Planificacdo de | ¢gscreve o sumdrio da | indicacdes do professor. material de
ainformagdo um conto aula anterior e a licdo | *Escreve o sumdrio da 5 min escrita
recebida. sequndo a sua da aula atual  no | aula anterior e a licGo " | » Atividade de
¢ O aluno identifica a 9 quadro. da aula atual  no investigacdo
estrutura de um estrutura caderno didrio. (Planificacdo)
. H A . \% .
o goglt)no utiliza a fmroducacs *Explica a afividade que ngL(J] ) p:lo elerlz;i;fr 10 min. o ,(A?ir\‘/iec;(:dle) de
estrutura do conto sifuacao inicial; o reqlizor, sglienfodo sobre a atividade investigacdo
na construcdo do desenvolvimento/ qu'e' e mas uma seguinte. (Redacdo)
seu proprio conto. conflito e afividade para ° (Anexo 2)
e O aluno utiliza a sua - .Trobol.ho - de i
planificacdo para conclusdo/ mv-esT.gngQ oRecepe, as flcbos em [ 5 min.
redigir o seu confo. desfecho) OIDISTI’IbUI aos olunos- f]s que.f. |r<:1~ realizar ~c:
e O aluno estrutura o | - Redagdo do fichas em que eles irGo | Planificacdo e redacao
seu conto de forma - realizar a planificacdo e F'O' - seu conto,
adequada conto planificado. redogdo do seu conto, '”d'V'ijO'me”‘&. '
(introduc@o/situaca individuaimente. oRec.nh.zo J ohv@gde, 65 min|
o inicial: «Observa e controla o | planificando e redigindo
desenvolvimento/ comportamento da -o i >V conto.
conflito; conclusdo/ T“T”.‘O oo ~ longo  da ndividuaimente-
desfecho). atividade, ndo podendo
esclarecer qualquer
duvida que surja. eApds autorizacdo do .
eRecolhe as fichas dos S min.

alunos e dd autorizagdo
ao aluno para arrumar
seu espago e sair.

professor, arruma o seu
espaco de frabalho e
sai da sala de aula.

Sumdrio

Planificacdo e redacdo de um conto individual.




Planificacdo da atividade 4

Escola: E.B. 2,3 D. Dinis
Prof. Supervisor:
Prof. Cooperante:

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO E CIENCIAS SOCIAIS

Disciplina: Portugués
Ano de Escolaridade: 5.°.
Data: 14-01-2013 Hora: $h15 as 10h

Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Bdsico - Pratica Pedagégica
Professora Estagidria: Sara Barros

Estratégias

Objetivos / Competéncias Conteldo Durag. Materiais Avdliagdo
Professor Aluno
e O aluno presta atengdo e Compreensdo | eEscreve o sumdrio da | eEntra na sala de aula, | 2 min. | ¢ Quadro e Observacdo
Qo que ouve. do oral aula anterior e a licdo | apds autorizacdo do branco/ direta da
e O aluno utiliza e Expressdo oral | da aula atual no | professor, e organiza o caneta participaca
procedimentos para reter | o Expressdo quadro. seu espaco de trabalho. e Cadernos o e interesse
e alargar a informagdo escrita: eEscreve o sumdrio da | 3 min. didrios/ dos alunos
recebida. - Redagdo de aula anterior e a licdo material de
e O aluno utiliza a estfrutura um conto da aula atual  no escrita
do conto na construgdo caderno didrio. o Afividade de
do seu préprio conto. eConversa com 0s | eConversa com o | 5min. investigacdo
e O aluno utiliza a sua alunos sobre o [ professor sobre o (Anexo 1)
planificacdo para redigir frabalho realizado | trabalho realizado
o seu conto. anteriormente, anteriormente,
e O aluno estrutura o seu relativamente, a [ relativamente, &
conto de forma planificacdo de | planificacdo de contos.
adequada contos. *Ouve a explicacdo | g i
(infroducéo/situacéo eExplica a atividade | sobre a atividade que
inicial: que os alunos irdo | ird realizar.
desenvolvimento/confiito; realizar de seguida. A
conclusdo/desfecho). atividade consiste em
redigir  um conto
utilizando as
planificacdes
realizadas  em aulas [ ,recebe a planificacdo | 2 min.
anteriores. (Metade realizada anteriormente
da turma utilizard uma e uma ficha para
planificacdo e a outra [ oqiqr o redacdo do
metade  utilizard  a conto.
OUTrG.pl‘?‘”'f'CO‘;OO)' eRealiza a redacd@o do |25 min.
«Distribui aos alunos a conto, individualmente.
planificagcdo realizada
anteriormente e uma
ficha para realizar a
redacdo do conto. e Apds autorizacdo do
«Orienta os alunos na 3 min.

redacdo do conto
sempre que estes
cologuem duvidas.
eRecolhe a redacdo
do confo realizada
pelos alunos.

eD& autorizacdo ao
aluno para arrumar o
seu espago e sair.

professor, arruma o seu
espaco de frabalho e
sai da sala de aula.

Sumdrio

Redac¢do dos contos planificados em aulas anteriores.




Anexo Il - Ficha de planificacdo do conto (atividade 1)

O 1PL Escola Superior de Educagao e Ciéncias Sociais 9

=

N.° de aluno:___
Planificacdo

Agora que j& sabes mais sobre os contos, vamos criar o nosso préprio conto, imaginando-o.
Para isso, iremos planificar o nosso conto, tendo em conta a sua esfrutura.

Regista as decisoes tomadas em conjunto com os teus colegas e professora.

Introducdo/Situacdo inicial

1. Qual é olocal do nosso conto?

2. Quando se passa 0 Nosso conto?

3. Quais sdo as personagens?

4.  Qual é o problema desafiante para os herdis do nosso conto?

Trabalho de Investigagdo
Mestranda: Sara Margarida Silva Barros




Or P

Escola Superior de Educagdo e Ciéncias Sociais

Desenvolvimento/Conflito

5.  Que desdfios/peripécias enfrentam os nossos herdis?

6.  Qual é o desafio mais importante, enfrentado pelos herdis?

7.  Como deixa o problema de existire

Conclusdo/Desfecho

1. Agora gque o problema deixou de existir, qual € o final do nosso conto?

Trabalho de Investigagdo
Mestranda: Sara Margarida Silva Barros




Anexo 111 - Ficha de planificacdo do conto (atividade 2)

Q) P Y

Escola Superior de Educagdo e Ciéncias Sociais

N.° de aluno:___

Planificacdo

Imagina um conto em que participem as seguintes personagens dos contfos fradicionais que
conheces: a Menina do Capuchinho Vermelho € os trés porquinhos.

Regista as decisoes tomadas em conjunto com os teus colegas e professora.

Introducdo/Situacao inicial

Desenvolvimento/Conflito

Conclusao/Desfecho

Trabalho de Investigagdo
Mestranda: Sara Margarida Silva Barros




Anexo IV — Fichas de planificacéo e textualizacdo individual do conto
(atividade 3)

‘: , 4 ""\
!!;r&p;g:; seeducacia j’/\ﬁmﬂf«l\
T Escola Superior de Educagdo e Ciéncias Sociais
N.° de aluno:
Planificacdo

Agora que jd conheces alguns contos e também sabes construi-los terds um novo desafio!
Cria o teu préprio conto da Cinderela, mas imaginando que o tempo do conto é na atualidade.

Regista as tuas ideias tendo em conta a estrutura do conto.

Introducdo/Situacao inicial

Desenvolvimento/Conflito

Conclusao/Desfecho

Trabalho de Investigagdo
Mestranda: Sara Margarida Silva Barros




Y=

Escola Superior de Educagdo e Ciéncias Sociais

N.° de aluno:__

Redacdo

Agora, que j& planificaste o teu conto poderds passar para a escrita.
Elabora o teu conto da Cinderela, mas imaginando que o tempo do conto é na atualidade, com a

ajuda da tua planificagdo.

Trabalho de Investigagdo
Mestranda: Sara Margarida Silva Barros




Anexo V - Ficha de textualizacdo do conto (atividade 4)

Escola Superior de Educagdo e Ciéncias Sociais

Redacdo

escrita.

Com a ajuda da tua planificagdo, elabora a redagdo do segundo conto criado em conjunto.

O Porene
N.° de aluno:__

Agora, que jd planificaste um conto, com os teus colegas e professora, poderds passar para a

Trabalho de Investigagdo
Mestranda: Sara Margarida Silva Barros

10




Anexo VI — Registo de ideias dos alunos na atividade 1

Grren
Fswoly Supstior de Educagdo e Cignclas Seclals

N.2 de giuno: 4

PlanificacGo

Agora que & sabes mais sobre s cortdos, vamos orlar o nosse propro
eonio, imagihando-o,

Pared isse, iremos planificar © nosso confo, fendo em conle o sua
asirutura,

Regista as decisias tomadas em conjunio com os feus colegase
professord.

Introducdo/Sivacd iniclal
1. Qualé olocal donosso conte?
Qs de dimeiion e Suo

2. Quondo se posse 0 Nosse cordod

Ao s de 5795

3. Guais 300 o8 pesonagens?

T4 GQuat & b problema desaflanté para os nerdis do nosso

Conto?

Or

Escola Superor de Educagde e Cldnclas Socials ‘?\\"“\

5. Que desofics/peripacias enfrentam os nossos herdis?
.'H.ila-“r\ho rmn o.cuoo liono O codala Yiauta.
_ﬂmunbjz‘mwm sodiCaid 2 Min hende fnuene.
Tt R, bolion, dg denaueritor TodiCai e Loopa i

v

QLU

b ’)nl & o dasalio mais impe vvo'\lﬁ en |remo,o Pahos "'cl‘ls

Badkalic r el
< A
Trabathe de Invesfigagdo 'robaiho Invesfigagdo
Mastrander Surd Margeride Siiva Barros H.llﬂ'ldc s-c":wm Siiva Bamos
Aluno 1 Aluno 1
Or P Qe , A%
L Escola Superior de Educagde e Cléncias Soclals - st Escola Superior de Educagdo @ Cléncias Socials -

Conclustio/Desfecho
8. Agoro gue o problema deixou de exstir, qual & o final do

nosso confo?

Trabalho de Invesfigagdo
Maestranda: Sara Margarida Sliva Barros

N.¢ de aluno: 2

Planiticacdo
Agora que ja sabes mais sobre os confos, vames criar o nosso prépric
conto, maginands-o.
Para lsso, remas planificar o nosso conto, tendo em conta asua

estrutura,
Regista as decisGes tomadas em conjunio com os feus colegas e
professora.
Inicial
1. Qualé olocal do nosso conto?
Tz que de i osee ahandne r .
2 Quando se passa o Nosso contog
\
de ooty sackca.e kil
NORY S 7~ NPT, ‘.“J K&

4. Qual & o problema desafionte pora os herdis do nosso
contod
A

Codol, Sou¥e  com oma of PR

Trabalho de Invesfigacdo
Mesiranda: Sara Margarida Sliva Barros

Aluno 1

Aluno 2




ey Escola Superior de Educagde e Cléncias Soclals

Desenvolvimento/Confiito
5 Glue desafios/peripécias enfrentam os nossos herdis?
E’xn+3 ro e o :

el

Cute.  parg

b e
ien | deserim _

&, GQual & o desafio mals impordante, enfrentado pelos herdis®
Eowe il & weeritio [ Super ‘nesr e rap

N S ) T~

7. Como deixa o problema de exisfir?
o s Here

L YA

Paletoet

CLaron?

ol nr

Trabalhe de Investigagdo
Mestranda: Sara Margarida Siiva Barros

o?ﬁ;w ) BN

Escola Superior de Educagde & Clénclas Soclals

Conclusdo/Desfecho
& Agom que o problema dexou de esistir, qual é o final do

nosso conto? )
Cockel dnn i 2
Yigle ol Glibe Lonesear
T
Trabalho de Investigagdo

Mesiranda: Sara Margarida Silva Barres

Aluno 2

OIPL

Smamyn

SRR Escola Superior de Educagdo ¢ Cignclas Soclals

T

N.° de aluno: 3

Planificacdo

Agorg que @ sabes mais sobra of Contes, Vamos ofiar o nosso préprio
conte, imaginande-o.

Para isso, irsrmaos planificar o nosse conto, fendo em conta a sua
estrutura,

Regista as declsbes lomadas em conjunto com os teus colegas e
prolessora.

Intraducdo /Situagdo inicial
1. Gual & olocal do nosse conte?

Gon e A 3

2. Quando se passd o Nosso conto?
Mo cses de 9999

3. Quals séio as personagens?
ST G PG

gy

adic ,—a : L 2 rl .
4. B8 rabiding 3&%%’3’%&5@5 heréis do nosso
conto?
- PR R
Codoly Sol¥n e datutn = amo

Trabalhe de Invesfigagéo
Mestranda: Sara Margarida Silva Barros

Aluno 2
O 2
B Escola Superior de Educagdo e Clénclas Soclals Fﬁ."\
Desenvolvimento/Conflite

5. Gue desofios/peripécias enfrentorm os nossos herdlhd

A , _.
Gole 07 e dineds puln  conpsl

] o . B
= & PP J.C‘A)I—no)‘fm ediran L i newt
2 oo 1 = WG

LI -
Floire core gresegue g diaen e

&, Qual & o desafie mais Importante, enfrentade pelos herdis?

- Bevfrwtan @ apomadse | S o foros
L anop et A fas Ao oneliin aa)
7. Come deixa o problema de existry
X cbr B ey Miveeang o conm = ag -
g f
e da - Tne roegede 2 (fee —a
frozmn_cois,
BN s M it o (el PN, L S
o, e agrde “de eta fobuet,

Trabalho de Invesfigagdo
Mestranda: Sara Margarida Sliva Barros

Aluno 3

12

Aluno 3




Escola Superior de Educagtio e Cléncias Socials § T

Conclusdo/Desfecho
8, Agora que o problema delou de exstr, qual é o final do
nosso confo? X
Gl Sy MG e uresg

T
) - . B )
e Meeds,  holitoa E} L0 )

Trabalho de Investigagdo
Mestranda: Sara Margarida Silva Baros

0 IPL

T Escola Superior de Educagdo e Clénclas Soclals ?‘M\

N.° de aluno: 4 __

Planificacdo
Agora gue |4 sabes mais sobre os contos, vames oriar o nosso préaprio
conio, Imaginando-o. .
Paraisse. remos planificar o nows conto, tendo em conta a sua

estrutura.

Regista as decisbes bomadas em conjunto com os teus colegas e
professora.

Infroducdo/Situacdo iniclal
1. Qual é o local do nosso conto?
hg , do dispepnin abasdergd

oo Quy

2. Quando se passa o Nosse conto?
aner A Gage

3. Quals 580 08 personagens?
E_,, Aol E"n L fo 3 Pr_\.& ?| I gncﬁa o el fovden
o Ao e, P 1
ads i, II!‘-bfvg [ 1oy i hi

. y
4. Qual & o problerma desafiante para ©s herdis do nosse
contof

o o G

SiL. JrTe g NG aln
<l

Trabalhe de Investigacdo
Mestrando: Sara Margarida Silva Barres

Aluno 3

Aluno 5

O

Escola Superlor de Educagde e Clénclas Soclals

Desenvolvimento/Conflite

5. Que desafios/peripécias enfrentam os nossos herdis?
o Iy

&, Gual & o desafie mais importante, enfrentado pelos herdis?
~ B fsondny o gren s fWan & g &

paba a dlen
=)

.

Moo diens shos  eveli'en

7. Como deixa o problema de esdstie?

e

o -’hufm Dana? T s foono - 2o on s
r-{"n- FaN ST ¢ 121 _(::u an I ] DTN oy
Gty - :

Trabalho de Investigagde
Mestranda: Sara Margarida Sliva Barros

Escola Superior de Educagdo e Clénclas Socials % ~la

ConclusGo/Destecho

8. Agom que o problema deixou de existin, qual é o final do
nosso confo?
(0 Briee Cundt® aliny

T <

PP P u"k 2 Lol
N - 4 ' I
5o Loyl Lo Zodo
S T

2, B i P TR TP = £

X ¥ v
Pl 2T -

e

Trabalhe de Invesfigagdo
Mestranda; Sara Margarida Silva Bamos

Aluno 5

13

Aluno 5




-

Escola Superior de Educagdo e Clénclas Soclals %“\

N° de aluno:_7
Planificacdo

Agora que A sabes mals sobre o contes, vames orior o nosso proprio
conte, Imaginando-o,

Para kso, remos planificar o nesse conto, fendo em conta a sug
estrutura,

Regista as declsdes lomadas em conjunto com os feus colegas e
professora.

Inlredugdo/Situacdo inicial
1. Qualéo local do nosse contof
K

ropie i Aoy olencedineda con )

)

2. Quando se passa o nosso contod
e oue & 99sg

3. Quals 530 as pernonagens?
Tdels Snida, wal

suel fonds cren haden o s b

pore Y el Lofl

4. Qual ¢ o problema desafiante para os herdls do nosso
conta? )
Coddle doonla covn vine desee

Tioie
¥

Trabalhe de Investigagdo
Meshranda: Sara Margarida Siva Barros

Desenvolvimento/Conflito
5. Glue desafios/perpécias enfrentam os nossos herdis
= Mmadne oo o cu¥a fomn o coddl L ‘3&.
-EQL,_ s r\f]t- Ninds ‘[ﬁ-ﬁ myses Ty
= Dafmy da dobede, edicas o Aulo foaie oo

4. Qual & o desofio mais mportante, enfrentado pelos herbis?
A /
-“g-n‘-l cden o oomaos ¢ e f M Wafl_J'.lJ ot
Degicai Dy

7. Como delxa o probiema de existir?

= Al fvid Bl e b e renie do a".-\-.d--»
T p ) -
g fygro- o bava colo f
5 T
A ro:
Wlemitve o gmew o eodde [oiba
00 1 N
Jofucle.

Trabalhe de Investigagdo
Mestranda: Saro Margarida Sivo Bamos

Aluno 7

Aluno 7

Escola Superior de Educagdo e Clénclas Soclals ?’“‘ =

Conclusdo/Desfecho
8. Agora que o problema delxou de existi, qual & o final da
nosso confo?
“Padde dongli lio ol

o "
=R e do dinzcihaed melfa v boingeosn

Trabalhe de Invesfigagéo
Mestrande: Sara Margarida Silva Barres

Qe
i Escola Superior de Educaglic & Clénclas Soclals %

N.°de aluno: ;
Planificac&o

Agora que [a sabes mals sobre os contas, vamos crar o Nosso propfio
conto, magnandc-o,

Para isso, remos planificar o nosso conto, fendo em conta a sua
estrutura.

Regista as declsbes lomadas em conjunto com os teus colegas e
professora.

Infroduglic/Sitvacso inicial
1. Qualé o local do nosso conto?
Ghvraie de divass i alie g bergds cocn S

2. Quande se passa o noeso confo?
b oo 4o 6009

3. Quais 30 o personagens?
Sedds Hoslia  mane_e B NP2 PR Y o
[2E Fed 1

o

2o difol

= J S NS gk
i Z f o - | 4
.JG'C;!GJF:TI4 é{%%&emc desafiante para os herds do nosso

Game m  warly sle lwear b @

contod

Bod 0 0 (;/C‘ Comn_cuum dusefn Sawn

Trabalhe de Invesligagée
Meshanda: Sara Margarida Siiva Bames

Aluno 8

Aluno 8

Esecla Supetior de Educagdo e Cléncias Sockals %‘itk




(3" B,
S Escola Superior de Educagde e Ciencias Socials -

Desenvolvimento/Conflite
5. CGue desafios/perpécias enflantam os nossos herdis?

boo Horaihe

s
L i .
2enialn e Qtnm e Anveflia.

= B

I e ‘!\’t.-‘lﬂ.k AP 1

& GQuolé o desalio mas impaortante, enfrentodo pelos herdis?

2 ettmomAin (e hasesd o s webe
st ndioni). :

7. Como deia o problema de existirg

(0 viipen e Jt.:;,.jl:c e
! i

Trabakhe de Investigagdo
Mesfranda: Sara Margarida Silva Bamos

FOI

e

R Escola Superior de Educagdo e Ciénclas Socials
Conclusdo/Desfecho

& Agora que o problema deixeu de exstr, qual & o final do

nosso conto?

e

Trabalho de Investigagdo
Mesiranda: Sara Margarida Silva Barres

Aluno 8 Aluno 8
O 1PL ?‘r-.—.q_‘\ ?;_f‘ulk
i o Escola Superior de Educagdo e Cléncias Socials Escola Superior de Educagdo e Clénclas Soclals

N.° de aluno: 3
Planificagdo

Agora gue ja sabes mals sotre 05 Contos, Vamos Sfiar & Noso propro
conto, imaginando-o.
Parg ko, remos planificor o nosso conto, fendo em conta a sua

astrutura,
Regista as decisdes tomadas em conjunio com os feus colegas e
jprofessora.
| do, al
1. Gualé olocal do nosso confo?
o e L] ]
nanu. clanenpiy o ke e e ava B,

2. GQuande se pasd o noso conto?

2 s 9999

3. Quais 580 05 personegens?
ki L Lo wme

e L adnn - i 2 L
r;‘fﬁ_?{wéﬁj‘c‘; "¢ o problema desofiante para os herdis do rdsse

conto?

o fe S fanon e lorpesa voco

Trabalho de Investigagdo
Mestranda: Sara Margarida Silva Bamres

Desenvolvimento/Confiite
5. Que descfics/pedpécias enfrenfam os nosscs herdis?
o Moitan e o v pee o cadele Lok
}
ok

6. Gual & o desafic mals Imperiante, enfrentado pelos herdis?

 Bte aeaatin (fones Dok o sogay
das o R A e
7. Como deixa o problema de exisir?
_ |:I Lban f !-; lk\ d\’);.’lrw'hf\ - ir Mr r&.\‘.
i il ]
Pz %1 a0 do AWn oo
o IQ,S‘) 44 b Lw \r\l‘:]'!_
Lok P oo Ll
) 8] T
Trabalhe de Invesfigagdo

Meshranda: Sara Margarida Silva Bames

Aluno 9

15

Aluno 9




UieL
= Escola Superior de Educagdo e Cléncias Soclals A

Conclusdo/Desfecho

8. Agora gue o problema deixou de existr, qual é o final do
nosso conto?

.

Trabalho de Investigagde

"Or ?J,
Escola Superior de Educagdo e Cléncias Socials .
N.° de alunoiln

Planificacdo
Agera que jé sabes mals sobre os conlas, vamos criar o nosso proprio

conito, Imaginande-o,
Para s, remos planificar o nosso conto, fendo em conla d sua

estrutura,
Regista as decisdes fomadas em conjunfo com os teus colegas e

protessora.
Infrodugio/SHuacdo iniclal

1. Qual é olocal do nosso confo?

_C:;J\rusln.nclkA‘tw_‘Lrau docdo o L

2. Guando se passa o nosso confo?
b Ao dy OO0

3. Quais 550 s personagens?
[} n

T
47 Gual

conlo?

ap dblama desafiante para os herdis do nasso

Trabalho de Investigagédo
Mestrandea: Sara Margarida Silva Barros

Mestranda: Sara Margarida Silva Barras
Aluno 9 Aluno 10
% Or ?J‘—’h\
Escola Superlor de Educagio e Ciéncias Soclals - il e Escola Superior de Educagdo e Ciénclas Socials
Conclusdo/Deslecho

bl ontiito
5 Que desafioy/perpécias enfrentam os nossos nendis?
oM i Do bk

i 2 eofits ik

& Qualé o desafic

mais impodante, anfreniado palos herdls®

B oo |

7. Coma deixa o problema de existire

in de o,
s WMo hopenabosortte ¢ ny (00 OMG L cHorneion,

horte = done oo Y
n

[N i
= S o O o & Miperlyer oo T

Trabalhe de Investigagdo
Mestranda: Sara Margarida Silva Barros

8. Agora que o problema delkou de existr, qual & o final do

nosso conto?

~F A
= leda Yo
=)

~ Togseete di DI

Trabalho de investigagdo
Mestranda: Sara Margarida Silva Bamas

Aluno 10

Aluno 10

16



O =3 % Ol ?\J‘-‘L\
s Escola Superior de Educagdo e Ciéncias Sociais -

Eseola Superior de Educagdo o Clénclas Socials

N.° de aluno: 12
. Desenvolvimento/Conflite
Planificac&o ) 5. Gue desafios/peripbeios enfrentam s nossos herdis?
Lo e o o s o doln boli
£ Coagrod

Agora que ja sabes mals sobre o5 conlos, vamas Criar o noso préprio
conto, imaginando-o.

st

Para isso, remos planificar o nesse confo, tendo em canta @ sua

rehathy

estrulura. oot Meolrign W e bl
I "
Reghita as decisdes lomadas em conjunto com os tevs colegas & b ATy L e
professora. JR—
[l do do inicial -
1. Gual éolocal do nosso conlo? 4. Gual & o desalio mals importante, enfrentado peles herdis?
ot e st et wde ol 7 Regpuidolt B~ cain dengs § 0 Yo

oy Wagiie, Mol )

2. Quando se passa o nosso confod
Jler e B

A N Quals 530 as parsonagens?

? e 'swrg};‘." L ety U R
it ek, 5oagdn g AMe ety -
Ea
4. Qual & o problerma desafiante para os herdis de nosso 7. Coma deixa o problama de axstir?
% W o it
ccm‘r?? A -
20 JeRe S g g, Jse.
) Dmnaah
o cohs  pebendt
Trabalha de Investigagdo Trabalho de Invesfigagdo
Mestranda: Sara Margarida Sliva Barros. Mesiranda: Sara Margarida Siva Bamres
Aluno 12 Aluno 12
) ?J'ut\ " Or ‘?‘n
Eseola Superior de Educagdo e Ciénclas Socials s Escola Superior de Educagdo » Ciénclas Soclals .
N.° de aluno: [,
Conclusdo/Deslecho
8. Agora gue o problema debou de exdstr, qual & o final do Planificacdo
':‘D:\i?&c:;mﬁf%/\ fien o ) Agora que j& sabes mals sobre os contos, vamos criar o nosso proprico
-0 D fiee Genele
N 1,

N I — conto, imaginanda-c.
B e L it
E— Pewra isso, remos planificar o nosso conto, tendo em conta a sua
esfrutura,

Regista as declsdes tomadas em conjunio com os feus colegas e
pl'ul!uom.

Inlredugdo/Sitvacdo inicial
1. Gualé o local do nosso conto?
e o clinsetemas  pon {

2. Quande se passa o nosso confed

Mes ot G G o

3. Quois s8o as personagens?

fadde dpiCe . xal

ol a8 ? | =] 7
e S hedn con fuoegp ode A boa i
Bom frabalho! ) : Yoy
4. Qual & o problema desafiante para o5 herdis do nosso -
conto?

Trabalho de Investigagdo

Trabalho de Investigagdo
Mestranda; Sara Margarida Sliva Bares

Mestrande: Sara Margarida Silva Barros.

Aluno 12 Aluno 15

17




UirL ? M,
e Escola Supsrior de Educagdo e Ciéncias Socials TR

Desenvelvimento/Coniilte
5. Que desofios/peripécias enfrentam os nosses herdls®

o f - !
110 ol )

4. Gualé o desafic mak Imparfante, enfrenfade pelos herdis?
'r"-':‘-"_t-\v[ 2y ety gem
¢

7. Como deixa o problema de exislirg
U s w P e oy g
17 4 -

Trabalhe de Invesfigagao
Mestander: Sara Margarlda Siiva Bares

Escola Superior de Educagdo e Cléncias Soclals

Con (]

8. Agora que o problema deixou de axstin, qual & o final do

nosso contod
Canlele  ficocpde
]
""’C}.( £ 0 ol Loy o

Bom frabalho!

Trabalho de Investigagao
Mestranda: Sara Margarida Silva Bamos

Aluno 15

G

Aluno 15

JipL %
S Escolu Superior de Educagde e Ciéncias Socials o
N.* de aluno:i ¢
Planificacdo

Agora gue jd sabes mals sebre os contos, vames eriar o nosse propria
conte, Imaginando-o,

Fara s, Iremos planificar o nosto conto, tende em conta o sua
esfrutura.

Regista as decisdes tomadas em conjunio com os feus colegas &

professora.
Introducd do inici
. Qual & olocal do nosso confo?
o i L\-).E! OO, j:
LN

2. Guando se passa o nosso conto#
Mo gme Ae 99949,

3. Guals s as personagens?

dn, :
2".2 Quul é @ problen'-a desu nlc p
conlof

‘Eﬂﬂugo gmf.\‘n com ANTTA. Aewirgg

e henﬁis do nosso

D,

Trabalho de Investigagao
Mestranda: Sara Margarida Sliva Baros

Desenvolvimento/Confiito
5 Que desofios/peripécias enfrentam os nosscs hendk?
-Moomsdae dam oo cura POUS n cad M
ankn -

- taly cr!l.\uﬂ/}’l \uv‘. Hodriekn m
- ‘}-’utu S r}fmvj‘)rrn 1nr\.f cin g prDan &,
X, anien denallion de 6ot

v
onnctiie A Ay neenrin
¥ T

GQual & o desafllo mas importante, enfrentado pelos herdis?
-

. 2 ’ £
AN & Crrewre e pes Ky ,:3,-. Orendr o
T ; B
.\‘l’\‘I'Qm don Gorpenion Sadlooia
¥ Il -

7. Como deixa o problema de exdstir?

=8 maavien Y e il\ar\"-’\t\'}ﬂm" L=, OPes SOneE
+ .
4 copcracne seorrondn. @ Yieen e pman
[ o T T
L0 i

n;‘<r. COPe A andy Giey A9 oo,

Trabalho de Investigagdo
Mesiranda: Sara Margarida Silva Barros

Aluno 16

Or Pma
= Escola Superior de Educagdo e Ciénclas Socials -

Aluno 16
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IPL ?\P .
R Escola Suparier de Fdueagde & Cléncias Sociais
Cenclysfio/Destecho
8. Agora que o problema delou de exstin. qual € o final do
nosso conto?
¢ cbiBeaces -
teetlo o Byceciarcen

Trabalho de investigagac
Mesiranda: Sara Margarida Silva Baros

Escola Superior de Educacdc e Ciéncias Seelals ‘?;‘ B
N.° de aluno:48

Planificacdo

Agera que & sabes maks sabre os contos, vamos riar o nesse Erdprio
conto, Imagnando-o,

Para sz, remos planficar @ nosse canto, tendo em conta @ sua
estrutura.

Regista as decisdes tomadas em conjunto com os teus calegas e
professora.

Gual & o problema desaflante para s herdis o nosso

Trabelhe de Investigogdo
Meshanda: Sara Margarldsa Siva Barros

Aluno 16

Aluno 18

a3
UL %
s Escola Superlor de Educagde e Ciénclas Soclals

6. JQua_Iéo desafio mais impariants, enfrentado pelos hersiss
| v P oethel AME D,

Trabelho de Investigag o
Mesiranda: Sara Margarida Silva Barros

Pr

Escola Superier de Educagds e Ciéncias Soclals

Conclysdo/Deslecho
8. Agera que o problema delvou de existir, qual & o final do

nosso contog
- o

Trabalho de Investigogae
Meshandas Sars:Margarida Siiva Barros

Aluno 18
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Qe ?
o Escola Superior de Educagio e Clénclas Sockale P
N.° de aluno:ig
Planificagdo

Agora que [a sabes meals sobre o8 contes, vames oriar o nosse Rropric
conio, imaginando-c.

Para isso, remes planficar o resso conto, tends em conta a sua
estrutura,

Regista a3 declsdes fomadas em conjunto com os feus colegas e
professora.

Infroducdo/Situacdo inicial
1. Qual & o local do nosso conto?

Roque e 5 o=y

2. GQuando s pasa o nosso conto?
k> e de AQDS,

3. Quais sao os peronagens?
chiln_ceeifo aokeg qlue opats do B, aiclinic s
4. Qual @ o problema desafionte para o herdls do nosso
contod
m—m—cmn—m—m ——

Trabalho de investigagas
Mesiranda: Sara Margaride Silva Barros

IPL ?\_r-_-g
=R Escola Superior de Educagio o Clénclas Soclols A

Desenvolvimento/Confiito
5 Qe desafios/peripécias enfrentam os nasses herdis?
=Bl Dure 0 e10ke hoien on colalde obeuia

=oFs &_soliiSocks ol toomslee, -
'MD‘ e cicoie @ Sl (et ooy dones,
di cethala o ﬂmh‘ﬂ!lﬂm"" o

6. Gual é o desafio mals Impertante, enfrentado pelos herdis?

LTSRS ik Bes p S, cios o Rochiseals

7. Como delxa o problema de exislrs
‘ -

chrer it o _ahlacks_des el Qedlunk

Trabalhe de Investigagdo
Mestrander Sara Margarida Silva Bares

Aluno 19

e P
- Escola Supetior de Educacéio e Ciéncias Socials A

Conclysdo, Destecho
8. Agora que o problema deixou de exstin, qual @ o final de
nosso contod
—<odkin sha s lea, onade
=Tl Ao o T

Trabalhe de Investigagao
Mestranda: Sara Margarida Siiva Barras

Aluno 19
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Aluno 19




Anexo VII — Registo de ideias dos alunos na atividade 2

Escola Superlor de Educogtio e Cléncias Socials ) anlin
N.° de aluno: 1
Planificacdo

Imagina um conlo em que parficipem as seguintes personogens dos
contoes tradicionals gque conhsces: o Menina de Capuchinhe Yermelho

= o6 frés porquinhos.
Regista as decisdes b jas em com os leus colegas e
prefesseora,

do/Situacdo inicial
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Pusd & it tepen S5 o 2o nue Tasvn wm e

Trabalho de Investigacdo
Mestranda: Sara Margarida Siiva Bamoas
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Didorods 4l é
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Covidelfoings
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Bom Trabalho!

Trabatho de Invesfis
Mestranda: Sara Maraarida Silva Barros

Aluno 1 Aluno 1
Escola Superior de Educagdo e Clénelas Soeieis P Escola Superior de Educagdo e Ciénclas Soclals ) N
N.* de alu no:i
Planificacdo

Imagina um conte =m que parficipem as seguintes personagens dos
=onios fradicionals que conhecas: & Menina do Capuchinhe Vermelho

& s nés porquinhos.
Regista as decisd am

fo com os leus colegas e

clal

[ -
& el lahe, lagios
N= 5 R

Lom corﬂ( on
2 os Wy X

Trabalho de Invesfigago
Mesiranda: Sara Morgarida Siva Baros

o (e e
\I'O N aNE
piem BEvs Ca

Bom Trabalho!

TTrabalho de Investigagéo
Mol'ra\do.jslg Margarida Sliva hvo:

Aluno 2

Aluno 2
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Escola Supedor de Educacdo e Ciéncias Sociais

N.° de aluno:_3

Planificacdo

Imagina um conlo em que paricipem as seguintes personagens dos
sontos radicionals que conhecss: o Menina de Capuchinho Vermetho
@ =% rés porquinhos.

Regisic as declsd em <om os feus colegas e
prolessora,
Introducdo/sitvacde inicial
s uinta,
g Ynye w[-’@..'*.—'oimm
b myg
e e Bapuillindee, e nelie ) o3 s .
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Trabalhe de Invesligagde
Mesiranda: Sara Margarlda Silva Bearres

Escola Superlor de Educagdo e Cidncias Soclals
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Trabalho de Investigacdo
Meshanda: Sara Margarida Silva Bamros

Aluno 3

Aluno 3
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Escola Superior de Educagdo @ Cigncias Soclals
N.° de aluno: 5

Planificac&o

Imagina um conte em gue parficipem as seguintes parsonagens daos
contos fradicionals que conheces: a Mening do Capuchinho Vermelho

= o frés porquinhoes.
Regista as decisd em vjunto com os teus colegas e
professora.
_Introducdo/Situacdo Inicial
o . 1
e jw&.,—- R |
Gopo e e ag - N
&M, i, mu? el oy i fong,e, N

Desenvolvimento/Conilito
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Trabalho de Investigagéo
Mestranda: Sara Margarida Silva Bamos
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Trabalho de Investigagao
Meshander Sara Margaride Silva Barros

Aluno 5
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Escola Superior de Educagdo e Cidnclas Soclals

N.° de aluno: 2
Pl cacdo

Imagina um confo em que parficlpem as seguinies personagens dos
contos fradicionais que conheces: a Menina do Capuchinhe Vermetho
e os frés porquinhos.

Regista as o em
professora.

com os feus colegas e

Intr fSituacdo inicial
Nina q-nin?n ;e ﬁzm‘lv Ju ]lml.(mr orvoio
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M
Escola Superior de Educagdo e Clénclas Soclals =

A
Trabalho de Investigagdo
Mu’n?;:u;::}:umd:?l:: Barros Mestranda: Sara Margarda Silva Barros
Aluno 7 Aluno 7
Escola Superior do Educagdo e Clénclas Socidls e Escola Superior de Educagdo e Clénclas Socials ) 2kt N
N.°de aluno: g o "
_ ~ R Mepyme- <0000 % metoss ooy 0
Planificacdo v -

imagina vm conto em que participem as seguintes persenagans dos
<ontas Irodicionais gue conheces; o Mening de Capuchinho Vermelhe
= o5 rés porquinhos.

Regista as e
professora.

com o3 feus colegas e

Introducdo/Situacdo inicial
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Trabalho de Invesfigagéo
Mestranda: Sara Margarida Silva Barros
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Escola Superor de Educagao e Cléncias Socials b anialN
N.° de aluno: 9
Planificacdo
Imagina um cente em que particicern as seguintes personagens dos
contes tradiclonais que conheces: @ Menina do Capuchinho Vermelho

= o frés porquinhos.
Regista as decisbes 4 am com of teus colegas e
professora.
Infreduc§o/Sitvacdo inlcial
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Trabalho de Investigagdo
Mestranda: Sara Margarida Silva Barras
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Escola Superler de Educacdo o Cidncias Soclals
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Trabalhe de Investigacio
Meskranda: Sara Margarida Siiva Baros

Aluno 9

Aluno 9

et

N.° de aluno:in

Escola Superior de Educacdo e Clénclas Sociais

Planificacdo
Imaging um conte em que participemn as seguintes personagens dos
confes fradicionst gque conhooos: @ Menina do Capuchinhe Vermelho
& of frés perquinhas.

Regisla as decisd em conjunfe com os feus colegas e
professora.
Infredvede/itvacdo inicial
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Trabalho de InvestigagGo
Mestranda: Sara Margarida Silva Baros

Escola Supeder de Educacde ¢ Cidncias Socials
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Trabalho de Investigagde
Meslrande: Sara Margarida Silva Barros

Aluno 10

24

Aluno 10




Escola Superlor de Educacdo o Ciéncias Sociais h Al

SN

N.° de aluno: 1y

Escola Superior de Educagdo e Clénclas Socials

. ek LT R T
g Wi ¥ °
Planificacdo Ferve T PR
- e, 208 Aol ¢ elinfy % Sl
Imagina um conto em que participem as seguintes personagens dos _ G Dot TR :
cantos fradicionals que conheces: o Menina do Capuchinhe Vermelho

& os irés porquinhos.
Regisia as o em com os feus colegas e

professora.

Infredugdio/Sitvasdo inicial
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Trabalhe de Investigacdo Trabalho de Invesfigagao
Mestronda: Sara Margarida Slive Baros Mestranda: Sara Margarda Sitva Barros

Aluno 12 Aluno 12

OIF'I.

Escola Superior de Educagdo e Ciénclas Soclals

Escola Superlor de Educagdo e Clénclas Seclals Y

L] .
N.° de aluno: {5 2 o fpidipa  dooefersok !

Planificaca

Imagina um conto em que porticipem os seguintes personagens dos
contes tradicionais que conheces: o Menina do Capuchinhe Vermetho

2 o5 Irés porquinhos.
Regista as em njunte com os feus colegas e

professora,
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Trabalhe de Investigagas
Meshranda: Sara Margerida Silva Baros

Trabatho de Invesiigacdo
Mestranda: Sara Margarida Sliva Bamos

Aluno 15 Aluno 15
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Escola Superior de Educagdo e Clénclas Soclals %"‘#‘L\
N.°de aluno; A
Planificacdo
Imagina um confo em que parlicipem os seguinfes peronagens dos
contos trodicionals que conheces: a Menina do Capuchinhe Vermetho
e o Iés porquinhos.
Regista as em
professord.

com os teus colegas e

Ini at hua: inicial

NG A SIINERLG AETNGTE .
o 0
;LI". arp e O 4

Crfute Ui

Trabalhe de Invesfigagde
Mestianda; Sara Margarida Silva Barros.

Escola Superior de Educagdo e Clénclas Sociais %M\

Bom Trabalho!

Trabalho de Invesfigagdo
Mestranda: Sara Margarida Silva Bamos

Aluno 16

Aluno 16

O

P

Escola Suparler de Educagde & Cléncias Sociais
N.° de aluno: %

Planificacdo

Imagina um cente em que parficipem as seguintes personagens dos
aontos radicionals que conhecss: o Mening de Capuchinhe Yermelho
& o5 hiés porquinhos.

Regista as 5 em junfo com of teus colegas e
professora.

(situcgdo inicial

Trabalhe de Investigacdo
Mesiranda; Sara Margarida Silva Barros

B ..

Escola Superlor de Educagde e Ciénclas Socials

[

Bam Trabalho Il

Trabalhe de Investigagdo
Mestranda: $ara Margarida Silva Bamos

Aluno 18
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Evcola Superior de Educagde e Ciénclas Sociais ) i

o
Escola Superior de Educagdo e Cléncias Socials e

N.° de aluno:12

Planificacdo

Imagina um confo em que particicem as seguintes personagens dos
contos fradicionals que conheces: @ Menina do Capuchinho Vermelho

© os frés porquinhos.
Regista as o em com os feus colegas e

professora.
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Trabalho de Investigagdo Trabatho de Investigacdeo
Mesiranda: Sara Margarida Sliva Bamos Mestrande: Sara Margerida Silva Barros

Aluno 19 Aluno 19
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Anexo VI — Registo de ideias individuais dos alunos — Planificagio — Atividade 3

Escola Supetior de Educagdo e Clénclas Soclals ;‘?\:&L"\
N.° de‘aluno:{
Planificacde

Agora qua jd conheces diguns contos e também sabes cons‘t!uqos
ferds um nove dasafict

Crit © Jeu préprie conte Bu Cinderela. mas imaginando que o fempo
do conte € na oludiidode.

Registo astuas idefas lendo em conta & estrufure de conlo.

infrodus&o/SifuacGo Inicial
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Trabalho de Invesfigagao
Mestranda: Sara Margarida Sliva Barros

Aluno 1 Aluno 1
Escola Superior de Educagdo @ Ciancias Socis b i Escola Superior de Educagdo e Ciéncias Soclals Dol
N.° de aluno:_?_
Planificacfo e

Agora aue J& conhaces olguns contos e também sabes conslritlos
terds um novo desafiol

Cria o tev préprio conte da Cinderela, mas imaginando que o tempo
do conio é na alualidade.

Regista as tuas idelas tendo em conta a estrutura do conto,
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Trabalho de Invesfigacdo
Mesiranda: Sara Margarida Silva Barros
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Escolo Superior de Educagdo e Cléncias Saciais ,\p—\"_«é\
N. de aluno: 3
Planificacdo

Agora que [@ conheces alguns confes & tambdm sabes construi-los
terds um novo desaflol

Cria o teu prépric conto da Cinderela, mas Imaginando que o tempo
do cono & na alualidade.

Reglsta as luas idelas tendo em conta a estrutura do conto.
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Planificagdo
Agora gue 13 conheces glguns contos & fombeém sabes consiruHos
terds urn nove desafiol
Cria o teu préprio conto da Cinderela, mas imaginando que o lempo
do conto & no chualidode.
Regista as uas Idelas tendoe em conta a eshvivra do conto.
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N.° de aluno: ¢

Planificacdo
Agora que i conhecss alguns confos e também sabes consirui-los
terds urn nove desafiol
Ciia o teu préprio conto da Cinderela, mas imaginando que o fempo
do conto & na alualidade.
Regista as tuas idelas fende em conta a eshutura do conte.
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Agora gue | conheces dlguns contos e fambém sabes consirui-los
terds um novo desafiol

Crla o teu préprio conto da Cinderela, mas imaginando que o lempo
do eonto & no aludlidade.

Reglsta as tvas Idelas tendo em conta a estrutura do conto.
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N.° de aluno: 9 _
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Cria ¢ fev proprie conio da Cinderela, mas imaginandoe que o tempe i Fastier,
do conto & na atuadlidade.

Regista as fuas idelas tende em conta a estrulura do conto.
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N.°de aluno:ic

Planificacdo

Agora que | conheces alguns contos & também sabes constblos

terds um novo desafiol .

Cria o feu propric cento da Cinderela, mas Imaginando que o tempeo
do conto & na alualidade.
- Regista as fvas idelas tendo em conta a estrulura do conto.
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N.* de aluno:; v
Planificagdo

Agor que i conhecss alguns contos @ fambém sabes construilos
terds um nove desafic!

Cria o teu préprio conto da Cinderela, mas imaginando que o tempo
dao conto & na atualldade.

Regista as lvas ideias fendo em conta a estrutura do conto.
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Planificacéo
Agora que & conheces alguns contos e fambém sabes construt-los
Terds UM novo desafio!

Cria o teu prépric conto da Cinderela, mas imaginando que o tempo
do conto & na alualidade.

Regista as tuas ideias fendo em conta a estrulura do conto.
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Bom Trabalho!

Trabalhe de Investigagée
Mesiranda: Sara Margarida Silva Bamos
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Bam Trabalhol

Trabaihe de Invesfigagdo
Meslanda: $ara Margarida Siiva Barros.
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N.°de dluno: . ¢
_ Planificacédo

Agora gue Ja conheces diguns contos & lambém sabes constiullos 0 =0T o
terds um novo desafiol

- a (.\WC‘\\.L o EHCONNRE 4. U

Cria o teu préprio conto da Cinderela, mas Imaginando que o tempo
do conto & na atualidade.

Reglsta as hvas idelas fendo em conta a estrutura do conto.
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Escola Superlor de Educagdo e Clénclas Socials D i Esecla Superior de Educagdo e Cléncias Sociais ) ) i
N.° de aluno:_i§
Planificacde -0y s
Agera que Ja conheces alguns conles & também sabes consiruHos 3 o ' A

tends um nowve desaliol

Cria o tev proprie conle da Cinderela, mm imaginando que © tempo
do conto & na aludlidade.

Reglsta as tuas idelas tende em conta a estrutura do conbe.
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Mestranda: Sara Margarida Silva Barres
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N.° de aluno:qg
Planificacdo _Rcmeowmwm@%wa&mmmuma&
e ¢ condghem
Agora gue j& conheces alguns contos & fambém sabes consfruiHos 865 Q80T 0 2L I,

terds um novo desafiol

Cria o tev prépric cente da Cinderela, mas imaginando que o fempe
do conte € na oludlidade.

Regista as fuas idelas tende em conta a esfrutura do conte.
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Anexo IX — Textualizacéo realizada pelos alunos na atividade 3
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N.° de aluno:

Redgcto
Agora, que j planificaste o lew conto poderds passar parg a escriia.
Elabora o ey confo du Clndereta, mas Imaginande que o fempo do
conto € na alralidade, com a ajuda do tua plenificagdo.
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Trabathe de Investigagdo
Mestranda: Sara Margarida Sllva Berras
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N.° de aluno:_7
Redacdo

Agera, gue & planificaste o feu conlo poderds passar para a escrita.
Elabora o fev conte da Cinderela, mas imaginande que o tempo do
conto & na alvalidade, com a ajuda da fua planificagdo.
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Trabalhe de Invesfigagdo
Mestranda: Sara Margarida Sliva Barros
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N.° de aluno: ]

Redacdo
Agora, que [& planificaste o teu conto poderas pasar para a escrita.
Elabora o teu conto da Cinderela, mas iImaginando que o fempo do
conto € na atualidade, com a ajuda da fua planificagdo.
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Trabaiho de Investigacde
Mestranda: Sara Margarida Silva Bamos
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N.° de aluno:_&_
Redacdo

Agaora, que ja planificaste o teu conto poderds passar paro a escrita,
Elabora o feu conte da Cinderela, mas Imaginando que o fempo do
conlo & na alualidade, com a ajuda da fua planificagdo.
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Mestranda: Sara Margarida Sliva Bares
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N.° de aluno:3

Redacdo
Agera, que ja planificaste o teu conto poderds passar para a escrita.
Elabora o fev confo da Cinderela, mas iImaginando gue o fempo do
conto & na alualidade, com a ajuda da tua planificagdo.
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Trabalhe de Investigagde
Mestranda: Sara Margarida Siva Baros
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R do
Agora, que ja planificaste o few conto poderds passar pora a escrita.

Elabera o teu conto da Cinderela, mas Imaginande que o fempo do
eonlo & na atualidade, com a ajuda da fua planiicagde.
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Trabalho de Investigasde
Mestranda: Sara Margarida Sliva Bares

Aluno 8
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Trabalho de Investigagdo
Mesiranda: Sara Margarida Silva Barros
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N.° de aluno: 9
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edacdo
Agora, gue ja planificaste o teu conto podends passar para o escrita,
Elabora © feu conto da Cinderela, mas Imaginande que o tempo do
conto & na alualidade, com a ajuda da fua planificagdo.
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Trabalho de Inveshigagde
Mestranda: Sara Margarlda Silva Barros
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N.? de aluno: {3
Redacéo

Agora, gue ja planificaste o feu conto poderds passar para a escrita.
Habora o teu conto da Cinderela, mas imaginande que o tempo do
conto & na atualidade, com a ajuda da lua planificagdo.
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N.° de aluno:ie

Redacdo
Agera, que ja planificaste o teu conto podards passar para a escrita,
Elabora ¢ tev conto da Cinderela, mas imaginando que o tempo do
conto € na alvalidade, com a ajuda da tva planificagdo.
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Re: ao

Agora, que Ja planificaste o feu conlo poderds passar para o escrita,
Elabora o tev conte da Cinderela, mas Imaginando que o tempo do
conto é na atualidade, com a ajuda da tua planfficagdo.
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N.° de aluno:_\z
Redacé&o

Agorm, que ja plonificaste o teu conto podercs passar para a escrila.
Elabora o tew confo da Cinderela, mas Imaginando que o lempo do
conto é na alualidade, com a ajuda da tua planificagdo.
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Trabalho de Invesiigagde
Meshanda: Sara Margarida Silva Bamos

Aluno 16
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N.° de aluno: A2
Redacéo

Agora, que ja planificaste o teu conto podends passar para @ escrita,
Elabora o tev conte da Cinderela, mas Imaginando que o fempo do
conifo é na atvalidade, com a cjuda da fua planificagdo.

Trabalho de Investigagdo
Mestranda: Sara Margarlda Slive Bares

Aluno 18
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N.” de aluno:qg.
Redacéo

Agora, que K planificaste o leu confo poderds passar parg g escrita,
Elabora o tev conle da Cinderela, mas Imaginando que o tempo do
conio & na afvalidade, com a ajuda da tua planificagdo.
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Trabalhe de Invesfigagde
Mestranda: Sara Margarida Silva Barros
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Trabalhe de Investigagde
Mestranda: Sara Margarida Silva Borres
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Anexo X — Textualizacéo realizada pelos das planificacdes das atividade 1 e 2
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Redacdo
Agerq, aue (& plonfficoste um conte, com os feus colegas e
professora, poderds passar para o escria,
Com ¢ djuda da tug elabora o
conto cricdo em confunta,
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Redacdo
Agera, que [a planificaste wn conto, com os teus colegas e
professora, poderds passar para a ascrifa.
Com a gjuda da fua p gdo, elabora a redagdo do

conto criado em conjunto.
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Trabalho de Investigacdo
Mesiranda: Sora Margarida Siiva Barros
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Trabalho de Investigagdo
Mestranda: Sara Margarida Siiva Barres

Aluno 2
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N.° no: 3
de alu N.? de aluno:_5_
Redacgdo
a Redacdo
K t
Agora, que Ja plonficaste um confe, com os tews colegos e Agora, que Ja plonficaste um conte, eom o5 teus colegos e
odsrd .
professara, podsnds pessar para @ escrifa Srofessora, Podents pOssar pord a escrila.
Com a gjuda do fua = elabora a ¢cdo do pi Com a ajuda da fua planificagdo, elabora a do primeire
conto criado em conjunto. . conto cilade em conjunto.
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Mestranda: Sara Margarida Silva Barros Mesiranda: Sara Margarida Siiva Barres
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N.° de aluno: 7

Redacdo

Agofa, que j& planificaste um conto, com os teus colegos e
professora, poderds passar pora a escrita. .

Com a dgjudo da fuo planificagdo, elabora a redacdo do primeirs
conto criado em conjunte.
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Trabalho de Investigacdo
Mestranda: Sara Margarida Sliva Barros
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N.° de aluno: g
R Go
Agora, que j& plonificaste um confo, com os leus colegas e
professora, poderds passar pang @ escrita,

Com a gjuda da fua planificagde, elabora a redagdo do primeiro
conto criado em conjunte.
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Trabalhe de Investigacdo
Mesiranda: Sara Margarida Sitva Bamos

Aluno 7
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N.? de aluno: 9

Redacéo
Agera, que ja plonficoste um confe, com es feus colegos e
professon, podends DAassar pand o escrita,
Cem a ajuda da tua planifi do, slabora a
cento criado em conjunto.
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Trabalhe de investigngdo
Mestranda: Sara Margarida Slva Baros

Aluno 9

Aluno 8
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N.° de aluno: io

Redacdo

Agora, que 4 planifcaste um confo, com os taus colegos &
professora, podernds passar pora-a escrita.

Com a djuda da fua elobora a redagdo do primeiro
conto criado em conjunto.
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N.° de aluno: 1+

Escala Superior de Educagdo & Cléncios Socials

Redacdo

Agoro, que ja planificoste Um conte, com os leus colegas e
profassera, podends passar pard a escrifa.

Com a djuda da fua planificagéo, elabora o redagdo do segundo
conto criado em conjunio.
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Trabalho de Investigacdo Trabatho de Investigucdo
Mesfranda: Sara Margarida Silva Barros Mestranda: Sara a
Aluno 10 Aluno 12
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Escola Superior de Educagdo o Cigncias Seclals ?‘FBK
N.° de aluno: 14
= R e e e s gl - .
e G s PN Wt i ' Redacdo
T ekt el X ’v‘w‘:b*\m Sy i ey IR, Agora, que [a planlficaste um conto, com os feuws colegas e
= ke g B . 7 P R T professord, podends passar para o escrita.
A Sy aeithny \35:-6*-\":'"'” Cem a djuda da fua planificagdo, elabora a redugdo do segundo
H cemgen o olebtu o fum, & g Ay confe criade em conjunto.
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Trabelho de Invesiigagdo Trabalho de Invesfigagao
Mestranda: Sara Margmida Silva Bamos Sara Margarida Siiva Bamos

Aluno 12
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Mestranda: Sara Margarida Silva Barros

Escola Superior de Educogdo & Clénclas Soclals

N.? de aluno: 1

Redacéo

Agora, que & planificaste um confo, Colrn as leus colegas o
professora, poderds passar pora a sscrifa, -

Com @ gjuda da lua planificogdo, elabora a redagdo do primeira
conto criade em conjunto.
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Trabalhe de Investigagdo
Mesiranda: Sara Margarida Siva Bamros

Aluno 15
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N.° de aluno: {5
Re: o

Agora, que |3 planficaste um confe, com os teus colegas e
professora, podenas passar pana a escrita,

Com a aojuda da tva elabora a redacdo do
conto criado em conjunto.
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Trabalhe de I
Mestranda: Sara Margarida Siiva Barros

Bom Trabathal

Aluno 18
O
Escola Superlor de Educagdo & Clénelas Sociais e
N.° de aluno:ia.
Redacdo

Agorg, que @ planificaste um conto, com os feus colegas &
prafessora, poderds passar para o escrila.

Com a djuda da fua planficagds, slabora o redasdo do i
conte criado em conjunto.
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Trabatho de Investigagao
Mesfrande: Sara Margarida Sliva Barres

Aluno 19
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