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2l
Da Desconstrucdo do Formal e ndo Formal na Educacdo Social

Ricardo Vieira
ESECS-IPL e CICS.NOVA.IPLeiria

Ana Maria Vieira
ESECS-IPL e CICS.NOVA.IPLeiria

Sdo varios os autores (Carvalho e Baptista, 2004; Carvalho, 2012; Baptista,
2012; Vieira, 2013, Vieira e Vieira, 2015; Caride, 2004, entre outros) que apro-
ximam a emergéncia da Educagdo Social e da sua matriz tedrica, a Pedagogia
Social, da Antropologia, uma vez que os Educadores Sociais agem em contextos
socioculturais, comunitérios ou grupais e com pessoas, elas préprias projetos
antropoldgicos, na medida em que podem ter a capacidade de projetar, plani-
ficar, desejar, querer ser, querer construir determinada identidade pessoal, que
€ sempre sociocultural e auto e hétero construida (Vieira, 2009) com os pés no
presente mas com ancoras fundas na proveniéncia biografica. Adalberto Dias de
Carvalho e Isabel Baptista (2004:9) pioneiros em Portugal a sistematizar fun-
damentos e estratégias da Educacdo Social, afirmam a propésito da delimita-
¢do epistemoldgica da Educagdo Social, que se trata de “um terreno tdo tocado,
como abandonado, pelas Ciéncias Sociais e Humanas, em geral, e pelas Ciéncias
da Educacdo, em particular”. Nao deixa de ser interessante como dedicam den-
tro do capitulo “Educadores Sociais uma identidade profissional em construcdo”,
um ponto justamente sobre “A cultura como veio antropolégico da formac3o do
educador social” onde defendem que

“os projetos de intervengdo, tendo de ser oportunos e eficazes, devem ser
igualmente partilhados, inclusive, pelos prdprios visados, por razées pragmd-
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ticas e filosdficas. £ que a pessoa e os direitos humanos constituem referén-
cias antropoldgicas e juridicas incontorndveis de tais atuacdes” (Carvalho e
Baptista: 90).

N3o deixa de ser curioso, também, como logo de inicio, na introdugao ao
mesmo livro, 0s autores deixam uma primeira critica as dicotomias cartesianas
tdo queridas a muitos manuais sobre Educagdo Social, formal/informal e, tam-
bém, ao escolar/ndo escolar:

“a0 mesmo tempo, a Educacdo Social coloca um desafio incontorndvel: o de a
educacdo ser vista como uma tarefa ndo apenas escolar mas que dimana de
todas as insténcias sociais, conferindo-lhes coesdo e projetos, ou, talvez melhor,
coesdo pelos projetos” (p. 10).

Isabel Baptista, num artigo da revista Cadernos de Pedagogia Social (2012:
5), define, logo de inicio, a Pedagogia Social como representando

“justamente o dominio de conhecimento que, valorizando o educagdo em toda
a sua amplitude socioantropoldgica, permite enquadrar a pluralidade de expe-
riéncias socioeducacionais desenvolvidas em comunidade e numa perspetiva de
formagéo ao longo da vida”.

Eis, pois, uma visdo bem global de um campo a que Isabel Baptista designa
de plural.

Por seu lado, também num artigo de 2012, Adalberto Dias de Carvalho
defende que a Pedagogia Social se joga

“nestes limites [a abertura radical ao diferente; e a tolerdncia que ndo se deve
esgotar em si mesma] enquanto eles constituem auténticos limiares antropold-
gicos — de inteligibilidade e de intervengdo — designadamente para o trabalho
social [..]. A ética da hospitalidade, entendida tal como nos € proposta por Inne-
rarity, ou, por esta via, a rececdo do diverso e do frdgil, implica, por isso, quali-
dades como o generosidade na medida em que esta signifique equilibrio entre
a protecdo do eu e a abertura a alteridade. A figura eleita neste contexto é a do
hospedeiro que, ndo mantendo uma relagdo de poder com o hdspede, o acolhe
verdadeiramente, deixando-se inclusive, modificar algo, néo se apropriando
dele, isto é, como dissemos jd, ndo fazendo dele refém ” (Carvalho, 2012: 37).

Relativamente a dicotomia formal / ndo formal, semelhante luta epistemo-
l6gica tem tido a Antropologia da Educagdo, mais em particular com a Socio-
logia da Educacdo e, no caso dos EUA, em parte, com a Psicologia Cultural de
gue se aproxima muito quando estamos perante os trabalhos, por exemplo, de
Bruner (2000) e de Geertz (2000). Bruner, gue tem viajado da psicologia cogni-
tiva para a psicologia cultural, fazendo assim uma aproximagdo a Antropologia,
refere mesmo que estudar os processos educativos ndo é sindnimo de estudar
0 ensino e a aprendizagem na escola. Para ele “a educacdo ndo ocorre apenas
nas aulas, mas a volta da mesa de jantar quando os membros da familia fozem
o confronto de sentido de tudo o que aconteceu ao longo do dia [..]" (Bruner,
2000: 11). Amigo de Geertz, Jerme Bruner chega mesmo a afirmar que “as fron-
teiras que separam campos como a Psicologia, a Antropologia, a Linguistica ou a
Filosofia eram mais questées de conveniéncia administrativa do que de substdncia
intelectual” (Buner,1997: 16).

Efetivamente, também a Antropologia da Educagao pretende estudar todos
os processos educativos quer ocorram fora da escola ou na escola ou no trajeto/
processo entre os dois (Vieira, 1998), enquanto a Sociologia da Educacao se tem
situado mais na andlise institucional e, em particular, na escola tornando-se, as
vezes, mais numa Sociologia da Escola do que numa Sociologia da Educagao,
muito embora haja muitos autores a articular, e bem, a escola e a familia como
relacdo fundamental do processo educativo (Silva, 2003).

E verdade que, em Portugal, Raul Iturra sublinhou a ténica da Antropologia
da Educacdo no estudo dos contextos extra escolares, coordenando, inclusiva-
mente, uma colecdo designada por “A aprendizagem para além da escola”, onde
foram publicados vérios livros com enfoque neste contexto: Fugirds @ Escola Para
Trabalhar a Terra: Ensaios de Antropologia Social Sobre o Insucesso Escolar de Raul
Iturra (1990a); A Construcdo Social do Insucesso Escolar: Memdria e Aprendiza-
gem em Vila Ruiva de Raul Iturra (1990b); O Corpo, a Razdo, o Coracdo: A Cons-
trucdio Social da Sexualidade em Vila Ruiva de Nuno Porto (Porto; 1997); Corpos,
Arados e Romarias: Entre a Fé e a Razdo em Vila Ruiva de Paulo Raposo (Raposo,
1991); Educacdo, Ensino e Crescimento: O Jogo Infantil e a Aprendizagem do Cdl-
culo Econémico em Vila Ruiva de Filipe Reis (Reis, 1991); O Saber Médico do Povo
de Berta Nunes (Nunes, 1997). Mas também é verdade que mesmo nesta cole-
cdo vieram a juntar-se outros livros com maior visibilidade e énfase na escola: a
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Escola e Aprendizagem para o Trabalho num Pais da (Semi)periferia Europeia de
Stephen Stoer e Helena Araujo (Stoer e Aradjo, 1992); e Entre a Escola e o Lar: O
Curriculum e os Saberes da Infancia de Ricardo Vieira (Vieira, 1992). Mas, efeti-
vamente, o que Iturra sempre quis estudar e sublinhar nesta colecdo da editora
Escher, foi, exatamente, a descontinuidade que algumas criancas encontravam
entre estes dois mundos'.

0 mais importante de tudo, neste texto, é deixar bem claro, agora, que a
educacdo ndo remete apenas para a escola. Se o sentido corrente da palavra
Educacdo e as proprias Ciéncias da Educacdo, tantas vezes, remetem o ensino
e a aprendizagem para o dominio das aulas e das escolas, a verdade é que a
Antropologia ha muito que faz notar que a escolarizacao da as criangas e jovens
apenas um pegueno contributo para a inculturacdo e construcdo identitaria. “
Aprender, recordar, falar, imaginar, tudo isto é possibilitado através da construgdo
numa cultura” (Bruner, 2000: 1). E a crianca ndo cai de paraquedas na escola. A
crianga que chega a escola ja tem todo um percurso de construgdo cultural que
lhe da um entendimento para a vida e uma epistemologia com a qual se senta
como aluno nas cadeiras da escola (lturra, 1990a e b).

“[...] Quando falo de aprendizagem, falo da incorporacdo no grupo social dos
novos membros que nele nascem. Esta incorporacdo faz-se sequndo a memdria
que existe jd no conjunto das pessoas, e por diversas vios. £ na escola que se
pensa, quando se fala em aprendizagem. Todavia, a crianca, o sujeito que é
incorporado, jd aprendeu um conjunto de principios, distingdes e técnicas, por
meio das quais a memdria do grupo passa a ser parte do seu conhecimento e
da sua prépria lembranga” (Iturra, 1990a: 51)

E nesta linha que entendemos que a Pedagogia Social, mais interessada
na (trans)formacdo pessoal e social, e a Antropologia da Educacdo, mais no
estudo dos processos educativos, se interpenetram derrubando muros como
o formal/ndo formal/informal e ainda o escolar e ndo escolar, salientando o
processo educativo como um processo complexo e global que decorre entre o

' notével a definicdo de objetivos desta cole¢do, para o contexto da pedagogia social aqui
discutida: “o objetivo desta colecdo € dar a conhecer o saber que as pessoas retiram da sua
experiéncia social, para suplementar o que a escola ndo ensina: a didatica cultural da trans-
missdo oral das ideias que o saber letrado ndo incorpora no ensino”.
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nascimento e a morte. Ainda que, tanto uma como outra, a Pedagogia Social e
a Antropologia da Educacdo, sejam, historicamente, situadas, inicialmente, na
dimensdo que, apesar de tudo, preferimos chamar de dimensdo nao escolar ao
invés de ndo formal.

Ambas usam e se interessam pela observacdo participante, pela investiga-
¢do-acdo e pela etnografia dos contextos educativos na escola, fora da escola,
na familia, nos tempos livres, etc.,, mas pretendem compreender também as
metamorfoses culturais que ocorrem na vida dos individuos em consequéncia
das convergéncias e divergéncias dos trajetos de vida face a cultura de partida.
Assumem, assim, a.importancia ja nao tanto de uma Antropologia das culturas
mas, antes, de uma Antropologia das pessoas (Vieira, 2009), elas préprias pro-
cessos culturais em auto e heteroconstrucdo/reconstrucdo de si mesmas e da
imagem que ddo para os outros. Durante a histéria de vida de um individuo,
e no seu processo de socializacdo, que pode ser mais ou menos heterogéneo,
conforme as esferas culturais, a pessoa ndo desempenha um papel que lhe é
absolutamente exterior. Nas sociedades modernas é cada vez menor o peso da
sociedade na determinacdo das identidades. A sociedade oferece apoios que
facilitam o trabalho individual de encerramento em si. A auto e a heteroforma-
¢do vao a par mas, finalmente, € o Homem que se constréi a si proprio nao
sendo o produto do papel quimico do pattern of culture da escola de cultura e
personalidade (Vieira, 2011). O individuo

“interioriza, realmente, esquemas de pensamento e de accdo. Este fragmento
de sociedade Interiorizada estd, neste instante, no centro da sua definicGo mais
pessoal. Os esquemas interiorizados reconfiguram o patrimdnio de hdbitos e as
arbitragens entre redes cognitivas, tecem lagos com segmentos de reflexividade
social, introduzem elementos novos no trabalho ficcional do pequeno cinema. [...]
O individuo € um processo aberto, perpetuamente evolutivo. NGo cessa de inte-
riorizar novas imagens, novos pensamentos, novos esquemas implicitos. Todos
os dias, aos milhGes”. (Kaufmann, 2003: 243-244).

Também Dilthey dizia que a educacao é uma funcao de toda a sociedade
(portanto ndo é s6 da escola) o que obriga a pensar numa pedagogia menos
centrada na escola e mais pensada nas relagoes sociais. Por isso urge, apesar da
falsa dicotomia, reabilitar a educacdo ndo formal e pé-la em pé de igualdade.
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Nessa linha, e apesar de tudo, como ja temos escrito, a ter de usar por usar dua-
lismos, preferimos o da educagao escolar/ndo escolar.

A Educacdo Social intervém, inicialmente, mais especificamente na educa-
¢do ndo escolar mas, mais recentemente, como sabemos, ela tem vindo a ser
acolhida por projetos dentro da escola, em TEIP?, em GAAF?, resultado da com-
preensdo de que o processo educativo é, afinal, como dissemos, antropoldgico,
sempre social e ndo apenas pedagdgico, e, logo, sociopedagdgico.

0 papel da Educacdo Social na escola, baseado numa Pedagogia Social, deve
romper com as didaticas transmissivas, instrutivas e escolasticas onde as litera-
cias acabam por se reduzir a leitura e a escrita e investir na Educacdo Social, de
forma global, em termos de aprendizagem da convivéncia e da cidadania, sendo
que a escola acaba por ser o primeiro laboratdrio social e espago/tempo privile-
giado para a aquisicdo dessas competéncias. E nés entendemos que o conviver,
o saber viver entre diferentes, a interculturalidade, a inclusdo remetem também
para outras literacias que sdo parte da Pedagogia Social e quase sempre sao
ignoradas pela forma escolar.

Como referem Romains, Petrus e Trilla (2003),

"Até hoje, por motivos que ndo vém ao acaso citar aqui, definfamos a Educacdo
Social em contraposicdo @ escola. Educacdo formal, ndo formal e informal tem
sido uma terminologia que serviu para separar conceitualmente espacos edu-
cativo. Mas, atualmente resulta de todo incorreto recorrer a essa classificacdo,
principalmente por ser imprecisa e criar confusdo. Além do mais, ndo tem sen-
tido que por razées académicas separemos o que ocorre unido: Educagdo Social
e educacdo escolar ndo sdo duas realidades opostas ou separadas. Pelo contrd-
rio, a realidode é uma, embora nds, desde a academia, pretendamos divorcid-
la. Quando a sociedade e a universidade, felizmente, comegam a compreender
0 que é a Educagcdo Social, reclamamos nossa presenga nos espagos que por
Idgica sdo da nossa competéncia” (p. 63).

2 TEIP - Territorios Educativos de Intervencdo Prioritaria
3 GAAF - Gabinete de Apoio ao Aluno e a Familia.
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Finalmente, e ainda de acordo com Romains, Petrus e Trilla (2003: 60),

“Reduzir a “educacdo” @ “educacdo escolar” é ver apenas uma parte da reali-
dade. E isso é mais perigoso, as vezes, do que ndo vé-la. Da mesma maneira
que existem outros métodos, além dos diddticos, a educacdo ndo pode
reduzir-se @ educacdo formal. Ocorreu na educagdo o que, com palavras de
Carlos Paris, poderiamos denominar “o rapto da cultura educativa” por parte
da “cultura escolar”. A escola ndo é a reserva natural da formalidade e do
rigor pedagogicos. As outras educagbes, as malchamadas “educagdes ndo-
formais ou informais” podem ser tdo formais, ou mais, que a prépria escola.
Existe de fato apenas uma educacdo. £ o que Deus uniu que a Universidade
ndo separe. A educagdo é global, e social e acontece ao longo de toda a vida.
Se o objetivo da educacdo é capacitar para viver em sociedade e se comunicar,
€ preciso admitir que, em algumas ocasides, a escola adota uma certa atitude
de reserva frente aos conflitos e problemas sociais dos alunos”,

Adalberto Dias de Carvalho e Isabel Baptista (2004), pioneiros em Portugal
em sistematizar o campo epistemoldgico da Educagdo Social, sdo também muito
claros sobre a visao global que urge ter da educacdo e dos processos educativos.
Sobre a Educacao Social, referem que esta “coloca um desafio incontorndvel: o
de a educagdo ser vista como uma tarefa ndo apenas escolar mas que dimana de
todas as instdncias sociais [..]” (Carvalho e Baptista, 2004:10).
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