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Identidades reconstruidas: O caso dos professores
com mobilidade social ascendente

Ricardo Vieira'

Resumo

Toda a aprendizagem leva a transformagio da pessoa. Por sua vez, essa
transformagao/metamorfose constrdi/reconstréi a identidade pessoal da infancia a adultez.

Também no ensino-aprendizagem o professor/educador tera de ser capaz de se transformar
por forma a poder estar com o outro (o outro aluno, a outra familia, a outra comunidade). S6 assim
poderd haver aprendizagem.

Mais que estrutura acabada, o professor € um processo em continua metamorfose cognitiva
que devera ser capaz de ajudar o educando a estruturar-se através dos mapas culturais e cognitivos que
vive/atravessa ao longo da sua histéria de vida.

Ao longo da sua vida, o aluno e o professor acabam por atravessar uma multiplicidade de
culturas, cddigos linguisticos, mais restritos, mais elaborados, mais locais, mais globais, crengas,
valores, saberes, etc.,, que levam & sua reconstrugdo identitiria e A criagio de determinado
perfil/modelo de ser aluno e professor.

No caso dos professores em mobilidade social ascendente, este processo de transformagdo é
por vezes violento e origina o que designo de transfusdio cultural. Contudo, parece construir também
alguns educadores e professores capazes de fazer pontes cognitivas e atitudinais, para os seus
educandos, que liguem os saberes locais e globais.

Com base num extracto autobiogréfico, discute-se o mestigo cultural emergente que pode ter
vérias matizes: o monocultural; o bilingue cultural (ou o multicultural); o Hibrido; e o Intercultural.

Alerta-se também para as alteragdes que uma metodologia de trabalho auto reflexivo pode
desencadear na visdo do mundo de professores e educadores em formagio continua.

1. Convivio entre diferentes

Com as pesquisas que realizei, centradas em entrevistas em profundidade, e em
autobiografias, interiorizei, bem mais fundo, que nfio ha, por um lado, as culturas mais puras
€, por outro, as mais hibridas. Todas as culturas acabam de alguma forma por ser mesticas. E
as pessoas também. Parafraseando Miguel Vale de Almeida, “sou muito portugués: hd
qualquer coisa de judeu, qualquer coisa de berbere ou de drabe, se calhar qualquer coisa de
africano” (2001). E, ja agora, convém reforgar, nada disto € estatico. Toda esta dinamica que
se observa nos processos culturais levou inclusivamente que alguns autores chegassem a
sugerir o abandono da nogdo de cultura em antropologia e a propor a sua substituigéio pelo de
culturagdo, que € mais processual e proximo do que se passa com o encontro quotidiano
entre diferentes pessoas portadoras de diferentes culturas (Cf. Cuche, 1999).

Quer para o educando quer para o educador, o processo identitrio pode originar um
mesti¢o cultural com vérias matizes: O bilingue cultural (ou o multicultural); O hibrido; e o
intercultural. Ou, ainda, o processo identitrio pode cair em “ideais-tipo” extremos: Criago
de trinsfugas interculturais ou transfugas oblatos (Vieira, 1999 a e b). Os primeiros tém
normalmente uma mobilidade social ascendente, que os leva ao convivio com outros codigos
culturais bem diferentes dos da cultura de origem e que os torna capazes de habitar um e
outro mundo (o da partida ¢ o da chegada)® ou os torna mesmo numa terceira dimensio - o

! Antropélogo e socidlogo. Professor Coordenador: Escola Superior de Educagiio, Instituto Politécnico
de Leiria
* Exemplo das pessoas bilingues, biculturais, multiculturais
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eu intercultural® que ndo rejeita liminarmente a cultura de origem nem idolatra a cultura de
chegada. Os segundos, os transfugas oblatos" sdo também normalmente sujeitos a processos
de aculturagdo com os cddigos dominantes e de tal maneira sonham com a pertenga aos
mesmos que, pragmaticamente (Camilleri, 1989), se identificam com os mesmos, fingindo
serem exclusivamente produtos dessa cultura.

O bilinguismo cultural permite um certo sucesso na sociedade global e, a0 mesmo
tempo, permite usar das vantagens de uma identidade étnica que d4 um sentimento de
seguranca e de diferenciacdo relativamente ao exterior. Ha neste sujeitos uma metamorfose
da identidade consoante se encontram dentro ou fora de cada um dos contextos. Ha como
que uma vida dupla. Hd um modo de ser duplo. Contudo, niio se trata necessariamente de
uma estratégia defensiva (Magalhdes, 2001). £ necessdrio sublinhar que o hibridismo é
essencialmente wm recurso estratégico dos egos na construcio dos seus sentidos
(Magalhaes, 2001: 315)

Entre os bilingues, culturalmente falando, a norma linguistica & substituida
localmente por expressdes idiométicas e regionalismos que o habitante da povoagio mais
proxima € incapaz de entender (Trindade, 2003).

O fenémeno do bilinguismo e da multiculturalidade cultural, caracterizado pela
alterndncia entre uma identidade étnica e/ou local e uma identidade nacional de cultura
dominante, pode assumir uma grande variedade de expressdes.

A este proposito, da viagem cognitiva entre diferentes mundos culturais, Michel
Serres fala de terceiros instruidos:

«Nado canhoto, aprende a servir-se da mdo direita; permanecendo
esquerdino, renasce destro pela convergéncia das duas direccBes e hemisférios.
Nascido gascdo, torna-se francés através da educacdo, ou seja: mestico. E sendo
gascdo em francés pode tornar-se em espanhol, italiano, inglés ou alemdo, se aprende
uma nova lingua e cultura, guardando porém a de origem. (Serres, 1993: 19 e
contracapa).

«[...] 4 aculturagdo ndo produz necessariamente seres hibridos, inadaptados e
infelizes» (Cuche, 1999: 6). A pessoa bilingue, a pessoa multicultural, aquela que joga
perfeitamente de alma e coragio em dois clubes pode fazé-lo com a melhor das
performances. Pode conseguir jogar bem nos dois tabuleiros culturais.

Por seu lado, os hibridos, esses identificam-se com um pouco de tudo e com quase
nada. Tém crises de identidade, “perdem as raizes”, “estdo desenraizados” como costuma
dizer-se.

E assim que o conceito de bilingue, o multicultural, surge como diferente do de
hibrido ou mestigo cultural. As minorias com forte identificagio étnica, ou os grupos sociais
sujeitos a alguma forma de discriminagfo ou perseguigdo, conseguem viver localmente. Por
vezes, guetizam-se para preservar a cultura herdada, como defesa da cultura exterior e,
quando preciso, sdo também capazes de falar o cédigo cultural mais global e legitimado pela
cultura hegemdnica do Estado.

Os interculturais sdo também mestigos. Mas ndo sdo necessariamente divididos
interiormente. Resultam fundamentalmente de uma autoconstrugdo reflexiva, que integra
dimens®es de vérias culturas, da de partida e da do grupo social dominante ao qual passam a
pertencer, com pesos € medidas quase ao gosto de cada um. Por isso sdo uma nova
dimensdo, um sincretismo cultural, uma nova criagdo, um novo espirito cultural, uma nova
atitude. O intercultural €, no fundo uma atitude, um espirito:

? O Intercultural surge aqui como um sintese, como uma nova dimenso resultante da apropriagio por
parte do sujeitos das dimensdes que das culturas que atravessa quer para si.
* Ou, simplesmente, oblatos como designo noutros textos.
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Aprender: tornar grandes os outros e a si mesmo. Criagdo e mestigagem. A
terceira pessoa é o espirito e este é o manto de Arlequim, matizado e colorido de
diversidades e alteridades. O mestico aqui, chama-se terceiro instruido» (Serres,
1693: 19 e contracapa).

2. Estratégias e metamorfoses identitarias

O conceito de «principio de corte», nomenclatura fundamental no pensamento de
Roger Bastide, dd conta de um aspecto essencial da personalidade das pessoas em processo
de aculturagdo e das que tém que viver vérios contextos por vezes incompativeis de acordo
com determinada ética exterior.

A proposito do universo religioso afro-brasileiro, Bastide refere o exemplo dos
negros, fervorosos adeptos do Candomblé, que sabem também fazer uso de uma
racionalidade econémica moderna, segundo uma légica de compartimentos estanques numa
sociedade pluricultural.

«[...] O afro-brasileiro escapa pelo principio de corte a desgraca da
marginalidade (psiquica). O que por vezes se denuncia como sendo a duplicidade
do negro é o sinal da sua mdxima sinceridade; se joga em dois tabuleiros, é porque
ha de facto dois tabuleiros». Assim, «Se a marginalidade cultural ndo se transforma
em marginalidade psicoldgica, ¢ gracas ao principio de corte. Ndo é assim o
individuo que fica «cortado em dois» contra a sua vontade, é ele que introduz corte
entre os seus diferentes cometimentos »

«O principio de corte pode também agir ao nivel das «formasy» inconscientes do
psiquismo, quer dizer, das estruturas perceptivas, mnemdnicas, légicas e afectivas.
Podem deste modo aparecer «cortes que fazem com que a inteligéncia possa ser jd
ocidentalizada enquanto a afectividade permanece indigena ou vice-versay» (Bastide,
1970, cit. in Cuche, 1999: 96).

O principio de corte, ao contrario da posi¢do dos culturalistas, muito monocultural,
permite pensar a descontinuidade cultural e a dindmica da identidade. Simultaneamente, é
um mecanismo de defesa da identidade cultural por parte de grupos minoritarios. O caso dos
imigrantes africanos mugulmanos que trabalham nos matadouros de suinos em Franca é um
dos exemplos que Bastide (1955) da a propésito desse corte que subjectivamente é um
recurso usado pelo modelo bilingue, bicultural e multicultural que tenho discutido.

3. A transfusiio cultural e o bilinguismo cultural

Em Portugal, o bilinguismo cultural foi-se evidenciando com o acesso a uma
escolaridade mais prolongada por parte dos alunos provenientes de classes mais
desfavorecidas cujos ascendentes apenas manipulavam os cddigos locais (Trindade, 2003). A
escola veio a fornecer-lhes o codigo linguistico, corporal, as competéncias e os saberes
nacionais (Iturra, 1990 a e b) e globais que lhes permitem aproveitar as oportunidades
criadas com a emergéncia de novos lugares profissionais, entre os quais os resultantes da
escolaridade obrigatoria e da massificagdo do ensino. Muitos bilingues, muitos cidaddos
multiculturais, no sentido aqui empregue, vieram a tornar-se, por essa via, professores e
educadores.

Hé, no entanto um grande nimero de individuos que, fazendo parte da mesma
geragdo e dos mesmos contextos de partida, ndo se comporta como bilingues culturais. O
processo identitdrio segue outros rumos. O mau aproveitamento escolar e a “fuga a escola
para trabalhar a terra” (Iturra, 1990 a) conduzem a uma entrada precoce no mercado de
trabalho, num trabalho essencialmente reprodutivo e de continuagio da memdria, e marca-os
essencialmente com uma gramdtica atitudinal, linguistica e cognitiva préxima da matriz
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cultural de origem. Por isso mesmo, estes constituem o modelo que designo de monocultural
do ponto de vista da cultura de partida.

Sdo essencialmente estes que ficam herdeiros e continuadores de uma identidade
local, & qual ndo podem escapar, e sdo eles que ainda exibem a mesma maneira de falar e de
agir (Trindade, 2003)

Para estes, a sua pertenga e identificagdo culturais ndo representam um recurso
estratégico, mas uma fatalidade. Segundo Ulrich Beck (1992),

«a capacidade para cada um escolher, manter e justificar as suas proprias
relagdes sociais e opgbes de vida ndo é a mesma em e para todos, ela é, «como
qualquer sociologo das classes sabe, uma capacidade aprendida que depende das
origens familiares especiais. A conduta reflexiva da vida, o planeamento que cada
um faz da sua biografia e das relagdes sociais, dd origem a uma nova desigualdade,
a desigualdade no lidar com a inseguranca e a reflexividade)» (cit. in Magalhaes,
2001: 302).

4. O professor como mediador cultural

Sera possivel ajudar os professores a ter outro olhar sobre a diversidade? Sera
possivel ajudar a combater a cegueira cultural?

Qual o papel do professor no meio de alunos provenientes dos mais diversos
contextos culturais € com as mais dispares historias de vida que os motivam, constrangem,
etc.? Qual o papel do professor no meio, portanto, de toda esta mesticagem cultural vivida
pela pessoa do aluno? (Vieira, 1996). Néo devera o professor ser um mediador cultural capaz
de ajudar os alunos no s6 a partirem culturalmente face a dimensdo primordial mas também
a ndo abandonarem a cultura de origem? Deverd o professor ajudar a construir o cidadio
bilingue, multicultural, dividido mas eficaz em cada uma das esferas em que opera: ado lare
a da escola? Ou, antes, serd possivel viajar intelectualmente, cognitiva e conscientemente
entre ambas as esferas quando se estd em cada uma delas? Sera possivel construir o terceiro
instruido como alguém que, do ponto de vista do ser nio é nem monocultural nem
multicultural, nem hibrido mas, antes, intercultural? Qual o papel do professor para a
construgdo do sucesso para todos? homogeneizar? Apagar a memoria cultural? Ou, antes,
ajudar a construir a ponte entre as culturas atravessadas por cada aluno (Vieira, 1995)?

O papel do professor poderd ser o do agente capaz de fazer dos educandos sujeitos
autonomos que saibam criar o seu “terceiro instruido™ (o espirito) a partir das diferentes
pegas do puzzle cultural que constitui a sua experiéncia diversificada culturalmente.

E, para isso, a minha proposta ¢ a duma pedagogia socioantropolégica e
intercultural.

Ha professores cuja histéria de vida os construiu como trinsfugas interculturais
(Vieira, 1999 a, b e c) que poderéo estar, a partida, mais sensibilizados para tal pratica. Pelo
contrério, os oblatos (Vieira, 1999 a, b e c), os que rejeitam a cultura de partida, esses, apesar
de terem tido uma trajectéria multicultural, de terem habitado varios mapas culturais, caem
mais bastas vezes em pedagogias monoculturais (Stoer, 1994, 1999). Néo tiram proveito da
sua propria experiéncia como recurso para a mediagdo cultural com os alunos.

Para mudar de estratégia o professor tem que tomar a seu cargo o querer transformar-
se, metamorfosear-se. Cada professor deverd, em primeiro lugar, questionar-se sobre a
posicdo que pretende ter sobre a alteridade. Depois tem de investir na formagéo para
construir dispositivos pedagdgicos que conjuntamente com uma nova sensibilidade e atitude
lhe permitam romper com os preconceitos e com as préticas rotineiras.

Estas sdo algumas das muitas questSes que uso e ouso discutir com os meus
formandos: alunos quer da formagdo inicial, quer continua ou pés-graduada, nas disciplinas
que coordeno. Tenho procurado investir na avaliagdo como forma de autoformacdo; na
reflexdo autobiogréfica como forma de consciencializagfio das préticas e, portanto, como
autoconstrugdo. Tenho sensibilizado os formandos para o facto de também o professor ter de
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se transformar para entender o outro, o aluno, um corpo biolégico socializado e enculturado
com determinada cultura, a inicial, mas que tem que, entretanto, optar entre as varias vias
que a vida lhe concede e (re)vestir-se com os outros cédigos culturais que vem a querer
integrar no seu self .

Tenho, pois, procurado estimular a reflexdo autobiografica como via para a
(auto)formagdo (Névoa, 1988).

S. Percurso de professor em mobilidade social ascendente

Claro que a dimenséo comparativa, a possibilidade de aqui vos dar vérios exemplos
de como professores em mobilidade social ascendente integraram ou ndio a diversidade
cultural no seu eu, seria o ideal. Acontece que o espago estd limitado e, se ganhava pela
comparagdo, perdia, certamente, na riqueza dos dados. Opto, vencido mas niio convencido,
em vos dar extractos do testemunho de apenas um professor do 1.° ciclo do ensino basico que
me ofereceu a sua autoreflexdio biografica. O Jodo® fala-nos da cultura de origem, do
trabalho infantil a que foi submetido, da emergéncia do projecto de querer ser professor, dos
varios obstéaculos & sua prossecugdo, e do seu olhar actual sobre o que deve ser um professor
que trabalha com criangas diferentes a véarios niveis. Os dados falam por si.

Depoimento autobiografico

“Apesar de viverem apenas do fruto do seu trabalho, [...] os meus pais tendiam a
valorizar Padroes Culturais diferentes dos seus, atribuindo um grande valor a Instrugdo e a
Formagao/Cultura Académica, sonhando com a Aculturagdo sobretudo do filho, jd que a
Jitha, no contexto da época, década de sessenta do século XX, ndo teria qualquer
oportunidade. Esta atitude suscitou, por parte de alguns familiares mais idosos, tal como os
meus avos paternos, alguma rejeicdo ao que, quanto a eles, néo tinha qualquer beneficio
para efeitos futuros, jd que o valor atribuido & escolarizagdo era quase nulo e o trabalho
manual era o que sustentava a familia. {...]

Mais tarde, a minha avo paterna colaborou comigo em situacdes de abstengdo
escolar, que me valeram umas “sovas” valentes por parte do meu pai, convidando-me a
ajuda-la em trabalhos de campo, o que me era muito ficil, ja que o percurso para a escola
se fazia pelo caminho que levava, exactamente, d casa da minha avé.

A atitude dos meus pais, ou melhor, do meu pai, foi muito influenciada pelo seu
Patrdo, que tinha “mandado estudar” duas filhas, que eram “doutoras”, e que, quando
ajudavam o pai e a mde na taberna, outra das actividades para além da empresa de
camionagem, tinham um porte senhoril a que o meu pai atribuia um grande valor.

Penso que, além desta influéncia, o meu pai tinha da sua meninice a recordagdo de
um dos seus tios mais velhos, professor, ou melhor, mestre escola [...].

Os meus pais sempre me influenciaram, desde que me lembro, a prosseguir os
estudos, falando muitas vezes no meu tio-avé professor, fazendo bastantes esforgos para que
tal acontecesse, embora eu vivesse entre uma dualidade de influéncias (pais/avo e tios).

Recordo-me que, desde muito novo gostava de contar histdrias “aos meus alunos”,
os meus primos e vizinhos, um tudo-nada mais novos do que eu. Construiamos castelos,
éramos guerreiros prontos para todo o tipo de aventuras fantasiosas. Recordo-me, ainda,
que era o lider incontestado e um professor “rigoroso” que utilizava neles a “menina dos
cinco olhos” sempre que era preciso. Ndo tendo papel nem ldpis, utilizdvamos bocados de
calcdrio branco, como se fosse giz, para escrever em todo o lado, incluindo nas paredes dos
vizinhos, o que nos levava a recebermos a “paga” do nosso interesse pela escrita, através
de umas valentes palmadas, com a recomendagdo de que para a préxima seria pior. Mas
isso s0 nos desmotivava na altura, porque no dia seguinte voltdvamos a fazer o mesmo.

3 Nome ficticio
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Penso que sempre gostei de escrever e, ainda hoje, estou mais a vontade para transmitir por
escrito as minhas ideias.

Recordo-me que, mais tarde, foi durante uma experiéncia bastante penosa e
exfenuante, para mim, que me decidi a néo ser trabalhador bragal. O meu pai, depois de
muitos esfor¢os a “tirar” a carta de condugdo e a amealhar algum dinheiro, conseguiu
estabelecer-se por conta propria, comprando uma camioneta muito velha. Nos primeiros
tempos, teria eu uns nove ou dez anos, ele ndo tinha dinheiro para pagar, a tempo inteiro, a
empregados. Assim, fui voluntario “a for¢a" para servir de ajudante de camionista. Néo
existiam os meios que existem hoje para “carregar” as camionetas. Era tudo feito & custa do
“musculo”, o que significa que, ao fim de um dia de trabalho, j¢ nem me apetecia comer
nem beber, mas apenas dormir. Durante as minhas férias, quer no Natal, quer na Pdscoa,
quer nas “Férias Grandes”, a minha actividade repetiu-se: carregar a camioneta, com uma
pd, de areia para a construgdo civil; carregar sacos de cimento as costas; carregar tijolos,
até ficar com os dedos em sangue; carregar o moligo, com uma forquilha... Ndo! Jé néo
aguentava mais...

Fol nesta época que decidi ser outra coisa que ndo trabalhador bracal, Dentro das
profissGes que me eram mais familiares — ao principio gostava de ser piloto-aviador e, mais
tarde, antes de ser professor, fui como voluntdrio para a Forga Aérea -, ndo 56 pela
influéncia do meu pai relativa ao seu tio professor, mas também do meu proprio professor
do ensino primdrio, resolvi gue queria “ir"” para Professor.

A minha mde [..] transmitiu-me valores religiosos e cristdos, muitas vezes
“obrigando-me” a ir a Catequese, havendo, até, uma altura em que me falou que gostava
que eu fosse padre. Rejeitei logo a ideia, porque os meus amigos me tinham dito que para
ser padre tinha de ser castrado (“capado”, como se dizia na minha terra), associando eu
este termo ao que via fazer aos porcos que existiam ld em casa. No entanio, os valores da
amizade, do respeito pelo proximo, da solidariedade transmitidos ndo sé pela minha mde,
mas, de certo modo (ndo o melhor, penso), também, pela Catequese e pela Escola, tém-me
acompanhado, depois de feita a minha interpretagdo e triagem enquanto adulto, pela vida
fora,

O meu professor, familiar afastado do meu pai, primo em quarto ou quinto grau,
como todos os professores da época era muito exigente, rigoroso e autoritdrio. [...]. No
entanto, este professor tinha algumas qualidades que ainda hoje recordo e constato como
me influenciaram: tocava violino, que levava aos Sdbados — nessa altura havia aulas aos
Sdbados, de manha -, deliciando-me eu ao ouvir aguele estranho instrumento; apesar da sua
rigidez de gestos e atitudes, era, reconhego-o hoje, muito justo na sua actuagéio com os
alunos, apesar de ndo deixar de utilizar a “régua” sempre que entendia por necessdrio;
preparou-me, assim como qos outros, para sermos “bons alunos” no Liceu ou na Escola
Comercial e Industrial. [...]

Os livros que utilizei eram, na maior parte das vezes, emprestados por conhecidos
que se enconfravam em anos posteriores. De recordar que os livros eram “tinicos” para os
varios anos de escolaridade .

Como ndo existia biblioteca e rareavam os livros, apenas tinham sucesso os alunos
que tinham acesso a determinadas fontes de saber, tive de “despir” a minha prépria cultura
e vestir uma “pele” alheia [...]. Tive de adoptar uma culiura socialmente dominante sem
possibilidade de fazer a “troca” entre a minha e outras culturas.

“Na vida de cada sujeito, ha acontecimentos criticos, momentos que estimulam o
pensamento, que fazem pensar duas e trés vezes antes de escolher um caminho
especifico.” (Vieira, 1999b: 103)

O que a escola me propunha e exigia ndo tinha para mim qualquer significado em
termos de utilidade e de interesse.

Foi nesta altura que, profundamente desmotivado, senti uma imensa vontade de
abandonar a escola, de ir trabalhar, como jd faziam alguns dos meus amigos. Dei disto

64




Actas dos ateliers do V° Congresso Portugués de Sociologia
Sociedades Contemporfneas: Reflexividade e Acgio
Atelier: Identidades e Estilos de Vida

conhecimento ao meu pai, que além de surpreendido ficou muito aborrecido, pediu-me para
pensar melhor, estimulando-me o pensamento fazendo-me pensar duas e trés vezes.

[...] Prometeu-me o meu pai, apesar do agravamento que iriam sofrer as “finangas "
da familia, que me iria tentar matricular num colégio semi-particular [...]

Nesse colégio, onde andavam alguns dos meus melhores amigos, senti--me “como
em casa’ e as minhas notas foram sempre razoavelmente boas.

E aqui que o meu pai muda de ideias e pretende que eu seja médico ou engenheiro.

Insisti com o meu pai que o que realmente eu queria era ser Professor.

O meu pai ndo ficou muito feliz com esta ideia, preferia que eu fosse médico ou
engenheiro, porque, na sua opinido, Professor ndo era uma profissdo tdo dignificante como
aquelas. Mas a decisdo era minha, bem assim como o meu futuro [...]

Terminei o quinto ano do Liceu — actual nono ano — e é nessa altura que acontece
algo que me leva a abandonar o lar e a arvanjar trabalho como estivador na CP.

[...] No ano seguinte propus-me como voluntdrio para a For¢a Aérea para tentar
concretizar um antigo sonho meu — ser piloto-aviador. Mas, ndo fui aprovado devido a um
pequeno problema dentdrio.

Dois anos depois de ter saido de casa, arranjei emprego como miisico numa “boite”
e, trabalhando de noite, continuei os estudos de dia — nessa altura nio havia estudos
nocturnos -. Matriculei-me no sexto ano do Liceu, actual décimo ano, mas, entretanto,
alguém me disse que podia matricular-me no Magistério Primdrio. Anulei a matricula no
sexto ano e candidatei-me a Escola do Magistério Primdrio de Coimbra. Entrei com uma
boa nota. Gostei do tipo de matérias aqui leccionadas, e, ao longo do curso ia tendo cada
vez mais a consciéncia de que estava no caminho certo.

Infelizmente ainda ndo era agora que iria conseguir atingir o meu objectivo.
Estamos no ano lectivo 1969/70. A guerra no Ultramar, devido a uma maior actividade das
Jorcas de libertagdo, recrudesce, sobretudo em Angola. Sou recrutado exactamente neste
ano lectivo para o dia dezassete de Julho de 1970. Acabo as aulas e o primeiro ano do
Magistério num Sabado, dia 15 de Julho, e no dia dezassete apresento-me no quartel das
Caldas da Rainha para assentar praga. Depois de vdrias peripécias, de entre elas a
comissdo de dois anos — que foram quase dois anos e meio - em Angola, regressei
Metropole, sem qualquer vomtade de prosseguir os estudos. Entretanto tinha feito um
primeiro casamento — que durou pouco — e jd tinha um filho, o que agravou mais a minha
situagdo econdmica. Pensei que nunca mais iria ser Professor.

Fago um contrato de seis meses no Exército, com a intengdo de entrar na Academia
Militar, na intengdo de ai prosseguir estudos. Acontece o 25 de Abril e como me encontro a
comandar um pelotdo de operacionais, a pedido de um capitdo pdra-quedista meu amigo,
colaboro nas operagdes e, juntamente com os restantes pelotées do R.1. 10 de Aveiro, depois
de vdrias peripécias, chegamos a Lisboa. Foi um momento marcante na minha vida, do qual
guardo gratas recordages.

[...] Sem emprego fixo, tenho de voltar as minhas antigas lides musicais, que na
realidade nunca deixei totalmente, e comego a trabalhar numa “boite”. Ao mesmo tempo
decido prosseguir os estudos e matriculo-me na Escola do Magistério de Aveiro, no segundo
ano do curso, ho ano lectivo de 1975/76 — o curso era ainda de dois anos.

Apesar da vida agitada que levava, completei o curso nesse mesmo ano lectivo com
quinze valores.

No ano seguinte ndo five colocagdo e a vida em familia foi-se degradando até
acabar na separagdo e num posterior divércio.

“A Identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, néio é wm
produto. A Identidade é um lugar de lutas e de conflitos, é um espaco de construcdo

de maneiras de ser e de estar na profissdo.” (Névoa, 1992:16)

No ano lectivo seguinte, em Fevereiro fui colocado na Ilha da Madeira. Ndo queria
ir, mas fui ameagado de retaliagées na carreira se néio aceitasse.
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Aceitei, embora contrariado. Nesse ano aprendi que, apesar de estar em
Portugal/Madeira hd sempre algo de novo a aprender. E que um processo de aprendizagem
leva a alteragdes de Identidade Pessoal.

Mas ali nédo era o meu lugar. Os condicionalismos impostos pelo isolamento, pelo
meio circundante, pela falta de convivio com outros professores, pela falta de materiais,
pelas directrizes do governo regional, limitavam a minha acgdo enquanto professor. Ser
Professor, na minha opinido, ndo passa apenas pela criagdo de um clima de empatia com os
alunos, ndo passava apenas pela defini¢do de objectivos pré-definidos — Veiculo de Saber
Nacional -,

[.-.] A partir dai foi um deambular por vdrias escolas de vdrios distritos, por
periodos muito curtos, em substituicbes de professores que se encontravam de atestado
médico ou em licenga de parto. Foi um periodo conturbado e inseguro na minha vida
profissional.

[...] Embora pretendesse regressar a terra onde nasci, na realidade, isso até agora
nunca chegou a acontecer.

Foi aqui [..] que cresci enquanto Professor. Foi aqui gque cresci enguanto
profissional.

Durante estes vinte e cinco anos em [...], foram muitas as aprendizagens, foram
muitas as trocas de saberes, criei habitos de interajuda, troquei conhecimentos enfim,
despoletaram-se todo um conjunto de valores profissionais e pessoais que mobilizaram
estratégias e atitudes consequentes que marcaram toda uma etapa na construgdo do meu
Percurso Identitario.

Optei, desde 1980/1981 pela Educacdo e Ensino Especial, trabalhando com
criangas e jovens portadores de vdrios tipos de deficiéncia.

“E que ser professor obriga a opgdes constantes, que cruzam a nossa
maneira de ser com a nossa maneira de ensinar, e que desvendam na nossa maneira
de ensinar a nossa maneira de ser” (Névoa, 1992: 9)

E por isso que, ao longo de todos estes anos tenho procurado crescer estar
actualizado, estar aberto as mudangas...

Ao fazer uma reflexdo autocritica, ao conversar e trocar opinides com oufros
colegas professores e tendo consciéncia de que este é um assunto sensivel que pode prestar-
se a vdrias interpretagdes, julgo estar a vontade para dizer que [...] desde o primeiro ano
que leccionei, sempre me deparei com uma vasta Diversidade Cultural: criangas de outras
cores ¢ “racas” (ndo gosto muito deste termo); criancas do meio rural; criancas do meio
citadino; criangas dos subirbios wrbanos ou semi-urbanos, criancas oriundas de meios
Jabris; criancas portadoras de vdrios tipos e graus de deficiéncia; criangas com dificuldades
especificas de aprendizagem; enfim, todo um Arco-Iris de Culturas com as suas diferengas
de culturas, de handicaps, de dons...

Para além do reconhecer, sempre tentei conhecer melhor os meus alunos, pois
entendo que so conhecendo valores, vivéncias, saberes, problemas, é possivel propor
situagbes adequadas de Ensino/Aprendizagem, no meu entender, muitas delas construidas
atraveés das vivéncias do seu dia a dia, em conjunto com as do meu dia a dia, do meu
passado, pois ndo renego a minha historia de vida, a minha origem, as culturas e
mentalidades que atravessei, tendo-as eu sempre tomado em consideragdo e “trabalhado”
na sala de awla e foradela. [...]

[..] Parar para reflectir, sobre nds proprios, sobre a construgcdo da nossa
Identidade ndo é tarefa ficil. Mexe com sentimentos, emogdes, vivéncias, com lembrangas,
algumas que confortavelmente recordamos, outras que preferiamos banir definitivamente do
campo consciente da nossa memoria,
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Porém, é na reflexdo, no permanente reencontro com este manancial de vivéncias
pessoais e profissionais que vamos alicer¢ando e construindo a nossa Identidade, que vamos
crescendo...”

Penso estarmos perante um transfuga intercultural, com momentos de biculturalidade
como estratégia de sobrevivéncia social (Cf. Camilleri, 1989). O Jodo ndo € igual aos seus
pares de infdncia que nfo partiram nem cognitiva nem geograficamente. Nem téo pouco é
semelhante aos professores que viveram uma trajectoria social estiavel, em contextos
culturalmente pouco diferenciados. O Jodo poderia ter rejeitado a cultura de origem que tanto
o fez sofrer. Ndo &, pois, de modo algum, o oblato de que falamos de inicio.

O Jodo parece ter aprendido na vida, e na reflexio que faz/fez dela, a ter um olhar
plural sobre o mundo, sobre as criangas, sobre os alunos, sobre as familias (Silva, 1996;
Cortesdo, 1996)) e a ver a diferenga cultural como potencial pedagbgico e nfio como
handicap. A sua propria experiéncia biografica serve-lhe para contextualizar as
aprendizagens que hoje promove com os alunos. A sua memoéria cultural permite-lhe entrar
no mundo dos alunos, estabelecer empatias e construir pedagogias diferenciadas e
interculturais (Cortesdo, 1996; Cotrim, 1995)).

A sua trajectoria social e a sua mobilidade social ascendente deram-lhe um olhar
émico (Vieira, 1995) sobre os mundos culturais com que interage hoje a partir de cada aluno
que tem pela frente, alunos que procura entender idiossincraticamente na identidade pessoal
que respeita e ajuda a construir/reconstruir.
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