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Resumo

O presente Relatério relativo a Pratica de Ensino Supervisionada do
Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico encontra-se dividido em duas partes.

Na primeira parte — Dimensdo Reflexiva — apresento uma analise
critica e reflexiva sobre 0 meu percurso formativo enquanto aluna e
futura profissional de educacdo, bem como sobre as experiéncias
vivenciadas e as aprendizagens desenvolvidas nos contextos de pratica
pedagdgica ao longo do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico: creche, jardim de infancia e 1.° Ciclo
do Ensino Béasico (1.° e 4.° ano de escolaridade).

A segunda parte — Dimensdo Investigativa — retrata uma proposta
pedagdgica implementada em contexto de jardim de infancia que
permitiu trabalhar a ciéncia seguindo uma metodologia de trabalho
por projeto. O projeto “Descobrindo as formigas” foi desenvolvido
num jardim de infancia de rede publica localizado no concelho e
freguesia da Marinha Grande, com um grupo de vinte e cinco criancas
com idades compreendidas entre os quatro e os cinco anos, tendo
como ponto de partida a curiosidade do grupo de criancas pelas
formigas existentes na sala de atividades.

O projeto desenvolvido permitiu: i) identificar quais as ideias das
criancas sobre os aspetos da morfologia externa e comportamentais
das formigas; ii) promover atitudes de respeito pelos seres vivos; iii)
desenvolver capacidades de observacéo, pesquisa, previsao, reflexdo e
comunicacdo a partir da identificacdo dos aspetos da morfologia
externa e comportamentais das formigas; iv) fomentar nas criangas a
curiosidade e o gosto pela descoberta e pela ciéncia; v) compreender
se durante e apds a implementacdo do projeto, as criancas alteraram as
suas ideias sobre os aspetos da morfologia externa e comportamentais

das formigas e vi) envolver as familias na educacéo dos seus filhos.
Palavras chave

Concecles alternativas, metodologia de trabalho por projeto,
profissional de educagdo reflexivo e investigativo, trabalho

cooperativo.






Abstract

This Report concerning the Supervised Teaching Practice of the
Master's in Pre-school Education and Primary School Teaching is
divided into two parts.

In the first part - Reflective Dimension — | present a critical and
reflective analysis about my training path as a student and future
professional of education area, as well as about the experiences and
learnings developed in the pedagogical practice contexts during the
Master's in Pre-school Education and Primary School Teaching: Day
Nursery, kindergarten and Primary School (1.st and 4.th year of
schooling).

The second part — Research Dimension - reflects a pedagogical
proposal implemented in kindergarten context that allowed working
the science in a program for early childhood following a working
methodology by project. The project "Discovering ants" was
developed in a public kindergarten located in the municipality and
civil Parish of Marinha Grande, with a group of twenty-five children
aged four to five years, being the project's starting point the children's
curiosity about the existing ants in the activity room.

The developed project allowed to: i) identify which were the children's
ideas about external morphology of the ants and their behavioral
aspects; ii) promote respect attitudes towards living beings; iii)
develop observation skills, research, prediction, reflection and
communication from the identification of external morphology of the
ants and their behavioral aspects; iv) promote the children’s curiosity
and their taste for discovery and for science; v) to understand if,
during and after the project implementation, the children changed their
ideas about external morphology of the ants and their behavioral

aspects and vi) to involve families in their children’s education.

Keywords

Alternative conceptions, working methodology by project, reflective

and investigative professional of education area, cooperative work
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Introducao

O presente documento encontra-se dividido em duas partes. A primeira parte diz
respeito a dimensdo reflexiva, onde reflito sobre 0 meu desempenho e participacdo ao
longo da pratica pedagogica em contexto de creche, de jardim de infancia e de 1.° Ciclo
do Ensino Bésico (1° e 4.° ano de escolaridade), bem como sobre as experiéncias
vivenciadas e as aprendizagens desenvolvidas em contexto real.

No que concerne a dimensdo investigativa do relatorio, desenvolvi uma proposta
pedagogica em contexto de jardim de infancia, intitulada por “Descobrindo as
formigas™, que permitiu trabalhar a ciéncia seguindo uma metodologia de trabalho por
projeto. A opg¢do por esta proposta pedagodgica surgiu do interesse das criancas pelas
formigas existentes na sala de atividades.

A dimensdo investigativa encontra-se dividida em quatro capitulos. O primeiro capitulo
diz respeito a introducdo da dimensao investigativa, onde se enuncia a contextualizacdo
do projeto, a sua situacdo desencadeadora, as suas grandes intencbes e as areas de
contetdo de maior incidéncia ao longo de todo o projeto desenvolvido. No segundo
capitulo apresenta-se a revisdo da literatura relativamente a metodologia de trabalho por
projeto, a importancia do ensino das ciéncias na Educacdo de Infancia, destacando a
area do Conhecimento do Mundo como uma via de sensibilizacdo para a ciéncia e a
abordagem socio construtivista no ensino e aprendizagem das ciéncias. O terceiro
capitulo corresponde a descrigdo do projeto “Descobrindo as formigas” desenvolvido no
ambito da Area Curricular Pratica de Ensino Supervisionada em contexto de jardim de
infancia. No quarto e ultimo capitulo apresenta-se uma reflexdo final em torno do
projeto desenvolvido, destacando as aprendizagens potenciadas, as limitacdes, as
potencialidades ndo desenvolvidas e os novos caminhos a percorrer, bem como
sugestdes de propostas para futuras investigaces, no ambito do projeto desenvolvido.
Por fim, € apresentada uma conclusdo final onde reflito criticamente sobre o meu
percurso formativo durante a concretizacdo do Relatorio de Pratica de Ensino

Supervisionada e o0 seu contributo para o meu desenvolvimento pessoal e profissional.






Parte | — Dimensao Reflexiva

(...) educar ¢ ajudar a vida da crianga, facilitar-lhe a expressdo do potencial de que é portadora.
A construcao de si pela crianca é a descoberta em si desta potencialidade (Pinazza, 2007, p. 121).

Agora que me encontro a concluir uma das etapas mais importantes da minha vida - o
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, gostaria de
partilhar um dos tantos “incidentes criticos” presentes na minha memoria.

O “incidente critico” que pretendo relatar decorreu durante uma conversa que,
normalmente, 0s pais, 0s tios, 0s padrinhos, 0s avos e 0s amigos dos familiares mais
préximos (pelo menos dentro da minha cultura familiar) tém connosco quando se
aproxima um dos tantos momentos decisivos da nossa vida: que curso escolher e
porqué.

Lembro-me que fui firme ao responder Quero ser educadora! mas logo essa firmeza e
convicgdo se tornou em desanimo ao ouvir as respostas: Tens a certeza Raquel? Hoje
em dia essa profissdo ndo da dinheiro! Se fosse a ti pensava sobre isso!

Limitei-me a ouvir as respostas dadas e a responder de forma firme e convicta, mais
uma vez, que queria ser educadora. Convicta, mas talvez um pouco mais triste com a
descrenca sentida por parte dos outros relativamente a profissdo que tinha escolhido.
Hoje, depois de me cruzar com uma imensiddo de pessoas (cada uma Unica e
irrepetivel) com as quais aprendi muito e partilhei ideias, decisdes, saberes e, apos ter
experienciado contextos de pratica distintos, sinto que a resposta dada ha cerca de cinco
anos atras nunca fez tanto sentido como agora. Agora faz todo o sentido dizer: E este o
caminho que pretendo seguir, quero ajudar as criancas a aprender, quero aprender;
quero lancar desafios, quero ser desafiada; quero ser alguém em quem as criangas
confiem e com quem se sintam seguras; quero conhecer cada crianga na sua
individualidade e a sua histdria, respeitando-a naquilo que ela é e naquilo de que
precisa; quero experimentar e por em pratica os ideais e as metodologias com as quais
me identifico; quero ter capacidade para agarrar e amar esta profissdo de forma
genuina e ser amada e respeitada por todos aqueles que, de forma distinta, contribuem
agora e num futuro préximo para a (re)construcdo da minha identidade pessoal e
profissional (a minha familia, eu propria, 0s meus amigos, as criangas, 0s colegas de
trabalho, os pais das criangas, a comunidade envolvente, entre outros).

De seguida, apresento uma reflex&o critica e fundamentada sobre 0 meu percurso nos
contextos de prética experienciados ao longo do Mestrado em Educacdo Pre-Escolar e

Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, salientando as aprendizagens desenvolvidas, as
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experiéncias vivenciadas, bem como 0 meu desempenho e participacdo nesses mesmos
contextos.

De forma a tornar a reflexdo de facil leitura, optei por dividi-la em duas partes, sendo a
primeira parte dedicada ao contexto de Educacdo de Infancia e a segunda parte ao

contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico.

1. Refletindo sobre o contexto de Educacéo de Infancia

De seguida apresento uma reflexdo sobre o contexto de educacdo de infancia, onde
reflito, simultaneamente, sobre as experiéncias vivenciadas e as aprendizagens
desenvolvidas em contexto de jardim de infancia e em contexto de creche, selecionando
alguns referentes nesse sentido: a planificacdo e os seus desafios; olhar para conhecer e
aprender — o poder da observacdo e, por fim, a documentacdo das aprendizagens das

criancas.

1.1 Uma visao global do meu percurso

Tendo sido o jardim de infancia o primeiro contexto de préatica experienciado no ambito
do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico tornou-
se pertinente refletir sobre as aprendizagens desenvolvidas durante as quinze semanas
de prética pedagogica, bem como sobre os desafios inerentes a nossa acdo educativa,
enquanto grupo de préatica pedagdgica.

Lembro-me com carinho e saudade da minha educadora de infancia, uma mulher jovem
com longos cabelos pretos e com o bibe cor-de-rosa, que lhe era tdo caracteristico.
Lembro-me tdo bem das historias que nos contava e das longas conversas que tinha
connosco naquele tapete colorido junto a janela, a partir da qual podiamos ver o
escorrega gigante onde s6 podiam andar os meninos de cinco anos; o barco onde
imaginei e vivi grandes aventuras em mares e terras longinquas; a areia macia onde
caminhdvamos e o0 passeio onde nos sentdvamos para sacudir os pés quando chegava a
hora de ir embora. Lembro-me também das horas que passava a pentear o seu cabelo
que era tdo longo e suave, convidando-a, deste modo, a entrar no meu mundo faz-de-
conta. Estas vivéncias tornaram-se em momentos especiais e significativos que hoje
recordo como lembrancgas positivas que marcaram a minha vida e contribuiram para a
pessoa que sou e para os ideais que hoje defendo.

O tempo passou, a crianga que fui cresceu e agora sou uma jovem com longos cabelos

pretos, que me preparo para partilhar o mundo com as criancas, um mundo disponivel



para receber novas experiéncias e novos saberes, um mundo disposto a ser partilhado e
(re)construido.

Ao longo da Prética de Ensino Supervisionada em contexto de jardim de infancia
realizada com um grupo de vinte e cinco criangas com idades compreendidas entre 0s
quatro e 0s cinco anos, tive oportunidade de contatar novamente, com um espago que
outrora foi bastante significativo para mim e de pér em prética aquilo que aprendi ao
longo de toda a minha formacao enquanto futura profissional de educacéo.

As experiéncias vivenciadas em contexto de jardim de infancia permitiram-me
reconhecer o papel central e ativo da crianca no processo de construcdo de
conhecimento e a importancia de adotar estratégias e metodologias socio construtivistas
e pedagogias participativas que promovessem a articulagdo entre o papel da crianca e o
papel do adulto. Neste sentido, as quinze semanas de pratica pedagdgica em contexto de
jardim de inféncia permitiram-me reconstruir a minha imagem de crianga e a “visdo de
processo de ensino-aprendizagem e do(s) oficio(s) de aluno e professor” (Oliveira-
Formosinho & Formosinho, 2011, p. 15).

A medida que fui conhecendo e compreendendo a identidade de cada crianca e do
grupo, senti necessidade de implementar estratégias e metodologias que lhes
proporcionassem aprendizagens ativas, significativas e integradas e promovessem 0 seu
envolvimento nas experiéncias educativas propostas e a “construcao de aprendizagem
na experiéncia continua e interativa” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011, p. 15).
Considerando as criancas cidaddos portadores de direitos e ricas em recursos (Lino,
2007), seres competentes com um papel ativo na construcdo de conhecimento sobre si
préprios e sobre 0 mundo que os rodeia, uma das estratégias pedagdgicas propostas e
implementadas foi a metodologia de trabalho por projeto.

A presente estratégia pedagogica surgiu do interesse demonstrado pelas criangas em
descobrir o mundo das formigas. Estes insetos faziam parte do seu quotidiano, uma vez
que as mesmas circulavam com frequéncia pela sala de atividades. Deste modo, parti de
um dos interesses que fazia 0 mundo das criancas (Gambda, 2011), criando condigdes
para que cada uma, em interagdo com 0s outros, adquirisse e mobilizasse um conjunto
de habitos e atitudes que lhes permitissem desenvolver um “pensamento reflexivo e
experimental (...) uma condicdo base da constru¢do de pessoas ativas, abertas e

transformadoras” (Gamboa, 2011, p. 52).



Antes de implementar este projeto que serad descrito em pormenor no capitulo referente
a Dimensdo Investigativa, tornou-se imprescindivel que efetuasse algumas pesquisas e
leituras referentes a esta metodologia.

Ao refletir sobre as pesquisas e leituras realizadas verifiquei que a metodologia de
trabalho por projeto tem vindo a ganhar destaque nas praticas educativas dos educadores
como estratégia pedagdgica, visando envolver as criancas na resolugdo de problemas
concretos que fagcam parte do seu quotidiano e na descoberta e exploragédo do
desconhecido.

Ao longo das quinze semanas de pratica pedagogica foram também realizadas algumas
experiéncias educativas articuladas no ambito das diferentes areas de contetdo, tal
como sugerem as Orientacdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (Ministério da
Educacdo, 1997). Apesar de haver muito mais experiéncias educativas a enumerar,
saliento as experiéncias realizadas na nona semana de pratica pedagdgica por terem
proporcionado as criangas oportunidades de aprendizagem nas diferentes areas de
conteddo (Ministério da Educagdo, 1997), nomeadamente no ambito da area de
Formacdo Pessoal e Social e no @mbito da area de Expressdo e Comunicacao, nos
dominios da Linguagem e Abordagem a Escrita, da Matematica e da Expresséo Plastica.
As experiéncias educativas propostas na nona semana de pratica pedagdgica centraram-
se em torno de um tema que faz parte do mundo das criangas e das suas vivéncias: “A
familia”, dando continuidade ao tema da “Identidade” trabalhado na semana anterior.

Na segunda-feira, depois do acolhimento das criangas, convidei as mesmas a ouvir a
leitura de uma historia em suporte papel intitulada por “O meu pai” de Anthony Browne
(2009). Terminada a leitura sugeri as criancas que descrevessem oralmente as principais
caracteristicas do seu pai. De seguida apresento as ideias expostas pelas criangas

durante a conversa em grande grupo:

Investigadora: E o vosso pai?

Antonio: O meu pai joga futebol comigo.

Investigadora: Também joga futebol contigo, como o pai do Pedro?
Antonio: Sim e 0 meu pai vai jogar comigo.

Investigadora: Entdo os vossos pais também sdo 6timos como o pai que aparece na historia que
contei, Estou a ver...

Daniela: Olha o meu pai da-me beijinhos.

Antonio: E o meu pai gosta de uns abracos muita fortes!
Investigadora: Abracos fortes e com muito carinho? E?
Investigadora: Diz Vera.

Vera: O meu pai...o meu pai brinca comigo.

Daniela: O meu pai morde-me as bochechas!

Jodo: O meu pai faz assim com as pernas.

Daniela: E também faz cocegas



No periodo da tarde sugeri ao grupo de criancas a observacdo de uma fotografia
representativa da minha familia. Cada crianga teve oportunidade de observar a
fotografia individualmente.

Depois de conversar com as criangas sobre 0s graus de parentesco entre as pessoas
presentes na fotografia (pai, mae, irmdo e irmd), sugeri que estas falassem um pouco
sobre a sua familia, visando compreender qual a nogdo que tinham acerca deste
conceito. Em geral, as criancas identificaram os varios elementos integrantes da sua
familia, nomeadamente os avds maternos referindo-se aos “pais da mae”; os avos
paternos nomeando-os como “pais do pai”’; os irmdos e a Si proprios.

Ainda no periodo da tarde convidei as criancas a representar a sua familia tendo como
meio de expressdo o desenho. Ao analisar 0os desenhos elaborados pelas mesmas,
observei que estas se encontravam em diferentes niveis de desenvolvimento no que se
refere ao grafismo. Enquanto algumas criancas ainda se encontravam na fase pré
figurativa, caracterizada pela representacdo da figura humana com a forma de girino e
sem distin¢do entre cabeca e tronco, outras criangas ja representavam a figura humana
com cabeca, tronco e membros, bastante idénticas a realidade.

Para além disso, existia ainda um grupo de criancas que se encontrava na fase do
ideografismo, na medida em que representavam os olhos, a boca e o nimero de dedos
exato em cada méo.

Na terca-feira, apos a leitura da historia “O meu avo” de Manuela Bacelar (1990),
propus as criancas uma proposta educativa no ambito da area de Expressdo e
Comunicacdo, dominio da Matematica. A proposta educativa consistia na representacdo
da figura humana do avd de cada crianca atraves de figuras geométricas (quadrado,
retangulo, triangulo e circulo), as quais ja conheciam através de experiéncias anteriores
com os blocos logicos.

Considerando o educador como mediador de aprendizagens que reconhece a interacao
crianca(s)-adulto como uma prética fundamental no processo de ensino-aprendizagem,
sugeri ao grupo de criangas que representassem, na area do acolhimento, a figura do seu
avo tendo como meio de expressdo os blocos l6gicos (ver Fotografia 1- Anexo 1),
acompanhando as criangas nas suas ac¢oes representando tambem a figura do meu avé.
Posteriormente sugeri que essa representacdo fosse realizada a partir da colagem de
figuras geométricas construidas em papel colorido (ver Fotografia 2 - Anexo ).



Na minha opinido, o grupo de criancas mostrou interesse pela proposta educativa
realizada e revelou conhecer e saber nomear as diferentes figuras geométricas utilizadas
e estabelecer vérias relagBes entre as mesmas.

Na quarta-feira, durante o periodo da tarde, sugeri as criancas a construcdo de uma
arvore genealdgica com base na historia “A familia da Joana” narrada por mim durante
o0 periodo da manhd. Durante a exploracao da histéria foi-lhes pedido que identificassem
0s graus de parentesco entre 0s varios elementos da familia da Joana, tendo por base as
informacdes presentes no texto lido.

Considerando que “a atividade da crianca ¢ exercida em colaboragdo com os pares e
com o(a) educador(a) ao nivel de todas as dimensdes de pedagogia (...)” (Oliveira-
Formosinho & Formosinho, 2011, p. 18), sugeri as criangas que formassem pequenos
grupos de trabalho, dando-lhes indicacdes para tal e apoiando-as durante todo o
processo. A cada grupo de trabalho foi destinada uma tarefa diferente.

No fim do dia, foi realizada uma reflexao final na qual as criancas observaram o produto
resultante de todo um processo realizado por elas - a arvore genealdgica da familia da
Joana e tiveram oportunidade de partilhar com os restantes colegas o que tinham
gostado mais e menos de fazer e se tinham sentido alguma dificuldade.

Na minha perspetiva, o trabalho em pequenos grupos (a diviséo de tarefas e a gestdo do
trabalho e dos materiais) e 0 momento de reflexdo e de partilha entre si, permitiu as
criancas, em interacdo com os pares e com o adulto responsavel, tomarem consciéncia
do trabalho realizado, da importancia de verbalizarem e partilnarem as suas ideias e as
aprendizagens desenvolvidas, bem como a importancia de respeitarem as ideias dos
outros, esperando pela sua vez de falar.

Na minha opinido, as experiéncias educativas propostas ao longo das quinze semanas de
pratica pedagdgica em contexto de jardim de infancia, permitiram ao grupo de criancas
mobilizar conhecimentos e adquirir novas aprendizagens, uma vez que enquanto futura
profissional e enquanto grupo de pratica pedagdgica ao considerarmos que as criangas
“(...) precisam ter oportunidade de tocar, examinar e brincar com as coisas, para saber
como funcionam” (Williams et al., 2003, p. 31) e tendo como ponto de partida a
crianga, as suas iniciativas e necessidades, criamos oportunidades e sugerimos
experiéncias educativas que lhes permitiram observar, explorar, sentir e manipular,
visando a construgdo progressiva dos seus conhecimentos e 0 seu desenvolvimento

holistico e harmonioso.



Tal como a Pratica de Ensino Supervisionada em contexto de jardim de infancia, a
préatica pedagdgica em contexto de creche foi mais uma das etapas essenciais para a
minha formagé&o profissional. Um contexto que trouxe novas emogdes e novos desafios.
A prética pedagogica em contexto de creche foi realizada com um grupo de nove
criancas com idades compreendidas entre os quinze e os vinte e dois meses: cinco
criancas do sexo feminino e quatro do sexo masculino.

Sendo o contexto de creche uma realidade até entdo desconhecida tornou-se
imprescindivel refletir sobre os receios e as expetativas que me acompanharam nas
primeiras semanas de pratica pedagdgica, sobre as descobertas realizadas em contexto
real e em interacdo com as criangas e com 0s adultos, bem como sobre o trabalho
desenvolvido no presente contexto de infancia. Saliento ainda que a documentacgéo das
aprendizagens das criancas, a observacdo intencional e a escuta atenta das mesmas
(processos inerentes a esta estratégia pedagdgica) foram as experiéncias mais
desafiantes e que me proporcionaram mais aprendizagens em contexto real.

A creche foi sem dlvida um dos contextos de pratica que experienciei e que mais me
apaixonou, mas também mais receios e expetativas me despertou — apesar da
paradoxalidade. Por ndo ter qualquer experiéncia pratica em contexto de creche foram
varios 0s receios e expectativas que me acompanharam durante as primeiras semanas de
préatica pedag6gica: Como apoiar as criancas nas rotinas diarias? Que cuidados ter?
Sera que vou conseguir estabelecer uma relacdo de confianca e de afetividade com as
criancas? Como agir nesse sentido? Sera gque vou conseguir apoiar as criangas em
situagdes de conflito, de choro e de ansiedade? Como reagir neste tipo de situacoes?
Que estratégias posso utilizar para conhecer e compreender cada crian¢a na sua
individualidade e os multiplos contextos em que esta se desenvolve? Como apoiar cada
crianca no momento de chegada e de partida? Como apoiar a crianga nos primeiros
momentos de adaptacdo a creche? Como lidar com a ansiedade dos pais?...

Estes receios e expectativas foram sendo substituidos por conhecimentos desenvolvidos
na acdo, a partir das interacGes e experiéncias vivenciadas com as criangas e com 0s
adultos em contexto real e das reflexdes sobre a agdo que fui realizando ao longo das
varias semanas de pratica pedagogica, tendo por base as leituras que fui fazendo e a
partilha de experiéncias e saberes com os outros (a minha colega de préatica pedagdgica,
as restantes colegas de turma, a Educadora Cooperante, as Auxiliares e a Professora

Supervisora).



Todo este processo de crescimento, aprendizagem e transformacdo, permitiu-me
mobilizar conhecimentos e viver emotivamente todos 0os momentos durante as dez
semanas de pratica pedagogica em contexto de creche.

As experiéncias vivenciadas neste contexto de pratica e as reflexdes realizadas sobre as
mesmas, permitiram-me descobrir e valorizar a creche como um contexto privilegiado e
promotor do desenvolvimento e aprendizagem da crianca. Realizando um paralelismo
com a obra “O Principezinho” de Antoine de Saint-Exupéri (1995), no momento em que
a raposa que lhe diz “(...) Eis o meu segredo. E muito simples: s6 se pode ver bem com
o coragdo. O essencial é invisivel aos olhos (...) E o tempo que perdeste com a tua rosa
que torna a tua rosa tdo importante” (Saint-Exupéri, 1995, p. 72), percebi que foi o
tempo que dediquei a este contexto visando conhecé-lo e compreendé-lo que o tornaram
em algo tdo especial e significativo para 0 meu desenvolvimento pessoal e profissional.
As dez semanas de pratica pedagdgica neste contexto de infancia permitiram-me
perceber que a creche é muito mais do que uma das respostas as necessidades e
exigéncias da sociedade atual. A creche é a crianga, 0s educadores, 0s pais das criancas
e a comunidade envolvente. A creche é exploracdo, descoberta, afetos, partilha e
dedicacdo.

Ao descobrir a creche tive também oportunidade de me situar em relagdo a concecéo de
crianga: um ser humano competente, curioso, social e auto motivado (Post & Hohmann,
2003). Um ser ativo em relacdo ao mundo que a rodeia e aos cuidados que recebe; um
ser portador de direitos, que comunica constantemente consigo mesmo, com 0s “outros”
e com 0 mundo que o rodeia. Alguém competente e ativo com caracteristicas especificas
em termos motores, cognitivos, sociais e emocionais que precisa do nosso apoio,
enquanto adultos, para crescer. Deste modo, parece-me pertinente relatar um dos
episddios vivenciados na pratica que revelam de que forma a crianca em contexto de
creche € competente e capaz. Este episédio decorreu na area da mantinha.

Uma das criangas encontrava-se sentada na area mantinha a brincar com um copo de
plastico. Sentei-me junto dela e esbocei um sorriso. Mais tarde, peguei em duas pegas
de lego e encaixei uma pega na outra. A crianga olhava para mim atentamente. Decidi
pegar em mais duas pecgas de lego, encaixando-as nas anteriores. A crianga estica o
braco, abre e fecha a méo, repetindo esta acdo algumas vezes. Decidi entdo oferecer-lhe
a minha construcdo. A crianga comecgou a desmonta-la peca a pega.

De repente, olhou para mim, balbuciou e comegou a encaixar peca a peca, repetindo a

acdo que eu tinha realizado anteriormente. Ap6s algumas tentativas e incentivos da
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minha parte, a crianca conseguiu encaixar todas as pecas. Observou cuidadosamente a
sua construcédo e pediu-me que a guardasse, ao estender o bra¢o na minha dire¢cdo com a
construcdo na méo. Levantou-se e foi procurar entre os varios brinquedos espalhados na
area da mantinha, pecas com caracteristicas idénticas as pecas que tinha usado na sua
construgdo. Encontrou trés pegas e com essas trés pecgas continuou a sua construgao.

Na minha opinido, a situacdo relatada revela de que forma a crianca € competente e
capaz, que comunica consigo propria, com 0s outros e com o mundo fisico que a rodeia.
Considerando o papel fulcral do adulto educador no desenvolvimento e aprendizagem
da crianca, saliento a importancia de um adulto responsavel e sensivel, que se coloca ao
nivel fisico da crianca, experimenta, explora com ela e “partilha o seu bem-estar e
desenvolve o dela” (Azevedo & Sousa, 2010, p. 37). Um adulto portador de
conhecimentos sobre o desenvolvimento e aprendizagem da crianca e disponivel para a
conhecer na sua individualidade, respondendo de forma adequada as suas motivacdes e
necessidades (fisicas e psicoldgicas). Um adulto que valorize aquilo que a crianca €,
aquilo de que necessita e aquilo que faz mais sentido para ela, pois é a partir do
“conhecimento do que ¢ ser e crescer crianga que devem emergir as politicas, tal como
as opcOes metodologicas, referentes aos contextos do seu desenvolvimento” (Gamboa,
2011, p. 74).

A meu ver, para além dos desafios que referi anteriormente, inerentes a acdo educativa
do educador em contexto de creche, é fundamental também que este crie oportunidades
que permitam a crianc¢a conhecer, descobrir e experimentar por si propria, “respeitando
a sua curiosidade natural” (Portugal, 2000, p. 86) e facilitando, enquanto mediador de
aprendizagens, o seu envolvimento nas diferentes experiéncias educativas propostas e
em exploracBes que as conduzam a novas descobertas (Portugal, 2000).

Relativamente ao trabalho desenvolvido durante as dez semanas de préatica pedagogica
em contexto de creche, saliento a preocupacdo, enquanto grupo de préatica pedagdgica,
em propor as criangas experiéncias educativas contextualizadas e humanizadas, que lhes
permitissem explorar e descobrir através dos érgdos sensoriais 0 mundo fisico que as
rodeia, interagindo com 0s seus pares e com o0s adultos responsaveis.

Tendo em conta o que referi anteriormente penso que seja pertinente relatar uma das
varias experiéncias educativas propostas as criancas e vivenciadas por nés, enquanto
grupo de prética pedagogica.

No ambito da Area Curricular Complementos da Didatica em Creche, vertente

Expressédo Motora, foi-nos proposto a realizagdo de um plano de sessdo de motricidade
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adaptado a faixa etaria das criangas com as quais nos encontravamos a trabalhar. Na
nona semana de prética pedagégica decidimos pbr em prética o plano de sessdo
elaborado, visando promover o desenvolvimento da crianca acerca do seu corpo e do
mundo que a rodeia. Considerando o pouco espaco disponivel (dimensdo da sala de
atividades) para a concretizacdo da sessdo de motricidade, tentdmos organiza-lo de
forma a proporcionar as criancas o recurso a uma multiplicidade de habilidades e
capacidades motoras e o seu bem-estar fisico e emocional, trabalhando com elas, de
forma ludica, as seguintes dimensdes: percurso, danca e ioga.

Na primeira estacdo, que serviu de apoio as restantes, as criancas foram convidadas a
representar ratos e nos, grupo de préatica pedagdgica, gatos. Para tal, pintdmos a nossa
face e a face das criangas de modo a tornar a representagdo mais concreta. Pedimos
também as criancas que escolhessem um dos lencos colocados na area da mantinha e
que os colocassem na parte de tras das calcas e/ou saia de forma a representar a cauda
do animal. As criancas dangaram e cantaram a can¢do “Os ratitos” e noés, adultos
acompanhamos as criancas nas suas acdes, dancando e cantando (ver Fotografia 3 —
Anexo Il). Na fase seguinte, foi proposto as criancas (duas de cada vez) a realizacdo de
um percurso constituido por quatro estacdes distintas. Na primeira estacdo as criangas
realizaram uma corrida empurrando o0s caixotes. Para tal foi-lhes pedido que
imaginassem que 0s caixotes tinham no seu interior queijo e que eles precisavam de 0s
transportar.

Na segunda estacdo as criancas foram convidadas a atravessar taneis (construidos com
caixotes) gatinhando e transportando um objeto (representacdo de queijo) numa das
maos (ver Fotografia 4 — Anexo II).

Na terceira estacdo as criangas encontraram um outro “obstaculo” - 0 escorrega.
Subiram e desceram pela prancha do mesmo, continuando a transportar a representacao
de queijo numa das mdos. Na quarta e Ultima estacdo, incentivadas por nos, as criancas
dirigiram-se a area da mantinha e dangaram livremente ao ritmo da musica.

Por fim, no terceiro momento do plano de sessdo de motricidade, conviddmos as
criangas a relaxarem através de um momento de ioga (ver Fotografia 5 — Anexo II).
Relativamente a execucdo do plano de sessdo de motricidade elaborado por nds, penso
que foi, de certo modo, conseguida. As criangas envolveram-se de imediato nas tarefas
propostas e participaram ativamente nas mesmas. Saliento ainda a importancia do
feedback cinestésico e do ladico associado a dimensdo da motricidade na concretizagao

do plano de sessdo de motricidade aqui relatado.
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Ainda no que se refere ao trabalho desenvolvido durante as dez semanas de préatica
pedagoOgica em contexto de creche, saliento a construgdo de conhecimento como um
“processo fundamentalmente social e interactivo” (Catela, 2011, p. 31) partilhado entre
mim e a minha colega de préatica pedagogica e os restantes elementos presentes na sala
de atividades (criancas, Educadora Cooperante, Auxiliares, etc.). Considerando a
pedagogia dialdgica e colaborativa como potenciadoras do desenvolvimento
profissional e facilitadoras do desenvolvimento e aprendizagem das criangas, optamos,
enquanto grupo de préatica pedagogica, por adotar uma pratica colaborativa alicer¢ada na
comunicacdo e na partilha de saberes, experiéncias, decisdes e escolhas, apoiando-nos

mutuamente durante as dez semanas de pratica pedagogica em contexto de creche.

1.2 A planificacao e os seus desafios
Planificar foi sem duvida uma das minhas preocupacdes iniciais, pois senti que ao longo
da licenciatura (realizada em outra instituicdo de ensino superior), muitas das questdes
relacionadas com este processo ficaram por responder.
Apesar de ter sido uma temaética abordada pelos professores como uma forma de
organizar o trabalho e o tempo e que implica “desenhar, desenvolver, projectar,
delinear, tracar um plano, prever/imaginar acontecimentos/situacdes; arquitectar um
plano/programa” (Dias, 2009, p. 29), a duracdo de cada unidade curricular responsavel
por esta tematica limitou o processo de ensino-aprendizagem, pelo facto de ndo terem
ocorrido momentos de reflexdo (de consciencializacdo do que foi aprendido)
fundamentais, a meu ver, para a partilha de ideias, davidas, limitacbes e sugestdes
acerca desta tematica.
Nesta ética, ao iniciar a pratica pedagdgica em contexto de jardim de infancia surgiram
varias ddvidas com as quais me debati nas primeiras semanas de Pratica de Ensino
Supervisionada: Como planificar? Que estrutura adotar para a planificacdo? Que
topicos colocar? Para qué planificar? Qual o sentido desta acdo?
Na terceira semana de Pratica de Ensino Supervisionada adotamos, enquanto grupo de
pratica pedagdgica, um modelo de planificacdo que, a nosso ver, se adequava ao grupo
de criangas e nos permitia refletir sobre as intengfes educativas e prever situacoes e
experiéncias de aprendizagem (Dias, 2009). Para tal, colocAmos 0s seguintes topicos:
tempo, conversa, intencionalidade educativa, competéncias, descricdo da atividade,

recursos humanos e materiais e, por fim, a avaliagcdo (Anexo I1I).
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Assumindo que planear ¢ “integrar dados para a problematizagcdo e reflexdao” (Dias,
2009, p. 31) e tendo como referente um modelo sécio construtivista, em que o aprender
depende de quem aprende, particularmente do seu “conhecimento e experiéncias prévias
e também dos seus padrdes cognitivos, afectivos ¢ motivacionais (...)” (Severino, 2007,
p. 20), como grupo de pratica pedagdgica considerdamos o momento de conversa
fundamental para escutar as criangas, as suas ideias e sugestoes e, desta forma, conhecé-
las melhor. Conhecé-las melhor passava por conhecer as suas motivacfes, 0S seus
conhecimentos, 0s seus desejos e interesses, visando contextualizar a nossa agédo
educativa (Dias, 2009).

Como a planificacdo e os topicos subjacentes a este processo (0 para quem planificar; o
que planificar; o como planificar e o para quem planificar), se tratavam de uma
preocupacdo da turma em geral, foi decidido no &mbito do Mestrado em Educacédo Pre-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, a realizacdo de um seminario intitulado
por “Planificagdo e Sequéncia Pedagogica”. Durante o seminario foram discutidos
varios aspetos em torno do processo de planear e esclarecidas as dividas propostas
pelos alunos envolvidos.

Apbs refletir sobre o tema abordado no seminario decidimos aperfeicoar e dar mais
énfase a alguns dos topicos presentes na planificacdo, como é exemplo: a conversa, as
competéncias e a avaliacdo. Neste sentido pretendiamos melhorar a nossa acao
educativa, tendo por base a fundamentacdo apresentada sobre a temética abordada
durante o seminario.

Mais tarde, na décima semana de Pratica de Ensino Supervisionada em contexto de
jardim de infancia, decidimos modificar a disposicdo dos tdpicos que integrdmos na
planificacdo inicialmente, visando promover um desenvolvimento e aprendizagem
global e harmonioso das criancas ao melhorar a nossa intervencdo pedagdgica e
simplificar a compreensdo da planificacdo ao olhar critico da Professora Supervisora, da
Educadora Cooperante e de nos, enquanto educadoras criticas e reflexivas em formacao
(Anexo 1V).

Relativamente aos recursos (materiais e humanos), a avaliacdo e a bibliografia, estes
encontravam-se dispostos na ultima folha da planificacdo, por uma questdo de
organizacéo espacial da informacdo, de estruturacdo do nosso pensamento e de perce¢édo
por parte de quem tivesse acesso a planificacdo (Anexo V). Em conversa com a

Professora Supervisora chegamos a conclusdo que a planificagdo disposta desta forma
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facilitaria tanto a sua visualizacdo como a sua compreensao, na medida em que 0 acesso
a informac&o estaria, de certo modo, facilitado.

No que concerne a avaliagdo, optdmos por nos focar apenas numa proposta educativa,
avaliando a consecucdo ou nao da aprendizagem pretendida. O porqué da escolha desta
opcao prendeu-se pela experiéncia vivenciada durante as nove semanas anteriores de
pratica pedagdgica, nas quais tinhamos como intencionalidade avaliar todas as
experiéncias educativas propostas. Considerando que o objetivo de avaliar todas as
experiéncias educativas propostas ndo estava a ser cumprido, optamos por modificar a
estratégia pedagdgica adotada inicialmente.

Tendo por base o fato da avaliagdo “(...) se consubstanciar na observagao da crianga em
accdo e na observagdo do contexto” (Dias, 2009, p. 29), o que requer, a meu ver, tempo
e experiéncia profissional por parte do adulto responsavel, optamos por refletir e
procurar uma outra estratégia pedagdgica, tendo como ponto de partida a identidade do
grupo de criancas, o tempo disponivel para a concretizacdo deste processo e a nossa
experiéncia profissional.

Apesar de observarmos cuidadosamente todas as criancas no decorrer das propostas
educativas diarias, de refletirmos sobre as suas agdes e comportamentos em situacdes
diversas, bem como sobre as estratégias utilizadas em cada caso concreto, expondo
essas mesmas ideias nas reflexdes individuais elaboradas semanalmente, decidimos
destacar as competéncias emergentes (Dias, 2009) de uma das experiéncias educativas
propostas.

Neste sentido, transformamos o registo e andlise da informac&o recolhida, a tomada de
decisdes e a reformulacdo das praticas/estratégias adotadas num processo continuo,
interpretativo (Dias, 2009) e significativo para as criancas e para nds, grupo de préatica
pedagdgica.

No que concerne a planificagdo em contexto de creche e aos desafios inerentes a sua
elaboracdo valorizdmos, enquanto grupo de pratica pedagogica, as Experiéncias-Chave
do Modelo High-Scope para Bebés e Criangas (Anexo VI), tendo por base as
observacgdes realizadas diariamente, as experiéncias vivenciadas ao longo das dez
semanas de pratica pedagdgica, bem como os principios educativos e as pedagogias
com as quais nos identificamos enquanto profissionais em formacéo, considerando esses
modelos pedagbgicos e principios educativos ndo como “referenciais fechados, mas um
quadro tedrico para agir e pensar a experiéncia (...) onde o jogo faz-se jogando”

(Gambéba, 2011, p. 75).
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Considerando o trabalho colaborativo como potenciador do desenvolvimento
profissional e facilitador do desenvolvimento e aprendizagem das criangas decidimos,
enquanto grupo de prética pedagogica, planificar e tomar decises sobre a nossa
intervencdo educativa em conjunto. Assim, planificamos de acordo com aquilo que
fazia sentido para nds e, principalmente para o grupo de criancgas, partindo das suas
motivacOes e necessidades em situagOes concretas. Por exemplo, como na terceira
semana de pratica pedagdgica as criancas demonstraram interesse em explorar a 4gua
existente no aquario do Nemo*, mergulhando as m&os no mesmo durante o momento da
alimentacdo do peixe, decidimos na semana seguinte, propor as crian¢cas uma
experiéncia educativa que envolvesse a exploracao e a descoberta da agua.

A observacdo cuidadosa das acfes e dos comportamentos das criangas permitiu-nos
compreender quais as suas motivacles e necessidades em situacBGes concretas e tomar
decisbes nesse sentido, correspondendo a um dos desafios inerentes a intervencdo
pedagogica do educador: “formar sentido a partir de suas observacOes e aproveitar a
riqueza de ideias que a observagdo traz a cada dia” (Jablon, Dombro & Dichtelmiller,

2009, p. 21), visando promover o sucesso de cada crianga enquanto aprendiz ativo.

1.3 Olhar para conhecer e aprender: o poder da observagéo

Na minha opinido, sustentada na préatica e na reflexdo sobre a pratica tanto em contexto
de jardim de infancia como em contexto de creche, um dos papéis que o educador deve
assumir e, simultaneamente, um dos desafios inerentes a sua acdo educativa é o de
observador: olhar para conhecer e aprender sobre e com as crian¢as, tomando decisdes
nesse sentido.

De acordo com Jablon et al. (2009), o educador aprende com as criangas ao observa-las,
ao escuta-las e ao estudar o seu trabalho, pois o observar e escutar as criangas com
aten¢do, “ajuda-nos a entender o que elas estdo sentido, aprendendo e pensando”
(Jablon et al., 2009, p. 13). Neste sentido, quer a escuta quer a observagdo “devem ser
um porto seguro para contextualizar e projetar a agdo educativa” (Oliveira-Formosinho
& Formosinho, 2011, p. 33). Este processo de observacdo e escuta diario e intencional
requer algumas competéncias e saberes especificos por parte dos educadores e de outros

profissionais que trabalham nestes contextos de infancia,

' Nome do peixe existente na sala de atividades onde me encontrava a realizar a pratica pedagdgica em

contexto de creche
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conhecimentos sobre o desenvolvimento das criangas nos primeiros anos de vida, conhecimentos
sobre as rotinas de cuidados adequados, conhecimentos sobre os conteidos de aprendizagens que
as criancas podem construir, conhecimentos sobre cada crianca para ser capaz de planificar tendo
em conta as caracteristicas especificas, os interesses e necessidades de cada uma (Parente, 2011,

p.8),

e permite construir uma relagdo de afetividade e de confianga com as mesmas, pois “a
medida que se olha, se escuta e se interage com as criancas para descobrir seus
interesses e formas de lidar com a aprendizagem, relacionamentos significativos sao
desenvolvidos” (Jablon et al., 2009, pp. 13-14).

Neste sentido e procurando conhecer cada crianga na sua individualidade, respondendo
as suas intencdes e necessidades de forma adequada e promover a escuta ativa das
criancas, criando oportunidades que lhes permitissem participar de forma ativa no seu
processo de ensino aprendizagem, optdmos quer em contexto de jardim de infancia quer
em contexto de creche por partilhar ideias e opinides sobre as observagdes realizadas
referentes ao que as criancas tinham feito ou dito no decorrer de situacGes de
aprendizagem e/ou episodios que consideramos mais relevantes e significativos,
registando as ideias e opinibes partilhadas por escrito e/ou recorrendo a meios
audiovisuais para tal.

A observacdo intencional das acdes e comportamentos das criancas em contexto de
jardim de infincia e a escuta atenta das suas “multiplas vozes” permitiram-me, por
exemplo, compreender e descobrir que, no geral, as criancas gostavam de ouvir histérias
e de partilhar com os restantes elementos presentes na sala episédios vivenciados no seu

»2 seres vivos que faziam parte do

dia-a-dia, bem como que as formigas e a “Chupeta
seu quotidiano, constituiam um dos interesses e motivac@es do grupo de criangas, ao
falarem constantemente sobre estes animais, formulando algumas questdes sobre os
aspetos da morfologia externa e comportamentais destes seres vivos; ao cuidarem da
porca da india, pedindo constantemente para a agarrar e lhe dar comida; ao
interromperem determinada situacdo para relatar a passagem de uma formiga junto aos
seus pés; entre outras situacdes observadas.

Neste sentido e durante as quinze semanas de pratica pedagdgica, foram tomadas
decisdes e proporcionados momentos educativos contextualizados tendo em conta as
caracteristicas especificas, 0s interesses, as iniciativas e as necessidades manifestadas

pelo grupo de criangas (informagfes recolhidas através da observagdo e da escuta

2 Chupeta é o nome dado & porca da india presente na sala de atividades.
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atenta) visando o desenvolvimento holistico e a participacdo ativa de cada crianca no
processo de construcdo de conhecimento.

No que se refere ao contexto de creche decidimos registar por escrito as ideias
principais que surgissem desse momento de dialogo e de partilha de experiéncias e
significados, analisando o nivel de bem-estar emocional e o nivel de implicacdo de cada
crianga na experiéncia educativa ou situacdo de aprendizagem considerada por nos,
preenchendo um quadro de registo nesse sentido (Anexo VII). Desta forma, estdvamos
ndo soO a avaliar a crianca e a forma como esta chegou a determinado resultado e/ou acao
(o processo), tendo como instrumentos pedagdgicos de observacdo o bem-estar
emocional e a implicagdo da crianga no decorrer da experiéncia educativa e/ou dos
episodios considerados significativos (Laevers, 2005, citado por Azevedo & Sousa,
2010), mas também 0 nosso desempenho e a nossa participacdo em contexto de pratica.
De acordo com uma abordagem experiencial, a forma mais “(...) conclusiva para
avaliar a qualidade em qualquer contexto de ensino é atender a duas dimens@es: bem-
estar emocional e implicagdo experienciados pelas criancas” (Portugal & Laevers, 2010,
p. 20). Ao utilizar como instrumentos pedagdgicos de observacdo, o bem-estar
emocional e a implicacdo/envolvimento, tendo como ponto de referéncia a experiéncia
da crianca, o adulto educador reconstroi “significados através das suas expressoes,
palavras e gestos” (Portugal & Laevers, 2010, p. 20).

De acordo com Laevers et al. (1997) a satisfagdo das necessidades basicas “é
determinante no nivel de bem-estar emocional experienciado pelos individuos/criancas,
sendo este indicador da qualidade de relagdo existente entre o sujeito € o seu contexto”
(Laevers et al., 1997, citado por Portugal & Laevers, 2010, p. 20).

No gue se refere ao segundo indicador de qualidade enunciado, Laevers (1994) define
implicagdo como “uma qualidade da actividade humana que pode ser reconhecida pela
concentracdo e persisténcia, caracterizando-se por motivacdo, interesse e fascinio,
abertura aos estimulos, satisfagio e um imenso fluxo de energia. E determinada pela
necessidade de exploragdo e pelo nivel de desenvolvimento” (Laevers, 1994, citado por
Portugal & Laevers, 2010, p. 25). E importante referir ainda que o nivel de implicag&o
ndo esta relacionado com a capacidade ou incapacidade da crianga para se envolver. “O
nivel de implicagdo representa, essencialmente, um sinal para o educador, dando
indicacdes sobre o que é que as ofertas educativas ou condi¢cdes ambientais provocam

nas criangas (...)” (Portugal & Laevers, 2010, p. 25).
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A escolha destes instrumentos de observagdo prendeu-se com o facto de considerarmos
os instrumentos que melhor permitiam “compreender a voz da crianga € criar-lhe espaco
de participacao” (Azevedo & Sousa, 2000, p. 36), tendo em conta o contexto de pratica
e as experiéncias educativas propostas.

Este momento de partilha e de construcao colaborativa do conhecimento (Catela, 2011),
permitiu-nos, quer em contexto de jardim de infancia quer em contexto de creche,
conhecer e compreender cada crianca através das suas agdes e producbes em contextos
diversos, ao considerarmos como foco das observacdes: 0 que a crianca faz e como o
faz (Parente, 2011), bem como reestruturar e melhorar a nossa intervencao pedagogica,
ao analisarmos sistematicamente 0 nosso papel enquanto adulto responsavel e a

interacdo estabelecida com a crianca e entre a crianga e 0s seus pares.

1.4 Documentacao das aprendizagens das criangas

A documentacdo das aprendizagens das criancas fez parte da minha experiéncia quer em
contexto de jardim de infancia quer em contexto de creche.

Durante as quinze semanas de Pratica de Ensino Supervisionada em contexto de jardim
de infancia, especificamente durante a implementacdo do projeto desenvolvido e
intitulado por “Descobrindo as formigas” a documenta¢do pedagdgica esteve presente
no dia-a-dia das criancas e dos adultos responsaveis, sendo valorizada como uma
estratégia para ““(...) conhecer a crianga competente e participativa, planificar com ela (e
ndo para ela) a aprendizagem; avaliar com ela (e ndo por ela ou para ela) a
aprendizagem” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011, pp. 36-37).

A documentacdo pedagdgica em torno das aprendizagens das criangcas permitiu-me
escutar as suas vivéncias (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011), compreendé-las e
respeita-las como seres competentes e capazes, bem como recolher evidéncias do
processo de desenvolvimento do projeto implementado (Vasconcelos et al., 2012) ao
registar por escrito (no caderno de notas de registo diario e nas reflexdes individuais) e
através de meios audiovisuais (fotografia e video) as vozes das criangas, as
aprendizagens desenvolvidas, as suas acles e realizacbes, bem como as mudltiplas
producdes realizadas durante o desenvolvimento do projeto. As producdes elaboradas
pelas criancas foram sendo expostas no espaco fisico da sala de atividades, durante as
quinze semanas de pratica pedagdgica, visando dar a conhecer as familias e a restante
comunidade educativa o trabalho desenvolvido e as aprendizagens realizadas pelas

criangas.
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Em creche a documentacdo em torno das aprendizagens das criangas comecou a fazer
sentido para nos, grupo de prética pedagogica, desde as primeiras reflexdes individuais
no ambito da Area Curricular Pratica Pedagogica em Contextos de Infancia. Para além
de refletirmos sobre 0 nosso percurso de aprendizagem, enquanto profissionais em
formacdo (as nossas expetativas e dificuldades, os desafios superados, entre outros),
documentidvamos as aprendizagens das criancas descrevendo algumas das situacfes de
aprendizagem vivenciadas com as mesmas em contextos diversos, complementando
essas descricdes com fotografias representativas das suas acdes e realizagdes. Em anexo
encontra-se uma das reflexdes individuais, que evidencia a presenca da documentacéo
das aprendizagens das criancas (Reflexdo referente a 3.2 semana da Pratica Pedagdgica
em contexto de creche, ver Anexo VIII).

Neste sentido e ao conversar com a Professora Supervisora, chegamos a conclusao que
seria pertinente organizar as evidéncias das aprendizagens das criangas, presentes nas
nossas reflexdes individuais semanais, num outro documento partilhado enquanto grupo
de prética pedagdgica, em outro formato, possivel de ser exposto e apresentado aos pais
das criancas e aos restantes elementos da instituicao.

Considerando a conversa estabelecida com a Professora Supervisora e tendo como
intencionalidade conhecer a identidade de cada crianga e garantir o seu direito a
participar na prépria educacdo (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011), decidimos
adotar a documentacdo pedagdgica como um instrumento estruturante e estruturador da
nossa pratica em contexto de creche (Azevedo & Sousa, 2010).

A documentacdo pedagdgica para além de representar uma atitude de respeito pela
crianga, que se expressa, sente e interage constantemente com o mundo social e fisico
que a rodeia, permite também “analisar e reflectir, em companhia, os processos e as
realizacOes das criancas e dos adultos (...)” (Dewey, 1971, citado por Azevedo &
Sousa, 2010, p. 34).

Neste sentido e apds um estudo prévio e reflexdo conjunta acerca desta tematica,
optdmos por elaborar um documento no qual estariam presentes evidéncias das
aprendizagens das criangas em situagOes diversas.

Numa primeira fase estruturamos o documento da seguinte forma: colamos e colocamos
em cartolina colorida o titulo da experiéncia educativa proposta e/ou da situacdo de
aprendizagem; fotografias representativas das agdes ou realizacbes das criangas e

descri¢bes das situacGes pedagogicas representadas nas fotografias expostas. Este
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primeiro documento foi afixado na nona semana de pratica pedagdgica, numa das
paredes vazias da sala de atividades (Fotografia 1).
De seguida apresenta-se um exemplo de uma situacdo documentada por nés, grupo de

pratica, na nona semana de pratica pedagdgica (Fotografia 2).

Situacdo: A crian¢a imita a acdo do adulto e coloca os dois rolos de papel em
frente aos olhos. Uma outra crianca observa a sua acéo

Apobs observar o adulto, a C. imitou-o.
Agarrou em dois rolos de papel e
colocou-os em frente aos olhos.
Permanecendo assim durante um certo
periodo de tempo, observou o adulto
bem como os seus pares.

Fotografia 1 — Documento
elaborado no qual estdo
presentes  evidéncias  de
aprendizagem das criangas
em situacdes diversas

Fotografia 2 - A crianca imita a agdo do adulto e coloca dois rolos de papel em frente aos
olhos

Na décima e Ultima semana de pratica pedagogica, ao refletirmos em conjunto com a
Professora Supervisora, consideramos que seria pertinente situar as aprendizagens das
criangas no ambito das Experiéncias-Chave do Modelo High-Scope para Bebés e
Criancas, refletindo sobre o sentido das mesmas através da leitura, analise e
interpretacdo das situacfes expressas no dialogo imagem/texto (Azevedo & Sousa,
2010).

Deste modo, transformamos o escrever e o fotografar em formas de conhecer e
compreender a crianca, tendo por base os pilares da nossa intencionalidade pedagogica
em contexto de creche: as Experiéncias-Chave do Modelo High-Scope para Bebés e
Criancas. De seguida apresenta-se um exemplo de uma situacdo documentada por nos,
grupo de préatica, na décima semana de pratica pedagogica (Fotografia 3).

Situacgdo: A crianca empurra um caixote até a porta do fraldario e descobre um outro caixote maior,
comunicando a sua descoberta a uma outra crianga

O L. empurra o caixote e quando chega a porta do
fraldario descobre que o caixote maior tem uma entrada
e uma saida, formando um tanel. Sorri e olha para a
Inés S., comunicando-lhe a sua descoberta através de
balbucios, de gestos e de sorrisos.

- Cria relacdo com o seu par e desenvolve a sua
capacidade de se envolver em comunicagdes de
“dar-e-receber” comunicando verbalmente e nfo
verbalmente.

Assim, desenvolvem intencionalidade nas experiéncias-
chave: RelagBes Sociais e Comunicagdo e Linguagem.

Fotografia 3 - A crianga empurra um caixote até a porta do fraldario e descobre um outro caixote
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Considerando a participacdo e o envolvimento dos pais no processo de aprendizagem
dos seus filhos uma préatica fundamental optamos por elaborar um documento no qual
estes registassem a sua opinido relativamente a todo o processo desenvolvido por nos,
grupo de pratica pedagdgica, em torno da documentacdo das evidéncias de
aprendizagem dos seus filhos (Anexo 1X).

Assim, a meu ver, cumprimos um dos desafios inerentes a a¢do educativa do educador,
promovendo a colaboragdo e o envolvimento dos pais na educacgdo dos seus filhos, ao
observarem e ao escutarem as multiplas vozes das criancas, documentadas através da

escrita e da fotografia.

2. Refletindo sobre o contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico
Apesar de ter realizado a pratica pedagogica referente ao contexto de 1.° Ciclo do
Ensino Basico, em turmas com faixas etarias bastante dispares entre si (1.° e 4.° ano de
escolaridade), o que pressupBe saberes, experiéncias, atitudes e comportamentos
também distintos, achei pertinente refletir, simultaneamente, sobre as descobertas
realizadas e as aprendizagens desenvolvidas nestes contextos, bem como sobre algumas
das estratégias pedagoOgicas experienciadas e implementadas em sala de aula,
selecionando alguns referentes nesse sentido, como é exemplo o trabalho cooperativo,
(na sala de aula e entre professores) como uma realidade vivenciada e implementada em

contexto de 1.°Ciclo do Ensino Basico

2.1 Uma visao global do meu percurso

A minha primeira experiéncia educativa em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico
decorreu no primeiro semestre do primeiro ano curricular, durante catorze semanas,
numa turma do 1.° ano de escolaridade com dezassete alunos: oito do sexo feminino e
nove do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s seis e 0s sete anos.

A segunda experiéncia educativa em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Béasico decorreu
no primeiro semestre do segundo ano curricular, durante quatro semanas. A sala na qual
realizamos a pratica pedagogica era frequentada por uma turma do 4.° ano de
escolaridade com quinze alunos: trés do sexo feminino e doze do sexo masculino.

Todas as experiéncias vivenciadas e proporcionadas aos alunos em contexto de 1.° Ciclo
do Ensino Baésico foram, sem ddvida, momentos cativantes e significativos que
enriqueceram a minha identidade pessoal e profissional em formacdo. Enquanto grupo
de pratica pedagdgica tivemos o privilégio de trabalhar com pessoas que nos apoiaram

incondicionalmente, ajudando-nos a crescer. A dedicagdo e apoio prestado e a confianga
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depositada em nds permitiu-nos aprender, crescer, experimentar ¢ “ir mais além” num
mundo (sala de aula) que, a meu ver, deve ser explorado, partilhado, alterado e
vivenciado entre todos os elementos de uma comunidade educativa (alunos, professores,
professores em formacdo, pais e comunidade envolvente).

Terminada a Pratica de Ensino Supervisionada em contexto de jardim de infancia, foi-
nos proposto, enquanto grupo de pratica, um outro desafio: realizar a pratica pedagdgica
num 1.° ano de escolaridade numa turma com dezassete alunos, dos quais dois
apresentavam dificuldades de aprendizagem.

Considerando a entrada das criancas na vida escolar um episédio marcante das suas
vidas, alicercado em adaptacOes constantes, novos desafios e novas emogfes onde
“descobrem novas regras, rituais e autoridades, mas também uma nova liberdade,
amizades ¢ um leque de novas oportunidades” (Tavares, Pereira, Gomes, Monteiro &
Gomes, 2007, p. 61) e tendo em conta que a transicdo do pensamento pré-operatorio
para 0 pensamento operatdrio concreto ndo ocorre de imediato, optdmos por propor aos
alunos do 1.° ano de escolaridade, durante as catorze semanas de pratica pedagdgica,
experiéncias educativas contextualizadas, humanizadas e articuladas, tendo em conta 0s
interesses e necessidades dos alunos em situacdes diversas.

Neste sentido, optdmos por propor aos alunos experiéncias educativas que
promovessem e valorizassem a interdisciplinaridade na sala de aula e que
proporcionassem aprendizagens significativas e “oportunidades e tempo de
experimentacao, manipulacdo e aprendizagem sobre os objectos e materiais do contexto
circundante a crianga” (Tavares et al., 2007, p. 61), visando que os alunos adquirissem
um pensamento mais complexo, partindo do saber em que se encontravam para 0
conhecimento de novas realidades. Na nona semana de pratica pedagogica, por
exemplo, foram propostas experiéncias educativas nesse sentido.

Na segunda-feira da nona de semana de pratica pedagdgica foi proposto aos alunos a
audi¢do de uma historia em suporte digital e intitulada por “A ovelhinha que veio para
jantar” de Steve SmallMan (2006). Apds a leitura e exploragdo da historia foi proposto
aos alunos a constru¢do, em grande grupo, de um cartaz sobre o conceito de “ovelha”,
uma das personagens principais da histéria narrada.

Para alem das partes constituintes do corpo da ovelha, foram abordadas outras tematicas
relacionadas com este conceito, como por exemplo: quais os membros da sua familia, o
local onde vivem, o tipo de alimentagdo, o0 modo como se movimentam, como é

realizada a tosquia da sua &, qual a utilidade do seu leite e o conceito de rebanho. No
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decorrer da experiéncia educativa proposta, os alunos tiveram oportunidade de explorar
um pedaco de I& de ovelha verdadeira recorrendo aos 6rgdos sensoriais para tal. Os
alunos ao descobrirem algumas das propriedades da 1& de ovelha, explorando e
manipulando, tiveram oportunidade de realizar aprendizagens significativas por si
préprios.

Posteriormente foi sugerido a visualizagdo de um PowerPoint com imagens
representativas de algumas das ragas de ovelha que existem em todo o mundo: Xalda,
Jacob, Texel, Merino, Suffolk e Talaverana. Este momento permitiu aos alunos tomar
conhecimento da existéncia de varias racas de ovelhas, bem como usar o seu raciocinio
I6gico para estabelecer diferencas e semelhangas entre as diferentes racas apresentadas,
utilizando para tal, termos de comparacédo (por exemplo: as ovelhas de raca Xalda tém o
pelo mais escuro do que as ovelhas de raca Jacob).

Os alunos foram incentivados a expressar oralmente as ideias e opinides despertadas
pelas suas observagdes bem como quais as diferengas e semelhancas destacadas, na

medida em que o pensamento das criangas nesta faixa etaria,

(...) comega a organizar-se em estruturas de conjunto e o seu raciocinio torna-se reversivel,
flexivel e consideravelmente mais complexo. Comega por focalizar-se num aspecto e depois
noutro de um determinado objecto, usando um raciocinio légico para estabelecer diferencas (ou
semelhangas) entre eles (Tavares et al., 2007, p. 59).

De seguida foi proposto uma outra experiéncia educativa interligada com as anteriores e
intitulada por “Vamos criar figuras em 3 dimensdes”. A presente experiéncia tinha por
base a representacao a trés dimensdes de uma ovelha, de um carneiro, de um cordeiro e
da respetiva cerca com pasta de modelar. Para tal os alunos foram divididos em quatro
grupos de gquatro elementos e a cada grupo atribuida uma tarefa (um grupo representou a
ovelha, outro grupo o cordeiro, outro o carneiro e, por fim outro grupo representou a
cerca). No final, as producfes realizadas por cada grupo foram reunidas de modo a
construir uma representacao dos animais anteriormente referidos, no pasto.

As experiéncias educativas aqui relatadas permitiram trabalhar conteldos de modo
interdisciplinar, articulando a Lingua Portuguesa com o Estudo do Meio e a Expressdo e
Educacéo Pléstica, indo ao encontro de uma das dimensdes inerentes ao profissional de
educacdo: promover a articulacdo educativa entre as areas curriculares disciplinares e
néo disciplinares.

Tendo em conta que a turma do 1.° ano de escolaridade com a qual estava a trabalhar
era constituida por dezassete alunos oriundos de meios socioecondémicos bastante

diversos e com ritmos de trabalho e niveis de aprendizagem bastante diferentes e
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considerando a existéncia de um plano de recuperacdo para um dos alunos de acordo
com o Despacho Normativo n.° 50/2005 — Art. 2.° (apesar desta medida ndo se aplicar a
alunos do 1.° ano de escolaridade, o conselho de docentes definiu a sua aplicacdo nesse
agrupamento) e de um Plano de Estudo Individual para outro aluno com necessidades
educativas especiais (0 aluno encontrava-se abrangido pelo Decreto-lei 3/2008), tornou-
se imprescindivel recorrer a estratégias de diferenciacdo do ensino neste contexto de
préatica.

Segundo Coelho (2010), a diferenciacdo pedagogica tem multiplas vantagens para o

aluno, independentemente das suas capacidades,

dé-lhe a oportunidade de partilhar o mesmo curriculo essencial que os restantes aprendentes,
permite-lhe chegar tdo longe quanto as suas capacidades lhe permitirem, adquirindo
simultaneamente competéncias sociais valiosas; desenvolve a sua auto-estima e a sua capacidade
de concretizacdo” (Coelho, 2010, p. 35).

Assim, e tendo em conta que o exercicio da profissdo docente se desenvolve “(...) em
contextos complexos, instaveis, imprevisiveis, mas dindmicos, devendo, por isso,
suportar-se numa conjugacao entre saberes referenciais, conhecimentos e pensamentos
reflexivos sobre as situacdes € os contextos que expressam (...)” (Marchao, 2012, p.
89), o conhecer e o compreender cada aluno na sua individualidade (os seus
conhecimentos prévios, as suas necessidades, 0s seus interesses e motivagdes, as suas
experiéncias, o seu ritmo de trabalho e o seu perfil de aprendizagem e os multiplos
contextos em que se desenvolve) e a adequacdo das nossas praticas educativas aos
diferentes perfis de aprendizagem dos alunos, tornou-se em algo imprescindivel.

Para além disso, houve necessidade de introduzir préaticas de diferenciacdo pedagdgica e
de propor experiéncias educativas visando responder as necessidades individuais de
cada aluno, bem como de adotar estratégias pedagogicas visando promover uma
educacdo inclusiva e o sucesso educativo de e para todos os alunos, tais como: o
trabalho cooperativo envolvendo grupos heter6genos; o resumo no inicio da aula dos
conteddos abordados na aula anterior; o apoio individualizado; dar um feedback
construtivo aos alunos e valorizar o feedback dado pelos mesmos; o recurso ao
dicionario de conceitos, elaborado pela Professora Cooperante; a escrita das tarefas a
realizar durante o dia no quadro da sala de aula; a participacédo de todos os alunos na sua
propria educacdo; a negociacdo entre nds, grupo de pratica pedagdgica e os alunos,
sobre as regras a cumprir dentro da sala de aula, entre outras estrategias.

A diferenciacdo pedagdgica como uma acgdo inerente a préatica educativa do profissional

de educacdo, tornou-se assim uma dimensdo presente nas nossas planificagcOes e,
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consequentemente nas nossas intervengdes individuais e enquanto grupo de pratica
pedagdgica. Contudo, € importante salientar que a diferenciacdo pedagodgica de que falo
e que fez parte do nosso dia-a-dia enquanto grupo de pratica pedagdgica numa turma do
1.° ano de escolaridade, ndo se baseou apenas na implementacdo de estratégias de
acordo com o perfil dos alunos e na proposta de experiéncias educativas visando o
sucesso educativo de todos. Nas nossas intervengdes pedagdgicas assumimos, desde o
inicio, como ponto de partida a propria diferenga (Coelho, 2010), independentemente da
sua natureza (saberes de diferentes indoles: pessoais, familiares, culturais e sociais),
tendo sido essa diferenca uma realidade aceite e valorizada na sala de aula durante as
catorze semanas de pratica pedagogica.

De acordo com Sanches (2005),

A diferenciacéo que inclui seré a que parte da diversidade, programando e actuando em fungdo
de um grupo heterogéneo com ritmos e estilos de aprendizagens diferentes. E aprender no grupo
e com o grupo, em situacbes de verdadeira aprendizagem cooperativa, responsavel e
responsabilizante. E organizar o espaco e o tempo em funcdo das actividades a realizar. E
implicar os alunos na construcao dos saberes a realizar (Sanches, 2005, citado por Coelho, 2010,
p. 34).

No primeiro semestre do segundo ano curricular, foi-nos proposto um outro desafio:
realizar a préatica pedagogica em 1.° Ciclo do Ensino Basico numa turma do 4.° ano de
escolaridade com quinze alunos, trés do sexo feminino e doze do sexo masculino.
Apesar de ja ter contatado com trés contextos de pratica distintos (creche, jardim de
infancia e 1.° Ciclo do Ensino Bésico), sendo um deles o 1.° Ciclo do Ensino Bésico,
numa turma do 1.° ano de escolaridade, 0s receios e as expectativas continuaram a
acompanhar-me neste meu percurso: Sera que vou conseguir cativar os alunos e
construir com eles uma relacdo de confianca durante as quatro semanas de pratica
pedagdgica? Que estratégias adotar nesse sentido? Sera que vou conseguir colaborar
na planificacdo das experiéncias educativas a desenvolver com os alunos e participar
na concretizacdo dessas experiéncias propostas pela Professora Cooperante? Que
experiéncias educativas propor aos alunos de modo a proporcionar-lhes aprendizagens
ativas e significativas, tendo por base as suas necessidades, motivagdes e iniciativas?...
Estes receios e expectativas foram sendo substituidos, gradualmente, durante as quatro
semanas de pratica pedagogica, por novos conhecimentos e novas descobertas.

Durante as quatro semanas de pratica pedagogica, foi-nos dada oportunidade, enquanto
grupo de pratica, para além de colaborar na planificacdo das experiéncias educativas
propostas pela Professora Cooperante e participar na concretizacdo dessas mesmas

experiéncias, planificar as nossas proprias propostas educativas. Incentivadas pela
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Professora Supervisora e pela Professora Cooperante, decidimos planificar alguns
momentos educativos que nos permitissem conhecer as criangas, 0S Seus interesses e
necessidades, e intervir num contexto, no qual nunca tinhamos atuado (4.° ano de
escolaridade).

Neste sentido, optdmos por propor aos alunos experiéncias educativas que lhes
proporcionassem aprendizagens ativas, significativas e integradas, tendo em conta os
seus interesses e necessidades, bem como os conteldos que se encontravam a ser
abordados. Na segunda semana de pratica pedagogica sugerimos aos alunos a
concretizacdo de uma experiéncia educativa intitulada por “Eu, Tu, N6s” que nos
permitiu, enquanto grupo de pratica pedagdgica, conhecer algumas das particularidades
de cada aluno. No que se refere a terceira semana de préatica pedagogica sugerimos aos
alunos trabalhar uma situacdo experimental no ambito das Ciéncias Experimentais
“Mudangas de Estado — Como se distinguem os solidos dos liquidos”. Por fim, na
quarta e Gltima semana de préatica pedagdgica convidamos os alunos a realizar uma
experiéncia educativa visando trabalhar as simetrias de reflexdo (tépico matematico ja
abordado pela Professora Cooperante em aulas anteriores) e a realizagdo de uma ficha
de leitura, envolvendo o trabalho cooperativo em pequenos grupos.

De seguida, pretendo descrever as experiéncias educativas propostas na segunda semana
de pratica pela dimensdo pedagdgica presente nas mesmas.

Considerando a sociedade que caracteriza os dias de hoje, cada vez mais multicultural,
heterogénea e plural e tendo em conta que, atualmente, a escola “(...) possui uma
dimensdo social que se manifesta na interagdo entre geragdes e entre pares, interagcdo
essa propria do acto educativo” (Ribeiro, Cavalcanti & Cruz, 2010, p. 3), sentimos
necessidade, enquanto grupo de pratica pedagogica, de propor aos alunos experiéncias
educativas que os levassem a compreender, a aceitar e a valorizar a diversidade e a
heterogeneidade que caracteriza cada individuo: um individuo Unico e irrepetivel.

Neste sentido e sendo a escola o espelho da nossa sociedade, tornou-se imprescindivel
propor experiéncias educativas “(...) capazes de favorecer mudangas consideradas
fundamentais (...) de forma a responder a diversidade e heterogeneidade em que a nossa
sociedade vive e se reproduz” (Stoer & Cortesdo, 1999, citado por Ribeiro et al., 2010,
p. 10). Assim, na segunda semana de pratica pedagogica sugerimos as criangas uma
experiéncia educativa intitulada por “Eu, Tu, Nos” que envolveu, de modo

interdisciplinar, quatro propostas educativas realizadas em dias distintos.
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A0 sugerirmos a primeira proposta educativa, intitulada por “Teia”, tinhamos como
intencionalidade conhecer cada aluno e as suas particularidades (alguns dos seus gostos,
interesses e motivagoes, 0s habitos e costumes da sua cultura de origem, entre outras) e
fomentar nos alunos a capacidade de se reconhecerem a si proprios e aos outros como
elementos integrantes de um grupo, devendo aceitar e valorizar a diferenca.

Para tal, sentaram-se no chdo formando um circulo. Cada aluno deveria enrolar um
pouco de 1a a sua mao referindo algumas das caracteristicas que definissem o seu “eu”
(nome, idade, gostos e interesses, rotinas, algumas crencas e tradi¢es da sua cultura de
origem, entre outras informac@es). Terminada a sua exposi¢do, o aluno deveria atirar o
novelo de I& para outro colega presente no circulo e incentiva-lo a repetir a acdo
realizada anteriormente (ver Fotografia 6 - Anexo X).Terminada a exposicéo de todos
os alunos, sugerimos-lhes que analisassem e refletissem sobre a simbologia da imagem
formada pelo novelo de 1 — uma teia, apelando para o facto de cada um deles constituir
um elemento daquele grupo (ponto de ligagdo entre as varias linhas da teia formada)
insubstituivel e Ginico, uma vez que, sem um deles a “teia” ndo seria igual, deixaria de
fazer sentido.

A segunda proposta educativa decorreu no mesmo dia e tinha como intencionalidade
fomentar nos alunos a capacidade de reconhecer e comunicar um ao outro as suas
qualidades, compreendendo o sentimento positivo que essa agdo traz para ambos. Para
tal, foi colado nas costas de cada aluno um post-it. Enquanto circulavam pela sala, 0s
alunos escreviam uma caracteristica positiva, nas costas uns dos outros. No final, foi
dado aos alunos a oportunidade de se sentarem e de partilharem com os seus colegas as
caracteristicas positivas que lhe tinham sido atribuidas, podendo concordar ou nao,
justificando a sua opcao.

No fim do dia, minutos antes de escreveram o0 sumario, sugerimos aos alunos que em
casa conversassem com 0s pais ou com outros familiares sobre alguns dos habitos e
costumes praticados na sua cultura de origem, planificassem um texto tendo por base a
informacdo recolhida e registassem essa informagéo na folha de registo fornecida por
nos, fomentando assim a participacdo e o envolvimento dos pais e/ou outros familiares
no contexto escolar dos seus educandos. A partilha das informagdes recolhidas foi
realizada no dia seguinte, em grande grupo. Para tal, colocamos as mesas dispostas em
U, facilitando assim o contacto visual entre todos os elementos da turma (ver Fotografia
7 - Anexo X).
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Na quarta e Ultima tarefa proposta, intitulada por “A brincar conhecemos outras
culturas”, foi realizado um trabalho cooperativo entre os varios elementos da turma.
Para tal, os alunos foram divididos em pequenos grupos: trés grupos de quatro
elementos e um grupo de trés elementos. Cada grupo retirou de um saco de plastico uma
folha com imagens e com um texto do tipo descritivo de alguns dos habitos e costumes
de outro pais ou regido (cultura diferente). Tendo em conta as informacdes presentes no
texto acerca dos habitos e costumes de determinado pais ou regido, os alunos deveriam
realizar uma pequena dramatizacdo, podendo recorrer aos objetos fisicos presentes na
sala e trazidos por nos, ao espaco fisico da sala, a voz e ao corpo. Terminado o tempo
destinado a preparacdo da dramatizacdo, incentivdmos as criangas a apresentar as suas
dramatizagdes aos restantes elementos da turma (ver Fotografia 8 - Anexo X).

No final de cada apresentacdo, realizdmos algumas questdes de exploracdo tanto aos
elementos do grupo como aos alunos que tinham ficado a observar, visando
compreender se estes tinham percebido o costume ou a tradi¢do dramatizada, bem como
esclarecer alguma davida suscitada durante a apresentacdo da dramatizacao.

Na minha opinido, ao sugerirmos as experiéncias educativas enunciadas anteriormente,
respondemos a uma dos desafios que a sociedade atual coloca a escola e aos
profissionais de educacdo: articular igualdade e diferenca (Vieira, 2011), focando o
pensamento dos alunos na aceitacdo e valorizacdo da diversidade, promovendo uma

atitude intercultural nos mesmaos.

2.2 O trabalho cooperativo: uma realidade vivenciada em contexto de 1.°

Ciclo do Ensino Bésico
Tendo em conta os desafios e as exigéncias da sociedade atual (Lopes & Silva, 2009) e
considerando a escola como uma comunidade de aprendizagem que deve apostar na
mudanca e na formacdo de profissionais reflexivos e investigativos, capazes de formar
cidaddos responsaveis, criticos, que partilham, arriscam e que tomam decisfes por si
proprios, pareceu-nos pertinente, enquanto grupo de préatica pedagogica, proporcionar
aos alunos do 1.° e 4.° ano de escolaridade momentos de trabalho cooperativo que lhes
permitissem a construgdo de conhecimento partilhado e o desenvolvimento de
competéncias sociais e cognitivas, apoiando-se mutuamente nesse processo para atingir
metas comuns (Lopes & Silva, 2009).

Balkom (1992) define a aprendizagem cooperativa como

uma estratégia de ensino em que grupos pequenos, cada um com alunos de niveis diferentes de
capacidades, usam uma variedade de actividades de aprendizagem para melhorar a compreensdo
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de um assunto. Cada membro do grupo é responsavel ndo somente por aprender o que esta a ser
ensinado, mas também por ajudar os colegas, criando uma atmosfera de realizacdo (Balkon,
1992, citado por Lopes & Silva, 2009, p. 3).

Para além disso, tive oportunidade de observar durante as catorze semanas de pratica
pedagogica numa turma do 1.° ano de escolaridade que os alunos ao trabalharem em
pequenos grupos apresentavam algumas dificuldades na comunicacdo e na interacao
entre os elementos constituintes do grupo e na distribuicdo de tarefas dentro do proprio
grupo. Neste sentido e tendo como proposito proporcionar aos alunos “a construgdo
colaborativa do conhecimento, alicer¢ada na partilha de saberes e experiéncias” (Catela,
2011, p. 31) sugerimos a Professora Cooperante da turma do 1.° ano de escolaridade,
modificar a disposicdo das mesas presentes na sala de aula (dispostas em fila),
agrupando-as duas a duas com uma rotagdo de 180° graus, visando facilitar o contato
visual, a comunicacéo e a partilha entre os elementos do grupo, transformando a sala de
aula num espaco de partilha e construcdo de aprendizagens ativas e efetivas (Catela,
2011).

E importante salientar ainda que no processo de organizacio dos grupos tivemos em
conta o nivel de desenvolvimento e o ritmo de aprendizagem de cada aluno, formando
grupos heterogéneos de modo a promover uma educacgdo inclusiva. De acordo com
Andrade (2011) essa diversidade constitui uma “fonte de conhecimentos ¢ um estimulo
para a aprendizagem, uma vez que 0S seus elementos apresentam diversas
competéncias, interesses, aptidoes e diferentes niveis socioculturais” (Andrade, 2011, p.
30).

Segundo Lopes & Silva (2009) antes de ser proposto aos alunos um trabalho
cooperativo é fundamental que haja um trabalho prévio por parte do professor, passando
pela organizacdo do espagco de forma a garantir a interacdo face a face entre os
elementos do grupo; a formacdo de grupos heterogéneos; o facilitar o acesso aos
materiais de aprendizagem e apresentar a estrutura das tarefas a realizar de forma clara
com recurso a um vocabulario adequado tendo em conta as idades dos alunos e 0s
objetivos delineados. Para além disso, é fundamental também que o professor incentive
a comunicacgdo e a partilha entre os elementos de um grupo e entre 0s Varios grupos,
bem como a reflexdo sobre as aprendizagens desenvolvidas e o desempenho e
participacao dos varios elementos constituintes do grupo.

Durante as quatro semanas de pratica pedagdgica numa turma do 4.° ano de
escolaridade foram também propostas experiéncias educativas contextualizadas, onde o

trabalho cooperativo (em pequenos grupos e em grande grupo) esteve presente,
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proporcionando aos alunos o desenvolvimento de competéncias e conhecimentos a
partir da interacdo. Por exemplo, na quarta semana de pratica pedagdgica sugerimos aos
alunos a realizagcdo de uma ficha de leitura. Para tal, dividimos a turma em cinco grupos
de trés elementos e distribuimos a cada grupo um livro, pedindo-lhes que o lessem e,
posteriormente partilnassem entre si, as ideias, as opinides e as sensa¢des que a sua
leitura lhes tinha despertado. De seguida, distribuimos uma ficha de leitura por cada
aluno, sugerindo que estes a preenchessem de acordo com as informagdes presentes no
livro, apoiando-se mutuamente nesta acdo enquanto grupo de trabalho.

Para além do trabalho cooperativo, foram também implementadas outras estratégias
pedagégicas na turma do 1.° ano de escolaridade, visando ensinar aos alunos
competéncias sociais, necessarias para realizar as tarefas cooperativas basicas (Lopes &
Silva, 2009). Uma das estratégias implementadas foi a escrita das regras da sala em
colaboracdo com os alunos, visando facilitar a interacdo e a comunicagdo entre grupos.
Foram os proprios alunos que enunciaram as regras a cumprir, indicando o que deviam
fazer e 0 que ndo deviam fazer na sala de aula, participando de forma ativa na sua
construcao.

Incentivadas pela Professora Cooperante e tendo como referentes pedagogias socio
construtivistas e participativas do processo de ensino-aprendizagem, sugerimos
implementar nas rotinas da sala de aula algumas estratégias pedagdgicas discutidas no
ambito da Unidade Curricular Didatica do 1.° Ciclo do Ensino Basico, como por
exemplo: a escrita da Mensagem do Dia, a caixa das sugestdes, o dialogo e a escrita das
tarefas a realizar durante o dia e a realizagao do “Problema do Dia”.

A escrita da Mensagem do Dia pelos alunos num dos quadros da sala de aula (um aluno
voluntario) foi proposta visando promover a leitura e a escrita dos alunos, dando-lhes
oportunidade de manifestarem 0s seus sentimentos, as suas sensacdes e opinides
interiorizando, simultaneamente, que o codigo escrito € uma forma de representar o
mundo, as suas ideias e 0s seus pensamentos.

Do mesmo modo, sugerimos a implementacao da caixa das sugestdes nas rotinas da sala
de aula, dando oportunidade aos alunos de expressarem, por escrito, as suas ideias e
opinides relativamente ao que gostariam de fazer, que projetos gostariam de
desenvolver e que mudancas sugeriam, promovendo assim a participacdo democratica
de todos na vida da sala de aula (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011).

Ao escrevermos no quadro as tarefas a realizar durante o dia tinhamos como

intencionalidade dar a conhecer aos alunos as tarefas a realizar, apresentando-as a estes
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de forma clara e focar o seu pensamento na compreensdao de que a escrita € uma
representacdo da lingua oral e que nos permite estruturar, organizar e transmitir
informagéo.

A estratégia de ensino-aprendizagem intitulada ‘“Problema do Dia” foi implementada
durante na nona semana de pratica pedagdgica. Ao sugerirmos esta estratégia tinhamos
como intencionalidade criar situagdes contextualizadas (adaptadas da brochura “A
Experiéncia Matematica no Ensino Basico”), que permitissem aos alunos resolver
problemas envolvendo “exploracao de questdes, aplicacao de estratégias e formulagao,
teste e prova de conjecturas” (Boavida et al., 2008, p. 14), incentivando-0s a comunicar
e a justificar (oralmente e por escrito) os seus raciocinios matematicos aos restantes

elementos da turma, na medida em que

formular e resolver problemas é uma componente essencial de fazer Matematica e permite o
contacto com ideias matematicas significativas. E, também, uma oportunidade de envolver os
alunos, desde muito cedo, em questdes de modelacdo matemética que, tradicionalmente, sdo
consideradas como topicos de Matematica mais avangada (Boavida et al., 2008, p. 14).

Assim, para além de fomentar o raciocinio ldgico-mateméatico dos alunos e a
justificacdo das suas ideias matematicas, a resolucdo de problemas contextualizados,
proporciona o recurso a distintas representagdes (iconicas, ativas e simbolicas), permite
0 estabelecimento de conexdes entre 0s varios conteddos matematicos e entre as outras
areas curriculares e apela a comunicacdo matematica.

O trabalho cooperativo como estratégia implementada numa turma do 1.° e 4.° ano de
escolaridade (promocdo do trabalho cooperativo nas praticas educativas propostas aos
alunos) foi também vivenciado entre professores, nomeadamente entre a Professora
Cooperante que nos acompanhou durante as quatro semanas de pratica pedagogica
numa turma do 4.° ano de escolaridade e a Professora responsavel pela coadjuvacdo de
Matematica e entre a Professora Cooperante e a Professora que lecionava uma outra
turma de 4.° ano de escolaridade, trabalhando juntas para atingir objetivos comuns:
conhecer e compreender melhor os alunos; planificar; construir projetos de trabalho; dar
respostas mais adequadas as necessidades de cada aluno; atenuar preocupagdes e
dilemas; partilhar estratégias de intervencdo, decisbes tomadas, escolhas, experiéncias
vivenciadas, expectativas e receios; entre outros objetivos.

Para além da colaboragdo entre os professores, o trabalho cooperativo foi também uma
realidade vivenciada por nés, grupo de pratica, durante as quatro semanas de pratica
pedagdgica em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico, ao sugerirmos aos alunos

algumas experiéncias educativas planificando e atuando em conjunto. Neste sentido,
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partilhdmos saberes e experiéncias, apoiando-nos mutuamente nas nossas intervencoes
educativas durante as quatro semanas de pratica pedagogica.

O trabalho colaborativo entre professores é uma das dimens@es inerentes ao profissional
de educacdo, devendo ser praticado e valorizado nas escolas e nas salas de aulas, na
medida em que ao trabalhar em equipa e ao construir comunidades de aprendizagem, o
professor “tem a oportunidade de refletir sobre as suas cognig¢des, afectos e
comportamentos, atraveés das consideracfes dos outros. Aprende a conhecer-se, a
compreender-se, a aplicar conhecimentos, a analisar situacdes, a sintetizar informacao, a
avaliar-se” (Sancho & Sanchez, 2006, citados por Dias, 2009, p. 25), visando a sua
formag&o permanente e o seu desenvolvimento profissional.

Dada a complexidade da profissdo, “uma das competéncias exigidas ao professor ¢ a de
reflectir criticamente a sua accdo com outros actores do processo de aprendizagem-
ensino” (Santana, 2007, p. 30), atenuando possiveis dilemas e angustias, partilhando
estratégias adotadas e decisdes tomadas e construindo, de forma partilhada, significados
para as dindmicas associadas a sua intervencao pedagdgica e a vida escolar.

Tendo em conta as potencialidades do trabalho colaborativo entre professores no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, permitindo ensinar mais e melhor
(Rolddo, 2007) e “considerando que o exercicio de uma a¢do profissional implica um
processo permanente de auto e heteroformagao (...)” (Roldao, 2007, p. 26), torna-se
necessario que a colaboragdo e o trabalho conjunto sejam valorizados entre docentes.
Neste sentido, o envolvimento dos professores numa pratica colaborativa torna-se numa
mais — valia tanto para o professor, como para o aluno, uma vez que estas praticas
encontram-se “(...) associadas a melhoria do conhecimento profissional produzido e a

maior eficacia do desempenho docente” (Roldao, 2007, p. 26).

3. Meta reflexado

Tendo por base as reflexfes apresentadas anteriormente, bem como as experiéncias
vivenciadas e as aprendizagens desenvolvidas no &mbito do Mestrado em Educacédo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, apresento, de seguida, uma
reflexdo critica e fundamentada sobre o individuo que para além de ter a sua identidade
pessoal, é também educador e professor, cuja identidade profissional se constroi e
reconstréi em gerandio, resultando de um processo continuo de reflexdo na préatica e

sobre a prética, de identificacdo e de automatizagéo (Vieira, 2011).
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3.1 Ser profissional de educag¢do implica...

Gostaria de refletir e de partilhar algumas das ideias sobre o que ser profissional de
educacdo implica. lIdeias e opinifes sustentadas nos fundamentos tedricos, nas
experiéncias vivenciadas em contexto real, na partilha de saberes e experiéncias entre
colegas e professores, bem como nas reflexfes na pratica e sobre a pratica.

Crianca, sala de atividades, jardim de infancia, escola, aluno, flexibilidade, formacéo
continua, mudanca de atitudes e comportamentos, autorreflexdo e identificacdo (Vieira,
2011), estratégias pedagogicas, metodologias, planificacdo, observacdo, avaliagéo,
pesquisa, teoria, gestdo da sala de aula, préatica, escutar as criangas e valorizar as suas
ideias, experimentacdo, comunidades de aprendizagem, transformacéo, inteligéncia
relacional (S&, 2003), trabalho cooperativo, articulacdo entre as varias areas de
conteudo/curriculares, preparar para “o conhecimento progressivo” (Damido, 2003, p.
114), criatividade, democracia na sala de atividades/aula, dimenséo social, diferenciacao
pedagogica, atitude investigativa, aprendiz ativo e mediacdo constituem palavras,
expressdes e frases que, no meu parecer, caracterizam o que € ser educador/professor e
0 que isso implica, ou seja, representam alguns dos muitos desafios inerentes a esta
profisséo.

Na minha opinido, estes desafios devem fazer parte do caminho percorrido pelo
profissional de educacdo ao longo de toda a sua carreira. O educador/professor para
além de critico, investigador e reflexivo deve também ser observador, na medida em
que os profissionais de educagdo que realizam “um trabalho efetivo observam as
criangas ¢ refletem cuidadosamente sobre o que elas fazem e dizem” (Jablon et al.,
2009, p. 23), visando conhecé-las (em gerindio) e compreendé-las. Ao observar as
acOes e 0s comportamentos das suas criangas, ao escuta-las e ao valorizar as suas ideias,
o educador/professor percebe o que sabem e o0 que ndo sabem, as suas necessidades e
motivacdes, 0 que compreendem e 0 que ndo compreendem, a forma como elas pensam
e como resolvem problemas (Jablon et al., 2009).

Este conhecimento auxilia o profissional de educacdo no ato de planear, pois ao
reconhecer quais as motivagdes, iniciativas e necessidades de cada crianga, toma
decisbes e mobiliza estratégias pedagogicas e metodologias adequadas as
particularidades das suas criangas.

A avaliacdo é uma outra competéncia inerente ao profissional de educacéo (Dias, 2009).

Ser educador/professor implica ndo s6 avaliar as suas criangas mas também avaliar o
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seu desempenho e participacdo na sala de atividades/aula, refletindo posteriormente
sobre os aspetos positivos e negativos da sua intervencdo, tomando decisdes e
reformulando as estratégias e 0s processos de ensino-aprendizagem adotados de forma a
melhora-la.

Para além do que foi referido, o profissional de educacdo devera também valorizar nas
suas praticas a dimensdo social inerente ao processo educativo, assumindo a educagdo
como um facto social, moral e coletivo (Vieira, 2011).

Estas competéncias de ordem social e relacional (Leite & Lopes, 2007) requerem, a meu
ver, a valorizacdo no processo de ensino-aprendizagem dos multiplos contextos sociais,
comunicacionais e culturais onde a crianca se desenvolve, dos assuntos de relevancia
pessoal e social dos mesmos, a criagdo de situagdes contextualizadas e humanizadas na
sala de atividades/aula, bem como “(...) mais partilha, mais didlogo e mais reflexdo
entre todos aqueles que intervém numa comunidade educativa” (Fernandes, 2005, citado
por Leite & Lopes, 2007, p. 54). Uma comunidade educativa onde o jardim de
infancia/escola e a familia se encontram disponiveis para se conhecerem e
compreenderem visando alcancar metas comuns e participam ativamente no
desenvolvimento e aprendizagem das criancas que fazem parte dessa comunidade.

O processo de adequacdo das préaticas educativas as necessidades, motivacdes e
iniciativas de cada crianca, bem como aos multiplos contextos em que esta se

desenvolve requer do profissional de educacdo uma diferenciacdo pedagdgica, ou seja,

diferentes formas de ensinar ou de mediar o processo de confronto dos alunos ndo s6 com o
conhecimento mas também com saberes de diferentes indoles — pessoais, sociais e culturais. A
sua agdo deve caracterizar-se por uma procura incessante de estratégias de diferenciacdo do
ensino (...) (Marchdo, 2012, p. 54).

Neste sentido, é fundamental que os educadores/professores aceitem e valorizem essa
diferenca, respeitem os saberes e as experiéncias de cada crianga e reconhegcam a sua
cultura de origem, partindo do que a crianca sabe para o conhecimento de novas
realidades.

O trabalho cooperativo é também (ou devera ser) uma dimensao inerente ao profissional
de educagdo. Schon (1992) refere que os educadores/professores “(...) tém de estar
preparados para continuamente ajustar a sua postura e atitude face aos problemas e
guestbes emergentes e aprender a estar e a agir, interpretando, relembrando, melhorando
e evoluindo pela reflexdo-na-agdo e sobre a ag¢ao” (Schon, 1992, citado por Rosa &
Vasconcelos, 2010, p. 94). A meu ver, este processo pode e deve ser partilhado e

vivenciado com outros profissionais de educacdo. Os educadores/professores ao
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construirem comunidades de aprendizagem, comunicando e apoiando-se mutuamente,
melhoram as suas praticas, partilham saberes, experiéncias e escolhas e apropriam-se de
outras estratégias e metodologias, visando o sucesso educativo de e para todas as suas
criancas.

Para alem de envolver as criangas na aprendizagem e na construcdo do Seu
conhecimento a partir da exploracio e da descoberta adotando pedagogias
construtivistas e  participativas do processo de ensino-aprendizagem, o0
educador/professor deve assumir que “aprender ¢ sempre recrear. Recrear no sentido
literal da criatividade que isso implica e do recreativo que isso pressupde” (Sa, 2003, p.
20). Assim, o educador/professor deverad proporcionar as suas criangas experiéncias de
“aprendizagem ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras”
(Ministério da Educacdo, 2004, p. 23), envolvendo-as, de modo democratico, naquilo
que Ihes diz respeito.

Tendo por base o que foi referido anteriormente e considerando as exigéncias e 0sS
desafios da sociedade atual, na qual o pensamento e o conhecimento estdo intimamente
ligados a atitude e a pratica reflexiva (Rosa & Vasconcelos, 2010), é imprescindivel
formar profissionais de educagdo “emocionalmente inteligentes que sejam formados
para pensar, refletir, avaliar, procurar e proporcionar oportunidades de desenvolvimento

de realizagdo individual (...)” (Severino, 2007, p. 41).

3.2 Dimensdo reflexiva e investigativa: contributos para a prética
profissional
Segundo Zeichner (1993), a reflex@o “é um processo que ocorre antes ¢ depois da accao
e, em certa medida, durante a ac¢do, pois os praticos tém conversas reflexivas
com as situacdes que estdo a praticar, enquadrando e resolvendo problemas in loco”
(Zeichner, 1993, citado por Severino, 2007, p. 55). Schon (1987), citado por Alarcédo
(1996), refere que a reflexdo pode ser realizada em trés momentos distintos: reflexdo na
acao, reflexdo sobre a acéo e reflexdo sobre a reflexdo na acdo. A reflexdo da reflexé@o
na acdo “(...) ajuda a determinar as nossas acc¢des futuras, a compreender futuros
problemas ou a descobrir novas solugdes” (Schon, 1997, citado por Alarcdo, 1996, p.
17). Neste sentido, o profissional de educacéo reflexivo podera prever problemas e, de
certa forma, antecipa-los.
Por sua vez, na perspetiva de Rosa & Vasconcelos (2010) a reflexdo “é¢ um instrumento

ao servico do desenvolvimento do pensamento, da criatividade e da ac¢ao” (Rosa &
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Vasconcelos, 2010, p. 94), proporcionando a reformulacdo e a evolugdo das praticas
educativas e o desenvolvimento profissional do educador/professor.

Ao recordar-me das acOes e das aprendizagens em contexto de préatica, das experiéncias
vivenciadas, bem como das reflexdes orais e escritas realizadas e devidamente
fundamentadas, cheguei a conclusdo que o ato reflexivo esteve sempre presente em
varios momentos do meu dia-a-dia durante as semanas de pratica pedagdgica em
contextos de pratica diversos (na pratica e na reflexdo sobre a préatica). O analisar e
refletir sistematicamente sobre as acfes e comportamentos das criancas, bem como
sobre o meu desempenho e participacdo em contexto de pratica deixou de ser apenas um
dos objetivos a cumprir no @mbito da area curricular Prética de Ensino Supervisionada e
tornou-se em algo imprescindivel para mim, tanto a nivel pessoal como a nivel
profissional.

O estar perante uma determinada situacdo e pensar: E agora? O que vou fazer? Que
estratégias devo adotar para este caso concreto? no decorrer da prépria acéo (reflexdo
na acdo); o planificar em equipa com a minha colega de pratica pedagdgica; o partilhar
ideias, saberes, escolhas e decisdes e o refletir sobre que estratégias adotar tendo em
conta observacdes e experiéncias anteriores, visando responder de forma adequada e
apoiar cada crian¢a na sua individualidade e o chegar a casa, deitar-me na cama a
refletir sobre como tinha corrido 0 meu dia, questionando-me se o0s objetivos delineados
tinham sido alcancados; se as experiéncias educativas propostas tinham sido
significativas para as criancas; se havia algo que deveria mudar ou se a minha atitude
em determinada situacdo tinha sido ou ndo a mais correta e se as estratégias adotadas
tinham sido as mais adequadas e se ndo, quais seriam as condicionantes e as
alternativas, deixou de ser apenas uma rotina e tornou-se, progressivamente, uma
necessidade com repercussdes no meu desenvolvimento pessoal, profissional e social.
Tornei-me uma pessoa mais reflexiva, ao rever experiéncias vivenciadas e ao
consciencializar-me do vivido, do aprendido e do sentido em contexto educativo (Dias,
2009), refletindo na acdo e sobre a agdo; mobilizando solugdes alternativas (Jacinto,
2003); reformulando os métodos e estratégias adotados e estabelecendo objetivos para o
futuro adequados a cada caso concreto (Dias, 2009). Este processo de
consciencializacdo ativo (O que fiz? Como fiz? Porque o fiz? O que aprendi? O que
posso mudar?) e as mudangas no pensamento e nas praticas educativas inerentes a este
processo sistematico permitiram-me adotar uma postura de profissional critica e

reflexiva. Uma profissional critica e reflexiva ndo s6 em relacdo a minha postura e ao
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meu desempenho em contexto real, as atitudes e decisdes tomadas em situagdes diversas
e aos objetivos de aprendizagem delineados, mas também em relagdo as acdes e aos
comportamentos das criangas, interrogando-me constantemente “para re-significar o ja
feito” (Oliveira-Formosinho, 2007, citado por, Dias, 2009, p. 33) e para responder de
forma adequada as necessidades (fisicas e psicoldgicas) das criangas, apoiando-as na
construcdo de conhecimento e no seu desenvolvimento integral, criando momentos que
estimulassem, promovessem e que colocassem a prova o0 seu pensamento reflexivo e
experimental (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011).

No fundo, as experiéncias vivenciadas em contexto real, as reflexdes escritas e orais
realizadas semanalmente e a partilha de ideias, sentimentos, estratégias pedagdgicas
adotadas, motivacOes, dividas, expetativas, escolhas e decisdes com a Professora
Supervisora, com a Educadora/ Professora Cooperante e com a minha colega de préatica
pedagdgica permitiram-me perceber o verdadeiro valor do ato reflexivo na acdo
educativa de um profissional de educacdo que reflete em situacdo e constroi
conhecimento a partir do pensamento sobre a sua pratica (Alarcdo, 2003, citado por
Severino, 2007).

Para além do que foi relatado anteriormente, a pratica pedagdgica em contexto de
creche, de jardim de infancia e de 1.° Ciclo do Enino Baésico, permitiram-me também
comecar a valorizar uma outra dimensdo inerente & atividade docente: o
educador/professor investigativo. As pesquisas realizadas antes de elaborar cada
reflexdo individual semanal visando refletir de forma fundamentada sobre o trabalho
desenvolvido, sobre as decisGes tomadas, bem como sobre as estratégias adotadas
durante os dias de pratica pedagdgica, e a investigacdo concretizada no ambito da
dimensdo investigativa presente neste relatério, permitiram-me assumir uma atitude
critica, reflexiva e investigativa relativamente a minha intervencdo pedagdgica em
contexto de pratica, assumindo, “uma atitude de estar na profissdo como intelectual que
criticamente questiona e se questiona (...)” (Alarcao, 2001, p. 6).

Nesta Otica, parece-me ser fundamental que a atividade formativa dos futuros
profissionais de educacdo promova ndo sé a formacdo de profissionais que sejam
capazes de refletir sobre a sua propria acdo educativa e de “dar respostas actuais e
adequadas as exigéncias sociais, culturais, econdmicas, entre outras” (Rosa &
Vasconcelos, 2010, p. 96) da sociedade contemporanea, como também promova o
desenvolvimento de capacidades investigativas: uma das dimensdes indispensaveis ao

exercicio da atividade docente (Severino, 2007).
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Parte Il — Dimensao Investigativa

A presente dimensdo investigativa incide sobre uma proposta pedagdgica desenvolvida
em contexto de jardim de infancia que permitiu trabalhar a ciéncia seguindo uma
metodologia de trabalho por projeto.

A dimensao investigativa encontra-se dividida em quatro capitulos. O primeiro capitulo
diz respeito a introducdo, na qual se esclarece a contextualizagdo do projeto
implementado, intitulado por “Descobrindo as formigas”, a situacdo desencadeadora do
projeto, as suas grandes intencdes e as areas de conteldo de maior incidéncia ao longo
de todo o projeto desenvolvido.

O segundo capitulo corresponde a revisdo da literatura, onde sdo apresentados os
fundamentos tedricos relativos a metodologia de trabalho por projeto e a importancia do
ensino das ciéncias na Educacio de Infancia, destacando a Area do Conhecimento do
Mundo como uma area integradora e transversal as outras areas do saber e a abordagem
sOcio construtivista no ensino e aprendizagem das ciéncias.

No terceiro capitulo, apresenta-se a descri¢do do projeto “Descobrindo as formigas”
desenvolvido, no ambito da Area Curricular Pratica de Ensino Supervisionada em
contexto de jardim de infancia, com um grupo de vinte e cinco criancas, com idades
compreendidas entre 0s quatro e 0s cinco anos.

Por fim, no quarto e ultimo capitulo apresenta-se uma reflexao final em torno do projeto
desenvolvido, destacando quais as aprendizagens desenvolvidas, as limitacGes, as
potencialidades ndo desenvolvidas e 0s novos caminhos a percorrer, bem como
sugestdes de propostas para futuras investigacdes, no &mbito do projeto desenvolvido,
salientando a pertinéncia e a atualidade nos dias de hoje da metodologia de trabalho por
projeto, da visdo sécio construtivista do processo de ensino-aprendizagem e do ensino

das ciéncias na Educacdo de Infancia.
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Capitulo | — Introducéo

Para cumprir as responsabilidades, um sistema de educagdo deve abordar duas necessidades
importantes e intimamente relacionadas: as do individuo e as da sociedade (Ward, Roden,
Hewlett & Foreman, 2010, p. 14).

A sociedade atual é marcada por grandes mudancas e transformacdes a todos os niveis.
Estas mudancas tém vindo a modificar o campo da informacéo e da comunicacdo, bem
como o campo da educacdo. De acordo com Géamboa (2011) os mentores dos
movimentos de renovacdo pedagdgica afirmam que “(...) a construgdo de sujeitos
criativos, criticos e eticamente formados € a finalidade ultima da educacédo e, como tal,
sdo estes também os objetivos educativos que a educacdo formal deve prosseguir”
(Gamboa, 2011, p. 52).

Para que as futuras geracBes possam prosperar econdémica e culturalmente, numa
sociedade em constante transformacéo (Hargreaves, 2003), as instituicdes educativas e
os profissionais que nelas trabalham, devem promover um ensino que privilegie as
necessidades e o0s interesses das criangas, a participacdo na sua educacdo e a
aprendizagem através da acdo e da reflexdo sobre a propria acdo. De acordo com
Kilpatrick (2007, citado por Marchdo, 2012), o professor tem o dever de ‘“guiar e
orientar 0 aluno nos seus interesses e realizagbes presentes, tendo em vista outros
interesses e realizagdes maiores que a vida social exige, pois a educacdo existe na vida e
para a vida” (Kilpatrick, 2007, citado por Marchdo, 2012, p. 70). Os educadores e
professores tém, portanto, nas suas maos uma tarefa complexa que requer uma atitude
investigativa e critica, de reflexdo e revisdo continua da sua pratica.

Neste sentido torna-se pertinente refletir sobre a metodologia de trabalho por projeto
como suporte e ferramenta de inovacdo educativa, centrada na crianga, nos Sseus
interesses e iniciativas € no seu desenvolvimento holistico visando “ensinar a aprender
contemplando o saber, a construcdo do saber e a autonomia dos processos sociais e
cognitivos” (Marchao, 2012, p. 70).

A metodologia de trabalho por projeto constitui assim, uma perspetiva sobre o processo
de ensino-aprendizagem na qual o “aprendente, em liberdade e cooperagdo, procura e
reinterpreta o conhecimento (...) participa na sua constru¢do, apropriando-se do seu
significado como algo substantivo para si” (Gamboa, 2011, p. 70), transformando a
escola num espaco de aprendizagens ativas e significativas alicercadas na comunicagéo

e partilha de experiéncias e saberes.
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Considerando a tecnologia, a informacéo e a ciéncia conceitos cada vez mais presentes
no mundo contemporaneo e tendo em conta uma visdo participativa e construtivista do
processo de ensino-aprendizagem desenvolveu-se uma proposta pedagdgica em
contexto de jardim de infancia, no &mbito da Area do Conhecimento do Mundo, numa
perspetiva integradora e transversal as outras areas do saber, seguindo-se uma

metodologia de trabalho por projeto.

1.1 Situacao desencadeadora do projeto desenvolvido

No ambito da Area Curricular Pratica de Ensino Supervisionada em contexto de jardim
de inféancia, o projeto “Descobrindo as formigas” foi desenvolvido com um grupo de
vinte e cinco criangas, dezoito de quatro anos (dez do sexo feminino e oito do sexo
masculino) e sete de cinco anos (cinco do sexo feminino e duas do sexo masculino).
Deste grupo fazia parte uma crianca de etnia cigana e uma de nacionalidade moldava.

O grupo de criangas frequentava o jardim de infancia pela segunda vez, pelo que ja
conheciam o0s colegas do grupo, a educadora responsdvel, o espaco onde se
encontravam e algumas das regras basicas de convivéncia e de interacdo em grupo.
Considerando as informacfes presentes no Projeto Curricular de Grupo e as
observacOes efetuadas pela investigadora durante a Pratica de Ensino Supervisionada
em contexto de jardim de infancia salienta-se que, de um modo geral, o grupo de
criangas era assiduo e pontual, participava com motivacdo nas experiéncias educativas
propostas e demonstrava facilidade em gerir as suas acbes e experiéncias e de as
comunicar verbalmente aos restantes colegas.

No que diz respeito a area de Formacdo Pessoal e Social, as criangas mantinham um
bom relacionamento entre si ajudando-se mutuamente, interagindo com 0s seus pares e
com a educadora responsavel. Eram criangas autbnomas, responsaveis e solidarias.
Relativamente a area de Expressdo e Comunica¢do, no dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a escrita salienta-se a existéncia de duas criangas que revelavam
dificuldades na articulacdo de alguns fonemas. Uma das criangas ja tinha sido
referenciada, no ano anterior, estando a usufruir de apoio individualizado de uma
terapeuta da fala da intervencéo precoce. A outra crianga encontrava-se ainda a aguardar
a avaliacdo da terapeuta da fala para possivel encaminhamento visando também um
apoio individualizado.

Durante as quinze semanas de Pratica de Ensino Supervisionada em contexto de jardim

de infancia as criancas do grupo evidenciaram gosto pela leitura e pela escrita
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procurando, sempre que possivel, comunicar através da linguagem escrita realizando
registos escritos em folhas de papel, identificando-as com o seu nome. Manifestaram
facilidade em aprender lengalengas, rimas, trava-linguas e novo vocabulario, mostrando
também interesse em expressar oralmente situac6es vivenciadas no jardim de infancia
ou no seu dia-a-dia em casa, com 0s pais ou familiares mais proximos.

No que concerne ao dominio das Expressdes, vertente de Expressdo Dramatica, 0 grupo
de criancas revelou ser capaz de explorar o espago circundante e representar sequéncias
de acontecimentos reais nas brincadeiras de faz-de-conta (jogo simbdlico) atribuindo,
desta forma, sentido as suas vivéncias.

Em relacdo a Expressdo Musical destaca-se o facto de ser uma das linguagens artisticas
mais significativa para as criangas. As experiéncias musicais aconteciam diariamente.
No que se refere a Expressao Plastica as criancas revelaram ser capazes de representar
temas livres ou orientados e historias através de varios meios de expressdo (pintura,
desenho, colagem e modelagem), bem como, de descrever oralmente as suas
representagdes. Ao contatar com diferentes modalidades expressivas, como a pintura e a
fotografia em diferentes contextos (fisico e digital) as criancas revelaram ser capazes de
descrever o que viam e de expressar 0s sentimentos, as sensac@es, as ideias e opinides
despertadas pela observacéo realizada.

Relativamente & Expressdo Motora as criancas manifestaram, em determinadas
propostas educativas, ser capazes de se movimentar com facilidade, de rodar, de
balancar, de mexer os bracos, correr, saltar, subir e descer. Porém, durante as quinze
semanas de Prética de Ensino Supervisionada, a investigadora teve oportunidade de
observar que as criangas manifestavam algumas dificuldades em termos de orientagéo
espacial e de movimento, seguindo determinadas instrugdes.

No dominio da Matematica as criancgas revelaram competéncias distintas relativamente
ao desenvolvimento cognitivo e ao raciocinio ldgico-matemético. Manifestando
facilidade em ordenar, seriar, categorizar e descobrir padrdes.

Em relagdo a area do Conhecimento do Mundo, a investigadora teve oportunidade de
observar a motivacao intrinseca de experimentar e o desejo de saber o porqué das coisas
presente no grupo de criangas, questionando tudo e procurando respostas para essas
questdes. Neste sentido parecia estar enraizada, no grupo de criangas, a curiosidade e o
desejo de saber mais inerente ao individuo e a vontade de descobrir 0 mundo que o

rodeia.
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No geral, o grupo de criancas revelou reconhecer as suas carateristicas individuais;
conhecer as diferentes partes constituintes de alguns seres vivos e alguns aspetos das
suas caracteristicas morfoldgicas e modos de vida; identificar comportamentos distintos
de materiais (atracdo/nao atracdo de materiais por um iman, conservacao de um cubo de
gelo, flutuacdo de objetos em liquidos) bem como algumas das profissdes e servicos no
seu meio familiar e local.

Na nona semana de Pratica de Ensino Supervisionada em contexto de jardim de
infancia, no decorrer da leitura de uma histéria, uma das criangas interrompeu o
momento para relatar o facto de ter visualizado uma formiga que passava diante dos
seus pés. A crianga em causa deitou-se no chédo, colocou a cabec¢a apoiada no brago
esquerdo e com o dedo indicador da méo direita tentou impedir que a formiga se
deslocasse para outro local. Enquanto observava a formiga, a crianca, entusiasmada,
colocava varias questdes que iam ao encontro das suas duvidas perante o que observava
naquele momento: Raquel a formiga vai para onde? Ela anda tao rapido porqué?

A acdo e as questdes colocadas pela crianca despertaram o interesse e a curiosidade das
restantes criancas do grupo. O interesse evidente das criancas pelas formigas existentes
na sala de atividades levou a investigadora a estabelecer, na semana seguinte, uma
conversa em grande grupo sobre quais 0s seres vivos presentes na sala, durante a qual,
as criangas identificaram de imediato a presenca de formigas. Ao relatar tal situagédo
torna-se pertinente referir as ideias partilnadas pelas criancas durante a conversa em
grande grupo:

- Investigadora: Alguém sabe o que sdo seres vivos?

- Martim: Os seres vivos nascem, desenvolvem-se e morrem.
- Investigadora: E existem seres vivos na nossa sala?

- Grupo de criancas: Sim!

- Investigadora: Quais?

- Daniela: Formigas.

- Vérias criangas: A Chupeta.

- Ricardo: As abelhas.

- Daniela: Uma borboleta.

- Martim: E n6s. N6s também somos seres vivos.

Considerando o interesse manifestado pelas criangas sobre as formigas existentes na
sala de atividades, sendo os insetos animais que as fascinam (Reis, 2008), e tendo em
conta que as criangas em idade pré-escolar sdo “por natureza, exploradoras activas de
objectos” (Hohman, Banet & Weikart., 1979, p. 179), seres curiosos que manifestam
desejo de saber (Fialho, 2009), procurando constantemente descobrir 0 mundo que as

rodeia e satisfazer os seus interesses, foi proposto pela investigadora um desafio as
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criancas: descobrir o mundo das formigas, 0s seus aspetos da morfologia externa e
comportamentais, seguindo uma metodologia de trabalho por projeto

As propostas de atividades associadas a descoberta e exploracdo do mundo dos seres
Vivos que nos rodeiam, para além de promoverem atitudes de respeito pelos mesmos,
como refere Reis (2008), ajudam as criancas a desenvolver o0s processos da ciéncia que
correspondem a “formas de pensamento e procedimentos praticos postos em accéo na
tentativa de compreender e conhecer as situacbes do mundo fisico-natural que nos
rodeia” (S4, 2002, citado por Afonso, 2008, p. 75).

O desenvolvimento dos processos da ciéncia, “embebido no trabalho experimental,
pratico e investigativo” (Afonso, 2008, p. 75) promove também a aquisi¢ao de atitudes
em ciéncias que favorecem a pesquisa, como a atitude interrogativa/curiosidade, o
respeito pela evidéncia/espirito de abertura, a reflexdo critica, a perseveranca, o espirito
de cooperacéo e a criatividade (Afonso, 2008, pp. 102-104).

De acordo com Pereira (2002) as atitudes valorizadas pela ciéncia constituem uma
dimensdo importante para o progresso intelectual e emocional das criangas, na medida
em que o seu conhecimento e a sua utilizacdo podem influenciar, de certa forma, o seu
desenvolvimento pessoal e social. Considerando as atitudes valorizadas pela ciéncia
necessarias as competéncias em literacia cientifica, como “o questionamento da
realidade observada, para as tomadas de decisdo e a resolucdo de problemas; a
utilizacdo da intuicdo no processo investigativo; a criatividade, a curiosidade e o espirito
critico na busca de solugdes e caminhos alternativos” (Fialho, 2009, p. 7), torna-se
pertinente que estas facam parte da educacéo em ciéncias desde muito cedo.

Neste sentido é consensual que valorizar o ensino das ciéncias desde a infancia,
promovendo uma aprendizagem centrada na acdo e na reflexdo sobre a acdo (Fialho,
2009) ¢é essencial para “construir conhecimentos, capacidades e atitudes basicos, habitos
de pensamento e algumas rotinas de pesquisa, essenciais a compreensdes mais
profundas e abrangentes no futuro” (Afonso, 2008, p. 19). Assim sendo, as propostas de
atividades associadas a descoberta dos seres vivos que fazem parte do nosso mundo
poderdo permitir a construgcdo de conhecimentos relativamente aos seus aspetos da

morfologia externa e as interagdes que estabelecem com o ambiente onde vivem.

43



1.2 As grandes intencdes do projeto desenvolvido

Com base nos conhecimentos sobre o grupo de criangas e partindo do interesse
manifestado pelas mesmas acerca das formigas existentes na sala de atividades,
definiram-se como grandes intencdes do projeto:

- ldentificar quais as ideias das criangas sobre os aspetos da morfologia externa e
comportamentais das formigas;

- Promover atitudes de respeito pelos seres vivos;

- Desenvolver capacidades de observagéo, pesquisa, previséo, reflexdo e comunicacao a
partir da identificacdo dos aspetos da morfologia externa e comportamentais das
formigas;

- Fomentar nas criancas a curiosidade e o gosto pela descoberta e pela ciéncia;

- Compreender se durante e apds a implementacdo do projeto, as criangas alteraram as
suas ideias sobre os aspetos da morfologia externa e comportamentais das formigas;

- Envolver as familias no processo de aprendizagem dos seus educandos.

1.3 As areas de contetido de maior incidéncia ao longo do projeto

De acordo com a situacdo desencadeadora e a tipologia das atividades propostas, este
projeto centrou-se na Area do Conhecimento do Mundo. Porém, foram também
trabalhadas as restantes areas de contetido presentes nas Orientacdes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar (Ministério da Educacdo, 1997), como a area de Formacdo
Pessoal e Social e a area de Expressdao e Comunicacdo, tendo sido privilegiado 0s
dominios da Expressdo Plastica, da Expressdo Musical e, por fim, o dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, como se ira constatar no Capitulo Il deste
trabalho.
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Capitulo Il — Revisdo da literatura

Este capitulo encontra-se organizado em duas sec¢des. Na primeira seccao apresenta-se
a revisdo da literatura sobre a metodologia de trabalho por projeto e na segunda secgéo
pretende-se realcar a importancia do ensino das ciéncias na Educagédo de Infancia. As
duas seccbes encontram-se divididas em subseccdes, consideradas pertinentes para a
investigacdo. A primeira seccdo encontra-se dividida em quatro subsecgdes: i) A
metodologia de trabalho por projeto como abordagem a educacdo de infancia; ii) A
metodologia de trabalho por projeto e o papel da crianca; iii) A metodologia de trabalho
por projeto e o papel do educador e, por fim iv) A metodologia de trabalho por projeto e
as suas fases de desenvolvimento. Por sua vez, a segunda sec¢do encontra-se dividida
em duas subsecc¢des: i) A area do Conhecimento do Mundo como éarea integradora e
transversal: uma via de sensibilizacdo as ciéncias e ii) A abordagem socio construtivista

no ensino e aprendizagem das ciéncias: aprender experimentando.

2.1 A metodologia de trabalho por projeto: o Ensino como um desafio

A metodologia de trabalho por projeto é uma proposta pedagdgica que tem vindo a
ganhar destaque nas salas de varios jardins de infancia, salientando-se a necessidade
crescente de implementar praticas educativas que envolvam as criangas “na resolucdo
de problemas reais ou na busca de respostas desconhecidas” (Vasconcelos, 2011, p. 9),
visando a formacdo de jovens ativos e criticos face a complexidade da sociedade do
futuro (Vasconcelos, 1998).

A metodologia de trabalho por projeto foi divulgada inicialmente nos Estados Unidos
por Dewey e pelo seu discipulo Kilpatrick (Vasconcelos,1998). Em Portugal, de acordo
com Vasconcelos, Rocha, Loureiro, Castro, Menau, Sousa, Hortas, Ramos, Ferreira,
Melo, Rodrigues, Mil-Homens, Fernandes & Alves (2012) a metodologia de trabalho
por projeto foi divulgada pela primeira vez em 1943 por Irene Lisboa, ao publicar um
livro intitulado por Modernas Tendéncias de Educacdo (Vasconcelos et al., 2012), no
qual descreveu esta metodologia. Mais tarde, ja no final dos anos 70, apds o 25 de abril
de 1974, a metodologia de trabalho por projeto volta a ser divulgada, mas desta vez, por
um curso de formacdo de formadores desenvolvido no &mbito do antigo GEP® e

estabelecido em colaboragdo com a Escola Superior de Educagéo de Estocolmo. Desde

® Gabinete de Estudos e Planeamento do Ministério da Educago, 1975.
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entdo foram realizadas vérias tentativas de implementacéo desta pedagogia em todos 0s
niveis de ensino (Vasconcelos et al., 2012).

Esta pedagogia apresenta-se como uma abordagem educativa assente numa ‘“visdo
activa e holistica da crianga e do educador” (Marchao, 2012, p. 83), que pressupde uma
mudanc¢a no modo de pensar e repensar a escola, o curriculo e a agdo educativa dos
educadores e professores. Uma pratica que valoriza tanto a participacdo da crianca
como a do adulto.

Os projetos constituem “estudos em profundidade de conceitos, ideias, interesses que
emergem no ambito do grupo — as criangas e os professores” (Formosinho Lino & Niza,
2007, p. 112). Por sua vez, Niza (1996), que se encontra associado ao Movimento da
Escola Moderna, defende que um projeto consiste “numa ac¢ao planeada mentalmente
para responder a uma pergunta que fizemos” (Niza, 1996, citado por Vasconcelos, 1998,
p. 137). “Cada projecto contém uma ideia sujeita a desenvolvimento. Quanto mais
oportuna e interessante ela for, maior serd o seu alcance” (Lisboa, 1943, citado por
Vasconcelos et al., 2012, p. 9), salientando-se, desta forma, o papel fulcral que os
interesses, as motivacOes, as iniciativas, as necessidades e as questdes levantadas pelas
criancas desempenham antes, durante e apds a implementagdo de um projeto.

A ideia ou tépico de um projeto € geralmente retirada “do mundo que ¢ familiar as
criancas” (Katz & Chard, 1997, p. 5), isto é, do mundo no qual a crianga vive,
experiencia e aprende ao colocar questdes e ao participar na resolucdo de problemas
concretos que fazem parte do seu quotidiano.

Relativamente a duracdo de um projeto, varios autores, como Katz & Chard (1997) e
Formosinho, Lino & Niza (2007), enunciam que um projeto podera durar dias, semanas
ou prolongar-se durante todo o ano letivo, dependendo da “idade das criangas e da
natureza do topico” (Katz & Chard, 1997, p. 3).

De acordo com Silva (1998), a elaboracdo de qualquer projeto pressupde a previsao de
um processo que tem como referéncias: o porqué do projeto: uma intencdo, um desejo
de realizar qualquer coisa, uma situacdo que se pretende modificar, um problema a
resolver; o para qué do projeto, ou seja, o sentido do seu desenvolvimento; e, por fim
prever como chegar ao resultado pretendido. Deste modo, a realizagdo de um projeto
requer a “elaboragao de planos que, correspondendo aos meios de desenvolver o
projecto, estabelecem quem o faz, quando e quais 0s recursos necessarios” (Silva, 1998,
p. 93).
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O projeto ¢, portanto, uma “afirma¢do do ser humano pela acgdo” (Sarte, 1960, citado
por Vasconcelos, 1998, p. 132), o que pressupde uma Vvisdo construtivista do ensino-
aprendizagem que considera a crianga como um ser competente, capaz e autbnomo,
como um “investigador nato, motivado para a pesquisa e para a resolucdo de

problemas” (Vasconcelos, 1998, p. 133).

2.1.1 A metodologia de trabalho por projeto como abordagem a educacéo de
infancia

O trabalho de projeto concretiza-se na pratica educativa quando se consideram como ponto de
partida os interesses e as experiéncias infantis e se propicia a ampliacdo dessas experiéncias para
outras cada vez mais complexas e elaboradas. 1sso se faz mediante um processo de investigagdo
protagonizado pela crianca, sob o olhar atento do adulto, que, tendo intengdes claras em seu
trabalho educativo, oferece suporte, organiza situacBes e regista as experiéncias em
desenvolvimento (Pinazza, 2007, p. 86).

A metodologia de trabalho por projeto pode ser considerada como “uma abordagem
pedagogica centrada em problemas” (Vasconcelos et al., 2012, p. 10) que pressupde a
utilizacdo de diversas técnicas de recolha e tratamento de informagdo e uma grande
implicacdo de todos os elementos intervenientes (criangas e adultos responsaveis). Uma
“forma inovadora, flexivel, capaz de atender a um s6 tempo aos interesses que fazem o
mundo da crianca e as finalidades e competéncias estabelecidas como desejaveis para
as criangas e jovens de hoje” (Gamboa, 2011, p, 49).

Por sua vez, Edwards, Gandini & Forman (1999) afirmam que esta pedagogia visa
“ajudar criangas pequenas a extrair um sentido mais profundo e completo de eventos e
fendmenos de seu proprio ambiente e de experiéncias que merecem sua atengdo”
(Edwards et al., 1999, p. 38).

A metodologia de trabalho por projeto como uma forma de ensino e aprendizagem
(Marchdo, 2012), é uma metodologia reflexiva e participativa sustentada pela
investigagdo sistematica e encarada como uma pedagogia da infancia “que credita a
crianca com direitos, compreende a sua competéncia, escuta a sua voz para transformar
a acgdo pedagogica numa actividade compartida” (Formosinho et al., 2007, p. 15).

E, portanto, uma pedagogia baseada em agdes praticas e numa praxis de participacio
(Formosinho et al., 2007) que pressupde uma co-construcdo do conhecimento
(Vasconcelos et al., 2012) e uma aprendizagem ativa e construtivista, na qual as
criancas se tornam agentes ativos da sua propria aprendizagem. “A participagdo &,
assim, a palavra passe do trabalho de projeto e da pedagogia que 0 sustenta: uma

pedagogia em participacdo” (Gamboa, 2011, p. 70).
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Segundo Marchdo (2012), um dos principais interesses na aplicacdo desta metodologia
em jardins de infancia consiste na “oportunidade de tornar o curriculo holistico por via
da articulagéo entre as areas de contetido (ou disciplinares) ” (Marchao, 2012, p. 83), o
que pressupde uma visdo globalizante e transdisciplinar do processo de ensino e
aprendizagem. Neste sentido, a crianca constréi uma compreensdo global dos
fendmenos e dos problemas que a rodeiam, ao experienciar “situagdes de aprendizagem
diversificadas, mas centradas nos interesses dos individuos e dos seus ambientes
proximos” (Marchao, 2012, p. 83).

Ao longo deste processo as criancas sdo encorajadas a “tomarem as suas proprias
decisdes e a fazerem suas préprias escolhas, geralmente em coopera¢do com 0s Seus
colegas, sobre o trabalho a ser realizado” (Edwards et al., 1999, p. 38).

A metodologia de trabalho por projeto para além de estimular e valorizar o
desenvolvimento intelectual e social das criancas permite também o desenvolvimento de
competéncias essenciais para a formagdo dos futuros cidad&os, tais como: a recolha, o
tratamento e a apropriacdo de informacéo; a entreajuda; a colaboragédo; a tomada de
decisbes partilhadas; a autonomia; o espirito critico; o trabalhno em grande e pequeno
grupo; a criatividade; a capacidade de comunicar; a curiosidade; o fazer previsbes e
verifica-las e a responsabilidade. Assim, “o trabalho de projeto parece particularmente
atil para mobilizar, de forma integrada e pertinente, conhecimentos, atitudes e
capacidades ja adquiridos, favorecendo o desenvolvimento de competéncias; e para
adquirir novos conhecimentos, atitudes e capacidades, provocando novas aprendizagens
(...)” (Leite & Arez, 2011, p.88).

No que concerne ao envolvimento e a participacdo dos pais na construcdo e
desenvolvimento de um projeto, Katz & Chard (1997) referem que os mesmos podem
envolver-se de quatro formas: primeiro, numa fase inicial e no decorrer de todo o
processo, uma vez que, os pais podem partilhar com os seus filhos os conhecimentos
que tém acerca da tematica a trabalhar durante o projeto e esclarecer alguma duvida que
possa surgir, encorajando as criangas a fazerem perguntas. Segundo Reis (2008), mais
importante do que dar uma resposta a crianga pode ser “o langamento de uma outra
questdo; uma questdo que chame a atencdo para determinados aspectos e pormenores ou
que a envolva em investigacdo activa de forma a que ela propria consiga encontrar
respostas para a sua pergunta” (Reis, 2008, p. 139).

Os pais devem também dedicar algum tempo a ouvir as ideias e experiéncias que 0s

seus filhos tém para contar e questiona-los sobre como esta a decorrer o projeto e quais
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as atividades que ja realizaram, levando a crianca a refletir sobre as experiéncias que
vivenciou, sendo uma excelente forma para promover o desenvolvimento das
capacidades de raciocinio e de comunicacéo. Para além disso, os pais podem e devem
participar ativamente na educacdo dos seus filhos. Para tal, poderdo realizar pesquisas
em conjunto com o seu educando, fornecer gravuras, livros, objetos de interesse, ir ao
jardim de infancia falar sobre a sua profissdo ou dar a conhecer alguma atividade ou
aptiddo que possuam e que seja benéfico para a procura de conhecimento por parte das
criancas.

Por ultimo, numa fase final do projeto, pode convidar-se os pais para ver todo o trabalho
desenvolvido pelos seus filhos. Cada crianca pode orientar 0s seus pais pelas areas de
exposicdo, relatando quais as atividades realizadas e quais 0s materiais construidos
(Katz & Chard, 1997). Desta forma, ha um envolvimento ndo s6 da instituicdo e das
criancas no seu processo de aprendizagem, mas também dos pais, preconizando-se,
assim uma proposta pedagogica centrada na resolucao de problemas em equipa, na qual
o curriculo “esta centrado na crianga, no adulto e no contexto. Integra a crianga, na sua
rede de interacgdes, as quais incluem a familia, mas também o educador e 0 seu

contexto, numa perspectiva integradora” (Vasconcelos, 1998, p. 134).

2.1.2 A metodologia de trabalho por projeto e o papel da crianga

A metodologia de trabalho por projeto “garante o direito da crianca a ter voz e a ser
escutada (Gamboa, 2011, p. 72). A crianca move-se “diante do seu proprio
desenvolvimento” (Vygotsky 1978, citado por Vasconcelos et al., 2012, p. 10). Coloca
questdes, compartilha experiéncias (Gamboa, 2011) e resolve problemas em situacdes
concretas através de agdes praticas visando procurar “um sentido para o mundo que as
rodeia, desenvolvendo a capacidade de continuar a aprender” (Vasconcelos et al., 2012,
p. 11).

De acordo com a perspetiva de Vasconcelos (1998), a metodologia de trabalho por
projeto pressupde a formagdo de criangas cada vez mais autonomas e capazes de “gerir
0 seu proprio processo de aprendizagem” (Vasconcelos, 1998, p.133), envolvendo-se
com o mundo e procurando descobrir o que a rodeia. Como tal, os educadores e 0s
professores devem encarar “(...) a ligacdo da crianga ao mundo através do pensamento
e da acdo como palco efetivo do desenvolvimento de competéncias” (Gamboa, 2011, p.
72), proporcionando as criangcas momentos que Ihes permitam compreender o mundo

que as rodeiam e reconstruir o seu conhecimento.
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Sendo a metodologia de trabalho por projeto “uma a¢do concebida e desenvolvida por
um grupo” (Vasconcelos et al., 2012, p. 13), no qual a atividade das criangas é exercida
em colaboragdo com os seus pares ¢ com o educador, “a apropriagdo do saber, a
reconstrucdo ou reivindicacdo do significado, s6 s@o possiveis numa aprendizagem que
faz do sujeito ator, agente com capacidade e direito a pesquisar, pensar por si mesmo
num processo de cooperacao com os seus pares” (Gamboa, 2011, p. 72).

Na mesma linha de pensamento, Vasconcelos et al. (2012) refere que “o
desenvolvimento intelectual é fortalecido quando as criancas tém oportunidades
frequentes para conversar sobre coisas que sejam importantes para elas” (Vasconcelos
et al., 2012, pp. 11-12), envolvendo-as naquilo que lhes diz respeito, ou seja, no seu
“mundo”. Um mundo partilhado com os seus pares e com os adultos.

Para além do que foi referido, na metodologia de trabalho por projeto, a crianca é
valorizada e aceite como “membro de uma sociedade democratica” (Vasconcelos, 1998,
p. 134). Assim, a responsabilidade de aprender é partilhada tanto pelo adulto como pelo
grupo de criangas, implicando ‘“necessariamente a negociacdo e o planeamento
conjunto, aspetos que garantem o envolvimento de todos no processo” (Silva, 2005,

citado por Leite & Arez, 2011, p. 89).

2.1.3 A metodologia de trabalho por projeto e o papel do educador

Segundo Katz & Chard (1997), a metodologia de trabalho por projeto “da énfase ao
papel do professor no incentivo as criancas a interagirem com pessoas, objectos e com o
ambiente, de formas que tenham um significado pessoal para elas” (Katz & Chard,
1997, p. 5). Incentiva-as a colocar questdes, “a resolver dificuldades e a aumentar o seu
conhecimento de fendmenos significativos que as rodeiam” (Katz & Chard, 1997, p. 6).
Por sua vez, Marchdo (2012) refere que o educador ¢ um “interveniente activo cuja
missao € promover o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca, orientando e
mediando 0 Sseu percurso numa perspectiva socioconstrutivista e de resolucdo de
problemas” (Marchao, 2012, p. 83).

O educador encontra-se portanto “implicado no projeto (...) € o companheiro mais
experimentado, o guia, mas que também parte com a crianga a descoberta”
(Vasconcelos, 1998, p. 145). E responsavel por gerir conflitos dificeis, organizar o
espaco e 0s recursos disponiveis, valorizar as ideias, as acdes e realizacbes das criangas
e orientd-las “no sentido de encontrarem outros recursos de que necessitam para a

prossecugao dos seus projectos” (Vasconcelos et al., 2012, p. 13).
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Segundo Katz & Chard (1989), citado por Vasconcelos, (1998), na aplicacdo da
metodologia de trabalho por projeto, o educador promove niveis diferentes de
aprendizagem, como por exemplo: saberes, competéncias, disposi¢cdes e sentimentos.
As criangas adquirem saberes, “apreendem novas informagdes sobre objectos e pessoas,
novos conceitos, novos significados” (Katz & Chard 1989, citado por Vasconcelos,
1998, p. 153).

Para além de saberes, as criancas desenvolvem também competéncias sociais;
competéncias ligadas ao “manuseamento de instrumentos cientificos, de observagao, de
recolha de dados” (Katz & Chard 1989, citado por Vasconcelos, 1998, p. 153);
competéncias relacionadas com a leitura, a escrita e a matemética, consideradas como
“instrumentos decisivos na apreensdo da realidade” (Katz & Chard 1989, citado por
Vasconcelos, 1998, p. 153) e, por ultimo, desenvolvem também competéncias ligadas
ao dominio das varias formas de comunicagao e expressdo. As criancas “aprendem a ser
persistentes, reflexivas, abertas a ideias novas, a saberes desconhecidos. Aprendem a
gostar de aprender” (Katz & Chard, 1989, citado por Vasconcelos, 1998, p. 153).

Esta metodologia reforca nas criangas sentimentos positivos, de entreajuda, cooperacao
e respeito pelo outro. A crianca aprende a aceitar-se e a saber lidar com as frustracdes,
0s erros e as davidas, “lidando com o sucesso € o insucesso enquanto factores decisivos
do desenvolvimento” (Katz & Chard, 1989, citado por Vasconcelos, 1998, p. 154).
Sendo assim e de acordo com a revisdo da literatura, é inegavel o papel ativo do
educador na construgdo e desenvolvimento de projetos. “As criangas lideram o trabalho
que se desenvolve e os professores assumem a responsabilidade de apoiar as dindmicas
cognitivas e sociais e providenciar os recursos para a aprendizagem das criangas”

(Hoyuelos, 2004, citado por Formosinho et al., 2007, p. 113).

2.14 A metodologia de trabalho por projeto e as suas fases de
desenvolvimento
A metodologia de trabalho por projeto desenvolve-se em quatro fases: i) definicdo da
problemaética; ii) planificacdo e desenvolvimento do projeto; iii) execucdo do projeto e,
iv) a divulgacdo e avaliagdo do projeto. As fases enunciadas “entrecruzam-se, re-
elaboram-se de forma sistémica, numa espécie de espiral geradora de conhecimento,

dinamismo e descoberta” (Vasconcelos et al., 2012, p. 17).
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Fase I: Defini¢do do problema

A primeira fase do projeto consiste na definicdo do problema. Segundo Vasconcelos
(1998), um projeto pode ser iniciado quando uma ou mais criangas demonstram
interesse perante algo que atraiu a sua atengdo ou com “um objecto novo que faz a sua
aparicdo na sala, uma histdria que é contada, uma situacdo-problema” (Vasconcelos,
1998, p. 139).

“O ponto principal da primeira fase do trabalho de projecto ¢ estabelecer uma base
comum entre os participantes, partilhando informacGes, ideias e experiéncias que as
criancas ja tém acerca do topico” (Katz & Chard, 1997, p. 172), ou seja, o educador,
durante esta primeira fase, incentiva o grupo de criancas a partilhar as suas ideias sobre
a tematica do projeto. A partilha podera ser realizada “através da conversa em grande
grupo, da elaboracdo de um desenho ou através da construcdo de uma teia ou uma rede
de ideias — levantamento de ideias e conceitos-chave que um tdpico engloba, e de
alguns dos subtemas principais com ele relacionados - sobre 0 que as criancas ja sabem
e o que pretendem saber” (Katz & Chard, 1997, p. 181), com a orientagao e colaboracao
do educador.

O educador pode também elaborar a sua propria teia de ideias, visando enriquecer e
perspetivar a planificacdo e o desenvolvimento do projeto (Vasconcelos, 1998). Nesta
perspetiva, as criangas e o0s professores desenvolvem planos “para conduzir as
investigacOes, proceder a preparativos para visitas ou convidados e a desenvolver as

questdes iniciais as quais investigacoes irdo dar resposta” (Katz & Chard, 1997, p. 173).

Fase I1: Planificacdo e desenvolvimento do trabalho

Planear o projeto pressupde uma planificagdo ndo-linear e com a crianga (Vasconcelos
et al., 2012), na qual os educadores “formulam hipoteses daquilo que pode acontecer
com base no que conhecem das criangas e das suas experiéncias anteriores” (Rinaldi,
1999, citado por Vasconcelos et al., 2012, p. 15) e as criangas participam ativamente
neste processo. Neste sentido, o ato de planear em metodologia de trabalho por projeto
“pressupde, ndo a formulagdo de objectivos especificos, mas sim a formulagdo de
hipdteses de trabalho™ (Vasconcelos, 1998, p. 144).

A planificagdo cria, assim, “momentos em que as criangas tém direito de se escutar a si
proprias para definir as suas intencdes e para escutar as intencdes dos outros. S&o
momentos em que a crianga ouve ¢ se ouve” (Oliveira-Formosinho & Formosinho,

2011, p. 33). Neste sentido, “(...) planificar é criar formas de responder a escuta
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documentada. Aprender a documentar, torna-se assim, um requisito indispensavel para
uma pedagogia que honra a participacdo das criangas nas actividades e projectos”
(Oliveira-Formosinho et al., 2009, p. 11).

Durante esta fase podem-se elaborar teias ou redes de ideias como linhas de pesquisa
(Vasconcelos et al., 2012): define-se o que se vai fazer e como se vai fazer, dividem-se
tarefas, consideram-se quais 0s recursos possiveis a utilizar durante o desenvolvimento
do projeto e organiza-se a gestdo do tempo, respeitando os “ritmos individuais e do
grupo, bem como do préprio projecto e dos recursos humanos e materiais externos
(familiares e outros) ao proprio contexto” (Marchao, 2012, p. 83).

Neste sentido, o planeamento do projeto requer “o confronto entre o que € necessario
aprender e 0 que as criancas querem aprender, confronto que exige capacidades
negociais das criancas entre si e entre estas e o adulto” (Leite & Arez, 2011, p. 90).
Assim, o educador observa “a organizacdo do grupo, aconselha, orienta, da ideias,

regista” (Vasconcelos, 1998, p. 142).

Fase 111: Execucdo do projeto

Na execug¢do do projeto as criangas preparam “(...) aquilo que desejam saber;
organizam, seleccionam e registam a informacao (...) aprofundam a informagao obtida,
discutindo, representando e contrastando com as ideias iniciais” (Vasconcelos et al.,
2012, p. 16), utilizando uma grande variedade de linguagens gréaficas (Vasconcelos,
1998).

Durante a execucdo do projeto as teias construidas inicialmente podem ser
reconstruidas, permitindo as criancas “aprofundar a informagdo adquirida”
(Vasconcelos, 1998, p. 142), colocar novas questdes e voltar a planear.

O educador orienta as criancgas, incentiva-as a partilhar as suas ideias e intervém se
assim o achar necessario. Sdo realizados também “pontos de situagdo didrios e
avaliacdes de processo” (Vasconcelos et al., 2012, p. 16) para planificar o que vem a

seguir ou reformular as planificacdes realizadas anteriormente.

Fase 1V: Divulgagdo/Avaliacao
A metodologia de trabalho por projeto terd ainda que incluir a divulgagdo de todo o
trabalho desenvolvido durante a implementacdo do projeto e a avaliagdo feita com e
pelas proprias criancas. A divulgacdo do trabalho desenvolvido corresponde “a fase da
socializagdo do saber, tornando-o 1til aos outros” (Vasconcelos, et al., 2012, p. 17).

Esta fase pressupde que a crianca adapte a informagdo recolhida ao publico-alvo,
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tratando-se de um “processo cognitivo, sofisticado e elaborado” (Vasconcelos, 1998, p.
143) e tome decisdes sobre como “contar” as experiéncias vivenciadas e as produgdes
realizadas durante o desenvolvimento do projeto.

Relativamente a avaliacdo do projeto, salienta-se que “pode incidir sobre o processo ¢ o
nivel de satisfacdo com as experiéncias vividas, mas € importante que se centre tambem
nas aprendizagens realizadas” (Leite & Arez, 2011, p. 115), sendo dada as criangas a
oportunidade de referirem o que gostaram mais e menos de fazer, onde sentiram mais
dificuldades e facilidades e o que mudariam, bem como de manifestarem as suas
opini@es relativamente ao que aprenderam durante todo o processo.

Perrenoud (2001), realga a importancia deste momento de avaliacdo, que decorre em
diferentes momentos do processo pois

(...) a avaliacdo alimenta uma forma de lucidez que pode guiar as novas aprendizagens, mas
também, e muito simplesmente, permitir a cada um descobrir os seus pontos fortes e fracos e
escolher os seus investimentos e, consequentemente, o seu papel (Perrenoud 2001, citado por
Leite & Arez, 2011, p. 90).

2.2 Educacéo Cientifica para todos: a importancia do ensino das ciéncias
na Educacéo de Infancia

Atualmente, a ciéncia e a tecnologia surgem no quotidiano dos individuos das formas
mais diversas (Pereira, 2002) e o interesse que 0s meios cientificos e tecnoldgicos
exercem sobre as criancas e 0s jovens da sociedade atual, é claramente evidente.

A emergéncia da sociedade de informacdo, na qual “o conhecimento ¢ um recurso
flexivel, fluido, sempre em expansdo e em mudanga” (Hargreaves, 2003, p. 33) trouxe
consigo novas fontes de saber que se expandem em milésimas de segundo. Toda esta
evolugdo e avanco tecnoldgico originaram um novo conhecimento. Este conhecimento,
em constante expansdo, originou nos individuos novos interesses e necessidades, que
implicam transformacdes em todos os setores da sociedade, principalmente no sistema
de ensino, nas escolas e na intervencdo educativa dos educadores e professores. Neste
sentido, é essencial criar espacos escolares direcionados para o futuro - instituicdes
competentes, conscientes e flexiveis que procuram ser Gteis a comunidade que servem

(Hargreaves, 2003), visando a formac&o de jovens

detentores de ferramentas cognitivas e de estratégias de estudo de forma a estarem
permanentemente em condi¢des de adquirir novos conhecimentos e de pensar criativamente
qualquer que seja o ramo de actividade em que se insiram. E, simultaneamente, capazes de
colocar questdes com significado acerca de diversas areas de conhecimento, de se empenharem
na resolucdo de varios problemas de forma autdnoma, embora solidaria com a comunidade
(Pereira, 2002, p. 11).
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Segundo Astolfi, Peterfalvi & Vérin (1998) a aprendizagem da ciéncia e da tecnologia é
“essencial para a compreensdo e adaptagdo ao mundo em que vivemos” (Astolfi et al,
1998, p. 129). A Science and Technology Committee (2002) vem dar énfase a
perspetiva defendida pelos autores referidos anteriormente ao enunciar que a ciéncia e a
tecnologia sdo essenciais “(...) para a nossa qualidade de vida, e estdo no centro de
nossa historia e cultura” (Science and Technology Committee, 2002, citado por Ward et
al., 2010, p. 14).

Nesta Otica a presenca e a valorizacdo do ensino das ciéncias desde a infancia, torna-se
essencial, uma vez que as experiéncias precoces tém um papel decisivo na aquisicdo de
conhecimentos cientificos e no desenvolvimento de capacidades investigativas por parte
das criangas.

Sa (2000), na sua comunicagdo apresentada no congresso “Trabalho Pratico e

* reflete sobre a natureza da abordagem

Experimental na Educacdo em Ciéncias”
experimental e destaca a importancia do contacto com a ciéncia e 0 ensino experimental
desde os primeiros anos de escolaridade. O mesmo autor salienta varios fatores que
conferem, a faixa etaria dos 4/5 aos 11/12 anos, imensas potencialidades no que diz
respeito ao processo de aprendizagem das criangas no ambito do ensino das ciéncias.

Entre essas potencialidades, destacam-se:

1) o elevado poder interrogativo das criangas; 2) o elevado potencial de criatividade que se
apresenta ainda no seu estado natural quase-virgem; 3) a plasticidade das suas ideias e esquemas
mentais o que significa auséncia de concepcdes alternativas enraizadas e resilientes e auséncia do
“sindrome” de resposta "certa", o que propicia elevada capacidade reflexiva; 4) a frequente
ocorréncia de nocgoes intuitivas que, ao invés de antag6nicas com 0s conceitos cientificos,
correspondem a uma fase embrionaria de um processo de evolugéo conceptual; e, por fim, 5) 0
elevado ritmo de maturagdo das estruturas cognitivas (Sa, 2000, p. 8).

Para além disso, as pesquisas realizadas em torno das atitudes dos alunos face a ciéncia
revelam “que elas se formam ja com pouca idade” (Ward et al., 2010, p. 22), tornando-
se assim, fundamental ter em conta o interesse natural das criangas pela ciéncia e pela
descoberta do mundo fisico que a rodeia.

Como tal, os educadores e os professores devem propor atividades préaticas, concretas e
de exploracdo que influenciem o desenvolvimento do interesse das criancas pela ciéncia
e respondam as suas necessidades, cada vez mais exigentes, tendo como principal

finalidade a formacdo de um publico informado (Aikenhead, 2009), de cidaddos que

* Comunicagfo apresentada no congresso Trabalho Prético e Experimental na Educacdo em Ciéncias,

realizado em Marco de 2000, na Universidade do Minho.
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saibam lidar com os “desafios cientificos e tecnologicos (...) numa sociedade
caracterizada pela mudanca” (Aikenhead, 2009, p. 20).

Segundo Lunetta (1991), as atividades praticas constituem “um meio adequado para
educadores e escolas interligarem os processos de ensino e aprendizagem com as
realidades culturais dos alunos™ (Lunetta 1991, citado por Peixoto, 2005, p. 147),
considerando que estas atividades contribuem para o desenvolvimento de atitudes
positivas dos alunos para com a ciéncia. Na perspetiva de Ward et al., (2010) “os
professores devem criar um mosaico de atividades de ciéncias para criangas (...) no
qual o conhecimento e o entendimento se desenvolvam juntamente com procedimentos
cientificos, com habilidades e com posturas para e na ciéncia” (Ward et al., 2010, p.
22).

Desta forma, o ensino das ciéncias na Educacdo de Infancia constitui um meio
fundamental para o desenvolvimento integral da crianga, uma pratica inovadora que
para além de desenvolver a curiosidade natural das criangas, contribui para o
“desenvolvimento e a maturagdo das capacidades intelectuais” (Pereira, 2002, p. 35). O
contato precoce com a ciéncia permite as criancas a descoberta do mundo que as rodeia
e a compreensdo das vivéncias do seu dia-a-dia, bem como a construgdo de conceitos e
o desenvolvimento de capacidades e atitudes necessarias ao planeamento e execuc¢do de
pesquisas, a resolucdo de problemas, a partilha e discussdo de ideias e a aprendizagem
cooperada.

Segundo Reis (2008), a educacdo em ciéncia ndo envolve apenas a aprendizagem de
conhecimentos e a sua apropriacdo, envolve também o desenvolvimento de
competéncias socio afetivas, como a responsabilidade, a entreajuda, a cooperacdo, a
autonomia e a iniciativa e o desenvolvimento de atitudes e capacidades especificas, ou
seja,

1) o desenvolvimento da vontade e da capacidade de procurar e usar evidéncias; 2) a construgdo
gradual de uma estrutura de conceitos que ajuda a entender as vivéncias do dia-a-dia e 3) a
promocao de capacidades e atitudes necessarias a investigacdo, a resolucdo de problemas, a
colaboracéo e a discussdo (Reis, 2008, p. 15).

De acordo com o mesmo autor, “todas estas capacidades t€ém forte aplicabilidade ndo s6
em situacBes de natureza cientifica e tecnologica mas também em outros contextos do
dia-a-dia” (Reis, 2008, p. 17). A crianga ao interrogar-se sobre 0 mundo que a rodeia, ao
prever situacdes, ao colocar problemas e ao procurar a sua solucgdo esta a assumir uma

atitude cientifica e experimental, promovendo, desta forma, o desenvolvimento da

literacia cientifica que segundo Sa e Varela (2007) é entendida como uma ferramenta
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fundamental que “(...) mobiliza conceitos de diferentes &reas curriculares,
especialmente enriquecidos pelas relagBes conceptuais construidas no processo de
aprendizagem, bem como as competéncias de pensamento que habilitam o sujeito para
formas de accédo pessoalmente relevantes e significativas, nas variadas situacdes de vida
(S&4 & Varela, 2007, p. 12).

Ao investigar e ao procurar respostas para satisfazer a sua curiosidade sobre o mundo, a
crianga devera ser incentivada a “reflectir e a pensar sobre o que sabe, sobre as
evidéncias encontradas, e deverd ser convidada a expor as suas ideias sobre essas
mesmas actividades” (Pereira, 2002, p. 39). Neste sentido, cabe aos profissionais de
educacdo ter em conta as ideias prévias das criangas, promover momentos que lhes
permitam interagir com 0 meio ambiente e incentiva-las a colocar as suas proprias
questdes e a encontrar as respostas através da experimentacdo visando a construcao do
seu conhecimento e a compreensao do mundo envolvente. Segundo Reis (2008), “sem
experiéncia ndo existe familiaridade com o assunto em questdo, nem a consequente
confianca que determina a disposi¢éo e a autoridade para pensar sobre o assunto” (Reis,
2008, p. 17).

Reconhecendo a importancia da inclusdo das ciéncias na educacdo de infancia, Sa

(2000) entende a ciéncia para criangas

como um processo que lhes interpela o pensamento e incita a ac¢do na busca de superiores niveis
de conhecimento e compreensdo do mundo fisico-natural envolvente (...) Refiro-me a um
processo de exploracdo e ensino-aprendizagem das Ciéncias que pde a é&nfase nos processos de
construcdo do conhecimento e na qualidade do pensamento reflexivo em contexto social de
comunicagao e cooperacéo (S4, 2000, p. 3).

E, portanto, inegavel a importancia do ensino das ciéncias nos dias de hoje. Um ensino
pratico e experimental que proporcione a crianca oportunidades nao sd, para explorar o
mundo que a rodeia e partilhar as suas ideias com os colegas, refletindo sobre as
mesmas, mas também, para o desenvolvimento de competéncias que constituem um

meio promissor para o conhecimento e compreensao do mundo.

2.2.1 A éarea do Conhecimento do Mundo como area integradora e
transversal: uma via de sensibilizagédo para a ciéncia
A Area de Conhecimento do Mundo constitui uma das trés areas de contetido presentes
nas OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Ministério da Educacdo,
1997) e é apresentada como uma area destinada:
e A sensibilizagdio da ciéncia, que “(...) podera estar mais ou menos relacionada com o

meio proximo, mas que aponta para a introducdo de aspectos relativos a diferentes

57



dominios do conhecimento humano: a histéria, a sociologia, a geografia, a fisica, a
quimica e a biologia” (Ministério da Educagao, 1997, p. 80). Fomentando nas criangas
uma “atitude cientifica e experimental” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 82),
fundamentada a partir de uma situacao concreta e/ou problema;
¢ Ao alargamento de saberes basicos necessarios a vida em interagdo com 0s outros que
“decorrem de experiéncias proporcionadas pelo contexto de educagdo pré-escolar ou
que se relacionam com o seu meio proximo” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 81);
¢ A aprendizagens contextualizadas, humanizadas e diversificadas, com significado para
as criancas.
Considerando que as Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (Ministério
da Educacdo, 1997) defendem a construcdo articulada do saber e sendo a ciéncia
definida como “o estudo, a interpretacdo ¢ a aprendizagem sobre nds mesmos € 0
ambiente que nos rodeia, através dos sentidos e da exploracao pessoal” (Reis, 2008, p,
15), a &rea do Conhecimento do Mundo devera ser abordada de forma integradora e
transversal as outras areas de conteudo presentes nas Orientacdes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar (Ministério da Educacdo, 1997), mobilizando, deste modo, 0s
varios saberes que estruturam o pensamento da crianca. Nesta Otica, a area do

Conhecimento do Mundo permite

articular as outras duas, pois € através das relagdes com os outros que se vai construindo a
identidade pessoal e se vai tomando posi¢do perante o “mundo” social e fisico. Dar sentido a
esse “mundo” passa pela utilizagdo de sistemas simbolico-culturais (Ministério da Educacdo,
1997, p. 21).

Como suporte para os educadores na tomada de decisdes sobre a sua pratica pedagogica,
existem alguns documentos orientadores que evidenciam a importancia da inclusdo do
ensino das ciéncias no que concerne a area de contetdo “Conhecimento do Mundo™: as
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Ministério da Educacédo, 1997);
a Circular n.°17/2007 de 10 de Outubro, onde se pode encontrar orientacbes para a
gestdo do curriculo na Educacdo Pré-Escolar; a Lei-Quadro da Educagdo Pré-Escolar
(1997) de 10 de Fevereiro, Capitulo IV (principios gerais pedagdgicos), Artigo 10.°
(objetivos da educagdo pré-escolar); a brochura Despertar para as Ciéncias de Martins,
Veiga, Teixeira, Tenreiro-Vieira, Vieira, Rodrigues, Couceiro & Pereira (2009) e as
Metas de Aprendizagem (Ministério da Educacéo, 2010).

Nas Orientacdes Curriculares para o Educacdo Pré-Escolar (1997) é proposto que se
desenvolva na crianga a “capacidade de observacao, o desejo de experimentar, estimular

a curiosidade e a atitude critica” (Ministério da Educagao, 1997, p. 85), devendo o
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educador despertar esse desejo intrinseco de descobrir o mundo e saber mais sobre ele,
partindo das iniciativas e das questdes problema propostas pelas criancas.
A Circular n.°17/2007 de 10 de Outubro faz referéncia a inclusdo das ciéncias

experimentais na educacgédo pré-escolar ao enunciar o seguinte:

Decorrentes do Projecto Curricular de Grupo/Turma, poderdo verificar-se situacfes pontuais de
trabalho em colaboracdo com outros docentes em areas especializadas, como por exemplo a
musica ou as ciéncias experimentais, cabendo ao educador em conjunto com o outro docente,
planear, desenvolver e avaliar as actividades, nunca perdendo a perspectiva globalizante da
accdo educativa na Educacdo Pré-Escolar (Ministério da Educacéo, 2007, s/p).

Relativamente & Lei-Quadro da Educagdo Pré-Escolar (1997) de 10 de Fevereiro, é
referido no Capitulo 1V, Artigo 10.°, como dois dos objetivos pedagdgicos da Educacao
Pré-Escolar: e) Desenvolver a expressdo e a comunicacdo através da utilizacdo de
linguagens maltiplas como meios de relagdo, de informac&o, de sensibilizacdo estética e
de compreensdo do mundo e f) Despertar a curiosidade e o pensamento critico
(Ministério da Educacéo, 1997), objetivos em destagque no contexto do presente projeto.
No que diz respeito a brochura Despertar para as Ciéncias de Martins et al. (2009),
destaca-se a perspetiva dos autores relativamente a necessidade de uma educagdo em
ciéncias desde cedo, “orientada para a formacéo de cidadaos capazes de lidar, de forma
eficaz, com os desafios ¢ necessidades da sociedade actual” (Martins et al., 2009, p. 11).
Por Gltimo, no que concerne as Metas de Aprendizagem (Ministério da Educacao,
2010), salienta-se o facto de ser enunciado que a area de contetido “Conhecimento do
Mundo” envolve o inicio das aprendizagens relativamente ao mundo fisico e natural,
“no sentido do desenvolvimento de competéncias essenciais para a estruturacdo de um
pensamento cientifico cada vez mais elaborado, que permita a crianca compreender,
interpretar, orientar-se e integrar-se no mundo que a rodeia” (Ministério da Educacio,
2010, s/p).

Assim, assume-se que, em idade pré-escolar, a crianga “ja sabe muita coisa sobre o
mundo, j& construiu algumas ideias sobre as relagdes com os outros, 0 mundo natural e
construido pelo homem, como se usam e manipulam os objectos” (Ministério da
Educacdo, 1997, p. 79), cabendo aos educadores conceber e dinamizar experiéncias
educativas que visem o desenvolvimento da literacia cientifica e que proporcionem uma

visdo da ciéncia como uma linguagem e como uma forma de descobrir o mundo
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2.2.2 A abordagem sécio construtivista no ensino e na aprendizagem das

ciéncias: aprender experimentando
Estudos desenvolvidos ao longo da dltima década, no @mbito da Educacdo, como é
exemplo o estudo desenvolvido por Hugo Lopes Menino e Silvia Oliveira Correia, em
2001, sobre as ideias dos alunos acerca do tdpico “Sistema reprodutor humano e
reprodugdo” e o estudo desenvolvido por Simone Corréa dos Santos Medeiros, Maria de
Fatima Barrozo da Costa e Evelyse dos Santos Lemos, em 2009 numa escola publica
estadual, na cidade de Rio de Janeiro, sobre as ideias dos alunos acerca dos fenomenos
da germinacdo e da respiracdo, evidenciam que as criangas pequenas antes de entrarem
na escola possuem ja concecOes e ideias adquiridas durante experiéncias vivenciadas
anteriormente. Esses estudos destacam também a importancia de propor experiéncias
educativas articuladas e contextualizadas que impliquem as criancas na agdo, através de
experiéncias diretas com materiais e pessoas. A aprendizagem surge assim “(...) como
um processo no qual as criangas agem sobre, e interagem com, 0 mundo imediato de
forma a construirem um conceito de realidade cada vez mais elaborado” (Hohmann &
Weikkart, 2003, p. 21).
De acordo com a perspetiva construtivista, a aprendizagem ¢ entendida como ‘“um
processo activo de informacdo e ideias através do qual se vao estabelecendo novas
ligagdes” (Reis, 2008, p. 18). O conhecimento ¢, portanto, construido através das
experiéncias vivenciadas pelo individuo ao longo de toda a sua vida.
Ao assumir-se uma abordagem construtivista para o ensino-aprendizagem das ciéncias,
centrada no sujeito que aprende, Pereira (2002) afirma que, a aprendizagem da crianca
necessita que a construcdo do saber seja apoiada pelos educadores e professores e
“despoletada com base em situagdes desafiantes e estimulantes, que as criancas
reconhecam como tal, e onde a interaccdo social entre os pares (as proprias criancgas)
seja preparada e incentivada tendo em vista a constru¢do desse mesmo conhecimento”
(Pereira, 2002, p. 75). Neste sentido, o educador construtivista “observa o que as
criangas, espontaneamente, fazem para identificar seus interesses, propOe atividades
investigantes, pede as criangas que colaborem com ideias a respeito do que realmente
querem aprender e da amplas oportunidades para que facam suas escolhas” (DeVries,
Zan, Hildebrandt, Edmiaston & Sales, 2004, p. 54).
Sendo assim, a aprendizagem das ciéncias, segundo um modelo construtivista, constitui
uma pratica necessaria na qual os educadores desempenham um papel crucial que

consiste em valorizar as ideias das criangas e “transforma-las em algo que possa ser
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investigado” (Ward et al., 2010, p. 67), criando-se um ambiente de aprendizagem
motivador e favoravel ao seu desenvolvimento.

Nesta linha de pensamento, as criangas quando chegam ao jardim de infancia ou a
escola ja possuem conhecimentos acerca do mundo que as rodeia, através dos quais
procuram “interpretar 0 mundo, dando sentido as relagdes entre os objectos e as relagdes
sociais e culturais que se estabelecem com esses objectos” (Martins et al., 2007, p. 30).
Os conhecimentos prévios podem constituir-se como concegdes alternativas que
resultam de um processo natural a partir de experiéncias vivenciadas pelas criangas em
situagdoes diversificadas de aprendizagem. Deste modo, citando Reis (2008), “as
criangas véem e interpretam o mundo através das lentes das suas concepgdes prévias”
(Reis, 2008, p. 18). Segundo Cachapuz (1995) as Concegdes Alternativas (CA’s) sdo
“ideias que aparecem como alternativas a versoes cientificas de momento aceites, nao
podendo ser encaradas como distraccOes, lapsos de memoria ou erros de célculo, mas
sim como potenciais modelos explicativos resultantes de um esforco consciente de
teorizacao” (Cachapuz, 1995, citado por Martins et al., 2007, pp. 28-29). Neste sentido,
torna-se pertinente que os educadores e professores valorizem e compreendam as ideias
prévias das criangas pois, “0 respeito pelas ideias das criangas revela-se decisivo no
reconhecimento do seu direito de pensarem e de expressarem as suas ideias” (Reis,
2008, p. 20). Também nas OrientacBes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar

(Ministério da Educacéo, 1997), as criancas devem ter

oportunidade de propor explicagdes e de confrontar as suas perspetivas da realidade. O apoio do
educador permite aprofundar as questdes, facilitando a construcdo de conceitos mais rigorosos a
partir dos saberes das criancas, permitindo também decidir se é eventualmente necessario
recolher mais informagdes e onde (Ministério da Educacgdo, 1997, p. 82).

Por outro lado e de acordo com a perspetiva de Martins et al. (2009), compreender as
ideias das criangas “facilita a adequac@o da intervengao do(a) educador(a) e a necessaria
adaptacdo de recursos e estratégias/actividades” (Martin et al., 2009, p. 19), sendo
importante a criacdo de lacos afetivos entre o educador e o grupo de criancas,
estabelecendo-se um clima de confianca e respeito, estimulando as criangas a
manifestarem as suas ideias e a refletirem em conjunto sobre as mesmas.

Segundo Pereira (2002), a experiéncia anterior das criancas é bastante limitada, sendo
que muitas das suas ideias ndo se enquadram com as ideias aceites cientificamente.
Como tal, a mesma autora, enuncia algumas estratégias que os educadores e professores
poderdo adotar se a ideia da crianca ndo for cientificamente correta. Uma das hipdteses

seria pedir a crianga que explicasse a razdo que a levou a pensar de determinada forma.

61



Assim, o educador ou professor “pode ficar a perceber melhor se a crianca se baseia
nalguma evidéncia decorrente de alguma vivéncia anterior ou se a crianga deu uma
explicagdo qualquer, ao acaso” (Pereira, 2002, p. 77). Outra estratégia possivel seria
pedir a crianca que se expressasse melhor, visto que nesta fase de desenvolvimento o
seu vocabulario é limitado. Segundo a mesma autora, tais procedimentos auxiliam o
educador a compreender 0s conhecimentos prévios das criancas e a tomar esses
conhecimentos como ponto de partida para a tomada de decisdes adequadas, decidindo
se deve dar a conhecer outra explicacdo ou promover experiéncias educativas que levem
as criancgas a questionar as suas proprias ideias.

Nesta perspetiva e de acordo com Gil-Pérez et al. (2002) ensinar ciéncias ndo é

somente

uma mudanga conceptual, porventura até nada simples, mas é também uma mudanga processual
e axioldgica, ou ainda, um processo de pesquisa orientado, que permita ao aluno envolver-se,
activa e emocionalmente, na (re)construgdo do seu conhecimento cientifico, favorecendo, deste
modo, a aprendizagem significativa de forma mais eficiente (Gil-Pérez et al., 2002, citado por
Martins et al., 2007, p. 28).

Contudo, essa mudanca concetual ndo implica a extingdo de concecgdes alternativas das
criangas (Martins et al., 2007), mas sim, a “identificagdo da ndo conveniéncia do uso de
determinadas ideias para explicar as situa¢des presentes” (Martins et al., 2007, p. 28).
Assim, a educacdo em ciéncia segundo uma perspetiva construtivista da aprendizagem

envolve uma abordagem faseada (Reis, 2008) através da qual o educador/professor:

1) investiga os conhecimentos prévios das criangas com 0 objectivo de detectar eventuais
concepcdes alternativas; 2) Pede as criangas para explicarem essas mesmas concepcles
alternativas; 3) Concebe actividades de aprendizagem que permitam a crianga constatar a
inadequacdo das suas ideias e construir ideias cientificamente mais correctas; 4) Promove a
discussdo e a aplicacdo de novas ideias (Reis, 2008, p. 19).

62



Capitulo Il — O projeto “Descobrindo as formigas”

O presente capitulo centra-se na descrigdo do projeto “Descobrindo as formigas”
desenvolvido no dmbito da Pratica de Ensino Supervisionada em contexto de jardim de
infancia. Este capitulo encontra-se dividido em quatro partes que correspondem a cada
uma das fases da metodologia de trabalho por projeto. A primeira parte diz respeito a
definicdo do problema (Fase 1). A segunda parte & planificagdo e desenvolvimento do
projeto desenvolvido (Fase I1). A terceira refere-se a sua execugdo (Fase Ill) e, por fim,

a quarta parte destina-se a divulgacéo e avaliacdo dos produtos e resultados (Fase V).

3.1 Fase I: Defini¢éo do problema

Definido o tépico a investigar, procedeu-se ao levantamento das ideias prévias das
criangas acerca das formigas. Para tal, as criangas foram questionadas relativamente ao
que ja& sabiam acerca da tematica. As respostas dadas pelas criancas foram registadas e
documentadas pela investigadora em papel de cenario e, posteriormente, afixadas num
dos placards da sala de atividades.

Seguidamente transcreve-se as ideias das criangas no que concerne ao topico “O que
sabemos sobre as formigas?”:

Quadro 3.1 — Ideias expostas pelas criangas referentes ao topico “O que sabemos sobre as formigas?”

Jodo: Nao podemos matar as formigas e ndo podemos pisa-las. Elas ndo tém cara. S6 0s meninos é que tém
cara. Nao podemos pisa-las porque elas séo seres vivos.

Martim: Algumas formigas sdo venenosas porque sdo vermelhas.

Ana Sofia: N&o se podem pisar as formigas porque séo seres vivos. Porque elas andam.

Anténio: As formigas sdo pequenas. Porque eu vi uma formiga pequenina. As formigas sdo nossas amigas todos
os dias. As formigas sdo redondas e pequenas. As formigas sdo muito amigas e ndo matem.

Pedro: As formigas sao pequenas.

Henrique: As formigas nao tém comida e assim morrem.

Leonor: Nos ndo podemos comer as formigas. Elas sdo seres vivos e andam.

Carolina: As formigas morrem porque nds pisamos.

Daniela: As formigas tém que se alimentar. No inverno elas dormem muito, porque estd muito frio. Ndo tém
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quarto, nem mée.

Martim: As formigas tém mée porque s&o seres vivos.

Perante a questdo “O que sabemos sobre as formigas?”, grande parte das criancas
pareceram mostrar ter conhecimentos prévios cientificamente corretos acerca das
formigas como ¢ exemplo, o facto de afirmarem que as formigas sdo “seres vivos” e

“pequenas”.
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No momento seguinte, as criangas foram questionadas relativamente ao que gostariam
de saber acerca das formigas (Anexo XI). A documentacdo das respostas dadas pelas
criangas foi realizada pela investigadora em papel de cenério.

Tendo em conta os conhecimentos sobre o grupo de criancas e o tempo disponivel para
dar resposta a todas as questfes (trés semanas de pratica pedagdgica) e considerando
que a partir dessas questdes poderiam ser trabalhados alguns dos aspetos da morfologia
externa e comportamentais das formigas (o tipo de alimentagéo, o local onde vivem e
alguns dos seus habitos de vida), a investigadora selecionou quatro das varias questoes
levantadas pelas criancas formulando hipdteses e inten¢Bes daquilo que podia acontecer
tendo por base essas mesmas questdes, 0s interesses e iniciativas das criangas e as suas
experiéncias anteriores. O Esquema 3.1 ilustra as quatro questdes selecionadas pela

investigadora.

O que comem as formigas? Maria Jodo

O que queremos i . . .
Porque é que as formigas vivem na terra? Martim

saber acerca das

formigas?

Como € a casa das formigas? Jodo

Tém olhos? Mafalda

Esquema 3.1 — Questdes selecionadas pela investigadora referentes ao topico “O que queremos saber acerca das formigas?”
No dia vinte de novembro de dois mil e onze, foi sugerido ao grupo de criancas que
representasse a ideia que tinham acerca das formigas, tendo como meio de expressdo o
desenho. Cada crianca fez o seu desenho e descreveu o mesmo através de um dialogo
com a investigadora. As ideias expostas pelas criangas foram documentadas pela

investigadora no verso da folha do desenho.

3.2 Fase II: Planificacédo e desenvolvimento do projeto

Relativamente a segunda fase, que corresponde a planificacdo e ao desenvolvimento do
projeto, salienta-se que o trabalho desenvolvido e as atividades planeadas foram sendo
reformuladas ao longo de todo o projeto, tendo por base as propostas de atividade
sugeridas pelas criancas e pela investigadora, 0 que as criangas pensavam saber e 0 que
queriam saber sobre o mundo das formigas, as suas iniciativas, interesses e
necessidades, bem como as inten¢Ges formuladas pela investigadora daquilo que podia

acontecer tendo em conta as questdes levantadas pelas criancgas inicialmente.
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No dia vinte e um de novembro de dois mil e onze, foi proposto pela investigadora a
leitura de uma histoéria em suporte papel intitulada por: “A Verdadeira Vida da Formiga
Rabiga” de Violeta Figueiredo (2008) e ilustragdes de Martinho Dias. A leitura da
historia permitiu diagnosticar quais 0s conhecimentos das criancas acerca do tipo de
alimentacédo das formigas.

Para tal, a investigadora colocou algumas questdes de exploracdo, dando oportunidade
as criangas de expressarem as suas ideias relativamente ao tipo de alimentacdo das
formigas (Anexo XII). Da exploracéo e posterior conversa em grande grupo, destaca-se
que, surgiu por parte da investigadora, a sugestdo de realizar uma atividade pratica e
experimental para verificar qual o alimento preferido das formigas, realizada,
posteriormente, a nove de janeiro de dois mil e doze (Ultima atividade implementada
durante a execucdo do projeto desenvolvido). Uma vez que a proposta foi bem aceite
pelas criancas e suscitou o seu interesse foi decidido pelo grupo integrar a atividade
prética e experimental na sequéncia de atividades a desenvolver durante o projeto.

De modo a promover o envolvimento dos pais durante o desenvolvimento do projeto e,
consequentemente, a sua participacao no processo de aprendizagem dos seus educandos,
foi sugerido as criancas que pesquisassem sobre o0 mundo das formigas em casa com o
auxilio dos pais, sendo elaborado e entregue, mais tarde, no dia vinte e nove de
novembro de dois mil e onze, um documento informativo solicitando a sua colaboracao
(Anexo XIII). De acordo com Oliveira-Formosinho & Costa (2011), “quando as
familias sdo incluidas nos projetos e atividades das criancas valoriza-se o pertencimento
a familia e (...) promove-se 0 contacto entre familias e o respeito por todas as formas e
ritmos de participagdo” (Oliveira-Formosinho & Costa, 2011, p. 97).

Foram varias as pesquisas apresentadas pelas criancas: desde informacdes sobre as
formigas e o seu habitat, as varias funcdes que estes seres vivos desempenham dentro da
sua coldnia, desenhos sobre as formigas, anedotas, noticias, poemas, bem como
imagens representativas da sua anatomia, do seu habitat e dos seus habitos de vida.

A apresentacdo das pesquisas realizadas pelas criancas com o auxilio dos pais era
efetuada no periodo da manh&, durante 0 momento das novidades. A sua exploragéo era
realizada em grande grupo com a orientacdo da investigadora. Cada crianga apresentava
a sua pesquisa aos restantes elementos do grupo, sendo lidas pela investigadora algumas
das informacgOes presentes nas mesmas. Em anexo encontra-se transcrita uma conversa
entre a investigadora e o grupo de criangas durante a apresentagdo das pesquisas

realizadas em casa por uma das criangas do grupo (Anexo XIV).
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Algumas criangas, nas pesquisas realizadas em casa com o auxilio dos pais,
apresentaram sugestdes e/ou comentarios/reflexdes no dmbito da tematica do projeto
desenvolvido. De seguida apresenta-se um exemplo que evidencia um dos

comentarios/reflexdes apresentados por uma crianca durante 0 momento das novidades:

“Como podem ver algumas formigas sdo muito bonitas, agora ja ficam a saber um pouco mais sobre
elas, e quando virem uma, tentem imaginar que formiga serd? E o que esta a fazer? E onde serd o
ninho (formigueiro) delas? E ndo se esquecam de ser como elas, formem o vosso préprio formigueiro
de criancas, podem até imaginar que sdo uma delas, e sejam trabalhadores, organizados e dividam
sempre as tarefas. Beijinhos da Maria Jodo”.

Este momento de partilha de ideias e de construcdo colaborativa do conhecimento
(Catela, 2011), permitiu as criancas refletirem sobre quais as aprendizagens
desenvolvidas e comunicar aos seus colegas quais 0s sentimentos, as sensacdes, as
ideias e as opinides que a observacdo e a audicdo das informacOes presentes nas
pesquisas Ihes tinham despertado.

No inicio do més de dezembro, durante 0 momento das novidades, uma das criancas
apresentou com entusiasmo aos restantes colegas uma pesquisa sobre as formigas,
realizada com o auxilio dos pais. A pesquisa apresentava algumas informacdes sobre o
tipo de alimentos que as formigas consumiam, 0 nome e a representacdo de algumas
espécies de formigas acompanhada de informacdo referente as suas caracteristicas
distintas e duas sugestdes de como construir um formigueiro. Esta apresentacao suscitou
0 interesse e a curiosidades das restantes criangas que sugeriram algumas propostas de
atividades a realizar durante a implementacgéo do projeto.

As sugestdes expostas pelas criancas foram registadas pela investigadora por escrito no
caderno de notas de registo diario. O Esquema 3.2 representa as sugestées dadas por trés

criangas durante a apresentacdo das pesquisas efetuadas em casa.

Podemos ver um DVD com as formigas. Henrique o
Sugestdes dadas pelas
criangas durante a

Podemos fazer um formigueiro como esta no papel da apresentacao das
Maria Jodo! .

- . . esquisas efetuadas em
Uma formiga a fingir Martim pesq

casa

Ver a formiga. Jodo

Esquema 3.2 — Sugestdes dadas pelas criangas durante a apresentagao das pesquisas efetuadas em casa, com o auxilio dos pais

Ao analisar o Esquema 3.2, as propostas de atividade sugeridas, pareceram indicar que
as criancas tinham interesse e curiosidade em continuar o projeto, querendo descobrir e
saber mais sobre os aspetos da morfologia externa e comportamentais das formigas,

através de atividades que fazem parte do seu dia-a-dia (como é o caso da proposta do
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Henrique ao referir a visualizacdo de um filme) e atividades de exploracdo e descoberta
(como € exemplo o fato de demonstrarem interesse em observar as formigas e, por

ultimo, em construir um formigueiro).

3.3 Fase Ill: Execucéo do projeto

A terceira fase diz respeito a Execucdao do Projeto, no qual as criangas “partem para o
processo de pesquisa através de experiéncias diretas” (Vasconcelos et al., 2012, p. 16).
Seguidamente apresenta-se a descricdo de cada atividade implementada durante a fase

da execugdo do projeto “Descobrindo as formigas”.

Observacdo de fotografias representativas dos aspetos morfolégicos e comportamentais
das formigas 12 de dezembro de 2011

A presente atividade decorreu na décima terceira semana de Pratica de Ensino
Supervisionada, durante o periodo da manhd, e consistiu na observacdo de algumas
fotografias representativas de uma formiga, do seu habitat e dos seus habitos de vida.
As fotografias foram trazidas pela investigadora e pelas criancas no ambito das
pesquisas realizadas em casa com o auxilio dos familiares. A exploracéo das fotografias
foi realizada em grande grupo e foi prestado as criancas o tempo suficiente para que
estas pudessem analisar as fotografias e tivessem oportunidade de partilhar com os
restantes colegas as ideias e as sensacdes despertadas pela sua observacdo. Em anexo
encontra-se as ideias partilhadas pelas criangas durante a observacdo de algumas das
fotografias apresentadas (Anexo XV).

“Como sera o interior de um formigueiro?” 12 de dezembro de 2011
No seguimento da atividade anterior, foi proposto pela investigadora, a quatro
elementos do grupo, a exposi¢do das suas ideias sobre como seria o interior de um
formigueiro tendo como recurso 0 quadro preto presente na sala de atividades (Anexo
XVI). Esta proposta permitiu & investigadora analisar quais as ideias prévias das

criancas sobre o interior de um formigueiro, tal como se pode ver nas fotografias 4 e 5.
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iy 4

Fotografia 4 - A crianga expressa a Fotografia 5 — A crianca descreve os
sua ideia sobre como sera o interior elementos presentes no seu desenho

de um formigueiro através do

desenho

Observacdo de uma formiga com recurso a uma lupa 12 de dezembro de 2011
Ainda no periodo da manha foi realizada uma atividade no ambito de uma das propostas
sugeridas pelo Jodo: “ver uma formiga”. Esta atividade consistia na observacdo de uma
formiga com recurso a uma lupa presente no “Cantinho das Experiéncias”.

De acordo com Afonso (2008), a observacdo é um dos processos em ciéncia que inclui
qualquer “informacdo obtida directa ou indirectamente através dos o6rgdos dos sentidos,
com ou sem auxilio de instrumentos ou aparelhos” (Afonso, 2008, p. 76). Concretizadas
as observagdes, foi sugerido as criangas que realizassem a representacdo do que tinham
observado através da lupa, tendo como meio de expressdo o desenho.

Considerando que o que observamos ¢ influenciado “por aquilo que ja sabemos, pela
cultura a que pertencemos, pelas expectativas que criamos e por aquilo que procuramos
saber” (Afonso, 2008, p. 76), a investigadora sugeriu a cada crianga que descrevesse o
seu desenho atraves de um didlogo, registando o mesmo no verso da folha do desenho

de cada crianca.

Visualizacdo de fragmentos de um documentério intitulado por: “O Mundo Secreto das
Formigas” 12 de dezembro de 2011

Ao propor a visualizacdo de fragmentos de um documentério sobre formigas as
criangas, pretendeu-se ir ao encontro, ndo s6 de um dos interesses manifestados pelo
grupo de criangas ao trazer, diariamente, DVDs para o jardim de infancia apresentando-
0s aos restantes colegas durante a hora da novidade, mas também da iniciativa do
Henrique ao referir que gostava de ver um DVD sobre as formigas. Apesar de ndo se
tratar de um filme, mas sim de um documentario, a investigadora considerou que este
seria, inicialmente, mais pedagdgico uma vez que a visualizacdo de algo proximo da
realidade da crianca simplificaria a compreensdo do contetdo do documentario,
partindo do saber em que as criancas se encontravam para o conhecimento de novas
realidades.
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E de salientar a dificuldade em encontrar algo com informagc&o cientificamente correta e

com um tipo de linguagem adequado para criangas de quatro e cinco anos de idade.

Elaboracdo de uma maqueta de um formigueiro 12 de dezembro de 2011
No periodo da tarde, foi proposto ao grupo de criancas a elaboragdo de uma maqueta de
um formigueiro, tendo por base as indicacdes presentes nas pesquisas apresentadas
pelas criancas. Antes de se dar inicio a elaboracdo da maqueta, houve uma conversa
com as criangas sobre o que colocar nos trés recipientes que formavam a base para o
formigueiro.

Durante a conversa foram tomadas decisdes, em grande grupo, tendo sido decidido
colocar num dos recipientes folhas das arvores pois, segundo o grupo de criancas estas
serviam “para elas dormirem”; acucar; bolos e migalhas. No outro recipiente, as
criangas sugeriram colocar a terra para que as formigas pudessem ‘“construir os tuneis”.
No que se refere ao Gltimo recipiente, verificou-se que as criangas sentiram alguma
dificuldade em escolher a sua fungdo. Como tal, foi proposto pela investigadora que se
colocasse um pedaco de algoddo humedecido (como sugerido nas indicacBes presentes
nas pesquisas realizadas pelas criangas) disponibilizando desta forma alguma agua as
formigas e algum espaco para puderem colocar as formigas mortas.

As criancas participaram ativamente na atividade e foram distribuidas tarefas: um grupo
de duas criancas depositou terra no recipiente escolhido; outras duas criangas colocaram
as folhas, o acucar, o pedaco de bolo e migalhas no respetivo recipiente e outras duas
criancas, escolhidas aleatoriamente, recolheram algumas formigas presentes na sala de
atividades, tendo como instrumento de recolha a pa da vassoura da “Casinha das
Bonecas” (material escolhido pelas criancas). Por fim, uma das criangas do grupo
depositou as formigas recolhidas no recipiente que continha a terra (Fotografia 6).
Terminada a elaboragdo da maqueta de um formigueiro decidimos, em grande grupo,
colocé-la no “Cantinho das Experiéncias”.

Uma vez que a maqueta seria colocada num cantinho destinado a investigacdo e
descoberta de “coisas novas”, foi sugerido ao grupo de criancas que todos os dias
observassem o estado do formigueiro (Fotografia 7) e registassem os dados observados
numa folha de registo fornecida pela investigadora e presente no “Cantinho das

Experiéncias” (Anexo XVII).
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Fotografia 6 - A crianca deposita formigas
num dos recipientes da maqueta do do formigueiro
formigueiro

A observacdo do estado do formigueiro foi realizada diariamente por uma crianca,
segundo um sistema rotativo. De seguida apresenta-se um exemplo que evidencia o
registo realizado por uma crianga ap0s a observacdo do formigueiro e a descri¢cdo dos

elementos presentes nesse mesmo registo (Figura 3.1).

. | N /\ [Observagﬁes: )
- 1 v /B As formigas estdo a sair do
“ e, i buraquinho.
S Iy 7 < As formigas estavam todas dentro e a
\/ . / = beb~er agua porque tinham §ede.
g 2 %f : v~ Estdo a comer e andar em fila.
D= ==y Martim

Figura 3.1 - Representagao pictogréafica do estado do formigueiro realizada por uma das criangas do grupo
Durante a observacdo do estado do formigueiro a investigadora registava por escrito a
descricdo da representacdo pictografica realizada por cada crian¢a, no tépico referente

as “Observagoes”.

Aprendizagem da musica: “A formiguinha” 12 de dezembro de 2011
Esta atividade, sugerida pela investigadora consistiu na aprendizagem de uma cancao
intitulada por “A formiguinha”. Este processo envolveu a audicdo da cangdo e a
interpretacdo da sua letra. O enfoque ndo foi colocado na melodia ou no ritmo da
cancdo, mas sim no seu conteldo.

A cancdo surgiu assim, como um recurso de informacéo da tematica a investigar.

Elaboracdo de uma narrativa criativa 13 de dezembro de 2011
A presente atividade foi desenvolvida no periodo da tarde, privilegiando a Area de
Expressdo e Comunicacdo no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

Tendo em conta 0 gosto demonstrado pelo grupo de criangas em ouvir histérias, foi
sugerido pela investigadora a elaboracdo de uma narrativa criativa com base na tematica

do projeto “As formigas”. A investigadora registou as ideias partilhadas pelas criancas
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em papel de cenério a sua frente, na medida em que o educador “ao escrever em frente
das criangas, para além de valorizar a crianca através do que ela diz (...) exemplifica
que a escrita tem convengdes” (Vasconcelos, et al., 2012, p. 72). Durante a elaboragéo
da narrativa criativa, 0 grupo revelou ser capaz de ouvir e respeitar a opinido dos outros
e esperar pela sua vez de falar. Seguidamente transcreve-se a narrativa criada pelo grupo

de criangas:

“Era uma vez uma formiga...que se chamava Rabiga (Maria Jodo) e morava num formigueiro
(Martim). Ela tinha uma rainha (Carolina) e ia roubar comida (Pedro) e tinha seis formigas soldadas
(Martim) e iam buscar comida (Ténia). E depois a formiga ia comer a comida que foi buscar (Maria
Joao) e comeram doces (Henrique) e a formiguinha estava triste (Patricia) porque se calhar ndo tinha
com quem brincar (Maria Jodo) e depois a formiguinha foi para a cama dormir (Jodo) e ressonar
(Gabriel). E depois veio o urso e as formigas comegaram a picar o urso (Maria Jodo).

As amigas das formigas chamavam-se lara, Wania e Copiar (Daniela).

A rainha tinha ovos (Carolina). A formiga picou ao urso e teve muita comichdo (Ana Sofia). E depois
0 Urso zangou-se e comeu um ovo da rainha (Martim) e depois comeu 0s ovos e depois a rainha picou
0 urso e ficou mais bem e depois o urso foi-se embora (Jodo). Depois o urso foi as abelhas e as
abelhas picaram o urso (Henrique) e a rainha tinha seis filhos e os bebés tinham chupeta (Carolina).

E depois o urso ficou doente, porque primeiras as formigas picaram o urso e depois foram as abelhas
(Martim). Depois as formigas fizeram outra casa porque o urso tinha estragado essa casa. (Maria Jodo)
A nova casa das formigas era longe da gruta do urso (Martim)” Fim!

A narrativa construida coletivamente pelas criangas parece mostrar que algumas
aplicaram termos cientificos corretos e adequados como ¢ exemplo: “o formigueiro”, a
“rainha” e as “formigas soldado”. Sendo assim, parece que as criangas mobilizaram
conhecimentos tendo por base experiéncias anteriores no desenvolvimento deste

projeto.

Visualizag¢do de um filme “Antz, a formiga Z” 13 de dezembro de 2011

Foi proposto ao grupo de criancas a visualizacdo de um filme em formato digital
intitulado por “ANTZ, a formiga Z” (2007), tendo em conta o interesse demonstrado
por uma das criangas do grupo em visualizar um DVD com formigas. A atividade
proposta tinha como intencionalidade dar a conhecer as criancgas a vida de uma formiga
dentro de um formigueiro. Contudo, a atividade nao foi, de certo modo, conseguida.

A duracéo do filme e o facto de as criangas terem passado parte da sua hora de almoco a
ver um filme de desenhos animados, devido ao estado do tempo atmosférico, fizeram
com que as criangas comegassem a dispersar e a perder a concentracdo perante as
situacOes relatadas durante o filme.

Como a atividade ndo estava a motivar o grupo, foi decidido pela investigadora mostrar
apenas 0s momentos mais significativos, dos quais as criancas poderiam retirar

informacdo visando dar resposta as questdes colocadas inicialmente.
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Representacdo de uma formiga 14 de dezembro de 2011
Na quarta-feira durante o periodo da manha, foi sugerido ao grupo de criangas a
representacdo de uma formiga, tendo como meio de expressdo a pasta de papel,
pretendendo-se ir ao encontro de uma das propostas sugeridas pelo Martim “fazer uma
formiga a fingir”, sendo que uma das criangas optou por utilizar a plasticina para
representar a formiga a trés dimensoes.

Nesta atividade participaram apenas quatro criangas, pois as restantes encontravam-se a
terminar alguns dos trabalhos alusivos a época natalicia com a orientacdo da Educadora
Cooperante. S&o apresentadas de seguida, duas fotografias: uma ilustra a crianga a
explorar a pasta de papel (Fotografia 8) e a outra ilustra as representaces de formigas
moldadas em pasta de papel (Fotografia 9) que, posteriormente foram pintadas e

decoradas ao gosto de cada crianga.

e
Fotografia 8 - A crianca explora a pasta de Fotografia 9 - Representagbes de formigas
papel criadas pelas criancas em pasta de modelar

No geral, as quatro criancas escolheram pintar as suas representacbes de preto,
colocaram dois olhos em cada uma, segmentaram o corpo da sua formiga em trés partes
e representaram cada formiga com seis patas e com duas antenas.

Tal situacdo parece indicar que as atividades implementadas foram significativas para as
criancas, pois nesta atividade estdo presentes aspetos trabalhados anteriormente, como é
0 caso dos aspetos da morfologia externa das formigas (numero de olhos, segmentacéo

do corpo, numero de antenas e nimero de patas).

Visualizacdo de um PowerPoint intitulado por “A formiga Benedita” 09 de janeiro
2012

Na décima quinta semana de Pratica de Ensino Supervisionada em contexto de jardim
de inféncia foi proposto ao grupo de criangas a visualizagdo de um PowerPoint
elaborado pela investigadora e intitulado por: “A formiga Benedita” (Anexo XVIII).

O PowerPoint apresentado tinha como intencionalidade mobilizar os conhecimentos das

criangas e refletir sobre as aprendizagens desenvolvidas, no que se refere as
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caracteristicas da morfologia externa das formigas (nimero de patas; nimero de olhos;
namero de antenas e 0 nimero de partes em que se encontra segmentado o0 seu corpo),
as fungdes que as mesmas desempenham dentro da sua coldnia (a rainha, os machos, as
formigas soldado e as formigas operarias), a sua alimentacéo e os seus habitos de vida.
A exploracdo do PowerPoint foi realizada em grande grupo na area da mantinha. Em
anexo encontra-se transcrito o didlogo entre a investigadora e o grupo de criancas
durante a apresentacdo do PowerPoint (Anexo XIX).

Antes da apresentacdo do PowerPoint foi elaborado um quadro que apresentava 0s
seguintes aspetos da morfologia externa das formigas: numero de patas; numero de
olhos; nimero de antenas e o numero de partes em que se encontra segmentado o seu
corpo. Esta forma de registo foi preenchida pela investigadora, com o auxilio do grupo
de criancas, em dois momentos distintos: antes e apos a visualizacdo do PowerPoint.

De acordo com Afonso (2008), o registo dos dados ¢ uma forma de “preservar
informacdo, dados sobre observagdes realizadas e pode ser feito atraves de diferentes
formas. Os registos devem ser completos, rigorosos, metddicos e elaborados de uma
forma clara e compreensivel para quem os quiser analisar” (Afonso, 2008, p. 85), dai a
importancia de se ter optado pelo registo no quadro.

Num primeiro momento (antes da visualizacdo do PowerPoint), a investigadora
questionou as criancgas e registou as suas ideias sobre 0 nimero de patas das formigas, o
namero de olhos, o numero de antenas e 0 numero de partes em que Se encontra
segmentado 0 seu corpo, partindo do pressuposto que as criangas ja possuiam alguns
conhecimentos acerca dos tépicos referidos, tendo por base experiéncias anteriores no
desenvolvimento deste projeto.

Ao analisar as ideias expostas pelas criancas verificou-se que o nimero de patas das
formigas constituia um conceito ainda nao desenvolvido por algumas delas, na medida
em que umas afirmavam que o numero de patas das formigas eram quatro e outras
criangas diziam que eram seis.

Num segundo momento, apds a visualiza¢do do PowerPoint, a investigadora questionou
novamente as criangas sobre 0s topicos referentes aos aspetos da morfologia externa das
formigas presentes no quadro construido e registou as ideias expostas.

De seguida, procedeu-se a interpretacdo dos dados observados, comparando-0s com as
ideias expostas pelas criancas inicialmente na medida em que, segundo Pereira (2002) é
essencial que os educadores sensibilizem as criangas para “procurarem identificar as

observagBes que respondem a uma questdo que se estd a estudar e a procurarem
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comparar o que encontraram com o que tinham previamente pensado encontrar”

(Pereira, 2002, p. 56).

Realizacdo de uma atividade pratica e experimental intitulada por: “Qual/Quais o(s)
alimento(s) preferido(s) das formigas?” 09 de janeiro de 2012

Esta atividade decorreu também no periodo da manha e consistiu na realizagdo de uma
atividade pratica e experimental, cujo objetivo era descobrir qual ou quais o(s)
alimento(s) preferido(s) das formigas (atividade planificada em cooperagdo com as
criancas anteriormente). Os alimentos utilizados durante a atividade pratica e
experimental foram escolhidos pelo grupo de criancas: folhas, carne, actcar e migalhas
de bolo.

A atividade referida centrou-se num trabalho pratico-experimental, ndo sendo do tipo
laboratorial, pois ndo decorreu no laboratério e ndao foram utilizados dispositivos ou
equipamentos proprios (Martins et al., 2007), tendo como intencionalidade educativa
fomentar nas criancas a curiosidade e o0 gosto pela descoberta e pela ciéncia, bem como
ajudar a desenvolver alguns dos processos da ciéncia, como é o caso da observagdo, da
previsdo, do registo, da interpretacdo de dados e da comunicacéo.

De acordo com Leite (2001), o trabalho pratico (TP) ou atividade pratica inclui “todas
as actividades que exigem que o aluno esteja activamente envolvido” (Leite, 2001, p.
80), mexendo, experimentando e observando as consequéncias das suas a¢des (Martins
et al., 2009). Neste caso concreto foram as criancas que escolherem quais os alimentos a
utilizar durante a atividade préatica e experimental, colocando os alimentos disponiveis
em cada parcela do prato de plastico dividido inicialmente, participando, de forma ativa
na realizacdo da tarefa.

Por sua vez, o trabalho experimental (TE) inclui atividades que “envolvem controlo e
manipulacdo de variaveis” (Leite, 2001, p. 80), tendo como exemplo a presente
atividade, uma vez que as criangas tinham de observar o comportamento das formigas
perante diferentes alimentos disponiveis. Segundo Martins et al. (2009), as criangas em
idade pré-escolar ja conseguem “levar a cabo actividades experimentais, realizando
ensaios com controlo de variaveis, desde que lhes sejam dadas oportunidades para
participarem nestas actividades, desde cedo, com progressiva complexidade e
devidamente acompanhadas (...)” (Martins et al., 2009, p. 22).

Apesar da sua importancia, nomeadamente para as criangas mais novas (Martins et al.,
2007), o trabalho pratico ndo se pode basear apenas na manipulacdo de objetos, na acdo

e na participacao ativa das criangas na realizagéo da tarefa, € necessario também
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questionar, reflectir, interagir com outras criangas e com o professor, responder a perguntas,
planear maneiras de testar ideias prévias, confrontar opiniBes, para que uma actividade pratica
possa criar na crianca o desafio intelectual que a mantenha interessada em querer compreender
fendmenos, relacionar situactes, desenvolver interpretacdes, elaborar previsdes (Martins et al.,
2007, p. 38).

Como tal, antes de se proceder a realizagdo da atividade prética e experimental, foi
proposto ao grupo de criangas a previsdo sobre qual ou quais seriam os alimentos
preferidos das formigas. De acordo com Afonso (2008), a previsdo ¢ a “antecipagao de
um resultado com base nos dados e informagfes disponiveis ou derivada de uma
hipdtese formulada” (Afonso, 2008, p. 93). Por sua vez, Pereira (2002) refere que ao
prever procura-se “explicitar o que se espera que aconteca” (Pereira, 2002, p. 50). Para
tal, € fundamental que os educadores e professores incentivem as crian¢as a indicar
experiéncias anteriores que as levaram a fazer aquela previsao e a dizer “o que pensam
que vai acontecer, mesmo que ndo sejam capazes de dizer quais as razdes que as levam
a fazer essa predi¢cdo” (Pereira, 2002, p. 50). O importante “nao é apresentar a previsao
acertada mas prever de forma fundamentada e reflectida” (Afonso, 2008, p. 98).

No que diz respeito as previsdes elaboradas pelas criancas sobre qual ou quais seriam 0s
alimentos preferidos das formigas, estas referiram o acucar e as folhas como sendo 0s
alimentos preferidos destes animais. Tal estratégia permitiu a investigadora
compreender as ideias prévias das criancas acerca desta teméatica. Em anexo encontra-se
as previsdes elaboradas pelas criangas relativamente ao tipo de alimentos preferidos das
formigas (Anexo XX).

Posteriormente foi sugerido as criangas o preenchimento de uma tabela de dupla entrada
presente na folha de registo distribuida inicialmente (Anexo XXI). O seu preenchimento
foi realizado em dois momentos distintos: antes da realizacdo da atividade préatica e
experimental (previsdes) e depois da realizacdo da mesma (registo dos dados
observados). De acordo com Martins et al. (2009) o preenchimento de uma tabela de
dupla entrada permite “a disponibiliza¢ao clara da informagdo considerada relevante
para uma discussdo de ideias e para a constru¢do do novo conhecimento” (Martins et al.,
2009, p. 23).

O registo das previsdes foi realizado individualmente por cada crianga, com a
orientacdo da investigadora que valorizou “o porqué de manifestarem essas ideias”
(Martins et al., 2009, p. 19).

Numa fase seguinte, as criancgas tiveram oportunidade de observar o comportamento das
formigas perante os diferentes alimentos disponiveis e registar os dados observados na

folha de registo.
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Por ultimo foram interpretados os dados observados e discutido em grande grupo 0s
resultados obtidos durante a concretizagdo da experiéncia, comparando-0s com as
previsdes formuladas inicialmente. Segundo Martins et al. (2009), esta fase “permite
que a crianca tenha consciéncia daquilo que pensava inicialmente e da razdo por que
essas ideias se confirmaram ou ndo” (Martins et al., 2009, p. 23). Em anexo encontra-se
transcrito o didlogo entre a investigadora e o grupo de criangas apos a realizacdo da
atividade pratica e experimental (Anexo XXII).

3.4 Fase 1V: Divulgacédo/Avaliagédo do projeto

No que diz respeito a quarta e ultima fase referente ao desenvolvimento do projeto,
salienta-se a sua divulgacao e a realizacdo de uma andlise reflexiva e avaliativa global
das aprendizagens realizadas pelas criangas durante a sua implementacéo.

A preparagdo da divulgacdo dos trabalhos desenvolvidos durante o projeto
“Descobrindo as formigas” foi realizada na décima quinta semana de Pratica de Ensino
Supervisionada, no dia nove de janeiro de dois mil e doze, através de uma conversa em
grande grupo na area do acolhimento. Durante a conversa foram definidos quais 0s
trabalhos a apresentar e de que forma o fazer.

Posteriormente foi elaborado um convite escrito com o intuito de dar a conhecer as
criancas e as educadoras das restantes salas o evento que iria acontecer (Anexo XXIII).
Tendo por base as opinides e as ideias partilhadas pelas criancas foi decidido expor na
sala de atividades os desenhos e as construgdes realizadas durante a implementacao do
projeto; as pesquisas e informacOes apresentadas; a maqueta do formigueiro; as
fotografias representativas dos aspetos da morfologia externa e comportamentais das
formigas; a historia criada pelo grupo de criangas e alguns dos elementos referentes a
atividade pratica e experimental realizada.

O projeto foi divulgado no dia dez de janeiro de dois mil e doze, durante o periodo da
tarde, através da exposicao dos trabalhos escolhidos e realizados pelas criangas ao longo
de todo o projeto. As producdes realizadas pelas criancas (individuais e em coletivo),
que segundo Vasconcelos et al. (2012) constituem a “parte visivel das aprendizagens”
(Vasconcelos et al., 2012, p. 140) foram expostas no interior da sala de atividades,
visando partilhar com toda a comunidade educativa (criancas, familiares, educadores e
auxiliares) as concretizagOes e aprendizagens do grupo (Vasconcelos et al., 2012).

A divulgagdo do projeto foi planeada de modo a ter a participacdo das criancas das

outras salas do jardim de infancia. Considerando que um numero elevado de criangas no

76



interior da sala de atividades dificultaria a apresentacdo dos trabalhos realizados e
diminuiria o nivel de concentracdo das criangas, a investigadora sugeriu a realizacdo da
divulgacédo do projeto grupo a grupo, sendo cada grupo composto pelas criancas de cada
uma das salas.

Seguidamente apresenta-se as producdes elaboradas ao longo do projeto e expostas para

a divulgagéo do mesmo (Fotografias de 10 a 14):

Fotografia 11 E Elementos Fotografia 12 — Cartaz Fotografia 13 - Narrativa

Fotografia 10 - Representagdes

pictogréficas da ideia que as utilizados durante a com fotografias criativa “Era uma vez uma
criangas tinham acerca das concretizagdo da atividade representativas dos formiga”

formigas antes e apds a pratica e experimental aspetos morfologicos e

implementagcdo do projeto e comportamentais das

pesquisas elaboradas em casa formigas

com o auxilio dos pais

« CRIADO N0 ME &
"'{l’: TRELEMBRD TPIN A
S A2 ki

Fotografia 14 - Maqueta do formigueiro e os registos da sua observacdo

Para apresentar os trabalhos expostos e mostrar as restantes criangas 0 que haviam
aprendido foram escolhidas pela investigadora duas criangas tendo por base o seguinte
critério: solicitar “voluntarios”.

Apesar de grande parte das criancas ter demonstrado interesse em participar na
divulgacdo do projeto, o fator tempo ndo permitiu que todas as criangas o fizessem. Por
sua vez, na perspetiva da investigadora, mais que dois elementos a apresentar 0s
trabalhos expostos dificultaria o sucesso da comunicagdo da mensagem a transmitir.

As criancas responsaveis pela apresentacdo conseguiram transmitir 0S seus
conhecimentos e dar a conhecer as restantes criangas as experiéncias vivenciadas ao

longo de todo o processo. Tal situacdo parece indicar que o projeto implementado foi
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significativo para o grupo de criancas e 0s conhecimentos adquiridos possiveis de ser
aplicados em outros contextos.

Durante a apresentacdo foi prestado, aos grupos de criangas convidados, tempo para
observarem livremente as varias producbes realizadas no ambito do projeto
desenvolvido e realizar algumas questdes que achassem pertinentes ou que quisessem
ver esclarecidas.

Considerando fundamental o envolvimento dos pais na educagdo dos seus filhos, foi
proposta pela investigadora com a colaboracdo das criangas uma visita guiada aos pais
pela exposi¢do durante o horario de saida. Os pais tiveram oportunidade de conhecer
todas as etapas inerentes ao desenvolvimento do projeto, bem como as producdes
realizadas e as aprendizagens desenvolvidas pelas crian¢as durante todo o processo. Os
pais e os seus educandos circularam pela sala de atividades, observando as producdes
expostas, tomando conhecimento de como tinha decorrido todo o projeto desenvolvido
(Fotografias 15 e 16).

Fotografia 15 - Os familiares observam Fotografia 16 - Os familiares observam a
as representacdes pictograficas e as maqueta do formigueiro e 0s registos
pesquisas realizadas pelas criangas diarios do seu estado

Segundo Vasconcelos et al. (2012), “o envolvimento directo das familias é de grande
importancia em educacdo de infancia, em particular para o desenvolvimento de
projectos em sala de actividades, constituindo um recurso valioso” (Vasconcelos et al.,
2012, p. 33).

Este momento crucial (a divulgagdo do projeto), no qual “(...) revemos,
reequacionamos, integramos as vivéncias e as experiéncias num todo significativo e
significante” (Vasconcelos et al., 2012, p. 78), assinalou o fim do projeto intitulado por
“Descobrindo as formigas”.

No que concerne & avaliagdo, um processo continuo e sistematico, salienta-se que a

mesma decorreu ao longo de todo o projeto desenvolvido, uma vez que segundo
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Vasconcelos et al. (2012) “todas as actividades de avaliacdo sdo (ou deveriam ser)
actividades de aprendizagem” (Vasconcelos et al., 2012, p. 100).

Assim, a avaliacdo do projeto foi sendo realizada no decorrer das atividades
planificadas em cooperacdo com as criancas; através da observacdo dos processos e dos
resultados; dos momentos de reflexdo em grande grupo, durante 0s quais as criangas
comunicavam as aprendizagens desenvolvidas e as experiéncias vivenciadas; e da
partilha e discussdo de ideias e opinides. O momento de avaliacdo foi, portanto, algo
indispensavel ao longo de todo o projeto desenvolvido, na medida em que permitiu as
criancas tomarem consciéncia das suas acOes e realizacGes e das suas aprendizagens,
desenvolvendo o seu espirito critico. As criancas ao refletirem sobre as suas
experiéncias e ao relembrarem o que foi feito anteriormente, “aprendem a articular as
suas intencdes e a refletir sobre as suas ac¢oes” (Hohmann & Weikart, 2003, p. 247).
Seguidamente transcreve-se algumas das situacdes de didlogo entre a investigadora e as
criangas e entre as proprias criangas do grupo acerca da tematica abordada durante o
projeto desenvolvido (Quadro 3.2).

Quadro 3.2 - Situacdes de didlogo

Situacéo desencadeadora

Antes da implementacéo do projeto:

Durante a implementac&o do projeto

As criangas encontravam-se a representar a sua
ideia acerca das formigas, tendo como meio de
expressdo o desenho.

A crianca em questdo encontrava-se sentada numa
das mesas de trabalho, e apareceu uma formiga

Dialogo 1

Dialogo 2

(A Daniela desenha uma formiga s6 com um olho)
- Jodo: Daniela achas que a formiga tem s6 um
olho??

(A Daniela imediatamente coloca um segundo
olho na formiga)

- Martim: Estas formigas estéo a ir para uma
festa.

- Investigadora: Qual festa? Alguém faz anos?

- Martim: Para a festa desta formiga (aponta), ela
faz trés anos.

- Investigadora: E o que desenhaste aqui? O que é
este ponto pequenino?

- Martim: O formigueiro. A casa delas.

(Diélogo entre a investigadora e uma das criangas)
- Henrique: Raquel esta aqui uma formiga.

- Investigadora: A sério? O que esta a fazer?

- Henrique: Esta a procura de comer e de agua.

- Henrique: Olha ela esta a subir a mesa. Ela ndo
salta.

(A formiga desloca-se na mesa e sobe para uma
folha branca)

- Henrique: Se calhar ela quer comer a folha.

(A formiga subiu para a mao do Henrique. Ele
ficou atrapalhado e sacudiu-a)

tirei-a e ela mergulhou.

- Investigadora: Ela mordeu-te?

- Henrique: N&o, porque elas s fazem cécegas.

Os dialogos apresentados parecem evidenciar o interesse do grupo de criangas pela
temética das formigas. Em parte, esse interesse reflete as afirmacgdes efetuadas pelas
criangas e as observacdes pertinentes realizadas, de forma espontanea, relativamente a
certos aspetos da morfologia externa e comportamentais das formigas (nimero de olhos,
a designacdo do local onde habitam e a sua forma de locomocao).

O primeiro di&logo parece indicar-nos que as criangas em causa possuiam ideias prévias

cientificamente corretas, acerca das formigas, mesmo antes da implementacdo do
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projeto, ao aplicarem termos cientificos corretos, como ¢ exemplo, “formigueiro” (a
casa delas).

No segundo didlogo observa-se a curiosidade de saber inerente a crianga, o desejo de
experimentar, de explorar, neste caso concreto as formigas existentes na sala de
atividades. A crianca investiga a formiga observando-a, comunicando 0s
acontecimentos vivenciados naquele momento e partilhando, simultaneamente, as suas
ideias sobre os factos observados.

De seguida, transcreve-se alguns dos comentarios realizados pelas criancas e
documentados pela investigadora no seu caderno de registos diarios bem como através
de meios audiovisuais no decorrer de conversas e momentos de reflexdo em grande
grupo. Os comentarios apresentados de seguida parecem demonstrar algumas das

aprendizagens desenvolvidas pelo grupo de criancas (Quadro 3.3).

Quadro 3.3 — Vozes das criancas durante a implementagdo do projeto

Vozes das criancas

- Algumas formigas andam num buraco. (Anténio)

- Escavam tlneis. (Pedro)

- As formigas sdo pequenas e tém dois olhos. (Filipa)

- Tém seis patas. (Martim)

- Elas estdo debaixo da terra. (Gabriel)

- As formigas soldado guardam o formigueiro. (Martim)

- Os machos também tém asas. (Liliana)

- As formigas sdo muito gulosas. (Daniela)

- O formigueiro tem uma rainha. (Martim)

- A casa das formigas é o formigueiro. (Martim)

- Os taneis das formigas séo tortos. (Filipa)

- As operarias cuidam dos ovos. (Martim)

- As formigas vao buscar comida. (Anténio)

- A rainha tem asas. (Martim)

- O formigueiro tem um buraco para as formigas entrarem. (Henrique)

- A casa das formigas é feita de terra e depois as formigas fazem buraquinhos. (Leonor)
-As formigas trabalhadoras constroem a casa das formigas com areia e com terra. (Liliana)

Ao analisar o Quadro 3.3, verifica-se que grande parte das criangas do grupo tém
conhecimentos cientificamente corretos relativamente a alguns dos aspetos da
morfologia externa e comportamentais das formigas ao apresentarem ideias como por
exemplo: “escavam tlineis”; “as formigas sdo pequenas e tém dois olhos”; “t€m seis
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patas”; “as formigas soldado guardam o formigueiro”; “o formigueiro tem uma rainha”;
“a casa das formigas € o formigueiro”; “as operarias cuidam dos ovos”; “a rainha tem
asas”.

Alguns dos comentérios realizados pelas criangas parecem indicar-nos que o leque de
atividades implementadas durante a execu¢do do projeto foi significativo, na medida em
que as criangas mostraram conhecer, durante e apds a consecucao do projeto, alguns dos
aspetos da morfologia externa das formigas, a designacdo do local onde habitam e

algumas das suas funcGes dentro da coldnia.
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Ainda relativamente ao processo de avaliacdo, foi proposto as criangas, no dia nove de
janeiro de dois mil e doze, a realizacdo de uma nova representacdo pictografica da ideia
que as mesmas tinham acerca das formigas, tendo como intuito compreender se, apés a
implementacao da proposta pedagogica acerca das formigas, as criancas tinham alterado
as suas ideias iniciais acerca dos aspetos da morfologia externa e comportamentais
destes animais, comparando-o com o desenho efetuado, pelas mesmas, durante a fase
inicial do projeto. Para tal, foi sugerido as criangas que descrevessem 0S Varios
elementos representados no desenho, sendo estes registados pela investigadora no verso
da folha. De seguida, apresenta-se quatro representacdes pictograficas elaboradas antes
e apos a implementacdo do projeto desenvolvido que representam as ideias de duas
criangas, escolhidas ao acaso, acerca das formigas.

Crianca A:
Antes da implementacéo do projeto Apds a implementacgdo do projeto

e %y

“I\.'J Y, T T e T
e ”ﬂ,@*‘ R i
Figura 3.2 - Representagdo pictogréafica sobre as ideias Figura 3.3 - Representagdo pictografica sobre as
da crianga A acerca das formigas antes da ideias da crianca A acerca das formigas apds a
implementacdo do projeto desenvolvido (20-11-2011) implementacao do projeto desenvolvido (09-01-2012)

Inicialmente, antes da implementacédo do projeto (Figura 3.2), a crianca A representou o
corpo das formigas em posicao horizontal, segmentando o seu corpo maioritariamente
em quatro partes, havendo situagdes em que 0 segmentou em trés partes, ndo tendo,
portanto, este conceito completamente desenvolvido.

N&o representou olhos, nem antenas. Pintou as formigas de preto e representou quatro
patas em cada formiga, sendo que cada pata correspondia a uma das partes constituintes
do seu corpo. E, por isso, talvez tenha segmentado o corpo das formigas em quatro
partes. Representou também um buraco preto identificando-o como sendo o formigueiro
“a casa das formigas” revelando, deste modo, alguns conhecimentos prévios acerca do
habitat destes animais.

Na representacdo pictografica elaborada apos a implementacao do projeto (Figura 3.3) a

crianca A representou uma formiga em posigé@o horizontal, com o corpo segmentado em
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trés partes, com dois olhos, um par de antenas e seis patas. A crianca em causa
representou duas patas em cada parte constituinte do corpo da formiga. Representou
ainda uma aranha e a sua teia, referindo que a aranha iria ser o alimento da formiga,
revelando, deste modo, ter adquirido alguns conhecimentos acerca da alimentacao
destes animais.

Seguidamente ¢é apresentada uma tabela sintese da evolugdo da crianga A relativamente
as suas ideias iniciais e finais sobre os aspetos da morfologia externa das formigas
(Tabela 3.1).

Tabela 3.1 - Anélise da evolugéo da crianga A relativamente as suas ideias iniciais e finais sobre os aspetos da morfologia externa
das formigas

Ideias das criancas

Antes da implementacdo do projeto A0S 2 I GBI D 0D 7l i

Morfologia da formiga

Segmentou o corpo das formigas em trés e em . R
- S Segmentou o corpo da formiga em trés
Segmentag&o do corpo quatro partes (sendo maioritariamente em quatro
partes.
partes)
Patas Representou a formiga com quatro patas Representou a formiga com seis patas
Antenas Representou a formiga sem antenas Representou a formiga com duas antenas
Olhos Representou a formiga sem olhos Representou a formiga com dois olhos.

Ao analisar e comparar as representacdes pictograficas elaboradas pela crianca A, antes
e apds a implementacdo do projeto, verificam-se algumas mudancas significativas
relativamente as suas ideias iniciais acerca dos aspetos morfolégicos e comportamentais
das formigas. Do mesmo modo, ao analisar a tabela apresentada (Tabela 3.1) observa-se
que a crianca em causa alterou as suas ideias iniciais relativamente a segmentacdo do
corpo das formigas, segmentando, apés a implementacdo do projeto, o corpo da formiga
em trés partes; relativamente ao nimero de patas, representando a formiga com seis
patas; ao numero de antenas, representando a formiga com duas antenas e, por fim, ao

namero de olhos, representando a formiga com dois olhos.

Crianca B:
Antes da implementacéo do projeto Apos a implementacéo do projeto

e » o= i —a \
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Figura 3.4 — Representacdo pictografica sobre as
ideias da crianca B acerca das formigas antes da
implementacdo do projeto desenvolvido (20-11-2011)

Figura 3.5 — Representacdo pictografica sobre as
ideias da crianca B acerca das formigas ap6s a
implementacéo do projeto desenvolvido (09-01-2012)
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Na representacdo pictografica elaborada no dia vinte de novembro de dois mil e onze
(Figura 3.4), a crianca B representou varias formigas com cor preta € 0 seu corpo
encontrava-se segmentado em trés partes, representando, por vezes, essas trés partes
separadas umas das outras. Representou ainda as formigas sem olhos e sem antenas. O
numero de patas ndo foi constante ao longo da sua representacao.

Relativamente a representacdo pictografica elaborada apds a implementagéo do projeto
(Figura 3.5), salienta-se o facto de a crianca B ter representado a formiga na posi¢ao
vertical, com o0 corpo segmentado em trés partes. Representou também dois olhos e
desenhou duas asas, referindo que se tratava de uma formiga rainha a procura dos seus
ovos. N&o representou antenas.

De seguida apresenta-se uma tabela sintese da evolugdo da crianca B relativamente as
suas ideias iniciais e finais sobre os aspetos da morfologia externa das formigas (Tabela
3.2):

Tabela 3.2 - Anélise da evolucéo da crianga B relativamente as suas ideias iniciais e finais sobre os aspetos da morfologia externa
das formigas

Ideias das criancas

Antes da implementagéo do projeto P8 A TR 0 R0

Morfologia da formiga

Segmentou o corpo das formigas em trés partes, Segmentou o corpo da formiga em trés

Segmentacédo do corpo
por vezes, separadas umas das outras. partes.

Representou a formiga com um ndmero variavel

Patas Representou a formiga com sete patas

de patas
Antenas Representou a formiga sem antenas Representou a formiga sem antenas
Olhos Representou a formiga sem olhos Representou a formiga com dois olhos.

Ao comparar as representacdes pictograficas elaboradas pela crianga B, antes e ap6s a
implementacdo do projeto e ao analisar a Tabela 3.2 observa-se que a crianga em causa
alterou as suas ideias iniciais relativamente ao numero de olhos, representando a
formiga com dois olhos. Por sua vez, manteve a ideia inicial de que o corpo da formiga
se encontra segmentado em trés partes. Perante os topicos “numero de patas das
formigas” e “numero de antenas”, a crianga B parece mostrar que estes conceitos Ndo se
encontram completamente desenvolvidos, ao representar a formiga com sete patas e sem
antenas.

Ao comparar as representacdes pictograficas elaboradas pela criangca A e pela crianca B,
antes e apods a implementacdo do projeto, observa-se que a evolucdo relativamente as
ideias iniciais da crianca B acerca dos aspetos da morfologia externa e comportamentais

das formigas, ndo foram téo visiveis e significativas como no caso da crianca A.
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Outro elemento de avaliacdo do projeto decorreu no dia onze de janeiro de dois mil e
doze, durante o periodo da manha e consistiu na realizacdo de uma reflexdo final com a
participacdo das criancas acerca de todo o trabalho desenvolvido durante as quinze
semanas de Pratica de Ensino Supervisionada em contexto de jardim de infancia,
destacando-se o projeto desenvolvido acerca da tematica das formigas durante trés
semanas. Para além de serem relembrados contetidos e atividades, as criangas tiveram
oportunidade de referir quais as aprendizagens desenvolvidas e o que gostaram mais e
menos de fazer. No geral as criancas afirmaram que gostaram de todas as atividades,
destacando a construcdo da maqueta do formigueiro.

Ainda na ultima semana de Pratica de Ensino Supervisionada em contexto de jardim de
infancia foi entregue a investigadora um livro, construido pelas criangas, como
recordacdo. Nesse livro estavam presentes desenhos representativos de todo o trabalho
desenvolvido durante as quinze semanas de Pratica de Ensino Supervisionada. Para
além de descreverem o que tinham representado nos seus desenhos, as criangas
referiram também as aprendizagens desenvolvidas e o que tinham gostado mais de fazer
durante todo o processo, salientando aspetos relacionados com o projeto “Descobrindo
as formigas”, o que parece demonstrar que foi algo significativo e motivador para elas.
De seguida, transcreve-se as ideias partilhadas pelas criangas sobre o que aprenderam e
0 que mais gostaram de fazer, presentes no livro construido pelas mesmas:

Quadro 3.4 - Vozes das criangas referentes ao topico “O que aprendemos” e “O que mais gostamos de fazer”

O que aprendemos...
- Aprendi coisas sobre as formigas. (Matilde)
-Aprendi a ver as formigas e a explicar aos meninos. (Leonor)
- Aprendi sobre as formigas: o macho, a rainha e as soldadas. (Ant6nio)
- Aprendi que as formigas estavam debaixo da terra. (Liliana)
- Aprendi a pintar. (Diana)
- Aprendi a estar caladinha no puf. (Matilde)

O que mais gostamos de fazer...
- Gostei de fazer experiéncias. (Mafalda e Soraia)
- Gostei de observar as formigas (Leonor)
- Gostei de fazer desenhos. (varias criangas)
- Gostei de fazer o formigueiro e das musicas. (Carolina)
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Ao analisar o Quadro 3.5 parece ser evidente o entusiasmo e a motivagdo do grupo
perante a tematica do projeto desenvolvido, uma vez que grande parte das criangas
referiu na descrigdo dos desenhos elaborados por si e presentes no livro construido
coletivamente para a investigadora que tinham aprendido “coisas sobre as formigas”.
Tal situacdo parece demonstrar que o projeto desenvolvido durante apenas trés semanas
foi significativo para o grupo, destacando-se a atividade pratica e experimental
realizada, a observacdo da formiga através da lupa e a construcdo da maqueta de um

formigueiro como as atividades preferidas e destacadas pelas criancas.
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Capitulo IV — Conclusotes: Refletindo sobre o projeto

Este capitulo é constituido por trés seccBes. A primeira sec¢do aborda quais as
aprendizagens potenciadas com a implementacdo do projeto. Na segunda apresentam-se
as limitacdes, as potencialidades ndo desenvolvidas e 0s novos caminhos a percorrer e,
por fim, na terceira seccdo ddo-se a conhecer sugestdes a adotar, se possivel, pelos
profissionais de educagédo, no ambito do projeto desenvolvido.

A existéncia de formigas na sala de atividades e o interesse demonstrado pelo grupo em
descobrir mais sobre a vida destes animais criou oportunidades para envolver as
criancas em investigacOes sobre as formigas.

O projeto desenvolvido teve como ponto de partida a exploracdo e a descoberta dos
aspetos da morfologia externa e comportamentais das formigas e centrou-se em seis
aspetos cruciais ao longo do seu desenvolvimento: permitiu a observacdo do real,
ajudou as criancas a construir e a expandir o0 que ja sabiam sobre a tematica, promoveu
0 desenvolvimento de capacidades e atitudes em ciéncia, envolveu interesses e
vivéncias pessoais; desenvolveu competéncias sociais e promoveu a participagdo e o
envolvimento da familia (Vasconcelos et al.,2012).

Durante a sua implementacao, as criancas revelaram estar envolvidas na descoberta do
mundo das formigas, verificando-se um entusiasmo e uma motivagdo crescente no

decorrer do desenvolvimento do projeto.

4.1 Aprendizagens potenciadas

Ao refletir sobre o projeto realizado com criangas de quatro e cinco anos de idade,
destaca-se o contributo que o mesmo teve no desenvolvimento pessoal e social de cada
crianca e no desenvolvimento pessoal, social e profissional por parte da investigadora.
No que se refere a organizacdo e a gestdo das atividades planificadas durante a
implementacdo do projeto, foram realizadas atividades articuladas e contextualizadas
que responderam aos interesses e motivagbes das criancas. Para além disso, as
atividades implementadas permitiram as criangas adquirir novos conhecimentos e
aplica-los a outras areas e dominios.

Ao longo da implementacdo do projeto, a investigacdo dos aspetos da morfologia
externa e comportamentais das formigas estimulou o desenvolvimento de capacidades
em ciéncia, como a capacidade de observacéo, previsdo, registo, reflexdo, comunicagéo

e justificacdo, promovendo também o desenvolvimento de atitudes como a curiosidade,
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a criatividade, a entreajuda, a perseveranca, o0 espirito critico e atitudes de respeito pelos
seres vivos, atitudes fundamentais para o desenvolvimento pessoal e profissional dos
futuros cidad&os.

As criangas tiveram oportunidade de observar, manipular, experimentar, questionar,
partilhar, registar e comunicar ideias e opinides, mostrando-se sempre interessadas e
envolvidas por uma vontade intrinseca de descobrir coisas novas e de encontrar
respostas para as questdes que colocaram inicialmente sobre as formigas. Segundo Iran-
Nejad (1990) “quanto mais um acontecimento ¢ significativo, mais profunda ou
elaboradamente processado, mais situado em contexto, e mais enraizado num
conhecimento cultural, de fundo metacognitivo e pessoal, mais rapidamente é
compreendido, aprendido e recordado” (Iran-Nejad, 1990, citado por Vasconcelos et al.,
2012, p. 109), dai a importancia de criar situacdes contextualizadas e humanizadas,
proporcionando as criancas experiéncias de aprendizagem ativas, significativas e
efetivas.

No que concerne & area do Conhecimento do Mundo, o grupo de criangas teve
oportunidade de aprender os aspetos da morfologia externa das formigas, as diferentes
funcBes que desempenham dentro da sua colonia, a designacéo cientifica do local onde
vivem e 0s seus habitos alimentares, bem como a constituicdo do interior de um
formigueiro. As atividades implementadas permitiram também aprendizagens
importantes na area da Formacao Pessoal e Social. As criancas aprenderam a respeitar
as opinides dos outros, a partilhar saberes e experiéncias, a trabalhar individualmente e
em grupo, a tomar decisdes por si proprios e a fazer escolhas, bem como a esperar pela
sua vez de falar.

A éarea da Expressdo e Comunicacdo, dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita foi também privilegiada durante a execucdo do projeto através da audicdo de
uma historia em suporte papel intitulada por “A Verdadeira Vida da Formiga Rabiga”
de Violeta Figueiredo (2008), da leitura das pesquisas realizadas em casa e apresentadas
na sala de atividades e durante a criacdo da narrativa criativa “Era uma vez uma
formiga”.

Um outro aspeto fulcral do projeto “Descobrindo as formigas™ foi a participagdo e o
interesse demonstrado pelos pais durante o seu desenvolvimento, pois as criangas ao
tomarem conhecimento da presenca dos pais no seu processo de aprendizagem sentem-
se mais felizes, mais confiantes e motivadas para aprender, na medida em que as suas

acOes e realizagOes sdo valorizadas e compreendidas. Os contributos dos pais foram
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sendo explorados pela investigadora e pelas crian¢as no @mbito do desenvolvimento do
projeto.

Durante a implementacdo do projeto, a investigadora assumiu ndo s6 o papel de
aprendiz mas, também, de orientadora e mediadora, propondo experiéncias de
aprendizagem favordveis ao desenvolvimento de competéncias e atitudes que
permitiram as criangas aprender, explorando e descobrindo.

Considerando o projeto desenvolvido como um meio promotor de competéncias em
ciéncia e de atitudes e valores necessarios a integracdo das criangas na sociedade atual e
ao reconhecer as limitagdes dos métodos tradicionais de ensino e as vantagens que a
metodologia de trabalho por projeto pode oferecer as criancas e aos jovens, tornando o
processo de aprendizagem mais significativo e efetivo, a investigadora destaca a
pertinéncia do projeto desenvolvido e o contributo que o mesmo teve para 0
desenvolvimento integral das criancgas e, simultaneamente, para o seu desenvolvimento

pessoal, profissional e social.

4.2 LimitagOes, potencialidades ndo desenvolvidas e novos caminhos a

percorrer
Apesar do empenho e dedicagdo prestada durante a consecucdo do projeto, a
investigadora tem consciéncia de algumas limitacGes que ndo tornaram possivel o
desenvolvimento de determinadas potencialidades definidas na fase inicial do projeto.
O fator tempo e a estacdo do ano na qual decorreu o projeto constituiram duas dessas
limitacdes. O facto de o projeto ter sido implementado na décima semana de Pratica de
Ensino Supervisionada e ter decorrido durante apenas trés semanas, limitou o leque de
atividades a realizar, nomeadamente no ambito da area de Expressdo e Comunicacao, no
dominio da Expressdo Dramatica e da Matematica, bem como o tempo decorrido entre
as mesmas, fazendo com que algumas das atividades fossem realizadas no mesmo dia,
contrariando o objetivo inicial.
A estacdo do ano na qual decorreu o projeto (outono/inverno) constituiu também um
entrave a concretizacdo de determinados objetivos delineados inicialmente, pois o
estado do tempo atmosférico caracteristico desta estacdo ndo foi favoravel a visitas ao
exterior tendo ocorrido alguns periodos de chuva durante a implementacdo do projeto.
Tal situacdo ndo permitiu que as criangas observassem os varios locais onde as formigas
podem construir o seu formigueiro (no solo, no interior de troncos, entre os tijolos de

uma casa ou até entre as pedras da cal¢ada), ndo permitindo também que estas tirassem
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fotografias aos formigueiros existentes no espacgo exterior a instituicdo para posterior
observacao e interpretacdo dos dados recolhidos.

Por outro lado, as formigas encontravam-se hibernadas debaixo do solo nos seus
formigueiros, pois de acordo com Reis (2008), as formigas sdo insetos que néo
conseguem “manter constante a temperatura do seu corpo, tém que se abrigar durante o
Inverno (...) até a Primavera” (Reis, 2008, p. 58). Tal situagdo impediu que se
concretizasse a observagéo da vida das formigas no interior da maqueta do formigueiro
construido pelo grupo de criangas.

Inicialmente a tarefa de encontrar formigas na sala de atividades foi facil de se
concretizar, uma vez que a sala na qual decorreu a implementacdo do projeto, era
bastante quente e continha algumas migalhas no chéo e restos de comida no caixote do
lixo, pois em situacdes pontuais eram realizadas refeicbes na sala de atividades,
nomeadamente o lanche da manha e da tarde. Com o passar do tempo e a diminuicdo da
temperatura, as formigas dentro da sala de atividades foram desaparecendo, bem como
as formigas que se encontravam na maqueta construida. Neste sentido, ndo foi possivel
observar a vida das formigas dentro de um formigueiro, na medida em que estas foram
desaparecendo gradualmente com a mudanca do estado do tempo atmosférico.

No que respeita a avaliacdo do projeto desenvolvido a disponibilidade de tempo e a
pouca experiéncia profissional da investigadora podem ser considerados fatores
limitativos da eficacia deste processo e, consequentemente da realizacdo deste projeto.
Ao longo da consecucdo do projeto as criancas tiveram oportunidade de expor as suas
ideias e de refletir sobre todo o processo, relembrando os conteldos abordados e
partilhando com os colegas o que tinham aprendido, bem como o que tinham gostado
mais e menos de fazer, exercendo, deste modo, “(...) a capacidade de que dispde — a
agéncia que os afirma como seres livres e colaborativos e com capacidade para
pensamento e agdo reflexiva e inteligente” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011,
p. 17). Porém, nem todos os comentarios partilhados pelas criangcas foram registados
pela investigadora (dados considerados pertinentes para a avaliacdo do projeto). Tal
situacdo repetiu-se no decorrer da reflexdo final acerca de todo o trabalho desenvolvido
durante as quinze semanas de Pratica de Ensino Supervisionada, durante a qual se
destacou o projeto desenvolvido.

Relativamente a avaliacdo do projeto por parte dos pais, salienta-se que as suas opinides
acerca do projeto desenvolvido ndo foram registadas pela investigadora (dados

considerados pertinentes para a avaliacdo do projeto). Apesar de néo ter sido realizada
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nenhuma avaliacdo formal por parte dos pais, os mesmos foram acompanhando o
projeto ao longo do tempo através de conversas informais entre a investigadora e a
Educadora Cooperante, contribuindo também com informacGes pertinentes sobre 0s
aspetos da morfologia externa e comportamentais das formigas. Colocar um livro
construido pelas criancas durante a divulgacéo do projeto, dando oportunidade aos pais
de registarem os seus comentarios sobre o que para eles tinha sido mais significativo em
relacdo ao projeto desenvolvido, teria sido uma boa proposta, na medida em que o
registo dos seus comentarios permitiria a investigadora rever e avaliar todo o projeto
(Vasconcelos et al., 2012).

No que diz respeito as atividades implementadas, salienta-se que no geral foram
conseguidas e os objetivos delineados alcangados. Porém, destaca-se a visualizacdo de
um filme em formato digital intitulado “ANTZ, a formiga Z” (2007), por ter sido uma
atividade que ndo cativou o grupo de criancas. A atividade proposta tinha como
intencionalidade permitir as criancas compreender a vida dentro de um formigueiro,
contudo a duragdo do filme conduziu a perda da concentragdo e da motivacéo por parte
do grupo. Tendo em conta que os elementos do grupo com o qual se estava a trabalhar
tinham idades compreendidas entre os quatro e 0s cinco anos, o tempo de exibicdo do
filme ndo foi o mais apropriado para atingir os resultados esperados. De acordo com
Fisher (2004) “qualquer actividade pensada e implementada para criangas em idade pré-
escolar necessita de um planeamento e avaliacdo cuidados, tendo em conta a
caracterizacdo do grupo, as suas potencialidades e fragilidades (...)” (Fisher, 2004,
citado por Vasconcelos et al., 2012, p. 100).

Por conseguinte, do ponto de vista da investigadora, € essencial que o educador
selecione contextos e crie situacBes de aprendizagem devidamente estruturadas e
adaptadas as especificidades de cada crianga, aos seus interesses e as suas necessidades,
assegurando a dindmica da agédo educativa (Vasconcelos et al., 2012) e facilitando o
processo de ensino-aprendizagem. Do mesmo modo, é fundamental que prepare e
organize com antecedéncia os recursos (humanos e materiais) a utilizar, reflita sobre a
forma como os apresentar e selecione as estratégias mais adequadas ao grupo de
criangcas € ao meio envolvente, visando “a promocdo da igualdade para todos e a

inclusdo de todas as diversidades” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011, p. 16).
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4.3 Sugestdes

Perante os resultados obtidos ap6s a implementacdo do projeto, a investigadora
apresenta sugestdes/recomendagdes para futuras investigacGes, a adotar, se possivel,
pelos futuros educadores e pelos profissionais de educacdo, salientando a metodologia
de trabalho por projeto como uma das “(...) mais fortes expressdes da proposta de
educacdo pela experimentacdo e pela investigacdo” (Pinazza, 2007, p. 84), na qual a
crianga € a investigadora. Um novo caminho a adotar em qualquer nivel de ensino
visando dar resposta aos desafios educativos de uma sociedade globalizada (Oliveira,
2009).

Seria também pertinente manter a visdo construtivista do processo de ensino-
aprendizagem, pois de acordo com Araujo ¢ Aratjo (2007), a crianga “deve beneficiar-
se de uma educacgdo que vise ao desenvolvimento da personalidade humana e das suas
potencialidades” (Aratujo & Araujo, 2007, p. 121). Para tal, os educadores devem
“reconhecer nas criangas os interesses ¢ as experiéncias pessoais ¢ considera-los como
ponto de partida para atividades inteligentes e experiéncias ampliadas (...)” (Dewey,
1967, citado por Pinazza, 2007, p. 75).

De acordo com Oliveira-Formosinho (2007), uma pedagogia de infancia construtivista
conduz “a uma pedagogia de participagdo” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 27), na qual
as criancas aprendem a aprender de forma dindmica e significativa e “em companhia”
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011, p. 18). Esta estratégia de ensino valoriza a
crianca no seu todo, as suas caracteristicas especificas, as suas experiéncias, 0s seus
saberes, as suas motivacdes e necessidades e a sua cultura, defendendo que a sua
atividade “¢ exercida em colaboragdo com os pares € com o(a) educador(a) ao nivel de
todas as dimensdes da pedagogia e muito especificamente no &mbito da planificacdo,
execucdo, reflexdo das atividades e projetos (...)” (Oliveira-Formosinho & Formosinho,
2011, p. 16).

Por ultimo, seria pertinente também que as instituicdes escolares e os profissionais de
educacdo encarassem a Ciéncia como uma linguagem a valorizar desde a Educacéo de
Infancia, visando promover nas criangas uma atitude cientifica (Ministério da Educacao,
1997) através de um processo de exploracdo e descoberta, incluindo esta préatica no dia-

a-dia do jardim de infancia
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Conclusao do Relatorio

A escrita e todo o processo inerente a construcdo do presente Relatério foi, sem divida,
uma das etapas mais importantes para a minha formacéo profissional. Um desafio
vivido com grande intensidade que me permitiu crescer ndo sé a nivel profissional, mas
também a nivel pessoal e social.

Relativamente a dimensdo reflexiva, saliento o papel fulcral que a observagdo
intencional das acfes e comportamentos das criangas, a escuta atenta das suas vozes, as
leituras que fui realizando e a reflexdo na acao e sobre a acao tiveram na sua realizacao.
O refletir sobre o meu desempenho e participagdo em contexto real, bem como sobre as
experiéncias vivenciadas e as aprendizagens desenvolvidas tornou-me numa pessoa
mais consciente do vivido e do aprendido, mais critica, reflexiva e atenta tanto as
multiplas vozes das criancas como a minha intervencdo pedagdgica, refletindo
constantemente na pratica e sobre a pratica.

A dimensdo investigativa realizada e apresentada neste relatorio permitiu-me abrir
horizontes e situar-me em relacdo a minha concecdo de crianga e de educacdo,
valorizando pedagogias construtivistas e participativas do processo de ensino-
aprendizagem - metodologia de trabalho por projeto - respeitando as criancas naquilo
que elas sdo e naquilo de que precisam e valorizando as suas ideias, as suas opinides, as
suas iniciativas e motivagdes, envolvendo-as de forma ativa na descoberta e exploragédo
do mundo que as rodeia, tendo como ponto de partida o seu interesse pelas formigas
existentes na sala de atividades.

A proposta pedagodgica em torno da descoberta do mundo das formigas permitiu ainda
promover nas criangas atitudes de respeito pelos seres vivos, envolver as familias na
educacdo dos seus filhos e desenvolver nas criancas capacidades de observacao,
pesquisa, previsdo, reflexdo e comunicacdo a partir de experiéncias diretas e da
identificacdo dos aspetos morfoldgicos e comportamentais das formigas.

A construgdo do Relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada foi, sem duvida, um dos
muitos desafios inerentes a minha formacdo profissional. Agora que estou prestes a
terminar este desafio, sei que me esperam muitos mais ao longo da minha carreira
enquanto profissional de educacdo, desafios esses que pretendo alcancar de forma
genuina tendo sempre como principal finalidade o desenvolvimento global e

harmonioso de cada crianga que fizer parte deste meu percurso continuo e inacabado.
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Anexo |

Fotografias representativas das experiéncias educativas propostas pela investigadora na nona
semana de préatica pedagdgica em contexto de jardim de infancia

Fotografia 1 — A crianca representa a figura humana do seu avd,
tendo como recurso os blocos l6gicos

Fotografia 2 — Representacdo da figura humano do avd de cada
crianga através da colagem de figuras geométricas planas, construidas
em papel colorido



Anexo |1

Fotografias representativas das experiéncias educativas propostas pela investigadora na nona
semana de Pratica Pedag6gica em contexto de creche

Fotografia 4 — As criangas atravessam os tneis construidos com
caixotes

Fotografia 5 — As criangas e os adultos realizam um momento de
ioga



Anexo 111

Estrutura da planificagcdo em contexto de jardim de infancia referente & sétima semana de Prética de Ensino Supervisionada

Programacio de Atividades

Sala 2
Intencionalidade Recursos
Tempo Conversa Fducativa Competéncias Deescricio de
Atividades Humanos Mlateriais Avaliacio
0000k Conversa com as | Desamvolver 2z ( Na  area  da | Facagdn das | Crisngas, Historia A aducadors e a
criangas sobre o | relaghes Formacio criangas: aducadora, “Diesculpa.. Por | estasiariss =30 as
fim ds zemamna| intsrpassosiz Pessoal e Secial: | Marcagio gz | arpomigrize acaso 45 uma | FEsponsivais
ou zobre algem | antrs oz | A crismga revala | pressmgas,  cangdo e o | bruxa? da | pela avaliagin
assunte =m goe | intsrvendsnta: da | 2ar  caper de | do CBom odign | T Ter o | das crismgas. A
r=valam pratica aducativa | respeitar guem a| hora da surpresa Wl @ (= %mﬂh %md; avaliagio
intarasza. rodaia, an ouvic | 2, por fim dislogo (Paszoa a usf:rag:n_s o | formativa bassiz-
Dezsmvolver  na | oo colagss 2 a0 | sobee o fim gs| Chotato gs | Bawsl Pawlak:| na oheervagio
crianga a | esparar pala sua| semana ou Elgo | Empreso 2 folhes de 1:"5'?!1 dirsta, no =Eisto
capacidads da 22 | vez da falar qua dasparte | Inzarcin). branco; cartdes prafics 2 nas
ralacionsr  com intarssza na S 05 | pbearvagbes das
gusm a podeia crianga Avée 2 criangas numeros 1.2, 3 | crisngas.
Taspoitands a doDaal°CEE. | @ 4; Imagens
individpalidada = raprasentativas | A crianga
© espagn de cada Profszsor gz | (quatro bruxas, | ==psita o =:page
zar, Expraszio quatro 40z outros.
Mfusical. wvassouras, trés
gi:pgitaa rras]t:: c o meaninas & duas
pala  oxpreszio S maias) =




Anexo 1V

Estrutura da planificagcdo em contexto de jardim de infancia referente & décima semana de Prética de Ensino Supervisionada

Programacio de Atividades

Sala 2

Conversa

Dialogo corm as criangas sobre algumassmto emquerevelan interesse. Depois do respetive acalhimento, a educadora cornvida as
criangas a comnrucarem oralmente alguma situacio que desgjampartilhar comos seus colegas e osrestantes elementos presentes na

sala.

Tempo

Intencionalidade Educativa

Competéncias

Descricdo de Atividades

09:00k

Dezenvolver as relaghes mterpessoais
entre os intervenientes da pratica
educativa.

Desenvolverna crianga a capaddade de
se relacionar com quem 3 rodeia,
respeitando a individualidade e o
espaco de cada ser.

Despertar na cranga o gosto pela
expressdo oral, nomeadamente a
namagio de situacdes vivenciadas ou
Imagnadas.

Na area da Formacio Pessoal e Social: A
criangarevela ser capaz de respeitar quem
arodeia, a0 ouvir os colegas e 2o esperar
pela sua vez de falar.

Eecegdo das ciangas:

- Marcagio das presencas. A educadora
escolhe wma crianga que fica responsavel
por distibuir os cartdes utilizados para a
marcacdo das presengas.

- Cangio do “Bom dia” {em anexo).

- Dialogo sobre o fim de semana ou algo
que desperte interesse na crianga.




Anexo V

Estrutura da planificacdo em contexto jardim de infancia referente aos recursos utilizados (materiais e humanos), a avaliacdo e a bibliografia

= Mlaterigis: {uzdso preto, poerer podnt folhas de papel brances, fichs d= trabalho & compuiador

=« Recursos Hmuanos: Criznga, sducadors, estasizrizs Raqud & Vansssa, CEI (Pessoa a2 Contrato ds Emprasn 2 Insergio’) & professor da
psicomatricidade

= Avalincio:
Nota introdutoria: A educadors & 25 estapizrias 530 25 respomsavais pels avaliagio da crizngas A avalizgo formativa bassiz-se ma
observagio dirsta, no registo zrafico 2 nas obssrvagies des crizngas
Elementos de recolhs: notzs ds campa = fotozrafia

Wz 2rez das Exprassfes Comunicacdo — Diominio daLinspaser Ozl A cfzngs sevadz seor capazr de 52 expressar de forme ortica 2502
apiniZo sobre o5 resultados obtidas;

Wa zrea do Conhedimentn do Mimdn: A crianga realiza 3 experiénda, observa, compara o5 resnitadas obfidos com a sua ideiz midal,
durante 3 atividade de experimentcia;

Wz zrez dz Express3n/ Comumicacio — Abordzsem 2 ssorita: A criznga revels ser czpaz de conhecer 23 latras 2 partir de nm texto 2
identificz-las nateclads do compudar, durante 3 realizagdo da comiie

Bibliografia

DEA. | 1957 | Orientardes curnicuanes pana @ Fduoacts Pra-Esookar. Lishae: ini stario ds Educagt a.

Reis, . B. | 2002 |. Mveshi gor @ desoobrir -4 chividades para @ Fdumagds @m O@ngia nas Primeing s ko des. CHAMUET A Edighes Cosmos.



Anexo VI

Estrutura da planificacdo em contexto de creche referente a décima semana de Prética Pedagogica

Nota: Esta plantficacdo tem por base as Expenéncias-Chave do Modelo High/Scope para Bebés e Cnangas. De zcordo com este modelo, “as expenéneias-chave representam

aqulo que os bebés e as criangas mals novas descobrem nas suas avenhuwras dianas de aprendizagem activa™ (Post & Hohmann, p. 12). Ao considerames a cnanga como um

se1 competente, soclal & commnicativo, agente da suz aprendizagem, decidimes como equipa sustentar a nossa infencionalidade nessas expenéncias-chave.

responsavel @ com o5 Testzmtes adulios,
presentes na sala de atividades.

- Fomentar a capacidade de expressar
emoghes, sentimentos e sensaghes.

- Tomar o momento da chegada e da
despedida dos pais mais agradivel e
menoes doloroso.

Sentide de Si Proprio:

- Fomentar 3 czpacidade de resolugio de
problemas com gue se depara Do
moments do acolhimento e da despedida
dos pais.

Conversa: O adulto cumprimenta o pai ou a mie da criangz, bem como a crisnga de um modo
calmo e otimista. Por exemplo: “Bom dig, X (nome da crianga) ¢ mdepai ”, “Como esiis?
Dormiste bem?”", "Estd tudo bem comvosco”™”. O adulto comversa com a3 crisnga sobre a
despedida dos pats, tentando compresnder o que sentem e Conmnicar verbalments a tentativa de
descrigio das emogbes que presencia, como por exemplo: "0 pai’ a mde tem de ir frabalhar.
Gostavas de fcar mais um pouce com ¢lefal ndo 77, "Fem cd, estds riste por o pai se fer ido
embora” Logo @le volma para fe buscar!”, “Famos dizer adews a mie? ddens mamd, bom
mrabalhe!”. Procede de ignal modo pars oz pais. Por exemplo: “Cusfa-lhe ir rabalhar ¢ ver gue
o X resiste a_ficar na creche, ndo d7", "Entende gue gostasse de ficar mais um pouco com a X,
gquando tem de ir rabalkar! E o fim de semana gue passa tdo depressa! Mas logo vird oumro ™.

Ap ver uma das criangas 4 posta com o0 pai ou 3 mée (as criangas desta sala costumam vir
com o pais), o adulte dirige-se a estes, preparando-se para fazer o acolhimsnta.

Die uma formsa calma e otimista, 3 as boas vindas 4 crianga e 305 pais, cumprimentando-os &
astabalecendo wum didlogo acerca do bem estar de ambos e de como a crianga passou a noite.
Este dialogo & importante pois permite estzbelecer wma boa comunicagio sobre a crianga e
ssber se acontecen algo que possa influencisr o sew comportamento durante o dia (por
exemplo, noite mal domuda, vacinag on febre, enme outros). Do mesmo modo, penmite
astabalecer alpuma confiangs e seguranga 40 Pais e a Cranga.

Posteriormente, no momento da despedida dos pais, o adulto acompanha a crianca e conversa
com ela sobre os seus sentimentos e sobre a ida dos pais. Caso a crianga chore ou resja
negativamenta i saida do progenitor, o adulte conforta-a fsicaments, dando-lhe um abrago,
colo ou um beijo, ou fazendo-lhe festas. O adulto aborda ainda os pais neste sentide, tentando
tranquiliza-los quanto 3 reagdo da criangs e Tansmitit-lhes gue compreende o que senfem a0
er 4 crianga assim, ou que lhes custe it wrabalber, gquando gostariam de passar mais tempo
com ofg) filhof{a). Pode ainda incentivar os pais & crisrem um rims] de despedida e de
reencontre com os filhos, de forma a transmitir-lhes seguranga e a promover 3 ralagio enmms
estes, atraves do estabelecimento deums ou mais agdes que 50 s2 concretizem entre eles,
Caso a crianga tenha estabelecido um rimeal individual on com os pais, ou sinta & necessidade
de ter consigo um bringuedo mazido de casa ou gque seja da escola, o adulto deve respeitar.

Momento do dia Intencionalidade Educativa Descricio do momento Recursos Materiais
Relagdes Sociais: Acolhimento Caso a crisnga  sinta
08h30/ 10030 - Estabelecer vinculagio com o adulio necessidade: algum

brinquedo ou material
mazdo por ela de casa
ou que exista na escola
e lhe fansmita um
acolhimento mals
hamoniose ou pertenca
i um Critual” de
chegada ou despedida
COm 05 pais.




Anexo VIl
Quadro registo da implicacdo e bem-estar emocional do grupo de criangas em contexto de creche durante a experiéncia educativa proposta

Grupo: 1 ano N.° de criancas: 8 criangas N.° de adultos: 4 adultos (Educadora Data:
cooperante, duas estagiarias e a Auxiliar de  Tempo: as
acdo educativa)

O
O

Implicagdo Bem-estar
Implicacéo Bem-estar
Implicagdo Bem-estar

®Legenda: Vermelho: As criancas apresentam niveis baixos de implicacéo e bem-estar durante a concretizacdo da experiéncia educativa; Laranja: As criancas apresentam niveis médios de

implicacdo e bem-estar durante a concretizagdo da experiéncia educativa, ou suscitam dividas; Verde: As criangas apresentam, claramente, niveis altos de implicagdo e bem-estar emocional

durante a concretizagdo da experiéncia educativa.



Anexo VIII

Reflexdo referente a 3.2 semana da Pratica Pedagdgica em contexto de creche
Reflex&o Individual

Em contextos de aprendizagem activa, os educadores estdo sempre a observar, interagir
e aprender, ao longo de todo o dia, sobre as criangas sob a sua responsabilidade —
durante as refeicBes, o tempo de escolha livre, o tempo de exterior, o tempo de grupo,
vestir e mudar as fraldas (Post & Hohmann, 2003, p. 82).

A reunido realizada no passado dia nove de outubro em conjunto com a Professora Supervisora e a leitura
do documento distribuido pela mesma, intitulado por “A documenta¢do pedagdgica em contexto de
creche: a partilha do poder” levaram-me a refletir sobre a importancia ndo sé da observacéo e da escuta
das cem linguagens da crianca (Edwards, Gandini & Forman, 1999), mas também da documentacéo dos
processos de aprendizagem das criangas e das experiéncias vivenciadas em contexto de creche.

Partindo da citagdo referida anteriormente e de acordo com a minha opinido, um dos papéis que o
educador deve assumir em contexto de a¢do educativa é o papel de observador, realizando observacdes
diérias, cuidadas e intencionais (Parente, 2011) e escutando cada crianga visando compreender 0s seus
sinais, ou seja, “compreender as outras linguagens que a crianga usa para participar, comunicar, narrar”
(Azevedo & Sousa, 2010,p. 34). Na mesma linha de pensamento, Parente (2011) enuncia que 0s

educadores de infancia e outros adultos da creche

tém que levar a cabo observagdes cuidadas e intencionais e escutar cada crianca a fim de poderem garantir que as rotinas
de cuidados, as atividades e experiéncias de aprendizagem planeadas e proporcionadas deem resposta as necessidades das
criangas e das familias (Parente, 2011, p. 5).

O conhecimento individualizado da crianca (0 seu temperamento, 0s seus pontos fortes, a forma como se
relaciona com os outros, etc.) através da observacdo diéria das suas acdes, produgdes e realizacfes em
contextos diversos, permite ao educador ndo sé, adequar a sua pratica educativa, o ambiente fisico, o0s
horérios e as rotinas as necessidades e intencdes das criangas, mas também conhecer e aprender mais
sobre cada crianca e moldar as interacfes que estabelece com as criancas e com as suas familias. No
modelo High-Scope, os educadores enquanto trabalham no “terreno” com as criangas recolhem registos
episodicos didrios (Post & Hohmann, 2003). As observacdes do que a crianga fez ou disse, registadas
diariamente, sdo debatidas no momento diério da planificacdo em equipa. Esse debate permite a troca de
ideias e opinides, a partilha de estratégias e conhecimento, visando reestruturar, se assim o for necessario,
e melhorar a acdo educativa dos educadores, tendo como pilar as intengdes e as necessidades das criangas.
Enquanto grupo de estagio, optdmos por seguir alguns dos ideais deste modelo curricular, adaptando-o ao
contexto (aos horérios e rotinas) no qual estamos a realizar a pratica pedagogica. Um deles diz respeito ao
registo de episodios diarios. Para tal, combindmos que diariamente, durante a nossa a hora de almoco,
iriamos debater e refletir oralmente sobre as situa¢es de aprendizagem observadas e/ou os episédios que
consideramos mais relevantes e significativos, registando por escrito as ideias principais que surgiram
dessa conversa.

Este momento diario de dialogo e de partilha de conhecimento, de experiéncias e significados, no qual
para além do que j& foi referido anteriormente, também visualizamos as fotografias captadas em situagoes
de escolha livre ou de experiéncia educativa, permite-nos “olhar para a crian¢a” de diferentes formas,
analisar ndo so, cada situagcdo de aprendizagem experienciada, como o nosso papel enquanto adulto
responsavel e a interagdo estabelecida entre a crianca e entre a crianca e 0s seus pares. Deste modo

estamos a avaliar ndo so a crianga, mas também a prépria experiéncia educativa, tendo como instrumentos
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pedagdgicos de observagdo (Azevedo & Sousa, 2010) o bem-estar e a implicagdo/envolvimento (Laevers,
2005, citado por Azevedo & Sousa, 2010, p. 35) da crian¢a no decorrer da mesma.

No que concerne a observagdo e escuta da crianca, Parente (2011) refere alguns procedimentos que 0s
educadores devem adotar, visando a sua implementacdo: O primeiro procedimento diz respeito ao registo
das observacBes e verbalizagdes das criancas. De acordo com o mesmo autor, observar e escutar
“pressupde ver as agdes e realizagdes da(s) crianga(s), ouvir o que ela(s) diz(em) e registar com suficiente
detalhe de modo a poder ser compreensivel e ter significado para outras pessoas que possam vir a ler”
(Parente, 2011, p. 7). O autor destaca ainda que ao observar e ao escutar as crian¢as quando estas estéo
envolvidas numa atividade, quer seja individualmente, entre pares ou a usufruir de apoio, o educador
obtém “descricdes ricas sobre o que as criangas fazem e quais as suas potencialidades” (Parente, 2011, p.
7). Neste sentido, as observacdes realizadas devem envolver ocorréncias e/ou experiéncias das criancas
em contextos diversos. O registo é também um momento inerente a este tdpico. Ao criar um registo sobre
0 que se Vvé e 0 que se ouve, o educador pode refletir mais tarde sobre essa ocorréncia ou situagdo de
aprendizagem, comparar esse registo com outros registos realizados ao longo do tempo e, ainda,
“partilhar e contrastar com outros adultos ¢ com a familia da crianga” (Parente, 2011, p. 7).

Relativamente as formas de registo e técnicas utilizadas, o autor refere que dependem da intencionalidade
do registo e da observagdo ¢ da sua utilizagdo. O tipo de registo pode variar desde “simples anotagdes, a
narrativas mais ou menos breves, incluir registos videos, imagens, fotos, produgdes e realizacbes de
criangas” (Parente, 2011, p. 7).

O segundo procedimento refere-se ao foco das observacgdes e da escuta da crianga. De acordo com

Parente (2011), o foco das observagdes deve focalizar-se no que a crianca faz e como o faz, tendo em

conta que a crianca esta inserida num determinado contexto social e cultural. Deste modo, tem sentido
incorporar o contexto social e cultural da crianga na andlise e interpretacdo das suas acfes e dos seus
comportamentos. Tal situag@o, implica uma reflexdo por parte do educador, pois “a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianga ndo ocorrem no vazio mas sim no contexto de um processo interpessoal e
cultural” (Parente, 2011, p. 8). Neste sentido, o processo de observacdo requer algumas competéncias

especificas dos educadores de infancia e de outros profissionais que trabalham na creche, nomeadamente

conhecimentos sobre o desenvolvimento das criangas nos primeiros anos de vida, conhecimentos sobre as rotinas de
cuidados adequados, conhecimentos sobre os contelidos das aprendizagens que as criangas podem construir,
conhecimentos sobre cada crianga para ser capaz de planificar tendo em conta as caracteristicas especificas, os interesses
e necessidades de cada uma (Parente, 2011, p. 8);

Por Gltimo, o terceiro procedimento apresenta a importancia da formagéo nas competéncias préaticas de
observacao e escuta da crianca. Este topico referente a um dos procedimentos a adotar pelo educador,
visando implementar a observacéo e a escuta da crianga, diz respeito as competéncias profissionais
inerentes ao observador. Segundo Parente (2011), o observador tem de ter “formacdo na observagdo em
geral para conhecer as dificuldades inerentes ao proprio processo de observacdo e procurar identificar
estratégias que minimizem essas mesmas dificuldades” (Parente, 2011, p. 9).

De acordo com 0 mesmo autor, cabe ao observador em creche ser capaz de

selecionar a técnica de observagdo e registo que melhor responda ao seu objetivo particular de observacao.
Frequentemente o observador tem que recorrer a mais do que uma técnica de observacao, por forma, a
responder aos objetivos da observacdo. Deste modo o observador consegue obter informago pertinente e
Gtil sobre a crianga e sobre o contexto de aprendizagem da crianca (Parente, 2011, p. 14).

De seguida apresento, um resumo das varias técnicas de registo existentes e acessiveis ao observador,

cada uma com caracteristicas especificas (Quadro 1):
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Quadro 1 — Técnicas de registo

Técnicas de registo

Vantagens

Desvantagens

Registos de
incidentes ou
ocorréncias
significativas

- ndo exige nenhum treino especifico;
- 0 observador apenas observa e regista os incidentes ou acontecimentos
considerados significativos sempre que estes ocorram.

- a selecdo por parte do observador dos incidentes ou ocorréncias
significativas. O educador tem de decidir o que é relevante e
significativo para ser registado;

- a dependéncia da meméria do observador;

- tempo disponivel para analisar este tipo de registos narrativos e
descritivos

Registo continuo

- permite a realizacdo de um relato compreensivel;

- recolha de elementos para identificar e formular novas questdes a
observar;

- ndo requer competéncias especiais de observagdo nem equipamento
especifico;

- pode ser usado por um observador néo treinado;

- permite observar e registar todos os comportamentos, incluindo os ndo
esperados.

-necessidade de focalizagdo na agéo;

- tempo necessério para ser realizado;

-dificuldade natural do observador em registar tudo o que acontece
sem perder detalhes importantes;

- 0 observador tem de ser ndo participante e ndo pode
responsavel pelas criancas

estar

Amostragem de
Acontecimentos e

- permite que a acdo seja registada enquanto ocorre, ou seja registados
sempre gue ocorra em momentos de tempo previamente identificado;

- ser econdémico ao nivel do tempo necessario para ser realizado;

- a definicdo dos acontecimentos facilita 0 processo de observacdo e o
registo;

- podem ser completadas com outros formatos — registos narrativos

- € muito especifico ndo proporcionando um registo completo do que
acontece no contexto em que ocorre a observacdo, o que pode
condicionar a reflexdo sobre a observagéo e consequente analise;

- requer um alto grau de seletividade e inferéncia para categorizar o
comportamento observado;

- a amostragem tende a quebrar a continuidade natural do

Amostragem detalhados ou mesmo com itens de uma escala de estimacao; comportamento em unidades separadas.
Temporal - providencia informagéo que permite identificar padrdes, frequéncia e
causas do comportamento ou acontecimentos;
- permite observar e registar mais do que uma crianca a0 mesmo tempo e é
facil de interpretar;
-0 observador pode interagir com as criancas, pois o registo é rapido.
- ajudam a focalizar a atencdo do observador, particularmente quando séo - 0 observador focaliza comportamentos especificos e particulares;
muitos os itens a ser observados; - perde-se o detalhe e o contexto do comportamento observado;
- facilidade e eficiéncia de realizagéo; - ndo existe qualquer informagédo sobre a qualidade, duracdo ou
- permite focalizar a observacdo em muitos comportamentos ao mesmo descricéo desses mesmos comportamentos ou caracteristicas.
Listas de | tempo;
verificagdo ou - as listas séo facilmente utilizadas por observadores néo especializados;
controlo - podem ser realizadas simultaneamente por mais do que um observador e
podem ser usadas numa variedade de meio;
- Néo é necessario registar detalhes;
- providencia uma imagem clara sobre a presenca ou auséncia do
fendmeno em estudo.
- focalizam comportamentos especificos que permitem ao observador - muito  focalizada em comportamentos e tracos especificos,
julgar a extensdo ou grau em que esses comportamentos séo exibidos; podendo o observador perder informagdes importantes sobre o
- relativa facilidade de construgao e de realizagéo; contexto.
- permitem observar informagéo sobre um grande nimero de tracos ou - ndo permite obter informagdes sobre as razes dos comportamentos
Escalas de comportamentos num periodo de tempo limitado; - ndo fornece quaisquer sugestdes ou indicagdes para o futuro;
estimagao - pode ser realizada por observadores sem um treino muito especifico; - a validade dos itens pode ser questionavel.

- torna possivel a medicdo de aspetos do comportamento dificilmente
quantificaveis, como a timidez, a expressédo de emogdes, etc;

- As escalas de estimagéo podem ser usadas para registar informagéo no
momento da observagdo ou imediatamente depois.

(Adaptado de Parente, 2010)

Ao analisar o quadro referente as técnicas de registo possiveis de utilizar em Creche, parece-me que,
neste momento, eu e a minha colega de pratica pedagdgica realizamos registos de incidentes ou
ocorréncias significativas, isto €, selecionamos situagdes de aprendizagem por parte das criangas que
achamos ser relevantes e significativos registar, nomeadamente as experiéncias educativas
proporcionadas e algumas das situacdes de aprendizagem das criancas/episddios observados em contextos
diversos. Relativamente a documentagdo em contexto creche, Parente (2011) refere que ¢ uma forma “de
narrar as experiéncias e actividades que a crianca realiza no quotidiano da creche que torna possivel
escutar a crianga, observar e registar o seu processo de aprendizagem através de anotagdes, descrigoes,
fotografias, realiza¢Ges, de registo audio e video” (Parente, 2011, p. 15). Por sua vez, Azevedo (2009)
afirma que a documentacdo pedagdgica permite “a cada profissional narrar a experiéncia vivida
(re)criando-a e (re)significando-a. Mas permite também partilha-la com o(s) outro(s), transformando essa
(re)significacdo em outras narrativas com outras possibilidades, com outras compreensdes” (Azevedo,
2009, citado por Azevedo & Sousa, 2009, p. 39).

Como grupo de estagio optamos pela fotografia e pela descri¢do escrita de situagdes pedagdgicas como
instrumentos pedagdgicos necessarios a documentacdo, realizando, posteriormente uma analise dessas

situacBes, expressas nas imagens apresentadas
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No que se refere ao trabalho auténomo, nomeadamente a reflexdo individual realizada semanalmente,
optei por, ndo so, refletir sobre a minha pratica pedagdgica e/ou sobre assuntos que acho pertinentes para
0 meu desenvolvimento profissional e pessoal, como também narrar e descrever situacbes de
aprendizagem das criancas (registos de incidentes ou de ocorréncias significativas) e complementar essas
mesmas descri¢cbes com fotografias (sempre que possivel) demonstrativas das acdes e das producgdes das
criangas e dos varios passos necessarios a sua concretizacdo. Como refere Gandini & Goldhaber (2002),
“a inten¢do da documentacao ¢é explicar, ndo apenas mostrar” (Gandini & Goldhaber, 2002, citado por
Parente, 2011, p. 15).

Esta terceira semana de pratica pedagdgica, que consistia na concretizagdo das propostas de planificagdo
elaboradas pelo grupo de estagio., permitiu-me observar as criancas, em atividades de escolha livre e no
decorrer das experiéncias educativas proporcionadas por nds, visando escutar e compreender cada crianca
na sua individualidade e estabelecer com elas uma relagéo de afetividade, algo que a meu ver, tenho vindo
a construir ao longo das trés semanas de pratica pedagdgica.

Neste sentido, acho pertinente documentar e refletir sobre as experiéncias e atividades que o grupo de
criangas realizou ao longo dos trés dias de pratica pedagdgica, partilhando desta forma, as experiéncias
vivenciadas em contexto de creche, visto que de acordo com a pedagogia-em-participacdo, a
documentagdo “tem um papel central — conta a experiéncia” (Azevedo & Sousa, 2010, p. 38). No fundo, ¢
isso que pretendo, contar e partilhar as experiéncias vivenciadas em contexto de creche.

Na segunda-feira, proporcionamos ao grupo de criangas uma experiéncia educativa baseada na
experiéncia do psicologo Michael Lewis, visando descobrir qual a
imagem que a crianga tem do seu prdprio corpo. Para tal, distribuimos,
inicialmente, dois espelhos ao grupo de crianc¢as, dando oportunidade a
todos os elementos do grupo de os explorar, observar e conhecer as

suas caracteristicas (Fotografia 1).

Posteriormente, colocAmos um outro espelho com dimensGes
Fotografia 1 — A crianca explora o espelho
superiores junto a uma das paredes da sala, para que as criangas se e observaasua imagem refletida no espelho
pudessem mirar. Passado algum tempo, aplicdmos, sem a crianca se aperceber, tinta vermelha no seu
nariz, esperando que esta se colocasse de novo em frente do espelho (todas as criangas realizaram a
experiéncia educativa). De acordo com Brazelton (1995), a reacdo da crianga ao ver a sua imagem
refletida no espelho depende da sua idade,

se tiver um ano, ela observa-se cuidadosamente, reconhecendo a cor estranha no nariz. Aos quinze meses,
toca no nariz que esta reflectido no espelho e tenta tirar-lhe a cor vermelha. Reconhece-se a si propria e tem
nogdo de que algo esta diferente. Aos dezoito meses, tenta esfregar o rouge do seu proprio nariz (Brazelton,
1995, p. 209).

De seguida, apresento uma sequéncia de imagens que evidenciam a autoexploracdo de uma crianca do

sexo feminino com dezoito meses, ao ver a sua imagem refletida no espelho:
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Fotografia 2 — A crianca coloca-se em frente do
espelho

Fotografia 3 — A crianca observa atentamente a
sua imagem refletida no espelho

Fotografia 4 — A crianca observa atentamente a Fotografia 5 — A crianca esfrega a tinta do seu

sua imagem refletida no espelho, reconhecendo a préprio nariz

cor estranha no nariz
Ao visualizar a sequéncia de imagens apresentada verifica-se a situagdo narrada por Brazelton (1995), ao
enunciar que a crianca aos dezoito meses reconhece que algo esta diferente e esfrega a tinta do seu
préprio nariz. No geral, as restantes criancas com idades compreendidas entre 0s quinze e os dezassete
meses foram capazes de se reconhecer ao observar a imagem refletida no espelho e tiveram nocéo de que
algo estava diferente.
Na terga-feira convidamos as criangas a ouvir uma histdria intitulada por “Um presente diferente”
adaptada por nés, enquanto grupo de estagio, e dinamizada atraveés do uso de representagdes das
personagens em feltro (Fotografia 6). Durante a sua audi¢do as criangas ndo conseguiram estar sentadas
durante muito tempo, pedindo vérias vezes para tocar nas personagens da histéria. Como tal, no final
demos oportunidade as criancas de manipular e explorar as personagens construidas em feltro, pois de
acordo com os nossos conhecimentos sobre o desenvolvimento e aprendizagem da crianga, neste periodo,
a crianga aprende acerca de si proprio e do mundo através do “desenvolvimento da actividade sensorial e
motora” (Tavares, Pereira, Gomes, Monteiro & Gomes, 2007, p. 45), recolhe informacéo através dos seus
orgdos de sentido e da agdo fisica, ou seja, aprende “com todo o seu corpo e
todos os seus sentidos” (Post & Hohmann,2003, p. 22).
No seguimento da experiéncia educativa anterior, colocAmos um cesto com
lencos de tecido no centro da mantinha, dando oportunidade as criancas para

os explorar livremente. No geral, as criangas, entusiasmadas, envolveram-se

- = i
depressa na exploragio deste objeto desconhecido. A excecdo de uma ou Fotografia 6 — As criangas ouvem uma
historia intitulada por “Um  presente
duas que hesitaram, inicialmente, em tocar nos lencos. Algumas criangas ~diferente”
envolveram-se ativamente na exploracao, sorrindo e dando outras utilidades ao lengo, como por exemplo:

limpar o chéo.
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De seguida colocAmos musica e conviddmos as criangas a utilizar os lengos enquanto dangavam
(Fotografias 7 e 8). Apesar de reticentes, algumas criangas ao observar os adultos a dangar e a explorar 0s
lencos ao seu lado e o envolvimento dos colegas nessa mesma exploragdo, fez com que gradualmente, as
criancas em questdo se sentissem mais confiantes e seguras para tocar e manipular os lengos.

Quando o fizeram o seu corpo exprimiu felicidade, orgulho por terem conseguido e desejo de repetir a

experiéncia.

= y

= = :
Fotografia 8 — Os adultos interagem com as
criangas na exploracéo dos lengos

Fotografia 7 — As criangas tocam e expléram 0s lengos

Na quarta-feira, durante o periodo da manhd, proporciondmos as criangas a observagdo de uma fotografia
na qual era possivel visualizar uma praia e destacamos a presenca de areia na mesma. Cada crianca teve
oportunidade de observar individualmente a fotografia. No
seguimento da atividade de observacdo, convidamos as
criancas a participar numa experiéncia educativa de
exploracdo de areia, utilizando dois recipientes com areia . P

colocados no espaco livre da sala de atividades, bem como o0s ’ LA ;

B A

Fotografia 9 — Os adultos incentivam as criangas a

Rapidamente as criangas se envolveram na exploracdo da explorar os vérios objetos e a areia presente nos
recipientes

varios objetos trazidos pelos adultos (Fotografia 9).

areia, demonstrando iniciativa para a explorar com todos 0s

seus sentidos, espalhando-a com as méos, levando-a & boca (neste caso foi a crianga que teve a iniciativa,
no6s deixdmos que ela experimentasse e de seguida lavdmos-lhe a boca e a cara) e explorando os Varios
objetos com as médos, pés, boca e olhos, enchendo-os com areia e esvaziando-os.

Durante o decorrer desta experiéncia, as criancas tiveram oportunidade de se sentar e brincar com a areia.
Tiraram areia com as mdos, experimentaram 0s varios objetos disponiveis, como frascos de plastico de
varias dimensdes e conchas de sopa, colocando e tirando areia desses recipientes. As criangas tiveram
ainda oportunidade de se descalcar e de entrar nos recipientes que continham a areia, situacdo proposta

pela educadora cooperante (Fotografias 10, 11 e 12).

Fotografia 11 — A crianca esvazia o copo  Fotografia 12 — As criangas séo descal¢adas

que encheu com areia pelo adulto e colocadas dentro dos
recipientes com areia, experimentando novas
sensacoes

Fotografia 10 — As criangas exploram a
areia e manipulam os objetos
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Nos, enquanto grupo de estagio participamos ativamente na exploragdo da areia, ao brincar e ao interagir
com as criangas (estando sempre ao seu nivel); ao observar as suas agOes, tentando fazé-las/experimenta-
las; ao verificar quais os objetos que elas utilizavam e como os utilizavam; ao ouvir e responder aos
balbucios e gestos das criancas e, por fim ao comunicar com as criancas de forma calorosa, transmitindo-
Ihes confianca.

Durante o decorrer desta experiéncia educativa, vivenciei uma situacdo que acho pertinente descrever,
visto que me suscitou algumas ddvidas no que se refere a forma como apoiar as criangas a resolverem
conflitos sociais. Sentei-me junto do Lourengo e comecei a mexer na areia que estava dentro do
recipiente, perguntando-lhe se gostava da sensacdo ao tocar na areia, enquanto deixava cair alguns gréos
de areia no seu braco. O Lourenco olhou para mim e sorriu. A Inés S. ao observar atentamente a minha
interacdo com o Lourenco, aproximou-se de mim e sentou-se ao meu colo, continuando a observar o
Lourengo enquanto este brincava com a areia e manipulava os objetos. A Inés interessou-se pelo objeto na
posse do Lourenco, procurando obté-lo esticando o brago. O Lourengo reagiu rapidamente, agarrando o
objeto que tinha na sua pose. Este “jogo do esticdo” (Hoyuellos, 2006, citado por Azevedo e Sousa, 2010,
p. 36) terminou quando o Lourengo conseguiu “arrancar” o objeto das maos da Inés. A Inés comegou de
imediato a chorar, pedindo a minha atencdo. Ao ver a sua colega a chorar o Lourengo, por empatia ou
como estratégia para resolver o conflito entre eles, entregou a Inés o objeto que tinha na outra méo e disse
“hum?”. A Inés pegou no objeto e deslocou-se para outro local. De acordo com Post & Hohmann (2003),
quando as disputas infantis levam ao choro, ao bater ou ao morder, os educadores devem calmamente
abordar as criangas envolvidas, parando quaisquer a¢fes que possam magoar; reconhecer os sentimentos
das criancas; recolher informacdo; reformular o problema; pedir ideias para solugdes e escolher
conjuntamente uma; e, por fim preparar-se para continuar a dar apoio, mantendo-se perto da crianga.
(Post & Hohmann, 2003, p. 92).Neste caso concreto, ndo foi preciso a minha intervencdo, visto que as
criangas conseguiram resolver sozinhos os seus conflitos. Contudo, ao refletir de forma fundamentada
sobre este assunto, fiquei a saber como reagir e como apoiar as criangas perante estas situagdes de
conflito.

Ao longo das trés semanas de pratica pedagogica foram também vérias as situagdes que ocorreram em
contextos diversos que me despertaram interesse e curiosidade.

A primeira situacdo decorreu num dos momentos de higiene, enquanto eu penteava as criangas e a minha
colega Vanessa distribuia as aguas. Estava a pentear uma das criangas quando reparo que outra crianga
estd a observar-me atentamente, nomeadamente a caixa colorida (objeto novo) onde se encontram as
escovas. Olho para ela e esboco um sorriso. A crianca decide aproximar-se e puxa o meu bibe, pedindo
desta forma colo. Comega a mexer e a explorar a caixa, objeto pelo qual a crianca se sente atraida. Ao
observar os gestos da crianga que se encontrava ao meu colo, outra crian¢a aproximou-se querendo

também experimentar aquele novo objeto.
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Dei oportunidade as criangas de explorar a caixa, até que ougo um “cu-cu”. O Lourengo tinha descoberto
que a tampa da caixa abria e fechava e decidiu mostrar a outra crianca a sua nova descoberta através do
jogo simbolico. Abria a tampa da caixa e dizia “cu-cu”, fechando logo de seguida a tampa. Este gesto
repetiu-se algumas vezes.

Na minha perspetiva, esta situacdo demonstra uma tentativa entre pares de comunicar e de se relacionar,
utilizando o jogo simbolico para tal.

A segunda situagdo esta relacionada com uma crianga em especifico. A crianca que a semana passada
voltara das férias passadas com os pais. Durante esta semana de pratica pedagdgica a crianga em causa
trouxe trés objetos de transicdo/conforto diferentes. Na segunda e na terca-feira, um brinquedo (o
brinquedo de terca-feira era diferente do brinquedo de segunda-feira) e na quarta-feira uma bola de
pequenas dimensdes. A crianga em causa permaneceu com estes objetos durante o periodo da manhd,
largando-os de livre vontade antes da hora do almogo. A meu ver, como a crianga ainda estd num
processo de habituagdo as rotinas, ao espacgo fisico da sala de atividades e aos adultos presentes na
mesma, necessita de algo que a conforte e que lhe transmita confianga. De acordo com Post & Hohmann,
“quando as criangas se agarram a estas coisas € como se estivessem a agarrar-se a uma parte de si
proprios, algo intimamente ligado as suas casas e as suas mdes” (Post & Hohmann, 2003, p. 112).
Concluindo, esta semana de prética pedagdgica contribuiu para o desenvolvimento das minhas
competéncias de observacdo e de avaliacdo, na medida em que me permitiu refletir sobre a observagdo e a
escuta em contexto de creche como instrumentos pedagdgicos, que permitem conhecer cada crianga na
sua individualidade; e competéncias de reflexdo, visto que senti necessidade de analisar sistematicamente
a minha prética, quer no decorrer da propria acdo (reflexdo na agdo), como em casa enquanto refletia
sobre como tinha corrido 0 meu dia (reflexdo sobre acdo). Durante esses momentos questionei-me sobre o
que é que aconteceu; sobre o que correu bem e o que correu mal; se as estratégias utilizadas foram as
mais adequadas; sobre quais foram as condicionantes; sobre o que posso fazer para melhorar, entre outas
questdes, transformando e potenciando, de forma espontanea, mudangas no meu pensamento e na minha
pratica educativa enquanto futura profissional de educacéo.
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Anexo IX

Comentarios dos pais face a documentacdo das evidéncias de aprendizagem dos seus filhos
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Anexo X

Fotografias representativas das experiéncias educativas propostas pela investigadora na segunda
semana de Pratica Pedagdgica em contexto de 1.°Ciclo do Ensino Bésico, numa turma do 4.°
ano de escolaridade

Fotografia 6 - Os alunos partilham entre si algumas das
particularidades do seu "eu"

Fotografia 7 — Os alunos partilhnam entre si os habitos e costumes
da sua cultura de origem

Fotografia 8 - Os alunos dramatizam o habito ou costume do
pais/regido que Ihes foi sorteado

17



Anexo XI

Ideias expostas pelas criangas referentes ao topico “O que queremos saber sobre as formigas?”’

- Filipa: Quero saber porgue € e que as formigas morrem.

- Liliana: As formigas dormem?

- Maria Jodo: O que é que as formigas comem?

- Carolina: Porque é que as formigas andam?

- Martim: Porque é que algumas formigas séo venenosas?

- Henrique: Eu fui a casa da minha prima e vi um formigueiro com uma batata.
- Madalena: O que comem?

- Patricia: As formigas comem peixe?

- Martim: Um formigueiro é a casa das formigas.

- Henrique: Um formigueiro anda sempre a passeatr.

- Liliana: Porque é gue as formigas vao para as nossas casas?
-Madalena: Eu quero saber se as formigas bebem agua.

- Ricardo: As formigas comem relva?

- Anténio: As formigas andam na terra?
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Anexo XII

Diédlogo entre a investigadora ¢ o grupo de criangas durante a exploragdo da histéria “A
Verdadeira Vida da Formiga Rabiga”

Investigadora: Ora digam-me 14 alguns dos alimentos preferidos das formigas.

Jodo: Couves... e broa!

Investigadora: Boa! Podem também dizer a vossa opinido. Podem dizer outros alimentos que
nao estejam presentes na historia.

(A Daniela coloca o dedo no ar)

Investigadora: Diz Daniela!

Daniela: Péo.

Antonio: Cenouras. Também podemos dizer cenouras.

Investigadora: Claro! Se tu achas que as formigas comem cenouras. E a tua opini&o.
Martim: Bolo.

Pedro: Urtigas.

Investigadora: Diz Ana Sofia.

Ana Sofia: Bolo.

Investigadora: Também achas que as formigas gostam de bolo?

Ana Sofia: Sim.

Martim: Eu é que disse bolo, Ana Sofia !!

Investigadora: E mais meninos?

Carolina: logurte.

Investigadora: Porque sera gque as formigas comem iogurte?

Carolina: Uma vez eu vi formigas no iogurte na cada da avd.

Henrique: Gostam de couves e alfaces.”

Investigadora: Entdo as formigas alimentam-se de migas, broa, alfaces, iogurtes, bolos, ... sdo
estes os alimentos que vocés acham que as formigas comem?

Grupo: Nao! Também cenouras, folhas e urtigas.

Investigadora: Hum...A mim parece-me (ue falta alguma coisa. Uma coisa muito doce.
Sabem?

Grupo: ....

Investigadora: O agUcar! Sera?

Algumas criancgas: N&o!

As restantes: Sim!

Martim: Elas gostam de coisas doces!

Investigadora: Boa!

Daniela: Para elas crescerem...

Investigadora: Boa! As formigas realmente precisam de alimento para se desenvolverem.
Grupo: Para crescerem!

Mafalda: Olha uma formiga!

Henrique: Duas!

Investigadora: O que sera que elas andam a procura?

Liliana: Da comida...

Investigadora: Se calhar andam a procura das migalhas que deixdmos no ch&o na hora do
lanche!
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Anexo X111

Documento informativo aos pais e/ou familiares das criangas

Aos pais/encarregados de educacdo,

Sou a Raquel, uma das estagiarias da Sala 2.

No dmbito da investigacdo que estou a realizar na sala do Jardim de Infancia que o seu

educando frequenta, esta a decorrer um trabalho gque incide sobre algumas das concepcbes que

as criangas tém acerca das formigas. Deste modo, agradecia-lhe que, juntamente com 0 seu

educando e em familia, elabore uma pesquisa sobre as caracteristicas e 0s habitos de vida das

formigas.

Algumas sugestdes:

Noticias;
Fotografias;
Informagdes;
Outros.
29 de Novembro de 2011
Obrigada
Raquel Duarte
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Anexo X1V

Diélogo entre a investigadora e o grupo de criangas durante a apresentacdo das pesquisas
realizadas em casa por uma das criangas do grupo

Investigadora: O Henrique hoje trouxe algumas informacGes sobre as formigas. Aqui diz:
Cabe a formiga rainha a fungdo de reproducdo da colénia. A rainha pode viver até dezoito
anos!

Grupo: uaaaau!

Investigadora: E sabem que as formigas sdo insetos e sentem o cheiro das coisas? Sabem
através de qué?

Daniela: Quando nés estamos a comer!

Investigadora: Elas sentem o cheiro através das duas antenas que elas tém e conseguem sentir
o cheiro pelas antenas, j& viram?!

Grupo: Néo!

Investigadora: Lembram-se do nome da casa das formigas?

Anténio: Buraco!

Martim, Carolina e Henrique: O formigueiro!

Investigadora: Boa! Aqui diz que o formigueiro estd muito bem organizado. As formigas
dividem tarefas umas com as outras. E como n6s que vivemos em sociedade. Elas também tém
uma casa e é muito grande, vivem numa cidade. A Raquel depois logo mostra-vos. Diz aqui
também que se alimentam principalmente de sementes e restos vegetais.

Além da rainha no formigueiro também existem sabem quem? As operarias que sao as formigas
que trabalham no formigueiro, sdo aquelas que trabalham todo o dia. VAo buscar comida e
fazem os tuneis, escavam os tdneis por baixo da terra.

Filipa: Mas é um bocadinho mal feito... é torto!

Investigadora: E torto? Ja viste?

Liliana: Nao!

Antédnio: Olha, as formigas, algumas formigas andem num buraco.

Investigadora: Ai! Deixei cair!

Investigadora: Depois existem também as formigas soldado que sdo responsaveis pela
seguranca do formigueiro. Elas estdo sempre a porta do formigueiro a protegé-lo dos possiveis
predadores, outros insetos que as vezes querem invadir a casa das formigas.

Investigadora: Afonso espera aqui, ja mostras. E depois também h& os machos. Agora vou ler
uma noticia que o Afonso nos trouxe e diz: “As formigas assustam elefante”! Ja imaginaram?
Como é que as formigas tdo pequeninas assustam os elefantes?

Grupo: Néo.

Investigadora: Entdo vou ler a noticia: Apesar de serem milhdes de vezes mais pequenas, as
formigas conseguem assustam os elefantes. Sabem porqué?

Grupo: Néo.

Investigadora: As formigas sdo grandes aliadas de umas plantas que se chamam Acécias. E o
gue é que acontece: Os elefantes gostam muito de comer as Acacias, as plantas. As formigas
sobem pela planta e quando o elefante vai para comer as formigas sobem para a tromba dele. E
0 que é que acontece? O que acham que acontece?

Jodo: Espirram.

Investigadora: Fica com comich&o. E ele assim ndo come as Acécias. As Acacias sdo plantas
muito importantes para a sobrevivéncia de um pais que se chama Quénia. Assim, as formigas
protegem as plantas dos elefantes.

Liliana: E faz cdcegas.

Investigadora: E faz cocegas. Obrigado Henrique. Podes ir sentar.
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Anexo XV

Diélogo entre a investigadora e o grupo de criangas durante a visualizagcdo de algumas das
fotografias representativas da anatomia das formigas e dos seus habitos de vida

Investigadora: O que é que sera que as formigas estao a fazer?
Pedro: A levar comida.

Pedro: A boca é um bico.

Antonio: Ela tem umas coisas para comer.

Martim: Elas carregam a comida na boca.

Investigadora: Entdo sera que a boca delas é igual a nossa?

Grupo: Nao.

Investigadora: Sabem como é que se chama a boca das

formigas? e ‘
Grupo: Nao. Fotografia 9 - Fotografia representativa da

Investigadora: S&o as mandibulas. formiga a transportar comida

e 7 :
Fotografia 10 - Fotografia representativa de um Fotografia 11 - Fotografia representativa de um
formigueiro construido na terra formigueiro construido na calgada

- Leonor: Elas estéo dentro de um buraco.

- Investigadora: E o que € que acham que esta ai dentro desses buracos?

- Leonor: As formigas.

- Martim: E a comida.

- Investigadora: Sim. E 0 que ser&o esses buracos?

- Martim: O formigueiro.

- Investigadora: E acham que o formigueiro é assim? Com essa terra?

- Anténio: Sim.

- Investigadora: Ainda ninguém me disse como é que acham que é o formigueiro.
- Algumas criancas: E assim um buraco.

- Investigadora: E o que € que seré que as formigas fazem 1a?

- Pedro: Escavam tuneis.

- Investigadora: Ent&o as formigas operarias escavam tdneis. Seré que elas formam cidades la
em baixo?

- Grupo: Nao.

- Martim: Sim.

(A conversa ndo foi continuada pois estava na hora de saida)
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Anexo XVI

Diélogo entre a investigadora e as criangas durante a descricdo das ideias das criangas sobre
como seria o interior de um formigueiro

Crianca A g
- Martim: Aqui sdo 0s ovos (apontando para o (\g,u,/
desenho).

- Investigadora: Os ovos de quem?

- Martim: Da rainha.

- Martim: E aqui sdo os tuneis.

- Investigadora: E o que sera que as formigas
fazem nos taneis?

- Martim: Elas levam a comida.

- Investigadora: Hum... para onde?

Fotografil scréo da representao das ideias
da crianga A sobre como serd o interior de um
formigueiro

- Martim: Para aqui (a crianca aponta).

Crianca B
- Anténio: Aqui esté a formiga rainha.
- Investigadora: E o que é que a formiga rainha
faz?
- Antonio: Ela pde 0s ovos.
- Antonio: E aqui sdo os taneis.
- Anténio: E isto é para segurar.
- Investigadora: Para segurar?
- Antonio: Flautas. : - .
. i p . Fotografia 13 - Descri¢do da representagdo das
- Investlgadora. Flautas? E o QuE € que sera quUE jgejas da crianga B sobre como seria o interior de um
as flautas fazem? formigueiro
- Antonio: E para segurar a rainha e os tineis

Crianga C

- Ana Sofia: Aqui é o tubo (a crianga aponta para
0 desenho).

- Investigadora: E o que € que acontece no tubo?
- Ana Sofia: As formigas estdo a arranjar o tubo.
- Investigadora: Porque sera que elas estdo a
arranjar o tubo?

- Ana Sofia: O tubo esta estragado.

Fotografia 14 - Descri¢do da representacgao das ideias

da crianca C sobre como seria o interior de um
formigueiro
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Anexo XVII

Folha de Registo do estado do formigueiro

Registo das observacoes
Nome:

Data:

Desenha o que observaste

Observacdes:

Anexo XVIII
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PowerPoint “A formiga Benedita” apresentado na décima quinta semana de Pratica de
Ensino Supervisionada em contexto de jardim de infancia

- Diapositivo 1

Ola meninos daSala 2!
Eu sou 3 formiga
Benedta egostavade
vos conhecer e voces?

- Diapositivo 2

Sabem uma coisa? Este & o sitic onde euVivo. Tam muitas anvores, pedras, folhas,
PR :e 3 e iy A
terra_ Eu gosto de viver agui, junto da minha famifia. 3 colonda die formigas Zen!

Ora 3qui est3 3 entrada da minha casa.
Querem entrar? € um  sitio
maravihoso! Hi varas cdmaras e
jneis. Algumas amigas  minhas
Zas passam o dia 3 escavartiness,

mas eu gosto € de procurar comida ca - Diapositivo 3

fora.
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- Diapositivo 4

©interior d2 minha casa € parecida com o formigusiro que se encontra nestas fotografias.
Este formigusiro foi descoberto por varios Centistas que estudam 3 vida das formigas.

Vejam como € enorme 3 nossa casal!

Existem milhares e milhares de
formigas no formigueiro. Todas
elas desempenham fungdes
diferentes, por exemplo: eu, - D|ap05|tlvo 5
sou umz formiga operana,
cuido da rainha e dos seus
ovos, escavo tineis e recolho
comida. As minhas amig
Beta e Flor sdo formig
soldado, protegem o n
formigueiro de
Existem tambem
as formigas macho e a formiga
rainha, a Zeta.

Esta € 2 rainha Zeta, que
comanda o nosso
formigueiro

Este € 0 Zeca, um dos machos 13
do formigueiro. Ele adora pregar

- DiaPOSitiVO 6 ’ \ partidas, especaiments 3 mim!

ent do
com os ovos d
rainha!
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Olhos Antenas - Diapositivo 7

Simples

Patas Peddnculo

|
Abdome

- Diapositivo 8

Meninos preparem-se para
cantar e dancar!!
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Anexo XIX

Diélogo entre a investigadora e as criancas durante a exploragdo do PowerPoint apresentado

Investigadora: Esta é a minha amiga formiga Benedita

Investigadora: Ola meninos da sala 2

Investigadora: Diz Rafael.

Rafael: N&o vejo.

Investigadora: Vai para ali.

Criancas: Olaaa!

Investigadora: Eu sou a formiga Benedita e gostava de vos conhecer. E vocés querem conhecer-me?
Criancgas: Sim!

Investigadora: De certeza?

Criangas: Sim!

Investigadora: Sabem uma coisa? Este é o sitio onde eu vivo. E aqui que a formiga Benedita vive. Tem
muitas arvores, pedras, folhas e também tem terra

Henrique: E depois ndo aparece ai a formiga?

Investigadora: Ela ja aparece. Ela sé vos esta a mostrar o sitio onde ela vive. Eu gosto de viver aqui,
junto da minha familia. Sabem como se chama a familia da formiga?

Criancas: Néo

Investigadora: A colonia das formigas Zen. Ela vive aqui.

(a investigadora muda de diapositivo)

Daniela: Olha o buraco... o buraco das formigas.

Investigadora: Ora aqui esta a entrada da minha casa. Esta é a entrada do? Como se chama a casa das
formigas?

Criangas: Formigueiro!

Investigadora: Formigueiro! Vocés querem entrar comigo?

Criangas: Sim!

Investigadora: E um sitio maravilhoso! H&a muitos tdneis e camaras. Algumas amigas minhas formigas
passam o dia a escavar tlneis. Mas sabem o que a Benedita gosta mais de fazer?

Criancas: Nao!

Investigadora: E vir cé para fora procurar comida.

Investigadora: O interior da minha casa é parecido com o formigueiro que se encontra nestas
fotografias. Lembram-se de eu vos ter mostrado um documentario que tinha um formigueiro gigante? A
casa da formiga Benedita é parecida com estas imagens que temos aqui. Temos aqui 0 qué? (aponta)
como se chamam?

Guilherme L.: Os tineis!

Investigadora: Os tlneis e as camaras, que S0 as casas pequenas das formigas.

Daniela: Estdo 14 homens

Investigadora: Sim. Este formigueiro, sabem por quem foi descoberto?

Criangas: Nao!

Investigadora: Pelos cientistas, pelos varios cientistas que estudam a vida das formigas. Estes senhores
aqui sdo cientistas.

Vejam como a minha casa é enorme!

Investigadora: A formiga Benedita disse-nos que existem milhares de formigas 14 dentro do formigueiro.
Todas elas desempenham funcdes diferentes, por exemplo: a formiga Benedita... Meninos, ja ndo estdo a
ouvir!! A formiga Benedita é uma formiga operaria, porqué?

Cuida da rainha e dos ovos da rainha, depois também escavam os tneis e vém cé fora recolher comida.
As amigas dela que se chamam Betty e a Flor sdo as formigas soldado. Porque ser&o formigas soldado?
Martim: Elas guardam o formigueiro...

Investigadora: Guardam o formigueiro, protegem o formigueiro de possiveis predadores, de outros
insetos!

Daniela: Para eles ndo entrarem!

Investigadora: Exatamente! E existem também as formigas macho e a rainha... a rainha Zeta! Vejam
como é a rainha do formigueiro da formiga Benedita!

Criangas: Ehhh la! Ehhh 13!

Investigadora: Vejam o tamanho das asas dela! S&o muito grandes! Esta é a rainha Zeta que comanda o

nosso formigueiro... e é grande! Vejam as formigas operéarias a protegé-la!
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Anexo XX

Dialogo entre a investigadora e o grupo de criangas antes da realizagdo da atividade pratica e
experimental: previsdes

- Investigadora: Que alimento é que vocés acham que sera o favorito das formigas?
- Liliana: Ah, comida!

- Martim: Acucar.

- Daniela e Maria Jodo: Eu acho que é o agUcar.

- Pedro e Soraia: Eu acho que € as folhas.

- Investigadora: Porqué?

- Grupo de criancas: ...

- Grupo de criancas: Porque sim.

- Martim e outras criancas: Porque gostam de coisas doces!
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Anexo XXI
Folha de registo referente a atividade pratica e experimental: * Qual/Quais o(s) alimentos(s) preferido(s) das formigas?”

008

Nome:
Diata:
: -
el
CARMNE

alimentos
ACTUICAR BOLD

FOLHAS

0 qu= penso que sz o
alimento praferida da
formiz"

Ubserval e venbiqus que a
alimenta preferida da
fommiz s,
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Anexo XXII

Diélogo entre a investigadora e o grupo de criangas apés a realizacdo da atividade prética e
experimental

- Investigadora: Entdo qual vimos que era o alimento favorito da formiga?

- Soraia: Agucar e bolo.

- Martim: AcUcar.

- Maria Jodo: Olha, a formiga primeiro foi ao agucar, depois ao bolo e depois as folhas.
- Pedro: E a carne, mas ndo comeu carne. Ela gosta mais de acucar e de bolo.

- Investigadora: E porgue sera?

-Algumas criancas: Porque é doce.
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Anexo XXII1
Convite elaborado pelas criangas com a orientacdo da investigadora
Ola amigos,

Somos 0s meninos da sala 2. Queremos convidar-vos para na terca-feira a tarde, dia 10
de janeiro de 2012, virem a nossa sala visitar a nossa exposicdo sobre os Trabalhos de

Projeto “O que ¢ um cientista?” e “Descobrindo as formigas”.
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