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RESUMO

Este relatorio surge no ambito da Pratica Pedagdgica de Ensino
Supervisionada, do Mestrado em Educacdo Pre-Escolar,
oferecido pela Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais
do Instituto Politécnico de Leiria, no decorrer dos anos letivos
2019/2020 e 2020/2021.

Na primeira parte do relatorio, intitulada de Dimenséo Reflexiva,
apresenta-se uma reflexdo critica sobre o percurso realizado ao
longo das Praticas PedagOgicas nos diferentes contextos
educativos (Creche, Jardim de Infancia | (realizado numa
Instituicdo Particular de Solidariedade Social) e Jardim de
Infancia Il (realizado numa Instituicdo Publica) que se encontra
dividida em dois capitulos. No primeiro capitulo, reflete-se
sobre as experiéncias vividas em contexto de Creche. E no
segundo capitulo sdo refletidas as experiéncias realizadas no
Jardim de Infancia | e Il, onde se evidéncia as aprendizagens
concretizadas e as dificuldades sentidas no regime @ distancia e

na Metodologia de Trabalho de Projeto.

A segunda parte do relatorio, designada de Dimenséo
Investigativa, apresenta um estudo investigativo desenvolvido
em contexto de Jardim de Infancia, durante o Gltimo ano de
Prética Pedagdgica. A investigagdo procurou compreender que
tipo de brincadeiras as criangas desenvolviam na é&rea da
casinha, durante a brincadeira livre, em tempos de pandemia.
Adotando uma metodologia qualitativa e recorrendo a
observacao participante, as gravacdes de videos e a entrevista,
os dados foram recolhidos durante oito semanas (oito segundas-
feiras) no momento de brincadeira livre desde o dia 2 de
novembro de 2020 a 11 de janeiro de 2021.



Os resultados revelam que as criangas realizaram varios tipos de
brincadeiras (atividades de cozinha, imitacdo de animais e
atividades relacionadas com as profissdes) e desempenharam
varios papeis (mae, pai, tia, filho, gato, etc.). Fizeram-no atraves
de brincadeiras quer individuais quer com 0S Seus pares,
interagindo com estes através de palavras e gestos e integrando

objetos na sua brincadeira livre.

Palavras-chave

Area da casinha, Tipo de brincadeiras, Pandemia, Educacéo de
infancia, Metodologia de trabalho de projeto, Regime @

distancia.



ABSTRACT

This report comes within the scope of the Pedagogical Practice of
Supervised Teaching, of the Masters in Pre-School Education,
offered by the Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais of
the Instituto Politécnico de Leiria, during the academic year
2019/2020 and 2020/2021.

In the first part of the report, entitled Reflective Dimension, a
critical reflection is presented on the path taken along the
Pedagogical Practices in the different educational contexts
(Nursery, Kindergarten | (held in a Private Institution of Social
Solidarity), and Kindergarten 1l (held in a Public Institution)
which is divided into two chapters. In the first chapter, we reflect
on the experiences lived in the context of daycare. And in the
second chapter, the experiences carried out in Kindergarten | and
I1, were evidence of the lessons learned and the difficulties felt in

the @ distance regime and the Project Work Methodology.

The second part of the report, called the Investigative Dimension,
presents an investigative study developed in the context of
Kindergarten, during the last year of Pedagogical Practice. The
investigation sought to understand what kind of games children
developed in the area of the house, during free play, in times of a
pandemic. Adopting a qualitative methodology and using
participant observation, video recordings, and interviews, data
were collected for eight weeks (eight Mondays) during free play
from November 2, 2020, to January 11, 2021.

The results reveal that the children performed various types of
play (cooking activities, imitation of animals, and activities
related to professions) and played various roles (mother, father,

aunt, son, cat, etc.). They did it through play, either individually



or with their peers, interacting with them through words and

gestures and integrating objects into their free play.
Keywords

House area, Type of play, pandemic, Early childhood education,

Project work methodology, Regime @ distance.
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INTRODUCAO

O presente relatdrio surge no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar lecionado
pela Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria.
Com a elaboragdo deste relatério pretende-se apresentar as experiéncias vivenciadas ao
longo das Préticas Pedagogicas em contexto de Creche e Jardim de Infancia (JI) I e Il
Neste sentido, o relatério encontra-se estruturado em duas partes, a primeira referente a
dimensao reflexiva, onde se reflete sobre todo o percurso vivenciado e as aprendizagens
realizadas no decorrer das trés Praticas Pedagdgicas e a segunda referente a dimensdo
investigativa, onde se apresenta a investigacao realizada no JI II.

A Dimensao Reflexiva, de caracter mais descritiva e reflexiva, apresenta-se dividida em
dois capitulos, separando assim os dois contextos em que se realizou a Pratica

Pedagdgica (PP).

O primeiro capitulo, Pratica Pedagdgica em Contexto de Creche, pretende mencionar a
experiéncia vivida neste contexto realizada numa Instituicdo Particular de Solidariedade
Social (IPSS). Em primeiro lugar, apresenta-se uma pequena carateriza¢do do grupo de
criangas e, de seguida reflete-se sobre o periodo de observacdo, planificacdo,
intervencdo e avaliacdo em Creche. Posteriormente, é realizada uma pequena concluséo

sobre toda a experiéncia vivenciada em Creche.

O segundo capitulo, Pratica Pedagogica em Contexto de Jardim de Infancia, encontra-se
dividido em duas partes: uma sobre o Contexto de JI | (realizado em regime @
distancia) e outra sobre o Contexto de JI 1l (realizado em Contexto de Pandemia). Em
ambas as partes, existe uma breve caraterizagcdo do grupo de criangas e uma reflexdo
sobre o periodo de observacao, planificacdo, intervencgdo e avaliagdo. No Contexto de JI
Il apresento também o trabalho de projeto desenvolvido sobre o Mc Donald’s, realizado
com as criancas, utilizando a Metodologia de Trabalho de Projeto. No final do capitulo,

evidenciam-se as aprendizagens mais significativas realizadas nos dois contextos.



No que diz respeito a Dimensdo Investigativa, esta assenta num estudo investigativo
realizado com o grupo de criancas do contexto de JI Il que procurou compreender 0s
tipos de brincadeiras que as criangcas desenvolviam na &rea da casinha, durante os
momentos de brincadeira livre, em contexto de pandemia. Esta parte encontra-se
dividida em cinco capitulos, iniciando-se com a contextualizacdo onde é dada a
conhecer a investigacdo. O segundo capitulo apresenta o enquadramento tedrico com a
visdo dos diferentes autores. No terceiro capitulo consta a metodologia, onde se
apresenta as opg¢des metodoldgicas, a questao e 0s objetivos de investigacdo, o contexto
e 0s participantes, as técnicas e instrumentos de dados e o tratamento e analise de dados.
O quarto capitulo consiste na apresentacdo e analise dos resultados, e por fim, o quinto
capitulo apresenta-se as principais conclusdes e limitacdes sobre a investigacao.

Finalmente, apresento as Consideragdes Finais, onde sintetizo todo o percurso
vivenciado no decorrer das Praticas Pedagogicas, dando a conhecer as principais

experiéncias realizadas nos contextos de Creche e JI.



PARTE | — DIMENSAO REFLEXIVA

A primeira parte do presente relatorio apresenta uma reflexdo que ira expor as
aprendizagens desenvolvidas e os desafios sentidos no decorrer do meu percurso na PP
em Educacéo de Infancia, em contexto de Creche e JI I e Il. Ao longo desta parte do
relatdrio serdo destacados 0s aspetos que considerei mais importantes e que me levaram
a realizar aprendizagens significativas e a desenvolver competéncias, tanto a nivel
pessoal como profissional. No Quadro 1 encontra-se sintetizada a informacao relativa a

estas Préaticas Pedagdgicas.

Quadro 1: Cronograma das Praticas Pedagdgicas

Ano Letivo Semestre | Semanas ‘i'e Sala e ldade
Intervencao
2019/2020 1° 15 Sala dos 1-2 anos
2019/2020 2° 13 Sala dos 3-5 anos
2020/2021 1° 15 Sala dos 3-6 anos

Neste sentido, esta parte do relatorio encontra-se dividida em dois capitulos. O primeiro
capitulo diz respeito a dimensdo reflexiva no contexto de Creche e o segundo a
dimensdo reflexiva em contexto de JI | e JI Il. No final de cada capitulo existe uma

pequena conclusdo sobre o percurso em cada contexto.

PRATICA PEDAGOGICA EM CONTEXTO DE CRECHE

A PP em contexto de Creche ocorreu durante o ano letivo 2019/2020, de 17 de setembro
de 2019 a 8 de janeiro de 2020. Esta foi realizada numa Instituicdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS) na cidade de Leiria. Esta PP foi desenvolvida em
cooperagdo com um par pedagdgico que permitiu a partilha de ideias, a planificagdo de

atividades, a colaboracao durante as intervencdes e a reflexdo sobre as intervencgoes.

O grupo de criancas com quem foi realizada a PP em Creche era constituido por 19

criangas, com idades compreendidas entre 1 e 2 anos (dez eram do género feminino e



nove do género masculino). Este grupo interessava-se por historias, jogos e cancdes,
mas gostava principalmente de contactar com o espago exterior e do fator surpresa
durante as intervengdes. A 9.2 reflexdo de grupo (25 a 27 de novembro de 2019)

evidencia os interesses demonstrados pelas criangas:

Na segunda-feira iniciou-se a proposta da exploragdo do gelo com uma caixa surpresa,
0 que levou a que 0 grupo demonstrasse um enorme entusiasmo sobre 0 que esta
continha. Algumas das criancas foram chamadas para espreitar o que estaria dentro da
mesma, levando a que as restantes ficassem ainda mais curiosas.
No que diz respeito as expectativas para a PP em Creche tinha consciéncia que esta
seria uma etapa importante, uma vez que iria apoiar o desenvolvimento e aprendizagem
de um grupo de criangas. Porém, surgiram também receios por estar em contacto com
um grupo de criangas tdo pequenas. Gerir as suas rotinas e 0S seus comportamentos
seria um grande desafio, tendo em consideracdo que seria 0 primeiro estagio realizado
em contexto de Creche. Logo na 1.2 reflexdo individual (30 de setembro a 2 de outubro

de 2019), encontra-se uma evidéncia desta ideia:

Relativamente as expectativas, quanto a esta Pratica Pedagdgica em Creche, posso
dizer que tenho consciéncia que vai ser uma etapa muito importante tanto a nivel
académico como a nivel pessoal, uma vez que vou estar a apoiar o processo de ensino-
aprendizagem de um grupo de criangas. Quanto ao meu desempenho, espero ser uma
pessoa que consiga transmitir as criancas os conhecimentos, de modo a promover um
bom desenvolvimento ao nivel da aprendizagem. Sobretudo, com esta experiéncia
espero adquirir competéncias que me permitam ser uma boa profissional.

No entanto, ao longo destas semanas de observacdo e de contacto com as criangas,
foram surgindo alguns receios como a gestdo do grupo. Neste caso, ndo sei se vou
conseguir ser “rigida” com as criangas, de forma a compreenderem que ndo podem
ultrapassar os limites, pois este foi um dos aspetos que tive em conta, durante este
periodo de observacdo, sendo um aspeto a ser aplicado nas proximas intervencdes.
Outra das preocupacdes, saber se conseguirei orientar as criangas durante as rotinas e
atividades que irdo ser realizadas, quer em grande/pequeno grupo ou individualmente.

1.1. OBSERVACAO

A fase de observacdo e recolha de dados teve um periodo de duas semanas. Estas duas
semanas permitiram conhecer de uma forma aprofundada a instituicdo, a sala de

atividades e o grupo de criancas, bem como o meio envolvente.

Segundo a perspetiva de Parente (2012, p. 6), o periodo de observagdo permite aos

educadores “conhecerem e aprenderem mais sobre cada crianga e assegurar que estao
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bem colocados para planear, para estimular e responder aos interesses e necessidades

individuais da crianga”.

No que diz respeito as carateristicas das criancas foi possivel observar algumas
mudancas que iam ocorrendo ao longo das semanas. Relativamente ao desenvolvimento
motor, todas as criancas tinham adquirido a marcha, a corrida e até subiam e desciam as

escadas sozinhos com o auxilio do corriméo.

Nos momentos de higiene, a maioria do grupo encontrava-se a realizar o desfralde,
existindo 6 criancas que nao utilizavam fralda na hora da sesta, 3 que utilizavam fralda
durante o dia e 2 que usavam o bacio. Ao longo das semanas, as criancas comecaram a

ir a casa de banho e foi visivel a sua evolugéo.

A nivel do dominio social, as criangcas gostavam de brincar sozinhas, mas com o
decorrer do tempo comecaram a interagir mais com 0S Seus pares, muitas vezes
incluiam o adulto nas brincadeiras. No decorrer destas interacdes era possivel observar-
se momentos em que as criangas batiam ou mordiam nas outras, muitas das vezes
devido aos brinquedos, percebendo-se assim algum egocentrismo que € carateristico nas

criancas destas idades, em que consideram “as suas prioridades mais importantes’
(Brazelthon & Greenspan, 2004, p. 241).

Nos momentos de brincadeira livre, as criangas distribuiam-se por toda a sala e tinham
preferéncia pela area da casinha, a area da biblioteca e dos jogos de mesa. Nestas
brincadeiras ndo eram visiveis diferencas de género, havendo interesse por parte das
criancas de ambos 0s sexos em interagir quer na area da casinha ou na area da pista e
carrinhos, por exemplo. No entanto, neste grupo existia uma grande cumplicidade e

unido entre todas as criancas, expressando os afetos perante o restante grupo.

Durante a observacdo foi possivel perceber que a organizacdo do tempo também estava
relacionada com a rotina. Isto quer dizer que estes momentos de cuidados podem ser
realizados com uma determinada intencionalidade educativa. Para as criangas desta
idade (1-2 anos) é fundamental que exista uma rotina diaria de forma a que se crie um
ambiente que seja seguro e de confianca promovendo o seu desenvolvimento. Neste
sentido, a rotina deve ser previsivel, de modo a que as criangas possuam conhecimentos
sobre 0s varios momentos que compde o dia, tendo assim uma nog¢do dos

acontecimentos seguintes.



“Criar uma rotina didria ¢ basicamente isto: fazer com que o tempo seja um
tempo de experiéncias ricas e interacdes positivas. O desenvolvimento é lento,
requer tempo, mas o tempo por si mesmo, pelo simples facto de passar no
relogio, ndo produz desenvolvimento” (Zabalza, 1998, p. 158).

1.2. PLANIFICACAO

No que concerne a elaboracdo da planificacdo, € importante ter em conta as
intencionalidades educativas e 0s objetivos. Neste sentido, as intervencdes tinham como
base grelhas de planificacdo (Anexo 1), que foram sofrendo alteracdes de acordo com as
sugestdes dadas quer pela educadora cooperante, quer pela professora supervisora. Estas
planificacbes tiveram como documentos orientadores, sugeridos e disponibilizados pela
educadora cooperante, o Livro Guia 2 anos: Projeto creche - Educagdo para a 1.2
infancia, de José Rafael e Angela Mendes.

O processo de planificacdo foi uma etapa fundamental, visto que o educador deve
planificar as experiéncias educativas partindo dos interesses e necessidades das
criangas, contribuindo para o seu desenvolvimento e aprendizagem. Como afirmam
Rocha, Serrao, Feyes e Pereira (2011, p. 4), o educador deve oferecer “atividades que
proporcionem o desenvolvimento completo da crianca de forma abrangente e
significativa, lembrando que (...) ela precisa aprender e entender sobre 0 mundo a sua

volta”.

Relativamente as propostas educativas, estas procuravam abranger o0s varios dominios
de desenvolvimento proporcionando diversas experiéncias as criancas. As sugestdes
dadas pela educadora cooperante e pela professora supervisora foram essenciais para

que as atividades se tornassem mais dinamicas (jogos, cancdes, entre outras).

Refletindo sobre a componente da planificacdo, enquanto futura educadora, é
fundamental ter a capacidade de adaptacdo e gestdo das propostas, procurando ir ao
encontro das intencionalidades estipuladas inicialmente. Por outro lado, a flexibilidade
do educador permite ajustar as atividades face ao “imprevisto”, como por exemplo
quando um espacgo ndo se encontrava disponivel ou quando ndo existiam os materiais
gue eram necessarios. Assim, passo a citar um excerto da 4.2 reflexdo individual (21 a

23 de outubro de 2019) de uma situacdo que aconteceu na PP em Creche:



Quanto a estampagem das frutas na arvore construida em cartdo, esta ndo foi bem-
sucedida, porque a crian¢a com que realizei a proposta teve bastante dificuldade em
pegar na metade da macé/pera que tinha a tinta, pois esta escorregava da sua mao
dificultando assim a estampagem das respetivas frutas, conseguindo apenas realizar
esta tarefa, neste dia, com 1 crianga, visto que o tempo era reduzido. Como vi que esta
ideia ndo estava a resultar decidi que iria dar continuidade a tarefa na quarta-feira
durante a manhd, mas desta vez as criangas iriam realizar a técnica da esponja para
decorar a arvore.

1.3. INTERVENCAO EDUCATIVA

Em termos de intervencéo, o facto de ter participado na rotina das criangas ajudou a
estabelecer uma relacao de proximidade, uma vez que “as relagdes e as interagdes que a
crianca estabelece com adultos (...), assim como as experiéncias que lhe sdo
proporcionadas pelos contextos sociais e fisicos em que vive constituem oportunidades
de aprendizagem, que vao contribuir para o seu desenvolvimento” (Silva, Marques,

Mata & Rosa, 2012, p. 8).

A gestdo do tempo revelou-se um processo complexo, na medida em que as propostas
acabavam por durar mais tempo do que o planeado, levando a dificuldade em gerir os
comportamentos do grupo. A propdsito das dificuldades referidas acima, a reflexdo final

de PP (28 de fevereiro de 2019) refere um destes episodios:

E outra grande dificuldade foi a gestdo do grupo, especialmente durante dois
momentos. No momento do tapete, uma vez que quanto mais tempo se encontravam
sentados mais agitados ficavam, por isso optdmos por realizar mais propostas em
pequenos grupos do que em grande grupo. No momento da higiene, o facto de algumas
criangas observarem outras a quererem levantar-se, muitas vezes leva a que essas
mesmas se levantem também sendo dificil fazer com que aguardem pela sua vez, por
serem ainda pequenas. Por vezes, algumas das estratégias que resultavam era cantar
as cancOes escolhidas pelo grupo e contar histdrias, tentando assim captar a sua
atencao.

Ao longo das semanas de intervencao foi possivel incluir na rotina do grupo um “Chefe
de sala”. Esta atividade consistia em atribuir as tarefas diarias a uma crianga. O “Chefe”
do dia ficava encarregue de, por exemplo, ajudar a arrumar a sala e a distribuir a fruta e

as aguas. Com a introducdo desta tarefa, verificou-se que este grupo de criangas se

tornou mais autbnomo durante a sua rotina.



A nivel da intervencdo, foram desenvolvidas véarias propostas ao longo da PP em
Contexto de Creche. De seguida, apresenta-se no Quadro 2 uma selecdo dessas

propostas.

Quadro 2: Principais Propostas desenvolvidas na PP em Contexto de Creche

Principais atividades

Pintura com pelicula aderente

Identificacdo das frutas através do tato

Confecdo de uma salada de frutas

Exploragdo das luzes

Exploracéo de materiais naturais (pinhas, caruma, paus e
folhas)

Desenho livre, em grupo, sobre o outono

Neste contexto e, tendo em conta a faixa etaria das criancas, realizaram-se propostas
que estimulassem os sentidos, porque segundo Post e Hohmann (2011), as criancgas
pequenas possuem a necessidade de ter acesso a experiéncias sensoriais, que permitam
explorar diferentes objetos e materiais, descobrindo assim as suas propriedades, como

funcionam e o que fazem.

No entanto, também Sprinthall e Sprinthall (2000, p. 103) vdo ao encontro desta
perspetiva quando afirmam que “A actividade cognitiva durante o estddio sensorio-
motor baseia-se principalmente na experiéncia imediata, através dos sentidos. A
actividade intelectual fundamental deste estaddio consiste na interaccdo com o meio,

através dos sentidos”.

Neste sentido, foram realizadas atividades em que exploraram castanhas, ourigos
(Figura 1), pinhas, caruma, paus e folhas. Nestas, as criangas tiveram a oportunidade de
manipula-los livremente através da visdo, audi¢do e tato e, no caso das castanhas até

puderam prova-las cruas e cozidas.



Figura 1: Exploracdo de castanhas e ourigos

Ambas as propostas foram iniciadas com uma caixa surpresa, uma vez que 0 que mais
atraia a atencdo deste grupo era o fator surpresa. Uma destas evidéncias encontra-se na
7.2 reflexdo individual (11 a 13 de novembro de 2019):

Relativamente a caixa mistério foi possivel observar o entusiasmo das criangas em
querer explorar as castanhas e os ouri¢os. Algumas delas souberam identificar o que
era uma castanha e algumas gostaram de provar as castanhas (cruas e cozidas)
guerendo repetir, em relacdo aos ouricos houve umas que ndo quiseram tocar neles, no
entanto houve outras que pegavam e tocavam nos ouricos sem demostrar qualquer
receio.

Na minha perspetiva, estas exploracbes permitiram que as criancas contactassem com

novos elementos da natureza (caruma, pinhas, castanhas e ouri¢os) e novas texturas,

sendo visiveis ao longo das propostas 0 entusiasmo e interesse em participar.

Ao longo desta PP, as criangas tiveram ainda a oportunidade de realizar diferentes
percursos motores (Figura 2), uma vez que devem ser proporcionadas experiéncias que
sejam desafiantes e diversificadas que desenvolvam a “consciéncia do dominio do seu
corpo e, ainda, o prazer do movimento numa relagdo consigo propria, com 0 espaco,

com 0s outros e com os objetos pertencentes do mesmo” (Silva et al, 2016, p. 43).
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Figura 2: Exemplos dos percursos motores desenvolvidos

De acordo com Angulo, Marques, Neto e Pereira (2001), as criangas a partir de 1 ano de
idade comegam a ter cada vez mais precisao e controlo sobre os movimentos. Aprendem
a ganhar e a manter o equilibrio, a manipular objetos e a movimentarem-se pelo espaco,

desenvolvendo assim essas habilidades.

Estas propostas foram bem recebidas por todo o grupo que se demonstrou empenhado
em participar. No final, as criangas tiveram a possibilidade de explorarem livremente os
percursos, manipulando os varios materiais, percebendo as suas funcdes e até os sons

que poderiam ser reproduzidos.

1.4. AVALIACAO

Sobre a componente da avaliagdo, Portugal e Carvalho (2017) referem que este é um
processo que tem como objetivo a promogéo da aprendizagem e néo a atribui¢do de uma
classificacéo.

Inicialmente, foram utilizadas grelhas de avaliacdo (Anexo I1) que pretendiam verificar
se 0S objetivos propostos para cada tarefa tinham sido adquiridos pelas criangas. No
entanto, ao longo da PP em Creche foi necessario adaptar o instrumento de avaliacéo
(Anexo I1I). Tendo em conta a faixa etaria do grupo (1-2 anos), é necessario que a



avaliacdo seja mais descritiva e aprofundada, baseada na observacdo dos
comportamentos, na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas. Neste sentido foi
realizada uma avaliagdo formativa, em que selecionava duas criangas para avaliar de um
modo mais aprofundado. Um dos aspetos no qual senti mais dificuldade foi no registo

dos dados necessarios para a avaliacéo.

Por outro lado, também tive a oportunidade de contactar com uma nova forma de
avaliacdo: a documentacdo pedagdgica. De acordo com Silva et al. (2016, p. 106) a
documentacao pedagogica organiza, analisa e interpreta os registos e ‘“documentos
recolhidos com a finalidade de descrever a esséncia de um determinado processo
pedago6gico. Tem como intencdo compreender e atribuir significado as aprendizagens
realizadas pelas criancas e ao quotidiano pedagogico, tornando-se numa valiosa

estratégia de avaliagcdo formativa”.

Esta forma de avaliacdo permite o acompanhamento de todo o processo de
aprendizagem, considerando o nivel de desenvolvimento de cada crianca. Este registo
pode ser realizado através de fotografias, notas de campo, videos ou até conter as

préprias producgdes das criancas.

Ao longo da PP fui percebendo que a avaliacdo é um instrumento de trabalho essencial
ao educador para executar a sua pratica e para que consiga compreender a evolucdo da
crianga, adequando as propostas educativas as carateristicas do grupo. Segundo
Machado (2014, p. 54) “ao avaliar, o educador estd a reunir ferramentas para poder
voltar a planificar mais adequadamente e melhorar a sua pratica educativa, constituindo
o ciclo planificar-desenvolver-avaliar um movimento crucial para o desenvolvimento da

intencionalidade pedagbgica”.

1.5. CONCLUSAO

A PP em Creche permitiu-me ter uma melhor nocdo do que é trabalhar com criancas
entre os 1 e 2 anos de idade. Enquanto futura profissional neste contexto educativo, é
essencial que se promovam ambientes e interagOes diversificadas que sejam

enriquecedoras para as criancgas.



Apds a reflexdo sobre a préatica e as atividades desenvolvidas, considero que existem
aspetos que poderiam ser melhorados. Tendo em consideracdo esta reflexd@o, seria
preferivel apostar em propostas simples e curtas, pois cada crianca é um ser individual
com diferentes necessidades, interesses, comportamentos e capacidades. Outro fator a
ter em conta seria a gestdo do tempo das atividades, porque as criangas necessitam do
seu tempo para interagir e brincar com os colegas, mas também para explorar o0s

diferentes materiais e as propostas.

Por outro lado, um aspeto que funcionou com este grupo foi o fator surpresa e as
mudancas do tom de voz, algo que prendiam a atencdo do grupo. Ao ter este impacto

positivo, procurou-se incluir estes fatores na maioria das intervencoes.

Neste sentido, para que o educador efetue uma prética diaria mais capaz e confiante no
processo de observacdo e de registo do desenvolvimento e das aprendizagens das
criancas é importante que reflita sobre o seu dia, de modo a perceber o que deve

melhorar e quais as estratégias que deve aplicar na sua pratica.

2. PRATICA PEDAGOGICA EM CONTEXTO DE JARDIM DE

INFANCIA

As Préticas Pedagogicas em contexto de Jardim de Infancia (PP em JI | e Il), ocorreram
entre o dia 17 de fevereiro de 2020 e o dia 13 de janeiro de 2021, em duas instituicdes
do distrito de Leiria. A primeira intervencao realizou-se numa IPSS e a segunda numa
Instituicdo Publica. Em ambos o0s contextos, as Praticas Pedagogicas foram
desenvolvidas durante trés dias semanais. Face ao contexto pandémico e as medidas

impostas pelo Governo, a PP em JI | foi realizada em regime @ distancia.

A semelhanca da PP realizada em Creche, seguidamente, serdo apresentados os dados

mais relevantes da intervencdo na PP em JI 1 (2.1.) e na PP em JI 11 (2.2.).
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2.1. PRATICA PEDAGOGICA EM JARDIM DE INFANCIA |

A PP em JI | ocorreu entre o dia 17 de fevereiro e 9 de junho de 2020, numa IPSS em
Leiria. Perante a necessidade de confinamento social devido a pandemia da COVID-19

foi necessario adaptar os horarios e as atividades.

De acordo com o Decreto-Lei n.° 10-A/2020, o Governo Portugués implementou
medidas excecionais, tendo em conta a pandemia Covid-19. Segundo este decreto, a
partir do dia 13 de marco de 2020 todas as atividades presenciais seriam suspensas,
iniciando o confinamento. Neste sentido, foi necessario adaptar as modalidades de todos
0s contextos educativos, passando de um regime presencial para um regime @

distancia.

Esta PP em JI | foi desenvolvida numa sala composta por 25 criancas, com idades
compreendidas entre 0os 3 e 0s 5 anos (onze eram do género feminino e quatorze do
género masculino). O grupo era bastante participativo e interessava-se pela escuta de
historias, poesia e lengalengas e por atividades relacionadas com a matemaética e a
expressao plastica (desenho livre e recortes). Ndo obstante, 0 que motivava este grupo

de criancas era a introducdo de novos temas e a partilha de conhecimentos.

2.1.1. OBSERVACAO

O periodo de observacdo da PP em JI | possibilitou a criacdo de uma relacdo de
cordialidade quer com as criancas quer com a educadora e respetiva auxiliar, pois desde
o primeiro dia foi dada liberdade para interagir com o grupo. Na 1.2 reflexdo do periodo
de observacdo (17 de fevereiro a 11 de margo de 2020) encontra-se expressa essa
relacdo que foi estabelecida:

Em relacdo as interacGes com 0 grupo a rececdo foi muito positiva, uma vez que se
mostraram bastante a vontade com a presenca de duas pessoas novas na sala,
interagindo connosco ao longo do dia. Com o decorrer das semanas foi visivel uma
aproximagdo e ligagdo com as criangas mais reservadas, visto que nos deixavam
participar nas suas brincadeiras e, muitas vezes, eram as proprias que nos procuravam
para brincarmos com elas. No que diz respeito a interacdo com a educadora e a
auxiliar, desde o principio que se mostraram disponiveis para nos ajudar com qualquer
informacé&o ou davida que tivéssemos.
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Durante este periodo foi possivel observar que as criangas, no que diz respeito ao
desenvolvimento da linguagem conseguiam exprimir as suas ideias, havendo Vvérias

criangas que participavam de forma ativa.

Relativamente ao desenvolvimento motor, as criangas conseguiam correr, saltar a pés
juntos e descer as escadas sem o auxilio do adulto. A maioria conseguia manusear o
l4pis e escrever o nome. No entanto, existiam criancas, principalmente as mais novas,

que ainda apresentavam dificuldade no recorte.

A nivel do desenvolvimento social, as criancas gostavam de brincar com os pares,
havendo momentos em que também brincavam sozinhas. Nos momentos de brincadeira
livre, era possivel verificar as preferéncias das criangas. Estas recaiam em atividades

relacionadas com o desenho, as colagens e pela area dos jogos de mesa.

Nos momentos de interacdo entre criancas, verificaram-se alguns momentos de conflitos
durante a brincadeira, principalmente relacionados com os brinquedos, sendo
geralmente necessario a intervencdo do adulto. De salientar que ndo eram notorias
diferencas de género a nivel das brincadeiras, uma vez que tanto o género masculino
como o género feminino mostravam interesse em brincar, por exemplo, quer na area da

pista/construcdes quer na area da casinha.

No decorrer da observagdo, percebemos que a educadora seguia a Metodologia de
Trabalho por Projeto. Segundo Leandro (2013, p. 73) esta metodologia baseia-se na
“aprendizagem das criangas e no desenvolvimento de competéncias de autonomia,
iniciativa e cooperacdo em grupo”. O principal objetivo da realiza¢do de um projeto € o
de investigar sobre um determinado tema. Esta metodologia apresenta como
carateristica a procura de respostas a questdes levantadas pelas criancas e pelo educador
sobre o tema selecionado (Leandro, 2013). Ao introduzir esta metodologia, é possivel
fortalecer e incentivar as criancas de forma a estimular os processos de aprendizagem e

0s seus conhecimentos (Katz & Chard, 2009).

No entanto, perante a necessidade de confinamento social devido a COVID-19, néo
existiu a oportunidade de observar a continuidade dos projetos desenvolvidos pela
educadora, nem de aplicar esta metodologia com o grupo. Na 1.2 reflexdo de grupo
sobre o periodo de observagdo (17 de fevereiro a 11 de marco de 2019), este aspeto é

evidenciado:
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Durante estas semanas tivemos a possibilidade de observar o momento em que a
educadora questionou em grande grupo sobre o tema para um novo projeto [...]. Foi
interessante analisar a rapidez com que as criangas chegaram a algumas propostas e
como, de um modo geral, todas elas deram sugestbes sobre as informagdes que
gostariam de recolher e a forma como poderao realizar essa recolha.

2.1.2. PLANIFICACAO

No que concerne a planificacdo, inicialmente efetuamos propostas ficticias com base no
projeto dos dinossauros, mas devido a pandemia estas ndo foram colocadas em prética.
Apos quatro semanas de observacdo iniciaram-se as planificacbes quinzenais para o
contexto familiar. Tendo em consideracdo que as propostas seriam disponibilizadas as
familias, planificaram-se atividades simples e possiveis de ser concretizadas por todas
as criancas. Na 1.2 reflexao individual (13 a 22 de abril de 2020), este aspeto encontra-se

retratado:

As propostas devem ser simples para que possam ser realizadas em casa, com 0 minimo
de material possivel, tendo em conta os espagos que podem ter disponiveis para a sua
execucdo. Por outro lado, é importante que os conceitos que pretendemos abordar
sejam do conhecimento das familias, uma vez que sdo elas que estdo a acompanhar as
criangas neste processo. Porém as propostas devem ser ndo s atrativas como devem ir
ao encontro dos interesses das criancas, de forma a proporcionar momentos de
diverséo e de aprendizagem.
Com o intuito de manter uma proximidade com as criancas e de garantir um
acompanhamento nas atividades foi necessario recorrer a varias estratégias. Neste
sentido, de forma a promover aprendizagens de uma forma diversificada foram
construidos varios recursos: videos, fotografias, receitas e listas. Todos estes recursos
eram enviados para as familias com uma breve descri¢do simples e cuidada dos passos

necessarios para executar determinada tarefa.

2.1.3. INTERVENCAO EDUCATIVA

Ao contrario da PP em Creche, as intervengdes na PP em JI | ndo foram possiveis de se
realizarem na modalidade presencial, devido a pandemia. No entanto, quando se passou
para o regime @ distancia, ndo foi possivel manter um contacto direto e constante com

0 grupo. A 1.2reflexdo individual (13 a 22 de abril de 2020) expde esta ideia:
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Um dos aspetos que € importante salientar é o de ndo conseguirmos estabelecer
contacto com as criangas, por isso ficou decidido com a educadora cooperante que
guinzenalmente enviamos 0s recursos didaticos que realizamos por e-mail para a
mesma e esta reenvia para a diretora [...] que, por sua vez, estabelece o contacto com
as familias das criancas fazendo chegar até elas 0s respetivos recursos.
Foi decidido, entdo, e, em conversa com a educadora, que se iriam realizar desafios
quinzenais. Estes consistiam em sugerir duas propostas por semana que eram enviadas

para as familias acompanhadas dos respetivos recursos.

Em seguida, apresenta-se 0 Quadro 3 com alguns exemplos de propostas que foram

enviadas as familias em Contexto de JI I.

Quadro 2: Principais Propostas desenvolvidas na PP em Contexto de JI |

Principais atividades

Conto e reconto da historia “De que cor ¢ um beijinho?”
de Rocio Bonilla
Criacéo de padroes

Criagdo de instrumentos musicais (maraca, tambor)

Criacao de origamis (Abelha)

Descrever 0 que Vejo

Rimas (nomes das criancas, familiares ou amigos)

Tendo em conta o contexto, concretizaram-se propostas de atividades direcionadas para
os interesses do grupo que tinham sido observados. Por esse motivo, pensou-se em aliar
0 gosto pelos desenhos com o dominio da matematica ao propor a criacdo de padrbes
(Figura 3). Neste sentido, proporcionou-se 0 contacto com uma nova técnica de
expressao plastica. Ao desenharem livremente no espago do guardanapo desenvolveu-se
a sensibilidade e criatividade das criangas. Como referido por Sousa (2003, p. 160), “a
expressao plastica € essencialmente uma atitude pedagdgica diferente, ndo centrada na
producdo de obras de arte, mas na crianga, no desenvolvimento das suas capacidades e

na satisfacao das suas necessidades”.
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Criagdo de Padroes

0la meninos, como todos vocés gostam de pintar e de desenhar, que tal fazerem com
0s vossos pais e/ou irm3dos uma atividade diferente e que é muito divertida?
Entdo vamos comecar! Para criarem o vosso padrdo vao precisar de:
- 1 saco de plastico/lixo
- Canetas de feltro de vdrias cores
- 1 guardanapo de papel
- 1 spray com agua
- E muita imaginagdo.
Depois s6 tém que seguir estes passos:

Passo 1: Reunir Passo 2: Sejam Passo 3: Borrifar o Passo 4: Abrir o
todos os materiais criativos e desenhem guardanapo com guardanapo e ver o
bastante dgua e deixar padrdo que criaste
secar um pouco

Como ficou? Gostaste do resultado final? Gostavamos muito de ver o que acabaste de criar, por
isso pecam a um adulto para tirar fotografias do resultado final do vosso trabalho e mandem
para nés vermos as vossas criagoes.
Agora... Antes de i esta di dizer:

- O que aconteceu ao teu desenho?

- Quantos desenhos acabaste de criar?

- Quantas cores utilizastes? Consegues dizer o nome delas?
Curiosidade: Sabes que nome se da ao que acabaste de criar? Chama-se padrdo, porque o
desenho repete-se vdrias vezes.

Figura 3: Exemplo da proposta “Cria¢do de Padrdes” enviada as familias

Com esta proposta o principal objetivo era desenvolver o interesse pela &rea da
matematica, uma vez que o “envolvimento das criancas em situacdes matematicas
contribui ndo s6 para a sua aprendizagem, como também para desenvolver o seu
interesse e curiosidade pela matematica” (idem, p. 76). Neste sentido, encontrava-se
presente 0 dominio da matematica porque ao abrir o guardanapo a figura que cada
crianca desenhou encontrava-se repetida, formando assim um padrdo. De acordo com a
perspetiva de Silva et al. (2016) ao trabalhar-se com padrdes as criancas estdo a

desenvolver o seu raciocinio matematico.

Outra atividade que se realizou foi a de “Descrever o que vejo” (Figura 4). Esta
consistia em a criangca pegar numa camara ou telemovel e com o auxilio do adulto tirar
uma fotografia a um espagco a sua escolha, podendo assim contactar com 0 espaco

exterior que era um dos interesses das criancas, por exemplo.

15



DESCREVER O QUE VEJO

Ola meninos!

Que tal pegarmos numa camara ou telemovel, com o auxilio dos
NOSSOS PAIsS OU Irmaos, e tirar uma fotografia: & janela de casa, a
uMma divisao da casa de onde passam muito tempo Oou outra a
vossa escolha, e no final descrever o que veem na imagem.
Para isso podem pedir 3aos vOsSsSOs pais para escrever numa folha
ou podem dizé-lo oralmente € gravar um pequeno audio ou

video para nos enviarem.

Figura 4: Exemplo da proposta "Descrever o que vejo" enviada as familias

Com a concretizacdo desta atividade pretendia-se que as crian¢as desenvolvessem o seu
discurso, ao descreverem o0 que viam na imagem, criando um clima de comunicacao.
Esta proposta permitia que a crianga fosse “alargando o seu vocabulario, construindo
frases mais corretas e complexas, adquirindo um maior dominio da expressdo e da

comunicag¢do” (Silva et al., 2016, p. 62).

Neste sentido, esta foi uma experiéncia diferente de todas as outras, porque tivemos de
adaptar a nossa PP para o regime @ distancia, o que ndo foi fécil. No inicio, tivemos
algumas dificuldades a nivel de comunicacdo com a instituicdo, mas conseguimos

adaptarmos ao contexto pandémico em que nos encontravamos.

2.1.4. AVALIACAO

No que diz respeito a componente da avaliacdo, esta foi dificil de realizar, visto que as
familias ndo partilhavam o feedback sobre as atividades desenvolvidas pelas criancas
connosco. Neste seguimento, a maior dificuldade recaiu no facto de, enquanto grupo
pedagdgico, ndo existir conhecimento sobre as necessidades e dificuldades sentidas
pelas criancas durante o periodo de confinamento. Como referido na 1.2 reflex&o

individual (13 a 22 de abril de 2020), este sentimento de impoténcia é evidenciado:

No que concerne a avaliacdo, este é outro aspeto relevante quando se realiza uma
planificagdo, no entanto o facto de ndo termos feedback por parte das familias
relativamente as propostas dificulta, porque ndo teremos dados para realizar a
avaliacdo das mesmas, ndo conseguindo assim adequa-las as possiveis dificuldades das
criangas, uma vez que se trata de um grupo heterogéneo.
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2.2. PRATICA PEDAGOGICA EM CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA Il

A PP em JI Il realizou-se entre o dia 21 de setembro de 2020 a 13 de janeiro de 2021,

num JI situado nos arredores da cidade de Leiria.

Relativamente ao grupo em que ocorreu esta segunda experiéncia em JI, 0 nimero de
criancas variou ao longo da préatica. No entanto, contabilizando o nimero de criancas no
final do estégio, este era composto por 20 criancas (treze do género masculino e sete do
género feminino), com idades entre os 3 e 0s 6 anos. Este grupo de criancas era muito
participativo e curioso, mostrando interesses em historias, lengalengas, cancdes,

pinturas, recortes e a natureza.

No inicio da PP em JI Il existiam grandes expectativas, mas também alguns receios.
Quanto as expectativas esperava contactar com novas metodologias e estratégias que me
permitissem melhorar enquanto futura profissional. Relativamente aos receios, esta PP
iria novamente ser realizada em contexto de pandemia, porém com novas medidas
impostas pelo Governo. A 1.2 Reflexdo sobre o periodo de observacdo (21 a 30 de

setembro) retrata essas expectativas e receios:

No que diz respeito as expectativas quanto a esta, que serd a Ultima prética
pedagdgica, enquanto futura educadora espero conseguir ndo sé desenvolver como
adquirir competéncias que me permitam tornar numa melhor profissional quer a nivel
“teorico” ou pratico, tendo sempre em conta o respetivo grupo de criangas. Neste
sentido, foram surgindo receios antes e durante a observagdo. Antes da entrada na
instituicdo o meu receio era de como seria a relagdo que iriamos estabelecer com as
criangas devido a pandemia e como seria todo o funcionamento de maneira a respeitar
as regras exigidas pela Direcdo Geral de Saude, uma vez que se trata de criancas de
Jardim de Infancia.

2.2.1. OBSERVACAO

O periodo de observacdo da PP em JI Il consistiu num periodo de duas semanas de
observacao, uma semana de observacdo e outra de observacao e intervencdo conjunta
nas propostas idealizadas pela educadora cooperante. Durante estas semanas recorreu-se
a observacdo participante para recolher dados para a planificacdo de atividades e

avaliacéo.
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Quanto a caracterizacdo do grupo de criancas, e relativamente ao desenvolvimento da
linguagem, as criancas mais novas tinham dificuldade a nivel da comunicagéo,
verbalizando apenas frases simples e algumas palavras soltas (como por exemplo: “Vou
«busca» (buscar) isto”, “Olha ali!” ou “toma!”). Em relacdo as criangas mais velhas,
estds conseguiam construir frases completas e o seu discurso era mais fluente e claro.
No que concerne a participacéo, as criangas mais velhas eram mais ativas querendo dar

sempre a sua opini&o.

A nivel do desenvolvimento motor, a maioria das criancas ja corria e saltava, quer a pés
juntos quer ao pé-coxinho. De um modo geral, este grupo de criancas ndo apresentava
dificuldade em manipular o lapis e conseguiam copiar o seu nome, tendo como suporte

um copo que continha o nome de cada crianca.

A nivel do desenvolvimento social, as criancas gostavam de brincar com 0s seus pares.
Durante os momentos de interacdo entre pares, existiam conflitos devido aos
brinquedos, e muitas das vezes as criangas dirigiam-se a um adulto quando estavam
tristes ou a chorar, sendo necessario a intervencdo do mesmo. Na maioria das vezes, as
criancas conseguiam resolver os seus conflitos. Nos momentos de brincadeira livre, era
notdria a escolha pela area da casinha, a area da expressdo plastica e a area dos jogos de

mesa.

2.2.2. PLANIFICACAO

Quanto a componente da planificacdo, esta tinha como base as Orientagdes Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar de Isabel Lopes da Silva, Liliana Marques, Lourdes Mata e
Manuela Rosa. As grelhas de planificacdo utilizadas apresentavam uma organizagéo
diferente das grelhas da PP em Creche, uma vez que se articulavam as intencionalidades
educativas, as aprendizagens, a area de contetdo e o dominio, 0s recursos/materiais

utilizados e a avaliagéo (Anexo IV).

No decorrer da PP em JI I, foi visivel a importancia, de observar o grupo de criancas
para planificar propostas que fossem ao encontro dos interesses das criancas. Neste
sentido, as propostas educativas efetuadas tentaram englobar as diversas areas de
conteudo, levando as criangas a contactarem com pinturas, animais, experiéncias

relacionadas com a ciéncia, entre outras.
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Ao longo deste processo de planificacdo, existiu a preocupacdo de se planificar
momentos em grande grupo (como o conto de historias, a partilha de ideias ou 0s
exercicios de relaxamento), mas também momentos em pequenos grupos ou até
individuais. De acordo com Portugal (2012), o numero de criangas deve ser limitado
para que o adulto possa auxiliar cada uma individualmente, promovendo uma melhor

comunicag&o entre as criangas.

Para além de existir esta preocupacdo em planificar diferentes momentos, a diferenca
etaria de cada crianca também foi tida em consideracdo. Neste seguimento, as propostas

planificadas foram adaptadas de acordo com a idade das criangas.

2.2.3. INTERVENGCAO EDUCATIVA

No que concerne a intervencdo, esta permitiu explorar diversas propostas e aplicar
varias estratégias que possibilitaram captar a atencdo e o interesse deste grupo de

criancas.

Através da intervencdo foi possivel refletir sobre as estratégias que poderiam ter sido
efetuadas. Relativamente a este aspeto, uma das reflexdes feitas recaiu sobre a gestédo do
tempo e do grupo de criangas. Estas reflexdes foram fundamentais para que pudesse
melhorar, a cada semana, a préatica. Esta evidéncia encontra-se na reflexdo de 12 a 14 de
outubro de 2020:

Relativamente as mudancas que s@o necessarias realizar para melhorar o desempenho
da pratica pedag6gica sdo encontrar estratégias, como: optar por diferentes
abordagens para selecionar as criangas, por exemplo: das trés criangas com bibe azul,
a que trouxe umas calcas castanhas vai preencher o quadro do tempo. E ainda recorrer
a lengalengas, cancbes ou até fantoches para que consigamos captar a atengdo das
criangas tornando assim os momentos mais dinamicos. Por outro lado, devemos
também realizar atividades motoras para que as criancas tenham a oportunidade de se
movimentar, uma vez que se encontram algum tempo sentadas na area do tapete.

Ao longo da intervencgédo foram efetuadas diversas atividades que pretendiam abordar as
varias areas de contetdo. Seguidamente, € apresentado o Quadro 4 que contém as

principais propostas desenvolvidas.
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Quadro 3: Principais Propostas desenvolvidas na PP em Contexto de JI 11

Principais atividades

Pesquisa e partilha sobre elefantes

Realizacdo de um teatro de fantoches acerca da Lenda de
Sdo Martinho

Realizag&o de um percurso motor

Confecédo de merendeiras

Exploragdo de neve

Experiéncia cientifica (reagdo do gelo quando entra em
contacto com o sal e o alcool)

Gravacdo da cancdo de natal escolhida pelas criancas para
partilhar com as familias

Na Figura 5, encontra-se a atividade da criacdo de uma histéria em que se utilizaram
imagens relacionadas com o Dia de Reis, indo ao encontro dos interesses das criancas

por histdrias.

Figura 5: Proposta Criagdo de uma Histdria

No que concerne a esta atividade foi proposto as criancas que ordenassem as imagens
consoante as seguintes categorias: personagem principal, lugar, tempo e
acontecimentos, com o auxilio do Story Face. No entanto, este recurso (Story Face)
acabou por ndo ser utilizado como estava planificado porque trés criangcas comecaram a
criar cada uma a sua histéria. De acordo com o Ministério da Educacdo (1997, p. 70)
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“as historias lidas ou contadas pelo educador, recontadas ou inventadas pelas criangas,

de memoria ou a partir de imagens [...] suscitam o desejo de aprender a ler”.

Neste sentido, a atividade foi direcionada, tendo em consideracdo o interesse daquelas
criancas. Ao permitir que cada crianca criasse a sua historia, foi possivel trabalhar a
linguagem oral, uma vez que ao expressarem as suas ideias alargaram a sua imaginacao,

0 vocabulério e o respetivo discurso.

Uma outra atividade realizada foi a confegdo das merendeiras para o dia do bolinho.
Esta foi uma boa oportunidade para experimentar uma atividade relacionada com
cozinha, uma vez que nunca o tinha feito com aquele grupo. Segundo Barbosa e Silva

(2012, p. 12) “cozinhar ¢ muito mais do que seguir uma receita a risca”.

Figura 6: Confecdo de merendeiras

Através desta atividade (Figura 6), o grupo pode participar em todo o processo (colocar
os ingredientes, observar e amassar a massa e fazer as proprias merendeiras). Deste
modo foram criadas oportunidades para as criangas manipularem e explorarem 0s
alimentos” (Santos, Gaspar & Santos, 2014, p. 27).

Durante a confecdo, e a pedido de duas criangas mais velhas realizaram o registo dos
diferentes passos da receita (Figura 7) que, mais tarde, foram explicados pelas proprias
ao restante grupo. No final, provaram as merendeiras e ainda levaram para casa nas

sacas que fizeram.
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Figura 7: Registo da receita pelas criangas

As criangas nesta atividade mostraram-se bastante entusiasmadas e interessadas em
participar, uma vez que ja se encontravam habituadas a realizar estas atividades. Através
desta, as criancas contactaram com as medidas ndo padronizadas, porque, de acordo
com Walle, Karp e Bay-Williams (2010), inicialmente as criancas devem comegcar com
as medidas ndo padronizadas e com o decorrer do tempo é que devem passar a utilizar

medidas padronizadas, ao recorrerem a instrumentos de medidas estandardizados.

Com esta proposta desenvolveram o respeito pelo outro ao esperar pela sua vez, a no¢ao
da sequéncia dos ingredientes que eram colocados e, ainda observaram o que acontecia
com os ingredientes quando estes eram misturados. Contrariamente ao que aconteceu na
PP em JI |, durante esta PP em JI 11 foi possivel aplicar a Metodologia de Trabalho de
Projeto. Esta experiéncia foi enriquecedora, visto que permitiu compreender a
importancia do educador ao longo de todo o projeto. A reflexdo individual (11 a 13 de

janeiro) evidencia isso mesmo:

Esta foi a primeira vez que implementamos a metodologia de trabalho por projeto e,
apesar de na teoria sabermos como é que este se desenvolve, coloca-lo em pratica foi
um pouco dificil e através deste concluo que existem aspetos que devem ser melhorados
e tidos em conta no futuro, como fazer um planeamento dos dias em que se ir4 dedicar
ao projeto para que as criangas ndo percam 0 Seu interesse e arranjar estratégias que
incentivem o grupo.
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2.2.4. TRABALHO DE PROJETO MC DONALD’S

Nesta parte do relatério é apresentado um projeto que foi realizado com o grupo, ao
longo do semestre, em contexto de JI Il. Neste sentido, apresenta-se a revisdo da
literatura sobre a Metodologia de Trabalho de Projeto segundo a perspetiva de diversos
autores. Por fim, apresenta-se a contextualizacdo, descreve-se 0 projeto e as respetivas

fases do mesmao.

2.2.4.1. REVISAO DA LITERATURA

A Metodologia de Trabalho de Projeto consiste numa metodologia em que se realiza
um estudo sobre um tema que se pretende aprofundar, podendo este estudo ser feito
individualmente ou em grande ou pequeno grupo (Oliveira & Godinho, 2013). A sua
duracdo pode variar (dias ou semanas), dependendo das idades das criancas e do tema

que esta a ser explorado (Katz & Chard, 2009).

Esta € uma metodologia que valoriza a participacdo ativa das criangas, colocando-as no
centro da acdo (Katz & Chard, 1997), uma vez que tem como ponto de partida 0s seus
interesses e curiosidades (Gambéa, 2011). Tendo em conta as vantagens didaticas desta
metodologia, as criangas sentem-se mais motivadas e, como referem Costa, Neves e
Pequito (2014, p. 226), “se a criancga estiver ativamente envolvida na constru¢cdo da

aprendizagem, ela serd mais significativa e a crianga se sentird mais motivada”.

Através desta metodologia de ensino-aprendizagem, as criancas participam ativamente
em todos 0s momentos do projeto, ao planear, desenvolver e avaliar o seu trabalho,
assim como no respetivo tema que parte geralmente do mundo que esta ao seu redor
(Katz & Chard, 2009).

Esta metodologia incentiva as criangas a colaborarem e a partilhar varias opinides.
Segundo Katz e Chard (1997, p. 19) esta ¢ “uma forma adequada de estimular e
valorizar o desenvolvimento intelectual e social das criancas”. Ao seguir esta
metodologia, as criangas tornam-se criticas, mais capazes de negociar e de resolver 0s
problemas em grupo, respeitando e aceitando as carateristicas de cada colega (Katz &
Chard, 1997). Por outro lado, fortalecem a confiangca que tém em si mesmas, nos outros
e na realidade ao seu redor, sendo aptos de realizarem intervencdes sociais (Leite,
Malpique & Santos, 1989).
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E importante realcar que ao desenvolvermos um projeto com as criancas, estamos a
promover o seu desenvolvimento global, visto que “com o apoio atento do educador as
criancas tornam-se competentes, isto ¢, ‘“capazes de saber fazer em acgdo”

(Vasconcelos, 2011, p. 24)

No que diz respeito ao papel do adulto, este ¢ determinante, porque € “responsavel por
estabelecer expectativas claras para o trabalho e a conduta e um clima geral que facilite
a livre troca de informagdes” (Katz & Chard, 1997, p. 168). E essencial que o educador
promova um ambiente no qual as informagdes possam ser trocadas entre as criancgas,
porque ajuda no melhor funcionamento do grupo. Este deve ser um orientador durante
todo o processo, devendo intervir o menos possivel, tomando assim a ‘“crianga pela
mao, permitindo sempre que ela se mantenha de pé firme” (Malaguzzi, 1990, citado por

Edwards, Gandini & Forman, 1993, p. 205).

2.2.4.2. CONTEXTUALIZACAO

Num momento em grande grupo, na area do tapete, as criancas foram questionadas
sobre o que gostavam de ter de diferente na escola, podendo ser na sala de atividades ou
até no espaco exterior. Depois de termos explicado como poderiamos fazer o projeto da
sala, as criancas, principalmente as mais velhas, comecaram por apresentar algumas
ideias do que se poderia fazer. A medida que as ideias das criancas iam sendo
partilhadas, a estagiaria registava no quadro varios temas comos: “disfarces”, “fantoches

2 ¢

com fio”, “uma pista de carros”, “um tinel” ¢ a “uma casinha do Mc Donald’s”.

Em seguida, foram lidos em voz alta os exemplos partilhados e, posteriormente,
realizou-se uma votacdo para perceber qual seria o projeto vencedor. Para isso, as
criancas levantavam o dedo para a ideia de que mais gostaram, tendo sido a escolhida a
criagdo de uma casinha do Mc Donald’s.

Para a concretizacdo do Projeto Mc Donald’s, foram desenvolvidas quatro fases: [i]
definicdo do problema, [ii] planificacdo e desenvolvimento do projeto, [iii] execugdo do
projeto e [iv] divulgacdo e avaliacdo do projeto. No quadro seguinte (Quadro 4),
sistematizam-se as fases da Metodologia de Trabalho de Projeto.
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Quadro 4: Fases da Metodologia de Trabalho de Projeto

Partilha de ideias e formulacdo do problema e das questbes que se pretendem
investigar. Nesta primeira etapa, as criancas partilham em grande ou pequeno
grupo 0s conhecimentos que possuem acerca do assunto tentando responder a
Fase | pergunta “O que sabemos”. Para isso, estas podem fazer esquemas e desenhos
com o auxilio do adulto (Vasconcelos Rocha, Loureiro, Castro, Menau, Sousa,
Hortas, Ramos, Ferreira, Melo, Rodrigues, Mil-Homens, Fernandes & Alves,
2012).

Criacéo de teias e mapas conceptuais e defini¢do do que se ira fazer, “por onde
se comega, como se vai fazer; dividem-se tarefas: quem faz o qué? organizam-se

Fase 11
o0s dias, as semanas; inventariam-se recursos: quem pode ajudar?” (Vasconcelos

etal., 2012, p. 15).

Investigacdo/pesquisa por meio de experiéncia. As criangas comegam a organizar
Fase 111 o que pretendem saber e, para isso “organizam, seleccionam e registam a
ase

informagdo: desenham, tiram fotografias, criam textos, fazem construgoes”

(Vasconcelos et al., 2012, p. 16).

Divulgacdo do trabalho que foi desenvolvido e avaliagdo do proprio projeto

Fase IV (Vasconcelos et al., 2012), ou seja, partilham-se as informacgdes que as criancas

descobriram.

2.2.4.2.1.1. FASE |: DEFINICAO DO PROBLEMA

Numa fase inicial do projeto, o educador tem um papel muito importante, uma vez que é
este que orienta e que procura “manter o didlogo, a discussdo, garantindo a
complexificacdo das questdes, dando palavra a todas as criancgas, estimulando as menos

participativas” (Katz, Ruivo, Silva & Vasconcelos, 1998, p. 140).

Tendo em consideracdo o papel do educador, no dia 16 de novembro de 2020, depois do
projeto da sala estar decidido, as criangcas mais velhas, na area do tapete, foram
questionadas sobre 0 Mc Donald’s, tentando assim responder as seguintes questdes: “O
que sabemos?”, “O que queremos saber?”, “Onde vamos descobrir?”, “Como vamos
descobrir?”, “Com que materiais vamos utilizar?”. No quadro abaixo (Quadro 10), é

possivel verificar algumas partilhas das criangas (Quadro 5).
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Quadro 5: Questdes de base que orientaram o Projeto Mc Donald’s (Teia inicial)

Como vamos construir?

O que sabemos sobre 0 Onde vamos o
; O que queremos ) Que materiais vamos
Mc Donald’s ? descobrir? N
saber? utilizar?
e “Tem batatas fritas, e “Como se chamam e Pesquisar na | e Pedir ao senhor para
hamburguer, ketchup, 0s senhores que Internet e construir 0 nosso Mc
café.” (B.); trabalham 1477, computador; Donald’s;
e “Tem brinquedos, tem | e Como é a marca?; o Ler livros; ¢ Cadeiras;
salada, queijo.” (1.); e “Como ¢é que eles e Ver fotografias e | e Espatula  para  0s
e “Tem gelados.” (V.); fazem o comer?”; videos sobre 0 Mc |  hamburgueres;
e “Tem Nuggets. uma | e “Como é que eles Donald’s. e Mesas;
méquina para escolher fazem o pao?”; e Cartdo.

a comida.” (L.R.);
e “Tem casinhas para
pedir a comida.”(G.);
¢ “Podemos encomendar
comida pelo telefone.”
(1);
e “Tem pao.” (B.);
e “Os senhores tém uma
placa com os nomes.”
G);
e “Tem tabuleiros.”
(L.R);
e “Tem uma ementa.”
(G
e “Tem tablets nas
mesas para os meninos
jogarem.” (1.).

e “Como se fazem as
caixas /embalagens
do comer?”;

e “Onde nasceu o
homem / a mulher?”;

e Quem é o dono?;

No decorrer da conversa entre criangas, que partilhavam as suas ideias, a estagiaria

realizavam o registo das mesmas numa folha A3. No final, afixou-se na sala de

atividades para que todos tivessem conhecimento sobre o projeto (Figura 8).
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Figura 8: Conversa e registo das ideias partilhadas

2.2.4.2.1.2. FASE Il: PLANIFICAGAO E DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

Nesta fase, as criangas mais velhas foram questionadas sobre “Como ¢ que vamos
construir o Mc Donald’s?” (Quadro 6), ficando assim a conhecer quais seriam os
materiais essenciais para realizar esta construcdo e a respetiva distribuicdo de tarefas

pelas criangas.

Quadro 6: Respostas a pergunta “Como é que vamos construir o Mc Donals’s?

Como é que vamos construir o Mc Donald’s?

e Cola quente; e Cadeiras;
e Fitacola; e Mesas (L, J.F., 1., B.);
e A estrutura do Mc Donals’s (1., G., L.R.eE.); e Porta (V.eG.);
o Comida podemos fazer com cartolina (J.F., e Marca do Mc Donals’s (V.);
E.,I.,B.); e Janelas em cartolina (G. e L.R.).

Através deste momento, percebemos que todas as criancas tinham uma ideia diferente
de como iriam construir o Mc Donald’s. Deste modo, partiu de uma das criangas a ideia
de cada uma fazer um desenho e partilhar o modo como idealizavam construir o Mc
Donald’s (Figura 9). Ap6s as apresentacdes, os trabalhos foram expostos no quadro e
realizou-se a votacdo, elegendo-se assim o projeto que se iria concretizar.
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Figura 9: Partilhas Individuais dos desenhos do Mc Donald’s

2.2.4.2.1.3. FASE Illl: EXECUGAO DO PROJETO

Segundo Vasconcelos et al. (2012) as informagcbes que foram obtidas durante o
processo de pesquisa sdo aprofundadas através de uma discussdo onde as criangas
percebem se as ideias contrastavam com as que tinham inicialmente, recorrendo para
isso as perguntas “o que sabiamos antes”; “o que sabemos agora”; “o que ndo era
verdade” ” (Vasconcelos et al., 2012, p. 16). Em relacdo as teias, estas podem ser
reconstruidas em varios momentos deste processo, de acordo com a perspetiva de
Vasconcelos et al. (2012).

Depois de debatido com as criangas 0 modo como se iria construir o Mc Donald’s, deu-
se inicio a sua construcdo. Tendo em conta 0 que se tinha decidido na fase anterior
(aquando da distribuicdo de tarefas pelas criancas), as criancas responsaveis por fazer
alguns dos alimentos (hamburguer e o respetivo péo, batatas fritas, alface) iam buscar os
materiais necessarios (cartolinas, cola batom, tesouras, lapis de carvdo) e comegavam a

sua tarefa (Figura 10).
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Figura 10: Construcédo dos alimentos

Por outro lado, outras criangas, responsaveis pela estrutura do Mc Donald’s, comegaram
por procurar 0s materiais necessarios (cartdo, fita-cola, lapis de carvéo, tesoura e tintas)
e comegaram a sua construcdo. No decorrer deste processo as criangas tiveram sempre o

auxilio das estagiérias.

Quando as criangas concluiram a sua construcdo foi necessario questiona-las sobre o
melhor local para colocar o Mc Donald’s (Figura 11), para que estas conseguissem
brincar sempre que quisessem. Em conversa com as criangas, estas acharam que deveria
ser colocado no espago exterior, no entanto este acabou por ser colocado na entrada da
instituicdo, devido as condi¢des atmosféricas.

Figura 11: Projeto Mc Donald's finalizado
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No entanto, as criancas continuavam curiosas e apresentavam duvidas acerca deste
projeto e, como ndo poderiamos visitar o estabelecimento devido a Covid-19, as
criangas referiram que se podia “ligar ao dono do Mc Donald’s e convida-lo para visitar
a nossa escola”. No entanto, sabendo que o avd e a mae de uma crianga tinham contacto
com este estabelecimento foi possivel trazer ao JI a Diretora de Marketing e uma
funcionaria do Mc Donald’s, conseguindo assim esclarecer as duvidas das criancas
(Figura 12).

Figura 12: Visita da Diretora de Marketing e de uma funcionaria do Mc Donald'’s

No dia da visita e, num momento de grande grupo, as criancas foram questionadas sobre
as questdes que queriam colocar as convidadas. Com o intuito de auxiliar as criancas,
uma das estagiarias leu as questdes colocadas pelas criangas no inicio do projeto

(quando foram questionadas com a pergunta “O que queremos saber?”).

A medida que as criangas iam respondendo, a estagiaria registava no quadro as
perguntas com o respetivo nome da crianca que a iria fazer, de maneira a facilitar o
momento de realizar as perguntas. Através destas, as criancas conseguiram obter as
respostas que pretendiam. Mais tarde, estas foram registadas numa folha pelas

estagiarias e afixadas no placard sobre o projeto.
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2.2.4.2.1.4. FASE IV: DIVULGACAO E AVALIACAO DO PROJETO

Nesta Ultima fase, pretende-se avaliar “o trabalho, a intervengdo dos varios elementos
do grupo, o grau de entre-ajuda, a qualidade da pesquisa e das tarefas realizadas, a
informagdo recolhida, as competéncias adquiridas” (Vasconcelos et al., 2012, p. 17).
Sendo nesta fase que podem surgir novas ideias ou projetos que se podem realizar

posteriormente (Vasconcelos et al., 2012).

Quanto a fase de divulgacéo, todas as informacoes, trabalhos e fotografias relacionadas
com o projeto iam sendo expostos no placard da sala de atividades. Esta fase foi
essencial para que os familiares das criangas e as pessoas que frequentassem a

instituicdo estivessem a par do que se estava a trabalhar com este grupo de criancas.

Tendo em consideracdo o contexto pandémico, o projeto final foi divulgado aos pais
através da plataforma digital ChildDiary. Os familiares mostraram-se satisfeitos com o
projeto que foi realizado revelando o interesse das criangas no mesmo (Quadro 7).

Quadro 7: Feedback dos pais sobre o projeto

Feedback dos pais sobre o projeto

® “O G. adorou e logo quis ouvir a nova historia que lhe tinham oferecido. Foi uma iniciativa muito
enriquecedora. Obrigada” (F.L.);

e “A J. mostrou logo o livro e explicou que foram 2 senhoras do Mc Donalds. Estava contente”
(1.5.);

e “Que iniciativa tdo bonita” (C.O.).

Relativamente a avaliacdo, esta foi realizada com as criangcas durante uma conversa
informal, em grande grupo, sobre o projeto realizado. As criancas foram questionadas
sobre se gostaram desta visita da Diretora de Marketing do Mc Donald’s e o que tinham
aprendido com este projeto, partilhando as suas ideias (Quadro 8). Todas as
informagdes ditas pelas criancas foram registadas numa folha pela estagiaria e, mais

tarde, colocadas no placard acerca do projeto.
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Quadro 8: Respostas a questdo "O que aprendemos?"

O que aprendemos?

e “Havia uma maquina para fazer a comida” (I.);

e “As batatas ja vém cortadas e congeladas” (G.);

e “Tém um pao e depois colocam o hamburguer, alface e fecham o pao e comem” (L.);

e “Vem de uma fabrica o pao; O pdo aquecem para fazer as batatas. O 6leo tem que estar
quente, depois tirar para secar” (A.);

¢ “O nome do hamburguer era Mc Donald’s e depois deram o nome a loja” (B.);

e “O dono do Mc Donald’s (Leiria) chama-se Eduardo” (I.);

e “Constroem casas para as pessoas que estdo doentes e os filhos que estdo doentes” (G.);

e “Em Leiria ha 3 Mc Donald’s” (V.).

2.2.5. AVALIAGAO

No que diz respeito a avaliacdo, neste contexto de JI 11 tive a oportunidade de construir,
pela primeira vez, um portefélio com as criancas. Segundo Oliveira-Formosinho e
Parente (2005, p. 30), um portefolio consiste numa “compilagdo organizada e
intencional de evidéncias que documentam o desenvolvimento e a aprendizagem de

uma crianga ao longo do tempo”.

Através da criacdo dos portefolios foi possivel realizar uma avaliacdo continua ajustada
ao processo de desenvolvimento de cada crianca. No portefélio pode-se encontrar
trabalhos realizados pelas criancas (pinturas, desenhos, fotografias) acompanhados de

registos de observacdo feitos pela crianca ou pelo respetivo educador.

Durante a PP em JI Il existiu a oportunidade de acompanhar a construcdo do portefélio
de duas criancas, registando o seu desenvolvimento. Ao longo das semanas, ambas as
criancas escolheram os seus trabalhos favoritos e deram as suas opinifes acerca do
“porqué” de terem selecionados aqueles e ndo outros. Nestes portefolios foram
selecionados alguns trabalhos realizados ao longo desta PP em JI 1, visto que foram

experiéncias que abordaram outras areas de conteudo.

2.3. CONCLUSAO

Terminada a experiéncia da PP em contexto de JI considero que foram realizadas

aprendizagens tendo em conta as vivéncias experienciadas, face a pandemia COVID-19,
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que obrigou a uma adaptacdo das atividades de acordo com as medidas de contingéncia

social.

Em relacdo a PP em JI |, para garantir 0 acesso a educacdo, € importante adaptar 0s
recursos e as estratégias, com vista no desenvolvimento de competéncias nas criangas e
na melhoria da acdo pedagogica. No decorrer desta PP foi essencial diversificar as
experiéncias, partindo dos interesses, curiosidades e necessidades do grupo. Tendo em
conta este pressuposto, enquanto futura educadora é importante estar ciente das
diferencas de cada crianca, do contexto em que estdo inseridas e do seu nivel de

desenvolvimento.

A nivel dos recursos digitais, também foram realizadas aprendizagens, visto ter existido
a necessidade de diversificar os mesmos. Neste sentido, a pandemia permitiu conhecer
novas utilidades de ferramentas ja conhecidas, como o PowerPoint, e aprender a utilizar
novos programas e plataformas digitais, como a Animotica

(https://www.animotica.com/), onde se realizaram os videos.

Tendo em conta a particularidade desta PP surgiram varios receios relativamente a esta
nova modalidade e novas reflexdes sobre o papel do educador e da sua importancia na
vida das crian¢as. Quanto a este ultimo aspeto, saliento a necessidade de adaptacdo de
metodologias e estratégias a serem utilizadas tendo em conta o contexto e, ainda a

importancia das novas tecnologias para se realizar a comunicacdo com as familias.

Refletindo agora sobre a PP em JI Il, ressalvo que esta foi uma etapa fundamental
porque tive a oportunidade de implementar projetos no ambito da Metodologia de
Trabalho de Projeto e de participar na construgdo de um portefélio, como parte

integrante da avaliacdo das criancas.

Ao longo desta experiéncia, a observacdo desempenhou um papel preponderante, pois
esta permitiu conhecer as necessidades, interesses e carateristicas proprias do grupo em

especifico. Deste modo, € possivel ir ao encontro do que as criangas necessitam.

De facto, esta foi uma experiéncia enriquecedora que permitiu evoluir enquanto
profissional da educacdo, levando a refletir sobre o papel ativo das criancas e da

importéncia do educador em todo o percurso do grupo.
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PARTE Il — DIMENSAO INVESTIGATIVA

1. CONTEXTUALIZACAO

Na segunda parte do presente relatorio, destaca-se a dimensdo investigativa que
apresenta um estudo centrado no tipo de brincadeiras que as criancas realizam durante o
momento de brincadeira livre, na area da casinha em contexto de pandemia, realizado

em contexto de intervencdo da PP de JI Il ao longo do ano letivo 2020/2021.

Neste sentido, a segunda parte deste relatério encontra-se dividida em cinco capitulos.
Depois de apresentada a contextualizacdo, explicita-se o enquadramento tedrico que
fundamenta o estudo realizado. O terceiro capitulo fundamenta a metodologia utilizada,
no qual se apresenta as opcdes metodologicas, a questdo e 0s respetivos objetivos de
investigacdo, o contexto, os participantes e as técnicas e instrumentos de recolha de
dados. Posteriormente, no quarto capitulo surge a apresentacdo e analise dos resultados
e, por fim no capitulo cinco é realizada a conclusdo do respetivo estudo.

2. ENQUADRAMENTO TEORICO

Nesta parte do relatério apresenta-se a fundamentacdo tedrica que fundamenta a
investigacdo realizada. Neste sentido, apresenta-se a perspetiva dos diversos autores
sobre a organizacdo dos espacos na sala de atividades, mais especificamente na area da
casinha onde realizam o jogo simbolico ou jogo de faz-de-conta e 0 jogo dramatico, e
ainda a importancia da brincadeira livre e as suas implicacBes no desenvolvimento e

aprendizagem das criancas.

2.1. ORGANIZACAO DOS ESPACOS NA SALA DE ATIVIDADES

A organizacao do espaco € um dos fatores que afeta a qualidade do contexto educativo
(Katz, 1995 & Bairréo, 1998) e, portanto, deve ser organizado de modo a proporcionar o

desenvolvimento e aprendizagem, de maneira a que as criangas se sintam seguras,
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confiantes e que tenham um sentimento de pertenca. Nesta perspetiva, Barbosa e Horn
(2001) afirmam que “o espago fisico e social ¢ fundamental para o desenvolvimento das
criangas, na medida em que ajuda a estruturar as funcbes motoras, sensoriais,
simbolicas, ludicas e relacionais” (p. 73). Ainda a proposito da organizacdo do espaco

educativo, Silva et al. (2016, p. 26) mencionam o seguinte

“A organizacdo do espago da sala ¢ expressdo das intengdes do/a educador/a e da
dindmica do grupo, sendo indispensavel que este/a se interrogue sobre a sua fungéo,
finalidades e utilizagdo, de modo a planear e fundamentar as razdes dessa organizacdo.”
Em relacdo a organizagdo de uma sala do Jl, esta encontra-se geralmente organizada por
areas que permitem as criancas brincar, de forma auténoma e, de modo, a identificarem-

se com a vida real. Segundo Abramowicz e Wajskop (1999, p. 46):

“O espago da sala funciona melhor para esta faixa etaria quando as criangas podem
escolher as atividades e trabalhar em pequenos grupos. A independéncia e a autonomia
que as criangas dessa faixa etaria ja adquiriram em relacdo ao adulto permitem que
trabalhem ou brinquem em atividades diversificadas durante um longo periodo de
tempo.”
Por sua vez, Mendonca, Kishimoto, Semeghini-Siqueira e Gobbi (2013) mencionam
que “na sala de atividades, a diversidade de materiais possibilita a construcao de cantos”
(p. 6). Em conformidade com esta ideia, a sala deve estar dividida por &reas de
interesse, devidamente identificadas e equipadas com materiais que sejam interessantes

e que desafiem as criancas.

Em cada uma destas areas, as atividades lidicas que forem proporcionadas devem
promover o desenvolvimento ndo sé pessoal como coletivo, a nivel da construcdo de
novos conhecimentos, do raciocinio, da partilha e do trabalho em grupo (Jordao, 2015).
Assim sendo, é fundamental que os educadores tenham criatividade para que consigam
novos conhecimentos, do raciocinio, da partilha e do trabalho em grupo (Jorddo, 2015).
adaptar os espacos e organizarem a sala, de modo a refletir a personalidade quer do

educador quer das criangas que integram o grupo (Zabalza, 1998).

Também é essencial envolver as criangas na propria organizacao do espago da sala e na
selecdo dos materiais, dado que “o arranjo das salas reflete a rotina de cada grupo”
(Abramowicz & Wajskop, 1999, p. 38). Tendo em consideracao a faixa etaria do grupo
de criangas, o educador e o grupo devem ir “construindo seus espagos e territérios em

funcdo do ritmo de cada crianca, da histdria do grupo e das intervengoes da educadora”
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(ibidem, p. 38). Para que esta perspetiva se realize, os espacos devem ser flexiveis,

mudando ao longo do ano consoante as necessidades e interesses das criangas.

Relativamente a organizacdo do meio educativo, € fundamental que o papel do educador
seja de observador, pois como defende Zabalza (1998) “é preciso que o [educador]
tenha uma atitude de observacdo que o mantenha informado da influéncia que o projeto
do ambiente esta exercendo sobre a conduta das criancas e sobre a sua aprendizagem”
(p. 267).

Neste sentido é a observacdo que permite aos educadores compreender cada crianca € 0
grupo. E esse conhecimento que possibilita ao educador realizar a diferenciacéo
pedagogica e adaptar as propostas aos interesses e necessidades do grupo, mas também
a organizacdo quer do espaco quer dos materiais da sala (Silva et al., 2016).

2.1.1. A AREA DA CASINHA

Na maior parte das salas de JI do pais existe a &rea da casinha, sendo esta, sem duvida,
uma marca da Educacdo Pré-Escolar. Segundo Costa (2003), esta area € um espacgo
onde as criangas que entram para a Educacdo Pré-Escolar se podem sentir acolhidas,

protegidas e motivadas.

Como ja referido, as salas de atividades encontram-se organizadas em diferentes areas o

que permite uma “vivéncia plural da realidade e a construgcdo da experiéncia dessa

pluralidade” (Oliveira-Formosinho, 2013, pp. 83-84).

Zabalza (1992, p. 127) refere que os educadores devem “introduzir espacos e
componentes denotativos (que reflitam a realidade) juntos a outros conotativos (que
adjetivem a realidade, a matizem). Elementos ou estimulos objetivos juntamente com

outros que invoquem a fantasia, a imaginag¢ao, a criacado de mundos pessoais”.

Jé& para Ferreira (2004), as acOes criadas pelas criancas, na area da casinha, situam-se
num determinado contexto, e num contetdo especifico da interacdo, ndo sendo estas
definidas por regras ou controladas pelo adulto. Do ponto de vista de Horn (2004, p.
85):

“A organizac¢do do espago em cantos tematicos, como o da boneca, 0 da biblioteca, o
das diferentes linguagens entre outros, possibilita um entendimento de uso
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compartilhado do espago, onde, a0 mesmo tempo, sdo possiveis escolhas individuais e

coletivas, as quais certamente favorecem a autonomia das criangas.”
A érea da casinha deve ser um espaco que estimule a crianga, bem como uma area
apelativa que desenvolva a imaginacéo, a criatividade, a brincadeira e a interacdo entre
criancas. Este espaco deve ser um local criado para que as criangas consigam expressar
0s seus sentimentos e ideias, desenvolvendo um conjunto de capacidades. Como refere
Rigolet (2006, p. 16), “concebemos “a casinha” como um lugar rico de experiéncias em
todos os sentidos e com os cinco sentidos! Um lugar onde tudo possa acontecer, se

transformar, evoluir”.
De acordo com a perspetiva de Hohmann e Weikart (2011, p. 187):

“Na area da casa podem ter lugar, quer brincadeiras individuais, quer brincadeiras que
impliqguem cooperagdo. Muitas criancas passam um tempo consideravel na area da casa
— mexendo, enchendo, despejando, agitando, misturando, enrolando, dobrando,
abotoando, fechando, escovando, vestindo e despindo roupas. As criangas podem imitar
as atividades de cozinha que viram em casa ou fingir que estdo a alimentar um animal
de peluche ou uma boneca.”

Rigolet (2006) focou-se no potencial da casinha, acreditando que esta ndo pode ser pre-

formatada, uma vez que ndo ira atingir os objetivos essenciais, sendo estes 0s objetivos

que justificam a existéncia desta area.

Também ndo se deve esquecer gque a casinha é uma area das criancgas que foi construida
para elas e, por isso ao pensar-se “numa area destinada essencialmente ao jogo
simbolico e ao fazer de conta sem auscultar a opinido das criancas faz-nos pensar num
paradoxo, (...) fazer de conta deveria nascer das necessidades sentidas pelas criancas”

(Rigolet, 2006, p. 13).

Tendo em consideragdo que a area da casinha promove o contacto com 0 jogo que €
“uma agdo ou uma actividade voluntaria, realizada dentro de certos limites de tempo e
de lugar (...) (Huizinga citado por Bandet & Sarazanas (1973, p.16), torna-se crucial
distinguir dois conceitos: [i] jogo simbolico ou jogo de faz-de-conta e [ii] jogo

dramético.

e Jogo Simbolico ou Jogo de Faz-de-conta:
De acordo com o conceito de faz-de-conta definido por VVygotsky ou o conceito

de jogo simbolico definido por Piaget, os momentos de interaccdo séo
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considerados importantes, porque é através da participacdo das criangas nos
jogos que estas desenvolvem habilidades de assimilagdo, de compreensdo de
regras, de imaginacdo e de representacdo de papéis sociais. No faz-de-conta, as
criancas representam o mundo adulto e, de acordo com as situacGes imaginadas,
separam o significado dos objetos das suas proprias ac¢des, dando-lhes novos
significados (Alves, 2005).

De acordo com Costa (2003), no jogo do faz de conta é possivel encontrarem-se
os elementos fundamentais da linguagem teatral como “o espago e objetos”, “o
jogo” e o “texto dramatico”. Quando a crianga participa no faz de conta, ela
incorpora na sua brincadeira elementos cénicos, seleciona aderecos, guarda-
roupas e representa acdes que dao origem a uma histéria. Assim sendo, é
importante proporcionar espagos/tempo de brincar ao faz de conta ligado a
brincadeira livre, porque as criancas quanto mais desenvolverem a sua
imaginacdo, mais desenvolvidos serdo 0S Seus processos criativos (Zanetti,

Schapper & Santos, 2012).

O jogo simbolico, este comeca no estadio pré-operatério (dos 2 aos 6 anos)
(Piaget & Inhelder, 1997) e “¢ uma atividade natural na crianga onde ela
desenvolve de modo muito especial as suas capacidades intelectuais” (Piaget,
1962 citado por Sousa, 2003b, p. 18). Neste estadio, a crianca comeca a utilizar
a funcdo simbolica, onde a crianca é capaz de representar objetos ou
acontecimentos mentalmente, utilizando simbolos, palavras, objetos e até gestos
(Piaget, 1990).

No jogo simbdlico, a crianca é capaz de atribuir novas funcbes aos objetos, de
estabelecer novas relacbes com os mesmos, e brincar ao faz de conta criando
cenarios e espagos (Bento & Bento, 1986). Tejerina (1994) diz que o jogo
simbdlico, a partir dos 4 anos, é predominantemente coletivo. Deste modo, 0
jogo simbolico, na Educacdo Pré-Escolar, comegou por se concentrar nos
objetos de forma individual, evoluindo de forma gradual para um jogo simbdlico
coletivo, no qual diversas criangas partilham o mesmo jogo e desempenham

papéis diferentes.
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Assim, o jogo simbdlico com o apoio do ambiente que o rodeia leva ao jogo
dramético. No momento que a crianga simula uma determinada acdo que ela ndo
pode fazer na realidade ou ndo esta a fazer, ela encontra-se envolvida no jogo

dramatico, sendo nesta situacao que descobre a linguagem teatral.

Jogo Dramético

O jogo dramatico € uma das vertentes da expressdo dramatica que tem objetivos
educativos (Leenhardt, 1973). Em criancas que se encontram na Educacdo Pré-
Escolar é mais carateristico o jogo dramético espontaneo. Tal como o préprio
nome indica, este € um jogo em que existe mais liberdade e espontaneidade que
pode surgir em qualquer momento ou parte da sala, de uma forma natural e sem
aviso prévio. Segundo Tejerina (1994) embora a crianca ndo perceba o que esta
a fazer, estd a ser um “ator” ao representar os sentimentos € emogoes,
expressando assim desta maneira como compreende o mundo que a rodeia
(Tejerina, 1994).

A crianga representa em primeiro lugar aquilo que ela conhece e 0 que Vive,
sendo estas as informacdes que ela domina e que expressa nos jogos de forma
natural (Costa, 2003). Gradualmente, o jogo espontaneo vai-se desenvolvendo e
a crianca vai experimentando ao criar personagens ou ao colocar-se no papel do

outro, avancando assim para o jogo dramatico (Tejerina, 1994).

Spodek e Saracho (1998, p. 221) afirmam que “no jogo dramatico, as criangas
assumem varios papéis de adultos, que desempenham com grande
espontaneidade. Embora elas, geralmente, representem um papel como o
percebem e o entendem, os elementos de fantasia podem distanciar o jogo da

realidade”.

Moreno (1987) citado por Aguilar (1989) observou trés tipos de papéis que as
criangas desempenham no JI: 0s papéis sociais (personagens que se relacionam
com o seu ambiente social), 0s papéis psicossomaticos (atividades relacionadas
com a vida diaria) e os papeéis psico-dramaticos (representacdes onde os vinculos

emocionais sao evidenciados).
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Kowalski (2005) diz que vé o jogo dramético como uma forma de adquirir a
linguagem teatral, porque utiliza os elementos do teatro, tais como: 0 espago, 0s
objetos, o corpo, a voz ou 0 som. Permitindo assim que as criangas explorem
estes elementos estando em contacto com a linguagem teatral, de modo a que

compreendam e até vivam na fase adulta, o teatro como espetador ou até ator.

As brincadeiras que as criancas desenvolvem nesta &rea possibilitam “maltiplas
oportunidades para trabalharem cooperativamente, expressarem 0S Seus
sentimentos, usarem a linguagem para comunicar sobre 0s pape€is que

representam e responderem as necessidades e pedidos umas das outras”

(Hohmann & Weikart, 2011, p. 188)
Assim, podemos afirmar que a area da casinha deve ser:

“Um espago de construcao de sentidos e significados no campo da producéo dos
saberes. Esses saberes sdo produzidos porque a brincadeira impulsiona a crianga
a conhecer e a dominar os objetos e as representacfes humanas, uma vez que as
situacBes de brincadeira das criangas sdo construidas a partir do contexto social
que a circunda” (Zanetti et al., 2012, p. 65)

2.2. IMPORTANCIA DA BRINCADEIRA LIVRE

Como referido anteriormente, a area da casinha devera ser um espaco onde as crian¢as
devem ter “multiplas oportunidades para trabalharem cooperativamente, expressarem 0s
seus sentimentos, usarem a linguagem para comunicar sobre 0s papéis que representam
e responderem as necessidades e pedidos umas as outras’’ (Hohmann & Weikart, 2011,
p.188), sendo essencial proporcionar-lhes tempo de brincadeira livre. E nos momentos
de brincadeira livre que as criangas realizam um maior numero de aprendizagens, sendo
uma excelente ocasido para adquirirem conhecimentos, porque “brincar (...) é um meio

de compreender e relacionar-se com o meio” (Fortuna, 2000, p.6).

Segundo Hohmann e Weikart (2007), os momentos de brincadeira livre devem ser
agradaveis, espontaneos, criativos e imprevisiveis, porque o brincar ¢ uma fonte de
satisfacdo, desafio, prazer e recompensa para as criancas. De acordo com Papalia, Olds
e Feldman (2006), a brincadeira ajuda no desenvolvimento de todos os dominios, uma
vez que ao brincar as criangas estimulam os sentidos, dominam o corpo, vivenciam

papéis, enfrentam emocdes, entendem a visdo das outras pessoas e criam uma imagem
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do mundo social. Post e Hohmann (2011) defendem a ideia de que a brincadeira livre ao
se desenvolver num contexto social, permite as criancas observar 0s seus pares a

brincar, a imitar as suas ac0es e a criarem relagdes com os demais.

Durante os momentos de brincadeira livre, o educador tem a responsabilidade de zelar
pela seguranca das criancas, sem comprometer a sua liberdade. Portugal (2012, p. 12)
menciona que “¢ importante que os espagos oferecam as criangas uma variedade de
objetos interessantes, com diferentes texturas, sem que se gere confusdo ou que seja
posta em causa a seguran¢a da crianga”. Relativamente aos momentos de brincadeira
livre, Post e Hohmann (2011) defendem que os educadores devem encontrar-se
disponiveis a nivel fisico e emocional para que possam observar e interagir com as
criangas. Porém, devem respeitar a exploracdo e a brincadeira da crianca com 0s
materiais e pessoas que lhe interessam pessoalmente. Tal como Hohmann e Weikart

(2007, p. 87) referem:

“Brincar num ambiente em que existe apoio envolve todos os ingredientes de
aprendizagem activa — materiais para brincar e manipular; escolhas acerca do que, onde,
como, e com quem brincar; linguagem da crianga enquanto brinca; e apoio do adulto
durante a brincadeira, (...) que vai desde a preparacdo de um contexto em que seja
possivel brincar, até a participagdo real nessa brincadeira.”
Através destes momentos o educador tem a possibilidade de recolher mais informaces
acerca do nivel de desenvolvimento das criangas nos varios dominios, mas também de
como se relacionam com os pares, 0s objetos e com os adultos. O facto de o adulto estar
atento, durante as brincadeiras, as escolhas das criancas permite que este conheca 0s
seus interesses e perceba como as criangas resolvem os problemas com os seus pares

(Post & Hohmann, 2011).

Neste sentido, é fundamental que os momentos de brincadeira livre estejam presentes na
vida das criangas, pois o “brincar livre ndo se ensina: vive-se, experimenta-se e
descobre-se em qualquer contexto e em qualquer momento” (Neto, 2020, p. 23). Por
isso, e tal como afirma Velasco (1996) devem ser criados momentos para as criangas
brincarem (na rua, na escola ou em casa), porque 0 mais importante € o momento, ou
seja, para a crianga o brincar é algo natural e, por essa razdo a escola deve proporcionar

estas oportunidades para as criancas.
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2.2.1. As IMPLICACOES DA BRINCADEIRA LIVRE NO DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

DAS CRIANGAS

Na infancia, é atraves do brincar que a crian¢a manifesta a compreensdo e conhecimento
sobre o mundo, realizando aprendizagens significativas (Montessori, citada por Peterson
& Felton-Collins, 1998). O brincar é fundamental para desenvolvimento das criancas,
pois ¢ através das “brincadeiras que as criangas aprendem a socializar, conhecem as
regras de cooperagdo e da competicdo, recebem estimulos a imaginacao” (Ken

Robinson, 2019 citado por Neto 2020, p. 87).

A brincadeira livre apresenta vantagens para o desenvolvimento das criancas, a nivel do
desenvolvimento cognitivo como a capacidade verbal, a resolucdo de problemas, 0s
processos mentais e a capacidade de processamento de informacdo. Neste sentido, é
nestes momentos que as criancas conseguem desenvolver competéncias fundamentais

para o seu desenvolvimento. (Neto, 2020).

Na brincadeira livre as criangas conseguem adquirir competéncias culturais e sociais
devido as interacdes sociais que realiza, quer com outras criangas, como com o adulto,
ou seja, quando conhecem novas pessoas e estabelecem uma amizade. A nivel motor
sdo desenvolvidas as habilidades motoras fundamentais. E, por fim, a nivel da
linguagem quando as criangas brincam com as verbalizages, isto permite que adquiram

novas formas linguisticas (Neto, 2020).

De acordo com a perspetiva de Rolim, Guerra e Tassingny (2008), o brincar contribui
ainda para o desenvolvimento emocional das criangas, pois possibilita a construcao dos
primeiros alicerces da personalidade da crianca. Segundo estes autores, através da
brincadeira a crianga contacta com varios sentimentos e emocdes: alegria, sucesso,

concretizacao e frustragéo.

Tendo em consideracdo 0s aspetos/vantagens da brincadeira acima descritos/as, é
necessario que a crianga brinque para que possa “descobrir o mundo, para descobrir as
pessoas e as coisas que estdo a sua volta, para se descobrir a si propria e para ser
reconhecida pelos outros, para aprender a observar o seu ambiente, conhecer e dominar
o mundo” (Solé, 1980, p. 17). Ferland (2006) acredita que, desta forma, as criangas t€ém
a oportunidade de comunicar umas com as outras, e levar em considera¢do a opiniéo

dos outros.
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Em suma, e segundo os autores mencionados (Montessori, citada por Peterson &
Felton-Collins, 1998; Neto, 2020; Rolim, Guerra & Tassingny, 2008; Solé, 1980;
Ferland, 2006), as criancas que frequentam o JI desenvolvem-se de forma holistica
através das varias brincadeiras que fazem, quer individualmente ou em grupo (entre

pares ou até com o adulto).

3. METODOLOGIA

Nesta parte do relatorio € apresentado as opgdes metodoldgicas que fundamentam a
investigacdo de acordo com os Varios autores. De seguida, apresenta-se a questdo e 0s
objetivos de investigacdo, o contexto e 0s participantes, as técnicas e instrumentos de

recolha de dados utilizados e, por fim o tratamento e analise de dados.

3.1. OPCOES METODOLOGICAS

De acordo com Selltiz, Wrightsman e Cook (1965), pertencem a categoria de estudo
exploratorio todos aqueles que procuram descobrir ideias e intuicGes, de forma a
adquirir uma maior familiaridade com o problema. Com o presente estudo procurou-se
descobrir mais sobre os impactos da pandemia no dia a dia das criancas em Jl,
nomeadamente nas brincadeiras livres. Os momentos de brincadeiras livres pressupdem
a ndo existéncia de “regras”, no entanto foi essencial ter em tem considera¢do os
constrangimentos motivados pelo contexto pandémico, uma vez que 0 espagco e

materiais disponiveis sofreram fortes alteracGes com a situacdo pandémica.

E neste sentido que se recorre a um estudo exploratério para analisar este impacto,
sendo a pesquisa efetuada flexivel para analisar os diversos aspetos referentes ao

fendmeno em estudo.

Na maior parte dos casos, 0s estudos exploratérios tém levantamento bibliogréfico,
entrevistas com as pessoas que vivenciaram as experiéncias praticas com a questdo da
pesquisa e também sdo analisados exemplos que “estimulem a compreensao” (Selltiz, et
al. 1967, p. 63). Neste estudo recorreu-se a pesquisa, & observagao e também a pequenas
entrevistas as criancas que participaram no estudo, sendo o objetivo, como refere Gil

(1999) desenvolver, esclarecer e modificar os conceitos e as ideias com o fim de se
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formular questbes mais claras ou até hipdteses para pesquisas futuras. Conforme o
autor, estes estudos sdo 0s que possuem menos rigidez no planeamento porque

pretende-se fornecer uma visao geral que seja aproximada dos factos.

O estudo exploratorio, segundo Malhotra (2001), é utilizado em situacbes em que €
necessario definir-se com precisdo um determinado problema. Este carateriza-se por ter
informacdes definidas aleatoriamente e pelo procedimento da pesquisa ser flexivel e ndo
estruturado. Neste sentido, o presente estudo foi-se desenvolvendo & medida que a PP ia
decorrendo, sendo as op¢Oes metodologicas tomadas face ao contexto de intervencao e

as suas carateristicas.

Acerca dos resultados da pesquisa, estes sdo experimentais e o resultado, de um modo
geral, pretende-se que seja seguido por outros estudos exploratorios.

Para os autores Aaker, Kumar e Day (2004), os estudos exploratorios envolvem,
geralmente, uma abordagem qualitativa. A opcdo pela abordagem qualitativa prende-se
com o objetivo de adquirir informac6es acerca do que 0s sujeitos pensam, por isso este
paradigma esta relacionado com os dados que ndo podem ser quantificados, como é o
caso das opiniGes e comportamentos das criangas que participam nesta investigacao,
sendo assim essencial compreender a situacdo que esta a ser estudada (Bogdan &
Biklen, 1994).

Assim, este paradigma pretende realizar uma andlise do objeto em estudo, tendo em
conta o seu contexto natural possibilitando uma descricdo pormenorizada (Denzin &
Lyncoln, 2000), uma vez que “o investigador estd preocupado com uma compreensiao
absoluta e ampla do fendmeno em estudo. Ele observa, descreve, interpreta e aprecia o
meio e o fendmeno tal como se apresentam, sem procurar controla-los” (Freixo, 2010,
p. 146). Tendo em conta esta perspectiva, ao longo deste estudo, procurou-se descrever
0 que se ia observando, os dados que se ia recolhendo e, a partir daqui construir

possiveis explicacdes e interpretacdes.

3.2. QUESTAO E OBJETIVOS DE INVESTIGAGAO

No inicio da PP em JI Il observei que a area da casinha da sala de atividades, devido a
pandemia, ndo continha qualquer material (a excegdo do mobiliario) que as criangas

pudessem usar durante as suas brincadeiras livres neste espaco. Com o decorrer do
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tempo de observacéo, apercebi-me que as criancas sentiam falta desse material/objetos e
fui-me questionando como € que estas, durante a pandemia Covid-19, brincavam e
interagiam nesta area em especifico. No seguimento desta observacdo, surgiu a seguinte

questdo de investigacao:

“Que tipo de brincadeiras um grupo de criancas da rede publica da Educacdo Pré-
Escolar desenvolve, durante a brincadeira livre, na area da casinha em tempos de

pandemia?”.

Apés formulada a questdo de investigacdo descrita acima foram definidos os seguintes

objetivos de investigacdo:

+ Identificar o tipo de brincadeiras de um grupo de criancas da rede publica da
Educacdo Pré-Escolar na area da casinha em tempos de pandemia;

» Interpretar e analisar evidéncias sobre o desenvolvimento da brincadeira livre de
um grupo de criancas da rede publica da Educacdo Pré-Escolar na area da

casinha em tempos de pandemia;

* Refletir sobre a importdncia da brincadeira livre no processo de

desenvolvimento e aprendizagem da crianga em tempos de pandemia.

3.3. CONTEXTO E PARTICIPANTES

Esta investigacao foi desenvolvida no ambito da unidade curricular de PP, em contexto
de JI numa instituicdo pertencente a rede publica, da regido de Leiria, durante o ano
letivo 2020/2021. O grupo era constituido por 18 criangas com idades entre 0s 3 e 0s 6

anos de idade, sendo 12 do género masculino e 6 do género feminino.

O estudo debrugou-se sobre a area da casinha e as brincadeiras livres das criangas neste
espaco em tempos de pandemia. A area da casinha, devido a pandemia, era um espaco
que continha apenas o mobiliario, nomeadamente o armario do lava-louca, um fogao,
uma maquina de lavar a roupa e em cima desta um micro-ondas. Ao lado também se
encontrava um armario (onde se costumava colocar as roupas). No meio da area havia
uma mesa com quatro bancos. Por fim, nesta também existiam um espelho, uma cama
dos bebés e um pufe. Nesta area havia apenas dois bebés, de resto ndo continha nenhum

material, roupa, acessorio ou qualquer outro tipo de objetos.
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A brincadeira livre na area da casinha decorria, durante a tarde, nos trés dias destinados
a PP e 0 espaco podia ser frequentado por 4 criangas de cada vez. As criangas decidiam
se queriam brincar no espago ou ndo, podendo entrar ou abandonar o espaco a qualquer
momento da sua brincadeira, pelo que 0s pequenos grupos de criancas que brincavam

nesse espaco mudavam todos os dias.

3.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Para realizar esta investigacéo foram utilizadas vérias técnicas e instrumentos de recolha
de dados como a observacdo participante com gravacdes em suporte de video e

entrevistas com suporte de audio.

A observacdo consistiu na realizacdo de gravacdes em suporte de video que eram
realizadas num dia de semana em que decorria a PP, segunda-feira a tarde (ap6s as 14h),
no momento de brincadeira livre na area da casinha. Ao todo foram recolhidos e
analisados 8 videos, correspondentes a oito semanas (oito segundas-feiras), durante a
brincadeira livre, do dia 2 de novembro de 2020 a 11 de janeiro de 2021. Os videos,
captados com o recurso a um telemovel instalado na area da casinha, pretendiam
registar as brincadeiras livres entre os pares que iam ocorrendo na area da casinha, sem
que o adulto interviesse. Como referem Addington-Hall, Bruera, Higginson e Payne
(2007), estas gravagdes possibilitam recolher dados referentes ao comportamento
espontaneo das criangas.

Posteriormente, os videos foram transcritos para um documento Word (Anexo V).
Como todos os videos tinham uma dura¢do minima de 13 minutos decidiu-se analisar
somente 6 minutos de cada video (2 minutos no inicio, 2 minutos no meio e 2 minutos

no fim).

Depois dos momentos de observacdo, também ocorreram entrevistas as criangas que
frequentavam a area da casinha, a segunda-feira, de forma a recolher informagdes sobre
as perspetivas das criancas acerca das suas brincadeiras neste espaco foram realizadas
entrevistas focus group, ou seja, em grupo, sendo os participantes de cada entrevista as
criangas que decidiram brincar no espago da casinha no dia da entrevista. De acordo

com Morgan (1996, 1997, p. 177), focus group é:
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“uma técnica de investigacao de recolha de dados através da interaccdo do grupo sobre
um tépico apresentado pelo investigador. Tal definicdo, segundo o autor, comporta trés
componentes essenciais: 0s focus group sdo um método de investigacdo dirigido a
recolha de dados; localiza a interacc¢do na discussdo do grupo como a fonte dos dados; e,
reconhece o papel activo do investigador na dinamizacdo da discussdo do grupo para
efeitos de recolha dos dados.”

As entrevistas (Anexo VI) foram realizadas uma vez por semana (a segunda-feira)
durante oito semanas (desde o dia 2 de novembro 2020 a 11 de janeiro de 2021). Apos a
brincadeira livre na &rea da casinha, as criancas eram chamadas para a area de
acolhimento (fora da sala de atividades) para fazer a entrevista. Antes de se iniciar o
momento da entrevista era pedido autorizacdo as criancas para se realizar a gravacao,
comecando por dizer que se iria gravar através do telemdvel para que conseguisse ouvir,
em casa, as respostas que iam dar. Posteriormente, todas essas respostas dadas pelas

criancas também foram transcritas para o documento Word.

Durante os momentos de recolha de dados, o material que estava a disposicdo das
criancas para brincarem foi-se alterando consoante os resultados obtidos atraves das
entrevistas realizadas. Assim, nas primeiras trés semanas, as criangas tinham apenas o

mobilidrio da area da casinha para brincarem, ja descrito anteriormente.

No dia 24 de novembro, de manhd, foram introduzidos alguns materiais que as criangas
foram referindo nas entrevistas, tais como: utensilios (garfos, facas, copos e pratos) e
alimentos (peixe, hamburguer, limédo, tomate, cenoura e laranja) (Figura 13). E passadas
trés semanas (no dia 15 de dezembro) voltei a colocar mais objetos, a pedido das
criancas, nomeadamente colheres e uma maca (Figura 14). Ao longo destas semanas 0s
videos realizados passaram a contemplar os momentos de brincadeira livre entre pares

COm recurso a esses objetos introduzidos.
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Figura 13: Introducdo de objetos (24 de
novembro)

Figura 14: Introducao de objetos (15 de dezembro)

3.5. TRATAMENTO E ANALISE DE DADOS

Para o tratamento e analise dos dados e, tendo em conta que a investigacdo se enquadra
no paradigma qualitativo, realizou-se a analise de conteldo, isto € uma técnica de
investigacdo em que se realiza a descricdo do contetdo da comunicacdo (Pardal &
Correia, 1995). De acordo com Sousa (2005), é por meio da anélise de conteldo que o
investigador obtém as interpretacdes e explicacfes baseadas em procedimentos que

respeitem a individualidade da situacéo e do contexto em que se desenvolve.

Neste sentido foi essencial a transcricdo dos dados dos videos e das entrevistas
realizadas as criangas sobre as brincadeiras efetuadas, na area da casinha durante o
momento de brincadeira livre. E, apds a analise de conteudo efetuou-se a interpretacdo
dos dados, visto que é necessario “voltar atentamente aos marcos tedricos, pertinentes a
investigacdo, pois eles ddo o suporte e as perspetivas significativas para o estudo. A
relacdo entre dados obtidos e a fundamentacdo tedrica é que dard sentido a
interpretacdo” (Coutinho, 2013, p. 222).

Assim, de forma a ajudar no processo da andlise de contetdo foi utilizada a
categorizacdo, porque esta “permite reunir o maior numero de informagdes a custa de
uma esquematizacdo e assim correlacionar classes de acontecimentos para ordena-los”
(Coutinho, 2013, p. 221).
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Posto isto, a partir dos dados recolhidos sobre a brincadeira das criancas e do

enquadramento tedrico foram construidas as seguintes categorias de analise (Quadro 9):

Quadro 9: Categorias de anélise

Categorias de andlise

Subcategorias

Tipo de brincadeiras

Atividades de cozinha

Imitacdo de animais

Atividades relacionadas com as profissdes

| Acdes das criangas

Individuais

Coletivas

‘ Representacdo de acontecimentos ou objetos

Acontecimentos

Objetos

Palavras, objetos e gestos

Palavras

Objetos

Gestos

‘ Personagens e espagos

Personagens

Espacos

Papéis desempenhados nas brincadeiras

Papeis sociais

Papéis psicossomaticos

Papeis psico-draméticos

‘ Sentimentos e emogdes

Sentimentos

Emocoes

4. APRESENTACAO, DISCUSSAO E ANALISE DOS

RESULTADOS

Neste capitulo sdo apresentados os resultados obtidos a partir dos videos recolhidos e

das entrevistas realizadas (4.1.), e ainda uma reflex&o sobre os resultados obtidos quanto a

importancia da brincadeira livre na area da casinha para o desenvolvimento e aprendizagem das

criancas participantes (4.2). Os resultados foram obtidos atraves da recolha dos dados ao

longo das oito semanas de observacdo, do grupo de criancas que frequentava a area da

casinha, no momento de brincadeira livre. Os resultados obtidos sdo apresentados

seguindo as categorias definidas no modelo de analise.
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4.1. RESULTADOS OBTIDOS A PARTIR DOS VIDEOS RECOLHIDOS E DAS

ENTREVISTAS REALIZADAS

Tipos de brincadeiras

Os resultados obtidos na categoria “tipos de brincadeiras” das crian¢as encontram-se

organizados no quadro 10.

Quadro 100: Tipos de brincadeiras das criancas

e | Intaioe | rguionadas o
as profissdes

Video 1 X

Video 2 X X X

Video 3 X X X

Video 4 X X

Video 5 X X

Video 6 X X

Video 7 X X X

Video 8 X X

Os resultados apresentados no quadro 10 demonstram que as brincadeiras das criangas
na area da casinha prendem-se com atividades de cozinha, imitacdo de animais e

atividades relacionadas com as profissdes.

Em relacdo a subcategoria “atividades de cozinha”, estas estdo presentes em todas as
brincadeiras analisadas, sendo que as criancas optaram por fazer o almocgo, confecionar

comida e tomar refei¢Bes, como é evidente nos seguintes excertos:

Exemplo 1: “A JU. diz vamos fazer o almogo!” (Video 1 - 2 de novembro).

Exemplo 2: “O G. diz olhando para a JU. que estava ao seu lado «Vou buscar comiday e
a JU. responde «Tabem!». De seguida, dirige-se até ao armario do fogdo e mexe em
alguns botdes” (Video 3 - 18 de novembro).

Exemplo 3: “A E. aproxima-se da mesa com o prato e os talheres (garfo, faca e a colher)
€ pousa na mesa o prato e a colher, e diz «Vou por as facas»” (Video 7 - 4 de janeiro).

Estas brincadeiras levaram, tal como refere Tejerina (1004), as criangas a imitar os
adultos que Ihe sdo mais proximos e complexificaram as suas agdes ao utilizarem os

objetos, 0 mais semelhante possivel ao que pretendem representar. Os autores Hohmann
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e Weikart (2011, p. 187) salientam ainda que “as criangas podem imitar as atividades de
cozinha que viram em casa ou fingir que estdo a alimentar um animal de peluche ou
uma boneca”. Segundo Peterson e Felton-Collins (1998, p. 50), cozinhar é uma

atividade que “proporciona muito prazer a crianca na fase pré-escolar”.

Na subcategoria, “imitaciao de animais”, 0s resultados demonstram que em apenas um
video ndo houve brincadeiras que implicaram a imitacdo de animais. Nos restantes
videos, as criancas participantes imitaram cées, gatos, tigres, vacas e lebes, como €
evidente nos excertos seguintes:

Exemplo 4: “O G. e o S. vido de gatas até ao pé do fogao dizendo «Miau!»” (Video 3 - 18
de novembro).

Exemplo 5: “M. diz «Eu sou um cio!»” (Video 4 - 24 de novembro).

Exemplo 6: “A E. durante este momento estava atras do V. e s6 chamava «Tigre?
Tigre?»” (Video 6 - 14 de dezembro).

Exemplo 7: “A E. diz «Mas as vaquinhas também comem a espinha?»” (Video 6 - 14 de
dezembro).

Exemplo 8: “O L. vai para junto deles e a M. olha para ele e diz-lhe «(...) eu sou o
ledo!»” (Video 8 - 11 de janeiro).

Ao longo das brincadeiras, as criancas foram imitando animais domésticos e selvagens,
0 que vai ao encontro do pensamento de Costa (2003), em que a crianca tende a
representar, em primeiro lugar, aquilo que ela conhece e o que vive, sendo estas as
informacdes que domina e expressa nos jogos de forma natural. Na subcategoria
“atividades relacionadas com as profissdes”, 0s resultados obtidos mostram que as
criancas brincavam aos bombeiros, as professoras, aos medicos e aos veterinarios, sendo
alguns exemplos disso 0s seguintes:

Exemplo 9: “A M. se aproxima deles dizendo «Eu tou aqui! Eu sou um bombeiro!»”
(Video 2 - 9 de novembro).

Exemplo 10: “O G. responde «Nao, eu sou o médico!»” (Video 3 - 18 de novembro).

Exemplo 11: “A JU. diz «Coloca a tua patinha aqui» e depois diz «Agora vou buscar a
caixa dos feriados!» e finge que retira alguma coisa e coloca na «patinha» dele” (Video 3
- 18 de novembro).

Exemplo 12: “A JU. que estava sentada no banco a fingir que escreve chama-a «Oh,
professora! Nao se pdes as roupas “pra” (para) lavar na escola»” (Video 7 - 4 de janeiro).

Os resultados demonstraram que as criangas desenvolveram brincadeiras em que

dramatizaram situacdes reais. Tejerina (1994) refere que nesses momentos, em que as
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criancas simulam uma determinada acdo que ndo podem fazer na realidade ou que nédo
estdo a fazer, as criangas encontravam-se envolvidas no jogo dramatico. Na perspetiva
de Vygotsky (1984), € durante a brincadeira que os papéis desempenhados pelas
criancas se tornam mais complexos. A medida que o conhecimento do meio se alarga
(pode ser médico, bombeiro, etc.) é necessario desenvolver-se o conhecimento cultural e
0 contacto com diversos materiais e situaces, o que € analisado também na categoria

seguinte.

Relativamente as entrevistas e, em especifico, a categoria “tipos_de brincadeiras

(atividades de cozinha, imitacdo de animais e atividades relacionadas com as

profissées)”, houve um maior nimero de respostas em relacdo a subcategoria

“atividades de cozinha” comparativamente as restantes. Nesta subcategoria, as

respostas das criancas incidiram em brincadeiras com o0s varios alimentos (frutas,
legumes, peixe, carne, paes, sumo de limdo e laranja) e utensilios (pratos, talheres e

copos). Os excertos seguintes evidenciam os resultados obtidos:

“Brincar com os legumes e também com os talheres e com os copos” (M.,24 de
novembro).

“Eu brinquei com as frutas, com aqueles «paozinhos” (paezinhos) que ha ali!»” (JU., 24
de novembro).

Durante as entrevistas, as criangas também referiram que brincavam “aos piqueniques”
(E., 4 de janeiro) ou as refeicGes como é visivel nos seus discursos:

“Almogamos” (JU., 2 de novembro).

“A comida, ao “uanche” (lanche)” (G., 2 de dezembro).

Na subcategoria “imitacio _de animais”, cinco das crian¢as que brincaram na area da

casinha realizaram imitacbes de varios animais (gatos, cées, touros e tigres). Como

evidenciam os excertos seguintes:

“«Bincare» (brincar) aos cées!” (S., 2 de dezembro).

“Eu brinquei aos gatinhos.” (M., 9 de novembro).

“Aos cées.” (S., 18 de novembro).

“(...) Brincamos aos gatos (...)” (I., 14 de dezembro).

“A “toiros” (touros), a tigres, a cdes” (V., 14 de dezembro).

“Eu fiz hoje na casinha a fingir que era um gato ¢ também com o LM. Fingi que era um
cdo e um cao, um cdo e uma cadela, porque as meninas sdo cadelas” (J., 4 de janeiro).
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Na subcategoria “atividades relacionadas com_as profissées”, durante a entrevista

apenas quatro criancas referiram algumas das profisses que realizaram nas suas

brincadeiras, tendo sido estas:

“Aos doutores” (E. 14 de dezembro).

“(...) aprendemos a brincar as comidas, a Servir o prato como restaurante, igual ao
restaurante” (JU., 24 de novembro).

“(...) Também nds brincamos (...) ao doutor por causa que eu tinha caido s6 a fingir e
depois a E. levou e depois nds temos 14 aquele cesto e ela tava me a dar remédio (...)” (I.,
14 de dezembro).

“Aprendemos a brincar aos chefes. Aprender a brincar ao cabeleireiro, mas nao
brincamos” (JU., 4 de janeiro).

“Bincar ao cabeleleiro” (brincar ao cabeleireiro) e aprendi a ser a mae, depois ajudei a
mée primeira e depois era a mae segunda e depois eu voltei a ser a mae primeira” (Y., 4
de janeiro).

Tipo de brincadeiras/acdes realizadas pelas criancas

Quanto ao tipo de brincadeiras/acdes realizadas pelas criancas (individuais e/ou

coletivas), o quadro 11 apresenta os resultados obtidos nesta categoria.

Quadro 111: Acdes individuais e coletivas das criancas

Acoes inglividuais das Acoes c_oletivas das
criancas criancas
Video 1 X X
Video 2 X X
Video 3 X X
Video 4 X
Video 5 X X
Video 6 X X
Video 7 X X
Video 8 X X

No decorrer dos 8 videos realizados, e como demonstra 0 Quadro 11, as criancas
realizaram brincadeiras/agcbes tanto individuais como coletivas durante as suas
brincadeiras. Relativamente as “brincadeiras/acoes individuais das criancas”, as

criancas realizaram acdes individuais ao olharem-se ao espelho, ao deitarem-se, ao
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sentarem-se e ao pegar nos objetos. Alguns dos exemplos encontrados nas brincadeiras

foram:

Exemplo 13: “O S. olha-se ao espelho, abana as pernas e os bragos, aproxima-se do
espelho, vira-se contra 0 mesmo e toca no armario das roupas”, (Video 1, 2 de
novembro).

Exemplo 14: “O G. esta sentado no fundo da cama ao lado dos bebés, ele levanta-se e
sobe de joelhos para o pufe que se encontra em frente a janela e senta-se, depois olha a
sua volta e sai indo de joelhos até a cama dos bebés e senta-se ao lado do S.”, (Video 3,
18 de novembro).

Exemplo 15: “O J. encontra-se deitado de barriga para cima na cama dos bebés, ja o S.
estad sentado no pufe ao pé da janela e esta a olhar para a E. que se encontra em pé junto
da mesa com as facas na mao e esta dirige-se até ao armario do lava-louca onde guarda
as mesmas. Passado alguns segundos, pega 0s varios objetos com as duas maos e
coloca-os no lavatorio”, (Video 5, 2 de dezembro).

No que diz respeito as “brincadeiras/acdes coletivas das criancas”, as criangas
exploraram alguns objetos e utilizaram-nos para interagirem com as outras criangas. Os
resultados obtidos demonstraram que as brincadeiras séo realizadas, maioritariamente, a

pares, como ilustram os excertos seguintes:

Exemplo 16: “O JA., esta sentado no banco e olha para o lado onde esta a M. de joelhos
e diz «Olha ainda estd quente!» e a M. responde «Han?» e 0 JA. repete com o dedo a
apontar para o cesto «Ainda ta quente!»”, (Video 2 - 9 de novembro).

Exemplo 17: “O S. pega na cenoura que estava ao pé do prato da JU. e coloca-a no seu
prato, mas a JU. vé e tenta retirar a cenoura do prato do S., mas ele pega nela e diz «E
“pa” (para) eu “cortare” (cortar)» e a JU. responde «Esta bem!»”, (Video 4 - 24 de
novembro).

No entanto, hd momentos em que as brincadeiras envolvem mais do que 2 criangas,
como por exemplo a brincadeira entre 0 G., 0 JA. e a M. e a brincadeira entre 0 G., a
JU. e 0 S., como é evidente nos excertos:

Exemplo 18: “O G. que estava no chdo deitado de lado, estando apoiado num braco. O
JA. aproxima-se dele e diz «Apanhei-te!» agachando-se e coloca os seus bragos a volta
do pescogo do G. e diz novamente «Apanhei-te!». O G. tenta sair abaixando a sua
cabeca, conseguindo assim sair dos bragos do JA., mas o JA. continua com as suas mé&os
nas costas dele, o G. tenta sair fazendo o som «Miau» enquanto a M. se aproxima deles
dizendo «Eu tou aqui! Eu sou um bombeiro»”, (Video 2- 9 de novembro).

Exemplo 19: “O G. vé a JU. a aproximar-se deles e diz «Mie! olha “cane” (carne)!», a
JU. coloca-se de joelhos no banco que estava a sua frente e pergunta para o G. “Este é o
cd0?”, batendo de leve na cabega do S. e ele responde «E» e a JU. diz «E um cdozinhoy.
A JU. depois pergunta para 0 S. «T&s a comer?» e o G. responde «N&o, & um
brinquedo» e o S. pergunta «E um brinquedo?» e o G. acaba por responder «E um
brinquedo»”, (Video 3 - 18 de novembro).
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Ha brincadeiras que envolvem quatro criangas, alguns desses exemplos sdo a
brincadeiraentreo V., a E.,al. eaJU. e a brincadeiraentreaE.,aY.,aJU.eo L., que
se apresentam a segulir:

Exemplo 20: “O V. abre o micro-ondas e retira 0 prato enquanto a E. responde «J&
esta!», a medida que se dirige até a I. com o prato. No entanto deixa cair sem querer e
quem apanha o peixe é a E. que lhe diz «Mas as vaquinhas também comem a
espinha?» e o V. respondeu-lhe «l1a!». No entanto, a . que se encontrava de joelhos a
frente da E., do V. e da JU. diz «Eu ja comi, eu ja comi!»”, (Video 6 - 14 de
dezembro).

Exemplo 21: “A E. vira-se para a Y., a JU. e o L. com um prato e o0 pdo de
hambuirguer em cima do mesmo e pergunta «Olha! Quem gosta de panquecas?», a Y.
apenas levanta a méo e o L. responde «Eu gosto» e a E. diz para o L. «Olha entéo vais
s0 tu fazer uma»”, (Video 7 - 4 de janeiro).

Neste sentido, as criangas realizaram tanto agdes individuais como coletivas que foram
ao encontro da perspetiva de Horn (2004, p. 85) que afirma que a organizacdao da
casinha em areas permite o “uso compartilhado do espago, onde, a0 mesmo tempo, sdo
possiveis escolhas individuais e coletivas, as quais certamente favorecem a autonomia
das criangas”.

No que diz respeito as entrevistas que foram feitas as criancas, relativamente a categoria

“acOes individuais e/ou coletivas das criancas”, a maioria das criancas entrevistadas

afirma gostar de brincar com outras criancas durante as suas brincadeiras, como €

evidente no seu discurso:

“Com as «outas criangasy» (outras criancas)” (J.C., 18 de novembro)
“ComalJU.eo0G.”(S.,18 de novembro)
“Com as criangas” (M., 2 de dezembro)

Por outro lado, cinco criancas responderam que gostam de brincar tanto sozinhas como
com outras criangas, como evidenciam os excertos seguintes:

“Com as outras criangas e sozinhos” (JU., 2 de novembro)
“Sozinho” (J.C., 9 de novembro)

“Sozinho” (JA., 9 de novembro)

“Sozinho e com a E.” (S., 2 de dezembro)

“Sozinho” (S.,11 de janeiro)

“Sozinho quando estou chateado ¢ quando ndo estou chateado com as outras criangas”
(V., 11 de janeiro).

“Com as outras criangas e também brincamos quando ninguém quer brincar com a gente
na casinha ndo brincamos com os outros brincamos sozinhos, mas nunca fizemos essa
troca. Essa troca de ficar um menino e os outros ndo” (J.U., 4 de janeiro).
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“Sozinho quando estou chateado e quando nio estou chateado com as outras criangas”
(V., 11 de janeiro).

Representacdo de acontecimentos e objetos

Os resultados obtidos na categoria “representacdo de acontecimentos e objetos”

encontram-se organizadas no quadro 12.

Quadro 12: RepresentacGes de acontecimentos ou objetos

Representacao de Representacao de
acontecimentos Objetos

Video 1 X X
Video 2 X X
Video 3 X X
Video 4 X

Video 5 X X
Video 6 X

Video 7 X X
Video 8 X X

De acordo com os dados do quadro 12, verifica-se que as criancas representaram
acontecimentos durante as suas brincadeiras ao longo dos 8 videos, como adormecer na

cama de bebés, lavar a loica e cozinhar um hamburguer.
Os excertos seguintes ilustram esses acontecimentos:

Exemplo 22: “O G. saiu debaixo da mesa de gatas e dirigiu-Se até a cama dos bebés
deitando-se de lado” (Video 2 - 9 de novembro).

Exemplo 23: “O L. levantou-se e foi até ao armario do lava-louca onde estavao0 G.ea Y.
e colocou a sua mao debaixo da torneira” (Video 3 - 18 de novembro).

Exemplo 24: “O G. aproxima-se da cesta novamente e pega no pdo de hamburguer, olha
para ele durante alguns segundos e aproxima-se novamente do forno acabando por
colocar o mesmo junto da cenoura” (Video 5 - 2 de dezembro).

Estes resultados vao ao encontro da perspetiva de Piaget (1990). De acordo com este
autor, as criancas, através da funcdo simbolica, sdo capazes de representar

acontecimentos mentalmente utilizando simbolos, palavras, objetos e gestos. Neste
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sentido, também Costa (2003) afirma que quando a crianca participa no faz de conta, ela

representa na sua brincadeira, agdes que ddo origem a uma historia.

Relativamente a subcategoria “representa¢io de objetos”, inicialmente as criancas
durante as suas brincadeiras representavam objetos como colheres, facas, batata frita,
copos, carne e roupas, isto porque os objetos ndo estavam presentes devido a auséncia
de todo e qualquer objeto em contexto pandémico por razdes de seguranca. No entanto,
as brincadeiras das criangas integravam ainda outros objetos ndo identificaveis,
representando-0s, embora se possa inferir que sdo objetos inerentes a utilizacdo na
cozinha. Esta subcategoria inclui evidéncias que foram observadas em 5 videos, tendo

sido representados objetos como colheres e um copo através do faz-de-conta:

Exemplo 25: “O S. abaixa-se ao pé da janela e diz «Colher!», apanha-a do chdo e mostra
aJU.” (Video 1 - 2 de novembro)

Exemplo 26: “O L. mexeu na torneira fingindo estar a colocar agua no mesmo” (Video 3
— 18 de novembro).

Exemplo 27: “A E. finge que esta a mexer” (Video 7 — 4 de janeiro).

Como Tejerina (1994) refere que os objetos deixam de se parecer cada vez menos com
0 que representam, até chegarem ao ponto de ndo existirem, conseguindo assim
imagina-los. Nesta linha de pensamento, Piaget (1990) afirma que a crianca é capaz de
representar objetos durante o jogo simbolico. E esses objetos devem ser o mais
semelhante possivel ao que eles querem representar (Tejerina, 1994). Inicialmente, as
criancas durante as suas brincadeiras imaginavam os objetos porque se encontravam em
contexto pandémico, no entanto apds a introducdo dos objetos as criangas continuaram a

imaginar e a representar alguns deles.

Em relacdo as entrevistas realizadas nesta categoria, mais especificamente a

“representacdo de acontecimentos”, as respostas das criangas incidiram nas varias

tarefas que realizavam durante os momentos de brincadeira livre, como é visivel nos

seus discursos:

“Almogamos, dormimos, lavamos a roupa e fizemos o comer” (J.U., 2 de novembro).
“Aprendi a dar comida aos gatinhos” (M., 9 de novembro).
“Brincadeiras” (J.C., 18 de novembro).

“Podemos pdr a comida nos pratos” (E., 14 de dezembro).
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"Alimentarmos de conta” (J.U., 14 de dezembro).

“Brincar com os pratos ¢ talheres, lava-louga, micro-ondas, lavar a roupa” (V., 14 de
dezembro).

“Pomos as coisas nos pratos € nos comemos a fingir e a cenoura nds pensamos que ¢ um
lapis” (E., 4 de janeiro).

“Nos aquecemos o fogdo, depois metemos a comida e “labamos” as maos” (Y., 4 de
janeiro).

Relativamente a categoria “representacio de objetos”, houve somente trés respostas

em que as criancas referiram que fingiam que estavam a brincar sem os varios materiais.

De seguida, apresentam-se as evidéncias do discurso das criancas:

“Fingindo” (G., 9 de novembro).
“Brincamos sem as coisas” (M., 9 de novembro).

“Podemos comer de brinquedo” (J.U., 18 de novembro).

Palavras, objetos e gestos

Os resultados obtidos na categoria “palavras, objetos e gestos” encontram-se

organizadas no quadro 13.

Quadro 13: Utilizagdo de palavras, objetos e gestos durante as brincadeiras

Palavras Objetos Gestos
Video 1 X X
Video 2 X X
Video 3 X X X
Video 4 X X X
Video 5 X X X
Video 6 X X X
Video 7 X X X
Video 8 X X X

Ao observar-se o0s resultados presentes no Quadro 13 evidencia-se na subcategoria das
“palavras” que houve interacdo verbal entre as criangas participantes em todos o0s
videos, o que confirma a ideia de Piaget (1990) onde as criancas durante a funcéo

simbolica utilizam palavras. Tal como referem Spodek e Saracho (1998) as criangas ao

58



planearem a brincadeira deixam os dialogos evoluirem. as criangas ao planearem a

brincadeira deixam os dialogos evoluirem.

Relativamente a categoria dos “objetos”, apos a introdugdo dos objetos pela estagiaria,
as criangas comecaram a utiliza-los nas brincadeiras, sendo eles: os copos, os talheres
(colher, garfo e faca), os pratos, o pdo, o pao de hamburguer, a carne, o peixe, o tomate,
a cenoura, a laranja e o lim&o. Pode-se ainda constatar que a par destes que passaram a
existir na area da casinha, também utilizaram objetos para outras func¢des diferentes do
que representavam como foi o caso do bebé, da cesta e da prateleira do armario do lava-
louca, como evidenciam 0s seguintes excertos:

Exemplo 28: “O J.C. esta ao pé do lava-louca a olhar para a M. que esta de joelhos a

colocar a cesta com o bebé dentro do micro-ondas, tentando fechar a porta do mesmo. Ao

aperceber-se que 0 mesmo nao fecha, abre a porta e com uma mao retira o cesto e com a

outra pega no bebé e coloca-o dentro do micro-ondas fechando a porta” (Video 2 - 9 de
novembro).

Exemplo 29: “O G. abre a porta, retira o0 bebé e fecha a porta novamente. Pega no bebé e
ajoelha-se ao pé do cesto, colocando o bebé dentro dele e ao levantar-se diz «Oh
filhinho!»” (Video 2 - 9 de hovembro).

Exemplo 30: “A 1. esta sentada na cama dos bebés com a cesta na cabega” (Video 6 - 14
de dezembro).

Exemplo 31: “A Y. deslocou-se até ao fogdo, ficou de joelhos, abriu a porta e retirou de
la de dentro a cesta, logo a seguir esticou-se, colocou o cesto vermelho em cima do
micro-ondas e levantou-se pegando na cesta que estava ao pé de si, fechou a porta e
depois foi andando com a mesma” (Video 3 - 18 de novembro).

Exemplo 32: “O L. encontra-se sentado no chdo perto da cama a olhar para a JU. e para a
E. Jaa JU. esta de joelhos, em cima da cama dos bebés, a segurar numa cenoura e a fingir
que esta a escrever na prateleira do armario do lava-louga” (Video 7 - 4 de janeiro).

Exemplo 33: “A JU. que também foi com ela aproximou-Se do cesto, retirou a cenoura e
foi até ao micro-ondas e disse para a E. «VVamos escrever na tampa» ao retirar de cima do
mesmo a cesta e depois a prateleira do armario do lava-louca, acabando por a colocar em
cima da mesa” (Video 6 - 14 de dezembro).

Nesta categoria dos “objetos” encontram-se evidéncias em 6 videos, como é o caso dos

seguintes excertos:

Exemplo 34: “A M. abre a porta e com uma méo retira o cesto ¢ com a outra pega no
bebé” (Video 2 - 9 de novembro).

Exemplo 35: “O LM. vai até a cesta que esta em cima do fogdo e pega no peixe, no
tomate, num copo e num garfo e dirige-se até a mesa” (Video 4 - 24 de novembro).

Exemplo 36: “A E. coloca o tomate e a cenoura num prato” (Video 5 - 2 de dezembro).
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De acordo com Vygotsky (2012, p. 33) “quanto mais elementos da realidade a crianca
tiver a disposicdo na sua experiéncia (...) maior serd a sua atividade imaginativa”. Isto
comprova-se quando ao introduzir-se objetos nas brincadeiras das criangas, elas
continuam a atribuir-lhe func@es diferentes do original. Por isso, Bento e Bento (1986)
referem que as criancas durante o jogo simbolico sdo capazes de atribuir novas funcoes

aos objetos.

Os resultados apresentados no quadro anterior também mostram que as criangas
realizam gestos em todas as suas brincadeiras, como apontar o dedo para uma
crianga/objeto ou levar o objeto a boca, alguns exemplos disso foram os seguintes:

Exemplo 37: “O JA. responde a chorar e a apontar o dedo para o S” (Video 1 - 2 de
novembro).

Exemplo 38: “O JA. repete com o dedo a apontar para o cesto” (Video 2 - 9 de
novembro).

Exemplo 39: “A I. aproxima-se da cesta, pega no peixe e vira-se para tras fingindo que o
come” (Video 6 - 14 de dezembro).

Verifica-se assim, que os resultados corroboram a ideia de Piaget (1990) quando este
refere que a crianca durante o jogo simbolico utiliza gestos. Também Papalia, Olds e
Feldman (2006) afirmam que a brincadeira ajuda no desenvolvimento de todos o0s

dominios, principalmente no dominio do corpo.

No que se refere as entrevistas, nesta categoria “palavras, objetos e gestos”, as

criancas referiram respostas que se enquadravam na subcategoria “objetos”, tais como:
alimentos (manteiga, peixe, cenoura, queijo, salsichas, etc), utensilios (garfo, faca,
colheres, pratos, etc), bebés, roupas, mantas, entre outras. Os seguintes excertos

evidenciam isso:

“«Coeres» (colheres), «coca» (roupa), pao, limdo, queijo, manteiga” (G., 9 de novembro).
“Roupa, Limao, um quadro. Gostava de ter um leite” (M., 2 de dezembro).

“Gostava de ter uma comida de manteiga para pdr no pao, gostava de ter kiwis e também
gostava de ter cereais do chocapic” (J.U., 14 de dezembro).

“Gostava de ter cereais, gostava de ter uma banana, mais um péssego. Gostava de ter
também fiambre, um ovo estrelado e aqueles queijos assim fininhos” (E., 4 de janeiro).

“E mantas, almofadas e roupa” (V., 11 de janeiro).

“«Nugetes» (Nuggets), maionese e ketchup e todas as comidas e um carro telecomandado
do Faisca Mcqueen” (J.A., 11 de janeiro).
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Personagens e espacos

Os resultados obtidos na categoria “personagens e espacos” encontram-se organizadas
no Quadro 14.

Quadro 14: Tipos de personagens e espacos utilizados durante as brincadeiras

Personagens Espacos
Video 1 X X
Video 2 X X
Video 3 X X
Video 4 X X
Video 5 X X
Video 6 X X
Video 7 X X
Video 8 X X

Os resultados do Quadro 14 mostram que na subcategoria “personagens”, as criancas

durante as suas brincadeiras inventaram personagens em todos os videos. O que vai ao
encontro da perspetiva de Tejerina (1994), uma vez que a medida que 0 jogo espontaneo
vai-se desenvolvendo, a crianca vai experimentando criar personagens ou coloca-se no
papel do outro avancando assim para o jogo dramatico. Através destes a crianca explora

a criatividade desenvolvendo-se de forma integral.

Os dados também mostram que a subcategoria dos “espacgos” se encontra presente ao
longo dos 8 videos, como o consultério médico, a cozinha e a escola. De seguida,
apresentam-se alguns exemplos:

Exemplo 40: “A JU. que estava a frente do G. abaixa-se e mexe no pufe que estava a sua

frente. De seguida, levanta-se e aproxima-se do S. dizendo «Olha a mama vai te levar no
médico!»” (Video 3 - 18 de novembro).

Exemplo 41: “O G., 0 S. e o JA. sentaram-se nos bancos ficando assim de frente uns para
os outros” (Video 5 - 2 de dezembro).

Exemplo 42: “A E. diz-lhe «Hoje ¢ dia de escola!»” (Video 7 - 4 de janeiro).

Nos resultados observados, as criangas durante as brincadeiras encontram-se em varios

espagos, 0 que corrobora a ideia de Bento e Bento (1986) quando referem que as
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criancas ao brincarem ao faz de conta estdo a criar espacos. No seguimento desta
perspetiva Portugal (2012, p. 12) diz que “¢ importante que os espagos oferegam as
criancas uma variedade de objetos interessantes, com diferentes texturas, sem que se

gere confusao ou que seja posta em causa a seguranga da crianga”.

Relativamente as entrevistas, na categoria “personagens € espacos”, as criangas

referiram respostas que se enquadravam nas duas subcategorias. No que diz respeito a

subcategoria “personagens”, as respostas dadas pelas criancas encontram-se em ligagéo

com a categoria anterior (tipos de brincadeiras), aparecendo assim nas brincadeiras as
seguintes personagens: mées, pais, tias, tios, gatos, cées, touros, tigres, “a servir o prato
como restaurante”, doutores e a comida. No entanto, também surgiram novas
personagens durante 0 momento das entrevistas, como os bebés e os amigos, como €

evidente nos excertos seguintes:
“Brincar com os bebés” (S., 2 de novembro)
“(...) e também podemos brincar aos amigos” (I., 14 de dezembro)

No entanto, as criancas também referiram respostas que se enquadravam na
subcategoria “espacos”, como por exemplo: a cozinha, o quarto, o espago exterior, 0
restaurante, o consultério médico ou o cabeleireiro. De seguida, apresentam-se 0S

excertos que evidenciam isso:

“Aprendemos a brincar aos piqueniques, aprendemos a brincar as comidas, a servir o

prato como restaurante, igual ao restaurante” (JU., 24 de novembro)

“Também nos brincamos aos gatos e eu ia ao doutor por causa que eu tinha caido s6 a
fingir e depois a E. levou e depois n6s temos I aquele cesto e ela tava me a dar
remédio. (...)” (1., 14 de dezembro)

“«Bincar ao cabeleleiro» (brincar ao cabeleireiro) (...)” (Y., 4 de janeiro)

Papéis desempenhados nas brincadeiras

Os resultados obtidos na categoria “papéis desempenhados nas _brincadeiras”

encontram-se organizadas no Quadro 15.

62



Quadro 15: Tipos de papéis desempenhados pelas criangas durante as brincadeiras

Papéis sociais . Papéig . . Papéis, .
psicossomaticos Psico-dramaticos
Video 1 X X
Video 2 X X X
Video 3 X X
Video 4 X X
Video 5 X
Video 6 X
Video 7 X X X
Video 8 X X X

Os dados apresentados no Quadro 15 mostram que as criancas em 6 dos 8 videos
realizaram brincadeiras em que representaram “papéis sociais” como a mae, a tia e 0

pai. Uma ilustragdo deste tipo de atividade encontra-se evidente nos seguintes excertos:

Exemplo 43: “A E. dizparaa Y. «Tu és a tial»” (Video 7 - 4 de janeiro).

Exemplo 44: “A M. esta de joelhos ficando de frente para o L. e este diz para ela «Olha tu
podes “s€” (ser), tu podes “s€” (ser) uma familia comigo! Tu és a mae (aponta o dedo
indicador para ela) e eu sou o pai (aponta o dedo indicador para ele)»” (Video 8 - 11 de
janeiro).
Os resultados vao ao encontro da perspetiva de Moreno (1987) citado por Aguilar
(1989) que afirma que os papéis sociais estdo relacionados com personagens que se
relacionam com o seu ambiente social. Nesta linha de pensamento, os autores Post e
Hohmann (2011) também defendem a ideia de que a brincadeira livre ao se desenvolver
num contexto social, permite as criangas observar as restantes a brincar, a imitar as suas

acoes e a criarem relagdes com os demais.

Os dados mostram que o tipo de papéis desempenhados pelas criancas em todos 0s
videos foram os “papéis psicossomaticos” como colocar a roupa a lavar, fazer comida
e por a mesa. As evidéncias deste facto encontram-se nos seguintes excertos:

Exemplo 45: “O S. diz «Pa” (para) por a roupal!», e em seguida abre e fecha a maquina”
(Video 1 - 2 de novembro).

Exemplo 46: “O G. estava com as maos apoiadas no banco e um pouco inclinado para a
frente e diz olhando para a JU. que estava ao seu lado «Vou buscar comida!»” (Video 3 -
18 de novembro).
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Exemplo 47: “A M. diz alto «Olha! Vocés podem colocar a mesa.»” (Video 8 - 11 de
janeiro).
Estes resultados estdo de acordo com o ponto de vista de Moreno (1987), citado por
Aguilar (1989), quando menciona que os papéis psicossomaticos se referem a atividades
relacionadas com a vida diaria. Neste seguimento, Spodek e Saracho (1998) afirmam
que as criancas desempenham os papéis de membros da familia em acbes que

representam as situacdes domésticas.

Nos videos 2, 7 e 8 as criancas utilizaram 0s “papéis psico-dramaticos” nas suas
brincadeiras quando estabeleciam um vinculo emocional com o filho, o pai ou o gato,

como € visivel nos seguintes excertos:

Exemplo 48: “A M. diz «Oh filhinho! filhinho a batata “fita” ta pronta, mas cuidado esta
quente!»” (Video 2 - 9 de novembro).

Exemplo 49: “A JU. diz alto «Ja fiz o meu trabalho escolar! Oh pai! Ja fiz o meu trabalho
escolar! Oh pai!»” (Video 7 - 4 de janeiro).

Exemplo 50: “A M. enquanto avangou para perto dele (L.) dizia «Tu és o meu gatinho!»”
(Video 8 - 11 de janeiro).
Atraveés dos resultados é possivel ir ao encontro da perspetiva de Moreno (1987) citado
por Aguilar (1989) sobre os papéis psico-dramaticos, uma vez que estes sdo

representacdes onde os vinculos emocionais séo evidenciados.

No que diz respeito as entrevistas realizadas as criancas, na categoria “papéis

desempenhados nas brincadeiras (papéis sociais, psicossomaticos e psico-

draméaticos)”, houve um maior nimero de respostas na subcategoria “papéis_sociais”

comparativamente as restantes duas subcategorias. Nesta subcategoria, sete criancas
afirmaram que gostavam de brincar aos pais, as tias, aos tios, aos amigos e aos bebés,

como ¢é evidente no seu discurso:

“Aos pais e as maes e aos bebés, as tias, (...), amigos (...)” (E., 14 de dezembro)

“Aprendi a ser a mée, depois ajudei a mae primeira ¢ depois era a mae segunda ¢ depois
eu voltei a ser a mae primeira” (Y., 4 de janeiro)

Em relacdo a subcategoria “papéis psicossomaticos”, cinco criangas referiram que ao

longo das suas brincadeiras na &rea da casinha faziam varias atividades do dia a dia
como dormir, lavar a roupa, lavar as maos, cozinhar, pér a mesa e escrever. Tal como €é

evidente no discurso das criangas:

64



“Gostamos de pendurar a roupa na despensa” (J.U., 2 de novembro)

“Almog¢amos, dormimos, lavamos a roupa e fizemos o comer” (J.U., 2 de novembro)
“Gostei de fazer o café da manha” (J.U., 2 de novembro)

“Dormir” (S., 2 de novembro)

“Fazemos comida” (E., 2 de dezembro)

“(...) gosto de por os pratos na mesa com a Y.” (E., 4 de janeiro)

“«labamos» as maos” (Y., 4 de janeiro)

“(...) aprendi a escrever bonecos” (S., 11 de janeiro)

Na subcategoria “papéis psico-dramaticos”, as criancas ao longo da entrevista

referiram que gostavam de brincar aos pais, aos bebés e de confecionar refeicdes com as
outras criancas estabelecendo assim um vinculo emocional durante as brincadeiras. De

seguida, apresentam-se 0s excertos que evidenciam isso:
“Gosto de brincar com o JA. e brincar aos bebés” (M., 9 de novembro)
“Gosto de brincar aos pais com a JU., 0 S., com a M.” (Y., 24 de novembro)

“E gostamos muito de almogar” (J.U., 2 de novembro)

Sentimentos e emocdes

Os resultados obtidos na categoria “sentimentos e emocdes” encontram-se organizadas
no Quadro 16.

Quadro 16: Tipos de Sentimentos e emogdes utilizadas durante as brincadeiras

Sentimentos Emocdes

Video 1 X X
Video 2 X X
Video 3 X

Video 4

Video 5 X

Video 6 X X
Video 7 X

Video 8 X
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Ao observar-se os resultados do quadro 16 evidencia-se que as criangas transmitem
“sentimentos” de magoa, felicidade e simpatia durante as suas brincadeiras em 7 dos 8
videos, sendo alguns exemplos disso os seguintes:
Exemplo 51: “A M. esta ao seu lado e esta diz a olhar para ele «Tu ndo podes magoar
mais os dedos!»” (Video 2 - 9 de novembro).

Exemplo 52: “A Y. quando acaba, olha para a E. e ela diz-lhe «Muito bem!»” (Video 7 -
4 de janeiro).

Exemplo 53: “A M. quando a recebeu disse «Ohhh! Obrigada!»” (Video 8 - 11 de
janeiro).

Nos videos 1,2 e 6 as criangas expressam as suas “‘emoc¢0es” de tristeza e frustracdo

durante as brincadeiras, como se evidencia nos excertos seguintes:

Exemplo 54: “O JA. levanta-se com uma mao na orelha e dirige-se ao armario das roupas
e senta-se ao lado do pufe comegando a chorar” (Video 1 - 2 de novembro).

Exemplo 55: “A M. ficou também debaixo da mesa e depois saiu dizendo «Au!»
comegando a chorar, porque o banco tinha caido em cima do seu dedo” (Video 2, 9 de
novembro)

Exemplo 56: “A Y. chega la e empurra-o para o lado” (Video 3 - 18 de novembro)

Os resultados apresentados nas duas subcategorias (“sentimentos” e “emocdes”) VA0

ao encontro da perspetiva defendida por Rolim, Guerra e Tassingny (2008), uma vez
que através da brincadeira a crianca contacta com Varios sentimentos e emocoes:
alegria, sucesso, concretizacdo e frustracdo. Todas estas emocBes contribuem para
formar a personalidade das criancas, mas também para a confrontar com diferentes
situacBes. Neste sentido, também Tejerina (1994) defende que as criangas ao
contactarem com o jogo dramatico espontaneo, embora ndo percebam o que estdo a
fazer, estdo a ser “atores” quando representam os sentimentos e emocgodes, expressando

assim como compreendem o mundo que as rodeia.

No que diz respeito as entrevistas, na categoria “sentimentos e emogdes” ndo houve

evidéncias recolhidas nas entrevistas a este nivel.
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4.2. REFLEXAO SOBRE OS RESULTADOS OBTIDOS QUANTO A IMPORTANCIA DA
BRINCADEIRA LIVRE NA AREA DA CASINHA PARA O DESENVOLVIMENTO E

APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS PARTICIPANTES

Os resultados obtidos e apresentados anteriormente parecem demonstrar que, durante a
brincadeira livre, as criangas participantes recorrem a palavras e gestos para interagirem
nas suas brincadeiras, utilizam objetos e imaginam situaces em que sdo varias
personagens criando diversos espacos. Estes resultados vao ao encontro das ideias de
Neto (2020) quando refere que o brincar € visto como uma peca fundamental para o
desenvolvimento das criangas, uma vez que as criangas socializam, reconhecem as

regras de cooperacéo e utilizam a sua imaginacéo.

O mesmo autor defende ainda que durante a brincadeira livre, as criancas realizam
interacBes sociais com criancas e até com adultos, e ao interagirem durante as
brincadeiras as criancas adquirem novas formas linguisticas ao criarem novas
personagens. Nas brincadeiras desenvolvidas pelas criangas participantes realmente é
visivel a criacdo de varias personagens como a mae ou 0 pai, 0 médico ou até algum
animal e de historias a volta destas personagens. A diversidade de palavras e frases
utilizadas durante estas brincadeiras parece apontar, realmente, para este
desenvolvimento linguistico de que o autor fala. Neto (2020) afirma ainda que as
criangas se desenvolvem a nivel motor através da representacdo de acontecimentos e de

objetos.

Além do desenvolvimento linguistico e motor, a brincadeira livre, ou seja, o brincar,
também potencia o desenvolvimento emocional e a construgdo da personalidade na
perspectiva de Rolim, Guerra e Tassingny (2008). Através dos resultados obtidos com a
andlise dos videos, pode-se dizer que as criangas durante as brincadeiras expressaram
sentimentos e emog¢des, 0 que poderd ter contribuido para o seu desenvolvimento

emaocional.

Solé (1980) defende que é importante que as criangas consigam descobrir 0 mundo que
a rodeia, de maneira a conhecer o que esta a sua volta, levando-as assim a aprender a
observar e a conhecer 0 meio em que se encontram. Esta ideia vai ao encontro dos
resultados obtidos, uma vez que as criancas durante a brincadeira livre realizaram varios

tipos de brincadeiras (atividades de cozinha, imitacdo de animais e atividades
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relacionadas com as profissfes) e de papéis, quer sociais, psicossomaticos ou psico-

draméticos, ajudando assim a descobrir o ambiente em que se encontravam inseridas.

Os diversos autores mencionados acima acreditam que, em todas as salas de Jardim de
Infancia, se pode verificar que as criangas se desenvolvem de um modo holistico nos
momentos de brincadeira, tanto individuais como em grupo. Esta mesma ideia encontra-
se referida nos resultados obtidos, visto que as criancas realizavam acOes quer

individuais quer coletivas no decorrer das brincadeiras observadas na area da casinha.
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5. CONCLUSAO DO ESTUDO

Este estudo permitiu perceber os varios tipos de brincadeiras que as criancas realizaram
na area da casinha durante a pandemia no momento de brincadeira livre. Deste modo,
foi possivel identificar a tipologia das brincadeiras desenvolvidas até os tipos de papéis

que desempenharam no decorrer das brincadeiras.

Através dos dados recolhidos ao longo da investigacao, verificou-se que os tipos de
brincadeiras utilizadas pelas criancas foram as atividades de cozinha, a imitacdo de
animais e as atividades relacionadas com as profissfes. A analise dos dados mostrou

que as criancas realizaram maioritariamente as atividades de cozinha.

No decorrer das brincadeiras foi possivel constatar que as criangas representavam
acontecimentos e objetos. Relativamente a estes Gltimos, estes eram representados
mesmo quando ndo se encontravam disponiveis na area da casinha devido ao contexto
pandémico (passando a estar disponiveis a partir do video 4 a pedido das criancas
participantes). As criangas utilizavam os objetos de acordo com as suas funcdes e

também com funcGes diferentes do que representavam.

Em relacdo as interacbes que as criangas estabeleceram no decorrer das brincadeiras foi
possivel observar a presenca de palavras, de objetos e de gestos. Estes dados vao ao
encontro da perspetiva de Piaget (1929 citado por Vygotsky, 1991) quando este refere
que a linguagem que é usada pela crianca esta relacionada com o brinquedo,

principalmente o uso de gestos e de algumas palavras.

Para além disto, observou-se que as criancas também inventavam varias personagens
(mées, pais, tias, gatos, tigres, etc.) e até diferentes espacos (o cabeleireiro, o
restaurante, o consultério medico, etc.) em todas as suas brincadeiras. Nestas
brincadeiras também se encontrava presente a existéncia de sentimentos e emocdes.
Através dos dados recolhidos verificou-se uma maior evidéncia de sentimentos de

magoa, felicidade e simpatia comparativamente as emocGes.

No que concerne aos papéis desempenhados, observou-se que as brincadeiras das
criangas incidiam nos papeéis sociais, psicossomaticos e psico-draméticos. De acordo
com os dados da investigacdo, estes mostravam que as brincadeiras das criangas

recairam nos papeis psicossomaticos, uma vez que sdo atividades relacionadas com o
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dia a dia.

Por outro lado, também foi interessante compreender as potencialidades que a area da
casinha proporciona no desenvolvimento das criangas. Com esta investigacdo percebi
que as criangas realizam varios tipos de brincadeiras e de a¢des quer individuais quer
com 0s seus pares, representam também objetos e interagem com 0s mesmos durante a
brincadeira livre nesta area e utilizam ainda palavras e gestos para comunicarem. Todos

estes aspetos possibilitam o desenvolvimento global das criancas.

No decorrer deste ensaio investigativo foram surgindo algumas limitacGes, tais como o0
facto de ter assumido dois papéis (estagiaria e investigadora), o que dificultava, por
vezes, a realizacdo das tarefas associadas e, ainda, a minha inexperiéncia como

investigadora.

Outra das limitacGes sentidas esteve relacionada com a existéncia de ruidos durante as
filmagens realizadas no momento de brincadeira livre, o que nédo facilitou o momento de
transcricdo dos videos, porque, as vezes, ndo se compreendia bem o que as criangas
comunicavam entre si. Para além disto, a falta de tempo durante os dias de prética
pedagdgica em que se realizava o projeto ou até pelo facto de existirem feriados durante
esses dias, levou a que se realizassem as entrevistas as criangas que se encontravam na

area da casinha no dia a seguir ao que estava estipulado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste ultimo capitulo do relatdrio, pretende-se contemplar as aprendizagens realizadas,
no decorrer do Mestrado em Educacdo Pre-Escolar, que contribuiram para a reflexao
sobre todo o percurso realizado ao longo das Praticas Pedagdgicas nos dois contextos,
de Creche e JI. Todo o percurso realizado até a conclusdo deste relatério foi bastante

desafiante, porém permitiu melhorar e crescer a nivel pessoal e profissional.

A dimensdo reflexiva deste relatério foi uma fase essencial porque permitiu refletir
sobre os aspetos mais importantes vivenciados nos diferentes contextos, levando-me
assim a adquirir mais experiéncia e conhecimentos sobre os mesmos. A necessidade de
refletir ao longo dos semestres, levou a que fosse possivel pensar e repensar sobre a
acdo pedagdgica, contribuindo assim para o desenvolvimento da capacidade critica e
reflexiva. Esta dimensdo permitiu também enfrentar alguns obstaculos, o que

possibilitou evoluir enquanto futura profissional de educacao.

A segunda parte do relatério, destinada & dimensdo investigativa, apresenta um estudo
centrado nas brincadeiras das criancas na area da casinha em tempos de pandemia,
realizado em contexto de Pratica Pedag6gica em Jardim de Infancia Il (PP JI II).
Relativamente a dimensdo investigativa, a sua elaboracdo foi importante, porque me
permitiu perceber a relevancia que a investigacdo possui na pratica do educador de
infancia e que é através desta que aprendemos a melhorar a nossa pratica. Com a
realizacdo da minha investigacdo, aprendi que o educador durante o momento de
brincadeira livre tem um papel fundamental, uma vez que estas devem ser encorajadas a
explorar 0 meio que a rodeia e, para isso € importante que 0 espago Se encontre
organizado de acordo com os interesses das criangas. Assim, com a investigagdo foi
possivel olhar de uma forma mais atenta para as brincadeiras realizadas pelas criancas,

visto que estas promovem o desenvolvimento de interacgdes e de diversas aprendizagens.

A Metodologia de Trabalho por Projeto realizada com o grupo de criancas do Jardim
de Infancia 11 (JI 1), permitiu olhar para a crianga como um ser ativo no seu processo de
aprendizagem, percebendo assim que ao partir dos interesses das criancas, estas
adquirem aprendizagens significativas. Esta metodologia levou-me a encontrar novas
ferramentas para ultrapassar algumas dificuldades que foram surgindo ao longo do

projeto, e perceber que o papel do educador é fundamental.
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Concluo assim que a realizacdo deste relatorio permitiu contruir uma bagagem que me
permitiu evoluir profissionalmente. Através das experiéncias vivenciadas nos diferentes
contextos foi possivel enfrentar as dificuldades e obstaculos que foram surgindo, o que
me levou a construir novas aprendizagens para que eu possa ser, no futuro, uma
profissional critica e observadora, de modo a proporcionar um ambiente saudavel para
as criangas. Assim, considero que estou pronta para comecar esta minha caminhada

como futura profissional.
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ANEXO |: PLANIFICACAO EM CONTEXTO DE CRECHE DO DIA 11 DE NOVEMBRO DE 2019

Dominios de Desenvolvimento/

Intencionalidades Educativas

Descricdo da Proposta

Materiais

Dominios de Desenvolvimento:

¢ Cogpnitivo.

Intencionalidades Educativas:

e Fomentar a aquisi¢do de novo
vocabulério.

Dominios de Desenvolvimento:

e Motor.
Intencionalidades Educativas:

e Incentivar a manipulacéo de
pequenos objetos;

e Promover o desenvolvimento da
motricidade fina.

Historia “As castanhas de Vermelhito, o pequeno esquilo”:

Ap6s o momento de acolhimento, as criancas encontram-se sentadas, em roda, na area do tapete
para cantarmos a cangéo dos bons dias.

De seguida, em grande grupo, vdo ouvir a histéria acima referida (Ver anexo 1), contada pela
estagiaria responsavel, acompanhada de fotografias referentes a objetos/personagens/paisagens
que aparecem no decorrer da mesma.

Ap6s 0 momento da leitura, serd apresentada ao grupo uma caixa mistério que ira conter algumas
castanhas para explorarem livremente. Consoante vai decorrendo a exploracdo, a estagiaria
responséavel vai dando a provar castanhas cruas a todas as criangas, para que tenham pela primeira
vez contacto com este fruto.

Consoante o grupo vai explorando as castanhas, testando assim os diversos sons que estas podem
fazer em contacto com os diferentes objetos, a estagiaria responsavel vai chamando
individualmente as criancas para estas fazerem um pequeno jogo. Vai existir uma taga com milho
e com castanhas escondidas e uma caixa de ovos vazia. O objetivo desta proposta é que as
criangas através da utilizacdo de uma colher consigam encontrar as castanhas e transportem-nas
para a caixa de ovos vazia, desta forma véo trabalhando a motricidade fina.

Avaliacdo: Para se realizar a avaliagdo, o primeiro passo é recolher os dados, e regista-los, deste
modo iremos avaliar se perceberam através do questionamento “de que cor sdo as castanhas?; De
onde vem? Que animais aparecem na historia?”, e ainda se conseguiram utilizar a colher para
fazer a passagem das castanhas da taga para a caixa de ovos, apenas a 2 criancas durante o
periodo da manhd, através de registo fotografico e de notas de campo. Posteriormente ir4 ser
efetuada a andlise e interpretacdo dos dados

recolhidos.

e Cancdo do Bom dia;

o Adaptacdo da historia
“As castanhas de
Vermelhito, o pequeno
esquilo” de Ana
Margarida Barreiros;
Imagens (esquilo,
castanheiro, péssaro,
veado, lagarta, floresta,
troncos, terra, ourico);

o Castanhas; caixa de
ovos; colher; taga.




ANEXO Il: GRELHA DE AVALIACAO EM CONTEXTO DE CRECHE DA SEMANA DE 14 A 16 DE OUTUBRO DE 2019

Identifica as frutas

Adquirido ~
Nome Sirqn N0 Observacdes
Obedece as regras SIM . s
Manuseia corretamente os utensilios SIM Esperou pela sua vez de cortar a fruta e respeitou todas as indicagdes de
— como segurar a faca e pegar na fruta.
Identifica as frutas SIM g Peg
Obedece as regras SIM
Manuseia corretamente os utensilios SIM Comecou a comer a banana sem esperar pela explicacio do que era para fazer.
Identifica as frutas SIM
Obedece as regras SIM
Manuseia corretamente os utensilios SIM Pegou corretamente e cuidadosamente na faca.
Identifica as frutas SIM
Obedece as regras SIM
Manuseia corretamente os utensilios SIM Né&o conseguiu identificar a fruta que estava a cortar.
Identifica as frutas NAO
Obedece as regras NAO
Manuseia corretamente os utensilios SIM Estava distraido com o colega do lado enquanto os outros estavam a cortar a

fruta e a ouvir as explicacdes.




ANEXO Ill: AVALIACAO EM CONTEXTO DE CRECHE DO DIA 11 DE NOVEMBRO DE 2019

Observacao:

« O A. reconheceu todos os animais da histéria nomeando os seus nomes e soube identificar o ourico. Mexeu nos

ouricos sem qualquer receio e relativamente as castanhas, ndo quis provar mesmo com o incentivo do adulto.

» A F. referiu verbalmente o nome dos animais da historia, e comentou ainda que o passaro era amarelo. Provou as
castanhas cozidas e as cruas. Relativamente ao ourico ndo quis mexer, mas explorou as castanhas que estavam na

caixa com as maos.




Interpretacdo: No que diz respeito a prova das castanhas muitas das criancas recusaram-se a provar, outras tal
como a F. provaram sem quaisquer dificuldades e pediram diversas vezes para repetir, sendo visivel que
gostaram deste fruto e que possivelmente foi a primeira vez que o provaram. Na exploracdo dos ouri¢cos embora
tenha sido explicado que tinham espinhos e que poderiam picar, algumas das criangas pegaram sem receio,

outras enquanto mostrava de perto e solicitava que lhes pegassem, recuavam e recusavam tocar e explorar.



ANEXO IV: PLANIFICACAO EM CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA |l DO DIA 12 DE JANEIRO DE 2021

. . Recursos
Int?gbir;?il\l/(;ade Aprendizagens Area e Dominio Descricdo das Propostas Educativas Materiais
Apo6s Lanche da Manha
Depois do lanche as criancas irdo dirigir-se a sala de atividades
onde irdo encontrar dois espagos distintos com duas propostas
exploratérias sobre o inverno onde o objetivo é que todas as
criangas explorem livremente todos os materiais.
Cada espaco terd o acompanhamento de uma das estagiarias e
poderdo estar 10 e 9 criancas de cada vez na respetiva area.
*QOrganizar 0 Conhecimento Experiéncia Cientifica:
ambiente educativo *De§cre\£e € procura | - do Mundo: Neste espago, as criancas terdo a sua disposicdo diferentes “Pratos;
de forma a estimular exphca:;oes~ para a -Abordagem as materiais como pratos, sal, gelo e alcool. O objetivo é que as *§a|;
€ apoiar a RSO Qe Ciéncias: criangas explorem sozinhas os materiais e observem a reacdo do *Alcoal;
curiosidade das observa  no  gelo Conhecimento  do gelo quando estd em contacto com o sal /alcool. Ao longo da *Gelo
criangas  nas  suas quando, este reage mundo  fisico e exploracgéo serdo questionadas as criangas sobre o que acham que :Folhas;
tentativas de D natural ird acontecer e no final sobre o que aconteceu. Por fim sera Canetas  de

compreender o que

observa (reacdo d
gelo ao &lcool e sal).

0

*Apoiar as criangas

no processo d
realizacéo d
experiéncias

e
e

significativas, nas suas

observacdes, registos
conclusdes.

e

*Antecipa e expressa
as suas ideias sobre
0 que pensa que Vi
acontecer numa
situacdo que observa
ou experiéncia,
procurando

explicagdes sobre 0s

pedido um registo sobre o que observaram.

Caixa Sensorial com Neve:

Aqui as criangas terdo a oportunidade de criar neve artificial
utilizando uma mistura de sal e 4gua. De seguida terdo a sua
disposicdo diversos materiais que permitirdo explorar a neve,
como sdo o exemplo: aguarelas, pinceis, colheres, caixas de
plastico, copos.

feltro.

*Aguarelas;
*Pincéis;
*Colheres;
*Copos;
*Caixas de
plastico.




resultados. — . L . )
Avaliacdo: Para se realizar a avaliagdo, 0 primeiro passo é

recolher os dados através da observacdo e regista-los, deste
modo iremos avaliar 2 criancas, percebendo o modo como
exploram os diferentes materiais nos dois espacos, como
partilham os seus conhecimentos prévios e como fazem o
registo dos mesmos e do que observaram.




ANEXO IV: TRANSCRICAO DOS VIDEOS REALIZADOS DURANTE A

INVESTIGACAO

ViDEO 1

Dia: 2 de novembro de 2020 Hora: 14:30 Minutos: 23:24
Descricéo do video:

0:00 — 1:00 — O S. olha ao seu redor vendo o que tem a sua volta. V& o telemdvel e aproxima-se do
mesmo. V& que a Y. estd ao pé de si e a0 mesmo tempo que aponta para o telemovel diz “Olha aqui” (a
sorrir) e coloca as duas maos na boca a medida que anda para trds. Depois baixa-se. Enquanto isso, a Y.
fica a olhar para o telemével, vira-se e vai-se embora. O S. levanta-se e abana os bracos e as pernas. Para,
toca com a mao esquerda e com a direita no banco e anda pelo espaco e dirige-se até a mesa tocando com
as duas maos na mesa e bate palmas. Olha novamente pelo espago, aproximando-se do forno e da meia
volta.

1:00 — 2:00 — Olha-se ao espelho, abana as pernas e os bragos, aproxima-se do espelho, vira-se contra o
mesmo e toca no armario das roupas. Baixa-se e dirige-se até a maquina de lavar. Enquanto isso, a JU.
aproxima-se, passa por ele e senta-se no pufe que esta no armario das roupas e levanta-se, enquanto o S.
diz que ¢é ““Pa” (para) pOr a roupa!”, ¢ depois abre e fecha a maquina. A JU. dirige-se até ao lava-louca e
diz “Vamos fazer o almogo!” e endireita esse armario.

12:12 - 13:12 — A JU. esta sentada na beira da cama dos bebés e 0 S. esta abaixado ao seu lado esquerdo,
estando os dois a olhar para o JA. que se encontra de gatas no chdo. O JA. tenta fugir, mas a JU. e 0 S.
aproximam-se dele e apanham-no. A JU. levanta-se e da uma volta & mesa, enquanto o JA. se levanta e o
S. continua a agarrar com os dois bragos a cintura do JA. O JA. aproxima as suas méos da cara do S. e ele
acaba por o soltar e cair, a JU. apanha o JA. abragando as suas costas e ao empurra-lo ele acaba por cair.

De seguida, o JA. levanta-se com uma mao na orelha e dirige-se ao armario das roupas e senta-se ao lado
do pufe, comecando a chorar. Enquanto isso, a JU. e 0 S. dirigem-se até a cama dos bebés, ficando em pé
a olhar para o JA. A JU. abana a cabe¢a enquanto sdo chamados a atencdo pelo adulto. Os dois
aproximam-se do JA. a JU. faz-lhe festas no topo da cabeca, ja 0 S. fica a olhar para o JA.

A JU. pergunta “Fui eu ou foi ele?” (aponta para o S.), o JA. responde a chorar e a apontar o dedo para o
S. dizendo “Foi ele”. O S. abana a cabeca de um lado para o outro. A JU. empurra o S. com o brago e ele
acaba por bater contra o espelho, depois fecha as duas maos e diz “Queres um murro na cara?”’. A JU. sai
e d& uma volta a mesa e vira-se para o S. ele encara-a com 0s bracos para baixo.

13:12 — 14:12 — A JU. dirige-se até ao fundo da cama, sendo seguida pelo S., e passa pelo JA. que estava
sentado no armario da roupa a chorar com a mao na orelha. A JU. olha para 0 S. e diz “Ai ¢, entfo tenta”,
enquanto o S. agita os seus dois bragcos em punho para a frente e para tras alternadamente. O JA. levanta-
se ficando ao pé deles e diz esticando o brago esquerdo e a olhar pela janela “Olha JU. olha ali!”, levando
0 S. e a JU. a olharem. Depois senta-se novamente onde estava levando as suas duas méos aos olhos,
limpando as lagrimas. A JU. avanca para ao pé do S. agitando para cima e para baixo o0s seus bragos
cruzados. O S. abaixa-se ao pé da janela e diz “Colher!”, apanha-a do chdo e mostra a JU. De seguida,
levanta-se e dirige-se até ao JA. mostrando-a, indo a JU. com ele e ficando ao seu lado.

Ela estica a mdo dela passando-a pela cabec¢a do JA., enquanto o S. olha para o JA. ainda a chorar. Depois
a JU. olha para o S. e aproxima-se dele com os dois bragos esticados agarrando o S. pela cintura,



levantando-o do chdo durante sete segundos e coloca-o no chdo novamente. Enquanto isso, o JA. deita-se
no armario da roupa. A JU. estica um dos bracos todo para tras e o S. d& um passo para tras e ergue 0s
dois bragos em punho baixando-os, da meia volta e dirige-se ao lava-louca. O JA. volta a sentar-se no
armario e olha para o espelho. A JU. da um salto e apoia uma das méos na janela e a outra na mesa, baixa
a cabeca e olha para debaixo da mesa e de seguida levanta-se. Depois da um pequeno salto e apoia uma
das maos na mesa e vai para junto do S. ficando a olhar para o que ele esta a fazer. Enquanto isso, o JA.
desliza as suas duas maos pela sua cara e para juntando as mesmas em cima das suas pernas comecando a
chorar.

22:24 — 23:24 — A JU. baixa-se ficando junto ao G. e senta-se e diz “Esta na hora de dormir”, repetindo
esta frase duas vezes. Enquanto isso, o JA. dirige-se até a cama dos bebés e deita-se na mesma com as
pernas dobradas na beira da cama, agitando as pernas para cima e para baixo dizendo “Eu quero o meu
papa” (11 vezes). O G. levanta-se com 0s dois bracos atras da cabeca e olha & volta, depois baixa o0s
bragos e caminha para junto do JA., abaixando-se ao seu lado e diz “Olha!”. De seguida, levanta-se e
coloca as méaos atras das costas enquanto olha para o JA. Depois vira-se e coloca 0 pé no parapeito da
janela e sobe, depois desce indo para ao pé da cama. Enquanto isso, o S. dirige-se até ao armario da roupa
e senta-se ao lado do pufe a olhar a sua volta. Levanta-se e volta, vai até ao espelho, vé o seu reflexo e da
meia volta, co¢ando o seu brago e d& uma volta sobre si, deslocando-se até a cama onde esta o JA.
colocando os seus bragos nos joelhos que se encontram um pouco fletidos e olha para o JA., de seguida
agarra na almofada com as duas méos e faz forca para a tirar. Enquanto isso, o JA. agarra a sua almofada
e levanta-se para a conseguir puxar.

A JU. sai e volta, dirigindo-se até ao micro-ondas onde coloca as méos em cima do mesmo e inclina-se
um pouco, levantando um pouco uma das pernas e chama “Oh papa!”, de seguida dirige-se até a janela
ficando de costas para a mesma e toca com a mao na mesa. Passa pelo S. e vai para junto do fundo da
cama e ao aproximar-se diz “Esta na hora de lavar a almofada”, inclinando o seu corpo e com as maos vai
aproximando-se da almofada agarrando-a e puxando na sua dire¢do. Depois larga e diz “Os pratos nio
lavam coisas” (2 vezes), enquanto o S. se encontra de joelhos ainda agarrado a almofada e o JA., estad em
pé, a segurar a mesma.

VIDEO 2

Dia: 9 de novembro de 2020 Hora: 14:01 Minutos: 17:00
Descricao do video:

0:00 — 1:00 — O J.C. esta ao pé do lava-louga a olhar para a M. que esta de joelhos a colocar a cesta com o
bebé dentro do micro-ondas, tentando fechar a porta do mesmo. Ao aperceber-se que 0 mesmo nao fecha,
abre a porta e com uma méao retira o cesto e com a outra pega no bebé e coloca-o dentro do micro-ondas
fechando a porta. Enquanto isso, o G. estd sentado no fundo da cama com as pernas esticadas e diz “Eu
ajudei o0 meu pai” a olhar para 0 J.C. A M. olha de repente para o G., mas depois olha em direcdo ao J.
levantando-se e diz, a medida que vai em sua dire¢do, “A batata quente, frita t4 a cozer, oh filhinho!”,
depois volta para ao pé do micro-ondas enquanto diz “Esta a cozinhar”, rodando os botdes do mesmo.

De seguida, abre a porta, retira 0 bebé e fecha a porta novamente. Pega no bebé e ajoelha-se ao pé do
cesto, colocando o bebé dentro dele e ao levantar-se diz “Oh filhinho!” olhando em dire¢do ao J. Ao
mesmo tempo que pega nesse cesto com as duas maos e o coloca em cima da mesa diz “Oh filhinho!
filhinho a batata “fita” ta pronta, mas cuidado esta quente!”. Enquanto isso, o J. que estava ao pé da janela
dirige-se até a Y. que estava a pegar 0 seu copo com as canetas, mas depois voltou e dirigiu-se até a mesa,
onde pousou 0s seus dois bragos enquanto olhava para o que a M. estava a fazer. Logo ap0s, arrasta um
dos bancos e bate com as duas maos no mesmo para que 0 J, se possa sentar e ele senta-se. Depois disso,
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dirigiu-se até ao banco e sentou-se, enquanto isso, 0 J.C. estava em frente ao lava-louga e olhava para
eles, ja 0 G. continuou sentado ao fundo da cama a olhar para eles também.

1:00 — 2:00 — O J, esta sentado no banco ¢ olha para o lado onde estd a M. de joelhos e diz “Olha ainda
estd quente!” e a M. responde “Han” e o J. repete com o dedo a apontar para o cesto “Ainda ta quente!” e
olha para a M. que se levanta, esta pega no cesto e coloca-o no chéo, de joelhos, e diz “Queres aqui?”
olhando para o J., de seguida abre a porta do fogéo e coloca-o la dentro.

Entretanto, o J.C. continua em pé em frente do armario do lava-louca a olhar para o que a M. e 0 J. estdo a
fazer, ja o G. esta deitado na cama dos bebés com os pés para fora da mesma. A M. retira o cesto de novo
do fogdo e diz “Queres assim?” enquanto o J. esta sentado no banco e abana a cabega, mas a M. diz
“Nao” e volta a colocar o cesto dentro do fogédo e fecha-0, levanta-se do chéo e gira os botées do mesmo.
Enquanto isso, o G. continua deitado na cama e abana as suas pernas, depois coloca uma das suas pernas
ao lado da cama e coloca as duas méos na cabega, de seguida junta as duas pernas e fica deitado de lado
com uma das méaos debaixo da sua cara, voltando a seguir a deitar-se na cama com os pés de fora.

11:00 — 12:00 — O G. saiu debaixo da mesa de gatas e dirigiu-se até a cama dos bebés deitando-se de lado.
Ja 0 J. que estava no armario das roupas sentou-se durante um segundo e saiu dirigindo-se até a cama dos
bebés e deitou-se ao lado do G. fazendo o som “miau”. Este levantou-se em seguida e arrumou um dos
bancos debaixo da mesa. O G. também saiu da cama ficando sentado ao seu lado e pegou no banco que
estava perto de si e colocou-o debaixo da mesa, ajeitando o banco que estava ao lado do seu.

A M. saiu debaixo da mesa e levantou-se, arrastando um dos bancos para trds e espreitando para o J., que
estava debaixo da mesa, e disse “Nds somos gatinhos, ndo somos?”. O J. andou um pouco e arrumou o
banco que faltava, depois ficou de joelhos e para debaixo da mesa passando pelo meio de um dos bancos,
mas viu que ficou preso e entdo inclinou-se para tras e o banco caiu e levantou-se. A M. ficou também
debaixo da mesa e depois saiu dizendo “Au!” comecgando a chorar porque o banco tinha caido em cima do
seu dedo. O J. aproximou-se da M. e depois afastou-se, indo até ao banco e levantou-o. De seguida, o G.
sentou-se ao pé da cama e olhava para o que 0 J. e a M. estavam a fazer. Enquanto isso, o J.C. estava ao
pé do fogdo e olhava a sua volta para ver o que 0 G., 0 J. e a M. faziam.

12:00 — 13:00 — O J. esta ao pé da mesa e a M. esta ao seu lado ¢ esta diz a olhar para ele “Tu ndo podes
magoar mais os dedos!”, enquanto toca nos seus dedos. De seguida, o J. aproxima-se dela e com o braco
empurra-a e esta fica ao pé do J.C. que esté a olhar para 0 J. J4 0 J. encontra-se ao pé da janela com os
bragos cruzados e diz “N&o” a olhar para a M. Enquanto isso, o G. esta no chio apoiado num brago em
frente a cama dos bebés a olhar para o J., depois vai de gatas a medida que faz o som “Miau” até a mesa e
para, olha para o J. que esta em pé ao fundo da cama e de seguida aproxima-se da M. e bate-lhe com uma
das méaos nas suas costas e depois afasta-se e senta-se ao lado do G. Enquanto a M. senta-se no banco de

costas para 0 G. e 0 J. e fica a olhar para 0 J.C. que esta a sua frente.

Logo depois o G. comegou a rastejar de costas em direcdo a cama dos bebés e 0 J. vai de gatas em sua
direcéo, o J. fica de joelhos e apoia-se com as duas méos a olhar para a M. ficando novamente de gatas ao
pé do G. Ja a M. vira-se para tras e olha na direcdo do G. e do J. e depois vira-se para a frente com uma
das maos no olho. Enquanto isso, 0 G. senta-se na cama dos bebés e o J. d4 a volta a mesa, aproximando-
se de gatas até a M.

15:00 — 16:00 — O J.C. estéa de costas para o armario do lava-louca e estd a olhar para a M. e 0 G. que
estdo a sua frente. A M. est4 sentada no banco que se encontra a frente da mesa e o G. esta de gatas junto
dela, quando ela v& o G. a aproximar-se enrola os seus bragos no pescoco do G. e aperta-0 um pouco
durante alguns segundos e depois larga-0. O G. afasta-se e a M. levanta-se ficando de costas para o G. e
diz para o J.C. que esta ao seu lado, enquanto aponta o dedo indicador, “Olha eles!”.



De seguida, apoia o0s bracos na mesa e coloca uma das maos sobre o seu queixo. Passado uns segundos, a
M. dirige-se até ao armario da roupa e senta-se ficando com as pernas de fora. Ela olha a sua volta e
depois olha também durante alguns segundos para o espelho. Enquanto isso, o G. vai de gatas até a cama
dos bebés e deita-se na mesma e depois sai ficando de costas para a maquina de lavar a roupa. Ja o J.
estava junto da janela apoiando os seus pés no parapeito da janela e as suas maos na mesa ficando assim
um pouco inclinado sobre a mesma, ele vai andando devagar para o lado fazendo 0 mesmo com as méos
até chegar a ponta da mesa e depois sai a correr até ao pé do G. e faz um som “Argh” ficando os dois a
olhar um para o outro durante alguns segundos.

16:00 — 17:00 — O J. saiu e foi até a M. sentando-se ao seu lado. Passado alguns segundos saiu de la
dando um salto para o chdo e dirigiu-se até a cama ficando de joelhos enquanto fazia o som “Tinonind”.
De seguida, ficou de frente para 0 G. que estava no chdo deitado de lado, estando apoiado num brago. O J.
aproxima-se dele e diz “Apanhei-te!” agachando-se e coloca o0s seus bragos & volta do pescoco do G. e diz
novamente “Apanhei-te!”. O G. tenta sair abaixando a sua cabeca, conseguindo assim sair dos bracos do
J., mas o J. continua com as suas maos nas costas dele, o G. tenta sair fazendo o som “Miau” enquanto a
M. se aproxima deles dizendo “Eu tou aqui! Eu sou um bombeiro!”. O J. tira uma das maos de cima das
costas do G., mas agarra o bibe do G. com a outra e com a méo disponivel aponta-a para a M. e faz 0 som
“Ssshhh”, acabando por largar o G. O J. fica de frente para a M. e ambos ficam a colocar as maos a frente
um do outro e a fazer o som “Tshhh”. Enquanto isso, o J.C. encontra-se em frente do armario do lava-
louga a olhar para o que os restantes colegas estdo a fazer.

VIDEO 3

Dia: 18 de novembro de 2020 Hora: 14:34 Minutos: 40:00
Descricéo do video:

0:00 — 1:00 — O G. esta sentado no fundo da cama ao lado dos bebés, ele levanta-se e sobe de joelhos para
o pufe que se encontra em frente a janela e senta-se, depois olha & sua volta e sai indo de joelhos até a
cama dos bebés e senta-se ao lado do S. J4 0 S. esté de joelhos, ao pé do espelho, no chdo e anda até a
mesa depois levanta-se apoiando uma das suas maos na mesa para se levantar, ficando um pouco curvado
com as maos nos joelhos a olhar para 0 G. que estd sentado no pufe. Ap6s este momento, fica direito e
apoia uma das suas maos na mesa e olha para o chédo e depois olha a sua volta e dirige-se até ao fundo da
cama dos bebés, colocando os seus joelhos na mesma dando uma meia volta ficando assim de costas para
a parede e olha ao seu redor.

A'Y. estd agachada ao pé do fogéo a fingir que coloca “alguma coisa” dentro do fogdo e depois fecha-0,
levanta-se e dirige-se até ao G. e ao S. com o dedo indicador a apontar para 0s mesmos, primeiro aponta
para o G. e diz “Tu €s o bebé” e aponta de seguida para o S. e ele diz “Papa”, mas a Y. diz “E tu és o
bebé!” e o S. responde “Nao”. A Y. dirige-se novamente até ao fogdo enquanto o G. e 0 S. vdo de gatas
até ao pé do fogdo dizendo “Miau”. Enquanto isso, o L. encontra-se apoiado na mesa com 0s dois bragos,
dirigindo-se de seguida até ao arméario do lava-louca onde se agacha para abrir o mesmo, finge que retira
uma coisa de 14 de dentro e fecha a porta, colocando a mesma em cima do fogdo, mas a Y. chega la e
empurra-o para o lado com a sua méo direita, abrindo e fechando a porta do fogdo, mexendo em seguida

nos botdes do mesmo.

1:00 — 2:00 — O S. foi de gatas até ao pufe e apoiou 0s joelhos e as duas maos no mesmo e olhou ao seu
redor. O G. colocou-se de joelhos e encostou-se em frente do fogdo, depois levantou-se e ficou em frente
da mesa colocando as suas duas maos, uma de cada lado do banco ao mesmo tempo que apoiava 0s seus
joelhos também no banco, depois saiu e ficou em pé ao lado do mesmo, dando uma meia volta. Colocou
um joelho apoiado no banco e inclinou-se sobre a mesa com os dois bragos esticados ¢ disse “Y., Y.” e
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voltou a ficar de gatas fazendo o som “miau” indo assim até ao pé da Y. que se encontrava a frente do
armario do lava-louca.

A'Y. retirou o cesto que estava a fazer de lava-louga, pegou no cesto vermelho que estava em cima do
micro-ondas e colocou-0 no local, passado alguns segundos retirou-o e colocou novamente o primeiro
cesto no respetivo lugar do lava-louca, ficando com o cesto vermelho na mao. De seguida, deslocou-se até
ao fogdo, ficou de joelhos, abriu a porta e retirou de 14 de dentro a cesta, logo a seguir esticou-se, colocou
o cesto vermelho em cima do micro-ondas e levantou-se pegando na cesta que estava ao pé de si, fechou a
porta e depois foi andando com a mesma.

Enquanto isso, o L. andou até ao pé do armario das roupas e dirigiu-se até ao S., tocou-lhe nas costas e
agachou-se ao seu lado, encostou a sua cabega no seu brago e o S. disse “Agua”, assim o L. levantou-se e
foi até ao armario do lava-louca onde estava 0 G. e a Y., colocou a sua médo debaixo da torneira e mexeu
na torneira fingindo estar a colocar agua no mesmo, depois saiu e foi até ao S. com a médo fechada quando
chegou ao pé do S. disse “Toma agua” virando a mao ao contrario (fingindo que colocava agua) e o S.
baixou a cabeg¢a bebendo a mesma. Ja o G. andava de gatas de um lado para o outro enquanto fazia o0 som
“miau”. O S. saiu do pufe e foi até¢ ao G. que estava ao pé do armario da roupa, depois o S. saiu e foi de
gatas até ao pé da janela e abaixou-se, entretanto, 0 G. aproximou-se do mesmo de gatas olhando também
pela janela.

28:40 — 29:40 — O S. esta sentado de costas para a cama dos bebés e de frente para o armério da roupa, do
seu lado direito esta um banco e a sua frente esta outro, estando também um cesto a frente do mesmo. O
G. encontra-se deitado sobre o banco e finge que mexe no cesto dizendo “Eu”. Passado alguns segundos,
levanta-se dizendo “Nao, vai pega aquelas coisas” e vai-se sentar a frente do S.

O G. vé a J. a aproximar-se deles e diz “Mae! olha «cane» (carne)!”, a J. coloca-se de joelhos no banco
que estava a sua frente e pergunta para o G. “Este é o cd0?”, batendo de leve na cabega do S. e ele
responde “E” e a J. diz “E um cdozinho”. A J. depois pergunta para o S. “Tas a comer?” e o G. responde
“Nao, é um brinquedo” e o S. pergunta “E um brinquedo?” ¢ o G. acaba por responder “E um brinquedo”,
entdo a J. aproxima-se do cesto e finge que pegou em alguma coisa, levanta-se e atira para longe dizendo
“Busca!”, enquanto olha para o S., e diz novamente “Vai 14 buscar!”. O S. olha para a J. levanta o brago
com o punho fechado e diz “Cane” (carne). O G. estende a mao e diz “Vou bincar”, depois a J. que estava
a frente do G. abaixa-se e mexe no pufe que estava a sua frente. De seguida, levanta-se e aproxima-se do
S. dizendo “Olha a mama vai te levar no médico!”.

29:40 — 30:40 — O G. responde “Nao, eu sou 0 médico!”, mas a J. levantou-se e disse, olhando parao S. e
apontando com o dedo indicador para a cama dos bebés que estava ao seu lado, “Senta-te ali!”. O S.
levanta-se e volta a colocar-se de joelhos em frente do banco e da J. enquanto o G. coloca a cesta em cima
do banco e ela diz “Coloca a tua patinha aqui” e depois diz “Agora vou buscar a caixa dos feriados!” e
finge que retira alguma coisa e coloca na “patinha” dele. De seguida, pega na cesta e, ainda de joelhos,
vai até ao armario das roupas deixando la a cesta, mas 0 G. que estava ao seu lado pega nela e coloca-o
em cima do banco novamente dizendo “Ai isso é um brinquedo” ¢ a J. responde, “Mas os brinquedos ndo
sdo caixas”. O G. ndo responde apenas coloca a mao dentro da cesta, mas a J. pega nela e coloca-a no
chdo. O G. levanta-se e apoia-se no banco passando as pernas para o outro lado uma de cada vez e dirige-
se até a cama dos bebés ficando de joelhos ao lado do S.

38:00 — 39:00 — O G. esta, de joelhos no chédo, proximo da cama dos bebés e deita-se ho mesmo de
barriga para baixo. O S. aproxima-se do G. arrastando os joelhos, depois vai de gatas até ao banco e
arrasta-o para perto de si, passa por entre os dois bancos ficando de joelhos ao pé da cama dos bebés. A J.
pega no banco diz para o S. “Vai para casa” enquanto o colocava ao lado do outro “encurralando” assim o
S., ajeitou o pufe e sentou-se de seguida no mesmo.



Entretanto, o G. levanta-se e vai-se sentar no banco que se encontra a frente do S. A J. volta a levantar-se,
abaixa-se para ajeitar o pufe e volta-se a sentar. O S. olha para o placard que se encontra ao seu lado e diz
para o G. e aJ., apontando para a respetiva parte “Olha a parede amarela”. Enquanto isso, o J. encontrava-
se encostado ao armario do lava-louca a olhar para os seus colegas, abaixando-se ao pé do mesmo.

39:00 — 40:00 — O J. colocou-se de joelhos e foi a rastejar até ao pé do fogdo abrindo a porta do mesmo.
Ja o G. estava com as méos apoiadas no banco e um pouco inclinado para a frente e diz olhando para a J.
que estava ao seu lado “Vou buscar comida!” e a J. responde “Tdbem”. De seguida, dirige-se até ao
armario do fogdo e mexe em alguns botdes. A J. mexe com o braco dentro do armario da roupa e diz
“Vou aqui buscar comida”, mas o G. responde “Nao” e ela diz novamente “Nao, ta aqui, ta aqui, eles ndo
comem comida do micro-ondas, ndo comem comida do micro-ondas”. Enquanto isso, 0 G. vai até ao

micro-ondas e roda os botdes e dirige-se até ao banco e senta-se ficando ao lado do S.

A J. volta a olhar para o G. e diz novamente “Eles ndo comem comida do micro-ondas”, vira-Se para o
armario das roupas e finge que retira de 14 alguma coisa colocando-a a frente do S. e depois diz “Toma
cdozinho”, depois olha para o G. dizendo “Eles ndo comem frango, eles comem comida de cdo e comida
de cdo ndo é frango. Tamos a aquecer 0 pequeno-almogo e 0s gatos ndo comem 0 pequeno-almocgo dos
cdes”. De seguida, levanta-se e coloca as méos no banco e inclina-se sobre o mesmo dizendo “Ola
cdozinho”.

VIDEO 4

Dia: 24 de novembro de 2020 Hora: 14:51 Minutos: 30:29
Descricao do video:

0:00 — 1:00 — O B. esta inclinado com os dois cotovelos na mesa a segurar com as duas maos o pao,
depois levanta-se e vira-se para o S. que esta em frente ao fogdo e diz “S. vais comer «caine» (carne), va
vais “comé”(comer) pao com “cane” (carne)”, a medida que diz isso pega no pedago de carne e vai até a
mesa, pousa 0 pao e a carne e puxa o banco na sua dire¢cdo com as duas maos, pega no pdo e na carne
enquanto o S. que estava a frente do fogdo pega em dois pratos, d& meia volta e fica em pé em frente a
mesa ao lado do B., ele distribui os pratos, colocando um na frente do B. e outro na ponta da mesa ao seu

lado, vai até ao pé do fogdo buscar dois copos e pousa-0s no centro da mesa.

Ja o B. pega no prato e deixa-o cair em cima do banco que esta a sua frente, de seguida pega nele e
coloca-o em cima da mesa, colocando por cima do mesmo a carne em baixo e o pdo por cima e afasta-se
um pouco. Logo a seguir, 0 S. senta-se no banco a frente do prato que o B. preparou. J4 0 LM. Vai até a
cesta que estd em cima do fogdo e pega no peixe, no tomate, num copo e num garfo e dirige-se até a
mesa, ficando de frente para o B., coloca as coisas em cima da mesa e depois afasta-se um pouco.
Enquanto isso, 0 B. ia sentar-se nesse banco, mas o LM. diz “Ai sou eu” e o B. afasta-se saindo da area da
casinha, dirigindo-se o LM. até ao lava-louga.

Entretanto, a Y. esta de costas para 0 micro-ondas com um prato e uma colher na mao, esta finge que esta
a mexer 0 mesmo e para, depois avanca até ao pé da mesa e dirige-se até ao lava-louca onde esté a J. com
os talheres na méo, a Y. escolhe um deles e pousa-o em cima da mesa. De seguida, pousa o prato na mesa
e coloca-se em frente ao mesmo ficando ao lado do S. A Y. pega no tomate e abana-o para cima e para
baixo algumas vezes.

1:00 — 2:00 — A Y. pousa 0 tomate no prato que esta a frente da J. que se encontra ao seu lado sentada no
banco. De seguida, a Y. pega no pdo que estava em cima da mesa e pousa-0 em cima do prato. Ja 0 S.
pega na cenoura que estava ao pé do prato da J. e coloca-a no seu prato, mas a J. vé e tenta retirar a

6



cenoura do prato do S., mas ele pega nela e diz “E “pa” (para) eu “cortare” (cortar)” e a J. responde “Est4
bem!” e o S. agora diz “Preciso de uma faca” e a J. da-lhe uma. O S. pega nela e na cenoura e comega a
corta-la diversas vezes. Enquanto isso, 0 M1. dirige-se até ao espaco vazio que ha na mesa com o peixe, 0
garfo, a faca, o copo, a carne e ainda um prato e o pdo de hamburguer nas maos e empurra para o chao o
pratoeocopoda.

A J. diz “Para M1!” e o S. tenta retirar ao M1. um copo, mas ele afasta-se e tenta-se sentar no banco, mas
acaba por deixar cair a maior parte das coisas, no entanto com as mdos mais livres ajeita o banco e pega
aquilo que deixou cair e coloca em cima da mesa. A J. levanta-se, da meia volta até ao M1. e diz “M1. da-
me o peixe!” a medida que tenta retirar o peixe que se encontra ainda na mao do M1., ele responde
“Ndo!” e inclina-se sobre a mesa, tapando assim com o seu corpo todos os utensilios e alimentos.

15:00 — 16:00 — O S. esta de joelhos a frente do banco que se encontra perto do espelho com os dois
bragos apoiados no mesmo. De seguida, avanca um pouco batendo com as méos alternadamente no banco
até ao outro banco que se encontra ao lado do mesmo e volta a apoiar um dos bragos no banco, depois
apoia os dois e inclina-se um pouco para a frente olhando para a M. que estd a sua frente sentada.
Enquanto isso, o S. pergunta “Ndo vens pra qui?” e a M. fica de joelhos com as maos na cintura
colocando-se de costas parao S. e o S. fica de gatas fazendo o som “Miau” nao saindo do mesmo lugar.

A M. v& a J. a aproximar-se da mesa e diz “J. o S. ndo me deixa entrar!” e a J. que esta a sua frente, em
pé, responde “Porque ele ¢ um céo e os cdos nunca gostam de gatos ¢ nem gostam das maes que sdo
chatas” e a M. diz “Eu sou um c#o!”, esta fica de gatas e faz o som “Ao #0” aproximando-se do S. O S.
apoia-se novamente no banco com os bragos ficando proximo da M. que continua a fazer o som “Ao 30”.
Ja a J. aproxima-se ficando no meio dos dois e aproxima os bracos, um do S. e outro da M. dizendo
“Chega, chega, chega, chega” e inclina-se sobre um dos bancos. O S. fica perto da cama dos bebés e
inclina-se sobre a mesma com um dos bracos e a M. vai para perto do M1. ficando a sua frente de gatas
ao aproximar-se faz “Ao 40” e a J. responde “Sai desta casa!”.

16:00 — 17:00 — A M. vai de gatas para debaixo da mesa e senta-se no meio da mesma agarrando as duas
pernas da mesa com os dois bragos. A J. aproxima-se da mesa e olha para a M. e diz “Sai desta casa!”,
depois volta para ao pé do S. inclinando-se sobre o banco, ficando proximo dele e pergunta “Queres
comida?” e o S. abana a cabega para cima e para baixo (dizendo sim) e vai de gatas até ao pé do espelho
onde encontra a J. com o cesto na m&o e vai retirando o prato, 0s copos e o0s talheres dispondo-0s no ch&o.
Enquanto isso, a M. sai debaixo da mesa e vai para junto da J. ficando de joelhos e vai pegando no prato e
no copo colocando-o a sua frente.

28:30 — 29:30 — A M. esta de joelhos e diz “Uuuuuu” ao pé do espelho e a sua frente tem dois bancos e
em cada um deles esta um bebé. Do seu lado direito esta o J. e do lado esquerdo o S., ambos estdo de
joelhos a olhar para ela. A M. continua a fazer o som “Uuuu” enquanto o J. levanta-se, senta-se no
armario das roupas e deita-se no mesmo. Passados uns segundos volta-se a sentar com as pernas para fora.

O S. faz o som “Auu” e fica de cabeca para baixo, a M. aproxima-se do S. e pergunta “O qué que foi
cdozinho?”, colocando a sua mao préoxima do queixo do S. Ele faz novamente o som e a M. pergunta
“Qué?” e o S. responde “Eu era o gatinho” e a M. volta a perguntar “Maezinha?”, “Queres a maezinha?”
e o S. responde novamente “Eu era o gatinho”. A M. olha para o chdo e pega no pao e entrega ao S. que
finge que come e, de seguida faz 0 mesmo com a cenoura. A M. estende-lhe o péo e faz 0 mesmo. J4 0 J.
que estava sentado no armério das roupas levanta-se e coloca-se a frente da M. e diz “Isso é um pao”.

29:30 — 30:29 — O J. aproxima-se da M. tentando alcancar o pdo que ela tem na mao ao mesmo tempo que
o0 J. diz “Nao, ¢ um pdo”, mas acaba por deixar cair o bebé que estava no banco a sua frente, agacha-se
para o apanhar e volta a colocar em cima do banco, ficando de pé em frente ao armario da roupa. Ja a M.
estica a cesta para o S. e ele finge que esta a comer, mas a M. diz “Nao, pega nela” e 0 S. coloca a cesta
no seu colo, retira o peixe e finge que come enquanto o J. e a M. olham para ele. Passado alguns



segundos, a M. diz “Apanhaste alguma espinha?” e o S. gira a cabeca para a esquerda e para a direita
(dizendo que ndo) e volta a colocar o peixe dentro da cesta. A M. aproxima-se € comega a mexer na
mesma.

VIDEO 5

Dia: 2 de dezembro de 2020 Hora: 14:42 Minutos: 13:20
Descricéo do video:

0:00 — 1:00 — O G. esta em pé, a frente da mesa, e em cima desta estd o cesto vermelho com 0s varios
objetos, 0 G. pega ha cenoura e agita-a algumas vezes. De seguida, abaixa-se, abre o forno, coloca-a la
dentro e fecha a porta. Aproxima-se da cesta novamente e pega no pao de hamburguer, olha para ele
durante alguns segundos e aproxima-se novamente do forno e acaba por colocar 0 mesmo junto da
cenoura.

Nesse instante, o S. ajoelha-se junto do G. que diz “Olha!”, apontando para a cenoura e o pdo de
hamburguer, enquanto o S. olha para 0s mesmos. Depois disso, o G. fecha a porta do fogdo e vai até ao
armario das roupas, finge que pega em qualquer coisa e abaixa-se perto do S. com a m&o esticada para o
mesmo que estava de gatas a sua frente e finge que come fazendo o som “Nham, nham, nham”. Quando o
S. acaba o G. aproxima-se novamente do mesmo armario retirando algo de 14 e diz “Qué mais?” e o S.
finge que come novamente. O G. levanta-se e vai para junto da cesta, pega no tomate, mas deixa-o cair
sem querer ¢ diz para o S. “Olha caiu o tomate”, de seguida apanha-0 e coloca-o no forno junto da
cenoura e do pdo de hamburguer. Neste momento, a E. aproxima-se da cesta vermelha e o G. diz-lhe
“Olha!”, a E. olha para dentro do fogdo e diz “Vamos fazer um bolo!”.

1:00 — 2:00 — De seguida, a E. abaixa-se e abre a porta do armario do lava-louca e pega num prato, fecha
a porta e coloca 0 mesmo em cima da mesa. Quando chega perto deste diz para o G. “Precisamos de por o
pdo” e coloca-o dentro do forno e fecha a porta. O G. que esta em pé pega no peixe ¢ diz para a E. “E
peixe”. A E. volta a abrir a porta, retira de 1a de dentro a cenoura e o0 pao de hamburguer e & medida que
coloca as coisas em cima da mesa diz “Nao, precisamos de pdo” e o G. acrescenta “E o peixe”, enquanto
pega e coloca o peixe na mesa. Ja a E. responde “Nao!” e pega no pao de hamburguer, na cenoura e no
peixe e aproxima tudo da boca do G. dizendo “Toma!” e 0 G. mexe a boca fingindo que comeu tudo.

De seguida, a E. coloca os objetos na mesa e apoia 0s cotovelos na mesma, depois olha novamente para o
G. e pergunta-lhe “Queres provar?”. Passado uns segundos ambos se dirigem ao mesmo tempo ao armario
do lava-louga, enquanto o G. abre a porta, a E. retira de a4 de dentro um garfo e entrega-o ao G. que se
senta na mesa e finge que come.

7:06 -8:06 -0 G.,01J.,08S. eaE. pegaram nas coisas que estavam no chdo como 0s pratos, 0S copos, 0S
talheres e a cesta vermelha com os varios objetos e deslocaram-se até & mesa e colocaram-nas em cima
desta. Seguidamente, 0 G., 0 S. e 0 J. sentaram-se nos bancos ficando assim de frente uns para 0s outros.
Deste modo, no meio da mesa estava a cesta vermelha e a frente de cada um o prato, os talheres (garfo e
faca) e o respetivo copo.

No entanto, a E. ndo tinha um banco para se poder sentar e apds ter procurado pelo espago, chegou ao pé
dos seus colegas e disse “Nao ha!” acabando por se virar para o S. e dizer “Tu ¢ que estds com o meu
banco!”. De seguida, puxou um pouco 0 bibe do S. levando a que 0 mesmo ficasse no chdo e puxou o
banco para o seu lugar e sentou-se. Enquanto isso, o G. aponta para o S. e diz-lhe “Ele é o cd0”, deixando
assim o S. sentado no chéo a olhar para os seus colegas.



8:06 — 9:06 - O J. pega no tomate e agita-o algumas vezes para cima e para baixo a medida que olha a sua
volta. J& a E. pega no copo que esta ao pé de si e coloca-o em cima do prato do G. para que ele possa
beber e diz “Cha”. O G. responde “Nao, eu ndo quero chd, eu quero agua” enquanto pega no Copo que se
encontrava a sua frente. De seguida, o G. pergunta para todos “Quem quer comida?” retirando da cesta
vermelha uma cenoura e colocando-a a frente da E. ao mesmo tempo que diz “Tu também?”. Ja a E.

como resposta diz que “N&o”, pega na cenoura e volta a coloca-la no cesto.

Depois disso, pega no pao e na carne com as duas maos e leva-o a boca fingindo que come dizendo para
todos “Ja comi!”. A E. como resposta faz o som “Uhu” com os dois bragos abertos e com o garfo na méo.
Em seguida, aproxima-se do G., pega no pdo que ele tinha na mao e vai coloca-lo no forno. O G. ao ver
isto, levanta-se com a carne na mao e faz 0 mesmo que a E. pondo assim a carne no forno e afasta-se dali.
Passado uns segundos, a E. diz alto “J4 esta!”, aproxima-se do forno e retira de la o pao e coloca-o em
cima do seu prato.

11:20 — 12:20 — O J. encontra-se deitado de barriga para cima na cama dos bebés, ja o S. esta sentado no
pufe ao pé da janela e esta a olhar para a E. que se encontra em pé junto da mesa com as facas na méo e
esta dirige-se até ao armério do lava-louca onde guarda as mesmas. Passado alguns segundos, pega 0s
varios objetos com as duas maos e coloca-os no lavatdrio. J4 o G. sentou-se no banco e a sua frente estava
um prato com dois pées, os talheres e um copo e este finge que come o pdo com as duas maos.

Depois de um tempo, diz alto “Ja comi!” e guarda os varios objetos na cesta vermelha que se encontrava a
sua frente. A seguir, levanta-se vai até ao forno buscar a carne e procura por um prato e um pao
colocando tudo na mesa onde se senta novamente. De repente, 0 J. levanta-se da cama e vai para junto do
G. ficando parado ao pé deste durante pouco tempo e depois sai da casinha. J4 a E. vai para perto do G.,
mexe na cesta e retira de 14 um copo e um prato e junta ao resto que se encontrava no lavatdrio.

12:20 — 13:20 — De seguida, a E. pega no prato e coloca o peixe em cima deste e 0 G. puxa o prato para
ao pé de si. Depois disso, a E. coloca o tomate e a cenoura num prato e empurra-o para a frente do G. para
que ele possa comer tudo. O G. olha para a E. enquanto cogca com uma méao a cabeca e pergunta “O qué
que isso?” e ela responde “Nao queres?” e o G. volta a dizer “Sim” e a medida que aponta para os
alimentos que estdo no seu prato ele nomeia-os “pao, hamburguer, péo e peixe”.

A seguir, a E. pega no prato que tinha a cenoura e o tomate e dirige-se até ao S. que se encontra junto da
janela e 0 S. apenas abana a cabeca para cima e para baixo (dizendo que sim a comida) e a E. entrega-lhe
0 prato, e pergunta-lhe “Queres que va buscar um talher?” e afasta-se até ao armario do lava-louga para o
ir buscar. No entanto, olha para o S. e pergunta-lhe “Queres uma faca também?” mas o S. abana a cabega
para um lado e para o outro (dizendo ndo) como resposta.

Em seguida vai até ao S. e entrega-lhe o garfo e 0 S. comeca a comer. JA4 0 G. pegou no pdo e no
hamburguer e juntou tudo. Depois de agarrar com as duas méos, olhou para a E. e disse-lhe “Vou “comé”
(comer) isto!” e a E. respondeu-lhe ao aproximar-se dele “Va come, come. Com peixe né?”. Apods o G. ter
comido, este colocou todos os alimentos na cesta vermelha que se encontrava em cima da mesa e
entregou o prato a E. que o colocou no lavatério.

ViDEO 6

Dia: 14 de dezembro de 2020 Hora: 14:46 Minutos: 36:02

Descricao do video:

0:00 — 1:00 — A J. encontra-se a frente da mesa a retirar os objetos de dentro da cesta vermelha que se
encontra em cima da mesma com 0s COpos, 0s pratos e os talheres. Enquanto isso, a E. esta de frente para

a l. com um prato e com péo de hamburguer na méo e diz “Vai estar no forno, vai estar no forno”. A E.
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dirige-se para o lava-louga que ja tinha a porta aberta e o V. que estava atras da I. diz “Ela quer peixe”, no
entanto a . aproxima-se da cesta, pega no peixe e vira-se para tras fingindo que o come. Enquanto a I. faz
isso, o V. diz para ela “Come!” e a I. coloca o peixe na cesta que se encontrava a frente desta no chao
debaixo do lava-louca.

De seguida, a E. agacha-se e quando se levanta diz “Um prato, ponho num prato” e vai buscar 0 prato que
estava em cima da mesa, pega nele e coloca o peixe em cima do mesmo e dirige-se até a 1. dizendo “Olha
o0 peixe, vou colocar aqui” (diz apontando para o micro-ondas), em seguida abre o micro-ondas e coloca o
prato la dentro, fechando-o0. Ao aproximar-se da mesa, pega na cenoura, abre a porta do forno e coloca-a
la dentro, fechando essa porta e a do lava-louga também. Depois abre a porta do lava-louca e diz
“Comidas” enquanto retira a cesta de dentro do mesmo, aproxima-se da cesta que estd em cima da mesa e
coloca as coisas que estavam dentro da cesta para dentro do cesto vermelho, enchendo-o. A seguir, coloca
a cesta vazia em cima do micro-ondas e junta-se aos seus restantes colegas.

Enquanto isso, a J. dirige-se até a I. e 0 V. e quando se aproxima deles diz para a I. “Oh, gatinho” e senta-
se apoiando-se na cama dos bebés. Depois olha para a I. e diz “Queres peixe, outra vez?”. Ela levanta-se e
volta a perguntar “Queres outro peixe?”, enquanto olha para a mesma. Ja a E. quando chega perto dos
colegas, V& que 0 V. esta a mexer no micro-ondas e pergunta para o mesmo “J4 estd, ja esta?”. A medida
que o V. abre 0 micro-ondas, este retira o prato, fecha a porta e responde “Eu é que sei, eu é que sei” e
depois olha para a E. ¢ diz “Ja ta, ok”.

\

1:00 — 2:00 — O V. abre 0 micro-ondas e retira o prato enquanto a E. responde “J4 esta!”, a medida que se
dirige até a . com o prato. No entanto deixa cair sem querer e quem apanha o peixe é a E. que lhe diz
“Mas as vaquinhas também comem a espinha?” e o V. respondeu-lhe “Ia!”. No entanto, a 1. que se
encontrava de joelhos a frente da E., do V. e da J. diz “Eu ja comi, eu ja comi!”. Depois disso, a E. vai
com o peixe na mao em direcdo a mesa e coloca-o dentro do cesto vermelho e a J. que também foi com
ela aproximou-se do cesto, retirou a cenoura e foi até ao micro-ondas e disse para a E. “Vamos escrever
na tampa” ao retirar de cima do mesmo a cesta e depois a prateleira do armario do lava-louga, acabando
por a colocar em cima da mesa.

Enquanto isso, a I. faz um pedido ao V. sendo este “Qué leite!” e o V. responde “Leite? Nédo temos” e a 1.
faz um som de choro. O V. aproxima-se dela e pergunta “Queres o qué?” ao sentar-Se NO armario das
roupas e ela responde “Agua!”. De seguida, o V. vira-se para ela e diz-lhe “Os gatos ndo choram”.
Passado uns segundos, o V. pergunta “Tu me mordias?” e a I. ndo lhe responde, apenas vai de joelhos até
ao lavatorio e mexe na torneira € o V. que ia atras dela diz “Nao ha agua!”. Depois de se colocar de frente
para a L. ele diz “Os animais ndo tém maos. Nao tém maos!” e ela como resposta diz-lhe “Mas nao faz
mal”. Passado um tempo ela volta para onde estava e fica de frente para o espelho, enquanto o V. que
vem atras dela diz “Opa! Ndo tem comida gatinha”. Ja a J. sentou-se no banco com a cenoura na méo e a
E. estava ao seu lado em pé. A J. olha para ela e diz-lhe “Vamos fazer as letras e os nimeros” e comega a
fingir que os faz em cima da prateleira.

18:00 — 19:00 — A J. pousou na mesa uma laranja e um limao e este Gltimo acabou por cair junto da cama
dos bebés e esta ia apanhé-lo, mas ao fazer isso disse “Deixa-me" para 0 V. No entanto, esta acabou por
segurar nas pernas do V. durante alguns segundos antes deste conseguir sair por querer agarrar no peixe
que estava nas maos da |. que se encontrava deitada na cama. A E. durante este momento estava atras do
V. e s6 chamava “Tigre? Tigre?”. A E. ao ver que a J. estava a agarrar o V., ela aproxima-se da mesa,
agarra na laranja e quando o V. olha para ela esta pergunta “Tangerina?” e o V. nao responde acabando
apenas por se soltar e agarrar na laranja. Depois disso, finge que a come e volta para perto da I.

Ja a E. volta a dirigir-se até a mesa, pega no pao de hambuirguer que ali estava e leva-o a boca, fingindo

gue o come. Ap0s isso, pega no copo verde e vai até a |. que se encontrava deitada na cama e diz-lhe ao
estender o copo “Toma um cha de limdo”. A I. finge que o bebe, mas o V. tira-lhe 0 copo e manda-o para
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o0 chdo, fazendo o mesmo com o peixe que a l. tinha. Depois aproxima-se da barriga dela e faz-lhe
movimentos rapidos de cima para baixo com as duas méos, enquanto a mesma se tenta levantar.

No entanto, a J. pega no copo que estava no chao e entrega-o a |. que o segura, mas 0 V. tenta agarra-lo e
acaba por conseguir. Apds esse momento, a |. sai da cama de gatas para perto do armario do lava-louca e
a J. olha para o V. e diz-lhe “Estou cansada deste dia vai “pa” (para a) fazenda mal-educado!” e aponta-
Ihe o dedo indicador a medida que comeca a andar na direcdo do mesmo e quando se aproximar dele diz-
lhe “Mau, mau, mau”. O V. toca-lhe na méo de forma a tentar tirar-lhe a laranja que esta tinha na méo,
mas a J. acaba por se afastar dele e ir em direcéo ao armario das roupas.

19:00 — 20:00 — O V. aproxima-se da E. ficando de joelhos ao pé da cama dos bebés e diz “Eu ja ndo me
portava mal”. Em seguida, levanta a cama com as duas maos e diz enquanto a . se aproxima dele “Tava
aqui um limdo” e a L. retira-0 debaixo da cama ficando com ele na méo. Depois disso o V. acaba por
voltar a abaixar a cama, colocando-se de joelhos em cima dela e dando uma leve chapada na méo da .
que acaba por deixar cair o limdo no chdo. De seguida, a I. deita-se no chdo ficando assim por algum
tempo. O V. ao vé-la assim deitada passa por cima dela, vai buscar o limao e atira-o para cima da cama.

Enquanto isso, a J. tinha ido buscar trés pratos, uma laranja, um pdo de hambdrguer e uma carne e
colocou tudo em cima da mesa, primeiro um prato e a laranja por cima e a frente destes 0s dois pratos, um
com o pdo e 0 outro com a carne por cima. A seguir foi buscar outro prato, e ao ver que o limdo estava
perto da cama abaixou-se para pegar no mesmo, mas o V. tirou-lhe o prato da méo e acabou por atira-lo
para cima da cama, ap0s este momento, a J. pega nele e no peixe que estava ao pe da cama e coloca-o0s ao
pé dos restantes pratos. Ja a E. foi buscar um copo a cesta que estava no armario das roupas e foi para ao
pé da cama a procura do limdo, uma vez que ela perguntava “O limado?” enquanto olhava para o espago.

34:02 — 35:02 — A |. esta sentada na cama dos bebés com a cesta na cabega. J& a J. retira do forno o
tomate e dirige-se até ao armario das roupas colocando-o na cesta vermelha ficando 14 a mexer na mesma.
Enquanto isso, a E. esta abaixada no armério da lava-louca e retira de 14 de dentro um copo e uma colher
e vai até a |. dando-lhe a comida a boca, passado uns segundos pergunta-lhe “Mais?” e ela apenas abre a
boca para que ela Ihe dé mais comida. Depois disto, a E. vai novamente até ao armario pegar noutro copo
e noutra colher, enquanto isso a I. estica-se ha cama e J. chega ao pé dela e abaixa-se junto da mesma.

35:02 — 36:02 — A J. pega no bebé que estava no chdo ao pé dela, e coloca-o sentado no armario das
roupas. J& a E. pousa o copo e a colher em cima da mesa, pega na prateleira do armério do lava-louca e
pde-na em cima da mesa. Em seguida, contorna a mesa e vai até a ., mas depois volta para tras e agacha-
se abrindo a maquina de lavar a roupa e pergunta para a J. que esta ao seu lado “Bebé, quando eu lavei
loica, esta verde?” e a J. responde “Sim, estou. Ela vai tomar banho (diz isto enquanto mexe no bebé)”. Ja
a E. retira 14 de dentro outro bebé e coloca-o no chéo, a J. pega nele e senta-o0 ao pé do outro bebé.

VIDEO 7

Dia: 4 de janeiro de 2021 Hora: 14:10 Minutos: 17:40

Descricao do video:

0:00 — 1:00 — A E. encontra-se em frente do fogdo a retirar um prato e uma colher da cesta vermelha, em
seguida finge que esta a mexer enquanto se dirige até a J. que estava apoiada com os joelhos em cima da

cama e com uma cenoura na mao a fingir que escreve na prateleira que se encontra também em cima da
mesma. Quando a E. se aproxima, a J. agacha-se ao pé da cama dos bebés e a E. pergunta-lhe “Teu

11



nome?” e a J. ia-lhe dar uma resposta, mas apenas diz “Pode ser .... (e fica a pensar enquanto a E. se
afasta dela)”. A E. fica em pé em frente da mesa a fingir que estd a mexer o prato diversas vezes. Ao seu
lado esta o L. sentado num dos bancos e em cima da mesa tem um prato com um péao (que ele esta a
brincar mexendo no mesmo), um copo e a frente dele tem outro prato com um pao de hambdrguer e junto
deste outro copo, existindo ainda outro prato na beira da mesa.

Passado uns segundos, a E. comeca a dar a volta a mesa e depois olha para o L. e lembra-se “Ah, temos
que pdr os talheres!”, vai até a cesta vermelha e retira de 14 um garfo pousando-0 em cima da mesa perto
do L. Em seguida volta a procurar e desta vez retira uma faca e coloca-a no respetivo lugar (ao lado do
prato que estava a frente do L.), e volta a fazer o mesmo com o garfo, enquanto a E. procurava isso a J.
diz alto “Ja fiz 0 meu trabalho escolar! Oh pai! Ja fiz 0 meu trabalho escolar! Oh pai!!” (e aproxima-se do
L.).

1:00 — 2:00 — Quando esta se aproxima ela diz novamente ‘“Pai! Eu sou a filha”. Em seguida, a E.
aproxima-se da mesa com o prato e os talheres (garfo, faca e a colher) e pousa na mesa o prato e a colher,
e diz “Vou por as facas” ficando com o garfo e a faca na mao, e acaba por colocar a faca ao pé do prato
do L. e o garfo ao pé do outro prato (que se encontrava a frente deste) e os talheres que restaram (garfo e
faca) do lado do prato que faltava. Depois disso, pega no prato e na colher que tinha antes e volta a fingir
que estd a mexer, enquanto faz isto o L. levanta-se do banco e aproxima-se lentamente do espelho ficando
a mexer-se enquanto se observa no mesmo.

Ja a J. continua a fingir que esté a escrever na prateleira, no entanto passado algum tempo e enquanto a E.
pega novamente da cesta vermelha, um prato e um copo e vai colocé-lo no espago livre que resta da mesa,
a J. vira-se para a E. e pergunta alto “Quem ¢é que riscou no meu quadro?” e tanto o L. e a E. se
aproximam na mesma e olham para o “quadro” (prateleira), acabando a E. por responder “Foi, isso ndo se
faz”. A mesma acaba por ir buscar o pao que estava em cima do prato para “apagar” os “riscos”.

8:00 — 9:00 — A Y. esta sentada no banco com os bragos apoiadas na mesma e a sua frente tem a
prateleira, no entanto ela esta a olhar para a E. que se encontra na sua frente com uma cenoura na mao a
fazer varios movimentos, enquanto diz para a Y. “Oh! Nananin, é para fazer uma bola (faz um circulo) ou
um risco (faz uma cruz), ou assim (faz um circulo com a cenoura), ou assim (faz movimentos de cima
para baixo)”. Depois disso, a Y. retira-lhe a cenoura e comeca a fazer varios movimentos pelo espago da
prateleira enquanto a E. a observa. Quando acaba, olha para a E. e ela diz-lhe “Muito bem!” e a Y. como
resposta sorri. A seguir, a E. pega novamente na cenoura e faz varios movimentos (como se fossem
rabiscos) com a mesma e diz enquanto faz isto “Ndo é assim, ndo € assim, awawawaw. Sem barulho, sem
barulho” e desta vez entrega a cenoura a Y. e ela vai até ao armario do fogao.

Enquanto isso, a J. esta agachada ao pé da mesa com uma mao a segurar a mesma, ja a outra mexe na
cesta vermelha que esta na sua frente e pega no peixe fingindo que o come, enquanto o L. que esta a sua
frente olha para ela, depois do peixe faz 0 mesmo com o péo, com a carne e com a colher e 0 L. faz o
mesmo que ela. A E. vira-se paraa Y., aJ. e o L. com um prato e o0 pdo de hamburguer em cima do
mesmo e pergunta “Olha! Quem gosta de panquecas?”’, a Y. apenas levanta a mao e o L. responde “Eu
gosto” e a E. diz para o L. “Olha, entdo vais s6 tu fazer uma”.

Ap0s este momento, ela chega perto da mesa e bate com o dedo indicador na mesma enquanto diz para a
Y. “Tu és a tia!”, depois volta para ao pé do fogdo e mexe no prato que tem em maos para cima e para
baixo e olha novamente para a Y. dizendo “Eu sou a mae”. Passado uns segundos, ela olha para o espaco
e a medida que olha para os seus colegas levanta um dedo, acabando também por contar consigo ficando
assim com quatro dedos levantados, depois olha para a frente, pega no prato e mexe-o novamente.

Ja aJ. olha para o L. e diz “Nao! Tu vais ser o cdo e eu vou ser a cadela, tabém?” e comegam a andar de

gatas enquanto a J. faz o som “Ao 30”. Em relagio a Y., esta levanta-se do banco, contorna a mesa e
abaixa-se perto do L. e da J. mexendo na cesta e retirando de 14 dois pratos e depois sai da casinha.
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9:00 — 10:00 — Ja a E. deixa cair sem querer 0 pao para o outro lado da casinha e decide ir busca-lo,
guando regressa novamente para a casinha a Y. que estava a sua frente, pega no prato que ela tinha e
junta-o aos que ja tinha, ficando assim com trés pratos na mao. Quando a E. chega perto da mesa com
uma faca e um pao na mao, olha para a Y. e diz “Um prato!” (esticando o brago para tentar agarrar o
prato), mas a Y. continua a andar nao Ihe entregando um prato. A Y. agacha-se perto da mesa e pergunta
alto “Quem “qué” (quer) “vi” (vir) lanchar?”, a E. aproxima-se dela ¢ diz “Da-me, d4-me” e a Y. entrega-
Ihe um prato.

Ja o L. levanta-se do chéo e vai até ao armario do fogdo, pega no garfo e na faca que estavam em cima
dele e coloca-os dentro do forno quando este se levanta a E. tinha acabado de colocar em cima do fogéo o
prato com o pdo de hamburguer e ele tenta mexer nele, mas a E. diz-lhe “Oh, olha queres cozinhar
alguma coisa?” e o L. apenas abana a cabega para cima e para baixo (dizendo que sim) e a E. continua
“Podes fazer um pote vazio de... de... de laranja, olha!” e pega no copo e na laranja e diz “Podes ficar
aqui” enquanto retira o prato que estava em cima do fogdo e o coloca em cima da mesa, acabando por
pousar as dele em cima do fogéo.

Enquanto isso, a J. tinha um copo e uma colher na méo e finge que esta a mexer, mas quando olha para a
E. Acaba por dizer “Eu fiz o xarope”, apos isto faz o som “Rufrufruf” e a E. apenas lhe responde “Esta
bem”. Ja a Y. levanta-se € vai até a cesta, retira de 14 um pdo. Em seguida, dirige-se até ao fogdo e deixa
Ia os dois pratos com o péo e sai da casinha.

15:40 — 16:40 — O L. encontra-se sentado no chéo perto da cama a olhar para a J. e para a E. Jaa J. esta de
joelhos, em cima da cama dos bebés, a segurar numa cenoura e a fingir que esta a escrever na prateleira
do armério do lava-lou¢a enquanto a E. que estd a sua frente diz para ela “Hoje é dia de escola!” e
entrega-lhe a prateleira, mas a J. responde “Nao”
responde-lhe novamente “Nao quero ir “pra” (para a) escola, hoje ¢ dia de escola” e a E. diz “Entdo vai 14

pra escola”.

. No entanto, a E. diz-lhe “Hoje ¢ dia de escola!” e a J.

A J. levanta-se com a cenoura e a prateleira na mao e pousa-a mesma em cima da mesa. De seguida, a E.
também se levanta e diz olhando para ela “Vou fingir que eu era a professora”. Depois disso, pega na
prateleira e deita-a em cima da mesa dizendo “Ola, J.” enquanto isso, a J. retira de cima da mesa a cesta
vermelha e coloca-a no chdo enquanto diz alto “Vou meter isto aqui”. A seguir, olha para a E. e pergunta-
lhe “O que eu tenho que fazer?”.

16:40 — 17:40 — E a E. responde “Bom...”, logo de seguida, a J. pergunta “Posso escrever agora?”’ ¢ a E.
responde-lhe “Podes escrever (pega na prateleira e vira-a ao contrario) deste lado”, mas a J. diz “Mas ele
ta sujo!” entdo a E. voltou a virar a prateleira e finge que escreve com a cenoura, no entanto a J. diz “Nao
faz ai” pegando na prateleira e vira-a novamente, depois disso, a E. explica-lhe “Faz assim (mexendo de
um lado para 0 outro a cenoura)” acabando por ir até ao espelho.

Ja o L. estava de joelhos em frente do espelho, depois disso desloca-se até a mesa e senta-se no banco,
enquanto isso a E. chega perto dele colocando uma mao atras das costas do mesmo e diz “Aluno! O qué
que tu queres fazer?” ao que ele responde apenas com o som “Ao o0 30”, mas ela acaba por voltar a
perguntar-lhe “Podes brincar?” e ele responde apenas com o som “Ao”.

Ap0s este momento, a E. olha para a J. e pergunta-lhe “Queres dgua?” ao que a J. responde “Ah, pode ser
uma comida”. A E. diz enquanto se levanta “Nao, uma agua td bom” e a J. diz “Ah que nojo, uma agua
ndo”. Depois disso, a E. vai até ao armario das roupas e estica e encolhe os bragos fingindo que retira de
14 alguma coisa. De seguida, abaixa-se perto da maquina de lavar e diz “Tu ndo gostas de dgua!”, a seguir
abre a porta da maquina e finge que coloca algo la dentro dizendo para a J. “Estou a por as roupas “pra”
(para) lavar”, depois fecha a porta e mexe nos botdes. Enquanto ela faz isso, a J. que estava sentada no
banco a fingir que escreve chama-a “Oh professora! Néo se pdes as roupas “pra” (para) lavar na escola” e
a E. responde “T4 bem (Esta bem)”.
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VIDEO 8
Dia: 11 de janeiro de 2021 Hora: 14:10 Minutos: 17:10
Descricéo do video:

0:00 — 1:00 — A M. esta em pé junto do armario das roupas com a prateleira do armario do lava-louca na
mao, esta dobra-se e coloca a prateleira dentro do armario das roupas. Em seguida, ajoelha-se junto do S.
que também esta de joelhos junto da cama dos bebés. Entretanto o L. vai para junto deles e a M. olha para
ele e diz-lhe “Tu és o gatinho e eu sou o ledo!”. Logo a seguir, o L. coloca-se de gatas e a M. comega a
dizer “Anda ca gatinho, anda c4 a mama. Anda aqui, senta-te aqui. Senta-te aqui”. Enquanto o L. se senta,
a M. olha para o S. e diz-lhe “Olha, podes dar-me o almogo se faz favor cao?”. O S. virou-Se para o lado,
pegou na cesta vermelha que continha os varios alimentos e objetos e entregou-lhe. Ao receber esta cesta
a M. disse-lhe “Obrigada, céo” e colocou-a em cima do armario das roupas. De seguida, ela pega numa
faca e finge que estd a mexer qualquer coisa, enquanto isso ela diz alto “Olha! Vocés podem colocar a
mesa”.

1:00 — 2:00 — Apos este momento, a M. aproxima a faca do L. e diz “Toma, toma, toma! Arranja a mesa.
Arranja a mesa!”. O L. estica-se até a cesta vermelha e tira de 1& um copo e uma colher, mas a M. pega no
mesmo e diz-lhe “Nao! Isto ndo é assim” enquanto lhe puxa um pouco o bibe, acabando por lhe tirar da
mao o copo e a colher que ele tinha. Ela volta a olha-lo e pergunta-lhe “Queres que eu faga uma papinha
para ti?” e ele abana a cabeca para cima e para baixo (dizendo que sim) e ela responde “Ta”.

De seguida, ela mexe a colher no copo gque tem nas méos e depois coloca a colher de volta na cesta, vira-
se parao L. e para o S. que estavam a dirigir-se, de gatas, para debaixo da mesa e pergunta “Olha! queres
verde ou “amaelo” (amarelo)?”. O S. acaba por responder amarelo e ela diz alto “Amaelo” (amarelo) e
pega numa colher de cor amarela e ao entrega-la ao S. diz “Aqui tens! olha gatinho, anda cé para ao pé da
mamai. Anda”, enquanto bate a colher no copo. Mas o S. comega a afastar-se ainda de gatas, acabando por
dar a volta até chegar ao pé¢ da M. Quando este ja esta do lado dela, ela diz “Aqui ao pé da mami que a
mama dé-te” e a M. finge que esta a dar de comer & boca do S., enquanto isso, o L. passa novamente por
debaixo da mesa rastejando.

8:55-9:55-0L., 08S.ea M. estdo ao lado uns dos outros de joelhos e de costas para o espelho tendo a
sua frente os trés bancos da casinha. Ao lado da M. esta o armario das roupas e em cima deste esta o bebé
deitado de barriga para cima e ela finge que esta a fazer cdcegas na mao do bebé a medida que faz o som
“Diguidiguidi”. Passado uns segundos, a M. acaba por se rir alto. Ja o L. faz o som “Brum” ao mesmo
tempo que mexe 0s bragos como se estivesse a conduzir um carro.

Passado um tempo, o S. empurra o banco para a frente e avanca para a frente com os joelhos. No entanto,
a M. que o estava a observar levanta-se e diz “Nao!” puxando o banco do S. para perto dela. Em seguida,
ela pega no banco, da meia-volta e coloca o banco ao lado do L. A medida que o S. passa pelo L. de
gatas, o L. puxa um pouco do bibe do S. e diz-lhe “Anda ca cdo” enquanto ele passava, mas depois acaba
por largé-lo.

Depois disso, a M. esta de joelhos ficando de frente para o L. e este diz para ela “Olha tu podes “sé&” (ser),
tu podes “s€” (ser) uma familia comigo! Tu és a mée (aponta o dedo indicador para ela) e eu sou o pai
(aponta o dedo indicador para ele)” e a M. responde-lhe “Pois”. Ela levanta-se e quando chega perto do S.
diz “Olha, ele é o cd0”, ja 0 S. comegou a dar voltas a mesa, de gatas, enquanto a M. corria atréas dele a
dizer “Olha, olha!”.
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9:55 — 10:55 — No entanto, depois para e ajoelha-se ao pé da mesa ficando a olhar por uns segundos para
0 S. que também parou perto do armario do lava-louga. Em seguida, o S. vai para junto do fogédo ficando
parado durante algum tempo, depois disso vai de gatas até a janela que é onde se encontra agora o L.

Ja a M. vai até ao armario das roupas e chama “Caozinho! Caozinho!” e continua a chamar enquanto se
dirige até a cama dos bebés, pega na cesta e quando chega perto do S. abaixa-se junto dele e diz
“Caozinho! Olha aqui!”. A seguir, levanta-se e diz “Mama faz papinha” e vai para ao pé da cama dos
bebés, pousa a cesta no chdo e pega num prato, mas o L. que estava atras dela aponta para a janela com o
dedo indicador e diz alto “Olha ali um “paque”! (parque)”. A M. olha para a janela e pergunta “O qué?
Isso ndo é um parque, isso ¢ a escola!” e o L. responde-lhe “Ahhh! Entendi” e dirige-se até aos bancos,
sentando-se no do meio.

15:10 - 16:10 - O L. e 0 S. estédo sentados no chdo perto do armério das roupas, enquanto a M. esta perto
da cama dos bebés com a cesta na méo e tem a sua frente trés bancos e em cima de cada um existe um
peixe, uma laranja e um lim&o. O L. aproxima-se do banco do meio e mexe a boca fingindo que come, no
entanto, a M. diz “Nao! Isso ndo se come” a medida que vai pegando nos varios alimentos e colocando-0s
dentro da cesta. Contudo, a E. que esta de costas para a mesa, a olhar parao L. e 0 S. pega no limédo que
estava no terceiro banco e entrega-o0 a M.

Depois disso, a E. pega hum prato que estava dentro da cesta vermelha que se encontra em cima da cama
dos bebés e quando chega perto da M. que estava a frente da mesa, a M. pega no prato da E. Enquanto
isso, a E. inclina-se até a cesta que estava em cima da mesa e retira de la um pao de hamburguer, mas a
M. tenta tird-lo também das suas maos e a E. diz para ela “Nao, é pra comer. E pra comer! E um pao!”.
No entanto, a M. consegue tirar 0 pdo da méo da E.

Ja o L. também retirou de dentro da cesta um alimento e foi de gatas até a M. e disse “Néo!” e entregou-
lhe a maga. A M. como resposta disse “Oh! Obrigado” indo o L. de novo até a cesta, comecando a
procurar pela carne, quando a encontrou olhou para a M. que ja estava perto do armario das roupas e disse
“Mama, mama!” e entregou-lhe a carne. A M. quando a recebeu disse “Ohhh! Obrigada!” e enquanto
avancou para perto dele dizia “Tu €s o meu gatinho!” retirando de dentro da cesta vermelha um copo e
perguntou ao L. “Queres beber o meu cha? Olha tu tens tosse?” e o L. apenas afirmou com a cabega
(mexendo a mesma de cima para baixo).

16:10 —17:10 — A M. enquanto se deslocava até ao armario das roupas diz para o L. “Tens, entdo vou-te
preparar. Ah, vou-te preparar, mas primeiro vou buscar uma colher”. De seguida, levanta-se e dirige-se
até a cesta vermelha que se encontra em cima da cama dos bebés. Enquanto esta mexe na cesta, olha para
0 L. e pergunta-lhe “Queres a amarela? Queres a amarela?”’, mas o L. ndo lhe responde porque estd a
colocar a cabeca debaixo do banco, tentando assim passar pelo meio do mesmo. A M. observa-o e volta a
perguntar novamente “Queres a amarela??” mas o L. responde-lhe ““Tou” (estou) morto. Eu “tou” (estou)
morto!”, mas a M. olha para ele e diz-lhe “N&o! Tu ndo estas morto! Vou ja”. O L. acaba por se sentar
perto da mesa e a M. levanta-se, passa as duas pernas por cima do banco e quando se senta de joelhos ao
lado do L. ela diz-lhe “Mau cdo!”.

Enquanto isso, 0 V. chega e apoia-se na mesa fazendo o som “Huh” e coloca-se de gatas andando pelo
espaco fazendo o som “Ao 40”, em seguida levanta-se e sai. Ja 0 S. encontra-se debaixo da mesa de gatas
a olhar para os seus colegas e acaba por sair debaixo da mesma quando o V. sai da casinha, ficando assim
de costas para a janela e olha para a M. que est a dar de comer a boca do L.
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ANEXO VI: TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS DURANTE A
INVESTIGACAO

Entrevista apds o video 1 (2 de novembro de 2020)

Idade das criancas: 3 e 4 anos

Tempo que esta no Jardim de Infancia: 128 e 22 vez

1. Brincam muitas vezes na drea da casinha?

Sim (G., JU., S. e JA.).

1.1 Gostam de brincar 14?
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Sim (G., S. e JA.). Sim, gostamos (JU.).

2. Quando brincam na area da casinha gostam mais de brincar sozinhos ou com as outras criangas?
Ou das duas maneiras?

Com as outras criangas e sozinhos (JU.)
Com as outras criancas (G.)

S6 com as outras criangas (S.)

Eu também (G.)

Eu também ndo gosto (JU.)

Eu gosto. Com as outras criangas (JA.)
E gostamos muito de almocar (JU.)
Poais, é (G.)

A brincar na casinha. Gostamos de fazer o almogo de brincadeira (JU.)

3. Se brincarem sozinhos o que costumam brincar? E o que costumam fazer quando brincam com
as outras criangas?

Dormimos e almogamos (JU.)

Brincar cé fora (S.)

Eu tenho lapis de cor da minha casa. Eu gosto de brincar com....lapis de cera (JA.)
Lavamos a roupa (JU.)

Brinca com o bebé (G.)

Ja dissemos isso (JU.)

Gostamos de pendurar a roupa na despensa (JU.)

Hum... brincar com os bebés (JA.)

Brincar com os bebés (S.)

4. Ao que brincaram agora na area da casinha?
Almogamos, dormimos, lavdmos a roupa e fizemos o comer (JU.)
“Binca” (brincar) com o bebé (G.)
Disseram muitas vezes isso. Eles disseram muitas vezes isso (JU.)
“Bincd” (brincar) com o bebé (S.)
“Binca” (brincar) com os bebés (JA.)

Gosto de brincar com os bebés (JU.)

5. O que mais gostam de fazer neste espaco?
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Gostamos de almogar (JU.)

Pepensei nddo tinha casinha, mas agora temos (JA.)
De almocar (JU.)

Fazer o “lanchi” (lanche) (G.)

Dormir (S.)

Comida (JA.)

Gostei de fazer o café da manha (JU.)

6. Se pudessem ter alguma coisa na area da casinha, o que seria? Que materiais?
Eu “queo” (quero) um “anche” (lanche), um pao (G.)
Um dossié (JU.)

Uma “coer” (colher) (G.)

Gostavamos de ter pratos (JU.)

Colheres, um prato de “chopa” (sopa) (S.)
Facas (JU.)

“Pa” (para) “bincare” (brincar) (JA.)
Gostavamos de ter alimentos e frutas (JU.)
Manteiga (G.)

Puré e queijo (S.)

“Bincare” (brincar) 1a fora, os bebés (JA.)

E pos bebés “pa”(para) comer tens de “peparar” (preparar) uma mama, uma mama, uma
mamadeira. Que é o biberon (JU.)

Gostavam de ter biberons, é isso?

Sim, “pa” (para) por o leitinho para eles beberem (JU.)

E fiambre (S.)

E gostdvamos de ter carne e peixe e frutinhas também (JU.)
Salsichas (S.)

E “cane” (carne) com molho (G.)

7. Querem acrescentar mais alguma coisa ao que ja conversamos?
Maiis...“cane” (carne) com molho (G.)
Pimenta (S.)
Um “ tomati”(tomate) e mais uma coisa, mais “qenoura” (cenoura) (G.)
E também pomos a roupa na despensa (JU.)

Sim, alface, cenoura, laranja, peixe e carne com molho (JU.)
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Pimenta e piripiri (S.)

Mas assim ardia a boca. O piripiri arde a boca se a gente comer piripiri (JU.)
Nzo (JA.)

Mais uma coisa, “Maca” (magd) (G.)

Eu também quero dizer mais uma coisa, banana (JU.)

Entrevista ap0s o video 2 (9 de novembro de 2020)

Idade das criancas: 3 e 4 anos

Tempo que esta no Jardim de Infancia: 12 e 22 vez

1. Brincam muitas vezes na area da casinha?
Sim (M., JA,, G.)
Sim (J.C.)
Tu costumas brincar muito na rea da casinha, J.C.? Eu na Gltima vez eu corri (J.C.)
Na &rea da casinha? Néo, no chdo (J.C.)

Mas tu costumas brincar na casinha? N&o (J.C.)

1.1 Gostam de brincar 14?
Sim (G.)

“Binca” (brincar), sim (JA.)
Sim (com a cabega) (M.)

Sim (J.C.)

2. A que brincam na area da casinha?
“Bincd” (brincar) com o bebé (G. JA., M.)
Da “outa” (outra) vez eu corri (J.C.)
Na &rea da casinha? Néo, no chdo (J.C.)

E na casinha ao que costumas brincar? Eu néo fui para a casinha (J.C.)

2.1 Hoje, por exemplo o que fizeram la durante a tarde?
Eu brinquei aos gatinhos (M.)
A “bincd” (brincar) com os gatinhos (JA.)

Eu ndo era gatinho, poi ndo JA.? Tu é que eras (M.)



“Bincd” (brincar) com o gatinho com o J.C., o Pai (G.)
Eu ndo fui “pa” (para a) casinha (J.C.)

Mas tu estiveste na casinha com o G., com o JA. e com a M. Estiveste a brincar sozinho? Eu

corri com as sapatilhas (J.C.)

Na casinha? N&o, no chao.

Sim, mas quando estavas na casinha? Quando os outros meninos estavam na casinha? N&o, eu

ndo fui para a casinha (J.C.)

Mas tu estiveste um bocadinho na casinha quando o G., 0 JA. e a M. 14 estiveram e 0 qué que

fizeste? Eu ndo fui “pa”(para a) casinha.

(.c)

3.

Tu ndo foste para a casinha? Sim sim (G.)
Estiveste la um bocadinho. Néo foi? N&o respondeu (J.C.)

O qué que estiveste a fazer J.C. na area da casinha agora? Eu tive a “binca” (brincar) com o bebé

Brincam sozinhos ou com as outras criangas na area da casinha?

Com as “outas quiangas” (outras criangas) (G.)

Eu “binco”(brinco) com os meninos (M.)

Eu gosto de “binca” (brincar) com o meu pai (JA.)

Na casinha? Estiveste a brincar com as outras crianc¢as ou sozinho? Sozinho (JA.)
Mas eu estive 14 com ele (M.)

Vocés brincam sozinhos ou com outras criangas na area da casinha? Eu ndo (G.), com as “outas

quiangas” (outras criangas) (JA.)

4,

Sozinho (J.C.)

13.1 O que gostam mais?
Com as “outas quiangas” (outras criangas) (G. e JA.)
Com as outras criancas (M.)

Sozinho (J.C.)

Aprenderam alguma coisa enquanto brincavam na area da casinha? Se sim, o0 que aprenderam?
Né&o apendi (G.)

Sim (JA.). O qué que aprendeste? A “binca” (brincar) sozinho (JA.)

E mais? Aprendeste mais alguma coisa? A “bincare” (brincar) (JA.)

“Binquei” (brinquei) com o JA. aos gatinhos (M.)

Mas aprendeste alguma coisa? Sim (M.)
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O qué? Aprendi a dar comida aos gatinhos (M.)

Eu apendi a “binca” (brincar) sozinho (J.C.)

5. A casinha ndo tem muito material...faltam os copos, os talheres, as coisas da cozinha, as
roupas.... Sentem falta destas coisas?

Sim (G.)

Os brinquedos (M.)

Sentem falta dos brinquedos para brincar? Sim (M.)
Sim, a “coere” (colher) (G.)

A colher (M.)

Sim (JA.e J.C)

5.1 Gostavam de as ter de volta?
Sim (G., M., JA. e J.C)

E a “coere” (colher) (G.)

E o copo cor de rosa (M.)

Eu tenho uma coisa, a “coere” (colher) (G.)

5.2 Precisam delas para brincar ou brincam na mesma sem elas?
Néo (G.,JA. e J.C)

Sentes falta? Sim (M.)

As roupas para vestir aos gatinhos (M.)

Mas consegues brincar sem ter isso na casinha? Sim (M.)

5.3 Como fazem as brincadeiras sem essas coisas?
N&o sei (J.C. e JA)
Fingindo (G.)

Brincamos sem as coisas (M.)

6. O que gostam mais de fazer na casinha? Com quem?

De “bincare” (brincar). Também gosto de “bincare” (brincar) com o bebé. Gosto de “bincare”
(brincar) sozinho (J.C.)

“Bincare” (brincar) com “a outa quianca” (as outras criangas). Com o JA., com a M. ao bebé (G.)
Gosto de “bincare” (brincar) com o J.C., e com o G. e com a M. a casinha. Ao pai e a mae (JA.)

Gosto de brincar com o JA. e brincar aos bebés (M.)
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7.

Se pudessem ter alguma coisa na area da casinha para brincar, o que gostariam de ter?
“Coeres” (colheres), “coca” (roupa), pao, limao, queijo, manteiga (G.)

N&o sei (JA.)

Um bebé menina. Bebés e uma crianga muito grande (M.)

Era colheres (J.C.)

Querem acrescentar mais alguma coisa ao que ja conversamos?

Nio (G., JA., M. e J.C))

Entrevista apés o video 3 (18 de novembro de 2020)

Idade das criancas: 3 e 4 anos

Tempo que esta no Jardim de Infancia: 12 e 22 vez

1.

Brincam muitas vezes na area da casinha?
Sim (G, S.,JU.)

Eu ndo “binar” (brincar) da casinha (J.C.)

1.1. Gostam de brincar 14?

Sim (G., JU., S.)

A que brincam na area da casinha?
As mies e aos pais (JU.)

O gato (G.)

Aos cées (S.)

Ao pai e a mae (JC.)

2.1 Hoje, por exemplo, o que fizeram la durante a tarde?
Aos cdes (JU., S.)

As mées e aos pais e aos gatos (JU.)

Ao cdo, “binca” (brincar) ao gato (G.)

Aos gatos (J.C.)
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1. Brincam sozinhos ou com outras criangas na area da casinha?
Eu com “outa quiangas” (outras crinagas). Com a JU. (G.)
Eu também brincocomo0 G.,0S.e0J.C. (JU.)
ComalU.eo0G.(S)

Com as “outas criancas” (outras criangas) (J.C.)

3.1 O que gostam mais?
Com as outras criancas (JU., G., S.)

Com as “outas criancas” (outras criangas) (J.C.)

2. Aprenderam alguma coisa enquanto brincavam na area da casinha? Se sim, o que aprenderam?
Sim, a “bincare” (brincar) (G.)
Aprendemos a brincar de cozinha (JU.)
Os cées (S.)

Brincadeiras (J.C.)

3. A casinha ndo tem muito material.... faltam os copos, os talheres, as coisas da cozinha, as
roupas.... Sentem falta destas coisas?

Sim (JU., G., J.C., S.)

5.1 Gostavam de as ter de volta?

Sim (JU., G., J.C., S.)

5.2 Precisam delas para brincar ou brincam na mesma sem elas?

Sim, falta pér &gua no copo para beber e também falta por os talheres para comer e também falta
por os guardanapos no prato (JU.)

Eu ndo consigo “brincare” (brincar) sem elas (J.C.)

Né&o consigo (G., S.)

5.3 Como fazem as brincadeiras sem essas coisas?
Né&o sei (S., J.C.)
Fingindo (G.)

Podemos comer de brinquedo (JU.)
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4. O que gostam mais de fazer na casinha? Com quem?
Eu gosto de “brincare” (brincar) as pecinhas com as outras “quiangas” (criangas) (J.C.)
Cozinhar como0J.C,0S.ecomo G. (JU.)
Brincar aos cdes com a JU. e como G. (S.)

“Bincare” (brincar) aos cdos com a JU. e 0 S. (G.)

5. Se pudessem ter alguma coisa na area da casinha para brincar, o que gostariam de ter?
Colheres, pratos (JU.)
Péo, queijo, mais manteia, também um “pato” (prato) (G.)
Facas, “rafos” (garfos) (S.)

Eu gostava de ter colheres (J.C.)

6. Querem acrescentar mais alguma coisa ao que ja conversamos?
Sim, pratos, atum para comer ao almoco (JU.)

Sim, uma “coere” (colher) (G.)

Entrevista apés o video 4 (24 de novembro de 2020)

Idade das criancas: 3 e 4 anos

Tempo que estd no Jardim de Infancia: 12 e 22 vez

1. Brincam muitas vezes na area da casinha?
Sim (Y., M., S)

As vezes eu ndo quero brincar, as vezes eu quero sair da casinha um bocadinho, eu saio para
brincar de outra coisa e as vezes eu quero brincar na casinha (JU.)

1.1 Gostam de brincar 14?

Sim (M., S., Y., JU.)

2. Aque brincam na area da casinha?
Brincar com os legumes e também com os talheres e com os copos (M.)
Com pratos, talheres, com copos (S.)
Com os legumes (Y.)

Com as frutas (JU.)
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2.1 Hoje, por exemplo, o que fizeram la durante a tarde?

Brincar com os legumes e também brinquei com os copos e os talheres (M.)
Leite e bolachas (S.)

“Binquei” (brinquei) com as frutas (Y.)

Eu brinquei com as frutas, com aqueles “paozinhos” (paezinhos) que ha ali! (JU.)

3. Brincam sozinhos ou com as outras criancas na area da casinha?
Brinco com 0 S. e com a JU. (M.)
ComaM.ealu.(S)
Brinquei comaJ (Y.)

ComaM.,, como S.ea., mas as vezes nao brinco com a M. (JU.)

3.1 O que gostam mais?

Com outras criangas (JU.)

Com as “outas quiangas” (outras criangas) (Y.)
ComaM.eaJlu.(S)

ComaJuU.ecomoS. (M.)

4. Aprenderam alguma coisa enquanto brincavam na area da casinha? Se sim, o que aprenderam?

Aprendemos a brincar aos piqueniques, aprendemos a brincar as comidas, a servir o prato como
restaurante, igual ao restaurante (JU.)

Em brincar ao piquenique com os pées, com a “cane” (carne) e com a “lalanja” (laranja) e com o
peixe (Y.)

Brincar aos piqueniques (S.)

Brincar com a cenoura, “tamei” (também) brinquei com a laranja e “tamei” (também) a carne e
“tamei” (também) ospaes e falta a laranja (M.)

5. A casinha ja tem algum material.... como os talheres, 0s copos, a carne, 0 peixe, a cenoura, 0
tomate, o pdo. Gostam de ter estes materiais para brincar?

Sim, sendo ndo podemos alimentar-nos de verdade s6 com aqueles materiais é que podemos
alimentar-nos (JU.)

Sim (Y., S., M.)

5.1 Ao qué que brincam com aqueles materiais que coloquei?
Aos vegetais e as frutas (JU.)

As comidas (Y.)
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Aos cdes, ao peixe, as cenouras, aos “pdes” (paes) (S.)

Aos pais e a carne (M.)

6.0 que mais gostam de fazer na casinha? Com quem?

Gosto de brincar coma Y., 0 S. e a M., mas as vezes ndo brinco com a M. porque ela ndo quer
brincar 14 (JU.)

Gosto de brincar aos pais comaJU.,0S., coma M. (Y.)
Brincar aos cées com a JU. e coma M. (S.)

Com a JU. e “tamei” (também) gosto de brincar com o S. Gosto de brincar com tudo e com todos
(M.

7.Se pudessem ter alguma coisa na area da casinha para brincar, o que gostariam de ter?
Comida, mais facas (Y.)

Gostdvamos de ter colheres porque ndo temos, mas colheres da cor do ferro. Colheres da cor
azul, vermelho e verde (JU.)

Nada (S., M.)

8.Querem acrescentar mais alguma coisa ao que j& conversamos?

Nio (JU., Y., S., M.)

Entrevista apés o video 5 (2 de dezembro de 2020)

Idade das criancas: 3, 4 e 5 anos

Tempo que esta no Jardim de Infancia: 12 e 22 vez

1. Brincam muitas vezes na drea da casinha?

Sim (E., S., G., M.)

1.1. Gostam de brincar 14?

Sim (E., S., G., M.)

2. A que brincam na area da casinha?
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Aos pais e as maes (E.)
Aos pais e as mées (M.)
“Binca” (Brincar) aos caes (G.)

“Bincare” (Brincar) aos caes (S.)

2.1 Hoje, por exemplo, o que fizeram la durante a tarde?
Comer (S.)

“Bincar” (brincar) ao gato (G.)

Aos piqueniques (E.)

Brinquei com a E. aos piqueniques (M.)

Brincam sozinhos ou com outras criangas na area da casinha?
Com a “outas quiangas” (outras criancas) (G.)

Sozinho e com aE. (S.)

Com as “outas quiangas” (outras criangas) (E.)

Com as outras criancas (M.)

3.1 O que gostam mais?

Com “outas quiangas” (outras criangas) (G.)
ComoG.eakE. (S)

Com as “outas quiangas” (outras criangas) (E.)

Com as outras criancas (M.)

Aprenderam alguma coisa enquanto brincavam na area da casinha? Se sim, o que aprenderam?
Eu nédo (G.)

Eu também néo (M.)

Néo (E.)

N&o (abanou a cabeca) (S.)

A casinha ja tem algum material.... como 0s talheres, 0s copos, a carne, o peixe, a cenoura, 0
tomate, o pdo. Gostam de ter estes materiais para brincar?

Sim (E., G., S., M.)

5.1 Ao qué que brincam com aqueles materiais que coloquei?
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Fazemos comida (E.)
“Bincar” (brincar) a comida, ao “uanche” (lanche) (G.)
As comidas, aos pratos, aos copos, as facas, aos “rafos” (Garfos) (S.)

Aos garfos e as facas. Gosto de brincar com os copos e 0s pratos, € 0s legumes e as frutas e os
pées (M.)

6. O que gostam mais de fazer na casinha? Com quem?
“Bincar”(brincar) com o bebé (G.)
Gosto de brincar com os copos (M.)
“Bincar” (brincar) aos cées, aos “talheris” (talheres) (S.)

Brincar com os bebés, aos pais, as mées (E.)

6.1 Com quem?
ComaE.,.ecomo0G.eo0S. (M)
ComaM.ecomal. (E)

Como S. (G)
ComoG.eaE.(S)

7. Se pudessem ter alguma coisa na area da casinha para brincar, o que gostariam de ter?
Roupa, Limao, um quadro. Gostava de ter um leite (M.)
“Maca” (Maga) (G.)
Uma sala para brincar (E.)

Nao tenho leite (S.)

8. Querem acrescentar mais alguma coisa ao que ja conversdmos?

No (E., G., M., S.)

Entrevista ap0s o video 6 (14 de dezembro de 2020)

Idade das criancas: 4 e 5 anos

Tempo que estd no Jardim de Infancia: 12, 22 e 32 vez

1. Brincam muitas vezes na area da casinha?

Sim (E., V., 1., JU.)

1.1. Gostam de brincar 14?
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Sim (E., 1., V., JU.)

2. A que brincam na area da casinha?
Brincamos aos pais e aos gatos. E as maes e as tias e aos tios (1.)
A “toiros” (touros), a tigres, a cdes (V.)
Brincamos as tias, aos gatos e também podemos brincar aos amigos (JU.)

Aos pais e as mées e aos bebés, as tias, aos gatos, amigos e aos doutores (E.)

2.1 Hoje, por exemplo, o que fizeram la durante a tarde?

Tivemos a brincar aos gatos que eu era 0 gato e 0 V. era o toiro e depois eu fazia mal e ele
morria. Também nds brincamos aos gatos e eu ia ao doutor por causa que eu tinha caido s6 a fingir e
depois a E. levou e depois n6s temos la aquele cesto e ela tava me a dar remédio. Também nds brincamos
aos pais e as mées (I.)

N&o sei, ndo me lembro (E.)
Tivemos a brincar aos toiros, tigres e cées (V.)

As mées e aos pais, e s tias e aos tios, toiros e gatos, aos cées e os tigres (JU.)

3. Brincam sozinhos ou com outras criangas na area da casinha?
Brincam juntos com outras criangas, porque nos divertimos muito (l.)
Brincar com as outras criancas (E.)

Brincar com as outras criangas (V.)

Brincar com as outras criancas (JU.)

3.1 O que gostam mais?

Brincar com as outras criancas (1.)
Com as outras criancas (E.)
Brincar com as outras criangas (V.)

Brincar com as outras criancas (JU.)

4. Aprenderam alguma coisa enquanto brincavam na area da casinha? Se sim, o que aprenderam?

Aprendemos a brincar juntos, também aprendemos a partilhar e também aprendemos que quando
nos brincamos, nés ndo podemos fazer coisas como disparates e também aprendemos que a brincar juntos
é melhor e, também nds aprendemos que ndo brincar juntos ndo é melhor (1.)

A brincar com pessoas (V.)
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Aprendi a brincar as maes e aos pais, aprendi a brincar aos gatos e as tias e aos tios (JU.)

Nio (E.)

5. A casinha ja tem algum material.... como os talheres, os copos, a carne, o peixe, a cenoura, o
tomate, o pdo. Gostam de ter estes materiais para brincar?

Sim, precisamos porque ha muitas coisas giras a fazer (l.)
Sim, para comer a fingir (V.)
Sim, porque podemos pdr a comida nos pratos (E.)

Sim, para nos alimentarmos de conta (JU.)

5.1 Ao qué que brincam com aqueles materiais que coloquei?

Agarramos nas comidas, juntamos as comidas (l.)

Gostamos de brincar com os pratos e talheres, lava-louga, micro-ondas, lavar a roupa (V.)
Os copos também sdo para beber porque faz bem a satde (JU.)

Pomos a comida nos pratos (E.)

6. O que gostam mais de fazer na casinha? Com quem?

Gosto de fazer o almogo, gosto de fazer o pequeno almogo com a I. e de fazer o almogo com a E.
eoV.eojantarcomaE.,oV.eal. (JU.)

Gosto de fazer o pequeno-almogo, o jantar, 0 almogo como B. e o L., 0 G. e 0 F. e também nos
legos pequenos (V.)

Gosto de fazer as comidas do almogo, o jantar também gosto de preparar as comidas. Também
gosto de s6tdo, também gosto de brincar com a E., ao jantar com a JU. e ao s6tdo o V. e também gosto de
mochila com o V., o bibe com a JU. (1.)

Gosto por os bebés na cama, gosto de brincar comal.,aJU.eo V. (E)

7. Se pudessem ter alguma coisa na area da casinha para brincar, o que gostariam de ter?

Gostariamos de ter uma arvore como esta, mas ainda mais grande, um palco para dancar, uma
coisa para ensaiar (1.)

Roupa, uma arvore de natal e um pai natal, um saco do natal (V.)
Gostava de ter marmelada, um livro a fingir e um lapis (E.)

Gostava de ter uma comida de manteiga para pér no pao, gostava de ter kiwis e também gostava
de ter cereais do chocapic (JU.)

8. Querem acrescentar mais alguma coisa ao que ja conversamos?

Néo (E., JU., V., 1)
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Entrevista ap6s o video 7 (4 de janeiro de 2021)

Idade das criancas: 3, 4 e 5 anos

Tempo que estd no Jardim de Infancia: 12, 22 e 32 vez

1. Brincam muitas vezes na area da casinha?

Sim (E., JU., Y., LM.)

1.1. Gostam de brincar 18?
Sim gostamos, nds adoramos (E.)

Sim (JU., Y., LM.)

2. A que brincam na 4rea da casinha? Hoje, por exemplo, o que fizeram 1 durante a tarde?
Brincdmos aos piqueniques, brincamos aos pais e as maes (E.)
O piquenique ¢ “bincare” (brincar) com a E., com o LM., com a JU. (Y.)

Eu fiz hoje na casinha a fingir que era um gato e também com o LM. fingi que era um cdo e um
céo, um cdo e uma cadela, porque as meninas sdo cadelas (JU.)

“Binquei” (brinquei) aos brinquedos, “binquei” (brinquei) aos gatinhos (LM.)

3. Brincam sozinhos ou com outras criangas na &rea da casinha?
Com as “outas quiangas” (outras criangas) (Y., LM.)

Com as outras criangas e também brincamos quando ninguém quer brincar com a gente na
casinha ndo brincamos com os outros brincamos sozinhos, mas nunca fizemos essa troca. Essa troca de
ficar um menino e os outros ndo. (JU.)

Gosto de brincar com as outras criancas (E.)

3.1 O que gostam mais?
Com as outras criancas (JU.)
Gosto de brincar com as outras criancas (E.)

Com as “outas quiangas” (outras criangas) (Y., LM.)

4. Aprenderam alguma coisa enquanto brincavam na area da casinha? Se sim, o que aprenderam?
Aprendemos a brincar aos chefes. Aprender a brincar ao cabeleireiro, mas ndo brincamos (JU.)

“Bincar ao cabeleleiro” (brincar ao cabeleireiro) e aprendi a ser a mde, depois ajudei a mae
primeira e depois era a mée segunda e depois eu voltei a ser a mae primeira (Y.)

A “bincar” (brincar) aos brinquedos (LM.)
N&o aprendi (E.)
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5.

6.

A casinha ja tem algum material.... como os talheres, os copos, a carne, o peixe, a cenoura, 0
tomate, o pdo. Gostam de ter estes materiais para brincar?

Precisamos, porque eu gosto de brincar com muitas coisas (E.)
Sim, porque as colheres sdo de refei¢do para comer a sopa (JU.)
Sim, porque assim ndo temos (Y.)

Sim, por causa que preciso (fez o nimero 5 utilizando a mao) (LM.)

5.1 Ao qué que brincam com aqueles materiais que coloquei?

Pomaos as coisas nos pratos e nos comemos a fingir e a cenoura n6s pensamos que é um lapis (E.)
Fazemos uma comidinha de laranja, um sumo de limao e de laranja também (JU.)

Nos aquecemos o fogao, depois metemos a comida e “labamos” as maos (Y.)

Sim, porque preciso “pa” (para) comer e fazer no forno (LM.)

O que gostam mais de fazer na casinha? Com quem?

Gosto de brincar com a Y., gosto de fazer comidas com a E. e também gosto de brincar com os

bebés mais o0 LM. e s6. (JU.)

(LM.)

A%

“Fazé&” (fazer) as comidas com a JU. (Y.)
Gosto de fazer comidas com a amiga nova, gosto de por os pratos na mesacoma Y. (E.)

Com a E. “bincare” (brincar) aos brinquedos e com a JU. e “bincare” (brincar) como os meninos

Se pudessem ter alguma coisa na area da casinha para brincar, o que gostariam de ter?

Banana ¢ mag¢d “bermelha” (vermelha) e “pelha” (péra) e “fiambe” (fiambre). Uma sanita e
bacio de “binquedo” (brinquedo) (Y.)

Gostava de ter manteiga, também queijo e também outo queijo da vaca que ri e também chourica
e sousisé (comida que a minha avé compra para eu comer) (JU.)

Gostava de ter cereais, gostava de ter uma banana, mais um péssego. Gostava de ter também
fiambre, um ovo estrelado e aqueles queijos assim fininhos (E.)

Gostava um “imao” (limdo) e uma “manana” (banana) (LM.)

Querem acrescentar mais alguma coisa ao que ja conversamos?

Nzo (Y., JU., E., LM.)
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