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INTRODUCAO

O rapido desenvolvimento tecnoldgico e a expansdo sem pre-
cedentes dos meios de comunicagao originam uma massa cCrescente
de informagao e colocam problemas novos ao ensino e & aprendiza
gem. O grande desafio pedagdgico que estas transformacgoes repre

sentam traduz-se na necessidade de desenvolver os meios indispen

saveis a organizagao deste acervo informativo em crescimento cons

tante, bem como das experiéncias pessoais cada vez mais diversi-
ficadas.

Assim, a aprendizagem deve basear-se em elementos estrutu-
rais, tais como conceitos e generalizagdes, que implicam o esta-
belecimento de uma rede de relagoes intelectuais que permite or-
ganizar e ordenar informagao e experiéncias.

Embora a aprendizagem de conceitos seja um acto pessoal,
quotidiano e informal, & instituicao escolar compete auxiliar
os alunos no processo de conceptualizacao. Nao obstante muitos
educadores nao distinguirem o ensino de conceitos de outros ti-
pos de ensino, tem side amplamente comprovado gue nao sd o pa-
pel do professor & diferente, como se torna também necessario
utilizar métodos e técnicas proprios.

A importancia e especificidade do ensino e aprendizagem de
conceitos comegou a ser sublinhada pelos movimentos de renovacgao
pedagogica surgidos nos Estados Unidos na década de 60 e, desde

entao, nao cessaram de se desenvolver métodos e técnicas que

configuram modelos diversificados, embora convergentes no pa-

pel fulcral que atribuem ao desenvolvimento da capacidade de




conceptualizacao dos alunos. Hilda Taba, David Ausubel, Jerome

Bruner e Robert Gagné sao alguns dos autores que mais se distin-
guiram por terem concebido modelos prOprios para o ensino de con
ceitos.
A pratica deste tipo de ensino pressupOe que se tenha res-

posta para quatro guestoes fundamentais:

1. O que sao conceitos?

2. Porqué ensinar conceitos?

3. Como ensinar conceitos?

4. Que implicagoes decorrem do ensino de conceitos?

OS CONCEITOS EM EDUCACAO

Apesar de existir um consenso cada vez maior acerca da im-
portancia da aprendizagem de conceitos, o ensino continua a ba-
sear-se fundamentalmente na informagao factual, o que pode ser
confirmado quer pela analise dos programas, qguer pela observacgao
das estratégias usadas pelos professores na sala de aula, quer
ainda pela dificuldade -que os alunos apresentam na utilizacao de
conhecimentos em novas situagoes.

Uma das razoes que pode explicar esta situagao € a inexis-
téncia de uma concepcgao comum por parte dos educadores acerca do
que sdo conceitos, ja gue a distingao entre estes e outros tipos
de conhecimento que se pretende que os alunos adquiram nem sem-
pre e feita do modo mais adequado. Torna-se, por isso, indispen-
savel identificar as varias acepgOes em que o termo tem sido

usado em educacao e procurar uma definigado susceptivel de clari-




ficar e precisar o que se entende por conceito.
De acordo com Martorella (1982), o termo conceito tem sido
utilizado com os seguintes sentidos:
a) Como ideia
" E este o meu conceito de como deve ser planeada uma

aula."

b) Como tema ou topico

Estes sdao os conceitos que estudaram em Histodoria."

c) Como generalizacao

Todos os homens sao mortais.™

d) Como elemento ou estrutura fundamental de uma disciplina

O conceito de cultura esta subjacente a toda a Antro

pologia."

e) Como categoria na gual se agrupam conhecimentos e expe-
riéncias

Em Portugal existe um regime democratico.”

Apesar desta diversidade importa procurar uma definigdao que
permita ultrapassar as-dificuldades que a utilizagao polissémica
do termo coloca. Gagné (1965) considera que "... o0s conceitos
precedem os principios e, neste sentido, sdao mais simples do
que estes. Aprender um principio pressupOe a aprendizagem pré-
via do conceito que lhe esta subjacente.". Para Bruner (1956) a
" definigao operacional de um conceito & uma rede de inferénci-

as que resulta de um acto de categorizagao.". Para este autor,

um conceito & sobretudo uma relagao. Segundo Massialas e Cox

(1966) "... os conceitos referem-se a uma estrutura ldgica que




agrupa objectos ou fenOmenos numa classe ou categoria.". Esta
estrutura logica & o equivalente da rede de inferéncias de Bru-
ner.

Assim, pode falar-se de conceitos simultaneamente como (1)
categorias nas quais as nossas experiéncias sao organizadas e
(2) rede de relagoOes intelectuais resultante do processo de ca-
tegorizagao (Martorella, 1982).

Mas a simples categorizacgao de objectos e acontecimentos
nao basta; torna-se necessario reflectir sobre os mesmos, rela-
cionando-os com os conhecimentos anteriores, por forma a encon-
trar-lhes um sentido proprio, ja que os conceitos ndoc sd organi-
zam a realidade, mas afectam também a forma como o sujeito a en-

cara e reflecte sobre ela.

Caracteristicas dos conceitos

Os objectos ou acontecimentos sao integrados em categorias

conceptuais atraves da verificagao das suas caracteristicas basi

cas ou atributos essenciais. No entanto, isto nao basta uma vez

que os atributos essenciais necessitam de se apresentar numa se-
quéncia, relagado ou padrdo particulares. Esta ordenagdo especifi
ca dos atributos & designada como a definicao do conceito ou o
seu enunciado.

Pode-se examinar por que razao o enunciado, tal como a iden

tificagéo dos atributos . essenciais, sao necessarios para uma ca-

tegorizacao precisa:

Se se sobrevoar uma pequena area onde se




observem as seguintes caracteristicas am-
bientais - terra, agua e um conjunto en-
volvente - em gue categoria conceptual se
deve integrar esta observagao?

Sem o enunciado, modo como os trés atributos essenciais ob
servados estao relacionados, nao se pode ter a certeza se a res
posta correcta & "ilha" ou "lago". Se o enunciado for "terra ro
deada de agua" & uma ilha; se, pelo contrario, for "agua rodeada

de terra" & um lago.

Ilustracao de conceitos

Para ilustrar conceitos utilizam-se exemplos e nao-exemplos.

Naqueles verifica-se e existéncia de todos os atributos essenci-
ais; nestes falta um ou mais dos atributos essenciais ou tém um
enunciado diferente. Cada conceito constitui um nao-exemplo para
qualgquer outro.

Quanto maior for a semelhanca entre os conceitos, isto e, a
semelhanca entre o conjunto dos seus atributos essenciais, maior
e a dificuldade em os discriminar.

E mais dificil identificar um exemplo do
conceito rectangulo se apenas se dispuser
de um conjunto de quadrilateros como nao-
-exemplos, do que se se utilizarem outros
poligonos.

Tal como ha nao-exemplos, também existem atributos nao es-

senciais que, embora podendo estar presentes na ilustragao dos




conceitos, sao elementos dispensaveis. Tomar atributos nao-es-
senciais como se o fossem da origem a esteredtipos ou generali-
zagoes abusivas:

Uma crianga a quem sO apresentem poemas com

rima, pode generalizar que a existéncia des-

ta @ um atributo essencial do conceito poe-

sia; o mesmo pode acontecer na aprendizagem

do conceito tridngulo se apenas lhe forem
apresentados exemplos de triangulos equila-

teros.

Tipos de conceitos

A maior ou menor dificuldade na aprendizagem de conceitos
pode servir como critério de classificagdo dos varios tipos exis
tentes.

Um criterio frequentemente considerado relaciona-se com o

facto de os conceitos serem concretos ou abstractos, isto e, se-

rem ou nao percepcionados directamente através dos sentidos.

Outro criterio prende-se com o contexto, formal ou informal,

em que decorre a aprendizagem dos conceitos.
Um terceiro criterio liga-se & natureza dos atributos es-
senciais, sendo os conceitos classificados em trés tipos: conjun-

tivos, disjuntivos e relacionais. Os primeiros apresentam apenas

um conjunto de atributos essenciais; os segundos apresentam dois

ou mais conjuntos de atributos essenciais; finalmente, os 4lti-

mos, os mais complexos, pressupoem a existéncia de uma compara-




¢ao ou relagao com outros objectos ou acontecimentos.
Um segmento de recta, por exemplo, que
numas ocasioes & paralelo, pode ser per-
pendicular noutras; somente uma relacao
particular com outro segmento de recta
O torna perpendicular ou paralelo.
Na aprendizagem de conceitos relacionais & necessario ter

em atencao nao sd as caracteristicas dos elementos a comparar

ou relacionar, mas tambem os fundamentos dessa comparagéo ou
relacionacao.

O quarto critéerio para classificar conceitos baseia-se na
forma dominante através da qual os conceitos sdo aprendidos e
no processo de desenvolvimento mental do sujeito. Segundo Bruner
(1973) a aprendizagem de conceitos pode processar-se através de
formas de:

a) Representacao real - aprender fazendo

b) Representagao icdonica - aprender através da imagem

c) Representagao simbdlica - aprender atravées de simbolos

. (por exemplo - linguagem)

As formas de representagao real s3ao dominantes até@ cerca

dos 7 anos; entre os 7 e os 11 anos, essa representagéo vai-se

transformando progressivamente em iconica, para a partir dos 11
evoluir no sentido de formas de representacao simbolica.

Este critério de classificagao facilita o ensino dos concei
tos pois permite adequar o seu modo de representacdo ao nivel de

desenvolvimento mental dos alunos.

O processo de examinar e categorizar conceitos pode assumir
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aspectos muito diversos. As quatro perspectivas sumarizadas re-
presentam apenas algumas alternativas. Do ponto de vista do pro-
cesso ensino-aprendizagem a questdo fundamental & gque o profes-
sor tente:

a) Determinar quais os conceitos due apresentam maiores
dificuldades de aprendizagem;

b) identificar problemas potenciais decorrentes do maior
ou menor grau de dificuldade que os conceitos possam
apresentar;

Cc) usar estes elementos de diagnostico para planificar
adequadamente as actividades de aprendizagem de con-

ceitos.

IMPORTANCIA DOS CONCEITOS NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

A presente explosao informativa representa um fendmeno no-
Vo na histdria da Humanidade. Nunca antes existiu uma tao gran-
de massa de informacido para aprender e de dispds de tantos mei-
O0s para o fazer. De tudo isto resulta que os alunos sao comple-
tamente submergidos pelo acervo de informagao em crescimento
constante e pela variedade de experiéncias que a sociedade mo-
derna lhes propicia, o que se traduz na necessidade de desenvol-
ver os meios indispensaveis a organizacao da informagao e das
experiéncias pessoais, tornando-as compreensiveis e utilizaveis.

Para Bruner (1956) tal objectivo sd pode ser alcancgado
atraves do recurso aos conceitos porque implicam o estabeleci-

mento de uma rede de relagdes intelectuais mediante um acto de




categorizagao, que permite organizar e ordenar a informagao e

as experiéncias pessoais. Categorizar & tornar discriminaveis

diferentes coisas equivalentes, agrupar objectos, acontecimen-

tos e pessoas em classes, caracterizando-os em funcdao dos seus

atributos comuns em vez dos seus elementos particulares.

Ainda de acordo com aquele autor, a categorizacao permite:

a)

Reduzir a complexidade do meio, pela equivaléncia atri-
buida a diferentes objectos e acontecimentos, o que en-
volve a abstracgao e o uso de propriedades que permitem
definir os termos em que tais agrupamentos podem ser rea
lizados;

identificar os objectos do mundo que nos rodeia através
da inclusao numa classe;

reduzir a necessidade de aprendizagens repetidas pelo
estabelecimento de uma categoria baseada num conjunto
de atributos definidores;

estabelecer critérios de acg¢ao pratica, isto &, saber
antecipadamente qguais as acgoes apropriadas que devem
ser adoptadas num determinado momento;

ordenar e relacionar classes de acontecimentos ( a com-
preensao do Mundo resulta mais deste relacionamento do

gque da mera enunciagao de eventos particulares).

Os conceitos desempenham também um papel fundamental como

facilitadores da comunicagao. De facto, quando hd ideias comuns

acerca de um mesmo conceito (dimensao publica), & facil comuni-

car; quando, pelo contrario, algum dos intervenientes no proces

so de comunicagao nao conhece o conceito ou tem acerca do mesmo
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uma ideia diferente (dimensao privada), torna-se dificil, se nio
mesmo impossivel, comunicar. Em suma, a eficacia da comunicagao
pressupoe que os intervenientes se encontrem num estadio de de-

senvolvimento conceptual idéntico.

APRENDIZAGEM DE CONCEITOS

Todos os estudos efectuados sobre a aprendizagem e o desen-
volvimento de conceitos sao coincidentes num aspecto - os con-
ceitos nao podem ser "ensinados". Com efeito, na sequéncia de um
acto de ensino, um dado conceito pode ser recordado e identifi-

cado sem gue isso signifique que tenha sido adquirido, isto &,

assimilado e compreendido nas suas multiplas interpretacgdes e
relagoes.

A conceptualizagao - processo através do qual os conceitos
se formam - @ algo que apenas respeita ao sujeito, a guem nada
nem ninguém se pode substituir e que ndo ocorre por simples me-
morizagéo; pelo contrario, os conceitos formam-se e desenvolveg
~-se gradualmente na mente do sujeito no decurso da vida quotidi-
ana. Por tentativa e erro ou através de observagOes ocasionais

sao adquiridos novos conceitos de uma forma quase inconsciente.

A medida 'que o tempo passa, opera-se uma maturacao dos concei-
tos que conduz ao seu reforco e alargamento.

Através da observacao de alguns exemplos praticos com con-
ceitos artificiais & possivel identificar as etapas mais rele-
vantes do processo de aprendizagem de conceitos. Cada um dos

conjuntos de figuras a seguir apresentados, refere-se a um con-

i
.niIl--------________________________________________————————————————————————————————‘JI
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ceito a ser aprendido. Para cada conjunto, examinem-se as
duas primeiras filas procurando identificar os atributos
essenciais; seguidamente seleccionem-se as figuras da ter-

ceira fila que constituem exemplos do conceito.

( Os exemplos seguintes foram publicados
~no "Teacher's guide for attribute games

and problems", (1968) )

MELLINARKS

Todos estes sao Mellinarks.




1

12

* SOYOW Ooes s33s® SOpoy,

SHAONW

*sbhnag OBS S23S3 SopoL

SONdL




13

A partir destes exemplos & possivel inferir gue a aprendi-
zagem de conceitos se processa de acordo com a seguinte sequén-
cia:
1. Observagao de exemplos e nao-exemplos
2. Identificagdo dos atributos essenciais
3. Verificacao da constancia dos atributos essenciais
em todos os exemplos, apesar da sua diversidade

4. Verificagdo da inexisténcia de um ou mais atributos
essenciais em todos os nao-exemplos, a despeito da
semelhanca que possam apresentar com os exemplos

5. Distingao entre exemplos e nao-exemplos

Desenvolvimento de conceitos

A aquisicao de conceitos, sejam eles simples ou complexos,
e um processo gradual e cumulativo, portanto, lento. Antes de se
tornar parte integrante da estrutura cognitiva do sujeito, o con
ceito necessita adquirir um sentido proprio. Inicialmente, requer
a internalizagao de uma estrutura rudimentar, uma espécie de es-
queleto mental incompleto e despido das suas dimensdes mais sub-
tis, mas possuindo ji algumas caracteristicas essenciais.

ApOs esta primeira fase, & necessario gque O conceito seja
utilizado na analise de novas experiéncias e informag6es, para
gque O seu sentido original se fortalega e amplie, ganhando novas
significagoes, o que permite ao sujeito alargar a sua rede de re
lagoes intelectuais.

Veja-se um exemplo - o conceito montanha.
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Nos primeiros anos, a crianca aprende que as montanhas sao
altas, que algumas est3o cobertas de neve todo o ano e que tém
picos e encostas. Mais tarde, o conceito € ampliado, aprende-
—Se que a altura de uma montanha & medida a partir do nivel do
mar, que a vegetacao & diferente consoante a altitude, que a
sua formagao se deve a movimentos orogénicos, que estio constan
temente sujeitas & acgdo da erosdo e que ha diferencas entre as
varias regides montanhosas.

E evidente que nem todos os sujeitos atingirao o mesmo ni-
vel de compreensdo deste ou de qualquer outro conceito. Com efei
to, para cada conceito @ necessario considerar uma dimensio pes
soal, constituida por todas as associagOes essenciais e nio es-
senciais, correctas ou incorrectas, que um sujeito identifica
com um dado conceito, e uma dimensao publica constituida por to-
dos os atributos essenciais unanimemente reconhecidos como tal.

Independentemente da rede de relagoes conceptuais que cada
um estabelece, a base de comunicagao resulta do consenso acerca
dos atributos essenciais que sao os aspectos publicos ou comuns

dos conceitos.

ENSINO DE CONCEITOS

Sendo a conceptualizagdao um processo individual, ao profes-
sor cabe o papel de guia e facilitador, auxiliando os alunos a
formarem e desenvolverem os seus proprios conceitos, o que pres
supoe a utilizagdo de métodos e técnicas especificos.

Dos varios modelos de ensino de conceitos, seleccionaram-se
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dois que apresentam diferengas significativas quer ao nivel da
metodologia, quer gquanto ao grau de interacgao entre professor-

-alunos e alunos-alunos.

A. Modelo de Martorella (1982)

Este modelo baseia-se numa planificacao rigorosa do ensino
do conceito e a participacao dos alunos processa-se de acordo

com O enquadramento previamente estabelecido pelo professor.

1. Efectuar o diagndstico da adequacio do conceito

a) A sua importdncia justifica que O mesmo seja ensinado
aos alunos?

b) O conceito deve ser ensinado formalmente?

c) Ha suficiente acordo acerca dos atributos essenciais
e do seu enunciado que permita fazer a planificacao do
processo de ensino?

2. Efectuar o diagndstico dos pré-requisitos da planificacio

a) Qual o nome mais usual para o conceito?

b) Quais sao os seus atributos essenciais com base em fontes

de referéncia?
c) Qual o seu enunciado?

d) Quais os atributos nao-essenciais gue tipicamente 1lhe

estdo associados?
e) Quais sao os exemplos que, pelo seu interesse e rele-
vancia para o aluno, podem ser usados?

f) Quais sao alguns dos nao-exemplos que pelo seu contraste
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podem ajudar a clarificar e ilustrar o conceito?

g) Que perguntas ou sugestoes se podem utilizar para

chamar a atengao para os atributos essenciais e nao-
-essenciais nos exemplos do conceito?

h) Quais sao os recursos de ensino mais eficazes, inte-

ressantes e motivadores para a apresentacao de exem-
plos e nao-exemplos?

i) Que nivel de mestria e esperado dos alunos e como

avalia-lo?
Realizadas as actividades de diagndstico o professor passa
a fase de planificagdo do ensino do conceito que consistira no

desenvolvimento 1dgico do processo anteriormente realizado.

B. Modelo de Bevyer (1971)

Este modelo fundamenta-se no envolvimento dos alunos em
actividades de aprendizagem que fazem apelo as imagens concep-
tuais que aqueles ja possuem. O modelo desenvolve-se de acordo

com as quatro etapas seguintes:

1. Brainstorming

Nesta etapa os alunos sao solicitados a indicarem palavras,
frases, sindnimos, implicagdes ou vocabulos associados a uma
qualquer ideia, acontecimento ou objecto. O processo desenro-
la-se sem qualquer preparacgao prévia e pode ser desencadeado

com uma frase do tipo "Pensem em todas as coisas que estao
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relacionadas com X!"

2. Agrupamento ou classificacao

Feita a listagem, organizam-se agrupamentos, ou seja, pro-
cede-se a categorizagao. Todos os termos due apresentem seme-
lhangas devem ser colocados no mesmo agrupamento e este desig-
nado pelo termo que corresponde ao que lhes & comum.

3. Identificacao de relacoes

ApOs a constituigdo dos diversos agrupamentos, identificam-
-se as relagOes existentes entre estes e entre os elementos
constitutivos de cada agrupamento.

4. Sintese

Nesta ultima etapa os agrupamentos sao organizados de forma
a clarificar as relagoes existentes (por exemplo, através de
um diagrama) . Esta operacdo, que constitui a sintese de todos
Oos elementos, resulta na formagdo e/ou desenvolvimento do con-

ceito.

Veja-se como recorrendo a este método & possivel tratar o

conceito paisagem: .

1. Brainstorming

casas estradas fios telefdnicos
arvores piscinas sinais de transito
flores arbustos pontes

montes escolas rios

erosao jardins vales

relva fabricas planicies
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2. Agrupamento ou classificacido

R

| A B
casas montes
escolas vales
estradas erosao

| fios telefdonicos arvores

|

I jardins arbustos
piscinas flores
sinais de transito relva
fabricas rios

')

] ..

A pontes planicies

3. Identificacao de relacdes

C D E
casas estradas piscinas
escolas sinais de transito jardins
fabricas fios telefdnicos

pontes
|
|
|
“ F G H
arvores montes erosao
|
i flores vales
| .
| arbustos planicies
:
relva rios
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IMPLICACOES DECORRENTES DO ENSINO E APRENDIZAGEM

Nr

1 DE CONCEITOS

De acordo com Beyer e Penna (1972), o ensino e a aprendi-
zagem de conceitos nao apresentam dificuldades especiais uma
vez compreendida a natureza e din@mica do processo de conceptu-
alizagao, embora nao se coadunem com estruturas curriculares e
praticas educativas anquilosadas. Pelo contrario, reguerem um
ensino baseado em objectivos conceptuais, o gue tem importantes
implicagoes quer quanto ao papel desempenhado por professores
e alunos, quer quanto a organizagao do proprio curriculum.

o,

Implicacoes para o ensino

O ensino de conceitos permite ao professor pelo menos trés
tipos diferentes de abordagem:
a) Auxiliar os alunos a consolidarem conceitos ja conheci-
dos;
b) auxiliar os alunos a desenvolverem conceitos anterior-
mente adquiridos;
c) criar situagoes de aprendizagem que permitam a aquisi-
cao de novos conceitos.
Independentemente do tipo de abordagem, o ensino de concei-
tos tem varias implicacgdes:
a) Uma maneira diferente de encarar os conteldos, gque dei-
. xam de ser um fim em si prbprios, transformando-se num

veiculo. Os contelidos de uma licdo devem ser encarados
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antes de tudo como um meio de ajudar os alunos a desen-
volverem a capacidade de conceptualizagao;

a gestao dos programas tem que ser adaptada 3 natureza
do processo de conceptualizagao, o que exige repetidas
experiéncias com exemplos diversificados, uma vez gue

Os conceitos se desenvolvem lenta e gradualmente. O pro
cessoO e também sequencial, o que significa que conceitos
mais complexos exigem o dominio de outros mais simples;
0 professor necessita determinar os conceitos que o alu
no ja possui, definir com clareza aqueles gque deseja que
ele adquira e assegurar-se de que a sua propria imagem
dos conceitos esta em consonancia com a dimens3o publica
dos mesmos;

a utilizagao de estratégias eficazes e criativas & fun-
damental. E imprescindivel que os alunos sejam envolvi-
dos em experiéncias de aprendizagem que lhes exijam o
uso de skills, atitudes e conhecimentos associados a
formulagao de hipbteses e solugdes alternativas, testan
do-as e estabelecendo conclusdes validas;

o0 processo de avaliagao necessita também de algumas adap
tagoes, embora, em principio, os métodos e instrumentos
comummente utilizados mantenham a sua utilidade. 0O me-
lhor meio para testar a aguisigdo de um conceito & soli
citar aos alunos a sua aplicagao em novas situacdes;

O processo de conceptualizagao tem uma importante com-
ponente afectiva e experiencial, o que exige a utiliza-

cao de recursos de ensino gue propiciem aos alunos os
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estimulos necessarios ao desenvolvimento daquela, nao
com uma simples fungao de apoio, mas como elementos

fulcrais da aprendizagem.

Implicacoes para a aprendizagem

Os conceitos sao imagens mentais criadas e desenvolvidas
a partir de experiéncias pessoais. Assim, ha naturalmente dife-
ren%és modos de conceptualizar a mesma realidade, pelo que nao
& possivel classificar uns como correctos e outros como erra-
dos. O grau em que um conceito ajuda a explicar a realidade de-
termina a sua utilidade bem como a sua validade.

Os ggnqeitos,nao emergem como um produto acabado, desenvoluj
vem-se e modificam—se ao longo do tempo em fungao da experién-
cia do sujeito que aprende. Conceptualizar nao & memorizar o g
qﬁe alguém definiu como um conceito, mas sim um processo que
exige o exame e a reflexdao sobre experiéncias similares em ordem
a identificar os seus elementos comuns, construindo assim uma
imagem adequada do conceito.

As implicagOes daqui decorrentes sdo vastas:

a) Os alunos necessitam de adoptar um novo conjunto de ati-
tudes, o que se devera traduzir num envolvimento mais
activo nas actividades de aprendizagem com a conscién-
cia de que o processo de conceptualizacdo & lento, n3o
linear e, por vezes, ambiquo;

b) aprender a conceptualizar aumenta a capacidade potencial

de aprendizagem dos alunos, uma vez que ficam providos
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com Os meios necessarios para formarem e desenvolverem
novas estruturas conceptuais, alargando o conhecimento

pProprio e o geral.

Implicagoes para o curriculum

O ensino dos conceitos €, como se constata, um processo
demorado e, regra geral, o tempo disponivel escasso. Daqui advem
as seguintes implicagdes para o curriculum:

a) E necessario seleccionar um nimero limitado de conceitos

tendo em consideragéo O seu interesse e relevancia;

b) a organizacao estritamente sequencial do curriculum &
indispensavel, ja que os conceitos seleccionados devem
ser desenvolvidos em varios niveis pois um conceito nio
pode ser ensinado e considerado adquirido, & necessario
aprofundar o seu estudo de modo a que o aluno progressi-
vamente atinja graus de complexidade crescente do con-

ceito.

CONCLUSAO

O desenvolvimento dos meios de comunicagao de massa e o
progresso tecnoldgico tém colocado problemas novos ao ensino
e a aprendiéagem. O crescimento constante do volume de infor-
magao constitui um desafio permanente & Escola, aos professo-
res e aos alunos dado o nimero e importancia crescentes das

aprendizagens a efectuar e 3 necessidade de encontrar novas e




razoes da importan-
cia deste tipo de ensino e modo como se Processa a sua aprendij-

zagem, métodos especificos de desenvolver o ensino daqueles e

ainda conhecer as implicacdes decorrentes desta op

¢do pedagdgi-
ca;

foi o que se procurou fazer, embora de forma introdutéria.

Finalmente, o ensino e a aprendizagem de conceitos pelos

duais a Escola assume responsabilidade exigem um planeame

nto ri
goroso,

uma execugao cuidada e também um grande esforgo de re-

flexdo e CoOperacgao por parte dos professores, alunos e especi-

alistas Curriculares uma vez que este processo tem uma especifi

cidade prépria e vastas implicages em todo O contexto escolar.
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