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RESUMO

O presente relatorio de mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Bésico integra duas partes distintas,

designadamente a dimenséo reflexiva e a dimenséo investigativa.

Na dimensdao reflexiva apresentam-se reflexdes criticas e
fundamentadas a respeito do percurso e do trabalho desenvolvido nos
diferentes contextos de Pratica Pedagdgica. Nesta parte procurou-se
relatar aprendizagens realizadas pela mestranda a partir da sua
intervencdo nos diversos contextos. Para além disso, sdo também parte
integrante desta dimensdo o ser educador e professor, e um assunto
significativo ocorrente da Pratica Pedag6gica, nomeadamente o

interesse da observacéo.

Na dimensdo investigativa apresenta-se um estudo de caso que se centra
em questdes da tematica da diferenciacdo pedagdgica/pedagogia
diferenciada com criangas integradas em grupos heterogéneos a nivel
de aprendizagem e desenvolvimento, incidindo sobre a implementacéo
de estratégias diferenciadas nos primeiros anos de vida. Sendo a
tematica do estudo a diferenciacdo pedagogica/pedagogia diferenciada
formulou-se a seguinte questdo de partida: “Como utilizar estratégias

de diferenciagdo pedagogica para a construgdo de salas inclusivas?”.

A implementacdo das estratégias diferenciadoras revelaram a existéncia
de um crescente grau de autonomia e de responsabilidade patente no
desenvolvimento do trabalho, de organizacdo do espaco, dos materiais
e do tempo; uma maior motivacao dos alunos. A realizacdo deste estudo
permitiu responder de forma mais consciente e organizada as
necessidades de cada aluno respeitando as suas dificuldades e ritmos de

aprendizagens diferenciados.
Palavras chave

Diferenciacdo  pedagdgica/pedagogia  diferenciada, estratégias

educativas, Educacdo de Infancia, 1.° Ciclo e sala inclusiva.



ABSTRACT

This master's report on Preschool Education and Teaching of the 1st
cycle of basic education includes two parts, namely the reflective

dimension and investigative dimension.

In the reflective dimension are presented critical and sustained
reflections about the experiences lived and the work developed in
different contexts of the Pedagogical Practice. In this part we tried to
report the learning experienced from the interventions in different
contexts. Moreover, reflections about being an educator and teacher are
also part of this dimension as significant issues occurring of

Pedagogical Practice, including the interest of observation.

In the investigative dimension we present a case study that focuses on
thematic issues of differentiated pedagogy with children integrated in
heterogeneous groups in terms of learning and development, focusing
on the implementation of different strategies in the early years. For this
study the following initial question was formulated: "How to use
pedagogical differentiation strategies for building inclusive
classrooms?".

The implementation of differentiated strategies revealed the existence
of an increasing degree of autonomy and patent liability in the
development of work, organization of space, materials and time; and
increased student’s motivation. This study allowed to respond in a more
conscious and organized manner to the needs of each student respecting

their difficulties and rhythms of differentiated learning.
Keywords

Differentiated pedagogy, educational strategies, Preschool Education,

First cycle and inclusive classroom.
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INTRODUCAO

O presente relatorio integra a reflexdo sobre o percurso de formagdo na Prética
Pedagdgica Supervisionada (PP) e o projeto de investigacdo realizado no ambito do
Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, ministrado
pela Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais (ESECS).

O documento encontra-se dividido em duas partes distintas. A Parte | refere-se a
dimensdo reflexiva que integra reflexdes criticas e fundamentadas sobre o percurso de

formacéo na PP nos diversos contextos e a Parte Il a dimens&o investigativa.

A dimenséo reflexiva procura refletir acerca das experiéncias vivenciadas nos contextos
das PP encontrando-se: o percurso em Educacdo de Infancia (EI) — Creche e Jardim de
Infancia, o percurso em 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB) e Educador de
infancia/Professor reflexivo/investigador, organizados em quatro temas cruciais para a
aprendizagem da mestranda enquanto educadora de infancia e professora do 1.° Ciclo em
formacdo: observacdo, planificacdo e experiéncias educativas, aprendizagens construidas
com as criancas e uma reflexdo em torno do tema “O educador de infincia e o professor

do 1.° Ciclo”.

A Parte Il corresponde a dimenséo investigativa tendo por base um estudo de caso
realizado nos contextos de Educacdo Pre-Escolar (EP) e 1.° CEB. O objetivo do estudo
visa refletir sobre a implementacdo de estratégias de diferenciacdo pedagogica
(DP)/pedagogia diferenciada (PD) em trés grupos de criancas com idades distintas, de
modo a promover 0 sucesso educativo, ao nivel de aprendizagem e desenvolvimento.
Através da realizacdo deste estudo procurou-se, assim, perceber melhor o significado do
paradigma “uma escola para todos” (Grave-Resendes & Soares, 2002) respeitando as
carateristicas individuais de cada crianca, seja no que respeita as suas dificuldades e os

seus ritmos de aprendizagem.

A dimensdo investigativa estd organizada em cinco capitulos. O primeiro capitulo
corresponde a revisdo da literatura sustentada na investigacdo de diferentes autores e
respetivas perspetivas em torno da teméatica da DP/PD e que serviram de base para a sua
implementacdo na PP desenvolvida nos diferentes contextos. O segundo capitulo diz
respeito & metodologia de investigacdo, na qual se faz referéncia a problematica e aos

objetivos, aos participantes, a descri¢éo do estudo, técnicas, instrumentos de recolha e de

1



analise de dados e a descricdo das estratégias DP/PD utilizadas. No terceiro capitulo
encontra-se a apresentacdo e analise dos dados, no quarto capitulo explicita-se a discussdo
dos resultados e, finalmente, o quinto capitulo refere-se as consideragdes finais sobre as
conclusdes do estudo e do processo investigativo, onde se apresentam as limitagfes do
estudo e as recomendacdes para as futuras investigagoes.

A dimensdo investigativa realizou-se em dois contextos, nomeadamente na EP e no 1.°
CEB. Na EP os participantes foram um grupo de criangas com quatro anos e no 1.° CEB
foram um grupo do 1.° ano e um do 3.° ano de escolaridade, do concelho de Leiria. O
projeto de investigacdo teve como foco a implementagdo de estratégias de DP/PD nos
primeiros anos de vida. Deste modo, o contacto com a realidade dos diversos contextos,
a reflexdo, a analise sobre a prética e a relagcdo entre a teoria e pratica no contexto de sala
de aula conduziu a vontade de experimentar e implementar novos modos de agir e fazer.
Nesta logica, o projeto foi orientado para promover a reflexdo e a investigagdo sobre a
pratica em contexto de formacéo profissionalizante do futuro educador e professor. Tal
como refere Libaneo (2002, p.70) citado por de Almeida Gongalves e Trindade (2010, p.
2064),

a atitude reflexiva implica a analise da pratica quotidiana considerando as condi¢cfes
sociaisem que ela ocorre, baseada em “teorias como marco para as melhorias da pratica
de ensino, em que o professor é ajudado a compreender seu préprio pensamento e a
refletir de modo critico sobre a sua pratica e, também, a aprimorar seu modo de agir,

seu saber-fazer, internalizando também novos instrumentos de acgéo .

No final do relatério apresenta-se uma conclusdo de todo o trabalho desenvolvido,

fazendo referéncia as duas partes que o constituem.



PARTE | — DIMENSAO REFLEXIVA

Na primeira parte do presente relatério contempla o percurso realizado em diversos
contextos da PP: Creche, Jardim-de-Infancia (JI) e 1.° CEB nos anos letivos 2014/2015 e
2015/2016, no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB,
ministrado pela ESECS. Esta reflexdo tem por base um processo reflexivo que se
carateriza “por um vaivém permanente entre acontecer e compreender na procura de

significado das experiéncias vividas”, segundo Oliveira e Serrazina (2002, p. 32).

A dimensdo seguinte incidiu na estruturacdo do pensamento reflexivo da mestranda em
redor de um conjunto de vivéncias desenvolvidas nos diversos contextos educativos. As
vivéncias surgiram de refletir para agir autonomamente (Alarcdo, 1996) de modo
adequado aos contextos e aos grupos integrados. A constante adaptacédo a realidade e as
diferentes exigéncias compactuadas no papel do educador de infancia/professor do 1.°
CEB aprimoraram os sentidos de observacéo, reflexdo e investigacdo sobre uma possivel
educacdo de sucesso, a qual resultou num melhoramento da pratica educativa da

mestranda tendo em conta a promogéo do desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Num primeiro momento apresenta-se a importancia que o processo da ciéncia,
especificamente a observacéo, foi crucial para o percurso de aprendizagem da mestranda,
enquanto educadora de infancia e professora do 1.° CEB e o modo como a observacao
pormenorizada de inUmeras situacdes da pratica conduziram a vontade de novos modos

de agir na educacao, no ambito da PP em EI e, seguidamente em 1.° CEB.

Num segundo momento procura-se realgcar o processo de planificacdo tem na formacao
continua do educador de infancia e professor do 1.° CEB e as algumas experiéncias
educativas desenvolvidas pela mestranda decorridas na PP em EI e posteriormente em 1.°
CEB.

Num terceiro momento apresenta-se algumas aprendizagens construidas com as criancas,
as quais contribuiram para a aprendizagem da mestranda. No quarto momento distingue-
se 0 papel do educador e posteriormente o do professor e 0 modo como contribuiu para a

aprendizagem da mestranda.

Por ultimo, procura-se realcar a importancia do educador de infancia e do professor serem

reflexivos e investigadores e a forma como é essencial na formag&o continua de cada um.



Os referentes que regem a dimenséo reflexiva nos dois contextos educativos espelham as
reflexdes realizadas no periodo de PP. Para uma melhor leitura da dimenséo reflexiva

apresenta-se o desenho seguinte (conforme Figura 1).

Percurso em Educacgao de Infancia - Creche e Jardim-de-infancia

observagio; Percurso em 1.2 Ciclo do Ensino Basico - 1.2 e 3.2 anos

observagdo;
planificagdo e experiéncias UC30|' proessor

educativas; investigador
aprendizagens;

planificagdo e experiéncias
educativas;

aprendizagens;
ser educador.

ser professor.

Figura 1- Desenho reflexivo



1)  PERCURSO EM EDUCACAO DE INFANCIA — CRECHE E JARDIM-DE-

INFANCIA
O percurso em EI decorreu no 1.° semestre do 1.° ano em dois contextos educativos

(Creche e JI), pertencentes a uma instituicdo do concelho de Leiria, mediado por duas
unidades curriculares de PP. A primeira PP desenvolveu-se em contexto de Creche e de
JI. No que respeita as respostas sociais destinadas a infancia, a instituicdo era composta
por 1 bercario, 3 salas de Creche (1/2 anos, 2/3 anos e uma heterogénea) e 3 salas de JI
(3 anos, 4 anos e 5 anos).

No que concerne ao contexto de Creche a legislacdo da Portaria n.° 262/2011 — DR — 1.2
série —n.° 167), descreve que a Creche

é um equipamento de natureza socioeducativa, vocacionado para o apoio a familia e a crianca,
destinado a acolher criangas até aos 3 anos de idade, durante o periodo correspondente ao
impedimento dos pais ou de quem exerca as responsabilidades parentais.

A PP em Creche desenvolveu-se durante 5 semanas consecutivas iniciando-se a 23 de
setembro e terminando a 23 de outubro de 2014. Neste contexto, o grupo de criangas tinha
idades compreendidas entre 0s 30 e 0s 36 meses e perfazia um total de 15 criancas. No
geral, o grupo era curioso, ativo, socidvel, participativo na rotina e nas experiéncias
educativas e manifestavam maior interesse pela area da casinha e pelos brinquedos de

meios de transporte presentes na estante, representando 0S SoNns € 0 movimento.

A propésito do contexto de EP a Lei - Quadro da Educacao Pré-Escolar descreve que

a educagéo pré-escolar é a primeira etapa da educagéo bésica no processo de educac¢éo ao longo
da vida, sendo complementar da a¢do educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita
relacéo, favorecendo a formagéo e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a

sua plena insercéo na sociedade como ser auténomo, livre e solidario (ME, 1997, p. 15).

Deste modo, a PP em EP desenvolveu-se durante 10 semanas consecutivas iniciando-se
a 27 de outubro de 2014 e terminando a 15 de janeiro de 2015. Neste contexto, 0 grupo
de criancas tinha 4 anos de idade e totaliza um total de 23 criangas. No geral, 0 grupo
demonstrava ser curioso, ativo, sociavel, autonomo, participativo na rotina e nas

experiéncias educativas e procurava conhecer as regras da sala e de comunicacéo.

Seguidamente apresentam-se 0s temas transversais aos dois contextos da EI tendo em

consideracéo as reflexdes realizadas no periodo da PP.



1.1) DAS DIFICULDADES AS APRENDIZAGENS CONSTRUIDAS

1.1.1 A observagao
A observacdo foi um dos aspetos em que a mestranda sentiu dificuldade ao iniciar a PP

em contexto de EIl. Esta dificuldade relacionou-se com o facto de existirem tantos focos
a observar como as rotinas, 0 meio educativo, as experiéncias educativas, as carateristicas
e as necessidades do grupo, e a organizacdo do tempo. Foram tantos os elementos a
observar que a mestranda sentiu necessidade de organizar 0 seu pensamento para que 0
periodo de tempo dedicado a observagdo fosse proveitoso para a sua aprendizagem e lhe
permitisse observar de modo pormenorizado o desempenho do grupo e a adequagéo das

experiéncias educativas ao desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Assim sendo, a mestranda elaborou um plano de observacdo (ver anexo 1 — Plano de
Observacdo) no qual definiu focos de observacdo especificos, bem como as técnicas e
instrumentos de recolha de informagdo, nomeadamente a observacdo direta, utilizando
notas de campo, pesquisa documental e conversa informal com a educadora cooperante.
Este plano foi estruturado tendo em conta a organizagcdo do ambiente educativo e as

rotinas, o registo dos focos e o tempo previsto da PP.

Ao longo do periodo de observacdo em articulacdo com as Unidades Curriculares (UC)
da Didatica da EIl, percebeu-se que a observacao ¢ um processo da ciéncia essencial no
processo de aprendizagem do educador de infancia, jA que ¢é “uma componente
fundamental (...), uma vez que o conhecimento individualizado das criangas molda, nao
SO as interagdes que os educadores de infancia tém com as criangas e 0s pais, Como
também o ambiente fisico os horarios ¢ as rotinas” (Post, 2007, p. 15), possibilitando ao
educador de infancia recolher informacGes sobre o contexto familiar e 0 meio em que as
criancas vivem. Deste modo, todos estes aspetos sdo essenciais para a compreensdo do
educador sobre as criancas e para a adequacdo do processo educativo as suas necessidades

de desenvolvimento e aprendizagem (ME, 1997).

Por outro lado, a mestranda apercebeu-se que a observacdo ndo acontecia apenas num
periodo de tempo, mas que era um processo continuo e fundamental na formacao e pratica
do educador de infancia. Face a esta descoberta e apds a implementacdo do plano de
observacdo verificou-se que os registos diarios elaborados pela mestranda deram um
contributo valioso para o melhoramento do planeamento e avaliacdo do processo

educativo das criangas. De facto, as OrientacGes Curriculares da Educacgdo Pré-Escolar
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(OCEPE) destacam que a “observagdo constitui, deste modo, a base do planeamento e da
avaliagdo, servindo de suporte a intencionalidade do processo educativo” (ME, 1997, p.
25), aspetos reforcados no Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto que descreve que
“no ambito da observagdo (...) o educador de infincia: observa cada crianga, bem como
0S pequenos grupos e o grande grupo, com vista a uma planificacdo de actividades e
projectos adequados as necessidades da crianga e do grupo e aos objectivos de

desenvolvimento e de aprendizagem” (p. 5573).

Outro aspeto que suscitou interesse e impulsionou a investigacdo da mestranda, foi a
descoberta da singularidade da crianca nos mais variados niveis (aprendizagem,
personalidade, desenvolvimento, interesses, entre outros). A partir da observacdo
percebeu-se que cada crianga explora, socializa e interage de forma Unica e que o
educador de infancia deve aproveitar 0os momentos de observacdo para recolher
informacao e adequar as experiéncias ao que cada crianca sabe, ao que é capaz de fazer e
0 que podera vir a desenvolver, devendo planificar as intencionalidades educativas e as
experiéncias do dia-a-dia tendo em primeiro lugar tendo em conta os interesses e as
necessidades das criancas, como as relacGes que estabelecem com as outras criangas e
com os agentes educativos. Ao querer saciar o interesse de conhecer cada crianca e
proporcionar um apoio diferenciado, a mestranda sentiu necessidade de refletir sobre
diferentes modos de agir e estudar sobre a DP/PD para melhor adequar a sua pratica a
evolucdo de cada crianca. Deste modo, as OCEPE referem que “o0 conhecimento da
crianca e da sua evolugdo constitui o fundamento da diferenciacdo pedagogica que parte
do que esta sabe e é capaz de fazer para alargar os seus interesses e desenvolver as suas
potencialidades” (ME, 1997, p. 25).

Para aprimorar a observacdo e o conhecimento da crianca o educador de infancia deve
“escutar a crianca tornando-se, assim, essencial para conhecer, para adequar as propostas,
quer a nivel dos cuidados quer da educacéo e, ainda, para revelar as aprendizagens das
criangas” (Parente, 2012, p. 5). Podemos entdo considerar que a observacao € um processo
fundamental para a intervencdo educativa para que esta seja adequada, flexivel e reativa
aos temas educativos e as situacOes inesperadas emergentes no processo educativo.
Também se compreendeu que existem focos essenciais como 0 espaco, 0S materiais
disponiveis e as experiéncias educativas que sdo objetos de observacdo, reflexdo do
educador de infancia, do qual deve ter como finalidade o desenvolvimento e a

aprendizagem do grupo de criangas.



1.1.2 A planificacdo e as experiéncias educativas
No contexto de El, nas semanas iniciais a mestranda sentiu dificuldade em articular e

adequar na planificacdo as estratégias as experiéncias educativas, bem como a
intencionalidade educativa ao desenvolvimento e aprendizagem dos grupos de criancas
(Creche e JI), pelo facto de os grupos serem heterogéneos quanto ao ritmo de
aprendizagem e ao nivel de desenvolvimento. Embora tivesse conhecimento sobre o
processo de planeamento e sobre o desenvolvimento das criangas nos primeiros anos de
vida, a mestranda tinha pouca experiéncia em articular os conhecimentos adquiridos com
a préatica docente e com as carateristicas e necessidades dos grupos de criangas. Assim,
este facto levou a experiéncias pouco desafiadoras e conseguidas, algo que prejudicou o

envolvimento e a aprendizagem dos grupos de criangas.

Deste modo, a mestranda refletiu sobre o processo de planeamento com base nos dados
recolhidos da observacdo (realizada em diferentes momentos da PP) de modo a encontrar
formas estimulantes de promover aprendizagens diversificadas e significativas para os
grupos de criangas, pelo que “é a partir destas observagdes ¢ em fungdo das suas
finalidades que ele regula a sua intervengdo” (Figueira, 1993, p. 277). Para ilustrar melhor
a reflex@o, apresenta-se um excerto da reflexdo critica da mestranda referente a terceira

semana em contexto de JI (ver anexo 2 — Terceira reflexdo do JI, 2014, p. 1):

Inicialmente, o educador deve observar o grupo de criancas, de modo a conhecer as suas
capacidades, 0s seus interesses e as suas dificuldades, de forma a adequar o processo educativo.
Segue o planeamento e a avalia¢do, como instrumento de trabalho do processo educativo. (...) a
segunda etapa é o planear consistindo na preparacéo de experiéncias educativas, tendo em conta
a criacdo de um ambiente estimulante, que proporcione aprendizagens diversas e centradas nos
interesses das criangas, contribuindo igualdade de oportunidades. Planear implica uma reflexdo
sobre a selecdo de experiéncias educativas e das estratégias, pois estas devem adequar-se ao

grupo.

Assim, a partir da reflexdo a mestranda procurou responder em conjunto com a colega de
PP e com a educadora cooperante as suas duvidas e satisfazer a sua curiosidade sobre o
processo de planeamento. Para além disso, ficou atenta as explorag¢fes das criancas no
decorrer do dia, tentando perceber 0s seus interesses e suas necessidades e “desenvolver
uma pedagogia estruturada com base numa organizac¢ao intencional e I6gica tendo como
centro da acdo educativa as criancas”. De acordo com as OCEPE (ME, 1997, p. 18) uma

pedagogia estruturada “implica uma organizacdo intencional e sistematica do processo



pedagogico, exigindo que o educador planeie o seu trabalho e avalie 0 processo e 0s seus

efeitos no desenvolvimento e na aprendizagem das criancas”.

Ao longo da PP a mestranda foi aperfeicoando as planificacbes com flexibilidade de
forma a responder as necessidades e interesses dos grupos integrando a observacao, a
reflexdo, o trabalho em equipa e a avaliacdo como ferramentas de trabalho pedagdgico.
Assim sendo, avaliou-se 0 processo e 0s efeitos educativos, 0 que exigiu uma reflexéo
sobre a acdo, nomeadamente as estratégias utilizadas, a adequacao aos grupos de criancas
e a centralidade no processo e ndo no produto final. Em conformidade, Portugal e Laevers
(2010, p. 20) salientam que “ (...) avaliar a qualidade em qualquer contexto de ensino ¢
atender a duas dimensdes: bem-estar emocional e implicagdo experienciadas pelas

criangas” (Anexo 3 - Segunda reflexao do JI, 2015).

Para aprimorar a elaboracdo da planificacdo a mestranda optou por dividir por escrito 0s
momentos, 0 que permitiu uma organizacao visual e o fio condutor dos momentos do dia
ao educador de infancia, bem como o tempo pré-definido para cada momento. Estes
elementos foram espelhos da compreensédo do processo de ensino/aprendizagem, bem
como da metodologia e adequacdo das estratégias, recursos e espacos, sendo reflexo nas

experiéncias educativas bem-sucedidas para as criangas.

Podemos entdo considerar que “o planear ¢ um processo intelectual no qual 0s objectivos
internos ddo forma a acg¢des antecipadas” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 249), onde o
educador de infancia e as criancas planeiam em conjunto através de gestos, palavras e de
um plano de acdo (idem, p. 248). Assim, ao longo do periodo de intervencdo a mestranda
foi desenvolvendo diferentes experiéncias educativas, algumas bem conseguidas e outras
ndo, o0 que proporcionou oportunidades de refletir e aprender sobre o processo de
planeamento, o que contribuiu para uma aprendizagem e um melhoramento da sua acdo
educativa. Para tal, apresenta-se de seguida experiéncias educativas que foram bem

conseguidas no contexto de Creche e de JI.

As experiéncias educativas desenvolvidas no contexto de Creche tiveram como tema
central os meios de transportes, integrado no Projeto Educativo da Instituicdo, no

interesse e na procura dos meios de transporte na brincadeira livre.

Umas das experiéncias postas em pratica em contexto de Creche e que para a mestranda

era aquilo que em tempos considerava complexo foi a exploracdo de um jogo apelidado
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de Dominé de imagens dos meios de transporte (figura 2). Esta atividade decorreu na area
da manta, onde a mestranda exemplificou como se jogava e foi solicitando a participacéo
individual de cada crianca. Esta estratégia revelou-se essencial para que as criangas
manifestassem curiosidade em ouvir e em visualizar o funcionamento do jogo, bem como

as regras nele implicito.

Figura 2 - Domind dos meios de transporte

Com o amadurecimento e o conhecimento da mestranda, compreendeu-se que esta
atribuicdo de complexidade é uma avaliacdo que fez, sem ter conhecimento sobre o
desenvolvimento do grupo. Assim, foi gratificante observar as criancas a manipularem as
pecas, a colocarem corretamente a pe¢a, a mencionarem corretamente a cor do objeto
representado e estarem curiosas e empenhadas. Verificou-se desta forma, que
compreenderam a légica das pegas do domind, o posicionamento correto das pecas
(imagens viradas para cima) e a correspondéncia da cor ao objeto representado na peca

(verde — carro verde).

Refletindo ainda sobre a experiéncia educativa evidencia-se que decorreu de forma
organizada e sistematizada, pelo que estava adequada as carateristicas, necessidades e
interesses do grupo. Deste modo, as criancas usufruiram e desenvolveram diversas

competéncias nos diversos dominios (fisico-motor, cognitivo e psicossocial).

O material didatico utilizado foi construido pela mestranda pelo facto de no periodo de
observacao percebeu-se que o grupo de criancas explorava com regularidade os jogos de
mesa (puzzles, dominds, entre outros). Nesse momento, mostraram capacidade de
manipular e combinar as pecas e autonomamente reproduziam o som do objeto/animal
representado nas pecas. Também solicitavam a companhia do adulto para jogar pelo que
a crianca S. colocou as pecas do dominé em cima da mesa e virou-as com as imagens

para cima. Depois combinou a peca do gato amarelo com a peca pintada de amarelo e
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solicitou que jogasse a peca seguinte, sendo visivel que cada um jogava na sua vez. Deste
modo, foi necessario uma prepara¢do muito cuidada dos materiais dado que é um meio
de comunicacdo, de exploracdo e obedece a varios critérios como variedade,

funcionalidade, duralidade, seguranca e valor estético promovendo novos saberes.

Assim sendo, a mestranda decidiu construir um jogo de mesa (domind) de menor
dimenséo, pelo que possibilitou outra forma de exploracdo do espago. A existéncia deste
material didatico permitia a continuidade entre a atividades e enquadrava-o com a
realidade através das imagens reais, partindo dos interesses (meios de transportes) e de
um material familiar. Este material era seguro, resistente, atrativo e era direcionado para
contribuir o desenvolvimento do pensamento légico, da experimentacao, da manipulagédo

e do aumento do conhecimento fisico e social. Desta forma, Ramos (1995),

0 jogo, nas suas diversas formas, auxilia no processo ensino-aprendizagem, tanto no
desenvolvimento psicomotor, isto é, no desenvolvimento da motricidade fina e ampla, bem como
no desenvolvimento de habilidades do pensamento, como a imaginacéo, a interpretacéo, a tomada
de decisdo, a criatividade, o levantamento de hipdteses, a obtencéo e organizacéo de dados e a
aplicacdo dos fatos e dos principios a novas situacfes que, por sua vez, acontecem quando
jogamos, quando obedecemos a regras, quando vivenciamos conflitos numa competicéo, etc (p.
2).

A segunda experiéncia educativa no contexto de Creche decorreu na mesa de trabalho
individualmente com cada criancga e consistiu em observar a peca ja existente na folha de
trabalho e colocar corretamente as duas pecas seguintes domino dos meios de transporte
(conforme a figura 3). Este material didatico foi construido pela mestranda, com pequenas
dimensdes pelo que possibilitou o registo da exploracdo da experiéncia educativa anterior
e a confirmacdo que as criancas entenderam e desenvolveram as competéncias
mencionadas anteriormente, pelo que todas as criancas colocaram corretamente as pecas
na folha de registo e manifestando os sons de alguns meios de transporte, como por
exemplo a crianca C ao colocar a peca do carro que combinava com a imagem do outro

carro fazia o respetivo som “bruubruu’.

Figura 3 - Folha de trabalho do domind dos meios de transporte
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No contexto de EP a mestranda sentiu uma efetiva necessidade de diferenciar o ensino
para garantir que todos os alunos encontravam, nas experiéncias educativas, um desafio
adequado ao seu desenvolvimento e ritmos de aprendizagem e a heterogeneidade de
interesses. Esta diferenciacéo serviu-se de “adaptacdes curriculares; otimizagdo do tempo
de aprendizagem; organizacdo estruturada da sala de aula; préticas de trabalho
cooperativo e aprendizagem centrada em aprendizagens de exceléncia” (Pereira, 2011, p.
6), bem como de um apoio individualizado, um trabalho cooperativo e centrado no ritmo
individual, inclusive ao ritmo da crianca com NEE e do aluno com défice de funcdes na

linguagem.

Ao refletir sobre a diferenciacdo do ensino a mestranda percebeu que devia informar-se
e procurar implementar estratégias diferenciadoras com o grupo, ja que se preocupava,
em contexto de sala de atividades, como ndo conseguiu oferecer oportunidades
desafiadoras e integradoras. De acordo com Cadima et al (1997, p. 14) diferenciar o
ensino permite “organizar as actividades e as interacdes, de modo a que cada aluno seja
frequentemente confrontado com situacdes didacticas enriquecedoras, tendo em conta as

suas caracteristicas e necessidades pessoais”.

Assim, a mestranda interessou-se em compreender o modo como implementar a estratégia
de trabalho de projeto durante a sua intervencdo, procurando saber se possibilita a
incluséo e o sucesso de aprendizagem dos alunos. De entre os autores de referéncia da
DP e PD, adaptou a estratégia do trabalho de projeto ao grupo a qual desenvolveu em
diferentes espacos, nomeadamente na sala de atividades, espacos exteriores (pinhal) e ndo
utilizados da instituicdo (jardim). De acordo com Vasconcelos (2012), o trabalho de

(13

projeto ¢ “ (...) uma metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande
implicacdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno, tempos

de planificacdo e intervencbes com finalidade de responder aos problemas encontrados”
(p.10).

Recorreu-se a estratégia diferenciadora de trabalho de projeto, pelo motivo de parecer a
mestranda uma forma adequada ao grupo, pelo que desenvolveram uma aprendizagem
ativa, o que possibilitou uma exploracdo e interacdo prépria da crianca a sua
aprendizagem. Também desenvolveram aprendizagens ao seu ritmo, bem como a

autonomia pelo que tomaram decis6es sobre o préprio processo de aprendizagem, em que
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permitiu uma acdo participativa, solidaria, tendo em vista objetivos realizaveis e

estabelecidos de comum acordo (Grave-Resendes & Soares, 2002).

Deste modo, em conversa com a educadora cooperante e com a colega de PP surgiu a
oportunidade de desenvolver uma experiéncia de aprendizagem para atender as
necessidades, 0s interesses e as habilidades das criangas. Ap6s a oportunidade de
implementar o trabalho de projeto partiu-se da adaptacdo da histéria dos reis magos
integrando a descoberta dos cogumelos que serviu como indutor. Este foi um projeto que
tinha como foco responder a curiosidade do grupo de criangas que observou cogumelos
no jardim da instituicdo, questionando-se sobre o0 que eram e procurando querer saber
mais (ver anexo 4 — Contextualizacdo do Projeto). Valorizando o interesse e a necessidade
de querer responder de uma forma positiva & heterogeneidade decidiu-se direcionar a

investigacao neste grupo de criangas, como se podera visualizar na parte I1.

Assim, surgiu a questdo “o que ¢ um cogumelo?”, em que as crian¢as fizeram o
levantamento das fontes de recolha de informagdo e dos materiais, das atividades a
desenvolver e a forma de apresentarmos as nossas descobertas, sendo que a familia foi
uma parte integrante durante todo o processo (ver anexo 5 — Contextualiza¢ao do Projeto).
Como forma de comunicar todo o processo do trabalho de projeto decidiu-se em grupo a
elaboracao de uma exposicdo. A avaliagdo consistiu num registo escrito (pela mestranda)

e grafico das criancas sobre o desenvolvimento do processo.

A estrutura das sessfes seguiu a estratégia de trabalho por projeto constituido por quatro
fases: identificacdo do problema, execucdo, comunicacdo e avaliacdo. O projeto foi
constituido por sete sessdes com a duracdo de uma hora e quinze, totalizando duas
semanas de intervencdo (6 a 15 de janeiro de 2015). As atividades dirigidas decorreram
pela manhd nos diversos espacos da instituicdo (sala e num espaco ndo utilizado da
instituicdo) exceto num dia em que se prolongou as atividades até a tarde e num espaco
exterior a instituicao (pinhal). Ao longo do periodo de intervencdo foram desenvolvidas

as diferentes areas curriculares da EP.

Analisando globalmente o Trabalho de Projeto neste contexto constata-se que se
observaram diferencas na forma como foram valorizadas as experiéncias educativas,
relativamente a existéncia de uma maior participacdo e empenho das criancas e a

sensibilidade a recetividade da exploracdo e do conhecimento. Assim, “quanto mais
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amplas séo as possibilidades que oferecemos as criangas, tanto mais intensas serdo as suas

motivacOes e mais ricas serdo as suas experiéncias”, segundo Vasconcelos (2012, p. 12)

Podemos entdo considerar que a implementacdo das experiéncias educativas
possibilitaram um incentivo a atualizagdo do conhecimento na sua formacdo e a
capacidade de reflexdo e de abertura a inovagdo para a promoc¢do do sucesso educativo.
Ainda compreendeu que € imprescindivel a participacdo da equipa educativa (educadora
cooperante, par de PP, e auxiliar de agdo educativa) no processo educativo pelo que “a
participacao de outros adultos (...) na realiza¢do de oportunidades educativas planeadas
pelo educador é uma forma de alargar as interagdes das criangas e de enriquecer o
processo educativo” (ME, 1997, p. 27) e que o trabalho em parceria com as criangas

permite o desenvolvimento e a aprendizagem de qualidade.

Na El a mestranda também considera que existe uma relacao entre a reflexao, planificacao
e intervengdo, pelo que cada uma estimula a outra, através de uma reflex&o constante, ao
planificarmos aprendemos a intervir cada vez melhor, no sentido de adequar a sua atuagao
docente a novas necessidades de desenvolvimento e aprendizagem que surgem nas
criangas. Assim, a observacdo deve ser transversal a estes processos bem como a
avaliacdo, pois é o0 que permite obter dados para perceber se estd a agir adequada ou

menos adequada.

1.1.3 As aprendizagens construidas com as criangas
Neste topico refletem-se sobre algumas aprendizagens construidas com as criancas em

El. No decorrer da PP, a mestranda sentiu algumas dificuldades em compreender alguns
aspetos como a organizacdo e o planeamento dos momentos da rotina, a exploracdo da
brincadeira livre e a importancia da relacéo escola-familia. Estas dificuldades relacionam-
se com o facto de serem elementos que recorriam de uma aprendizagem a longo prazo e
em parceria. Assim sendo, a mestranda percebeu que necessitaria de tempo para adquirir
certas aprendizagens e que eram construidas em parceria com as criangas, pelo que sdo

atores do seu préprio desenvolvimento e aprendizagem.

Ao longo do periodo de intervencdo em articulagio com a observacdo e com a
convivéncia com as criangas, percebeu-se que os momentos do dia devem obedecer a uma
sequéncia logica, porgue no pensamento das criancas tudo tem de estar interligado pelo
que “¢ um conjunto das experiéncias com sentido e ligacdo entre si que da a coeréncia ao

desenrolar do processo educativo” (ME, 1997, p. 93).
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Desta forma o que suscitou aprendizagem foi a descoberta da organizacgdo e planeamento
da rotina. Nos dois contextos, a mestranda percebeu que a rotina tem um papel relevante
no processo de ensino-aprendizagem e deve ser planificada e pensada, pelo que o cuidar
e 0 educar na autonomia e na seguranca € algo imprescindivel nos primeiros anos de vida.
Podemos entdo considerar que “a rotina tem que ser usada para dar a crianga uma
seguranga quanto as actividades que sdo desenvolvidas (...) para que aprenda sobre o

espago a sua volta” (Rocha, Serréo, Feyes & Pereira 2011, p. 5).

Face a esta descoberta, a mestranda compreendeu que existe uma pequena diferenca entre
a rotina desenvolvida na Creche e a rotina do JI. Com a observacdo compreendeu que na
Creche se valoriza um cuidado e um tempo maior no decorrer de cada momento de
cuidados (muda da fralda, hora da refeicdo, entre outros) e no Jl aprecia-se mais 0s
momentos de aquisicdo de conteudos tematicos, tendo como documento orientador as
OCEPE. Assim, no contexto de Creche, a rotina recai “em torno de experiéncias de
cuidados diarios (muda de fraldas, vestir, comer, dormir). Os cuidados de rotina séo
momentos importantes oferecendo oportunidades Unicas para interagdes diadicas, e para
aprendizagens visuais e tacteis. Quando as rotinas sdo agradaveis, as criancas aprendem
que as suas necessidades e 0s seus corpos sao importantes” (Portugal, 2012, p. 54) e no
JI a rotina ¢ “educativa, porque é intencionalmente planeada pelo educador e por que é
conhecida pelas criangas que sabem o que podem fazer nos varios momentos e prever a

sua sucessdo, tendo liberdade de propor modificagbes” (ME, 1997, p. 40).

Também compreendeu que as rotinas ajudam na construcao de noc¢des espacio-temporais,
bem como na compreensdo de regras e modos de agir. Estas devem ser consistentes e
apoiadas numa aprendizagem ativa, na medida em que permitem as criangas anteciparem

momentos do seu dia e adquirirem um sentimento de controlo sobre o que fazem.

Com base na observacdo realizada nos contextos educativos em EI percebeu-se que a
rotina sdo varios momentos relevantes do dia das criangas, porque proporciona um
desenvolvimento na autonomia, tornando as criancas mais maduras e independentes.
Assim, a rotina permite que as criangas tomem conhecimentos sobre 0 mundo que as
rodeia, a partir da exploracdo do espaco, dos materiais disponibilizados e da interacao
com os outros (idem). Deste modo, pode dizer-se que a rotina deve ser coerente, embora

flexivel, procurando a satisfacdo dos interesses, necessidades, bem-estar e envolvimento
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das criangas. Por todos estes factos observados na PP a mestranda compreendeu que as

criancas sdo atores importantes neste planeamento e é com elas que tudo faz mais sentido.

Outro aspeto que suscitou aprendizagem em parceria foi a brincadeira livre no que
respeita ao desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Esta aprendizagem decorreu
em diversos espacos da sala de atividades, pelo que a mestranda percebeu que o papel do
educador de infancia consiste em criar um ambiente diversificado e seguro com materiais
e oportunidades interessantes, bem como disponibilizar espagos em que as criangas se
desloquem em diferentes direcOes e que possam escolher de acordo com o0s seus interesses
e aptiddes pessoais (Post, 2007). Assim, este tempo livre “ocorre em contexto social rico
e, por isso, as criancas tém oportunidade de observarem outras a explorarem e a
brincarem, imitarem as suas acgdes e estabelecerem relacbes com os outros. Podem
também comunicar as suas frustracbes e 0s seus triunfos a educadores atentos e

interactivos” (idem, p. 249).

Por outro lado, com a observacao percebeu-se que a interacdo e a descoberta de um objeto
surpresa na brincadeira livre (inserido pela educadora cooperante) podera possibilitar um
vasto numero de aprendizagens proporcionando também e a mestranda uma maior
sensibilidade na observacdo. Neste ambito, a utilizacdo do registo fotografico e escrito
permite um acompanhamento detalhado do progresso de cada crianca, posteriormente
arquivado em portefolios individuais. Para aprimorar a brincadeira livre e 0 conhecimento

da mestranda procurou-se perceber que,

0 brincar envolve flexibilidade do pensamento, oferece oportunidades de experimentacéo, de
estabelecimento de relagdes entre diferentes elementos, de pensar as situacfes sobre diferentes
pontos de vista. E dai que, (...) o brincar seja uma forma de aprendizagem e os educadores
sensiveis e conhecedores podem, através daquilo que providenciam para as criangas, de
intervencbes e de interac¢fes estimulantes no decurso desse mesmo brincar, assegurar
desenvolvimento e aprendizagens curriculares (Bruner (s/d) citado por Portugal, 2008, p. 51).

Outro aspeto que suscitou aprendizagem em parceria com as criancas foi a descoberta da
importancia da relacdo escola-familia. A partir da observacdo percebeu-se que cada
familia é Unica e interage de forma singular com a escola e com o educador de infancia.
Ao querer saciar o interesse de conhecer a relevancia da interacdo de escola-familia no
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, a mestranda partilhou com a educadora

cooperante e com a colega de PP, que seria um contributo valioso interagir com as
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familias do grupo de criancas, pelo que assumem um papel relevante na qualidade da El,
nomeadamente como veem o contexto, a opinido formulada sobre os cuidados realizados
com as criangas (bem — estar e envolvimento) e o contributo que disponibilizam na
participacdo de experiéncias educativas para o desenvolvimento de novas competéncias

nas criancas.

Ao longo do periodo de intervengdo em articulagdo com a UC da Didéatica da El,
percebeu-se que a familia é o primeiro agente educativo de uma crianca, sendo que € a
primeira realidade com a qual estabelece contacto, pelo que é quem ensina a ser, a estar
e a viver em comunidade, portanto sdo os primeiros educadores e a sua casa a primeira
escola com grandes e multiplas aprendizagens. Naturalmente esta realidade terd um
enorme impacto no desenvolvimento global da crianga, bem como na sua integragédo
escolar. A este propdsito a escola apresenta-se como segundo ambiente social e cultural
que a crianga conhece e onde transporta as aprendizagens feitas no seio primario — a
familia (ME, 1997).

Por outro lado, a mestranda apercebeu-se que a relacdo escola-familia € também uma
partilha de conhecimentos e saberes sobre a crianga, especificamente sobre o que
vivenciou em casa e na escola o que possibilita assegurar o seu bem-estar e envolvimento,
ja que “0 bem-estar e envolvimento sdo inerentes a vida da crianga e espelham aquilo que
a crianca sente e o0 impacto que tudo o que a rodeia tem sobre as suas vivéncias, sendo da
maior importancia as relacdes que a crianga estabelece nos seus primeiros anos de vida”
(Calheiros & Piscalho, 2014, p. 258).

De facto, Post (2007, p. 329) afirmam que

em conjunto, os pais e os educadores recolhem, trocam e interpretam informacao especifica sobre
as acg0es, sentimentos, preferéncias, interesses e capacidades sempre em mudanga na crianca.

Aprendem uns com 0s outros o que funciona e o que n&o funciona com determinada crianca no

seio da sua relagéo.

Evidentemente que o envolvimento entre a escola e a familia é crucial para o bom e

harmonioso desenvolvimento da crianca, devendo ser preservado e enriquecedor.

Assim sendo, a mestranda teve a oportunidade de desenvolver uma experiéncia em
Creche que possibilitou a interacdo com as familias das criangas. Esta oportunidade

permitiu observar a disponibilidade e o interesse das familias no trabalho desenvolvido,
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analisar a reacdo das criancas face ao processo e ao produto final e interagdo com a escola

e a familia.

Um dos trabalhos desenvolvidos em conjunto com a familia consistiu na decoragdo da
representacdo de um cartaz com um meio de transporte escolhido pela crianga,
disponibilizando-se liberdade na utilizacdo de materiais. Como finaliza¢éo do trabalho as
criancas decoraram um papel de cenario com diferentes materiais (tintas, algodéo, entre
outros) e preencheram-no com o meio de transporte elaborado com a familia, ilustrado na

figura 4.

Figura 4 - Cartaz dos meios de transporte

Reflete-se que as familias demonstraram interesse em participar no processo de ensino-
aprendizagem das suas criancas e empenho na realizacdo. Com a observacao evidencia-
se que as criangas foram envolvidas na experiéncia tendo significado para elas, pelo que
demonstraram como tinham realizado e com que elementos do agregado familiar.
Refletindo, neste contexto, percebeu-se que a metodologia utilizada para a experiéncia
educativa foi adequada, pelo que promoveu a interacdo escola-familia e desenvolveu

competéncias relacionais, sociais e cognitivas nas criancas.

Podemos entdo considerar que a relacdo escola-familia constitui uma parte intrinseca da
abordagem pedagdgica e do envolvimento ativo e afetivo dos pais e das criancas ao novo
contexto educativo. Também se compreendeu que o educador de infancia tem um papel
ativo na interacdo escola-familia, pelo que é o intermediario entre os dois agentes
educativos (familia e escola). Posteriormente, a mestranda reflete sobre o papel do
educador em EI, de forma a progredir como futura educadora de infancia, a nivel

profissional e pessoal.
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1.1.4) Ser educador de infancia
No contexto de Creche como no contexto de JI a mestranda sentiu necessidade de refletir

sobre o que é um educador de infancia. No inicio deste percurso tinha a certeza que
adorava criancas e que sdo a luz do seu arduo trabalho, mas sabia que isso ndo era
suficiente para exercer. Ao longo das préaticas pedagogicas nos dois contextos a mestranda
foi-se apercebendo que necessitaria de aumentar os seus conhecimentos sobre o que é um
educador de infancia. Assim, foi construindo e idealizando uma perspetiva de que

educadora de infancia percecionava ser e tentou aperfeicoar-se em cada PP.

Primeiramente a mestranda procurou conhecer o que era comum nos dois contextos
quando se reporta ao educador no contexto de El, sendo este diferenciado nos contextos
de Creche e JI. No entanto, ambos tém o mesmo foco que é responder as necessidades
béasicas das criangas dos 0 aos 6 anos de idade, tendo em conta o seu desenvolvimento e
processo de aprendizagem, promovendo experiéncias educativas num espaco educativo e

colaborando na execucdo do projeto educativo da instituigéo.

Logo o papel do educador em contexto de Creche “nédo ¢ o de formar 0 desenvolvimento
mas garantir que as experiéncias e rotinas diarias da crianca lhe confiram seguranca
emocional e encorajamento” (Portugal, 2012, p. 51). Em conformidade e acrescentando
que o papel do educador em JI se direciona para a conce¢do e desenvolvimento do
“respetivo curriculo, através da planificagdo, organizacdo e avaliacdo do ambiente
educativo, bem como das actividades e projectos curriculares, com vista a construcao de
aprendizagens integradas” (Decreto — Lein. 241/2001, p. 5572). Deste modo, a mestranda
pretende ser uma educadora de infancia bem informada e observadora, com
conhecimentos relevantes e essenciais sobre o desenvolvimento da crianca e sobre a

didatica especifica em cada contexto. Como referem as OCEPE (ME, 1997, p. 25),

observar cada crianga e o grupo para conhecer as suas capacidades, interesses e dificuldades,
recolher as informag®es sobre o contexto familiar e 0 meio em que as criancas vivem, sdo préaticas
necessérias para compreender melhor as carateristicas das criangas e adequar o processo

educativo as suas necessidades.

Pretende ser uma educadora organizada, disciplinada e reflexiva, pelo que valoriza serem
elementos essenciais para a pratica educativa de um educador de infancia, dado que
observa, planifica e avalia. Assim, o ME (1997) assevera que “planear implica que o
educador reflita sobre as suas inten¢des educativas e as formas de as adequar ao grupo,

prevendo situacOes e experiéncias de aprendizagem e organizando 0s recursos humanos
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¢ materiais necessarios a sua realizacdo” (p. 26). Também afirma que “oportunidades
educativas planeadas pelo educador € uma forma de alargar as interages das criancas e

de enriquecer o processo educativo” (idem, p.27).

Neste sentido, a mestranda pretende ser uma educadora de infancia motivada e mediadora
no processo e desenvolvimento de aprendizagem, em que predomina a observagdo como
ferramenta essencial, pelo que permite prever situagdes e experiéncias de aprendizagem,
atendendo as necessidades e interesses das criangas e despertar novas oportunidades de
aprendizagem. Como afirma Dias e Correia (2012, p. 4) “educador deve considerar que
cada crianga € um ser Unico, rico € com potencial a partir das suas agdes”. Assim, a
mestranda foca a sua atencdo na crianga auxiliando-a na resolugdo de problemas, no

encorajamento e no desenvolvimento de novas competéncias.

Também procura ser uma educadora de infancia que direciona as experiéncias educativas
como oportunidades de descoberta, com a participacgdo ativa das criancas no planeamento
e na reflexdo, de forma a proporcionar aprendizagens significativas e encontrar respostas
para as dificuldades das criancas. Neste sentido, a educadora cooperante alertou-nos em
conversas informais que o desenvolvimento e o processo de ensino-aprendizagem devem
ocorrer de forma integrada e complementar nas experiéncias educativas de modo serem
motivadoras e desafiantes para os aprendentes, visto que o processo de aprendizagem é
natural e progressivo, tendo em conta a exploracédo, a descoberta e a reorganizacao mental

das criancas relativamente ao meio envolvente.

Com a observacdo realizada na PP nestes contextos, foi possivel corroborar que o
educador de infancia tem um papel imprescindivel no dia-a-dia das criancas com idade
inferior aos seis anos, porque acompanha o seu desenvolvimento, planifica experiéncias
educativas com o intuito de promover a autonomia das criancas nas tarefas do quotidiano.
E de salientar que cada crianca tem o seu proprio ritmo de aprendizagem e o educador
adapta a proposta educativa as carateristicas fisicas, bioldgicas, sociais, cognitivas,
emocionais das mesmas. Cabe-lhe ainda interagir com as criancas com o intuito de

desenvolver competéncias socias e interativas com o restante grupo de criancas.

Também constatou-se que o educador de infancia desenvolve diferentes tarefas durante o
dia: preencher documentacao relativa a instituicdo, nomeadamente documentos oficiais

como Projeto Educativo, Plano Individual das criancas; e a crianca, especificamente

20



recados para os encarregados de educacéo, processo de desenvolvimento das criangas ao
longo do periodo escolar; reunides e prepara a intencionalidade educativa. Nesta
perspetiva, Oliveira-Formosinho & Aradjo (2013, p. 69), mencionam que “a
documentacdo pedagdgica tem um papel preponderante nestas experiéncias pedagogicas,
permitindo dar visibilidade junto dos pais 0s processos e realizagfes das criangas,

presentes nos seus portefolios individuais (...) ”.

Verificou-se ainda que o educador acompanha o desenrolar do dia-a-dia das criancas
auxiliando-as nas suas tarefas; trabalha em equipa com os docentes da instituicdo e com
as auxiliares de acdo educativa; realiza o acolhimento das criangas e comunica com 0S
encarregados de educagdo sobre o desenvolvimento e estratégias adequadas para a
adaptacdo das criangas no novo meio; avalia e regista/arquiva o processo de
desenvolvimento do grupo nos portefolios de evidéncias de aprendizagens individuais de
cada crianca; organiza o espaco educativo; identifica os materiais de cada crianca
(colchdes, bens, copo de agua, chupeta, mochila) e cria lagcos e empatia com o grupo de
criancas, de forma a promover uma relacdo de confianca, seguranca, estabilidade
emocional e afetiva, para que estas possam ter sucesso no seu processo de aprendizagem,

tendo como base as observacoes e analises de uma visdo atenta e pormenorizada (idem).

De forma concisa pode dizer-se que o educador no contexto de Creche ou no Jardim de
Infancia é um “profissional com qualificacdo para a docéncia e com habilitagdes para
desempenhar as suas fun¢fes com criangas dos 0 aos 6 anos de idade” (Ramos, 2012, p.
22). Assim pode entender-se que ser educador, segundo Calheiro e Piscalho (2014) citado
por Cardona (2006),

é um caminho exigente, rigoroso, um processo intrincado, um desafio em constante construcéo
(...) deve ter uma atitude de constante questionamento e procura de novas respostas, (onde) é
fundamental (...) promover uma atitude mais critica e reflexiva, considerando as dimensdes

pessoal, pedagbgica, institucional e coletiva que integram este processo (p.59).

Por fim, todo este processo de aprendizagem foi complexo, enriquecedor e significativo
na formacdo da mestranda, ja que percebeu que a El foi um capitulo de aprendizagens
determinantes para o seu desempenho como futura profissional da educacdo. No entanto,
avizinha-se um novo capitulo em 1.° CEB em que haverdo novas aprendizagens e outras

que completardo as anteriores.
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2)  PERCURSO EM 1.° CICLO DO ENSINO BASICO — 1.°E 3.° ANO
O percurso em 1.° Ciclo do Ensino Béasico decorreu no 2.° semestre do 1.° ano do

Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e no 1.°
semestre do 2.° ano em dois contextos educativos (1.° ano e 3.° ano), pertencentes a duas
instituicGes publicas, integradas em dois agrupamentos do concelho de Leiria, mediado
por duas unidades curriculares de PP.

Em Portugal, o Ensino Bésico agrupa do 1.°ao 12.° ano de escolaridade sendo obrigatoria,
segundo o Decreto - Lei n.° 46/86 de 14 de outubro de 1986,

O ensino basico ¢ universal, obrigatorio e gratuito e tem a durag¢do de nove anos. (...) A
gratuitidade no ensino basico abrange propinas, taxas e emolumentos relacionados com a
matricula, frequéncia e certificacédo, podendo ainda os alunos dispor gratuitamente do uso de

livros e material escolar, bem como de transporte, alimentagéo e alojamento, quando necessarios.

No que respeita ao 1.° CEB, este remete para 0s quatro primeiros anos do Ensino Basico,
no qual a legislacao descreve que

amatricula no 1.°ano do 1.° ciclo do ensino basico é obrigatdria para as criangas que completem
seis anos de idade até 15 de setembro. As criancas que completem os seis anos de idade entre 16
de setembro e 31 de dezembro podem ingressar no 1.° ciclo do ensino bésico se tal for requerido

pelo encarregado de educacéo (Despacho Normativo n.°7 - B/2015 art.° 4).

Assim, a organizacao curricular e programas (ME, 2004) descreve que 0 ensino basico

constitui

a etapa da escolaridade em que se concretiza, de forma mais ampla, o principio democratico que
informa todo o sistema educativo e contribui por sua vez, decisivamente, para aprofundar a
democratizagdo da sociedade, numa perspectiva de desenvolvimento e de progresso, quer
promovendo a realizagdo individual de todos os cidad&@os, em harmonia com os valores da

solidariedade social, quer preparando-os para uma intervenc&o Util e responsavel na comunidade
(p-12).

A PP do primeiro semestre (1.° ano) desenvolveu-se durante 15 semanas consecutivas
iniciando-se a 24 de fevereiro e terminando a 9 de junho de 2014. Neste contexto, 0 grupo
de criancas tinha idades compreendidas entre os 7 e 0s 8 anos e perfazia um total 15
elementos. A instituicdo era composta por trés blocos, tendo duas salas de 3.° ano, duas
de 4.° ano, uma biblioteca, uma sala de ciéncias, uma sala de 2.° ano, duas do 1.° ano, uma

sala de ensino estruturado.
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Genericamente, a turma era heterogénea relativamente aos interesses e as competéncias,
caracteristicas individuais, por integrar cinco alunos que frequentavam o 2.° ano de
escolaridade. Estes alunos manifestavam comportamentos considerados pouco
satisfatorios, nomeadamente distracdo e dificuldades de aprendizagem com maior

incidéncia nas areas curriculares de Matematica e Portugués.

A PP do segundo semestre (3.° ano) desenvolveu-se durante quinze semanas consecutivas
iniciando-se a 22 de setembro de 2015 e terminando a 12 de janeiro de 2016. Neste
contexto, o grupo de criangas tinha 8 anos de idade e perfazia um total de 20 criangas. A
instituicdo era composta por dois pisos, em que o primeiro se destinava as salas,
nomeadamente duas salas de 2.° ano, duas do 3.° ano, duas do 4.° ano, biblioteca, duas
casas de banho (uma de rapazes e uma de raparigas), duas arrecadacoes, ludoteca, sala de

professores, elevador e uma casa de banho para os professores.

Genericamente, o comportamento global da turma era muito bom, sendo notorio que 0s
alunos conheciam e implementavam as regras de comunicacdo e de socializagéo.
Prezavam e respeitavam 0s materiais que estavam a sua disposi¢cdo, bem como as
responsabilidades que deviam exercer para continuarem a preserva-las. Salienta-se que o
grupo conhecia as diferengas presentes na turma, respeitando-as e cooperando com 0s
colegas sempre que fosse necessario. Também foi visivel o respeito, o carinho e o didlogo
que estabeleciam com os colegas, com a professora titular e com a comunidade educativa,
assim como uma boa participacdo, empenho, rigor e cuidado na elaboracéo das tarefas

escolares.

Seguidamente apresentam-se 0s temas considerados transversais aos dois contextos do

1.° CEB tendo em consideracéo as reflexdes realizadas no periodo da PP.
2.1) DAS DIFICULDADES AS APRENDIZAGENS CONSTRUIDAS

2.1.1) A observacéo
Ao iniciar a PP em contexto de 1.° CEB, a observacdo foi um dos aspetos em que a

mestranda sentiu maior receio, estando relacionada com o facto de pensar que os focos
de observacdo seriam bastante diferentes do contexto de El. Apos a vivéncia durante dois
dias na instituicdo, a mestranda percebeu que ndo era necessario valorizar 0s seus receios,

pelo que compreendeu que alguns focos de observacdo seriam semelhantes (como os da
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instituicdo, sala, entre outros) e outros seriam diferentes atendendo o desenvolvimento do

grupo (interesses, necessidades, entre outros).

Assim sendo, a mestranda adotou a estrutura do plano de observacao que utilizara em El
para 0 novo contexto que integrou. Este plano (ver anexo 6 — Plano de observacdo do 1.°
CEB) teve a mesma estrutura, tendo em conta a organiza¢do do ambiente educativo e as
rotinas, o registo dos focos e o tempo previsto da PP.

Ao longo do periodo da observagdo em articulagdo com as Didaticas do 1.° CEB, percebeu
que o professor do 1.° CEB deve “observar, a fim de melhor conhecer os seus alunos e de
conseguir juntar informacdo que lhe permite desenvolver a sua préatica abrangendo todos
eles (...) ”, de acordo com Pais e Monteiro (1996) citado por Fernandes (2012, p. 54), o
que possibilitou a mestranda recolher informacdo sobre as atividades desenvolvidas e
vivenciar novas aprendizagens quanto a postura e a linguagem de um professor do 1.°
CEB.

Por outro lado, a mestranda apercebeu-se que o processo de observagéo é transversal aos
diferentes contextos (El e 1.° CEB) e continua a ser continuo e fundamental na formacao
e pratica do professor do 1.° CEB. Face a esta descoberta e apds a implementagédo do
plano de observacéo verificou-se que os registos diarios elaborados pela mestranda deram
um contributo valioso para 0 melhoramento do planeamento e avaliacdo diagnostica do
processo educativo das criancas. Assim, as duas experiéncias nos diferentes contextos (El
e 1.° CEB) evidenciaram que a observacdo é um processo da ciéncia imprescindivel na

pratica docente da mestranda.

Outro aspeto que suscitou interesse a mestranda foi perceber que existem dominios
fundamentais no processo de aprendizagem, os quais estdo interligados com o
desenvolvimento das criangas. Assim, através da observacdo compreendeu-se que
existem dominios relevantes no 1.° CEB, nomeadamente o dominio da leitura e da escrita,

nos quais sdo de extrema importancia para o processo de aprendizagem das criancas.

Relativamente ao dominio da leitura destacou-se a relevancia da leitura de todos os
exercicios em voz alta e em conjunto, para melhor compreensdo dos mesmos, bem como
0 seu treino. No que diz respeito ao dominio da escrita observou-se que a escrita é um

processo complexo de “saberes” e “saberes-fazer”, em que a crianca é envolvida nos
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VArios niveis: cognitivo, motor (postura e motricidade fina) e psicoafectivo (relagdo que

estabelece com o que realiza), como afirma Pereira e Azevedo (2005).

Ao observar este processo constatou-se a extrema simplicidade, porque para os adultos é
algo adquirido e automatico, mas para as criangas € um conjunto de saberes complexos
realizados em simultaneo, o qual é novidade. E importante que o professor do 1.° CEB
revele conhecimentos prévios sobre o processo de escrita, para poder construir diversos
saberes, auxiliar as criangas e diversificar experiéncias educativas. Deste modo, “tal
complexidade leva a pensar que as criancas devem adquirir saberes sobre a escrita e 0s
escritos com a ajuda de um professor-tutor que deve funcionar como mediador na
construcdo desses saberes, ndo se limitando a pér o material a disposicdo dos alunos, mas
gerando ambientes ricos e interativos que possibilitem a cada aluno a sua propria

progressao e, consequentemente, a sua capacidade de se auto-avaliar” (idem, p.15).

Ainda referente ao dominio da escrita destacou-se a importancia do rigor na referenciacdo
espacial (onde as criancas devem escrever a letra ou a frase no seu caderno diario), no
grafismo (dominio do gesto grafico e da reproducdo do cddigo escrito), no conteudo e na
criatividade (imaginar uma frase e escrevé-la), na oralidade (formular frases oralmente,
que sdo esquecidas de seguida, quando sao para escrever) e no dominio do codigo (relacao
fonema/grafema, para a descodificacdo de frases). Podemos entdo considerar que a
observacdo & um elemento crucial na pratica educativa, pelo que permite uma
sensibilidade na recolha de informacéo sobre as competéncias adquiridas dos alunos e as
que necessitam de ser melhoradas. Assim compreendeu-se que o professor deve
inicialmente realizar uma avaliacdo diagnostica para puder progredir com o processo de

ensino-aprendizagem.

Apos a reflexdo do registo da observacdo elaborado pela mestranda, verificou-se que
foram um ponto de partida para adequar o processo educativo as criangas, tendo sido
significativo a oportunidade de vivenciar e observar um inicio de um ano letivo. Também
se compreendeu que o dominio da leitura e da escrita € transversal no 1.° Ciclo do ensino
basico, pelo que é uma competéncia adquirida ao longo dos primeiros anos de
escolaridade. Podemos entdo considerar que a observacdo permitiu conhecer o grupo de
criancas, a sua dinamica de trabalho, como aprendem e o que Ihes desperta maior interesse

na aprendizagem, sendo proveitoso para o professor do 1.° CEB no inicio do planeamento.
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2.1.2) A planificagdo e experiéncias educativas
No contexto do 1.° CEB, nas semanas de intervengdo a mestranda sentiu dificuldade em

adequar a planificacdo as estratégias e as experiéncias diferenciadoras, bem como a
intencionalidade educativa ao desenvolvimento e aprendizagem dos grupos de alunos (1.°
e 3.2 ano), pelo facto de os grupos serem heterogéneos quanto ao ritmo de aprendizagem,
ao nivel de desenvolvimento, interesses e apresentarem diversas dificuldades de
aprendizagem. Embora tivesse conhecimento sobre o processo de planeamento e sobre o
desenvolvimento das criangas, a mestranda sentiu necessidade de diferenciar o ensino
sempre que achou necessario, de forma ajudar os alunos a ultrapassarem dificuldades e

como evoluirem para outro nivel de aprendizagem numa tarefa.

Deste modo, a mestranda refletiu sobre o processo de planeamento com bases nos dados
recolhidos e na avaliacdo diagndstica, de forma a encontrar respostas para a
heterogeneidade e as aprendizagens terem como foco os alunos. Nesta ordem de ideias
de Almeida Gongalves e Trindade (2010, p. 2071) defendem que,

a planificacdo é um processo que exige organizacao, sistematizacdo, previsdo, decisdo e outros
aspectos na pretensdo de garantir a eficacia de uma accéo, quer seja a nivel micro, quer seja a
nivel macro. O processo de planificagdo estd inserido em varios sectores da vida social:
planeamento urbano, planeamento econdmico, planeamento habitacional, planeamento familiar,
entre outros. Do ponto de vista educacional, a planificacdo é um acto politico-pedagdégico porque

revela intengdes e a intencionalidade, expde o que se deseja realizar e o que se pretende atingir.

Assim, a mestranda optou por elaborar a planificacdo com a divisdo por momentos na
descricdo da intencionalidade educativa (ver anexo 7 — Planificagdo do 1.° ano), com o
intuito de permitir uma organizacdo visual das tarefas que decorrem na area disciplinar,
bem como o tempo previsto para cada uma e o seu encadeamento. Inicialmente (1.° ano),
a mestranda decidiu integrar na planificacdo a implementacdo das estratégias
diferenciadas, pelo que achou que numa linha do fim da tabela da planificacdo ficaria
notdrio a implementacéo das estratégias diferenciadoras. No entanto, a planificacdo ficou
confusa e ndo era percetivel quais as estratégias de DP/PD e quais as atividades das
diferentes areas curriculares, bem como o que decorria em simultaneo. Em didlogo com
a professora cooperante, chegou-se a conclusdo que seria pertinente planificar as
estratégias de DP/PD (ver anexo 8 — Planificacdo do 3.° ano) a parte, incluindo apenas 0s

momentos de rotina (concelho de cooperacéo), as atividades propostas para as diferentes
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areas disciplinares, pois permitia uma leitura simples e coerente. Neste sentido, Arends
(2008, p. 458-459) refere que

os professores ao planificarem, segundo a diferenciacdo pedagdgica, centram-se no essencial,
prestam atencédo as diferengas dos alunos, integram o ensino e a avaliagéo, procuram formas de
todos os alunos participarem em trabalho adequado, colaboram na aprendizagem, equilibram

normas de grupo e normas individuais e modificam o conteddo, o processo e os produtos.

Tendo em conta a afirmacédo de Arends, refletiu-se que ndo se apresentou um instrumento
de avaliacdo, pelo que se valorizou apenas a observacdo direta e o diario de bordo como
registo. Ao longo da PP a mestranda percebeu que as planificagdes devem ser elaboradas
de forma atenta e consciente, permitindo prever situacées e davidas por parte dos alunos,
0 que a torna flexivel e com finalidade em otimizar a pratica docente. A este propdsito
Zabalza (2004), afirma que a planificagdo constitui uma das fungdes executivas do ensino
em que o docente toma decisdes em relacdo aquilo que deve ser ensinado (que
metodologias, que material didatico, que recurso). Também, considera os resultados
esperados, assim o curriculo é transformado e adaptado pelo processo de planificacao

docente através de acrescentos, supressoes, interpretacoes e decisdes do docente.

Podemos entdo considerar que os professores do 1.° CEB dedicam grande parte do tempo
a esta atividade, que ird condicionar a sua acao e todo o desenvolvimento cognitivo, socio-
afetivo e logico-matematica dos alunos. Desta forma, a adequacéo e o aperfeicoamento
do processo de planeamento contribui para uma pratica mais adequada e com experiéncias
educativas mais significativas para os alunos. Posteriormente, apresenta-se algumas
experiéncias educativas que foram bem sucedidas e outras menos, mas que foram um

contributo valioso para o melhoramento do processo de planeamento da mestranda.

A intervencdo implementada no 3.° ano de escolaridade remete para a exploracdo do meio
local (Leiria) em sala de aula, valorizando a pesquisa e o trabalho realizado em familia.
Nesta proposta educativa evidenciam-se 0s seguintes aspetos positivos: conexdo entre o
trabalho desenvolvido com a familia (pesquisa sobre o meu local (Leiria), tendo a
possibilidade de realizar uma visita a0 mesmo em cooperacdo com a familia) e com o
trabalho em sala de aula; e o instrumento de avaliacdo ser reflexo do pensamento dos
alunos sobre o contetdo lecionado. Os aspetos mencionados anteriormente tiveram
impacto nos alunos porgue revelaram trabalho realizado com a familia e conhecimento

sobre 0 mesmo, manifestando orgulho em apresenta-lo. De acordo com Telmo citado por
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Ferreira (2016, p. 13-14), “importa integrar os conteidos programaticos aquando da
observagdo dos elementos do Patriménio, desenvolvendo-se, desta forma, o gosto pela
pesquisa, com a finalidade de incentivar as criancas a recolher elementos e consultarem

documentos”.

Em contrapartida, existiram elementos a serem melhorados, nomeadamente a sequéncia
didatica, isto é, optar-se-ia por organizar os alunos a pares pelo motivo de ainda
manifestarem dificuldades em trabalhar em cooperagdo (grupos com mais de dois
elementos); os recursos disponibilizados, ou seja, entregar-se-ia ao par um guido com
uma estrutura pré-elaborada onde poderiam registar os dados que tinham descoberto,
tendo titulos e imagens para auxiliar na organizagdo mantendo os temas selecionados; e
realizar-se-ia o fecho da aula com um video representativo de Leiria, bem como as breves
apresentacdes dos pares, reforcando a ideia que deveriam manifestar o que achariam

relevante sobre o0 seu tema.

As razdes destas dificuldades da atuacdo da mestranda devem-se ao facto de querer
esclarecer e responder a todos os alunos, ndo excluindo e ndo descartando a atividade.
Este elemento refletiu-se no registo de avaliagdo (conforme figura 5) sendo notorio os

comentarios dos alunos face ao que aprenderam com a realizacdo da atividade.

Eu costumava pensar... Mas agora sei...

Descreve por palavras tuas o que pensavas saber sobre o
passado do meio local e o que sabes agora sobre omesmo.

Figura 5 - Registo de avaliacéo

Relativamente a intervencdo realizada no 1.° ano de escolaridade destaca-se a elaboracao
de um grafico de pontos. A proposta educativa desenvolveu-se para o grupo-turma tendo
como suporte fisico o quadro, onde estava afixado uma cartolina com o0s eixos
desenhados, onde a mestranda explicou oralmente a elaboracdo do grafico e solicitou a

participacdo dos alunos para 0 mesmo.

Assim existiu um aspeto a ser melhorado, nomeadamente a auséncia de tempo para

salientar um aspeto essencial, como a relacdo que existe na construgdo do gréfico de
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pontos e o de barras, ou seja, “envolver os pontos com um rectangulo e a seguir se
apagarem os pontos, obtemos um grafico de barras” (Martins & Ponte, 2010, p.53). A
solucdo para a gestdo de tempo, sera ndo desperdicar tempo na exploracéo do gréfico de

pontos.

Assim, os alunos sentiram maiores dificuldades na compreenséo dos constituintes e
interpretacdo do gréfico de pontos, pela razdo de ser o primeiro contacto com aquela
tipologia de gréfico e terem que compreender quais 0s constituintes de um grafico
(legenda, dois eixos, a representatividade do ponto, as legendas do eixo, o titulo, o registo
dos dados). A estratégia implementada para solucionar as dificuldades, foi repetir os

conceitos e exemplificar com os prdprios alunos.

2.1. 3) As aprendizagens contruidas com as criancgas
Neste topico refletem-se sobre algumas aprendizagens construidas com as criangas em

1.° CEB. No decorrer da PP, a mestranda sentiu necessidade de compreender alguns
aspetos como 0 jogo matematico como recurso de aprendizagem; a aprendizagem
cooperativa no processo de ensino-aprendizagem e a valorizacdo de um tipo de avaliacdo
formativa na gestdo da pratica educativa. Estas necessidades relacionam-se com o facto
de serem elementos que suscitaram interesse e que foram uma aprendizagem realizada
em conjunto com as criangas. Deste modo, a mestranda percebeu que a experienciar com
as criancas aprende a valoriza-las como atores da prépria aprendizagem e a saber ouvir

nos momentos de intervencgéo.

Ao longo do periodo de PP em articulagcdo com a intervencdo com as criangas, percebeu-
se gque 0 jogo matematico como recurso de aprendizagem para os alunos é fundamental
no processo de ensino-aprendizagem, pelo que o jogo é considerado uma atividade
necessaria para que se desenvolva a aprendizagem (Moura & Viamonte, 2012) em que 0s
jogos educativos com fins pedagdgicos sdo importantes em situacdes de ensino-
aprendizagem, baseando-se em aumentar a construcdo do conhecimento, introduzindo
propriedades ludicas, de prazer, de capacidade de iniciacdo e acdo ativa e motivadora,

promovendo aos alunos varias oportunidades de conhecimentos e habilidades.

Face a esta descoberta, a mestranda compreendeu que a utilizacdo de um jogo na sala de
aula possibilita aos alunos diferentes aprendizagens. Assim, no decorrer da PP em 1.° ano,

a mestranda optou por inimeras vezes elaborar diversos jogos ludicos com fins

29



pedagogicos para desenvolver competéncias deste ano letivo, como por exemplo um

domind do caso de leitura (palavras com al, el, il, ol, ul), ilustrado na figura 6.

Figura 6 - Domind do caso de leitura

Estas vivéncias permitiram a mestranda compreender que o professor do 1.° Ciclo tem

que diversificar os recursos didaticos apoiados numa aprendizagem ativa.

Outro aspeto que suscitou aprendizagem em parceria foi a aprendizagem cooperativa pelo
que € uma estratégia imprescindivel no processo de aprendizagem dos alunos, da qual
deve ser valorizada pelo professor do 1.° Ciclo, nomeadamente na organizac¢ao de grupos.

Neste sentido, Fontes e Freixo (2004, p. 33) afirmam que

(...) um grupo de Aprendizagem Cooperativa desenvolve uma interacdo que deve ser entendida
como o incentivo que se da e a facilidade para que todos os esforcos desenvolvidos por cada
elemento do grupo tenham utilidade para a realizacdo das tarefas, com a finalidade de se

alcangarem os objetivos previamente estabelecidos.

Esta aprendizagem decorreu em diferentes momentos de intervencdo, pelo que a
mestranda percebeu que o papel do professor do 1.° Ciclo consiste refletir sobre possiveis
formas de agrupar alunos, analisando as finalidades em cada momento que se opta por 0s
realizar. Na PP a mestranda adotou a estratégia de aprendizagem cooperativa nos
momentos que achou que seria benéfico para o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos. Assim, numa das semanas de intervencdo a mestranda desenvolveu o trabalho
cooperativo numa area curricular (Matematica) onde cada grupo continha um elemento
principal (chefe) que tinha como responsabilidade gerir as atitudes dos colegas, bem como
as dificuldades que apresentavam na resolucdo das tarefas. O papel da mestranda foi de
auxiliar um grupo que tinha atividades pré-definidas por si, tendo em vista as dificuldades

que apresentaram no decorrer das semanas anteriores de intervencdo. No entanto, auxiliou
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0s restantes grupos sempre que sentiam dificuldades. Um aspeto a ser melhorado é a
agitacdo que os alunos fazem por estarem a trabalhar autonomamente, pois é necessario
intervir quando excedem o ruido permitido dentro da sala de aula (ver anexo 9 — 13.°
reflexdo do 1.° ano).

Podemos entdo considerar que as aulas devem ser espacos propicios a desenvolver estas
competéncias nos alunos, pois permitirdo futuramente aos alunos trabalhar em equipa.
Atualmente, esta estratégia é utilizada pelos professores do 1.° Ciclo, porque numa

simples a¢do os alunos adquirem maltiplas aprendizagens nos diversos saberes.

Outro aspeto que possibilitou aprendizagem em parceria foi a valorizacdo de um tipo de
avaliacdo formativa. Esta aprendizagem decorreu nos dois contextos educativos do 1.°
CEB, pelo que a mestranda sentiu necessidade de perceber que tipo de avaliacdo
formativa e que instrumentos seriam adequados as atividades propostas. Assim,
considera-se que as avaliagdes formativas sao “recolhidas antes ou durante a instrucéo e
destinam-se a informar os professores sobre 0s conhecimentos e as competéncias prévias
dos seus alunos para ajudar a planificagdao” (Arends, 2008, p. 211), havendo necessidade
de ser trabalhada uma vez que o professor do 1.° Ciclo pode determinar o sucesso da

aprendizagem dos alunos pelo registo que elabora nas avaliagdes.

Assim, em conjunto com a colega de PP e as professoras cooperantes, tentamos encontrar
uma forma que permitisse uma avaliacdo reguladora de cada aluno e da turma. Deste
modo, a mestranda elaborou uma grelha de avaliacéo (ver anexo 10 — Grelha de avaliacédo)
que tinha como base os descritores de desempenho de cada area curricular, utilizando
parametros como adquiriu, adquiriu parcialmente e ndo adquiriu. Apos a implementacao
da grelha, a mestranda refletiu que a grelha elaborada permitia atingir os objetivos e o
facto de ter um espaco destinado as observacdes, onde era registado alguns aspetos

importantes tornava-se adequada, pelo que valorizava o processo da tarefa selecionada.

Por outro lado, com a reflexdo percebeu ainda que o registo tinha de ser um momento
calmo e atento, o que por vezes ndo possibilitava um registo rapido. Assim, foi se
ajustando as grelhas as diferentes tarefas o que levava a possiveis alteracbes nos
parametros. Podemos entdo considerar que ndo existe uma forma exata de avaliacdo em
todas as tarefas, sendo essencial o professor do 1.° CEB adquirir diversas formas de

avaliacdo e ajusta-las as tarefas propostas.
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Podemos entdo considerar que as aprendizagens construidas em parceria com 0s alunos
constitui uma parte importante da abordagem pedagdgica e do envolvimento do professor
do 1.° CEB, pelo que é um contributo valioso no melhoramento do processo de ensino-
aprendizagem dos alunos e da préatica docente do professor do Ensino Basico.

2.1.4) Ser professor do 1.° CEB
No contexto do 1.° CEB a mestranda sentiu necessidade de refletir sobre o que é um

professor do Ensino Basico. Assim, “o professor do 1.° Ciclo do ensino basico desenvolve
0 respectivo curriculo, no contexto de uma escola inclusiva, mobilizando e integrando os
conhecimentos cientificos das areas que o fundamentam e as competéncias necessarias a
promogdo da aprendizagem dos alunos”, segundo o Decreto-Lei 241/2001 de 30 de
agosto (p. 5574).

A mestranda ao iniciar o percurso em 1.° CEB, tinha a certeza que queria estar atenta aos
grupos de alunos que ia encontrar porque ia recorrer a uma observacdo detalhada e
participativa nos dois contextos educativos, de forma a recolher a maxima informacao
para adequar o processo educativo as necessidades, interesses e carateristicas dos alunos.
Assim sendo, quer ser uma professora do 1.° Ciclo observadora e informada sobre o que
grupo, integrando os dados observados com os conhecimentos que tem sobre o
desenvolvimento da crianca e sobre a didatica do 1.° CEB. Assim, o professor deve
“observar, a fim de melhor conhecer os seus alunos e de conseguir juntar informacao que
Ihe permite desenvolver a sua pratica abrangendo todos eles (...) ” (Pais & Monteiro,
1996, p.54, citado por Fernandes, 2012).

Pretende ser uma professora do 1.° CEB que fomenta a aquisicdo de competéncias e a
construcdo do processo de ensino-aprendizagem para desenvolver o curriculo, pelo que
valoriza serem elementos fundamentais para a pratica docente de um professor, dado que
observa, planifica, atua, avalia e reflete sobre o processo educativo. Com base no Decreto-
Lei, a pratica pedagdgica sensibilizou para o papel do professor no 1.° Ciclo, bem como
todos os conhecimentos que este devera ter para desenvolver o curriculo. Nesta
conformidade, (Arends, 2008, p. 21), “o conhecimento e as crengas dos professores (...),
sdo importantes, ndo s6 para 0 seu proprio bem mas também porgue eles motivam e
orientam as suas a¢des”. Ainda salienta que os professores devem ter “Conhecimento do
conteudo pedagdgico, ou seja, a amalgama especial de conteldo e pedagdgico que é

exclusivo dos professores; a sua forma particular de compreender a profissdao” e
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“Conhecimento pedagdgico geral, com especial atengdo aos principios e estratégias
gerais de gestdo e organizacdo da sala de aula, que parecem ir além da matéria da
disciplina”.

Deste modo, o professor do 1.° CEB deve articular bases teoricas (disciplinares) com a
pratica docente (préticas de ensino), de forma a ter consciéncia da realidade escolar e do
contexto que integra. Também é pertinente na préatica pedagogica evidenciar a articulagdo
de conhecimentos disciplinares e adotar estratégias para os pér em prética. No periodo de
observacdo foi notdrio a articulagdo entre os saberes tedricos e a pratica docente,
nomeadamente na exposicdo de um conteudo, no qual se verificou a relacdo e as
estratégias implementadas de forma a promover as competéncias necessarias a promocao
dos alunos. Esta observacdo sensibilizou para a importancia dos conhecimentos
cientificos e didaticos por parte do professor e a capacidade de os transformar
pedagogicamente, de modo eficaz para os alunos. Como refere Toscano (2012, p. 42),
“(...) a sabedoria profissional obtém-se da sinopse entre o conhecimento cientifico (dos
conteidos especificos das disciplinas) e o conhecimento cientifico-pedagogico

(conhecimento pedagogico)”.

Também procura ser uma professora do 1.° CEB que desenvolve um trabalho de
cooperacdo e de construcdo das aprendizagens com os alunos, respeitando as suas
necessidades e carateristicas individuais, sendo o reflexo no planeamento de sequéncias
didaticas adequadas e de uma relacdo de afetividade com os alunos neste caminho da
educacéo, pelo que
“ A relagdo professor-aluno é uma condicdo do processo de aprendizagem, pois essa relacdo
dinamiza e da sentido ao processo educativo. (...) Essa relacao deve estar baseada na confianga,

afetividade e respeito, cabendo ao professor orientar o aluno para seu crescimento interno, isto

é, fortalecer-lhe as bases morais e criticas, ndo deixando sua atencdo voltada apenas para o

contelido a ser dado ” (Mullér, 2002, p.276).

e “tem hoje de ser um gestor da sala de aula, um organizador da aprendizagem, detentor
de um conjunto de competéncias relacionais a par das competéncias didaticas e dos

inerentes a matéria que leciona” (Santos, 2001, p.1).

De forma concisa pode dizer-se que desejo ser uma professora do 1.° CEB que pde em
pratica todas as aprendizagens expressas aqui, que de certo modo ajudardo a ser uma

profissional atenta, sensibilizada e reflexiva sobre todo o processo educativo. Foram todas
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estas aprendizagens que ajudaram a crescer a mestranda e que Ihe permitiram evoluir ao
nivel profissional e pessoal. No entanto, este percurso de aprendizagem € um caminho
longo e inacabado, porque terminou esta etapa mas iniciar-se-a outra com novas
aprendizagens, pois um professor deve procurar refletir e investigar para descobrir e

consciencializar-se do lugar que ocupa na sociedade (Alarcéo, 1996).

3) EDUCADOR DE INFANCIA/PROFESSOR REFLEXIVO E INVESTIGADOR
O presente topico apresentado na dimensdo reflexiva incide numa reflexdo sobre o

educador de infancia e professor reflexivo e investigativo em contextos educativos, pelo
facto de serem duas competéncias fundamentais na sua formacgdo continua. Segundo
Dewer citado por Oliveira e Serrazina, 2002, p. 31, “reconhece que nds refletimos sobre
um conjunto de coisas, no sentido em que pensamos sobre elas, mas o pensamento
analitico s tem lugar quando ha um problema real a resolver”. Assim a reflexdo ¢é “a
capacidade de utilizar o pensamento como atribuidor de sentido” (Alarcao, 1996, p. 2),

no qual

(...) 0 desenvolvimento do conhecimento profissional baseiam-se em no¢des como a de pesquisa
e de experimentagdo na prdtica. (...) Pode distinguir-se a reflexdo na ac¢éo, a reflexdo sobre a
accdo e a reflexdo sobre a reflexdo na acgdo. Os dois primeiros tipos sdo essencialmente
reactivos, separando-os apenas 0 momento em que tém lugar, o primeiro ocorrendo durante a
pratica e o segundo depois do acontecimento, quando este é revisto fora do seu cenario. E ao
refletir sobre a accdo que se consciencializa o conhecimento tactico, se procuram crencas
erroneas e se reformula o pensamento (Schon, 1983, p. 1987 citado por Oliveira & Serrazina,
2002, p. 31).

Neste sentido, o professor tem de ser um profissional reflexivo sobre o decorrer da acéo,
sobre a acdo e na reflexdo dessa mesma reflexd@o. A acédo de refletir permite que o docente
compreenda aspetos a melhorar, os pontos fortes e se consciencialize sobre
conhecimentos adquiridos, reformulando o pensamento sobre a acao de lecionar. Apds a
intervencdo, a mestranda refletiu sobre a sua acdo no final da intervencdo, considerou a
reflexdo de estratégias de modo a solucionar aspetos menos positivos e a previu formas
adequadas ao acontecimento, ou seja, descreveu, analisou, interpretou e avaliou o seu
percurso da PP. Deste modo, o educador de infancia e professor reflexivo atribui

significado a sua pratica “(...) com vista a um melhor conhecimento e uma melhor actua¢do”

(Alarcéo, 1996, p. 8).
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Outra competéncia fundamental na sua formagdo continua € ser um educador de infancia
e professor investigador. A este prop6sito, a mestranda procurou responder as suas
interrogacdes aliadas ao conhecimento de inovagdes relacionadas com novos modos de
agir e contribuir com experiéncias investigativas para o desenvolvimento de uma
educacdo de sucesso. Neste sentido, Alarcdo (2001, p.2) destaca que a investigacao
“requer dos professores um espirito de pesquisa proprio de quem sabe e quer investigar e

contribuir para o conhecimento sobre a educac¢do”.

Neste sentido, a mestranda desenvolveu um espirito de pesquisa sobre a tematica que
pretendeu desenvolver (diferenciacdo pedagoégica/pedagogia diferenciada), acreditando
que foi um contributo valioso para a sua formacdo profissional, pelo que “o
desenvolvimento curricular de alta qualidade, efectivo, depende da capacidade dos
professores adoptarem uma atitude de investigacdo perante o Sseu proprio ensino
especificando que, por atitude de investigacdo entendia uma predisposicao para examinar
a sua propria pratica de uma forma critica ¢ sistematica”, segundo Stenhouse, 1975, p.

142 e 156, citado por Alarcao, 2001, p. 4.

Deste modo, pode entender-se que um educador de infancia e um professor desenvolve
na sua pratica um estudo com base nos seus ideais fortalecendo um olhar diferente e
critico sobre uma tematica. Assim, mestranda aprofundou a sua agdo de investigar,
realizando pesquisas e leituras sobre a tematica em questdo, cruzando perspetivas de

diversos autores com as experiéncias investigativas.

A formacgdo da mestranda na ESECS contribuiu para o desenvolvimento destas duas
competéncias (reflexdo e investigacdo), pela qual possibilitou um amadurecimento
pessoal e profissional, em que levou a observar, questionar e analisar a sua pratica, bem
como as que pode contactar. Estas vivéncias foram oportunidades de sucesso, pelo facto
da mestranda puder experienciar, errar e melhorar em cada passo que deu, de forma a
torna-se um ser critico e reflexivo. Deste modo, a mestranda aprendeu a gerar uma
intervencdo nos diferentes contextos: primeiramente observar detalhnadamente de modo
participativo, refletir sobre os dados recolhidos e planificar com objetivos de
aprendizagem, delineando atividades e estratégias adequadas, valorizando o tempo e o
espaco, bem como a construcdo de recursos didaticos e avaliar de forma consciente e
atenta. Posteriormente, refletir sobre a sua pratica educativa com o intuito de a melhorar

e direcionar a acdo ativa das criancas e consciencializar-se das suas dificuldades e de
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como as pode ultrapassar. Também procurou ler e investigar sobre o que despertava
curiosidade, de forma a obter respostas adequadas a sua agao docente.

Assim podemos considerar que o educador de infancia e o professor deve contemplar a
acdo investigativa e reflexiva na sua carreira profissional pelo que o profissionalismo dos
professores ¢ demonstrado por uma “ciéncia educativa em que cada sala de aula é um
laboratorio e cada professor um membro da comunidade cientifica” (Stenhouse, 1975, p.
142 citado por Alarcéo, 2001, p. 4).
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PARTE Il — DIMENSAO INVESTIGATIVA

A dimenséo investigativa do relatorio apresenta um estudo desenvolvido no ambito da
Prética Pedagdgica Supervisionada que integra trés grupos de criancas com idades
distintas que frequentavam instituicbes pertencentes ao concelho de Leiria. O projeto
incidiu sobre questBes da tematica da DP/PD com criancas da EP e do 1.° CEB integradas
em turmas heterogéneas pois, nos contextos de pratica pedagdgica prevaleceu a
diversidade e a necessidade de adaptar, da melhor maneira possivel, a intervencdo

pedagogica a realidade de cada um dos grupos.

Esta parte do relatorio encontra-se dividida em cinco capitulos. O primeiro capitulo
refere-se a revisdo da literatura sustentada na investigacdo de diferentes autores e
respetivas perspetivas em torno da temética e, que incidem sobre as expressdes de DP e
PD, incluindo os principios orientadores e razdes da diferenciacdo, o papel do
educador/professor-reflexivo neste processo de diferenciacéo e a pratica pedagogica do
educador/professor que integra formas e estratégias de gestdo pedagogica propicias a

diferenciagéo.

O segundo capitulo diz respeito a metodologia de investigacéo, na qual se faz referéncia
a problematica, a pergunta de partida, os respetivos objetivos, a caracterizacdo dos
participantes, a descricdo do estudo, as técnicas e instrumentos de recolha e analise de
dados e, a descricdo das estratégias de diferenciacdo pedagogica utilizadas. O terceiro
capitulo corresponde a apresentacdo e analise dos dados. O quarto capitulo explicita a
discussdo dos resultados do estudo e o quinto refere-se as consideracdes finais no qual se
explanam as conclus6es, as recomendac6es para as futuras investigacdes e as limitacoes
do estudo. Para uma melhor leitura do processo investigativo apresenta-se de seguida o

desenho da dimensdo investigativa (conforme a figura 7).

onsideragoes
nais do estudo

literatura estudo

dados

. presentagao e : ~
' Revisdo da | Metodologia | r anslise de Discussao do

Figura 7 - Desenho da dimens&o investigativa
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CAPITULO | — REVISAO DA LITERATURA
Na revisdo da literatura apresenta-se o referencial tedrico que orienta as opcles

metodoldgicas aplicadas neste estudo. Encontra-se organizada por dois topicos
considerados relevantes, designadamente PD vs DP e prética educativa. As investigacdes
realizadas até ao momento sobre as concecdes de DP e PD tém surgido de véarias acoes e
reflexdes sobre o intuito de promover o sucesso educativo de todos os alunos, para a
inovacdo pedagdgica e o ensino inclusivo, de modo a gerar ambientes de aprendizagem

respeitadores das diferencas individuais.

1. DIFERENCIACAO PEDAGOGICA VS PEDAGOGIA DIFERENCIADA

e Perspetivas de Diferenciagdo Pedagogica vs Pedagogia Diferenciada
Na perspetiva de varios autores ndo existe um consenso sobre como definir os conceitos

de DP/PD, dada a pluralidade de significado com que séo utilizados. Trata-se de
expressoes polissémicas, utilizadas, em diversas situagdes, com sentidos diversificados,
que revelam a abrangéncia e o entendimento que estas expressdes comportam (Arends,
2008; Boal, Hespanha & Neves, 1996; Grave-Resendes & Soares, 2002; Gomes citado
por Henrique, 2011; Pacheco, 1999; Perrenoud citado por S&, 2001; Tomlinson, 2008;
Tomlinson & Allan, 2002).

A formadora Patricia Almeida (2011) evidencia a diferenca entre as duas expressoes,
explicitando que PD ¢ “uma pedagogia de processos que se desencadeia num ambiente
de aprendizagem aberto, onde as aprendizagens sdo explicitadas e identificadas de modo
a que os alunos aprendam segundo 0s seus proprios itinerarios de apropriacdo dos saberes

e do fazer”.

Quando se reporta ao conceito de PD, Pacheco (1999, p. 91) alerta-nos que tem como

objetivo

0 sucesso educativo de cada um e, por isso, ela ndo é um método pedagdgico, mas antes a
assumpcao de todo um processo de educacéo global e complexo em que o ser/individuo, em todas

as suas manifestagdes, é o centro condutor das acces e actividades realizadas nas escolas.

Assim, segundo Boal, Hespanha e Neves (1996, p. 7), a PD “opde-se por isso ndo so a
uniformidade dos conteldos, ja que é possivel realizar as mesmas aprendizagens atraves
de itinerarios diversos, como condena a uniformidade dos ritmos de progressdo e a

uniformidade de métodos, de didacticas e de préaticas pedagogicas e organizacionais”.
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De acordo com Patricia Almeida (2011), a DP €, por sua vez,

uma educacdo baseada na diferenciacdo de estilos de aprendizagem, tem como ponto de partida
a identificaco e a valorizagao das competéncias mais evidentes nos alunos. Assim, os professores
devem recorrer a estratégias diversificadas, materiais e recursos de diferente natureza e de

formato diverso.

De uma maneira geral, os professores sd@o confrontados com a necessidade de
promoverem 0 sucesso educativo de todos os alunos. Neste sentido, espera-se que
adaptem o processo de ensino as necessidades de todos os alunos, tendo a sua disposi¢do
uma variedade de préticas, estratégias e instrumentos que proporcionam vencer o desafio
da heterogeneidade e da inclusdo com maior eficacia. (Arends, 2008). Assim, € de
conjeturar que o conceito de DP ¢ a “identificacdo e a resposta a uma variedade de
capacidades de uma turma, de forma que os alunos, numa determinada aula ndo
necessitem de estudar as mesmas coisas a0 mesmo ritmo e sempre da mesma forma”
(Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 28).

Para responder ao desafio da heterogeneidade e da incluséo constitui-se a DP como uma
intencionalidade pedagdgica que tem como referente a diferenca, seja ela de que natureza
for e destaca a sua acdo com respeito pela diferenca. Na mesma linha de pensamento,
Pereira (2011, p. 7) menciona que a DP ¢ inclusiva o que implica “aceitar que a
diversidade € um recurso com o qual melhoramos a nossa pratica educativa e ter um olhar
diferente «ndo complacente», acerca da riqueza que nos oferece ensinar o aluno que foge

anorma.”

Deste modo, pode entender-se a DP, segundo S& (2011) citado por Henrique (2011,
p.169), como um “processo pelo qual os professores enfrentam a necessidade de fazerem
progredir no curriculo cada crianca em situacdao de grupo, atraves da selecdo apropriada
de métodos de ensino, adequadas as estratégias de aprendizagem (e de estudo) do aluno”.
A este proposito, Gomes (2001) citado por Henrique (2011, p. 169) refere que a

diferenciacdo

é um procedimento que procura empregar um conjunto diversificado de meios e de processos de
ensino e de aprendizagem, a fim de permitir a alunos de idades, de aptidGes, de comportamentos,
de savoir-faire heterogéneos, mas agrupados na mesma turma, atingir, por vias diferentes,

objetivos comuns.
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Em contrapartida, Henrique (2011, p. 170) sublinha que a DP se centra numa “pedagogia
centrada no grupo — aceitando, integrando e valorizando a diversidade (...) exige que a
escola ndo se limite a oferecer a igualdade de oportunidades em termos de acesso a

educagao”.

A proposito da clarificacdo do conceito de DP, Tomlinson (2008) chama a nossa atencao
para a confusdo que, por vezes, existe entre o ensino individualizado e o ensino
diferenciado. Neste sentido, esclarece a diferenca existente entre os dois conceitos,
referindo que o ensino diferenciado visa diversas vias para a aprendizagem e nao
prossupde um nivel especifico para cada aluno, por isso € que ndo & um ensino
individualizado e ainda “centra-se numa aprendizagem relevante ou ideias poderosas para

todos os alunos” (p. 14).

De forma sintetica, pode dizer-se que a préatica da PD ou de DP confina cinco principios

subjacentes:

a) uma sala de aula onde se diferenciam as situac@es de ensino e aprendizagem caracteriza-se
pela flexibilizacdo do processo de intervencédo pedagdgica que ai ocorre (0 tempo, materiais,
metodologias de ensino, etc.); b) a diferenciacdo do processo de intervencédo pedagdgica decorre
da avaliacao eficaz e continua das necessidades dos alunos; ¢) uma organizacao flexivel dos tipos
de agrupamentos dos alunos necessarios para realizar as suas actividades académicas permite
que estes acedam a uma ampla variedade de oportunidades de aprendizagem e propostas de
trabalho; d) todos os alunos trabalham consistentemente com propostas de trabalho e actividades
adequadas e desafiantes; €) os alunos e os professores séo colaboradores no &mbito do processo
de aprendizagem (Tomlinson & Allan, 2002, p. 18-21).

Nesta ordem de ideias, a sua pratica tem como fundamento

o conhecimento da crianca e a sua evolugdo, nomeadamente o0 que a crianca sabe e é capaz de
fazer para alargar os seus interesses e desenvolver as suas potencialidades, sendo resultado de

uma observacgdo continua e diversas formas de registo (ME, 1997, p. 25).

Da analise efetuada as duas expressdes parece-nos gque sao processos globais de educacao
integrados nas salas dos diferentes contextos educativos, gerando uma alternativa
pedagdgica que promova uma igualdade de oportunidades aos alunos, através de
adaptacOes das préaticas educativas que visem as diferencas e necessidades dos alunos.
Assim, podemos dizer que a DP desenvolve-se em diferentes tipos: diferenciacédo

institucional, diferenciacdo externa e diferenciagdo interna. Importa-nos diretamente a
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diferenciacédo interna pelo que se desenvolve a “nivel micro da estrutura, no quotidiano
da sala de aula, dado que é nela que de desenrola o processo de ensino-aprendizagem e
procura-se adequéa-lo as carateristicas e necessidades dos alunos” (Santos, 2009, p. 53).
Deste modo, diferenciar o ensino permite “organizar as actividades e as interagdes, de
modo a que cada aluno seja frequentemente confrontado com situagdes didacticas
enriquecedoras, tendo em conta as suas caracteristicas e necessidades pessoais” (Cadima
et al, 1997, p. 14).

Conclui-se que, a DP

resume-se simplesmente a prestacdo de atencdo as necessidades de aprendizagem de um aluno
em particular, ou de um pequeno grupo de estudantes, em vez do modelo mais tipico de ensinar
uma turma como se todos os individuos nela integrados tivessem caracteristicas semelhantes
(Tomlinson & Allan, 2002, p. 14).

Visto pelas diversas perspetivas, as expressoes de DP e PD perfilhado pelos varios autores

tém no seu cerne uma concecao inclusiva.

e O educador/professor reflexivo no processo de diferenciacdo pedagogica
vs pedagogia diferenciada
Perante o conjunto de interpretacdes que vimos abordando ao longo do topico anterior

relativo as expressdes de PD e DP, Tomlinson (2008, p. 16-18) considera que 0 ensino
diferenciado é pro-activo e implica que o educador/professor parta do principio que todos
os alunos sdo diferentes, logo tem diferentes necessidades; é qualitativo o que permite ao
educador/professor ajustar a natureza do trabalho as necessidades dos alunos; tem origens

no processo de avaliacdo, pois implica que o educador/professor conheca profundamente

os seus alunos, tendo um olhar atento e valorizador das duas necessidades, interesses e

perfis de aprendizagens, de forma a adequar o ensino; tem mdltiplas abordagens ao

conteddo, processo e produto o que compromete o educador/professor oferecer distintas

abordagens com o objetivo de encorajar um crescimento no processo de ensino-

aprendizagem; é uma mistura de ensino para grupo-turma, pequeno-grupo e ensino

individualizado, centrado no aluno; é organico, pelo qual o educador/professor e os alunos

sdo cumplices no processo educativo, partilhando saberes entre si.

A diversidade existente nos diversos contextos educativos preocupa 0S
educadores/professores pelo motivo de, nem sempre encontrarem respostas para a gestao

da heterogeneidade, bem como para a inclusdo. Assim, torna-se um desafio assegurar um
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sucesso educativo a todos os alunos, sendo necessario requerer a uma transformagéo da
coordenacdo e gestédo dos programas e da qualidade do processo de ensino-aprendizagem.
Neste sentido, Pimenta (2002) citado por de Almeida Gongalves e Trindade (2010, p.
2064) argumenta que é necessario uma

transformacao critica da pratica, (...) uma atitude reflexiva e o intercambio entre praticas da
escola e contextos socioculturais mais amplos, evidenciando a necessidade de se compreender o

ensino enquanto pratica social e a actividade docente em seu significado politico.

Portanto, a DP deve ser implementada nos diferentes contextos educativos,
nomeadamente na EP e no 1.° CEB, sendo uma resposta a heterogeneidade e a incluséo.
Assim, trata-se de ““ (...) valorizando-a, transformando-a numa mais-valia sob o ponto de
vista educativo e social, porque se a realidade ndo pode ser mudada € preciso saber
respeité-la” (S4, 2001, p. 8).

Porém, importa refletir sobre diversas questdes inerentes a acdo do educador/professor
com o intuito de se obter uma resposta adequada a diversidade e as necessidades dos
alunos. Assim, somos de opinido de que primeiramente € necessario que 0S
educadores/professores se disponibilizem para aceitar a heterogeneidade como recurso
fundamental no processo de ensino-aprendizagem; queiram experimentar novas formas
de trabalho pedagdgico e refletir sobre as suas experiéncias educativas, tendo um olhar

critico e pormenorizado.

Parece-nos que a escola tem um papel imprescindivel na pratica da DP/PD, na medida
em que € uma maneira de abordar a atual diversidade. De acordo com Grave-Resendes e
Soares (2002, p. 31-33), as escolas devem incentivar os educadores/professores a
explorarem formas de desenvolver praticas inclusivas, nhomeadamente novos métodos
pedagdgicos cuja planificacdo considere todos os alunos, bem como as suas diferencas;
encorajar a utilizacdo de recursos que possam apoiar a aprendizagem de forma eficiente;
estimular a participacdo ativa dos alunos e a trabalharem em equipa; e entusiasmar o
trabalho em parceria entre educadores/professores e alunos, observando, dando feedback
e apoiando no desenvolvimento das atividades valorizando o didlogo. Com a mesma linha
de pensamento, Santos (2014, p. 20) defende que “o papel da escola apresenta-se crucial
na construcdo de ambientes educativos que respeitam um padrao de justica educacional e

que se aplique a diversidade dos alunos”.
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E com base nesta diversidade, que numa sala se aplica a diferenciagdo, e que 0s
educadores/professores se esforcam por inicia-la, considerando as diferencas
socioeducativas, 0s interesses, as necessidades e a preparacdao dos alunos, selecionando
diversos planos de ensino e ajustes no processo de ensino garantindo que os alunos
atinjam o seu potencial (Arends, 2008). Este conhecimento sobre as carateristicas dos
alunos advém de uma observacdo rigorosa, cuidada e do respeito pela individualidade de

cada aluno, bem como a aprecia¢do de um ensino com base nas diferencas (Sa, 2001).

Assim se compreende que o papel do educador/professor na pratica da DP/PD deve ser
entendido como um “organizador de oportunidades de ensino”, pelo que se preocupa em

“ler os seus alunos” (Tomlinson, 2008, p. 35). Além disso, tem como responsabilidades:

centrar-se na identificacdo de praticas que garantam a igualdade de acesso ao curriculo, isto é,
de praticas que promovam a igualdade de oportunidades de aprendizagem; organizar respostas
para que a aprendizagem de cada aluno se possa processar; assegurar a possibilidade dos alunos
progredirem consoante o seu ritmo de aprendizagem mais favoravel para si; desenvolver
situacOes que captem a atencdo dos alunos e proporcionem compreensao de contetdos; (Resendes
& Soares 2002, p. 28-33) organizar uma sala de aula com vista a actividades e descobertas
eficazes; perceber que as salas deverdo ser locais privilegiados de ensino e aprendizagem e que

nenhuma prética é boa a ndo ser que funcione a nivel individual (idem).

Completando ainda a ideia, no contexto da EP, o documento orientador OCEPE, (ME,
1997, p.26) refere que o educador tem de “planear situagdes de aprendizagem que sejam
suficientemente desafiadoras, de modo a interessar e a estimular cada crianga, apoiando-
a para que chegue a niveis de realizagdo a que ndo chegaria por si s6 (...).” Em
conformidade, o Decreto-lei 241/2001 de 30 de agosto refere que o professor do 1.°CEB
“organiza, desenvolve e avalia o processo de ensino com base na analise de cada situagao
concreta, tendo em conta, nomeadamente, a diversidade de conhecimentos, de
capacidades e de experiéncias com que cada aluno inicia ou prossegue as aprendizagens”

(p. 5574).

A partir daqui cada profissional opta por usar praticas que lhe “permita desenvolver e
refletir, de modo confortavel e competente, uma experiéncia diferenciada, atendendo aos

seus principios e deveres” (Tomlinson, 2008, p. 37).

Como auxilio da DP/PD, o educador/professor deve aproveitar trés aspetos importantes

da diversidade, nomeadamente a recetividade, o interesse e os perfis de aprendizagem dos
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alunos (Tomlinson, 2008; Tomlinson & Allan, 2002). A recetividade permite ao
profissional idealizar tarefas que proporcionem escolhas de aprendizagens com niveis
diferentes de dificuldade; o interesse possibilita ao profissional ordenar atividades e
materiais que despertem curiosidade; os perfis de aprendizagem proporcionam ao
profissional entender a forma como os alunos aprendem melhor (idem). Estes elementos
séo cruciais para uma aprendizagem bem-sucedida, pelo qual o educador/professor deve
recorrer a ferramentas simples, como a observacdo e a reflexdo, para recolher

conhecimentos e capacidades acerca dos seus alunos (Tomlinson, 2008).

Em concluséo, “numa turma diferenciada, o professor planeia e executa de forma pro-
activa diversas abordagens ao contetido, processo e produto numa antecipacéo e resposta
as diferencas de nivel de preparacdo, interesse e necessidades educativas dos alunos”
(idem, p. 20).

2. PRATICA EDUCATIVA
Como referimos ao longo do topico anterior, a concecao de DP e PD adotada por diversos

autores de referéncia e o papel do educador/professor-reflexivo no processo de
diferenciacgéo, traduzem-se em diferenciar praticas educativas. Desta forma, Tomlinson e
Allan (2002, p. 14) advogam que ¢ “uma forma de resposta pro-activa do professor face

as necessidades de cada aluno”.

Em concordéncia e como forma de responder a atual diversidade nas escolas, Melo (2011,
p. 34) destaca a diferenciacdo como “um passo pedagogico que promove a equidade,
fazendo-o através da adaptacdo do curriculo as caracteristicas do contexto educativo”.
Assim, se compreende que uma pratica pedagdgica assente na DP ou PD contribui para a
facilitacdo das aprendizagens, tendo em consideracdo o respeito pela individualidade e
pela diferenca dos alunos, contrapondo-se a atual existéncia de um professor que “esta
preso num sistema concebido para tratar todos os seus alunos do primeiro ciclo como se
fossem basicamente iguais” (Tomlinson & Allan, 2002, p. 12), aplicando-se a mesma

ideologia para a EP.

Em conformidade com a pratica DP/PD, o documento orientador da educacgéo pré-escolar

manifesta

o respeito pela diferencga inclui as criangas que se afastam dos padroes “normais”, devendo a

educacéo pré-escolar dar resposta a todas e a cada uma das criangas. Nesta perspectiva de
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“escola inclusiva”, a educagdo pré-escolar deverd adoptar a pratica de uma pedagogia
diferenciada, centrada na cooperacao, que inclua todas as criancas, aceite as diferencas, apoie a
aprendizagem, responda as necessidades individuais” (ME,1997, p. 19).

Referindo aos educadores/professores que consideram implementar praticas educativas
diferenciadas fazem-no tendo em conta trés principios da DP, ou seja, elaboram tarefas
escolares adequadas, sdo flexiveis na formacdo dos grupos de trabalho e praticam a
avaliacdo fruto de reflexdo. Relativamente a avaliagcdo, Tomlinson (2008, p. 148) chama
a nossa atencao que o “duplo objetivo de qualquer avaliagdo ¢ (1) registar os progressos
do aluno relativamente as capacidades e conhecimentos valorizados e (2) usar a
informacao recolhida durante esse processo para ajudar a planificar experiéncias de
aprendizagem o mais adequadas possiveis para determinados individuos e grupos de
alunos.” Assim, todos estes principios possibilitam aos agentes educativos ajustes

continuos, frutos de reflexdo sobre as suas experiéncias (Tomlinson, 2008).

Sintetizando, a préatica educativa diferenciada incide em orientacbes proprias,
designadamente as aulas serem centradas em ideias e significados-chave quanto ao topico
a ser desenvolvido; o professor pensa na avaliagdo como um mapa para 0 seu pensamento
e planificacdo; as aulas devem ser envolventes e promoverem o0 pensamento critico e
criativo; e deve existir um equilibrio entre tarefas propostas pelo professor e pelo aluno
(idem).

1.2.1. O qué e como diferenciar?
Ao efetuarem uma anélise sobre as diversas abordagens que foram realizadas sobre a

relevancia das praticas diferenciadas no sistema educativo, Tomlinson & Allan (2002)
apresentam um mapa conceptual sobre as possibilidades de diferenciacdo de praticas
educativas (conforme a figura 8). Estas permitem uma reflexdo sobre o planeamento de
aulas diferenciadas, atendendo aos componentes do curriculo e as necessidades e

carateristicas dos alunos, com o intuito de promover o sucesso educativo de todos.

No que concerne ao mapa conceptual de Tomlinson e Allan (2002), interpretamos e
refletimos que a pratica do professor é uma acdo que tem como objetivos facilitar as
aprendizagens e atender as necessidades dos seus alunos, na qual incide numa
metodologia de trabalho que assenta nos principios da DP ou PD. Neste sentido, existem

trés elementos do curriculo em que o professor pode diferenciar de acordo com a
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diversidade dos alunos (interesses, perfis de aprendizagens e recetividade), através de um
conjunto de estratégias de gestdo pedagogica e de dispositivos didaticos.

[ Diferenciar praticas educativas ‘

\

é a resposta do professor as necessidades dos alunos orientada por
principios gerais de diferenciagdo como

P e

tarefas escolares adequadas avaliagao e ajustamentos
(respectful tasks) continuos

flexibilizacdo na organizagao
dos grupos de trabalho
(flexible grouping)

Os professores podem diferenciar

de acordo com:

a receptividade os interesses os perfis de
dos alunos do aluno aprendizagem dos alunos

| | |

Através de um conjunto de estratégias de gestdo pedagégica e de dispositivos
didécticos tais como!

| | |

Actividades que
estimulem a elaboragdo
de produtos
relacionados com Sessoes lectivas Para Matemética
a manifestacdo do que diferenciadas
hoje se considera ser a
multiplicidade das
inteligéncias

Figura 8 - Mapa conceptual da diferenciagéo de préaticas educativas

Estas questdes obrigam-nos a refletir, com base nos argumentos de Przesmycki (1991)
citado por Santos (2014) que a pratica de DP ou PD surge agregada ao triangulo
pedagdgico (conforme a figura 9), porque fomenta que o processo de ensino-
aprendizagem pode acontecer a partir da interacdo entre o aluno, o professor e o saber.
Neste sentido, o autor refere que existe uma articulacao entre os trés intervenientes e 0s

trés elementos de diferenciacéo, ou seja, contetdo, processo e produto (Tomlinson, 2008).
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Aluno

Processos Produtos

Diferenciacéo
Pedagoégica

Saber Professor

Conteado

Figura 9 - Triangulo Pedagdgico de Przesmycki

A observacdo do tridngulo pedagdgico anterior leva-nos a compreender que para a
existéncia de uma pratica diferenciada é imprescindivel uma interacdo continua entre o
saber, o aluno e o professor, porque cada aluno é diferente e a pratica dos professores
também. Como tal, é necessario um equilibrio entre os diversos modos de apropriacdo
dos alunos e o agir dos professores, de forma a satisfazer as necessidades e potenciar o

sucesso educativo.

A este propésito, Tomlinson e Allan (2002) e Tomlinson (2008), autores de referéncia,
definem os trés elementos de diferenciacdo. Assim, entende-se por conteddos “tudo
aquilo que o professor planifica para a aprendizagem dos alunos, bem como o0 modo como
0 aluno se apropria dos tdo desejados conhecimentos, compreensdo e competéncias”
(Tomlinson & Allan, 2002, p. 21) ou “o que ensinamos ou 0 que queremos que os alunos
aprendam” (Tomlinson, 2008, p. 117). Podemos assim considerar duas perspetivas
“adoptar ou modificar o modo como damos acesso aos alunos ao que queremos que

aprendam e o que ensinamos”, de forma a ir ao encontro das suas necessidades (idem).

Relativamente ao processo percebe-se que “é a forma como o aluno atribui um significado
a algo, compreende e “detém” os factos, conceitos, generalizagdes e competéncias-chave
de uma dada disciplina. O sinéonimo mais adequado para o processo ¢ actividade”
(Tomlinson & Allan, 2002, p. 22) ou a “ (...) oportunidade de os alunos processarem
conteudos ou ideias e capacidades com as quais tiveram um primeiro contacto”

(Tomlinson, 2008, p. 127).

No que concerne ao produto compreende-se que “sdo tarefas de alta qualidade sdo
igualmente excelentes formas de avaliar o nivel de compreensdo e capacidades dos

alunos” (idem, p.135) ou sdo “itens que um aluno pode usar para demonstrar aquilo que
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aprendeu, compreendeu e é capaz de fazer em resultado de um prolongado periodo de
estudo” (Tomlinson & Allan, 2002, p. 23).

Além das interpretacdes referidas ao longo do texto anterior, importa salientar que as
diversas perspetivas da préatica educativa diferenciada tém como intuito serem um objeto
de reflexdo, avaliagdo e de planeamento, permitindo um sucesso do processo

diferenciado.

Em sintese, na implementacdo da DP interna ou PD, o aluno e o professor tornam-se
parceiros na aprendizagem voltando o sentido do ato pedagdgico e 0 modo de gerir o
curriculo na promocao de um ensino de qualidade que contribua para o sucesso de todos

os alunos.

1.2.2 Estratégias de gestao pedagdgica propicias a diferenciacdo
Tendo em conta que o referencial tedrico aplicado neste estudo tem dois eixos

fundamentais, nomeadamente a concecao de DP e PD e a prética educativa diferenciada,
€ necessario expressarmos o que entendemos por estratégias de gestdo pedagogica na
diferenciac@o. Assim, em nosso entender, evidencia-se que estratégias diferenciadas séo
“a reflexdo e a criacdo das condicdes que respeitam os principios fundamentais de um

projeto de ensino eficaz” (Tomlinson & Allan, 2002, p. 29).

E com base na reflexdo que o educador/professor prepara um conjunto de estratégias de
gestdo pedagdgica diferenciadas, que se agrupam em trés categorias: espaco e materiais,

tempo e planificacéo de trabalho.

Tendo presente a problematica e os objetivos do estudo torna-se pertinente analisar
individualmente as estratégias diferenciadas. Assim, as estratégias referentes as diversas
categorias englobam um fator relevante para a pratica diferenciada, refletindo a

pluralidade das aprendizagens e particularidades da diferenciacéo.

e Espaco e materiais
Quando se reporta ao ambiente educativo da sala é imprescindivel que se estabelecam

regras claras, quanto a gestdo, aos comportamentos adequados/desadequados e
responsabilidades, no que remete a realizacdo das tarefas e atividades de aprendizagem
(Chousa, 2012). Assim, é de compreender que o ambiente educativo desenvolve-se

facilmente, de modo acolhedor, agradavel e estruturante, onde todo o funcionamento
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respeita todos os intervenientes, tendo em conta as necessidades de cada um (Grave-
Resendes & Soares, 2002).

Deste modo, pode entender-se que a préatica de estratégias diferenciadas referentes ao
espaco e materiais tem como finalidade promover a responsabilidade na gestdo do
espaco/materiais; favorecer a autonomia e cooperacéo; atender os interesses e perfis de
aprendizagem; mobilidade nos alunos; permitir a utilizacdo de estratégias de
diferenciacdo de trabalho; facilitar a comunicacdo entre alunos e educador/professor
(Grave-Resendes & Soares, 2002; Chousa, 2012).

Neste sentido, o processo de rotatividade da distribuicdo de tarefas deve ser orientado
pelo educador/professor, de forma a despertar a passagem de sentido de responsabilidade
por todos os elementos do grupo. Assim, podemos dizer que a implementacdo da
diferenciagé@o requer uma diversidade de materiais que facilitem novas aprendizagens e

projetos.

Na mesma linha de pensamento, Sa (2001, p.40) sublinham que a “ (...) PD ou DP
implicam materiais diversificados e muitas vezes uma organizagédo diferente das mesas,
€ necessario identificar tarefas e distribui-las pelos diversos elementos do grupo.” Neste
sentido, parece-nos que atualmente sdo poucas as escolas que apresentam disponibilidade
de materiais, na medida em que o educador/professor podera solicitar as familias um
contributo (Grave-Resendes & Soares, 2002; Chousa, 2012).

Em concordancia e como forma de responder a atual diversidade, estas estratégias podem
ser alteradas sempre gque 0s intervenientes acharem pertinente. Desta forma, “a reflexdo
permanentemente sobre a funcionalidade e adequacdo do espaco e as potencialidades
educativas dos materiais permite que a sua organizacao va sendo modificada de acordo

com as necessidades e evolucao do grupo” (ME, 1997, p. 38).

De forma sintética, pode dizer-se que as estratégias pertencentes ao espaco e materiais
retratam “‘uma praticavel reorganizacdo das mesas em pequenos grupos, interpares,
individual ou colectivo que possibilita aos alunos desenvolverem em simultaneo
atividades diversificadas e criar um ambiente propicio as aprendizagens” (Grave-
Resendes & Soares, 2002, p.52) ou o “centro da sala constitui um espaco de trabalho para
os alunos, a volta do qual se distribuem vérias areas com materiais de apoio as actividades

da turma” (idem, p.53).
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e Tempo
Refletindo sobre as diversas perspetivas referentes as estratégias do tempo, os autores de

referéncia destacam o planeamento conjunto do educador/professor e dos alunos como
fator que emerge do processo de planear-fazer-rever (Cadima et al, 1997; Hohmann &
Weikart, 2011).

Na mesma ordem de ideias, todo o tempo é planificado em parceria, tendo como base
uma lista de atividades que orientam a planificacdo individual e coletiva. Esta organizagéo
obedece a seguinte estrutura: “- acolhimento dos alunos; - tempo do aluno: execugédo
individual, a pares ou em pequeno grupo; trabalho de estudo, treino e pesquisa,
previamente planificado; - tempo de avaliagdo e controlo do trabalho realizado e de
regulacdo de conflitos” (Cadima et al, 1997, p. 28). Esta é ajustavel aos diversos contextos

educativos e tem como finalidade a compreenséo do conceito de tempo.

Respeitando o pensamento de Cadima et al (1997), os dias sdo planificados tendo em
conta a estrutura anterior e na medida em que existem tempos de rotina torna-se pertinente

valorizar as carateristicas e as necessidades da comunidade educativa em estudo.

A propésito das estratégias sobre o tempo, Hohmann e Weikart (2011, p. 769) sublinham
que “ (...) num ambiente de aprendizagem activa a rotina didria se baseia no apoio as
intencionalidades das criancas e esta estruturada de forma a dar a crianga o controlo sobre

(13

aquilo que fazem com o seu tempo.” Neste sentido, “ (...) as criancas estdo menos
ansiosas e mais confiantes quando podem trabalhar ao seu préprio ritmo e ndo sao
“apressadas” para completar actividades ao mesmo tempo uma das outras ou dentro de

limites temporais” (idem).

Da analise efetuada as perspetivas parece-nos que 0s momentos de rotina sao repartidos
e incidem no conhecimento das estruturas e dos instrumentos de organizacdo, gestao e
avaliacdo cooperada. Deste modo, uma forma de diferenciar € através de instrumentos de
rotina como 0s quadros de tarefas, de presencas e do tempo; registo de comportamento;
a pratica do Concelho de Cooperacdo; e o Tempo de Estudo Auténomo (TEA). Nesta
ordem de ideias, os instrumentos de rotina e o0 TEA fomentam partilha, responsabilidade,
autonomia e determinam o tempo durante o qual a crianca realiza uma tarefa. Assim, estes
instrumentos permitem diferenciar o trabalho, o tempo e os contetdos (Grave-Resendes
& Soares, 2002).
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De forma sintetizada, é relevante descrever cada instrumento de rotina para que se
entenda a diferenciacdo. Relativamente aos quadros de tarefas, de presencas, de
comportamento e do tempo sdo instrumentos de registos diarios. No que diz respeito ao
Concelho de Cooperagdo € um tempo destinado para a planificacdo e resolucdo de
problemas cooperados, constituido por dois representantes, o Presidente (dialoga com o
grupo sobre a organizacdo de atividades e a articulacdo de tarefas das diversas areas
curriculares) e o Secretério (elabora a ata). Neste sentido, Sérgio Niza citado por Grave-
Resendes e Soares (2002) argumenta que a turma no Concelho de Cooperacéo

planeia, acompanha, regula, analisa, orienta e gere as aprendizagens; os alunos desenvolvem-se
social e moralmente; constroem-se por aproximagfes sucessivas, a consciéncia e as estratégias
para que cada um dos alunos, com o apoio do professor, possa chegar aos objetivos comuns de

aprendizagem (p.135).

Portanto, o Concelho de Cooperacao decorre em dois periodos de rotina (manhé e final
da tarde), sendo que de manha tem como finalidade planear/verificar o trabalho de cada
semana e no final do dia incide na reflexdo, avaliacdo e discussdo sobre o trabalho
desenvolvido por cada aluno, bem como os papéis dos representantes do Concelho, onde
o0 educador/professor incentiva a apresentacdo de criticas construtivas (Chousa, 2012).
Importa realcar que no momento de reflexdo o registo escrito é efetuado no Diario de
Turma no qual as criangas registam acontecimentos, impressdes, sugestdes e opinides,

tendo como finalidade um registo de avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem.

No que concerne ao TEA, este destina-se “ao treino de capacidades e competéncias
curriculares, ao estudo e ao apoio do professor aos alunos que manifestam dificuldades

em qualquer area do Programa” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 94).

Completando a ideia, Chousa (2012, p.45) refere que para se concretizar o TEA “existem
ficheiros construidos pelo professor, referentes as varias areas curriculares” e que “a sala
de aula devera estar permanentemente equipada com materiais diversos (...) que
respondam as necessidades de trabalho auténomo e estimulem aprendizagens do grupo”.
Neste sentido, os ficheiros sdo documentos em que “ (...) 0S alunos possam treinar as

suas competéncias (...) 7, (Sa, 2001, p. 38).

Neste tempo, o educador/professor fica disponivel para ajudar os alunos com maiores

dificuldades, enguanto os restantes realizam atividades diferenciadas e adequadas as suas

51



necessidades. Para o efeito € necessario que o educador/professor planifique
cuidadosamente o espaco, 0 tempo e as atividades, atendendo as diferencas e a

diferenciagé@o (Chousa, 2012).

Quando se reporta a aplicacdo do TEA interpretamos e refletimos que o
educador/professor deve promover capacidades de autonomia nas criancas através da
oferta de oportunidades e com a diminuicdo de apoio. Ao planificar, deve selecionar a

estratégia diferenciadora (TEA), a qual tem as seguintes finalidades:

transicGes autonomas independentes dentro da sala de aula e da escola; lidar adequadamente
com 0s objetos pessoais na sala; completar tarefas apropriadas do ponto de vista do
desenvolvimento sem a ajuda do adulto; concentrar-se numa atividade lGdica que seja
apropriada; participar ativamente numa atividade de grupo apropriada ao seu desenvolvimento
(Sandall & Schwartz, 2003 citado por Chousa, 2012, p. 46).

Sintetizando, as estratégias diferenciadoras referentes ao tempo incidem na diferenciacéo
de trabalho individual, coletivo e de grupo, sendo propicias a consciéncia do tempo e do

trabalho real a atingir, bem como a autonomia na sua realizag&o.

e Planificacédo do trabalho
No seguimento das interpretacdes realizadas a respeito das categorias anteriores, verifica-

se que ambas estdo integradas na categoria da planificagdo do trabalho. Assim, no nosso
entender, existe uma articulacdo entre as categorias porque se relacionam, possibilitam

um ensino de qualidade e sdo uma resposta as necessidades e diferencas dos alunos.

De uma maneira geral, a planificacdo do trabalho incide no desenvolvimento de situacdes
educativas que captem a atencdo dos alunos e proporcionem compreensao de conteldos.
Para a sua concretizacdo € necessaria a participacdo dos dois intervenientes educativos
(criancas e educador/professor) e decorre semanalmente no tempo destinado ao Concelho
de Cooperacdo. Neste tempo, sdo utilizados instrumentos que auxiliam a elaboracdo da
planificacdo do trabalho, nomeadamente o Plano Semanal (lista de atividades a realizar
ao longo da semana), o Plano Diério (lista de atividades a realizar durante cada dia) e o
Plano Individual de Trabalho (PIT), que viabilizam diferenciar o trabalho, tempo,
atividades e contetdos. Portanto, os instrumentos s&o afixados na sala como recurso de
memoria, trabalho e balanco das atividades (Grave-Resendes & Soares, 2002; Chousa,
2012).
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A este proposito, Grave-Resendes e Soares (2002) e S& (2001), autores de referéncia,
definem o Plano Individual de Trabalho (PIT) como um “roteiro que guia o trabalho dos
alunos ao longo da semana, gerido e avaliado por ele e, semanalmente, avaliado em
Concelho” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 97), ou “ (...) uma grelha onde é
registado todo o trabalho a desenvolver pelo aluno, o que Ihe permite controlar o seu
processo de trabalho e aprendizagem” (S4, 2001, p. 34). Assim, compreende-se que “é
um instrumento privilegiado de diferenciacdo que organiza, apoia e regula o trabalho
escolar do aluno”, segundo Santana, 1998 citado por Grave-Resendes e Soares (2002, p.
97). Nele, os alunos registam os acontecimentos da semana, nomeadamente com quem o
fizeram, a avaliacdo do trabalho desenvolvido, as dificuldades sentidas e 0s progressos

registados (Grave-Resendes & Soares, 2002).

Parece-nos que, nos diversos contextos educativos, cabe ao educador/professor definir
estratégias com finalidades que promovam uma pratica e gestao diferenciada integrando
niveis de preparacdo, interesses e perfis de aprendizagem. Assim, percebemos que a
definicdo de estratégia é “uma organizagdo de uma actuag¢do dentro de um processo
pedagdgico bem definido, obedecendo a objectivos previamente determinados e tendo
em consideracdo as caracteristicas da realidade a que se aplica e 0s recursos de que se
dispde”, segundo Estrela (1984) citado por Pacheco (1999, p. 159).

A este propoésito apresentamos a tabela 1 que demonstra as estratégias diferenciadoras e

as suas finalidades.

Estratégia Descricao da estratégia Finalidades

Matematica | O professor esclarece dudvidas, | Permite a diferenciacdo das
propde problemas, resolvem-se | propostas do professor e das
problemas elaborados pelos alunos | modalidades de atendimento em
ou pelos correspondentes, | funcdo das necessidades dos
introduzem-se novas nogoes. Assim, | alunos, a diferenciacdo das
pbe em pratica um processo de | producbes e da organizacdo do
ensino que parte da producdo para a | trabalho interpares. Apesar do
compreensdo, da intervencdo para a | trabalho se desenvolver
comunicacdo e da experiéncia | coletivamente nunca foi utilizado
pessoal para a didatica a posteriori | 0 modo simultdneo (Grave-
(Graves-Resendes & Soares, 2002, | Resendes & Soares, 2002, p.123-
p.123-124). 124).

Coletiva
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Agrupamento

flexivel

Os alunos fazem parte de diversos
grupos — e também trabalham
sozinhos - baseados na
correspondéncia entre tarefa e o0 seu
nivel de preparacdo, interesse ou
estilo de aprendizagem. Os
professores podem formar grupos
baseados em capacidades/interesses
sejam  homogéneos/heterogéneos
para determinados materiais e
tarefas (Arends, 2008, p. 463 &
Tomlinson, 2008, p.155).

Permite  fazer  corresponder
alunos e tarefas sempre que
necessario, e observa-los e
avalia-los em diferentes
situacOes de grupo e tarefa.
Permite trabalho em colaboragéo
ou independente (Arends, 2008.
p. 463 & Tomlinson, 2008,
p.155).

“Actividade-

ancora”

Apds o trabalho concluido, os alunos
trabalnam em tarefas especificas
(“actividade-ancora”). O professor
ensina a turma a trabalhar de forma
independente e silenciosa na
“actividade-ancora”, enquanto a
restante se ocupa nas atividades
baseadas em contetdos (Tomlinson,
2008, p.62).

E conseguir que os alunos
percebam que, quando concluem
uma determinada tarefa, devem
passar autonomamente para uma
actividade-ancora e cumpri-la
com desvelo e concentracao
(Tomlinson, 2008, p.62).

Trabalho por

Projeto

“ (...) uma metodologia assumida
em grupo que pressupde uma grande
implicacdo de todos os participantes,
envolvendo trabalho de pesquisa no
terreno, tempos de planificacdo e
intervencbes com finalidade de

responder aos problemas
encontrados.” (Vasconcelos,
2012:10).

O trabalho por projeto obedece a
diferentes fases: identificacdo do
problema (registo sobre o que

querem saber sobre o tema),
execugdo (0 grupo trabalha
autonomamente e prepara a

comunicacgdo a turma), comunicacao
(apresentacdo da comunicacdo a
turma) e avaliacdo (apreciacdo da
comunicacdo pelos colegas, pelos
comunicadores e pelo professor).

Permite uma acgdo participativa,

solidaria, tendo em vista

objetivos realizaveis e
estabelecidos de comum acordo.
encontrar

Permite respostas,

investigar e propor solucGes
(Grave-Resendes

2002).

&  Soares,

Tabela 1 - Estratégias diferenciadoras (Grave-Resendes & Soares, 2002; Tomlison, 2008; Arends, 2008; Vasconcelos,

2012)
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De acordo com o conjunto de interpretacdes que vimos abordando ao longo do texto,
relativas as estratégias de prética e gestdo pedagdgica diferenciadas, Tomlinson (2008,
p.35) considera que a implementacdo de estratégias possibilita ao professor melhorar as
suas capacidades, nomeadamente: ““1) avaliar o nivel de preparagao dos alunos de diversas
formas; 2) “ler” e interpretar as dicas dadas por eles acerca dos seus interesses e
preferéncias quanto a aprendizagem; 3) criar modos variados de conseguirem recolher
informacdo e ideias; 4) desenvolver diversas formas de os alunos explorarem e “serem
donos” das suas proprias ideias; 5) providenciar possibilidades variadas de os alunos

expressarem e desenvolverem os seus conhecimentos”.

Conclui-se que, estratégias de préatica e gestdo pedagogica diferenciadas sdo

(-..) saber aquilo que interessa ensinar, perceber que a aprendizagem é algo que acontece dentro
de ndés e ndo algo que apenas vem do exterior, refletindo continuamente sobre as
“particularidades” de cada um dos nossos alunos e avaliando a forma como podemos desenvolver
0 que de comum esses alunos partilham, enquanto seres humanos, bem como as singularidades

de que sdo portadores enquanto individuos (Tomlinson & Allan, 2002, p. 29-30).

De acordo com as diversas perspetivas apresentadas, as estratégias de pratica e gestdo
pedagdgica diferenciadas perfilhadas pelos varios autores t€ém no seu cerne “adaptagdes
curriculares; otimizacdo do tempo de aprendizagem; organizacdo estruturada da sala de
aula; praticas de trabalho cooperativo e aprendizagem centrada em aprendizagens de

exceléncia” (Pereira, 2011, p. 6).
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CAPITULO Il — METODOLOGIA DE INVESTIGACAO
A metodologia de investigagéo utilizada neste estudo encontra-se organizada em quatro

topicos, nomeadamente problematica e objetivos, descricdo do estudo, técnicas e
instrumentos de recolha e analise de dados, e descricdo das estratégias da DP/PD

utilizadas.

O projeto de investigacdo incidiu numa abordagem sobre trés préticas pedagogicas
distintas, desenvolvidas pela mestranda em duas valéncias, uma na EP e duas no 1.° CEB.

2.1) PROBLEMATICA E OBJETIVOS
A investigagéo teve como ponto de partida um problema que adveio de um conjunto de

interrogacdes colocadas em quase todas as préticas pedagogicas. Essas preocupacoes,
partilhadas pela investigadora, relacionam-se com a necessidade de aprofundar e
compreender os possiveis modos de acdo do educador e do professor num contexto
vivenciado e que caracteriza a escola atual que € a de se confrontar com uma enorme
heterogeneidade de alunos. Esta heterogeneidade demonstrada foi sentida e traduzida na
necessidade de experimentar uma outra conce¢do de organizacao educativa interna que
modifique a via de uniformidade e que valorize a diferenca, ponderando a diversidade
como um recurso fundamental no processo de ensino-aprendizagem nos primeiros anos

de vida.

Assim, as interrogaces colocadas centraram-se na descoberta e experimentacdo de
formas diferentes de organizar e gerir a diversidade presente nos grupos/turmas, com o
intuito de desenvolver praticas pedagogicas passiveis de promoverem o sucesso educativo
e inclusdo de todas as criancas, respeitando as diferencas individuais e ritmos de

aprendizagem.

Julgamos que a abordagem ao problema nédo significa simplesmente implementar um
conjunto de técnicas inovadoras, mas sim observar, refletir, intervir, avaliar os resultados
obtidos na prética e encontrar estratégias para a igualdade de oportunidades de sucesso
das criancas/alunos. Assim, o projeto incidiu sobre questes da tematica da DP/PD com
criancas da EP e do 1.° CEB integradas numa turma heterogénea pois, nos contextos de
pratica pedagdgica, prevaleceu a diversidade e a necessidade de adaptar, da melhor forma

possivel, a intervencdo a realidade de cada um dos grupos.
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Considera-se que esta problemética abre espaco para a seguinte questdo de partida:
“Como utilizar estratégias de DP/PD para a constru¢do de uma sala de aula inclusiva?”,
que emerge quando se pretende sensibilizar os educadores e professores para uma nova
realidade que promova 0s progressos, aprendizagens, desenvolvimento holistico das
criancas partindo das suas carateristicas individuais, interesses, motivacdes e

necessidades.

A presente dimensdo investigativa procura refletir sobre a implementacdo de estratégias
de DP/PD face a diversidade dos alunos de trés grupos/turma ao nivel de aprendizagem.
Tendo em conta a problematica em estudo, delinedmos os seguintes objetivos especificos
de investigacdo: 1) Implementar diferentes préaticas de diferenciacdo
pedagogica/pedagogia diferenciada que contribuem para a constru¢do de uma sala de
atividades/aula inclusiva; 2) Compreender os efeitos da utilizacdo da diferenciacédo
pedagdgica/pedagogia diferenciada nas aprendizagens das criangas/alunos; 3) Refletir
sobre o papel do educador/professor na implementacdo da diferenciagédo
pedagdgica/pedagogia diferenciada.

A este proposito, o objeto de estudo centra-se nas percecdes e praticas de DP/PD,
especialmente numa ideia de “uma escola para todos”, privilegiando-se as técnicas de

recolha, tratamento e analise de dados, que sdo usadas no modelo qualitativo.

2.2) DESCRIGCAO DO ESTUDO
A problematica e o0s objetivos subjacentes a este projeto de investigacdo, realizado em

trés grupos/turmas de duas valéncias, nomeadamente na EP e no 1.° CEB centrou-se na

DP/PD, tendo maior foco no desenvolvimento de estratégias diferenciadas.

Para a sua concretizacdo refletiu-se sobre o papel da DP de nivel interna como linha de
conduta para uma sala de atividades/aula inclusiva, tendo como suporte pedagdgico
estratégias que auxiliam no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem,
salvaguardando a diversidade dos ritmos, interesses e possibilidades das criancas/alunos

de cada grupo.

De acordo com a problemética e objetivos tragados, considera-se que o método qualitativo
assenta num paradigma interpretativo que permite a “compreensdo dos problemas,
analisando 0s comportamentos, as atitudes ou os valores”, (Sousa & Baptista, 2011, p.

56). O estudo carateriza-se por uma investigacdo qualitativa “que deriva do paradigma
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interpretativo”, sendo que “ (...) a relacdo entre a teoria e investigacdo é aberta,
interativa”, segundo Moreira (2007, p. 70). Deste modo, a tipologia utilizada neste estudo
enquadra-se na categoria descritiva, ou seja, “descrevem rigorosa e claramente um dado

objeto de estudo na sua estrutura e funcionamento” (Sousa & Baptista, 2011, p. 57).

Assim em termos metodologicos, inspira-se na perspetiva de estudo de caso. A este
proposito Merriam (1988) citado por Bogdan e Biklen (1994, p. 89) refere que “o estudo
de caso consiste na observacdo detalhada de um contexto, ou individuo, de uma Unica
fonte de documentos ou de um acontecimento especifico.” Em conformidade, os autores
Sousa e Baptista (2011, p. 64), referem que um estudo de caso ¢ uma “exploragdo de um
Unico fendbmeno, limitado no tempo e na accao, onde o investigador recolhe informacao
detalhada.” Nesta situacdo, foram desenvolvidos trés estudos de caso, cada um deles
incidindo na observacdo detalhada de um contexto, nomeadamente um contexto da EP
com um grupo de criangas de 4 anos de idade, um segundo estudo de caso com um grupo
de criancas do 1.° ano e um terceiro, com um grupo de criancas de uma turma do 3.° ano
do 1.° CEB.

Para uma melhor compreensdo da localizagdo no espaco e no tempo do desenvolvimento
de cada um dos estudos de caso apresenta-se a figura 10, em que se identificam as trés

experiéncias investigativas realizadas em diferentes contextos.

N Ve ™\
’)

*-t:scolm" 1 (‘K};?\,‘(.'N
2014/2015 2014/2015 2015/2016
ePré-Escolar *1.2ano *3.2ano
*4 anos 7 a 8 anos *7 a9 anos

\ y
@ A AN &

Figura 10 - Desenvolvimento dos estudos de caso

Os participantes nos estudos de caso foram criangas de trés grupos: um da EP e dois do
1.° CEB do concelho de Leiria. O facto de os participantes advirem de trés grupos de

criancas distintos surge por corresponderem as experiéncias e necessidades reais e
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praticas da DP/PD vivenciadas ao longo das praticas pedagodgicas desenvolvidas no
mestrado; da oportunidade para a formacéo enquanto futura educadora e professora do
1.° CEB de serem realizadas nestes diferentes contextos; do enriquecimento de procurar
adequar a DP/PD as especificidades de cada contexto e grupo de criancas; da
oportunidade de experimentar e refletir sobre a implementacdo de estratégias diferentes
em cada contexto sendo importantes para o processo de reflex&o e investigacdo sobre a
pratica e permitindo recolher evidéncias para responder aos objetivos de investigacdo
tracados.

A dimensdo investigativa que se apresenta desenvolveu-se entre 0s anos letivos
2014/2015 e 2015/2016 e encontra-se organizado em trés ensaios investigativos, que
definem os momentos de investigacdo. E de salientar que os dois primeiros ensaios
investigativos constituem essencialmente situacdes experimentais de investigacao,
dando-se maior énfase ao 3.° ano de escolaridade. No entanto, as duas primeiras
experiéncias investigativas foram relevantes pelas aprendizagens investigativas, pela
experimentacdo de novas formas de trabalho pedagdgico, pela reflexdo das experiéncias
educativas com um olhar critico e pormenorizado, respeitando a individualidade de cada

crianca/aluno e pela importancia de compreender e conhecer cada um.

Assim, tendo presente os propdsitos da investigagdo e para melhor interpretar e
compreender os dados recolhidos, € relevante caracterizar cada um dos grupos de criangas
participantes em cada estudo de caso, como nos refere S& (2001) o conhecimento sobre
as carateristicas dos alunos advém de uma observacao rigorosa, cuidada e do respeito da
individualidade de cada aluno, bem como a apreciacdo de um ensino-aprendizagem com

base nas diferencas.

e Participantes do 1.° estudo de caso:

As criancas participantes no 1.° estudo de caso frequentavam a sala dos quatro anos, num
grupo constituido por 23 criangas, 8 do sexo masculino e 15 do sexo feminino e todas
com 4 anos de idade. O grupo integrava duas criangas com necessidades educativas

especiais, nomeadamente uma com espetro do autismo e outra com dificuldades na fala.

No geral, 0 grupo demonstrava ser curioso, ativo, sociavel, autbnomo e participativo na
rotina e nas experiéncias educativas. As criangas ainda estavam a adquirir as regras da

sala e de comunicacdo. Existia um clima de cumplicidade, seguranca e afeto na relacdo
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estabelecida com a educadora e a auxiliar de acéo educativa. Esta relacéo foi visivel no
acolhimento, nos momentos de frustracdo/conflito e na resolucdo das dificuldades do dia-

a-dia.

Quanto ao desenvolvimento psicomotor das criangas, foi possivel observar que se
deslocavam autonomamente, estando a desenvolver a competéncia de abotoar o casaco e
de atar os sapatos. Quanto a motricidade fina, as criancas conseguiam manipular objetos
do seu dia-a-dia. Relativamente ao desenvolvimento socio efetivo, as criangas
partilhavam o0 mesmo espaco e conseguiam brincar em conjunto. Por vezes entravam em
conflito na partilna de brinquedos. Quanto a linguagem, o grupo conseguia construir

frases com cinco palavras com um vasto vocabulario.

As criangas permaneciam a maior parte do tempo na area da casinha, procuravam
brinquedos que podiam manusear no espaco da sala e objetos que necessitavam de

motricidade fina (jogos de encaixe e puzzle).

e Participantes do 2.° estudo de caso:

Os participantes do 2.° estudo de caso sdo um grupo de alunos que frequentava uma turma
do 1.° ano de escolaridade, constituida por 15 alunos, sendo 7 do sexo feminino e 8 do
sexo masculino de sete e oito anos de idade. A turma integrava um aluno de etnia cigana;
dois com necessidades educativas especiais que usufruiam das alineas educativas a), c) e
d) do Decreto-Lei 3/2008, cumprindo os objetivos do seu Plano Educativo Individual;
trés alunos residiam num bairro social e um aluno com a doenca da Diabetes. Ainda sete
alunos usufruiam dos Planos de Atividades de Acompanhamento Pedagogico, do qual a

professora de apoio se disponibilizava para os acompanhar fora da sala de aula.

Genericamente, a turma era heterogénea relativamente aos interesses e as competéncias
caracteristicas, por integrar cinco alunos que frequentavam o 2.° ano de escolaridade.
Estes alunos manifestavam comportamentos considerados pouco satisfatérios,
nomeadamente distracdo e dificuldades de aprendizagem com maior incidéncia nas areas

curriculares de Matemaética e Portugués.

E de salientar que, no geral, os alunos apresentavam alguns problemas relacionados com
0 aproveitamento e comportamento, designadamente utilizacdo de linguagem do senso

comum, comportamento pouco satisfatério, dificuldades na partilha, auséncia de interesse
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nos acontecimentos dentro da sala, lentos na realizacdo de trabalhos e caréncia afetiva.

No entanto, manifestavam um 6timo desenvolvimento da motricidade fina.

Relativamente aos interesses da turma, salienta-se que nas areas curriculares de Estudo
do Meio e do Portugués prevalecia o interesse e 0 aproveitamento. Em contrapartida, a
area da Matemadtica era temida pela maioria dos alunos. No interior da sala o grupo era
participativo apesar da auséncia da interiorizacdo das regras de comunicagdo, com um
desenvolvimento pouco satisfatério na interacdo e participacdo em grupo devido aos
conflitos e auséncia de respeito pelos valores e personalidades dos outros.

e Participantes do 3.° estudo de caso

Os participantes no 3.° estudo de caso sdo um grupo de alunos que frequentava uma turma
do 3.° ano de escolaridade, constituida por 20 alunos, sendo 12 do sexo feminino e 8 do
sexo masculino com idades compreendidas entre os 7 e 9 anos: 5 criangas usufruiam de
apoio educativo, das quais 3 com Educacdo Especial e dois com Plano de
Acompanhamento Pedagogico.

Genericamente, o comportamento global da turma era muito bom, sendo notorio que 0s
alunos conheciam e implementavam as regras de comunicacdo e de socializacéo.
Prezavam e respeitavam 0s materiais que estavam a sua disposi¢cdo, bem como as
responsabilidades que deviam exercer para continuarem a preserva-las. Salienta-se que o
grupo conhecia as diferengas presentes na turma, respeitando-as e cooperando com 0s
colegas sempre que fosse necessario. Também foi visivel o respeito, o carinho e o didlogo
que estabeleciam com os colegas, com a professor titular e com a comunidade educativa,
assim como uma boa participacdo, empenho, rigor e cuidado na elaboracéo das tarefas

escolares.

A turma qualificava-se com um aproveitamento satisfatorio/bom, apresentando algumas
dificuldades no &mbito da leitura, interpretacdo e compreensédo de textos. Os alunos que
evidenciavam maiores dificuldades neste ambito ja se encontravam acompanhadas com

apoio educativo.

De acordo com o Plano de Turma, a turma apresentava alguns problemas relacionados

com o aproveitamento (rotinas de trabalho e organizacdo, métodos de trabalho, auséncia
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de determinados pré-requisitos e habitos de trabalho). Relativamente, ao comportamento

era necessario desenvolver a autonomia e a aten¢do/concentracao.

Tendo em conta a probleméatica em estudo, optou-se por realizar-se observacao
participante e a implementacdo de estratégias de DP/PD valorizando a diversidade
existente nos trés grupos de criancas encontradas nas diversas praticas pedagdgicas
supervisionadas do 1.° e 2.° ano de mestrado, nas quais a mestranda assumiu o papel de

investigadora.

A figura 11 ilustra a organizagdo dos momentos de investigagdo em cada contexto.

1.2 Estudo de Casoil 2.2 Estudo de Caso 3.2 Estudo de Caso

A4 9 A4

1.2 momento: recolha de dados

1.2 momento: recolha de dados

g

2.2 momento: reflexdo sobre a
implementacgdo das estratégias
diferenciadas

9

3.2 momento: implementagdo das
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4.2 momento: Analise dos dados
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A4
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diferenciadas
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4.2 momento: Analise dos dados

Figura 11 - Momentos de investigacao nos diferentes estudos de caso

1.° momento: O primeiro momento de cada um dos estudos de caso caracteriza-se pela
recolha de diversas evidéncias e informac@es, coligidas em momentos diferentes junto
dos professores cooperantes através, da observacao participante, do registo fotogréafico e
da realizacdo de leituras de documentos orientadores. Implementou-se um questionario
aos alunos do 3.° ano fruto da necessidade de aprofundar as informacdes recolhidas sobre
o perfil de aprendizagem e os interesses do grupo, o qual ndo tinha sido percetivel apenas

com a observacao.

Como complemento da recolha de dados deu-se prioridade a elaboracdo de notas de

campo que possibilitam uma melhor compreenséo e interpretacdo das situacoes.
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2.° momento: a investigadora planificou as intervencdes e preparou 0S materiais com
base na reflexdo da adequacdo das estratégias valorizando os seguintes critérios: as
necessidades dos alunos, as dificuldades reveladas num dado momento, os interesses e 0s

estilos de aprendizagem.

3.° momento: implementacdo de estratégias de DP/PD adequadas aos diferentes
contextos inspiradas na leitura de estudos realizados pelos autores de referéncia.

4.° momento: reflexdo e analise criteriosa da implementacéo das diversas estratégicas.

Apresentamos uma sintese das estratégias diferenciadas que foram utilizadas nos
diferentes estudos casos na seguinte figura 12.

7
() o)
Pré-Escolar 1.2 ano 3.2 ano
N\ 4 N\ ~\
Trabalho por Projeto "Actividade-ancora" Matematica Coletiva
realizado com todos realizada com alguns com todos os
os participantes participantes participantes
J G J/ J
s N
’ Concelho de
Agrupamento flexivel Cooperagiio
C(;rr:iz?d;:tgz realizado com todos
P P os paticipantes

Figura 12 - Estratégias diferenciadas utilizadas nos estudos

Sintetizando, aquando da realizacdo do estudo houve o cuidado de respeitar a
individualidade, ritmo e interesses dos participantes, informéa-los sobre a realizacdo e a

duracdo do estudo, de modo a terem o conhecimento sobre 0 que estava a ser realizado.
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2.4) TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA E ANALISE DE DADOS
Tendo em conta 0 processo investigativo em torno do objeto de estudo, procedemos a

recolha de dados recorrendo-se a diferentes técnicas: observacdo participante, analise
documental e registo fotogréafico. Assim, os dados foram recolhidos a partir dos seguintes
instrumentos: notas de campo tendo como complemento os questionarios e producdes dos

participantes, diario de turma, plano semanal e plano individual de trabalho (PIT).

Quando se reporta as técnicas de dados, Sousa e Baptista (2011, p. 71), definem um
“conjunto de processos operativos que nos permite recolher os dados empiricos que sao

uma parte fundamental do processo de investigacao”.

Deste modo a recolha de dados dos trés estudos de caso incidiram na observacao
participante. Assim, Raymond (1992, p. 197) alerta-nos que a observagdo “consiste em
estudar uma comunidade durante um longo periodo, participando na vida colectiva” e ser
“(...) guiada por uma «sensibilidade» especial em relacdo a determinados conceitos.”
(Moreira, 2007, p. 187). Em conformidade, Sousa e Baptista (2011, p. 89) salientam que

a observacédo participante é

uma técnica de investigacdo qualitativa adequada ao investigador que pretende compreender,
num dado meio social, um fenémeno que lhe é exterior e que lhe vai permitir integrar-se nas

actividades/ vivéncias das pessoas que nele vivem, realizando desta forma o trabalho de campo.
Neste sentido, o observador

é o proprio investigador o instrumento principal de observacao. Ele integra o meio a “investigar”,
podendo, assim, ter acesso as perspetivas das pessoas com quem interage, ao viver 0s mesmos

problemas e as mesmas situagdes que eles (idem, p. 88).
Parece-nos que,

por vezes o investigador pode ser também um participante activo no estudo; quando o investigador
interage com os participantes mas nao é um membro do grupo diz-se que é um observador
participante (Coutinho, 2011, p. 290).

Como complemento a observacdo participante utilizaram-se as notas de campo do tipo
reflexivas, pelo que sdo um “ (...) relato escrito daquilo que o investigador ouve, V&,
experiencia e pensa no decurso da recolha e reflectindo sobre os dados de um estudo

qualitativo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 150). Assim, ¢ “a parte que apreende mais o
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ponto de vista do observador, as suas ideias e preocupagdes” (idem, p. 152) ¢ “ (...)

impressdes que vai formando a partir dos dados que observa” (Coutinho, 2011, p. 291).

Conclui-se que as notas de campo sé&o

(...) um diario pessoal que ajuda o investigador a acompanhar o desenvolvimento do projecto, a
visualizar como é que o plano de investigacdo foi efetuado pelos dados recolhidos, e a tornar-se
consciente de como ele ou ela foram influenciados pelos dados (Bogdan & Biklen,1994, p. 150-
151).

Assim, as notas de campo foram utilizadas ao longo do estudo de uma forma naturalista,
a partir da observacéo participante, em que eram escritas em folhas de papel permitindo-

nos registar situacées com interesse para o estudo.

Relativamente a técnica de analise documental, utilizada em todos os estudos de caso, foi
um complemento “de informacdes obtidas por outras técnicas” e iniciou-se na “recolha,
pois, por vezes, 0s documentos sdo as Unicas fontes que registam principios, objectivos e

metas” de acordo com Sousa e Baptista (2011, p. 89).

Neste sentido, no decorrer do estudo analisaram-se diversos documentos, especificamente
Regulamentos Internos, Projetos Educativos, Projetos de sala/Planos de Turma e
processos individuais, de forma a compreender e conhecer cada contexto e cada grupo de
participantes cujas particularidades séo singulares para o estudo em questdo. Deste modo,
procedeu-se ao registo de forma naturalista que permitiu organizar e compreender toda a
informacao recolhida. Na mesma linha de pensamento, Coutinho (2011, p. 299) alerta-
nos que “o material recolhido e analisado ¢ utilizado para validar evidéncias de outras

fontes e/ou acrescentar informacoes”.

No que concerne aos meios audiovisuais, especificamente as fotografias, Bogdan e Biklen
(1994, p. 183) referem que “as fotografias dao-nos fortes dados descritivos, sdo muitas
vezes utilizadas para compreender o subjectivo e sdo frequentemente analisadas
indutivamente” ¢ permitem que “ (...) 0S investigadores compreendam e estudem
aspectos da vida que ndo podem ser investigados através de outras abordagens (...) ”
(idem, p. 184), bem como “(...) uma inspecgdo intensa posterior que procura pistas sobre

relagdes e actividades” (idem, p. 189).
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No que diz respeito aos questionarios (ver anexo 11 - questiondrio), estes foram um
complemento na recolha de dados num dos estudos de caso, 0 que permitiu pormenorizar
informacdes especificas daqueles participantes no que se refere aos interesses e ao perfil
de aprendizagem. Deste modo, pode-se entender por questionarios um

Instrumento de investigacdo que visa recolher informagfes baseando-se, geralmente, na
inquisicdo de um grupo representativo da populacdo em estudo. Para tal, coloca-se uma série de
questBes que abrangem um tema de interesse para os investigadores, ndo havendo interac¢io
directa entre estes e os inquiridos (Sousa & Baptista, 2011, pag. 90-91).

Assim se compreende que 0s questionarios sejam “passiveis de aplicagdo a variadissimas
situacOes e contextos de investigagdo, ndo impdem as restricdes referidas para as
entrevistas, estando assim explicada a sua enorme popularidade na pesquisa em CSH?”,
segundo Coutinho (2011, p. 101).

A técnica de analise de dados utilizada foi a analise de contetdo. A este propoésito, a
analise de contetido ¢ uma “técnica que consiste em avaliar de forma sistematica um corpo
de texto (ou material audiovisual), por forma a desvendar e quantificar a ocorréncia de
palavras/frases/temas considerados “chave” que possibilitem uma comparacao posterior”
(idem, p. 193).

A analise de contetdo dos questionarios (ver anexo 12) foi possivel verificar que os
interesses dos alunos do 3.° ano incidem na tecnologia, pintura e jogos. Quanto as

disciplinas que gostavam menos, incidem nas que apresentam maiores dificuldades.

1 CSH — Ciéncias Sociais e Humanas.
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CAPITULO Il — APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS
No presente capitulo, procede-se a apresentacdo e anélise dos dados proporcionados pelo

projeto de investigacdo. Como referido no capitulo dedicado a metodologia de
investigacdo, o estudo desenvolveu-se em trés praticas pedagogicas distintas realizadas
em duas valéncias, especificamente em EP e 1.° CEB. Assim, 0 nosso estudo
desenvolveu-se em trés experiéncias investigativas considerando a preparagdo descrita no

2.° momento no capitulo anterior e a caraterizacdo dos participantes.

A primeira experiéncia centrou-se no grupo da EP, a segunda centrou-se no grupo do 1.°
ano do 1.° CEB e aterceira no grupo do 3.° ano do 1.° CEB. Apresentam-se de seguida 0s
dados referentes as experiéncias investigativas que procuram ilustrar a diferenciacdo

pedagogica interna realizadas em contextos distintos.
e 1.°Experiéncia investigativa - EP

Trabalho por Projeto centrada nos elementos de diferenciacéo: contetdos, processos
e tempo.

Neste contexto tornou-se percetivel, como referido na caraterizacéo dos participantes, as
dificuldades que o grupo apresentava no que concerne as regras de comunicagdo, de
conflito de partilha e na interacdo e participacdo em grupo. Recorreu-se a estratégia
diferenciadora de trabalho de projeto, pelo motivo de parecer a educadora/investigadora
uma forma adequada ao grupo, pelo que desenvolveram uma aprendizagem ativa, 0 que
possibilitou uma exploracao e interacdo propria da crianca a sua aprendizagem e pudesse

auxiliar no combate a estas dificuldades.

Nesta ordem de ideias, pensou-se na implementacdo de Trabalho por Projeto para que
permitisse uma acdo participativa, solidaria, tendo em vista objetivos realizaveis e
estabelecidos de comum acordo (Grave-Resendes & Soares, 2002). A estratégia
diferenciadora consistia em realizar, com a participacdo de todas as criangas, um trabalho
de pesquisa em campo, tempos de planificacdo e atuagdes com vista a responder aos
problemas encontrados (Vasconcelos, 2012, p. 10). Assim a situa¢do que desencadeou o

projeto encontra-se no anexo 13.

A estrutura das sessGes seguiu a estratégia de Trabalho por Projeto constituido por quatro

fases: identificacdo do problema, execugdo, comunicagéo e avaliagdo. O projeto foi
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constituido por sete sessdes com a duracdo de uma hora e quinze, totalizando duas
semanas de intervencdo (6 a 15 de janeiro de 2015). As atividades dirigidas decorreram
pela manhd nos diversos espacos da instituicdo (sala e num espaco ndo utilizado da
instituicdo) exceto num dia em que se prolongou as atividades até a tarde e num espacgo
exterior a instituicdo. Ao longo do periodo de intervencdo foram desenvolvidas as
diferentes areas curriculares da Educacéo Pré-Escolar.

Identificacdo do problema

No dia 8 de janeiro de 2016, reuniu-se 0 grupo de criancas na area da manta. Nesta area
a educadora/investigadora anunciou ao grupo que tinha preparado um video com as
fotografias da descoberta/observacdo dos cogumelos realizada no dia anterior no espago
ndo utilizado da escola, onde representaram o papel de investigadores (medalhas e lupas)
(conforme a figura 13 e 14). De imediato, as criangas mostraram interesse e entusiasmo
na visualizagdo do video, fazendo comentérios como “os meninos, ali” (Crianga N). Ao
terminar o video, desenvolveu-se um dialogo com as criangas sobre o que se tinha

descoberto a respeito da observacao dos cogumelos, registando-se as observagdes, o que

quiseram saber acerca dos mesmos e onde iriam realizar a pesquisa (ver anexo 5).

Figura 13 - Criangas a serem investigadores Figura 14 - Observacéo dos cogumelos

Seguidamente realizou-se o levantamento e o registo das fontes de informacdo e dos
materiais. Na ordem de ideias, a educadora/investigadora e as criancas consideraram
pertinente solicitar a ajuda das familias para a pesquisa e para a preparacdo do projeto.
Assim, com o auxilio da educadora cooperante elaborou-se um recado aos pais
informando-os sobre o desenvolvimento do projeto e solicitando a ajuda na pesquisa (ver

anexo 14).

Posteriormente, em colaboracdo com as criangas na area da manta pensou-se acerca do

que gostariam de fazer sobre os cogumelos e surgiram as ideias presentes no esquema
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seguinte (ver anexo 5). Em conjunto, planificou-se experiéncias educativas para a semana

seguinte.

Execucéo
Nesta fase, a educadora/investigadora e as criangas deram inicio a planificacdo (o que

queremos fazer). De imediato, percebeu-se que as criancas tinham realizado as pesquisas
no fim-de-semana com a familia pelos varios materiais que trouxeram sobre os
cogumelos.

No dia 12 de janeiro de 2015, pela manh@ a educadora/investigadora deu inicio as
atividades pré-definidas pelo grupo. A primeira atividade consistiu no conto de uma
historia (trazida pela Crianca S). Posteriormente dialogou-se com o grupo sobre a histéria
e apresentou-se o trabalho da Crianca C (folha A4), em que ilustrava diferentes tipos de

cogumelos (conforme a figura 15).

Figura 15 - Trabalho da Crianga C

No dia 13, iniciou-se o dia com duas atividades, uma de abordagem a escrita (aprender as
letras da palavra cogumelo) e outra a abordagem a matematica (contar as bolas dos
cogumelos vermelhos e organiza-los pela sua ordem). Deste modo, a primeira atividade
realizou-se em grande grupo, dando-se enfase a participacdo da crianca com espetro de
autismo dado o interesse no manuseamento e descoberta das letras e dos numeros. A
Crianca T (espetro de autismo) teve como tarefa afixar os cogumelos no quadro branco
do cavalete e corresponder o nimero ao cogumelo com o mesmo nimero de pintas, que

o0s colegas iam correspondendo oralmente, bem como a sua ordem.

Na atividade de escrita, expuseram-se as letras de forma desorganizada no tapete.
Seguidamente, cada crianca manifestava a sua ideia de formacdo da palavra cogumelo,

enquanto a Crianga T. dizia oralmente e a organizava.
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No dia 14 de janeiro, pela manh& procedeu-se a confecdo das pizas. Numa mesa tinha-se
exposto os diferentes ingredientes (fiambre, molho de tomate, cogumelos, massa de piza,
milho, azeitonas e queijo ralado) trazidos pela educadora/investigadora. Noutra mesa
tinha-se os utensilios (tocas para a cabega, luvas, colheres, tarteira) que iriamos utilizar
para a confecdo da piza. Neste sentido, a educadora/investigadora explicou os cuidados
de higiene e como se confecionava uma piza. De seguida, cada crianga na sua vez colocou
a sua toca e luvas e distribuiu os ingredientes na piza. Apo6s a confecdo explicou-se ao
grupo que a piza iria para o forno e deixou-se visualizar 0 momento de cozedura

(conforme a figura 16).

Figura 16 - Piza confecionada pelas criancas

Neste mesmo dia, pela tarde deu-se inicio a visita a um espacgo exterior da instituicao
(parque/pinhal da localidade). A educadora/investigadora distribuiu os instrumentos do
investigador (lupas e medalhas de identificacdo) ao grupo e direcionou-0s ao espago com
0 auxilio da professora cooperante. Neste espaco, organizou-se o grupo em dois
acompanhados por um adulto para a exploracao e descoberta dos cogumelos (conforme a
figura 17). Apds a descoberta realizou-se um piquenique, onde saboreou-se as pizas ao
som de uma cantiga (conforme a figura 18). A Gltima experiéncia educativa foi um jogo
— Caca aos cogumelos, onde as criangas tinham que descobrir os cogumelos escondidos

(conforme a figura 19).
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Figura 17 - Exploracao e descoberta dos cogumelos no pinhal Figura 18 - Piquenique

Figura 19 - Caca aos cogumelos

Comunicacéo
No dia 15 de janeiro, pela manha realizou-se a comunicacdo do projeto tendo como

suporte 0s materiais que as criancas trouxeram e o didlogo com o grupo, em que
manifestaram como tinham pesquisado, com quem e o que descobriram. Existiram
criangas que trouxeram materiais manipulaveis como cogumelos, jogos, placards, entre
outros. Desta forma, a educadora/investigadora partilhou com o grupo mostrando e
deixando circular os materiais pelas criancas.

Por fim, oralmente realizou-se uma reflex@o sobre o projeto, as principais aprendizagens
desenvolvidas fazendo um registo escrito de algumas das ideias expressas das criancas.
Esta sintese foi apresentada a comunidade educativa a partir da preparacdo de uma

exposicao.

Avaliacéo

A implementacdo desta estratégia provocou, inicialmente, uma certa agitacdo nos alunos
pelo que incidiu nos interesses do grupo, visava a autonomia nas escolhas e da preparagéo
das atividades. Neste momento, a educadora/investigadora refletiu e considerou que “uma
pedagogia de processos que se desencadeia num ambiente de aprendizagem aberto, onde
as aprendizagens sdo explicitadas e identificadas de modo a que os alunos aprendam

segundo 0s seus préprios itinerdrios de apropriacdo dos saberes e do fazer” (Patricia
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Almeida, 2011) seria uma boa estratégia para culminar o sucesso e 0 interesse nas
criangas.

Uma vez que existia uma crianga abrangida pelo ensino especial, esta diversidade foi
benéfica porque possibilitou a interacdo e o contacto com a diferenga, onde incluiram
tarefas do interesse proprio dessa crianca e desenvolveram a partilha de participacao, ou
seja, deram prioridade a participacdo ativa dessa crianca nas atividades do seu interesse,

como por exemplo a atividade da abordagem a escrita e a matematica.

Verificando o sucesso desta estratégia de diferenciacdo, a educadora/investigadora
considerou que é importante consciencializar as criancas de uma partilha na participacéao.
Como avaliacdo do projeto realizou-se um registo das criancas (ver anexo 15) o que
demonstrou o sucesso educativo através de um método em que as criancas tém um papel

ativo e conduzem as suas aprendizagens.

Com base nesta experiéncia, a educadora/investigadora verificou posteriormente que as
criancas e a educadora cooperante deram continuidade ao projeto, apos a finalizacéo da
pratica pedagogica supervisionada. Foi notdrio o interesse pelo projeto, as atividades

desenvolvidas e o desenvolvimento da aprendizagem dos diferentes saberes.

Nesta estratégia diferenciada o papel da educadora/investigadora foi definir uma situacéo
educativa que captasse a atencdo das criancas e proporcionasse compreensdo dos
conteddos, valorizando os interesses e ritmos de aprendizagem. Também foi um
organizador de oportunidades de ensino pelo que se preocupou em ouvir e observar o
grupo de criangas e promover a igualdade de oportunidades de aprendizagem (Tomlinson,
2008).

Concluida a experiéncia investigativa verificou que a estratégia de Trabalho por Projeto

permite, de acordo com a revisao da literatura

0 sucesso educativo de cada um e, por isso, ela ndo é um método pedagdgico, mas antes a
assumpgao de todo um processo de educacéo global e complexo em que o ser/individuo, em todas
as suas manifestacdes, € o centro condutor das ac¢des e actividades realizadas nas escolas
(Pacheco, 1999, p.91).
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2.° Experiéncia investigativa — 1.° Ciclo do Ensino Bésico — 1.° ano

Agrupamento flexivel e “actividade de ancora” centrado nos elementos conteddo,

processo, espaco e materiais e tempo.

Neste contexto tornou-se percetivel, como referido na caraterizacdo dos participantes, as
dificuldades que o grupo apresentava no que concerne a partilha, a resolucao de exercicios
de Matematica e de Portugués. Também foi visivel caréncia afetiva, interesses
heterogéneos, falta de empenho/motivacdo e distracdo. A professora/investigadora
refletiu sobre a estratégia diferenciadora que pudesse auxiliar no combate a estas
dificuldades.

Nesta ordem de ideias, pensou na implementacdo da estratégia diferenciadora de
agrupamento flexivel que envolveu a distribuicdo da turma em trés grupos (Arends, 2008;
Tomlinson, 2008). Deste modo, “os alunos fazem parte de diversos grupos (...) baseados
na correspondéncia entre tarefa e o seu nivel de preparacdo, interesse ou estilo de
aprendizagem” (Arends, 2008, p. 463; Tomlinson, 2008, p. 155). No agrupamento de
grupos incluiu-se os alunos com necessidades educativas especiais, no qual cada chefe do

grupo era responsavel por integra-lo e auxilid-lo nas diferentes tarefas.

Assim, a professora/investigadora diferenciou de acordo com a diversidade de alunos
quanto aos interesses (tecnologias e expressdo plastica), perfil de aprendizagem e
recetividade na planificacdo de atividades dirigidas para os diversos grupos, 0 que
“permite fazer corresponder alunos e tarefas sempre que necessario, e observa-los e

avalia-los em diferentes situagdes de grupo ¢ tarefa” (idem).

A estrutura das sessdes foi constituida por duas sessdes com a duracdo de uma hora
totalizando dois dias de intervencdo (1 e 9 de junho de 2015). A organizacdo da sala de
aula foi alterada para a formacao de trés conjuntos de 4 mesas em que tinham recursos
didaticos (computador, tangram digital, folhas, material de escrita, entre outros) a

disposicédo para desenvolverem as atividades autonomamente.

A primeira sessdo (1 de junho de 2015) a professora/investigadora organizou dois grupos
heterogéneos e um homogéneo. Nos grupos heterogéneos distribuiu duas tarefas
diferentes, num deles a exploracdo digital do tangram acompanhada de um registo de

expressao pratica (ver anexo 16), no outro a realizagdo de um cracha do dia da crianga
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acompanhada de um guido com os respetivos procedimentos (conforme as figuras 20 e
21). O terceiro grupo incidiu na aplicacdo de uma ficha de trabalho (ver em anexo 17) no
qual constava algoritmos de adi¢do ja abordados em sessdes anteriores, para que as sete
criancas pudessem, de acordo com a sua recetividade aprimorar 0s conhecimentos de
calculo. Este grupo teve maior apoio da professora/investigadora para conseguirem
desenvolver competéncias de célculo. Indo ao encontro da revisdo da literatura, assim o
professor fica disponivel para ajudar os alunos com maiores dificuldades, enquanto os
restantes realizam atividades diferenciadas e adequadas as suas necessidades (Chousa,
2012).

Figura 20 - Cracha do dia da crianga Figura 21 - Procedimento do cracha

A segunda sessdo (9 de junho de 2015), a professora/investigadora organizou 0S grupos
heterogéneos com duas tarefas, sendo uma delas continuidade da sessdo anterior
(exploracao digital do tangram) pelo motivo de nem todas as criancas terem tido
oportunidade de a realizar e a outra tarefa era a exploracdo dos pentaminds, acompanhada
de um guido com diversos modelos de construcdo, (conforme a figura 22) em que o grupo
tinha que colar na folha de treino diferentes construcGes de pentaminds e evidenciar quais
eram equivalentes. A professora/investigadora circulou pelos diferentes grupos para

auxiliar e observar todo o processo de aprendizagem.
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Figura 22 - Modelos de construgéo dos pentamings
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A implementacdo da segunda estratégia diferenciadora foi a “atividade de ancora”
(Tomlinson, 2008) que consistiu na disponibilidade de tarefas especificas para os alunos
que terminavam rapidamente as tarefas propostas, enquanto os restantes desenvolviam as
atividades baseadas em conteldos. Esta ‘“atividade de 4ancora” incidiu no
desenvolvimento de tarefas em que os alunos apresentavam maiores dificuldades e que
necessitavam de ser treinadas, nomeadamente na manipulacdo de plasticina, domind dos

digrafos e fichas de trabalho.

A andlise das duas estratégias diferenciadoras permitiu-nos verificar que, ao nivel de
adequacdo das atividades aos alunos, foi consciente e assertiva, pois responderam as
dificuldades dos alunos e proporcionaram desenvolvimento de competéncias. Também se
verificou que a professora/investigadora teve em consideragdo as carateristicas da turma,
motivo pelo qual as tarefas e a organizagdo dos grupos eram heterogeneas. Nos trabalhos
de grupo predominou a interacdo, interajuda e inclusdo dos alunos, bem como a

cooperacéo.

No que concerne a estruturagdo do processo de ensino-aprendizagem verificou-se a
participacdo ativa dos alunos na construgdo do seu conhecimento, bem como o
desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais. Conclui-se que a experiéncia
investigativa promoveu uma construcdo de uma sala de aula inclusiva e proporcionou um
desenvolvimento nas aprendizagens dos alunos. Assim, a professora/investigadora
respondeu a diversidade e a inclusdo da turma, “valorizando-a, transformando-a numa
mais-valia sob 0 ponto de vista educativo e social, porque se a realidade ndo pode ser

mudada é preciso saber respeita-la” (Sa, 2001, p. 8).
3.° Experiéncia investigativa — 1.° Ciclo do Ensino Bésico — 3.° ano

Neste contexto tornou-se percetivel, como referido na caraterizacdo dos participantes, as
dificuldades que o grupo apresentou no que concerne ao desenvolvimento da autonomia,
atencdo e concentracdo no trabalho, bem como na rotina e método de trabalho, auséncia
de pré-requisitos e habitos. A professora/investigadora refletiu sobre a estratégia

diferenciada que pudesse auxiliar no combate a estas dificuldades.
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Experiéncias educativas centradas na estratégia referente a categoria do tempo

A implementac8o da estratégia referente a categoria do tempo envolveu a distribuicdo e
atribuicdo de fungdes por todos os alunos no processo de ensino-aprendizagem. Numa
primeira fase 0s momentos de rotina foram repartidos e incidiram no conhecimento das
estruturas e dos instrumentos de organizacdo, gestdo e avaliagdo cooperada,
designadamente no preenchimento do quadro de tarefas, préatica do Conselho de
Cooperacdo, preenchimento do PIT (Plano Individual de Trabalho), registo do
comportamento e TEA.

A rotina iniciou-se com o preenchimento do quadro de tarefas semanal, elaborado
cooperativamente no inicio de cada ano letivo pelo professor e pelos alunos, incluindo a
selecdo das tarefas consideradas necessarias para a gestdo da sala, bem como o tempo de

rotatividade dos alunos, correspondendo a um ciclo de trabalho.

A observacao realizada ao longo da pratica pedagogica permitiu perceber que os alunos
conheciam o funcionamento destas rotinas e que percebiam a sua importancia dado que
referiam sentir necessidade delas para que o dia decorresse de modo tranquilo e as

implementavam, diaria e autonomamente, nos ultimos trés anos.

A préatica do Conselho de Cooperacéo foi constituida pela professora e pelos alunos,
incluindo a realizacdo de uma reunido diaria assegurada pelo Presidente e pelo Secretario,
nos periodos da manha e do final da tarde. A primeira reunido consistiu no esclarecimento
sobre 0 novo processo tendo como suporte uma apresentacdo em PowerPoint versando
sobre 0 modo de funcionamento e organizacao e a existéncia de um PIT (ver anexo 18).
Através da observacdo, verificou-se que os alunos permaneceram concentrados, curiosos
e despertos para experimentar esta estratégia referente a area do tempo. Posteriormente
explicou-se o papel de cada elemento responsavel pela orientacdo do Conselho de
Cooperacdo, bem como os instrumentos a utilizar (ata e plano diario) ilustrados nas
figuras 23 e 24.
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Figura 23 - Plano diario

Figura 24 - Ata

No que diz respeito a planificacdo das atividades para os dois dias explicitaram-se 0s
objetivos, as atividades a realizar e o material necessario a sua concretizacdo. Com a
orientacdo da professora/investigadora, o Presidente dialogou com a turma sobre uma
possivel organizacao das atividades atendendo a carga horaria estipulada pela instituicéo,
a articulacdo de tarefas das diversas areas curriculares e as possibilidades de realizacdo
simultanea de diferentes atividades. A analise das observacfes permite-nos evidenciar
que os alunos mostraram empenho, interesse e organizacdo na gestdo das atividades a
desenvolver, tendo em conta os objetivos de cada uma. Observou-se ainda que 0sS
responsaveis do Conselho de Cooperacdo se sentiram capazes de desenvolver as suas
tarefas e assumiram esse papel com naturalidade. Observaram-se dificuldades na
articulacdo de tarefas das diversas areas disciplinares, na compreensao da simultaneidade

de tarefas e no entendimento do registo da ata.

No periodo da tarde, o momento do Conselho de Cooperacdo incidiu na reflexdo,
avaliacdo e discussdo sobre o trabalho desenvolvido por cada aluno, bem como sobre os
papéis dos representantes do Conselho. Foi importante considerar o trabalho que cada um
realizou, avaliar o plano individual de trabalho, explicitar possiveis estratégias para
colmatar as dificuldades sentidas e a responsabilidade de analisar 0s progressos

alcangados nas diferentes tarefas.

Importa realcar aqui o registo escrito efetuado no Diério de Turma, ilustrado na figura 25,
no qual os alunos registaram acontecimentos, impressoes, sugestdes e opinides. No

decorrer do dialogo verificou-se que, por vezes, as opinides dos colegas e da
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professora/investigadora ndo coincidiram com as do aluno, tendo sido fundamental

explicitar as razfes de concordancia e de discordancia.

Figura 25 - Diario de Turma

O PIT é um instrumento de registo e de avaliacdo preenchido pelo aluno com o apoio da
professora/investigadora e foi utilizado nos dois dias. A analise das observacGes permitiu-
nos perceber que inicialmente existiu alguma agitacdo por parte dos alunos,
eventualmente fruto da sua pouca experiéncia em tarefas desta natureza. Observou-se,
por outro lado, manifestacGes de espontaneidade e vontade sobre a escolha de tarefas dos
dominios da Expressdo Plastica e das Tecnologias de Informacéo e Comunicagéo (TIC),

como se pode visualizar nas seguintes 26 e 27.

Figura 26 - Tarefa da expressdo pléstica Figura 27 - Tarefa das TIC

Assim, despontaram comentarios entre os alunos acerca da opgéo de escolha observando-
se que deixavam para mais tarde as tarefas nas quais revelavam maiores dificuldades.

Observou-se ainda que tiveram dificuldades em perceber quais os colegas disponiveis
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para os apoiarem, pelo que, neste contexto, a professora/investigadora assumiu um papel
regulador de forma a tornar explicita a funcdo do trabalho autbnomo e auxiliar na escolha

do colega a disponibilizar apoio.

O registo dos comportamentos € um instrumento de registo diario do comportamento
individual dos alunos. O seu preenchimento resulta de um dialogo entre a professora e 0s
alunos. A observacao realizada ao longo da prética pedagdgica permitiu perceber que 0s
alunos conhecem e valorizam o funcionamento desta rotina j& implementada pela

professora titular ao longo dos Gltimos trés anos de escolaridade.
Experiéncias educativas centradas na estratégia referente a categoria do espaco

As experiéncias educativas referentes a esta categoria desenvolveram-se nas trés sessdes
pedagdgicas planificadas (ver anexo 19) antecipadamente de acordo com o curriculo, as
matrizes curriculares das areas disciplinares, as planificagdes mensais da professora
cooperante e as informacdes recolhidas atraves de questionarios que permitiram melhor

conhecer os interesses e 0s perfis de aprendizagem dos alunos.

Na diversificacdo do espacgo juntaram-se trés mesas com material didatico de expresséo
plastica, especificamente para recorte e colagem nas quais se desenvolveram as seguintes
atividades: construcdo da arvore de Natal, que incidiu na colagem do fio de linha num
cone de papel cavalinho forrado com pelicula aderente e, elaboracdo de um painel
coletivo decorado com boneco de neve e arvores. Estas atividades foram planificadas com
base na observacdo realizada em momentos anteriores com a finalidade de ajudar a
colmatar as dificuldades de motricidade global e fina dos alunos. A observacao realizada
ao longo da pratica pedagdgica permitiu perceber que os alunos cooperaram entre si e
entenderam a importancia de o fazerem, dado que referiram as suas dificuldades e
procuraram encontrar estratégias que possibilitassem ultrapassa-las, implementando-as
consigo proprios e com 0s outros. Observaram-se dificuldades na articulagdo de

movimentos corporais com a motricidade fina.
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Outro espago reorganizado foi o da realizagdo de jogos no computador ilustrado na figura
28 Os jogos incidiram sobre tematicas natalicias, designadamente na descoberta de
personagens e de percursos. A anélise das observac@es realizadas mostra que 0s alunos
mostraram empenho, interesse e curiosidade na manipulacdo dos recursos tecnologicos.
No entanto, observaram-se dificuldades na coordenacdo éculo-motora, pelo que, nesse
momento, se considerou importante recorrer a aprendizagem cooperativa solicitando a

um aluno que auxiliasse.

Figura 28 - Espaco dos jogos do computador

Experiéncias educativas centradas na estratégia referente a categoria da pratica

educativa

Neste contexto a professora achou pertinente desenvolver o TEA em simultdneo com as
outras atividades (Grave-Resendes & Soares, 2008). Numa primeira fase, 0s momentos
de organizacdo foram repartidos pelos intervenientes educativos presentes na sala para
orientar os alunos nos diferentes espacos e atividades, tendo em conta o PIT. O clima de

trabalho foi confuso e um pouco agitado.

Com a promocao do TEA, a professora/investigadora ficou disponivel para apoiar 0s
alunos com maiores dificuldades na area de aprendizagem da expressdo plastica e para
proporcionar um apoio mais individualizado. Percebeu-se que os alunos cooperaram entre
si nas dificuldades sentidas no tracar das circunferéncias, no recorte e na coordenacdo da

motricidade global com a fina.

A professora/investigadora implementou a diversificacdo dos materiais de apoio (Grave-
Resendes & Soares, 2008) que incidiu na organizacdo de uma mesa de trabalho com trés
pastas de cores diferentes, duas contendo ficheiros com fichas de trabalho de diferentes

areas curriculares e, a terceira, para a sua recolha como ilustrado na figura 29 e 30.
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Figura 29 - Ficheiros

Os ficheiros foram organizados por ordem alfabética e subdivididos em é&reas
disciplinares que integravam um leque variado de exercicios cuja selecdo teve por base
uma anélise das dificuldades evidenciadas pelos alunos nos seus resultados desse periodo.
Aqueles que pretenderam dedicar-se ao TEA dirigiram-se a mesa dos materiais de apoio

para selecionar o ficheiro que quiseram resolver autonomamente.
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Figura 30 - Ficheiros de correcao

A analise das observacfes sugere-nos que os alunos mostraram empenho, interesse e
organizacdo na escolha das atividades a desenvolver tendo em conta os objetivos de cada
uma. As opcdes de escolha incidiram essencialmente na expressdo plastica. Os alunos
procuraram desenvolver também atividades de TIC, sendo poucos os que se dedicaram
ao TEA. Assim, considerou-se importante alerta-los para a importancia do TEA e
explicitar o contrato de tarefas que se tinham comprometido a realizar. Os pontos
vulneraveis assentam nas dificuldades manifestadas pelos alunos na orientagdo do seu

trabalho relativamente ao tempo previsto.

A implementacdo da Matemaética Coletiva (Grave-Resendes & Soares, 2008) incidiu na
necessidade de refletir com os alunos sobre as produgdes dos diversos grupos de trabalho.

Esta necessidade adveio da observacdo das suas dificuldades relativamente a terceira fase
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da OTD - representacdo e analise dos dados. Assim, planificou-se uma tarefa para as
colmatar utilizando um PowerPoint (ver anexo 20) com as digitalizagdes das producdes
dos grupos para, em didlogo, se evidenciarem os aspetos a melhorar bem como o

funcionamento entre grupos.

Um segundo momento desta tarefa centrou-se na realizagcdo de uma nova representacéo e
analise dos dados. Através da observacdo, percebeu-se que, no geral, 0s grupos
manifestaram 0s mesmos erros na construcdo das tabelas e dos graficos de barras que 0s
erros derivaram da destreza do aperfeicoamento do tracar da escala e da importancia que
deram a representacdo dos gréaficos, ilustradas nas figuras 31 e 32. No entanto, no geral,
0s grupos conseguiram partilhar ideias o que foi notério na execucgdo e finalizacdo do

trabalho. Contudo, apresentaram erros ortograficos na representacdo e analise de dados.

Figura 31 - Representacéo gréafica Figura 32 - Matemética Coletiva

Na terceira sessdo, nos momentos de organizacdo de trabalho, os alunos selecionaram e
orientaram as suas atividades procurando usufruir do TEA enquanto aguardavam a sua

vez para desenvolverem as atividades que decorriam em simultaneo.

A professora/investigadora selecionou alunos para trabalharem em pequeno grupo com
os alunos com NEE de forma a conseguirem ampliar as suas aprendizagens e as dos outros
e para realcar o papel da aprendizagem cooperativa. A anélise das observacdes registadas
acerca das atitudes dos alunos no trabalho cooperativo permitiu perceber que integraram
naturalmente os alunos com NEE, valorizando as suas capacidades e apoiando-0s quando

necessario. Foi também possivel observar que os alunos demonstraram capacidades de
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gestdo de trabalho, divisao de tarefas e aceitacdo das opinides dos outros. No entanto, 0s
pontos vulnerdveis recaem sobre o cumprimento e qualidade do trabalho contratado.
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CAPITULO IV — DISCUSSAO DOS RESULTADOS
No presente capitulo, procede-se a discussdo dos dados proporcionados pelo projeto de

investigacdo. Como referido nos capitulos anteriores, na investigacdo pretendeu-se
refletir sobre a implementacdo de estratégias da DP/PD dos alunos de trés grupos/turmas

ao nivel de aprendizagem e de desenvolvimento.

Em relagdo ao primeiro objetivo, “implementar diferentes praticas de DP/PD que
contribuem para uma sala de aula inclusiva verificou-se que existiu uma adaptacao do
processo de ensino as necessidades de todos os alunos, tendo a disposicdo uma variedade
de estratégias e instrumentos que proporcionaram vencer o desafio da heterogeneidade e
da inclusdo com maior eficacia. (Arends, 2008).

Sugere-se a existéncia de uma mudanca positiva ao nivel das criancas/alunos, pois
aderiram a propostas diferentes, contribuindo para o desenvolvimento da sua autonomia
no estudo e na planificacéo, interiorizando a relevancia da gestéo e da organizacéao da sala
de aula. Assim, as estratégias implementadas contribuiram para a construcéo de uma sala
de aula mais inclusiva tendo como recurso pedagogico a aprendizagem cooperativa,
segundo Tomlinson & Allan (2002, p. 29) estas permitem “a reflexdo e a criacdo das

condicdes que respeitam os principios fundamentais de um projeto de ensino eficaz”.

Para o cumprimento do segundo objetivo, “compreender os efeitos da utilizagdo da
DP/PD nas aprendizagens dos alunos” percebeu-se a existéncia de um crescente grau de
autonomia e de responsabilidade patente no desenvolvimento do trabalho, de organizacao
do espaco, dos materiais e do tempo. Promoveu também a motivacdo nos alunos
importante para a promocao do sucesso escolar, consequentemente para a predisposicdo
e para o desenvolvimento da aprendizagem. Desta forma, “a reflexdo permanentemente
sobre a funcionalidade e adequacdo do espaco e as potencialidades educativas dos
materiais permite que a sua organizacdo va sendo modificada de acordo com as

necessidades e evolucgédo do grupo” (ME, 1997, p. 38).

Relativamente ao terceiro objetivo, “refletir sobre o papel do educador/professor na
implementagdo da DP/PD” permitiu ao educador/professor responder de forma mais
consciente e organizada as necessidades de cada aluno respeitando as suas dificuldades e

ritmos de aprendizagens diferenciados. A tomada de consciéncia a esta organizacdo
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implicou um trabalho prévio que envolveu capacidade de gerir, planificar estratégias e

recursos, com base numa pesquisa, anélise e reflexdo exigentes.

Esta experiéncia proporcionou tambem aprendizagens sobre a DP/PD ajudando a reflex&o
e a investigacdo do educador/professor sobre a sua prépria pratica em contexto de
formacdo profissionalizante facilitando, porventura, a sua implementacdo noutras
realidades educativas. Assim, contribuiu para a aquisicdo de novos modos de agir e fazer,
por outras palavras, novos instrumentos de ac¢ao, segundo Libaneo (2002, p.70) citado por
de Almeida Gongalves e Trindade (2010, p. 2064),

a atitude reflexiva implica a analise da pratica quotidiana considerando as condicOes
sociais em que ela ocorre, baseada em “teorias como marco para as melhorias da pratica
de ensino, em que o professor é ajudado a compreender seu préprio pensamento € a
refletir de modo critico sobre a sua pratica e, também, a aprimorar seu modo de agir,

seu saber-fazer, internalizando também novos instrumentos de ac¢do”.
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CAPITULO V — CONSIDERACOES FINAIS
Com este relatério, o nosso grande objetivo centrava-se na promogao de “uma escola para

todos”, onde a DP/PD pudesse dar resposta as individualidades de cada aluno.
Consideramos que foi atingido uma vez que conseguimos implementar atividades que
promoveram uma verdadeira incluséo de todos os alunos nas atividades desenvolvidas

em contexto de sala de aula.

No que toca as dificuldades sentidas ao longo da PP elas passaram por varios ambitos:
por um lado a dificuldade (devida ao escasso espaco de tempo entre cada uma) de dar
resposta ao cumprimento das planificacdes semanais a par das reflexdes e ainda
preparacdo de materiais para cada um dos dias, sem esquecer o dar resposta ao
cumprimento de trabalhos na ESECS. O facto de a PP ndo ser muito alargado, fez com
que sentissemos que muitas das atividades foram realizadas num espago de tempo mais
curto do que desejavamos e haviamos planeado, o que se revelou menos positivo, pois
sentimos que ndo tivemos oportunidade de verificar mais evolugdes, modificagbes e

alteracdes no comportamento e aproveitamento dos alunos.

Pretendeu-se destacar neste relatorio a importancia que tem um ensino baseado nas
praticas de DP/PD, no sucesso educativo dos alunos. Defendemos que atividades como
PIT, TEA, Diario de turma, Concelho de cooperacdo, Ata, momentos de afericéo,
regulamento, negociacdo e contrato das atividades e atitudes quer individuais quer de
grupo, o trabalho a pares e em grupos, a partilha e constante comunicacao, a participacao
ativa dos alunos, a liberdade de escolha e proposta de atividades, é possivel dar resposta
aos interesses e necessidades de cada aluno respeitando o seu ritmo de aprendizagem e

desenvolvimento.

Entendemos que a transformacédo que obtivemos na pratica, mais centrada na participacao
das criancas, permitiu que se tirassem muitas ilacbes do trabalho desenvolvido.
Destacamos as seguintes que consideramos as mais importantes; as criancas obtém
efetivas aprendizagens quando a atividade é do seu interesse e responde as suas
necessidades, cabendo ao professor identificar os interesses e as necessidades de cada um,
assim como dar a resposta mais adequada; o trabalho em grupo permite um maior
envolvimento das criancas da sua propria aprendizagem; a gestdo dos instrumentos foi
desenvolvida com alguma resisténcia e ansiedade; auséncia de tempo e as condi¢bes do

espaco escolar ndo permitiram desenvolver a DP/PD de diferentes formas; por fim, a falta
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de pessoal docente e ndo docente no apoio aos alunos com NEE né&o permite adequar o
processo educativo de uma forma ajustada as suas carateristicas individuais, interesses e

necessidades.

Refletindo agora sobre o trabalho realizado aquando da nossa PP, sentimos que foi
positivo e gratificante. Conseguimos colocar em prética 0 que nos propusemos de uma
forma harmoniosa e adequada o processo de ensino-aprendizagem aos alunos, de modo a

promover o desenvolvimento holistico em todos os dominios.

No decorrer do percurso efetuado, este trabalho foi ganhando importéncia e relevancia.
Para além do que podemos ainda vir a aprender futuramente, com o desenvolvimento
desta tematica, noutros contextos, acreditamos que o trabalho realizado contribuiu para o
esclarecer de tantas davidas que tinhamos de como chegar na pratica a cada aluno; 0 nosso
anseio em dar essa resposta era muito forte, mas ndo sabiamos como o realizar na pratica

com 20 ou mais alunos.

A PP foi o colmatar da nossa formacdo, pelo que foi um percurso muito rico onde
realizamos inumeras aprendizagens ndo s6 com as Docentes Cooperantes, como com
outras Docentes com quem tivemos oportunidade de contactar. Por outro lado, as
aprendizagens que realizamos com 0s nossos proprios erros também tiveram muita
importancia para 0 nosso crescimento como profissionais. Assim, podemos concluir que

a PP foi uma aprendizagem acima de tudo profissional, mas também pessoal.

Para finalizar, as sugestdes para possiveis aplicacdes futuras da DP/PD centram-se no
foco de apenas um contexto com um maior periodo de tempo; limitar o namero de tarefas
e atividades referentes as UC e diminuir o numero de areas de trabalho que as atividades

irdo ocupar.
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ANEXOS

ANEXO 1 — PLANO DE OBSERVACAO EP
Plano de Observacao

Professora Cooperante:

) ) o Alunas Observadores: Karine Constantino e Raquel Henriques
Professor Supervisor: Miguel Oliveira

Contextualizacdo do plano de observacdo: Consideramos relevante realizar um plano de observacdo para tomar conhecimento de todas as
informacGes de forma mais correta e facilitada do grupo de criangas, como todo o meio educativo que rodeia as criancas. Todas estas informacdes

serdo benéficas para as intervengdes futuras, permitindo assim ajustar as atividades ao publico-alvo e ao espaco fisico do qual nos encontramos.

Observacéo Focos de Observacéao Técnicas e Data de

instrumentos de Observacao

observacao

1) Registar o nimero de criancas existentes no grupo, assim
como o numero de alunos do sexo feminino e masculino,
com a intencdo de adequar as atividades as carateristicas
e dimensdo do grupo;

Grupo de 2
anos




Carateristicas do

grupo

2)

3)

4)

S5)

6)

7)

8)

9)

10)

Averiguar as idades das criancas, de modo a saber se ha
discrepancias  significativas, para  observar 0
desenvolvimento das respetivas faixas etéarias;

Perceber se existem criangas com necessidades educativas
especiais (NEE), de forma a poder-se dar apoio
necessario;

Aferir se os alunos com NEE tém acompanhamento
especializado para a realizacdo das aprendizagens face as
suas necessidades;

Investigar e registar a existéncia de alergias presentes no
grupo de criancas, de modo a dar apoio na hora da
refeicéo;

Compreender se o grupo de criangas tem a mesma

Nacionalidade, de forma a conhecer os costumes e a
cultura das criancas;

Investigar se existe uma avaliacédo inicial de cada crianca,
de modo a entender que é essencial esta avaliacdo no
desenvolvimento da crianca;

Perceber se as criangas vivem na proximidade da
instituicdo escolar, visto que € essencial conhecer 0 meio
onde as criangas estdo inseridas;

Investigar quais as atividades socioecondémicas dos pais,
para entender as caracteristicas familiares das criancas;

Verificar se as criancas tém irmaos na instituicdo e a sua
respetiva faixa etaria, visto que € essencial perceber se a
crianca tem alguém préximo, na sua adaptacdo a
instituicdo;

Observacao direta,
utilizando notas de
campo e conversa
informal com a
educadora

cooperante

De 22 de
setembro a 2
de outubro de

2014




11)

12)

13)

Investigar se ha um relatério diario para cada crianca,
visto que este registo & importante para verificar o
desenvolvimento da crianca;

Averiguar se o0s pertences de cada crianca estdo
devidamente identificados, de modo a facilitar a sua
utilizacdo sempre que seja necessaria;

Verificar se existe alguma avaliacdo final das criangas,
para analisar que aspetos devem ter-se em conta no
desenvolvimento das criancas.

Desenvolvimento

psicomotor

1)

2)

3)

4)

5)

Perceber que 0 movimento € um instrumento de acéo
sobre 0 mundo exterior (exploragdo de objetos na sua
estrutura e relacdo espacial com outros objetos), de forma
a adequar as atividades futuras ao desenvolvimento das
criancas;

Compreender que a crianca de dois anos ja caminha
perfeitamente e que inicia a marcha e a corrida, de modo
a poder realizar atividades futuras, promovendo o
desenvolvimento psicomotor;

Verificar se as criancas experimentam diferentes jogos
motores, como 0 andar as arrecuas, saltar, correr 0s
sentidos, abrir e fechar, subir e descer, dar cambalhotas,
pois permitira perceber se estas tém um desenvolvimento
motor adequado a sua idade, sabendo que difere de crianca
para crianca;

Perceber se as criancas saltam, alternando os pés por cima
de um objeto, com o intuito de realizar atividades futuras;
Perceber se as criancas desenvolvem a motricidade fina
nas diferentes atividades (caminhar sobre uma linha
horizontal ou escrever uma linha horizontal num quadro




6)

7)

8)

9)

10)

ou folha), de forma a entender a importancia desde
movimento no seu desenvolvimento sensério-motor;
Verificar se os desenhos das criangas transportam tracos
circulares e rabiscos articulados em uma ou vérias voltas,
para entender se estas exploram o0 movimento e o prazer
dessa descoberta sobre 0 mundo;

Averiguar se as criangas executam as tarefas diarias (lavar
as maos, a boca, comer, vestir, calcar) de forma auténoma,
visto que nesta faixa etaria desenvolve-se o periodo de
treino de limpeza e autonomia;

Averiguar se as criangas ao andarem de triciclo,
desenvolvem habilidade, coordenacéo e velocidade, para
saber se é essencial trabalhar estas capacidades numa
atividade futura;

Perceber se existe no grupo de brinquedos a bola, porque
promove movimentos psicomotores;

Investigar se no grupo existem criancas com fralda no
periodo do dia e no momento da sesta, de modo perceber
se € necessario desenvolver o controlo dos esfincteres.

Observacao direta,
utilizando notas de
campo, conversa
informal com a
educadora
cooperante e
pesquisa

documental

De 22 de
setembro a 2
de outubro de

2014

1)

2)

3)

Perceber que no desenvolvimento cognitivo surge a
funcéo simbolica, de modo desenvolver atividades futuras
que tenham por base o jogo simbdlico;

Averiguar se a aprendizagem das criancas baseia-se na
tentativa-erro (manipulacéo ou eliminagdo por marcacéo),
de forma a proporcionar atividades neste ambito;
Entender que nesta faixa etaria, a formacdo do objeto
permanente ja esta desenvolvida, pois permite o guardar
objetos sem originar uma instabilidade emocional na
crianca;

Observacdo direta,
utilizando notas de

campo, conversa




Desenvolvimento

Cognitivo

4)

Averiguar que as criancas de dois anos comegam a
reconhecer e a distinguir formas iguais, apesar de ndo
saberem qual o nome, de forma a desenvolver atividades
futuras.

informal com a
educadora
cooperante e
pesquisa

documental

De 22 de
setembro a 2
de outubro de

2014

Desenvolvimento da

linguagem

S5)

6)

7)

8)

9)

Perceber que as tentativas de fala necessitam de
encorajamento e de modelagem, de modo a auxiliar o
grupo de criancas no seu desenvolvimento da linguagem;

Registar se o grupo de criangas formula pequenas frases
(linguagem telegrafica) para expressar claramente o que
desejam, para enriquecer o desenvolvimento da
linguagem nesta faixa etaria,;

Verificar se a vitalidade da crianca € visivel na fala, nas
brincadeiras e nas suas ideias de pensamento, para
desenvolver a caracterizacdo do grupo;

Registar se no vocabulario habitual das criancas
predomina 0s nomes € 0s pronomes possessivos (“é
meu”), de modo a desenvolver a compreensdao nas
criancas em relacéo ao objeto;

Verificar se no grupo de criangas prevalece a utilizacdo de
pronomes pessoais, nomeadamente a terceira pessoa ou 0
seu proprio nome, de forma a desenvolver a linguagem na
primeira pessoa, quando se referem a si préprios.

Observacao direta,
utilizando notas de
campo, conversa
informal com a
educadora

cooperante e

De 22 de
setembro a 2
de outubro de

2014




10)

Conhecer a crise de negativismo na idade de dois anos,
para entender o desenvolvimento da linguagem da
crianga;

pesquisa

documental

Desenvolvimento

afetivo e social

11)

12)

13)

14)

15)

16)

17)

Perceber o que 0 meio ambiente da creche pode trazer para
0 desenvolvimento da sua socializagdo, de modo a
contrapor com a teoria presente no relatério de estagio.

Entender que a socializacdo faz-se a partir da observagéo
e imitagdo do outro, de forma a analisar a nossa postura e
atitude perante o grupo de criangas;

Verificar que as brincadeiras desta faixa etaria séo
solitarias e sensiveis a presenca e a intervencdo do outro e
do adulto, de modo a ter algum cuidado na nossa presenca
no grupo de criangas;

Investigar como se realiza as brincadeiras entre as
criangas do grupo, para a descricdo do grupo ao nivel
social,

Perceber que nesta faixa etaria surge dois sentimentos
predominantes, de autonomia e de frustracdo, para
desenvolver atividades que promovam o crescimento
saudavel;

Entender que surge a descoberta dos Grgdos
genitais/identificacdo  sexual, para caracterizar o0
desenvolvimento do grupo;

Perceber que as criancas com dois anos iniciam as
mentiras e 0s cilmes, para a descricdo do
desenvolvimento das criancas desta respetiva idade.

Observacdo direta,

utilizando notas de

De 22 de
setembro a 2
de outubro de

2014




campo, conversa
informal com a
educadora
cooperante e
pesquisa

documental

Interesses

1)

2)

3)

4)

Investigar quais as areas da sala em que as criangas
passam maior tempo, bem como o tipo de brinquedos Ihes
interessam, pois &  essencial promover um
desenvolvimento enriquecedor;

Averiguar quais as brincadeiras e atividades ludicas que
as criangas preferem, podendo adequar as intervengdes
aos seus interesses;

Perceber se alguma crianca no grupo tem um objeto
transicional, pois pode ajudar na transi¢cdo/adaptacdo da
crianca ao novo contexto;

Verificar se as criangas manifestam 0s seus interesses,
pois € essencial ao seu desenvolvimento social e pessoal.

Observacao direta,
utilizando notas de
campo e conversa

informal com a

De 22 de
setembro a 2
de outubro de

2014




educadora

cooperante

Rotina

5)

6)

7)

8)

9)

10)

11)

Perceber a rotina diaria das criancas, compreendendo 0s
horérios definidos para cada momento (entrada, trabalhos
sobre a unidade didatica, higiene, sesta, refeicdo, a saida),
bem como as diferentes areas de desenvolvimento
existentes, de modo a puder intervir adequadamente;
Compreender que os registos diarios individualizados séo
necessarios, para o desenvolvimento das criancas;
Investigar se existe portefolios de cada crianga,
percebendo assim qual a importancia da sua existéncia,;
Averiguar quais as atividades pré-definidas no dia-a-dia
das criancas (Musica, piscina) para puder apoiar e
entender a relevancia da mesma no desenvolvimento das
criancas;

Investigar a interacdo que o grupo tem com a comunidade,
de forma a perceber o enriquecimento que proporciona no
desenvolvimento das criancas;

Registar qualis as atividades festivas (natal, carnaval) que
0 grupo desenvolve na sala, para que seja possivel a
concretizacdo e o apoio nas atividades;

Perceber se as criancas tém um objeto de conforto em
algum momento da rotina (sesta), de forma a poder dar o
objeto e entender a sua importancia naquele momento do
dia.

Observacao direta,
utilizando notas de
campo e conversa
informal com a
educadora

cooperante

De 22 de
setembro a 2
de outubro de

2014




Sala da Creche ll

Organizacéo da sala

12)

13)

14)

15)

16)

17)

18)

19)

Observar a organizagdo da sala, com o objetivo de
perceber se as criangas tém facilidade no acesso aos
materiais  necessarios a sua aprendizagem e
desenvolvimento, bem como a facilidade da educadoraem
auxiliar as criangas nas suas necessidades;

Observar e identificar se existem diferentes areas na sala,
ou se é apenas organizada como um espaco Unico, de
forma a perceber e adequar a nossa intervencdo futura para
n&do quebrar a rotina;

Observar se os trabalhos das criancas sé@o expostos na
parede da sala, com o intuito de entender qual a
importancia dos mesmos para as criangas/familia;
Averiguar qual a finalidade da construgdo da sala, de
forma a perceber qual as carateristicas em que se basearam
para a sua elaboracéo;

Registar quais 0s acessos/sem acessos para as restantes
divisdes, sendo importante para a elaboracdo da rotina das
criancas;

Verificar se existe um plano de sala e se esta tem alguma
articulacdo com o Projeto Educativo da instituicdo, visto
que é importante para a caracterizacdo do grupo e na
elaboracdo das atividades futuras;

Perceber a importancia de arrumar 0s materiais e a
permanéncia de muitas criancas na mesma area, pois
permite uma maior organizacao do grupo e da sala;
Registar a planta da sala, incluindo os equipamentos
fisicos, para analisar se sdo uteis para o desenvolvimento
das criancas.

Observacao direta,
utilizando notas de
campo e conversa

informal com a

De 22 de
setembro a 2
de outubro de

2014




educadora

cooperante

10




Mobiliario

20)

21)

22)

23)

24)

Perceber que tipo de material é usado na sala
(antiderrapante, rugoso, liso, pontas ndo afiadas), para
entender se esta adequada a faixa etéaria e se € possivel
mover o mobiliario sempre as necessidades das criancas
assim o exigirem;

Observar quantos cadeiras e mesas se adequam a faixa
etaria das criangas, uma vez que importa que estejam
adequadas a essas idades.

Verificar as condi¢fes de todo o mobiliario, percebendo
se esta tudo funcional e se ndo representa qualquer perigo
para as criancas;

Contabilizar os armarios e as estantes existentes, para que
se perceba se tém arrumacao suficiente para os diversos
materiais;

Constatar qual o tipo de organizacdo dos materiais, no
interior dos armarios, percebendo se estdo identificados e
de facil acesso as criancas e a educadora e auxiliar.

Observacao direta,
utilizando notas de
campo e conversa
informal com a
educadora

cooperante

De 22 de
setembro a 2
de outubro de

2014

11




25)  Registar que material existe nas diferentes &reas da sala,
pois podera ser Util na pratica pedagogica;
26)  Perceber que material esta a disposicdo de toda a escola
Material Didatico ou se destina apenas a sala de aula em questéo, de modo a
compreender se necessita de ser requisitado com o tempo
de antecedéncia; Observacao direta,
27)  Verificar a\exw_tencw} o!e materlgl dldatlc_o eapurar se este | | iiiio0ndo notas de
se adequa a faixa etaria das criangas, visto que deve ser
utilizado em atividades futuras; campo e conversa
28) Averlgqar se 0s materiais se encontram em locais de facil informal com a
acesso as criangas, para que possam aceder aos mesmos
sempre que necessitem e de forma autobnoma; educadora
cooperante De 22 de
setembro a 2
de outubro de
2014
29)  Verificar a existéncia de material tecnologico e apurar se | Observagéo direta,
Material Tecnolégico pode ser utilizado pela educadora e auxiliar em beneficio -
: . . P i - utilizando notas de
das criancas, pois podera ser Util na pratica pedagdgica de
forma a facilitar e dinamizar as atividades; campo e conversa De 22 de

informal com a
educadora

cooperante

setembro a 2
de outubro de
2014

12




30)  Observar a luminosidade e o espaco da sala, para perceber
Decoracao e se as criangas tém a disponibilidade de ver a luz do dia, ou
iluminagao se tem apenas de usar apenas a qu_ artificial, visto que a Observacio direta,
luz proporciona um bem-estar as criancas;
31)  Observar os elementos decorativos existentes na sala e | utilizando notas de
averiguar se 0s traba_lhos realizados pelas criangas se campo e conversa De 22 de
encontram expostos, visto que elas gostam de ver algo que
fizeram. informal com a setembro a 2
educadora de outubro de
cooperante 2014
32) Investigar se a sala esta equipada com sistema de | Observacéo direta,
Sistema de aquecimento e se este estd operacional, pois € fundamental -
. 3 - ) utilizando notas de
aquecimento que os alunos se sintam comodos durante as atividades;
33)  Averiguar a localizagdo destes equipamentos, de modo a | campo e conversa De 22 de

saber se podem constituir situacGes de risco para as
criancas.

informal com a
educadora

cooperante

setembro a 2
de outubro de
2014

13




Equipa de docentes

34)

35)

36)

37)

Observar por quantos elementos é composta a equipa que
trabalha na sala de creche I, visto que é pertinente para a
concretizacdo do relatério da pratica pedagdgica;
Perceber quais as fungdes da educadora e da auxiliar
dentro da sala e se desenvolvem um trabalho de equipa,
visto que proporciona uma estabilidade as criancas;
Registar quem orienta as rotinas das criangas e as
atividades da sala, de modo a percebermos o
funcionamento da equipa e para adquirir conhecimento do
que vao realizar na pratica pedagdgica;

Perceber qual a atitude que um educador/a deve ter para
ser um modelo de um grupo de criangas, visto que a nossa
postura influencia a orientacéo da sala e do grupo.

Observacao direta,
utilizando notas de
campo e conversa
informal com a
educadora

cooperante

De 22 de
setembro a 2
de outubro de

2014

14




Atividades da sala

38)

39)

40)

Perceber se as propostas das atividades realizadas pelas
criangas partem da realidade, de alguma festividade do
ano ou da curiosidade natural da crianga, visto que é
necessario entender para a elaboracdo das préximas
atividades;

Verificar se as atividades realizadas sdo sé da participacao
das criancas ou também tenho a participacdo da familia,
de modo a perceber se existe alguma articulagdo com os
familiares;

Entender quais as técnicas e materiais utilizados na
elaboracdo das tarefas, pois & importante que todas
estejam adequadas a faixa etéria;

Observacao direta,
utilizando notas de
campo e conversa
informal com a
educadora

cooperante

De 22 de
setembro a 2
de outubro de

2014

15




Recreio

41)

42)

43)

44)

45)

46)

Averiguar se existem equipamentos ludicos (baloicos,
escorrega balizas, entre outros), que permitam uma
diversidade de brincadeiras, uma vez que neste espaco as
criangas passam algum do seu tempo letivo;

Observar a organizagdo deste espaco, bem como as
condi¢bes (higiene e seguranca) que oferece, pois é
importante ndo colocar as criangas em situacdo de perigo;
Verificar se ha areas destinadas a jardim ou horta, pois é
essencial o contacto com a natureza e pode ser um espago
utilizado para proporcionar aprendizagens aos alunos;
Apurar a existéncia de espagcos cobertos para que em
condigdes climatéricas adversas as criangas possam
continuar a utilizar o espago exterior;

Observar com que frequéncia cada crianca alterna os
diferentes espacos, de modo a entender quais 0s
sentimentos/emocdes que causa na crianca a elevada
permanéncia 0 mesmo espaco;

Perceber qual a diferenca do papel da/o educador/a na sala
e Nno recreio, visto que o recreio é amplo e permite maior
liberdade e decisé&o.

Observacao direta,
utilizando notas de
campo e conversa
informal com a
educadora

cooperante

De 22 de
setembro a 2
de outubro de

2014

16




47)

Perceber a raz&o da casa de banho n&o estar dentro da sala,
em relacdo ao desenvolvimento da crianga, visto que
encontramos esta situa¢do no periodo de estagio;

Observacao direta,

utilizando notas de

Espacos da rotina

Casa de Banho 48)  Registar o nimero de equipamentos existentes na casa de | campo e conversa De 22 de
banho (sanitas, lavatérios, armarios, muda fraldas, informal com a setembro a 2
sabonetes).

educadora de outubro de
cooperante 2014
49)  Averiguar a existéncia de um espaco destinado a confecéo
e refeicdo dos alunos;
50)  Observar a organizacdo do espaco do refeitorio, pois €
Refeitorio importante promover o bem-estar e seguranca aos alunos;
51)  Averiguar as condicfes de higiene e seguranca que estes
espacos oferecem, uma vez que € necessario evitar
situacOes de perigo; De 22 de
52) Observar a variedade da ementa porque todos 0s | Observacdo direta,

alimentos s@o necessarios para manter um bom
crescimento e desenvolvimento as criancas.

utilizando notas de
campo e conversa
informal com a
educadora

cooperante

setembro a 2
de outubro de
2014

17




Sala Polivalente

53)

54)

55)

56)

Averiguar as condi¢des de higiene e seguranca que estes
espacos oferecem, uma vez que € necessario evitar
situacOes de perigo;

Observar a organizacao do espaco da sala polivalente, pois
¢ importante promover o bem-estar e seguranga aos
alunos;

Averiguar a existéncia do espaco destinado para a rece¢ao
e despedida das criangas, visto que € neste espaco que a
crianca deixa o seio familia;

Perceber a que se destina este espaco para além da rece¢édo
e partida das criancas, pois pode ser Util para realizar
atividades futuras.

Observacao direta,
utilizando notas de
campo e conversa
informal com a
educadora

cooperante

De 22 de
setembro a 2
de outubro de

2014

18




ANEXO 2 — TERCEIRA REFLEXAO DE JARDIM-DE-INFANCIA

No ambito da unidade curricular Pratica Pedagdgica Supervisionada em Educacdo de
Infancia- Componente de Jardim-de-Infancia, foi proposto pelos docentes a elaboragéo
de uma reflexdo referente a terceira semana de pratica pedagdgica. Sendo esta a terceira
semana, significa que é a primeira semana de intervencdo, em conjunto com o meu par
de prética. Ao longo da terceira semana, defini um referente para organizar a minha
reflexdo: Como planificar na educacao pré-escolar, articulando as diferentes areas
curriculares? De acordo com as OCEPE, “a intencionalidade do processo educativo que
caracteriza a intervencao profissional do educador passa por diferentes etapas interligadas
que se vao sucedendo e aprofundado o que pressupde: observar, planear, agir, avaliar,
comunicar e articular” (ME, 1997, p.25). Assim sendo, o educador deve entender este
processo educativo e aplica-lo na sua intencionalidade educativa, da qual deve passar por
varias etapas. Inicialmente, o educador deve observar o grupo de criangas, de modo a
conhecer as suas capacidades, 0s seus interesses e as suas dificuldades, de forma a
adequar o processo educativo. Segue o planeamento e a avaliacdo, como instrumento de
trabalho do processo educativo. Na reflexdo anterior, refleti sobre o pardmetro de
avaliacdo, como recurso de observacao e a sua importancia na intencionalidade educativa,
vindo ao encontro com este tema. A segunda etapa € o planear consistindo na preparacao
de experiéncias educativas, tendo em conta a criacdo de um ambiente estimulante, que
proporcione aprendizagens diversas e centradas no interesse das criancas, contribuindo
igualdade de oportunidades. Planear implica uma reflexdo sobre a selecdo de experiéncias
educativas e das estratégias, pois estas devem adequar-se ao grupo. Assim sendo, a
planificacdo deve interligar as diferentes areas de contetido, do qual faca uma articulacao
com um determinado tema. O educador ao planear deve proporcionar experiéncias
desafiadoras do interesse das criancas, apoiando-as nas suas dificuldades para
conseguirem chegar a niveis diferentes, este deve pedir a participacdo das criancas no
planeamento da experiéncia, com o intuito de partilharem as suas opinides sobre o

trabalho que estdo a desenvolver.

Na minha pratica pedagdgica, tive a oportunidade de observar a acdo das minhas
intencdes educativas e senti dificuldades na articulacdo do tema central com as diferentes
areas de conteudo. Posso constatar que é importante, avaliar a minha interven¢do com o

grupo de criancas, nomeadamente a escolha das atividades e das estratégias. Outro aspeto
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que se tornou dificil, foi perceber como organizar o grupo de criangas nas diferentes
experiéncias, de modo a apoiar cada crianca na realizagcdo das mesmas. No momento de
auxiliar, pude contar com a participacdo de outros intervenientes como 0 meu par de
pratica pedagdgica, a educadora cooperante e a auxiliar de acdo educativa. Para constatar
a minha experiéncia, as OCEPE referem que “ a participagdo de outros adultos (...) na
realizacdo de oportunidades educativas planeadas pelo educador é uma forma de alargar

as interagdes das criangas e de enriquecer o processo educativo “ (ME, 1997, p.27).

Por fim, o educador deve comunicar regularmente com os encarregados de educacgao, com
intuito de promover um bom desenvolvimento de aprendizagem das criancas. Também é
importante que o educador proporcione experiéncias educativas que incentivem a
articulacdo com a seguinte fase da escolaridade — 1.° ciclo. No entanto, na préatica
pedagdgica pude observar que esta articulacdo com a fase seguinte, é realizada quando a
crianca solicita, ou seja, quando esta quer escrever 0s numeros (data) ou as letras (nome),

pedindo a educadora para a auxiliar nesta nova competéncia.

Em jeito de concluséo, cabe ao educador realizar uma articulagdo entre as diversas areas
de conteldo, tendo em conta as diferentes etapas do processo educativo. Esta articulacao
deve ser realizada num processo flexivel de aprendizagem, do qual devem ir ao encontro

da sua intencionalidade educativa e do interesse das criancas.
Referéncias Bibliograficas

Ministério da Educacdo. (1997). Orientacdes curriculares para a educacao pré-Escolar.

Lisboa: Ministério da Educacao.
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ANEXO 3 — SEGUNDA REFLEXAO DE JARDIM-DE-INFANCIA

No ambito da unidade curricular Pratica Pedagdgica Supervisionada em Educacdo de
Infancia — Componente de Jardim de Infancia, foi proposto pelos docentes a elaboragéo

de uma reflexdo referente a segunda semana de préatica pedagogica.

Sendo esta a segunda reflexdo, achei pertinente debrugar-me sobre a importancia de
refletir na pratica pedagdgica. Como tal, um educador/professor deve questionar-se sobre
a sua formacdo durante a prética pedagogica, nomeadamente que educador deseja ser,
qual o modelo pedagdgico que se adequa aos seus ideais, qual a conce¢do que tem de
crianca e que modelo orientador defende na sua pratica educativa.

O autor seguinte, defende que a reflexdo deve ter “um olhar critico e reflexivo para a
realidade educacional torna-se essencial para desvendarmos situacdes e caminhos que
possam ser contornados com maior seguranca, efetividade e sem constrangimentos,
objetivando um crescimento pessoal e profissional”(Janior, 2010, p. 581). Assim, uma
reflexdo € propicia a um crescimento profissional e pessoal, possibilitando ser
educador/professor com um olhar reflexivo sobre a realidade e a compreensdo da

elaboracao de experiéncias vividas.

A partir do que observei ao longo da segunda semana, defini um referente para organizar

a minha reflexdo: Como devera ser a avaliacdo do grupo de criancgas, neste contexto?

Em Portugal, a Educacédo Pré-escolar tem um quadro de referéncias oficial comum a todos
os educadores, sendo ele as OrientacBes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE), publicadas pelo Ministério da Educagdao em 1997. Assim sendo, “estas
acentuam numa pedagogia estruturada, que implica uma organizacdo intencional e
sistémica do processo pedagdgico, exigindo que o educador planeie o seu trabalho e
avalie 0 processo e 0s seus efeitos no desenvolvimento e na aprendizagem das criangas”
(p.18). Desta forma, apercebi-me que é essencial estabelecer uma relagdo entre o que
planeio (planificacdo) e a avaliacdo das experiéncias educativas, com o intuito de
melhorar um planeamento futuro, adequado ao desenvolvimento e aprendizagem do
grupo de criancas que estou integrada. Esta avaliacdo debruca-se sobre a aquisicdo de
competéncias por parte das criancas, mas também pela avaliacdo do interesse e

envolvimento da crianca quanto as experiéncias educativas. A préatica pedagdgica desta
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semana, fez-me refletir sobre a avaliacdo, devido a ter que caraterizar o grupo quanto as
suas competéncias, envolvimento e bem-estar no contexto de sala de aula, da relagdo com

a educadora e auxiliar de agdo educativa e relagdo crianga-crianca.

Ao sentir esta dificuldade no periodo de observagdo, tive a oportunidade de pesquisar
sobre o assunto. De acordo com a Portugal e Laevers (2010), “ (...) avaliar a qualidade
em qualquer contexto de ensino é atender a duas dimensfes: bem-estar emocional e
implicagdo experienciadas pelas criangas.” (p.20). Para avaliar o contexto da sala do
Jardim Il tive necessidade de ler sobre a avaliagdo em educacdo pré-escolar, de modo a
entender algumas carateristicas do grupo em que vou relacionar-me e intervir. Esta
avaliacdo deve ir ao encontro das necessidades fisicas, emocionais e de desenvolvimento

das criancas, promovendo o bem-estar e o0 envolvimento.

Posteriormente, questionei-me sobre que aspetos devo observar relativamente ao grupo
de criancas? Se esses sdo relevantes para a minha planificacdo? E de que forma, é que o
facto de conhecer o desenvolvimento das criangas de quatro anos pode influenciar a
minha pratica? Assim sendo, a avaliacdo do bem-estar emocional define-se “como um
estado particular de sentimentos que pode ser reconhecido pela satisfagao e prazer (...),
porque a situacdo conjuga-se com as suas necessidades, a pessoa tem um autoconceito
positivo e estd bem consigo propria (Portugal e Levers, 2010, p.20). Continuando com o0s
mesmos autores anteriormente mencionados, a avaliacao da implicacao € “uma qualidade
da atividade humana que pode ser reconhecida pela concentracdo e persisténcia,
caracterizando-se por motivacao, interesse e fascinio, abertura aos estimulos, satisfacdo e
um intenso fluxo de energia. E determinada pela necessidade de exploracéo e pelo nivel
de desenvolvimento” (p.25). Acredito que estas duas dimensdes sao importantes para
avaliar um grupo de criangas num contexto, porque uma centra-se sobre as necessidades
basicas do desenvolvimento (fisicas, afetivas, seguranca, reconhecimento e afirmacao,
competéncias e significado de valores; a outra debruca-se sobre a qualidade daquilo que
se oferece e se disponibiliza as criancas, promovendo aspetos a melhorar ao educador
quanto as experiéncias propostas e aos materiais disponibilizados. Contudo, as duas
dimensdes sdo influenciadas pelos fatores limitativos das rotinas e da cultura da

instituicdo, bem como as carateristicas sociais, familiares e individuais das criancas.

Em jeito de conclusdo, um educador/professor deve ser critico e refletivo quanto a sua

pratica, marcando a diferencga pelo seu pensamento e agdes. Ainda deve ter em conta que
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a avaliacdo é um instrumento essencial, ndo esquecendo que esta deve basear-se huma
observacdo pormenorizada e atenta, de modo a compreender as criangas com quem

contacta diariamente, sabendo que as avaliagfes ndo séo racionais, nem simples.
Referéncias Bibliogréaficas

Janior, V. C. (2010). Rever, pensar e (Re)significar: a importancia da reflexdo sobre a

pratica na profissdo docente. Revista brasileira de educacdo medica, 580-586.

Ministério da Educacdo. (1997). Orientacdes curriculares para a educacdo pré-Escolar.
Lisboa: Ministério da Educacao.
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ANEXO 4 — CONTEXTUALIZACAO DO PROJETO
Contexto do Projeto

Grupo de crianca: 23 crian¢as com 4 anos.
Questdes de base que sustentam o projeto

Apobs a decisdo de iniciar o projeto, as estagiarias decidiram questionar o grupo de
criancas relativamente a este assunto. Este dialogo realizou-se na quarta-feira (07.01.15),
na area da manta em grande grupo, ap6s a rotina diaria. A estagiaria Raquel
contextualizou o tema do projeto (0 cogumelo) da seguinte forma: relembrou o grupo
sobre a descoberta do cogumelo (segunda-feira) e questionou sobre onde tinhamos ouvido
falar de cogumelos durante a semana. Logo, as criancas responderam que os cogumelos
tinham surgido na historia dos reis magos, onde estes 0s tinham comido, porque estavam
com fome. Apos o dialogo a estagiaria Raquel explicou as criancas que o iriamos fazer a
seguir, nomeadamente o que era um projeto e 0 que iriamos ser durante a sua realizacéo.
Desta forma, as criancas quiseram saber o que iriamos ser. A estagiaria Raquel disse ao
grupo que iriamos realizar descobertas sobre os cogumelos no espago ndo utilizado da
instituicdo e iriamos ser alguém que faz descobertas. De repente, uma crianca disse:
“vamos ser detetives” (Crianca T. F.). A equipa educativa e as estagiarias deram uma
gargalhada e explicaram que iamos ser investigadores. Como tal, teriamos que ter objetos
que nos carateriza-se. De seguida, a estagiaria Raquel mostrou uma lupa, explicando para
0 que ela servia e a estagiaria Karine deu a cada crianca uma medalha de identificacdo.
Deste modo, as criancas ficaram a saber 0 que o investigador leva consigo quando realiza
uma investigacdo. A seguir, a estagiaria Raquel perguntou as criancas se sabiam o que
era um cogumelo e algumas responderam: “os cogumelos tém de se plantar no jardim
para eles crescerem” (Crianga C.SK.), “para os cogumelos crescerem precisamos de
sementes, agua e sol.” (Crianga SIM.) e “na casa da avo Mariete vi dois cogumelos, mas
eles partiram-se. Fui eu ” (Crianga JO.). A estagiaria Raquel explicou a primeira
experiéncia educativa. Esta consistiu huma visita ao espaco ndo utilizado da instituicédo,
onde vestimos o papel de investigadores (lupa e medalha) e descobriamos cogumelos,

nomeadamente semelhancas e diferencas.
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ANEXO 5 — DESENVOLVIMENTO DO PROJETO
O que pensamos ter descoberto?

"o cogumelo
parece um
chapéu" (Crianga
Mart.)

"A familia do
cogumelo tem um "Ha cogumelos
oai e uma mae, venenosos e
nao tem olhinhos, cogumelos bons"
mas tem filhos" (Crianga A.N.)
(Crianga T. F.) (0] que

pensamos ter
descoberto?

T
"Um cogumelo é Um cogumelo

uma comida" parece uma
(Crianga R.) rodinha em cima"

( Crianga Sim.)

O que queremos descobrir?

"Qual é a
familia. " (
Crianga T. F.)

"Os cogumelos "Se podem ou

crescem como ndo comer-se"
as arvores?" (Crianga
(Edu. J.) Marg.)

O que
gueremos
descobrir?

"Se podemos
"0 cogumelo fazer uma
tem semente." sopa de
(Crianga F.) cogumelos."
(Crianga Caro)

"Se demoram
muito a
crescer."

(Crianga T. F.)
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Onde vamos pesquisar?

"Tablet"
(Crianga R.)

"Perguntar a
avo se os

. - "La fora nas
amigos podem ir

arvores"

VET s " (Crianga A. N)
cogumelos.

(Crianga Marg.)

"Com os pais" "Na nossa casa"
(Crianga D. F.) (Crianga San.)

"Livros" (
Criangas M.l e A.
N.)

"Computador" (
Crianga A. N.)

O que queremos fazer?

"fazer um jogo
dos cogumelos"
(Crianga R.)

"Podiamos
contar as bolas
dos cogumelos
vermelhos" (
Crianga C.)

"ouvir uma
histéria" (Crianga
S.)

O que
gueremos
fazer...

"Aprender as
letras da palavra
cogumelo"
(Crianga M. 1.)

"Fazer uma
pizza" (Crianga
S

"Ser
investigadores"
(Crianga T.)
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ANEXO 6 — PLANO DE OBSERVACAO DO 1.° CEB

Plano de Observacao do 1.Ciclo

Escola:

Professora Cooperante:

Professora Supervisora: Sandrina Milhano

Aluna Observante: Raquel Henriques

intervencdes futuras, permitindo assim ajustar as atividades ao publico-alvo e ao espaco fisico do qual nos encontramos.

Contextualizacdo: Consideramos relevante realizar uma grelha de observacdo para tomar conhecimento de todas as informacgdes de forma mais

correta e facilitada do grupo de criancas, como todo 0 meio educativo que rodeia as criangas. Todas estas informac6es serdo benéficas para as

Observacao

Objetivos de Observacao

Técnicas e
instrumentos de

observacao

Data de

Observacao

Meio
Envolv

1)

Localizar a escola no espaco geografico, de
modo a carateriza-la como area rural ou urbana;

Observacao
direta, utilizando

notas de campo e
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Localizacdo Geogréafica

2)

Conhecer a area geografica em que esté inserida
a instituicdo escolar, para compreender a sua
historia.

pesquisa

documental

De 24 a 25 de
fevereiro de
2015

Area Envolvente

1)

2)

3)

Verificar se nas redondezas da escola existem
acessos rodoviarios como paragens de
autocarros, estacionamento, passeios,
passadeiras, policia sinaleiro, de modo a
permitir um facil acesso a escola;

Observar se existe ecopontos junto a escola,
visto que é essencial incutir habitos de
reciclagem na comunidade escolar;

Verificar a existéncia de espacos naturais (rio,
montanhas, jardins, floresta, entre outros), de
forma a saber se é possivel realizar saidas de
campo.

Observacao
direta, utilizando
notas de campo e

pesquisa

documental

De 24 a 25 de
fevereiro de
2015

Servicos e Parcerias

1)

2)

Observar os servicos que se localizam na area
envolvente (cafés, correios, bancos, museus,
area comercial, centros hospitalares, entre
outros), uma vez que podera ser Util para uma
experiéncia educativa,

Conhecer se a escola tem parcerias com diversas
instituicdes ndo escolares como, biblioteca,
junta de freguesia, camara municipal,
bombeiros, instituicdes desportivas, entre

Observacao
direta, utilizando

notas de campo e
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outros), visto que é essencial para promover e pesquisa De 24 a 25 de
facilitar ~ aprendizagens de  conteudos documental fevereiro de
pragmaticas.
2015
1) Investigar qual o agrupamento em que a escola
se insere, uma vez que € neste que sao definidos
0s principios e valores orientadores gerais P :
X . [
(Regulamento Interno, Projeto  Educativo, esquisa De 24 a 25 de
Projetos  Curriculares, Plano Anual de documental fevereiro de
Agrupamento Atividades, entre outros).
2015
o
0 - : -
O 1) Investigar em que ano a escola foi construida,
2 pois € essencial conhecer a dindmica quando
1-3 procedermos a intervencao pedagdgica;
£ 2) Conhecer a histéria da instituicdo, de modo a
compreender possiveis experiéncias que tenham Inquérit
caracter historico (datas comemorativas). NQUErTto por De 24 a 25 de
entrevista e/ou ]
Historia _ fevereiro de
pesquisa
2015
documental
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Recursos Humanos e

Funcionamento

1)

2)

3)

4)

Conhecer a constituicdo do corpo docente
(AEC/CAF-OC-DOCENTES) e ndo docente
presente na escola, bem como as suas principais
fungdes, para um melhor entendimento e
familiarizacdo na prética pedagdgica;

Saber o horério da comunidade educativa e da
instituicdo (componente letiva e ndo letiva),
para uma melhor organizacdo da pratica
pedagdgica;

Perceber qual a relacdo existente entre a
comunidade educativa, para um melhor
relacionamento durante a pratica pedagdgica;
Entender como se procede ao pedido de material
didatico e pedagogico, quando este falta, de
forma a entender o funcionamento institucional.

Inquérito por
entrevista e/ou
pesquisa

documental

De 24 a 25 de
fevereiro de
2015

1)

2)

3)

Saber quantos alunos tem a instituicdo e qual o
respetivo ano letivo, de modo a ter uma visao
global da sua constituicéo;

Perceber se todos os alunos tém a mesma hora
de intervalo e de almoco, de modo a saber se
existem momentos de convivio entre as criancas
de vérias salas;

Verificar se a escola tem criancas de varias
etnias, nacionalidades e NEE, para observar
como se realiza a inclusdo das mesmas;
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Alunos

4)

Entender qual a relacdo que as criangas
estabelecem com a comunidade educativa, de
modo a integrar-nos e relacionarmo-nos no
ambiente educativo.

Inquérito por
entrevista e/ou
pesquisa

documental

De 24 a 25 de
fevereiro de
2015

Pais/Encarregados de Educacao

1)

2)

3)

Saber se existe uma associacdo de pais e como
funciona, de forma a possibilitar novas
experiéncias educativas;

Averiguar se hd uma comunicacao regular entre
0s pais/encarregados de educacdo e a escola,
uma vez que estes devem ser consultados nas
decisdes que afetam os seus educandos;

Apurar se 0s pais sao presenca assidua na escola
e se participam em reunides e festividades, na
medida em que podem contribuir para o sucesso
escolar dos seus filhos.

Inquérito por

entrevista

De 24 a 25 de
fevereiro de
2015
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Expaco Exterior

Condigdes do
Edificio

1)

2)

3)

4)

5)

Verificar como estd o organizado o edificio,
nomeadamente o nimero de salas, blocos, pisos,
percebendo 0s espacos que as criangas tem ao
seu dispor;

Observar se 0s espacos sao adequados as faixas
etarias a quem estdo programados, de modo a
serem proveitosos durante a préatica pedagdgica;
Perceber qual a fungédo de cada espago presente
na instituicdo e com podemos usufruir dele para
uma futura intervencao;

Entender quais os pontos fortes e fracos dos
espacos da instituicdo, visto que pode ser uma
oportunidade de recrear um espago para uma
experiéncia educativa,

Constatar se o edificio esta preparado para
receber criangas com deficiéncia, seja motora,
intelectual ou social, visto que é um direito da
crianga ingressar na escola.

Observacao
direta, utilizando
notas de campo e

pesquisa

documental

De 24 a 25 de
fevereiro de
2015
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6)

Averiguar se existem equipamentos ludicos
(baloicos, escorregas, balizas, entre outros) e
como € aproveitado pelas criangas da escola,
porque podem ser Uteis para uma experiéncia
educativa;

7) Observar a organizacdo desse espaco, bem
como as condigcdes (higiene e seguranca) que
_ oferece, uma vez que é relevante ndo colocar
Recreio nenhuma crianga em risco; Observacio
8) Contestar a existéncia de espagos cobertos que | . -
as criancas possam usufruir quando as | diréta utilizando
condicBes climatéricas ndo forem as mais | notas de campo e | De24 a25de
adequadas; . i
9) Verificar se hd areas destinadas a natureza pesquisa fevereiro de
(jardins, horta, entre outros), devido a documental 2015
importancia do contacto da natureza e esta possa
ser utilizada para a aquisicdo de novas
aprendizagens.
1) Apurar quais 0S espagos exteriores que a
instituicdo oferece para a préatica desportiva, de
modo a realizar experiéncia educativas em 3
locais apropriados; Observagéo
Areas Desportivas 2) Sabgr qliais 0S equipam_eAnto.s que existem paraa | direta, utilizando
realizacdo de experiéncias desportivas e De 24 2 25 de
averiguar se estes estio operantes, garantindo a | notas de campo e
seguranca das criangas. pesquisa fevereiro de
documental 2015
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Espaco Interior

Seguranga e
Higiene

1)

2)

3)

4)

Saber quais 0s responsaveis pela higienizacdo
da instituicdo, visto que € necessario a limpeza
dos espagos;

Investigar se na instituicdo existem planos de
emergéncia e se estes estdo sinalizados e em
locais visiveis, uma vez que € essencial garantir
a seguranca da comunidade educativa em caso
de perigo eminente;

Verificar se existe sistema de alarme e de
detecdo de incéndio, que permita a sua
utilizagdo em caso de emergéncia;

Observar se o interior do edificio oferece
condicbes e equipamentos que permitam o
acesso a pessoas com mobilidade reduzida, ja
que é fundamental facilitar o acesso de todos ao
espaco escolar.

Observacao
direta, utilizando

notas de campo

De 24 a 25 de
fevereiro de
2015
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Cozinha/Refeitorio

1)

2)

3)

4)

5)

Averiguar se existe espaco destinado a confecéo
de refeicéo dos alunos, com intuicdo de perceber
como decorre 0 momento do almogo;

Observar a organizacdo do espaco do refeitério,
pois é relevante a seguranca e o bem-estar das
criancas;

Averiguar as condi¢des de higiene e seguranga
que estes espacos oferecem, uma vez que €
necessario evitar situacdes de perigo;

Constatar a variedade da ementa, porque todos
os alimentos sdo essenciais para o0 crescimento
e desenvolvimento das criangas;

Saber se a ementa é orientada por uma
profissional direcionado (nutricionista) para a
organizacdo de uma alimentacdo saudavel e
diversificada, pois a escola deve promover usam
alimentacédo saudavel.

Observacao
direta, utilizando

notas de campo

De 24 a 25 de
fevereiro de
2015

Casas de Banho

1)

2)

3)

Averiguar quantas casas de banho a instituicéo
oferece e quem estas sdo destinadas, de modo a
saber se estas satisfazem as necessidades de
quem as frequenta;

Verificar se 0s equipamentos gque estas possuem
sdo adequados ao tamanho das criangas, de
modo a garantir 0 seu bem-estar e a sua
autonomia;

Saber se estas sdo de facil acesso e se respeitam
as nomas de seguranca e higiene, para que se
evite riscos de salde publica.

Observacao
direta, utilizando

notas de campo

De 24 a 25 de
fevereiro de
2015
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Biblioteca

1)

2)

3)

Aferir se existe um espago que desempenhe as
fungdes de biblioteca escolar, pois importa
incentivar os alunos ao prazer da leitura;
Verificar os materiais e equipamentos que este
disponibiliza, para perceber se estes se
encontram adequados ao grupo de criangas que
frequenta a instituicao,

Perceber se existe grande variedade de livros e
outros materiais, pois importa respeitar as
necessidades e interesses de todas as criancas.

Inquérito por

entrevista e

observacéo direta,
utilizando notas

de campo

De 24 a 25 de
fevereiro de
2015
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Sala de aula

Organizacéo da

sala

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Observar a organizacdo da sala com o objetivo
de perceber se as criangas tém facilidade no
acesso aos materiais necessarios a sua
aprendizagem e desenvolvimento, bem como a
facilidade da professora em auxiliar as criangas
nas suas necessidades;

Constatar e identificar as diferentes areas da sala
ou se é um Unico espaco, de modo a adequar a
nossa intervengéo futura;

Averiguar a razdo dos trabalhos expostos no
painel da sala, com o intuito de entender a
importéncia do registo;

Perceber qual a finalidade da construcdo da sala,
de forma a entender quais as propriedades em
que se basearam para a sua elaboracdo (pontos
fortes e pontos fracos);

Registar 0s acessos/sem acessos para as
restantes divisdes, para uma intervencéo futura;
Averiguar se 0 quadro esta posicionado
corretamente, para que fique visivel a todas as
criancas;

Registar quantos alunos estdo sentados por
mesa, podendo estes trabalhar em grupo ou
auxiliar o colega;

Averiguar quais as regras e 0s habitos escolares
usados dentro da sala e entender qual o seu
objetivo pedagdgico, com o objetivo de dar
continuidade durante a pratica pedagogica

Dela4de
marco de
2015
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9)

10)

(mapa de comportamento, controlo das idas a
casa de banho, entre outros);

Perceber se realizam a reciclagem entro da sala
de aula e qual a sua intencionalidade
pedagogica, visto que é relevante incentivar as
criangas na prevencao do ambiente;

Registar a plana da sala, incluindo o0s
equipamentos fisicos, para analisar a sua
utilidade no processo de ensino-aprendizagem
das criancas.

Observacao
direta, utilizando

notas de campo

Mobiliario

1)

2)

3)

4)

5)

Observar qual o tipo de quadro e perceber se as
suas dimensdes se adequam as carateristicas da
turma, visto que € essencial obedecer a
legislacéo;

Constatar se as cadeiras, mesas e armarios sao
adequados a faixa etaria das criangas, uma vez
que importa que tenham uma postura corporal
correta e confortavel;

Verificar as condi¢bes de todo o mobiliario,
percebendo se esta funcional e se ndo representa
qualquer perigo para as criancas;

Contabilizar os mobiliarios existentes, para que
se perceba se tem arrumacdo para os diversos
materiais;

Constatar qual o tipo de organizacdo dos
materiais, no interior dos armarios, percebendo
se estdo identificados e de facil acesso as
criancgas e a professora.

Observacao
direta, utilizando

notas de campo

Dela4de
marco de
2015
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Material Didatico

1)

2)

3)

4)

Verificar e registar a existéncia de material
didatico, apurando se este se adequa a faixa
etaria das criancas, porque podera ser util na
pratica pedagdgica;

Perceber se 0 material estéa a disposicdo de toda
a escola ou se destina apenas a sala de aula em
questéo, de forma a compreender se necessita de
ser requisitado com tempo de antecedéncia;
Averiguar se 0s materiais estdo devidamente
guardados e etiquetados, de modo a facilitar a
sua utilizacio e para que sejam bem
conservados;

Entender como se proceda na auséncia de
materiais didaticos como papel, giz, canetas, ou
seja, a quem devemos dirigir.

Observacao
direta, utilizando

notas de campo

Dela4dde
marco de
2015

Material

Tecnoldgico

1)

2)

3)

Verificar a existéncia de material tecnolégico e
apurar se este pode ser utilizado pelas criancas
ou pela professora, pois poderd ser util na
pratica pedagdgica de forma a facilitar a
dinamizacéo das aulas;

Perceber se o material esta a disposicdo de toda
a escola ou se destina apenas a sala de aula em
questdo, de modo a saber se necessita de ser
requisitado;

Verificar se 0s materiais se encontram em locais
de facil acesso aos alunos, para que possam
usufruir dos mesmos, de modo auténomo e
responsavel.

Observacao
direta, utilizando

notas de campo

Dela4de
marco de
2015
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Decoracéo e

lluminacéao

1)

2)

Observar quais 0s elementos decorativos
presentes na sala de aula, com o intuito de
proporcionar experiéncias educativas;
Constatar o tipo de iluminacdo para saber se a
sala & iluminada  naturalmente  ou
artificialmente, uma vez que uma boa
iluminagdo permite um melhor bem-estar as
criancas.

Observacao
direta, utilizando

notas de campo

Delad4de
margo de
2015

Sistema de

Aqguecimento

1)

2)

3)

Investigar se a sala estd equipada com sistema
de aquecimento e se esta operacional, pois €
fundamental que os alunos se sintam comodos
durante as aulas;

Averiguar a focalizacdo destes equipamentos,
de modo a saber se podem construir situacdes de
risco para as criangas;

Perceber quais os revestimentos da sala para
climatizar a sala nas diferentes estac6es do ano,
de modo as criancas ficarem cémodos.

Observacao
direta, utilizando

notas de campo

Delad4de
marco de
2015
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Aspectos

pedagdgicos

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Observar e registar o horario escolar presente na
sala de aula e a respetiva equipa educativa, para
uma melhor organizacgdo da pratica pedagdgica;
Averiguar a existéncia do Plano de Turma, com
0 intuito de perceber quais as experiéncias
educativas que estdo a ser desenvolvidas, para
enquadrar futuras intervencGes pedagogicas;
Perceber qual o tipo de ensino realizado na sala
de aula, ou seja, se realiza de forma diretiva ou
ndo diretiva, com o intuito de refletir sobre essa
metodologia;

Averiguar se existe a interdisciplinaridade nas
diferentes areas de contetdos, para a promover
no desenrolar da pratica pedagdgica;

Observar e analisar a planificacdo e avaliacdo da
professora titular de turma, para poder dar
continuidade ao processo de  ensino-
aprendizagem;

Perceber como decorre a diferenciacdo
pedagdgica, pois devemos exercé-la na préatica
pedagdgica.

Inquérito por

entrevista e

observacéo direta,
utilizando notas

de campo

Dela4de
marco de
2015
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Turma e

Desenvolvimento das criancas

Grupo de

Criancas

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Registar o nimero de criangas existentes na
turma, assim como o nimero de alunos do sexo
feminino e masculino, para que seja facil a
formacéo de grupos em trabalhos a realizar e se
adequar as experiéncias educativas as
carateristicas da turma;

Averiguar as idades dos alunos para saber se ha
discrepancias significativas, de forma a atuar
adequadamente as faixas etarias;

Perceber se ha alunos com necessidades
educativas especiais (NEE) para dar o apoio
necessario;

Aferir se os alunos com NEE tém
acompanhamento de um professor
especializado  para  concretizarem  uma
aprendizagem dentro das suas capacidades;
Constatar a existéncia de alunos que ja sofreram
retencdes e qual a sua razdo (dificuldades de
aprendizagem, problemas familiares), uma vez
que é necessario ajudar a ultrapassar essas
dificuldades e/ou encaminha-los para outros
professores;

Investigar ~as  carateristicas  familiares
(habilitacGes académicas, profissdo, idades,
religido, entre outros) das criancas da turma,
para puder respeitar 0os habitos e costumes de
cada familia;

Verificar as nacionalidades existentes na turma,
com intuito de respeitar a sua cultura;
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8)

9)

10)

11)

Qual o género predominante nos encarregados
de educacéo, para uma intervencdo futura, que
envolva a familia;

Perceber qual as reas de residéncia das criangas
da turma, para perceber como se deslocam para
a escola;

Entender quais as capacidades adquiridas pelas
criancas da turma, para um melhor
acompanhamento durante a pratica pedagdgica;
Perceber o desenvolvimento fisico, emocional,
social e intelectual do grupo de criangas, para
verificar se  estas  encontram-se  no
desenvolvimento adequado da faixa etéaria.

Inquérito por

entrevista e

observacéo direta,
utilizando notas

de campo

Delad4de
margo de
2015

Comportamento

1)

2)

3)

Verificar se 0s alunos apresentam uma
linguagem cuidada com a professora e se
adequam a sua postura e atitude perante diversas
situacoes;

Perceber se as criancas cuidam do material
escolar e se estdo encarregues de transportar o
mesmo, pois permite a construcédo do sentido de
responsabilidade;

Averiguar se o0s alunos se envolvem,
regularmente, em conflitos, pois serd importante
na adequacdo das futuras préticas, ajudando as
criancas a modificar esses comportamentos.

Observacao
direta, utilizando

notas de campo

Dela4de
marco de
2015
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Rotina

1)

Perceber a rotina didria dos alunos,
compreendendo as &reas curriculares definidas
para cada dia e periodo de tempo, bem como as
atividades de enriquecimento curriculares e/ou
extra curriculares existentes, de modo a puder
intervir adequadamente.

Observacao
direta, utilizando

notas de campo

Delad4de
margo de
2015

Interesses

1)

2)

Investigar quais as areas curriculares que mais
motivam os alunos, bem como o tipo de
atividades qua mais Ihe interessam, pois é
essencial para promover o sucesso escolar;

Averiguar as preferéncias das criancas, quanto
as brincadeiras e atividades ludicas, podendo

adequar as futuras intervencbes aos seus
interesses.

Observacao
direta, utilizando

notas de campo

Delad4de
marco de
2015

Participacao

1)

2)

Constatar se os alunos participam nas aulas, de
forma voluntaria ou a pedido da professora e se
é dada oportunidade a todos, percebendo se é
necessario maior motivacao;

Perceber se as criancas aguardam pela sua vez
ou se interferem na participagdo dos colegas da

turma, pois é uma forma de respeito pelos
outros.

Observacao
direta, utilizando

notas de campo

Dela4de
marco de
2015
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Relagéo entre

pares

1)

2)

Compreender se todas as criangas se relacionam
entre si, pois € essencial para existir um bom
ambiente  educativo e se realizarem
aprendizagens significativas;

Verificar se ha grupos de alunos na turma e se,
mesmo existindo, nas atividades de grupo

propostas pela professora todos se respeitam e
colaboram.

Observacao
direta, utilizando

notas de campo

Delad4de
margo de
2015

Desenvolvimento

Fisico

1)

2)

3)

4)

5)

Perceber que o desenvolvimento das criangas na
terceira infancia é lento, apesar de 0s meninos
serem um pouco mais altos que as meninas
(regra geral);

Entender que nestas faixas etarias as criancas ja
tem os dentes permanentes, pois a saude
dentaria melhorou;

Verificar se existe uma maior preocupagdo com
a imagem corporal, especialmente nas meninas,
0 que pode acarretar problemas de saude;
Constatar se em geral, as criancas nestas faixas
etarias praticam um maior niumero de desportos
em simultaneo;

Observar as brincadeiras livres das criangas no
recreio, pois estas em geral sdo constituidas de
brincar impetuoso.

Observacao
direta, utilizando
notas de campo e

pesquisa

documental

Dela4de
marco de
2015
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Desenvolvimento

cognitivo

1)

2)

3)

4)

Verificar se as criangas sdo menos egocéntricas
nas suas atitudes e valores, visto que estdo no
estadio das operacdes concretas;

Observar se as criangas sdo proficientes em
tarefas que exigem raciocinio l6gico, como
pensamento  espacial, compreensdo  de
causalidade, categorizacgdo (incluindo seriacao,
inferéncia transitiva e inclusdo de classe),
raciocinio indutivo, raciocinio dedutivo,
conservacdo e operacdes numeéricas, visto que
necessitamos de conhecimento sobre as
diferentes capacidades das criangas, para
realizar experiéncias educativas;

Observar o vocabulario das criancas, a nivel da
gramatica e sintaxe, pois este deve ser
sofisticado;

Constatar como € realizado a interacdo das
criancas no auxilio do desenvolvimento das
habilidades de escrita, para uma breve avaliagdo
das interelacoes.

Observacao
direta, utilizando
notas de campo e

pesquisa

documental

Dela4dde
marco de
2015
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Desenvolvimento

psicossocial

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Observar como as criangas se representam a si
mesmas, pois nesta idade sdo mais equilibradas,
guanto ao que pensam de si mesma;

Constatar como esta a auto-estima das criangas,
visto que é importante nesta idade a visdo que
tem de si;

Perceber como é que as criancas se organizam
psicologicamente quanto a vergonha e na
relacdo com o outro;

Entender como as criangas se relacionam com
as suas familias, pois esta relagdo é relevante
para o seu aproveitamento escolar;

Entender a importancia do grupo de amigos
nestas faixas etarias, pois elas podem ajudar nas
futuras intervencoes;

Constatar que tipo de comportamento existe
entre as criancas, pois este assunto pode ser
desenvolvido numa experiéncia educativa.

Observacao
direta, utilizando
notas de campo e

pesquisa

documental

Delad4de
marco de
2015
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ANEXO 7 — PLANIFICACAO DO 1.° ANO

Instituicdo:

Ano Letivo: 2014/2015

Mestrandas: Karine Constantino e Raquel Henriques

Atuante: Raquel Henriques

Professora Supervisora: Sandrina Milhano

Professora Cooperante:

Ano de Escolaridade: 1.°ano

NUmero de alunos: 14
Planificacéo do dia: 9 de junho de 2015

Area de Dominios e Descritores de
Descricdio de atividades/Estratégias Recursos Avadliagdo
Conteido Conteiidos desempenho
1.° Momento: Rotina — Cancdo do Ola e Distribuicdo de tarefas Materiais: Técnica:
Os alunos iniciam a aula com a cancdo do Ol& e estes preparam o | - Caderno diério; - Registo
material necessario para a aula. O aluno responséavel pelas presencas, | - Ficha de registo | fotogréfico.
marca-as. Posteriormente, os alunos cantam o alfabeto. Ab5;
2.° Momento: Visualiza¢io do filme “ Turma 32” e Ensaios - Historia;
Os alunos visualizam o filme que contém fotografias e pequenos textos | - Filme;
sobre as vivéncias que tiveram durante o nosso periodo de estagio. | - Quadro de
Matematica Posteriormente, os alunos ensaiam a historia para apresentar as criancas | ardésia;
. da Educacéo Pré-Escolar. - Projetor;

(8h00 as 3.° Momento: Recordacgéo das Barras Culisinaire - Computador;

10h30m) O aluno responsavel distribui pela turma a ficha de registo (A5) das | - llustracdes;
Barras de Cuisinaire. Cada aluno pinta cada barra de uma cor diferente. | - Lapis de cor.
Posteriormente, o aluno responsavel distribui o caderno diario pela | Humanos:
turma. Os alunos escrevem a data por extenso e colam a ficha de trabalho | - Professora
no caderno diério. Cooperante;
3.° Momento: Atividade dirigida as criancas do Pré-Escolar - Estagiérias;

- Alunos.
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Os alunos contam a historia Da-me um abrago da autoria John A. Rowe
(2008) da editora Ambar, as criancas da Educacdo Pré-Escolar. Um
grupo de alunos do 1.° ano (6 alunos) Iéem a histéria e 0 aluno com NEE
afixa as ilustracdes da histéria no quadro pela sequéncia correta. Em
simultaneo, estdo projetadas as imagens da historia. Posteriormente, os
alunos dialogam sobre a historia e como tal percebem que a personagem
queria um abraco. Deste modo, os alunos do 1.° ano entregam um
coracdo a uma crianga do Pré-Escolar. Para finalizar, todas as criancas
dirigem-se ao espaco exterior e em roda ddo um abrago gigante. No
final, os alunos do 1.°ano trocam entre si um cora¢do com um abraco.

Hora de intervalo: 10n30 as 11h00m

Area Com a realizagdo da | 1.° Momento: Rotina — Entrada na sala de aula Materiais: Técnica:
atividade os alunos | A estagidria Raquel entra na sala de aula em conjunto com os alunos. - Computadores; - Observacéo
Comunicagdo e | devem ser capaz de: 2.° Momento: Exploracéo digital do tangram - Cds; direta e
Raciocinio - Reconhecer que duas | Os alunos organizam-se em 3 grupos cooperativos: 1.° e 2.° grupos | - Ratos; registo:
Matematico figuras exploram digitalmente o tangram nos computadores e pintam a figura | - Folhas de registos; | _
equidecomponiveis tém | que construiram no computador na ficha de registo; 3.° grupo explora os | - Colas; Instrumento:
Matematica amesma érea e designa- | 12 pentaminds (pag 143) que encontram numa folha e colam na folha de | - Quadrados de 2 Tabela:
las por figuras « | treino. Posteriormente, os alunos tem que responder se as diferentes | cm; ) R,egisto
(11h00 as equivalentes»; construcfes sdo figuras equivalentes. A estagiaria circula pela sala e | - Folha de fotografico
12h00m) - Interpretar informacdo | auxilia os diferentes grupos. Ao finalizarem os respetivos grupos trocam | pentaminos. '
e ideias matematicas | de grupo, para poderem usufruir das diferentes atividades, ficando | Humanos:
representadas de | apenas o chefe responsavel em cada tarefa. O aluno responsavel distribui | - Professora
diversas formas. 0 material pelos respetivos grupos e a sala encontra-se previamente | Cooperante;
preparada. - Estagiarias;
O aluno com NEEP realiza a mesma tarefa com a turma. - Alunos.
Hora de almocgo: 12h00 as 13h30m
Iniciacdo a | Com a realizagdo da | 1.° Momento: Rotina — Entrada na sala de aula Materiais: Técnica:
Educacéo atividade os alunos | A estagiéria Raquel entra na sala de aula em conjunto com os alunos. - Quadro de | - Observagdo
Portugués Literaria: devem ser capaz de: 2.° Momento: Descoberta dos pares minimos ardosia; direta e
. - Desenvolver o | - Detectar eventuais | Os alunos observam a mensagem do dia (Exemplo: O gatinho correatras | - A mensagem do | registo:
(13h30 as conhecimento da | erros ao comparar a sua | da folha.) no quadro de ardésia. Posteriormente, os alunos ouvem a | dia; -
15h00m) ortografia. prépria producdo com a | leitura da mensagem do dia. Seguidamente, os alunos Iéem em conjunto | - 4 letras; Instrumento:
frase escrita | e um aluno ao acaso Ié sozinho. Desta forma, realiza-se em conjunto a | - 4 imagens; Tabela: '
Leitura e Escrita | corretamente; divisdo silabica. Esta mensagem do dia tem palavras e 2 letras de cores | - Bostique; '
diferentes. De seguida, 0s alunos sdo questionados sobre o significado | - Velcro;
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- Desenvolver a | - Discriminar pares | da frase e qual a razéo das palavras e das letras terem cores diferentes. | - Caderno didrio; - Registo
consciéncia minimos. Posteriormente, os alunos realizam a troca das 2 letras por outras 2 letras | - Lapis de cor; fotografico.
fonoldgica e (gatinho — ratinho; folha — rolha). Esta troca surge como descoberta de | - Projetor;
operar com novas palavras, trocando apenas uma letra na palavra. Deste modo, o | - Computador;
fonemas; aluno escolhe uma imagem que se encontra na mesa virada para baixo e | - Folha de registo.
- Contar o namero realiza a correspondéncia entre a imagem e a palavra presente no quadro. | Humanos:
de silabas numa Como consolidagdo da tarefa, os alunos ouvem que este trabalho chama- | - Professora
palavra de 2, 3 ou se pares minimos, porque trocamos duas letras (um par) das palavras | Cooperante;
4 silabas. para formar outras. - Estagiaérias;
3.° Momento: Ditado da mensagem do dia - Alunos.
O aluno responsavel distribui o caderno diario pela turma. Os alunos
escrevem o ditado da mensagem do dia e rodeiam as letras f, g com um
lapis de cor. Deste modo, escrevem o ditado da segunda frase (O ratinho
corre atras da rolha) e voltam a rodear a letra r. Posteriormente,
comparam com a frase correta (projetada). Seguidamente, deixam 10
linhas para realizarem o desenho das frases posteriormente em casa.
4.° Momento: Jogo dos pares minimos
Cada par de alunos realiza a tarefa anterior com o seu par, ou seja, 0s
alunos tem 4 palavras e 4 imagens e devem elaborar duas frases com
essas palavras, trocando as letras das mesmas. Posteriormente, registam
na folha de registo a tarefa (frases, colam as imagens por cima das frases,
rodeiam as letras e realizam a divisdo silabica.)
5.° Momento: Apresentacéo do jogo
Cada par apresenta o seu jogo a turma e cada aluno regista as frases dos
colegas no caderno diario.
O aluno com NEEP realiza a mesma tarefa com a turma, ficando
integrada num grupo de dois alunos.
A Descoberta do | Com a realizagdo da | 1.° Momento: Ha descoberta dos animais em via de extingéo Materiais: Técnica:
Ambiente atividade os alunos | Os alunos ouvem a explicagdo do conceito de via de extincdo dos | - Noticias; - Observagao
Oferta Natural: devem ser capaz de: animais existentes em Portugal e a apresentacdo da silhueta do pais. De | - Tesouras; direta e
Complementar | - Aspetos fisicos e | - Conhecer aspetos | seguida, os alunos organizam-se a pares e realizam a leitura de uma | - Colas; registo:
. seres vivos de | fisicos e seres vivos de | noticia de jornal. Posteriormente, os alunos tém que retirar informacdo | - BalBes de registo; | _
(15h00 as outras regides ou | outras regides ou paises; | sobre o animal que escolheram, nomeadamente, o nome do animal, onde | -~ Cartolina  em | | anio:
16h00m) paises. - Ler pequenos textos | vive (regido do pais), 0 que come, os seus aspetos fisicos, classificacdo, | forma de pais e | 1opaja- '
narrativos, porque esta em perigo e o que se pode fazer para o salvar. Seguidamente, | dividido em | R;egisto

Leitura e Escrita

informativos e

os alunos recortam as informacdes e colam no respetivo lugar (bal&o).

regioes;

fotografico.
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- Ler  textos | descritivos, poemas e | 2.° Momento: Apresentacdo e registo no mapa de Portugal - Quadro  de
diversos. banda desenhada. Cada par de alunos apresenta o animal que trabalhou e regista-o no mapa | ardosia;
de Portugal. - Bostique.
O aluno com NEEP realiza a mesma tarefa com a turma, ficando | Humanos:
integrada num grupo de dois alunos. - Professora
Cooperante;
- Estagiaérias;
- Alunos.
1.° Momento: Rotina — Entrada na sala de aula Materiais: Técnica:
A estagiaria Raquel entra na sala de aula em conjunto com os alunos. Humanos: - Registo
2.° Momento: Arcos de Cor - Professora | fotografico.
Os alunos sdo informados que véao deslocar-se para o espago exterior, | Cooperante;
nomeadamente para o0 campo de futebol. Neste espaco formam-se 4 filas | - Estagiarias;
de arcos, tendo cada fila uma cor. O objetivo é que os alunos | - Alunos.
AEC individualmente consigam atravessar as varias filas sem cometer erros.
Por exemplo, na fila azul os alunos s6 podem deslocar-se com um pé
(16h15 as dentro do arco; na fila vermelha os alunos saltam de pés juntos; nas
17h15m) outras filas os alunos deslocam-se obedecendo as indicacGes da
estagiaria. A medida que ndo cumprem as indicaces saem do jogo. O
vencedor é o aluno que conseguir realizar as indicacBes sem cometer
erros.
3.° Momento: Registo do Comportamento diario
Cada aluno atribui a cor correspondente ao seu comportamento do dia
na folha de registo de comportamento. Para finalizar, os alunos cantam
a cancdo do Adeus.
Atividades de Recurso 1) Atividades pré-definidas para diferentes alunos, tendo em conta as suas competéncias pouco desenvolvidas.

Bibliografia

Landeiro, A. Gongalves, H. & Pereira, A. (2013). A Grande Aventura Matematica 1.° Ano. Lisboa: Texto Editores.
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Ministério de Educacdo. (2004). Organizacao Curricular e Programas, Ensino Basico — 1.° Ciclo. (ed.4). Lisboa: Departamento da Educacéo

Bésica.
Ministério de Educacéo. (2009). Programa de Portugués do Ensino Bésico. Lisboa:Dire¢do-Geral de Inovacgao e de Desenvolvimento Curricular.
Ministério de Educacdo. (2013). Programa e Metas Curriculares Matematica, Ensino Bésico.

Melo, P. & Costa, M. (2013). A Grande Aventura Portugués -1.° Ano. Lishoa: Texto Editores.
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ANEXO 8 — PLANIFICACAO DO 3.° ANO

Instituicdo:

Professora Cooperante:

Ano de Escolaridade: 3.° ano

Atuante: Raquel Henriques

Ano Letivo: 2015/2016

Professora Supervisora: Sandrina Milhano

Mestrandas: Karine Constantino e Raquel Henriques

NUmero de alunos: 20
Planificacéo do dia: 14 de dezembro de 2015

Area de Dominios e Descritores de
Descrigdo de atividades/Estratégias Avaliagdo
Conteido Conteiidos desempenho
Com a realizagdo da | 1.° Momento: Rotina — Rececdo dos alunos. Técnica:
atividade os alunos devem | No inicio do dia, os alunos chegam a sala, dirigem-se aos seus lugares e preparam | Observacéo direta:
ser capaz de: o material. (5 mim) Instrumentos:
- Organizar o trabalho e o | 2.° Momento: Atividade na biblioteca escolar. Diéario de Turma;
tempo. Os alunos sentam-se no espaco destinado ao conto de historias. De seguida, | PIT.
- Construir  relagBes | entregam os livros e escutam a atividade preparada pela professora presente na
temporais e espaciais. biblioteca. Posteriormente, requisitam livros e regressam a sala de aula. (60 mim)
Portugués - Desenvolver a | 3.°Momento: Conselho de Cooperacéo.
. Saber-ser; cooperacdo e a autonomia. | Os alunos escutam a organizacdo da metodologia de trabalho (Diferenciacio
(9h00 as Saber-fazer; - Desenvolver a | Pedagogica) e organizam-se em Conselho de Cooperacdo (Presidente, Secretario
11h00m) Saber-saber. comunicacéo, a | e a professora estagiaria). A organizacdo é preparada pela professora estagiéria

participacdo democrética e
a responsabilidade.

- Treinar capacidades e
competéncias curriculares;
- Respeitar o trabalho dos
outros;

tendo como suporte o quadro interativo (papeis de cada representante do
Concelho, como se desenrola o dia e o preenchimento do PIT. Posteriormente, em
conjunto com a professora estagidria elaboram o Plano Diario (registado pelo
presidente), tendo por base o Plano Semanal (lista de atividades). Este Plano
Diério é afixado no placard. De seguida, os alunos escutam a distribui¢do do
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- Experimentar estratégias
para ultrapassar as
dificuldades.

- Recorrer a ajuda de
companheiros e a toda a
informacéo disponivel.
-Tomar consciéncia do seu
saber.

quadro de tarefas. Posteriormente, 0 aluno responsavel pela distribuigdo distribui
0 PIT pela turma. (30 mim)

4.° Momento: Desenvolvimento da Metodologia.

Os alunos escrevem o sumério no caderno didrio. Posteriormente, os alunos
preenchem o seu PIT em conjunto com a professora estagiaria. (25 mim)

Intervalo: 11h00 as 11h30m.

Matematica
(11h30 as
12h30m)

Saber-ser;
Saber-fazer;
Saber-saber.

Bloco 3 — Exploracéo de

técnicas diversas de
expressao.
Recorte, colagem,
dobragem.

Com a realizacdo da
atividade os alunos devem
ser capaz de:

- Organizar o trabalho e o

tempo.

- Construir  relagdes
temporais e espaciais.

- Desenvolver a
cooperacdo e a autonomia.
- Desenvolver a
comunicacdo, a

participacdo democratica e
a responsabilidade.

- Treinar capacidades e
competéncias curriculares;
- Respeitar o trabalho dos
outros;

- Experimentar estratégias
para ultrapassar as
dificuldades.

- Recorrer a ajuda de
companheiros e a toda a
informac&o disponivel.
-Tomar consciéncia do seu
saber.

1.° Momento: Rotina — Entrada na sala de aula.

Os alunos e a professora estagiaria entram na sala de aula. (5 mim)

2.° Momento: Trabalho auténomo.

Para iniciar o trabalho auténomo a turma escuta o funcionamento, isto é, cada
aluno trabalha individualmente numa tarefa escolhida por si.

3.° Momento: Atividade da arvore natal.

Em simultaneo do trabalho auténomo, os alunos individualmente constroem uma
arvore de natal, tendo a orientacdo da professora estagiaria. Esta consiste na
colagem de um fio de linha num cone de papel. Para a decoracdo cola-se uma
estrela e pérolas.

Técnica:
Observacdo direta:
Instrumentos:
Diario de Turma;
PIT.
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- Fazer  composicBes
colando: diferentes
materiais cortados.

Hora de almogo: 12h30 as 14h00m.

Estudo do
Meio
(15h00 as
16h00m)

Saber-ser;
Saber-fazer;
Saber-saber.

Bloco 3 — Exploracéo de

técnicas diversas de
expressao.
Recorte, colagem,
dobragem.

Com a realizacdo da
atividade os alunos devem
ser capaz de:

- Organizar o trabalho e o

tempo.

- Construir  relagdes
temporais e espaciais.

- Desenvolver a
cooperacdo e a autonomia.
- Desenvolver a
comunicacéo, a

participacdo democratica e
a responsabilidade.

- Treinar capacidades e
competéncias curriculares;
- Respeitar o trabalho dos
outros;

- Experimentar estratégias
para ultrapassar as
dificuldades.

- Recorrer a ajuda de
companheiros e a toda a
informac&o disponivel.
-Tomar consciéncia do seu

saber.
- Fazer  composicdes
colando: diferentes

materiais cortados.

1. Momento: Rotina — Entrada na sala de aula.

Os alunos e a professora estagiaria entram na sala de aula. (5 mim)

2.° Momento: Rotina — Lavagem e escovagem dos dentes.

Os alunos estdo organizados em fila pela ordem alfabética para recolherem a
escova dos dentes com a pasta. A medida que recebem a escova comecam a
escovar os dentes e a formar fila ordenadamente. Posteriormente, regressam ao
lavatdrio para lavar os dentes e a boca. Para finalizar, retornam aos seus lugares e
aguardam com a cabeca deitada em cima da mesa. (10 mim)

3. Momento: Trabalho auténomo.

Para iniciar o trabalho auténomo a turma escuta o funcionamento, isto €, cada
aluno trabalha individualmente numa tarefa escolhida por si.

4.° Momento: Atividade da &rvore natal.

Em simultaneo do trabalho auténomo, os alunos individualmente constroem uma
arvore de natal, tendo a orientacdo da professora estagiaria. Esta consiste na
colagem de um fio de linha num cone de papel. Para a decoracdo cola-se uma
estrela e pérolas.

Técnica:
Observacdo direta:
Instrumentos:
Diario de Turma;
PIT.

Intervalo: 16h00 as 16h30m
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Apoio ao
Estudo
(16h30 as
17h30m)

Saber-ser;
Saber-fazer;
Saber-saber.

Bloco 3 — Exploracéo de

técnicas diversas de
expressao.
Recorte, colagem,
dobragem.

Com a realizacdo da
atividade os alunos devem
ser capaz de:

- Organizar o trabalho e o

tempo.

- Construir  relagdes
temporais e espaciais.

- Desenvolver a
cooperacdo e a autonomia.
- Desenvolver a
comunicacao, a

participacdo democratica e
a responsabilidade.

- Treinar capacidades e
competéncias curriculares;
- Respeitar o trabalho dos
outros;

- Experimentar estratégias
para ultrapassar as
dificuldades.

- Recorrer a ajuda de
companheiros e a toda a
informac&o disponivel.
-Tomar consciéncia do seu

saber.
- Fazer  composicOes
colando: diferentes

materiais cortados.

1.° Momento: Rotina — Entrada na sala de aula.

Os alunos e a professora estagiaria entram na sala de aula. (5 mim)

2.° Momento: Trabalho auténomo.

Para iniciar o trabalho auténomo a turma escuta o funcionamento, isto é, cada
aluno trabalha individualmente numa tarefa escolhida por si.

4.° Momento: Atividade da arvore natal.

Em simultaneo do trabalho auténomo, os alunos individualmente constroem uma
arvore de natal, tendo a orientacdo da professora estagiaria. Esta consiste na
colagem de um fio de linha num cone de papel. Para a decoragdo cola-se uma
estrela e pérolas.

5.° Momento: Balanco do dia.

Os alunos individualmente registam no Diario de Turma as suas opinides e
sugestoes face ao trabalho desenvolvido durante o dia. O Diario de Turma
encontra-se afixado na sala de aula. (15 mim)

4.° Momento: Registo do comportamento.

Os alunos registam o comportamento no seu caderno diario em conjunto com a
professora estagiaria. (5 mim)

Técnica:
Observacdo direta:
Instrumentos:
Diario de Turma;
PIT.

Recursos: Humanos - Professoras estagiarias; Professora Cooperante; Alunos.
Materiais — 20 PIT, PowerPoint, plano Didrio, crachas, ficheiros; tarefas; cones, cola branca, cola quente, velcro, frases das atividades, tabelas de registo, folha de
comportamento, pincéis, tesouras, estrelas, pérolas, linha verde, manga, bolas de cores, projetor, computador, despertador, fichas de trabalho e quadro interativo.
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Estratégias de diferenciacdo pedagogica

A semana de 14 a 15 de dezembro de 2015 engloba estratégias de diferenciacdo pedagdgica no decorrer de tarefas propostas. A primeira
estratégia de diferenciacdo pedagogica é o Conselho de Cooperagdo. O Conselho de Cooperacao é uma reunido onde a turma planifica em conjunto
as atividades, dialoga sobre os dois dias, nomeadamente o que gostaram, 0 que ndo gostaram, o que fizeram e sugestdes de melhoramento. Esta
estratégia decorre em dois momentos distintos no dia, primeiramente ocorre pela manhd onde os alunos planificam as atividades do dia (Plano
Diario) e distribuem as tarefas.

O Plano Diario é pré-preparado pela professora estagiaria. Este contém duas colunas (representa os dois dias de intervencdo), seis linhas
(representa cada area disciplinar) e as palavras correspondentes ao Trabalho autonomo + PIT, Conselho de Cooperacdo, almoco, tarefas diarias
(sumario e o quadro de tarefas), Matematica Coletiva, atividades alusivas ao natal (arvore, bolas e postal), registo do comportamento, balanco do
dia e intervalos. O secretario tem a seu cargo o Diario de Turma, bem como a elaboracdo da ata e o Presidente é o0 moderador. Estes cargos sdo
rotativos diariamente.

Relativamente ao preenchimento do PIT incide sobre o0 a escolha das tarefas que o aluno pretende fazer durante os dias, tais como: projeto
(o grupo até dois elementos, 0 tema e o que vao fazer), outros trabalhos (referentes ao natal) e a avaliacdo (autoavaliacdo e heteroavaliacdo).

A segunda estratégia é o trabalho autbnomo em que consiste 0s alunos trabalharem autonomamente em tarefas escolhidas por si e outras
propostas. Deste modo, cada par de alunos tem uma cor e pela ordem das cores, presentes na tabela dirigem-se ao ficheiro de documentos para
retirar a sua tarefa individual. A medida que v&o terminando as tarefas dirigem-se autonomamente ao ficheiro para retirar outra tarefa e colocar a
que realizou no ficheiro de correcdo. O ficheiro contém tarefas pré-definidas pela professora estagiaria tendo em conta as competéncias e as

necessidades dos alunos. Sempre que surgirem duvidas, os alunos devem recorrer aos recursos (manuais, cadernos e ao colega que esta ao seu lado)
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que tém a sua disposicdo. Deste modo, as atividades pré-definidas séo fichas de trabalho de areas disciplinares. Para elaborarem o projeto presente
no PIT devem registar o seu grupo (pares) no roteiro de visitas a biblioteca (horarios disponiveis nos dois dias de intervengdo) obedecendo a
sequéncia da tabela das cores.

O ficheiro é uma caixa dividida por ordem alfabética e com o respetivo nome dos alunos que contém tarefas das areas disciplinares.
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ANEXO 9 — 13.° REFLEXAO DO 1.° ANO

No ambito da unidade curricular Pratica Pedagdgica do 1.°Ciclo do Ensino Bésico
I, inserida no mestrado em Educacdo Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
foi proposto pelos docentes a elaboragdo de uma reflexdo referente & 13* semana da
Prética Pedagogica.

A décima terceira semana da pratica pedagogica foi direcionada para a minha
intervencdo. Nesta semana, 0 meu papel foi de aluna atuante, tendo o apoio da colega
Karine Constantino e da professora cooperante Sandra Ferreira, sempre que foi
necessario.

A minha intervencdo decorreu na semana de 1 a 3 de junho de 2015, sendo
constituida pelas seguintes unidades curriculares: Portugués, Matematica, Estudo do
Meio, Expressdes, Oferta complementar e Atividades de Enriquecimento Curricular
(AEC).

A minha reflexdo esta estruturada da seguinte maneira: primeiro os referentes em
comum nas diferentes unidades curriculares e segundo os referentes individuais das
unidades curriculares que ocorreram ao longo dos trés dias de préatica pedagdgica. Deste
modo, os referentes em comum s&o0 0S seguintes: 0 meu comportamento/postura e a
implementacdo da pedagogia diferenciada nas unidades curriculares, especificamente o
que 0s aspetos positivos e 0s aspetos a melhorar.

Relativamente aos referentes individuais dos diferentes dias de intervencéo, refiro
0s aspetos referentes hd minha atuacéo, atendendo a planificacdo; os aspetos a serem
modificados na elaboracdo da planificacdo, os progressos que registo com a minha
atuacdo e a relevancia da avaliacdo e da preparacdo dos materiais.

Comeco por debrucar-me sobre os referentes em comum nas diferentes unidades
curriculares.

O primeiro referente € o meu comportamento/postura e linguagem cientifica e
pedagdgica que fiz uso no decorrer da minha atuacdo. Relativamente ao meu
comportamento/postura, penso que continua a ser adequado ao contexto e ao papel que
desempenho na minha préatica pedagdgica.

Quanto a linguagem, apresento uma evolucdo no uso do vocabulario cientifico e
pedagdgico no decorrer das aulas. No entanto, ainda ha um caminho longo a percorrer

para interiorizar novo vocabulario cientifico e pedagogico.
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Como segundo referente, refiro a implementacdo da pedagogia diferenciada nas
diversas unidades curriculares. A diferenciacdo pedagdgica exige uma flexibilidade
curricular, isto é, o professor define as suas proprias prioridades e opgbes face a
populacdo. Deste modo, organiza as aprendizagens de acordo com as necessidades dos
alunos de cada turma. Como refere Leite ¢ Madureira (2003: 96), “ A diferenciag¢do
implica, portanto, a procura de percursos curriculares diversos para situacfes que, a
partida, sdo diferentes, de modo a garantir que o nivel de saida seja 0 mesmo.” Como tal,
procurei percursos diversificados para que todos os alunos chegassem a meta final de
aprendizagem.

Na minha pespetiva houve aspetos positivos, porque os alunos evidenciaram
empenho nas diversas tarefas, autonomia e curiosidade em saber qual a razdo para
trabalharem de modo diferente. Esta semana incidi no trabalho colaborativo numa area
curricular (Matematica), onde cada grupo continha um elemento principal (chefe) que
tinha como responsabilidade gerir as atitudes dos colegas, bem como as dificuldades que
apresentavam na resolucao das tarefas. O meu papel foi de auxiliar um grupo que tinha
atividades pré-definidas por mim, tendo em vista as dificuldades que apresentaram no
decorrer das semanas de intervencdo. No entanto, ia auxiliando os restantes grupos
sempre que sentiam dificuldades. Um aspeto a melhorar ¢ a agitacdo que os alunos fazem
por estarem a trabalhar autonomamente, pois € necessario intervir quando excedem o
ruido permitido dentro da sala de aula.

Relativamente aos referentes individuais das diferentes unidades curriculares,
refiro os aspetos relacionados com a minha atuacéo, tais como a(s) razdo(6es) que me
levam a manter ou ndo o plano inicial; quais as atividades que os alunos sentiram menores
e maiores dificuldades e as minhas necessidades de aprofundar conhecimentos.

O primeiro dia de atuacdo foi segunda-feira (1 de junho de 2015). Quanto as
unidades curriculares do presente dia (Matematica, Portugués e Expressées) manteria o
mesmo plano de aula, visto que foram estruturadas adequadamente, atendendo aos
pormenores didaticos e cientificos e as necessidades de cada aluno da turma.

Contudo, nas Expressdes ndo restou tempo para realizar a leitura da historia
Pequenino e Granddo. A razdo para ndo se concretizar a leitura, deve-se a neste dia
comemorar-se 0 dia da crianca e em recebermos criancas da Educacdo Pré-Escolar. Esta
atividade foi muito interessante, visto que observei os alunos a interagirem com criancas
mais novas e adquiri dados sobre a menina com NEEP, nomeadamente uma competéncia

da area das expressoes (modelagem de plasticina).
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Na minha perspetiva a atividade que os alunos sentiram menores dificuldades foi
nas atividades propostas na area da Matematica (Tangram digital) e a construgdo do
crachd do dia da crianga uma vez que as tarefas eram de natureza prética e de facil
execucao.

No entanto, sentiram maiores dificuldades na manipulacéo do rato do computador
e na interpretacdo/execucdo dos sons as letras. Para solucionar estas dificuldades dei
apoio individualizado, explicando e exemplificando.

No decorrer da atuacdo ndo senti dificuldades na organizacao e implementacéo da
pedagogia diferenciada, porque faz sentido numa turma com tantas diferencas. A turma é
heterogénea nos interesses e nas competéncias, 0 que gera uma maior diversidade
pedagOgica por parte do professor. Deste modo, deve-se procurar estratégias e
metodologias apropriadas que se tornem facilitadoras de novas aquisi¢cdes, aproximando-
se das estratégias de aprendizagem de cada aluno, pois “cada aluno aprende determinado
conhecimento de acordo com as suas proprias caracteristicas que provém do seu proprio
saber, dos seus habitos de pensar e de agir” (Ana Carolina, 1996:9).

No segundo dia de intervencdo (2 de junho de 2015), manteria o plano em
Portugués, Matematica e Oferta Complementar, dado que organizei bem a estrutura da
aula (introducéo, desenvolvimento e fecho), pensei em tarefas de carater pratico e apliquei
estratégias de estimulo nas diversas atividades. Um aspeto a melhorar esta relacionado
com a pintura da BD, isto €, a BD apresentada aos alunos poderia estar clorida para ser
mais apelativa.

Ao longo do dia os alunos sentiram menores dificuldades na concretizacdo da
Banda Desenhada e na dramatizacéo da historia Pequenino e Grandao. Em contrapartida,
sentiram dificuldade na realizacdo do célculo do Ulisses e na manipulacdo das barras
cuisenaire. Ao deparar-me com as dificuldades dos alunos, chamei-os ao quadro e
esclareci as davidas e nas barras cuisenaire dei apoio individualizado.

Neste dia de atuacdo nao tive dificuldade nas unidades curriculares de Portugués,
Matematica e Oferta Complementar, porque organizei a aula mentalmente e desenvolvi
tarefas que iam ao encontro das dificuldades dos alunos.

No terceiro dia de intervencéo (3 de junho de 2015), manteria 0 mesmo plano nas
diferentes unidades curriculares (Portugués e Matematica), porque estavam bem
organizadas e 0s exercicios estavam adequados aos alunos. A salientar, a escolha do

material para a resolucdo de um exercicio de Matematica é adequado, visto que as moedas
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eram reais e despertou interesse nos alunos. Nesta atividade, os alunos participaram
ativamente na resolugdo do exercicio, 0 que promoveu interesse.

Na minha perspetiva os alunos ndo sentiram dificuldade na unidade curricular de
Portugués. No entanto, apresentaram dificuldades na distin¢gdo dos céntimos e dos euros.
Ao deparar-me com esta dificuldade optei pela estratégia de chamar os alunos com
dificuldades ao quadro, explicando e resolvendo novamente. Desta forma, todos ouviram
pela segunda vez e os alunos que tiveram maiores dificuldades ficaram a entender.

Relativamente hd minha dificuldade, esta incidiu na capacidade de pensar em
estratégias para responder as dificuldades dos alunos e os alunos terem oportunidades de
visualizarem a resolucdo do exercicio, de participar e de entenderem os diversos
contetdos da area disciplinar. Ao deparar-me com esta dificuldade tentei simplificar o
exercicio e exemplificar com elementos préaticos.

Ainda referente hd minha atuacéo, senti necessidade de aprofundar conhecimentos
nas diferentes areas curriculares, visto que esta semana foi a introducéo de contetdos e a
consolidacéo de outros. Também tomei a iniciativa de procurar estratégias (apresentadas
na planificacdo) que estivessem integradas e auxiliassem na compreensdo destes
conceitos, bem como na dinamizacdo da aula. Refiro ainda que foi relevante a
implementacdo da pedagogia diferenciada neste contexto, porque a turma é rica para
desenvolver este estudo.

O segundo referente individual das diversas unidades curriculares sdo 0s aspetos
a serem modificados na planificacdo, nomeadamente erros ortograficos.

Respetivamente ao antepenultimo referente da minha reflexdo menciono os
progressos que registo da minha atuacao no decorrer dos trés dias de atuacéo.

Os progressos que evidencio esta semana estdo relacionados com a capacidade de
implementar 0 meu tema da tese e recolher dados pertinentes para 0 meu estudo. Como
tal, sinto-me confortdvel em desenvolver este processo de ensino neste contexto, visto
que defendo esta ideologia de ensino. A diferenciacdo pedagogica incide em usar a
diferenciacdo intencional, em beneficio dos alunos, fazendo discriminacgdes positivas para
atenuar desigualdades e ajudar os alunos com menor rendimento escolar (mesmo
curriculo, abordagem e estratégias diferentes), de acordo com Perrenoud (2008).

No que diz respeito ao ultimo referente, a avaliacdo e a preparacdo dos materiais
foi relevante nesta semana de intervencdo, porgue os registos da avaliagdo permitiram-
me verificar as competéncias e as dificuldades dos alunos face a cada area disciplinar. No

que respeita ao trabalho autbnomo, a autoavaliacdo formadora é importante, no sentido
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que o aluno toma consciéncia dos seus progressos e das suas dificuldades, pois de acordo
com Przesmycki, 1991, citado por Jalio Pires, 1996),

“a avaliacdo formativa, pode ser feita entre o professor ou/e com
0s colegas, fornece uma grande ajuda ao aluno na tomada de
consciéncia das suas estratégias, progressos e dificuldades,

permitindo-lhes que as possa aferir melhor”.

Deste modo, na pedagogia diferenciada é relevante a avaliacdo do trabalho
autdbnomo para desenvolver novas competéncias.

Relativamente aos aspetos que mencionei na reflexao anterior de atuante, penso
que foram estabelecidos esta semana de intervencéo.

Para terminar, as atividades planificadas para os alunos com NEEP continuam a
estar adequadas as suas necessidades e pude contar novamente com o apoio da professora
cooperante para acompanhar o processo de aprendizagem dos mesmos. Apos este apoio
disponibilizado pela professora ou pela colega Karine, dialogo com elas sobre as

competéncias que os alunos evidenciaram e as dificuldades que sentiram.
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ANEXO 10 — GRELHA DE AVALIACAO

- - Reconhecer que o produto de um ndmero por 10, 100, | - Efetuar mentalmente multiplicacdes de nimeros

Descritores de 1000, etc. se obtém acrescentando a representacdo | com um algarismo por multiplos de dez inferiores a
desempenho decimal desse niimero o correspondente nimero de zeros. | cem, tirando partido das tabuadas.
8 2 8 =
2 = = 2 > g =
Nomes dos alunos da = = £ =3 = = E =3 N
turma g gs E =) >3 9 Observacoes
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ANEXO 11 — QUESTIONARIO DO 3.° ANO

Questionario sobre o interesse e perfil de aprendizagem

Questionario sobre o interesse (O que gostas de fazer)

Nome:

Ano/Turma: N.O:

Este questionario tem como objetivo conhecer-te melhor para trabalharmos em conjunto.

Responde com sinceridade as questdes.

1)

2)

3)

4)

Qual é atua disciplina preferida?

Porqué?

Em que disciplina tens menos dificuldades? O que a torna mais facil para ti?

Qual a disciplina em que tens mais dificuldades? O que a torna mais dificil para

ti?

Numera as tuas escolhas de acordo com os teus interesses.

1 = Interessa-me muito, 2 = interessa-me pouco, 3 = ndo me interessa

D Fotografia D Desporto D Teatro D Danca

[] Pintura [] ciéncia [] Msica [Jcancao

D Escultura D Televisio D Cinema D Matematica
[] Leitura [[] Informética [[] Jornalismo [Joogos/Puzzles
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5)

Menciona um assunto que gostasses de trabalhar em sala de aula. (por exemplo:

0 espaco, 0s animais, poesia, leitura de jornais, nimeros)

6) Se criasses uma biblioteca na sala de aula, que género de livros gostarias que ela
tivesse?
7) Indica dois passatempos que gostas de fazer nos teus tempos livres?
Questionario sobre o Perfil de Aprendizagem (Como gostas de aprender)
1) Eu estudo melhor quando hé siléncio. DSim DNéo
2) Consigo ignorar o barulho feito por outras Si Na
pessoas a falar enquanto trabalho.
3) Gosto de trabalhar numa mesa ou secretaria. DSim DNéo
4) Gosto de trabalhar no chao. SinD Na
5) Gosto de trabalhar sozinho. SinD Na
6) Gosto de trabalhar a pares ou em grupo. D Sim D Né&o
7) Gosto de deixar trabalhos em atraso. SinD Néclj
8) Gosto de ter tempo extra para terminar uma tarefa. SinD Néclj
9) Gosto de aprender movimentando-me e agindo. D Sim D Néo
10)  Gosto de aprender sentado na minha secretaria. SinD Na
11)  Gosto de trabalhar a ouvir musica. SinD Na
12)  Gosto de aprender com jogos/quebra-cabecas. D Sim D Néo
13)  Estudo melhor com materiais manipulaveis (Tangram) DSim DN&O
14)  Estudo melhor quando uso as tecnologias. SinD Na
15)  Gosto de ouvir o professor a explicar. D Sim D Néo

Obrigado pela tua colaboracéo.

Raquel Henriques.

Adaptado de “Diferenciagdo Pedagdgica e Diversidade — Ensino de Alunos em Turmas com Diferentes

Niveis de Capacidades.” de Carol Ann Tomlinson (2008:p.111)
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ANEXO 12 — ANALISE DE CONTEUDO DO QUESTIONARIO
A tabela de analise de contetdo do questionario utilizado no 3.° estudo de caso.

Questéao

Categorias

Respostas dos alunos

Qual a tua disciplina

preferida? Porqué?

Disciplina preferida

Portugués (crianga 1, 2, 4, 10, 12,
14,

Matematica (crianca 9, 13, 15, 17)
Estudo do Meio (crianga 3, 5, 6, 8,
11, 16, 18)

Grau de dificuldade

“porque ¢ dificil” (crianca 17);
“porqué ¢ mais facil” (crianga 11);
“porque  menos dificuldades”

(crianca 8).

Interesses

“porque gosto de aprender os
planetas e isso tudo.” (crianga 16);
“porque gosto de portugués”
(crianga 12); “porque gosto de
escrever” (crianga 1); “porque os
animais sao fofos” (crianga 18);
“porque gosto muito” (crianga 9); “
porque ¢ muito gira” (crianga 5);

“porque ¢ divertido” (crianga 3).

Resolucéo de

exercicios

“fazemos muitas contas” (crianga
15); “porque nds sabemos muitas
coisas nos texto” (crianga 14);
“porque ¢ contas” (crianga 13);
“porque sei muitas coisas” (crianga
7); “a prendemos textos novos”
(crianga 4); “ no portugués nos
fazemos texto e falabos dos textos”
(crianga 2); “é a disciplina que eu
gosto de trabalhar mais” (crianga
10).
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Em que disciplina tens
menos dificuldades? O
que a torna facil para ti.

Disciplina com menor
dificuldade

Portugués (crianca 5, 10)
Matematica (crianga 9, 1, 2)
Estudo do Meio (crianga 3, 18, 4, 7,
13, 14, 15, 12, 16, 8, 11)
Expressdo plastica (crianga 17)

Aprendizagem de

temas

“¢ os estudos” (crianga 8); “o que a
torna mais facil para mim sdo as
experiéncias” (crianca 7); “ as
perguntas sobre os espacos”

(crianca 4).

Grau de dificuldade

“porque ¢ facil” (crianga 14); “¢
facil” (crianga 13); “¢€ que ele € um
bocadinho mais faci” (crianca 11);

porque ndo tenho muitas

dificuldades™ (crianca 16).

Interesses

“¢ mai divertida” (crianga 17); “por
gostar” (crianga 2); “¢ a dischiplina
que eu consigo trabalhar mais”
(crianga 10); “o que a torna mais
facil e eu qures saber mais” (crianca

9); “porque ¢ giro ler” (crianga 5).

Compreenséo e
resolucdo de

exercicios

“porque temo a ajuda do livro fino”
(crianga 15); “o que a torna mais
facil ¢ fazer contas” (crianca 1);
“porque e mais fasil de copreender”
(18); “porque nao ¢ nem contas
nem textos” (crianga 3); “sdo as

perguntas” (crianca 12).

Qual a disciplina que
tens mais dificuldade?
O que a torna mais

dificil para ti.

Disciplina com maior
dificuldade

Matematica (crianca 16, 14, 12, 5,
10, 18, 4,7, 8)

Portugués (crianga 13, 3, 9, 2, 15,
17)

Estudo do Meio (crianca 1)
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Interpretacéo e
compreenséo da

questéo

“responder as perguntas dificeis”

3

(crianga 9); °
12);

sdo as perguntas”

(crianga “porque  tem
problemas e tem muitas coisas”

(crianga 14).

Comunicacéo/dialogo

“¢ conversar sobre a naturesa”

(crianca 1).

Resolucéo do

exercicio

“¢ copiar textos” (crianca 17); “
porque esta a fazer trabalhos
dificies” (crianga 8); “porque temos
de esquerver muito” (crianga 15);
“sao as contas de multiplicagao no
algoritmo” (crianga 7); “as contas
de multiplicacao” (crianga 4);
“porque nao sei fazer contas”

(crianga 18); “porque tenho
dificuldades” (crianga 10); “porque
as contas” (crianga 5); “porque sao
deslequexi” (crianga 3); “porque ¢
dificil” (crianga 13); “porqual sa
das contas de multiplicar” (crianga

16).

Menciona um assunto
que  gostasses  de
trabalhar em sala de
aula (por exemplo: o
espaco, 0S animais,
poesia, leitura de

jornais, nimeros).

Historia e Arte

“eu gostava de trabalhar historia e

teatro” (crianga 17).

Atualidades

“cultura geral” (crianga 7).

Ciéncia

(13 (13

¢ ciéncia” (crianga 13); “¢
ciencia” (crianga 12); “eu gostava
de trabalhar ciencia” (crianga 5);
“siencias” (crianga 9); “o animais”
(crianga 18); “siéncia” (crianca 4);
muito  de

“gustava aprender

animais” (crianga 15); “eu gostaria
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de fazer ciéncia na saula de aula”

(crianca 8).

Leitura e Escrita

“eu gostava de fazer um texto a
nosa vontade” (crianga 3); “ o que
gosto mais de trabalhar na sala de

aula ¢ de ler” (crianga 10).

Expressoes

“eu gostava de ter pintura” (crianga

2

14); “eu gosto de trabalho pintura’

(crianga 2).

Tecnologias

“gosto de trabalhar informatica”

(crianga 1).

Se  criasses  uma
biblioteca na sala de
aula, que género de
livros gostarias que ela

tivesse?

Aventura

“cria de aventura” (crianga 17); “eu

b

queria ter um livo de aventura’

(crianga 10).

Cientificos

“ volcois barbi vapriros € o corpo

umano” (crianga 18).

Ficcdo/Fantasia

“gostaria que ela tivesse livros de

contos de fada” (crianga 1).

Enciclopédias

“gostaria que tivesse livros de
hicilcupedias™ (crianga 8); “livros
de eciclopedias de cultua e historia
de Portugal” (crianga 7); “livros de

antigoidade” (crianca 9).

Literatura Infantil

“eu gustaria de ter os livros a
carochinha vermeio rato e moitos
mais” (crianga 11); “queria que
tive-se “o principe com orenha de

2999

bruro”” (crianga 15); “gostaria que
ela tivesse livros de sereias e livros
do natal” (crianga 4); “era uma vez
a pricera adormecida, 0 sapo e a
prcera e etreta” (crianga 5): ‘“‘eu

gostava de ter o livro da cinde rela”
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(crianga 12); “se eu tivese uma
biblioteca que tivese um homem

aranha” (crianga 13).

Manuais Escolares

“livos emportamtes vober os
matérias do 1ano do 2 ano e do 3ano

e do 4ano” (crianga 3).

Todos géneros

“gostaria de ter livros de aventura,
romace e planetas” (crianca 16);
“eu na biblioteca gostava der livos
de horias do tinpo do pais e dos
avos” (crianga 2); “eu queria ler
livros de criangas crescidas”

(crianga 14).

Indica dois
passatempos que gostas
de fazer nos teus

tempos livres.

Atividades e convivio

ao ar livre

“nos tempos livres gosto de ir andar
de patins, bicicleta e dormir em
casa dos meus amigos” (crianga
16); ““ eu passo os dois passatempos
a brincar” (crianca 8); “andar de

<

patins” (crianga 18); *“ eu gosto
mais de brincar aus professores”
(crianga 10); “andar de bicicleta e

estudar” (crianca 12).

Tecnologias e jogos

“jogar no tabelte e ler um livro”
(crianga 11); “jogar computador e ir
a piscina” (crianca 7); “gosto de ver
televisdo e de jogar “sudoko” nos
tempos livres” (crianga 1); “jogar
wii” (crianga 9); “ver televisao e
jogar tablete” (crianga 5); “fazer um
texto e jogare um jogo” (crianga 3);

“jogar tablete” (crianga 13).

Artes

“desenhar e jogar” (crianga 17);

“desenho e brincar” (crianga 15);
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“pintura e danga” (crianca 7);
gostava e dancar e cantar” (crianga
2); “ eu gosto de pintar” (crianca

14).

Numero de alunos

Numero de alunos

Perfil de aprendizagem do 3.2 ano

18

16

14

10

8 ‘ l I
6

4

2

0

E T I
F F FFF FFF P FF TS
QuestGes mSim ® N3o
Interesses do 3.2 ano

14

12

10

8

6

4

2

0
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Areas de interesse

M Interessa-me muito M Interessa-me pouco M Ndo me interessa
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ANEXO 13 — SITUACAO DESENCADEADORA DO PROJETO

Situacdo desencadeadora

No espaco exterior, em pequeno grupo (quatro criancas), surgiu um acontecimento na
brincadeira livre que despertou interesse para a qual procuravam explicacdo. No

momento, existiu um pequeno didlogo:

Crianca C: “olha o cogumelo!”;
Crianca A: “o que € um cogumelo?”

Crianca B: “Existem uns que sdo venenosos e outros que podemos comer!”

Na sequéncia deste dialogo, vérias criancas se juntaram ao grupo manifestando
entusiasmo e interesse sobre os cogumelos presentes no jardim da escola. Desta forma,
tornou-se evidente o interesse das criancas sobre o acontecimento. Assim, a
educadora/investigadora disse: “Realmente ¢ um cogumelo. Tantos que existem no nosso
jardim. Todos sabem o que sdo cogumelos?” Ao serem questionadas, o grupo de criancas

manifestou ter alguns conhecimentos sobre o tema, mas demonstrou quererem saber mais.

Seguidamente, a educadora/investigadora compreendeu que tinha reunido as condic6es
necessarias para implementar a estratégia de diferenciacdo de conteudos, atividades e
tempo que possibilitassem a inclusdo e o interesse do grupo de criancas, a partir do
Trabalho por Projeto. Assim, tendo em conta que era um grupo curioso, ativo e autbnomo
podia diferenciar e incluir a crianca com necessidades educativas especiais em
experiéncias educativas comuns. Posteriormente, enquadrou-se 0 projeto na rotina e no
trabalho de campo das criangas para que pudessem vivenciar e experienciar a descoberta

das semelhancas e diferencas dos cogumelos (ver em anexo 5).
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ANEXO 14 — RECADO AOS PAIS
No ambito do projeto” Cogumelo” que estamos a desenvolver com os vossos filhos

pedimos a vossa ajuda no contributo de informacdes, ideias sobre o cogumelo, para na
préxima semana poderemos dar continuidade ao projeto com as vossas criangas. Pedia-

se que os vossos filhos trouxessem as informacdes e as ideias na segunda-feira.

Papés e mamas ....

No livro, no computador, no Tablet podemos procurar o que é um cogumelo? Porque sao

assim? Quais as cores que podem ter? Qual o seu habitat favoravel?
A criatividade e imaginagdo ndo podem faltar, vivam connosco nesta nova aventura.

Esperamos por novas descobertas.

Cumprimentos das Estagiarias
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ANEXO 15 — REGISTO DE AVALIACAO DAS CRIANCAS

o )
| toynoq  trocurer (0900.41'«71

‘ | e 'P““ ﬂawm Cora °‘2~“—'L && WO
‘ Supn (e vermos bem .
G;a mes  inves *‘q«!c ces.

(¥
Agui ¢ e redinhe el for que

Y—ik‘ ’*“"T'k—l orch @m“‘ : A-ponu wea

Ideia expressa pela Crianga C.

Descobrimos alguns venenosos e ndo podiamos mexer.

Fizemos o jogo dos andes que eles iam levar agua aos
cogumelos.
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Ideia expressa pela Crianga A. S.

Descobrimos se eles eram maus ou bons! Eles gostam
muito de dgua para nascer e crescer muito... e também

gostam de sol.

77

Ideia expressa pela Crianca N.

Sé me lembro de uma parte que estdvamos a descobrir
coisas diferentes. Eles nascem com muita chuva. A
minha mée tem muitos muitos mas ndo sdo

VENEenosos... € cu gOStO de comer.



Ideia expressa pela Crianga C. F.

Fizemos uma caga ao tesouro para encontrar cogumelos

e depois fomos ao pinhal e também encontramos

coisinhas.

78

Ideia expressa pela Crianga C. SK.

Fomos procurar cogumelos e ver quais sdo os melhores
e quais ndo podiamos tocar neles. Fizemos uma
exposicdo para 0s pais verem todas as coisas que

sabfamos.



Ideia expressa pela Crianga D. S. ‘

Eu gostei muito daqueles trabalhinhos... fizemos

muitas coisas e a Raquel e a Karine ensinaram coisas
dos cogumelos. N6s brincamos e fomos ao parque e ao
pinhal descobrir os escondidos.
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DIRNAE A q

Ideia expressa pela Crianga D. F

Estivemos a por 4gua aos cogumelos no jogo dos andes
e tinhamos que andar s6 pelo risco e ndo podiamos sair.
Descobrir um cogumelo gigante. Era todo branco com
pintinhas pretas. Eu gostei de ir descobrir.




Ideia expressa pela Crianga F.

Fomos a rua a procura dos cogumelos no pinhal e

tinhamos uma medalha e uma lupa que as estagiarias
nos emprestaram. A lupa era para procurarmos
melhor... Comemos aquela pizza especial porque
estavamos a descobri muitas coisas sobre os cogumelos.
Com os pais e com as mées fomos a procura de coisas e

eu tirei fotos.
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Ideia expressa pela Crianga J.

Eles eram muito grandes... eu encontrei os maiores

porque a minha lupa era muito grande. Aqueles ndo
eram vermelhos... eram brancos e amarelos... tinham
também muitos filhos. Gostam de beber 4gua e crescer
no pinhal. A minha mde também gosta de comer
cogumelos e eu também.




estavam na rua. Ouvimos

cogumelos...

historias deles. Eles eram diferentes e no nosso

Descobrir os

jardim

a-los

eram castanhos... Eu gostei de ir ver e encontr:
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Nos fizemos pizza com cogumelos. NGs mostramos na

exposicao os trabalhinhos que tinhamos feito em casa.

Fomos & grap e encontramos muitos cogumelos e
comemos a pizza no parque. Foi divertido!

i

82

Ideia expressa pela Crianca Mart.

Fizemos um desenho do cogumelo com a Karine e com
a Raquel. Fomos ver as coisas dos cogumelos. Eles

estavam narua ... eram pequeninos e grandes.




Ideia expressa pela Crianga R.

R——

estavam 1a/ho chao e alguns estavam des
0S

,150 mex ... depofs_fomasfpara a escola e também

fizéos desenj
/]

ola.
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Ideia expressa pela Crianca T. F.

Fomos com os amigos fazer descobertas. E nds
tinhamos cogumelos no nossa escola que estavam a
nascer no pinhal... eu encontrei seis... fizemos

trabalhinhos e comemos pizza.

84



ANEXO 16 — FICHA DE TRABALHO

) / Matematica \
Nome: N.° Turma
J\ /
1) Pinta a figura do tangram que construiste no computador
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ANEXO 17 — FICHA DE TRABALHO DE ALGORITMO DE ADICAO

NRerre wala.
Fodaertine  da adeci
5
36 +4 L=
230 + 6
+ 404 )
70 + 8- Adudto o oil®-
¥ +5H4 = 42+ 2% =
~~
5314161z 65 +44:=
44 +35=
N
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ANEXO 18 - PIT

Plano Individual de Trabalho n.°

Nome:

Semana de [/

O que penso fazer

O que fiz

Expresséo Escrita

Leitura

Atividade do inverno

Fichas de matematica

Ditado a pares

Exerciciode TIC

Trabalho coletivo

Total

Projeto O que vou fazer: Balanco:

Grupo:

Outros trabalhos:

Apoio a outro colega:

A minha avaliacéo do trabalho:

Orientacdes e sugestdes da professora:
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ANEXO 19 — PLANIFICAGAO DP/PD DO 3.° ANO

Instituicdo:

Ano Letivo: 2015/2016

Mestrandas: Karine Constantino e Raquel Henriques

Atuante: Raquel Henriques

Professora Supervisora: Sandrina Milhano

Professora Cooperante:

Ano de Escolaridade: 3.° ano

NUmero de alunos: 20

Planificacio do dia: 15 de dezembro de 2015

Area de Dominios e Descritores de ] i )
3 3 Descrigcio de atividades/Estratégias Auvdliacédo
Contetdo Conteddos desempenho
Expressdes -
Coro 1. Momento: Rotina — Rececao dos alunos.
No inicio do dia, os alunos chegam a sala preparam-se e dirigem-se para a sala de Musica, onde decorre o coro.
(9h00 as 2.° Momento: Coro — Atividade dirigida pelo docente
09h45m)
Expressdes —
Atelié de o . . . _— .
1.° Momento: Atelié de drama — Atividade dirigida pelo docente e pela professora estagiaria.
danca Os alunos do 3.° A dirigem-se para a sala do atelié de Expressdo dramética.
(9h45 as
10h30m)
Bloco 3 —| Com a realizagdo da | 1.° Momento: Rotina — Rececéo dos alunos. Técnica:
Expressdes Exploracgéo de | atividade os alunos devem | No inicio do dia, os alunos chegam & sala, dirigem-se aos seus lugares e preparam o | Observacéao

ser capaz de:

material. (5 mim)

direta:
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(10h30 as

técnicas  diversas

- Organizar o trabalho e o

2.° Momento: Concelho de Cooperacao.

Instrumentos:

de expressao. tempo. De seguida, o aluno responsavel pela distribuicdo do material distribui o PIT pela | Diario de Turma;
11h00m) c . ~ g i .
- onstruir relagcbes | turma. Os alunos observam o Plano Diario para verificarem o decorrer do dia. | PIT.
Recorte, colagem, | temporais e espaciais. Posteriormente, os alunos copiam 0 sumario no caderno diario. (15 mim)
dobragem. - Desenvolver a cooperagdo e | 3.° Momento: Trabalho auténomo.
a autonomia. Para iniciar o trabalho auténomo a turma escuta o funcionamento, isto é, cada aluno
Saber-ser; - Desenvolver a | trabalha individualmente numa tarefa escolhida por si.
Saber-fazer; comunicagéo, a participagdo | 3.° Momento: Atividade do postal de natal.
Saber-saber. democratica e a | Emsimultaneo do trabalho auténomo, os alunos individualmente elaboram um postal
responsabilidade. de natal, tendo a orientacgdo da professora estagiaria. Esta consiste na colagem de um
- Treinar capacidades e | vaso, desenho de um tronco e de seis circunferéncias com 2 cm de raio, tendo o
competéncias curriculares; formato de uma arvore de natal. De seguida cola uma estrela, pintam e escrevem feliz
- Respeitar o trabalho dos | natal.
outros;
- Experimentar estratégias
para ultrapassar as
dificuldades.
- Recorrer a ajuda de
companheiros e a toda a
informacdo disponivel.
-Tomar consciéncia do seu
saber.
- Fazer composicdes
colando: diferentes materiais
cortados.
Hora de almoco: 12h30 as 14h00m.
1) Dominio: | Com a realizagdo da | 1.° Momento: Rotina — Entrada na sala de aula. Técnica:
Organizacgio e | atividade os alunos devem | Os alunos e a professora estagiaria entram na sala de aula. (5 mim) Observacédo
Tratamento de | ser capaz de: 2.° Momento: Rotina — Lavagem e escovagem dos dentes. direta:
" dados. - Organizar o trabalho e o | Os alunos estdo organizados em fila por ordem alfabética para recolherem a escova | Instrumentos:
Matematica Contelido: tempo. de dentes com a pasta. A medida que recebem a escova, comegam a escovar os dentes | Diério de Turma;
(14h00 as Representagdo  de | - Construir relacdes | e a formar fila ordenadamente. Posteriormente, regressam ao lavatério para lavar os | PIT.
dados. temporais e espaciais. dentes e a boca. Para finalizar, retornam aos seus lugares e aguardam com a cabeca
16h00m) 2) Dominio: | - Desenvolver a cooperagdo e | deitada em cima da mesa. (10 mim)
Geometria. a autonomia. 3.° Momento: Matematica Coletiva.
Contetdo:
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Figuras

Geométricas.

Saber-ser;
Saber-fazer;
Saber-saber.

- Desenvolver a
comunicacdo, a participacdo
democrética e a

responsabilidade.

- Treinar capacidades e
competéncias curriculares;

- Respeitar o trabalho dos
outros;

- Experimentar estratégias
para ultrapassar as
dificuldades.

- Recorrer a ajuda de
companheiros e a toda a
informacéo disponivel.
-Tomar consciéncia do seu
saber.

- Representar o0s dados
eXpressos.

- Tratar os dados expressos.

- ldentificar as figuras
geomeétricas.

- Reconhecer e diferenciar as
figuras geométricas.

- Construir tabelas, graficos e
diagramas (Venn e Carroll).

O projeto de OTD teve inicio em sessdes anteriores. Como tal, os alunos dao
continuidade ao projeto neste momento do dia. A professora estagiaria desencadeia
a interagdo com a turma a partir dos elementos que devem ser melhorados nas suas
producbes. As produgBes dos alunos sdo projetadas no quadro interativo e em
simultaneo, a professora estagiaria regista os elementos a serem melhorados numa
cartolina afixada no quadro de ardésia. Apds a discussdo, os alunos reinem-se em
grupos e na sua cartolina preenchem (pré-organizada pela professora estagiaria) a
tabela dos dados e o gréfico. (50 mim)

3.° Momento: Apresentacéo do Projeto.

Apos a finalizagdo da organizacdo dos dados, cada grupo evidencia os seus dados e
a professora estagiaria desencadeia a interacdo a partir de questfes. Cada grupo
regista as questGes relacionadas com o seu estudo e responde as mesmas.

Em simultaneo, ao momento da Matematica Coletiva, os alunos terminam os efeitos
natalicios (arvores, postal e bolas). (55 mim)

Intervalo: 16h00 as 16h30m
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Portugués
(16h30 as
17h30m)

1) Dominio:
Organizacdo e
Tratamento de
dados.

Conteudo:

Representagdo  de

dados.

2) Dominio:

Geometria.
Conteudo:

Figuras

Geomeétricas.

Saber-ser;
Saber-fazer;
Saber-saber.

Com a realizacdo da
atividade os alunos devem
ser capaz de:

- Organizar o trabalho e o
tempo.

- Construir relacGes
temporais e espaciais.

- Desenvolver a cooperacéo e
a autonomia.

- Desenvolver a
comunicacdo, a participacdo
democratica e a
responsabilidade.

- Treinar capacidades e
competéncias curriculares;

- Respeitar o trabalho dos
outros;

- Experimentar estratégias

para ultrapassar as
dificuldades.
- Recorrer a ajuda de

companheiros e a toda a
informac&o disponivel.
-Tomar consciéncia do seu
saber.

- Representar o0s
expressos.

- Tratar os dados expressos.

- ldentificar as figuras
geomeétricas.

- Reconhecer e diferenciar as
figuras geométricas.

- Construir tabelas, graficos e
diagramas (Venn e Carroll).

dados

1. Momento: Rotina — Entrada na sala de aula.

Os alunos e a professora estagidria entram na sala de aula. (5mim)

2. Momento: Continuacéo da Matemética Coletiva e dos efeitos natalicios.

Os alunos ddo continuidade ao trabalho desenvolvido nas éareas disciplinares
anteriores. (20 mim)

3.2 Momento: Conselho de Cooperacéo.

Cada aluno dirige-se ao Diario de Turma e regista as suas sugestdes. A turma
organiza-se para realizar o Conselho de Cooperacéo para realizar o balan¢o dos dois
dias. (30 mim)

4.° Momento: Registo do comportamento.

Os alunos registam o comportamento no seu caderno diario em conjunto com a
professora estagiaria. (5 mim)

Técnica:
Observacéo
direta:
Instrumentos:
Diario de Turma;
PIT.

Recursos: Humanos - Professoras estagiarias; Professora Cooperante; Alunos; Tarefeira.
Materiais — Projetor, quadro interativo, cartolinas, compassos, computador, Diario de Turma, Ficheiros, Guido de visitas, Plano Diario.
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Estratégias de diferenciacdo pedagogica

A semana de 14 a 15 de dezembro de 2015 engloba estratégias de diferenciacdo pedagdgica no decorrer de tarefas propostas. A primeira
estratégia de diferenciacdo pedagogica € o Conselho de Cooperagdo. O Conselho de Cooperacao é uma reunido onde a turma planifica em conjunto
as atividades, dialoga sobre os dois dias, nomeadamente o que gostaram, 0 que ndo gostaram, o que fizeram e sugestdes de melhoramento. Esta
estratégia decorre em dois momentos distintos no dia, primeiramente ocorre pela manhad onde os alunos planificam as atividades do dia (Plano
Diario) e distribuem as tarefas.

O Plano Diario é pré-preparado pela professora estagiaria. Este contém duas colunas (representa os dois dias de intervencao), seis linhas
(representa cada area disciplinar) e as palavras correspondentes ao Trabalho autonomo + PIT, Conselho de Cooperacdo, almoco, tarefas diarias
(sumario e o quadro de tarefas), Matematica Coletiva, atividades alusivas ao natal (arvore, bolas e postal), registo do comportamento, balanco do
dia e intervalos. O secretario tem a seu cargo o Diario de Turma, bem como a elaboracdo da ata e o Presidente é o0 moderador. Estes cargos séo
rotativos diariamente.

Relativamente ao preenchimento do PIT incide sobre o0 a escolha das tarefas que o aluno pretende fazer durante os dias, tais como: projeto
(o grupo ate dois elementos, 0 tema e o que vao fazer), outros trabalhos (referentes ao natal) e a avaliacdo (autoavaliacdo e heteroavaliacdo).

A segunda estratégia é o trabalho autbnomo em que consiste os alunos trabalharem autonomamente em tarefas escolhidas por si e outras
propostas. Deste modo, cada par de alunos tem uma cor e pela ordem das cores, presentes na tabela dirigem-se ao ficheiro de documentos para
retirar a sua tarefa individual. A medida que v&o terminando as tarefas dirigem-se autonomamente ao ficheiro para retirar outra tarefa e colocar a
que realizou no ficheiro de correcdo. O ficheiro contém tarefas pré-definidas pela professora estagiaria tendo em conta as competéncias e as
necessidades dos alunos. Sempre que surgirem duvidas, os alunos devem recorrer aos recursos (manuais, cadernos e ao colega gque esta ao seu lado)

que tém a sua disposicdo. Deste modo, as atividades pré-definidas sdo fichas de trabalho de areas disciplinares. Para elaborarem o projeto presente
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no PIT devem registar o seu grupo (pares) no roteiro de visitas a biblioteca (horarios disponiveis nos dois dias de intervengdo) obedecendo a
sequéncia da tabela das cores.

O ficheiro é uma caixa dividida por ordem alfabética e com o respetivo nome dos alunos que contém tarefas das areas disciplinares.

A terceira estratégia é a Matematica Coletiva que consiste em trabalhar um tema de matematica e explorar obtendo conhecimentos a partir
da partilha de opinides.
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Sumario: - Expressdes: - Coro.

- Atelié de expressdo dramatica.

- Continuacdo de efeitos natalicios.
- Matematica: Matematica Coletiva: continuagédo do trabalho de OTD.
- Portugués: Continuacgéo de efeitos natalicios.
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ANEXO 20 — POWER POINT

=~
\_/ -
i ORGANIZXQAO E TRATAMENTO DE
DADOS PRESENTE NO DIA-A-DIA DAS

CRIANCAS Q

ORGANIZAGAO E TRATAMENTO DE DADOS

—
Grupo do campo futebol:
Auséncia de triangulos.

Aspetos a melhorar no tratamento de
i \ dados fefemntesaogﬁﬁco:
: - Titulo do grafico;
- Aescala tem de iniciar no 0.
- Legendas dos eixos;
- As larguras das

= T

(Grupo do parque: A leitura
visual esta confusa, mas os
dados estdo organizados. Falta
o total de figuras.

‘Grupo do 1.° Piso: Apresentou
todos os dados.

Grupo do rés-do-chdo: A
recolha de dados foi em
contagem e calculos.
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Aspetos a melhorar no tratamento de
dados referentes a tabela:

- 1.%' coluna representa os da
- figuras geométricas;

- 2 coluna representa a contagem;
H oo coluna  representa




