escola superior de educagdo
e ciéncias sociais
instituro polirécnico de leiria

OIPL

Refletindo sobre a Pratica Pedagogica: Organizacéo e

Tratamento de Dados em Educacéo Pre-Escolar

Relatorio de Préatica de Ensino Supervisionado

Inés de Melo Correia

Trabalho realizado sob a orientacdo de

Professora Doutora Marina Vitéria Valdez Faria Rodrigues

LEIRIA, ABRIL 2019
MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO E CIENCIAS SOCIAIS

INSTITUTO POLITECNICO DE LEIRIA



AGRADECIMENTOS

A minha familia por todo o apoio incondicional que me deram ao longo

destes anos e por terem tornado um dos meus sonhos possiveis.

A minha colega e amiga Mariana Santos por todos os momentos de
risos, choros e aprendizagens que tivemos juntas. Obrigada por teres

sido um dos maiores pilares ao longo destes dois anos!

A Doutora Marina Vitéria Valdez Faria Rodrigues por todo o apoio e

disponibilidade que demonstrou ao longo de todo este percurso.

A0s meus amigos por toda a compreensdo que tiveram pelas horas que

estive ausente e por me terem sempre apoiado em qualquer momento.

A todas as criangas com as quais trabalhei, pois foram elas que me
deram 0s sorrisos mais sinceros e as aprendizagens mais significativas

e por me mostrarem o qudo bonita esta profissao é.

As educadoras Edite Rodrigues, Paula Neto e Margarida Neto por toda

a disponibilidade, simpatia e conhecimento que me transmitiram.



RESUMO

O presente relatério é realizado no ambito de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, na
Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico
de Leiria e esta organizado em trés capitulos: Pratica Pedagdgica em
Creche; Préatica Pedagdgica em Jardim de Infancia I; Pratica Pedagogica

em Jardim de Infancia Il.

No primeiro capitulo é apresentado uma breve caracterizagdo do
contexto onde decorreu a minha pratica em Creche, bem como, uma

reflexdo de alguns aspetos que considerei importantes.

O segundo capitulo encontra-se divido em trés subcapitulos, em que, no
primeiro subcapitulo é apresentada uma reflexdo sobre a préatica
pedagogica em Jardim de Infancia I, no segundo capitulo é apresentado
0 projeto realizado com as criancas de acordo com a metodologia de
trabalho projeto e por fim, no terceiro subcapitulo é exposto um ensaio
investigativo no ambito da Organizacdo e Tratamento de Dados no pré-
escolar. O estudo seguiu uma metodologia qualitativa de indole
descritiva. Os resultados mostram que as criangas desenvolveram
competéncias de Organizacdo e Tratamento de Dados a partir de

experiéncias do seu quotidiano.

No dltimo capitulo reflito sobre os aspetos mais significativos da préatica

pedagdgica em Jardim de Infancia Il.

Palavras chave

Educacao Estatistica, Educacdo Pré-Escolar, Organizacao e Tratamento
de Dados



ABSTRACT

This report emerges in the ambit of the Supervised Pratice of Education
of Master’s Degree in Pre-school Education at Escola Superior de
Educacgao e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria and it’s
divided into three main parts: Pratica Pedagdgica em Creche; Préatica
Pedagogica em Jardim de Infancia I; Pratica Pedagdgica em Jardim de

Infancia Il.

In the first chapter, | make a brief presentation of the context where my
practice in Creche took place, as well as a reflection of many aspects |

considered important.

The second chapter is divided in three subchapters. In the first one | do
a reflection on certain aspects of the practice; in the second chapter
there is description of the project made by the children according to the
project work methodology. The last subchapter describes the
investigative essay about data analysis in pre-school. This study follows
a qualitative methodology with a describe nature, considering that

children develop data analysis skills from daily life experience.

In the last chapter | reflect about some significant aspects of the practice

in Jardim de Infancia Il.

Keywords

Data Analysis, Pre-School Education, Statists Education.
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INTRODUCAO

O presente relatério resulta da Pratica de Ensino Supervisionada (PES), no ambito do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, lecionado na Escola Superior de Educacdo e

Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria.

Este documento encontra-se divido em trés capitulos, em que o primeiro capitulo diz
respeito a Pratica Pedagdgica em Creche, o segundo a Pratica Pedagdgica em Jardim de
Infancia | e o terceiro, e ultimo capitulo, é referente a Pratica Pedagogica em Jardim de

Infancia. 11.

No primeiro capitulo apresento a caracterizacdo do contexto educativo onde decorreu a
minha PES em Creche e uma reflexdo sobre os aspetos que considerei importantes durante
a realizacdo da pratica, nomeadamente, a observacdo em contexto de creche, as interagdes
entre as criancas e a avaliacdo neste mesmo contexto. Para além destes trés aspetos, reflito

sobre a minha intervencdo em Creche.

Relativamente ao segundo capitulo, este encontra-se divido em 3 subcapitulos,
nomeadamente, uma dimensao reflexiva sobre o contexto de Jardim de Infancia I, a
apresentacdo e reflexdo sobre a Metodologia de Trabalho por Projeto — “Sabichdes,
amigos do ocapi” e, por fim, a apresentagdo de um Ensaio Investigativo relacionado com

a Organizacdo e Tratamento de Dados no Pré-Escolar.

Por fim, no altimo capitulo, reflito sobre alguns pontos singulares que surgiram durante
a PES em Jardim de Infancia Il, respetivamente, a organizacdo do espaco educativo, a

diferenciacdo pedagdgica e a avaliagdo por portefélio.



1. PRATICA PEDAGOGICA EM CONTEXTO DE

CRECHE
1.1. BREVE CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

O local onde realizei a minha pratica pedagogica em Creche foi numa IPSS (Instituicdo
Particular de Solidariedade Social), sem fins lucrativos, no distrito de Leiria. A instituicao
apresenta trés valéncias: Creche, Jardim de Infancia e CATL (Centro de Atividades de
Tempos Livres). A valéncia de Creche tem na sua constituicdo 3 salas (bercério; sala de
12 e 24 meses; sala de 24 e 36 meses) e o Jardim de Infancia tem 3 salas, cada uma delas

com criangas com idades homogéneas.

A sala onde realizei a minha pratica pedagdgica, denominada de “Abelhas”, acolhia 18
criancas, 4 do sexo feminino e 12 do sexo masculino. A faixa etéria das criancas era entre
0S 24 e 0s 36 meses. O grupo era acompanhado por uma educadora e uma assistente
operacional. Quando iniciei a minha pratica, 0 grupo apresentava VAarios interesses,
nomeadamente, em brincar com materiais de construcdo (leggos); folhear e/ou ouvir
livros de histdrias infantis; carros; puzzles de encaixe de madeira; ouvir/cantar/dancar ao

som de musicas infantis; e brincadeiras ao ar livre.

As criangas do grupo, maioritariamente, brincavam sozinhas e eram muito egoistas, pois
ndo partilhavam os brinquedos, uma vez que de acordo com as ideias de Gessel (1979, p.
158), a crianga com esta idade prefere “(...) brincar sozinha a brincar junto doutras
criancas e raramente brinca em cooperagdo com elas. (...) € mais de observagdo daquilo

que as outras fazem do que participagdo”.

Relativamente a sua higiene, apenas 5 criancas do grupo nao utilizavam fralda durante o
dia. As restantes criancas estavam no processo do controlo esfincteriano. No que diz
respeito a alimentacdo, todas as criangas eram autonomas no momento da refeicdo, a

excecao de duas que necessitavam de ajuda por parte do adulto.



1.2. OBSERVACAO EM CONTEXTO DE CRECHE

Um dos aspetos que considerei de extrema importancia nesta pratica foi a observacao das
criancas (Carvalho & Portugal, 2017). Durante a observacéo, é importante que seja feito
um registo do que foi observado, para que se consiga conhecer a crianga, quer seja 0s seus
interesses, aprendizagens, como também as suas necessidades. Por outro lado, a
observacao permite igualmente recolher informacéo relativa a crianca a partir dos seus
dialogos e producdes (desenhos, etc.) (Carvalho & Portugal, 2017). Assim, com os dados
recolhidos, podemos adequar a nossa pratica para proporcionar momentos de
desenvolvimento e aprendizagem. Tal como referem Silva, Marques, Mata & Rosa
(2016), a observacdo é uma das ferramentas para recolher informaces sobre as criangas,
registando-as ao longo do tempo e embora as autoras se reportem ao pré-escolar,
considero que se trata de uma ideia adequada ao contexto de creche. Para além do periodo
de observacdo, decorrente das intervencdes realizadas, foi possivel conhecer aquilo que
mais cativava as criancas e as levava a interagir connosco, e também o que lhe mais Ihes
interessava perante as nossas propostas. No inicio da préatica, as planificacbes eram
realizadas com aquilo que achavamos ser pertinente para as criangas aprenderem, sem ter
em conta os seus interesses e necessidades. Com o tempo e o resultado das nossas
observagdes, bem como das pesquisas que fomos fazendo, fomos percebendo, por
exemplo, que a musica era 0 que mais as cativava, passando assim a ser 0 nosso indutor

principal em todas as propostas.

Ao longo desta pratica, tive alguma dificuldade em relacdo ao que deveria observar € o
que deveria registar, para mais tarde poder avaliar. O registo das observacdes, foi
inicialmente algo desafiador porque, para mim, tudo o que observava era significativo,
mas com o tempo apercebi-me que, apesar de todos momentos serem efetivamente
importantes e proporcionarem aprendizagens, ha aprendizagens que sdo mais visiveis em
certos momentos do que noutros. Ao observar as criangas em brincadeira livre, ou até
mesmo durante as rotinas, fui-me percebendo que as aprendizagens mais visiveis estavam
nos momentos mais espontaneos, como por exemplo, aquando da realizacdo do jogo
simbolico, perceberem qual a funcdo dos objetos. Este aspeto € muito comum nestas
idades, pois como referem Gonzalez-Mena & Eyer (2014, p. 167), as criangas pequenas
“(...) conseguem representar coisas por meio de simbolos e tém a habilidade de pensar

sobre 0 mundo em que habitam quando ndo estdo vivenciando diretamente”. Nestes



momentos, realizavamos uma observacdo que ndo era planeada e a partir desta,
percebiamos quais os significados que as criangas davam os objetos, possibilitando
identificar quais as suas aprendizagens. Posto isto, percebi que as observacgdes que ndo
eram planeadas eram uma mais valia para conhecer a crian¢a uma vez que, como referem
Carvalho & Portugal (2017), as observagdes que nao sao planeadas, oferecem “(...)
informacdes valiosas que podem ser completadas com observagdes programadas, que dao
mais detalhe sobre a forma como as criangas estdo a aprender” (p. 24), algo que, com a

pratica, tive a oportunidade de vivenciar.

1.3. INTERACOES COM AS CRIANCAS
1.3.1. IMPORTANCIA DAS ROTINAS

Em contexto de Creche, a rotina é muito importante, uma vez que ajuda as criangas a
conseguirem prever o que vem a seguir, sabendo como, quando e o que véo fazer, dando-
Ihes seguranca. Durante o dia-a-dia, as criancas estdo em constante aprendizagem sobre
si mesmas, sobre 0s outros, sobre aquilo que as rodeia. E nessa mesma rotina, que as
criancas progridem em todos os seus niveis de desenvolvimento (cognitivo, fisico e
psicossocial). Tal como refere Zabalza (2001), a rotina é a “(...) repetigdo de actividades
e ritmos na organizacgdo espacio-temporal da sala e desempenha importantes funcdes na
configuragdo do contexto educativo. (...) As rotinas sdo aprendizagens, sdo algo que as
criangas devem aprender” (p. 169-172). Aquando dos momentos de rotina, alguns eram
os referentes que as criangas identificavam como tal, como por exemplo, uma cancéo ou
entdo quando lhes apresentdvamos os babetes. As criangas, principalmente as mais novas,
identificam momentos ou acdes a partir de simbolos, quer sejam eles escritos ou fisicos.
Tal como referem Papalia & Feldamn (2013), as criancas com estas idades, conhecem e

interpretam aquilo que as rodeia por simbolos.

Durante a rotina, as criangas interagem com 0s seus pares, mas também com o espago.
Cada espago apresenta e estimula desafios diferentes a crianca, possibilitando novas
aprendizagens. Ou seja, o0 espaco tem um papel fundamental no desenvolvimento e
aprendizagem da crianga, devendo assim, ser explorado nos momentos de transicao entre

as rotinas.



1.3.2. BRINCAR - UM MEIO PRIVELIGIADO DE APRENDER

Para além das rotinas, a brincadeira livre € um dos momentos onde existe mais interagao.
Segundo Post e Hohmann (2011), a brincadeira livre € 0 momento onde as criangas
escolhem aquilo com que querem brincar, explorando os materiais e/ou interagindo com
0 outro. Nesse momento, as criancas escolhem as suas brincadeiras, as suas interagoes,
ndo sendo realizadas ac¢des forcadas por parte dos adultos. Durante a brincadeira, 0s
adultos podem e tém a oportunidade de participar, apenas se a crianga quiser e se toda
essa mesma brincadeira for desenrolada por ela, ndo havendo uma intengéo por parte do
adulto. Tal como referem Gonzalez-Mena & Eyer (2014), os adultos podem intervir nas
brincadeiras das criancas “(...) sem estabelecer metas ou tentar induzir resultados
especificos. Caso contrario, a brincadeira deixa de ser brincadeira e vira uma “atividade”
comandada pelo adulto” (p.76). Durante as minhas intervengdes pude participar nas
brincadeiras das criancas, sendo elas a convidarem-me para participar. Essas brincadeiras

foram a base do “faz-de-conta”, mas também de construgdes a partir de legos.

Quando brincam livremente, as criancas desenvolvem a sua imaginacao e criatividade e
desempenham todas as suas acfes ao seu ritmo, sem haver pressao por parte do
adulto. Nestas idades, em momentos de brincadeira livre, é frequente as criangas criarem
conflitos inter e intrapessoais, cabendo a nos, educadores, ajuda-las, sempre que pedirem,
ou se for necessaria, a nossa intervencdo. A resolucdo de conflitos, bem como o
conflito em si, quer seja inter ou intrapessoal, ajuda a crianca a desenvolver-se a nivel
cognitivo, proporcionando novos conhecimentos (DeVries & Zan, 2007). Durante esta
prética, pude observar conflitos entre as criangas, mas raramente interferi, deixando
sempre que as criangas, primeiro, tentassem resolvé-los sozinhas. Numa das propostas
que foi realizada, observei duas criancas em conflito, mas ndo interferi, apenas o fiz
quando as mesmas se comecaram a bater. Nesse momento, sentei-me com as duas
criancas no chéo e conversei com elas sobre o0 que aconteceu, incentivando-as a pedirem
desculpa. Durante algum tempo, sem forcar o pedido de desculpa, ficamos os trés

sentados no chdo calados, até que uma das criangas desse 0 primeiro passo.



1.4. INTERACOES

Durante a prética, foi possivel observar que aquando da presenca de um novo objeto, a
primeira intencdo das criangas era descobrir o que podiam fazer com ele, quais as suas
funcionalidades. Desta forma, percebi que quando é

‘ apresentado um  material novo, devemos,

primeiramente, deixa-las explora-lo e so depois fazer
com que elas usem o objeto com o propdsito que nés
queremos. Foi o caso de uma das experiéncias
educativas, em que levei para a sala uma diversidade

de materiais (garrafdes de agua vazios, tampas de

Figura 1 — Exploracéo de Materiais

panelas, colheres de pau e rolos de cozinha) e deixei-
os explorar livremente e s6 depois é que lhes pedi para realizarem movimentos com 0s
objetos. A exploragdo destes objetos fez com que pudessem brincar e conhecer os
materiais, sendo que, se nao lhes tivesse dado o seu tempo, nunca teriam realizado o que

Ihes foi posteriormente solicitado.

Como referem Dias & Correia (2012), a crianca aprende
a partir de interaces, ou seja, “[a]prende fazendo,
coordenando os sentidos, acdes e sentimentos. Observa,
alcanga, agarra, leva a boca, cheira, manipula, imita...
pessoas e/ou objetos que lhe despertem a aten¢ao” (Dias
& Correia, 2012, p.2). Deste modo, muitas das nossas

propostas foram a base de exploracBes sensoriais. Por

exemplo, levdmos para a sala caixas em que as criancas  Figura 2- Exploraces Sensoriais |
pudessem sentir varias texturas, nomeadamente, pedras

(redondas), folhas de arvores, paus, areia, agua, entre outros. E de notar que algumas
criancas estiveram muito entusiasmadas durante a exploracdo destes materiais e outras

recusaram-se.

De forma a ajudar as criangas na aprendizagem das cores, realizdmos diversas propostas.
Assim sendo, as criangas tiveram oportunidade de contactar com materiais de diversas
cores, nomeadamente, utensilios que existiam na sala, balGes, entre outros, e

identificavam semelhangas e diferengas de acordo com o critério cor. Para além disto,



procurdmos sempre proporcionar experiéncias que ajudassem as
criangas a desenvolverem-se simultaneamente a diferentes niveis.
Foi o0 caso da utilizagcdo de molas de madeira pintadas com quatro

cores, que as criangas tinham que colocar em cartolinas da cor

correspondente. Ou seja, as molas tinham as quatro cores e as

Figura 3 - Aprendizagem ) ] )
das Cores criangas tinham que colocar as molas na cartolina correspondente.

Desta forma, a criangca identificou a cor em questdo

desenvolvendo, em simultaneo, a sua motricidade fina.

Para além das interagdes com pares, considero que a relacdo entre o educador e a crianga
importante. Ao criarmos vinculo com as criangas, fazemos com que percebam que podem
pedir-nos ajuda quando necessitam e que também podem brincar connosco, em suma,
podem confiar em noés. Esta interacdo € importante nesta fase das criancas, sobretudo em
contexto de Creche, uma vez que, 0s pais nao estdo presentes. A ligacdo entre o educador
e a crianca, fa-la sentir-se segura e confiante no seu dia-a-dia. Como referem Rodrigues
& Reis (2009/2010, p. 25), o papel dos adultos “(...) ndo é o de forgar o desenvolvimento,
mas garantir que as experiéncias e rotinas diarias da crianca Ihe transmitem seguranca
emocional e encorajamento, sendo fundamental para aprender ao longo da sua vida”.
Deve existir um vinculo entre o educador e a crianga, para que o adulto a possa ajudar e
reconfortar quando necessita. Um dos casos em que esta situacdo foi identificada, foi
aquando da entrada de uma crian¢a nova no grupo. Ao entrar tardiamente no grupo, esta
crianca vivenciou a sua adaptacdo numa fase em que o restante grupo ja se encontrava
bem-adaptado. Por outro lado, esta entrada tardia fez com que o tempo em que
interagimos com ela fosse muito curto, ndo permitindo a criagdo de uma relacdo de
confianca connosco. Nesse sentido, a interacdo que se estabeleceu ndo durou o tempo
necessario para que a crianca, por exemplo, que aceitasse a nossa ajuda ou brincasse
connosco, por outras palavras, que confiasse em nos. E importante referir que criamos
com o restante grupo um vinculo e um sentimento de confianga. Ao estarmos em interagao
com as criangas, nas suas rotinas, nos momentos de brincadeira livre, ou entdo em
propostas educativas, fez com que o grupo criasse uma ligacdo connosco de afetividade
e apoio, visto que quando as criangas necessitavam de algo, vinham ao nosso encontro.
Para além disto, com esta confianca conseguimos conversar com elas e fazé-las perceber

0 que por vezes estava errado, como por exemplo, bater no outro.



1.5. AVALIACAO

No que diz respeito a avaliacdo, este foi um topico em que senti algumas dificuldades,
pois ndo sabia como iria fazé-la. Ao longo da prética, foi necessario observarmos as
criangas, de modo a conhecé-las para podermos adequar a nossa préatica. Para tal, era
necessario fazer uma avaliagdo das criangas, principalmente sobre o seu desenvolvimento
e aprendizagem, bem como, sobre as suas necessidades. Tal como Carvalho & Portugal
(2017) referem, a avaliacdo implica recolher informacéo “(...) sobre os niveis de bem-
estar e implicagdo/envolvimento da/s crianga/s, compreender o que pode estar a afetar o
bem-estar e a implicagéo, e utilizar essa informacdo para melhor apoiar e amplificar as

experiéncias de aprendizagem e de desenvolvimento das criangas” (p.23).

Para avaliar a crianca é necessario interagir com ela ou entdo, observa-la e registar as
ocorréncias que tenham sido significativas. E com as observagdes e 0s registos, que nos
avaliamos as criancas, podendo ser elas planeadas ou espontéaneas. Carvalho & Portugal
(2017) referem que as observagdes planeadas e as espontaneas, juntas, podem dar
informacdes valiosas acerca da crianca. Ao longo da pratica, a minha forma de avaliar as
criangas foi-se alterando, comegando apenas por grelhas de “sim” e “n@0”, as quais nem
sempre eram as mais indicadas para avaliar as criancas, porque a maior parte das vezes,
aquilo que acontecia ndo era nem “sim” nem “nao”. Apos alguma reflexdo e conversa
com a professora supervisora, achAmos mais acertado mudarmos as nossas avaliacdes
mantendo as grelhas “sim” e “ndo”, mas possibilitando que as respostas dessas avaliagdes
fossem mais completas e descritivas. Para além disso, a maior parte das avaliacdes
registadas foram decorrentes de momentos espontaneos observados nas criancgas e, por
vezes, esse mesmo registo era dificil porque ndo tinha um suporte anteriormente pensando
para escrever o que sucedera. Com o decorrer da pratica, fiquei a perceber que as
aprendizagens mais significativas e visiveis das criangas, eram aquelas que ndo eram
planeadas, mas sim aquelas que decorriam durante o seu dia a dia de forma esponténea,

como por exemplo, durante as rotinas.
1.5.1. DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

Uma das técnicas de observacdo e avaliagdo das criancas que utilizamos foi a
documentacao pedagdgica. A documentagdo pedagdgica é um instrumento de observagao

e avaliacdo e que tem presente aquilo que as criancgas experienciam (0 que dizem ou



fazem) em suporte fotografico/audiovisual e escrito. Ao construir uma documentagédo
pedagogica, compreendi que, tal como refere Parente (2012), ao narrar as experiéncias
que as criancas realizam durante o eu dia a dia, estava a escuté-las e a compreender melhor

0 Sseu processo de aprendizagem.

Para além de dar voz as criancas e escuta-las, fez-me refletir e analisar todo o contexto e
definir melhor qual a intencionalidade que pretendia nas experiéncias educativas. Para
além disso, a documentacdo pedagdgica, como referem Azevedo & Souza (2010),
permitiu-me refletir sobre o desenvolvimento e aprendizagem das criancas e desenvolver

estratégias para ajuda-las, no que diz respeito, as suas necessidades.

Este registo permitiu-me ainda, conhecer uma forma de construir uma via de
comunicacdo com a familia e com a comunidade educativa. Ou seja, ao elaboramos e
construirmos a documentacdo pedagogica, transmitiamos aquilo que as criangas
experienciavam no seu dia-a-dia, permitindo que os outros, e em particular a familia,
conhecessem melhor a crianga e que, sobretudo compreendessem que no contexto de
creche, para além de se cuidar, também existe o educar. Tal como Araujo (2013) refere,
a documentac¢do pedagdgica permite que crianga seja vista de outra forma, que haja “(...)
a reconstrucdo da profissionalidade, a partilha da compreensdo da competéncia de crianca
(com os pares, com 0s pais, com a propria crianca, com diretores e outros agentes

educativos), a criacao de oportunidades na formagao em contexto” (p.63).

Um dos aspetos que considerei importante na documentacdo pedagdgica é que, apds a sua
construcdo, quando a afixdvamos na parede, as criangas paravam, observavam e
identificavam quem estava presente nas fotografias. Para além de transmitir informacéo,
ajuda as criancas a desenvolverem a memoria e também ajuda a conhecerem-se e a
reconhecerem-se umas as outras. Muitas vezes, apesar de estar exposto, 0s pais nao
observavam a documentacdo pedagOgica e eram as criancas, que os chamavam e
mostravam onde se encontravam nas fotografias, dando assim conhecimento deste

registo.
1.6. INTERVEN(}AO EM CRECHE

Sendo um contexto que j& conhecia, durante as minhas intervencgdes, senti-me bem e
confiante. Este sentimento adveio do facto de a educadora nos ter recebido bem e apoiado

em tudo aquilo que nés faziamos. Apesar de tudo isto, inicialmente senti algum receio e
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nervosismo, pois nao sabia como € que as
criangas iriam reagir e interagir. Um dos
casos, foi numa das propostas em que
tinha como intencionalidade as criancas

terem a oportunidade para provar varios

tipos de sabores. Para tal, de forma a dar ;
continuidade a uma histoéria, referi que a Figura 4 — Explorages Sensoriais: o paladar
personagem principal da mesma (girafa

“Bicas”), tinha convidado o grupo de criangas para uma festa. Deste modo, mascarei-me
de varios animais e espalhei os diversos sabores pela sala. No local onde estava cada um
dos sabores, mascarei-me de um animal diferente que Ihes propunha experimentar varios
sabores, nomeadamente, o doce, 0 amargo, 0 acido, o azedo e o salgado. Com esta
propostas tive receio, porque, visto serem criancas pequenas, como estava mascarada,
poderiam ficar com medo e ndo participar na proposta. No entanto, tal ndo sucedeu.
Todas as criangas participaram e ficaram entusiasmadas com a presenca dos diversos

animais.
1.7. SINTESE

Quando finalizei esta pratica pedagdgica, senti que aprendi e evolui muito, enquanto
futura profissional, no que diz respeito a compreensdao do modo como as criangas em
Creche aprendem e se desenvolvem. Para além disto, aprendi a valorizar mais as rotinas
e 0S momentos que sdo espontaneos, do que aqueles que sao planeados por nds. Ou seja,
apercebi-me que ndo € s através da experiéncia educativa orientada que as criancas
aprendem, mas, principalmente, ao longo de todo o seu dia-a-dia, ou seja, as
criancas estdo em constante aprendizagem. Deste contexto, realizei muitas aprendizagens
e retive muitas vivéncias, apercebendo-me assim, de qual € o meu papel engquanto
Educadora de Infancia em contexto de Creche. Ou seja, que devo ter sempre em conta 0s
interesses e necessidades das criangas, que é a partir das interagbes que as criangas
aprendem (crianca-adulto; crianga-crianca; crianga-objeto; crianga-espago), que devo dar
tempo a crianga e que as rotinas séo momentos privilegiados de aprendizagem. Mas mais

importante que tudo, 0 meu papel € promover o bem estar da crianca.

10



2. PRATICA PEDAGOGICA EM JARDIM DE
INFANCIA |

2.1. REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA
2.1.1. BREVE CARACTERIZACAO DO GRUPO DE CRIANGCAS

Esta pratica pedagdgica teve lugar no contexto de Jardim de Infancia, na mesma
Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS), onde decorrera a minha pratica

pedag6gica em Creche.

A sala onde estive, denominada “Sabichdes”, acolhia 26 criangas, das quais 17 eram do
sexo masculino e 9 do sexo feminino. O grupo apresentava idades entre 0s 5 e 0s 6 anos.
Quando mudamos para este contexto, senti algum receio, uma vez que nunca tinha estado
em contato com criangas destas idades. Neste contexto, senti uma grande diferenca a
varios niveis: se por um lado as criancas eram completamente autonomas quer em relacédo
a alimentacdo, quer em relacdo a higiene, por outro lado, a sua capacidade de resposta

relativamente as nossas propostas educativas também nos surpreendeu.

Relativamente as suas brincadeiras, o grupo brincava de forma heterogénea e homogénea.
Durante as brincadeiras, as criangas brincavam particularmente ao “faz-de-conta”, quer
na area do faz de conta, ou entdo, livremente pela sala. Ainda assim, havia criangas que
tinham algum interesse em brincar com os carros e os leggos, realizando construgdes.

Quase todas as criangas que tinham interesse em fazer desenhos ou puzzles.
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2.1.2. OBSERVACAO, PLANIFICACAO E AVALIACAO EM JARDIM DE
INFANCIA

A observacdo é muito importante para qualquer educador. No inicio da nossa pratica, tal
como no semestre anterior, tivemos um periodo de observacdo, destinado ao
conhecimento do grupo de criancas em geral e de cada crianga em particular, bem como
ao modo com a sala estava organizada, aos materiais disponiveis e as rotinas do grupo.
Este periodo foi muito importante, uma vez que nos forneceu as orientacdes sobre tudo
aquilo de que podiamos usufruir na pratica. Durante essas primeiras semanas, estivemos
em constante observacdo, registando audio e visualmente tudo o que considerdmos
fundamental e que nos ajudou posteriormente quer ao nivel da avaliacéo, quer ao nivel da
reflexdo. As reflexdes que fiz ajudaram-me a entender e melhorar certos aspetos, quer em
momentos de intervencdo em grande grupo, quer em trabalho individual com as criangas.
Com as observac0es e reflexdes que realizei, como referem Silva, Marques, Mata & Rosa
(2016, p. 11), consegui recolher informagdes importantes sobre as criangas, conhecendo-
as. Para além disto, foi possivel observar as suas evolugdes, no que diz respeito ao seu
desenvolvimento e aprendizagem, dando resposta também as suas necessidades e
dificuldades. Como refere Parente (2012, p. 6), com a observagdo é possivel “(...)
suportar € promover o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga”. Ao longo da
pratica, fomos observando que algumas criangas tinham alguma dificuldade no que diz
respeito a comunicacdo oral. Desta forma, em conversa em grande grupo e pegqueno
grupo, faziamos provocacbes de modo a que as criangas fossem desenvolvendo a sua

capacidade de comunicagéo.

Outro aspeto muito importante, foram as planificacdes. Para estas, ao contrario do que
acontecera em contexto de Creche, tivemos o auxilio das OrientacGes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), o que foi sem duvida um suporte importante para toda
a nossa pratica. Para além das nossas pesquisas, este documento ajudou-nos a identificar
quais as aprendizagens que as criangas deviam construir, no &mbito das diferentes areas
de conteddos e respetivos dominios. Considero a planificacdo uma etapa fundamental do
processo educativo porque faz-nos pensar sobre aquilo que queremos proporcionar e
explorar com o grupo com o qual estamos a trabalhar. Permite-nos também, antecipar
momentos que poderdo ocorrer e que ndo fagam parte da planificagcdo. Tal como afirmam

Silva, Marques, Mata & Rosa (2016), “(p)lanear permite, ndo s6 antecipar o que ¢
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importante (...), como também agir, considerando o que foi planeado, mas reconhecendo
simultaneamente oportunidades de aprendizagem ndo previstas, para tirar partido delas”
(p.15). Com esta préatica, compreendi o ciclo educativo, na medida em que a avaliagdo
das criancas e as reflexdes que realizava passaram a ser o ponto de partida para as
planificacbes seguintes. Em complemento, sinto que, ao longo do tempo fui planificando
sempre de acordo com o0s interesses das criangas, o que fez com que elas se envolvessem
mais nas propostas educativas. Para além disso, eu e a minha colega fomos conseguindo
planificar atividades que abrangessem a maioria das areas de conteddo das OCEPE
(2016), o que tornava as nossas propostas integradoras e mais significativas para as
criangas. Por exemplo, uma das propostas que planificamos foi a partir da leitura de uma
historia, “Presos” de Oliver Jeffers. Nesta historia a personagem principal atirava para
cima de uma arvore diversos “objetos”, os quais acabavam por ficar presos nos ramos.

Partindo desta historia, com auxilio de cartdes com imagens desses mesmos “objetos”,

foi pedido as criancas para recontarem a A

historia. — Area de Expressio e “;’ o }
Comunicagéo — Dominio da Matematica e &go = :‘:j“ :
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem 3: i 7

a Escrita. Apds o reconto da histdria, foi N

pedido as criangas para realizarem conjuntos \E/‘ (4l

com os cartdes utilizados anteriormente,
segundo os critérios que elas definissem —

Area de Expressdo e Comunicacio —

Dominio da Matematica e Area do
Conhecimento do Mundo. Os conjuntos Figura F””;?ﬁ{;;éiig‘.’.ﬂﬁ‘e”sf;.“’m 05 objetos

foram diversificados, havendo em cada um deles subconjuntos. A partir desta exploracao,
jogamos ao jogo “O Rei Manda”, em que uma crianga de cada vez tinha que pedir as
restantes para representarem personagens que apareciam na historia - Area de Express&o
e Comunicacgdo — Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e Dominio da
Educacdo Artistica (Subdominio do Jogo Dramaético/Teatro) e Area do
Conhecimento do Mundo. No fim, foi proposto as criangas a realizacdo de um desenho
que ilustrasse uma possivel continuacao da histéria, explicando o que tinham desenhado
- Area de Formagcao Pessoal e Social, Area de Expressdo e Comunicagio — Dominio

da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e Dominio da Educacdo Artistica
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(Subdominio do Artes Visuais). Esta foi uma das propostas que considerei mais

integradora, excluindo o trabalho por projeto que sera apresentado mais a frente.

Relativamente a avaliac&o, esta foi sem duvida um dos pontos em que sinto que melhorei,
quer no tipo questdes que formulava para me orientarem na avaliacdo das criangas, quer
na forma de avaliar. Inicialmente, como o0 grupo tinha muitas criangas, tive alguma
dificuldade em perceber como é que as poderia avaliar. Assim sendo, optei por filmar e
fotografar a maior parte das propostas educativas e fui fazendo registos escritos daquilo
que observava, para mais tarde poder realizar a avaliacdo das criancas. Com este tipo de
avaliacdo, consegui ndo so conhecer e perceber a evolugédo de cada crianga, como também
quais as suas dificuldades. Para além disso, fez-me refletir sobre essas mesmas
dificuldades, e pesquisar, procurando estratégias para dar respostas a essas mesmas
dificuldades, alterando a minha intervencdo. Tal como refere Silva (2005, referenciado
por Mendes & Cardona, 2012, p. 277), os educadores devem dar importancia a avaliacdo
“(...) em especial a sua finalidade como forma de autorregulacdo e melhoria do trabalho,

de forma a favorecer o progresso das criangas”, algo que fui fazendo ao longo do tempo.

Tal como em Creche continudmos a realizar documentacdo pedagodgica sé que, neste
contexto, a mesma foi realizada essencialmente pelas criancas e foi mais um importante
instrumento de observacdo e avaliacdo. No final das propostas educativas, tudo aquilo

que as criangas realizavam era exposto no 7 BT

e 4]

exterior da sala, para toda a comunidade
educativa e os pais pudessem ter conhecimento

sobre 0 que fora feito. Algumas vezes, foi

(B (e (e (@ (& o o

possivel observar as criancas a apresentarem

aos pais aquilo que estava presente no placard

&)
L
>

e 0 que significava. Por exemplo, certa vez, no
placard exterior da sala, foi afixado um
pictograma sobre a fruta preferida do grupo e fruta preferida

um menino disse a mae qual era a fruta que o grupo mais gostava, € ndo apenas a sua,
evidenciando assim, competéncias que foram desenvolvidas ao longo dessa proposta. As
criangas ao narrarem aquilo que experienciaram aos pais, a comunidade ou entre si,
refletem sobre aquilo que construiram e aprenderam, desenvolvendo a sua capacidade de
comunicagdo oral bem como, um melhor conhecimento delas proprias (Oliveira-

Formosinho & Formosinho, 2013). A documentacdo pedagogica “(...) permite descrever,
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interpretar, narrar a experiéncia, significa-la e (re)significa-la (Azevedo, 2009)”
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p. 69), tal como foi possivel constatar no

exemplo anterior.
2.1.3. BRINCADEIRA LIVRE

A educadora que nos acompanhou durante esta pratica, valorizava muito a brincadeira
livre e a verdade é que, na maior parte do tempo, as criangas encontravam-se a brincar. O
brincar € uma atividade na qual a crianca torna visivel as suas aprendizagens, mas também
¢ “(...) a sua linguagem primaria, aquela que lhe facilita soltar o seu mundo interior, as
suas emogdes e sentimentos (Ferland, 2006)” (Sarmento, Ferreira, & Madeira, 2017,
p.41).

Enquanto o grupo brincava, nds observamos as suas brincadeiras e era possivel identificar
algumas das suas aprendizagens, mas sobretudo relativamente a forma como se
relacionavam com o outro e consigo mesmas. Nessas brincadeiras, havia momentos em
que surgiam conflitos entre as criangas, mas também consigo proprias, sendo necessario
aprender a resolvé-los. Por exemplo, 0 grupo costumava levar para a sala de atividades
brinquedos que traziam de casa, brincando sozinhos ou entdo com 0s seus pares. Durante
essas brincadeiras, por vezes, as criangas entravam em conflito porque, a crianga de quem
era 0 brinquedo, ndo deixava algum colega participar na brincadeira, sendo que, as
criancas vinham ao nosso encontro pedir ajuda, ou entdo comecavam a chorar. Quando
tal sucedia, conversava com a crianca e dizia que ela tinha que resolver a situacdo com o
dono do brinquedo. Enguanto brincam, segundo Silva, Margues, Mata & Rosa (2016), as
criangas aprendem a exprimir-se, no que diz respeito a sua personalidade, sentimentos e
opinides, mas também a lidar com os outros, ajudando futuramente na resolucdo de
conflitos interpessoais e intrapessoais. Ainda durante a brincadeira livre, era possivel
observar o espirito criativo das criangas e a sua capacidade de imaginacdo sem limites.
Como referem Silva, Marques, Mata & Rosa (2016, p. 11), o brincar pode proporcionar

acrianga

(...) ter iniciativas, fazer descobertas, expressar as suas opinides, resolver problemas,
persistir nas tarefas, colaborar com os outros, desenvolver a criatividade, a curiosidade e
0 gosto por aprender, que atravessam todas as areas de desenvolvimento e aprendizagem
na educacdo de infancia, constituindo condigOes essenciais para que a crian¢a aprenda

com sucesso, isto €, “aprender a aprender.
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Um dos espacos onde era possivel observar o espirito criativo das criangas, era o0 espaco
onde existia um roupeiro. Nesse espaco, as criancas representavam diversas personagens
ficticias, ou entdo, representavam momentos do quotidiano, por exemplo, as profissoes.
Tive a oportunidade de participar em algumas destas brincadeiras, onde fui motorista,
mergulhador e uma princesa. Nestas brincadeiras, foram sempre as criancas que
designavam todos os papéis, 0s espagos e momentos em se desenrolava a a¢ao, entrando
eu, assim, no espaco criativo delas. Segundo Sarmento, Ferreira, & Madeira (2017),
enguanto brinca, a crianca tem escolha propria do que quer fazer e como gere 0 seu tempo
durante as brincadeiras. Para além disso, segundo Teles (1997, citado por Sarmento,
Ferreira, & Madeira, 2017, p.42), a crianga quando brinca, “(...) explora o mundo,
constrdi o seu saber, aprende a respeitar o mundo, desenvolve sentimento de grupo, ativa
a imaginacéo e autorrealiza-se”. Ou seja, 0 momento de brincar ¢ um espago em que a
crianca esta em constante aprendizagem, quer sobre si, quer sobre o0 outro e sobre 0 mundo
em seu redor. (Sarmento, Ferreira, & Madeira, 2017). Algo que, nesta pratica, tive a

oportunidade de vivenciar.
2.1.4. INTERVENCAO EM JARDIM DE INFANCIA |

Relativamente a minha intervencdo, inicialmente, senti alguma inseguranca, pois era um
contexto com o qual nunca tivera contacto. Ao contrério da Creche, as criancas de Jardim
de Infancia inicialmente ndo séo tdo espontaneas, no que diz respeito a vinculacdo com o
adulto. Ao longo do tempo, temos de conquistar a sua confianca e carinho, sendo algo
que fui tentando ao longo da pratica. Sinto que consegui construir uma ligacdo com todas

as criancas do grupo, o que, facilitou as minhas intervencdes.

Aguando das intervengdes, nos momentos de exploracao das propostas, sinto que a maior
dificuldade que tive foi envolver todas as criancas, uma vez, era um grupo muito grande.
Por vezes, durante as exploracdes, s6 algumas criangas estavam atentas. Por exemplo, na
proposta da historia “Presos”, referida anteriormente, quando as criangas organizaram os
cartdes, segundo os critérios que elas definiram, s6 algumas das criancas € que
participaram. Assim sendo, ap0s a exploracdo, apercebi-me que talvez tivesse sido mais
significativo se tivesse realizado a proposta em pequenos grupos. Ainda assim, houve
propostas em que todo o grupo se mostrou envolvido, nomeadamente, nas propostas

realizadas no &mbito da recolha de dados para o ensaio investigativo que realizei.
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A relacdo com familia foi um aspeto que tentamos reforcar neste contexto. Considero que
esta € uma componente importante do trabalho do educador de infancia pois, de acordo
com Silva, Marques, Mata & Rosa (2016), a familia € um elemento fulcral no
desenvolvimento e aprendizagem da crianca e como tal, deve fazer parte deste processo.
Neste sentido, propusemos a elaboracdo de um livro, onde as criangas com a familia
criassem uma historia. Ou seja, o livro tinha 26 paginas, correspondendo uma a cada
crianca. Em cada pagina, cada familia tinha que escrever um excerto da historia, dando
continuidade aquilo que ja tinha sido escrito. Com isto, foi possivel envolver os pais e
entusiasmar as criancgas na realizacdo desta proposta. Todas as semanas, retiravamos ao
acaso um nome de uma crianga para levar o livro para casa, sendo que, as criancas a
segunda-feira perguntavam sempre quem € que iria levar o livro. No final da prética,
gravamos cada crianca a contar o seu excerto da histéria, e o grupo ficou com o livro
registado em suporte digital. Desta forma, sinto que conseguimos envolver mais 0s pais
na vida das criangas, dando resposta as indicagdes das Orientacdo Curriculares para a
Educacéo Pré-Escolar (2016).

Um dos momentos em que achei a minha intervencéo importante e adequada, foi quando
o grupo foi a uma quinta pedagogica. Durante a visita, as criancas puderam ter contacto
com a natureza e com tudo aquilo que Ihes oferecia. Enquanto algumas criangas estavam
a andar a cavalo, uma das atividades da quinta, as restantes
estavam num espaco com terra, areia, tijolos e telhas a
brincar. Sendo um espaco que nao era nosso, a minha
primeira intuicdo era pedir para eles ndo o fazerem, mas,
deixei-os brincar, observando-os. Enquanto brincavam, as
criancas fizeram conjuntos com os materiais, partilhando
ideias de como poderiam separa-los, sendo visivel o

trabalho em equipa. Como referem Bilton, Bento e Dias

(2017), enquanto as criangas brincam ar livre, ocorrem

diversas interagbes com 0s pares, ou seja, enquanto Figura 7 — Brincadeira ao ar livre —
formac&o de conjuntos

brincam existem momentos em que sdo levadas a

cooperarem entre si a partilharem ideias, estratégias, motivando-as a desenvolver mais o

trabalho em equipa. Considero que foi uma situacdo muito interessante e curiosa,

raramente observada na sala atividades. Para além disto, houve uma das criangas que

17



queria sentar-se e como ndo tinha um lugar para o fazer, com o
| material que Ihe era proporcionado no local, empilhou tijolos e
construiu um banco. Ou seja, conseguiu resolver o seu
problema, utilizando materiais que ndo tinham essa funcéo,
sendo uma das caracteristicas que a brincadeira ar livre
possibilita as criangas, como referem Bilton, Bento & Dias
| (2017, p. 49), ao afirmarem que aquando da exploragdo de

i et N materiais, “(...) a crianga descobre diferentes utilizacOes para 0s
Figura 8 - C.S. a utilizar tijolos
com funcéo de banco objetos, atribuindo-lhes fungdes ¢ significados distintos”. Com
esta visita, refleti muito sobre a minha intervencéo. Por vezes ndo deixamos a crianga
brincar livremente com medo que algo lhes possa acontecer, mas, devemos deixa-la, pois
ao explorar, ela da asas a sua imaginacdo, criando, revelando e construindo muitas

aprendizagens.
2.1.5. SINTESE

Com esta pratica, aprendi a valorizar a brincadeira livre e 0 quanto a crianca pode
aprender nesses momentos e como também pode e deve ter um papel ativo na sua
aprendizagem. Para além disto, percebi o quanto é fundamental e importante a
comunicacdo entre a familia e a escola e que, apesar de as vezes ser dificil, o educador
deve promover essa interacdo. Desta forma, a familia ira envolver-se na vida da crianca
no Jardim de Infancia, estando mais presente na mesma. Ao longo da pratica, fui alterando
a minha postura, ou seja, passei a observar mais as criangas do que a interagir com elas.
De facto, ao observa-las conseguia escutéa-las e conhecer os seus interesses e necessidades
para, posteriormente, poder dar resposta aos mesmos. Para além disto, aprendi e tive a
oportunidade de trabalhar de uma forma diferente, a metodologia de trabalho por projeto,

que, sem davida, enriqueceu a minha pratica.

2.2. METODOLOGIA DE TRABALHO POR PROJETO

Nesta Pratica Pedagogica em Jardim de Infancia | foi-nos proposto a realizacdo de um
projeto com as criancas, segundo a metodologia de trabalho por projeto. Como tal, este
capitulo é referente ao mesmo, sendo apresentado uma revisao de literatura sobre este
conceito e, posteriormente, de forma muito breve, o trabalho por projeto realizado neste

contexto.
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2.2.1. REVISAO DE LITERATURA

A metodologia de trabalho por projeto é uma forma de ensino centrada na resolugédo de
problemas (Katz & Chard, 1997). Esta é centrada na resolucdo de problemas ou de um
tema especifico e coloca a crianga com um papel ativo (Vasconcelos, 2012). Esta
metodologia tem como objetivo fulcral, “(...) cultivar a vida da mente da crian¢a mais
nova. No sentido mais lato, o termo mente engloba ndo s os conhecimentos e

capacidades, mas também a sensibilidade emocional, moral e estética” (Katz & Chard,

1997, p. 5).

O trabalho por projeto ou projetos de aprendizagem, segundo Silva, Marques, Mata &
Rosa (2016) sdo projetos que tém como ponto de partida o interesse das criangas, sendo
que sdo elas que decidem aquilo que querem descobrir e como o vao fazer. Ou seja, a
crianca tem um papel fundamental no que diz respeito a planificacdo e avaliacdo do seu
projeto, salientando-se o papel do educador como orientador durante o processo (Silva,
2017). Sendo este um projeto que parte da iniciativa e escolha da crianca, o seu desenrolar
realiza-se de forma holistica tornando-se, portanto, muito rico em termos do

desenvolvimento e da aprendizagem da crianca.

Durante o desenrolar do projeto, apesar de a crianga ter um papel fundamental em todas
as decis0es, estas também podem ser negociadas com educador. Segundo Vasconcelos
(2012, p. 9) o educador, durante o projeto deve ter uma palavra e “(...) ndo pode deixar
de a usar também, de modo consistente, no seu trabalho em equipa pedagogica (que inclui
o0 pessoal auxiliar ou outros agentes educativos) ou na forma como os pais sdo envolvidos
pedagogicamente na instituicdo”. Este tipo de metodologia é, assim, uma maneira

privilegiada de envolver todos os agentes educativos presentes na vida das criancgas.

Esta metodologia em contexto de educacdo de infancia, segundo Vasconcelos (2012, p.
8), “poderd antecipar, desenvolver e estimular os processos de aprendizagem e co-

constru¢ao de conhecimento”.

Para a realizacdo de um projeto é preciso passar por algumas fases (Vasconcelos, 2012).
A autora define que a metodologia de trabalho por projeto se encontra divida em quatro

fases, nomeadamente:

19



Fase 1 — Definicédo de problema — Nesta fase, o grupo define qual o problema ou questao
que quer investigar. Nesse momento, as criancgas partilham aquilo que sabem sobre o tema
em questao, sendo este registo feito pelo educador. Normalmente, este registo é designado

por “O que sabemos”.

Fase 2 — Planificacdo e desenvolvimento do trabalho — Durante este momento, a
crianca e o educador planificam aquilo que querem descobrir e como querem descobrir.
E neste espaco que o grupo define papeis, ou seja, qual € o papel de cada um no momento
de pesquisa. Todas as ideias que sdo referidas séo registas, sendo expostas na sala, com

0S seguintes nomes: “O que queremos saber” e “Como é que vamos descobrir”.

Fase 3 — Execucéo — Esta ¢ a fase onde as criangas realizam ““(...) o processo de pesquisa
através de experiéncias directas, preparando aquilo que desejam saber; organizam,
selecionam e registam informacdo: desenham, tiram fotografias, criam textos, fazem
construcdes” (Vasconcelos, 2012, p. 16). Com as suas descobertas, ¢ feito um novo

registo, “Aquilo que descobrirmos”, havendo uma comparagdo com as ideias iniciais.

Fase 4 — Divulgacdo/Avaliagio — E a fase onde ha a partilha das descobertas, sendo esta
partilha feita pelas salas da instituicdo, entre outras vertentes. Normalmente, expde-se 0s
trabalhos na entrada da instituicdo para serem visiveis para toda a comunidade
(Vasconcelos, 2012). Apos a partilha e divulgagdo do projeto, € realizada a avaliagdo, ou
seja, “(...) avalia-se o0 trabalho, a intervencdo dos varios elementos do grupo, o grau de
entre-ajuda, a qualidade de pesquisa e das tarefas realizadas, a informacéo recolhida, as

competéncias adquiridas” (Vasconcelos, 2012, p. 17).
2.2.2. Ocapi

O ocapi (nome cientifico: Okapi johnstoni, classe:
Mamiferos;  ordem:  Artiodactyla;  familia:
Giraffidae) é um mamifero que apresenta
semelhancas com uma girafa, uma zebra e um
cavalo. E um animal que esta em via de extingio e

habita na Africa Central, mais concretamente, na

Republica Democratica do Congo. O ocapi tem o n )
Figura 9 - Ocapi

tamanho de uma mula, sendo a sua altura maxima

de 2 metros e o seu peso entre 200 e 300 kg. O macho “(...) possui dois chifres muito
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curtos. O seu pelo € pardo escuro e as suas patas tém umas riscas claras na parte superior,
que os assemelham as zebras” (Marin, 1997, p. 538). A sua lingua ¢ de cor azul e

apresenta 35 cm de comprimento.

E um animal que n3o gosta de sol, vivendo por isso nas zonas sombrias da selva. Para
além disto, € um animal solitéario, sendo que é acompanhado pela a sua cria ou entdo o
seu companheiro. No que diz respeito a alimentacdo, € um animal herbivoro,

alimentando-se de folhas, frutos e sementes.

Relativamente a reproducéo, é vivipara, pois o embrido encontra-se na placenta da mée e

a sua gestacdo dura entre os 14 e 16 meses.

)

2.2.3. Projeto — “Sabichées, amigos do ocapi’

2.2.3.1. Situacao que desencadeou 0 projeto

No dia 9 de abril de 2018, ap6s a hora de almoco, colocamos em cima de uma mesa um

presente, que continha um puzzle com a imagem de um ocapi.

Ao entrarem na sala, todas as criangas foram ao encontro do presente, desembrulhando-
0, e comecaram a construir o puzzle. A medida que construiam, as criancas foram
colocando hipoteses sobre qual poderia ser o animal presente no puzzle, referindo que
poderia ser uma girafa, ou um cavalo ou uma zebra. Ap6s a construcao do puzzle, algumas
criancas ficaram com curiosidade sobre que animal era aquele. Posto isto, o grupo foi
convidado a sentar-se no tapete e perguntdmos se gostavam de descobrir que animal era

aquele, sendo que a resposta foi um sim.

Desta forma, iniciamos assim 0 nosso projeto. Para o desenrolar do projeto, definimos
um dia da semana para 0 mesmo, de forma a criar uma rotina para as criangas. O dia que

definimos foi a segunda feira, apds a hora de almoco.

2.2.3.2. Fase 1 e Fase 2 — Definicdo do problema e planificacdo e

desenvolvimento do trabalho

O facto de ser também a nossa primeira experiéncia de trabalho por projeto, criou-nos
alguma inseguranca e algumas duvidas. Por esse motive, exploramos as fases 1 e 2 no

mesmo dia.
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Em conversa no tapete, perguntdmos o que € que as crian¢as sabiam sobre este animal,
relativamente, & sua alimentagdo, reproducéo, habitat, entre outras. E de salientar que
algumas criancas referiram que conheciam o animal e 0 que o j& o tinha visto numa série

de desenhos animados, mas, apesar disto, interrogavamo-las de forma a suscitar a

curiosidade. As respostas das criancas foram registadas e estdo apresentadas na tabela 1:

O QUE SABEMOS?

“E um ocapi” (G). “Tem cara de girafa” (F).
“Come bichos” (M). “Tem orelhas grandes” (D).

“E uma zebra” (R). “Tem uma lingua comprida” (D).

“E um veado” (E). “Esconde-se por causa do leopardo”

(D).
“Tem orelhas de cavalo” (D)
“Corpo de veado” (CM)

“Vive na selva” (AH)

Tabela 1 - O que sabemos?

Depois de identificadas as concecdes das criangas sobre o ocapi, passamos a 22 Fase do
projeto, perguntando as criancas o que elas gostariam de saber e descobrir acerca do
mesmo. As respostas das criancas ndo foram imediatas, havendo necessidade de alguma
persisténcia da nossa parte, uma vez que se tratava de uma situa¢do nova para as criangas.
Estas estavam mais habituadas a ouvir respostas do que a colocar questdes. Apesar disto,

surgiram algumas quest6es que foram o foco para o desenrolar do projeto (tabela 2):

“Pde ovos?” (M). “Porque tem orelhas grandes?” (D)
“Onde ¢ que vive?” (M). “O que ¢ que ele come?” (M).
“Porque ¢ uma mistura de varios “Como se lava?” (IB).

animais?” (QG).
“Qual é o som que ele faz?” (M).
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“Que animal ¢?” (IB). “Tem familia ou vive sozinho?”” (M).
“Porque tem riscas nas patas?” (M).

Tabela 2 - O que queremos saber?

Apos definirmos aquilo que queriamos descobrir, surgiu a questdo “como ¢ que vamos
descobrir isto tudo?”. Com uma breve conversa com as criangas, associada a algumas
provocacdes por parte do adulto, acerca do seu quotidiano, surgiram as seguintes ideias
(tabela 3):

~ “Nocomputador, na internet” (CM).
“Perguntar a alguém?” (AC).
“Ver um filme sobre o animal” (M).

“Procurar em livros” (M).

Tabela 3 - Como podemos descobrir?

Com este processo de partilha, distribuimos tarefas. Ou seja, de forma a envolver a familia
na participacao do projeto, algumas criangas levaram algumas das perguntas que o grupo
colocou sobre o0 ocapi. As descobertas iriam ser mais tarde partilhadas, com as restantes
criangas.

2.2.3.3. Fase 3 - Execucao

Durante o desenvolvimento do projeto, foram realizadas vérias propostas significativas
que levaram a construcdo de novos conhecimentos por parte das criancas e de todos

aqueles gue estiveram envolvidos neste projeto.

Cronologia das Propostas Educativas
16 de abril de 2018 Visita a biblioteca

23 de abril de 2018 Visionamento de um filme e pesquisa de informagao
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) Inicio da construcao do corpo do ocapi e semear a comida do
30 de abril de 2018

ocapi
7 de maio de 2018 Construcdo da cabeca do ocapi
14 e 21 de maio de 2018 Revestimento do corpo do ocapi
28 de maio de 2018 Pintura do corpo do ocapi e criacdo da cancdo sobre ocapi
4 de junho de 2018 Jogo “o rei manda”

Tabela 4 - Cronologia das Propostas Educativas

De forma a sintetizar o mesmo, irei apresentar apenas duas das propostas que foram

realizadas.

2.2.2.3.1. IDA A BIBLIOTECA, VISIONAMENTO DE UM FILME, PESQUISA
E PARTILHA DAS DESCOBERTAS.

A primeira proposta educativa teve como objetivo
contribuir (com a colaboracdo da familia) para a
recolha de informacd@es, no sentido de dar resposta as

perguntas das criancas. Essa mesma proposta foi a ida

a biblioteca municipal, no dia 16 de abril de 2018.

Esta visita adveio de uma parceria entre a instituicdo —_. N .
Figura 11 - Inés e criangas a pesquisarem

e a biblioteca, de modo a que o grupo tivesse a no computador
<. WIS Y

& ‘ oportunidade de visitar a biblioteca e assistir ao
e

reconto de uma historia. De forma a pesquisar
informacdo, no final do reconto, propusemos ao

grupo a recolha de livros que tivessem informacao

Figura 10- Mariana e criangas a
pesquisarem no computador além de procurarem livros, tiveram a oportunidade de

sobre o ocapi. Com esta pesquisa, as criangas, para
explorar a biblioteca e perceber qual a sua funcio (Area de Formagcao Pessoal e Social;

Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a

Escrita; Area do Conhecimento do Mundo).
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Para dar continuidade a pesquisa de informacdo, e dar resposta aquilo que as criangas
mencionaram na semana anterior sobre como iriam descobrir informagGes sobre o ocapi,
apresentdmos um episodio de uma série de desenhos animados, a “Guarda do Ledo”.
Neste episodio, aparecia um ocapi e eram apresentadas todas as suas caracteristicas,
nomeadamente, a sua alimentac&o, reproducéo e como se relacionava com o meio (Area
do Conhecimento do Mundo). No fim do visionamento do episddio, foi proposto a
divisdo do grupo em quatro subgrupos. Cada grupo ficou encarregado de recolher
informacdo, segundo diversos meios. Ou seja, dois grupos pesquisaram informacéo na
internet, outro grupo nos livros que trouxeram da biblioteca e o dltimo, reuniu a
informacdo que trouxe de casa, da pesquisa que realizaram com a familia. Cada grupo
registou, com o auxilio de um adulto, por escrito, aquilo que descobriu (Area de
Formacdo Pessoal e Social; Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita). No final, cada grupo partilhou aquilo que
descobriu sobre o ocapi e decidimos em conjunto aquilo que iriamos realizar a partir

daquele momento (tabela 4)

O QUE PODEMOS FAZER?

“Estatua do ocapi” (M).

“Desenho de um ocapi” (AH).
“Um sitio para o ocapi viver” (M).
“Comida para o ocapi” (M).
“Musica do ocapi” (AH).
Tabela 5 - O que podemos fazer?

Posto isto, come¢admos a preparar e a organizar material para dar resposta ao interesse das

criangas.
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2.2.2.3.2. CONSTRUCAO DA ESTATUA DO OCAPI

A construcdo da estatua do ocapi foi um trabalho que se prolongou
ao longo de toda a 3?2 fase do projeto. De forma a que esta tivesse
umas dimensdes semelhantes a de um ocapi real, compramos k-
line em quantidade suficiente. No dia 23 de abril de 2018,
apresentamos o0 k-line ao grupo referindo que iriamos utilizar
aquele material para fazer a estrutura do ocapi, ou seja, como se
fosse 0 esqueleto dele. Como era um material que tinha de ser
cortado pelo adulto, o grupo comecou a rasgar papel de jornal para,
posteriormente, fazer bolas para revestir a estrutura do ocapi (Area

L .
Figura 12 - Construgdo do
corpo do ocapi com holas de
jornal

do Conhecimento do Mundo; Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da

Educacdo Artistica (Subdominio das Artes Visuais)).

Unica parte do corpo que nao foi

revestida foi a cabeca. Para fazer a

cabeca, foi utilizado um baldo,

‘ F'igALiif‘a 14 - Grupo de criangas a A .

realizarem a técnica do baldo jornal (para reutilizar aquele que
sobrara) e cola branca, realizando assim a técnica do baldo. Nesta
técnica, a criancas mergulharam as tiras de jornal numa bacia que
continha cola branca e 4gua diluida e revestiram o baldo (Area do

Conhecimento do Mundo; Area de Expressdo e Comunicagio

— Dominio da Educacdo Artistica (Subdominio das Artes

Visuais)).

Figura 15 - Criancas a pintarem as

Apods a estrutura estar pronta, na semana seguinte, as
criangas, em pequenos grupos comegaram a revestir com

fita cola e as bolas de papel de jornal o corpo do ocapi. A

Figura 13 - Criaas a
pintarem o corpo do ocapi
com esponja

De forma a delimitar e a fortalecer o revestimento da
estatua, as criancas voltaram a revestir a estrutura com
papel de jornal e cola branca, utilizando a técnica do bal&o.
Ao utilizarmos esta técnica foi possivel fazer com que a
cabeca do ocapi ficasse segura, delimitando bem o corpo.

Para alem disto, uma vez que as criancas iriam pintar a

pernas do ocapi com pincel estatua, e por cima do jornal a tinta ndo tinha aderéncia,
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cobrimos o ocapi todo com fita cola de papel. Posto isto, 0 grupo, aos pares, Comecou a

pintar o ocapi utilizando esponjas. Como as pernas apresentam riscas, primeiramente, as

criangas pintaram tudo de preto e apos secar, voltamos a utilizar a fita cola de papel para

pintarem de branco, para dar o efeito de pernas de zebra (Area de Formac&o Pessoal e

Social; Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Educacdo Artistica

(Subdominio das Artes Visuais; Area de Conhecimento do Mundo).

Figura 17 - Estatua do
Ocapi

Conhecimento do Mundo). Para além disto, surgiu um problema, | & # |
de que cor eram os olhos do ocapi, uma vez que, nas fotografiasndo |

| FEeR s ——
conseguiam observar. Assim sendo, uma crianca teve a iniciativa de I (B “

Depois de a estatua estar toda pintada, faltavam algumas
caracteristicas para a nossa estdtua estar completa,
nomeadamente, os olhos, a cauda, a boca e as orelhas.
Perguntamos quem gostaria de fazer o qué e foram distribuidos
papeis. Neste momento, relativamente a lingua, as criangas
apresentaram conhecimento da cor e da | oo
dimensdo da mesma, referindo que era azul '* ¢ “

e 0 seu tamanho era muito grande (Area do

ir questionar a cada uma das criangas sobre a cor que queriam para Figura 16- Tabela para

determinar qual a cor

os olhos do ocapi, fazendo um registo numa folha com circulos com  dos olhos do ocapi

as cores que as criancas diziam. Posteriormente, com a minha ajuda, fizemos uma tabela

de frequéncias absolutas para se organizarem os dados, descobrindo assim, qual a cor que

os olhos teriam (Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Matematica).

Foram pintados os olhos, as orelhas e a lingua, terminando assim, a construcdo do ocapi.
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2.2.2.4. Fase 4 - Divulgacéo/Avaliacao

O dltimo dia de prética pedagogica, foi 0 momento de divulgacdo do nosso projeto, ao
qual as criangas deram o nome de ‘“Sabichdes, amigos do ocapi”. De forma a que
comunidade educativa e familias pudessem conhecer o projeto, fizemos a nossa exposi¢do
na entrada da instituicdo. Este espaco foi decorado pelo grupo com os desenhos que as
criancas fizeram sobre o ocapi, com 0s vasos em que semearam a comida para o ocapi,
com as fotografias do processo de construgdo do ocapi, com o registo escrito da cangéo
que fizeram, bem como com os cartazes o
que apresentavam a informagdo do i
projeto (tabelas 1, 2 e 3). Para além disto,
apresentava também varias cartolinas,
onde estava registado aquilo que tinham
aprendido ao longo da realizacdo do
projeto. Este registo foi realizado neste

dia, antes de o grupo ir decorar a entrada.

Foi realizada uma conversa sobre aquilo

——_—

. Figura 18 - Entrada da instituicdo decorada com o projeto
que mais gostaram de fazer, sendo a "Sabichdes, amigos do ocapi®

resposta mais frequente, a construcao do ocapi. Para além disto, fizemos um balanco das
aprendizagens que realizaram durante o projeto e das dificuldades que sentiram. Ou sgja,
comparamos aquilo que eles pensavam saber sobre o ocapi inicialmente, com aquilo que

ficaram a saber apds o projeto.

De forma a dar a conhecer ainda melhor o nosso projeto, algumas criangas foram a cada
sala da instituicdo apresenta-lo, nomeadamente, o seu nome e no que consistia. Durante
a conversa em cada sala, as criancas foram questionadas sobre o ocapi e referiam tudo
aquilo que aprenderam sobre 0 mesmo, ou seja, onde habita, como é a sua reproducéo, do
que se alimenta e as quais sdo suas caracteristicas fisicas. Este momento foi muito
importante, pois foi aqui que nos percebermos aquilo que as criangas realmente

aprenderam com este projeto.
2.2.3. Reflexé@o

Sendo uma metodologia que nunca tinha explorado e com a qual ndo tivera qualquer

contacto, foi uma experiéncia muito enriquecedora e gratificante. Com este projeto,
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consegui olhar vivamente para a crianca como alguem que tem um papel ativo na sua
aprendizagem e na decisdo daquilo que quer e como quer fazer, realizando uma
aprendizagem ativa (Hohmann, Banet & Weikart, 1979). Ainda assim, fez-me perceber
que quando realizamos um projeto, nem todas as criancas tem que se interessar e
envolver, pois nem todas tem 0 mesmo interesse. No entanto, esse despertar das criancas,
inicialmente menos envolvidas, pode surgir j& ao longo do seu desenrolar, cabendo a n6s
educadores, envolvé-las e suscitar a curiosidade para tal. Para além disto, com esta
metodologia tive a possibilidade de trabalhar com as criangas de modo a abranger as

diversas areas de contetdo presentes nas OCEPE (2016), ou seja, de forma holistica.

Na minha vida profissional, espero poder realizar este tipo de trabalho, uma vez que ajuda
a promover o desenvolvimento infantil de forma holistica, visto que as criangas possuem
um papel ativo na sua aprendizagem, fazendo com que estimulem a “(...) capacidade de

imaginar, de prever, de explicar, de pesquisar, de inquirir.” (Vasconcelos, 2012, p. 18).
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2.3. ENSAIO INVESTIGATIVO

2.3.2.  INTRODUCAO

Com este ensaio investigativo pretende-se estudar o modo como as criangas de 5 e 6 anos
de idade desenvolvem as suas competéncias no ambito da Organizacao e Tratamento de
Dados (OTD). Este ensaio encontra-se organizado em cinco capitulos: uma introducao,
onde se apresenta a pergunta de partida, os objetivos de investigacdo e a pertinéncia e
relevancia do estudo; a fundamentagdo teérica, que sustenta o estudo do ponto vista
tedrico; a metodologia da investigacdo, seguindo-se a apresentacdo e discussdo dos

resultados. Por fim, sdo apresentadas as conclus@es e limitacdes do estudo.

2.3.2.3. Pergunta de Partida e Objetivo de Investigacéo
Com este ensaio investigativo pretendia-se estudar como se desenvolve o pensamento

estatistico e o raciocinio estatistico em criangas em idades pré-escolar.
Posto isto, definiu-se a pergunta de partida da seguinte forma:

- Como é que as criangas com 5 e 6 anos de idade desenvolvem competéncias de
organizacao e tratamento de dados?

De acordo com a pergunta de partida definiram-se 0s seguintes objetivos de investigacao:

- Proporcionar experiéncias educativas onde as criangas possam desenvolver

competéncias no ambito da organizagéo e tratamento de dados;
- Analisar as estratégias utilizadas pelas criancgas na realizacdo das tarefas propostas;

- Compreender quais as facilidades e dificuldades das criangas no que diz respeito a

organizacéo e tratamento de dados;

- Refletir sobre 0 modo como se desenvolvem as competéncias de organizacdo e

tratamento de dados em criangas com 5 e 6 anos.
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2.3.2.4. Pertinéncia e Relevancia do Tema
A escolha do tema para o estudo em questdo adveio das observagdes realizadas durante a
pratica pedagogica, nomeadamente, nos momentos de rotina. Esse momento incluiam o
preenchimento de uma tabela de dupla entrada (quadro das presencas), em que pude
observar que algumas criangas apresentavam facilidades e outras criangcas algumas
dificuldades no preenchimento e analise da mesma. A partir desta observagdo motivei-
me a saber mais sobre o tema de Organizacdo e Tratamento de Andlise de Dados,

nomeadamente, 0 modo como as criangas aprendem a organizar e analisar dados.

A Organizacédo e Tratamento de Dados € um dos temas que se encontra mais presente no
quotidiano das criancas, sendo este de facil exploracdo. Para além disto, aquando a
resolucdo de problemas neste &mbito, é possivel fazer conexdes com outras competéncias
de matematica, nhomeadamente, como é referido por Castro & Rodrigues (2008), o
desenvolvimento do sentido de ndmero. Ainda assim, o desenvolvimento de
competéncias de OTD, desenvolve na crianga 0 seu raciocino estatistico, 0 que por sua

vez, ajuda na resolucao de problemas.

Durante as suas brincadeiras e/ou rotinas decorrem inimeros problemas com que as
criancas deparam. Nestes momentos, o educador tem um papel fundamental, ou seja, tem
o papel “(...) promotor de questionamento, de incentivador(a) a resolugdo de problemas
e de facilitador(a) e promotor(a) de tarefas de natureza investigativa” (Duque, Pinho, &
Carvalho, 2013, p. 88). Através destas experiéncias, as criancas desenvolvem
competéncias a nivel estatistico. Para além disto, nos primeiros anos, um dos interesses
das criangas sdo 0s objetos manipuléaveis, por exemplo, blocos e/ou legos. Partindo da
exploracdo deste material, as criangas realizam comparagdes e conjuntos desenvolvem,
de forma indireta, competéncias de organizacdo e tratamento de dados (NCTM, 2008).
Como tal, em idade pré-escolar ¢ fundamental que se desenvolvam competéncias
matematicas, uma vez que se trata de um periodo em que as criangas estdo muito

motivadas e predispostas para aprender.

Nas Orientagdes Curriculares em Educagdo Pré-Escolar (2016), no dominio da
Matematica, a Organizacdo e Tratamento de Dados é um dos topicos a serem explorados.
Segundo as autoras das OCEPE (2016), as exploracdes neste ambito promovem o

desenvolvimento do sentido de ndmero. Para além disto, ajudam as criangas no
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desenvolvimento de raciocinio matematica, promovendo, futuramente, a resolucéo de

problemas.

2.3.3.  FUNDAMENTCAO TEORICA

2.3.3.3. Importancia da Matematica nos primeiros anos

A Matematica, segundo Abrantes, Serrazina & Oliveira (1999), é um direito de todos,
sobretudo das criancas, e como tal, é importante que esta seja explorada em contexto de
educagio de infincia. Para além disto, segundo Baroody (2002, p. 333), “[é] nestes niveis
iniciais que é moldada a predisposicdo para aprendizagem e uso da matematica e, em
muitos casos, fixada para sempre”. Ainda assim, a forma como esta ¢ explorada tem um
grande impacto no futuro das criangas, sendo que deve advir de exploragfes do interesse
da criancga, a partir quer de brincadeiras livres, quer de propostas do educador, procurando
promover aprendizagens significativas (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016). Segundo
Harris & Petersen (2017), nos primeiros anos, as criangas estao mais aptas para aprender
0 “(...) vocabulario basico de matematica e como é que a matematica esta presente no
seu dia a dia”. Neste sentido, Harris & Petersen (2017) e Clements (2001), referem que a
aprendizagem do vocabulario matematico é influenciada pela forma como os adultos
interagem com as criangas. Desta forma, se os adultos interagirem de forma a promover
aprendizagens significativas que encorajem as criangas a gostarem de matematica,

futuramente, as criangas estardo mais aptas para aprenderem a resolver problemas.

Para que tal aconteca, € importante que as criangas tenham contacto com a matematica e
gue o espaco que as rodeia permita essa mesma exploracdo. Como refere Baroody (2002)
e Silva, Marques, Mata & Rosa (2016), a aprendizagem que as criangas requerem no
jardim de infancia advem da exploracdo do espaco fisico e do interesse que este lhes
suscita. Nesse sentido, cabe ao educador proporcionar essas experiéncias e exploracdes
ajudando as criancgas na construcao das suas nogdes matematicas. De acordo com Baroody
(2002, p. 334), o espago tem uma grande influéncia no desenvolvimento das nogdes
matematicas, uma vez que, permite ““(...) ajudar as criangas a desenvolver um sentido do
poder da matematica: (...) vendo os conhecimentos matematicos como uma ferramenta
que eles proprios podem construir, controlar e moldar para os ajudar a resolver problemas
com que se vao deparando”. Ou seja, nestas idades, um dos grandes interesses das

criancas é a exploracdo de objetos que sejam manipulaveis. Estes objetos estimulam uma
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diversidade de aprendizagens no dominio da matematica, o que permite aprendizagens
informais, que serdo fundamentais para o desenvolvimento matematico das criancas

aquando da entrada no ensino formal.

A maioria dos problemas com que as criancas se deparam surge durante as suas
brincadeiras, sendo este um meio privilegiado de aprender matematica, construir
conceitos matematicos, e desenvolver o pensamento critico e a capacidade de resolver
problemas (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016; Baroody, 2002). No entanto, é
necessario ir mais além, € necessario que o educador promova situagdes com
intencionalidade matematica a partir de experiéncias da vida das criancas, permitindo-
lhes desenvolver ainda o “(...) seu interesse e curiosidade pela matematica” (Silva,
Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 76). Partindo destas situacdes, a crianga tem mais
interesse em participar e em investigar para dar resposta aos problemas com que se vai
deparando. Como refere Clements (2001), as criancas motivam-se a investigar conceitos
matematicos nas suas brincadeiras, como por exemplo, 0s nimeros e 0s padrdes, mas,
enquanto isto decorre, precisam de ajuda por parte do adulto para explicitar algumas
ideias matematicas. Para que as criancas desenvolvam competéncias matematicas, é
importante que comuniquem e reflitam sobre as experiéncias que vao vivenciado e que 0
educador as estimule a fazé-lo. Desta forma, segundo Abrantes, Serrazina & Oliveira
(1999), as criancas estdo a desenvolver o seu pensamento matematico. A capacidade de
comunicacdo matematica desenvolve-se a partir de questdes intencionais feitas pelo
educador e registos diversos realizados pela crianca (desenhos, utilizacdo de materiais
manipulaveis, etc.), aquando, por exemplo, da resolucdo de problemas. Desta forma, a
crianga aprende ndo s6 a comunicar o seu raciocinio matematico, como também a ganhar

confianca nas exploracdes matematicas que lhe sdo propostas.

A matematica esta presente no dia a dia das crian¢as e, como tal, é de facil exploracéo,
mas também de extrema importancia. Segundo Abrantes, Serrazina & Oliveira (1999, p.
18), a matematica contribui de forma significativa no desenvolvimento da crianca. Ou
seja, faz com que as criangas sejam ““(...) competentes, criticos e confiantes nos aspetos
essenciais em que a vida se relaciona com a matematica”, ajudando “(...) a desenvolver
a sua capacidade de usar matematica para analisar e resolver situa¢fes problematicas,
para raciocinar e comunicar, assim como para desenvolver a auto-confianca para fazé-

2

lo
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2.3.3.4. Literacia estatistica, raciocinio estatistico e pensamento

estatistico

Quando se fala no desenvolvimento de competéncias de Organizacdo e Tratamento de
Dados, é importante também falar em literacia estatistica, pensamento estatistico e
raciocinio estatistico e perceber que os trés conceitos estdo interligados. Literacia
estatistica ¢ “(...) a capacidade de ler ¢ interpretar dados e de os usar” (Vieira, 2012, p.
6). Para que esta se desenvolva é importante que as criancas, em idade pré-escolar, tenham
contacto com propostas onde seja necessario resolver problemas que advenham do seu
quotidiano, onde possam lidar com dados, organizéa-los e ordena-los (Duque, Pinho,
Martins, & Coelho, 2015, p. 3). Tendo contacto com este tipo de propostas, para aléem de
desenvolverem a literacia estatistica, as criancas estdo a desenvolver, em simultaneo, o
seu raciocinio e pensamento estatistico. Enquanto que a literacia estatistica é a capacidade
de ler e interpretar os dados, o raciocinio estatistico diz respeito a interpretacdo dos dados
e a “(...) compreensdo e capacidade de explicar os processos estatistico” (Bem-Zvi &
Garfield, 2007, citado por Vieira, 2012, p.9). Ja o pensamento estatistico é a capacidade
de avaliar, criticar e refletir sobre os resultados que foram realizados de forma a dar

resposta a questdo/problema (Duque, Pinho, Martins, Coelho & Vale, 2007).

Tal como referido anteriormente, para que estes trés conceitos sejam desenvolvidos é
fundamental que as criangas ndo sé tenham contacto com um ambiente que as estimule a
realizar as suas préprias investigacdes, como também que o educador esteja disposto a
despertar e acompanhar o interesse das criangas (Duque, Pinho, Martins, Coelho & Vale,
2007). Com o tempo, ao realizarem este tipo de propostas, as criangas irdo conhecer
formas de organizar os dados, compreendé-los e interpreta-los para, posteriormente,
refletir sobre os mesmos. Ou seja, para desenvolver a literacia estatistica, primeiramente,
a crianca ird desenvolver o seu raciocinio estatistico e, posteriormente, 0 seu pensamento
estatistico. Ao desenvolver estes dois conceitos, esta, em simultaneo, a desenvolver a sua

literacia estatistica.
2.3.3.5. Organizacéo e Tratamento de Dados na Educacéo Pré-Escolar

A Organizacdo e Tratamento de Dados (OTD) € uma das componentes do dominio da
matematica, referenciadas nas Orienta¢Ges Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar

(2016), e esta presente no nosso dia a dia, principalmente, no das criangas. Durante as

34



suas brincadeiras, decorrem diversas experiéncias de OTD, principalmente quando
classificam, comparam e organizam 0s materiais com que estéo a brincar. A partir destas
experiéncias, as criangas vao desenvolvendo algumas competéncias pois, como referem
0 NCTM (2008) e Castro & Rodrigues (2008), as atividades de comparacéo, classificacdo
e contagem promovem o desenvolvimento de competéncias de organizacdo e tratamento
de dados. Para além disto, € muito comum nas salas de pré-escolar estarem expostas
tabelas, como por exemplo, a tabela das presencas, que possibilitam o contacto com uma
forma de organizacéao de informacéo. Segundo Russell (1991), referenciado por Moreira
& Oliveira (2003), é importante que as criancas pequenas tenham contacto com tabelas,
listas, graficos, porque, a partir deste contacto, vdo-se apropriando de formas de organizar
dados e explora-los

Nestas idades, a crianca tem um vocabuldrio muito reduzido, sendo que a sua
aprendizagem, na maior parte das vezes, é realizada a partir de simbolos. Como refere
Bork (1980), as criancas “(...) dependem mais de dados visuais e auditivos, facto pelo
qual a representacdo grafica representa um excelente veiculo de comunicag¢do” (Duque,
Pinho & Carvalho, 2013, p. 89). Como tal, as propostas de OTD sdo uma forma

facilitadora de comunicacdo, conhecimento do mundo e de resolucdo de problemas.

Silva, Marques, Mata & Rosa (2016), referem que o jardim de infancia possibilita
inimeras possibilidades de exploracdes de OTD, cabendo ao educador promover tais
experiéncias. Posto isto, o educador deve ter como base as vivéncias das criangas, de
forma promover o interesse para aprender (Moreira & Oliveira, 2003; Silva, Marques,
Mata & Rosa, 2016). Ainda assim, o educador deve “(...) estimular o surgimento de
questdes e a analise da tomada de decisdes, utilizando uma linguagem apropriada ao nivel

do desenvolvimento dos alunos” (Castro & Rodrigues, 2008, p. 60).

As propostas de OTD, segundo Castro & Rodrigues (2008) e Abrantes, Serrazina &
Oliveira (1999), proporcionam uma diversidade de aprendizagens no que diz respeito as
ideias matematicas, principalmente, relativamente o desenvolvimento do sentido de
namero. Ainda assim, segundo Clements & Sarama (2007), o desenvolvimento de
competéncias de OTD promove, também, o desenvolvimento da coordenagdo motora
visual, 0 que neste ambito é muito importante, principalmente na leitura de gréaficos. Para
além disto, Fernandes & Cardoso (2009, p. 8) defendem ainda que as tarefas onde as

criancas tenham contacto com graficos, proporcionam “(...) poderosas propriedades
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naturais da percepg¢ao visual, bases de toda a l6gica matematica”, sendo importante a sua

exploracdo de forma precoce.

A medida que as criancas tém contacto com experiéncias e vocabulario de OTD, ¢é
essencial que as questdes que sdo colocadas sejam, progressivamente, mais complexas, e
também que sejam as proprias criancas a formularem questdes (Castro & Rodrigues,
2008). Ou seja, é importante que, inicialmente, durante as exploragdes dos graficos, o
educador faca perguntas diretas de forma a que as criangas interpretem os resultados.
Posteriormente, as questdes a colocar devem ser mais abertas, no sentido de permitir que
as proprias criancas analisem e discutam os resultados. Ainda assim, para a formulagéo
de questBes, é importante ter em conta a faixa etaria com a qual se esta a trabalhar. Para
além disto, é importante que sejam as criangas a decidir como querem organizar os dados
que recolhem, mas, para que sejam capazes de o fazer, devem ter tido muitas
oportunidades de contactar com diferentes formas de organizar os dados (tabelas,
gréaficos, pictogramas, entre outros). Segundo Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999, p.
99), experiéncias em que as criancas tém que decidir a forma de organizar os dados “(...)
podem contribuir para o desenvolvimento de uma capacidade extremamente importante:
o sentido critico face a0 modo como a informacdo é apresentada”. Com estas
experiéncias, segundo o NCTM (2008), as criancas devem reconhecer que os gréaficos e

tabelas séo formas de organizar dados e que 0s mesmos podem fornecer informagéo.
As criancas, ao envolverem-se em tarefas no ambito da OTD, percorrem diferentes fases.
- Recolha e Organizacao dos Dados

O momento de recolha de dados ¢ uma fase importante do processo. E fulcral que sejam
as criancas a realiza-lo pois, a partir desta recolha, é possivel promover “(...) a analise e
discussdo das diferentes ideias e propostas” (Castro & Rodrigues, 2008, p. 60). Neste
procedimento, é importante que as criancas comparem formas de representar a
informacao, de forma ““(...) a levar as criancas a diferenciarem processos de representagao
da informacdo recolhida e incentiva-las a pensar sobre o que se pretende” (Castro &
Rodrigues, 2008, p. 61).

Apos a recolha, é necessario a organizacdo da informacdo, sendo esta realizada de
diversas formas, nomeadamente, a partir de conjuntos, graficos, tabelas ou diagramas.

Neste momento, € necessario dar tempo as criangas para pensarem na forma como querem
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organizar ou classificar os seus dados, pois é a partir desta organizacdo que vao dar
resposta ao seu problema ou questdo. O educador, durante este processo, deve ir “(...)
questionando as criangas sobre as suas opcOes e escolhas e confrontando-as de modo a

explicitarem os seus raciocinios” (Castro & Rodrigues, 2008, p. 63).

Uma das formas de organizacédo dos dados € a partir de gréaficos, e nestas idades, segundo
Castro & Rodrigues (2008), o que as criangas compreendem e interpretam melhor é o
pictograma. Este, permite uma melhor compreensdo e andlise, “(...) uma vez que a
contagem dos elementos da mesma categoria ¢ mais evidente” (Castro & Rodrigues,
2008, p. 8), 0 que por sua vez beneficia o desenvolvimento numérico. Para além disto,
este é um gréafico que tem como base desenhos para representar objetos que, segundo
Choate & Okey (1981, referenciado por Duque, Pinho & Carvalho, 2013, p. 92), “ajudam
as criancas a relacionar os objetos aos simbolos abstratos”. Os desenhos que sdo utilizados
neste grafico poderdo ser realizados pelas criangas, facilitando assim uma melhor
compreensdo do mesmo. Para a realizacdo destes desenhos, é importante que as criangas
o fagcam num pedaco de papel com as mesmas dimensdes, de modo a ndo influenciar a
analise e interpretacdo do grafico. As autoras Duque, Pinho & Carvalho (2013) referem
que é importante que se introduza outro tipo de graficos, por exemplo, o grafico de pontos
e/ou gréfico de barras, uma vez que, por exemplo, o primeiro, se a semelha muito ao
pictograma. Apesar de os dois terem semelhangas com o pictograma, no grafico de
pontos, tal como o0 nome indica, sdo utilizados pontos. Estes vém substituir os desenhos
que sdo utilizados no pictograma, existindo assim um nivel mais elaborado e mais abstrato
de compreensdo. Ao contrario do pictograma, o grafico de barras tem algumas
caracteristicas que o distingue, nomeadamente, a construg¢do de um “(...) sistema de eixos
perpendiculares e da escolha de uma unidade”, o que pode dificultar a leitura e
compreensdo do mesmo, sendo necessario uma maior orientacdo pelo educador (Castro
& Rodrigues, 2008, p. 76). Ainda relativamente aos graficos, é importante que as criancas
percebam que os graficos precisam de um titulo, devendo, portanto, ser incentivadas a

definirem um titulo para cada grafico que constroem.
- Andlise dos dados

Por fim é necessario analisar e interpretar os dados. Neste momento, é importante que
sejam as criangas as formularem questdes, embora, inicialmente, possa ser o educador a

fazé-lo. Para além disto, as questdes que o educador formula devem estar adequadas ao
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grupo, por exemplo, poderdo ser de resposta direta caso as criangas nunca tenham tido
contacto este tipo de propostas, facilitando assim, a sua compreenséo. Posteriormente, as
questdes devem ser abertas, por exemplo, “o que podemos descobrir com aquilo que
organizamos?”. Com este tipo de abordagem, as criangas terdo que analisar os dados e
compara-los. Ao analisarem o gréafico, as criancas, para além de estarem a desenvolver
competéncias de OTD, estdo em simultaneo a desenvolver outras competéncias,
nomeadamente, o sentido de numero. Como é referido por Castro & Rodrigues (2008, p.
59), as propostas de OTD “(...) proporcionam ocasides muito ricas de desenvolvimento
numérico”. De facto, de forma a dar resposta as suas questdes, é necessario realizar
contagem dos dados e realizar comparacgdes, ou seja, qual é o que tem maior ou menor
namero, bem como, aqueles que possuem a mesma quantidade. Assim, “(...) o numero ¢é
uma constante nestes contextos, quer seja através de contagens dos elementos de cada

conjunto, quer através do estabelecimento de relagdes numéricas” (Castro & Rodrigues,

2008, p. 60).

Apos analisar o grafico, é importante que as criangas comuniquem as suas ideias e
reflitam sobre aquilo que realizam, promovendo assim, para além da comunicacao, o seu
raciocinio matemdtico. Como defendem Duque, Pinho & Carvalho (2013, p. 92), “(...)
as reflexdes e discussdes sdo a chave no processo do desenvolvimento do raciocinio
matematico, devendo as representacdes de cada um ser debatidas, para que todos possam

verificar que se pode chegar a um mesmo objetivo utilizando diferentes estratégias”.
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2.3.4. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Neste capitulo irei apresentar as minhas op¢6es metodoldgicas, bem como, a justificagcdo
para a escolha das mesmas. Nomeadamente, para além do método, serdo apresentados o
contexto do estudo e os participantes do mesmo, o0s procedimentos, as propostas
educativas, as técnicas e instrumentos de recolha de dados, e por ultimo, os métodos e

técnicas de analise dos dados.

2.3.4.3. OPCOES METODOLOGICAS

O presente estudo tinha como objetivo perceber como é que as criangas com 5 e 6 anos

de idade desenvolvem competéncias de organizacgéo e tratamento de dados.

De forma a atingir os meus objetivos de investigacdo, foram implementadas algumas
tarefas, previamente planificadas, com o intuito de analisar, compreender e refletir sobre
0 modo como as criancas desenvolvem competéncias, no ambito da organizacdo e

tratamento de dados.

O estudo segue uma metodologia que assenta no paradigma qualitativo, uma vez que,
segundo Carmo & Ferreira (1998), esta ndo tem como objetivo a “(...) generalizacdo dos
resultados obtidos e, portanto, o problema do controlo ndo assume a importancia que
apresenta noutras investigacfes. A sua principal finalidade é a resolu¢do de um dado
problema para o qual ndo ha solucdes baseadas na teoria previamente estabelecida” (p.

210).

Neste método, o investigador ¢ um “instrumento” de recolha de dados, uma vez que toda
a sua recolha depende de si mesmo, ou seja, “(...) a validade e fiabilidade dos dados
dependem muito da sua sensibilidade, conhecimento e experiéncia” (Carmo & Ferreira,
1998, p. 181). Todos os dados recolhidos pelo investigador tém como base 0s
acontecimentos observados em situacgdo real. Para além disso, a sua anélise é realizada de
forma indutiva e para investigador o importante é processo e ndo resultado final (Bogdan
& Biklen, 1994).

A investigacdo qualitativa tem como foco, segundo Sousa e Batista (2011, p. 569), “a

compreenséo dos problemas, analisando os comportamentos, as atitudes ou os valores”.

39



Este estudo apresenta um caracter descritivo e interpretativo porque, como refere Carmo
& Ferreira (1998), a descricdo e a interpretacdo dos dados deve ser efetuada de forma
rigorosa e idéntica relativamente aquilo que foi recolhido.

Para este estudo, os dados foram recolhidos por mim, sendo eu um instrumento de recolha
de dados, mas também a partir da gravacdo das propostas educativas que foram
implementadas. Assim sendo, todos os dados recolhidos advém de uma situagao real,
sendo esta uma das caracteristicas de uma investigacdo qualitativa. Para além disto, de
forma a dar resposta a minha pergunta de partida, tive que descrever e interpretar os dados
que foram recolhidos. Uma vez que os dados recolhidos, foram registados a partir de
gravacOes audiovisuais, estes foram fidedignos. A partir dai, analisei e tentei compreender
os dados que foram recolhidos.

2.34.4. CONTEXTO DO ESTUDO E PARTICIPANTES

A presente investigacdo realizou-se na sala de JI onde decorreu a minha Prética
Pedagdgica em Jardim de Infancia I. O grupo, como foi referido anteriormente, era
constituido por 26 criancgas, das quais, dezassete eram do sexo masculino e as restantes
nove sdo do sexo feminino. As idades das criancas estavam compreendidas entre 0s 5 e

0s 6 anos de idade.

2.3.45. PROCEDIMENTOS

Para a realizacdo desta investigacdo, todas as tarefas propostas foram realizadas em
grande grupo, na sala de atividades. Foram construidas quatro propostas integradas nas
planificagdes da semanais, existindo, portanto, uma situacao que contextualizou cada uma
delas. A primeira proposta — “Se pudesse ter um animal, qual seria?”, surgiu a partir da
leitura de uma historia de Tim Bowley, “Amélia quer um c@0”. Relativamente a segunda
proposta — “Qual a vossa fruta favorita?”, teve em conta a rotina do grupo de criangas,
nomeadamente, a conversa tida diariamente apds o almoco, acerca dessa mesma refeicgéo.
No que diz respeito a terceira proposta — “O numero de letras dos nossos nomes?”, esta

veio dar resposta a uma conversa entre as criangas, nomeadamente, sobre qual era a
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crianca que apresentava mais letras no nome. E, por ultimo, a quarta proposta — “Como
esteve o tempo este més?”, partiu de um provérbio (“abril, 4guas mil”), de forma a dar
utilizacdo ao registo semanal das condi¢Ges meteorologias que o grupo realiza todas as
manhas. As propostas foram exploradas durante os meses de abril e maio, as tercas-feiras,
entre as 10h e as 12h, ou as quartas feiras, ao longo de todo o dia, dependendo da

planificacdo semanal.

2.3.4.6. TAREFAS
2.3.4.6.1. Tarefa 1 - Se pudesse ter um animal, qual seria?

Intencionalidade Educativa:

- Promover momentos que ajudem a crianga no processo de construcdo e analise de um

pictograma (Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Matematica);

- Fomentar na crianca a reflexao sobre o trabalho realizado (Area de Formagc&o Pessoal e
Social; Area de Expressdo e Comunicagio — Dominio da Matematica).

Descricdo da Atividade:

- E lido as criancas o livro de Tim Bowley,“Amélia quer um cdo”;

- Apos a leitura da histéria e a sua exploracao, € dito as criangas que se se eu quisesse um
animal (de entre os presentes na histdoria) seria um cavalo, perguntando-lhes, “Se

pudessem, qual seria 0 animal da histéria que teriam?”;

- Posteriormente, cada crianca ird sentar-se na cadeira e num retangulo, em cartdo, ird

desenhar qual o animal que gostaria de ter;

- Apos terminarem o desenho identificando-se o animal desenhado, é apresentada uma
cartolina com a estrutura de um pictograma em que a cuja base estdo imagens dos animais
envolvidos e as criangas sdo convidadas a colocarem o seu desenho no local que

considerem adequado;

- Depois de todas as imagens colocadas, as criangas sdo questionadas a (com o apoio da
educadora) identificarem a informacdo apresentada através do pictograma;
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- Finalmente, as criancas sdo informadas da necessidade de dar um titulo ao pictograma,

sendo questionadas sobre qual o titulo que sugerem.

2.3.4.6.2. Tarefa 2 - Qual a vossa fruta favorita?

Intencionalidade Educativa:

- Proporcionar a crianca situagdes que lhes permita selecionar uma estratégia de
organizacio de dados a sua escolha (Area de Formacdo Pessoal e Social; Area de

Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Matematica);

- Fomentar na crianca a reflexdo e a analise relativamente aos dados organizados e ao que
essa organizagao Ihe permite compreender (Area de Formagéo Pessoal e Social; Area de
Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Matematica);

- Promover o desenvolvimento da capacidade critica da crianca (Area de Formagcéo
Pessoal e Social; Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita e Dominio da Matematica);

Descricdo da Atividade:

- Apos o almoco, as criancas sdo questionadas: “Qual € a fruta que vocés mais gostam de
b

comer?”’;

- Posto isto, € pedido as criancas para se sentarem nas cadeiras e, num retangulo em

cartdo, desenharem a sua fruta preferida;

- Apos terminarem o desenho, € escrito, na parte de tras do cartdo, qual a fruta que
desenharam. Posteriormente irdo colocar o seu desenho na estrutura de um pictograma,

construida numa cartolina;

- Ap6s todos colocarem os seus cartdes sobre a cartolina, € lhes perguntado “Entdo, o que
estivemos nos a fazer e o que queremos descobrir?” “Ao olharmos para o nosso

pictograma, o que ¢ que ele nos pode dizer?” “Quantos meninos preferem a fruta X?”;

42



- No final, as criancas sdo confrontadas com uma tabela de dupla entrada referente aos
mesmos dados, mas construida com alguns erros, sendo-lhes solicitado que analisem as
duas representacdes e que verifiquem se existe algo que ndo coincide, realizando, se

necessario, as correces necessarias;

- Por fim, sdo solicitadas a darem um titulo ao pictograma.

2.3.4.6.3. Tarefa 3 - O nimero de letras dos primeiros nomes

Intencionalidade Educativa

- Proporcionar situacbes de desenvolvimento do pensamento estatistico (Area de

Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Matematica);

- Promover situacBes de compreensao do processo de construcdo de um grafico de barras
(Area de Expressdo e Comunicacio — Dominio da Matemética);

Descricdo da atividade

- As criangas sentam-se no tapete e a estagiaria mostra-lhes uma cartolina onde constam
0S seus nomes, com o respetivo numero de letras a frente (atividade realizada no dia 11

de abril de 2018), perguntando-lhes se se lembram da construcéo daquela tabela;

- Posto isto, a mestranda questiona “Diz-me, X, quantas letras tem o teu nome? Sera que
h& mais meninos que tém o nome com 0 mesmo numero de letras do teu nome? Quantos
sa0?”, “E se descobrissemos quantos meninos ¢ que t€ém 5 letras no seu nome, ou 3, ou

4")”.

- A mestranda apresenta uma cartolina quadricula e os nameros 0,1,2,3,4,5,6,7,8,9, no
eixo horizontal e vertical. Posteriormente, é chamado uma crianga de cada vez e pergunta
ao restante grupo “Quem tem o nome com X letras?”. Posto isto, a crianca faz a contagem
do nimero de crianga e regista na cartolina. No eixo horizontal procura o nimero de letras
do nome e no eixo vertical 0 nimero de criangas com esse numero de letras no nome.
Com o auxilio de uma caneta, faz uma linha no quadrado correspondente e pinta a coluna.

E realizado o mesmo procedimento para o restante nimero de letras;
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- No final do grafico construido, a informacédo apresentada é analisada em conjunto e as

criangas sdo informadas sobre o nome daquele tipo de gréficos.

2.3.4.6.4. Tarefa 4 — Como esteve 0 tempo este més?

Intencionalidade Educativa

- Promover a interagdo entre pares, promovendo assim o trabalho em equipa (Area de

Formacdo Pessoal e Social);

- Fomentar o desenvolvimento de competéncias de organizacao e tratamento de dados

(Area de Expressdo e Comunicagio — Dominio da Matematica).

Descricdo da Atividade

- E perguntado as criancas se elas sabem o que é um provérbio. Apds uma breve conversa
é-lhes apresentado um provérbio, “abril, aguas mil”, e pergunto-lhes se sabem o que
significa. Posto isto, € sugerido que deveriamos descobrir como é que esteve o tempo no

més de abril e saber se realmente esteve a chover muito;

- As criancas sdo dividas em grupos e vao para as mesas para organizarem cartdes com
as condicbes meteoroldgicas que estiveram nesse més. Os cartBes referem-se ao registo

que as criancas fizeram durante 0 més de abril. Essa organizacédo sera feita em pequeno

grupo;

- Quando os grupos terminarem a tarefa anterior, as criangcas sdo questionadas sobre
quantos dias esteve so sol, quantos dias esteve s6 chuva, sé nuvens. (Mostrando sempre

os cartdes do tempo como auxilio);

- Pergunta-se as criancas se gostavam de registar os dados para que 0s outros amigos, ou
pais pudessem ver o que estiveram a fazer (realizar um pictograma ou um grafico de

barras);

- Apo6s decidirem qual a forma para representar os dados, é construido e analisado o

mesmo.
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2.3.4.7. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Como técnica de recolha dos dados, realizei a observacgéo participante uma vez que, fui o
elemento dinamizador de todas as atividades realizadas. A observacdo participante,
segundo Dias (2009, p. 197), “(...) consiste na participacdo no todo ou em parte do
observador na vida da comunidade ou do grupo que estuda. O observador assume, pelo

menos até certo ponto, o papel de membro do grupo”.

Para aléem da observacao, recolhi os dados atraves video-gravacOes, uma vez que esta

técnica permite uma analise fidedigna posterior dos dados recolhidos.

Posto isto, a minha observagdo é naturalista e indireta, uma vez a andlise dos dados foi

realizada a partir das informacGes que as video-gravacfes me transmitiram.

2.3.4.8. METODOS E TECNICAS DE ANALISE DE DADOS

Para analisar os dados, primeiramente transcrevi as video-gravacdes realizadas durante
as atividades propostas e, posteriormente, fiz uma analise de contetido. Desta forma,
consegui analisar os dados de forma descritiva e objetiva e mais tarde, analisar e
interpretar as informacOes que estes apresentavam. Para realizar a andlise de contetdo,

definiram-se as seguintes categorias de analise:

Categoria SubCategoria Definicéo
Coloca o cartdo no local referente
_ a sua escolha,
Construgao do grafico Pictograma iniciando/continuando a

construcao de uma coluna.
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Grafico de Barras

Interpretacéo do
gréfico

Desenha uma linha no limite
superior da categoria, construindo
uma barra assinalando todo o

espaco correspondente

Identifica a moda dos dados
representados bem como outras
carateristicas importantes retiradas
da leitura do grafico,
nomeadamente, a resposta a

questdo -problema colocada

Tabela 6 - Categorias de Anélise%h%@ﬂdgrltlcamente a identifica

Comparagcéo entre a

Anélise Critica o
tabela e o grafico

0S erros presentes na tabela,

comparando-0s com o grafico.
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2.35.  APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo é referente a apresentacédo e anélise dos dados recolhidos durante as tarefas
realizadas para a realizacdo do ensaio investigativo, de forma a dar resposta a pergunta
de partida realizada inicialmente. Neste sentido, irei apresentar, de forma descritiva, as
propostas concretizadas, apresentando evidéncias a partir das transcri¢cdes dos videos das
mesmas. Para além da sua descrigdo, é feita uma analise e interpretacdo dos resultados
obtidos.

2.3.5.3. Tarefa 1 — Se pudesse ter um animal, qual seria?

A proposta iniciou-se com a leitura de uma histdria de Tim Bowley, “Amélia quer um
cao”. Esta historia apresenta uma diversidade de animais, nomeadamente, uma aguia, um
cavalo, um elefante, uma baleia, um tigre, um crocodilo, um canguru e um hipop6tamo,
uma vez que, durante a historia a personagem principal (Amélia) pergunta ao pai se pode
ter alguns dos animais anteriormente referidos. Apos a exploracdo da histdria, sobretudo,
as personagens, espaco € agdo, perguntei ao grupo de criangas “se pudessem ter um dos
animais que a Amélia referiu, qual seria?”. Posto isto, entreguei a cada crianga um pedaco
de papel com idénticas dimensdes e sugeri que ai, desenhassem o animal que gostariam

de ter.

Apos todos terem terminado os seus desenhos, 0 grupo reuniu-se no tapete e perguntei-
lhes: “Sera que ha um animal que foi o preferido do grupo?”. De modo a dar resposta a
questdo, apresentei a estrutura de um pictograma, iniciando-se a sua construcao. Durante
0 processo de construcédo, o grupo revelou facilidade, colocando os seus cartdes no local

correspondente, como é possivel observar nas transcrigdes seguintes:

“Inés: Foste tu D.? O que desenhaste?

Crianca: Um cavalo.

I: E sabes onde tens de colocar o cavalo aqui? (apontado para a cartolina que se
encontrava exposta)

(A crianca colocou-se em frente da cartolina e olhou para as imagens que nelas
constavam)

C:(apontou para a imagem do cavalo) E aqui! (Coloca por cima a imagem
correspondente).

(..)
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C: E um tigre. (Coloca o cartdo no sitio correspondente, encostado ao anterior)
I: E agora, este animal maravilhoso? Que animal € este E.?
C: E um canguru (A crianga colocou o cartdo no sitio correspondente)”

Segundo Castro & Rodrigues (2008), o pictograma é o grafico que as criangas
compreendem e interpretam melhor. Para além disto, este grafico pode ter como base 0s
desenhos feitos pelas criancas, 0 que por sua vez torna a sua construcdo mais facil e
significativa. Por conseguinte, a constru¢cdo do pictograma foi realizada utilizando

desenhos do grupo, tornando mais facil a sua construcao e consequente analise.

Apds a construcdo do pictograma, foi realizada a analise e interpretacdo do mesmo, de
forma a dar resposta a pergunta colocada, no inicio da proposta educativa. Perguntei ao
grupo o que é que olhando para o grafico podiamos dizer e responderam que o cavalo foi
o0 animal que apresentava mais numero de votos, ou seja, que o cavalo ganhou. Apesar da
analise que fizeram estar correta, 0 grupo apresentou alguma dificuldade em relacionar
essa analise com a questdo formulada inicialmente. Enquanto conversavamos e
discutiamos sobre a informacéo que o grafico nos apresentava, o grupo referia-se sempre
ao animal que apresentava mais votos, ou entdo que todos gostavam dos animais
presentes, ndo existindo resposta para a questao-problema, como é evidente na seguinte

transcricao:

“I: Entdo e que informacao é que o grafico nos diz? VVocés sabem?

C: Animais!

G.C: Os animais que nés gostavamos de ter!

I: E mais? E o que nos diz mais?

C: Os animais que estavam na historial

I: Qual foi a pergunta que eu vos fiz de inicio?

C: Os animais que nds gostadvamos mais.

I: E qual foi o animal? VVocés sabem dizer?

C: Eu sei! Crocodilo, tigre, hipopotamo, aguia, elefante, baleia, canguru e cavalo.”

Apoés esta andlise inicial, sem orientacdo por parte do adulto, algumas criancas
comecaram a realizar contagem e a fazer a sua interpretacdo, referindo que os cavalos
eram 10. Ainda assim, de forma a explorar o grafico intervim perguntando quantos eram
0s meninos que preferiram cada um dos animais presentes, sendo que alguns referiram a

sua propria preferéncia e ndo o nimero indicado pelo pictograma.

“C: Eu gosto do tigre.
I: Qual é o animal que mais meninos gostam?
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C: Eu gosto do tigre.

I: Quantos meninos € que gostam do tigre?

C:9.

I: E quantos meninos é que gostam da baleia?

C: Eu.

C:1.

C:OF.

I: E do cavalo? Quantos meninos é que gostavam de ter o cavalo?
C:11.”

Na sequéncia deste tipo de exploracdo, o grupo de criangas foi conseguindo analisar e
interpretar o pictograma, realizando contagens relativas aos diferentes animais e, por fim,

referiram que a maioria preferiu o cavalo.

“I: O animal que os meninos mais gostavam de ter... E qual? E o tigre?

G.C: Né&o! E o cavalo!

I: E depois?

C: O tigre!

I: Boa! Porqué?

C: Porque o cavalo sao 10 e o tigre sd0 9.”
Como referido anteriormente, o pictograma é o grafico que as criangas compreendem e
interpretam melhor. No entanto, como se tratou da primeira experiéncia deste tipo que as
criangas vivenciaram, foi visivel a dificuldade em conseguirem interpretar o pictograma
sem se descentrarem-se delas e das suas opc¢des pessoais. Ainda assim, durante a
interpretacdo e analise dos dados, as criangas realizaram contagens, algo gque, segundo
Castro & Rodrigues (2008), torna a interpretacdo mais evidente. Ou seja, ap06s a
contagem, as criangas comecaram a compreender o grafico e qual a informacéo que este

apresentava.

Apesar de ter sido a primeira proposta orientada de Organizacao e Tratamento de Dados,
0 grupo apresentou facilidade na construcdo do grafico, compreendendo-a. Para além
disto, mostrou, inicialmente, alguma dificuldade na andlise e interpretacdo do gréfico,
sendo as suas respostas centradas nelas e ndo enquanto grupo. Com a exploracao realizada
de forma pormenorizada, o grupo analisou o gréafico, comparando os dados, e tirando

conclusoes.
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2.3.5.4. Tarefa 2 — Qual a nossa fruta preferida?

No dia 2 de maio de 2018, apds o almoco, e de forma a dar resposta a algumas questes
surgidas no ambito de uma discussdo sobre os gostos das criangas em relacéo a fruta,
sugeri que desenhassem em pedacos de papel (todos com as mesmas dimensoes), a fruta
que mais gostavam de comer. Posto isto, sentdmo-nos no tapete e perguntei se sabiam
qual seria a fruta preferida do grupo. Partindo das respostas dadas apresentei-lhes uma
cartolina, com a estrutura de um pictograma e construimo-lo. O grupo apresentou
facilidade na sua construcdo, colocando os cartdes com 0s seus desenhos nos respetivos

lugares, como é evidente na transcri¢do seguinte:

“l.: E esta é de quem? O que é isto M.?
C.: E uma mag&? (A crianca coloca o cartdo por cima do cartdo da banana. Apés ser
questionado sobre o que fez, alterou o local para cima do cartdo da maca).

(...)

I.: E este? E de quem?

C.: E uma maca. (A crianga coloca o cart&o por cima do cartdo da magcé)
l.: E este?

C.: Melancia. (A crianga coloca o cartdo por cima do cartdo da melancia).”

Tal como na proposta anterior, o grupo apresentou facilidade na construcdo do
pictograma, o que, segundo Castro & Rodrigues (2008), é uma das caracteristicas do
trabalho com as criancas relativamente a este tipo de gréaficos. Para além disto, os dados
tinham como base os desenhos realizados pelas criancas, tal como acontecera na proposta

anterior.

Apos a construcdo do grafico, perguntei ao grupo aquilo tinhamos estado a fazer, sendo
a resposta que foi uma votacéo sobre frutas. Partindo disto, quando perguntei sobre que
informacdo o pictograma nos fornecia, o grupo referiu, imediatamente, que a maca era a
fruta de que eles mais gostavam porque era a fila mais alta (que apresentava maior nimero

de elementos).

“I.: Olhando para o pictograma, vocés conseguem dizer-me alguma coisa?
C.: Eusim!

l.: Entdo diz 1A E.

C.: No6s gostamos mais de macas porque a fila das macds esta mais alta.

I.: Pode ser. Entdo e quantos de vocés é que gostam de macas?

C.: 5!

C.: Easuvasséo 4.

I.: E mais? O que me podem dizer mais?
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C.: Abanana é um.

C.: Os péssegos sdo 3.

C.: Ndo, séo 2.

I.: Entdo, qual é a fruta que os meninos desta sala menos gostam de comer?
G.C: Diospiro, banana e laranja.”

Comparando com a proposta educativa anterior, 0 grupo apresentou uma maior facilidade
na analise e interpretacdo dos dados. Nesta proposta, o grupo consegui referir de imediato
qual a fruta a que correspondia maior frequéncia absoluta. Por conseguinte, compararam
os dados, referindo quais os frutos que o0 grupo menos gostava e mais gostava de comer.
Sendo que esta foi a segunda vez que o grupo teve contacto com este tipo de proposta, é
de notar que houve uma evolucéo nesta fase do processo de OTD, principalmente, no que

diz respeito a analise dos resultados.

De forma a estimular a analise critica no grupo, apresentei-lhes uma tabela com os dados
apresentados no grafico, mas alterados. Ou seja, a tabela apresentava dados que nédo
correspondiam aos do grafico, mas também, a prépria tabela apresentava dados incorretos
entre as varias colunas. A tabela apresentava trés colunas: a primeira com o nome do
fruto, a segunda com as contagens através de circulos e a terceira com a representacao
simbolica através de numeros. Para introduzir a tabela, referi que tinha registado aquilo
que tinham feito no pictograma e que queria que eles vissem. Neste momento, o grupo
analisou a tabela e o pictograma em simultaneo, identificando e referindo o que estava de
errado na tabela em relagdo ao gréfico e o que estava de errado na tabela em si, como €

evidente na transcricdo seguinte:

“C.: O morango é 2!
1.: Onde é que estd 0 morango? Esté aqui! Néo sdo 3?
C.: Nao!

C.: Sim!

.2 S8o 3 ou séo 2?

C..3!

C..2!

C.: Nao, sdo 2!

.. Entéo temos de fazer o qué?

C.: Temos de apagar um e deixar 0s outros.
C

(..
. Jasei! As macas séo 5 e tu escreveste 6!

.. Mas aqui esta certo, ndo esta?

C.: O nmero é que ndo esta.

.. Entdo aqui é um 7, ndo é?

C.: Ndo, é um5.

.. E o resto, esta tudo bem?

C.: As uvas! Ali sdo 4 (pictograma), ai sdo 2.”
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Estas evidéncias mostram que o grupo apresentou facilidade na analise e interpretacdo de
um pictograma e de uma tabela, compreendendo e interpretando as informacGes

apresentadas por cada uma destas formas de apresentacdo de dados.

Nesta proposta, novamente, as criangas revelaram facilidade na construcdo e analise do
pictograma. Para além disto, foram visiveis situacdes que parecem evidenciar alguma
evolugdo no grupo, relativamente a anélise dos resultados. Comparando com a proposta
anterior, o grupo foi rapido e seguro aquando da interpretagdo do pictograma, bem como
da tabela, mostrando que as aprendizagens realizadas na proposta anterior foram
significativas e que as conseguiram transferir para um novo contexto. E de salientar a
capacidade de critica das criancas, quando confrontadas com uma outra representacao dos
dados.

2.3.5.5. Tarefa 3 — As letras do nosso nome

Em conversa com as criangas sobre quem é que tinha 0 nome proprio com mais letras, no
dia 15 de maio de 2018, propus que descobrissemos quantos criangas tinham o mesmo
namero de letras no nome. Esta discussdo adveio de um registo que as criangas tinham
realizado anteriormente, em que, numa cartolina cada crianca tinha escrito o seu nome e
0 nimero de letras que este apresentava. Assim sendo, 0 grupo sentou-se no tapete e, em
vez de construirmos um pictograma, apresentei-lhes uma cartolina com quadriculas, de
forma a familiariza-los com uma nova forma de apresentacdo de dados: o grafico de
barras. Posto isto, pedi a algumas criangas, a vez, para perguntarem ao grupo quais eram
0s meninos cujo o nome tinha “x” letras. Para além da contagem, as criangas utilizaram
como auxilio o registo que tinham feito na cartolina. Desta forma, as criangas que foram
chamadas fizeram contagem e verificaram esses mesmos dados na cartolina,
prosseguindo para a construcao do grafico de barras. Neste momento, o grupo apresentou
alguma dificuldade, uma vez que foi a primeira vez que tiveram contacto com este tipo
de grafico. Durante a sua construcao, tive que intervir e ajuda-los, de forma a perceberem

a elaboracdo do mesmo.

“Inés: Quem é que sdo 0s meninos que tém 9 letras no nome? Quem tiver coloca o dedo
no ar. (As criancas colocam o dedo no ar).

IB. chega aqui. Conta quantos meninos tem 9 letras no nome.

Crianca: (Aponta e conta para 0s meninos com o dedo no ar). 1, 2,3.
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I: Nesta linha aqui, estdo escritos varios numeros, que representam quantas letras tém os
nomes dos meninos (eixo das abcissas). Onde estd 0 nimero que indica nove letras no
nome?

C: Aqui. (Aponta para o nimero 9).

I: E agora como vamos marcar que séo trés meninos que tém nove letras no nome? Como
é que o vamos fazer?

C: Aqui (aponta para 0 nimero 3 escrito no eixo das ordenadas).

I: Muito bem, mas agora temos que pensar: sd0 3 0s meninos que tém nove letras no
nome. Se eu marcar aqui uma linha, percebemos que sdo 3 0s meninos que tém nove
letras no nome (aponta para o eixo das ordenadas, junto ao nimero 3)?

C: Néo

I: Pois ndo, entdo onde é que temos que marcar? Se estamos a falar de nove letras no
nome tem que ser onde?

C: Aqui (aponta para a coluna correta).

I: E assinalamos até que linha?

C: (indica um espaco entre a linha do nimero 3 e a linha do numero 2).

I: Qual é a linha?

C: Esta (aponta para a linha do nimero 2).

I: Ent&o sdo dois meninos com 9 letras no nome?

C: Nao, sdo 3. Tem que ser aqui (percorre uma linha imaginéaria, agora no local correto).
I: Entdo, com o teu dedo, percorre essa linha e vé& a que nmero corresponde.

C: No 2.

I: E h& 2 meninos com 9 letras?

C: Nao, é até ao 3. (Percorre com o dedo por cima da linha do nimero 3 e desenha uma
linha no local correto).”

Como é evidenciado na transcri¢do anterior, as criancas apresentaram alguma dificuldade

na construcdo do gréafico de barras. Segundo Castro & Rodrigues (2008), este é um grafico

que apresenta um sistema de eixos perpendiculares, e que, ao contrario do pictograma, é

de dificil construcédo para as criancas. Para além disto, visto que foi a primeira vez que o

grupo teve contacto com este tipo de representacdo, foi necessaria uma maior orientacdo

da minha parte. Uma particularidade que foi visivel na construcdo do grafico foi a

dificuldade das criancas na marcacdo das linhas do grafico, revelando que a sua

capacidade de coordenacdo visual motora esta, ainda, em desenvolvimento.

“I: Conta l& quantos meninos é que tém 8 letras.

C: Séo 2.

I: E onde vamos marcar?

C: Aqui. (Aponta para o numero de letras do nome. NUmero 2).

I: Aqui é o nimero de letras do nome. N6s queremos saber quantos meninos tem 8 letras
no nome.

C: Aqui. (Aponta para 0 nimero 8).

I: E agora 0s 2 meninos?

53



C: Aqui. (Aponta para 0 nimero 2 no eixo das ordenadas). (Percorre com o dedo por
cima da linha, mas, quando chega sensivelmente a meio, vai descendo o dedo acabando
por percorrer a linha abaixo).

(Volta a percorrer a linha desde o inicio e desenha no local correto).”

Apbs a construcao do grafico de barras, questionei o grupo sobre aquilo que estiveram a
realizar e 0 que descobrimos, sendo que a sua resposta foi direta, 0 6 € o maior. Ou seja,
tal como na proposta anterior, apesar do tipo de gréfico ser diferente, o0 grupo conseguiu
ser rapido e direto na analise e interpretacdo do grafico. Apesar do gréafico de barras
apresentar dois eixos, e os dados utilizados serem apenas numéricos (nimero de letras do
nome e numeros de criangas com esse nimero de letras no nome), o grupo soube ler e

interpretar o grafico, como é evidente na seguinte transcricao:

“C: O 6 éo0maior.

I: Porqué?

C: Porque é o maior.

C: Porque tem mais meninos e mais letras.

I: Tem mais letras? Mas o 6 é maior do que 0 9?

C: Néo.

C: E porque nesta sala ha mais meninos com 6 letras.

I: Quantos? Vai 14 ver.

C: (Com o dedo percorre a linha até chegar ao preenchimento do gréafico) 7.
I: Boa! E se agora quiséssemos saber quantos meninos é que tem 8 letras no nome?
C: 2.

I: E mais? O que podemos descobrir mais?

C: Que ndo existe meninos com 10 letras.

I: Ecom0?

C: Nao.

C: Mas esté aqui! (Aponta para o grafico)

C: S6 se ndo tivesse nome.

I: E existem nomes com numero de letras diferentes, mas que correspondem ao mesmo
naimero de meninos?

C: Sim.

C: Existem 0 mesmo numero de meninos com 4 e 5 letras.

I: Quantos meninos € que ha com 9 letras?

C: (Percorre com o dedo por cima da linha) 3 meninos.”

Apesar de ser um grafico diferente daquele com o qual ja tinham tido contacto, o grupo
apresentou facilidade na sua interpretacdo, possivelmente porque o facto de as
aprendizagens anteriormente realizadas terem sido significativas, permitiu que as criangas
as mobilizassem para um novo contexto que, apesar de tudo, apresentava alguns pontos

em comum e ja familiares.
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Nesta proposta, 0 grupo experienciou uma forma diferente de representar os dados,
apercebendo-se de que, ao contrario do que acontecia num pictograma, para esta
representacdo € necessario identificar previamente as frequéncias absolutas. Apesar de ter
sido a primeira experiéncia deste tipo, as evidencias apresentadas, parecem mostrar que
as criancas compreenderam 0 processo de construcdo e conseguiram analisar a

informacéo obtida.

2.3.5.6. Tarefa 4 — Como esteve o tempo no més de abril?

Uma das rotinas do grupo era o preenchimento do quadro do tempo e, de forma a dar
utilidade ao mesmo, fui registando, a partir de fotografias, as condi¢cdes meteoroldgicas
do més de abril que o grupo assinalara. A partir disto, introduzi o provérbio “abril, guas
mil”, para descobrirmos se 0 més de abril de 2018 tinha sido realmente chuvoso. Neste
sentido, o grupo foi subdivido em 4 grupos e a cada um deles foram distribuidos cartfes
com as imagens das condi¢cdes meteoroldgicas que eles tinham previamente registado. De
seguida, pedi-lhes que organizassem a informacdo de modo a poderem dar resposta ao
problema inicial. Apds organizarem os dados, questionei-os sobre cada uma das
condicBes meteoroldgicas e todos os grupos responderam de forma igual.

“Inés: Durante quantos dias esteve sol e nuvens?
Crianga (Grupo 4): 8.

C (Grupo 3): 8.

C (Grupo 2): 8.

C (Grupo 1): 8.

I: E s6 nuvens?

C (Grupo 4): 5.

C (Grupo 3): 5.

C (Grupo 2): 5.

C (Grupo1): 5.

Apdbs conversamos sobre o0s dados e sobre 0 modo como os tinham organizado, perguntei
se ndo haveria uma maneira de registarmos os resultados, de forma a que os pais ou as
criancas das outras salas pudessem observar aquilo que tinham realizado. As criangas
foram referindo que pbes aqui bostik (nos cartdes) e depois podemos ter uma coisa para
colar e colocar com bostik por cima uns dos outros. Apesar de ndo referirem o nome do

gréafico, o grupo apresentou evidéncia de que conhecia o pictograma e como é gue este se

constréi. Assim sendo, sentamo-nos no tapete e cada crianga foi colocar o cartdo numa
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cartolina, de forma a construirmos o grafico. Nesta construgdo, o grupo apresentou
facilidade, apesar de uma das criangas, primeiramente, ter colocado o cartdo no local

errado, embora o tenha corrigido sem necessitar da minha intervencéo.

“I: A.C.

C: (coloca no local correto)

I: R.

C: (coloca no local correto)

I: K.

C: (coloca no local errado, mas corrigiu)”

Apesar de terem apresentado facilidade na construcgéo, ou seja, em colocar os cartdes nos
respetivos lugares, aquando da analise do grafico houve uma desconcordancia. Ou seja,
comparando a analise que realizaram quando estavam em pequenos grupos e com a
realizada ap0s a construcdo do grafico, os resultados ndo eram os mesmos. Durante a
construcdo do pictograma, as criangas, em algumas situac@es, deixaram espaco entre 0s
cartdes pertencentes & mesma categoria, 0 que fez com que, apesar de os dados terem a

mesma frequéncia absoluta, as colunas ndo apresentavam o mesmo tamanho. ApGs

analisarem o gréfico e realizarem contagem dos dados é que perceberam o problema.

“I: Se tem 0 mesmo numero de dias, porque é que disseram que esteve mais dias de sol?
C: Porgue tem mais sol.

I: Mas também tem 0 mesmo nimero de chuva e sol e nuvens.

C: Mas aquela tem mais uma (apontando para a coluna que parecia maior).
I: Tem?

C: Sim.

I: Entdo vem contar os cartdes.

C: Tem 0 mesmo namero.

I: Entdo achas que ha mais?

C: Entédo porque é gue este é mais em cima?

C: Porque aqui ha mais espago entre os cartoes.”

Aguando da construcao e interpretacdo do gréafico, inicialmente, as crian¢as analisaram a
mancha visual e ndo os dados, o que levou a uma interpretacdo errada. Compreendido o
erro, as criangas corrigiram-no, voltando a recolocar os cartdes, agora corretamente, e
interpretaram o pictograma corretamente, respondendo ao problema inicial, ou seja, que

naquela situacdo concreta, o provérbio ndo se verificava.

No modo geral, o grupo organizou, analisou e interpretou os dados retirando conclusées

adequadas. Verificou-se facilidade na construgdo do pictograma (apesar de 0 nome néo
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ser referido), evidenciando que conhecem o processo de elaboracdo do mesmo.
Compreenderam, igualmente, a importancia de néo tirar concluses apenas a partir da
imagem grafica, valorizando a importancia da correcéo durante a construgéo e verificacdo

dos resultados numéricos.

2.3.6. CONCLUSAO

Este ponto diz respeito as conclus@es do estudo realizado no &mbito da Préatica Pedagogica
em Jardim de Infancia I, bem como, as limitacdes do mesmo. Para além disto, irei referir
algumas recomendac0es para futuros estudos no @mbito de Organizacdo de Tratamento

de Dados no pré-escolar.

2.3.6.3. Conclusdes do Estudo

Este ensaio investigativo foi realizado no @mbito da Pratica Pedagdgica em Jardim de
Infancia I, com um grupo de 26 criangas de cinco e seis anos e teve como pergunta de
partida: Como é que criancas com 5 e 6 anos desenvolvem competéncias de Organizacao
e Tratamento de Dados?. De forma a dar resposta a esta pergunta foram definidos os
seguintes objetivos de investigagdo: 1) Proporcionar experiéncias educativas onde as
criancas possam desenvolver competéncias no ambito da organizacdo e tratamento
dados; 2) Analisar as estratégias utilizadas pelas criancas na realizacdo das tarefas
propostas; 3) Compreender quais as facilidades e dificuldades das criangas no que diz
respeito a organizacao e tratamento de dados; 4) Refletir sobre como se desenvolvem as

competéncias de organizacao e tratamento de dados em criangas com 5 e 6 anos.

Ao longo da implementacdo de um conjunto de quatro propostas educativas, o grupo de
criancas apresentou interesse e motivacdo o que facilitou algumas aprendizagens. Durante
a implementagdo das propostas, foram visiveis algumas facilidades e dificuldades por
parte das criangas, nomeadamente, na primeira proposta durante a analise do pictograma,
bem como nas dltimas propostas, na construcdo do grafico de barras. Apesar das
dificuldades sentidas, as criangas conseguiram supera-las, como foi observavel nas

descricdes apresentadas.
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Globalmente, os objetivos definidos para esta investigacdo foram adequados e atingidos.

Assim, no que diz respeito ao primeiro objetivo de investigacdo, todas as propostas
realizadas foram ao encontro dos interesses das criangas e integradas em momentos das
suas rotinas. Durante as propostas educativas, 0 grupo mostrou interesse e motivacao,
sendo visiveis algumas aprendizagens, salientadas principalmente quando eram
mobilizadas nas propostas educativas subsequentes. Por exemplo, podemos salientar o
facto de as criangas deixarem de se limitar a uma observagdo visual dos dados
representados nos graficos, passando a compreender a necessidade de os relacionar com
a questdo-problema. Como tal, podemos afirmar que o primeiro objetivo deste ensaio

investigativo foi realizado.

Relativamente ao segundo objetivo, ao analisar os dados compreendi quais as estratégias
que o grupo utilizou ao longo da construcao, interpretacdo e analise dos graficos que
foram explorados. Para além disto, compreendi como € o grupo se envolveu neste tipo de

propostas, bem como, de que modo compreenderam 0s processos estatisticos envolvidos.

Quanto as facilidades e dificuldades que as criangas apresentaram ao longo do trabalho
realizado, a maioria vai de encontro as ideias de Castro & Rodrigues (2008) e Dugue,
Pinho & Carvalho (2013). Assim, relativamente, as facilidades, o grupo apresentou-as
durante a construcdo dos pictogramas e, posteriormente, na analise e interpretacdo dos
graficos. Uma vez que estes apresentavam desenhos realizados pelas criangas, foi mais
facil a sua construcdo e analise, algo que, para Castro & Rodrigues (2008), é uma das
caracteristicas da analise de um pictograma por parte das criancas e, de algum modo,
valida o facto de serem utilizados simbolos distintos, um para cada crianca. No que diz
respeito as dificuldades, as mais visiveis foram sentidas na construcdo do grafico de
barras, devido a sua estrutura (sistema de eixos perpendiculares). Como tal, foi necessario
a minha intervencdo na sua construcdo, uma vez que, para além da construcao dos eixos,
é importante que as criancas tenham desenvolvido a sua coordenagéo visual motora, algo
que Clements & Sarama (2007) referem ser uma das caracteristicas importantes para a

realizacdo de propostas no ambito de Organizacdo e Tratamento de Dados.

Ao longo das propostas, foi possivel observar o desenvolvimento da literacia estatistica
das criangas, uma vez que, esta remete para capacidade de ler e interpretar dados (Vieira,

2012). Ainda assim, o grupo foi desenvolvendo o seu raciocinio estatistico, visto que,
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foram conseguindo, cada vez com mais facilidade, interpretar os graficos que
construiram, explicando-os. Ao desenvolverem a sua literacia estatistica e o seu
raciocinio estatistico, em simultaneo, o seu pensamento estatistico também estava a ser
desenvolvido, uma vez que ao longo das propostas, foram capazes de refletir e interpretar
os dados e dar resposta as suas questdes/problemas (Duque, Pinho, Martins, Coelho &
Vale, 2007).

2.3.6.4. Limitagdes do Estudo e Recomendacdes

Relativamente as limitacGes que surgiram durante o0 ensaio investigativo, salienta-se o
facto de o grupo apresentar um elevado numero de criangas (26), 0 que, por vezes,
dificultou a comunicacdo e consequentemente a compreensao das criangas. Para além
disso, referem-se as limitacbes temporais que ndo possibilitaram um trabalho mais
prolongado no tempo, que permitiria consolidar algumas das aprendizagens emergentes
(por exemplo, apenas foi realizada uma construcdo e exploracdo de um grafico de barras).
Finalmente salientam-se as dificuldades inerentes ao duplo papel de investigadora
/educadora, na medida em que foi dificil conjugar todas as tarefas inerentes a ambas as

condicdes.

Para futuras investigacdes neste &ambito, recomenda-se um trabalho realizado ao longo de
um periodo de tempo mais alargado, de modo a permitir um maior aprofundamento dos
assuntos a trabalhar. Trabalhar em pequenos grupos sera também uma proposta a

considerar.

Em forma de sintese, podemos afirmar que as criancas desenvolvem competéncias de
organizacéo e tratamento de dados a partir das experiéncias que tém, principalmente, se
estas advierem do seu quotidiano. Primeiramente, e de uma forma quase intuitiva, as
criancas compreendem como se organizam e representam os dados de que dispdem e,
posteriormente, conseguem analisar e interpretar os resultados, dando assim, resposta aos
seus problemas/questdes. As aprendizagens que as criangas destas idades realizam neste
dominio sdo muito importantes, uma vez que contribuem significativamente para o
desenvolvimento da sua capacidade de resolugdo de problemas contextualizados que
podem envolver todas as areas e respetivos dominios. Para além disso, a relagdo que
exploragdes no ambito da OTD tém com o desenvolvimento do sentido de numero das

criancas, nomeadamente no que diz respeito a contagem de objetos e ao estabelecimento
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de relagcdes numericas, constitui um 6timo veiculo para a realizacdo de conexdes entre 0s

diferentes temas matematicos

60



3. PRATICA PEDAGOGICA EM JARDIM DE
INFANCIA II

3.1. CARACTERIZACAO DO GRUPO

O local onde realizei na minha Pratica Pedagodgica em Jardim de Infancia Il, foi num
jardim de infancia publico, no concelho de Leira. A instituicdo apresentava uma sala de
atividades, duas casas de banho e uma sala polivalente, onde eram realizadas as refei¢des
(lanche e almogo) ou entéo propostas educativas que necessitassem de um espaco com as
caracteristicas daquele. Para além disto, em redor do edificio, existia um espago exterior

com arvores, canteiros, relva e uma horta, bem como, dois baloigos e um escorrega.

O grupo de criancas era constituido por 15 criangas, das quais 5 eram do sexo feminino,
e as restantes do sexo masculino. A criangas apresentavam idades heterogéneas (entre os
3 e 0s 6 anos), existindo assim 6 criangas com 3 anos, 5 criangas com 4 anos, 1 crianca
com 5 anos e 3 com 6 anos. Uma das criancas tinha necessidades educativas especiais,

era surda, mas com implante auditivo, o que permita que nos ouvisse e compreendesse.

As criancas do grupo apresentavam alguns interesses em comum, nomeadamente, a
brincadeira ao ar livre, o faz de conta, desenhos, pinturas e constru¢des. Sendo um grupo
com idades heterogéneas, foi possivel observar algumas diferengas a nivel da linguagem
oral e ao desenvolvimento da motricidade fina. O grupo era muito autbnomo, no que diz

respeito a sua higiene, alimentacdo e na utilizacdo dos recursos materiais da sala.
3.2. ORGANIZACAO DO ESPACO NO JARDIM DE INFANCIA

[o] modo como organizamos o espago estrutura oportunidades para a
aprendizagem por meio das interagcbes entre as criangas e objetos. (Horn,
2017, p. 19).
Ao entrar num novo contexto, numa rede publica, tinha no¢do que horario diario e a
constitui¢do do grupo iriam ser diferentes, ou seja, 0 grupo iria ser heterogéneo em termos

etarios, o que era algo que nunca tinha vivenciado.

Um dos momentos importantes que vivenciei nesta pratica foi a reorganizagdo do espaco

educativo, bem como a construcdo de alguns materiais necessarios a organizacdo de
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algumas rotinas (quadro do tempo, quadro das presencas, quadro das tarefas, entre
outros). Esta reorganizagéo do espaco resultou do facto de a educadora estar igualmente
a iniciar o trabalho naquele Jardim de Infancia e consequentemente sentir a necessidade
de o adaptar ao seu modo de trabalho. De facto, segundo Post & Hohmann, (2011), é
importante que o educador se sinta bem e que goste do espago em que se encontra, porque
“[s]e 14 gostar de entrar todas as manhas, as criancas a quem presta cuidados também

gostardo do seu ambiente de aprendizagem ativa” (p. 171).

Cada educador tem a sua forma/estratégia de organizar a sua sala de atividades, como tal,
a educadora do grupo quis reorganizar 0 espaco a sua maneira. Assim, o espaco foi
organizado por areas o que para mim foi algo ainda ndo vivenciado e que me
proporcionou varias aprendizagens, nomeadamente a disposi¢do do mobiliario de modo
a permitir uma visdo global da sala a partir de qualquer localizacdo. Como referem Craidy
& Kaercher (2001), é importante que o educador e as criangas tenham uma visao sobre
todo o espaco existente na sala de atividades. Ao longo do tempo, fui compreendendo
melhor as vantagens desta organizagdo espacial, nomeadamente quando trabalhdvamos
em pequenos grupos, conseguindo ao mesmo tempo observar todas as criancas em

qualquer local da sala.

Considero, no entanto, que as criancas poderiam ter tido um papel ativo na escolha ou na
organizacao das areas. Por exemplo, aquando da designacdo das areas, as criangas
poderiam ter explorado cada uma e sugerido qual o nUmero maximo de criancas que
poderiam estar em cada uma. Isto ndo aconteceu, mas acho importante que, futuramente,
consiga explorar com as criangas esses mesmos espacos, para elas perceberem o porqué

de algumas acdes e decisdes que os educadores tém.

Esta experiéncia foi muito enriquecedora, pois fez-me perceber que a forma como o
espaco educativo se encontra organizado € muito importante ndo s6 para as criancas, mas
também para o educador. Compreendi igualmente que apesar do espaco estar organizado
por areas, devemos ser flexiveis, ndo delimitando a acdo s6 naquele espago. Por exemplo,
quando as criangas estdo na casinha a brincar ao “faz de conta”, deixar que o espago de
encenacado se propague por outras areas. Desta forma, € importante que a crianga também
tenha um papel ativo na organizacdo da sua sala, uma vez que, tal como o educador, ela
deve conhecer o espaco e sentir-se bem quando o frequenta. Como refere Cardona (1999,

p. 136), ao conhecer bem o espago e os materiais, a crianca “(...) pode funcionar
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autonomamente em relacéo ao educador, conseguindo participar mais ativamente em todo

o trabalho desenvolvido™.
3.3. DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Tal como referi anteriormente, uma das caracteristicas novas, relativamente aos contextos
anteriores, foi a constituicdo do grupo. Ao longo das préaticas pedagdgicas anteriores, 0s
grupos apresentavam idades homogéneas, mas, como ja referi, neste contexto, o grupo

apresentava idades heterogéneas.

Neste contexto, o grupo era constituido por criangas de diversas idades, cada com as suas
caracteristicas individuais. Inicialmente, ao planificarmos as propostas educativas, ndo
tinhamos em conta as idades, planificando a mesma propostas para todas as faixas etarias.
Ao longo do tempo, fomos percebendo que isto ndo era possivel, pois nem todas as
criancas se encontravam no mesmo nivel de desenvolvimento e aprendizagem. Por
exemplo, ao nivel da motricidade fina, numa proposta em que as criangas tinham que
recortar papeis, existia uma diversidade de capacidades por parte das criangas. Enquanto
as criancas mais velhas conseguiam segurar na tesoura e recortar, as mais novas (trés e
quatro anos) ndo conseguiam agarrar na tesoura, nem tinham forca para recortar. Com
isto, tivemos que refletir sobre a nossa acao e alterar as nossas propostas. Ou seja, tivemos
que ter em conta a diferenciacdo pedagogica.

A diferenciacdo pedagogica é, segundo Grave-Resendes
& Soares (2002), a capacidade de o educador identificar
as diferentes caracteristicas de um grupo e dar resposta a
cada uma delas. Desta forma, o educador deve considerar
“(...) que cada crianga/aluno é um individuo com as suas
especificidades préprias, que requerem, por iSSO mesmo,
uma atencao particular, e, tanto quanto possivel, de forma
individualizada™ (Bastos, 2003, p. 9). Sendo um dos
fundamentos e principios da Educacéo, de acordo com as
OCEPE (2016), a realizag&o de uma pratica diferenciada, l

deveria estar pressente na nossa acdo. Como tal, Figura 19 - Mobiles construidos pelas
observamos o grupo, observamos cada uma das criangas, criancas

analisdmos as nossas planificacdes, refletimos sobre a nossa acéo e alterdmo-la. Assim
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sendo, posteriormente, por exemplo numa proposta em que estivemos a explorar as
aboboras, foi proposto as criangas a decoracdo de uma abdbora em papel para construirem
mobiles. De forma, a promover a diferenciacdo pedagdgica, as criangas mais velhas,
desenharam as suas aboboras e decoram-na, enquanto as restantes, utilizam um molde de
uma abobora para decorar. Relativamente aos materiais utilizados para a decoragéo, as
criancas tiveram todas a mesma oportunidade. Ou seja, foram dispostos diversos
materiais e no momento de recortar, as mais velhas realizaram-no de forma auténoma, e

as restantes tiveram auxilio por parte do adulto.
3.4. AVALIAC}AO POR PORTEFOLIO

A avaliacdo € um dos aspetos mais importantes em contexto de educagdo. Para esta
pratica, foi-nos proposto a realizacdo de uma avaliacdo por portefolio. Sendo esta um dos
instrumentos de avaliacdo referidos na Circular n.° 4/2011 — Avaliacdo em Educacao Pré-
Escolar, é importante que tenhamos contacto e conhecimento antes de iniciarmos a nossa
vida profissional. Este tipo de avaliacdo reflete uma perspetiva socioconstrutivista da
educacdo, valorizando o processo em detrimento do produto final. Para além disto, é um
tipo de avaliacdo que tem em consideracdo que a crianca tem um papel ativo no seu
desenvolvimento e aprendizagem. Ou seja, a crianca tem voz e reflete sobre todo o seu
processo de aprendizagem. Como refere Parente (2012, p. 307), o portefdlio é uma
estratégia de avaliacdo que “(...) reflete e integra praticas pedagogicas e procedimentos
congruentes (...) proporcionando espago e oportunidade para a crianca selecionar,

refletir, e expressar de forma auténoma as suas competéncias, emogoes e preferéncias”.

Ao iniciar esta estratégia de avaliacdo, tive algum receio, pois foi algo com que nunca
tinha tido contacto. Mas, aceitei o desafio e fui pesquisar sobre o que ¢ um portefélio e
quais as suas finalidades. Como um dos aspetos do portefélio € a possibilidade a familia
se envolver na avaliagdo da crianca, um dos primeiros trabalhos foi a decoragdo do
portefélio da criangca com a familia. Foi mais uma oportunidade de envolver as familias
no desenvolvimento e aprendizagem das criangas (Parente, 2012). A exploracdo do
portefélio iniciou-se com uma conversa com o grupo sobre o que é um portefdlio e qual

a diferenca entre um portefolio e o dossier de arquivo de trabalhos.

Segundo Parente (2012), a exploracdo do portefélio deve ser evidente na rotina, para que

as criangas percebam que o mesmo faz parte da sua vida e que, ao longo do tempo, se

64



possam avaliar e refletir sobre o seu processo de aprendizagem. Posto isto, decidimos que
a quarta-feira haveria um momento dedicado aos portefdlios. Durante a selecdo dos
trabalhos a incluir no portefdlio, a crianca teve que escolher trabalhos antigos (realizados
nos meses anteriores), e relembrar tudo o que tinha feito e como o fez. A capacidade de
relembrar os trabalhos, segundo Hohmann & Weikart (1997, p. 342), “(...) implica
interacdo social num nivel muito pessoal — refletir sobre as experiéncias e encontrar as
palavras, acgdes e gestos para passar o seu significado aos outros”. Apesar de refletir
como realizou os trabalhos, a justificacdo da escolha dos trabalhos foi centrada nas
caracteristicas dos mesmos, bem como, o0 seu gosto por eles. Ou seja, as suas escolhas
ndo foram centradas nas suas facilidades e dificuldades. Uma vez que explorei o
portefdlio num curto espago de tempo, ndo foi muito visivel a evolucéo da crianga, como
tal, se tivesse a oportunidade de continuar a desenvolver o portefélio, poderia estimular a
crianca a refletir sobre a sua evolucao. Segundo Parente (2012), a tomada de consciéncia,
por parte das criancas, das suas aprendizagens, beneficia “(...) o desenvolvimento de

processos de metacognicao” (p.312).

Ao estar em contacto com este tipo de avaliacdo, sinto que enriqueci 0S meus
conhecimentos, relativamente a avaliacdo. Esta ferramenta €, sem ddvida, uma forma de
envolver a crianca e todos 0s seus agentes educativos, no seu desenvolvimento e
aprendizagem, sendo, portanto, um instrumento que pretendo, utilizar na minha vida

profissional.
3.5. INTERVENCAO

Esta pratica sendo, tal como as anteriores, um desafio, foi a que mais me fez refletir sobre
a minha acdo educativa. O grupo com o qual estive, como ja referi anteriormente, era um
grupo heterogéneo, no que diz respeito as idades, apresentando, na grande maioria,
criangas muito pequenas em que a sua capacidade de concentracdo era muito reduzida.
Como tal, tive que observar, adaptar e criar estratégias para cativar a atencdo dos mais

novos, o que foi por vezes, um grande desafio.

A maioria das nossas propostas eram iniciadas com a leitura de historias, sendo estas
escolhidas de forma a cativar as criancas e adequadas a nossa intencionalidade educativa.
Apesar de serem cativantes, as crian¢as mais novas perdiam o interesse ou o foco na

mesma, porque, a forma como era contada a histdria ndo as envolvia. Numa das nossas

65



propostas, li a historia “O nabo gigante” e, inicialmente, as criancas estavam muito atentas
a leitura da mesma, mas, passado algum tempo, as criangas mais novas comecaram a
dispersar. Neste momento, intervim, sem parar a leitura, de forma a que as criangas
voltassem a escutar a historia. Ou seja, tive que refletir na acdo e criar varias estratégias
de forma e envolvé-las na historia, como por exemplo, na historia a parecia sempre a
mesma sequéncia e, ao longo do conto, fui interagindo com o grupo para a repetirem.
Com esta proposta, e ndo so, percebi que é importante criar estratégias de forma e
envolver as criancas na leitura de historia que poderdo ndo estar interessadas na mesma.
Nem sempre a forma que lemos, ou a historia que lemos é interessante para algumas
criangas do grupo, mas cabe-nos envolvé-las, por isso € que é importante criar estratégias,

quer sejam elas na forma de ler, no local onde decorre a leitura e por quem é feita a leitura.

Durante as propostas, ou até mesmo nas transicdes de espacos educativos, o grupo ficava

& W6 o ®

muito irrequieto e era necessario acalma-los para
podermos iniciarmos alguma exploragdo. De forma a
acalma-los era preciso criar estratégias para que isso
acontecesse. Inicialmente, cantdvamos muitas cancdes
com o grupo, mas como o tempo, ficaram cansados e era
necessario criar novas estratégias. Partindo disto, refleti
muito sobre a forma como os poderia envolver e acalmar.

Ao observar as criancas nos momentos de transicao,

verifiquei que algumas comecavam a fazer gestos ou até
. Figura 20 — Brincadeiras nos
mesmo alguns sonos, o que fez com que, utilizasse esses momentos de transigao
mesmos sons e gestos para envolvé-las e acalma-las. Com isto, percebi que se observar
bem o grupo, 0 mesmo da-nos as repostas, e por vezes estratégias para acalma-los e, para

isso, é preciso ouvi-los e observa-los.

Apos finalizar a pratica neste contexto, percebi o quanto é
importante a organizacéo do espaco educativo e 0 quanto este pode
influenciar no dia a dia do grupo (criancas e agentes educativo).
Para além disto, o facto de ter estado com um grupo heterogéneo

alterou a minha forma de observar e planear aquilo que propunha

'v e

Pigura 21 - riant;a com . .
5e 3anos atrabalharem  SEU tempo, todas as criangas devem ter a mesma oportunidade de
conjunto

ao grupo. Apesar de as criancas serem diferentes e cada uma ter o

aprendizagem e, mesmo que uma proposta seja mais facil para as
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criancas mais velhas, as criangcas mais novas devem ter a mesma oportunidade, uma vez
que, na maior parte das vezes, elas aprendem por observacdo e imitacdo dos mais velhos.
Desta forma, considero que as salas com grupos heterogéneos apresentam uma vantagem
no que diz respeito ao desenvolvimento e aprendizagem das criangas, uma vez que as
criancas mais velhas poderao orientar as mais novas, pensando e refletindo sobre como o
fazem, particularmente adequando a sua linguagem, e as mais novas aprendem com as

mais velhas, observando-as.
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CONCLUSAO

Este relatério procurou espelhar um percurso de inUmeras aprendizagens, em qualquer
um dos contextos, proporcionado uma evolugdo no que diz respeito a minha identidade
enquanto profissional, mas também enquanto pessoa. Estas aprendizagens foram
realizadas a partir daquilo que vivenciei, como por exemplo, a metodologia de trabalho
de projeto e a realizacdo do ensaio investigativo, bem como, as reflexdes que realizei ao

longo de todo este percurso.

No que diz respeito a dimensao reflexiva, esta permitiu-me reavaliar e re-concetualizar
varios aspetos relacionados com a Educacéo de Infancia. Para além disso fez-me analisar
novamente estratégias de intervencdo e perceber a importancia de refletir quer na acéo,
quer sobre a acdo. O facto de ter refletido muito ao longo deste percurso, apesar de ser
um processo por vezes dificil, fez-me aprender o quanto é importante a reflexao sobre a
minha ag&o educativa, bem como sobre aquilo que observamos durante o dia a dia com o

grupo de criancas.

O ensaio investigativo fez-me compreender a importancia da investigacdo em Educacéo
de Infancia, o quanto é importante um educador ser também investigador. De facto,
enquanto profissionais ndo sabemos tudo e somos constantemente confrontados com
duvidas e insegurancas, pelo que é importante desenvolvermos a capacidade de
investigarmos sobre aquilo com que nos deparamos. Para além disto, durante o dia a dia,
com as criangas, surgem questdes/problemas que nos fazem ter que investigar para

podermos obter uma resposta, num ciclo continuo de aprendizagem ao longo da vida.

No futuro, irei ser uma educadora que valoriza a crianga como alguém com uma
identidade, tendo necessidades, interesses e capacidades que diferem de crianca para
crianca. Ou seja, cada crianca é Unica e tem a sua Unica voz. Irei valorizar o brincar e 0
guanto este é importante para o desenvolvimento e aprendizagem. Para além disto, irei

valorizar a reflexao e a investigagéo, ou seja, estarei em constante formacéo.
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