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Resumo
O presente relatorio, elaborado no ambito do Mestrado em Ensino

do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués, Historia e
Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, encontra-se
organizado em duas partes: 1) dimensado reflexiva; ii) dimensao

investigativa.

A primeira parte, apresenta o relato e reflexdo relativa as Praticas
Pedagogicas realizadas em trés contextos distintos, englobando as
diferentes dimensdes da pratica docente, nomeadamente a

planificagdo, atuacao e reflexao.

Na segunda parte do relatorio, onde se desenvolve a dimensdo
investigativa, apresenta-se um estudo qualitativo comparativo
realizado numa turma de 3.° ano de escolaridade, tendo como
participantes 16 alunos, sobre a utilizagdo da Historia Local como
estratégia pedagogica. O estudo surgiu num contexto
heterogéneo, nomeadamente do ponto de vista cultural, onde se
verificava o desconhecimento dos alunos sobre as origens dos
seus colegas, e teve como finalidade a promoc¢ao da valorizagdo
da diversidade cultural em sala de aula. Para que este objetivo
fosse atingido foi delineada uma sequéncia didatica, tendo por
base a pedagogia intercultural como forma de aumentar os

conhecimentos dos alunos sobre o tema.

Os resultados indicam que a pedagogia intercultural aumenta os
conhecimentos dos alunos sobre as culturas dos seus colegas,
colocando-as em comunicacdo. No que concerne a Historia
Local, foi possivel perceber que quando tida em conta como
estratégia numa pedagogia intercultural, reduz estereodtipos e
conhecimentos do senso comum preconizados na comunidade e
contribui para a valorizagdo da diversidade cultural em sala de

aula.

Palavras-Chave: diversidade cultural; histéoria  local;
interculturalidade; pedagogia intercultural; sequéncia didatica.
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Abstract

This report, carried out in the framework of the Master’s Degree
in Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués, Historia
e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, presents
itself in two parts: 1) reflective dimension; ii) investigative

dimension.

The first part, the reflective dimension presents the report and
reflection related to the Pedagogical Practices conducted in three
distinct contexts, containing the different dimensions of teaching

practice, mainly planning, action and reflection.

In the second part of the report, where the investigative dimension
is developed, a comparative qualitative study conducted in a
third-grade class is presented, having as a sample 16 students,
about the use of Local History as a pedagogical resource. The
study emerged in a heterogeneous context, from the cultural point
of view, where there was a lack of knowledge of the students
about their peers’ origins and aimed to promote the cultural
diversity’ appreciation in the classroom. In order to achieve this
objective, a didactical sequence was outlined, based on

intercultural pedagogy.

The results indicate that the pedagogy increases students’
knowledge about the cultures of their peers, putting them in
communication. Regarding to Local History, it was possible to
perceive that when considered as an educational resource is an
intercultural pedagogy, it eliminates stereotypes and common
knowledge endorses in the community, contributing to the

cultural diversity appreciation in the classroom.

Keywords: culture diversity, interculturality, local history,

intercultural pedagogy, didactical proposal.
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Introducao

O presente relatorio surge no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e Portugués, Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bésico,
realizado na Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais do Politécnico de Leiria.
Este documento tem como objetivo apresentar e refletir sobre as aprendizagens
construidas ao longo das Unidades Curriculares de Pratica Pedagogica (PP), em contexto
de 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), nos 2.° e 3.° anos de escolaridade, e de 2.° CEB, no
5.° ano de escolaridade, apresentando também um estudo de caso relativo a valorizagdo
da diversidade cultural em sala de aula através da Historia Local. O relatério encontra-se
dividido em duas partes: a primeira referente a dimensdo reflexiva e, a segunda, a

dimensao investigativa.

A dimensao reflexiva divide-se em trés partes: PP do 1.° CEB I; PP do 1.° CEB II, PP no
2.° CEB I e II. Nas reflexdes relativas aos diversos contextos, centrei a minha reflexao
nas trés dimensdes principais da pratica docente: i) planificagdo; ii) atuagdo; iii) reflexao,
focando atividades especificas desenvolvidas ao longo das Praticas Pedagdgicas. Na PP
do 1.° CEB II ¢ dado destaque a dimensao intercultural das intervengdes, uma vez que foi

neste contexto que a dimensao investigativa se realizou.

A dimensdo investigativa apresenta-se na segunda parte do documento. O estudo
comparativo apresentado realizou-se numa turma do 3.° ano de escolaridade da zona
urbana de Leiria, a partir da implementa¢do de uma sequéncia didatica. Este surgiu devido
ao desconhecimento dos estudantes da turma existente sobre as culturas dos alunos da
turma e, uma vez que no Projeto Educativo do Agrupamento no qual a escola se insere se
encontravam como valores a desenvolver a identidade cultural e multicultural, bem como
a inclusdo, foi percetivel que o estudo seria pertinente e enquadrado no contexto
educativo. A investigagdo seguiu um paradigma qualitativo e teve como objetivo geral
perceber a influéncia da Historia Local no conhecimento da diversidade cultural existente
na sala de aula e procura responder a questao de investigacao De que forma a explora¢do
da Historia Local pode contribuir para o conhecimento da diversidade cultural de uma
turma de 3.° ano, do 1.°CEB?. Esta componente divide-se em cinco pontos: introdugao,
enquadramento teodrico, metodologia de investigagdo e, por fim, apresenta-se a analise e
discussdo dos dados e a conclusdo do estudo. No final do documento, apresentam-se as

consideragdes finais.



Parte I — Dimensao Reflexiva

Neste capitulo apresentarei e caracterizarei os contextos educativos nos quais desenvolvi
as quatro Praticas Pedagdgicas no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico e de Portugués, Historia e Geografia de Portugal do 2.° Ciclo do Ensino Bésico.
Farei também uma reflexdo acerca das experiéncias vivenciadas e sobre a importancia
das mesmas no desenvolvimento das minhas capacidades e perfil enquanto futura
docente. Ao longo dos quatro semestres do Mestrado, foi possivel experienciar o contexto

de uma turma de 2.° ano, de uma turma de 3.° ano e de uma turma de 5.° ano.

1. Prética Pedagogica do 1.° Ciclo do Ensino Bésico I

A Pratica Pedagogica I (PP I), com duracdo de quinze semanas, foi realizada numa turma
de 2.° ano, de um Centro Escolar do concelho de Leiria. A turma era constituida por 24
alunos, sendo doze do género feminino e doze do género masculino, com idades

compreendidas entre os sete e 0s 0ito anos.

Existiam seis alunos com necessidades educativas especificas, abrangidos pelas medidas
universais (Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho). Estes alunos eram acompanhados por

uma equipa multidisciplinar, com profissionais internos e externos ao contexto educativo.

A turma era homogénea, e no que se refere a diversidade cultural, apenas um aluno tinha
nacionalidade estrangeira, mas morava desde os dois anos na zona de Leiria. Todos os
outros alunos provinham de contextos proximos e idénticos. Por exemplo, a maioria dos
alunos residia a menos de cinco quilémetros da escola e tinha frequentado o mesmo

jardim de infancia, diferindo apenas nas especificidades de cada agregado familiar.

As minhas expectativas relativas a esta PP foram registadas na 1.* reflexdo realizada
(anexo 1) e posso afirmar que consegui, indubitavelmente, concretizar o que idealizei
para este primeiro semestre enquanto mestranda. Aprendi sobre a realidade da profissdo
docente no contexto laboral, observei diversas estratégias de ensino-aprendizagem e os

processos intimamente relacionados com o mesmo, desde a planificagdo a avaliagao.

Um dos maiores desafios que encontrei, foi a rapidez com que foi necessario inteirar-me
de questdes relacionadas com educacdo, nomeadamente os documentos curriculares
vigentes e praticas didaticamente corretas, visto ter feito um interregno entre a

licenciatura e o Mestrado. Para conseguir superar esse desafio, foi essencial ler esses



documentos e procurar bibliografia de referéncia sobre a didatica das diversas areas
curriculares. Essa pesquisa continua e a leitura de artigos e livros, de autores relevantes
para os diversos temas sobre os quais precisava de aprender, foi determinante para o meu
sucesso enquanto mestranda nestes contextos, nomeadamente Richard Arends, Maria
Candida Proenca, Antonio Pedro Manique, Luisa Alvares Pereira, Inés Sim-Sim, Jodo
Pedro da Ponte, entre outros. De acordo com Costa e Oliveira (2015), fazer questdes e
procurar respostas sobre as situagdes educativas quotidianas ajuda o docente a
desenvolver as suas competéncias educativas e deve manter-se ao longo de toda a sua
carreira. Deste modo, foi deveras importante perceber, desde inicio, com o auxilio da

professora supervisora, a mais-valia desse processo.

Para mim, foi também dificil encarar as reflexdes como reguladoras da minha atuacao.
No entanto, ao longo do semestre, e a par com a procura de informagdo que alargasse o
meu conhecimento relativo aos temas sobre os quais refletia, encarei-as como forma de
pensar e regular a minha pratica enquanto docente, tal como Alarcdo (2003) defende que

deve acontecer.

Posto isto, posso asseverar que estas dificuldades ndo foram impeditivas do meu
progresso ao longo do semestre. Para tal, o papel das professoras cooperante e supervisora
foi fulcral, pois, através do feedback dado, potenciaram a evolugdo da minha pratica
docente. O feedback mostrou-se determinante no meu desempenho enquanto mestranda,
ndo s6 como forma de regulacdo, mas também enquanto elemento redutor da disparidade
entre o que era a minha percecdo das planifica¢des, intervengdes, reflexdes e o que era o
meu desempenho real. A titulo de exemplo, nas primeiras planificagdes pensei que estava
a praticar a transdisciplinaridade por utilizar o mesmo tema em diversos contetdos de
areas diferentes, no entanto ndo o estava a fazer pois as transigdes entre estes eram pouco
fluidas e, na verdade, estava apenas a utilizar um fio condutor comum para todas as

disciplinas.

Relativamente a observagdo de situagdes pedagogicas, ao longo do semestre percebi a
importancia da mesma, procurando ler mais sobre este assunto, nomeadamente Richards
e Farrell (2011) e Gongalves (2006). No inicio realizava as minhas observa¢des de forma
pouco reflexiva e isso fazia-me procurar informagdes de forma menos critica, sem nunca
procurar contraponto das opinides que formava ou que os autores, com 0s quais me
identificava, possuiam. Para Alarcao (2003), ser reflexivo é isso mesmo, ¢ ter a
capacidade de pensar a pratica por si s0, mas também procurar informacdo que alargue o
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conhecimento relacionado com os temas sobre os quais procuramos aprender. Passei
entdo a procurar artigos ou livros relacionados com o tema sobre o qual queria aprender
e refletir, ndo me focando numa concec¢do em especifico, para poder encontrar autores
que corroborassem a minha opinido, mas também autores que a contrapusessem ou que
possuissem outro ponto de vista. Desta forma, consegui alargar o meu conhecimento
sobre os temas pelos quais nutro especial interesse, como as relagdes interpessoais na sala
de aula, ou situacdes relevantes, tais como a gestdo de comportamentos em sala de aula,

sem enviesar a pesquisa.

A nivel relacional, com os intervenientes de PP I e a comunidade educativa, tentei sempre
criar um vinculo profissional adequado com todos, incluindo encarregados de educacgdo
e alunos com que me cruzei. Ao longo deste semestre, tive oportunidade de contactar com
os encarregados de educagdo, através da aplicacdo Class Dojo e essa foi, sem divida,
uma mais-valia, mas também um desafio que nunca tinha enfrentado. Esta ambiguidade
deve-se a complexidade da comunicagdo escola-familia que, de acordo com Lima (2002),
possui tantos beneficios como dificuldades. Os beneficios devem-se a valorizagdo de
todos os envolvidos nessa comunica¢do e¢ no incremento do rendimento escolar dos
alunos. Ja as dificuldades relacionam-se com possiveis clivagens na percecdo do bem

comum dos alunos da escola e da familia.

E muito importante possuir esta experiéncia de forma a que, no futuro, como docente,
possa usar o que aprendi para comunicar com os pais dos alunos que irei encontrar no
meu percurso profissional. Esta ¢ uma questdo relevante porque, de acordo com Bhering
e Siraj-Blatchford (1999), a comunicag¢do com os pais € uma das formas de envolvimento
da comunidade no meio escolar. Estes autores afirmam, ainda, que a participacao dos pais
na vida escolar dos alunos ¢ muito importante para o sistema de ensino, porque auxilia a

criang¢a no desenvolvimento positivo do seu sucesso académico e pessoal.

Posto isto, afirmo que ao longo de todo o semestre cumpri as minhas fun¢des enquanto
mestranda, tendo conseguido aprimorar diversos aspetos, usando o conhecimento

acumulado ao longo das horas de pratica e de reflexao ndo s6 escrita, mas também oral.

No que concerne a planificacdo creio que foi visivel a evolucdo ao longo das semanas,
tendo em conta todos os parametros definidos para a mesma e, também, a sua estrutura e
organiza¢do. A selecdo dos objetivos foi feita cada vez com mais cuidado e precisdo,

tendo sempre em consideracdo as competéncias e contetidos a trabalhar. Para Molina



(2015), “um professor preparado ¢ um professor eficaz” (p. 93). A autora considera que
a planificagd@o ¢ a base da preparagdo e ajuda o professor a adaptar o curriculo formal aos
seus alunos. Assim, o aumento do conhecimento sobre as Aprendizagens Essenciais do
2.° ano do 1.° CEB foi fundamental para que tal acontecesse, mas também as pesquisas
realizadas € o conhecimento sobre o funcionamento da turma, bem como das suas

caracteristicas especificas.

Este ponto foi importante para que as atividades fossem selecionadas criteriosamente e
planeadas com a intencionalidade educativa adequada ao contexto. As estratégias de
ensino-aprendizagem foram evoluindo com todas as propostas de melhoria das
professoras que acompanharam esta PP, sendo a selecdo de estratégias de ensino-
aprendizagem e de sequéncias didaticas logicas determinantes para a minha evolugao
enquanto mestrada e futura professora. Estas escolhas sdo, tal como Dolz e Schneuwly
(2004) ressalvam, decisivas para o sucesso educativo de todos. Molina (2015) corrobora
a ideia destes autores e refere que esta selecdo deve sempre ter em conta o contexto

educativo em que o professor se encontra e a intencionalidade das suas agdes.

Penso que, durante algumas semanas, eu e 0 meu par pedagdgico nos deixamos levar pelo
entusiasmo do ensino ludico e nos esquecemos um pouco da fun¢do didatica dos recursos
que usavamos e como € que a podiamos potenciar. VerificAmos, assim, na pratica, o que
Serrazina (1996) alega quando refere que o papel do professor € o que faz a diferenga na
utilizagdo dos recursos didaticos, independentemente do contexto e dos alunos a que se
dirijam, uma vez que a componente didatica ndo foi a mais importante na construgao
desses materiais. Por exemplo, aquando da abordagem aos niimeros ordinais, construimos
dois recursos (anexo 2) que foram apenas explorados de forma ludica, perdendo assim a
sua potencialidade didatica. Teria sido importante realizar uma exploragdo mais extensa
dos mesmos e proporcionar aos alunos maiores aprendizagens com um mesmo recurso

didatico.

A planificacdo da avaliacdo e a sua implementagdo foi onde identifiquei as maiores
fragilidades. Penso que ndo ter, do ponto de vista tedrico, qualquer base para realizar
instrumentos de avaliagdo fez com que fosse dificil construi-los quando foram
necessarios. Lopes e Silva (2020) defendem que a avalia¢do ¢ tdo importante quanto a
planificagdo para o sucesso educativo dos alunos. Para mim, o posicionamento do
professor face a esta componente da agdo educativa ¢ também decisivo. S6 quando avalia
como pratica integrada no quotidiano o docente pode avaliar para a aprendizagem em vez
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de avaliar apenas a aprendizagem, ajudando os alunos a perceber as suas dificuldades e a

ultrapassa-las e, também, ajustando a sua atuacdo em beneficio dos alunos.

No que respeita a gestdo de tempo, esta era dificil no inicio das intervengdes, visto as
planificagdes ndo serem adequadas por excesso de atividades para o tempo disponivel,
tendo melhorado ao longo das quinze semanas de PP I. Ao longo do semestre foi possivel
prever, de forma mais adequada, a duracdo para determinada tarefa e isso melhorou a
gestdo de tempo durante as atividades. Também o aumento da fluidez na realizagdo das
tarefas e na transi¢do entre as mesmas fez com que essa gestao se tornasse mais eficiente.
Segundo Arends (2008), a gestao de tempo ¢ complexa e dificil de conseguir porque, por
muita experiéncia que o professor possua, nunca ird conseguir controlar todas as varidveis
que influenciam essa questdo, mas, ao longo da vida profissional, esta vai-se tornando
mais eficiente. Este autor defende ainda que a gestdo de tempo tem um papel fulcral no
processo de ensino-aprendizagem e pode ser determinante para o sucesso dos alunos.
Penso que adquiri mais conhecimento ao longo das unidades curriculares de pratica
pedagogica para que esta seja uma questdo menos dificil de gerir, devendo, todavia,

continuar a ser uma preocupacao ao longo da carreira enquanto docente.

As atuagdes, com o passar do semestre, foram mais bem estruturadas, bem como a
planificagdo e a descricdo das atividades. Este fator foi decisivo para que esta evolugao
pudesse ocorrer. As sequéncias didaticas utilizadas foram cada vez mais logicas e mais
proximas do que aprendemos, com a teoria, durante a licenciatura e aulas teérico-praticas
de Mestrado. Este ¢ um ponto de extrema importancia e percebi, ao longo da UC, que
nunca deve ser descurado, para que os alunos consigam construir o seu conhecimento de
forma mais facilitada, tal como Dolz e Schneuwly (2004) e também Molina (2015)
afirmam. Também aqui o estudo continuo e a procura por mais dados cientificos, que
referi acima, tiveram um papel fulcral para que fosse possivel perceber de que forma

poderia melhorar o meu desempenho enquanto docente.

A introdu¢do de novos contetidos revelou-se dificil por ndo ter existido oportunidade de
presenciar um momento semelhante, aquando do periodo de observagdo. Como escrevi
numa reflexdo durante o primeiro semestre do primeiro ano, este facto tornou-se
condicionante nas minhas atuagdes, visto ndo ter nenhuma referéncia, no entanto,
constituiu uma aprendizagem. Esta foi uma questdo a ser trabalhada nas Praticas
Pedagdgicas seguintes, com o auxilio dos professores supervisores e dos professores das
unidades curriculares de didatica, para que pudesse proporcionar aprendizagens
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significativas aos meus alunos que, de acordo com Moreira e Valadares (2008), sdo as
aprendizagens constituidas por informagdes as quais se da significado, por existir uma

relacdo com os aspetos relevantes para o aluno.

Durante a PP I, aprendi, ainda, a avaliar as aprendizagens dos alunos como forma de
regular a minha atuagdo e isso revelou-se uma mais-valia. Por exemplo, em matematica
percebi, a determinada altura, que no conceito de meia-volta, alguns alunos incluiam um
passo em frente e, como forma de corre¢do imediata, usei como referéncia o robot que ja
tinha sido usado. Senti que ao realizar a avaliacdo e utiliz4-la como reguladora das minhas
intervengdes, e ndo para quantificacdo dos alunos, pude alterar a minha atuagdo e usar a

avaliagdo como contributo positivo para o processo de ensino-aprendizagem.

Quanto as reflexdes, ¢ patente a evolucdo ao longo do semestre, sendo os feedbacks dados
pela professora supervisora determinantes para o progresso. Tentei, ao longo desta
jornada, aperfeigoar as reflexdes para que fossem o espelho da evolucdo das atuacdes e
observagdes que realizava. Nem sempre consegui cumprir todos os pontos pedidos,
principalmente no que se refere as aprendizagens dos alunos e a avaliagdo, porém, na
minha opinido, foi possivel realizar a reflexao tendo por base todos os pontos solicitados
pela professora supervisora, usando sempre a reflexdo como forma de obter mais
conhecimento para poder melhorar a atuagdo. Para Alarcdo (2003), a reflexdo esta
intimamente relacionada com a atuacdo do docente, porque apenas desta forma o
professor pode compreender os fenomenos que observa no seu dia-a-dia. Portanto, esta ¢

uma capacidade que pretendo desenvolver no meu futuro profissional.

De igual modo, na fundamentacdo das concecgdes sobre as quais refleti, houve uma
evolucdo e tentei sempre apropriar-me das visdes € conceitos dos autores que lia para
realizar esta tarefa. Tal como referido anteriormente, esta €, segundo Costa e Oliveira
(2015), outra parte importante da reflexdo, para que o professor possa apoderar-se de
novos saberes. Em todos estes pontos, as reflexdes orais com as professoras que
acompanharam este semestre foram determinantes, porque foi através destas conversas
que clarifiquei varias ideias que possuia, tanto em relagdo as minhas atuag¢des, como as

do meu par pedagogico.

Esta experiéncia foi determinante para cimentar as certezas que tinha sobre o meu futuro
profissional. Paniago (2017), defende que a formagao de professores nio se esgota na sua

formagdo inicial, mas que esta ¢ a altura crucial para o desenvolvimento da sua
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personalidade enquanto docentes. Deste modo, penso que este foi um contexto decisivo

para o inicio desse processo e que esse crescimento foi percetivel ao longo do semestre.

Foi importante, para mim, o acolhimento realizado pela professora cooperante que
sempre tentou manter o par pedagdgico informado de todas as situagdes relacionadas com
a turma. Desta forma, consegui reunir mais conhecimentos sobre situagdes tao diferentes
como a referenciacdo de alunos com necessidades educativas especificas ou a constru¢do
de uma autorizacdo para uma visita de estudo. Formei, assim, um conjunto de
conhecimentos praticos e estratégias que me serdo uteis. Como referi numa das reflexdes
semanais, um professor da Escola Superior de Educagao e Ciéncias Socais do Politécnico
de Leiria disse-me que precisava de ter sempre mais conhecimento que aquele que
pretendo usar numa situagdo educativa, para que me sinta segura das minhas capacidades.
Durante este semestre, adquiri ferramentas para que essa seguranca aumentasse e

desenvolvi estratégias de forma a potencid-la.

Também o facto da professora supervisora possuir tempo de servico em 1.° CEB se
revelou uma mais-valia para o par pedagdgico, no meu ponto de vista. Desta forma, foi
possivel obter contributos e sugestdes de praticas de mais uma profissional com
conhecimento pratico na area e, na totalidade das vezes que foram implementadas, as
sugestdes e estratégias que nos dava tinham os resultados esperados e melhoravam muito
a atuacdo do par pedagogico. Por exemplo, na parte final de uma atividade, questionar
quem ainda ndo tinha terminado ao invés de quem ja tinha terminado, para que o ruido
gerado fosse menor. Esta foi uma estratégia implementada assim que foi sugerida pela
professora supervisora que surtiu efeito, tendo por isso sido adotada ao longo das restantes
intervengdes. Verifica-se, assim, que a pratica ¢ a maior aliada da teoria, tal como Tardif
(2012) refere quando enuncia que um docente s6 pode formar-se se tiver possibilidade de

ter contacto com contextos educativos reais.

Em suma, refletindo sobre todo o percurso desde o primeiro até ao ultimo dia, penso ter
atingido um dos objetivos mais importantes: realizar progressos e aprendizagens
relevantes para o meu futuro como docente. “I hear and I forget, I see and I remember, I
do and I understand”. Numa das pesquisas que realizei ao longo do semestre deparei-me
com este provérbio e penso que resume toda a PP I, porque engloba o sentimento que
tenho como aluna e a perspetiva que quero sempre ter como professora. E através de

experiéncias que aprendemos e esta UC proporcionou-me muitas e bastante ricas.
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2. Pratica Pedagogica do 1.° Ciclo do Ensino Bésico II

No que respeita a Pratica Pedagdgica II (PP II), esta possuiu também a durag@o de quinze
semanas ¢ foi realizada numa turma de 3.° ano, de uma Escola Basica pertencente ao
concelho de Leiria. A turma era constituida por vinte alunos, sendo doze do género
feminino e oito do género masculino, com idades compreendidas entre os oito e os dez

anos.

Existiam sete alunos abrangidos pelas medidas universais, um pelas medidas seletivas e
um pelas medidas adicionais (Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho). Estes alunos eram,
a semelhanca do que acontecia no contexto acima apresentado, acompanhados por uma
equipa multidisciplinar constituida, maioritariamente, por profissionais de educagdo e de

saude.

Relativamente a diversidade cultural, esta era uma turma heterogénea, com alunos
residentes em varias zonas da cidade de Leiria, com nacionalidades diferentes, existindo
quatro alunos estrangeiros e dois alunos com liga¢des culturais muito fortes a outro pais

devido a sua ascendéncia familiar.

No decorrer da PP II, posso afirmar que evolui enquanto futura professora. Para mim,
esta PP foi muito rica em aprendizagens, principalmente relativas a planifica¢do, a
importancia das sequéncias didaticas e a avaliagdo enquanto reguladora das
aprendizagens dos alunos e das estratégias por mim utilizadas, visto ter aplicado
conhecimentos construidos na PP anterior e ter aprendido a adapta-los a novos contextos.
Nao existe outra forma de construir estes conhecimentos que nao na pratica pedagogica

(Tardif, 2012).

Aquando das semanas de observacao foi-me solicitado que realizasse uma reflexao sobre
as expectativas e os receios que possuia relativamente a esta UC. Nesse documento referi
que, por ser outro contexto, me encontrava receosa por enfrentar uma turma totalmente
diferente da anterior. Frisei também que os recursos fisicos e tecnologicos disponiveis na
escola eram distintos do que estava a espera. Por exemplo, o projetor disponivel s6
poderia ser utilizado na parte superior da parede (junto ao teto) devido a sua localizacao.
No entanto, no decorrer desta pratica foi atribuido a turma um painel interativo, o que me
permitiu realizar dindmicas que ndo eram possiveis até entdo como, por exemplo, jogos
didaticos com recurso ao Wordwall. No entanto, constatei que o meu receio relacionado

com a dificuldade na diversificacdo de recursos e estratégias ndo era fundamentado e,
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mesmo sem recursos tecnologicos, foi sempre possivel diversificar a natureza das

atividades planificadas e implementadas.

Apesar de todos os receios iniciais senti-me incluida na turma e na escola e o contexto
proporcionou-me diversas aprendizagens. Os diferentes contextos sdo importantes para
que se enriquecam estratégias e metodologias, bem como para a evolucdo do
conhecimento pratico relativo a situagdes quotidianas que so ¢ possivel aprender fazendo
(Alarcao, 2003). Desta forma, posso asseverar que a mudanca de contexto me
proporcionou a construcdo de aprendizagens mais ricas a todos os niveis e que estas serdo
importantes para o meu futuro enquanto profissional, pois ¢ na formagdo inicial que se

criam as bases de um futuro profissional (Tardif, 2012).

Na primeira reflexao deste 2.° semestre referi que um dos aspetos que me causava alguma
apreensao era a existéncia de diversos apoios educativos a decorrer no horario letivo que,
embora com horario estipulado, decorriam de uma forma um pouco imprevisivel. Este
receio demonstrou ter fundamento, pois as constantes interrup¢des das atividades
causaram alguma entropia nas intervengdes, porque os alunos se distraiam com a entrada
e saida de profissionais na sala. No entanto, este ¢ um aspeto que ndo poderia alterar e
com o qual me posso deparar no meu futuro profissional e, por isso, ao longo da PP II fui
criando estratégias para que esses momentos nao prejudicassem o processo de ensino-
aprendizagem. No inicio, quando entrava um professor ou técnico na sala, pausava a
atividade e aguardava que o aluno que ia sair da sala o fizesse, mas com o passar do tempo
deixei de o fazer e percebi que os alunos continuavam, na sua maioria, focados na
atividade. Deste modo, penso que a entropia criada por essas interrupgdes foi diminuindo.
Espero, no futuro, adquirir outras ferramentas que me possibilitem a gestdo destes

momentos de forma a prejudicar o menos possivel os alunos.

Durante a PP foi-nos dada a liberdade, pela professora cooperante, de realizar pequenas
alteracdes a dindmica da turma, embora em algumas decisdes existissem opinides
divergentes entre o par pedagdgico e a professora titular de turma. Um dos exemplos foi
a reorganizacdo da sala com a mudanga de disposi¢ao das mesas, com a criacao de grupos
de trabalho e com a implementa¢do da dindmica de um porta-voz em cada grupo. Com
estas mudancas foi possivel observar algumas alteragdes de comportamento nos alunos,
nomeadamente a melhoria da sua postura em sala de aula. Exemplificando, um dos alunos
estava constantemente deitado em cima da mesa e, quando comegou a partilhar o seu
espaco com os colegas, comegou a fazé-lo de forma menos recorrente.
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Também importa referir que existiu a mudanca de metodologia de ensino. Um método
mais expositivo deu lugar a um método no qual os alunos possuiam mais responsabilidade
na constru¢do do seu conhecimento, tomando algumas decisdes relativas a estratégias e
conteudos lecionados. Esta mudanga demonstrou-se eficaz naquele contexto e trouxe
resultados positivos aos alunos. A titulo de exemplo, a participacdo voluntaria aumentou

e foi notoria a maior motivacao para a aprendizagem.

J& a constituicdo de grupos de trabalho possibilitou a planificacdo de atividades a pares
ou em grupos e fomentou a entreajuda e a capacidade de trabalho em grupo, sendo muito
visivel a evolucdo dos alunos nestes aspetos. Inicialmente, existiam diversos atritos e
alguma incapacidade na gestdo do trabalho auténomo. Posteriormente, com a criagao
desse habito de trabalho, os alunos conseguiam organizar-se facilmente e realizar as

atividades propostas com maior facilidade e também com mais cooperagdo entre si.

Neste contexto de pratica pedagogica, eu e o meu par pedagdgico, sugerimos ainda a
implementagdo da “Hora da Leitura” porque percebemos que os alunos nao realizavam
leituras de forma autonoma. Apesar de existir uma hora semanal dedicada a educagao
literaria, os alunos iam a biblioteca ouvir ler um livro (ou um excerto) escolhido pela
professora cooperante ou pela professora bibliotecaria e requisitavam um livro escolhido
por eles, regressando a sala de aula no final. Na semana seguinte, a dindmica repetia-se,
mas quando questionados sobre os livros requisitados, muito poucos os tinham lido. Apo6s
duas semanas de observacao dessa dindmica, comecei a questionar os alunos sobre os
livros que requisitavam e percebi que, na sua maioria, os livros entravam na mochila
depois da atividade da biblioteca e s6 saiam quando era hora de os devolver. Apesar dos
esforgos realizados pela professora bibliotecaria para que a atividade fosse centrada nos
alunos e ndo no professor, como defende Giasson (2005), o facto de os alunos ndo lerem

os livros ndo o permitia.

Por este motivo, juntamente com o meu par pedagdgico, pensei em estratégias para
proporcionar aos alunos momentos de leitura em contexto letivo. Era pretendido que os
alunos lessem um livro (ou parte dele) a sua escolha durante 0 maximo de tempo possivel.
Como solucdo, encontramos 30 minutos num dos dias da semana, em que nos foi
permitido levar os alunos a biblioteca para ler. No inicio de cada sessdo, os alunos
decidiam, em turma, um aspeto para partilhar no final (uma personagem, uma ilustragao,
um facto interessante, entre outros). No primeiro dia ndo foi dada qualquer indicagdo
sobre a dindmica, apenas se solicitou que escolhessem um livro ao seu gosto. Os alunos
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agruparam-se em pares ou trios e partilharam as suas leituras de forma natural. Num dos
pares, constituido por um aluno de lingua materna inglesa e um aluno brasileiro, foi
percetivel a troca de informagdes e de vocabulario. O R. perguntava “como se chama
isto?” e o B. respondia em portugués e perguntava “e em inglés?”, verificando-se, assim,
o enriquecimento do vocabulario de ambos, aumentando também o aprego pela leitura e
a criacdo de relacdes através de um texto e com um texto (Sousa, 2007), e facilitando a

interagdo cultural entre os alunos da turma.

Nas sessdes seguintes foram dadas indicagdes, como por exemplo, ler a pares, ler a solo,
escolher enciclopédias (muito apreciadas pela turma) ou escolher um livro com poesias,

para que os alunos tivessem o maior nimero de experiéncias possivel.

Refletindo sobre esta dindmica, penso que poderia ter originado momentos de Circulo de
Leitura porque, para além dos beneficios da leitura por si s6, acarreta também a dindmica
do trabalho em grupo e a responsabilidade de desempenhar um papel dentro do mesmo
(Sousa, 2007). No entanto, ndo houve possibilidade de implementar a mesma por falta de
disponibilidade horaria. Assim, posso afirmar que esta implementacdo me fez refletir
sobre possiveis estratégias que proporcionassem momentos de leitura aos alunos no
contexto escolar e, mesmo nao tendo implementado a dindmica do Circulo de Leitura,

adquiri ferramentas e conhecimentos que facilitardo a sua implementag¢ao no futuro.

Relativamente a avaliagdo, que ¢ tdo importante para o sucesso educativo dos alunos
quanto a planificagdo (Lopes & Silva, 2020), foi possivel perceber, aquando das
observagdes, que os alunos estavam habituados a realizar a avaliagdo entre pares,
principalmente na rubrica de avaliagdo da leitura. Tal como Fernandes (2002) refere, a
avaliacdo entre pares permite que os alunos encontrem outra forma de aprender ou
consolidar os seus conhecimentos sobre determinado conteudo. O autor defende, também,
que o papel do professor ¢ essencial neste processo, desde a selecdo da tarefa até¢ ao
feedback, passando pela defini¢do clara dos objetivos e critérios de avaliagdo. Ao longo
destas quinze semanas foi possivel perceber quais eram os beneficios praticos da
avaliacdo entre pares, pois foram planeadas diversas atividades onde essa era uma das
estratégias utilizadas na resolugdo de problemas ou a escrita de textos, por exemplo. Na
rubrica de ortografia foi também notdvel as mais valias deste tipo de avaliagdo. Na
primeira vez que foi realizada, os alunos tiveram muitas dificuldades em ler o que era
escrito pelos colegas devido a sua caligrafia. Como sentiram esta dificuldade eles proprios
melhoraram a sua caligrafia para que os colegas ndo sentissem esse constrangimento.
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Também se verificou um aumento da entreajuda e cooperacdo dos alunos, relativamente
ao periodo de observagdo. Desta forma, posso afirmar que a implementagdo da avaliagao
entre os pares beneficiou as relagdes interpessoais em sala de aula, pois a comunicagdo

entre os alunos melhorou e a interajuda também, tal como Silva et al. (2018) referem.

Focando-me agora nas atitudes, tendo em conta as alineas discriminadas no guido que nos
foi fornecido no inicio do semestre, assevero que realizei todas as agdes descritas. Na
minha opinido, empenhei-me no desempenho das minhas fun¢des enquanto mestranda e
tentei aprender mais sobre todas as situagdes relacionadas com o contexto no qual me

inseria.

Ao longo das quinze semanas em que estive inserida neste contexto, foram-me propostos
diversos desafios e, para os solucionar, tive necessidade de investigar. Esse processo
ajudou-me na constru¢do da minha identidade profissional e auxiliou-me no processo de

aprendizagem sobre o contexto educativo (Costa & Oliveira, 2015; Tardif, 2012).

O feedback dado pela professora supervisora e pela professora cooperante foi também
relevante para essa construcdo da identidade. Os comentdrios por estas realizados
ajudaram-me a melhorar as minhas intervencdes e, também, planificagdes e reflexdes,
sendo este um fator regulador das minhas atuagdes (Hattie, 2009), a par com as

observagoes realizadas e a avaliagdo dos alunos.

No que respeita ao nivel relacional com os intervenientes e a comunidade educativa,
procurei sempre estabelecer um vinculo cordial e laboral com todos. No entanto, durante
este semestre, ndo existiram tantas oportunidades de comunica¢do com os encarregados
de educacdao como no semestre anterior. Foi possivel contactar com os encarregados de
educacdo dos alunos aquando da reunido para entrega das avaliagdes sumativas do 2.°
periodo e em alguns momentos em que iam deixar ou buscar os seus educandos a escola.
Senti que o envolvimento dos pais era menor comparativamente a realidade que conheci
na PP I. Mesmo quando era solicitado em diferentes atividades, os niveis de participagao
eram sempre muito baixos. No entanto, considero que o envolvimento dos encarregados
de educagdo na vida escolar dos educandos ¢ de extrema importincia, porque so assim ¢é
possivel atingir o pleno desenvolvimento dos alunos, coligando as praticas escolares com
as praticas domésticas e vice-versa (Siraj-Blatchford, 1999). Assim, posso afirmar que ao
longo do semestre cumpri todas as minhas fungdes enquanto mestranda, usando todos os

desafios e criticas para aprender e melhorar a minha pratica docente.
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No que concerne a planifica¢do, penso que € bastante visivel a evolucdo, ndo sé ao longo
do semestre, mas também comparativamente ao semestre anterior. Percebi a importancia
das sequéncias didaticas, da mintcia das descri¢des, a relevancia da avaliacdo e da
adequacao das planificagdes aos alunos. Mais uma vez afirmo que neste semestre aprendi
a avaliar como forma reguladora das minhas intervencdes. Aprendi também a avaliar para

as aprendizagens e ndo apenas as aprendizagens (Fernandes, 2022) de forma mais eficaz.

Aquando das semanas de observacdo foi possivel perceber que os alunos tinham
dificuldades na resolugdo de problemas, principalmente na definicdo de estratégias para
esse fim. ApoOs essa constatacdo foram planificadas diversas atividades, recorrendo a
diferentes estratégias. Na primeira, as etapas de resolucdo de problemas foram
explicitadas aos alunos. Progressivamente, os alunos comecaram a ser mais autdbnomos
nesta atividade e a sentir menos dificuldades. Posso entdo afirmar que realizei avaliagdo
para a aprendizagem e planifiquei de acordo com essa avaliagdo. O passo seguinte foi
tornar os alunos agentes ativos na construgdo do seu conhecimento, desafiando-os a
pensar de formas diferentes (Ponte & Serrazina, 2009). Para isso, foi construido o
momento “Desafio Matematico” no qual os alunos eram incitados a resolver problemas
matematicos em grupo ou a pares. Assim, os alunos eram levados a diversificar as suas
estratégias de resolu¢do desenvolvendo também a sua capacidade de comunicagdo
matematica que, de acordo com Canavarro (2011), € uma das partes fundamentais para a
aprendizagem nesta disciplina. Ao longo das intervengdes, a natureza das tarefas foi
sendo diversificada (e.g. problemas com diversos niveis de abertura diferentes nimeros
de passos a realizar) para que os alunos se mantivessem motivados (Ponte et al., 2012).
Neste momento, posso afirmar que existiu uma evolugao visivel dos alunos na autonomia
perante a resolucdo de tarefas matematicas e uma melhoria significativa da comunicacao,

utilizando os conceitos proprios da disciplina.

Ap6s a PP 11, posso afirmar que percebi realmente a importancia do uso recorrente de
sequéncias didaticas interdisciplinares. Na minha opinido, essa foi uma das mudangas
mais visiveis ao nivel da planificagdo, relativamente a PP I, sendo esta uma altera¢do
decisiva para o sucesso educativo de todos os envolvidos na mesma, a par com a selecdo
minuciosa de todas as atividades tendo em conta as especificidades da turma e os

objetivos educativos (Dolz & Schneuwly, 2004; Molina, 2015).

No decorrer desta PP, foi-me também proporcionada a oportunidade de escrever um
artigo sobre o uso de percursos didaticos no ensino do género textual entrevista, tendo
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como suporte tedrico o Interacionismo Sociodiscursivo, em coautoria com a Professora
Doutora Noémia Jorge e com a minha colega de Mestrado Sandra Bastos. Este artigo,
com o titulo Funcionamento e Potencialidades do Percurso Didatico Enquanto
Dispositivo de Ensino da Leitura e da Escrita: O Género Entrevista no 3.° ano de
escolaridade (Jorge et al., 2022) baseou-se numa das planificacdes (anexo 3) colocadas
em pratica na 11.* semana de PP II. A implementacdo deste percurso didatico permitiu-
me experienciar a implementacao de uma estratégia didatica diferente das utilizadas até
entdo, percebendo as potencialidades da sua utilizacdo para o ensino da leitura e escrita

de varios géneros textuais.

Em relacdo aos recursos didaticos, posso afirmar que existiu um cuidado acrescido na sua
construcdo e utilizagdo no contexto. Foi sempre tido em conta o papel do professor na
utilizagdo dos mesmos que, tal como Serrazina (1996) refere, faz a diferenca na utilizagao

dos recursos didaticos e pode transforma-los num brinquedo ou fazer o inverso.

Relativamente a gestdo de tempo, penso que ao longo do semestre foi melhorando apesar
de nunca ter estado muito desfasado do tempo utilizado em sala de aula para cada tarefa.
Importa também referir que existirdo sempre alteragdes neste campo porque ndo ¢é
possivel controlar todas as varidveis (Arends, 2008), como a interrup¢ao das atividades

por técnicos, e, por isso, penso que esta ¢ a questdo mais complexa da planificacao.

Relativamente a atuacdo, durante este semestre senti-me mais confiante nas minhas
atuagdes e também mais responsavel pelas aprendizagens da turma. O uso de sequéncias
didaticas auxiliou-me nesta questdo, demonstrando assim os seus beneficios (Dolz

Schneuwly, 2004).

O meu interesse pela pesquisa relativa a variadas situacdes educativas, como a
diversidade cultural da turma, permitiram-me construir aprendizagens significativas, pois

através delas obtive informagdes relevantes para mim, enquanto estagiaria.

Aprofundando a questdo da diversidade cultural da turma, percebi que existia bastante
desconhecimento por parte dos alunos sobre a cultura de origem e a historia das cidades
dos alunos que ndo eram naturais de Leiria. Deste modo, como forma de colmatar essa
questdo, decidi implementar um projeto no qual os alunos realizaram uma pesquisa sobre
as cidades de origem dos seus colegas ou com as quais se identificavam culturalmente.
Foi importante para mim perceber a forma como este projeto foi bem-recebido por parte

dos alunos de outras origens e como os colegas se interessaram e empenharam na
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realizacdo do mesmo. Tal como refere Roldao (2004), a Historia Local ndo ¢ a que esta
perto de nos geograficamente, mas sim a realidade com a qual nos identificamos. Sendo
a Historia Local um dos conteudos lecionados no 3.° ano do 1.° CEB, esta intervengao
tornou-se pertinente, indo, inclusivamente, ao encontro do projeto educativo do
agrupamento que valoriza a diversidade cultural, promovendo a interculturalidade
(Agrupamento de Escolas D. Dinis, 2019). Ao longo de todas as intervengdes, procurei
fomentar o contacto entre as diversas culturas, valorizando-as (Cunha, 1997) o que me
levou a realizar o projeto investigativo nesta area. Exemplificando as formas como o fiz,

na reflexdo relativa a 5.* semana de PP II escrevi:
No retorno a calma, utilizei a musica “Maneio” (origem: Portugal) e “O Xogo da
Carrasquina” (origem: Galiza) com movimentos coreografados. A ultima musica
foi escolhida pela existéncia de um aluno falante de espanhol na turma e, aquando
do primeiro verso cantado da musica, o aluno manifestou o seu agrado por ver a
sua lingua valorizada. Este facto fez-me perceber que uma das formas de motivar
este aluno passa pela valoriza¢do da sua cultura e lingua. Carneiro (2008) refere
que o papel do professor, perante uma turma intercultural, ¢ o de valorizar e inserir
todas as culturas ndo as anulando perante a cultura dominante. Desta forma, irei
usar os conhecimentos de espanhol e inglés que possuo para que, no decorrer das
aulas, possa realizar pequenas ligagdes a lingua materna dos alunos da sala e irei

procurar saber mais sobre os seus paises e cidades de origem.

Ja na reflexdo referente a 7.* semana, abordei também a diversidade cultural da turma e

de que forma tinha promovido a interculturalidade durante essa semana:

Durante a atividade relacionada com a numerag¢do romana, quando os alunos
foram questionados sobre a aplicabilidade de mesma e onde a poderiamos
encontrar no dia-a-dia, uma aluna referiu “Na roupa existem nimeros romanos, o

S,0M, oL, 0o XL.”. Disse a aluna que ndo, mas para que nao ficasse com duvidas
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sobre o tema pedi ao R., cuja lingua materna ¢ inglesa, para me ajudar a explicar
o significado das letras. Desta forma, utilizei uma afirmacao de uma aluna para a
interligagdo das disciplinas e para a interagdo das diversas culturas presentes na

sala.

De acordo com Lages e Matos (2009), ¢ importante que o professor tenha em
menta a diversidade cultural dos seus alunos e que ndo possua a ideia de uma
cultura homogénea na sua turma. Peres (2000) menciona que a escola comega a
ter uma jungao, ndo so6 de culturas, mas de linguas que devem ser tidas em conta
pelo docente nas suas intervencdes. Assim, esta serd uma estratégia que irei
continuar a utilizar e que tentarei incorporar nas intervengdes futuras, tanto na
lingua inglesa como na lingua espanhola.
Na reflexdo da 11.* semana (anexo 4), relatei a visita da turma a Feira de Maio de Leiria
e a realizacdo de uma entrevista & mae de um dos alunos da turma, cujo trabalho ¢é
itinerante, bem como a importancia que essa saida ao meio teve para a promocao da
interculturalidade na escola, abrindo as suas portas & comunidade e conhecendo outra

cultura de forma mais profunda (Canario, 1992; Silva, 2009). Esta atividade foi uma das

selecionadas pelos alunos para o jornal escolar do 3.° periodo.

Ja na 15 reflexdo (anexo 5), relativa a semana de implementacdo do projeto de
investigacao, referi que:
Todos os alunos identificaram que existiam colegas provenientes de outros paises
ou que possuiam uma grande influéncia cultural de outros locais. Uma das
afirmacdes realizadas foi “A K. e a M. ndo sdo da Ucrania, mas elas sabem muito

sobre esse pais. Acho que temos de o estudar também.”.

Posto isto, posso afirmar que ao longo das quinze semanas de Pratica Pedagogica
fomentei a interculturalidade na turma através do reconhecimento e da valorizacao da

diversidade cultural dos alunos.
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Quanto as reflexoes, € visivel a evolucao decorrida entre a primeira reflexdo do semestre
anterior e a ultima reflexdo deste semestre. Mais uma vez afirmo que os comentarios
realizados pela professora supervisora foram determinantes para o progresso das mesmas,
tornando-as num precioso recurso para as planificagdes e atuagdes. As reflexdes
permitiram-me atuar de forma mais consciente e observar os alunos de forma reguladora
(Alarcao, 2003), dando-me a possibilidade de melhorar de semana para semana e de
ajudar os alunos a construir as suas aprendizagens de forma mais sustentada (Costa &

Oliveira, 2015).

Concluindo, as minhas expectativas para este semestre eram bastante altas. Penso que a
disponibilidade e autonomia dada pela professora cooperante no inicio da pratica
pedagoégica me ajudaram a ter um bom desempenho, apesar de existirem alguns
momentos de desencontro de ideias pedagogicas. No entanto, sei que a formacao ¢ apenas
o inicio da construcdo de saberes enquanto docente (Paniago, 2017) e que existirdo tantos
pontos de vista distintos sobre o mesmo tema quantos professores a analisa-lo. Estas
quinze semanas fizeram-me ter a certeza de algumas praticas e estratégias que utilizarei

no meu futuro profissional.

3. Praticas Pedagogicas de Portugués, Historia e Geografia no
2.° Ciclo do Ensino Basico

No segundo ano do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Portugués, Historia e Geografia
de Portugal do 2.° CEB, correspondente ao ano letivo 2022/2023, tive a oportunidade de
realizar as Praticas Pedagogicas em contexto de 2.° CEB, nas disciplinas de Portugués e

de Historia e Geografia de Portugal.

Neste ponto da dimensdo reflexiva do presente relatorio, irei refletir sobre a PP de
Portugués, Historia e Geografia no 2.° CEB. Na disciplina de Portugués irei focar-me,
essencialmente, no desenvolvimento da compreensdo inferencial dos alunos, no
alargamento do campo lexical e na dimensdo compositiva com base no modelo de Flower
e Hayes (1981). Na disciplina de Historia e Geografia de Portugal, irei abordar a
importancia das bases cientificas no desempenho docente, a leitura de imagens em sala

de aula e o uso da narrativa.

As Praticas Pedagogicas em 2.° CEB decorreram, em ambos 0s semestres, numa turma

de 5.° ano de uma Escola Bésica do concelho de Leiria. A turma era constituida por 21
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alunos, oito do sexo feminino e treze do sexo masculino. Destes, 15 tinham 10 anos, 4

onze anos ¢ 2 doze anos.

Relativamente a sua nacionalidade, 14 alunos eram portugueses, 1 sdo-tomense, 2
angolanos, 2 brasileiros e 2 ucranianos. Neste ambito, importa referir que apenas 1 dos
alunos (de nacionalidade estrangeira) estava ha mais de 2 anos em Portugal, sendo que 2
deles estavam h4a menos de 1 ano no nosso pais. Por esse motivo, frequentavam a
disciplina de Portugués Lingua Nao Materna, ambos no nivel Al do Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas, sendo este o nivel mais elementar de utilizagdo de

uma lingua.

No que respeita ao percurso escolar, todos os alunos frequentaram trés escolas de 1.° CEB
pertencentes ao agrupamento no qual se inseria a escola que acolheu a Pratica Pedagogica.
Trés dos 21 alunos tiveram uma retengao no 1.° CEB. Do total de alunos, 9 beneficiavam
de Medidas Universais de suporte a aprendizagem e a inclusdo, de acordo com o Decreto-
Lei n.° 54/2018 de 6 de julho. Deste grupo, 4 beneficiavam de medidas seletivas e 6 de
adaptacdes ao processo de avaliagdo. Existiam também 5 alunos acompanhados em
tutoria, 1 em terapia da fala, 3 por um docente de educagdo especial e 5 frequentavam o

apoio curricular a disciplina de Portugués.

No que concerne a globalidade da Pratica Pedagogica em 2.° CEB, as minhas expectativas
eram elevadas, uma vez que era um ciclo de ensino diferente daquele onde realizei todas
as Praticas Pedagdgicas anteriores. Foi bastante desafiante planificar e implementar
atividades para o 5.° ano do 2.° CEB por ser uma nova realidade e, apesar de ter sido
necessario algum tempo de adaptacdo, penso que evolui ao longo dos dois semestres no
contexto em que me encontrava. Na planificacdo, ap6s a adaptagdo ao ambiente
educativo, realizei atividades diversificadas e integrei mais facilmente atividades
avaliativas, conseguindo gerir adequadamente o tempo em sala de aula. Esta
diversificacdo foi apreciada pelos alunos visto que, no momento de partilha de
consideragdes sobre a presenca de professoras estagiarias em sala de aula, referiram que
foram implementadas “muitas atividades diferentes” e “aprendi muitas coisas com as
professoras estagiarias porque fizeram coisas diferentes que as professoras nado

conseguiam fazer se estivessem sozinhas”.

Na atuacdo, consegui adequar de forma mais correta o ritmo das aulas a turma, tornando-

me menos preocupada com o cumprimento da planificagdo e mais atenta as necessidades
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dos alunos através da interagdo com estes, por exemplo. Nos momentos de reflexdo, orais
e escritos, procurei aprofundar os meus conhecimentos cientificos sobre os assuntos e
sobre observacdes realizadas, tentando integrar estes conhecimentos em planificagdes e
atuagdes posteriores. Procurei, também, adaptar praticas e recursos aos alunos -
diferenciagdo pedagogica — durante a PP, visto que as salas de aula sdo cada vez mais
heterogéneas, tal como a que encontrei no contexto, e isso implica a cria¢do de estratégias
inclusivas para todos (Clérigo et al., 2017). Para tal, apliquei estratégias diversificadas e
coloquei em pratica as adaptagdes curriculares adotadas no Programa Educativo
Individual de cada aluno, visto que a diferenciacao pedagogica “implica [...] a utilizagdo
de estratégias diversificadas, visando o maior sucesso possivel para todos os alunos. Esta
¢ uma preocupacgdo importante numa escola que tem de ser para todos, constituindo um

interessante desafio aos professores” (Henrique, 2011, p. 170).

Na minha opinido, considero importante realcar a evolugao na avaliagcdo dos alunos e no
uso desta de modo formativo como estratégia de avaliagdo pedagdgica para as
aprendizagens (Fernandes, 2022), pois procurei tornar a avaliagdo formativa e continua
um beneficio para os alunos e para as aprendizagens por estes construidas, através de
atividades avaliativas onde era dado feedback orientador (Cosme, 2018). Deste modo, foi
possivel avaliar o desempenho regular dos alunos e ndo o seu desempenho num momento
especifico de avaliagdo, como acontece num teste de avaliagdo sumativa (Neves &

Ferreira, 2015).

Fernandes (2022), corroborando Lopes e Silva (2020), refere que advém do uso da
avaliagdo formativa melhores resultados na avaliacdo sumativa, porque, usando a
avaliacdo como reguladora das aprendizagens, os alunos sdo beneficiados e as suas

dificuldades identificadas, podendo ser colmatadas precocemente.

Assim, julgo que o meu percurso ao longo da Pratica Pedagdgica em 2.° CEB foi
consistente, coerente e evolutivo, pois procurei sempre adaptar as estratégias a turma,
utilizando os feedbacks dados pelas professoras supervisora e cooperante, procurando
melhorar continuamente as minhas intervengdes, com o objetivo de melhorar a minha

pratica docente nas duas disciplinas onde intervim.
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3.1. Pratica Pedagdgica em Portugués

Para refletir sobre a Pratica Pedagogica em Portugués em 2.° CEB importa referir a
relevancia da educacdo linguistica e literaria neste ciclo de ensino. De acordo com
Bernardes e Mateus (2016), a educagdo linguistica e literaria proporciona beneficios reais
aos alunos e aos professores, visto que permite “ensinar tdo pouco a partir de textos
literarios” (p.117), tornando-se assim os professores “mais humildes” (p.117), pois
percebem que do muito conhecimento que devem possuir apenas conseguem ensinar um
pouco de cada vez aos seus alunos tornando-se “[...] os primeiros degraus de uma imensa
escada. Cada novo patamar que se conseguir alcangar [...] constituird um ganho para o
profissional do ensino (p.117)”. Deste modo, e de acordo com os mesmos autores, a
educacdo linguistica e literaria devem ser parte do quotidiano de um docente de Portugués
como forma de promover o desenvolvimento de competéncias linguisticas e
comunicativas que sirvam a disciplina, mas que também se aproximem dos alunos e os

preparem para o futuro.

Sobre o ensino-aprendizagem nesta disciplina enquanto lingua materna importa referir
que a disciplina torna possivel estabelecer uma relagdo proxima entre o professor e o
aluno. Tal ocorre porque existe um elo comum: a lingua e € através desta que se constroem
competéncias e interse¢des entre individuos na sala de aula. Se a matéria a ensinar e a
aprender ¢ a lingua comum aos individuos que ensinam e aprendem, esta aberta a via de

comunicagdo para o sucesso educativo e social (Reis & Adragao, 2000).

No que concerne ao ensino-aprendizagem do Portugués como lingua estrangeira,
denominado como Portugués Lingua Nao Materna (PLNM) em contexto escolar, possui
processos relacionais diferentes e aporta, na maioria das vezes, o carater social e
psicologico de uma mudanca de pais. A escola ¢, em muitos casos de alunos de PLNM,
0 unico contexto onde estes contactam com a lingua e por isso a aprendem como lingua
estrangeira e ndo como lingua segunda (Flores, 2013). Com a evolugdo das aprendizagens
dos alunos de PLNM e realizagao da diferenciag¢do pedagodgica necessdria, ¢ possivel criar
a mesma via de comunicagdo com todos os alunos utilizando estratégias distintas e este
facto foi visivel na minha pratica pedagdgica com a progressiva aproximacao dos alunos

PLNM as trés docentes da disciplina.

No entanto, tal s6 se verifica se o ensino do Portugués for realizado de forma interativa e

com a utilizagao de estratégias didaticas nas quais o aluno possui agéncia. De outra forma,
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usando métodos transmissivos ¢ demasiado tecnicistas, os alunos irdo afastar-se da
aprendizagem da lingua e o sucesso educativo de todos os envolvidos estara

comprometido (Reis & Adragao, 2000).

A minha relagdo com os alunos foi beneficiada pelo periodo inicial de observacido que
permitiu a recolha de informacgdes relativas ao contexto e possibilitou a planificagdo das
primeiras aulas tendo em conta os interesses e dificuldades dos alunos, bem como as

indicagdes dadas pela professora cooperante.

Ao longo das semanas iniciais, foi possivel observar a leitura e interpretacdo de textos,
apresentagdes orais € momentos de expressdo oral livre sobre saide mental. Para mim,
este periodo de observagdo revelou-se uma mais-valia para o sucesso da Pratica
Pedagodgica, pois permitiu compreender quais seriam as estratégias mais adequadas a
turma e as interagdes que decorriam durante a aula. A observacao ¢ um aspeto essencial
da pratica docente, pois permite a realizacdo de uma pratica reflexiva mais adaptada ao
contexto (Alarcao, 2003; Rodrigues et al., 2016), sendo esta um “elemento regulador da
tomada de decisdes” (Serafim & Pacheco, 1990, p. 3). Deste modo, ¢ possivel verificar
que o periodo inicial de observacdo ¢ fundamental para a realizacdo do restante ciclo

educativo.

Para a primeira planificagdo realizada para esta disciplina, a professora cooperante
solicitou a inclusdo da leitura integral da obra A Viuva e o Papagaio, de Virginia Wolf.
Creio que a leitura realizada s6 foi bem-sucedida devido a observacao realizada
anteriormente, bem como a orientagcdo da professora cooperante, pois assim foi possivel
perceber que questdes de interpretacdo seriam pertinentes tendo em conta os niveis de
compreensdo dos alunos, por exemplo. Foi também necessario, para a leitura extensiva
da obra referida, criar um glossario com palavras que poderiam ser de dificil decifragao
e, consequentemente, compreensao para os alunos, sendo a escolha das palavras realizada
com base na observagdo feita e tendo em conta as especificidades da turma acima
referidas. A elaborag@o deste recurso deu origem ao Palavrario, sobre o qual irei refletir

posteriormente, neste ponto.

Durante as intervengdes, procurei motivar os alunos para a leitura, demonstrando-lhes a
importancia da educacdo literaria, promovendo a literacia, pois € na aula de Portugués
que tal deve ocorrer, de acordo com as competéncias descritas nas Aprendizagens

Essenciais (Ministério da Educagdo, 2018) da disciplina.
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O ensino-aprendizagem da leitura e da escrita deve sempre englobar a constru¢do de
literacia em diversas areas, tornando-se transversal a todas as disciplinas curriculares.
Este ¢ um direito educacional que transcende a condicao social, a idade e o contexto onde
se ensina (Torres, 2008). Corroborando esta enunciagdo, Azevedo (2011) e Catala et al.
(2001) referem que a leitura e a escrita trabalham a constru¢do de significados, sendo

necessaria uma pratica metodica e solida que proporcione aprendizagens especificas.

Sabendo que existem, de acordo com Viana e Ribeiro (2020), quatro niveis de
compreensdo (literal, inferencial, reorganizacdo da informacao e critica), verificou-se que
as fragilidades se centravam na compreensao inferencial e na compreensao critica que, de
acordo com os autores acima citados, pressupdem, respetivamente “a realizagdo de
raciocinios dedutivos ou indutivos a partir de informagao disponivel no texto, podendo,
em muitos casos, exigir a ativacdo de conhecimentos prévios (extratextuais)” (para.2) e
“que o leitor se posicione em relacdo ao texto, através da emissdo de juizos” (para.2).
Deste modo, procurei, ao longo das intervengdes, trabalhar com os alunos neste sentido,
visto que, tal como Catala et al. (2001) e Giasson (2000) afirmam, estas sdo importantes
competéncias a desenvolver na disciplina de Portugués, que auxiliam os alunos a ler para

além do que esta escrito no texto.

Na 1.* quinzena de atuacdes na disciplina de Portugués, aquando da leitura integral da
obra A Viuva e o Papagaio, de Virginia Woolf, procurei desenvolver a compreensido
inferencial do texto através de perguntas e pistas ao longo da leitura, podendo afirmar que
os alunos demonstraram um desenvolvimento da compreensdo inferencial do texto ao
longo das atividades. O alerta dado por um aluno, ao longo da leitura da obra, para a
mudanga de expressdo da personagem do papagaio nas ilustracdes do livro, ¢ um dos
exemplos claros da compreensdo inferencial dos alunos e da sua consciéncia para a
importancia de ler para além do que estd escrito no texto. As inferéncias realizadas
durante a segunda sessdo de leitura acompanhada como, por exemplo, “afinal o
[papagaio] James ndo ¢ assim tdo irracional” e “para mim, foi o papagaio que provocou
o incéndio na casa porque sabia que a viliva estava com medo”, mostram que os alunos
evoluiram na compreensao inferencial, pois nenhuma das informagdes estava explicita no

texto.

No que respeita ao dominio da escrita, importa relevar as atividades planificadas de

acordo com o modelo de Flower e Hayes (1981) e o condicionamento do Iéxico nas
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mesmas. O modelo pressupde trés fases de escrita: 1) planificacdo; ii) textualizagdo; iii)

revisdo.

Uma das atividades nas quais segui o0 modelo acima enunciado foi a elaboragdo de um
texto descritivo. Os textos descritivos sdo importantes para a formagao de referentes, pois
permitem a quem os 1€ a representacao de imagens mentais sobre o que ¢ descrito (Pereira

& Azevedo, 2002).

Os textos de tipo descritivo sdo textos que indicam as caracteristicas de alguém ou de
alguma coisa. Podem ter como tema paisagens, ambientes, pessoas, personagens, objetos,
animais, entre outros. Geralmente, a estrutura dos textos de tipo descritivo €: 1) introducdo
- onde se apresentam as caracteristicas gerais do qué ou de quem estd a ser descrito; ii)
desenvolvimento - parte na qual se indicam os tragos particulares do qué ou de quem se
descreve e as suas caracteristicas; iii) conclusdo - resumo das principais caracteristicas do

qué ou de quem se descreve (Jorge & Ferreira, 2020; Jorge, 2021).

Para escrever um texto descritivo € necessario responder as seguintes questoes: 1) Quem
estd a fazer a descri¢do?; ii) Para quem esta a ser feita? (e.g. um leitor, um amigo, um
adulto, um cliente); iii) Para que estd a ser feita? (e.g. para dar a conhecer, vender,
informar, apresentar); iv) Com que objetivos? (e.g. aumentar conhecimentos, demonstrar

sentimentos, influenciar) (Pereira & Azevedo, 2002).

Além disso, existem também algumas regras. O escritor deve abordar apenas um assunto,
selecionar os elementos mais relevantes para a descri¢do, escolher o fio condutor para a
descri¢do (do todo para a parte, da parte para o todo). No caso de a descri¢do ser sobre
uma imagem, importa também escolher um critério, por exemplo: da esquerda para a
direita, de cima para baixo e do primeiro plano para os planos mais afastados (Pereira &

Azevedo, 2002).

Relativamente a linguagem utilizada, o escritor deve utilizar a 3.* pessoa gramatical, fazer
uso do presente do indicativo, empregar corretamente organizadores textuais referentes
ao espacgo (em primeiro plano, na linha do horizonte, a direita, a esquerda, atras de, ...).
Devem evitar-se os verbos ser, parecer, ter ¢ haver. Podem utilizar-se comparagoes (e.g.
maior que, menor que, ...), metaforas e, no caso de textos descritivos subjetivos, a

adjetivagdo (Pereira & Azevedo, 2002).
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Para tal, os alunos devem planificar o seu texto oralmente em grande grupo e com auxilio,
recorrendo-se a registos pontuais no quadro. Neste sentido, primeiramente procedeu-se a
leitura da imagem, identificando e organizando os diferentes planos da mesma (o que
mais se destaca; o ponto de partida; a dire¢do; ...). Seguidamente, foram dadas instrugdes
sobre o destinatrio do texto (para quem se escreve); o escritor (quem descreve); o objeto
da descricdo (o que se descreve); os elementos que se vao descrever (e.g. objetos;
elementos da natureza; edificios; ...). Por ultimo, reforcaram-se as questdes linguisticas
acima referidas, fazendo também uso do Palavrdrio, como apoio para o uso de novas

palavras, tal como € possivel verificar na planifica¢do (anexo 6) da atividade descrita.

Na segunda fase, os alunos redigiram o seu texto de acordo com as indicagdes dadas,
organizando a sua descri¢do e selecionando corretamente nomes e adjetivos. Na tltima
fase, foi realizada a revisdo do texto efetuando uma primeira correcao, tendo em conta a
planificagdo. Por ultimo, o texto foi corrigido pela interveniente e dado feedback
descritivo para a melhoria da escrita deste tipo de texto. Através da execugdo de todos
estes passos, os alunos conseguiram redigir um texto descritivo, na totalidade, tendo por

base o ensino explicito levado a cabo antes da solicitagdo da tarefa.

No que diz respeito ao Palavrario (anexo 7), referido anteriormente, este foi estruturado
como ferramenta de desenvolvimento lexical dos alunos da turma, investindo assim na
expansdo do seu capital lexical. Este facto ¢ relevante, pois este recurso promove o
sucesso escolar dos estudantes, visto que estes sdo capacitados para descodificar um
maior nimero de palavras, acedendo a um campo de conhecimento mais vasto e
expressando-se de forma mais correta (oralmente e na escrita) (Duarte, 2011).
Descodificando mais facilmente os vocébulos, os alunos desenvolvem a compreensao
leitora, que influencia a competéncia da escrita (Duarte, 2011), promovendo também o
desenvolvimento de diversos conhecimentos por parte dos alunos relativos as palavras da

lingua portuguesa, nomeadamente:

(1) Conhecer a sua forma fonica; (i) Conhecer a sua forma ortografica; (iii)
Conhecer o(s) seus(s) significado(s); (iv) Saber a que classe e subclasse de
palavras pertence; (v) Conhecer as suas propriedades flexionais; (vi) Reconhecer
as unidades minimas com significado que a constituem; (vii) Saber com que

classes de palavras se pode combinar para formar unidades linguisticas mais
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extensas; (viii) Saber que papeis semanticos distribui pelas expressdes linguisticas
com que se pode combinar; (ix) Saber que propriedades sintatico-semanticas tem
de ter as expressoes linguisticas a que atribui papeis semanticos. (Duarte, 2011, p.

17).

Ha alguns anos, os dicionarios fisicos eram as principais fontes de 1éxico e, pela sua forma
de utilizagdo, proporcionavam a descoberta de novas palavras e seu respetivo significado.
Contudo, com a evolugdo da tecnologia e o aparecimento de diciondrios online, a
descodificag¢do imediata foi privilegiada e as descobertas espontaneas foram sendo cada
vez menores (Duarte, 2011). Desta forma, cabe ao professor dar ferramentas aos alunos
para que o desenvolvimento lexical se processe de forma dindmica e ocasional, utilizando
recursos como o Palavrario, “o diario descobridor de palavras” ou “palavras ou
expressoes para...” (Duarte, 2011, p. 26), associando sempre as palavras as atividades

implementadas na sala de aula.

Ao longo das semanas, foi percetivel que os alunos passaram a incluir no seu vocabulario
quotidiano expressdes ou palavras presentes no Palavrdrio, ndo s6 na sala de aula como
também no recreio, tendo inclusive assistido a utilizagdo da palavra “bulha” numa
conversa entre duas alunas da turma, no intervalo, enquanto uma delas contava um
episddio ocorrido no dia anterior, sendo esta uma palavra que era desconhecida para os
alunos e que se encontrava presente no recurso. Também nos textos produzidos pelos
alunos se verificou um incremento da diversificacdo vocabular e a utilizagdo de palavras
do Palavrario, mesmo quando ndo era explicitamente solicitado que o usassem.
Demonstro assim que o aumento do capital lexical €, de facto, uma forma de permitir aos
alunos expressarem-se de forma mais completa, acedendo a mais conhecimento (Duarte,
2011), uma vez que apds a analise, avaliacdo e comparagdo entre as produgdes escritas
no inicio e no final do ano letivo, foi possivel verificar que os alunos utilizaram
vocabuldrio mais diversificado e expressaram as suas ideias de forma mais clara e
completa. Nas apresentagdes orais realizadas foi também visivel a maior diversidade de

vocabulario utilizado.

Ao longo da Prética Pedagdgica na disciplina de Portugués, articulei o desenvolvimento
lexical com os varios dominios da disciplina, nomeadamente com o dominio da

gramatica. Neste ambito, destaco a atividade realizada para consolidagdo dos
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conhecimentos sobre afixos, na qual os alunos possuiam pegas de puzzle com radicais,
sufixos e prefixos, com as quais tinham de formar palavras e registd-las no caderno,
identificando cada um dos seus constituintes. Os alunos empenharam-se na descoberta de
novas palavras, mas, principalmente, fruiram da manipulacdo das palavras e aprenderam.
Por isso, ¢ possivel afirmar que foram construidas aprendizagens, pois todos os alunos
descobriram, no minimo, cinco palavras, identificando corretamente prefixo, sufixo e

radical.

Na minha opinido, o carécter ludico da atividade acima descrita, contribuiu para o seu
sucesso ao nivel da promo¢do de aprendizagens. Tal como Silva (2006) refere, “a
aprendizagem de uma lingua ndo pode dispensar o dominio da gramadtica, ensinar e
aprender portugués ¢ ajudar a conhecer e a compreender a estrutura e os usos da lingua,
no sentido do seu conhecimento explicito e da sua utilizagdo instrumental” (p. 34).
Utilizando estratégias ludicas, a docente quebra a rotina de memorizagdo de paradigmas
e regras (Duarte, 2011), utilizando formas ndo tradicionais para o ensino da gramatica
(Xavier, 2013). Deste modo, a estratégia de manipulagdo de palavras assenta na

descoberta de conteudos gramaticais por parte dos alunos, colocando-os no centro da sua

aprendizagem (Costa et al., 2011).

Alguns alunos demonstraram dificuldades em distinguir o prefixo de sufixo e, para as
ultrapassar, realizei uma pequena mnemonica com os alunos, em que associei 0s nimeros
ordinais a0 nome dos afixos. Assim sendo, associei prefixo a primeira e sufixo a segundo.
Aquando da realizacdo das revisdes autocorretivas, foram varios os alunos que referiram
oralmente a mnemonica ao longo dos exercicios e, no teste de avaliagdo, todos os alunos

classificaram corretamente as palavras quanto a silaba tonica.

De acordo com Melo (2019), o uso de mnemonicas auxilia os alunos no processo de
memoriza¢do de informacdo. Deste modo, facilita o acesso a esse conhecimento sempre
que se revela necessario. O uso de mnemonicas associa conhecimentos prévios, neste

caso os numeros ordinais, a conhecimentos novos, os afixos.

Concluindo, a Pratica Pedagogica na disciplina de Portugués foi rica em aprendizagens
para mim enquanto futura professora. Essas aprendizagens sao especificas da Didatica do
Portugués, em todos os seus dominios, sendo também transversais a outras disciplinas e

ciclos de ensino, tal como referido aquando da elaboragdo de ideias sobre a importancia

30



da compreensdo de textos. Para mim, foi notoria a evolugdo ao longo do ano letivo, em
ambos os semestres, através da construgdo de aprendizagens que realizei, com o apoio
das professoras orientadoras supervisora e cooperante, tal como explicitei na primeira
parte desta dimensao reflexiva respeitante ao 2.° CEB, sobre as praticas comuns as duas

disciplinas nas quais realizei as Praticas Pedagdgicas neste ciclo de ensino.

3.2.  Pratica Pedagdgica em Historia e Geografia de Portugal

Relativamente a disciplina de Historia e Geografia de Portugal, numa primeira fase, teve
também lugar o periodo de observacdo, que permitiu a recolha de informagdes relativas
ao contexto educativo e, por ser a disciplina onde o meu par pedagodgico interveio
primeiro, tive oportunidade de perceber a reacdo dos alunos a presenca de professoras
estagidrias a lecionar esta disciplina. Também me permitiu um tempo mais alargado de

planifica¢@o e uma melhor adaptagdo de estratégias e recursos.

Em Historia e Geografia de Portugal, dada a sua carga horaria e a especificidade dos
conteudos, senti maior dificuldade em realizar uma correta gestdo de tempo, quando
comparado com a disciplina de Portugués. A gestdo de tempo ¢ fundamental numa
intervengdo, mas a instru¢do para a realizagdo de uma atividade também ¢ um fator
fundamental para o sucesso educativo de todos os intervenientes (Arends, 2008; Molina,
2015; Weinstein & Novodvorsky, 2015). No entanto, a experiéncia na gestdo de tempo
aperfeicoa-se ao longo da vida profissional de um docente, tal como os restantes saberes
baseados na experiéncia e saberes tacitos (Costa, 2000). Posso afirmar que desenvolvi
esta competéncia ao longo da Pratica Pedagdgica em 2.° Ciclo do Ensino Bésico, tentando
gerir o tempo disponivel de forma a que cada uma das aulas tivesse as trés partes
essenciais: inicio, parte fundamental e fecho de aula (Arends, 2008; Molina, 2015). Esta
¢ uma competéncia que creio que sera desenvolvida de forma continua ao longo da pratica

docente futura.

Também no que respeita a realizacao de fundamentagdes cientificas e didaticas, ao longo
dos dois semestres, com a ajuda da professora orientadora supervisora, evolui. Elaborei
esses documentos quinzenalmente, tendo por base autores de referéncia na Historia como
A. H. de Oliveira Marques e Jos¢ Mattoso. Porém, para os contetidos de Geografia, foi
mais trabalhoso encontrar bibliografia atual e adequada aos temas abordados. Tanto os
documentos elaborados, como a pesquisa efetuada, foram fundamentais para o sucesso

das minhas intervengdes, pois conferiram-me uma maior seguranca no decorrer das aulas.
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Com estes consegui esclarecer sempre as duvidas dos alunos relativas aos temas
abordados e atribuir importancia as dificuldades e duvidas verificadas, bem como ajustar
a pratica docente para que os alunos tivessem oportunidade de progredir para os

contetidos seguintes sem duvidas, como defendem Liidke (2014) e Molina (2015).

A redagdo destes documentos, possibilitou-me também prestar auxilio na construgdo dos
conhecimentos dos alunos com rigor cientifico, partindo dos conhecimentos prévios
destes (Manique & Proenca, 1994; Roldao, 2004). Por exemplo, a questdo da chefia dos
Lusitanos por Viriato. Sobre este tema, foi necessario regressar aos conteudos abordados
sobre as comunidades agropastoris e o seu modo de vida, fazendo os alunos perceber que
os Lusitanos se dividiam em vdrias tribos e os seus guerreiros formavam um exército

comum, esse sim chefiado por Viriato, num determinado periodo.

Na disciplina de Historia e Geografia de Portugal, tive também a oportunidade de treinar
a realizacdo de questdes durante as aulas. Percebi que o docente deve possuir um método
(Ferro, 1993) aquando do langamento de questdes, para que possa tirar um maior proveito
dessa estratégia. O mesmo autor refere que as agdes de um docente devem ser coerentes
e “destinadas a fazer desenvolver nas pessoas a capacidade de aprender novas habilidades,
obter novos conhecimentos e modificar atitudes e comportamentos” (p. 8). Neste sentido,
o questionamento deve ser orientado e organizado de forma a permitir a existéncia de
feedback imediato e a percecdo da totalidade da interagdo professor-aluno por todos os
restantes alunos presentes na sala para que possam perceber as questdes colocadas e as
respostas dadas, retirando assim do didlogo informacao relevante para a construgdo de
conhecimentos. Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem ¢ facilitado e sofre uma

melhoria substancial (ibidem).

Uma outra estratégia utilizada e que, no meu ponto de vista, auxiliou os alunos a construir
0 seu sucesso escolar, foi a apresentacdo dos resultados globais obtidos numa das
questdes-aula em graficos, clarificando duvidas existentes e questionando os alunos sobre
as estratégias que poderiam ser utilizadas para os ajudar, tal como Beraza (2000) afirma
que deve ser feito na pratica docente. Uma das sugestdes dadas por um aluno foi a criagdo
de uma matriz de contetidos para orientar o estudo para os momentos de avaliagdo. Deste
modo, durante a semana seguinte, distribuiu-se uma matriz de contetidos para a questao-
aula a realizar na quinzena seguinte. Ap0s a realiza¢do desta avaliacdo, inquiri os alunos
sobre as implicacdes que a utilizacdo desse recurso teve na sua preparagcdo para a
avaliagdo, como defendem Lopes e Silva (2020) quando afirmam que o sucesso dos
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recursos utilizados em sala de aula deve ser confirmado por todos os intervenientes no
processo de ensino-aprendizagem. Todos os alunos afirmaram ter sido proveitoso para o
seu estudo autonomo a definigdo clara de conteudos a serem avaliados. Este facto

demonstra o sucesso educativo da estratégia implementada.

No que respeita a leitura de imagens, estratégia utilizada recorrentemente na minha
pratica docente nesta disciplina, consegui aprimorar a sua utilizagcao pedagdgica seguindo
as regras para leitura e interpretagdo de iconografia. No inicio, explorava as imagens de
forma pouco correta do ponto de vista didatico como, por exemplo, aquando da
abordagem da cria¢@o de concelhos nos séculos XIII e XIV, apresentei uma imagem onde
se via uma cidade com um arauto no centro a ler um documento junto a um pelourinho.
Dei inicio a exploragdo da imagem alertando os alunos para o centro da mesma, partindo
do pressuposto que responderiam corretamente a questdo “o que se encontra no centro?”.
No entanto, a resposta dada por . foi “uma carta de foral”. O que se encontrava no centro
da imagem era um pelourinho e, por este tema ter sido referido pelos alunos em momentos
anteriores no decorrer da Pratica Pedagogica II, planeei a exploracdo da imagem
erroneamente, partindo do que pensava ser conhecido pelos alunos, mesmo sabendo que
ndo era a forma mais correta para a realizagdo da leitura da imagem. Deste modo, no que
concerne a leitura de iconografia, primeiramente deveria ter orientado os alunos para
observarem a imagem e a descreverem. Apos este momento, de primeira observacao, para
que a estratégia fosse implementada corretamente, realizaria perguntas orientadoras para
que a leitura ocorresse de cima para baixo, da esquerda para a direita e do primeiro para

o ultimo plano, como defendido por Martins (2014).

Lencastre e Chaves (2003) referem que a exploragdo de imagens, em sala de aula,
promove aprendizagens significativas e, para que estas sejam verificadas, as estratégias
devem ser adequadas. Os autores enunciam a existéncia de um mediador entre a imagem,
os conteudos e os alunos, que neste caso devera ser o professor. Com a correta exploragado
da imagem sera possivel que esta se assuma como instrumento para que o aluno aceda a
realidades passadas, ampliando o seu conhecimento e apropriando-se de novas realidades.
Por este motivo, e ndo tendo verificado a construg¢ao de conhecimentos significativos com
a atividade acima descrita, procurei melhorar a implementagao da estratégia em sala de
aula ao longo da PP em HGP. Nas cerca de 30 semanas de PP neste contexto, foi possivel
observar e avaliar a evolucdo dos alunos neste tipo de tarefa, que nos momentos de

avaliagdo sumativa se traduziu em melhores resultados nas questdes que incluiam leitura
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de imagens, mas também noutros momentos em sala de aula em que se observou a

evolucao dos alunos nas participagdes realizadas.

Implementei também, nesta disciplina, o uso da narrativa como estratégia de ensino-
aprendizagem. Para abordar as Guerras Fernandinas e a Crise de Sucessdo 1383-1385,
optei por utilizar a estratégia acima mencionada porque, atendendo as caracteristicas do
conteudo e a faixa etdria dos alunos, esta seria a forma mais simples de potenciar a
constru¢ao de conhecimentos junto dos alunos (Freitas & Sol¢é, 2003). O uso da narrativa
em sala de aula pressupde a existéncia de introducdo, desenvolvimento e conclusdo,
podendo estas ser inseridas em diferentes atividades (Freitas & Solé, 2003). Freitas (2006)
enumera algumas destas atividades, referindo a elaboracio de genealogias, cronologias e
itinerarios, para além da exploragdo oral. Para a utiliza¢do desta estratégia, iniciei a aula
com perguntas relativas as aulas anteriores, procurando que os alunos relembrassem os
principais acontecimentos e personagens historicas relevantes para os conteudos a
abordar. De seguida, iniciei a narracdo dos acontecimentos por ordem cronologica e
contextualizando cada uma das novas personagens. Fi-lo utilizando linguagem simples,
mas mantendo o rigor histdrico, para que os alunos nio apreendessem qualquer tipo de
erro cientifico. Ao longo da narragdo, os alunos demonstraram-se envolvidos, realizando
algumas questdes e apresentando reagdes imediatas aos acontecimentos narrados, como

espanto ou indignagao.

Como forma de melhorar o uso desta estratégia, poderia ter associado o registo de alguns
conceitos ou elaborar uma cronologia dos acontecimentos, em simultdneo com a narragdo
dos mesmos. No entanto, durante a aula foi possivel perceber que todos os alunos estavam
atentos e, nas aulas posteriores, demonstraram ter construido conhecimentos solidos sobre

o0 tema.

No que respeita a avalia¢do, penso ser relevante ressalvar a realizacdo de momentos de
autoavaliacdo no final de cada um dos periodos. Neste caso, refletirei sobre a
autoavaliacdo realizada no final do 2.° periodo do ano letivo, por ter sido implementada
e analisada por mim. Decidi, assim, aprofundar a interpretaciao das respostas dadas pelos
alunos nos ficheiros de autoavaliagdo, existindo alguns didlogos decorrentes do momento
da aplicagdo desses que importam ressalvar. Aquando da distribui¢do dos mesmos,
questionei o que tinha sido mais proveitoso ao longo do periodo. A esta questdo M.
respondeu que “as professoras terem dado a lista do que sai para o teste ¢ bom. Assim sei
melhor o que estudar”. Esta foi uma sugestdo dada pelos alunos, aquando da anélise dos
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resultados dos testes numa intervengdo anterior. Ja L. referiu que “os papéis que as

professoras ddo para colar no caderno ajudam a estudar e dizem as paginas que temos de

ver”. Esta afirmacao demonstra que os recursos construidos sdo uteis para os alunos e que

os auxiliam na construgdo de conhecimentos.

Quanto a analise dos ficheiros de autoavaliagdo, a proxima tabela apresenta os seus dados

destes recolhidos.

Tabela 1

ANALISE DA AUTOAVALIACAO DOS ALUNOS

Avaliagd g 1
Afirmagdo/negagdo “Sim™ 2

“Nio” 2

Postura na sala Avaliagdo qualitativa “Sufici 4
“Bom” 8

“Muito Bom™ 1

Avaliagio quantitativa “qr 1

Afirmagdo/negagio “Sim™ 3

“Mais ou menos” 1

Comportamento Avaliagdo qualitativa “Suficj. 3
“Bom” 8

“Muito Bom™ 2

Avaliagdo quantitativa “4m 1

Afirmagdo/negagio “Sim”™ 3

“Nio” 1

Participagio Avaliagiio qualitativa “Suficiente” 5
“Bom” 5

“Muito Bom™ 3

Avaliagdo quantitativa 1

Afirmagdo/negagio “Sim™ 4

Interagiio com os colegas Avaliagdo qualitativa “Muito Bom™ 1
“Bom” 9

“Suficiente” 2

“Insuficiente” 1

Avaliagdo quantitativa “3" 1

Afirmagdo/negagio Sim’ 2

“Nio” 2

Empenho Avaliagiio qualitativa fi 4
“Bom” 6

“Muito Bom™ 3

Avaliagdo quantitativa “47 1

Afirmagdo/negagio “Sim” 3

“Nio” 1

Desempenho no teste Avaliagio qualitativa “Insufici. 1
“Suficiente” 5

“Bom” 9

“Muito Bom™ 2

Avaliagio quantitativa “qn 1

Desempenho na questdo-aula Avaliagdo qualitativa “Suficiente” 4
“Bom” 9

“Muito Bom™ 3

Avaliagdo quantitativa “47 1

Desempenho nas tarefas de aula Avaliagdo qualitativa “Suficiente” 5
“Bom” 11

“Muito Bom™ 1

Avaliagio quantitativa 4 1

Avaliagio Global Avaliagdo qualitativa ficiel 1
“Bom” 5

“Muito Bom™ 1

Avaliagio quantitativa “3" 4

“wgn 7

Pontos fortes do periodo Generalizagdes “Tudo™; “as atividades™: “aprender coisas novas”. 6
Conteldos “Império Romano”; “D. Afonso Henriques™. 4

Visita de estudo “Ir a Lisboa™; “visita de estudo™. 3

Semresposta | e 3

Pontos fracos do periodo G 1 “Nada™: “escrever™ “gostel de tudo™, 11
Avaliagdes “Testes”; “Questdo-aula”. 2

Atitudes “A minha postura™; “o meu comportamento”; “os atrasos”. 5
Melhorias/mudangas a efetuar |_Atitudes “Cheear a horas™ “a minha postura™ “0 mey Snto” 16
por parte do aluno Classificagdes “As notas”. 2
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Apos a analise dos dados apresentados na tabela, ¢ possivel verificar que os alunos nao
utilizaram todos a mesma escala para a autoavaliacdo. Deste modo, serd relevante referir

a escala a utilizar numa proxima vez.

Nas categorias “desempenho nas tarefas em sala de aula” e “avaliacdo global”, os alunos
demonstraram, na maioria, possuir capacidade reflexiva sobre as suas atitudes e sobre o
seu desempenho ao longo do periodo. Nao existiram autoavaliagdes desadequadas, nem
considerando valores superiores, nem valores inferiores. As respostas dadas nas
categorias restantes obtiveram diversas respostas, no entanto, teria sido proveitoso
elucidar os alunos que deveriam ser especificos e evitar generalizagdes como “tudo” e
“nada”, que ndo acrescentam qualquer tipo de informagdo nova, para que as contribuicdes

possam ser utilizadas para a adaptagdo das aulas seguintes.

Nas respostas em que existem referéncias claras as intervengdes das docentes, os alunos
referiram alguns conteudos abordados e estratégias utilizadas. Estas sdo um bom
indicador para as planificacdes futuras, uma vez que permitem podendo adaptar as
planificagdes as necessidades dos alunos e as suas motivagdes. Concluindo, os ficheiros
de autoavaliacdo, a par com as avaliagdes formativas e sumativas realizadas ao longo do

periodo, auxiliaram-me a adaptar as estratégias utilizadas.

Concluindo, penso que as Praticas Pedagogicas realizadas na disciplina de Historia e
Geografia de Portugal foram proveitosas para o meu futuro profissional, mas também
para os alunos, pois demonstraram-se motivados ao longo das aulas. Paulino (2015) refere
a necessidade da realizagdo de alteracdes no ensino no que diz respeito as estratégias de
ensino-aprendizagem, para que os alunos encontrem a motivagao intrinsecamente, sendo

a motivagao extrinseca apenas um fator de majoragdo da mesma.

Desta forma, ¢ possivel concluir que o papel do professor ¢ determinante na motivagao
dos alunos, para que estes valorizem os conhecimentos por si s e ndo para obterem bons
resultados (Paulino, 2015). Por este motivo, e pelo feedback dado pelos alunos ao longo
da minha presenca na escola de acolhimento, posso afirmar que a minha pratica docente

se traduziu em sucesso educativo para todos os intervenientes na mesma.
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Parte II — Dimensao Investigativa

O estudo que aqui se apresenta surgiu no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e de Portugués, Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino
Bésico, da Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais, do Politécnico de Leiria. Na
Unidade Curricular (UC) de Pratica Pedagégica do 1.° CEB 1I tive oportunidade de

lecionar numa turma de 3.° ano, numa escola publica de Leiria, de meio urbano.

Neste contexto, a turma tinha alunos de diversas nacionalidades e, nos momentos iniciais,
foi possivel perceber o desconhecimento dos alunos sobre os paises dos seus colegas. Por
este motivo, foi importante delinear atividades que proporcionassem essa aprendizagem.
Para isso, estruturei atividades que potenciassem esse conhecimento, tendo como foco a
Histoéria Local, e formulei a seguinte questio de investigacdo: De que forma a explora¢do
da Historia Local pode contribuir para o conhecimento da diversidade cultural de uma
turma de 3.° ano, do 1.°CEB?, tendo como objetivo principal levar os alunos a conhecer
a diversidade cultural presente na sua sala de aula. Como forma de atingir este objetivo
geral e os objetivos especificos apresentados posteriormente no capitulo II desta parte do
trabalho, delineei um estudo de natureza qualitativa, planeando uma sequéncia didatica
que se baseou numa pesquisa, em grupos de quatro a cinco elementos. Esta dividiu-se em
trés momentos-chave: 1) percecao das concegdes prévias, ii) pesquisa e apresentagao, iii)
percegdo das concegdes dos alunos apos a implementagdo da sequéncia didatica. Existiu
também uma atividade introdutéria, num momento prévio a recolha das concegdes dos

alunos antes do estudo, para contextualizacdo dos alunos para as atividades seguintes.

Para a apresentacao do estudo, esta segunda parte do presente relatorio divide-se em dois
capitulos: 1) enquadramento tedrico; i) metodologia de investigagcdo. O enquadramento
tedrico aborda a cultura e diversidade cultural; interculturalidade e multiculturalidade;
migragdes em Portugal; Historia Local, patrimdnio e identidade; a Historia Local em
contexto educativo; o professor intercultural e o curriculo. No segundo capitulo,
apresenta-se a metodologia de investigagdo, nomeadamente o cendrio e os participantes;
tipo de estudo; técnicas e instrumentos de recolha de dados; procedimentos; técnica de

andlise de dados; apresentacdo dos dados e discussao dos resultados; conclusdo do estudo.
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Capitulo I — Enquadramento Teodrico

1. Cultura e Diversidade Cultural

Nao ¢ possivel definir cultura de uma s6 forma, uma vez que diversos autores e
dicionarios possuem diferentes abordagens ao conceito (Palanca, 2000). Cultura inclui
diversos tipos de conhecimento, usos e costumes, crengas, artes, leis e outras
competéncias ou costumes que o ser humano adquire enquanto parte integrante de uma
comunidade (Tylor, 2012). Desta forma, o conceito estd intimamente relacionado com a
transmissdo de conhecimentos entre geragdes, com as tradi¢des e com a heranga (cultural)
deixada aos descendentes (Tylor, 2012). Segundo Brito (2008), o facto de as geracdes
seguintes herdarem este “conjunto de conhecimentos, valores e costumes” (p.9)
transforma a forma como agem perante determinada agdo e caracteriza-os como membros

de uma comunidade especifica e ndo de outra.

Nos dias de hoje, de acordo com o mesmo autor, € possivel observar a diversidade cultural
presente na sociedade. Este facto possibilita o contacto entre culturas diariamente e
origina questdes relacionadas com o conceito acima apresentado, pois esta podera ndo ser
apenas “um conjunto herdado de valores, costumes e praticas” (p.10), mas sim esse
conjunto e as influéncias deixadas pelas culturas minoritarias que se cruzam com a
dominante. Deste modo, ¢ possivel afirmar que cultura ndo ¢ um conjunto estanque de
conhecimentos herdados, mas antes um conjunto de conhecimentos que estd em constante
desenvolvimento, alargando-se através das relagdes com outras, provando que todas a
culturas possuem aspetos interculturais (Fornas, 1995; Laraia, 2001). Por outro lado,
existem autores como Tylor (2012) a refutar este alargamento, defendendo que este
conjunto se mantém inalterado ao longo dos tempos. Cunha (1996) refere que na
interculturalidade é reconhecida a existéncia de diferentes culturas no mesmo local,
afirmando que esta coexisténcia deve ser acompanhada pelo reconhecimento das
contradigdes que poderdo existir entre as culturas, aceitando e incluindo essa diferenca

no grupo tendo em conta a individualidade de cada um dos seus membros.

De acordo com Palanca (2000), existem varios aspetos que descrevem o conceito de

cultura e a forma como a diversidade cultural interfere no seu processo de criacio e
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contribui para alteracdes na mesma. A autora defende que o conceito de cultura ja ndo ¢é
estatico e imutavel, pois as diversas culturas existem em simultaneo e influenciam-se.
Estas influéncias podem ocorrer a diversos niveis, visto que vivemos na era global e quase

todas as culturas interagem.

Deste modo, as culturas encontram-se constantemente em mudanga e ndo podem ser
caracterizadas do mesmo modo ao longo do tempo. Existem aspetos que permanecem,
normalmente os estruturais, e aspetos que se alteram com influéncias de culturas externas

e através da interculturalidade (Palanca, 2000).

Vieira (1999) refere que
na concecdo intercultural, a cultura ndo ¢ um dado objetivo, auténomo e
relativamente estavel. Situa-se antes numa perspetiva sistémica e dindmica onde
as culturas aparecem como processos sociais ndo homogéneos, em continua
evolugdo e que se definem tanto pelas relagdes mutuas como pelas suas proprias
caracteristicas. Com efeito, os grupos sociais ndo existem nunca de maneira
totalmente isolada: eles sustentam sempre contactos com grupos o que leva a
determinadas tomadas de consciéncia da sua especificidade, mas também das
trocas, dos empréstimos € duma constante mudanga (p.65).

E importante perceber de que forma as culturas se influenciam entre si e de que forma se

pode tirar proveito dessa interagdo, mantendo sempre dois pilares essenciais, “o respeito

e a tolerancia”, tal como refere Brito (2008, p. 12), sendo a escola um local ideal para que

essa interagdo seja fomentada e valorizada (Cunha, 1996).

2. Multiculturalidade e Interculturalidade

Com o aumento das migragdes, nomeadamente da imigracdo, € com a crescente
preocupagdo social com a inclusdo de todos, ¢ necessario perceber conceitos como

multiculturalidade e interculturalidade, bem como os fatores que os distinguem.

Giménez (2003) distingue os conceitos de multiculturalidade e de interculturalidade

utilizando o nivel de interagdo entre culturas, sendo que o primeiro prevalece sobre o

39



segundo e ambos sdo praticas relativas ao pluralismo cultural. Para o autor,
multiculturalidade pode definir-se como o reconhecimento da diferenca cultural, religiosa
e linguistica relativa a norma da comunidade. Por outro lado, a interculturalidade ¢
caracterizada pela interacdo entre as diversas culturas, prezando a comunicacdo. Deste
modo, pode compreender-se a imutabilidade da multiculturalidade e, por oposicdo, o

dinamismo da interculturalidade.

Partindo do pressuposto que as interagdes podem ser positivas ou negativas, Giménez
(2003) refere que o que diferencia multiculturalidade de interculturalidade é que apenas
na ultima se verificam interagdes positivas, corroborando a perspetiva de Cunha (1997)
quando o autor menciona que ao existir multiculturalidade sem interculturalidade a
intolerancia cultural continua. Anderson et al. (2006) partem da conjetura positiva e
defendem que a interculturalidade ¢ intrinseca em ambientes onde exista
multiculturalidade. Os mesmos autores afirmam que ¢ através deste contacto que as
culturas se expandem, tal como Fornas (1995) também enuncia. Esta teoria ¢ refutada por
Giménez (2003) que alega que a multiculturalidade fracassa por ndo promover a coesao
social, mas sim a identidade individual de cada comunidade contra outras identidades
culturais, fomentando a intolerancia. Este autor defende que as culturas em comunicag¢ao
vao sendo mutuamente influenciadas e se vdo aproximando nas suas praticas atuais,
mantendo sempre a individualidade ligada as suas origens. Deste modo, o autor contrapde
a teoria de Winitzky (1995) que rejeita a cultura unica e a existéncia de racismo, pois, por
um lado, ndo aceita que a cultura seja global, porque todas as culturas tém inicios distintos
e influéncias diversas, e, por outro, repudia comportamentos de intolerancia perante
culturas diferentes. Por outras palavras, a autora defende a heterogeneidade cultural em
detrimento da homogeneidade cultural, porque entende que apenas reconhecendo as

diferencas entre culturas ¢ possivel valoriza-las e interliga-las.

Relativamente a este tema, Vieira (2013) refere que com
a coexisténcia, num mesmo territorio, de varios individuos com diferentes origens
étnico-culturais a educag@o multicultural desenvolve uma pedagogia da relagdo
humana, pretendendo dar a oportunidade a crianga de ela propria se situar, a cada

instante, relativamente aos outros, procurando dar-lhe meios para diversificar as
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suas referéncias e para viver as varias modalidades culturais do seu seio. Ela forma

a crianca para a comunica¢do, mesmo em situagoes conflituais. (pp. 66-67)

Em 1997, Pedro D’Orey Cunha enunciava a pedagogia intercultural como forma de
desenvolver a compreensao de diferentes culturas, colocando-as em comunicacdo. Esta
vertente pedagdgica deveria adaptar a sua intervengdo a contextos culturais diversos,
melhorando e aumentando a participagdo na interagao social, criando identidades distintas
que reconhecessem sempre as origens dos individuos e também um sentimento de
pertenca a comunidade. Corroborando a enunciagdo do autor acima citado, Ricardo
Vieira, em 2016, referia que a pedagogia intercultural se deveria aplicar a todo o tipo de
criangas € nao apenas a alunos imigrantes. Segundo o autor, desta forma seria possivel
promover o sucesso escolar das minorias étnicas, diligenciando assim o sucesso
educativos de todos os alunos, independentemente da sua proveniéncia. O autor realgava,
ainda, o facto de se acreditar que “nos espagos educativos se estd de alguma forma sempre
entre culturas: diferentes saberes, sistemas de valores, sistemas de representacdes e de
interpretagdes da realidade, habitos, (...)” (p. 67). Atualmente, analisando os documentos
curriculares vigentes, nomeadamente o PASEO (Martins et al., 2017) e a Estratégia
Nacional de Educac¢do para a Cidadania (Republica Portuguesa, 2017), ¢ possivel
perceber a énfase dada a interculturalidade quando sdo referidas as relagdes interpessoais,
interligando a igualdade social com uma pedagogia promotora da interculturalidade.
Vieira (1999) afirma que a pedagogia intercultural possui um cariz politico com o intuito
de promover a “igualdade e de combater a discriminacdo” (Vieira, 1999, p. 64),

procurando destacar valores democraticos e de cidadania (Republica Portuguesa, 2017).

Nos anos anteriores a década de 90, a pedagogia intercultural focava-se maioritariamente
no combate ao racismo (Whitakker & Kenworth, 1999), depois, comecou a aplicar-se as
diferencas “das questdes linguisticas as classes sociais, passando pelo género e atingindo
outras diversidades culturais que ndo sé étnicas” (Vieira, 1999, p. 64), uma vez que a
interculturalidade “é uma atitude e uma conduta humanista, uma forma esclarecida de ver
e entender o mundo, uma forma de estar antropoldgica porque legitima as
heterogeneidades dentro das identidades™ (Vieira, 1999, p. 65). Na Estratégia Nacional
de Educacdo para a Cidadania (Republica Portuguesa, 2017) pode ler-se que a
individualidade dos contextos deve ser valorizada “em detrimento de abordagens

tematicas abstratas e descontextualizadas da vida real” (p. 5), procurando assim praticar
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a interculturalidade e tornar as diferencas culturais existentes em determinada
comunidade uma mais-valia para que se criem dindmicas de comunicacdo e se
proporcione o enriquecimento cultural mutuo, através das trocas efetuadas (Vieira, 2007,
Ramos, 2001). Neste sentido, Vieira (2016) refere que a interculturalidade deve ser

fomentada na escola através da pedagogia intercultural.

3. Imigragdo em Portugal

Em Portugal, a semelhanca de outros paises, a diversidade cultural deve-se, de acordo
com Oliveira e Gomes (2014), as migracdes, pois somos, desde a expansdo maritima, um
pais de emigrantes (Estrela, 2009) e, apds o 25 de abril de 1974, também um pais de
imigrantes (Oliveira & Gomes, 2014), visto que s6 em meados dos anos 70 existiu um
numero significativo de imigrantes em Portugal (Baganha et al., 2009). O crescimento
exponencial de imigrantes nesta década deve-se, principalmente, ao regresso de
portugueses que estavam nas colonias, considerados imigrantes por lei (ibidem). A partir
desta década, a populacdo imigrante foi aumentando, embora continuasse a existir uma
percentagem diminuta de residentes estrangeiros em Portugal. A titulo de exemplo, em
1999 os imigrantes representavam apenas 2% do total da populagdo residente no pais, e
a sua presenga em territorio portugués relacionava-se com a necessidade de mao de obra
e boas relacdes internacionais (Baganha et al., 2009). O aumento mais notdério da
populacdo imigrante residente em Portugal aconteceu no final da década de 90 e na
primeira metade da década de 2000, devido a adesdo de Portugal ao Espago Schengen e
a legislacdo referente a politicas de imigracdo. A populagcdo imigrante provinha,
maioritariamente, dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), do Brasil
e de paises do leste da Europa, pois a desagregacdo da Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas e do bloco de leste constituiu um fator importante para o aumento da imigragao

em Portugal (ibidem; Estrela, 2009).

Em 2021, segundo os Censos (INE, 2023), viviam em Portugal 542 314 cidadaos
estrangeiros, num total de 10 343 066 habitantes em territorio portugués, valor que
aumentou 1,67% comparativamente aos dados apurados pelos Censos 2011 (INE, 2013).
Desses cidaddos estrangeiros, 296 636 encontravam-se em idade escolar, perfazendo

7,2% do total de alunos inscritos nas escolas portuguesas (ibidem).

No que respeita a emigragdo de portugueses, como referido acima, de acordo com Estrela

(2009) Portugal ¢ um pais de emigrantes desde a expansdo maritima. Para Joel Serrdo
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(1970), a dispersdo da populacio portuguesa comegou em 1425 com a colonizagado da ilha
da Madeira e tornou-se, progressivamente, num modo de vida da populacdo, sendo que
até 1822 os portugueses emigravam, principalmente, para locais pertencentes ao Império
Colonial Portugués. Depois, durante o século XIX e até a década de 60, o destino era o
continente americano, em particular o Brasil. No entanto, na década de 50 o fluxo comeca
a alterar-se e passam a existir saidas do pais com destino a Fran¢a e Alemanha, fluxo que
se intensificou e manteve até 1974, tornando-se esta a principal rede emigratdria
portuguesa. Apds 1985 e até a atualidade, a emigracdo de portugueses acontece,
maioritariamente, para paises europeus, como Suica e Alemanha (Baganha & Gois, 1999;

Baganha et al., 2009; Gois & Marques, 2018).

Através dos dados acima apresentados, ¢ possivel perceber que existiram épocas onde os
fluxos emigratdrios se reduziram devido a diversos motivos, entre eles fatores legislativos
e economicos (Baganha & Gois, 1999). Entre 1930 e 1949 verificou-se um destes
periodos, bem como entre o 25 de abril de 1974 e até a adesdo de Portugal a Comunidade

Econémica Europeia, em 1985 (Baganha et al., 2009).

As interagdes de migrantes geram mudancas relevantes na cultura que sdo, para Gois e
Marques (2018), “uma das principais forcas de transformacgdo social” (p. 126). Pelo
exposto, percebe-se que, cada vez mais, Portugal ¢ um pais de migrantes, como nos
demonstram os resultados dos Censos 2021 (INE, 2023), sendo relevante que os mesmos
sejam incluidos e os seus conhecimentos culturais (e ndo s6) considerados, pois, tal como
¢ demonstrado por Brito (2008), a comunicag¢do intercultural auxilia o desenvolvimento

da cultura dominante de determinado local.

4. Historia Local, Patrimonio e Identidade

A Historia Local ¢é, de acordo com Silva (1999), a histéria de determinada comunidade
que relaciona, segundo Carvalho (2009), os acontecimentos passados com a vida desses
individuos e “interpreta com fidelidade o sentir, o pensar e o viver de um povo” (Silva,
1999, p. 383). Como o nome indica, foca-se em determinada area geografica e estuda o
patriménio material e imaterial da mesma, num determinado tempo. Ao estudar a Historia
Local ¢ essencial estudar a memoria e a identidade. Para Brandao (2013) memoria,
identidade e Historia Local € a trilogia que permite refletir, problematizar e historizar

sobre a histdria local e a sua importancia para a identidade cultural de uma comunidade.
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Amorim (2012) define meméria como um fendmeno nao sé individual, mas também
social, sendo esta a “reconstru¢do” de acontecimentos do passado no presente,
acontecimentos esses que permanecem como heranga e permitem reavaliar o que ja
aconteceu, possibilitando assim construir a identidade. Bérgson (2006) enuncia que a
Histdria Local é apenas memoéria individual, teoria que € refutada por Halbwachs (2006).
Este autor distingue memoria de Historia, pois Historia € algo impessoal e uma ciéncia
que estuda os factos que se mantiveram na memoria de sujeitos, j4 a memoria ¢ a historia
consciente de um s6 grupo ou comunidade. Por outro lado, Souza (2014) alega que a
diferenga entre Histéria e memoria € que a primeira € coletiva e a segunda € pessoal. No
entanto, Halbwachs (2006) afirma que a Histéria e a memoria estdo interligadas pelos
contributos mutuos, pois a memoria pessoal assimila fenomenos histéricos e a Historia é
constituida por factos de memdrias anteriores. Para Nora (2012) a memoria esta associada
a lugares e sdo estes que constroem a Historia, sendo estes lugares os mediadores da
relacdo dos seres humanos com o seu passado. Este autor encara a Histéria como a ciéncia
que tem a memoria como objeto de andlise. A memoria, de acordo com Pollak (1992),
estd intimamente relacionada com a identidade, pois esta permite que as geragdes futuras
se liguem aos seus antepassados. Amorim (2012) vai mais longe na sua enunciagdo e

afirma que a memoria ¢ fundadora da identidade.

No que respeita a constru¢do da identidade local e recuperando a enunciacdo de Nora,
(2012), os locais sdo maquinas do tempo que transportam o Homem para o passado e
ajudam a reconstituir os acontecimentos, sendo importantes para a constru¢do da
identidade. Para Pereira (2012) uma localidade ¢ um espago geografico rico para a
construcdo de memoria coletiva através do patriménio historico e, por consequéncia,
desenvolver a Historia Local porque “fazer a historia de uma localidade ou regido implica
recuperar memorias disseminadas por um conjunto de vestigios onde o espago ¢ as
sociedades se inscrevem” (Pereira, 2012, p. 43). Por este motivo, Nunes (1996) alega que
a Historia Local ¢ um importante fator da constru¢do da identidade de um local, pois
permite a descoberta do seu passado e valorizar e proteger o patrimonio que dele fez parte,
sendo que, de acordo com Pinto (2016), o ultimo relaciona-se intimamente com a
identidade porque desenvolve nas comunidades o sentimento de pertenga, visto que o bem
cultural conecta diferentes areas da cultura. “A identidade é, por isso, um valor

inseparavel do patrimonio” (ibidem, p.21).
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Para a Historia Local, o patriménio ¢ uma fonte histoérica de elei¢do, como se pode
verificar pelo enunciado acima, sendo “indissocidvel da memoria” (Alves, 2009). Uma
fonte histérica ¢ um documento (material ou imaterial) produzido num determinado
periodo e local. Existem varias ciéncias que facultam fontes historicas, tais como, a
arqueologia, a geologia, a biologia, bem como a geografia, entre outras. Embora nem tudo
0 que estas ciéncias descobrem ou fabricam o sejam. As fontes historicas podem ser
materiais (documentos escritos, vestigios arqueoldgicos, entre outros) ou imateriais
(tradigdes, costumes, entre outros) e, em muitos casos, ndo se encontram em perfeito
estado de conservagcdo sendo necessario trabalhar com técnicos especializados de
conservagdo e restauro para que seja possivel analisa-las (Barros, 2020; Barros, 2017;
Bloch, 2006). De acordo com Alves (2009), a democracia ¢ o principal meio de preservar
o patrimoénio histérico local (material e imaterial), cabendo a comunidade participar em
decisdes importantes sobre este, visto que este ¢, segundo Magalhaes (2005), o reflexo da
Historia Local, sendo parte da cultura de uma comunidade e basilar para a construgdo da

identidade cultural.

Na ICOMOS (Internacional Council on Monuments and Sites) de 1985 foi definido que
“o patrimoénio cultural de um povo compreende obras dos seus artistas, arquitetos,
musicos, escritores e sabios, assim como criagdes anonimas de populares e o
conjunto de valores que dao sentido a vida, ou seja, as obras materiais € nao
materiais que expressam a criatividade desse povo: a lingua, os ritos, as crengas,

os lugares, os monumentos historicos, a cultura, as obras de arte, os arquivos e as

bibliotecas” (p. 4)

Esta afirmacdo ¢ corroborada por Margarido (2009), quando afirma que o patriménio €
constituido por bens fisicos/materiais, mas também imateriais, apesar dos ultimos sé
terem, neste ambito, sido oficialmente reconhecidos em 2003 pela Convengao para a
Salvaguarda do Patrimonio Cultural Intangivel da UNESCO. No entanto, de acordo com
Ramos (2002), o patriménio so6 € assim considerado quando um individuo ou comunidade
se identifica com este, uma vez que o termo patriménio pode abarcar todos os elementos,
materiais ou imateriais, que desempenhem um papel importante na identidade e historia
de uma comunidade, e s6 assim este adquire relevancia cultural. Magalhaes (2005) refere
que quando ¢ atribuido valor historico, de memoria e identidade ao patrimodnio, este sofre
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um processo de patrimonializagdo, tornando-se assim em “legados histéricos ou
testemunhos de desenvolvimento cientifico, técnico, artistico ou outro de uma
determinada cultura” (p.25). Desta forma, destaca-se a dindmica evolutiva do patriménio
que alcan¢a maior relevancia com o tempo e contribui de forma positiva para a sua

preservacao e valorizacao (Pinto, 2016).

Assim, ¢ possivel afirmar que o olhar sobre o patrimonio tem de ser feito para 14 da
perspetiva estatica de bens culturais e deve considerar a identidade de uma comunidade,
o significado cultural de determinado bem patrimonial e o processo de patrimonializagao
enquanto elementos essenciais para a compreensao do papel do patriménio nos diversos

contextos.

A nocao de identidade tem também alguns vieses que devem ser considerados. Mesmo
no sentido de identidade cultural, devemos ter em conta a identidade individual de cada
elemento que pertencente a uma comunidade. Tal como Pinto (2016) refere, existem
multiplas identidades dentro de uma mesma comunidade, porque as caracteristicas
pessoais de um individuo sdo mutéveis e influencidveis por diversos fatores, como, entre
outros, a interagdo cultural. Deste modo, a identidade cultural ¢ construida em grupo ao
longo do tempo, identificando os elementos da comunidade como “nés”, considerando o
pressuposto inclusdo/exclusdo, no qual outros grupos sdo tratados como “eles” (Lorenz,

2014).

Para que o pressuposto acima referido se verifique, é perentorio que a percecao e ace¢ao
temporal sejam comuns aos individuos. Apenas desta forma € possivel que a ligagao entre
individuos seja estabelecida e se construa o sentimento de pertenga (Pinto, 2016). Deste
modo, e para que a interculturalidade tenha lugar em comunidades com identidades
culturais diversas, ¢ necessario que se reconhega e valorize a diversidade cultural para
que, na mesma comunidade, apenas exista o pressuposto de inclusdo (Laraia, 2001;

Lorenz, 2014; Pinto, 2016).

5. A Historia Local e o Patrimonio em contexto educativo

A pedagogia intercultural deve ter em conta o conhecimento relacionado com a Historia
Local e o Patriménio, pois estes dois elementos estdo intimamente ligados com a
comunidade onde a escola se insere. Para além dos contetidos curriculares, importa

praticar uma educagdo interdisciplinar que permita aos alunos desenvolver as
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competéncias presentes no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(PASEO) (Martins et al., 2017). De acordo com Duarte (1993), ¢ necessario levar os
alunos a desenvolver o “conhecimento dos modos de vida, pensamento e histéria da
regido em que a escola estd inserida” (p. 14) e ensina-los de que forma podem preservar
e proteger o patriménio material e imaterial desse local. Pensando numa perspetiva
intercultural, importa levar os alunos a conhecer a historia das “regides” de outros

elementos da turma ou da escola, desenvolvendo essas mesmas competéncias.

O ensino da Historia Local, utilizando estratégias didaticas adequadas a faixa etéria, ¢, de
acordo com Alves (2014), uma forma de potenciar a consciencializagdo dos alunos para
a importancia da mesma na comunidade, favorecendo “a competéncia historica” (p. 65)
e garantindo que os alunos desempenham um papel socialmente relevante para a Historia
coletiva. Desta forma, ¢ possivel formar cidadaos que defendem, de forma consciente e
informada, o patrimonio material e imaterial, preservando a identidade cultural comum

(Barbosa, 1998).

De acordo com Alves (2014,) a Historia Local ¢ uma importante fonte de recursos para o
ensino da Historia, pois “pode constituir um exemplo privilegiado do nosso passado, que
aproxima o professor ao aluno, que o enraiza no seu espago, que o forma citicamente no
exercicio da sua cidadania e que o aproxima do saber historico” (p. 69) e, para Pereira
(2012) esta tem, de forma inequivoca, “uma funcio pedagogica” (p. 33). Deste modo, e
seguindo a enuncia¢cdo de Rolddo (2004), a constru¢do do conhecimento histérico ndo
necessita de ser apenas global, pode e deve partir do local e do que ¢ mais proximo dos
alunos. Por proximo entenda-se conhecido e ndo geograficamente, pois uma realidade
proxima para um aluno estrangeiro ndo sera a mesma que para um aluno originario da
comunidade na qual a escola se insere (ibidem). Para Fonseca (2006), o dia-a-dia dos
alunos deve ser tido em conta na sala de aula e “assim, o ensinar e aprender Histdria ndo
sdo algo externo [...], mas sim a ser construido no didlogo, na experiéncia cotidiana num
trabalho que valorize a diversidade e a complexidade, de forma ativa e critica” (p. 132),
podendo este trabalho contribuir para a inclusdo dos alunos na vida da comunidade e para

a valorizagdo da diversidade.
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6. O professor intercultural e o curriculo

O perfil do professor intercultural ndo ¢ rigido ou muito estruturado, pois a educagdo,
num contexto democratico, deve promover a igualdade de culturas e a equidade no acesso
a oportunidades, sendo plural e intercultural. Para Ainscow et al. (2011), o professor deve
procurar desenvolver nos alunos os valores anteriormente referidos, bem como
proporcionar oportunidades que contribuam positivamente para uma sociedade mais justa
e equitativa. Um professor que tenha como prioridade a interculturalidade mobiliza a
heterogeneidade dos contextos educativos em prol das aprendizagens transversais ao
quotidiano dos alunos (Ainscow et al.,2011). Tendo em considera¢do que vivemos numa
sociedade cada vez mais multicultural, o docente privilegia essa diversidade presente na
escola para incrementar diferentes aprendizagens (ibidem), uma vez que vivemos numa
sociedade cada mais multicultural (Oliveira & Gomes, 2014). A multiculturalidade do
contexto escolar deve-se ao facto de a escola ser o espelho da comunidade na qual esta
inserida (Vieira & Vieira, 2007) e, como verificado acima, com o aumento dos fluxos

migratdrios a escola ¢ cada vez mais formada por alunos de diversas culturas.

Relativamente a formagdo, o professor intercultural adapta os documentos curriculares
orientadores consoante o contexto em que se encontra, particularmente na diversidade
cultural existente no grupo. A adaptacdo do curriculo deve ser feita promovendo diversas
atividades que priorizem o cruzamento entre culturas, tendo como ponto de partida os
conhecimentos dos alunos e respetivas vivéncias, dando espaco para a comunicagao entre
culturas. Esta adequagdo do curriculo a interculturalidade carece de maultiplas
intencionalidades por parte do docente, visto que s6 assim ¢ possivel promover a equidade

em sala de aula, no que concerne as aprendizagens (ACIDI, 2007).

A formacdo de professores contempla a interculturalidade em sala de aula para que se
formem professores com o perfil acima descrito que, de acordo com Vieira e Vieira
(2017), ajuda a abrir a escola a sociedade e levar a sociedade a escola, criando condic¢des
para a promog¢ao da interculturalidade e eliminar a constru¢do de oblatos culturais. Para
que tal aconteca, os futuros professores devem ser ensinados a adaptar o curriculo
universal a cada um dos alunos que irdo frequentar as suas salas de aula. Esta adequacdo
do curriculo a interculturalidade escolar ¢ uma tarefa docente repleta de

intencionalidades, pois ¢ uma forma de promover a equidade na sala de aula no que
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respeita as aprendizagens, tal como se enuncia na Estratégia Nacional de Educagdo para

a Cidadania (Republica Portuguesa, 2017).

Através da andlise dos documentos que definem o curriculo formal e regulam a atuacdo
dos professores, € possivel verificar que estes sio um conjunto de conhecimentos, atitudes
e valores intimamente ligados a sociedade na qual s3o instituidos. Deste modo, ¢
privilegiada a cultura dominante e, muitas vezes, negligenciadas todas as outras,
promovendo a aculturagdo dos alunos (Vieira, 2016). Logo, ¢ importante reforcar mais
uma vez que cabe ao professor usar a flexibilidade curricular que dispde para ajustar os
documentos formais a sua realidade. Para que tal aconteca, ¢ necessario que o professor
reflita sobre a sua pratica (Alarcdo, 2003). Nos momentos de reflexdo, que devem ser
recorrentes, deve inserir topicos como a diversidade cultural do seu contexto e a sua
atuagdo intercultural (Cardoso, 1998). S6 uma pratica reflexiva pode proporcionar uma

educagdo onde as minorias sdo valorizadas e onde a pratica intercultural ¢ realizada.

Pelo menos desde 1998, devido ao aumento da imigracdo, que ¢ percetivel preocupagdo
governamental em existir uma abordagem intercultural ao curriculo formal, embora nem
sempre traduzida em praticas efetivas como ¢ percetivel nos factos anteriormente
enunciados, pois foram lancados nesse ano pelo Ministério da Educagdo e pelo
Secretariado Coordenador dos Programas de Educagao Multicultural, trés livros, um por
cada ciclo do Ensino basico, sobre a gestdo intercultural do curriculo com a coordenagdo
de Carlos Cardoso. Nestes livros sdo propostas atividades pedagogicas que visam uma
abordagem intercultural do curriculo que, mesmo tendo sido redigidas ha 25 anos,
demonstraram a importancia de valorizar a dimensdo social do ensino que, por ser
desafiante, coloca novas responsabilidades no professor e procura modificar a sua forma
de atuacdo (Cardoso, 1998). A partir desse ano, o Alto Comissariado para as Migragdes,
e instituicdes homologas, promove a edicdo de publicacdes que divulgam praticas
pedagogicas interculturais nos diversos ciclos de ensino como, por exemplo, todas as
obras presentes no Kit Intercultural (ACM, s.d.) que apresenta aos docentes uma vasta

bibliografia teoérica e didatica com foco na pedagogia intercultural.

Atualmente, também os documentos curriculares orientadores revelam a preocupacgdo de
promover a interculturalidade nas escolas. O PASEO (Martins et al., 2017) e a Estratégia
Nacional de Educacgdo para a Cidadania (Republica Portuguesa, 2017) demonstram que

a interculturalidade ¢ uma preocupacao no ensino e que ¢ na escola que se encontra um
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“ambiente propicio a aprendizagem e desenvolvimento de competéncias” (Republica
Portuguesa, 2017, p.1). Também nos Objetivos Estratégicos e Recomendagoes para um
Plano de A¢do de Educagdo e de Formagdo para a Cidadania (Conde et al., 2008), a
educagdo social e intercultural ¢ indicada como um dos trés eixos da educagdo para a
cidadania, a par com a atitude civica individual e o relacionamento interpessoal. Este
documento refere que as relagdes interculturais sdo relagdes democraticas e globais que

auxiliam na gestao de conflitos entre culturas promovendo a paz.
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Capitulo IT — Metodologia de investigagao

Este estudo pressupde uma natureza investigativa onde ¢ essencial a identificagdo da
questdo de investigacdo, a definicdo de objetivos, a recolha de dados, a sua andlise e
discussdo e, por ultimo, a resposta a questdo de investiga¢do através dos resultados

obtidos na analise dos dados recolhidos.

1. Paradigma de investigagdo e tipo de estudo

O estudo segue um paradigma qualitativo, visto prever o entendimento dos fendémenos
globalmente, ndo os isolando do seu contexto (Dias, 2009). A escolha deste paradigma
advém dos objetivos definidos e da natureza das atividades elaboradas para implementar

na turma.

No paradigma qualitativo “hd uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto
¢, um veiculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito, que nao
pode ser traduzido em numeros” (Vilelas, 2009, p. 105). De igual forma, Bogdan e Biklen
(2006) referem estas caracteristicas, mencionando que o ambiente natural ¢ a fonte direta
dos dados a recolher, sendo o investigador o instrumento principal dessa recolha. Estes
autores também afirmam que, neste paradigma, os dados recolhidos sdo,
maioritariamente, descritivos, sendo o interesse do investigador o processo € ndo apenas
o produto final. J4 a anélise de dados ¢ realizada de forma indutiva para que o significado

dos dados seja entendido, logo, este sera um estudo descritivo.

Para além de descritivo, entende-se que o estudo ¢, também, comparativo, pois compara
os dados recolhidos de um individuo antes e depois da implementagdo da sequéncia

didatica (Chizzoti, 2018).

2. Objetivos do estudo e questdo de investiga¢do

O estudo foi, como descrito acima, desencadeado pela observagdo realizada num dos
momentos de conversa informal sobre a origem dos alunos, durante o 4.° dia de
observagdo de PP II, no qual foi percecionado o desconhecimento de um aluno sobre a
cultura de outro e sobre os motivos que levaram a sua familia a sair do pais de origem.
De acordo com a problematica apresentada, e apos realizar pesquisas, formulei a seguinte

questdo de investigacao:
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De que forma a explora¢do da Historia Local pode contribuir para o

conhecimento da diversidade cultural de uma turma de 3.° ano, do 1.°CEB?

Esta definiu o caminho a ser percorrido para perceber como a Histdria Local contribuiria
para o conhecimento da diversidade cultural na turma. A partir da mesma delineei os

seguintes objetivos:

1. Conhecer as concegoes prévias da turma sobre as cidades de origem dos seus
alunos estrangeiros.

2. Construir uma sequéncia didatica sobre a Historia Local das cidades de origem
dos alunos estrangeiros da turma.

3. Implementar uma sequéncia didatica sobre a Historia Local das cidades de
origem dos alunos estrangeiros da turma.

4. Conhecer as concegoes da turma sobre as cidades de origem dos alunos
estrangeiros da turma apos a implementagdo das atividades.

5. Comparar as concegoes dos alunos sobre as cidades de origem dos alunos
estrangeiros da turma antes e apos a implementagdo das atividades.

6. Contribuir para a valorizagdo da diversidade cultural da turma.

3. Cenario e participantes

O estudo decorreu numa escola de 1.° CEB inserida no meio urbano da cidade de Leiria
e, em particular, numa turma com 20 alunos, 12 raparigas e 8 rapazes, quatro com
nacionalidade estrangeira (2 brasileiros, 1 venezuelano, 1 sul africano) e dois com pais de
nacionalidade estrangeira (ucraniana), tal como referido na caracterizacdo realizada
aquando da dimensao reflexiva relativa a PP em 1.° CEB II. No estudo, por motivos de
auséncia, participaram 16 alunos, 10 inquiridos do sexo feminino e 6 do sexo masculino,

com idades compreendidas entre os oito e os dez anos.

Aquando da realizagdo das semanas de observacdo do contexto de PP Il em 1.° CEB,
numa turma de 3.° ano, ao 4.° dia, foi crucial estreitar relagdes com os alunos e, sabendo
que existiam alunos de diversas nacionalidades na turma, perceber quais eram as suas
origens ¢ de que forma estas poderiam ser incluidas nas interven¢des que iriam ser
realizadas. Por isso, no lanche da manha, questionei S. sobre o seu pais de origem, ao que
B. respondeu: “ele ¢ refugiado da Venezuela”. S. abanou a cabega de forma negativa e

com uma expressao triste. Quando B. se deslocou para o recreio abordei novamente S.
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sobre esse tema, dizendo que queria ouvir a sua resposta, ao que me disse “Sou da
Venezuela, mas ndo sou refugiado. Os meus pais s6 vieram procurar uma vida melhor.”.
A par dessa situagdo, e sabendo que no Projeto Educativo do Agrupamento no qual a
escola se insere, se encontravam como valores a desenvolver a identidade cultural e
multicultural, bem como a inclusdo, surgiu o estudo que agora apresento, para que as
intervengdes realizadas no ambito do estagio contribuissem para a interculturalidade no
intento de promover, por parte dos alunos, o conhecimento sobre as diversas culturas

presentes na sala.

Como ja referido, um dos alunos afirmou que outro era refugiado. Verificando que a
afirmacdo ndo era verdadeira, mostrou-se necessario fomentar o conhecimento sobre a
cidade de origem de cada um dos alunos estrangeiros da turma. Identificada esta
necessidade, iniciei uma pesquisa sobre diversidade cultural e de que forma a Historia
Local poderia contribuir para o conhecimento da origem de cada um dos alunos

estrangeiros da turma.

4. Tecnicas e Instrumentos de recolha de dados

Segundo Fortin (2009), o investigador tem a responsabilidade de selecionar corretamente
os instrumentos utilizados no seu estudo, para que a questdo de investigacdo seja
respondida e os objetivos definidos atingidos. Neste caso, a investigadora assumiu o papel
de observadora participante e entrevistadora, uma vez que a observacdo participante
pressupoe que quem observa € um elemento ativo da comunidade observada (Dias, 2009).
Como técnica de recolha de dados foi selecionado o inquérito e como instrumento a

entrevista estruturada.

Recorreu-se a entrevista (anexos 8, 9 e 15) para apuramento das concegdes dos alunos
antes e apos a implementagdo de uma sequéncia didatica. Este instrumento caracterizou-
se por ser estruturado ou dirigido uma vez que, de acordo com Ruas (2022), d4 maior
liberdade ao entrevistado, comparativamente aos surveys, pois as questdes sdo,
habitualmente, de resposta aberta. Também Campenhoudt e Quivy (2019) referem a
entrevista estruturada como instrumento adequado para a recolha de dados em estudos de
natureza qualitativa, pois permitem “a andlise do sentido que os atores ddo as suas praticas
€ aos acontecimentos com os quais se veem confrontados” (p.263), dando ao investigador
informagdo que lhe permite atingir os objetivos concretos da sua investigacdo. As

entrevistas estruturadas permitem, de acordo com Ruas (2022) “uma facil comparagdo de
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cada uma das respostas dadas por cada um dos entrevistados” (p.161), agilizando assim
o processo de analise de dados que, devido a diversidade de dados recolhidos ¢, para
Campenhoudt e Quivy (2019), uma das limitacdes deste tipo de instrumento. Para uma
maior compreensdo das respostas dos alunos e liberdade de resposta, tal como Ruas

(2022) advoga, as perguntas realizadas eram de resposta aberta.

5. Técnica de analise de dados

A analise formal do contetido dos dados recolhidos acontece na fase final e ¢ através desta

que se relacionam os dados com a teoria (Bogdan & Biklen, 2006).

Para a analise de dados, procedeu-se a andlise de conteudo do que foi escrito pelos
entrevistados no inquérito por entrevista estruturada, antes e apds a sequéncia didatica, e
por mim aquando das observagdes. De acordo com Bardin (2013), esta técnica de analise
de dados permite dividir as vivéncias e as perce¢des sobre as mesmas de acordo com
categorias. As categorias foram definidas a priori, de acordo com o enquadramento
teorico realizado, e as subcategorias emergiram das unidades de registo. A defini¢ao de
categorias procurou, tal como defende Bardin (2013), sintetizar e reduzir a informagao
dada pelos dados recolhidos, de forma a perceber e interpretar as tendéncias destes, pois,
apos a sua defini¢do, todas as unidades de registo se encaixam numa categoria e

subcategoria.

Na tabela seguinte apresentam-se as categorias e subcategorias definidas para a analise

de conteudo das entrevistas realizadas.

Tabela 2 - CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS DE ANALISE

Categorias Subcategorias

1. Explica¢@o do Topdénimo Literal

Qcasional

Semantica

Historica

NS/NR

2. Cidadaos Identificagdo de aspetos fisicos idénticos ao aluno da turma

Estereotipos sociais

Estereotipos fisicos

Inclusdo de variantes no aspeto fisico

Referéncia a nacionalidade

Visdo de igualdade

NS/NR

3. Historia Local Aproximacdo a Histéria Local de Leiria

Evidéncia de diferengas

Referéncia a patriménio material

Referéncia a patriménio imaterial

Referéncia a personalidades

Referéncia a topénimo

NS/NR
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4. Patriménio Material Aproximacdo ao patriménio de Leiria

Utilizagdo de esteredtipos

Edificios

Estatuas

Igrejas

QOutros monumentos

NS/NR

5. Personalidades Digitais

Descontextualizadas

Genéricas

Culturais e/ou artisticas

Politicas

Religiosas

NS/NR

6. Patrimoénio Imaterial (dangas e musicas | Referéncia ao pais

tradicionais) Caracterizacdo geral

Nomeacggo de um género musical e/ou danga

Referéncia a tradi¢des de forma genérica

Nomeacdo de vérios géneros musicais e/ou dancas

Referéncia a tradi¢oes

NS/NR

7. Patrimoénio Gastronémico Referéncia a alimentos comuns

Evidéncia de diferencas em relacdo a sua realidade

Referéncia a tradi¢des de forma genérica

Referéncia ao pais

Referéncia a tradigdes e pratos tradicionais

NS/NR

As entrevistas aplicadas tinham como tema geral o patrimonio material e imaterial da
cidade em estudo. Abaixo procede-se a explicacdo das categorias e subcategorias, sendo

a subcategoria NS/NR (ndo sabe/ndo responde) comum a todas as categorias.

e (Categoria 1 - Explicagdo do topoénimo. Esta categoria tinha como objetivo a
recolha das concegdes dos alunos sobre o significado do topénimo da cidade em
estudo.

o Subcategorias:
= Literal: descrigdo literal do significado do toponimo;
= Qcasional: explicacdo do topdénimo com um acontecimento ou
facto ocasional,
= Semantica: explica¢do do topénimo recorrendo ao significado das
palavras que compdem o topoénimo;
= Histdrica: atribui¢do de um significado historico ao toponimo.

e C(Categoria 2 - Cidadaos. Nesta categoria procurou-se que os alunos descrevessem

os habitantes da cidade em estudo.
o Subcategorias:
» Identificacdo de aspetos fisicos idénticos ao aluno da turma

(originario da cidade em estudo);

55



Estereotipos sociais: utilizagdo de esteredtipos sociais para
descrever os cidaddos da cidade em estudo.

Estereotipos fisicos: recurso a descricao de aspetos fisicos para a
descri¢do dos habitantes da cidade em estudo;

Inclusao de variaveis no aspeto fisico: nomeagao de aspetos fisicos
variados, incluindo alguma diversidade;

Referéncia a nacionalidade: identificacdo da nacionalidade como
forma de descri¢ao dos habitantes da cidade em estudo;

Visdo de igualdade: referéncia a igualdade dos habitantes da
cidade com os individuos da comunidade onde o entrevistado se

insere.

Categoria 3 — Historia Local. A terceira categoria procurou apurar as concegoes

dos alunos relativas a historia local da cidade em estudo.

o Subcategorias:

Categoria 4 —

Aproximagdo a Historia Local de Leiria: nomeagao de patrimonio
da cidade de Leiria, aplicando-o a cidade em estudo;

Evidéncia de diferencas: utilizagdo da palavra “diferenca” na
resposta, sem mais elaboragao;

Referéncia a patrimonio material: nomeagdo de patrimonio
material da cidade em estudo;

Referéncia a patrimoénio imaterial: designacdo de patrimonio
imaterial da cidade em estudo;

Referéncia a personalidades: indicacdo de personalidades
relacionadas com a cidade em estudo;

Referéncia ao topénimo: como elemento importante da Historia
Local.

Patriménio Material. Nesta categoria procurou-se compreender o

conhecimento dos entrevistados sobre o patrimonio material da cidade em estudo.

o Subcategorias:

Aproximagao ao patrimonio de Leiria: nomeacao de patrimdnio da
cidade de Leiria, aplicando-o a cidade em estudo;

Utilizag¢ao de esterdtipos: indicacdo de esteredtipos relacionados
com o pais da cidade em estudo;

Edificios: indicacdo de patrimonio material imovel;
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Estétuas: identificacdo de estatuas existentes na cidade em estudo;
Igrejas: identificagdo de patriménio material imovel de cardcter
religioso;

Outros monumentos: referéncia a outras categorias patrimoénio

1moével da cidade em estudo.

Categoria 5 — Personalidades. Na categoria cinco, procurou-se conhecer a

perspetiva dos entrevistados sobre pessoas conhecidas e relevantes para a

comunidade da cidade em estudo.

o Subcategorias:

Digitais: nomeagao de personalidades relevantes no digital;
Descontextualizadas: referéncia a figuras publicas nao
relacionadas com a cidade em estudo;

Genéricas: indicagdo genérica de profissdes/motivos pelos quais
poderao ser reconhecidas personalidades da cidade em estudo;
Culturais e/ou artisticas: nomeagdo de personalidades ligadas a
cultura e/ou as artes;

Politicas: designagdo de personalidades ligadas a atividades
politicas, importantes para a cidade em estudo;

Religiosas: denominagdo de pessoas relacionadas com religido,

relevantes para a cidade em estudo.

Categoria 6 — Patrimonio Imaterial (dancas e musicas tradicionais). Nesta

categoria procurou-se compreender o conhecimento dos entrevistados sobre o

patriménio imaterial da cidade em estudo, com foco nas dancas e musicas

tradicionais.

o Subcategorias:

Referéncia ao pais: utilizacdo do nome do pais para identificar o
género musical ou danga;

Caracterizagdo geral: descrigdo de elementos presentes na
musica/danca, sem referéncia a um género musical especifico ou a
uma danga em particular.

Nomeacgao de um género musical e/ou danca: indica¢do de apenas
um dos elementos;

Referéncia a tradi¢gdes de forma genérica: utilizagdo do termo

tradicional de forma generalista, sem a existéncia de exemplos;
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= Nomeagdo de varios géneros musicais e/ou dangas: indicagdo de
dois ou mais géneros musicais e/ou dangas tradicionais;
= Referéncia a tradi¢des: utilizagdo do termo tradicional, antes ou

apos a indicacdo de géneros musicais e/ou dangas tradicionais.

e Categoria 7 — Patrimoénio Gastrondmico. Na sétima categoria explorou-se o

conhecimento dos entrevistados sobre o patriménio gastronémico da cidade em

estudo.

o Subcategorias:

= Referéncia a alimentos comuns: nomeag¢do de alimentos de
consumo quotidiano;

= Evidéncia de diferengas em relagdo a sua realidade: utilizacdo de
termos relacionados com as diferengas relativas a realidade
conhecida pelo entrevistado;

= Referéncia a tradigdes de forma genérica: utilizagdo do termo
tradicional de forma generalista, sem a existéncia de exemplos;

= Referéncia ao pais: indicacdo do pais no qual a cidade em estudo
se situa, para identificar a gastronomia do local;

= Referéncia a tradigdes e pratos tradicionais: utilizagdo do termo
tradicional, antes ou apds a indicagdo de géneros musicais e/ou

dancas tradicionais.

6. Procedimentos

Para a realizacdo do presente estudo, foi delineada uma sequéncia didatica. Na tabela
abaixo, apresentam-se as atividades da mesma (ver a planificacdo detalhada no anexo

10):

Tabela 3 - SINTESE DAS ATIVIDADES DA SEQUENCIA DIDATICA

Tarefa

Descrigao Duragdo

1. Introdugdo

Apresentacdo do planisfério no quadro. Realizagdo das questdes:

O que representa este mapa?

Como se chama este mapa?

Quais sdo os continentes que conhecem?

Quais sdo os paises de que ja ouviram falar, para além de Portugal?
Onde esta Portugal? (assinalar no mapa apos a resposta)

Somos todos de Portugal aqui na turma? 60 minutos
Onde estdo os paises de onde sdo os alunos estrangeiros? (assinalar no
mapa apos a resposta)

Estes paises estdo em que continente?

Sao longe ou perto de Portugal?

Qual ¢ que esta mais longe de Portugal?

Qual ¢ que esta mais perto de Portugal?
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Ligagdo dos paises a Portugal através de uma linha colorida. Apoés retirar a linha
perceber qual é o pais que se encontra mais perto ¢ mais longe e se corresponde a
resposta dada. Registar os dados na folha de registo (anexo 11)
Apresentacdo do mapa dos paises dos alunos de origem estrangeira da turma.
Identificagdo das cidades de origem dos alunos e marcagdo das mesmas nos 60 minutos
2. Identificagdo | diferentes mapas. .
x NP . . . P (30 minutos
das concegdes | Distribui¢do das cidades identificadas pelos grupos ja existentes. ara a
prévias. Realizagdo das entrevistas, escritas, para apuramento das concegdes prévias dos para
entrevista)
alunos.
Preenchimento do plano de trabalho (anexo 12).
. Pesquisa sobre os itens definidos no plano de trabalho e registo na folha de pesquisa
3. Pesquisa . o,
(anexo 13), acerca da cidade atribuida ao grupo.
Selec¢do e analise da informagdo recolhida na pesquisa.
4. Apresentacdo Realizag@o do suporte de apresentacdo da pesquisa. 180 minutos
Apresentacdo.
5. Identificagdo . . . N
x Realizagdo das entrevistas, escritas, para apuramento das concegdes dos alunos, .
das concegdes ) L . 30 minutos
. . apos a realizagdo da pesquisa.
apos pesquisa.
6. Avaliagao Avaliagao oral, da atividade realizada, pelos alunos. 30 minutos

Na atividade introdutdria, foi disposto um planisfério no quadro e foram colocadas aos
alunos as questdes acima enunciadas. Ap6s o momento de questionamento, procedeu-se
a ligacdo dos paises onde se encontravam as cidades que iriam ser estudadas,
nomeadamente Guatire, Kiyv, Joanesburgo, Rio de Janeiro e Vitoria, e Portugal. Para o
efeito, solicitou-se aos alunos provenientes desses paises que fizessem a ligacdo com
recurso a um fio e a pioneses (anexo 14). Esta atividade foi acompanhada pelo
preenchimento de um registo (anexo 11). Procedeu-se depois a exposi¢cdo dos mapas dos

paises e localizagdo das cidades a estudar, bem como a apresentagdo sumaria das mesmas.

Ap0s este momento, foi atribuida uma cidade a cada um dos grupos de trabalho, sendo
que os alunos ndo podiam estudar a cidade de onde eram naturais. Importa referir que os
grupos foram formados previamente, considerando a disposi¢do base da sala de aula e o
facto de ndo ser permitido que um aluno estudasse a sua propria cidade, para que a
experiéncia educativa fosse semelhante para todos os alunos. De seguida, deu-se inicio
ao primeiro momento de recolha de dados com recurso ao inquérito por entrevista
estruturada. As entrevistas foram aplicadas a dezasseis alunos da turma, sem que estes

fossem identificados. Para que fosse possivel comparar os dados, posteriormente, foi
atribuido o codigo A% a esta entrevista, no qual A corresponde a primeira entrevista

realizada e x a0 niumero atribuido ao aluno. Os alunos 1 a 3 estudaram a cidade do Rio de
janeiro, de 4 a 6 a cidade de Vitdria, de 7 a 9 Guatire, de 10 a 12 Joanesburgo e de 13 a
16 Kiyv. Importa referir que os nimeros foram atribuidos de forma aleatdria, ndo sendo

relativos ao nimero de aluno na pauta escolar.
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Ap0s a primeira recolha de dados, os alunos preencheram o plano de trabalho (anexo 12)
de acordo com os seus interesses € sabendo que, no final do trabalho de pesquisa, a
entrevista realizada seria aplicada novamente. Seguidamente, ocorreu o trabalho de
pesquisa em locais previamente indicados (sites institucionais dos paises traduzidos para
portugués), para que a informacao tivesse uma linguagem acessivel e fosse fidedigna para
os alunos. Nesta atividade, os grupos poderiam também consultar os colegas naturais da
cidade sobre a qual se encontravam a pesquisar. Terminada a pesquisa, os alunos
selecionaram a informacao, construiram o suporte de apresentacdo e apresentaram o seu
trabalho a turma (anexo 16). No final de cada apresentagdo existiu lugar para a realizagao
de apreciagdes por parte dos alunos e por parte da interveniente ao trabalho desenvolvido.
Neste momento, foi permitido aos alunos partilharem os motivos que levaram os seus
pais a emigrarem. Existiu, também, oportunidade dos mesmos alunos acrescentarem
algumas informagdes que consideraram pertinentes, transmitindo o seu conhecimento

cultural aos colegas de turma.

No final de todas as apresentacdes, foi aplicada novamente a entrevista a todos os alunos,
seguindo os procedimentos acima descritos. Importa também referir que, durante a
resposta a segunda entrevista, os alunos ndo tiveram acesso as informagdes pesquisadas,
para que as respostas visassem apenas os conhecimentos construidos e ndo informacao
copiada dos trabalhos realizados. Ambas as entrevistas foram realizadas individualmente,
sem ajuda, por escrito e tiveram a dura¢do média de 30 minutos. Para manter a forma de
apresentacao dos dados, foi atribuido o cddigo B* a esta entrevista, no qual B corresponde

a segunda entrevista realizada e x ao numero atribuido ao aluno na primeira entrevista.
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Capitulo III - Apresentacao dos dados e discussao dos resultados

Neste ponto apresentam-se e analisam-se os dados obtidos nas duas entrevistas realizadas.
Na primeira entrevista, o objetivo principal foi recolher informagdes sobre as concegdes

prévias dos alunos acerca de aspetos relacionados com a Historia Local.

1. Apresentagdo dos dados

Na categoria Explicagdo do Toponimico, 5 alunos (A5; A8; A9; All; Al6) ndo
responderam, 4 alunos deram uma explica¢do ocasional e 2 alunos uma explicagdo
semantica. Na cidade do Rio de Janeiro, as respostas dos alunos Al; A2; A3 inserem-se
na subcategoria semantica pois estes associaram o toponimico a existéncia de um rio
descoberto ou “construido no més de janeiro” (A3). Na cidade de Vitéria, os alunos
associaram o nome a vitoria nalguma batalha (A4) e a0 nome de monumentos (A6), sendo
estas respostas inseridas também na subcategoria semantica. Ja na cidade de Guatire, a
maioria dos alunos do grupo nao respondeu e, o tnico aluno que o fez, relacionou o nome
da cidade com o nome do presidente em fun¢des aquando da formacao da cidade (A7),
sendo esta uma resposta pertencente a subcategoria ocasional. Para Joanesburgo, um
aluno (A10) deu uma resposta que associava o nome da cidade a juncdo de Joana com
Luxemburgo, outro (A12) alegou que o nome se devia a beleza da cidade e houve uma
resposta em branco. Para a cidade de Kiyv, as respostas dadas foram todas semanticas
(A13; Al4; AlS5) e relacionam-se com a palavra ser significativa na lingua ucraniana
(A14), a existéncia de pessoas na cidade que possuiam esse nome (A13) e a atribui¢do do

nome a cidade por mero acaso (A15), e um dos alunos nao respondeu (A16).

Na segunda questdo, cujas resposta se inserem na categoria cidaddos, apenas um aluno
(A8) ndo respondeu. Os restantes 15 alunos referiram o aspeto fisico, incluindo
esteredtipos relacionados, por exemplo, com a cor de pele (A3; A4). Quatro alunos
referiram também aspetos estereotipados referentes a condi¢ao social dos habitantes das
cidades em estudo (aluno A6: “As pessoas de Vitoria sdo ricas”). Dois alunos apenas

referiram a nacionalidade das pessoas originarias da cidade que iriam estudar (A1; AS).

Na questdo referente a Historia Local, 13 alunos ndo responderam e os trés alunos
restantes (A6; A10; Al1) referiram a existéncia de “igrejas e castelos”. Nesta pergunta

verificou-se o maior nimero de respostas em branco, tendo em conta toda a entrevista.

61



Na categoria relativa ao patrimoénio material das cidades em estudo, a subcategoria com
mais respostas (12) foi a aproximagdo ao patrimoénio de Leiria, pois os alunos Al a AS;
AT7; A8; A10; Al1; A13 e AlS5 responderam que nas cidades que iriam estudar existia
patriménio semelhante ao da cidade onde se encontravam, nomeadamente “Museu da
cidade” (A7); “castelo” (All); “S¢” (A13); “estatuas na rua” (A3); “uma igreja com
muitas escadas” (A10); “fontes” (A8). Um dos alunos respondeu que o patrimonio
material da cidade de Vitoria era “lojas de roupa de Carnaval” (A6), remetendo para um

esteredtipo social, e os restantes quatro alunos (A9; A12; A14; A16) ndo responderam.

Na categoria personalidades, oito alunos ndo responderam (A2 a AS5; A9; A10; Al2;
A16), cinco apresentaram respostas genéricas (A6; Al11; A13; Al14; A15), nomeadamente
“pessoas que sdo famosas por cantar” (A6); “as pessoas sdo conhecidas por fazerem
trabalhos de famosos” (A13) e outras respostas que envolviam atividades genéricas como
“aparecer na televisao” (A14); “ser famoso na internet” (A15) e “fazer videos para o
Youtube” (A11). Dois alunos (A7; AS8) referiram personalidades concretas, mas estas
eram origindrias de outras cidades e paises; um aluno atribuiu a origem de Ariana Grande
e David Carreira a Guatire e outro referiu que Michael Jackson era também dessa cidade.
Apenas um aluno (A1) respondeu de forma concreta e contextualizada, referindo uma

youtuber originaria do Rio de Janeiro.

Na categoria referente ao patrimonio imaterial, que foca as dangas e musicas tradicionais,
quatro alunos (A7; A9; A14; A16) ndo responderam, sete (A2; A4; A6; A8; All; Al2;
A15) realizaram uma caracterizagdo generalista e estereotipada (e.g. “as dangas sdo giras
e as musicas também” (A2); “a musica ¢ alegre e mexida” (A4); “as dangas sdo criativas”
(A6); “as musicas sdo boas e divertidas” (A11)). Um aluno (A3) respondeu que o samba
era uma musica do Rio de Janeiro, sendo o unico a referir um género musical e/ou danca
em todas as entrevistas, nesta primeira fase. Dois alunos (A6; A10) referiram tradi¢des
de forma genérica, tendo dado ambos uma resposta igual (“sdo tradicionais’). Do total de
alunos, quatro (A1; AS; A6; A13) fizeram referéncias ao pais (e.g. “as musicas e as dangas

sdo brasileiras” (A1); “sei que sdo ucranianas” (A13); “sdo brasileiras” (AS)).

No que respeita a tltima categoria, sobre o patrimoénio gastronémico, cinco alunos nao
responderam (A3; A4; A7; Al4; Al5), dois nomearam diferengas relativas a comida
portuguesa (A9; All), um aluno (AS5) respondeu que “as pessoas comem comida

brasileira”, fazendo assim referéncia ao pais. Os restantes oito alunos (Al; A2; A6; AS8;
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A10; A12; A13; A16) nomearam varios alimentos (e.g. A16 “As pessoas comem frango;

arroz; massa; fast food; peixe.”).

No que respeita a segunda entrevista, o objetivo foi recolher informagdes sobre as
concegdes dos alunos apés a implementacdo da sequéncia didatica, tendo por base a

pedagogia intercultural.

Na categoria Explicacdo do Toponimico, todas as respostas se encontram na subcategoria
‘histdrica’, pois os alunos deram a explicacdo historica e oficial para o nome da cidade
(e.g. B1 a B3 — “Chama-se Rio de Janeiro porque os portugueses chegaram em janeiro a
uma baia que achavam que era um rio”’; B4 a B6 — “Vitoria tem este nome porque 14
venceram uma batalha contra os portugueses”; B7 a B9 — “Aguatiri ¢ uma arvore que
havia nesta cidade e por isso chama-se Guatire”; B10 a B12 — “Os senhores que tinham
de dar o nome a cidade juntaram os seus nomes e deu Joanesburgo™; B13 a 16 — “Kiyv

chama-se assim porque vem do nome de quem criou a cidade que era Kyiv”).

Na categoria cidadaos, todos os alunos tiveram uma visdo de igualdade entre os cidadaos
das cidades em estudo e os da sua cidade. As respostas obtidas foram, por exemplo, “Sao
pessoas iguais a todos nds, mas todas diferentes entre elas”; “Sao pessoas normais, iguais
a nos”; “Pessoas como nds, mas que moram noutro pais” e “As pessoas sdo parecidas

connosco, mas com caracteristicas do pais delas como noés temos de Portugal”.

Na categoria Historia Local, apenas um aluno (B4) ndo respondeu. Onze alunos (Bl a
B3; B6; B8; B10; B11; B13 a B16) fizeram referéncia a patrimdnio material diverso (e.g.
estatuas, monumentos, museus). Cinco alunos (B6; B7; B9; Bl1; B12) referiram
patrimoénio imaterial, nomeadamente gastronomia, dangas e tradi¢des (e.g. B6 “Vitoria
tem muitos pratos tipicos, algumas estdtuas e dancas tradicionais.”). Dois alunos (B2;
B10) afirmaram ter ficado a conhecer personalidades naturais da cidade que estudaram
(e.g. B2 “O Rio de Janeiro esta ligado a muitas pessoas que nds conhecemos.”). Um aluno
(B5) declarou ter ficado a saber “porque ¢ que a cidade se chama assim” (tendo
respondido corretamente a primeira questdao da entrevista relativa a categoria toponimo),
outro aluno (B14) escreveu “Existem em Kiyv muitas coisas diferentes das que existem

em Leiria”.

No que respeita a categoria de patrimdnio material, todos os alunos referiram a existéncia
de estatuas na cidade estudada (B1 a B3 —e.g. “Estatua da Clarice Lispector”; B4 a B6 —

e.g. “Ha uma estatua de Domingos Martins”; B7 a B9 — e.g. “Ha uma estitua de um
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senhor que se chamava Vicente Emilio Sojo”; B10 a B12 — e.g. “Em Joanesburgo esta
uma estatua em homenagem a quem tirava ouro das minas”; B14 a B16 — e.g. “H4 um
monumento a mae da Ucrdnia, mas o nome ¢ complicado e ndo sei escrever”). Os trés
alunos (B1 a B3) que estudaram a cidade do Rio de Janeiro fizeram referéncia ao
monumento “Arcos da Lapa” e os trés alunos (B7 a B9) que estudaram a cidade de Guatire
referiram o Moinho existente na cidade. Sete alunos (B4 a B6 ¢ B13 a B16) nomearam as

maiores catedrais das cidades que estudaram.

Na categoria personalidades, quinze alunos (B1 a B9; Bl11 a B16) responderam,
nomeando personalidades de diversas areas relacionadas com a cultura e/ou a arte (e.g.
cantor; compositor; musico; escritor; jornalista; pintor). Os trés alunos (B10 a B12) que
estudaram a cidade de Joanesburgo referiram Nelson Mandela como a personalidade
famosa dessa cidade. No grupo de alunos que estudou a cidade de Kiyv, dois alunos (B13

a B16), referiram Vladimir The Great como personalidade famosa da cidade.

Relativamente a categoria patriménio imaterial focando as dangas e musicas tradicionais,
os 16 alunos nomearam varios géneros musicais e/ou dancas da cidade estudada (B1 a B6
— e.g. samba e bossa nova; B7 a B9 — joropo; B10 a B12 — kwaito; B13 a B16 — e.g.
“durayu, durayu”). Destes 16 alunos, quatro (B13 a B16) fizeram referéncia a tradi¢des
quando realizaram a nomeacao de géneros musicais e/ou dancas tradicionais e um (B2)

caracterizou de forma genérica o género musical que nomeou.

No que respeita a tltima questdo, sobre o patrimoénio gastronémico, todos os entrevistados
referiram pratos tipicos, fazendo alusdo a tradigdes (B1 a B3 — e.g. B2 “Comem pratos
tradicionais como feijoada carioca e podrao”; B4 a B6 — e.g. B6 “Existem pratos tipicos
que sdo a torta capixaba, camarao no coco, pirdo de peixe e outras comidas tradicionais”;
B7 a B9 —e.g. B9 “Comem coisas tradicionais como arepas e lebranche que ¢ um peixe
tipico de 14”; B10 a B12 — e.g. B11 “Comem coisas que parecem muito boas e sdo
tradicionais de 14 [Joanesburgo], por exemplo milkatert, bobotie e biryani.”; B13 a B16 —

e.g. B16 “Em Kiyv comem comidas tradicionais que sdo Borscht, Varenik e Pyrizhky™).

2. Discussdo dos resultados

Procedendo agora a comparagdo das entrevistas, ¢ possivel perceber que na categoria
relativa a explicagdo do topoénimo se verifica que na primeira entrevista existiram cinco

respostas literais, quatro ocasionais, duas semanticas e quatro em branco. J4 na segunda
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entrevista, todos os alunos deram uma explicagao historica. Deste modo, pode afirmar-se
que foi construido conhecimento histérico com base na cultura. De acordo com a
enunciagdo realizada por Pereira (2012) relativamente ao espaco geografico como
construtor da identidade, foi importante que os alunos percebessem a origem do toponimo
da cidade estudada porque, desta forma, contactaram com os primordios da sua
edificagdo. Uma vez que a Historia esta ligada a memoria (Hallbwachs, 2006) e, tanto a
Historia como a memoria, sao parte da identidade cultural de uma comunidade (Amorim,
2012), ¢ importante construir conhecimento histdrico para que a interagao cultural seja

alargada.

Em cidadaos, os alunos, na primeira recolha de dados, fizeram referéncia a aspetos fisicos,
utilizaram estereotipos sociais e fisicos e referiram nacionalidades. Num segundo
momento, todos os alunos incluiram nas suas respostas uma visdo de igualdade entre
pessoas de cidades distintas. Verifica-se, deste modo, uma interacdo positiva (Giménez,
2003), promovendo a coesdo social que procura a identidade cultural coletiva, tendo por
base a individualidade de cada um, sem esta se sobrepor aos principios da tolerancia e do
respeito, mas também potenciando a diversificacao de meios de influéncias culturais, para
que os alunos sejam formados para a comunicag¢do cultural e ndo para a intolerancia

(Vieira, 2013).

Na terceira categoria, referente a Historia Local, na primeira entrevista existiram treze
respostas em branco e apenas trés respostas dadas. Nestas era percetivel a aproximacao a
Histéria Local da cidade de Leiria, j4 conhecida pelos alunos. Na segunda entrevista, ¢

visivel a variedade de respostas e a referéncia a diversos tipos de patrimoénio.

Quanto ao Patrimonio Material nomeado, na entrevista aplicada antes da implementac¢ao
da sequéncia didatica, os alunos referem maioritariamente patrimonio existente na cidade
de Leiria, existindo ainda quatro respostas em branco e uma resposta que alberga um
estereotipo cultural. J4 na segunda entrevista aplicada, os alunos nomeiam patriménio

material diverso, verificando-se na maioria das respostas mais que uma subcategoria.

No que se refere a categoria Patrimoénio Imaterial (dangas e musicas), as respostas
passaram de genéricas a concretas e amplas, existindo quatro referéncias a tradi¢cdes. Na
categoria Patriménio Gastronomico, na primeira fase foram também dadas respostas
genéricas, evidenciando a diferenca e o pais de onde era originaria. Na segunda fase,

todos os alunos nomearam pratos tipicos das cidades estudadas, referindo que eram
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tradicionais. Com a andlise destas quatro categorias, ¢ possivel afirmar que o
conhecimento da cultura do outro foi alargado e que os contactos entre comunidades
culturais distintas levaram a que fosse tomada consciéncia das especificidades de cada
uma, tal como enunciado por Vieira (1999), sem que nenhuma das culturas perdesse o
seu papel relevante. Nas respostas a primeira entrevista, ¢ possivel verificar que cada
aluno responde com base no conhecimento da sua cidade e na interpretagdo das bases da
sua identidade cultural, pois ao estudar a Historia Local, estudamos também a identidade

¢ a memoria (Nora, 2012; Pereira, 2012).

Nas respostas a segunda entrevista, € visivel a ampliagdo de conhecimentos relativos a
Histéria Local e patriménio da cidade em estudo. Deste modo, ¢ possivel afirmar que os
alunos foram transportados para a cidade em estudo pela Historia e pelo seu patrimonio,

conectando as diferentes areas da cultura (Pereira, 2012; Pinto, 2016).

Na categoria personalidades, os alunos passaram de oito respostas em branco, cinco
genéricas e duas descontextualizadas, para respostas que englobavam diversas
personalidades, tendo as pessoas famosas ligadas a cultura e arte mais destaque. No
entanto, num primeiro momento, foi visivel a influéncia da cultura global nas respostas
dos alunos, através da nomeagdo de personalidades de outros paises que, embora ndo
ligados com a cidade em estudo, eram apreciadas pelos alunos dai originarios. Este facto
prova que as culturas interagem de forma global a diversos niveis, tal como advogado por

Palanca (2000).

Neste ponto, ap6s terem sido analisados os dados recolhidos, sdo discutidos os resultados
obtidos. As entrevistas, como ja referido, foram aplicadas em dois momentos a todos os
alunos presentes para que a pedagogia intercultural aplicada se destinasse a globalidade
dos alunos e ndo apenas aos alunos imigrantes, corroborando assim com o enunciado por
Vieira (2016). Ao analisar a totalidade de respostas dadas em ambas as entrevistas, ¢
possivel perceber que o nimero de respostas em branco passou de 40 para 1. Este facto
demonstra que a sequéncia didatica implementada diminuiu substancialmente o
desconhecimento dos alunos acerca da Histéria Local das cidades de onde eram
originarios os seus colegas, verificando-se assim que a pedagogia intercultural promove
o conhecimento sobre as culturas e identidades tal como Vieira (2007) e Ramos (2001)
advogam. Tal como Tylor (2012) refere, cultura engloba diversos tipos de conhecimentos
e, por isso, € possivel afirmar que diminuic¢ao abrupta das respostas em branco € prova de
interacdo cultural e de aquisicao de conhecimentos, enquanto parte integrante da pequena
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comunidade cultural que ¢ a sala de aula, tornando todos os alunos membros dessa mesma
comunidade especifica (Brito, 2008). Desta forma, ¢ possivel afirmar que, de acordo com
o pressuposto inclusdo/exclusao (Lorenz, 2014), todos os alunos fazem parte do “nés” e

assim reduzem-se os alunos excluidos.

Através dos dados recolhidos na segunda entrevista, e comparando-os com os da primeira,
¢ possivel afirmar que a sequéncia didatica implementada levou os alunos a tomarem
consciéncia das diversas culturas presentes na turma e a valoriza-las, confirmando o
enunciado por Vieira (2016) quando afirma que sdo os diferentes grupos sociais que
proporcionam a perce¢dao multicultural, levando os individuos desses grupos a entender
as especificidades de cada cultura. Desta forma, ¢ possivel afirmar que a interagdo foi
proveitosa e a escola foi o local ideal para a mesma, mantendo e promovendo o respeito

e a tolerancia pela diversidade cultural (Brito, 2008; Ramos, 2001).

Com os resultados obtidos, nomeadamente com a reducdo de estereodtipos e valorizagao
do conhecimento sobre o outro nas entrevistas realizadas, ¢ possivel afirmar que foram
alcangados objetivos referidos no PASEO (Martins et al., 2017), na Estratégia Nacional
de Educacdo para a Cidadania (Republica Portuguesa, 2017) e nos Objetivos
Estratégicos e Recomendagoes para um Plano de A¢do de Educagdo e de Formagdo para
a Cidadania (Conde et al., 2008), nomeadamente, a criagdo de um “ambiente propicio a
aprendizagem e desenvolvimento de competéncias” (Republica Portuguesa, 2017, p. 1) o
que levou os alunos a construirem aprendizagens relativas as culturas e promoveu

relacdes interculturais seguras e pacificas (Fornas, 1995; Conde et al., 2008).

Em todas as categorias ¢ possivel perceber a mudanga de paradigma das respostas,
diminuindo-se a ocorréncia de estereotipos e a diminui¢ao da evidéncia de diferenca de
forma depreciativa, provando a valorizagdo das culturas minoritarias nas culturas
dominantes dos alunos inquiridos, tal como Brito (2008) advoga que ocorre em ambientes
com diversidade cultural. Deste modo, ¢ possivel contestar a teoria de Tylor (2012),
contraria ao enunciado por Fornas (1995) e Laraia (2001), que afirma que a cultura ¢ um

conjunto de conhecimentos que nao se altera.

3. Consideracoes Finais do Estudo

No primeiro momento, tal como enunciado por Giménez (2003), as diversas culturas

presentes na sala de aula encontravam-se apenas no mesmo local ndo existindo
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comunicagdo entre estas, como se verifica nos dados obtidos na entrevista aplicada antes
da implementacdo da sequéncia didatica, logo ndo se verificava a ocorréncia de
interculturalidade neste contexto. Assim, a teoria positiva de Anderson et al. (2006),
quando afirmam que a interculturalidade ¢ intrinseca aos membros das comunidades, ndo
¢ comprovada, sendo possivel perceber que os alunos ndo conheciam as outras culturas
presentes na turma. Deste modo, era necessario colocar as culturas em comunicagao e,
uma vez que a Histdria Local e o patriménio local fazem parte da cultura e identidade dos
individuos (Tylor, 2012; Nora, 2012; Magalhdes, 2005), revelaram-se importantes
estratégias pedagogicas para a pratica de uma pedagogia intercultural, como enunciado
por Alves (2014) e Fonseca (2006). Com esta investigacdo, foi possivel provar que a
cultura de um individuo ¢ um conjunto crescente de diversas influéncias, porque &,
inevitavelmente, influenciada por outras culturas ao longo do tempo, verificando-se assim
o enunciado por Palanca (2000). Estas influéncias iniciaram-se pelo contacto, pelo
conhecimento e posterior valorizagdo. Também se verificou que os individuos das
diferentes culturas tiraram partido desta interacdo, mantendo sempre os dois pilares

essenciais, enunciados por Brito (2012), “o respeito e a tolerancia” (p.12).

Durante as apresentagdes das pesquisas realizadas, e na avaliacdo das atividades, como
planificado na tarefa 4 e 6 da sequéncia didatica acima apresentada, os alunos
transmitiram o seu conhecimento cultural aos outros alunos o que, de acordo com Tylor
(2012), Palanca (2000) e Brito (2008), transforma a forma como a cultura dominante
encara as outras culturas da comunidade, o que permite perceber a cultura de um
individuo por si s6 e ndo no coletivo, tal como Whitakker e Kenworth (1999) defendem.
No inicio da investiga¢cdo delineou-se uma questdo de investigagdo e definiram-se seis

objetivos:

1. Conhecer as concegoes prévias da turma sobre as cidades de origem dos seus
alunos estrangeiros.

2. Construir uma sequéncia didatica sobre a Historia Local das cidades de origem
dos alunos estrangeiros da turma.

3. Implementar uma sequéncia didatica sobre a Historia Local das cidades de
origem dos alunos estrangeiros da turma.

4. Conhecer as concegoes da turma sobre as cidades de origem dos alunos

estrangeiros da turma apos a implementagdo das atividades.
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5. Comparar as concegoes dos alunos sobre as cidades de origem dos alunos
estrangeiros da turma antes e apos a implementagdo das atividades.

6. Contribuir para a valorizagdo da diversidade cultural da turma.

Com a implementacdo das entrevistas acima analisadas cumpriram-se os objetivos um e
quatro, com a planificacdo de tarefas e sua implementacao atingiram-se os objetivos dois
e trés. No que respeita ao objetivo cinco, o mesmo foi cumprido através da andlise
comparativa dos dados recolhidos. O ltimo objetivo, e apds a realizagdo da investigagao
apresentada, posso afirmar que foi atingido, pois, tal como evidenciado na analise dos
resultados, a sequéncia didatica implementada, com base na pedagogia intercultural,

contribuiu para a valorizacdo da diversidade cultural da turma.

A investigac¢ao aqui apresentada revelou-se pertinente e adequada ao contexto em que foi
desenvolvida, visto ser uma turma heterogénea a varios niveis. Este facto deve-se, tal
como referido anteriormente, a crescente migragdo das populagdes (Gois & Marques,
2018; Vieira & Vieira, 2007), o que permite que atualmente se consiga observar a
diversidade cultural existente na sociedade na maioria dos contextos educativos (Brito,

2008).

Pode afirmar-se, tendo em conta o perfil do professor intercultural e as orientagdes dos
documentos curriculares nesse ambito, que foi criado um ambiente de aprendizagem que
promoveu o conhecimento da diversidade cultural (Vieira, 2013) em sala de aula, pois
praticou-se uma pedagogia intercultural, tal como Ramos (2001) refere que um professor
intercultural deve fazer. Também os alunos se mostraram recetivos a esse tipo de
pedagogia e, “mantendo o respeito e a tolerancia” (Brito, 2008, p.12) pela cultura dos
seus colegas, construiram conhecimentos sobre as mesmas e transformaram as diferengas
culturais existentes numa mais-valia, verificando-se assim o enunciado por Vieira (2007)
e Ramos (2001) quando afirmam que a pedagogia intercultural proporciona um

enriquecimento cultural mutuo.

No que respeita a questdo de investigacdo, De que forma a exploragdo da Historia Local
pode contribuir para o conhecimento da diversidade cultural de uma turma de 3.° ano,
do 1.°CEB?, ¢ possivel concluir que a adaptagdo intercultural dos documentos
curriculares orientadores (Republica Portuguesa, 2017; Martins et al., 2017) valorizou as
relacdes interpessoais e contribuiu para a aprendizagem dos alunos sobre as diferentes

culturas dos alunos da turma.
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A presente investigacdo possuiu algumas limitagdes na sua implementacao,
nomeadamente a auséncia de elementos da turma num dos momentos da entrevista, ou
em ambos, o que ndo permitiu a recolha de dados junto de todos. O numero de
participantes também foi uma limitagdo porque, caso fossem menos elementos, seria
possivel uma analise mais aprofundada. No entanto, um niimero de participantes superior
permite que a representatividade e a fidelidade dos dados seja mais alargada (Fortin,
2009). Também a durag¢do limitada da Pratica Pedagodgica foi um impedimento ao
aprofundamento do estudo. Seria importante dar inicio a uma pedagogia intercultural no
comego do ano letivo e manté-la durante todo o ano, para que fosse possivel recolher
dados de forma mais recorrente e para que o estudo fosse mais alargado e com resultados

mais consistentes e representativos.

Em estudos futuros, seria proveitoso alargar o estudo a outras culturas da comunidade
escolar e ndo apenas da turma, e o envolvimento das familias nas atividades realizadas.
Poderia ser também relevante a aplicacdo de diversas tarefas presentes nos materiais do
Kit Intercultural (ACM, s.d.), adaptando-as ao contexto onde seriam implementadas, com

vista a promover a divulgag@o destas praticas em diversas escolas.
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Conclusao

Com o percurso realizado ao longo do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Portugués,
Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB construi diversas aprendizagens que
contribuiram de forma significativa e positiva para o desenvolvimento da minha

personalidade profissional enquanto futura docente.

As Praticas Pedagogicas permitiram-me realizar o primeiro contacto com o mundo
laboral e aprender em diversos contextos reais, desenvolvendo e aperfeicoando
competéncias necessarias para o correto desenvolvimento da profissao, nomeadamente a
capacidade de observagdo e de planificar adequadamente e de refletir sobre a minha

pratica profissional e sobre as aprendizagens dos alunos.

As turmas nas quais realizei as Praticas Pedagogicas, nomeadamente Pratica Pedagogica
do 1.° CEB II e as Praticas Pedagdgicas em 2.° CEB, proporcionaram-me experiéncias
bastante enriquecedoras no que se refere a diversidade cultural e que me despertaram para
a necessidade de olhar o papel do professor em sala de aula de outra perspetiva, a

perspetiva intercultural.

A Pratica Pedagogica I ficou marcada pelo recomeco e pela aprendizagem exponencial
que foi necessaria. No decorrer desta experiéncia foi fundamental o apoio e orientagdo
das professoras supervisora e cooperante para o sucesso das propostas implementadas.
Tentei que ao longo da minha permanéncia no contexto, os interesses e as dificuldades
dos alunos fossem avaliados e contemplados nas planificacdes realizadas. Tal s6 foi
possivel através dos momentos de reflexdo oral e escrita, bem como através do
aperfeicoamento das planificagdes redigidas. Esta Pratica Pedagodgica revelou-se
fundamental para o sucesso das restantes por todas as aprendizagens construidas ao longo

da mesma.

No que respeita a Pratica Pedagogica 11, esta ficou marcada pela mudanga de contexto
educativo. A diferenca e a heterogeneidade encontrada motivaram-me para o
desenvolvimento da investigagdo realizada. Através das diversas reflexdes com as
professoras supervisora € cooperante € com o meu par pedagdgico, a par com o feedback
dado pelos alunos, percebi que tanto as atividades por mim planificadas como as
planificadas pelo meu par pedagogico, ao longo das quinze semanas, fizeram a diferenga

na vida escolar dos alunos.
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Relativamente ao contexto de Praticas Pedagdgicas em 2.° CEB, senti que foi dada
continuidade as aprendizagens realizadas anteriormente, apesar da diferenca estrutural do
papel do professor. Neste contexto contactei com diferentes realidades sociais e
educativas, foi possivel planificar e implementar propostas diferentes e realizar

aprendizagens distintas.

Em suma, ao longo destes dois anos letivos tive experi€éncias pessoais € profissionais
riquissimas, decorrentes do envolvimento nas Praticas Pedagdgicas e por todas as
oportunidades que me foram concedidas. Dos alunos aos professores, todos se mostraram
envolvidos e interessados em participar ativamente neste processo de constru¢ao da
minha identidade profissional que me fez crescer exponencialmente. Nao posso deixar de
referir o qudo agradecida estou a todos os intervenientes que, através dos seus diferentes
contributos, fizeram de mim a profissional de educagdo que ird iniciar a sua carreira como

docente sabendo que ainda hd muito a aprender e a melhorar.
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Iniciando-se o Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico e de Portugués e
Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB, iniciou-se também a Pratica Pedagdgica |,
neste primeiro semestre, realizada no 2.2 ano do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, no Centro
Escolar da Barreira, com a professora cooperante Telma Jorddo, tendo como par

pedagdgico a Margarida Santos.

Durante a Pratica Pedagdgica | tenho como expectativa aumentar o meu conhecimento
da realidade escolar, espero aprender a ensinar. Também gostava de observar
diferentes estratégias de ensino-aprendizagem, de avaliacdo, de gestdo da sala de aula
e de conflitos entre alunos, almejando sempre que a Pratica Pedagdgica | seja uma
experiéncia que me ensine pela positiva e como exemplo de praticas a seguir e ndo o
inverso. Espero também construir ferramentas para que os meus futuros alunos

adquiram conhecimentos significativos e aplicaveis no seu quotidiano.

Os meus maiores receios sdo a planificagdo e implementacdo de atividades. Estes
receios devem-se ao facto de ter estado afastada da formagdo em ensino durante
quatro anos e poder ndo pensar a educagdo e em educagdo como deveria. Um dos meus
receios era ndo ser bem acolhida pela turma e pela cooperante ou encontrar um
contexto completamente dispar do que sdo as minhas concegbes sobre o ensino, apos
o que me foi transmitido na licenciatura. Este receio ja desvaneceu apds esta primeira
semana, por termos sido bem acolhidas e integradas por parte da cooperante, da turma

e da escola no geral.

Nesta primeira semana, e como ja referi, fomos bem recebidas e integradas o que me
fez sentir confiante, descontraida e com a-vontade suficiente para questionar a
professora cooperante sobre os mais variados temas, relacionados com a turma e
estratégias utilizadas, vendo sempre as minhas perguntas ou curiosidades esclarecidas.
A professora cooperante também me despertou para questdes que sdo relevantes no
processo de ensino-aprendizagem e que se devem ter em conta nas planificages e
avaliagbes por serem especificidades dos alunos que os podem condicionar, por

exemplo.
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Os alunos acolheram-nos bem e, durante a nossa presencga, ja nos entendem como
figura de referéncia para pedir apoio, quando necessitam. Apesar de a semana ser de
observagdo, ja existiram diversos momentos em que, eu e 0 meu par pedagdgico,
apoiamos a cooperante nas atividades por ela planificadas, por solicitagdo dos alunos e
proposta da professora Telma, que nos deu total liberdade para interagir com a turma.
Houve um momento, no segundo dia de intervengdo, em que a professora cooperante
precisou de se ausentar ficando eu e a Margarida na sala com a turma. Nessa hora que
estivemos sozinhas senti que os alunos tinham ja bastante confianga em nés e serviu,
também, para me sentir mais confiante com eles. Foi um momento ndo planeado, mas

bastante importante para mim por ter ajudado a esbater alguns dos meus receios.

Os momentos em que apoiei as planificagdes da professora cooperante com a minha
colega, foram usados como momentos de observagdo das capacidades, dificuldades e
facilidades dos alunos na realizagdo de determinadas tarefas pedidas, o que vai
influenciar as futuras intervenges em grupo e individuais. Quando planificar as tarefas
a desenvolver com a turma jd irei ter em conta o que observei quando me envolvi nas

atividades que pude assistir nestes dias.

No que diz respeito as estratégias de recolha de dados, foram usadas trés estratégias
distintas durante esta semana: a observacdo direta, a entrevista a professora
cooperante e a recolha de dados preexistentes em dados documentais. Ndo sendo
necessario, até agora, realizar nenhuma mudanga no plano de observagdo inicial pois,

com estas trés estratégias, foi possivel obter toda a informagao pretendida.

A observagdo direta foi a metodologia mais utilizada de recolha de dados para a
realizagdo da caracterizagdo e de outros elementos que virdo a ser necessarios durante
as intervengdes como, por exemplo, as estratégias usadas pela cooperante para captar
a atenc¢do da turma e despertar nos alunos interesse para o contetdo que estd a ser
trabalhado. Segundo Campenhoudt et al. (2019, p.267) a observagdo direta “Trata-se de
um método no sentido restrito, baseado na observagdo visual (...).”. Para estes autores

“(...) os métodos de observagdo direta constituem os Unicos métodos de investiga¢cdo
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social que captam os comportamentos no momento em que eles se produzem, sem a
mediagdo de um documento ou de um testemunho.” (Campenhoudt et al., 2019, p.
267). Toda a informacgdo sobre rotinas da turma, organizagdo da sala, estratégias e

materiais foi obtida através de observagdo direta.

Com a entrevista a professora cooperante foi possivel saber as especificidades da turma,
da escola e dos métodos de avaliagdo utilizados. Para Campenhoudt et al., (2019, p. 260)
as entrevistas “Caracterizam-se por um contacto direto entre o investigador e os seus
interlocutores e por uma fraca directividade por parte daquele. (...) estes processos
permitem ao investigador retirar das entrevistas informacgdes e elementos de reflexdo
muito ricos (...).”. De facto, foi o que aconteceu, a entrevista realizada a professora
cooperante fez-me refletir sobre todas as estratégias e metodologias vistas ao longo da
semana. Percebi que a transversalidade é realmente uma mais-valia para os alunos
porque, adotando préticas normalmente associadas a educag¢do pré-escolar, como a
cangao do bom dia, é possivel tornar a transi¢gdo entre ciclos educativos mais suave e
menos impactante porque “os processos de transicdo que as criangas vivenciam tém

muita influéncia no seu crescimento e aprendizagem.” (Formosinho et al., 2016, p.9).

Na recolha de dados preexistentes consultdmos organogramas, projeto curricular do
agrupamento, plano anual de atividade, projeto de escola e projeto de turma. Estes
documentos foram importantes pois irdo balizar as planificagdes e atuagdes visto que

estas tém de seguir os métodos e objetivos previamente definidos.

Estes primeiros dias de observagdao foram determinantes para o rumo da minha atuagdo
na Pratica Pedagdgica |, aprendi diversas estratégias de ensino-aprendizagem, de
avaliagdo e de comunicagdo com a turma que, de outra forma, talvez ndo tivesse
aprendido. Para mim, foram essenciais para conhecer a turma e para comegar a
construir a minha verdadeira identidade como futura professora. Penso que nenhum
dos momentos de Pratica Pedagdgica tinham sido t3o ricos e esclarecedores como este

momento se esta a revelar.
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A maior aprendizagem que retirei, destes trés dias de Prética Pedagdgica |, foi que a
avaliagdo ndo deve servir para avaliar os alunos de forma depreciativa, mas sim os seus
conhecimentos ja adquiridos e os progressos realizados. Uma das frases que me marcou
durante esta semana, dita pela professora Telma foi, aquando da realizagdo da ficha de
avaliagdo diagndstica de Estudo do Meio, “Nao faz mal ficar em branco, a professora
precisa apenas de saber o que é que tu sabes para saber o que tem de relembrar e onde
temos de trabalhar mais.”. Também percebi a importancia da realizagdo de avaliagGes

formativas e de registos de observagdo para a avaliagdo.

Concluindo, estes trés dias mudaram a minha visdo da educagdo em sala de aula e a
visdo do ensino no geral, de forma positiva. Cada turma tem as suas especificidades que
devem ser tidas em conta no momento de aplicar estratégias de ensino-aprendizagem
e de avaliagdo, cabe ao professor respeitar cada individuo e ajustar ou criar novos

métodos para que todos tenham sucesso.
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SEGUNDA-FEIRA (Dia 16)

b

Horario

Disciplina

Aprendizagens Essenciais e Perfil
do Aluno

Descrigao da Atividade

Recursos

9h00- 10h00

Portugués

Aprendizagens Essenciais:
LEITURA: “Distinguir nos textos
caracteristicas (...). (estruturagéo,
finalidade).”; - “Mobilizar as suas
experiéncias e saberes no processo
de construgao de sentidos do texto.”;
- Identificar o tema e o assunto do
texto ou de partes do texto.".

Descritores do Perfil do Aluno:
“Conhecedor/ sabedor/ culto/

informado (A, B. G, 1, J); Comunicador

(A, B, D, E, H); Sistematizador/
organizador (A, B, C, I, J);
Participativo/ colaborador (B, C, D, E,
F).

Acolhimento dos alunos.

Eleicao dos porta-vozes, pelos respetivos grupos. e
organizagao da sala. (5 minutos)

Adivinha do dia “Qual a coisa, qual € ela que esta no meio
do rio?" (resposta: a letra i). (5 minutos)

Questionar os alunos sobre a semana anterior,
direcionando o dialogo para os rios.

Sugerir a realizacao de um passeio até a foz do rio Lena,
onde este desagua no rio Liz, apds o intervalo da manha.
Perguntar aos alunos se sabem qual € o percurso que
devemos realizar e os pontos de referéncia pelos quais
iremos passar, guiando o didlogo até a Feira de Maio.
Relembrar os alunos que escreveram um texto narrativo
sobre a Feira de Maio. Sugerir a escrita de uma entrevista
para que possam conhecer melhor as pessoas que
trabalham na Feira de Maio. (10 minutos)

Escrita de guiao de entrevista

Escrita da data (Leiria, 16 de maio de 2022 - 16/05/2022),

da frase "Hoje & segunda-feira” e do titulo “Entrevista”.
Apresentar aos alunos uma entrevista
(https://visao.sapo.pt/visaojunior/conteudo-patrocinado-
vj/2022-04-12-ana-markl-e-0-25-de-abril-para-mim-a-
ditadura-era-o-papao-e-os-capitaes-de-abril-eram-
estrelas-de-rock/) estruturada.
Ler a entrevista para a turma e pedir aos alunos que
identifiquem as caracteristicas da entrevista:

e Entrevista.
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Aprendizagens Essenciais:
LEITURA: “Distinguir nos textos
caracteristicas (...), (estruturagao,
finalidade).”; - "Mobilizar as suas
experiéncias e saberes no processo
de construgdo de sentidos do texto.”;
- Identificar o tema e o assunto do
texto ou de partes do texto.”.

Descritores do Perfil do Aluno:
“"Conhecedor/ sabedor/ culto/
informado (A, B, G. 1, J);
Comunicador (A, B, D, E, H);
Sistematizador/ organizador (A. B, C,

1, J); Participativo/ colaborador (B, C,
D. E, F).

o Titulo;
o Introdugao (apresentagao do entrevistado e do
assunto);

o Corpo da entrevista (perguntas e respostas):
o Conclusao (despedida, sintese ou
agradecimento).

» Sugerir a realizagao da entrevista as maes dos alunos
itinerantes, explicando que nao sera definido um
assunto no inicio porque o principal objetivo € que
conhegam um pouco mais da cultura desses alunos e
da sua forma de vida.

e Formulagao das questées (minimo: 5; maximo:10),
pelos alunos.

Nota: aquando da formulagao das perguntas, os alunos
escrevem no caderno diario de portugués e a professora no
computador. A entrevista deve ser impressa no final para que
os alunos nao precisem de levar o caderno didrio para a saida.

10h00 — 11h00

Inglés

11h00 — 11h30

INTERVALO

11h30 — 13h00

Matematica

Aprendizagens Essenciais:
GEOMETRIA E MEDIDA: Medida:

“Medir comprimentos, (...) utilizando e
relacionando as unidades de medida
do S! e fazer estimativas de medidas,
em contextos diversos.”; - “Exprimir,
oralmente e por escrito, ideias
matematicas, e explicar raciocinios,
procedimentos e conclusées,
recorrendo ao vocabulario e

Medidas de comprimento

e Questionar os alunos sobre a saida ao meio do dia que
faremos no dia seguinte.

* Mostrar o percurso, com recurso ao Google Maps e
inquirir se os alunos sabem qual é a distancia. Apos a
resposta, perguntar aos alunos de que forma podemos
medir essa distancia. (5 minutos)

* Ap0s as respostas, que foram escritas no quadro,
sugerir a medigao de o lado de uma folha A4 em:

o Palmos;

e Google Maps;

e Folhas A4;

e 5 fitas de 1m;

e 5 fitas de 1cm;

e 5 fitas de 1dm;

e Tabela de unidades de
medida.
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s Realizar uma paragem na Feira de Maio para a
realizagao da entrevista construida de manha. (25
minutos)
Nota: a entrevista serd gravada com recurso ao telemével e
posteriormente transcrita pela interveniente.
* Regresso a escola. (5 minutos)
13h00 — 14h30 ALMOGCO
Ortografia: a, ha e ah o Sintese com
lacunas.

e Perguntar aos alunos se verificaram quais os erros
identificados na correcao dos textos da semana anterior.
Encaminhando o dialogo para a escrita de a, ha e ah. (5

minutos)
Aorendizagens Essenciais e Escrever no quadro cada uma das situagoes e
Aprendizagens Essenciais: . : =
questionar os alunos sobre as situagdes em que

GRAMATICA: “Mobilizar adequadamente

N utilizamos cada uma das formas, com exemplo de
as regras de ortografia.”.

frases. (10 minutos)
e Explicar como devemos usar cada uma das formas de

Descritores do Perfil do Aluno: escrita e pedir aos alunos que sistematizem essa
14h30 — 15h30 Portugués “Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A, mfo'rmagao no caderno, escrevendo no quadro para que
B, G, I, J); Comunicador (A, B, D, E, H); copiem. (15 minutos)

Sistematizador/ organizador (A, B, C, I, J): * Requerer aos alunos a escrita, no seu caderno diario, de

Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F). uma frase para cada uma das formas de escrita acima
referidas. (10 minutos)

e Pedir aos alunos que troquem o caderno com o seu par
de mesa para que a frase seja por estes corrigida,
usando o lapis de carvao. (5 minutos)

« Solicitar aos alunos que devolvam o caderno ao
proprietario para que este verifique a correcao, sem
apagar a corregao realizada. reescrevendo a frase

iX
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corretamente por baixo do que foi anteriormente escrito.
(5 minutos)
+ Solicitar aos alunos que colem a sintese (anexo 4) no
caderno.
Nota: As corregOes serdo verificadas pela interveniente
posteriormente.
QUARTA-FEIRA (Dia 30)
. e Aprendizagens Essenciais e Perfil do - e
Horario Disciplina P 9 Aluno Descrigao da Atividade Recursos
* Acolhimento dos alunos.
+ Organizacao da sala. (5 minutos)
Aprendizagens Essenciais: Transcricdo da entrevista
ORALIDADE: “Selecionar informagao )
- s * Perguntar aos alunos se gostariam de ser eles a
relevante em fungao dos objetivos de escuta A .
. . . . u transcrever as respostas dadas pela entrevistada do dia
e regista-la por meio de técnicas diversas.”. )
anterior.
9h00- 10h00 Portugués * Projetando as questdes no painel interativo, reproduzir a

Descritores do Perfil do Aluno:
“Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A,
B, G, I, J); Comunicador (A, B, D, E, H);
Sistematizador/ organizador (A, B, C, 1, J);
Participativo/ colaborador (B, C. D. E, F).

gravacao realizada para que a transcricao seja realizada
em grupo.
¢ Os alunos devem decidir:
o As marcas de oralidade mantém-se?
o Se existirem palavras ditas de forma errada,
escrevemos assim ou corrigimos?
o A construgéo frasica. se nao for a correta, altera-
se ou mantém-se?
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o Caso existam momentos em que o que foi dito
nao é relevante para a entrevista, mantemos ou
ignoramos?

o Outras questdes que surjam.

« Transcrever a entrevista. (50 minutos)
* Imprimir a entrevista e pedir aos alunos que a colem no
caderno. (10 minutos)

Aprendizagens Essenciais:
LEITURA: “Distinguir nos textos
caracteristicas (...), (estruturagéo,
finalidade).”; - “Mobilizar as suas
experiéncias e saberes no processo de
construgdo de sentidos do texto.”; -
Identificar o tema e o assunto do texto ou de
partes do texto.”. | GRAMATICA: “/dentificar
a classe das palavras: determinante

10h00 — 11h00 Portugués (possessivo e demonstrativo), (...)."

Descritores do Perfil do Aluno:
“Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A,
B, G, I, J); Comunicador (A, B, D, E, H);
Sistematizador/ organizador (A, B, C, |, J);
Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F).

Entrevista

e Solicitar aos alunos que abram o caderno diario de
portugués e que escrevam a data (Leiria, 17 de maio de
2022 — 17/05/2022), a frase “Hoje € terca-feira” e o titulo
“Entrevista”. (5 minutos)

« Distribuir pelos alunos as entrevistas realizadas no dia
anterior, j& corrigidas e escritas a computador. Estes
devem colar as mesmas nos cadernos. (5 minutos)

« Requerer, aleatoriamente, que alguns alunos leiam « Entrevistas;
excertos das entrevistas a turma. (10 minutos) « Sintese

e Pedir aos alunos que dividam a entrevista apresentada, entrevista;
consoante a divisdo apresentada no dia anterior. (10 « Sintese
minutos) determinantes

e Identificar, com os alunos, no texto: demonstrativos.

o Verbos (tempo verbal);

o Tipo de frases;

o Determinantes possessivos;
o Pronomes. (15 minutos)

Nota: aquando da divisdo e identificagdo de caracteristicas do
texto, os alunos copiam a informagao escrita no quadro para o
caderno diario.

10
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A presente reflexéo refere-se aos dias entre 16 e 18 de maio, correspondentes
a 11.2 semana de Pratica Pedagégica, na qual fui responsavel pelas
intervengdes. Sendo um dos assuntos da semana o estado fisico das materiais
e as suas alteragdes, senti necessidade de aprofundar os meus conhecimentos
nessa area. Estes conhecimentos revelaram-se muito necessarios durante a
semana porque, por ter realizado essa pesquisa, consegui responder a todas as

dividas e curiosidades dos alunos sobre esse tema.

Abordando a generalidade da semana, devido as condi¢des climatéricas
adversas de segunda-feira, ndo foi possivel realizar a saida ao meio planeada
para essa manha. Devido a essa alteragdo, toda a planificagéo precisou de ser
reajustada. Mantive todas as atividades, apenas alterei, ligeiramente, a
execugdo de algumas delas e, devido a auséncia da docente de inglés,
acrescentei uma atividade.

Estas alteragbes deixaram-me, inicialmente, frustrada, visto que a semana
estava enquadrada com a saida ao meio. Surgiu a possibilidade de realizar a
entrevista na escola, com a deslocacdo da entrevistada a sala, mas néo foi
possivel contactar a mesma nesse sentido. Surgiu ainda a possibilidade de
realizar a entrevista aos alunos itinerantes da turma, no entanto, essa
possibilidade n&o fazia cumprir o principal objetivo da entrevista: conhecer outra
cultura visitando-a e ndo apenas ouvindo falar sobre ela. Tal como Cardoso
(1998) refere, a interculturalidade nao pode ser apenas vivida dentro das portas
da escola. Deve dar-se lugar aos alunos de conhecerem as culturas in loco para
que percebam que todas possuem particularidades, mas todas dao contributos

significativos para a cultura “dominante” que conhecemos (Ainscow, 2011).

Apesar dos constrangimentos iniciais, a saida ao meio realizou-se no dia
seguinte (anexo 1). Os alunos realizaram a D. Vania (entrevistada) todas as
perguntas formuladas no dia anterior (anexo 2). No fim dessas questdes, existiu
um momento de conversa mais informal onde os alunos realizaram mais
questdes, como por exemplo “quando estavamos todos em casa, por causa da

covid-19, onde viveram?” e “tem animais de estimagao?”. Estas perguntas nao
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foram incluidas na entrevista final por decisdo dos alunos, pois ndo foram
gravadas todas as perguntas realizadas e estes decidiram nao incluir nenhuma
das perguntas extra.

Relativamente a transcricdo (anexo 3), foram os alunos que tomaram todas as
decisdes do que era mantido, eliminado ou ligeiramente alterado. Por exemplo,
os alunos decidiram se marcas de oralidade (“huuum”; “aaah”) se mantinham ou
se eliminavam, também decidiram se se mantinha a estrutura frasica utilizada
pela entrevistada e se eram ou nao transcritos erros (“restringidos” em vez de
constrangidos, por exemplo). Durante este processo de transcricdo apenas
relembrei os alunos que o objetivo da entrevista era saber mais sobre a vida de
quem trabalha e vive em feiras, e que deviamos pensar no objetivo ao longo da

transcrigao para que a entrevista nao ficasse demasiado extensa ou confusa.

No final da transcricdo, um dos alunos sugeriu a jungdo de uma fotografia ao
texto e o envio da entrevista terminada para o blog da escola. Por isso, no final
do periodo, serd um dos conteldos publicados pela turma. Tentarei também,
depois de obter autorizagdo da entrevista e da dire¢do do agrupamento, que a
entrevista seja publicada num dos jornais de Leiria. Com esta publicagao,
tenciono valorizar o trabalho dos alunos e dar a conhecé-lo a comunidade. Desta
forma, penso que estou a abrir a escola a comunidade, tal como Canario (1992)
refere a abertura da escola a comunidade ndo se define pelo nimero de
interacdes, mas sim pela qualidade das mesmas e pela continuidade que é dada
a essas interagdes dentro da escola. Deste modo, os alunos itinerantes irdao
sentir que a escola lhes abriu a sua porta, mas também que procurou saber a
sua histéria e conhecer a sua forma de vida, contribuindo assim para a
valorizagao cultural e para a interculturalidade (Silva, 2009).

Referindo agora a atividade onde, na minha opinido, os alunos sentiram menos
dificuldades, a medicéo de perimetros (anexo 4) no recreio, supus que os alunos
se iriam dispersar e possuir dificuldades na execu¢éo da mesma. Apesar dessa
ideia inicial, ndo verifiquei esses acontecimentos. Os alunos estiveram sempre

empenhados e tentaram realizar medig6es de objetos diferentes daqueles que
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0s colegas estavam a medir. Isso enriqueceu a tarefa e proporcionou um
momento de partilha sobre os objetos que tinham medido.

Segundo Ponte e Serrazina (2009), os alunos precisam de concretizar um
conceito para o compreender e, por isso, revelou-se tdo importante a ida ao
recreio realizar as medigdes. Por exemplo, num objeto com oito lados, um par
de alunos ndo mediu dois desses lados e outro par mediu todos os lados.
Aguando da exploracdo oral esses alunos referiram essa dificuldade e outro
respondeu “se ndao medirmos tudo ndo conseguimos saber o perimetro. O
perimetro é tudo a volta, mesmo que seja um lado pequenino”. Deste modo,
posso afirmar que esse aluno se apropriou do conceito de perimetro, pois
traduziu 0 mesmo para a sua linguagem dando um exemplo concreto da sua
aplicabilidade (Ponte & Serrazina, 2009).

Relativamente as outras atividades, ndo consigo selecionar nenhuma onde os
alunos evidenciassem mais dificuldades relativamente as restantes. Mesmo na
introducéo do contetido de unidades de medida de comprimento, as dificuldades
sentidas foram as esperadas. Também na minha atuagdo, ndo consigo realgar
nenhum dominio tenha sentido maior ou menor dificuldade ou facilidade. Apesar
dos constrangimentos acima descritos para a realizagdo da saida ao meio,

consegui cumprir a planificagao inicial, efectuando as altera¢des necessarias.

Na minha opinido, teria sido importante definir logo uma segunda planificagao ou
atividades alternativas caso a saida ao meio ndo se concretizasse. Apesar de
nao o ter feito, consegui avangar para outra atividade e recorrer aos materiais
disponiveis para a realizar. No entanto, percebi a importancia de possuir uma
alternativa planeada as atividades para que nao existam tempos de impasse e
nao seja necessario tomar decisdes apressadamente.

Ao longo desta semana, sinto que progredi em relagao a avaliagéo dos alunos e
na planificacdo das atividades. Tal como referi na reflexdo anterior, tentei
pormenorizar mais a descri¢do das atividades e pensar ainda mais no papel do
professor e do aluno em cada uma delas. Assim, a planificagdo néo foi apenas
um guia, mas sim a estrutura da intervencao (Molina, 2015).
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Relativamente a avaliagdo, percebi que avaliei os alunos de forma mais

reguladora para as aprendizagens (Fernandes, 2022) que nas semanas
anteriores. Penso que este facto se deve a ndo estar apenas focada na tabela
de avaliagéo, mas sim em todos as participag¢des, dificuldades e facilidades dos
alunos. Durante a semana, a avaliagéo foi maioritariamente formativa e foi
realizada autoavaliagdo, avaliagédo entre pares (ibidem) e avaliagdo pelo

professor.

Para Fernandes (2022) corroborando com Lopes e Silva (2020), advém do uso
da avaliagdo formativa melhores resultados na avaliagdo sumativa porque,
usando a avaliagdo como reguladora das aprendizagens, os alunos sao
beneficiados e as suas dificuldades identificadas precocemente e colmatadas.

Assim, na avaliagéo realizada ao longo desta semana constatei que:

e Os alunos tém facilidade em identificar tipos de textos diferentes e
reconhecem neles as caracteristicas comuns, bem como as
diferenciadoras;

e Nem todos os alunos contactam, de forma regular, com meios de
comunicagao escritos (revistas, jornais, etc.). Sendo uma necessidade
identificada, podera ser trabalhada essa lacuna ao longo das préximas
semanas no momento de leitura autébnoma, por exemplo.

e A maioria dos alunos conseguiu compreender e colocar em préatica o
conhecimento sobre unidades de medida de comprimento e perimetros.
No entanto, percebi a dificuldade existente de manipular material medidor
(régua, fita métrica) com precisdo. Deste modo, serdo propostas
atividades para que os alunos utilizem estes materiais e melhorem a sua
manipulagéo.

e Na avaliagcdo entre pares, na atividade relativa aos rios, foi possivel
perceber que os alunos formulam questbes e conseguem verificar a
corregao das respostas dadas pelos pares. Tal como Lopes e Silva (2020)

referem, este é um indicador de aprendizagem.
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e Na ortografia, é possivel perceber que nem todos os alunos dominam a
regra de utilizagado de ha, a ou ah. Agquando da corregéo pelos pares, nem
todos os erros foram detetados. Verifiquei que os alunos que néo
detetaram os erros foram, na sua maioria, os alunos que realizaram mais
incorrecbes. Deste modo, este deve ser um conteddo a trabalhar
novamente e, possivelmente, a ter em conta nas atividades
complementares.

e Na transcricdo da entrevista, os alunos apresentaram dificuldades de
reprodugéo do que ouviram. No entanto, essa dificuldade foi esbatida na
continuagdo da mesma. Penso que sera proveitoso, para o0
desenvolvimento da oralidade e da capacidade de escuta, a realizagao de
mais atividades desta natureza.

e Os alunos identificam faciimente componentes de frases (verbos, nomes,
determinantes, pronomes) e as regularidades existentes nesses
componentes ao longo de um texto (tempo verbal, por exemplo).

e Verifiquei que os alunos identificam os diferentes estados da matéria e
percebem as suas alteragbes. No entanto, penso ser necessario reforgar
0 conceito de condensagao, em momento oportuno, por ter sido o conceito
que suscitou mais questdes. Embora tenham sido esclarecidas, é

necessario verificar se os alunos se apropriaram desse conhecimento.

Concluindo, posso afirmar que, esta semana, me proporcionou vastos
conhecimentos sobre avaliagéo, gestdo do imprevisto e sobre a importancia
da planificagdo como documento estruturante e ndo s6 como guia, como
acima referi. Estes sédo conhecimentos que irei utilizar ao longo das préximas

semanas e no meu futuro profissional.
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Anexo 1 — Saida ao meio
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Anexo 2 — Guiao de entrevista

ambunisla

1.Gome s chama?

2.8a quantes ames Tafalha em feinan?

3.alual ¢ o nou mugscie?

4.& wm megscie de famdia?]

5. oluamles ames Tum o s megscis?

6.Q »un magscis Tum algum segrade?

7.ga TrabafRow meudies locain? Se sim, om Quiais?

8. Juais »ie en locais for emde farsa, duwanle o ame?
9. Jom fovian?

10. Teme £ vwiver mwma casa. Mmevel?

11. 5&}/31'@ de s Trakalle & de miner ma %&im?
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Anexo 3 — Entrevista
A vida numa feira

Noés somos a turma do 3.2 ano da Escole e quisemos fazer uma entrevista para
saber como € a vida numa feira. A semana passada (de 9/05 a 13/05/2022) escrevemos uns
textos sobre a feira e nés ficdmos muito curiosos por causa do texto da | (aluna
itinerante), porque a perspetiva dela, sobre a Feira de Maio, era muito diferente da do resto da
turma. Por isso, decidimos ir a feira fazer uma entrevista a mae do 1 (aluno itinerante).

1. “Como se chama?

Eu chamo-me

2. Hd quantos anos trabalha em feiras?
Eu trabalho ha 22 anos nas feiras.

3. Qual é o seu negdcio?

O meu negdcio é venda de farturas.
4. Eum negécio de familia?
Sim, vai de geragdo em geracgdo.

5. Quantos anos tem o seu negécio?

Eu ja vendo farturas hd 22 [anos], isto j& era da minha sogra que tem 73 anos. Ela jd anda nas
feiras ha 40 [anos]. Ela comegou com barracas de tiro e s6 depois é que foram para as farturas.
Depois das farturas dela, o filho (marido da D. | deu continuidade ao negdcio da familia.
Tal como vai a nossa familia vai dar continuidade ao negdcio.

6. O seu negdcio tem algum segredo?

Tem, sabes qual é? Estimar o cliente, tratd-lo bem e dar-lhe qualidade. Assim, o cliente volta
sempre. Para o negdcio seguir de geragdo em geragdo e fazer uma boa casa.

7. Jatrabalhou noutros locais? Se sim, em quais?

N3o, sé sei vender farturas.

8. Quais sdo os locais por onde passa, durante o ano?

Muitos, antes fazia umas 30 festas, agora s6 fago dez. Comego em Agueda e depois vou para
Almas da Areosa, Leiria, Porto, Mirandela, Braganga, Lamego, Resende, Armamar. Depois hd
sempre festas pelo meio que experimentamos porque podem ser rentdveis.

9. Tem férias?

[risos] Férias? Ndo sei o que é isso! Trabalho de verdo para sustentar o inverno.

10. Como é viver numa casa moével?

Vou-te ser sincera, € bom por um lado e por outro ndo. E uma casa moével, sim, mas aos meus
olhos é uma casa fixa, porque eu passo I3 o ano inteiro. Tenho uma casa fixa, mas gosto mais de
estar no meu camido a porta de casa do que em casa [risos]. La temos tudo o que tem uma casa
igual a vossa e sentimos o nosso aconchego.

11. Gosta do seu trabalho e de viver na feira?

Gosto! Gosto do meu trabalho, gosto de viver na feira, amo aquilo que eu fago. Mas, sinto-me
triste por causa dos meus filhos, porque tém de saltar de escola em escola. As vezes é
complicado porque nem sempre sdo bem acolhidos. Isso faz com que se sintam constrangidos.
Por isso, existem sitios onde gostam de ir a escola e outros onde ndo gostam. “

Agradecemos aC 3 por nos ter recebido e ter respondido as nossas perguntas, com
tanta simpatia. Foi muito importante para nds saber mais sobre a vida de quem trabalha numa
feira.
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Anexo 4 — Medicao de perimetros
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A presente reflexao debruga-se sobre os dias 13 e 15 de junho, nos quais fui a

interveniente e 0 meu par pedagégico, I |, a observadora, e sobre o dia

20 de junho, no qual foi a Margarida a interveniente.

No dia 20 de junho, ultimo dia de Pratica Pedagdgica I, realizdmos apenas uma

lembranga como forma de celebrar o dltimo dia com a turma.

Ja os restantes dias (13 a 15 de junho) foram dedicados a promogédo do
conhecimento da diversidade cultural e sua valorizagéo através da histéria local
das cidades de origem dos alunos da sala ou com as quais os alunos se
identificam culturalmente porque, de acordo com Roldao (2004), a distancia
fisica ndo representa a distancia real, pois pode existir proximidade emocional

ou cultural.

Deste modo, ao longo da semana, foi possivel promover a interculturalidade na
turma e, consequentemente, aumentar o conhecimento dos alunos sobre as
origens dos colegas. Tal como Cunha (1997) refere, a escola é naturalmente
multicultural e o papel do professor é torna-la intercultural, colocando as diversas

culturas em didlogo, valorizando-as e majorando os conhecimentos dos alunos.

Refletindo sobre a planificagdo, ap6s a sua implementagdo ndo realizaria
nenhuma alteracdo as atividades. Posso afirmar que todas as atividades
estavam bem ajustadas aos objetivos e a turma, todas foram concluidas dentro
do tempo estipulado e em todas os alunos evidenciaram a construgéo de

aprendizagens sobre as quais refletirei no final deste documento.

Relativamente aos recursos utilizados, alteraria a grossura dos fios com que foi
realizada a ligagdo entre Portugal e os restantes paises no planisfério, para que
fossem visiveis em toda a sala. No entanto, com a colocag¢éo das bandeiras no
quadro, essa questao foi ultrapassada.

No que respeita a atividade na qual os alunos tiveram mais dificuldades, na
minha opinido, foi na mesma atividade em que senti também mais embarago no
seu desenvolvimento: a conversdo das distancias medidas no mapa em

distancias reais com o auxilio da escala. A escala tinha a medida de 3cm:1000km
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0 que, nas medidas efetuadas pelos alunos, ndo possibilitava uma conversao
sem recurso aos numeros decimais. Visto que esse contetdo ainda nio foi
trabalhado pelos alunos tornou-se dificil realizar a conversdo de forma
aproximada sem alterar demasiado as distancias reais. Uma das solugdes
posteriormente encontradas, seria utilizar fios com comprimentos multiplos de
trés para que a medida final fosse facil de encontrar. Apesar das dificuldades, os
alunos demonstraram as suas aprendizagens sobre escalas aquando da
chegada do professor de canto que questionou o que tinham estado a fazer com
o planisfério, os alunos explicaram e uma aluna referiu que tinha estado a medir
as distancias e que “Neste mapa é como se tivessem encolhido os paises. Os
senhores da coca-cola fizeram a conta para a lata ficar mais pequena e nos
fizemos a conta para as distancias ficarem com o comprimento verdadeiro.”. Esta
afirmacdo demonstra que, em alunos deste ano de escolaridade, ainda é
necessario realizar demonstragdes concretas de conceitos mais abstratos como
a escala de reducéo/ampliagéo e que, através do uso de materiais manipulaveis,
é possivel auxiliar os alunos na construgdo das suas aprendizagens (Ponte &
Serrazina, 2006).

Quanto a atividade na qual os alunos evidenciaram menos dificuldades, posso
afirmar que, retirando a atividade acima referida, em nenhuma outra os alunos
apresentaram dificuldades. Deste modo, posso mais uma vez afirmar que as
atividades estavam convenientemente ajustadas a turma e, de acordo com
Molina (2015), quanto melhor ajustada esté a planificacdo a turma, menores sdo
as dificuldades apresentadas pelo docente e pelos alunos. Facto que se pode

verificar durante o decorrer da semana de intervengao.

Em relacdo a atividade onde senti menos dificuldades, na qualidade de
interveniente, posso afirmar que foi durante a atividade de pesquisa. Visto que a
fundamentacéo tedrica foi sobre histéria local e como deve ser trabalhada em
sala de aula, sabia como auxiliar os alunos na definicdo dos itens de pesquisa,
0 que, nalguns casos, foi necessario porque estavam a colocar itens ligados a
histéria nacional e ndo a histéria local (“Porque é que Brasilia e a capital do

Brasil?”, por exemplo). Este facto e ter realizado a preparagdo da pesquisa em
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casa, ao procurar informagdes para auxiliar os alunos durante esta atividade e
ter previsto os itens que os alunos poderiam ter curiosidade de descobrir, com
base nos itens possiveis de pesquisa de acordo com os componentes da histéria
local (toponimia, monumentos, dangas, musicas, gastronomia, tradi¢cdes, entre
outros), ajudou-me a guiar os alunos de forma mais objetiva na sua prépria
pesquisa. Por exemplo, os alunos procuram sobre gastronomia e, nas
informagbes por mim fornecidas, tiveram acesso ao nome dos pratos, mas ndo
aos seus ingredientes. O grupo que pesquisou sobre Joanesburgo ndo estava a
encontrar informagbes em portugués sobre os ingredientes do prato que
selecionaram para apresentar a turma e, prevendo ja essa dificuldade, tinha
comigo os ingredientes de todos os pratos e ajudei-os a realizar a tradugéo da
informagéo que tinham encontrado.

Assevero que, nesta atividade de pesquisa, percebi realmente qual deve ser a
influéncia do professor durante as pesquisas e que devemos guiar os alunos
quando estdo com dificuldades, mas n&o dar-lhes as respostas. Penso que,
comparativamente a atividades anteriores, foi visivel o progresso que realizei
neste ambito. Desta forma, consegui que os alunos fossem mais auténomos no
seu trabalho e que tomassem as decisdbes mais importantes. Oliveira-
Formosinho (2011), afirma que este é o principal foco nos trabalhos por projeto,
promovendo assim o desenvolvimento do interesse dos alunos, possibilitando-

Ihe um papel ativo na construgéo dos seus conhecimentos.

Apéds a implementagao da planificagéo, existem algumas ideias que reformulei.
Aquando da estruturagdo das atividades pensei que os alunos fossem
apresentar maiores dificuldades na pesquisa, o0 que ndo aconteceu. Penso que
este facto se deve a todo o material disponibilizado aos alunos e a forma como
guiei a atividade e os grupos.

Presumi também que os alunos iriam necessitar de todo o tempo estipulado para
a construgédo do seu suporte de apresentagdo, no entanto, todos os grupos
optaram por realizar um cartaz (anexo 1) usando cartolinas, fotografias e material

riscador. Por ser um suporte com o qual estdo habituados a trabalhar a
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construgao foi relativamente rapida e eficaz. Penso que a implementacéo de uma
atividade de trabalho por projeto poderia ser o passo seguinte pois os alunos
mostraram-se auténomos e motivados para as aprendizagens que advieram
desta atividade. A motivagdo dos alunos foi visivel, por exemplo, através do
empenho na execugédo da atividade e das informagdes que iam partilhando com
a interveniente e entre eles, “Isto ndo é a estatua para o cartaz, mas quero saber
porque é que é importante” e “Quantas horas demoramos de avido daqui a

Guatire?”, sdo exemplos de didlogos que validam a minha afirmagéo.
Referindo agora a avaliagao dos alunos:

e Na atividade “Planisfério”, os alunos identificaram sem qualquer
dificuldade todos os continentes e oceanos, evidenciando que estao a
construir a sua nog¢ao espacial (Gago, 2018). No entanto, demonstraram
alguma dificuldade em localizagdo o Oceano Glacial Artico pois
relacionaram-no com Antértica e nao encontraram nenhum continente
com esse nome. Foi realizada uma breve explicagéo e exploragao das
palavras Antartico e Artico para que os alunos identificassem a diferenca.
No dia seguinte, voltei a questionar os alunos e estes demonstraram que
essa dificuldade tinha sido ultrapassada. Todos os alunos identificaram
que existiam colegas provenientes de outros paises ou que possuiam
uma grande influéncia cultural de outros locais. Uma das afirmagoes
realizadas foi “A K. e a M. ndo sdo da Ucrania, mas elas sabem muito
sobre esse pais. Acho que temos de o estudar também.”.

e Na atividade de medida, foi percetivel que os alunos estao ainda pouco
familiarizados com mapas e com as escalas dos mesmos. Sendo a
primeira vez que realizaram uma atividade com este conteudo, penso que
sera benéfico realizar outras da mesma natureza posteriormente. Tal
como referi anteriormente neste documento, os alunos evidenciaram
conhecimentos sobre a importancia da escala. No entanto, o conceito de
conversdo de escala e a sua operacionalizagdo precisam de ser mais
explorados para que os alunos consigam construir aprendizagens mais
sélidas.

Jéssica Marques n® 1210356
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e Na atividade de pesquisa, como referi acima, foi possivel perceber que os
alunos evoluiram bastante desde a Ultima atividade desta natureza que
tinham realizado. Foi também possivel perceber que alguns elementos do
grupo 1 possuem muitas dificuldades no trabalho de grupo e no
relacionamento com colegas que ndo s&o os seus pares naturais. Penso
que é necessario reformular o grupo para que possam trabalhar com
outros colegas que ndo sejam os seus pares naturais para que
desenvolvam essa capacidade.

e Na apresentagao, apenas dois alunos demonstraram dificuldades no que
respeita a oralidade, tendo dificuldade em exprimir-se de forma clara e
concisa.

e Na atividade “Musicas e dangas ftradicionais”, todos os alunos
reconheceram as semelhancas com as dangas tradicionais aprendidas
anteriormente. Um dos alunos referiu “Eles [dangarinos de dangas
tradicionais da Guatire] também tém roupa prépria como os ranchos de
Leiria.”. Ja uma aluna afirmou que “Nas dangas de Leiria vimos as
senhoras com os lencos na cabeca, aqui ttm uma coroa de flores bonita”,
aquando da apresentagdo de uma danga tradicional de Kiyv.

e Relativamente a pesquisa e ao suporte de apresentagéo, foi possivel
perceber que os alunos conseguiram adequar a escrita ao seu proposito
comunicativo.

o Fundamentaram também escolhas que realizaram de elementos
para apresentagao, por exemplo, a escolha da cor da cartolina por
estar relacionada com a bandeira do pais da cidade em estudo ou
o prato do qual colocaram a fotografia com “Este € o preferido do
R., entdo tem de ser esta fotografia. Nés perguntamos.”.

o Na generalidade, nenhum dos alunos conhecia a cidade sobre a
qual pesquisou, mas, no final da pesquisa, identificaram faciimente
elementos da histéria local da mesma. Concretizando, aquando da
organizagdo da sala e das pastas com informagées, retirei

propositadamente elementos com fotografias de monumentos e

Jéssica Marques n® 1210356
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gastronomia das pastas. Quando questionei os alunos para
perceber onde pertenciam as folhas, todos as identificaram
corretamente e de forma rapida.

o Como elementos de pesquisa:

= Todos os grupos elegeram a toponimia, a gastronomia, as
pessoas famosas e os monumentos das cidades.

= Um grupo elegeu a musica tradicional e os trajes
tradicionais.

= Todos incluiram a bandeira do pais da cidade no seu cartaz,
dois grupos incluiram a localizagdo da cidade no pais.

o Durante a apresentagao, todos usaram vocabulario adequado e
prépria da histéria local, distinguindo os tipos de patriménio local
adequadamente. Apresentaram algumas dificuldades na pronuncia
de palavras que ndo conheciam e solicitaram o auxilio dos colegas
que falam a lingua para o fazerem.

o Todos os grupos conseguiram identificar o local onde se
encontravam os monumentos que selecionaram. Por exemplo,
aquando da apresentagdo de Kiyv os alunos referiram que a
Estdtua da Independéncia se encontrava na Praga da
Independéncia da cidade. Afirmaram também que esta era a praga
central da cidade e que, no inicio do conflito com a Russia, era
nesta praga que soava o alarme de bombardeamento iminente.

o Todos os grupos realizaram interligagdes ao patriménio local de
Leiria, tal como Rold&do (2004) refere que deve acontecer, fazendo
as seguintes afirmacgdes:

= “Nos também temos um moinho como Guatire.” (referindo-
se ao Moinho de Papel);

= “Eles [povo de Guatire] dangam Joropo e nés dangamos a
Choutice.”;

= “Nos temos a Praga Rodrigues Lobo em Leiria e em Kiyv ha
a Praga da Independéncia”;

Jéssica Marques n® 1210356
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= “Ha uma terra aqui em Leiria que também faz coisas em
barro, s6 ndo me lembro o nome”, aquando da apresentagao
do artesanato tradicional de Kiyv;
= “Esta fotografia [de Vitdria], se ndo fosse a praia, podia ser
de Leiria, as casas sdo iguais”;
= “No Rio de Janeiro também ha caldo verde, € um bocadinho
diferente do que comemos e também ha feijoada’,
afirmacdo a qual o B. respondeu “A feijoada também é
completamente diferente.”.
Concluindo, posso afirmar que durante esta semana majorei os meus
conhecimentos sobre o trabalho de pesquisa em sala de aula. No entanto, 0 mais
relevante para mim foi perceber que os alunos desconheciam a cultura dos seus
colegas e, com a implementagao das atividades, demonstraram que construiram

conhecimentos e novas concegoes.

Jéssica Marques n® 1210356
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Anexo 6 — Planificagdo 14.” semana de PP no 2.° CEB I (Portugués)

POLITECNICO | =
o LEIRIA ,

Professora Supervisora:
Professora Cooperante: (
Interveniente: Jéssica Marques
Observadora: E

e Conteudos: Texto descritivo; desenvolvimento lexical;

PRATICA PEDAGOGICA |
Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de Portugués e HGP no 2.° CEB
i | Jéssica Marques n.2 1210356

Instituicao: Escola Basica n.2 2 ¢
( Ano de escolaridade: 5.2 ano

Disciplina: Portugués

e Recursos Humanos: Professora estagiéria e alunos. Recursos Fisicos: Anexos; folhas de escrita; palavrario.

DIA 3 (terga-feira)

Aprendizagens Essenciais e Perfil do

Horario T

Descricao da Atividade

Recursos/Materiais

Aprendizagens Essenciais:
Leitura: “Ler textos com caracteristicas
narrativas e expositivas, associados a
finalidades ludicas, estéticas e
informativas.”; “Fazer inferéncias,
10h30 —11h20 Jjustificando-as.”.
Descritores do Perfil do Aluno:
“Conhecedor (A. B. G. I. J): Leitor (A, B,
C.D.F.HI"

« Entrada dos alunos e organizagao das mesas de trabalho.

« Distribuicao da lista de verificacdo de aprendizagens (anexo 1).

o Abertura da ligdo no quadro (Licdo n® 64 e 65 terca-feira, 3 de janeiro de
2023). (10 minutos)

* Questionar os alunos sobre as suas férias, as leituras realizadas nesse
periodo. (10 minutos)

« Sugerir aos alunos que se inicie o 2.2 periodo com a leitura de um texto. Para
que os alunos tenham acesso a totalidade da histéria, sera lido o texto original
(Sempé & Goscinny, 1989). Ainda assim, o texto estd presente, com
supressdes) no manual (Mendes & Costa, 2016). Solicitar aos alunos que
durante a leitura escrevam as palavras que: 1) mais gostaram; 2)
desconhecem; 3) ndo gostaram; 4) sdo complicadas.’(15 minutos)

* Solicitar aos alunos que partihem as palavras escritas, explicando as
desconhecidas e as complicadas a turma. Durante esta exploragdo devera

e Anexo 1;
e Livro;
* Manual.

! Estas palavras poderio, se a interveniente considerar proveitoso, ser inseridas no “Palavrdrio” da turma.
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ser feita a verificagdo da compreensao do texto por parte dos alunos com
perguntas como:

e}
o
[e}

Porque é que os alunos estavam a ensaiar a Marselhesa?
Qual era o motivo do nervosismo da professora?

Os alunos ficaram contentes por ir ensaiar e ndo ir as aulas.
Porqué?

O diretor decidiu que os “grandes” iriam cantar, mas os
restantes alunos ndo. O que mudaria isso na atuacao dos
alunos? Por que motivo o fez?

Porque é que os alunos foram presos na lavandaria? (15
minutos)

INTERVALO

Aprendizagens Essenciais:

Escrita: “Descrever pessoas, objetos e
paisagens em fungdo de diferentes
finalidades e géneros textuais.”; “Escrever
textos organizados em paragrafos, de
acordo com o género textual que convém
a finalidade comunicativa.”; “Escrever
com respeito pelas regras de ortografia e
de pontuagao.”.

11h30 — 12h20

Descritores do Perfil do Aluno:
“Comunicador (A. B. D. E, H):
Responsavel/Auténomo (C. D. E. F. G.
1. J): Sistematizador/Organizador (A, B,
C. I, J); Participativo/Colaborador (B, C.

D.E.F)’:

« Apresentar aos alunos a ilustragé@o do texto (Sempé & Goscinny, 1989, p.92)
(anexo 2), dando 2 minutos para que a observem.
« Solicitar aos alunos que descrevam a imagem que observaram, oralmente. (5

minutos)

« Referir que existem formas de realizar descrigdes e que o texto descritivo &
um tipo de texto, podendo existir textos descritivos dentro de textos narrativos.
Salientar a existéncia de diferentes pontos de vista (subjetivo e objetivo).
Apresentar aos alunos um texto mentor (anexo 3), solicitando que
identifiquem as suas caracteristicas orientando os alunos com as seguintes

questoes:
o
(o]
o

[e}

Quem esta a fazer a descrigao?

Para quem esté a ser feita?

Para que esta a ser feita?

Com que objetivos? (Pereira & Azevedo, 2002).

« Alertar os alunos para as questdes gramaticais relevantes como o uso da 3.2
pessoa; a utilizagao do presente do indicativo; a utilizagado de organizadores
textuais espaciais e de preposicoes de lugar ou de tempo; a utilizacao de
comparagdes; a evicgao dos verbos “ser”, “ter”, “parecer’, “haver”; entre
outras (Pereira & Azevedo, 2002). (15 minutos)

e Anexo 2;
e Anexo 3;
e Anexo 4;
e Anexo 5;
e Folhas A5;
e Palavrario.
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« Distribuir aos alunos uma sintese (anexo 4) com as informagdes sobre o texto
descritivo, solicitando que a colem no caderno diario. (5 minutos)

e Sugerir aos alunos a escrita de um texto descritivo da imagem apresentada
(numa folha, para que possa ser corrigido), tendo em conta os aspetos
referidos e referindo que deverao utilizar algumas das palavras presentes no
palavrario. Distribuir pelos alunos a primeira pagina do palavrario “Palavras
para descrever” (anexo 5), explicando a dinamica do recurso e pedindo que,

Aprendizagens Essenciais: como trabalho de casa, escrevam no caderno diario:
Escrita: “Descrever pessoas, objetos e o Uma palavra que enrole a lingua, como australopiteco;

paisagens em fungdo de diferentes Uma palavra para ficar bem-disposto, como saltimbanco;
finalidades e géneros textuais.”; “Escrever Uma palavra para falar de futebol, como elegante;
textos organizados em paragrafos, de Uma palavra que adorem, como mixuruca;

acprqo Colno género‘ texfual que convém Uma palavra que detestem, como panga.
a finalidade comunicativa.”; “Escrever

com respeito pelas regras de ortografia e Estas palavras serdo depois compiladas e adicionadas ao palavrdrio, nas

O 0 0 O

de pontuaggo.”. respetivas paginas que serao entregues aos alunos. (10 minutos)
Descritores do Perfil do Aluno:  Solicitar aos alunos que redijam o texto descritivo, do ponto de vista objetivo,
“Comunicador (A. B, D, E, H); com pelo menos 90 palavras. (10 minutos)
Responsavel/Auténomo (C. D. E. F. G. e Recolher os textos, reforgando a importancia do trabalho de casa solicitado e
1. J): Sistematizador/Organizador (A, B, desafiando os alunos a utilizar uma das palavras aprendidas na aula durante
C. 1. J): Participativo/Colaborador (B, C.  os dias seguintes para que na aula que se segue fagam essa partilha.
D.E F)". o Escrever o sumario “Leitura do texto “Andamos a ensaiar para o ministro” de

Sempé e Goscinny. Texto descritivo: leitura, caracterizagao e escrita de texto
descritivo objetivo. Introdugéo do “Palavrario” de turma.” (5 minutos)
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INTERVALO

10h30 — 11h20

Aprendizagens Essenciais:
Gramatica: “Sistematizar a flexao
adjetival quanto ao nimero.”; Flexao
adjetival quanto ao género e grau.
Escrita: “Descrever pessoas, objetos e
paisagens em fungdo de diferentes
finalidades e géneros textuais.”; “Escrever
textos organizados em paragrafos, de
acordo com o género textual que convém
a finalidade comunicativa.”; “Escrever
com respeito pelas regras de ortografia e
de pontuagao.”.

Descritores do Perfil do Aluno:
“Comunicador (A, B, D, E, H):
Responsavel/Auténomo (C. D. E. F. G. |
J): Sistematizador/Organizador (A. B. C. I.
J): Participativo/Colaborador (B. C. D, E.

« Continuagdo da atividade anterior. (20 minutos)

 Distribuir um quadro-resumo (anexo 7) pelos alunos, sobre os adjetivos
qualificativos e numerais. (5 minutos)

« Referir que existem alguns adjetivos irregulares na formagao do grau
comparativo e do grau superlativo, dando o exemplo de mau; bom; grande;
pequeno. O exemplo deve ser copiado para o caderno diério pelos alunos.
(10 minutos)

 Distribuir pelos alunos uma nova folha de escrita para que possam
reescrever o texto descritivo, desta vez do ponto de vista subjetivo,
utilizando adjetivos. Seguindo a l6gica da aula anterior, sera distribuida uma
nova pagina do palavrario com palavras para adjetivar (anexo 8). Solicitar
aos alunos que reescrevam o texto tendo em conta as instrugdes dadas. (10
minutos)

« Escrever o sumario: “Palavrario. Adjetivo: género, nimero, grau e
subclasses. Escrita de texto descritivo subjetivo.”.

Nota: o trabalho de casa sera a realizagéo da ficha n.? 14 do caderno de
atividades (Mendes & Costa, 2016).

e Anexo 7;
e Anexo 8;
* Folhas A5;
e Palavrario.
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Avaliagao:
« Autoavaliacao das aprendizagens - os alunos avaliardo as aprendizagens realizadas através da lista de verificagdo das
aprendizagens.
« Avaliagao pela interveniente — os alunos serdo avaliados tendo em conta as produgdes escritas (incluindo o uso adequado
de adjetivos); a participacdo nos momentos de partilha sobre o palavrario.
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Lista de Verificagdo de Ap 5
Portugués | Prefessora Jéssica Maraues
Nome:, | pata: / g
O que devo saber? Como me avalio
|

o | Conhecer as caracteristicas de um texto

£ descritivo.

8 Diferenciar um texto descritivo objetivo de um

50 texto descritive subjetivo.

* Respeitar as regras de ortografia, pontuacio e

= organizacio textuzl.

8 Identificar a flexao dos adjetivos em namero,

2 género e grau.

E Utilizar, de forma adequada, os adjetivos bem

o num texto

| o= |
[ Tamepmam [ [ [eemacemer |
| & | o | ‘ = et B Ve |

| Jéssica Marques n.2 1210356
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Anexo 2 - llustracao

Sempé e Goscinny, 1989, pp. 92-93.
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Anexo 3 — Textos mentores (Jorge, 2021)

Tio Patinhas

Criado por Carl Barks em |
« 1947, o Tio Patinhas é uma per-
o) sonagem pertencente ao uni-
v " verso da Disney.

Fisicamente, o Tio Patinhas é
um pequeno pato branco que veste roupa azul e ver-
melha e usa chapéu preto. Tem um bico cor de laranja
grande e achatado, onde assentam uns 6culos redon-
dos e velhos. A nivel social, esta personagem € extre-
mamente rica - t3o rica que a sua piscina, em vez de

=

Introducdo
Caracteristicas gerais da
personagem

Desenvolvimento

Caracteristicas fisicas,

sociais, psicolégicas e
is da

4gua, tem moedas e notas. Em termos psicolé . 0
Tio Patinhas é muito avarento e nao da nada a nin-
guém. Para além disso, ndo compra uns éculos novos
para n3o gastar dinheiro e anda a boleia para ndo gas-
tar gasolina. *

0 Tio Patinhas é uma personagem que representa aj
ganancia e a avareza humana.

André Caetano (texto inédito)

]
!

personagem

Conclusao
Simbolismo da personagem

Descricdo de pessoa ou personagem

Praia de Sao Juliao

Nesta fotografia esta repre-
sentada a praia de Sao Julido,
localizada a sul da Ericeira.

Em primeiro plano, destaca-
-se um passeio inclinado e cal-
cetado, com corrimdo de madeira, seguido de um
passadico também de madeira, que da acesso ao areal
rodeado de vegetacao rasteira e verdejante. Mais atrés,
encontra-se a praia, deserta, limpa e de tom claro,
rasgada por um pequeno e estreito rio, que ondula entre
duas dunas de areia cobertas de verdura. Ao fundo,
eleva-se um monte, contrastando com um céu azul que
se separa do mar através da linha do horizonte.

Esta praia, devido a sua beleza, transmite uma sen-
sacao de harmonia e tranquilidade. ]

Diogo Baleia [texto inédito]

Casa rural algarvia

Nesta imagem esta repre-
sentada uma casa rural algar-
via, comuma plantar qul

Introducao
Caracteristicas gerais da
casa

Na fachada, pintada de
branco, destaca-se a cor azul, que decora o rodapé, a
platibanda, a porta e as duas janelas da casa. A cober-
tura da casa é formada por um telhado e por um ter-
raco plano onde, provavelmente, se secam os cereais.
No cimo do telhado, eleva-se uma chaminé branca
como a cal e azul como o céu.
Toda a casa, simples e soalheira, irradia a alegria e a]

serenidade proprias do povo algarvio.

Caracteristicas de duas
partes da casa [fachada,
cobertura)

Conclusao
Associacao da casa aos
seus possiveis hal

podem ser percorridos].

Descrigdo de um objeto

PRATICA PEDAGOGICA |
Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de Portugués e HGP no 2.2 CEB
| Jéssica Marques n.2 1210356

Introducao
Caracteristicas gerais da
praia

Desenvolvimento
Caracteristicas da praia,
apresentadas em trés
planos, do mais préximo
para o mais distante
="Em primeiro plano”
-"mais atras”

~"ao fundo”

Conclusao
Sensagoes transmitidas
pela praia

Descrigdo de um local

11
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Anexo 4 - Sintese sobre texto descritivo

Texto descritivo

Os textos de tipo descritivo sdo textos que descrevem alguém ou
alguma coisa, indicando as suas caracteristicas. Podem ter como tema
paisagens, ambientes, pessoas, personagens, objetos, animais, entre
outros.

Por norma, a estrutura dos textos de tipo descritivo é:

¢ Introdugdo - onde se apresentam as caracteristicas gerais do
que ou de quem esta a ser descrito.

e Desenvolvimento - parte na qual se indicam os tragos
particulares do que ou de quem se descreve e as suas
caracteristicas.

* Conclusao - resumo das principais caracteristicas do que ou de

quem se descreve_ Jorge & Ferreira, 2020; Jorge, 2021 . .. ° o
w o .o o 0.
Prof. Jéssica Marques - °* ® Ce

12
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Anexo 5 — Palavras para descrever
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PALAYR,S
e desclecet

fisicamente -
em primeiro plano

multicolor
na linha do horizonte

mais atras
sob

adiante defronte

destacando-se além

acima

ao fundo

sobre dentro

L . a nivel social
psicologicamente

13
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Anexo 6 — Tabela exemplo
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Grau normal

Grau comparativo

de inferioridade

de igualdade

de superioridade

Grau superlativo

relativo | de inferioridade
de superioridade

absoluto | sintético
analitico

14
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Anexo 7 — Quadro-resumo sobre o adjetivo

Os adjetivos podem ser... Colar aqui

Atribuem qualidades ou designam % Indicam uma ordem ou sucessao.

NN pe—

. ]
] e ¢ .
- | ] . caracteristicas aos seres, objetos ou W Concordam com o nomeem g
[] . . . . i d é G
lla]]ﬁ = sentimentos. Podem estar antes ou género e em nimero. ]
: q catlvos = numera-ls " m depois do nome. Concordam com ele . [ ]
- H [ ] m em género e nUmero. Variamem g Exemplo: septuagésimo, -
™ [
-
. v bt

grau. ducentésimo, ...

L]
-.II-IIIIII-III-B‘IIIIIIllllll.ll ‘R I NI NN NN N NN NN NN N NN EEEEEEEEEER

15
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Anexo 8 — Palavras para adjetivar
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i

E& A‘ I_1 A‘N‘EA S1

bondoso frondoso
confiante atolado
repleto colossal

poderoso

crédulo
tagarela -
prestigioso
hérrido orgulhoso

| Jéssica Marques n.2 1210356
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Anexo 7 - Palavrario

BoAL Ay R R0

C“/éz’a/za

Pa A. L{ A. \/‘wR1 A1 S1

R, A, L, A v, R, 2 St

Pa A1 L| A, V‘\R1 A1 S1
/Jdétz descrered

P3 A1 L‘ A. V‘wR1 A, S1

i fleal Gen -diypeite

P, A1 L‘ A‘ V‘\R1 A‘ S1
gue 32c conjungces

Pa A1 L‘ A. V‘wR1 A, S1

que ido conecleies

P3 A' L A' V‘ Rl A‘ S1

/J{Zéd gaa‘»uzé

Pa A. L‘ A‘ V,‘R' A‘ S1
/J(&w/z/az:/e/zfaég/

P3 A L, A, V“R‘ I S
doe Cinderelie

R A [i4 A v, R, A, Sl
que detestanics
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Anexo 8 — Entrevista realizada antes da implementacdo da
sequéncia didatica

O que ja sei sobre

1. Na tua opinido, porque é que a cidade tem este nome?

2. Para ti, como séo as pessoas desta cidade?

3. O que consideras saber sobre a histéria local dessa cidade?

a. Tem monumentos? Se sim, que tipo de monumentos?

b. Existem pessoas famosas nessa cidade? Se sim, quem sédo e
porque é que séo conhecidas?

c. Como séo as musicas nessa cidade? E as dancgas?

d. O que é que as pessoas comem nessa cidade?

xlvi



Anexo 9 — Entrevista realizada apos a implementacao da sequéncia
didatica

O que aprendi sobre

1. Porque é que a cidade tem este nome?

2. Como séo as pessoas desta cidade?

3. O que ficaste a saber sobre a histéria local dessa cidade?

a. Tem monumentos? Se sim, que tipo de monumentos?

b. Existem pessoas famosas nessa cidade? Se sim, quem sdo e

porque é que séo conhecidas?

c. Como sao as musicas tradicionais nessa cidade? E as dangas?

d. O que é que as pessoas comem nessa cidade?

xlvii
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Anexo 10 —Planificacdo 15.* semana de PP em 1.° CEB II

PULITECNI[}U ESES&E&P{]&\UU;;

oe LEIRIA

CIENCIAS SOCIAIS

Professora Supervisora: Catarina Mangas

Professora Cooperante:

Interveniente: Jéssica Marques

Observadora:

PRATICA PEDAGOGICA DO 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO Il
Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de Portugués e HGP no 2.2 CEB

Jéssica Marques n.2 1210356 |

Planificacao Semanal — 13 a 15 de junho

N.2 de alunos: 20

Instituicdo: Escola Basica do 1.2 Ciclo

Ano de escolaridade: 3.2 ano

e Conteudos: Diversidade cultural; unidades de medida de comprimento; musica e dangas tradicionais.

o Recursos Humanos: Professora estagiaria e alunos. Recursos Fisicos: Sala de aula, recreio e biblioteca.

Horas:
9h00 - 10h00
10h00 — 11h00
11h00 — 11h30
11h30 - 13h00
13h00 — 14h30
14h30 — 15h30

15h30 — 16h00
16h00 — 17h00

Segunda-feira
Estudo do Meio
Inglés

Matematica

Projeto “Pequenos
Cantores”

AEC

Horério do 3.2

Horas:

9h00 - 11h00

11h30 - 12h30
12h30 - 13h00

14h30 - 15h30

16h00 - 17h00

Terga-feira
Estudo do Meio

INTERVALO
Estudo do Meio

ALMOGO

Estudo do Meio /
Educacao
Artistica

INTERVALO
AEC

Horas:
9h00 - 10h00
10h00 - 11h00

11h30 - 13h00

14h30 - 15h30

16h00 — 17h00

Quarta-feira
Portugués
Inglés

Estudo do Meio

Portugués

AEC
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SEGUNDA-FEIRA (Dia 13)
; Aprendizagens Essenciais e Perfil - AvE
Horario Disciplina SHEL PRI B SEIE DO Descricao da Atividade Recursos
do Aluno
] . e Acolhimento dos alunos.
Aprendizagens Essenciais: e Eleigdo dos porta-vozes. Organizagdo da sala. (15
SOCIEDADE: “Reconhecer e valorizar minutos)
a diversidade de etnias e culturas
existentes na sua comunidade.”; Planisfério o Planisfério:
9h00- 10h00 EstMud_O do  NATUREZA: “Localizar, no planisfério o Identificadores
elo ou no globo terrestre, as principais | Descricio da Atividade: autocolantes.
formas fisicas da superficie da Terra o Dispor o planisfério no quadro branco. (5 minutos)
(continentes, oceanos, ...). e Colocar aos alunos as seguintes questdes:

. . ?

Descritores do Perfil do Aluno: © Oquerepresenta este mapa?

o Como se chama este mapa?

xlix
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“Conhecedor/ sabedor/ culto/
informado (A, B, G, I, J);
Comunicador (A, B, D, E, H);
Sistematizador/ organizador (A, B, C,

1, J); Participativo/ colaborador (B, C,
D, E F)".

O O 0 O O

Quais sdo os continentes que conhecem?

E os oceanos?

Sabem o nome de mais paises, para além de
Portugal? Se sim, quais?

Onde esta Portugal neste mapa? (assinalar no
mapa apds a resposta, usando a capital como
local de referéncia).

Somos todos de Portugal aqui na turma?
Onde estdo os paises de onde sdo os alunos
estrangeiros? (assinalar no mapa apds a
resposta, usando a capital como local de
referéncia) (Venezuela, Brasil, Africa do Sul,
Ucrania).

Estes paises estdo em que continentes?

S&o longe ou perto de Portugal?

Sdo longe ou perto uns dos outros?

Qual é que estd mais longe de Portugal?
Qual é que esta mais perto de Portugal? (40
minutos)

10h00 — 11h00

Inglés

11h00 — 1130

INTERVALO

Aprendizagens Essenciais:
GEOMETRIA E MEDIDA > Medida
“Medir comprimentos (...) utilizando e
relacionando as unidades de medida
do Sl (...) em contextos diversos.”; «
“Exprimir, oralmente e por escrito,
ideias matematicas, e explicar

11h30-13h00  Matematica

Distancias
Descricdo da atividade:
e Sugerir aos alunos a ligagdo dos paises,
anteriormente identificados, com uma linha.
e Solicitar a ajuda dos alunos de cada pais, para a
realizagao dessa ligagao. (5 minutos)

e Folha de registo;

e Mapas das cidades;

e Folhas concecoes
prévias:
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raciocinios, procedimentos e Nota: Todas as linhas partem de Portugal para os e Linhas das cores das
conclusées, recorrendo ao vocabulario outros paises. A cada pais é atribuida uma linha da bandeiras dos paises;
e linguagem préprios da matematica cor/cores da bandeira desse pais. o Fita métrica.
(...).”: “Desenvolver interesse pela e Distribuir uma folha de registo (anexo 1) aos alunos.
Matemaética e valorizar o seu papel no (5 minutos)

desenvolvimento das outras ciéncias e e Pedir 0 auxilio dos alunos de cada um dos paises
dominios da atividade humana e identificados para a medigao da linha representativa
social.” da distancia entre Portugal e o seu pais. A medigao

serd realizada, a vez, com recurso a uma fita
métrica, graduada em centimetros. Esta informagéo
é registada na projecdo da folha de registo,
apresentada no painel interativo. (15 minutos)
informado (A, B, G, I, J); e Questionar os alunos se o centimetro, que usamos
Comunicador (A, B, D, E, H); para medir a linha, é a forma mais adequada de
Participativo/ colaborador (B, C, medir a distancia entre paises, guiando o dialogo
Questionador (A, F, G, I, J)". para a resposta: quilémetro. (Relembrar os alunos
das atividades de exploragdo das medidas de
comprimento  realizadas  anteriormente.) (5

Descritores do Perfil do Aluno:
“Conhecedor/ sabedot/ culto/

minutos)
Aprendizagens Essenciais: e Pedir aos alunos que observem com atengdo o
GEOMETRIA E MEDIDA > Medida mapa e questiona-los se encontram algum
“Medir comprimentos (...) utilizando e elemento que os ajude a realizar a conversdo dos
relacionando as unidades de medida centimetros medidos em quilémetros (escala). (5
do Sl (...) em contextos diversos.”; * minutos)
“Exprimir, oralmente e por escrito, e Solicitar aos alunos que, em grupo, realizem a
ideias matemadticas, e explicar conversdo e a registem no local indicado na folha
raciocinios, procedimentos e de registo. (10 minutos)
conclusées, recorrendo ao vocabulario e Trocar as folhas de registo entre alunos de grupos
e linguagem préprios da matematica distintos e solicitar que realizem a correcao das
(...).”s “Desenvolver interesse pela mesmas usando o lapis de carvao. (5 minutos)
Matemaética e valorizar o seu papel no e Devolver as folhas aos alunos que realizaram o
desenvolvimento das outras ciéncias e registo para que realizem as corregdes sugeridas e
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dominios da atividade humana e para que colem a folha no caderno diario. (10
social.” minutos)
Nota: as corregdes serdo verificadas pela interveniente no
decorrer da atividade e apds o término da mesma.
e Perguntar aos alunos se gostariam de saber mais
sobre os paises identificados, guiando o dialogo
para o conhecimento das cidades de origem dos

Descritores do Perfil do Aluno:
“Conhecedor/ sabedor/ culto/
informado (A, B, G, I, J);

Comunicador (A, B, D, E, H): diversos alunos da turma (Vitéria, Joanesburgo,
Participativo/ colaborador (B, C, Guatire, Rio de Janeiro e Kiyv). (5 minutos)

Questionador (A, F, G, I, J)". e Propor aos alunos a realizagdo de um trabalho de

pesquisa sobre cada uma dessas cidades.

e Colocar os mapas das cidades (anexo 2) dentro do
saco magico e distribuir, aleatoriamente, uma
cidade por grupo. (5 minutos)

e Distribuir as folhas com as questdes a preencher
previamente a pesquisa (anexo 3).

e Solicitar aos alunos que preencham as folhas de
acordo com a cidade atribuida ao seu grupo. (20

minutos)
13h00 — 14h30 ALMOGCO
14h30 - 15h30 Projeto “Pequenos Cantores”

TERGA-FEIRA (Dia 14)

Aprendizagens Essenciais e Perfil do

Horari Discipli
orario isciplina Aluno

Descricado da Atividade Recursos
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Aprendizagens Essenciais:

Acolhimento dos alunos.

Organizagéo da sala. (5 minutos)

Questionar os alunos sobre o que realizdmos no dia
anterior, perguntando qual é o passo seguinte. Guiar o
didlogo para a pesquisa. (5 minutos)

Pesquisa

SOCIEDADE: ‘Reconhecer e valorizar a e Distribuir a cada grupo um plano de trabalho (anexo 4) que = ° Plznﬁd.e
diversidade de etnias e culturas existentes devem preencher consoante a cidade que Ihe foi atribuida. =~ aPalno;
na sua comunidade.”: CIDADANIA E (10 minutos) e Folha de
9h00- 11h00 Estudo do DESENVOLVIMENTO: “Interculturalidade”. | o  atribuir, a cada grupo, um tablet e o livro do pais onde se pTezc;ws_a;
Meio situa a cidade que lhe foi atribuida. (5 minutos) ° L'a ets;
e Distribuir a folha de pesquisa (anexo 5), dando indicagdes o V'WO soblre.
Descritores do Perfil do Aluno: a cada grupo de como a devem preencher. (10 minutos) Llenezucta)a, Afri
“Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A, e Iniciar a pesquisa e o preenchimento da folha de pesquisa. * dwrg slo re Atrica
B, G, I, J); Sistematizador/ organizador (A, (80 minutos) LF’ U b
B, C, I, J); Participativo/ colaborador (B, C, . ¢ Livro sobre
D.E F)" Nota: O professor deve guiar os alunos, ao longo de toda a Brasil;
T pesquisa, para fontes de informagdo fidedigna (sites e Livro sobre
governamentais, educativos, etc). Ucrania.
e Organizar e arrumar a sala. (5 minutos)
INTERVALO
. » Construgdo dos suportes de apresentacao o Tablets;
Aprendizagens Essenciais: o Cartolinas:
Estudo do SOCIEDADE: “Reconhecer e valorizar a e Distribuir pelos grupos os materiais necessérios para =, Folhas A3:
11h30 - 13h00 I\lIJIeio diversidade de etnias e culturas existentes criarem o seu suporte de apresentagéo, de acordo com a Imagens d‘as
na sua comunidade.”: CIDADANIA E escolha realizada no plano de trabalho. (5 minutos) cidades:
DESENVOLVIMENTO: “Interculturalidade”. ¢ Pedir aos alunos que constuam o seu suporte de = gpja0, das
apresentagcdo e que estruturem a mesma de forma a cidades:
6
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Descritores do Perfil do Aluno:
“Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A,
B, G, I, J); Sistematizador/ organizador (A, B,
C, I, J); Participativo/ colaborador (B, C, D,
E F)

conseguirem realizar uma apresentagéo oral a turma. (85
minutos)

Nota: a interveniente deve auxiliar os grupos nesta atividade
sem influenciar as suas decisoes.

e Mapas dos
paises.

13h00 — 14h30

ALMOCO

Aprendizagens Essenciais:
SOCIEDADE: “Reconhecer e valorizar a
diversidade de etnias e culturas existentes
na sua comunidade.”; CIDADANIA E
Estudo do DESENVOLVIMENTO: “Interculturalidade”.
Meio /

Educacao

Artistica Descritores do Perfil do Aluno:
“Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A,
B, G, 1, J); Sistematizador/ organizador (A,
B, C, 1, J); Participativo/ colaborador (B, C,

D, E, F)".

14h30 — 15h30

Musicas e dancas tradicionais

Leitura do livro “A Cancéo da Mudanga” (Gorman, 2021),
que termina com a pergunta “Anda dai, vamos cantar?”
(Gorman, 2021, s.p.). (20 minutos)
Perguntar aos alunos o que cantamos (musica) e
questionar o que também podemos fazer com musica
(danca). (5 minutos)
Sugerir a pesquisa de musicas e dangas tradicionais da
cidade sobre a qual pesquisaram, realizando o paralelo
com as dangas e musicas tradicionais da regido de Leiria
que ja foram trabalhadas anteriormente. (5 minutos)
Distribuir um tablet por grupo e solicitar que realizem a
pesquisa, usando as indicagdes do dia anterior. (5
minutos)
Solicitar aos grupos que iniciem a pesquisa. A
interveniente deve apoiar os alunos. (10 minutos)
Sortear a ordem de apresentagdo dos grupos, com recurso
ao saco magico.
Iniciar as apresentacdes, nas quais os alunos devem:

o Identificar o nome da musica e o autor (se

aplicavel);
o Reproduzir a musica;

Tablets;
Painel
interativo;
Livro “A
Cangao da
Mudanga”
(Gorman,
2021).

liv
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o Identificar o nome da danga;
o Mostrar, em suporte digital, a danga (se
possivel);
o Justificar a escolha da musica;
e Reconhecer semelhangas com as musicas/dangas
tradicionais ja trabalhadas. (3 minutos por grupo)
QUARTA-FEIRA (Dia 30)
Horério Disciplina FETETE P ils::(r;clals S Descricdo da Atividade Recursos
Ficha de avaliacao
9h00- 10h00 Portugués Nota: A ficha de avaliagdo sera realizada e aplicada pela
professora cooperante.
10h00 — 11h00 INGLES
11h00 — 11h30 INTERVALO
Estudo do Apresentagoes
Meio

11h30 — 13h00

Iv
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Aprendizagens Essenciais:
SOCIEDADE: “Reconhecer e valorizar a
diversidade de etnias e culturas existentes
na sua comunidade.”; CIDADANIA E
DESENVOLVIMENTO: “Interculturalidade”.
DANCA > Interpretagéo e Criagdo: “Emitir
apreciagoes e criticas pessoais sobre
trabalhos de danga observados em
diferentes contextos.”. MUSICA >
Interpretagao e Criagao: “Apresentar
publicamente atividades artisticas em que
se articula a musica com outras dreas do
conhecimento.”.

Descritores do Perfil do Aluno:

“Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A,
B, G, I, J); Comunicador (A, B, D, E, H);
Sistematizador/ organizador (A, B, C, 1, J);
Patrticipativo/ colaborador (B, C, D, E, F)".

Solicitar aos alunos que recolham os materiais
necessarios para a sua apresentagdo. (10 minutos)
Sortear, com recurso ao saco magico, a ordem pela qual
0s grupos irdo apresentar.
Dar inicio as apresentagdes. Cada grupo dispde de 10
minutos, sendo 7 minutos para a apresentacédo e 3
minutos para autoavaliagdo e avaliagdo entre os pares,
oralmente. (50 minutos)
o Questdes de avaliagdo:
= O suporte de apresentacao, tinha as
informagdes corretas, bem organizadas
e sem erros?
= Todos os elementos do grupo
apresentaram?
= Colocaram bem a voz?
= Foram claros no discurso?
= Mostraram como é aquela cidade?
Perguntar aos alunos de Vitdria, Rio de Janeiro,
Joanesburgo, Guatire e Kiyv o que acharam da
realizagdo deste trabalho, se gostaram de ver a sua
cidade apresentada pelos colegas de turma e o porqué,
questionando se possuem mais
informagdes/curiosidades sobre a sua cidade que
queiram acrescentar. (10 minutos)
Pedir aos alunos que falem sobre o trabalho que
realizaram. Incita-los a debater sobre as diferengas
existentes nas diversas culturas, focando também as
igualdades (todas possuem gastronomia tipica, dangas
tradicionais, entre outros aspetos). (20 minutos)

13h00 — 14h30

ALMOGO
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Avaliacado da pesquisa e autoavaliacdo e Folha “O
i iais: ue
Aprendizagens Essenc1e'1|s. Distribuir aos alunos a folha de avaliagao da pesquisa d di
ESCRITA: “Escrever textos géneros (anexo 6). (5 minutos) aprendai
i inali ) sobre...?".
varl lado?s,fadequadosdi fi nal;dades szo”_ Solicitar que a preencham, de acordo com o que
naf ,rare ,m ,Orm?ri _em irerentes su,p o ef‘ ’ aprenderam durante a semana. (30 minutos)
14h30-15h30 = Portugués Exprimir opinides e fundamenta-as. Solicitar aos alunos a escrita de um texto sobre o que

Descritores do Perfil do Aluno:
“Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A,
B, G, I, J); Sistematizador/ organizador (A,
B, C, 1, J); Participativo/ colaborador (B, C,

D, E, F)".

aprenderam acerca das cidades dos colegas, o que
achavam e o que sabem agora. (20 minutos)
Organizar e arrumar a sala. (5 minutos)

Nota: Grupos definidos previamente através do lugar onde os alunos se encontram sentados na sala.

Avaliacao:

Todas as atividades seréo avaliadas pela interveniente com recurso ao registo em diério de bordo (anexo 7).

e Na atividade “Planisfério” sera avaliado o reconhecimento de oceanos e continentes diferentes, bem como a precisdo na

indicacdo da sua localizagéo. Serdo também realizados registos referentes a identificacdo de diversas culturas na sala.

e Na atividade de medida, sera avaliada a realizagdo da medigédo da linha e a conversdo entre medidas de comprimento do

Sistema Internacional.

e Na atividade de pesquisa, sera avaliada a capacidade de trabalho em grupo dos alunos.

e Na atividade de apresentagao, sera avaliada a corregao das informagdes apresentadas, o cuidado no suporte de apresentagao

e a oralidade, de acordo com as seguintes questdes:
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Exprime-se com clareza?
Articula as palavras corretamente?
Preparou o seu discurso?
Cumpre as regras de interlocugéo?

Na atividade “Musicas e dangas tradicionais” sera avaliada a capacidade de reconhecimento e interligagao dos conteudos

pesquisados e apresentados com os conhecimentos prévios sobre o tema. No didrio de bordo serido registadas também

informagdes referentes ao reconhecimento de mdusicas e dangas tradicionais como patriménio local das cidades, e a

identificacdo de semelhangas e diferengas entre o que é apresentado pelos diferentes grupos e o que foi trabalhado

anteriormente.
Na atividade de avaliagdo da pesquisa sera avaliada a adequacéo da escrita ao seu propoésito, a ortografia e a capacidade de

fundamentar as opinides/ideias. No diario de bordo serdo também registadas informagdes relativas as seguintes questdes:

(o]

o]

(e]

Os alunos reconhecem o patriménio local das cidades sobre as quais pesquisaram?

Qual foi o patriménio que selecionaram?

Como apresentaram esse patrimonio? Utilizam os conceitos corretos?

Os alunos sabem distinguir os diferentes tipos de patriménio?

Conseguem localiza-lo nas cidades?

Realizaram interligagdes com o patriménio local de Leiria? E entre as cidades estudadas?

lviii



POLITECNICO | escous sueenoe PRATICA PEDAGOGICA DO 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO II
ot EDUCACAD
DE LEIRIA ¢ CENCIAS Soos Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de Portugués e HGP no 2.2 CEB
Jéssica Marques n.2 1210356 |

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

e Banco de imagens: https://www.canva.com/

e Despacho n.2 6944-A/2018, de 19 de julho. Aprendizagens essenciais — 3.2 ano. Lisboa: Ministério da Educagao.

e Gorman, A. (2021). A Cangédo da Mudanga. Editorial Presenca.

e Ramalho, M. (2021). Pétalas do Mundo: Projeto pedagdgico de educagido para o interculturalismo. Betweien Edi¢des.

e Google Maps. Guatire. [Mapa].

e Google Maps. Joanesburgo. [Mapa]. https://www.google.pt/maps/place/Johanesburgo.+%C3%81frica+do+Sul/@-
26.1713505,27.9699838,12z/data=13m1!4b1!4m5!3m4!1s0x1e950c68f0406a51:0x238ac9d9b1d34041!8m2!3d-
26.204102814d28.0473051 ?hl=pt-PT

e Google Maps. Kiyv. [Mapal].
https://www.google.pt/maps/place/Kiev,+Ucr%C3%A2nia,+02000/@50.4021367.30.2525031,10z/data=!3m1!4b1!14m5!3m4 1
s0x40d4cf4ee15a4505:0x764931d2170146fe!8m2!3d50.450114d30.5234 ?hi=pt-PT

e Google Maps. Rio de Janeiro. [Mapa]. https://www.google.pt/maps/place/Rio+de+Janeiro,+RJ,+Brasil/@-22.9132525 -
43.7261824.10z/data=!3m1!4b1!14m5!3m4!1s0x9bde559108a05b:0x50dc426c672fd24e!8m2!3d-22.9068467!4d-
43.17289657hl=pt-PT

e Google Maps. Vitéria. [Mapa]. https://www.google.pt/maps/place/Vit%C3%B3ria,+ES. +Brasil/@-20.2819786.-
40.4209956.,12z/data=!3m1!4b1!14m5!3m4!1s0xb83d5d85374ee9:0x97595e7ea70ed809!8m2!3d-20.3196644!4d-
40.33847487hl=pt-PT

lix



POLITECNICO | esiou swceon

oe LEIRIA

£ CIENCIAS SOCIAIS

Anexo 11 — Folha de registo (1.* atividade da sequéncia didatica)

-
» -
Thorco se\sincan
> OCEANO )
PACIFICO
b\ Wy ol
o eouoor . \\\{_T bt f oo, £ouoor © @
QO B G e ¢ - e
Saage B s iay W
OCEANDO S i )—3!\ Ly oo
o S INDICoO 2% [ =
R [h .1
s TROPICO DE CAPRICORNIO £5 i \'m
LT
{ waman Y
» »
| 4
&
- (4 p 2
N
rrentors
omavinl
- PROSCAD OF HORNSON
.
Bt ¥
oo
Oceano

Folha de Registo

Paises

Continente

Africa do Sul

Brasil

Ucrania

Venezuela

Paises

Medida do fio (centimetros)

Distancia real (quilémetros)

Portugal — Africa do Sul

Portugal - Brasil

Portugal — Ucrania
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Anexo 12 —Plano de trabalho de pesquisa

Cidade em estudo:

1. O que queres saber? (Assinala o que queres saber e/ou cria novas

perguntas.)

Plano de trabalho

a. Porque é que a cidade tem este nome?

b. Como sdo as casas desta cidade? E as ruas?

¢. Quais s&o os monumentos importantes?

Quem séo as pessoas famosas?

> @

2. Onde vais pesquisar a informagédo? (Assinala com uma cruz)

a. Livros fornecidos pela professora

b. P&ginas na internet fornecidas pela professora

c. Outros:

3. Como vais apresentar o teu trabalho? (Assinala com uma cruz)

i.
ii.
ii.
iv.
V.

Vi.

Cartaz
Folheto
Video ___
Padlet
Power Point __
Outro:
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Anexo 13 - Folha de registo do trabalho de pesquisa

Folha de pesquisa

Pesquisa sobre as perguntas que escreveste no teu plano de trabalho. Regista aqui as
respostas que encontraste.

Cidade em estudo:

-

Pergunta:
Resposta:

Pergunta:
Resposta:

Pergunta:
Resposta:

Pergunta:
Resposta:

Pergunta:
Resposta:

Pergunta:
Resposta:

Pergunta:
Resposta:
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Anexo 14 — Evidéncia da atividade introdutéria (ligagdo de
Portugal aos restantes paises)
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Anexo 15— Guido de preparagao da entrevista

Tema: A Historia Local na promogao da diversidade cultural na sala de aula

Objetivo Geral: Identificacdo das concegdes prévias e concegdes apos a atividade, do
grupo, sobre a cidade a ser trabalhada.

Bloco tematico A: Caracterizagdo do entrevistado e da cidade a que se iré referir

Bloco tematico B: Apuramento de concecdes prévias / apos atividade dos alunos sobre

sociedade da cidade atribuida.

Bloco tematico C: Apuramento de concecdes prévias / apos atividade dos alunos sobre

a cultura da cidade atribuida.

Bloco tematico D: Finalizagao.

Bloco tematico Objetivos Especificos Questdes a colocar
A Identificagdo da cidade a | Cidade atribuida.
que se vai referir.
Conhecer as concecdes | Porque € que a cidade tem
prévias / apds atividade, dos | este nome?
alunos, a nivel social, sobre | Como achas que sdo/sdo as
B a cidade atribuida. pessoas desta cidade?
Como ¢ a cidade que vais
estudar/estudaste (as casas,
as ruas, ...)?
Conhecer as concegdes | O que achas que
prévias / apds atividade, dos | sabes/ficaste a saber sobre a
alunos, a mnivel cultural, | historia local dessa cidade?
sobre a cidade atribuida. Tem monumentos? Se sim,
que tipo de monumentos?
Existem pessoas famosas
C nessa cidade? Se sim, quem
sdo e porque sao
conhecidas?
Como sdo as musicas
tradicionais nessa cidade? E
as dancas?
O que ¢ que as pessoas
comem nessa cidade?
Finalizar a entrevista. Que outras coisas
D Agradecer a participacao. sabes/aprendeste sobre esta
cidade?
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Anexo 16 — rabalhos de pesquisa dos alunos
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