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Capitulo 1.

Intfroducdo

Funcionamento da lingua: integragdo, descoberta, jogo e criatividade

O conhecimento sobre a lingua, designadamente o conhecimento gramatical, é
frequentemente encarado de forma isolada, em relacdo aos outros dominios de ensino-
aprendizagem da lingua (comunicacdo oral, leitura e escrita). Contudo, os programas de
Lingua Portuguesa do ensino basico (1.°, 2.° e 3.° ciclos) apresentam uma perspectiva que ndo
se resume ao dominio da metalinguagem, em tarefas de classificacdo e de reconhecimento,
mas gue se orienta no sentido da descoberta da lingua e da ligacdo aos outros dominios. Esta
orientacdo manifesta-se, desde logo, pela denominacdo adoptada («Funcionamento da lingua
—analise e reflexdo») e pela defesa de «um percurso integrado de comunicagdo oral e escrita e
de reflexdo sobre a linguax.

O projecto que se desenvolveu tomou por base a ligacdo entre a consciéncia
metalinguistica, ou seja, o conhecimento reflectido sobre a lingua, e as dimensdes criativa,
pessoal e metadiscursiva.

A dimensdo criativa orientou-se para a criacdo textual e mobilizou estratégias de jogo,
com vista a producdo de textos que colocam em relevo determinadas caracteristicas
linguisticas. Estabeleceu-se, por conseguinte, uma clara ligacdo entre o dominio relativo ao
estudo do funcionamento da lingua e o dominio da producéo escrita.

A dimensdo pessoal foi activada por meio das escolhas que o sujeito efectua na
construcdo do texto e por meio da fundamentacdo dessas escolhas, junto dos colegas com
quem trabalhava. As escolhas e a fundamentacdo revelam a capacidade de o sujeito se
relacionar com a linguagem. Essa relacdo estende-se para alem da realizacdo de uma tarefa
especifica de utilizagdo da lingua e mostra o sujeito capaz de ser atraido pelas caracteristicas
da lingua e de fundar nelas o jogo verbal e a fruigdo que proporciona.

A dimensdo metadiscursiva, ou seja, a producdo de discurso sobre a propria linguagem,
acompanha as outras vertentes ao longo da construcdo do tetxo: perante os outros elementos

do grupo, o sujeito refere a linguagem, apresenta propostas, concorda ou discorda de outras
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propostas linguisticas, procura e reflecte sobre alternativas, revela os seus argumentos e chega
a decisdes sobre a linguagem, que revela nesse processo de escrita. Para além disso, a
componente metadiscursiva da-lhe a possibilidade de construir um discurso autbnomo sobre o
processo de construcdo do texto e/ou sobre o proprio texto.

Com base nestas componentes de relacionamento do sujeito com a linguagem, que
potenciam a anélise e a reflexdo, o projecto de investigacdo-ac¢do Funcionamento da lingua:
descoberta, integracdo, jogo e criatividade visou acompanhar a introducdo de estratégias
criativas e ludicas em articulagdo com o estudo do Funcionamento da Lingua — analise e
reflexdo. Por meio destas estratégias, pretendeu-se efectuar a ligacdo do conhecimento sobre a
lingua aos outros dominios de ensino-aprendizagem: comunicacao oral, leitura e escrita.

Dessa ligacdo, que se insere numa perspectiva integradora dos diversos dominios, espera-
se obter uma consolidacdo do proprio conhecimento sobre a lingua, uma vez que é mobilizado
no processo criativo associado a mecanismos do jogo, como as regras estabelecidas nas
actividades, que obrigam a activar as componentes de analise e de reflexdo. Por outro lado, as
estratégias ludicas permitirdo o desenvolvimento de capacidades criativas, por meio da
descoberta de novas possibilidades expressivas, e, por conseguinte, de novas vias de

relacionamento entre o sujeito e a linguagem.

Obijecto de estudo

O estudo incidiu sobre as manifestacGes de consciéncia (meta)linguistica ligadas a
producdo de textos criativos que evidenciam determinadas caracteristicas linguisticas.

As manifestacdes de consciéncia (meta)linguistica analisadas foram registadas durante o
processo de escrita em grupo e ap6s essa producdo, através da explicitacdo pelos sujeitos da
tarefa realizada.

Questdes de investigagdo
Para a realizacdo do estudo, tivemos presentes as seguintes questdes orientadoras da
investigacéo:
i) Qual o lugar do estudo do Funcionamento da Lingua na relacdo que os alunos
estabelecem com a disciplina de Lingua Portuguesa?
i) A imposicdo, por meio de estratégias ludicas, de determinadas caracteristicas
linguisticas aos textos que os alunos deverdo produzir, reflectir-se-a durante o

processo pela activacdo funcional, ligada a construcdo do texto, dos termos que sao
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objecto de estudo no dominio relativo ao Funcionamento da Lingua? Qual o lugar
desses termos, no &mbito da referéncia a propria linguagem, no decorrer do processo?

iii)Os critérios de decisdo e fundamentacdo relativos as caracteristicas linguisticas

especificas que o texto deverd apresentar, por determinacdo da tarefa, emergem
durante o processo? Verifica-se um processamento consciente da linguagem, por meio
de anélise e reflex&o, quanto a esses requisitos?

iv) Estando em foco a relacdo do sujeito com a linguagem, coloca-se a questdo: que
propriedades e relacBes se tornam salientes para o sujeito durante o processo de
escrita, de forma a captarem a sua aten¢do? Elas limitam-se as propriedades e relacoes
subordinadas a execuc¢do da tarefa?

v) Na explicitacdo da actividade de construcdo do texto, em momento posterior a sua
realizacdo, em que medida serdo reactivados os termos metalinguisticos para dar conta

das propriedades linguisticas e textuais que o texto apresenta?

A questdo i), que ndo decorre especificamente do objecto de estudo enunciado, tem um
alcance mais geral e visou caracterizar a relacdo dos sujeitos com o dominio do
Funcionamento da Lingua, no quadro do ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Para além destas questdes que serdo objecto de investigacdo, a reflexdo incidird ainda
sobre o lugar deste tipo de textos e de actividades no ambito do ensino-aprendizagem da
lingua, tendo em conta as actividades concretizadas e outros desenvolvimentos possiveis na

accdo pedagdgica.

Limitagdes do estudo

Quisemos realizar este projecto de investigacdo-accdo de uma forma muito proxima a
relacdo a prética desenvolvida e a desenvolver pelos docentes. Esta ligacdo a realidade
escolar, sem alteragdes profundas das planificacdes e ritmos de cada professor participante,
mas com a insercdo na sua pratica docente de algumas estratégias susceptiveis de abrirem
novas vias para a realizacdo do ensino-aprendizagem, acarretou algumas limitagdes.

Desde logo, a amostra ndo foi constituida de forma aleatéria, de forma a ser
representativa de todos os alunos do ensino béasico. Tratou-se de uma amostra disponivel,
constituida pelas proprias turmas dos professores participantes, 0 que determinou, desde logo,

sem outros critérios, quais as escolas e turmas envolvidas. Daqui resultaram algumas
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consequéncias, designadamente: ndo houve uniformizacéo do nimero de sujeitos por nivel de
escolaridade, ndo houve um intervalo regular quanto aos niveis de escolaridade integrados no
projecto, pois eles corresponderam aos niveis leccionados pelos professores participantes (3.°-
4.° 6.2 8.° e 9.° anos de escolaridade). Poderiamos ter afastado os alunos do 3.° ano ou a
turma do 9.° ano para obter essa regularidade de um intervalo de dois anos entre os niveis de
escolaridade. Contudo, uma vez que definiamos as estratégias como susceptiveis de serem
aplicadas em todo o ensino béasico, em articulacdo com o estudo do Funcionamento da
Lingua, considerdmos mais enriquecedor, para efeitos do desenvolvimento do projecto, a
integracdo dos alunos do terceiro ano, que efectuam a sua aprendizagem na mesma sala dos
seus colegas do quarto ano e com eles partilham muitas actividades, e da turma do nono ano,
por se encontrar no final do ensino basico, tendo ja tido contacto com os objectivos de ensino-
aprendizagem de todo este nivel de ensino.

Um motivo para realizar estas integracdes foi o facto de ndo estar essencialmente em
causa um estudo comparativo. Este € um aspecto crucial a ter em conta, pois a apresentacéo
dos resultados com a referéncia aos niveis de escolaridade poderia induzir essa ideia. Na
verdade, em vez de um estudo comparativo, que teria de ter como objecto conteddos de
ensino-aprendizagem no dominio do Funcionamento da Lingua, que tivessem sido ja tratados
por todos os sujeitos, privilegiou-se a ligagdo aos contelidos que em cada ano de escolaridade
eram objecto de aprendizagem no periodo em que decorreu o projecto. Este facto originou
diversidade de actividades, embora, em alguns casos, a mesma actividade pudesse ter sido
aplicada em mais de um nivel, precisamente quando o contedo em causa continuava a ser
objecto de aprendizagem.

A estratégia seguida para a recolha de dados durante o processo de escrita, 0 registo
audio e video e posterior transcricdo da interaccdo entre os sujeitos para a realizacdo do
trabalho em grupo, constitui um método extremamente rico quanto aos materiais que permite
recolher. Contudo, torna inviavel a sua multiplicacdo por um numero alargado de registos,
porgue exige muito tempo na transcricdo e analise dos volumosos dados recolhidos (face ao
periodo curto em que o projecto se deveria concluir) e ainda porque exige condi¢es materiais
para a sua realizagdo, como uma sala sem demasiado barulho, que possibilite a posterior
compreensdo. Deve, por conseguinte, ter-se em conta que, sendo ainda mais limitada, a
amostra de alunos cuja interacgéo foi registada ndo se pretende representativa dos alunos do

ensino bésico.
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Relevancia do estudo

Apesar das limitacGes apontadas, consideramos que 0 estudo permite retirar ilagcdes e
indicacdes acerca da integracdo no ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa de estratégias
que visam reforcar, pelas via criativa e ludica, a ligagdo entre o dominio do Funcionamento
da Lingua e os outros dominios.

O estudo efectuado complementa outros estudos, designadamente estudos que incidiram
sobre 0 processo de escrita, sem a preocupagdo, aqui presente, de ligacdo ao dominio do
Funcionamento da Lingua e a descoberta da criatividade.!

O estudo poderad ainda encontrar ligacdes com a observacdo que quotidianamente 0s
professores desenvolvem. Contudo, ndo se lhe quer sobrepor. Ao longo das proximas paginas,
designadamente quando estiverem em causa a apresentacdo de resultados ou a realizacdo de
transcri¢des da interaccdo dos alunos, os professores deverdo estar conscientes de que esses
dados ndo constituem modelos. Os resultados, designadamente quantitativos, estdo ligados a
estes sujeitos, envolvidos neste projecto. Outros sujeitos (cada aluno) enriquecerdo 0s
resultados, trazendo e expressando a sua relacdo com a propria lingua. As transcricdes
apresentadas ndo foram escolhidas para servirem de modelo, mas para apoiarem a reflexé&o,
que se procura proporcionar.

As proprias actividades ndo constituem propostas fixas. S&o susceptiveis de
desenvolvimentos, de reformulagdes, de adaptacdes a outros contetdos, a outros alunos, a
outros professores ou metodologias de aplicagdo. E um ensinamento que nos traz a
componente reflexiva dos projectos de investigacdo-accdo. E para essa componente, que deve

existir em cada professor, que queremos que este estudo constitua um contributo.

Funcionamento da lingua: encruzilhada de dominios

Duarte (1991) chama a atencéo para o «papel do funcionamento da lingua no ensino da
lingua materna, quer enquanto instrumento consciencializador, diversificador e aperfeicoador
dos usos, quer como processo de descoberta e factor de desenvolvimento linguistico» (p. 59).
E realcava:

1 Foram ja realizados em relagdo a alunos portugueses estudos que incidiram sobre o processo de escrita, na
sequéncia de um ramo de investigacdo que esteve internacionalmente em foco nos dltimos anos. Em Barbeiro
(1999) apresenta-se um estudo que descreve o processo de escrita, com base na interac¢ao entre 0s sujeitos e que
adopta uma perspectiva comparativa entre niveis de escolaridade. Carvalho (1999) também analisa o processo de
escrita de alunos do ensino basico, tendo em conta a adequacéo a situacdo de comunicacao.
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«& essencialmente porque sabemos a lingua — bastando-nos nuns casos o
conhecimento intuitivo, mas necessitando em muitos outros do conhecimento
reflexivo sobre a sua estrutura e funcionamento — que somos capazes de a usar
apropriadamente para agir sobre os outros, para aprender e para fazer, que estamos
aptos a frui-la em toda a extensa gama de prazeres que ela nos proporciona.» (p. 59)

O papel nuclear do modulo relativo a anélise e reflexdo sobre o Funcionamento da
Lingua, em interaccdo com os restantes dominios, representa-o por meio do seguinte

diagrama:

~

PRODUGAD

RECE PGAQ

-
¢. PROGRRMRGAD
A- AVALIAGQAD

Figura 1 — Duarte (1991:59)

Numa reflexdo posterior (Duarte, 1997), a autora situa 0s objectivos da analise e reflexdo
sobre o funcionamento da lingua em trés vertentes: a vertente instrumental, a vertente relativa
aos valores e a vertente cognitiva. O dominio do Portugués padrdo, o aperfeicoamento e
diversificacdo do uso da lingua, a aprendizagem de linguas estrangeiras constituem campos de
accdo para o ensino da gramatica como instrumento. O desenvolvimento de valores traca
objectivos ligados a auto-confianca dos alunos na utilizacdo da lingua e ao aprofundamento da
tolerancia e descoberta dos outros perante a diversidade cultural e linguistica. A actividade de
descoberta pode ter como objecto a propria lingua, visando o conhecimento deste instrumento
que «utilizamos para exprimir 0 que pensamaos, para comunicar com 0s outros com objectivos
sociais, profissionais e afectivos» (p. 73).

Em Barbeiro (1999a), defende-se que a estas dimensdes (instrumental, de afirmacgéo de
valores e cognitiva) se podem juntar as dimensoes criativa, pessoal e discursiva.

Tomando consciéncia das caracteristicas da lingua, o sujeito tem a oportunidade de
aceder, de forma reflectida, a dimensdo criativa, imprimindo determinados tracos aos
objectos linguisticos. Estes podem ser tratados enquanto tal, para além da sua dimensao
como instrumento. (Barbeiro, 19993, p. 98)
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A dimensdo instrumental ndo se opde & dimenséo criativa. Digamos que, pela via criativa,

a lingua se torna instrumento de novas potencialidades.

O facto de a lingua existir enquanto objecto, enquanto sistema que se pode descrever e que
é pertenca de uma comunidade linguistica, ndo pode fazer esquecer que a relagdo com a lingua
apresenta uma dimens&o pessoal, presente ao longo da nossa vida. Esta dimensdo manifesta-se
nas escolhas que fazemos com objectivos estratégicos, nos eventos em que as unidades
linguisticas assumiram um valor crucial, nas palavras e constru¢fes que privilegiamos, que
evitamos, que nos atraem a atencdo e nos levam a considera-las pela sua forma ou pelas
relacdes de significado que estabelecem. (op. cit., p. 98)

A relacdo com a linguagem faz parte das vivéncias do sujeito e a cada momento ele é
chamado a construi-la. Tornar-se consciente de aspectos dessa relagcdo € desbravar o percurso
para a conquista de novos meios.

A consciéncia metalinguistica activada nestas dimensdes pode confluir, no contexto de
ensino-aprendizagem e para além dele, numa outra vertente: a dimensdo discursiva. Esta,
conjugando as caracteristicas da lingua de que o sujeito se torna consciente com as
vivéncias em que se encontram mobilizadas, pode ir para além da reproducdo do discurso
autotélico pré-existente. (op. cit., p. 98)

A dimensao discursiva sobre a propria linguagem, ou dimensdo metadiscursiva, podera
adoptar diferentes graus de explicitacdo e poderd convocar todas as outras vertentes, dando
expressdo a diversidade da relagdo do sujeito com a linguagem.

Por meio da analise de manuais escolares, verificou-se em Barbeiro (1999a) que as
propostas apresentadas incidiam fundamentalmente sobre a dimensdo cognitiva. As tarefas
metalinguisticas activadas sdo fundamentalmente as de reconhecimento ou identificagdo de
uma unidade linguistica, num conjunto de unidades, a partir da explicitacdo de caracteristicas,
a producdo de unidades de acordo com caracteristicas indicadas e a explicitacdo de
caracteristicas linguisticas.

A producéo incide sobretudo na palavra e na frase, segue-se a via da exemplificacdo, sem
que, na maior parte dos casos, se chegue a integracdo discursiva ou textual. A utilizacdo
instrumental fica, desta forma, limitada.

A explicitacdo solicitada consiste em grande medida na classificacdo, incidindo sobre o
dominio restrito da nomenclatura. Raramente se alarga a formulacdo de generaliza¢fes ou
conclusdes, apds a observacdo de dados, ou a interpretacdo ou justificacdo da utilizacdo de
determinada caracteristica ou unidade linguistica num texto.

O estudo do Funcionamento da Lingua &, por conseguinte, marcado pelas tarefas de
reconhecimento, de producdo e de classificacdo, associadas ao dominio da metalinguagem.
Embora de forma mais rara, também se verifica, em alguns manuais, a presenca das outras
dimensGes referidas. Conclui-se que, nos proprios manuais, as propostas relativas ao

Funcionamento da Lingua podem ser alargadas a outras dimensGes — instrumental, de
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desenvolvimento de valores, criativa, pessoal e (meta)discursiva — para além do
aprofundamento da dimensao cognitiva.
Apesar do papel que pode ser desempenhado pelo manual escolar, chama-se a atencao
para o papel crucial que cabe ao professor:

Para a activacdo destas dimensdes, tendo em conta as proprias diferencas entre 0s
manuais, cabe um papel fundamental ao professor. Embora os manuais escolares possam
percorrer alguns passos nesse sentido, e alguns apresentam propostas e recursos orientados
para tal, é o professor que se encontra em interacgdo directa e continuada com os alunos, o
gue constitui um factor determinante para o desenvolvimento do trabalho segundo essas
dimensoes.

Ao activar essa pluralidade de dimens@es, cremos que o caracter fechado do contexto
gramatical no ensino-aprendizagem tenderd a quebrar-se. Os movimentos de abertura
estabelecer-se-40 em relacdo aos outros dominios e em relacdo ao prdprio sujeito.
(Barbeiro, 19993, p. 108)

Nogueira (1999) realga o valor formativo que advém do ensino da gramética, ligando-o a
dimensdo cognitiva, por meio da realizacdo de operacGes intelectuais como «comparar,
classificar, analisar, inferir regularidades, formular juizos, categorizar, conceptualizar» (p.
105). Estabelece também uma ligacdo deste valor formativo com o nivel socio-afectivo, «ja
que todo o acto de conhecer implica uma tomada de posi¢do, uma atitude, uma transformagcéo,
deixando algo como uma espécie de marca resultante da relacéo sujeito-objecto (...)» (p. 105)

No processo de escrita, 0 sujeito acede a diversos niveis de consciéncia, com vista a
tomada de decisdo entre as possibilidades existentes para a construgdo do texto e
fundamentacdo dessas decisdes. No processo de escrita em grupo, as decisdes e respectiva
fundamentacdo sdo susceptiveis de serem explicitadas na interaccdo entre os sujeitos (cf.
Barbeiro, 1999b).

O projecto desenvolvido visou precisamente integrar no ensino-aprendizagem do dominio
do Funcionamento da Lingua a activacdo de algumas das dimensGes referidas, as quais

poderéo aprofundar a relagdo do sujeito com a linguagem.
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Capitulo 2.

Entre os sujeitos e a linguagem

Sujeitos

Estiveram envolvidos no Projecto cinco turmas do ensino bésico de escolas da regido de
Leiria, que constituiram a amostra:

— uma turma dos 3.° e 4.° anos de escolaridade (designada no estudo como N4) com 17
alunos, 15 dos quais sdo do 4.° ano e 2 do 3.° ano de escolaridade (o0s sujeitos com 0s nUmeros
S03 e S12);

— duas turmas do 6.° ano de escolaridade (referidas como N6, T1 e T2), com 26 e 24
alunos, respectivamente;

— uma turma do 8.° ano de escolaridade (N8), com 19 alunos;

— e uma turma do 9.° ano de escolaridade (N9), com 22 alunos.

A motivacdo para a integracdo na amostra consistiu no facto de serem leccionadas na
disciplina de Lingua Portuguesa pelos professores que participaram no Projecto. Dado que se
procurava recolher elementos acerca do desenvolvimento de determinado tipo de actividades
nas aulas de Lingua Portuguesa, ndo se homogeneizou a amostra quanto ao numero de
sujeitos em cada nivel. Uma vez que a professora do sexto ano leccionava duas turmas,
decidiu-se integrar as duas turmas no Projecto, obtendo-se assim um alargamento horizontal
da amostra que poderia ser enriquecedor.

A possibilidade de uma das turmas funcionar como grupo de controlo ndo estava em
causa, ndo so6 porque tal ndo sucedia nos outros niveis de escolaridade, mas também porque o
tipo de actividades a desenvolver ndo se constituia como um tratamento alternativo, mas
como um enriquecimento de natureza diferente do processo de ensino-aprendizagem,
susceptivel de oferecer novas vias para a relagéo entre o sujeito e a linguagem.

Também ndo estava primordialmente em causa uma comparacao estrita entre os niveis de
escolaridade. As proprias actividades, apesar de terem a mesma orientacdo, ndo foram comuns
aos quatro niveis. Procurou-se uma integracdo nas actividades dos conteudos programaticos

leccionados nas turmas.
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A diversidade habitualmente encontrada nas turmas, quer quanto a indicadores socio-
economicos e culturais quer quanto ao rendimento escolar, esta assim presente na amostra
integrada no estudo.

Trata-se, por conseguinte de uma amostra, disponivel, ndo-probabilistica, o que, ao
afastar-se do modelo estritamente experimental, tem a virtualidade de colocar a observacgao
em presenca da diversidade que encontramos a cada momento nas nossas escolas. Por outro
lado, este afastamento deve constituir um factor de precaucao, quanto a generalizacdes a partir

dos resultados.

Como frequentemente acontece nos programas que se desenvolvem ao longo de um
periodo alargado, nem todos 0s sujeitos participaram em todas as actividades, mesmo
considerando apenas as que foram alvo de registo de observacéo.

A totalidade dos alunos indicada, diz respeito a totalidade dos alunos da turma. Na
apresentacdo dos resultados de cada uma das actividades apresentar-se-d0 0s elementos

relativos a actividade em causa.

Escolas

As turmas integradas no Projecto pertencem a uma escola do 1.° ciclo do ensino basico
(Escola 1) e a uma escola do 2.° e 3.° ciclos do ensino basico (Escola 2).

A escola do 1.° ciclo situa-se a cerca de dez quilémetros da cidade de Leiria, numa zona
que combina caracteristicas rurais com o desenvolvimento de pequenas empresas industriais e
comerciais, como € comum na regido de Leiria.

A escola do 2.° e 3.° ciclos situa-se na zona limitrofe da cidade de Leiria. A populacéo

escolar € oriunda quer da zona urbana, quer das freguesias envolventes.

Profisséo e nivel de escolaridade dos pais

Em relagdo as profissdes dos pais salientam-se os empregados e o0s operarios ligados a
construcdo civil. Os quadros superiores sdo reduzidos e S6 surgem com uma proporgdo mais
elevada na turma do 9.° ano (27%).

As profissdes das maes surgem ligadas com maior frequéncia aos empregos fabris e de
comeércio. As domésticas sdo ainda em proporcao significativa: 28%.

A distribuicdo segundo o nivel de escolaridade é apresentada no quadro seguinte:
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Quadro 1
Nivel de escolaridade dos pais
N4 N6 N8 N9 Total

Pai Mée Pai Mée Pai Mée Pai Mae Pai Mae

<4ou=4 47 42
8 7 17 16 12 13 10 6 (44%) | (39%)

4-6 19 25
7 7 7 13 3 2 2 3 (18%) | (23%)

6-9 13 19
2 1 10 10 1 3 - 5 (129%) | (18%)

9-12 16 10
- 1 12 7 - - 4 2 (15%) | (99%)

>12 8 12
- 1 1 4 1 1 6 6 (79%) | (11%)

[ sielem. [ - | [ 3 | [ 2 | | [ | |

Verifica-se que o nivel de escolaridade mais frequente continua a ser o nivel
correspondente a quarta classe, sendo diminutos os casos de formacdo de nivel superior.
Embora ja se encontrem nas escolas filhos de pais que foram além da escolaridade de quatro
anos, uma parcela muito significativa dos alunos sdo ainda filhos de pais que abandonaram a

escola ap0s a quarta classe.

Actividades extra-escolares

Para tracar o perfil dos alunos integrados no Projecto foram igualmente recolhidos, por
meio de inquérito, elementos relativos as actividades extra-escolares.

Ouvir musica, conviver com 0s amigos e ver televisdo ou video sdo as actividades
predominantemente referidas por estes alunos. Alcancam de uma forma quase universal todos
0s grupos de escolaridade. A ajuda em casa, a pratica de desporto e passear constituem um
segundo nivel de referéncia, com um alcance menos alargado, mas ainda assim acima dos
dois terc¢os.

A leitura apresenta um alcance global superior a 50%. Contudo, a propor¢do é maior nos
niveis N4 e N6. A turma N8 revela-se problematica quanto a este indicador de relagdo com a
linguagem: apenas 5 alunos assinalam a leitura como uma actividade extra-escolar.

As actividades com utilizacdo do computador também alcancam niveis globais superiores
a 50%, revelando uma taxa de penetracdo ja significativa, mas a distribuicdo é desigual. Nao
estd em causa apenas uma progressao etaria, pois 0 menor numero de referéncias encontra-se
também na turma do oitavo ano. As turmas dos niveis N4, e, sobretudo, N6 e N9 apresentam

valores absolutos e proporcionais mais elevados. Estes dados, se bem que globalmente
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apontem para um acesso ao computador ja bastante alargado por parte dos jovens alunos,
alertam também para o perigo da existéncia de bolsas de distanciamento.

Quadro 2
Actividades extra-escolares
N4 N6 N8 N9 T
n=17 T1 T2 n=19 n=22 N=108
n=26 n=24
Ouvir misica 16 22 18 19 21 %
(89%)
. 96
Estar com os amigos 17 22 22 14 21 (89%)
. . 91
Ver televisdo ou video 17 21 19 16 18 (84%)
. 75
Ajudar em casa 16 15 18 11 15 (69%)
. 72
Praticar desporto 7 21 16 11 17 (67%)
72
Passear 17 15 16 10 14 (67%)
Ler 13 16 17 6 11 63
(58%)
- 60
Utilizar o computador 7 19 14 5 15 (56%)
48
Escrever 15 11 11 4 7 (44%)
, . 25
Tocar masica 10 3 3 4 5 (23%)
Qutras
Andar de bicicleta 15 2 2
Jogar a bola 1
Correr 1
Escutismo 1 2
Pintar e desenhar 2 1
Motocross 1
Estudar 3
Dormir 3
Sair a noite 3
Dancar 1 1
Bordar 1
Trabalhar na oficina 1

O indicador relativo a presenca do computador em casa esta de acordo com os dados
anteriores: a taxa de penetracao é superior a 50%, na globalidade, mas € menor nas turmas N4

e N8 (cerca de 40%) atingindo, ao invés uma larga amplitude na turma N9 (cerca de 80%).
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Quadro 3
Computador em casa

N4 N6 N8 N9 T

n=17 T1 T2 n=19 n=22 N=108
n=26 n=24

Sim 7 12 16 8 18 61
(56%)

N0 10 14 8 11 4 a7
(44%)

Escrever, enquanto actividade extra-escolar, € largamente referida no nivel N4, mas
apresenta uma quebra nos outros niveis de escolaridade.

Em contraponto com ouvir musica, a pratica de tocar musica tambem decresce fortemente
entre o nivel N4 e os restantes, passando a constituir uma actividade de um numero bastante
restrito de alunos.

Assinale-se, entre as outras actividades indicadas pelos alunos, o caso de andar de
bicicleta no nivel N4, que constitui uma actividade bastante generalizada neste grupo e que
n&o foi considerada sob a categoria praticar desporto.

No quadro que se segue apresentam-se os dados relativos a indicacdo das actividades

extra-escolares, enquanto actividades preferidas.

Quadro 4
Preferéncias entre as actividades extra-escolares
N4 N6 N8 N9 T
n=17 T1 T2 n=19 n=22 N=108
n=26 n=24
Ouvir musica 6 11 10 9 11 47
(43%)
] 43
Praticar desporto 6 13 10 8 6 (40%)
_ 37
Estar com os amigos 5 9 10 6 7 (34%)
. i 24
Ver televiséo ou video 6 7 6 3 2 (22%)
- 19
Utilizar o computador 4 7 5 1 2 (18%)
. 16
Tocar musica 2 1 3 5 3 (15%)
Passear 7 4 1 1 2 15
(14%)
11
Ler 0 3 3 1 4 (10%)
8
Escrever 2 3 0 2 ! (%)
i 7
Ajudar em casa 0 2 3 2 0 (6%)
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Neste nivel de relagdo aprofundada entre o sujeito e a actividade, que o leva a indica-la
como preferida, ouvir muasica, que se situava no topo das actividades mais generalizadas,
recebe também o maior numero de indicacGes de preferéncias.

Na ordenacéo de actividades, praticar desporto assume maior relevo nas preferéncias face
a actividades mais generalizadas como ver televisdo ou video. Tocar musica, sendo uma
actividade restrita, recolhe por parte dos seus praticantes um elevado nivel de preferéncia.

Ler e escrever, neste nivel de relacdo aprofundada, por serem alvo de preferéncias,
recebem indicacgdes reduzidas. Mesmo os alunos que as referiram enquanto actividades extra-
escolares ndo as situam neste nivel de relacdo privilegiada: dos 63 sujeitos que indicaram a
leitura como actividade extra-escolar apenas 8 (13%) a consideram preferida; no caso da
escrita, que recebeu 48 indicacgdes, 7 (15%) atribuem-lhe preferéncia. Tenha-se em conta que
ndo era estabelecido um limite. Os alunos poderiam referir mais do que uma, indicando
aquelas actividades a que atribuem uma relacdo de preferéncia. Existe, por conseguinte, um
largo caminho a percorrer, ndo s6 para a extensdo das préaticas de leitura e de escrita, mas
também para o aprofundamento da relacdo entre os sujeitos e estas actividades, face as

potencialidades que apresentam.

Relagéo com a Lingua Portuguesa e com o Funcionamento da Lingua

Disciplinas preferidas

No contexto de ensino-aprendizagem, a relacdo com a linguagem passa pelo
estabelecimento de relacdes de adesdo com a disciplina de Lingua Portuguesa, que podem ter
expressao em manifestacoes de preferéncia, e pela experimentacao de dificuldades.

No inquérito era solicitada aos alunos a indicacdo das disciplinas preferidas bem como
daquelas em que consideravam ter maiores dificuldades.

Através dos dados recolhidos, podemos verificar a inclusdo ou ndo da disciplina de
Lingua Portuguesa entre as disciplinas preferidas e/ou entre as disciplinas que apresentam

maiores dificuldades para os alunos.
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Quadro 5
Lingua Portuguesa: referéncia como uma das disciplinas preferidas
N4 N6 N8 N9 T
n=17 T1 T2 n=19 n=22 N=108
n=26 n=24
. 44
Lingua Portuguesa 10 15 13 2 4 (41%)

Nas turmas integradas no Projecto, existe nos niveis do quarto e do 6.° ano de
escolaridade um numero consideravel (superior a metade) de alunos que inclui a disciplina de
Lingua Portuguesa entre as preferidas, mas nas turmas do oitavo e nono anos essa relagdo

decresce para valores inferiores.

Quadro 6
Lingua Portuguesa: referéncia como uma das disciplina em que sentem maiores dificuldades
N4 N6 N8 N9 T
n=17 T1 T2 n=19 n=22 N=108
n=26 n=24
Lingua Portuguesa 5 9 7 9 9 39
(36%)

Em todas as turmas do Projecto, um grupo de alunos que, na globalidade, atinge 36%,

integra a disciplina de Lingua Portuguesa entre aquelas em que sentem maiores dificuldades.

Nivel classificativo nos dominios de Lingua Portuguesa

A relacdo com a disciplina de Lingua Portuguesa também integra a avaliacdo efectuada
pelo professor.

No ambito da Lingua Portuguesa, o processo de ensino-aprendizagem incide sobre
diversos dominios: Comunicagdo Oral, Escrita, Leitura, Funcionamento da Lingua. A fim de
captar eventuais especificidades na relacdo com cada um dos dominios, solicitou-se aos
professores que atribuissem para cada aluno um nivel de classificagdo de 1 em relacdo a cada
dominio.

No quadro seguinte, sdo apresentados os valores médios das classificacdes atribuidas ( as
classificagOes individuais encontram-se discriminadas na Tabela 2; a média resultante destes
niveis foi considerada, no &mbito do estudo, a classificacdo global em Lingua Portuguesa, em

vez da adopgdo de uma das avaliagdes parcelares de periodo).



Linguagem
e '
Criatividade

Quadro 7
Lingua Portuguesa: nivel classificativo nos dominios de L. Port.?
N4 N6 N8 N9
n=17 T1 T2 n=19 n=22
Dominios n=26 n=24
Comunicac¢do Oral 3.5 3.3 3.5 2.8 3.0
Escrita 3.3 3.2 3.4 3.0 3.0
Leitura 3.6 3.5 3.5 3.4 3.6
Func. da Lingua 3.8 3.4 3.5 2.8 3.1

O dominio da Leitura surge com a posicdo globalmente mais favoravel. S6 ndo ocupa a
posicdo cimeira no 1.° ciclo. neste ciclo é o Funcionamento da Lingua que ocupa essa
posicdo. O dominio da Escrita recebe na globalidade a avaliagdo menos favoravel, apenas
tendo resultados médios inferiores no nivel N8, por parte da Comunicacédo Oral e do dominio

relativo ao Funcionamento da Lingua.

Relacdo com os diversos dominios

Para além do nivel classificativo atribuido pelo professor, os diversos dominios de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, pelo facto de implicarem competéncias e
actividades diferentes, podem receber graus diferenciados de adesdo na relacdo que os alunos
com eles estabelecem. Foi 0 que procuramos verificar ao solicitar no inquérito que indicassem
em que medida gostavam de realizar actividades ou estudar os diferentes dominios. O nivel
médio global é obtido atribuindo o factor multiplicativo de pontuagdo correspondente a
resposta indicada (desde 1 para a resposta mais baixa, até 5 para a resposta mais elevada) e
efectuando a média respectiva.

As diferencas encontradas entre os dominios, no conjunto dos sujeitos, sdo consideradas
significativas (o valor do teste de Friedman, Friedman two-way analysis of variance by ranks,
adoptado por ndo se tratar de amostras independentes, é de F,=24,5, p= 0,0001, sendo o valor
corrigido para os casos de empate de F,=37,1, p= 0,0001). A ordenacéo global mostra que o
dominio do Funcionamento da Lingua ocupa a posicao inferior, sendo seguido da Escrita. A

Leitura e a Comunicacdo Oral ocupam as posic¢Oes cimeiras com valores aproximados.
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Quadro 8
Relacao pessoal com os diversos dominios
N4 N6 N8 N9
n=17 n=19 n=22
Global
Gosto pessoal Tl T2
n=26 n=24

c 1. Nada 1 - — — - 1
) 2. Pouco 3 1 — 1 - 5
Oral 3. Razoavelmente 5 9 4 8 10 36
4, Bastante 6 10 11 6 8 41

5. Muito 2 6 9 4 4 25
Niv. médio pond. 33 3.8 4.2 37 3.7 3.7

1. Nada 1 - - - - 1

£ 2. Pouco — 1 2 6 2 11
SC. 3. Razoavelmente 7 9 9 8 14 47
4. Bastante 4 10 7 3 6 30

5. Muito 5 6 6 2 - 19
Niv. médio pond. 37 3.8 37 3.1 32 3.5

1. Nada - - - - - -

Leit 2. Pouco — 2 2 4 1 9
eit 3. Razoavelmente 4 6 9 10 8 37
4. Bastante 5 10 5 2 11 33

5. Muito 8 8 8 3 2 29
Niv. médio pond. 4.2 3.9 3.8 3.2 3.6 3.8

1. Nada 1 - 2 1 4

FL 2. Pouco 3 - 2 7 11 23
"~ | 3. Razoavelmente 4 16 3 9 10 42
4. Bastante 1 10 13 1 - 25

5. Muito 8 1 6 - — 15
Niv. médio pond. 37 3.6 4.0 25 24 3.2

No nivel N4, é a Leitura que recebe o grau de adesdo mais elevado (4.2) em contraste
com a Comunicacdo Oral (3.3). Nas turmas do nivel N6, as diferencas ndo sdo tdo
pronunciadas (entre 3.6 para ao Funcionamento da Lingua e 3.9 para a Leitura, na Turma 1 e
entre 3.7 para Escrita e 4.2 para a Comunica¢do Oral na Turma 2). A Comunicagdo Oral
recebe o grau de adesdo mais elevado nos 8.° e 9.° anos de escolaridade (3.7), que contrasta
sobretudo com o Funcionamento da Lingua (2.5 e 2.4).

O inqueérito solicitava a justificagdo da resposta relativa ao dominio do funcionamento da
Lingua. As justificacdes que fundamentam as respostas orientam-se no sentido positivo ou
negativo.

Vertente positiva:

— apreciacdo favoravel, por meio de qualificagbes como as a seguir expressas que

surgem nos diversos anos de escolaridade:
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= «porque € divertido estudar» [N4]; «facil» [N4, N6, N8]; «porque acho que é bom»
[N4]; «muito engragado» [N4];

— gosto pelos exercicios («gosto e tem muitos exercicios para aprender» [N6]; «é fixe
fazer exercicios» [N6]; «os exercicos parecem jogos» [N6]; «gosto de fazer exercicios de
gramatica» [N9]);

— ndo dependéncia da escrita e da leitura («ndo € preciso escrever muito, nem ir ao texto
muitas vezes» [N4];

— coreccgdo («porque ha palavras que nds temos tendéncia para pronunciar mal»[N6])

— conhecimento da lingua («para saber por que é que sdo assim as palavras»[N9]).

Vertente negativa:

— reiteracdo do gosto reduzido («gosto pouco» [N4, N6, N8, N9]); «ndo gosto de
estudar gramatica» [N4, N6, N8, N9])

— apreciacdo desfavoravel, por meio de qualificagdes como as a seguir expressas que
surgem nos diversos anos de escolaridade («é muito complicado», «chato» [N4, N6, N8, N9])

— cardcter cansativo («cansa passar as fichas» [N4]; «leva muito tempo» [N4];
«cansativo» [N6]; «necessita de muitos exercicios» [N8]

— dificuldade em perceber («héa coisas que ndo percebo bem» [N6]; «ndo entendo nada»
[N8];

— grau de pormenorizacdo e de memorizacdo («tem muitos pormenores e tem de se
saber muita coisa» [N6]; «muita coisa para decorar» [N8]; «é necessario decorar muita

coisa» [N9]; «é necessario estudar muito," meter' aquilo na cabeca» [N9].

Para verificar a conformidade com os resultados anteriores relativos ao grau de adeséo
aos diferentes dominios, foi solicitado aos alunos no final do inquérito que ordenassem as
areas da Lingua Portuguesa por ordem de preferéncia.

A sintese dos resultados é apresentada no quadro seguinte.
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Quadro 9
Ordenacao dos dominios segundo a preferéncia2
N4 N6 N8 N9
n=17 T1 T2 n=17 n=21 | Global
Gosto pessoal n=24 n=25

1.0 5 6 7 12 10 40
C. |[2° 7 6 7 2 5 27
Oral |30 3 9 3 2 5 22

4.0 2 3 2 9

Pont. global 49 81 57 59 66 312

1.0 2 10 4 3 6 25
Esc. |2° 3 4 3 5 5 20

3.0 4 3 8 6 8 29

4.° 8 7 10 3 2 30

Pont. global 41 65 37 42 57 242

1.0 3 6 7 1 5 22
Leit. |2.° 6 13 7 7 7 40

3.0 6 4 4 7 5 26

4.0 2 1 2 4 10

Pont. global 47 72 58 41 55 273

1.0 7 2 1 - 1 11
F.L |2° 1 1 4 3 3 12

3.0 4 8 8 3 3 26

4.0 5 13 6 11 14 49

Pont. global 46 40 38 26 33 183

As diferencas entre os dominios, no conjunto dos sujeitos, sao consideradas significativas
(o teste de Friedman apresenta o valor de F,=46,7, p= 0,0001).

Acentuam-se e clarificam-se as tendéncias anteriormente encontradas:

— 0 dominio do Funcionamento da Lingua é o que apresenta um menor grau de
preferéncia nos 8.° e 9.° anos, existindo um fosso acentuado entre esse e 0s restantes
dominios, com repercussao nos resultados globais;

— a distancia para outros dominios, designadamente para a Leitura e para a
Comunicacéo Oral ja se encontra nas turmas do 6.° ano de escolaridade, embora num
caso, 0 dominio do Funcionamento da Lingua seja acompanhado nesse
distanciamento pela Escrita;

— no grupo N4 ndo é ainda perceptivel esse contraste entre o dominio do
Funcionamento da Lingua, que acolhe bastantes indicacbes como primeira

preferéncia, e 0s outros dominios.

2 Houve alunos que ndo responderam a esta questio ou que ndo procederam a ordenacdo, pelo que as suas
respostas nao foram consideradas.
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Considerando os valores globais, 0s contrastes sdo estatisticamente significativos

(Fs388=24,4, p=0,0001), especificamente os que opdem o dominio do Funcionamento da

Lingua aos restantes e 0 dominio da Escrita a Leitura e a Comunicacédo Oral.

Verificamos, por conseguinte, que a relacdo com os diversos dominios de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa, designadamente com o dominio do Funcionamento da
Lingua, é susceptivel de desenvolvimento no sentido do reforco da relagdo entre os sujeitos e
a prépria linguagem.

As estratégias adoptadas no @mbito do Projecto visam o aprofundamento dessa relacao
com o dominio do Funcionamento da Lingua, por meio da integracdo com os outros dominios
e da colocacdo desse dominio como componente nuclear de actividades ludicas e criativas.

Para tal, foram postas em prética e analisadas as tarefas a seguir apresentadas.

Tarefas

A caracteristica comum as tarefas analisadas consistiu na construcdo em grupo de textos
criativos, com recurso a mecanismos de jogo, tendo por base instru¢es que colocam em
relevo determinadas caracteristicas e relacbes linguisticas. Essas caracteristicas e relagdes
integram os conteidos programaticos leccionados nos anos de escolaridade em causa. Pelo
facto de o texto a criar dever colocar em relevo a propria linguagem, privilegiou-se o texto
poético. Para além das regras que incidiam sobre as estrofes, era autonomizado nas
actividades relativas ao texto poético o verso final, que poderia ser construido livremente
pelos alunos, sem as restricBes linguisticas aplicaveis as estrofes anteriores. Era também
solicitada a atribui¢do de um titulo ao texto.

As actividades encontravam-se estruturadas por determinadas etapas, sendo a etapa
inicial a constituicdo de um «banco» de recursos de vocabuléario, a partir do qual se poderia
desencadear o processo de escrita, embora fosse salvaguardada a possibilidade de deciséo por
parte dos alunos quanto a integracdo dessas ou de outras palavras.

Para além da sintese apresentada seguidamente, o texto da explicitacdo das tarefas tal

como foi apresentada aos alunos pode ser encontrada nos anexos.

Actividade 1 — GRAUS DOS ADJECTIVOS
Esta tarefa consistiu na producdo de um poema que deveria apresentar os adjectivos na 1.2
estrofe no grau comparativo de igualdade, na 2.2 no grau comparativo de superioridade e na

3.2no grau comparativo de inferioridade.
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Para a construcdo do texto, os alunos cumpriam determinadas etapas, como a criagédo de
um banco de nomes e de adjectivos que depois eram activados por meio do jogo, sendo
salvaguardada a possibilidade de decisdo quanto a integracdo ou ndo dos nomes e adjectivos
activados por meio do jogo, com recurso ao acaso. Os alunos tinham, por conseguinte, de
combinar as caracteristicas linguisticas referidas com o0s mecanismos do jogo para a
construcdo de um texto coeso e coerente, segundo as instrugdes fornecidas.

Esta tarefa foi realizada pelos alunos das turmas N4 e N6.

Actividade 2 — FUNCOES SINTACTICAS

Esta tarefa foi realizada pelos alunos do 8.° ano de escolaridade.

Consistiu na producdo de um texto que se deveria apresentar como um «cacho» de
funcBes sintacticas, pois de verso para verso era acrescentada informacdo adicional
correspondente a uma funcgdo sintactica, ou como um contraste «pequeno / grande», pois
correspondia a um conjunto de disticos em que o 1.° verso tinha uma funcdo sintéctica,

enguanto o segundo apresentava um nimero mais elevado de fungdes — quatro.

Actividade 3 — SUBORDINACAO

Esta tarefa foi realizada pelos alunos do 9.° ano de escolaridade.

O texto a construir devia apresentar em cada estrofe a repeticdo de determinado tipo de
frase subordinada, com retoma de algumas das palavras de verso para verso, segundo um

modelo dado.

Actividade 4 — CONJUGACOES VERBAIS

Esta actividade foi realizada pelos alunos da turma do 1.° ciclo do ensino basico.

A regra de construgéo do texto estabelecia que os versos da 1.2 estrofe deveria ter no final
um verbo no infinitivo terminado em —ar e os versos da 2.2 e 3.2 estrofes deveriam terminar
respectivamente, em —er e em —ir.

O tema a desenvolver era tirado ao acaso de entre um conjunto de temas susceptiveis de

serem trabalhados.

Actividade 5 — SUBCLASSES DOS VERBOS
Esta actividade foi realizada pelos alunos das turmas do 6.° ano de escolaridade.
O texto a construir acerca de determinado tema sorteado deveria empregar em cada verso

um verbo de uma subclasse diferente.



Linguagem
CrioﬂSidode '
Actividade 6 — CONJUNCOES
Esta actividade foi realizada pelos alunos dos 8.° e 9.° anos de escolaridade.
Consistia na construcdo de um texto, a partir de esquema que deveria ser completado e no

qual j& se encontrava a repeticdo de determinada conjuncéo ou locugdo. A conjuncgdo e o tema
a trabalhar por cada grupo eram seleccionados ao acaso.

Procedimentos

A realizacdo das actividades efectuou-se ap6s o tratamento dos contetidos gramaticais em
causa, nas aulas anteriores, segundo a programacao do professor das turmas.

Cada actividade era acompanhada por folhas de trabalho que eram distribuidas aos alunos
e que incluiam as instrugdes e linhas para a realizacdo das tarefas. A fim de criar um fio de
ligacdo entre as diversas actividades, nas folhas de trabalho, o projecto era referido pela
denominacdo Linguagem e Criatividade.

Os alunos tinham ainda acesso a consulta livre dos apontamentos das aulas, dos manuais
e gramaticas ou de outros materiais de apoio, como folhas utilizadas pelos professores para
sistematizacéao.

A sequencializacdo em etapas permitiu a subdivisdo da actividade por mais do que um
tempo lectivo quando se considerou que a realizagédo de toda a actividade num tempo ou hora
lectiva constituia uma sobrecarga.

Os trabalhos eram realizados na sala de aulas habitual, excepto por parte de um grupo que
se deslocava a uma outra sala, acompanhado pelo investigador, a fim de realizar o registo
video da interac¢do entre os alunos enquanto realizavam a tarefa.

Apos a conclusdo, recolhiam-se os trabalhos e solicitava-se aos alunos que preenchessem
uma ficha de avaliagéo da actividade, que incidia sobre o grau de adeséo, as dificuldades
sentidas e o grau de satisfacdo quanto ao texto criado.

Para além da execucdo e do preenchimento da ficha de avaliagdo foi integrada nos
trabalhos uma tarefa de explicitacéo da actividade desenvolvida.

Recolha de dados
Os dados anteriormente analisados, respeitantes a elementos da caracterizacdo sécio-
cultural e a relagdo com o ensino-aprendizagem dos diversos dominios, foram obtidos por

meio de inquerito.



Lingueogem
Criatividade '

Para além desses, os dados recolhidos sdo constituidos pelos textos produzidos em cada
turma e pelos registos audio e video do trabalho desenvolvido pelos grupos que se deslocaram
a outra sala.

Estes registos foram realizados com conhecimento dos alunos, por uma camara que se
encontrava visivel a um espaco suficiente para enquadrar todos os elementos do grupo (3 ou 4
elementos). Cada turma foi objecto de observacdo e registo em duas actividades de entre as
apresentadas, uma realizada no segundo e outra no terceiro trimestre. Os grupos registados

ndo foram 0s mesmos.

Os registos foram posteriormente objecto de transcricao.

Andlise de dados

A andlise das transcrices, cujos resultados constituem a base do estudo apresentado nos

capitulos seguintes, incidiu sobre:

— a referéncia a prépria linguagem — ou seja, 0s mecanismos que 0s sujeitos utilizam
para referir o objecto linguistico que se encontram a trabalhar; o facto de se tratar de
um trabalho linguistico e de a tarefa se realizar em grupo obriga-os a explicitarem as
unidades que estdo a ser alvo desse trabalho. Quais 0s mecanismos que sao utilizados
para efectuar essa referéncia metalinguistica? Qual o lugar da metalinguagem,
designadamente daquela que configura a tarefa, nessa referéncia?

— os factores tidos em conta pelos alunos para a tomada de decisdo e respectiva
fundamentacéo, no ambito do processo de constru¢do do texto — a necessidade de
chegarem a construcdo de um Unico texto obriga-os a negociarem, a discutirem, a
apresentarem argumentos perante os colegas para a defesa ou contestacdo das
propostas. Quais 0s niveis de fundamentacdo atingidos na realizacdo da tarefa? Quais
os principios linguistico-textuais e de realizacdo da tarefa que orientam a construcéao
do texto?

— a colocagdo em relevo da propria linguagem na interaccao entre os alunos, por meio
da ocorréncia de jogo verbal — a linguagem ndo constitui um bloco monolitico,
fechado sobre si, mas abre-se ao estabelecimento de novas relagdes; ao estabelecerem
a relacdo com a linguagem na comunicagdo com os colegas, ao trabalharem a prépria
linguagem na construgdo do texto, esta ndo se fecha sobre si propria, mas pode

desencadear novas relacdes, ou seja, eclodir por meio do jogo verbal, que assenta na
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colocacdo em relevo das proprias caracteristicas linguisticas. Quais as vias de
relacionamento entre o sujeito e a linguagem que a ocorréncia de jogo verbal revela?

A analise da referéncia metalinguistica foi tambeém efectuada em relacdo aos textos de

explicitacdo da actividade produzidos pelos alunos.
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Capitulo 3.

Trabalhar a linguagem, dizer a linguagem

Referéncia metalinguistica

A linguagem pode referir a prdpria linguagem. Esse é mesmo o meio de referéncia
metalinguistica habitual. (N&o sera exclusivo, se considerarmos 0s casos em gue a linguagem,
as palavras ganham visibilidade por via da escrita e podem ser apontadas por gestos ou ainda
0S €asos em que um gesto pode indicar determinada palavra ou expressdo durante a audigédo
do discurso de alguém). Ao trabalharmos a prépria linguagem, por exemplo na construcao de
um texto, tendo de o fazer em interacgdo com outros sujeitos, surge a necessidade de referir a
linguagem.

Para o fazer, dispomos de diversos mecanismos linguisticos:

i) autilizacdo de metalinguagem — ou seja, a utilizacdo de termos criados para referir as
préprias unidades e relacdes linguisticas (palavras, frases, adjectivo, anténimo, etc.
etc.);
contudo, a metalinguagem ndo constitui a Unica via de referéncia metalinguistica;
podemaos referir 0s objectos linguisticos por outras vias:

ii) a ancoragem na situacdo de enunciacdo, designadamente por recurso a categorias
genéricas como coisa, a pronomes indefinidos, a numerais, a interrogativos (N&o
quero essa coisa. / Vou escrever muitas / Eu vou escrever mais duas / Escrevemos o
qué?); a deicticos espaciais, quando a tarefa se realiza na presenca dos interlocutores
que partilham ou se referem ao mesmo espaco (D&-me essa ai); a co-referentes em
relacdo ao discurso anterior proprio ou alheio (Essa [que tu disseste] fica bem!); a
implicitacdo, ou seja, a ndo realizacdo lexical ou elipse de categorias que poderiam ser
explicitadas, mas que sdo compreendidas tendo em conta o contexto ou o co-texto (&
Jéa estd! / Risca @! Ele disse outra, @ € melhor!);

iii)a realizacdo das palavras referindo-se a elas préoprias enquanto unidades linguisticas

(por exemplo, poderei dizer Vou meter automdvel, ndo gosto de carro).

A utilizacdo da metalinguagem pode surgir combinada com estas possibilidades. O

objecto que queremos referir por meio do termo metalinguistico pode ser especificado (O
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adjectivo gordo ainda ndo pusemos). O termo metalinguistico é alvo de operacbes de
determinacdo a fim de adquirir o seu valor referencial na situacdo de enunciacdo em que
ocorre (Vamos escrever a conjuncao / Esse adjectivo ja escrevemos — s6 numa determinada
situacdo de enunciacdo sabemos qual a conjuncéo e adjectivo que estdo em causa).

Na andlise que efectudmos interessava-nos verificar qual o lugar da metalinguagem na
referéncia metalinguistica. Por isso, embora pudesse ser efectuada uma andlise mais
pormenorizada, designadamente em relacdo a ii) e a combinacdo de metalinguagem com as
outras possibilidades referidas, contrastimos as vias apresentadas, ou seja, a utilizacdo de
termos metalinguisticos, com a sua ndo utilizagcdo. Neste Gltimo caso, diferenciou-se na
andlise: a construcdo da referéncia por meio da utilizacdo metalinguistica das unidades
verbais que se referem a si proprias face a construcdo da referéncia metalinguistica, tendo em
conta os factores de enunciacdo, como a presenca dos diferentes sujeitos em interaccao, a
tarefa a desempenhar, a localizacdo espacio-temporal em que se encontram e o discurso que
vai sendo produzido entre eles.

No quadro seguinte sdo apresentados relativos a referéncia metalinguistica, tendo por
base a analise de uma transcricdo em cada nivel considerado: a actividade relativa aos graus

dos adjectivos em N4 e N6 e a actividade relativa as conjuncGes em N8 e NO.

Quadro 12
Referéncia metalinguistica

N4-1 N6-2 N8-2 N9-2
n=17 n=24 n=19 n=22 Total
Termos metalinguisticos 40 |17.4%| 108 |427%| 102 [35.3% | 83 |34.0%| 333
(32.8%)
s | Sit enunciacdo 129 |56.1% | 98 |38.7% | 145 |50.2% | 100 |41.0% | 472
(46.5%)
Metaling | Utiliz. _ 61 |265% | 47 |186%| 42 |145%| 61 |250%| 211
metalinguistica (20.8%)
Total 230 253 289 244 1016

O facto de os alunos se encontrarem em situacé@o de interaccdo permite que a referéncia a
propria linguagem se faga primordialmente por meio das potencialidades de referéncia que a
situacdo de enunciagéo faculta.

Verifica-se, contudo, que os termos metalinguisticos estdo presentes na interaccao entre
os alunos no ambito do desempenho da tarefa, com uma posi¢do ndo negligenciavel. Na
globalidade, cerca de um terco das referéncias a propria linguagem sdo construidas com

recurso a esses termos. Os resultados parcelares dos grupos variam entre 17.4% e 42.7%.



Linguagem
(S
Criatividade '
A utilizacdo metalinguistica das proprias palavras constitui também um recurso
frequentemente utilizado durante a realizacdo da tarefa de construcgdo do texto escrito.

A activacdo dos temos metalinguisticos revela as potencialidades das estratégias

adoptadas em relacdo a uma utilizacao funcional da metalinguagem.

Termos metalinguisticos

Analisaremos de seguida qual a relacéo entre a metalinguagem utilizada nas instrucdes da
tarefa e a metalinguagem que surge na interac¢édo entre os alunos.

Os quadros seguintes apresentam os resultados quantitativos que expressam essa relacéo

em cada um dos grupos registados e globalmente.

Quadro 13
Termos metalinguisticos diferentes — N4
ACTIVIDADE 1 — (Graus dos Adj,) ACTIVIDADE 2 — (Conjug,)
Instrucdes Interaccéo Instrucdes Interaccéo
20 N4-1 N4-2 20 N4-3

Reutilizados 0 0 Reutilizados 0
(45%) (45%) 9 43% 9 56% (40%) 8 44%
outros 12 57% 7 44% Outros 10 56%

Total 21 16 Total 18

Termos metalinguisticos diferentes — N6

ACTIVIDADE 1 — (Graus dos Adj,) ACTIVIDADE 2 — (Sub. V.)
Instruces Interaccéo Instrucdes Interaccédo
20 N6-1 N6-2 20 N6-3 N6-4
Reutilizados 0 0 Reutilizados 0 0
(55%) (65%) 11 50% 13 | 52% (63%) (849%6) 12 50% | 16 | 44%
Outros 11 50% 12 | 48% Outros 12 50% 20 | 56%
Total 22 25 Total 24 36

Termos metalinguisticos diferentes — N8

ACTIVIDADE 1 — (F. sintacticas) ACTIVIDADE 2 — (Conjung.)
Instrucdes Interaccéo Instrucdes Interaccéo
18 N8-1 12 N8-2
Reutilizados 0 Reutilizados 0
(61%) 11 41% (67%) 8 33%
Outros 16 59% Outros 16 67%
Total 27 Total 24
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Termos metalinguisticos diferentes — N9

ACTIVIDADE 1 — (Subordinacéo) ACTIVIDADE 2 — (Conjung.)
Instrucdes Interaccdo Instrucoes Interaccdo
21 NO-1 12 N9-2
Reutilizados 0 Reutilizados 0
(6296) 13 57% (75%) 9 32%
Outros 10 43% outros 19 68%
Total 23 Total 28
Termos metalinguisticos diferentes — Quadro global
Instrucdes 195 Interaccéo 264
Reutilizados 119 (61%) Presentes nas instrugdes 119 (45%)
Nao reutilizados 76 (39%) Outros 145 (55%)

Verifica-se que, na globalidade, uma proporcdo bastante elevada (61%) dos termos
metalinguisticos presentes nas instrucdes sdo retomados na interaccdo entre o alunos. Os
valores parcelares relativos a cada grupo registado variam entre 40% e 82%.

A taxa elevada de reutilizacdo associada a verificacdo dos termos que sdo reutilizados
(que pode ser consultada nos anexos) mostra que sdo reactivados ndo apenas 0s termos
genéricos relativos a tarefa de escrita em causa, como tema, titulo, estrofe, frase, verso, mas
também termos que integram as indicacdes fornecidas para a colocacdo em relevo das
proprias relacdes linguisticas, como nome, adjectivo, verbo, grau comparativo, transitivo,
intransitivo, conjuncéo, locucéao, etc.

A reutilizacdo da metalinguagem presente nas instrucfes da tarefa ndo esgota os termos
metalinguisticos que surgem na interaccdo. Eles correspondem globalmente a menos de
metade (45% — com valores parcelares entre 32% e 61%) dos termos metalinguisticos que
surgem durante o desempenho da tarefa.

A presenca de metalinguagem ndo significa que os termos metalinguisticos estejam
constantemente a reaparecer no didlogo entre os sujeitos, por reutilizacdo a partir das
instrugdes ou por utilizacdo de outros termos na tarefa. No quadro seguinte apresentam-se 0s

termos mais frequentes e as respectivas ocorréncias em cada grupo.
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Quadro 14
Termos metalinguisticos mais frequentes

N4-1

N4-2

N4-3

N6-1

N6-2

N6-3

frase (5)
adjectivo (2)
gr. normal (2)
nome (2)
palavra (2)
6(2)

a(2)
exemplo (2)
fim (2)

verso (7)

g. c. inferior. (5)
g. c. superior. (3)
estrofe (3)

frase (3)

titulo (2)

titulo (4)

sé (4)

(term.) —er (4)
(term.) —ir (4)
verbo (3)

mé (3)

aga (3)

ré (3)

(term.) —ar (2)

nome (8)
adjectivo (4)

g. c. inferior. (3)
verso (3)

g. c. iguald. (2)
frase (2)

g. superlativo (2)
g. s. ab. sint. (2)
grau normal (2)

nome (26)
adjectivo (24)
verso (8)
reticéncias (7)
frase (5)

linha (4)

estrofe (3)

g. . iguald. (3)
g. . superior. (3)
erre (2)

verbo (12)

tr. indirecto (11)
nome (10)
intransitivo (5)
verso (5)
copulativo (4)
palavra (4)
adjectivo (3)
tema (3)

tr. directo (2)

N6-4 N8-1

N8-2

N9-1

N9-2

rimar (16)
frase (8)

verso (5)

aga (4)

tr. indirecto (3)

verbo (13)
advérbio (8)
frase (6)
nome (6)
poema (4)
comp. directo (3)
tr. directo (3)

adjectivo (3)

exemplo (3)

rimar (23)
verso (11)
palavra (10)
tema (9)
fim (6)
parte (6)
frase (5)

titulo (6)
verso (4)
final (4)

nome (3)
rimar (3)
é(2)

ene (2)

tema (8)
verso (8)
rimar (7)
conjuncéo (6)
frase (6)
concluséo (5)

palavra (4)

efe (3)
tema (3)
verbo (3)

sujeito (3)
titulo (3)
palavra (2)

asneira (3)
letra (3)
rascunho (3)

integrante (2)
palavra (2)

xis (2)

titulo (4)
rascunho (4)
(term.) —er (4)

Como se verifica no quadro, os termos nucleares das regras linguisticas estabelecidas

para cada actividade surgem nas ocorréncias por entre outros que sdo comuns a generalidade

das tarefas adoptadas ou que sdo activados pelos alunos para a realizacéo da tarefa.

No desempenho da tarefa, o termos metalinguisticos surgem ligados a determinadas

fungdes. Essas funcgdes estardo agora em foco, a partir da anélise que seguird de perto a

interacgéo entre os alunos.

Controlo da tarefa

No controlo da tarefa os termos metalinguisticos sdo utilizados, por exemplo, na fase

inicial para confirmacdo das indicacdes:
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« «— 0S homes sdo os verdes / ndo é?

— néo / 0s nomes s&o os cor de rosa» (N4-1)

«— isto é pa fazer os versos?» (N6-2)

Na transicéo entre as etapas da tarefa, que frequentemente correspondiam a mudancas de
estrofe, 0 aparecimento de termos metalinguisticos é também frequente:
« «—ah/ Nizea/ agora temos de comegar a fazer / a

— [...] comparativo de superioridade» (N4-1)

« «—agoraé comp.../ é no grau comparativo de superioridade» (N4-1)

« «— e quando acabar isto € que passamos p'ra aqui / para a segunda estrofe» (N6-2)

. «— segunda estrofe / adjectivo no grau comparativo de superioridade / agora vamos
tirar / ja ndo ponho la / ja ndo ponho rapaz?» (N6-2)

« «— pronto / agora ja acabamos esta / o verso final é livre / o verso final» (N6-2)

« «— quando em férias / € melhor XXX refilamos / tamos a repetir aquela palavra /
alegramos / mas agora falta um / mais um conjunto de duas
— mais um conjunto de duas» (N8-2)

« «—V&/vamos l4 aos versos finais» (N8-2)

« «—ah!/eotitulo? / agora é mais meia hora» (N9-2)

A referéncia aos recursos materiais disponibilizados para a tarefa (por exemplo, os papéis
onde foram inscritas as palavras para tirar ao acaso) também da origem a ocorréncia de
metalinguagem:

« «—iss0 ai ja temos poucos adjectivos» (N4-1)

« «— esperem ai / ndo acham que aqui nos nomes por exemplo / pod”“iamos mudar

uma coisa e por estrela / ou anel?» (N6-2)

«  «—jando temos nomes

— ndo temos o qué? / € isto!» (N6-1)

As estratégias para a realizacdo da tarefa, designadamente quanto as componentes
textuais que em cada momento séo objecto de trabalho, podem surgir explicitadas:
. «—agente arrisca/ conjuncdo subordinativa concessiva / embora / titulo
— iss0 esquece / € pb fim» (N9-2)

« «— comecamos ja a fazer / os versos iniciais ficam pé fim» (N9-2)
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Controlo do texto

O controlo do texto que vai sendo escrito é realizado quer sob o ponto de vista da
correcgdo formal, quer sob o ponto de vista da adequacdo das propostas aos requisitos do
texto a construir.

As operacdes de correcgdo incidem sobre a ortografia. Dao origem, designadamente, ao
aparecimento da nomenclatura relativa ao nome das letras, que marca a sua presenca no
quadro anteriormente apresentado com as ocorréncias dos termos mais frequentes.

« «—ainda falta um 6» (N4-1)

« «—assim com dois rés» (N4-1)

« «— tu é que ndo sabes / mete-se ali um acento / no a» (N4-1)

« «—olha/umgé/umd/umerre/um dé/um 6» (N6-2)

« «—ndo é com c de cdo [em aparece]

— leva cedilha

— néo

— né&o leva nada

— éassim

— que vergonha! / com cinco a Portugués e nao sei isto» (N9-2)
« «—ai/esqueci-me do mé / [em empesta]

— que erro!

— esqueci-me / esqueci-me do mé

— que erro horrivel!» (N9-2)

A pontuacdo também é objecto de explicitacao:
. «—aonde é que a gente mete reticéncias?
— na/ no fim da frase» (N6-2)
« «— podiamos por / eu vi / reticéncias» (N6-2)

« «—quando dou por mim / virgula» (N8-2)

Em relagéo as operacdes de formulacdo do texto, a metalinguagem também se manifesta.
Uma das suas funcgdes é activar as indicacdes ou exigéncias da tarefa:
« «— 1SS0 escusa de ser / escusa de ser comparativo» (N4-1)

« «— éuma frase até no grau normal / até pode ser no grau normal» (N4-1)
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« «—mas tem de ser no grau comparativo de igualdade» (N6-2)
« «— 0 Tiago/ o que é uma locugdo?
— € aquilo das conjuncgdes temporais e isso
— ha as conjuncdes que é parte de cima da tabela e

—ah /ja/ as conjuncgdes é s6 uma palavra / e locucGes sdo duas» (N8-2)

Os procedimentos adoptados na tarefa ddo igualmente origem a (re)utilizacdo de
metalinguagem:
. «—Vvai/tiraum outro nome
— nao / adjectivo
— nome / que adjectivo tem aqui
— nao / mas o adjectivo [...]
— atdo e a lua / lua € um bom nome / é melhor tirar outro adjectivo» (N6-2)
« «—o0temaéoqué?
— faz-se po6 fim

— nao / o tema aqui é a juventude» (N8-2)

O controlo textual com recurso a metalinguagem pode manifestar-se pela verificacdo dos
elementos ja integrados ou ndo:

« «— jacalhou o adjectivo gorda?» (N4-1)

A fundamentacdo das propostas, ou seja a argumentacdo produzida a favor ou contra as
propostas de texto a integrar, também déa origem a activacao de metalinguagem:
« «—damé&e/como os filhos da mae
—ena/ isso é uma asneira [...]
— como os filhos da mée / tu és filho da tua mée / ndo tens que chamar uma
asneira» (N4-1)
« «—ndo/ ndo tires nomes / a lua t& boa» (N6-2)
« «— hatitulos que s&o assim
— nunca vi um titulo assim» (N6-2)
« «—0pal/issoéum verso?
—ja

— iss0 é uma frase» (N8-2)
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« «— mas depois ndo rima com animamos / t& bem aquela que disseste» (N8-2)
« «—eassim/otema é anoite /o tema ndo € a alegria» (N9-2)
« «— olha este verso tdo lindo / ta mesmo lindo / olha / quando o sol se pde / quando a
lua nasce / quando a noite aparece / quando das aias ele se esquece» (N9-2)
« «— entdo é assim / o tema é a noite e o titulo é o amor proibido / aqui o amor

proibido é porque se trata de um eclipse / atdo / 0s versos iniciais n6s acrescentamos

alguns para dar mais sentido» (N9-2)

Controlo da configuragéo formal

A forma que o texto assumird na folha, desde o desenho das letras a distribuicdo pelas
linhas, também é objecto de tomada de atencdo por parte do sujeitos e também da origem ao
aparecimento de terminologia metalinguistica especifica. Integrada nesta terminologia surge
com alguma frequéncia a referéncia as linhas ocupadas por cada um dos alunos, sobretudo por

verificarem que ndo ha uniformidade nessa ocupacéo.

. «— tu j4 acabaste as linhas e a gente ndo» (N4-1)

e «— a mim coube-me tudo numa linha» (N4-1)
« «— vamos passar todos / 6 Carina / passa ja para aquela linha / para ficarmos todos
com a» (N6-2)

A caligrafia também é objecto de referéncia explicita

. «—tensuma letra/ ai que letra» (N6-2)

Verificamos ao longo deste capitulo que a estratégia adoptada conduziu ao
processamento da linguagem para a constru¢cdo do texto, obrigando a verificacdo da
conformidade com as regras estabelecidas. O facto de a actividade se desenrolar em grupo
originou que emergisse na interacgdo entre os sujeitos a referéncia a propria linguagem. Neste
«dizer» a linguagem, os termos metalinguisticos com que os alunos contactam no dominio de
ensino-aprendizagem Funcionamento da Lingua — analise e reflexdo encontram-se presentes,
quer por reutilizagéo a partir das instrugdes da tarefa, quer por activagéo de novos termos cuja

necessidade se faz sentir no processo de escrita.



Linguagem
e '
Criatividade

Capitulo 4.

Decis@o e fundamentacéo

Decisdo

O processo de escrita € um processo de tomada de decisdo. Os registos do processo de
escrita mostram-nos o conjunto de possibilidades que os sujeitos consideram. A construcdo do
texto € um percurso que se faz por formulacdo, por reformulacdo. Num ponto do texto, uma
palavra afasta outras possibilidades. A compatibilizacdo entre alternativas ndo pode ser feita
para 0 mesmo local exacto do texto, apenas para os locais que estdo ao lado, quando tal se
mostrar possivel. Noutros casos, € mesmo necessario abandonar propostas, que nao chegarao
ao leitor. Por isso, é necessario uma decisdo.

A interacgdo entre 0s sujeitos revela a todo 0 momento esse processo de formulacéo, de

reformulacéo pela consideracdo de alternativas, de chegada a uma decisao:

«— calhou agora guloso e carro

— ha / hu

— hum / hum

— um carro ¢ tdo guloso / como o doce guloso
— pode ser

— como uma pessoa gulosa

— eh / nio

— a pessoa j4 foi / j4 fizemos

— pessoa foi esta

— pode ser esta

— a qual?

— esta aqui//

— um carro ¢ tdo guloso / um [CSCICVCH’I]
— um

— carro / é / tdo / guloso / como /

— gu:/lo:/so

— como

— como

— co:/mo /

— uma

— uma formiga

— formiga

— nao sao as forrnigas que sdo gulosas?

— sao
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— mas o carro ndo é guloso

— vé4 [ agora ja chega

— come muita gasolina» (N4-1)

O texto s6 contara com os elementos que sobreviverem neste processo. Os outros ficardo

esquecidos.

Fundamentagéo

A tomada de decisdo fundamenta-se na perspectiva do sujeito acerca do texto, das suas
caracteristicas linguisticas e estruturais, da adequacgdo destas caracteristicas, a medida que vao
ganhando forma, aos requisitos textuais e as finalidades que o sujeito se propde devera atingir.
N&o sdo apenas os elementos textuais que o sujeito é chamado a gerir nesse processo. A
tomada de decisdo fundamenta-se ainda na sua perspectiva acerca dos recursos temporais de
que pode dispor para a elaboragédo do texto.

Quando, como acontece na estratégia adoptada, se encontram em presenca diversos
sujeitos que interagem para a construcdo de um unico texto, que devera ser de todos, revelam-
se diversas perspectivas e surgem argumentos a favor ou contra as propostas que vao sendo
apresentadas.

Nesta seccdo analisaremos a dimensdo de fundamentacdo das propostas revelada na
interaccdo entre os alunos.

O nivel de explicitacdo atingido na apresentacdo dos argumentos € variavel. A posicédo de
aceitacdo de uma proposta tem implicita a consideracdo do elemento ou caracteristica em
causa como adequado — ou mais adequado, quando em confronto com outros — correcto ou,
pelo menos, possivel e aceitavel nas condigdes em que se processa a producdo do texto, nem
que essa aceitacdo seja feita por «falta de melhor». Pelo contrario, a posicdo de recusa tem
subjacente a consideragdo como inadequado, incorrecto, impossivel ou, pelo menos, nao
obrigatdrio, pelo que o sujeito ndo afasta a procura de outras possibilidades. No processo de
escrita individual, estes juizos que fundamentam o texto enquanto vai sendo construido
circunscrevem-se a mente do sujeito. Na escrita em grupo, eles podem ser explicitados, a fim
de reforcar ou afastar uma proposta.

Surge, deste modo, um nivel de fundamentacao que atribui um valor as propostas.

Esse valor, que manifesta a atitude do sujeito (modalidade), pode ser atribuido sob a
perspectiva da forga da proposta, o seu valor de verdade, tendo por base o conhecimento do

mundo de referéncia por parte do sujeito. E entdo expresso como necessario, obrigatorio,
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certo, possivel, permitido, plausivel, impossivel, excluido, interdito, contingente, facultativo,
contestavel, atraves destas qualificacbes ou de outros mecanismos linguisticos
correspondentes como a utilizagdo dos auxiliares modais (poder, ter de/que, dever,...),
adveérbios (talvez, obrigatoriamente, ..), etc.

Pode ser atribuido sob a perspectiva de uma apreciacdo ou avaliacdo que 0 sujeito
efectua, segundo as suas preferéncias, 0s seus desejos e objectivos, 0s seus interesses, as suas
prioridades. Do ponto de vista dessa apreciacao, o valor atribuido pode expressar-se por bom,
mau, adequado, inadequado, desejavel, indesejavel, estar/ficar bem/mal, gostar, ndo gostar,
preferir, querer,...

O quadro seguinte apresenta a frequéncia das manifestacdes desta valorizagdo das

propostas durante o processo de escrita.

Quadro 15
Valoriza¢éo das propostas

N4-1 | N4-2 | N4-3 | N6-1 | N6-2 | N6-3 | N6-4 | N8-1 | N8-2 | N9-1 | N9-2

Forca de verdade 56 26 17 28 49 46 28 54 47 27 38 |416

Apreciacdo 21 48 6 46 25 13 24 23 34 9 51 |300

As duas perspectivas de valorizacdo estdo presentes no processo de construcdo do texto,
em todos 0s grupos cuja interaccao foi registada.
Nas colunas seguintes apresentam-se as manifestacbes mais frequentes relativas a

expressao da forca de verdade das propostas:

ManifestacGes Freq. %

poder 174 42%
ter de / que 160 38%
ndo necessario/preciso 24 6%
ndo poder 18 4%
necessario/preciso 7 2%

A interaccdo mostra que a forcga das propostas se joga sobretudo em duas dimensdes: a da
possibilidade e a da necessidade ou obrigacdo. O desempenho da tarefa abre um mundo de

possibilidades respeitante primordialmente ao texto, mas também a execucdo da tarefa:

«— vi / um livro / tio / alto / como «— um livro tdo esperto [ri]

qué? — um livro tdo esperto / podiamos
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— vi um poér / vi um rapaz a ler um livro / vi
— livro um rapaz

— tdo alto como — muito esperto a ler um livro»
— tdo / alto (N4-1)

— como uma casa
— como uma casa / pode ser? «— agora pode ser embora» (N9-2)

— pode ser» (N4-1)

«— agora é o Rafael a tirar «— podiamos tirar era outro nome» (N6
— XXX [impetceptivel] 2)

— e tu?

— eu tirei h4a bocadinho «— podes apagar isto

— tiro os dois? — apago com qué?

— pode ser» (N4-1) — corrector

— ah! / j4 podias ter dito » (N1-2

Contudo, as possibilidades geradas situam-se dentro dos requisitos estabelecidos pela

prépria tarefa. Esta constitui-se como uma fonte de necessidade ou obrigacéo:

«— 6 Pedro / tem de ser com o verbo «— tem de ser com isto! / a paisagem
deu / ou segura / ou uma coisa [tena]» (N6-3)
assim» (N6-3)
«— agora temos de comegar com as

«— tens de pdr brilhante» (N8-1) conjungdes» (N9-2)

«— ndo ndo / temos de comegar por

quando» (N8-2)

A apreciacdo reparte-se, sobretudo, entre uma orientacdo positiva, que reforca as
propostas, e uma orientacdo negativa, que remete para o seu abandono. O reforco das
propostas na interaccdo entre 0s sujeitos € bastante mais frequente, como se pode ver nos

resultados a seguir apresentados.

Manifestacdes Freq. % Manifestacdes Freq. %
orient. + orient. —

estar/ficar bem 50 17% estar/ficar mal 14 5%
ser/estar/ficar melhor 39 13% ndo estar/ficar bem 10 3%
estar/ficar bom 26 9% n&o gostar 8 3%
ser/estar/ficar fixe 24 8% ser/estar dificil 7 2%
nao estar/ficar mal 9 3% nado interessar/ter interesse 7 2%
gostar 9 3% ndo ter logica 5 2%
ser/estar/ficar giro 5 2% ser complicado 3 1%

213 71% 84  28%
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A valorizacdo nao esgota a fundamentacdo. Os valores atribuidos fundam-se em
principios linguisticos, textuais ou relativos a execucdo da tarefa. A explicitacdo destes

principios revela argumentos considerados na andlise e reflexo activada para a construcéo do

texto.
Quadro 16
Principios linguistico-textuais
N4-1 | N4-2 | N4-3 | N6-1 | N6-2 | N6-3 | N6-4 | N8-1 | N8-2 | N9-1 | N9-2 | Total
N.° de arg. 94 | 12 7 50 | 33 | 21 | 33 | 67 | 51 | 12 | 35 |424

A frequéncia com que emergem os argumentos linguistico-textuais, situando-se
globalmente num nivel que acompanha a modalizacéo relativa a forca das propostas ou a
respectiva apreciacdo, demonstra que esta € uma componente de analise e reflexdo
fundamental no processo de escrita posto em pratica.

Estes argumentos surgem ligados as propriedades de textualidade, como a coesdo e a
coeréncia, a relacdo com o0s outros textos, designadamente pela representacdo do género
textual em causa ou pela relacdo com os textos que servem de modelos, a aceitabilidade, isto
¢, a possibilidade de o destinatario reconstruir a coesdo e coeréncia do texto, a fim de o
compreender.

Entre as propriedades que o texto devera apresentar encontra-se 0 requisito coeréncia.
Para se apresentar como coerente, um texto ndo podera contradizer-se a si préprio nem ao
universo que toma como referéncia. Para além das relagbes internas, o conhecimento do

mundo funciona como um critério de decisao.

Argumentos ligados a principios linguistico-textuais Freq. %
Coeréncia c/ real:
- invocagdo da realidade 82 19%
x% verosimilhanca 23 5%
Pt inverosimilhanga 9 2%
-2 Coeréncia ¢/ mundo proprio instituido pela tarefa 59 14%
<
@
§ N&o repeticdo 64 15%
;:é Possibilidade dfa repeticéo 3 1%
,'g Relagdes tematicas:
§ c/ ligacdo tematica 15 4%
§ s/ ligacdo tematica 9 2%
Unidade textual 12 3%

Tempo da narracdo 12 3%
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intertext.

aceitab.

sistema linguistico

>

Relagdes titulo-texto
Relagoes final-texto
Pessoa da narragdo

Género textual
Rima
Modelos fornecidos
Desadequacdo ao género textual

N&o compreensdo por parte do leitor
Possibilitar compreenséo ao leitor

Correccao

Observancia dos graus

Ortografia

Concordancia de genero

Grau comparativo: caso excepcional
Teste de fungdes sintactico-semanticas

10 2%
9 2%
5 1%

41 10%
9 2%
7 2%
4 1%
9 2%
5 1%
3 1%
1

14 3%

Na interaccao entre os alunos, surge em evidéncia na andlise e reflexdo efectuadas em

relacdo as propostas de texto, o requisito de coeréncia. Globalmente, o argumento mais

frequentemente invocado, e que surge em todos os niveis de escolaridade e num conjunto

alargado de tarefas, consiste na invocagdo da propria realidade.

«— CcOmo

uma folha

como / uma nuvem / transparente
uma ?

uma nuvem transparente

eh / assim era azul

verde

uma nuvem

uma nuvem é branca

ora vai la espreitar/ queres ver? /
branca

mas agora estd meia cinzenta

é branca

mas agora estd meia cinzenta» (N4-

1)

«— oS relégios sdo maiores

— mai/o/res do que

— como? / o que é que a gente disse?
/ do que o qué?

— as cadeiras

cadeiras?! / oh isso!/ das

as
cadeiras? / oh!

— ha relégios mais altos do que isto?

— entdo ndo ha?

— do que isto?

— entdo ndo ha?

— ah / t4 / bem do que um arranha-

céus» (N6-1)

Por vezes, quando a realidade ndo é ou ndo pode ser directamente invocada, 0 argumento

toma o rumo da verosimilhanca. Neste caso, ndo é necessario que algo aconteca, é apenas
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necessario que possa acontecer, tendo em conta 0 nosso conhecimento do mundo, para poder

integrar o texto.

«— [...] mas afinal continuo a «— quando eu era pequeno / agora
estudar para mais tarde no campo podia ser adulto» (N6-2)

de futebol ir brincar / e / e daqui a

alguns anos / também eu poder «— ndo / vem o tempo de pensar / de
ensinar / de encontrarmos

— eh la — nédo / eles pensam que estdo a

— atao sonhar

— como ele est4d a estudar / prontos / — de encontrarmos alguém no nosso
pa daqui a alguns anos sonho» (N9-2)

— ele vai ser / ekle quer ser
portugu... / ele quer ser professor /
atdo

— de qué?

— s6 se for de futebol / e professor

de futebol na» (N6-4)

Contudo, o texto nem sempre toma como universo de referéncia o mundo tal como o
conhecemos. Nas tarefas solicitadas, isso sucedia com a actividade relativa ao grau dos
adjectivos. Nesta actividade, a tarefa instaurava um universo de referéncia proprio, logo
através do primeiro verso: no pais do incrivel, tal como era dito na explicitacdo da tarefa, ou
«no pais das ilusbes», «na terra do nunca», «numa terra distante», «no planeta das
confusBes», «num vale encantado», etc., tal como foi recriado pelos alunos. Este facto criou
uma divergéncia entre a realidade e o novo universo activado pelo texto, que passou a

constituir a referéncia:

«— um cio é tio bonito / como / um «— [dragido] alegre
prato — ah pois! / atdo / como ¢ na terra
— um qué? do nunca» (N6-1)
— um prato
— achas? «— livros magros?
— entdo — pois / é na terra do nunca» (N6-1)

— eh/ mas tem de ser uma coisa
assim meia / meia assim / meia
diferente

— ndo / mas depois cois / tem que
ser

— ndo pode ser assim como uma
cadela / por exemplo

— como assim uma coisa / que seja

meia impossivel» (N4-1)
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O critério da realidade passou a estar invertido. O confronto com este problema surge em
evidéncia no caso do grau comparativo de inferioridade, como se verifica na interaccao
revelada nas transcricdes (com relevo para N4-1). Neste grau, a via ndo é proceder por
exagero, criar um mundo hiperbdlico, ir a procura de uma entidade que tenha determinada
qualidade em grau elevado e estabelecer a comparagéo (como acontece no comparativo de
igualdade ou de superioridade). E necessario escolher um objecto ou entidade que, por si, ja
negue a propria qualidade em causa: , um golfinho tera de ser menos bonito do que «uma
coisa muito feia», um cavalo menos cuidadoso que uma pedra, uma tesoura sera menos forte

do que uma mosca.

«— um golfinho «— o bacalhau é menos salgado
— uma coisa muito feia — do que o peixe
— uma coisa que seja muito muito — nio / do que a carne / nio a carne
feia» (N4-1) nio
«— um cavalo é menos cuidadoso que — pera / uma coisa insossa
uma pedra — do que a 4gua
— isso é / ha? — alho
— que uma pedra/ a pedra ndo ¢ nada — a dgua
cuidadosa / pois ndo? — do que 4gua / mas ndo é / vio
— 'tdo pode ser» (N4-1) pensar se calhar que ¢ a dgua do /
do mar
«— também as tesouras sdo mais / — pois a 4dgua do mar ¢ salgada
menos fortes que os dinossauros — do que a 4gua natural / 4gua
— pois sdo natural / metemos
— as tesouras sio menos fortes / nio — va / 'td bem (N6-1)

pode ser / as tesouras sio menos
fortes do que os dinossauros

— pois ¢

— menos fortes que uma formiga

— formiga outra vez nio

— mosca / mosca» (N4-2)

Entre os principios textuais que sdo activados ganha igualmente relevo o principio da ndo
repeticdo, que surge associado na construcdo dos textos que estiveram em causa nas
actividades a progressdo tematica: o facto de ja se ter inscrito um determinado tépico num
ponto ou verso anterior constitui um argumento contrario a uma nova integracao (num dos
exemplos anteriores, encontra-se a manifestacao deste argumento «formiga outra vez nao»).

Sdo0 muito mais raras as manifestacfes a favor da possibilidade de existir repeticdo. Este
principio da ndo repeticdo apresenta uma ocorréncia bastante alargada os diversos niveis, mas

é susceptivel de ser mediado pela prépria tarefa. De facto, ndo aparece nas actividades A3
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(Subordinagdo — N9-1) e A6 (Conjungdes — N8-2 e N9-2), que apresentam elas proprias
elevado recurso a repeticao.
A progressao textual ndo se faz entre partes estanques. A existéncia de ligacdes tematicas

por parte das propostas ao texto ja existente e ao tema constitui um dos requisitos para a

integracéo textual.

«— eu apanhei / eu apanhei «— eh!/ e a escola? / a gente pds
— um lapis aqui a escola pa qué?

— o0 que ¢ que isso tem aqui a ver? / — mas isso ndo tem nada a ver com
o que ¢é que paisagem [tema] tem a aquilo!» (N8-2)

ver com lapis?» (N6-3)

O texto deverad apresentar unidade conceptual, pela via das relacdes tematicas, pela
adopcdo de determinada estratégia de desenvolvimento, que constitua um fio condutor que da

unidade ao texto.

«— a noite também me faz lembrar o
por-do-sol
— entdo podemos pér as / podemos

por / fases

«— vamos ter que fazer com o mesmo
/ t& a dizer que pinta / depois td a
dizer que escreve

— entdo sdo actividades» (N8-1)

— desde o inicio da noite

— fases da noite «— prontos é assim azer varios
f d t p tos / | f

— pois coisos / como a gente estava a fazer
— e enquadrar nestes coisos / mas tudo relacionado com a

[esquema dos versos] mesma coisal» (N8-1)
. R .
— comegdvamos com o pdr do sol até
ao nascer do sol
— atdo / pronto / vamos fazer isso /

deve ficar / mais giro» (N9-2)

A unidade do texto pode ser evidenciada (ou recuperada) pelo préprio titulo:

«— atdo / mas aqui a gente ndo estd «— titulo / titulo!
a dizer que estamos a estudar / ¢ — coisas sem nexo!
esperta // és muito esperta !/
— mas depois o titulo vai mudar tudo — nexo sem coisas!
/ queres ver? / que a Vera pensa em — nexo sem coisas
tudo — ¢ isso! / nexo sem coisas!
— estudando e brincando — coisas sem nexo
[...] — nido / nexo sem coias / ¢ isso tudo

— entdo como ¢ que é? | porque o titulo também ndo pode

— bri... / estudar e imaginar / o ter nexo» (N9-1)
titulo
— mete assim

ou!



Linguagem
e
Criatividade '
— imaginando na sala de aula

— ena pal!

— pois» (N6-4)

A coesdo textual encontra-se em foco quando os alunos explicitam a exigéncia de o texto
ser construido sem mudancas do tempo ou da pessoa da narracdo. Nesses casos vem ao de
cima a analise das propriedades linguisticas, colocadas em evidéncia no estudo do

funcionamento da lingua:

«— h4 um problema Vanessa / é que «— a gente 'tdvamos a fazer tudo na
se aqui eu pus a cadeira no lugar / / na primeira pessoa / ndo é? / pinto
eu obedeci as funciondrias/ que | escrevo
estdo a trbalhar / aqui este segundo — agora temos de continuar
verbo também devia 'tar — agora aqui fazemos ougo / em vez

— relacionado de ouvi

— também devia 'tar no presente / — essa é a segunda?
nio devia tar no futuro» (N6-4) — em vez de ser ontem escrevemos

hoje

— entdo / mas td / nai interessa /
ontem ouvi / ontem ouvi / ndo sei
qué

= o .
— ndo / mas 'téds a falar na primeira
— ou pintei
— isto j4 ndo tem a ver com a pessoa

/ tem a ver com o tempo» (N8-1)

No caso do exemplo do grupo N8-1, surge referida a pessoa da narra¢do. No grupo do 4.°
ano de escolaridade, o problema da pessoa revela-se numa outra faceta: a das relacfes entre

autor e narrador, ou a da criacdo de um mundo ficcional.

«— a entrada das aulas / vido ler «— e a professora faz-nos rir
— vamos ler — nido / a nossa

— vao — a nossa

— vamos — porque ndo ¢ deles» (N4-3)

— vamos

— porque ndo somos nods | sio eles
[anteriormente O texto apresenta

05 meninos)» (N4-3)

A invocacgdo do género textual faz-se sobretudo a volta da caracteristica da rima, que é
associada a poesia, e da disposi¢do dos versos.

A relagdo com o leitor é considerada sob a perspectiva da compreensao, para colocar em
relevo a necessidade de a assegurar, 0 que acontece no grupo N9-2 (mas também para

expressar determinada representacdo dessa relacao).
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«— e mergulho a minha alegria

[...]

— a minha estrela / podia ser a

minha estrela

— nio /

— sim!

— nido / que € pa perceberem o que ¢

que é a alegria

— noite estrea / Elsa / mas noite &

estrela / atdo noite / noite estrela

— 6 Maria / assim nio se percebe»

(N9-2)

«— ndo / a gente vamos pdr uma
coisa tipo Camées pa ndo se
perceber

— vamos encarar as aias / as estrelas
como aias da noite

— nido facas isso / ainda alguém /
ndo fagas isos / depois ainda alguém
vai estudar o teu poema e olha / s¢
o sofrimento

— a sério

— nido fagas aos outros o que néo
gostas que te fagam a ti

— ta bem / fica bem

— eu sei que fica / faz l4 isso

— vamos encarar a noite como uma
rapariga e as estrelas como as suas
aias»

(N9-2)

Em relacdo aos argumentos que se relacionam directamente com as regras sistema

linguistico, eles sdo invocados, para além da ortografia e da emergéncia de incorreccdes de

concordancia (motivada essencialmente pela leitura do adjectivo registado no género

masculino) em ligacdo directa com as actividades. Assim, é efectuada a verificagdo da

observancia da utilizacdo dos graus dos adjectivos conforme as instrucdes e € efectuada, na

actividade relativa a subclasse dos verbos a verificacdo dos complementos que com ele se

combinam e que determinam a sua classe, segundo estratégias aprendidas e reactivadas

durante a tarefa.

«— aos alunos / ndo / eu vou dar / o

qué? eu vou dar

uma

carta

/| a

quem? / aos alunos / eu vou dar

uma carta aos alunos / prontos

«— brincar o qué e a quem / td certo
— agora um copulativo
— ni / nia

— sim sim

— okey» — porque nido tem o qué e a quem
(N6-4) — foi brincar a qué? / foi brincar a
quem?
— brincar para o jardim»
(N6-3)
Quadro 17
Principios de realizacdo da tarefa
N4-1 | N4-2 | N4-3 | N6-1 | N6-2 | N6-3 | N6-4 | N8-1 | N8-2 | N9-1 | N9-2 | Total
N.° de arg. 13 10 2 6 10 7 3 3 8 3 7 72

Os argumentos ligados & realizacdo da tarefa ocorrem em menor nimero, face aos

anteriormente considerados.
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Relacionam-se com aspectos como:
— a divisdo da tarefa entre os elementos do grupo, designadamente com o principio de
todos apresentarem contributos,
— 0 tempo disponivel,
— 0 espaco disponivel (na folha para escrever),
— a necessidade respeitar as instrucdes relativas as diferentes fases,
— o facto de determinada unidade textual ja estar escrita, 0 que constitui um argumento
contrario a sua alteracdo,
Da parte de alguns sujeitos da turma N4, verifica-se um concepcdo mais rigida da tarefa,
0 que conduz ao argumento de determinada palavra ndo se encontrar entre as iniciais ou de

ndo ter sido sorteada para recusar a integracao.
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Capitulo 5.

Saliéncia linguistica

Saliéncia ou relevo linguistico

VerificAmos nos capitulos precedentes que a relacdo entre o sujeito e a linguagem integra
a capacidade de a tomar como objecto, o que se revela nas seguintes vertentes analisadas:

— 0 sujeito é capaz de a referir (para o que recorre a propria linguagem);

— ¢ capaz de a tomar como alvo de deciséo;

— € capaz de efectuar a fundamentacdo de escolhas que se reflectem em propriedades
linguisticas (ainda que possa adoptar niveis diferentes de explicitacdo e analise linguisticas na
apresentacdo dos argumentos).

A linguagem, constituida como objecto para o sujeito, € capaz de atrair a sua atencao.

A capacidade de a linguagem atrair a atencdo do sujeito podemos chamar saliéncia. Kress
e van Leeuwen (1996) utilizam este termo para designar a capacidade que os elementos da
composicao visual possuem de atrair em graus diversos a atencéo do observador (por meio de
factores como a dimenséo, a relagdo fundo/primeiro plano, a cor e o contraste tonal, a nitidez).
As propriedades linguisticas, tal como acontece com as visuais, também podem ser utilizadas
para atrair a atencdo. O conceito de saliéncia pode ser estendido a linguagem verbal.

Em Barbeiro (1998), utilizou-se um termo préximo, o de relevo linguistico, para
descrever o0 jogo verbal, que estd presente em muitos casos em que a linguagem revela a
capacidade de atrair a atencdo do sujeito. A saliéncia, tomada como a capacidade de a
linguagem atrair a atencdo do sujeito, pode assentar nas relacdes que constréem o relevo
linguistico. Tal como em saliéncia, existe no termo relevo uma base visual:

O relevo construido pelo jogo verbal assenta no estabelecimento de relagdes.
esta analogia topografica pode servir-nos de base para a compreensdo do relevo
linguistico. Na representacdo do relevo fisico encontramos uma Unica curva de
nivel quando a altitude se mantém. A relagédo contida nessa linha d& conta do
que liga os elementos contidos na planicie. Quando existe alteracdo adensa-se a
teia de curvas e de relacdes e surgem os cumes. Pelas relagdes que constroi, o
jogo verbal aprofunda o relevo da linguagem, eleva determinadas unidades.
sobre o vidro textual as linhas de relacbes ganham densidade em determinados
pontos. (Barbeiro, 1998, p. 57)
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A ligacdo ao jogo verbal ndo surge por acaso. Como se propde em Barbeiro (1998), o
jogo verbal adensa as relagdes linguisticas de forma a tornar visivel a propria linguagem e a

ndo apenas a paisagem referida do outro lado do vidro da janela.

Os jogos verbais podem desempenhar um papel importante no
desenvolvimento da consciéncia relativa a linguagem, do «saber reflexivo»
sobre a lingua. Neles as unidades linguisticas afastam-se da transparéncia.
Virtualmente, a linguagem funcionaria na codificacdo de informacao, na sua
transmissdo, como o vidro de uma janela, tornando-a acessivel, mas ndo
atraindo a atencdo sobre si propria. Do mesmo modo que o vidro transparente
permite observar a paisagem do outro lado, deixando-se atravessar pela luz e
pelo olhar. Mas o vidro e também a linguagem nédo se encontram limitados a
transparéncia absoluta. Compreender a estrutura das unidades linguisticas, o
seu funcionamento, a ponto de poder utilizar essa compreensao no ambito da
participagdo no jogo que vive das caracteristicas dessas unidades, constitui uma
via para a crianca construir de forma activa um conhecimento metalinguistico.

Este conhecimento ndo se encontra centrado sobre si mesmo, nem se encontra
limitado a uma componente exclusivamente IGdica, mas, no processo de
ensino-aprendizagem da lingua, pode ser potenciado para o dominio criativo,
para a procura consciente de determinados efeitos comunicativos. De facto, a
paisagem existente do outro lado do vidro pode ser provisoriamente esquecida,
colocada entre parénteses, ou pode ser transfigurada, colocada sob os efeitos de
formatos inovadores que provocam contornos e profundidades diferentes, que
se pretendem comunicar.(Barbeiro, 1998, p. 54-55)

Manifestagdes de saliéncia linguistica

As actividades que se desenvolveram assentaram numa grande parte no jogo verbal. As
instrucdes dadas, os modelos apresentados, os produtos resultantes estdo orientados para o
relevo linguistico. Esse relevo podera transpor-se, de forma mais ou menos conseguida, para
diante do leitor, adquirindo saliéncia, quando este efectuar a reconstrucao de relaces, a partir
da propria linguagem do texto, no momento da leitura.

Contudo, essas relagdes transpostas para o texto, ndo constituem as Unicas manifestagoes
de relevo linguistico. Ao longo das transcri¢fes, encontramos situagdes em que as relaces
linguisticas se tornam salientes perante 0s sujeitos, emergindo em explosdes de jogo com as
caracteristicas linguisticas.

No quadro seguinte apresentam-se as ocorréncias dessas situagoes.

Quadro 18
Manifestacdes de relevo linguistico

N4-1 | N4-2 | N4-3 | N6-1 | N6-2 | N6-3 | N6-4 | N8-1 | N8-2 | N9-1 | N9-2 | Total

N.° de ocorréncias 11 4 0 9 5 3 0 6 8 10 6 62
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Verifica-se que a eclosdo de manifestacdes de saliéncia linguistica esta presente em nove
dos onze grupos, cuja interac¢do foi analisada. Este facto mostra a forca que a linguagem
possui para eclodir em relacGes e atrair a atencéo do sujeito. Para além da procura consciente

do jogo verbal, posta em pratica nas actividades desenvolvidas, a linguagem adquire saliéncia

de forma esponténea, levando o sujeito a torna-la manifesta na interac¢do com os colegas.

Mecanismos de relevo linguistico

Quais os mecanismos em que se funda a eclosdo de saliéncia linguistica? A analise das
ocorréncias encontradas mostra caracteristicas e relagdes em que se pode fundar a capacidade
da linguagem se tornar manifesta, por si, atraindo a atencdo dos sujeitos.

Os mecanismos apresentados ndo sdo exaustivos, correspondem a uma tentativa de

categorizacdo das manifestagcdes encontradas.

v Tautologias

«— 0 computador é tao preto como

uma pessoa preta [risos]» (N4-1)

«— um carro € tdo guloso / como O

doce guloso» (N4-1)

«— o golfinho ¢ menos feliz do que

uma coisa feliz» ((N4-1)

v Motivacdo de metdforas

«— mas o carro ndo é guloso
— vé4 [ agora ja chega

— come muita gasolina» (N4-1)

v Sentido literal vs. sentido figurado

«— pais leva uma pintinha ou um acento?
/1

— quais pintinhas?

— entdo e é

— vai vai para a escola

— estou na escola / nio tou numa pocilga»

(N8-1)

«— uma flor é tio branca

— como uma pessoa branca » (N4-1)

«— ¢ menos perfumado do que / do

que o perfume » (N4-1)

«— as cordas sio melho... / sido
menores que / as cordas sdo

menores que as cordas » ((N6-1)

«— riscos
— riscos / este [faz um risco]

— a gente a fazer disttrbios corremos riscos»

(N8-2)
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v Utilizacéo de frases feitas ou de palavras e expressées marcadas

«— como os filhos
— como os qué?
— da mie / como os filhos da mae

— ena / isso é uma asneira» (N4-1)

— talvez um dia eu te coma [risos]

— olha / eu escrevi / talvez um dia eu te coma

[risos] (N9-1)

«— o quarto verso / escusa / ougam!/ o quarto
verso nio obedece a regra nenhuma / pode ser
uma coisa qualquer / podemos dizer / como
feliz at4 amanha / depois amanha ¢ segunda-
feira e comegam as aulas

— nido / hd mar e mar / ha ir e ficar

(N9-1)

— a magd irei comer / isto ndo tem nexo
nenhum

— entdo qual é o problema?

— entdo agora / ha mar e mar /

— ndo / pera ai

— ha ir e ficar

(N9-1)

— agora pode ser embora
— h4 mar e mar / ha ir e ficar

(N9-1)

— tou cheio de sono
— 6 pd!/ hd mar e mar h4 ir e ficar

(N9-1)

Como se verifica na segunda coluna, a mesma expressao pode ser recorrente, passando

essa reutilizacdo a integrar o proprio jogo.

vlronia

«— sa/ni/ta

— um golfinho

— ¢ 0 qué? / uma
— va

/1

— perfumada

— do que uma qué?
— pefumada!

— hum! / cheira bem!» (N4-1)

v Semelhanca formal

As relagdes de semelhanca ou de proximidade formal, onde se incluem a paronimia, a
homonimia, a homofonia, a rima, e outras formas de repeticao, estdo frequentemente na base

da saliéncia da linguagem.
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«— o golfinho ¢ menos lindo

o fofinho? / o golfinho» (N4-1)

«— pinto

eh p4! / lembrei-me agora do Pinto
pensei que estavas a falar do pico
ha?

tavas a dizer pinto e eu estava a perceber

que era pico

ndo / pinto de pintar» (N8-1)

«— relégios ndo / bonitos ndo / tira outra
— sdo tido feios
— calha sempre o anténimo

— o Anténio!» (N6-1)

«— riscos
— riscos / este [risca]
— a gente a fazer disturbios corremos riscos

— riscos / e rabiscos» (N8-2)

O estabelecimento de relagcbes pode ir para além do nivel formal, tendo reflexos na

construcdo do significado, o que acontece quando se propde a integracdo textual da expressao

linguistica que evidencia o jogo verbal:

«— pera ai / como um rato / roto

como um roto
~ A
ou entado podernos por rato

como um arroto» (N6-1)

«— rato / rato / que ficou roto» (N6-1)

«— talvez um dia eu te coma

eu te coma / da coma iras sair

talvez da coma irds sair» (N9-1)

«— quando o amor estd no ar / estd

sinto falta de ar [risos]» (N9-2)

«— dois apaixonados se cruzam

pde-se o sol / agora / tele tele / vou-me

embora [risos]

olhem! / e tem embora

mas ndo é como conjun¢ido / conjungdo
pois

vem o tempo de

atdio / mas podemos pér / ou ndo? nido sendo

conjun¢do / a gente podia utilizar essa palavra

como

nio sendo / pode-se usar esta XXX XXX»

(N9-2)

v Jogo

«— tinha que nos calhar a ursa / tinha que nos
calhar a ursa

— um palhago

— jd sei / e a ursa / e a ursa / a Ursula Maior

deu os poderes a ursa» (N4-1)

«— quando em trabalho / refilamos com os

amos [risos]» (N8-2)

«— quando ama o meu

— o0 qué?

— quando ama minha cama
— 6 pé4! / mas entédo /

— quando ama o meu amor / pal» (N9-1)

«— respiro amor

— ndo / respiro paixio

— respiro / espirro [ri]

— tenho alergia / fico com borbulhas [ri]

— olha / espirrar no orgulho / p4l» (N9-2)

Os mecanismos do jogo (tal como acontece em algumas das actividades adoptadas) pode

ser proposto a fim de se alcancar a saliéncia da linguagem:
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— sinto-me / olha / vamos tirar um bocadinho

de cada um [estrofe]/ sinto-me feliz / na cama

com os teus bonitos olhos [risos] (N9-1)

v Invengdo de palavras
A invencdo de palavras constitui meio de confrontar o sujeito com a propria linguagem,

dotando-a, por conseguinte, de saliéncia.

— mais verde que / a rapoca (N4-2) — na terra das dguias

— ta bem / mas ¢ que é outra vez terra

— no pais — na Mongolandia / vamos inventar uma terra
— pera — no Perango
— Manélica (N4-2) — no qué?

— no Perango / mistu... mistura de pera com
— um bolo morango / Perango [risos]
— um chocolate — na Perangua
— um chocoio [ri] (N4-2) — nio

— Perangélia

— na Perangélia / pode ser
— na Perangélia?

— ta bem (N6-1)

v Utilizagéo de proto-palavras expressivas

Enquanto no item anterior, se assume que as palavras poderiam integrar-se no léxico da
lingua, ou seja, ndo existem mas poderiam existir, neste caso consideram-se unidades que se
encontram a margem dos processos regulares de formacéo e a margem da prépria estrutura
linguistica, designadamente por caracteristicas proximas das onomatopeias. Noutros caos, a
unidade em causa assume uma funcéo substitutiva, em vez de se utilizar uma expressdo como
qualguer coisa, emprega-se uma unidade que ndo se integra na estrutura sintactica (é o que se

pode considerar para «tele tele» na segunda coluna).

«— molas / nio «— dois apaixonados se cruzam

— ndo ¢ precisam / apertam — pde-se o sol / agora / tele tele / vou-me
— ah/ sdo mais flexiveis do que as cordas embora [risos]» (N9-2)

— flexiveis?

— sim / flexiveis/ nhd nhd [gestos]

— nho nho [risos] (N6-1)

v Incorreccdes intencionais
A realizacdo intencional de incorrec¢Ges também evidencia a prépria linguagem, também
constitui um adensamento de relagOes, de tal modo que se sobrepde a saliéncia obtida ao

critério da correccéo.
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— sdo tdo grandes nido
— sdo mais grandes
— tds a ficar igual a mim
— eu disse sio mais maiores
— sdo mais grandes do que
— sdo mais grandes? / ih! / «ja» fica mal!
— nio faz mal! [ri] / e se fosse mais maiores?

(N6-1)

v Integracéo na mesma categoria linguistica

O preenchimento dos requisitos linguisticos das unidades pode ressaltar e dar saliéncia as
unidades e relagdes, quando as exigéncias sao satisfeitas em grau elevado e se vai ainda para
além do que é exigido, intensificando determinadas caracteristicas.

«— esta a ser obediente « — ela escreve muito bem aos amigos

/11 [...]

— e estd / olha / por acaso estd também ¢ — olha / muito também é um advérbio / de /
um verbo copulativo de intensidade

— pois ¢ — o que é que isso tem? (N8-1)

— nio faz mal
.
— ¢é o verbo estar
— e é
— estda é o meu
— foi o que pedimos / foi o que pediram

— fica com dois» (N6-3)

v Realidade e mundo textual

A construcdo do texto implica a criagdo de um universo proprio, com as suas categorias e
entidades proprias (textuais). O universo criado pelo texto pode ndo manter uma relacao
directa com a realidade. Nestes casos, a criagdo de saliéncia pode advir do atravessar de
fronteiras, nomeadamente pelo facto de a realidade ser implantada num mundo que j& é o do
texto ou pelo facto de o texto ser extrapolado para a realidade.

A saliéncia resulta com alguma frequéncia da proposta de integracdo no texto do mundo

dos autores, enquanto tal (sem a necessaria metamorfose), como se pode verificar nestes

exemplos:
«— um gato ¢ tdo trapalhio «— as malas sdo mais vazias do que
— como a N. / que é trapalhona» (N4-1) — a minha cabega [risos] / a minha cabega 't4

vazia» (N6-1)
«— vi a lua mais bonita de sempre
— a lua «— menos cheia do que o armdrio da minha tia

— ndo / mais bonita do que o meu primo» [risos]» (N6-1)
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(N6-2)

A integracdo em causa pode dizer respeito ndo aos proprios autores, mas a outras

personagens ou entidades que ndo fazem parte do universo textual:

«— o Cebolinha ¢ mais gordo que o «— vi um rapaz tdo grande / como
Batatinhas» (N6-1) — um sofd
— nao
«— o Jodo Pinto joga / o Jodo Pinto joga / — como / sei 14 / pera ai / como / como /
joga muito mal & bola [risos]» (N8-1) déem ideias //

— co:mo / um pilar
— o Jodo
— como o Jodo?

— olha boa! / essa foi boa / vai» (N6-2)

Noutros casos € o mundo textual que é tomado como sendo vélido para a realidade:

«— mas a mie ralhou «— feliz como me sinto / por acaso hoje na
— nio ralhou nio / coitadinha de mim» me sinto feliz» (N9-1)

[autor que tem o mesmo nome da
personagem] (N6-3)

As relaces entre os dois mundos podem também ser de contraste:

«— quando / quando comegamos /
desanimamos / até que um dia paramos

— até que um dia

— quando paramos

— aqui é / aqui é o contrdrio / nesta sala
quando comegamos desesperamos / e depois

¢ que animamos / tds a ver? (N8-2)

Como deixamos expresso, 0 jogo verbal e a saliéncia a que da origem podem recorrer a
uma grande variedade de mecanismos ou processos de construcgéo.

O que é fundamental, no ambito deste estudo e do ensino-aprendizagem, & tomar
consciéncia de que o jogo com as palavras, nas suas multiplas facetas, desde as caracteristicas
formais até a integracdo textual, constitui uma via de relacdo entre o sujeito e a linguagem.
Né&o se trata apenas de algo marginal. Ao entregar-se a esse jogo, 0 sujeito mostra 0 dominio
de propriedades e relagdes linguisticas que a revelam como objecto e mostra a capacidade de
moldar a linguagem no sentido da fruigé&o.

Por vezes, temos a sensacdo de que entramos numa espiral de vertigem. A vertigem

constitui, mesmo, uma das componentes do jogo, na andlise de Roger Caillois. Estava
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presente, quando, em criangas, ao brincar, rodopiavamos em torno de nos proprios até
ficarmos tontos.

Essa componente também se pode manifestar no jogo verbal. Rodopiamos com as
palavras e parece que somos comandados por elas. Mas ndo esgotamos ai a fruicdo ou o jogo
verbal. Aliés, a procura de outras vertigens, como quando rodopidvamos, leva-nos a tomar
consciéncia dos limites (do corpo e da linguagem). A consciéncia desses limites para cada
situacdo é também objecto de aprendizagem.

A propria aprendizagem toma como finalidade o alargamento da capacidade de fruicao
com base na linguagem, quer pelo lado da producdo, quer pelo lado da recepgdo, ai incluida a
leitura e outras formas de recepcdo, designadamente as ligadas ao teatro, a declamacéo, etc.
Esse alargamento s6 pode atingido pela descoberta por parte do sujeito da sua relacdo com a
linguagem.
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Capitulo 6.

Vertente metadiscursiva

Interacgdo

A interaccdo entre os alunos para construirem o texto revelou ja esta vertente
metadiscursiva, ou seja, em que a linguagem € o objecto do proprio discurso. Em cada grupo,
cuja transcricdo foi analisada, os sujeitos referem a propria linguagem, no ambito da
formulacdo e reformulacdo de propostas, da tomada de decisdo, da apresentacdo de
argumentos, da entrega ao jogo verbal.

O discurso entre os alunos inclui a componente de discurso sobre o texto que se encontra
em construcdo. Tal é necessario para assegurar a comunicagdo entre os autores, que deverao
escrever um texto Unico, comum aos elementos do grupo.

Nesse processo, ndo surge apenas a referéncia indispensavel a execucao da tarefa, mas o
discurso sobre a linguagem estende-se as dimensdes pessoal, criativa e ludica.

A dimensdo pessoal encontra-se implicada na escolha entre alternativas de construgéo
textual, na valorizagdo das propostas, que inclui a perspectiva sobre a sua forga ou valor face
a tarefa e a sua apreciacdo sob o ponto de vista da correccdo, da adequacdo ou da preferéncia
individual. Neste Gltimo caso, a linguagem torna-se objecto do proprio discurso do sujeito
ancorado numa relacéo personalizada, que encontrdmos na fundamentacao das propostas, mas

que pode deter um alcance mais largo na relagdo entre o sujeito e a linguagem:

«— com os versos ¢ que eu ndo me dou 14 «— ndo gosto nada dessa conjungio» (No9-
muito bem 2)

— com os verbos dou / agora os verso nido «— que vergonha! / com cinco a Portugués
— nem eu / olha» (N6-3) e nio sei isto» (N9-2)

«— eu ndo sou nada boa a fazer poemas» «— agora escreve

(N6-4) — ndo / escreve tu / eu ndo gosto de

escrever» (N9-2)
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O processo de escrita em grupo ndo sO exige a componente metadiscursiva para a

realizacdo da tarefa, mas também integra na relacdo interpessoal dos sujeitos a relagdo

especifica de cada sujeito com a linguagem.

Explicitagdo da actividade

Para além da analise da interaccdo, em que a linguagem surge como objecto de discurso
entre os sujeitos, integramos no ambito do Projecto a solicitacdo da explicitacdo individual da
tarefa apds a sua realizagéo.

No primeiro conjunto de tarefas esta explicitacdo era solicitada em conjunto com a auto-
avaliacdo da actividade, de uma forma genérica («Explica nas linhas seguintes como é que foi
construido o vosso poema»). Dado que a tarefa integrava um conjunto de procedimentos e
regras metalinguisticas, pretendia-se verificar em que medida eles eram retomados na
explicitacdo posterior.

Os resultados obtidos, tomando como indicador a referéncia por meio de termos

metalinguisticos, sdo apresentados no quadro seguinte:

Quadro 19
Termos metalinguisticos na explicitagdo pos-producdo do texto — 1.2 tarefa
N4 N6 N8 N9
n=16 T1 T2 n=14 n=13 Total
Termos metalinguisticos n=23 n=22
Instrugdes (termos #) 20 20 20 18 21 99
Reutilizados 10 10 11 10 10 51
(%) (50%) | (50%) | (55%) | (55%) | (48%) | (52%)
Termos #
ja presentes nas instrugdes (soma) 46 50 74 37 33 240
(média) 2.7) (2.1) (3.1) (2.6) (L.7) (2.2)
outros 2 9 4 4 14 33
Total de termos # 48 59 78 39 47 271
(média) (2.8) (2.3) (3.3) (2.8) (2.5) (2.5)

Verifica-se que em média o nimero de termos metalinguisticos utilizados na explicitacdo
é bastante baixo. De facto, muitos alunos respondem situando-se num nivel genérico, que ndo
explicita em profundidade os procedimentos e as regras que trariam consigo a utilizacdo dos

termos metalinguisticos. Respondem, por exemplo:

«O nosso poema foi muito fécil. Tivemos «Foi com regras, criatividade, pensamento e

de mudar algumas coisas» (N4) com gosto» (N6-T2)

«1.° construimos os grupos, depois inventei «O nosso poema foi inventado para a
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o titulo e a seguir fizemos o texto. Mas o

texto correu muito bem.» (N4)

«Primeiro escrevemos os nomes e depois
escrevemos os adjectivos depois colocdmos
numas caixinhas. Hoje tirdvamos os
papelinhos depois escrevemos os versos»

(N4)

«Com a nossa imaginagdo e com a ajuda
dos nomes e adjectivos que escrevemos nos

papéis» (N6-T1)

«Foi construido segundo as regras e com

muita imaginagdo» (N6-T2)

{:Olha» (N6>T2)

«O nosso poema foi construido por todos,
dialogando e discutindo ordenadamente.
Acho que o nosso poema foi formado a
partir da nossa rotina didria» (N8)

«Todos estdvamos com pouca inspiragdo
mas juntdmos todos os poucos e deu o

poema» (N9)

«O nosso poema foi construido com o que
nés sentimos, um 'pouquito’ de imaginagdo
e sonho, sonho, sonho.

Seguimos as regras e preocupdmo-nos com

os contetidos gramaticais» (No9)

O nivel pouco aprofundado da explicitacdo é evidenciado ndo sé pela ocorréncia
limitada de termos metalinguisticos e por estes exemplos, mas também se tivermos em
consideracdo que raramente se chega ao nucleo das instrugdes. Assim, no grupo N4 néo
surge, no conjunto das respostas, a referéncia aos diferentes graus comparativos, que
constituiam a regra crucial para a construcdo das estrofes. No sexto ano de escolaridade, essa

referéncia s6 surge em trés alunos (no conjunto das duas turmas, ou seja, 50 sujeitos).

«Na 1.2 estrofe utilizei o grau comparativo «Foi assim deram-nos umas folhas de cores

de igualdade na 2.2 estrofe utilizei o grau e umas folhas onde escreviamos os nomes e
comparativo de superioridade na 3.2 estrofe adjectivos e depois passdvamos para esses

utilizei o grau comparativo de papéis de cores, depois dobrdvamos esses
inferioridade.» (N6-T1) papéis num tinha os nomes e no outro
tinha os adjectivos.
«Na 1.2 estrofe utilizei o grau comparativo Deram-nos também umas folhas onde
de igualdade. Na 2.2 estrofe utilizei o grau estava os versos e l4 tinhamos de por os
comparativo de superioridade e na 3.2 graus dos adjectivos no comparativo de
estrofe utilizei o grau comparativo de igualdade, o comparativo de superioridade
inferioridade. e no comparativo de inferioridade e com
E construi o poema com base em nomes e esses graus dos adjectivos faziamos um

adjectivos» (N6-T1) poema.» (N6-T2)

No oitavo ano, embora surja aos referéncia aos nomes, adjectivos, verbos e advérbios,
que constituiam a reserva de palavras, ndo surge a referéncia as fungdes sintacticas. No nono
ano, apenas em dois casos € feita a referéncia ao papel das conjuncoes.

Consideramos que na origem do grau limitado de explicitagdo se poderia encontrar a
ambiguidade das indicagOes (que permitia as diversas respostas apresentadas) e a auséncia de
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uma representacdo do destinatério diferente do professor ou investigador. Na verdade, estes ja
conheciam os procedimentos para a construgdo do texto, haviam, alias, sido eles a elabora-los,
pelo que, no ambito da auto-avaliacdo, destinada aos professores e investigador, muitos

alunos adoptaram um nivel de explicitacdo que esteve longe de ser exaustivo.

Tendo isso em conta, resolvemos modificar as instru¢des nas tarefas seguintes.

No segundo conjunto de actividades registadas, autonomizamos a tarefa de explicitagao.
Ela foi feita em folha prépria, no dia seguinte (N4 e N6) ou no periodo da tarde, enquanto a
actividade decorrera de manha (N8 e N9). Por outro lado, activdmos a representacdo de um
destinatério, relativamente ao qual era assumido que nédo tinha conhecimento da actividade e
para quem a explicitagdo deveria ser feita: «Imagina que tinhas de contar a um colega de outra
turma a actividade que realizaste para construir o poema. Nas linhas seguintes faz essa
descricdo.» A opcao por «um colega de outra turma» visou estabelecer a ligacdo com alguém

proximo em termos comunicativos.

Os resultados obtidos no segundo registo de actividades foram o0s seguintes:

Quadro 20
Termos metalinguisticos na explicitacdo p6s-producao do texto — 2.° registo
N4 N6 N8 N9
n=16 T1 T2 n=14 n=13 Total
Termos metalinguisticos n=23 n=22
Instrugdes (termos #) 20 20 20 12 12 84
Reutilizados 18 19 18 5 7 67
(%) (90%) | (95%) | (90%) | (42%) | (58%) | (80%)
Termos #
ja presentes nas instrugdes (soma) 74 180 182 27 31 494
(média) 46) | (78) | (83) 19 | @4 | s
outros 5 3 9 5 4 26
Total de termos # 79 183 191 32 35 520
(média) 49 | 80 | (87) 23 | @7 | 69

Verifica-se globalmente um incremento da presenca de termos metalinguisticos. No
conjunto, as diferencas entre as duas tarefas apresentam-se como estatisticamente
significativas (como mostra o valor do teste t de pares, unilateral, tgs) = -7,7, p=0,0001).

Esse incremento ocorre nas turmas N4 e N6 de forma bastante acentuada, ao contrario do
gue acontece nos dois outros niveis. Esse incremento ocorre nas turmas N4 e N6, de forma
bastante acentuada, com um claro aumento dos termos metalinguisticos utilizados na
descricdo da tarefa associado a um maior nivel de explicitacdo dos procedimentos e das regras

metalinguisticas. Os casos de elevado grau de explicitagdo ndo sdo raros:
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«Ontem dia 07 de Junho de 2000 o Dr. Luis
Filipe veio a4 nossa escola, para fazermos
um trabalho.

Primeiro, explicou como tinhamos de fazer.
Depois virou uns cartdes com os temas ao
contrario. O meu tema foi a cidade.

Depois tinhamos que escrever palavras
sobre o tema.

A seguir tinhamos que escrever um poema.
Os primeiros dois versos com os verbos a
acabar em ar. Os segundos em er. E os
terceiros em ir.

De seguida fomos fazer a auto-avaliagdo.

Um grupo foi filmado.» (N4)

«Primeiro escolhemos um cartdo que cada
um deles tinha um tema e ao nosso grupo
calhou o tema: o campo.

Depois a stora deu-nos umas folhas onde
tinhamos que escrever nomes comuns e um
poema. Primeiro escolhemos varios nomes
comuns sobre o campo como por exemplo:
animais, montes... A seguir cameg¢amos a
construir um poema com as palavras que
escolhemos e com o verbo transitivo
directo ou indirecto verbos intransitivo e
copulativos. E foi assim que comeg¢édmos a
construir o poema.
Foi facil. Ah!

gramdtica para nos ajudar.» (N6-T1)

Também utilizdmos a

No caso dos oitavo e nono anos de escolaridade, as descri¢des variam bastante quanto ao

explicitacdo:

«Eu diverti-me a realizar este trabalho.
Primeiro tivemos que escolher o tema,
havia vérios cartées e nés escolhiamos um.
O nosso foi a juventude. Depois tinhamos
que escrever vdrias palavras relacionadas
com o tema depois tinhamos que elaborar
um poema acerca da juventude, no fim de
tudo era para ler. No meu grupo quem leu
fui eu e aquele que lesse era filmado e
gravado.

O nosso grupo fui eu o L., a F. e o T.»

(N8)

«Primeiro tivemos de escolher trés cartdes
com as cores vermelha, verde e amarela.
Escolhemos a verde que tinha como tema a
Natureza. Depois arranjamos palavras sobre
o tema referido atrds e por fim fizemos um
poema com as palavras que arranjdmos e
com a conjun¢do subordinativa causal:

porque» (N9)

«Primeiro comeg¢dmos a pensar qual o papel
que escolheriamos. Entdo tirdmos um papel

verde e o tema foi a 'Natureza'. Com este

tema nés escolhemos varias palavras
relacionadas com a Natureza.
Depois de elaborarmos estas palavras

pensémos no titulo do poema e assim
comegédmos a elaborar o tal poema, o que
foi muito dificil arranjar a sequéncia dos
versos.

Assim l4 conseguimos finalizar o poema, o
que ndo ficou grande coisa, mas no fundo
tem sentido. Contudo, até nem foi dificil e
o poema com um pouco de esforgo se fez.
Mas gostei de ter feito o poema; poderia
ficar melhor se fosse melhor pensado. »

(N9)

nivel de explicitacdo, desde a mera resposta «Rimamos», até outras com maior nivel de

O facto de nestas turmas ndo se ter verificado, no conjunto, um maior nivel de
explicitacdo, contrariamente ao que aconteceu nas outras turmas, podera ter ficado a dever-se
alguns factores especificos. Por circunstancias supervenientes, relacionadas com as

actividades da professora e da escola, ndo foi possivel realizar a actividade na semana em que
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estava prevista. Em consequéncia ela foi realizada j& nas aulas finais, por entre as actividades
de final de ano. Este facto originou que ndo tivessem realizado a actividade varios alunos, e
que, na hora de realizacdo da explicitacdo, 0 nimero de alunos fosse ainda mais reduzido.
Esta conjugacdo de factores ndo permitiu uma dedicacdo elevada a realizacdo da tarefa de
explicitacéo.

De qualquer modo, como mostram os exemplos apresentados, a activagdo da componente

metadiscursiva por meio do relato das actividades ligadas a lingua desenvolvidas no ensino-
aprendizagem da azo a mobilizacdo da metalinguagem, em articulacdo com a capacidade de

explicitacdo e com a mobilizagc&o de outras componentes, como a da relacdo pessoal.

Adopcao de estratégias diversificadas:
— tarefas diferentes a cada grupo, que deverdo explicitar na apresentacdo dos trabalhos

— correspondéncia escolar e interturmas
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Capitulo 7.

Conclusdo

Relagdo com o dominio do Funcionamento da Lingua

A relacdo do sujeito com a linguagem manifesta-se em vertentes como a sua utilizagédo
comunicativa na vida quotidiana, a consciéncia das capacidades linguisticas face as
exigéncias ou as oportunidades dessa utilizacdo, a entrega a actividades de fruicdo
proporcionadas pela linguagem, como a leitura, a escrita, etc. Em situacdo escolar, a propria
escola medeia a relacdo com a linguagem, pelas situacdes de comunicacdo que cria e pela
integracdo curricular da disciplina de Lingua Portuguesa/Portugués. Nesta disciplina, a
propria linguagem passa a ser objecto de estudo. Qual a relacdo que os alunos estabelecem
com o estudo do Funcionamento da Lingua?

No ambito do Projecto, pudemos verificar que muitos alunos revelam um distanciamento
em relacdo a este dominio da disciplina de Lingua Portuguesa, que se traduz num menor grau
de adesdo, que o faz surgir frequentemente como o dominio menos preferido. Verificou-se,
nas turmas estudadas, uma tendéncia decrescente de adesdo com a progressdo no nivel de
escolaridade, que devera ser confirmada por estudos mais alargados.

A escrita constitui o segundo dominio com menor grau de adesdo, mas também recebe
elevados niveis de adesdo por parte de um namero significativo de alunos, que lhe atribuem a
primeira preferéncia. A leitura apresenta uma aceitacdo mais generalizada, pois, mesmo
guando ndo se situa no lugar cimeiro, cai menos frequentemente para a ultima preferéncia. A
comunicagdo oral recebe o grau mais elevado de adesdo, destacando-se nas preferéncias das
turmas do 8.° e 9.° anos.

O facto de o estudo do Funcionamento da Lingua mobilizar capacidades de analise com
recurso a instrumentos especificos, designadamente uma nomenclatura, enquanto 0s outros
dominios se baseiam em competéncias de utilizacdo (producao/recepcao), marca a relagdo dos
alunos com este dominio: i) de uma maneira positiva, enquanto esteio das outras
competéncias e ainda pela possibilidade de realizacdo de actividades delimitadas a

determinado objecto de conhecimento e que podem assumir formas lldicas; ii) de uma
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maneira negativa, pela dificuldade em dominar os instrumentos de analise, que conduz a
presenca alargada de exercicios, com caracter fechado, que incidem sobre o préprio dominio

dos instrumentos de analise, designadamente da nomenclatura, sem estabelecerem a ligacédo

com outras vertentes.

UtilizagGo da metalinguagem

O carécter fechado da utilizacdo da metalinguagem, circunscrita aos exercicios de
gramatica, podera ser quebrado pela ligacdo aos outros dominios e pela integracdo em jogos,
que a mobilizem. Neste caso, o caracter funcional € adquirido em relacéo ao proprio universo
ou objectivos do jogo. O carécter fechado pode ainda ser quebrado pela utilizacdo da
metalinguagem para explicitar caracteristicas linguisticas do texto, existente ou a produzir.
Essas caracteristicas poderdo ser colocadas em relevo e originar o jogo verbal. Nas estratégias
adoptadas combinava-se a activacdo de mecanismos Iudicos com o processo de construcao
textual e com a colocagdo em relevo de determinadas caracteristicas linguisticas.

Os resultados mostraram que os alunos recorrem a referéncia metalinguistica para a
construcdo do texto em grupo. Essa referéncia activa os termos metalinguisticos, que nédo se
restringem aos termos gerais comuns a tarefas diversas, mas incluem os termos especificos
das caracteristicas linguisticas colocadas em relevo em cada texto.

Os alunos recorrem ainda a termos que ndo se encontram nas instrucdes, a fim de
procederem ao controlo de aspectos como a ortografia, a pontuacdo, de caracteristicas ligadas
ao genero textual, como a rima, a aspectos de configuracdo formal, como a separacdo dos
versos em linhas.

As estratégias adoptadas conduziram a activagdo funcional de termos aprendidos no
estudo do Funcionamento da Lingua, ligando-os a construcdo do texto, de acordo com as
caracteristicas linguisticas solicitadas. Esses termos surgem por reutilizacdo a partir das
instrugdes, mas vao para alem dela, devido a necessidades de referéncia a propria linguagem
surgidas na tarefa de escrita em grupo ou para exprimir relagfes linguisticas que se tornam

salientes para o sujeito.

Decisdo e fundamentagdo

Os critérios de decisdo e fundamentacédo relativos as caracteristicas linguisticas que o
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texto deverd apresentar, instituidas pela tarefa, emergem durante o processo de escrita. A
tarefa constitui-se como critério de possibilidade, para se reconhecer ou aceitar uma proposta,
de obrigacdo, para determinar o rumo do texto. A tarefa revela-se como a grande fonte
manifesta de obrigacdo, uma vez que as propostas de expressdes linguisticas para integrar o
texto sdo geradas quase sempre de acordo com as regras do sistema, que constitui a outra
fonte activa de obrigacao.

A apreciacdo, implicando frequentemente o sujeito na sua relacdo pessoal com a
linguagem, ndo deixa de estar confinada aos limites da tarefa.

Os principios linguistico-textuais invocados também encontram uma forte ligacdo com as
indicacGes fornecidas na tarefa. O funcionamento enquanto texto mobiliza os critérios
explicitos na tarefa e outros gque, sendo implicitos, sdo activados a partir da representacdo do
texto por parte do sujeito, mas que ndo podem ser contraditorios com os que sdo fornecidos. A
tarefa institui, em algumas actividades realizadas, um universo préprio de referéncia que
diverge do mundo real. E & luz desse universo, mediado pela tarefa, que o texto devera ser
coerente. As relacbes de intertextualidade ligam-se ao género textual em causa, as
caracteristicas que o sujeito lhes atribui, em funcdo ou em complemento da tarefa e aos
préprios modelos fornecidos.

A linguagem que € alvo de processamento para integracdo textual é-o em funcdo dos
critérios estabelecidos pela tarefa, alguns deles ligados directamente a caracteristicas
linguisticas especificas. Deste modo, os alunos efectuam o controlo, a verificacdo e, se for

caso disso, a correccdo segundo essas caracteristicas.

Saliéncia linguistica

A capacidade de a linguagem captar a atencdo do sujeito revela-se no decurso das
actividades. Essa saliéncia ndo se restringe as relacGes que sdo activadas directamente para a
construcdo textual. A partir delas ou a partir de qualquer outro relacionamento com a
linguagem podem desencadear-se novas relacfes que dao origem ao jogo verbal.

A semelhanca formal, o cruzar de fronteiras entre o universo textual e a realidade, a
utilizacdo de expressdes marcadas fora dos contextos em que habitualmente surgem, a ironia,
a explicitagdo de metéaforas, a referéncia literal, a tautologia, as incorrecg¢Ges intencionais, a
utilizacdo de proto-palavras, etc. encontram-se entre 0S mecanismos que ddo origem a
saliéncia linguistica.

O aparecimento da saliéncia linguistica ndo se efectua a margem do processo de
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construcdo textual. Pode surgir a partir dele, desencadeando-se a partir das expressoes
textuais; pode basear-se em mecanismos de jogo como uma via para a procura de propostas;

ou, tendo surgido de uma forma exterior ao texto, pode dar origem a propostas de integracao

textual.

Explicitagdo do processo de construgdo textual

A solicitacdo de explicitacdo da actividade desenvolvida para a construgdo do texto
mostrou-se sensivel as indicag¢bes fornecidas. Quando essa solicitagcdo foi solicitada de forma
genérica, sem a indicacdo de um destinatario que desconhecesse a tarefa, o grau de
explicitacdo foi reduzido. Esse nivel aumentou quando esse destinatario foi indicado, embora
nalgumas turmas tal ndo tivesse sucedido, por razdes que atribuimos a circunstancias
relacionadas com a realizagao da actividade.

A solicitacdo da explicitacdo da tarefa, em momento posterior a sua realizacao, revela a
capacidade de 0s sujeitos reactivarem os termos metalinguisticos constantes das instrucées, a
fim de darem conta dos procedimentos e das caracteristicas textuais. Para que a explicitagdo
seja aprofundada é necessario criar uma situacdo em que 0 sujeito sinta como relevantes e

como novos para o destinatario os elementos que fornece.

Avaliacéo pelos alunos

A avaliagédo efectuada pelos alunos, na sequéncia da construcdo textual, bem como as
manifestacdes junto do responsavel do projecto, mostram que estas actividades sdo
susceptiveis de conquistar um nivel de adesdo por parte dos alunos potenciador do seu
empenho. Efectivamente, no conjunto das actividades, em relacdo a pergunta sobre se tinham
gostado de realizar a actividade 43% assinalaram o nivel mais elevado (81/190 respostas
Muito), 33% o nivel Bastante (63 respostas), 18% o nivel Razoavelmente (34 respostas) e 6%
o0 nivel Pouco (11 respostas), tendo-se registado uma resposta Nada. Se convertermos para a
escala de 1 a 5, o nivel médio é de 4,12.

Em relacdo ao grau de satisfacdo com o poema construido o nivel atingido é ligeiramente
inferior ( 3.98), surgindo um menor ndmero de respostas Muito (70/188, correspondente a
37%). Este aspecto, conjugado com a indicacao das dificuldades sentidas bem como com a
apreciacao do proprio texto construido, podera abrir caminho, na sequéncia da realizacdo da
actividade, para a vertente metadiscursiva, designadamente para a expressdo da relacdo

pessoal com a linguagem.
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Como se indicou, adoptou-se a estratégia de construcdo do texto em grupo,
designadamente para possibilitar a interaccdo e confronto de perspectivas e de niveis de
conhecimento sobre a lingua. Contudo, esta estratégia ndo tem que ser aplicada de forma
universal a todas as situacdes. Algumas das apreciacdes dos textos reflectem uma menor
satisfacdo pessoal, devido ao facto de eles terem resultado do grupo e na consagrarem

algumas posicdes individuais.

Processo e produto

Uma componente que esteve em relevo na apresentacdo dos resultados teve por base o
processo de escrita. A valorizacdo do gque se passa durante a construcdo do texto ndo pode
levar-nos a encarcerar quem escreve, nesse processo. A descoberta da linguagem, a integracédo
entre diversos dominios, o aprofundamento da relacdo com a linguagem prolongam-se e
ganham novas potencialidades com a existéncia de um produto. Essas potencialidades podem
ser ligadas a trés vectores:

= reformulacdo — que cria a possibilidade de prolongar e enriquecer o proprio processo;

a reformulacéo ndo surge apenas quando ainda esta proxima do processo, na verdade,
a reescrita do texto pode também ser efectuada em momentos bastante posteriores,
aprofundando a descoberta de que «qualquer texto é passivel de ilimitadas
reformulacGes» e de que outras circunstancias, outros momentos conduzem ao
estabelecimento de novas relacdes; voltar ao texto, voltar aos proprios textos, nao
apenas pelo lado da leitura, é ter a possibilidade de voltar a decidir;

= divulgacdo — na turma, na escola e, porventura, na comunidade dos textos, que, por

conseguinte, adquirem um valor de participacdo social; o enriquecimento efectua-se
pela partilha de solugdes, pela descoberta de que noutros sujeitos a criatividade
adquiriu outras formas; de que as vias seguidas pelos outros também nos indicam
possibilidades de trajectos; para a divulgagdo a linguagem verbal pode ndo se
encontrar e juntar-se a outras formas de representacdo e de expressdo (imagem,
musica, danca, etc.); os meios também podem ser diversificados: desde a simples
leitura aos colegas da turma até a divulgagdo no jornal da turma, no jornal da escola,
da localidade, no programa de radio, ou a elaboracdo de um pequeno livro;

= preservacdo — sera que valerd a pena preservar textos em que sdo evidentes, por

vezes, tantas limitacdes? Defendemos por meio deste vector um tipo de «patrimonio»

que ¢ pessoal, que ganha sentido na historia do individuo. Se a relagéo do sujeito com
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a linguagem pode variar ao longo do tempo, essa relagcdo ganha uma historia, pode ser
documentada, e 0 sujeito podera rever-se nela e no contributo para a construcdo da
sua identidade, revendo os textos e as memarias que preservou. A prépria decisao de
preservar ou de ndo preservar passa a integrar essa historia, passando alguns dos
textos a ganhar relevo em cada circunstancia. Em vez de os textos passarem sob a
caneta do sujeito, em fila, & espera das correcgdes do professor passam também a
existir na histéria do individuo. A «patrimonizacdo» dos textos individuais ou com
participacao individual encontra raizes na educacao pré-escolar, que frequentemente
preserva e entrega no final do ano os «trabalhos dos alunos». Algumas dessas préaticas
tendem a decrescer, com a escolarizacao formal, o alargamento das areas de estudo, a
aquisicdo de progressiva autonomia por parte dos alunos e o confronto com as
limitacBes dos trabalhos proprios face as obras do patriménio mais alargado que a
esfera individual. No entanto, essa patrimonizacdo continua a encerrar
potencialidades no ensino-aprendizagem. Alguns alunos ja a praticam (geralmente, os
melhores alunos). O seu alargamento pode conduzir a valoriza¢do da propria escrita
(ou dos trabalhos de outras areas) e a adopcdo de atitudes de procura de
aperfeicoamento. A valorizacdo e preservacdo por parte do individuo do «patrimoénio»
constituido pelos seus préprios textos conduzir ainda ao desenvolvimento de atitudes
de reconhecimento e de preservacdo em relacdo patrimonio de textos a que também se

encontra ligado por estar integrado numa comunidade.

No desenvolvimento do projecto, a componente que teve por base 0s textos escritos
esteve presente do seguinte modo: na sequéncia da elabora¢do do texto, de uma forma
generalizada, para todas as turmas, foi solicitada a sua revisdo e passagem a limpo para
divulgacdo aos colegas, a semelhanca do que acontecia com outros trabalhos. Em cada uma
das turmas, o projecto pdde apresentar alguns desenvolvimentos proprios, dinamizados pelo
proprio professor. Por exemplo, na turma do 1.° ciclo, na actividade relativa aos graus dos
adjectivos, os textos produzidos foram integrados na aprendizagem da utilizacdo do
computador, nomeadamente do processador de texto. Os grupos passaram e imprimiram o
trabalho e efectuaram desenhos relativos a cada uma das comparagoes e elaboraram cartazes
com o0s produtos textuais e visuais, que foram expostos para a escola. Nas turmas do 6.° ano, o
desenvolvimento dos trabalhos também colocou em relevo a ilustracdo dos textos. Nas turmas
do 3.° ciclo, os textos foram objecto de apresentacdo a turma.

Tendo a ligagdo ao processo de escrita constituido uma componente fundamental do
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projecto, ela sobrecarregou, em alguma medida, a equipa de investigacdo com a anélise dos
materiais recolhidos. Essa analise permitiu retirar conclusées quanto a ligagdo que pode ser
estabelecida entre o processo de escrita e 0 dominio do funcionamento da lingua, por meio de
textos que colocam em relevo caracteristicas linguisticas. Tendo por base os textos criados no
projecto, a integracdo pode ainda ser aprofundada: acentuando a divulgagdo com recurso a
meios como o jornal escolar ou a elaboragdo de pequenas brochuras, para além do recurso aos
cartazes. O facto de se colocar em relevo a divulgacéo acarreta consigo a reformulacéo, se se
deixar aberta a possibilidade de os sujeitos introduzirem aperfeicoamentos. Por outro lado, a
valorizacdo decorrente da divulgacdo contribui para a aprofundar nos sujeitos a vontade de
preservacdo, enriquecendo desse modo a relagdo com a linguagem, nomeadamente com a

escrita, na histéria do sujeito.

Implicacbées para o ensino-aprendizagem

O desenvolvimento do projecto mostrou que a estratégia adoptada — a construcdo de
textos que colocam em relevo determinadas caracteristicas linguisticas — conduziu ao
processamento da linguagem por parte dos sujeitos que os fez quebrar o caracter fechado do
tratamento gramatical. O trabalho sobre a linguagem, relativo a aspectos especificos do seu
funcionamento, encontrou ligagdes com a construgdo do texto, durante o processo de escrita.
As relacdes ou propriedades linguisticas, em vez de se limitarem a apresentacdo de exemplos,
ficaram materializadas num texto, construido pelo préprio aluno. Esse texto pode ser o
sustentaculo de novas relacdes, por meio da divulgacdo, fazendo-o «circular entre alunos,
entre turmas, entre escolas». No &mbito dessa divulgacgéo, os textos criados poderdo ainda ser
objecto de descoberta das caracteristicas linguisticas que estiveram na base da sua construcéo.

As actividades desenvolvidas permitiram efectuar a integracdo de vertentes como o
conhecimento sobre a lingua, a criatividade e o discurso sobre a propria linguagem.

Acreditamos que o principal contributo do projecto para possa ser o de chamar a atencéo
para a possibilidade de realizar essa integracdo. A partir da tomada de consciéncia dessa
possibilidade, caberd a cada professor decidir quanto as vias que podera seguir, tendo em
conta os alunos, as turmas, os conteldos de aprendizagem e o seu proprio modo de ser
professor, para proporcionar aos alunos a descoberta da linguagem nas vertentes criativa,
pessoal, metadiscursiva, associadas a propria utilizacdo da linguagem e a mobilizacdo do

conhecimento sobre a lingua.
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A descoberta dessas vertentes ndo surge como uma dadiva, imediata e completa, mas
como um percurso de conquista. Nesse percurso, é fundamental o papel do professor. Este
papel ndo se manifesta apenas pelo desempenho da fungdo de regulador do discurso ou da
metalinguagem, manifesta-se também em relacdo a componente criativa e, por conseguinte,
em relacdo a componente pessoal. O aluno trabalha com um instrumento muito poderoso em
termos criativos que € a linguagem. O jogo, também integrado nas actividades que
analisamos, multiplica exponencialmente esse poder. Para que o aluno ndo se perca ou nao
fique deslumbrado, sem capacidade de decisdo, é necessario ter presente que a criatividade
ndo é apenas algo diferente:

(...) se a criatividade tivesse apenas em conta a originalidade ou novidade, sem
ligacdo a finalidades numa dada situacdo, estaria aberta a porta para o simples
recurso a0 acaso, para O espontaneismo na construcdo textual. Contudo, a
criatividade é vista em interaccdo com a situacdo. Nesta, afirmam-se exigéncias e
finalidades. Por conseguinte, continuam vigentes critérios de coeréncia, de coeséo,
de adequacdo as exigéncias e finalidades. Isto acontece, mesmo quando se inova,
mesmo quando se transformam ou se alargam os critérios de coesao e de coeréncia
textuais para ganhar novas formas de adequacdo a situacdo e as finalidades
especificas que se pretende atingir. Desta ligacdo a uma situacdo, as suas exigéncias
e finalidades pode ficar a maxima: a criatividade ndo é o caos. (Barbeiro, 1999b)

Verificdmos que, face a multiplicidade de alternativas, os alunos procuram a decisao e
s&o confrontados com a sua necessidade. E aqui, na conducio e aprofundamento da reflexo,
na regulacdo da correcgdo e da adequacdo, na proposta de vias de saida perante situacfes de
impasse que o professor poderd exercer a sua accdo. Verificamos nas transcrigbes da
realizacdo das tarefas que os alunos solicitam essa intervencdo por parte do professor, quer em
relacdo a explicacdo das instrucBes, quer em relacdo a procura de solucBes. Este
acompanhamento por parte do professor tem o seu lugar, pois pretende-se chegar a reflexao, a
decisdo, a descoberta da linguagem e ndo a «um exercicio gratuito que se esgota em si
mesmo, de imediato» (Barbeiro, 1999c). Isto ndo significa que haja sempre um discurso
exterior e escolarizado, pronto a aplicar pela boca do professor, as alternativas para a
construcdo textual. Para além da correccdo e da adequagdo, na construcdo do texto, vem
também ao de cima a vertente pessoal, intuitiva que, como vimos, contribui para a relacdo do
sujeito com linguagem.

A vertente metadiscursiva, pelo contrario, pode em grande medida ser regulada pelo
professor. Perante as solicitacbes, durante a construgdo do texto e colocando em prética
estratégias com vista a obter essa explicitacdo, o professor pode conduzir o aluno a construir

discursos sobre a propria linguagem, que ndo se resumam a apresentacdo de metalinguagem,
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mas que a integrem, para o desenvolvimento da capacidade de explicitacdo das caracteristicas
da lingua e das experiéncias de producdo/recepcdo da linguagem.

Como se verificou, dada a artificialidade da situacdo de ensino-aprendizagem (professor
faz perguntas para as quais ja sabe as respostas) é importante clarificar para os alunos o nivel
de explicitacdo que o professor pretende. Enquanto na situacdo de oralidade, a interaccao
permite essa clarificagdo muito rapidamente, em relacdo as respostas escritas € necessario
assegurar a compreensao do nivel pretendido. Para isso, a explicitacdo em relacdo a propria
linguagem pode ser integrada em situacdes de verdadeiro fornecimento de informacéo:

— no ambito da correspondéncia interescolar, os alunos poderdo descrever as

actividades que realizaram para chegar a producdo de determinados textos;

— cada aluno ou grupo de alunos podera receber as suas tarefas por escrito de forma
personalizada, devendo aquando da apresentacdo do trabalho explicitar os
procedimentos que teve de realizar para a producdo do texto;

— 0s préprios alunos poderdo inventar ou reformular jogos de criacdo textual segundo
regras semelhantes as adoptadas no projecto ou outros que mobilizem o conhecimento

sobre a linguagem e fardo a redaccao das respectivas instrucoes.

Na comunicacdo por parte dos alunos, apés a realizacdo da tarefa, a explicitacdo ndo tera
de ficar confinada aos procedimentos da tarefa, mas podera mobilizar a dimenséo pessoal.

Como se deixou expresso no primeiro capitulo, as actividades adoptadas ndo esgotam as
potencialidades: sdo susceptiveis de desenvolvimentos, de reformulacfes, de adaptacdes a
outros contetdos, a outros alunos, a outros professores ou metodologias de aplicagdo.
Também ndo sdo exclusivas, pelo contrario, pretendem complementar e reforcar as
aprendizagens realizadas segundo outras estratégias em relacdo ao mddulo de Funcionamento
da Lingua — analise e reflexdo, com vista a aprofundar a ligacdo aos outros dominios, por
meio da criatividade, da relacdo pessoal com a linguagem e da capacidade de explicitacéo
dessa relacdo.

Estas dimensdes podem ter como ponto de partida, ndo a construgdo textual, mas o
contacto com textos do patriménio literario, quer de autor quer tradicional, em que
determinadas caracteristicas linguisticas surjam em relevo. Estes textos podem, por sua vez,

servir de modelos ou de fonte de inspiracao para desencadear a construcao textual.
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Efeito «janela transparente»

O projecto colocou em foco o texto poético. Este facto ndo surgiu por acaso: pretendia-se
colocar em relevo determinadas caracteristicas linguisticas, o que nos fez ir ao encontro de
textos que revelassem a propria linguagem, o jogo verbal em que assentavam.

Ha textos em que a linguagem nédo parece pretender chamar a atencdo sobre si propria.
Parece antes estar ali para mostrar a paisagem, e o Unico efeito que se procura € o de vidro
transparente de uma janela, em contraste com os efeitos sobre os objectos do exterior que se
obtém com as janelas de vidros coloridos, transltcidos ou trabalhados.

Coloca-se a questdo: no caso dos textos em que a linguagem ndo pretende revelar-se a si
prépria também poderemos utilizar o mesmo tipo de estratégias? Generalizando, a resposta
sera negativa, uma vez que O texto resultaria contraditério com esse propdsito da
transparéncia. Coloca-se a hipdtese de que essas caracteristicas linguisticas seriam
precisamente retiradas se se pretendesse obter o efeito da transparéncia. De qualquer modo, ha
duas situacdes especificas que deverdo ser consideradas: i) 0 caso em que 0s textos, embora
com um grau de transparéncia geral elevado, apresentam casos particularizados de procura de
efeitos que divergem dessa transparéncia, 0 que € comum nos textos com que os alunos
contactam, quer nos manuais escolares quer nas obras de leitura alargada; ii) os casos em que
os efeitos a introduzir se diluem na propria transparéncia, ou seja as palavras a integrar
constituem o material de que é feito o vidro, tal como acontece com a areia ainda opaca. No
primeiro caso, teriamos palavras, expressdes ou frases que adquiririam relevo pelas suas
caracteristicas linguisticas, saliéncia para o leitor e valor especifico no conjunto da obra, como
acontece no episodio de «Ninguém» em Ulisses de M.2 Alberta Menéres. No segundo caso,
teriamos indicacbes como a integracdo de determinadas palavras ou de palavras de
determinada classe, regra que enquanto tal ndo seria imediatamente perceptivel, por exemplo
a insercdo de um numero pré-determinado de adjectivos e de advérbios na descri¢cdo de uma
paisagem. A linha que da conta dessa relacdo especifica poderd ndo adquirir relevo, mas o
relevo reconstruido pelo sujeito na leitura continuara a ter por base a linguagem e nela estaréo

integradas essas palavras.



Linguagem
e '
Criatividade

Bibliografia

BARBEIRO, Luis (1994) — Consciéncia metalinguistica e expressao escrita. Braga: Universidade do
Minho.

BARBEIRO, Luis (1998) — O jogo no ensino-aprendizagem da lingua. Leiria: Legenda.

BARBEIRO, Luis (1999a) — Funcionamento da Lingua: as dimens@es activadas a partir dos manuais
escolares. In CASTRO, Rui Vieira de [et. al.] (org.) — Manuais escolares: estatuto, fungdes,
historia. Actas do | Encontro Internacional sobre Manuais Escolares. Braga: Centro de
Estudos de Educagdo e Psicologia, Instituto de Educacdo e Psicologia, Universidade do
Minho.

BARBEIRO, Luis (1999b) — Os alunos e a expressdo escrita: consciéncia metalinguistica e
expressdo escrita. Lishoa: Fundacdo Calouste Gulbenkian.

BARBEIRO, Luis (1999c) — Jogos de escrita. Lisboa: Instituto de Inovagdo Educacional.

BARBEIRO, Luis (1999d) — Funcionamento da Lingua: o jogo da criacdo. Aprender. N.° 22,
Julho/99, p. 84-92.

BARBEIRO, Luis F. (1993) — Linguagem: experiéncia e reflexdo no processo de ensino-
aprendizagem. In BARBEIRO, Luis F. [et. al.] (org.) — Ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa. Leiria: ESEL.

BARBEIRO, Luis F. (1996) — Consciéncia metalinguistica: as componentes de regulagdo,
fundamentacdo e jogo no processo de escrita. In BARBEIRO, Luis; VIEIRA, Ricardo (org.)
— Percursos de Aprendizagem e praticas educativas. Leiria: ESEL.

CASTRO, Rui Vieira de; SOUSA, Maria de Lourdes Dionisio de (1989) — A gramatica no ensino do
Portugués. In SEQUEIRA, M.2 de Fatima [et al.] (org.) — O ensino-aprendizagem do
Portugués. Braga: Universidade do Minho, Centro de Estudos Educacionais e de
Desenvolvimento Comunitério.

DUARTE, Inés (1991) — Funcionamento da Lingua: a periferia dos NPP. In DELGADO-MARTINS
[et al.] — Documentos do encontro sobre 0s novos programas de Portugués. Lisboa:
Colibri, p. 41-64.

DUARTE, Inés (1992) — Oficina gramatical: contextos de uso obrigatério do conjuntivo. In
DELGADO-MARTINS [et al] — Para a didactica do Portugués: seis estudos de
Linguistica. Lisboa: Colibri, p. 165-177.

DUARTE, Inés (1997) — Ensinar gramatica: para qué e como? Palavras, 11, p. 67-74.
MAS, Maurice [et al.] (1993) — Comment les éléves évaluent-ils leurs écrits? Paris: INRP.

SOUSA, Maria de Lourdes Dionisio de (1993) — A interpretacdo de textos nas aulas de Portugués.
Porto: EdicBes ASA.



Linguagem
e '
Criatividade

APENDICES



Linguagem
e '
Criatividade

APENDICE

Caracterizacéo dos sujeitos
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TABELA 1
Caracterizacdo dos sujeitos
N | E | Suj. |Sexo | Idade Profisséo Pai Profissdo Mée Esc. Esc.
Pai Mée
S01 M | 10;00 |Pedreiro T. agricola 6 6
S02 M | 10;01 | Madeireiro Doméstica 6 4
s03* | F 9;04 | Empreg. fabril Doméstica 4 4
S04 F 9;05 | Empreg. fabril Domeéstica 6 6
S05 M 9;05 | Vendedor Ed. Infancia 6 Sup
S06 M 9;10 | Vendedor Empreséria 7 11
S07 M 9;11 | Empreg. Comércio Costureira 6 6
S08 F 9;11 | Carpinteiro Domeéstica 6 4
N4 |E1 |S09 M 9;07 | Emp. fabril Padeira 4 4
S10 F 9;05 | Motorista Doméstica 4 4
S11 F 9;11 | Mecénico Doméstica 4 4
s12* | M 9;11 | Op. obh. publ. Empreg. Comércio 4 3
S13 F 9;08 | Estucador Domestica 4 4
S14 F 9;04 | Mecénico Empreg. Comércio 4 6
S15 F 9;03 | Electricista Costureira 9 6
S16 M 9,02 | Maquinista Aux. A. educ. 6 5
S17 F 9;07 | Func. publ. Costureira 4 6
S18 M | 11;06 |Téc. Electricista Func. publ. 12 9
S19 M 11;08 | Carpinteiro Vendedora 9 9
S20 M 11;11 | Electricista Empreg. Comércio 9 6
S21 M 11,09 | Bombeiro Empreg. fabril 4 4
S22 F 11,01 | Emp. fabril Costureira 12 6
S23 F 12;06 | Gerente Domestica 9 6
S24 F 11;11 | Const. Civil Secretaria 12 9
S25 M 13;05 | Pintor Automdveis Domestica 4 4
S26 M 11;06 | Polidor de moldes Secretaria 5 12
S27 M 11;11 | Emp. fabril Aux. A. Médica 4 4
S28 F 11;10 | Téc. Informética Contabilista 12 8
S29 F 11;09 — Costureira — 8
N6 E2 S30 F 12;11 | Estucador Domestica 6 6
T1 S31 F 11;10 | Massagista Domeéstica 8 8
S32 F 11;10 | Vendedor Enfermeira 11 Sup
S33 F 12;02 | Emp. fabril Domeéstica 4 4
S34 F 13;11 | Emp. fabril Domeéstica 4 4
S35 F 11,08 | Func. pablico Func. publica 12 11
S36 M 12;02 | Impermeabilizador Cozinheira 4 7
S37 M 12,04 — Empreg. Comércio 12 6
S38 M 11;08 — Cozinheira — 4
S39 F 11;05 — Emp. fabril — 4
S40 M 11;05 | Vendedor Vendedora 8 6
S41 M 11;03 | Fisoterapeuta Fisoterapeuta Sup Sup
S42 M 11;08 | Canalizador Func. publica 9 12
S43 M 11;09 | Contabilista Contabilista 12 12
S44 M 11;03 | Camionista Domeéstica 4 6
S45 F 12;01 | Téc. Informatico Costureira 5 4
NG S46 F 12;00 ConstruFor Civil Domést?ca 9 6
™ E2 | S47 F 12;11 | Comerciante Domeéstica 4 9
S48 M 11;08 | Mecanico Cozinheira 4 4
S49 F 11;03 | Construtor Civil Emp. escritorio 4 11
S50 M 11;01 | Mecénico Educadora 6 Sup

* Frequenta 0 3.° ano de escolaridade
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S51 F 11;06 | Electricista Doméstica 12 5
S52 F 11,07 | Motorista Emp. limpeza 5 4
S53 F 11,05 | Emp. escritério Emp. escritorio 10 6
S54 M | 12;01 |Emp. fabril Doméstica 4 6
S55 F 11,01 | Enc. fabril Emp. escritorio 10 12
S56 M | 11;01 | Emp. fabril Doméstica 4 4
S57 F 11;01 | Vendedor Doméstica 9 11
S58 F 11;10 | Electricista Emp. comércio 7 8
S59 M 11;10 | Motorista Emp. fabril 4 4
S60 F 11;11 | Pedreiro Emp. comércio 4 4
S61 M 11;05 | Metalomecénico Doméstica 4 4
S62 F 11,02 | Empresério Doméstica 6 4
S63 F 11;02 | Torneiro mecénico Empreg. escritorio 9 7
S64 M 11;04 | Vendedor Educadora Inf. 11 Sup
S65 F 11;05 | Agente PSP Aux. de lar 6 6
S66 M 11;11 | Comerciante Domestica 4 4
S67 M 11;06 | Enc. fabril Aux. educ. 4 6
S68 F 13;06 — Emp. comércio — 3
S69 M 15,02 | Motorista Domestica 4 4
S70 M 13;06 | Carteiro Emp. limpeza 4 4
S71 F 13;06 — Emp. comércio — 4
S72 F 13;01 | Serralheiro civil Emp. escritorio 6 4
S73 F 13;11 | Ajud. de motorista Aux. ac¢do médica 4 6
S74 M 16;11 | Motorista — 4 4
S75 F 13;06 | Serralheiro civil Emp. comércio 4 4
S76 M | 16;06 | Comerciante Emp. fabril 4 4
N8 |E2 |S77 M 13;04 | Emp. fabril Emp. comércio 4 4
S78 F 13,02 | Canalizador Emp. fabril 4 4
S79 M 14;10 | Pintor de automov. Emp. comércio 4 9
S80 M 15,03 | Merceneiro Domestica 4 4
S81 M 13;03 | Vendedor Doméstica 9 9
S82 F 13;08 | Bombeiro Emp. fabril 6 9
S83 F 15;08 | Economista Professor Sup Sup
S84 F 18;00 | Emp. comércio Domestica 6 4
S85 M | 13;05 | Motorista Emp. fabril 3 6
S86 M 13;09 | Motorista Doméstica 3 4
S87 F 14;05 | Emp. escritério Esteticista 10 9
S88 F 14;04 | Vendedor Emp. escritorio 4 4
S89 F 14,05 | Motorista Costureira 4 4
S90 M 14;01 | Médico Enfermeira Sup Sup
S91 M 14;11 | Q. superior Administradora Sup Sup
S92 M 15,06 | Frezador Domeéstica 4 7
S93 M 14;10 | Aux. ac¢do médica Enfermeira 10 12
S94 F 14;01 | Professor Professora Sup Sup
S95 F 16;00 | Camionista Emp. comércio 4 4
S96 F 14;01 | Economista Téc. of. contas Sup Sup
N9 | E2 S97 M 14,04 | Estucador Vendedora 4 6
S98 F 14;00 | Gestor Médica Sup Sup
S99 M 14;05 | Emp. fabril Domeéstica 6 4
S100 F 14;06 | Professor Psicdloga Sup Sup
S101 M 15;05 | Motorista Aux. ac¢do médica 4 4
S102 F 14,08 | Emp. fabril Emp. comércio 4 6
S103 F 15;04 | Motorista Aux. administ. 4 6
S104 F 14;07 | Serralheiro Emp. fabril 4 7
S105 F 14;10 | Empresario Empreséria 6 9
S106 F 14,00 | Electricista Secretéria 12 12
S107 F 14;03 | Pedreiro Emp. fabril 4 4
S108 F 14;00 | Vendedor Emp. escritorio 11 9
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TABELA 2
Nivel classificativo nos dominios de Lingua Portuguesa
N | E | Suj. | Com. Oral Escrita Leitura | Func. Ling. T|m
S01 3 2 2 3 10]2.5
S02 3 3 3 4 13]3.3
503™ 3 3 3 3 1213.0
S04 4 4 5 4 17143
S05 4 4 4 4 16]4.0
S06 5 5 5 5 20]5.0
S07 3 4 3 4 14135
S08 4 3 4 4 15|38
S09 3 2 3 4 1213.0
N4 |E1 [S10 4 4 5 5 18145
S11 4 3 4 4 15]3.8
S12* 3 2 2 3 10]25
S13 4 5 5 5 191438
S14 3 3 3 3 12]3.0
S15 4 4 4 4 16 4.0
S16 3 2 3 3 11]2.8
S17 3 3 3 3 12]3.0
60 56 61 65
35 3.3 3.6 3.8
S18 5 5 5 5 20|5.0
S19 3 2 3 3 11]2.8
S20 5 5 5 5 20|5.0
S21 3 3 4 3 13]3.3
S22 3 3 3 3 12]3.0
S23 3 3 3 3 12]3.0
S24 4 4 4 4 16]4.0
S25 2 2 2 2 8120
S26 3 3 3 3 12]3.0
S27 3 2 3 2 10]2.5
S28 4 5 5 4 1814.5
S29 4 4 4 4 16]4.0
S30 3 2 2 3 10]2.5
N6 E2 S31 3 3 3 3 12]3.0
T1 S32 5 5 5 5 20|5.0
S33 2 2 3 2 9123
S34 3 3 3 3 12]3.0
S35 3 3 3 3 12]3.0
S36 2 3 3 3 11]2.8
S37 3 2 3 3 11]2.8
S38 4 3 3 3 13]3.3
S39 3 3 3 4 13]3.3
S40 2 2 3 3 10]25
S41 4 4 4 4 16]4.0
S42 4 4 4 4 16]4.0
S43 4 4 5 5 18145
87 84 91 89
33 32 35 3.4

* Frequenta 0 3.° ano de escolaridade
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S44 3 3 3 3 123.0
S45 3 3 3 3 123.0
S46 3 4 4 4 15]|3.8
S47 3 3 3 3 123.0
S48 3 3 3 3 123.0
S49 4 4 4 4 16]4.0
S50 3 3 3 3 123.0
S51 5 4 5 5 17 4.3
S52 3 3 3 3 123.0
S53 4 4 4 4 16 4.0
S54 3 3 3 3 123.0
S55 3 3 3 3 123.0
N6 £2 S56 3 3 3 3 123.0
T2 S57 4 4 4 4 12]3.0
S58 3 3 4 3 13|3.3
S59 4 4 4 4 14|35
S60 2 2 2 2 820
S61 3 2 3 2 10|25
S62 3 3 3 3 123.0
S63 5 5 5 5 20]5.0
S64 3 3 3 3 123.0
S65 5 5 5 5 20]5.0
S66 3 3 3 3 123.0
S67 5 4 5 5 1914.8

83 81 85 83

3.5 3.4 3.5 35
S68 3 3 3 3 12]3.0
S69 3 3 3 3 12]3.0
S70 2 3 3 3 11]2.8
S71 2 2 2 2 8120
S72 3 3 3 3 12]3.0
S73 2 2 3 2 8120
S74 2 3 3 2 10]2.5
S75 4 4 4 4 16]4.0
S76 3 3 3 3 12]3.0
S77 4 4 4 4 16]4.0
N8 |E2 |S78 3 3 3 3 12]3.0
S79 3 3 3 2 11]2.8
S80 2 2 3 2 9]2.3
S81 4 4 5 4 1714.3
S82 3 3 3 3 12]3.0
S83 2 3 2 2 9]2.3
S84 3 3 3 2 11]2.8
S85 4 4 5 5 1814.5
S86 2 2 2 2 8]2.0

54 57 60 54

2.8 3 3.2 2.8
S87 4 4 4 4 8120
S88 4 5 5 4 18|45
S89 3 3 3 3 1213.0
N9 |E2 |S90 4 4 5 4 1714.3
S91 3 3 4 2 123.0
S92 3 3 3 3 123.0
S93 2 3 3 2 10|25
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594 5 5 5 5 205.0
S95 2 3 3 2 10]25
S96 4 4 4 4 16 4.0
S97 2 2 3 2 9]23
S98 2 3 3 2 10]25
S99 2 3 3 3 112.8
S100 5 5 5 4 19(4.8
S101 2 2 3 2 9]23
S102 2 2 3 3 10]25
S103 2 3 3 2 10]25
S104 3 3 3 3 12]3.0
S105 3 3 3 4 13]3.3
S106 3 3 4 3 13]3.3
S107 4 4 4 4 16 4.0
S108 3 3 4 3 13]3.3

67 73 80 68

3.0 33 3.6 3.1




