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RESUMO

O presente relatorio, referente ao Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, encontra-se dividido em duas
partes distintas: Parte | — Dimensdo Reflexiva e Parte Il — Dimenséo

Investigativa.

Na Parte 1, apresentam-se as reflexfes criticas, fundamentadas,
relativas a aspetos considerados mais relevantes durante as Préticas
Pedagdgicas nos diferentes contextos. Por ordem, encontra-se a
reflexdo alusiva ao contexto de Creche (criancas de 12/24 meses);
Jardim de Inféncia (criangas de 3/6 anos) e, seguidamente, a reflexdo
do contexto de 1.° CEB (2.° ano e 3.° ano de escolaridade). Na Parte II,
encontra-se, principalmente, o estudo investigativo concretizado, cuja
finalidade foi compreender de que forma é que o padrdo figurativo
influencia a competéncia de subitizing, em criancas de 5/6 anos, tendo-
se definido os seguintes objetivos: (1) Identificar a numerosidade que
as criangas fazem através do subitizing; (2) Caraterizar os tipos de
subitizing utilizados; (3) Perceber de que forma o padrdo figurativo
influencia a competéncia de subitizing; (4) Refletir sobre a sequéncia

de tarefas implementadas.

Perante o estudo investigativo efetuado, 0 mesmo indicia que a
sequéncia de tarefas implementadas, pedagogicamente, auxiliou na
recolha dos dados necessarios, bem como indicia que de facto o padrao
figurativo influencia a competéncia de subitizing, em criangas de 5/6
anos e, consequentemente, o desenvolvimento do sentido de nimero,
sendo fundamental que as criancgas treinem a percecao visual relativa a
diferentes disposi¢des para um mesmo numero, levando-as a

reconhecer a mancha grafica sem recorrer & contagem.

Palavras chave

Contagens, Padrdo figurativo, Sentido de nUmero, Subitizing

conceptual, Subitizing percetual
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ABSTRACT

The present report refers to a master degree in preschool and first cycle
of basic education. It is divided in two distint parts: Part | - reflexive

dimension, Part Il - Investigative dimension.

On part 1, it presents critical reflections based on aspects that are
considered more relevant during pedagogical practice in different
contexts. In order, we will find a reflection due to nursery school
(toddlers 12/24 months); Preschool (children between 3 to 6 years old);
Followed by the reflection of elementary school (grades 2nd and 3rd).
The second part will be an investigative essay which the main goal is
understanding the figurative pattern that influences subitizing abilities
in 5/6 year old students. In order to achieve this, the following aims
were defined: (1) Identifying numerosity that children can do through
subitizing; (2) Characterizing the types of subitizing used; (3)
Understanding if the pattern used influences subitizing; (4) Reflecting

on the implemented pedagogical sequence.

The collected data reveals that the presented pedagogical sequence
influences the subitizing ability in 5/6 year old student and also
develops the Number sense, being essential that children must train
visual perception of the same number in different perspectives, rightly

recognising the number layout without counting.

Keywords:

Counting, figurative pattern, number sense, conceptual subitizing,

Perceptual
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INTRODUCAO AO RELATORIO

O presente relatério foi concretizado no @mbito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Encontra-se dividido em duas partes, sendo que a
primeira parte corresponde & dimensdo reflexiva relativa aos diferentes contextos de
estadgio — Creche (criancas de 12/24 meses) e Jardim de Infancia (JI) (criancas de 3/6
anos), e 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) (2.° e 3.° ano de escolaridade). Nesta parte do
relatorio, sdo apresentadas reflexGes criticas, fundamentadas, relativas a aspetos
considerados mais relevantes e que marcaram as Praticas Pedagodgicas nos diferentes
contextos, incluindo também a contextualizacdo dos contextos educativos, assim como,

as aprendizagens realizadas e as dificuldades sentidas ao longo destes.

A segunda parte, diz respeito a dimensdo investigativa que se encontra dividida em:
Introducdo; Pertinéncia/motivacdo para realizar o estudo; Problematica, Pergunta de
partida e objetivos estabelecidos. De seguida, encontram-se trés capitulos: Capitulo 1 —
Enquadramento Tedrico; Capitulo 2 — Metodologia de Investigacdo e Capitulo 3 -
Apresentacdo e Discussdo dos Resultados, estando cada capitulo dividido em
subcapitulos. Depois, apresentam-se as Limitagdes do Estudo e Propostas de Novas
Investigagdes. Esta parte, corresponde ao estudo efetuado em contexto de Jardim de
Infancia, com criancas dos 3 aos 6 anos de idade, escolhnendo como amostra quatro
criancas com idades compreendidas entre 0s 5/6 anos, de modo a responder a pergunta de
partida definida: “De que forma ¢ que o padrio figurativo influencia a competéncia de
subitizing, em criangas de 5/6 anos?”. Neste sentido, realizou-se uma sequéncia de tarefas

onde se recorreu a cartdes com diferentes padr@es figurativos para 0 mesmo nimero.

Por fim, apresenta-se a Concluséo do Relatério onde se reflete sobre a pertinéncia e a
importancia da concretizacdo do presente Relatdrio de Préatica de Ensino Supervisionada,
as aprendizagens e dificuldades sentidas ao longo deste, bem como o contributo fornecido
para 0 meu desenvolvimento pessoal e profissional. Seguidamente, encontra-se as

Referéncias Bibliograficas e os Anexos.



PARTE | - DIMENSAO REFLEXIVA

INTRODUCAO

Nesta parte do relatorio encontram-se as reflexfes realizadas nos varios contextos
educativos, estando agrupadas por Educacéo de Infancia (creche e Jl) e, depois, 0 1.° CEB
onde se incluiu 0 2.° e 0 3.% ano de escolaridade. Esta pratica reflexiva permitiu-me olhar
com outros olhos para a minha acdo educativa, considerando-a uma mais valia durante o
meu percurso academico e para 0 meu percurso profissional, visto que, um
educador/professor deve ter competéncias de reflexdo sobre o seu trabalho,
proporcionando as criancas melhores aprendizagens e desenvolvimento, bem como

ambientes educativos prazerosos e motivadores.

Neste sentido, apresentam-se as vivéncias, as experiéncias, as aprendizagens e as
dificuldades sentidas ao longo do percurso, bem como aspetos que demonstram o0 meu
empenho. Estas reflexes foram possiveis de serem concretizadas tendo como base todas
as observacOes efetuadas durante cada PP; as reflexdes escritas, semanalmente, e as
reflexdes orais realizadas com as professoras orientadoras e cooperantes; as planificagoes;

as intervencoes; as avaliacOes e a gestdo do tempo e do espaco.

E o culminar de uma fase que foi muito importante para 0 meu desenvolvimento pessoal,
social e profissional, e que evidencia os aspetos que marcaram este caminho cheio de

aventuras.



1. CONTEXTUALIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO — CRECHE E JI
A PP em contexto de creche foi realizada no primeiro semestre do mestrado (ano letivo
2017/2018), durante 15 semanas, numa IPSS de rede privada e de cariz religioso, situada
nos arredores de Leiria. Esta instituicdo tinha a capacidade para receber 140 criancas, mas
no momento em que me encontrava a realizar a PP era frequentada por 128 criancas,

abarcando criancas do bercério, creche e JI.

A sua missdo era dar apoio social as criancas e idosos de forma a promover o seu bem-
estar e qualidade de vida, bem como, aos familiares e responsaveis legais dos mesmos,
tendo em vista a prestagdo de servigos qualificados e humanizados que levassem a
responder as necessidades da comunidade. A instituicdo regia-se ainda pelos seguintes
valores: motivacdo, responsabilidade, honestidade, bem-estar, profissionalismo,

confianca e dedicacdo.

Relativamente, ao segundo semestre do ano letivo mencionado, realizei a minha PP,
durante 14 semanas, em contexto de JlI de cariz publico, pertencente ao Ministério da
Educacdo (ME), estando incluido numa Escola Basica de 1.° CEB. Esta escola, com
capacidade para albergar 142 criancgas, pertencia a um dos Agrupamentos de Escolas de
Leiria, constituido por uma escola basica 2.3., seis escolas de 1.° ciclo e trés escolas de
pré-escolar. O projeto educativo tinha como objetivo o desenvolvimento pleno e
harmonioso das criancas e como missdo e Vvalores, pretendia transmitir-lhes
conhecimentos e competéncias essenciais para a convivéncia em sociedade, de modo a

terem sucesso a nivel pessoal, social e profissional.

Ambas as instituicdes, apesar de ndo estarem proximas, ou seja, pertencerem a freguesias
diferentes, 0 meio geografico onde se localizavam era muito idéntico, sendo um meio
rural onde se observavam algumas urbaniza¢Ges, moradias, campos de cultura e
infraestruturas direcionadas a saude, a educacdo, ao desporto e, onde o setor primario e
secundario tinham grande destagque, pois eram promotores do sustento dos habitantes
dessa localidade. Continham ainda vias de comunicagéo e de transportes como autocarros

e comboio, facilitando, assim, as deslocacdes dos habitantes até a cidade.



1.1. CARATERIZACAO DO GRUPO DE CRECHE
A sala onde realizei a minha PP foi a sala da creche | que tinha criangas com idades
compreendidas entre os 12-24 meses. Este grupo era constituido por 14 criangas (sete
meninas e sete meninos) das quais apenas quatro entraram nesse ano letivo para a creche,
enquanto o restante grupo esteve junto no bercario no ano anterior. Todas eram de
nacionalidade portuguesa e viviam na freguesia onde se situava a instituicao, a exce¢ao

de uma crianga.

Quanto a existéncia de criancas com NSE, até aquele momento, ndo tinha sido
identificada nenhuma crianca, nem com problemas de salde e/ou alergias. Era um grupo
recetivo a novas pessoas dentro da sala, havendo apenas duas criancas que necessitavam
de maior tempo de aceitagdo. As criancas do grupo relacionavam-se bem umas com as
outras, apesar de existirem birras e desavencas, 0 que era proprio da faixa etaria em que
se encontravam, no entanto, eram recetivas as atividades, demonstrando especial interesse

por aquelas que exploravam os sentidos.

Na hora do repouso, que acontecia depois do almoco, das 14 criangas do grupo, apenas
11 usavam chupeta, existindo 2 criancas (destas onze), em fase de transicéo.
Relativamente, aos acessorios para adormecer, havia 4 criangas que precisavam destes,
como por exemplo, fralda de pano ou boneco (Doudou). Todas as crian¢as do grupo
utilizavam fraldas, contudo existiam cinco que se encontravam em fase de experimentar

0 bacio.

1.1.1. APRENDIZAGENS REALIZADAS E DIFICULDADES SENTIDAS

EM CONTEXTO DE CRECHE
Pretendo refletir sobre aspetos que marcaram o meu caminho, tanto a nivel pessoal como
profissional, ao longo dessas semanas, a saber: a minha perspetiva inicial e final acerca
deste contexto (creche) evidenciando as minhas evolugdes e 0s aspetos que me criavam
ansiedade; a adaptacdo das criancas aos adultos (estagiérias) e a minha adaptacdo como
adulta a estas; as interagdes entre adulto-criancga e, por ultimo, a planificacdo do espaco e
dos materiais. Encontra-se organizada em dois momentos: no primeiro momento, inicio
com uma reflexdo geral do contexto de creche; no segundo momento reflito sobre o que

mais marcou a minha PP neste contexto.



Curiosamente, a primeira reflexdo que realizei, comecei por referir que “Durante a
licenciatura em Educacgdo Bésica ndo realizei nenhuma Préatica Pedagdgica em contexto
de creche, (...), pelo que, apesar de ter boas expetativas também tenho alguns receios e
duvidas pois € uma nova experiéncia num contexto diferente.” (Reflex@o sobre o periodo
de observacéo e recolha de dados, creche — 1.2 e 2.2 semana). Ou seja, o facto de nunca
ter tido contacto com criangas dessas idades, deixava-me ansiosa, receosa e nervosa, mas
ao mesmo tempo motivada, interessada e empenhada em ingressar nessa nova aventura e

aprender mais sobre ela.

Inicialmente, a perspetiva que tinha sobre este contexto era de que ndo havia a
necessidade de um trabalho muito complexo a realizar com as criangas, apenas seria
necessario prestar os cuidados e necessidades basicas que promovessem o seu bem-estar
na instituicdo. Na verdade, estava errada e apercebi-me disso logo no primeiro contacto,
pois a medida que me fui envolvendo e interagindo com elas percebi que o trabalho de
uma educadora, na valéncia de creche, exige esfor¢o, dedicacdo, vontade, amor, carinho,
afeto, compreensao e sensibilidade para nos dedicarmos, completamente e por inteiro, a

cada crianca do nosso grupo.

E verdade que os cuidados prestados em creche envolvem a satisfacdo das necessidades
das criancas (nutricdo e higiene), mas ndo so, também existe uma variedade de atividades
pedagdgicas que permitem o desenvolvimento e aprendizagem destas holisticamente,
assim como um atendimento individualizado a cada familia de forma a esclarecer duvidas
que possam existir acerca da crianca e que permitem conhecé-la melhor e a sua familia.
Nesta ordem de ideias e tal como refere Coelho, 2004; Shonkoff & Phillips, 2000;
Vasconcelos, 2011 (citado por Carvalho & Portugal, 2017, p.11), a creche deve ser

compreendida como “(...) um espacgo de aprendizagem e nao apenas de cuidado”.

Todas as vivéncias ocorridas nas intervencdes, as observacles e 0s registos escritos e
fotogréaficos destas observacdes, as leituras efetuadas sobre as caracteristicas do
desenvolvimento e aprendizagem das criancas entre os 12 e os 24 meses de idade (idades
correspondentes ao grupo de criancas onde estagiei) foram essenciais e permitiram-me

perceber quais as competéncias das criancgas de creche.



Qualquer crianca em idade de creche (entre os 0-36 meses) possui competéncias eficazes
para 0 seu desenvolvimento e aquisi¢cdo de novas aprendizagens pelo que devem ser
estimuladas e enriquecidas com um reportério de vivéncias e experiéncias que as

mobilizem para um futuro promissor. Toda

A crianca, desde o nascimento, esta dotada de um enorme potencial de energia, € curiosa,
sabe fazer, sabe esperar e tem elevadas expetativas, domina em pleno os seus sentidos,
é competente nas relagGes e nas interagdes, é detentora de valores e esta aberta ao que é
novo e diferente. (Malavasi & Zocatelli, 2013, p.8).

Como tal, o educador deve proporcionar oportunidades de interacdo, exploracéo, desafio,
ferramentas e recursos que levem a crianca a sentir-se segura, motivada e curiosa. Todas
estas oportunidades devem ter em consideracdo as caracteristicas de cada crianca pelo
que h4, a necessidade de respeito e humildade, por parte do educador, em entender que o

ritmo de aprendizagem e desenvolvimento é diferente de crianca para crianga.

Ainda na mesma reflexdo citada, anteriormente, referi outros aspetos que ndo me
deixavam muito confortavel, tais como, a planificacao de atividades pedagdgicas, espacos
e materiais, pois tinha dificuldade em perceber como os interligar de forma a proporcionar
as criancas diferentes experiéncias e a descoberta do mundo que as rodeava sem
comprometer a sua seguranca fisica e psicoldgica, assim como criar estratégias para que

duas das criancas do grupo nos aceitassem, a mim e a minha colega de estagio.

Relativamente ao primeiro aspeto mencionado fui-me apercebendo que a observagéo e a
reflexdo sobre o que era observado tem um papel fundamental na vida de um educador,
pois auxilia-o a perceber quais as necessidades e interesses das criangas, em determinado
momento e, planificar a partir dai. Quanto ao ultimo aspeto, refiro-o porque todas as
criangas do grupo reagiram bem a nossa presenca, desde o inicio, interagindo e solicitando
a nossa atencdo para nos relacionarmos e comunicarmos com elas, partilhando assim
experiéncias e emocdes, & excecdo de duas criangas que tinham alguma dificuldade em
ficar connosco (estagiarias), sozinhas na sala, ou seja, sempre que a educadora e/ou a
assistente operacional saiam da sala comegavam a chorar. Uma destas criangas ja vinha
desde o bercério, pelo que ndo era o primeiro ano a frequentar a instituicdo, mas devido

a sua personalidade ndo reagiu, inicialmente, muito bem & nossa presenca, enquanto a



outra era o primeiro ano na instituicdo e, toda a vez, que apareciam pessoas estranhas na

sala, ficava um pouco apreensiva.

1.1.2.INTERACOES ENTRE ADULTO-CRIANCA
O acontecimento anteriormente descrito, fez-me refletir sobre o facto daquelas criancas
ainda ndo estarem familiarizadas com a minha presenca, ou seja, conforme Portugal
(1998) refere, estas criangas tinham “Ansiedade perante o estranho” que consiste num
“(...) comportamento de medo ou perturbado em resposta a presenca ou as tentativas de
abordagem de uma pessoa nao familiar” (p.86). Observando esta situacédo, senti que tinha
de mudar o meu comportamento perante as criangas, passando de um adulto-cuidador
para um adulto-educador, isto é, “(...) adulto-cuidador, que acarinha e cuida, (...) adulto-
educador, que tem consciéncia que, a0 mesmo tempo que acarinha e cuida, estimula e
incita a curiosidade” (Carvalho & Portugal, 2017, p.67). Desta forma, verifiquei que o
meu comportamento influenciava o comportamento das criangas, dificultando o

estabelecimento de vinculos entre mim e elas.

Com isto, tive de pensar em estratégias como, por exemplo, aproximar-me mais delas
tentando transmitir-lhes seguranca e carinho, cantar-lhes algumas cangdes, fazer-lhes
cécegas, quando comegavam a chorar pegar nelas ao colo e falar-lhes, calmamente, de
forma a que percebessem que estava ali para auxilia-las e ndo para lhes fazer mal, pois
apesar de cada crianga ter o seu temperamento que, segundo Thomas e Chess “(...) é um
aspecto da personalidade que se expressa como resposta a estimulos externos. (...) deve
ser compreendido em termos do contexto social em questéo, afectando o contexto a sua
forma e grau de expressao” (citado por Portugal, 1998, p.33), percebi que necessitavam
disso e isso lhes despertava algum interesse, dado que “O educador/a dos 0 aos 2 anos
deve possuir, principalmente, uma sensibilidade para perceber as necessidades das
criangas” (Rafael & Mendes, 2009, p.48).

Depois de algumas semanas de tentativas de aproximacao entre mim e elas, comecei a
observar e a sentir que estas durante as suas exploragdes ja “‘chamavam” por mim através
de gestos corporais, isto é, iam buscar livros ou jogos de encaixe e sentavam-se a0 meu
colo, comunicavam comigo através de sorrisos sempre que falava para elas, deixavam
aproximar-me delas e tocar-lhes, interagiam nas minhas brincadeiras, sentiam-se mais

confiantes para descobrir o mundo social e fisico que as rodeava. Este facto verificou-se
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até ao fim do estagio, ou seja, nenhuma crianca regrediu em relacdo a minha presenca o

que me deixou muito feliz, pois o esforco e dedicacdo para com elas foi recompensado.

Neste sentido, as interacdes com as criangas foi o que mais me marcou ao longo de todo
este meu processo de desenvolvimento e aprendizagem, sendo que quando comecei 0
estagio nunca tinha pensado na ideia de que pudesse vir a criar lacos de afetividade téo
fortes com todas elas. Confrontei-me com a realidade de que as interagdes sociais entre
adulto-crianca e vice-versa constituem condicGes relevantes para o desenvolvimento e
aprendizagem das criancas a todos os niveis, ou seja, a nivel afetivo e social, cognitivo,
linguistico e psicomotor e que um ambiente psicol6gico, seguro, cheio de afetividade e
compreensdo permite que as criangas se sintam bem e estejam implicadas nas suas

descobertas. Pais,

[a]quilo que os bebés necessitam é atencdo as suas necessidades fisicas e psicoldgicas;
uma relagdo com alguém em quem confiem; um ambiente seguro, saudavel e adequado
ao desenvolvimento; oportunidades para interagirem com outras criancas; liberdade para

explorarem utilizando todos os seus sentidos (Portugal, 2000, p.89).

Confesso que ao fim de dia de estagio estava muito cansada, dado que, era necessario
investir tempo e energia. Mas, chegar ao fim desta PP e observar tudo o que foi
conquistado ao longo deste caminho, foi muito gratificante, uma vez que, todas as
criancas demonstraram um bem-estar com a minha presenca e houve situacdes em que,
quando vinha embora ao final do dia, uma crianca ficava sempre a chorar, tendo encarado
todos estes “problemas” como aprendizagens muito relevantes para o meu futuro

profissional e pessoal.

1.1.3.PLANIFICAQAO DO ESPACO E DOS MATERIAIS
A planificacdo é o terminar do ciclo continuo que compde a avaliagdo. Este foi outro
aspeto que marcou a minha PP, a planificacdo do espago e dos materiais. Foi atraves das
observacgoes, registos e reflexdes que pude planificar o espaco e os materiais nunca
esquecendo as caracteristicas, as necessidades e 0s interesses evidenciados pelas criancas,
pois Carvalho e Portugal (2017), também referem que a planificacdo deve ser realizada
de acordo com o que se observa em sala, reflete-se sobre o observado para,

posteriormente, planificar.



Este era outro aspeto que mais me causava receio e ansiedade, a planificagdo das
propostas educativas para o0 grupo de criangas tendo em consideragdo 0S espagos e 0S
materiais. A medida que fui intervindo, tomei consciéncia do que é planificar na valéncia
de creche e a importancia que tem na vida de um educador, pois auxilia-o a encontrar e a
decidir estratégias na organizagdo do espago e dos materiais. Refiro isto porque ao longo
do meu estégio, senti que a planificagdo do espago e dos materiais me auxiliou na a¢ao
educativa, ou seja, permitiu organizar-me para pensar, refletidamente, sobre quais os
espacos e materiais mais adequados as criancas, que tipo de materiais deveriam ser usados
e quais as caracteristicas que os espacos deveriam ter de maneira a ndo comprometer a

seguranca das criancas e conseguir alcancar as intencionalidades educativas planificadas.

Segundo Fonseca, Rodrigues e Dias (2013),

(...) planificar ¢ um processo que corresponde a um conjunto de agdes pensadas
previamente que vao permitir ao profissional colocar em pratica as suas
intencionalidades educativas. Assim, a planificacdo é considerada um instrumento que

visa otimizar a pratica educativa (...) (p.155).

Para a planificacdo das minhas propostas educativas os modelos curriculares tiveram
alguma influéncia, isto é, tentei recorrer, maioritariamente, ao modelo Reggio Emilia e
HighScope que defendem, de acordo com Oliveira-Formosinho e Aradjo (2013), uma
perspetiva socio construtivista na organizacdo do espaco e materiais, centrando, entre
outros, a salde e a seguranca da crianca, a organizacdo e a flexibilidade, o conforto e o

respeito pela abordagem sensoriomotora da crianga.

Relativamente, a saude e a seguranca das criangas tive sempre o cuidado de planificar
atividades pedagdgicas que ndo as levassem a correr riscos desnecessarios, mas, por
vezes, tenho consciéncia que planificar propostas educativas menos apelativas, era um
facto que nédo captava a atencdo das criangas, dificultando a sua autonomia para
realizarem maiores descobertas por elas préprias, privando-as, assim, de concretizarem
uma aprendizagem ativa. Em relacdo a organizacdo e flexibilidade dos espacos e
materiais, tentei ser flexivel e organizada na sua planificacdo e, depois na sua

concretizacao para que as criangas estivessem num ambiente fisico saudével, acolhedor,



confortavel e seguro de forma a que as suas aprendizagens fossem influenciadas por este
e, para comprovar as minhas palavras transcrevo um excerto duma reflexé@o que fiz e que

se refere & localizacdo do cesto dos tesouros (flexibilidade do espaco e dos materiais),

Quanto a sua localizacdo, este foi colocado no cantinho da leitura, mas na proxima
semana este ird ser colocado noutro ponto da sala de atividades com maior visibilidade
pois, as vezes, o sitio onde este é colocado também pode ter influéncia no despertar da
curiosidade e interesse de cada crianca. (Reflexdo referente a minha semana de

intervencao, creche — 13.2 semana).

Por ultimo, quanto ao conforto e ao respeito pela abordagem sensoriomotora da crianca,
através das observacdes, em diferentes momentos do dia, verifiquei que a nivel
sensoriomotor, 0 grupo demonstrava grande necessidade e interesse em exploracdes
sensoriais pelo que a maioria das propostas educativas tiveram materiais que lhes
permitissem usufruir das sensacOes, tais como: caixas de papeldo, guizos, maracas
realizadas com material reciclado, digitinta, pintura com 0s pés e as maos, sentir através

do tato as folhas do outono, entre outros.

Ainda sobre o0 espaco e 0s materiais Oliveira-Formosinho e Aradjo (2013), afirmam que

O espaco, deve acomodar e responder a multiplicidade de sentimentos, pensamentos,
projetos que as criangas transportam. E também central que os materiais pedagdgicos
transportem mensagens e criem oportunidades, sejam responsivos as diferengas, as

motivag0es, aos ritmos, a cada identidade e ao grupo (p.17).

Apesar de tentar responder as diferencas entre cada crianga, visto que cada uma € Unica e
individual, nem sempre foi possivel pois torna-se um trabalho complexo e que exige
experiéncia, pelo que sO conseguirei fazé-lo de forma mais regular e eficaz, neste
contexto, com trabalho e realizando aprendizagens ao longo da minha préatica

profissional.

1.2. CARATERIZA(}AO DO GRUPO DE JI
O grupo de criangas que me foi atribuido, era um grupo heterogéneo, pois era constituido
por 22 criangas (11 meninas e 11 meninos) com idades compreendidas entre os trés e 0s

seis anos de idade e, ainda por uma educadora e uma assistente operacional. Das 22
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criancas, nove, entraram pela primeira vez para o JI e outras nove/dez criangas

transitariam para o 1.° CEB no ano letivo seguinte (2018/2019).

Todas as criangas tinham nacionalidade portuguesa, a excecdo de uma delas que era
proveniente do Uzbequistdo. Esta crianca e as restantes criangas que entraram nesse ano
letivo (2017/2018) para o pré-escolar, no momento em que iniciei o estagio, ainda se
encontravam em fase de adaptacao, contudo ao longo do tempo fui observando e sentindo
uma boa adaptacdo e integracdo nas rotinas da sala, bem como a minha presenca e da
minha colega de estagio, por parte destas. Este facto verificou-se, principalmente, com
estas criangas, mas também com as criancas que ja frequentavam o JI, nos anos letivos

anteriores.

Relativamente a crianca que ndo era de nacionalidade portuguesa, inicialmente, nao
compreendia o portugués, sendo que fui verificando uma evolucéo linguistica, ao longo
do tempo em que estive a realizar a PP, dado que, no final desta, ja repetia e compreendia
algumas palavras e acdes proferidas pelas outras criancas e pelos adultos. Por vezes, esta
crianca rejeitava realizar atividades individuais, e/ou por iniciativa propria,
concretizando-as apenas com o auxilio dos colegas (duas das criangas do grupo), no
entanto, foi-se adaptando, gradualmente, as rotinas, comecando a participar de livre

vontade e autonomamente nestas.

A ambientacdo das criangas mais novas ao JI, também foi facilitada devido a
implementacdo de um projeto, pela escola, que visava o auxilio e a integracéo nas rotinas
e regras desta, ou seja, as criangas mais velhas auxiliavam as mais novas nos primeiros
dias de integracéo. Por exemplo, as criangas mais velhas iam com as criangas mais novas
a casa de banho, levavam-nas a conhecer a escola e as restantes criangas/adultos,

brincavam com elas para as auxiliar a integrarem-se no grupo.

Este grupo de criangas onde concretizei a minha PP, demonstrava interesse, empenho e
participava, ativamente, nas rotinas e atividades. Também, na sua maioria, eram criangas
autonomas, porém, existiam momentos em que solicitavam o auxilio do adulto, tanto nos
momentos mais orientados como nos de brincadeira autonoma. Eram curiosas,
interessavam-se pelo mundo que as rodeava, expressavam as suas emocoes e ideias com

facilidade o que, por vezes, gerava alguns conflitos entre elas, mas que acabavam por ser
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resolvidos sem grande intervencdo dos adultos. Eram recetivas a leitura de histdrias, a
partilha de opinifes, a propostas educativas de expressdo plastica e motora, a realizagdo
de experiéncias cientificas, a jogos didaticos e de construcdo, a brincadeiras no recreio,

entre outros.

1.2.1. APRENDIZAGENS REALIZADAS E DIFICULDADES SENTIDAS

EM CONTEXTO DE JI
Tal como em contexto de creche, houve situacGes que me causavam imensa ansiedade e
receio neste contexto. Essas situacdes correspondiam ao facto de no grupo de criancas
existir uma heterogeneidade de idades (dos 3 aos 6 anos), que segundo as OCEPE (2016),
de acordo com a Lei Quadro — Lei n.°5/97 de 10 de fevereiro -, a educacgdo pré-escolar
refere-se as criangas dos 3 aos 6 anos de idade, correspondendo a « “(...) primeira etapa
da educagdo basica no processo de educacdo ao longo da vida”.» (p.5), também
designada, conforme Zaragoza e Mufioz (2014), por segunda infancia, isto é, o segundo
ciclo da educacdo infantil. Isto implicava varios estadios de desenvolvimento, diferentes
competéncias e, assim, a planificacdo e concretizacdo de propostas educativas muito
diversificadas e adequadas a cada crianca, bem como a implementacdo da metodologia
de trabalho de projeto que teria de ser experienciada em JI. Mas, outro aspeto que também
ndo me deixava nada tranquila era a concretizagdo da minha investigacdo que,
posteriormente, me permitiria realizar a dimensdo investigativa que integra o relatério

final de mestrado.

Este Gltimo aspeto sabia que ndo seria facil, visto que, fui educadora e investigadora ao
mesmo tempo, no entanto, foi muito gratificante, porque me permitiu verificar a evolucao
das competéncias das criangas ao longo desta, observando-as, diretamente. Isto &€, como
a minha investigacdo foi concretizada na area de Expressdo e Comunicagdo — dominio da
matematica: nameros e operagdes, possibilitou-me investigar, neste dominio, as
competéncias das criangas de 5-6 anos quanto ao sentido de nimero, ou seja, a capacidade
de realizarem subitizing recorrendo a diferentes padrdes figurativos e quais os tipos de

subitizing utilizados.

Para além disto, possibilitou-lhes ainda o contacto com a matematica, sendo este muito
importante, uma vez que, “O desenvolvimento de noc¢des matematicas se inicia

precocemente e, na educacdo pré-escolar, é necessario dar continuidade a estas
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aprendizagens, pois (...) 0s conceitos matematicos adquiridos nos primeiros anos vao

influenciar positivamente as aprendizagens posteriores (...)” (OCEPE, 2016, p.74).

Relativamente a metodologia de trabalho de projeto, inicialmente, ainda existiam muitas
duvidas sobre como poderia auxiliar as aprendizagens das criancgas através desta, com
recurso a interdisciplinaridade, tendo em consideracdo o que é esperado a luz do
desenvolvimento e aprendizagem para cada faixa etaria (dos 3 aos 6 anos). Porém, a
vivéncia deste contexto ao longo de 14 semanas auxiliou-me a compreender melhor como
se pode trabalhar num grupo de criancas com diversas idades, onde existe a partilha dos
espacos, tempos e ambientes educativos, sendo uma mais valia, pois permite-lhes
aprenderem e desenvolverem-se, integralmente, respeitando as carateristicas de cada uma
e estabelecendo relacdes que sdo enriquecidas de interacOes, partilhas e aprendizagens,

fundamentais para a sua vida.

Por mais ansiedade e receio que esta metodologia de trabalho me tenha causado, foi muito
interessante a sua evolucgéo, devido as interacGes e relacdes que as criancas estabeleceram
umas com as outras e com os adultos, as experiéncias que vivenciaram e as descobertas
que realizaram, recorrendo apenas a um tema, dando-lhes a oportunidade de aprender e,
consequentemente, de se desenvolverem. Pelo que, considero que tudo o que aconteceu
nesta PP foi essencial para as criancgas e para o seu futuro, uma vez que, lhes possibilitou
a «*“(...) ampliacdo de suas experiéncias, fazendo do conhecido um conhecimento novo.
Tornando-os individuos produtivos, auténomos, participativos, criticos e
transformadores.”» (MG, citado por Maristela, 2002, p.178), ocorrendo 0 seu
desenvolvimento, devido a “(...) interacdo entre a maturagdo bioldgica e as experiéncias
proporcionadas pelo meio fisico e social.” (OCEPE, 2016, p.8), a nivel cognitivo,
psicomotor, linguistico, afetivo e social, e, havendo o reconhecimento da crianga como

um sujeito e agente de todo o processo educativo.

E verdade que ndo foi facil realizar um projeto com as criangas, pois nio estavam
habituadas a esta metodologia, pelo que durante a concretizagdo deste as suas
ideias/opinides tardavam em surgir, tendo sido construido e desenvolvido a partir da
leitura do livro de José Fanha, intitulado, O dia em que 0 mar desapareceu, que retrata a

poluicdo do mar, um tema ja do conhecimento das criancas. Ou seja, as criangas
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demonstraram interesse nesta tematica, comecgando a realizar questdes, tal como referi

numa das minhas reflexdes:

(...) a certa altura, enquanto lia a historia, uma das criangas perguntou “Onde fica o mar
da China?” a qual eu apenas respondi, igualmente, com uma pergunta “Onde serd que
fica o mar da China?”, mas como ainda estava a ler a histdria ndo dei tanta importancia
para que as criancas ndo dispersassem e, no final desta realizamos uma breve conversa
sobre a tematica abordada no livro a qual surgiram mais perguntas por parte das criancas,
tais como, “Onde vivem os peixes?”, “Os peixes respiram dentro de 4gua?” entre outras

questdes (Reflexdo referente a minha semana de intervencao, JI — 5.2 semana).

Partindo destas questdes, do tema explorado no livro e do facto de a escola ser uma
ECOescola, foi possivel concretizar um pequeno projeto sobre o mar, os seus habitantes
(apenas alguns peixes — bacalhau, peixe espada, sardinha, raia, tubardo...), a polui¢do, a
importancia de reciclar e da reutilizacdo de materiais, cuja duracdo foi de 6 semanas (as

propostas educativas sobre este eram concretizadas todas as quartas-feiras).

Durante este, foram varias as experiéncias que as criangas puderam vivenciar, tendo sido
uma mais valia para a aquisicdo de novos conhecimentos. Entre essas experiéncias
destaco a concretizagdo de uma experiéncia — Flutua ou ndo flutua?, com os materiais
reciclados (trazidos pelas criancas); a recolha de informacdes sobre alguns dos peixes
explorados - como estes sobrevivem debaixo de dgua, 0 seu revestimento - contactando,
assim, com material impresso e incluindo as familias nesta pesquisa (pois as criangas
tiveram de pedir auxilio para encontrar as informacdes pretendidas); a construgdo de
letras com paus recolhidos na horta da escola para a realizacdo do nome do projeto - “O
fundo do mar reciclado”. O final deste projeto culminou com a criagdo de um mural, o
fundo do mar, num placard da sala e de objetos que serviram para enfeita-lo (algas, peixes,
barcos), tendo sido todos os objetos criados com os materiais reciclados que tinham vindo
a ser explorados ao longo das semanas e que partiu, igualmente, das ideias das criancas,

tal como referi numa das minhas reflexdes:

(...) permiti que as criangas em grande grupo observassem alguns dos materiais que
trouxeram e que tinhamos planificado com elas (possiveis materiais reutilizados para a
constru¢do de peixes, algas,...). Aquando desta exploragdo, perguntei-lhes o que

poderiamos elaborar com os materiais tendo obtido diversas respostas, tais como, peixes,
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barcos, as bandeiras para os barcos, as algas. De seguida, permiti que pensassem sobre
gue materiais poderiamos utilizar para dar cor, forma e textura a estes, a qual
responderam, maioritariamente, tintas.

Com isto, em pequenos grupos (2/3 criangas), come¢amos a realizar as construgdes (...).

(Reflexao referente a minha semana de intervencdo, JI — 7.2 semana).

Para além disto, puderam ainda realizar a documentacdo deste projeto, colocando-a a
entrada da sala, divulgando-o, assim, para toda a comunidade educativa. Algumas destas

experiéncias vivenciadas pelas criangas observam-se nas figuras 1, 2, 3,4, 5 e 6.

(8 ST ;
Figura 1 — Exploragdo da experiéncia “Flutua Figura 2 — Crianca a explorar os Figura 3 — Objetos criados com materiais
ou ndo flutua?” (utilizagho de materiais  materiais reciclados reciclados (peixe, polvo e barco)
reciclados)
Figura 4 — Criangas a recolherem os paus na horta e construgdo do Figura 5 — Criagéo do fundo do mar no
titulo/nome do projeto com estes placard da sala (peixes, algas...)

Figura 6 — Criangas a realizarem a
documentacéo do projeto

A medida que o projeto foi evoluindo, fui me apercebendo que de facto é possivel a
articulagdo das diferentes areas de contetdo através da exploragdo de um determinado
problema, isto é, a promog¢do de uma interdisciplinaridade entre estas, desenvolvendo

assim um curriculo abrangente e equilibrado. No entanto, também é necessario e
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importante observar as criancas durante as suas exploracées, pelo que me fui apercebendo
e sentindo essa necessidade, visto que, para o educador construir articuladamente o saber,
deve ter rigor no que observa e nos registos que realiza sobre determinada situagédo
observada numa crianga para, posteriormente, planificar e agir, avaliando e refletindo
sobre a sua acdo educativa. Isto &, as informacdes recolhidas, permitem fundamentar e
adequar a sua acdo educativa, entrando assim no chamado ciclo de Observagao/Registo —
Planeamento — Avaliagdo/Reflex&o.

1.2.2. METODOLOGIA DE TRABALHO DE PROJETO
Tal como ja referi anteriormente, a utilizacdo da metodologia de trabalho de projeto na
educacdo pré-escolar, assustava-me e deixava-me apreensiva, porque nunca a tinha
utilizado noutras PP. Esta metodologia consiste na concretizagdo de um projeto com as
criancas, ou seja, “(...) € um estudo em profundidade de um determinado topico que uma
ou mais criangas levam a cabo. Consiste na exploragao de um topico ou tema (...)” (Katz
& Chard, 1997, p.3), sendo que tal como refere Vasconcelos et. al. (2011), permite um
desenvolvimento intelectual das criancas e educadores na qual as criangcas colocam
questdes, resolvem problemas e procuram solucdes que possam dar sentido ao que as
rodeia, isto é, esta metodologia permite as criancas serem as construtoras do seu proprio

conhecimento.

Com esta experiéncia compreendi que ndo é facil concretizar um projeto com um grupo
de criancas, podendo até ser um desafio, porém, é muito gratificante e permite que o
educador se afaste de uma pedagogia tradicional, transmissiva, de forma a experienciar
outro tipo de ensino-aprendizagem, em que as criangas sdo as principais intervenientes
neste processo (pedagogia centrada na crianga). Todo este processo de ensino-
aprendizagem so é possivel através de uma interacdo entre adulto e criangas, onde as
necessidades, os interesses e as opinides destas &€ que prevalecem e permitem a
planificacdo das propostas educativas, ou seja, participam na construcdo das suas
aprendizagens, planificando o que pretendem vivenciar. A isto também podemos designar
como “Puerocentrismo — A crianga ¢ o Ponto de Partida, o Centro ¢ o Fim” (Oliveira-
Formosinho, Gambda, Formosinho & Costa, 2011, p.52). Contudo, por vezes, esta
situacdo nem sempre aconteceu, havendo uma intervencdo do adulto para auxiliar na
planificacdo do conhecimento das criancas, devido & sua inexperiéncia com esta

metodologia.
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Remetendo-me agora, para 0 projeto que concretizei com as criangas, confesso que,
inicialmente, ndo foi facil conseguir perceber quais 0s seus principais interesses. Talvez,
devido a minha inexperiéncia, ndo estivesse tdo recetiva a observar/escutar alguma
evidéncia que me proporcionasse o desenvolvimento desta metodologia. No entanto,
depois de as conhecer melhor e, com algum esforgco e empenho, comecei a perceber o que

Ihes despertava a atencdo. As OCEPE (2016), reforcam que

A observacao do brincar e de situagdes da iniciativa das criancas € um meio de conhecer
0s seus interesses, um conhecimento que pode ser utilizado para o/a educador/a planear
novas propostas, ou apoiar o desenvolvimento de projetos de pequenos grupos ou de

todo o grupo (p.18).

O desenvolvimento deste tipo de metodologia requer que o educador observe/escute e dé
VOz as criancas para se exprimirem podendo assim, planificar com elas, sendo este um
aspeto fundamental para a concretizacdo do projeto, onde se pretende que as criancas
sejam as construtoras do seu proprio conhecimento. Pois, por vezes, estas tém
ideias/opinides diferentes das do adulto, isto é, sdo muito criativas, imaginativas e
curiosas, levando-as a pensar de uma forma mais simplificada e facilitadora das suas

aprendizagens. Esta planificacdo pode ocorrer em diversos contextos, mas

(...) deve envolver uma conversa reflectida, séria e respeitadora entre a crianga que
planeia e um adulto apoiante. A crianga fala sobre, ou de outras formas, indica uma
intencdo, e o adulto entra em didlogo com ela sobre como levar a cabo essa intencéo.
(Hohmann & Weikart, 2011, p.269).

Neste caso, 0 papel do educador € organizar o tempo e 0 espaco pedagogico, bem como
desenvolver as interagdes e relagdes, necessitando de ter uma “(...) sensibilidade aos
interesses € motivacdes das criancgas (...) Sustentar a problematicidade da questdo inicial
e persistir no seu estudo durante um tempo prolongado” (Oliveira-Formosinho, Costa &
Azevedo, 2009, p.12).

Concluindo, e de acordo com o que fui observando durante este estagio, as criangas, com
a implementacdo deste tipo de metodologia, foram-se envolvendo, empenhando,
demonstrando maior interesse e motivacdo para realizar novas aprendizagens e

descobertas. Adquiriram novos saberes, competéncias, conceitos, disposi¢Oes e
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sentimentos essenciais para a sua formacao pessoal e social através da interacao entre 0s
varios elementos do grupo, assim como, de outros elementos da comunidade educativa,
facilitando-lhes o aprender a gostar de aprender. Para além disso, e segundo o que
vivenciei, proporcionou-me diversos desafios, contribuindo para um trabalho mais

interessante e satisfatorio profissionalmente.

1.3. OBSERVAR/REGISTAR - PLANIFICAR - AVALIAR/REFLETIR
Desde o inicio que fui sempre alertada para a importancia da observacdo tanto em
contexto de creche como de JI, mas ndo entendia como podia observar, ou seja, surgiram
algumas duavidas, como por exemplo, observar quem?, como?, onde?, quando? e o qué?.
Na verdade, ndo percebia como é que podia observar criangcas com tdo pouca idade,

durante as suas explora¢6es, e depois avaliar o seu desenvolvimento.

Toda esta ansiedade e receio provocados pelas dividas e incertezas foram ultrapassados,
isto é, comecei por realizar algumas leituras sobre observacgdo e avaliacdo em creche/Jl.
De certa forma, nédo foi tarefa facil, porque observar implica mais do que ver, isto é, para
observar tive de utilizar os cinco sentidos, o que para quem ainda ndo tinha muita
experiéncia (como no meu caso), foi complexo, mas ndo foi impossivel realizar uma
observagao pormenorizada das criancas. Segundo Jablon, Dombro e Dichtelmiller (2009),
a observacdo corresponde a um olhar para aprendermos mais sobre as criangas, pois
observar permite-nos obter informac@es para construir relacionamentos com elas assim
como possibilitar-lhes um ensino-aprendizagem adequado, “Aprendemos sobre as
criangas ao observa-las de forma cuidadosa, ao escuta-las e ao estudar o seu trabalho.
Assistir e escutar as criangas com atenc¢éo ajuda-nos a entender o que elas estéo sentindo,

aprendendo e pensando” (p.13).

Durante o estagio fui melhorando esta competéncia, que me proporcionou observar as
atitudes das criancas de outra forma. Ao registar as observagdes efetuadas, fui-me
apercebendo e adaptando aquela que, para mim, era a melhor forma de registar, isto é,
concretizei varios tipos de registos que, posteriormente, quando os fosse ler me dessem

informagdes organizadas e compreensiveis para planificar, agir e refletir/avaliar.

Ap0s cada semana de intervengdo tinha de realizar uma reflex&o sobre a mesma, o que na

minha opinido, me auxiliou imenso, relativamente, a melhoria da qualidade de ensino.
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Esta reflexdo também pode ser entendida como uma avalia¢do do meu trabalho e ndo uma
avaliacdo das aprendizagens e desenvolvimento das criancas. Pois, inicialmente, a ideia
que tinha sobre o objetivo da avaliacdo em educacgdo pré-escolar era que esta servia para
avaliar as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas, contudo ndo é bem assim, tal
como é referido nas OCEPE (2016),

(...) aeducacdo pré-escolar ndo envolve nem a classificacdo da aprendizagem da crianga,
nem o juizo de valor sobre a sua maneira de ser, centrando-se na documentagdo do
processo e na descri¢do da sua aprendizagem, de modo a valorizar as suas formas de

aprender e os seus progressos (p.15).

E desta forma, como ja referi, que o educador ndo deve avaliar as aprendizagens das
criancas, mas apenas descrevé-las e compreendé-las. Deve sim, avaliar/refletir sobre as
propostas educativas que planificou bem como a sua acdo educativa, tendo como base
uma atitude experiencial, defendida por Laevers e Van Sanden (citado por Portugal &
Laevers, 2010, p.14), como uma “(...) atitude atenta ao vivido da crianga e que esta na
base de um edificio pedagogico, organizado em torno de conceitos que se constituem
como pontos de referéncia na accdo do educador”. Quer dizer que neste processo, o
educador tem de ter uma atitude sensivel em relacéo a si e as criangas considerando a
implicacdo e o bem-estar destas durante a rotina escolar e, comparar 0s progressos de
cada crianca, ao longo do tempo, consigo propria, de maneira a situar-se e a situar a

crianca na evolucdo da sua aprendizagem.

Esta familiarizacdo do educador e da crianca (no caso de JI, pois estas ja compreendem
melhor o seu processo de evolucao) acerca dos progressos desta foi possivel, por exemplo,

recorrendo a construcdo de um livro de registos/portfélio, ou seja,

(...) uma coleg¢do de itens que revela, conforme o tempo passa, os diferentes aspectos do
crescimento e do desenvolvimento de cada crianga (...). Essas cole¢des podem ser
iniciadas com um Unico tipo de item, como amostras de trabalhos, e gradualmente ser

amplificadas, de modo que incluam mais tipos de itens (Shores & Grace, 2008, p. 43).

No caso do contexto de creche, surgiu uma proposta, por parte da professora supervisora.
Sugeriu que para além de observar cada crian¢a do grupo, escolhesse apenas uma crianca

para realizar vérias observacfes durante as minhas intervencoes, fizesse registos dessas
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para, posteriormente, concretizar um portfolio ou um livro de registos. Nesse momento,
fiquei ainda mais ansiosa, mas aceitei com todo o gosto a proposta e empenhei-me nela
de forma a dar o meu melhor, tendo culminado com um livro de registos de ocorréncias
significativas da crianga escolhida. Enquanto no contexto de JI, foi possivel realizar um
portfélio de uma crianca, igualmente, escolhida por mim e, como tal, a compilacdo de
todos os registos recolhidos e a sua interpretacdo a luz do desenvolvimento e

aprendizagem.

Estas duas formas de avaliacdo foram muito gratificantes e enriquecedoras na minha
formag&o como educadora/professora, exigindo algum esforco e empenho da minha parte
de forma a conseguir alcangar 0os meus objetivos, mas que me deram alguma experiéncia
para um futuro proximo. Neste sentido, considero que alcancei 0s meus objetivos

obtendo, portanto, propostas de avaliacdo interessantes.

Estas observaces e registos criados, foram fundamentais para compreender e conhecer
melhor cada crianca e, comprovando as minhas palavras, a autora que se segue refere que
“Observar e escutar a crianga torna-se, assim, essencial para conhecer, para adequar as
propostas, quer ao nivel dos cuidados quer da educacdo e, ainda, para revelar as
aprendizagens das criangas” (Parente, 2012, p.5). A observacdo em contexto de creche e
de JI adquire bastante importancia e pude constatar isso ao longo de toda a pratica, pois
através da observacao das necessidades e interesses demonstrados pelas criancas, durante
varios momentos da rotina, foi-me possivel encontrar estratégias para planificar de acordo

com estes.

Inicialmente, pensava que s0 as observacGes realizadas durante a concretizacdo das
propostas educativas planificadas € que eram essenciais para conhecer as criangas, mas
ndo estava correta, pois em qualquer momento do dia na creche ou no JI devemos efetuar
observagoes, visto que, estas tornam evidente o0 que a crianga concretiza e como o faz ao
longo do dia. Tal como referem Carvalho e Portugal (2017, p.24), “Muitas observagdes
ndo sdo planeadas e ocorrem espontaneamente durante o dia, oferecendo informagoes
valiosas que podem ser complementadas com observagdes programadas, que ddo mais

detalhes sobre a forma como as criangas estao a aprender”.
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A observacdo exige de nos tempo, disponibilidade, sensibilidade e flexibilidade para
recolher a informagéo mais relevante e que nos pode auxiliar a avaliar o desenvolvimento
e aprendizagem de cada crianga, individualmente. A certa altura, numa das minhas

reflexdes mencionei o seguinte:

Uma estratégia que podemos comecar a utilizar e que sinto que nos pode facilitar a
perceber o que as criangas precisam e nos vao “pedindo” ¢ fazer uma avaliacdo e reflexdo
sobre o que aconteceu ao longo do dia pois sé assim ird ser possivel a tomada de decisdes
gue promovam a qualidade de ensino e aprendizagem das criangas. (Reflex&o sobre a

intervencdo individual, creche — 6.2 semana).

Ou seja, para além de efetuar observacdes e registos de forma a construir relacdes,
conhecer as necessidades e interesses das criancas, bem como, as suas competéncias e
potencialidades, senti a necessidade de “dar uso” a estes registos de forma a refletir sobre
eles e avaliar a qualidade educativa que estdvamos a proporcionar as criangas do grupo.
A avaliacdo conforme afirmam Carvalho & Portugal (2017), é um ciclo continuo de
observacao, registo, reflexdo e acdo no qual a planificacao encerra este ciclo. A sua funcéo
reside “(...) como suporte para a tomada de decisdo e promog¢do da qualidade,

estabelecendo a ligagdo entre avaliagdo e reflexdao” (Carvalho & Portugal, 2017, p.21).

Durante a minha prética tentei sempre observar o comportamento e atitude das criancas
durante as suas exploracdes, descobertas e conquistas para de seguida realizar os registos
e refletir, cautelosamente, sobre eles de forma a que as atividades e momentos
proporcionados as criangas fossem ao encontro das suas necessidades, desejos e
interesses, pois sO assim seria possivel promover uma qualidade educativa, isto &,

segundo Laevers esta ocorre tendo em consideracéo

(...) o contexto, centrado nos espagos e respetiva organizacdo; os resultados, que
correspondem ao nivel de desenvolvimento das criancas; e o processo, que diz respeito
ao modo como as criangas experienciam 0 contexto, como se sentem e como estéo

envolvidas nas atividades (Pereira, Azevedo & Brito, 2018, p.333).

Por vezes, algumas das atividades planificadas ndo auxiliaram as criangas a nivel da

qualidade educativa, verificando-se esta situacdo na baixa implicagdo das criangas
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durante a sua exploracdo, enquanto outras surpreenderam pela positiva mencionando tal

facto numa das minhas reflexdes e que passo a citar:

Houve varias situacBes no decorrer desta proposta educativa que me permitem refletir
sobre a implicacao, (...).

Foram varias as experiéncias vivenciadas pelas criancas refletindo-se em
comportamentos/atitudes demonstrados por elas, como é o caso de uma das criangas,
enquanto explorava em grupo o0s VArios sons e ritmos produzidos pelos instrumentos,
esta comecou a tentar imitar o ritmo que eu estava a fazer, batendo as palmas; depois da
exploragdo em grupo, as criangas comecaram a dispersar pela sala levando consigo 0s
novos objetos e foi muito interessante observa-las porque utilizaram a sua imaginacéo
dando uma nova “vida e forma” a esses objetos, ou seja, uma das criangas enquanto
brincava com as maracas feitas de copos de iogurte menores, foi buscar um boneco ao
cantinho da cozinha, colocou-o ao seu colo e fez 0s gestos como se estivesse a dar-lhe o

biberdo (maracas). (Reflexdo sobre a intervencédo individual, creche — 9.2 semana).

Para Carvalho & Portugal (2017), os indicadores processuais de qualidade dizem respeito
ao bem-estar (a crianca sente-se a vontade, age espontaneamente e demonstra
autoconfiancga) e implicacdo/envolvimento (a crianga concentra-se, interessa-se, persiste,

tem desejo pela descoberta e curiosidade) das criangas no contexto educativo.

Assim, posso concluir que este processo longo e gradual de observacdo e avaliacdo, foi
fundamental para treinar e compreender como se pode efetuar, bem como, a sua
importancia na vida de um educador e das criangas, pois para além de auxiliar o educador
a tomar decisdes sobre a sua agdo educativa, também permite que as criancas se

desenvolvam e aprendam conforme as suas necessidades e interesses.

22



2. CONTEXTUALIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO - 1.°CEB
Esta reflexdo é referente a PP realizada no contexto de 1.° CEB (ano letivo 2018/2019),
durante o primeiro e o segundo semestre do 2.° ano de mestrado. No caso da PP no 1.°
semestre, foi realizada durante 14 semanas num 2.° ano de escolaridade, enquanto a
segunda PP foi realizada no 2.° semestre, numa turma de 3.° ano, durante 13 semanas.
Ambas as escolas eram de rede publica, e situavam-se nos arredores de Leiria, sendo que
a PP no 3.° ano de escolaridade foi realizada na mesma escola onde tinha efetuado a PP

em JI.

As instituicdes localizavam-se em meio rural, onde se observavam algumas moradias
particulares, urbanizacGes, floresta, campos de cultivo, infraestruturas direcionadas a
salde, a educacdo, ao desporto e a satisfacdo das necessidades basicas (cafés,
minimercados, lojas de comércio local, talhos,...), assim como, era ainda visivel
infraestruturas pertencentes ao patriménio histérico e cultural. Os setores primario e
secundario tinham grande destaque, pois eram 0s promotores do sustento dos habitantes
destas localidades. Estas freguesias, tinham vias de comunicacgdo e de transportes como

autocarros e comboio.

Os Agrupamentos de Escolas onde se encontravam inseridas apresentavam algumas
diferencas no que concerne a oferta educativa. A escola do primeiro semestre pertencia a
um agrupamento composto por varios niveis de ensino que iam desde o pré-escolar até
ao secundario e cursos profissionais. A outra escola ja referi aquando da apresentacdo do
contexto de JI. Os seus projetos educativos tinham como ambicéo a construcdo de uma
identidade propria e uma referéncia significativa ao nivel da qualidade de intervencéo no
desenvolvimento da comunidade. Para tal, promoviam a constru¢do de um conjunto de
tarefas para o seu desenvolvimento, que permitissem o crescimento integral de todos os
alunos e a oportunidade de desenvolvimento e valorizagdo profissional, sendo, assim,

escolas inclusivas. Os projetos educativos eram comuns a todo o agrupamento.

A escola da PP do primeiro semestre, tinha a capacidade para mais de 150 criancas
abarcando, naquele momento, 178 distribuidas por 8 turmas, sendo duas turmas de cada
ano (do 1.° ano ao 4.° ano de escolaridade), ao passo que a escola da outra PP, tinha duas

salas de pré-escolar situadas no rés-do-chdo, cada uma com capacidade para 22 criangas,
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e quatro salas de 1.° ciclo (correspondentes ao 1.°, 2.°, 3. e 4.° ano), localizadas no 1.°

andar.

2.1. CARATERIZACAO DA TURMA (2.° ANO)
A turma que me foi atribuida para a concretizacao desta PP era do 2.° ano de escolaridade,
constituida por 25 alunos (13 raparigas e 12 rapazes), com idades compreendidas entre 0s
7-8 anos de idade (trés criangas com 0ito anos e as restantes com sete anos).

Todas as criangas eram de nacionalidade portuguesa a excecdo de uma, que tinha
nacionalidade brasileira. Relativamente, aos seus agregados familiares, apenas uma
crianga pertencia a uma familia monoparental, 14 criancas viviam com 0s pais e irmaos

e as restantes viviam apenas com 0s pais, 0 que significava que ndo tinham irmé&os.

No que diz respeito aos alunos com NSE/DA, existia um aluno diagnosticado com NSE
que estava a repetir o 2.° ano e outra crianga encontrava-se em fase de diagnostico.
Existiam ainda duas criancas com dificuldades visuais, duas com dificuldade de
linguagem e uma crianca com dificuldades auditivas. Todas estas criancas necessitavam

de algum apoio, por parte do adulto, durante a concretizacéo das propostas educativas.

Todos os alunos estavam bem integrados na turma, entreajudavam-se sempre que
necessario e sempre que lhes era permitido, existindo um respeito reciproco entre alunos
e entre alunos-professora/estagiarias. Era uma turma constituida por criangas que
aceitavam e integravam, facilmente, pessoas desconhecidas no seu meio de trabalho,
respeitavam as regras da sala, eram recetivas as ideias, sabiam cooperar em turma,
mostravam interesse perante as atividades propostas e as areas curriculares, aprendiam
com alguma facilidade apesar de haver ritmos de trabalho e capacidades muito diferentes
entre si. Demonstravam ainda interesse e empenho, participando nas atividades com
alguma autonomia, solicitando auxilio quando necessario e gostavam de realizar as

aprendizagens de uma forma mais ludica.

2.2. CARATERIZAGCAO DA TURMA (3.° ANO)
Relativamente, a turma do 3.° ano de escolaridade, esta era constituida por 22 alunos (11
rapazes e 11 raparigas), com idades compreendidas entre 8-9 anos de idade, havendo uma
das criangas que entrou para a turma nesse ano letivo (2018/2019). Todas as criangas
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eram de nacionalidade portuguesa, sendo que metade da turma habitava na localidade

onde a escola se situava e a outra metade habitava fora desta.

Quanto ao agregado familiar dos alunos, apenas duas criancas tinham familia
monoparental, 18 viviam com 0s pais e 0s irmaos e as restantes viviam apenas com 0sS

pais, 0 que significava que ndo tinham irmaos.

No que concerne aos alunos com NSE/DA, existiam duas alunas com NSE, estando
abrangidas pelo Decreto-Lei n°54/2018, pelo que usufruiam de apoio pedagogico. Uma
destas criancas apresentava dislexia, discalculia e défice de atencdo, enquanto a outra
crianga apresentava discalculia, défice de atencdo e problemas emocionais. Existiam
ainda trés alunos com dificuldades visuais e outra com dificuldades auditivas. Quanto as
DA, havia cinco alunos que necessitavam de apoio continuo da professora na
concretizacdo das propostas educativas, pelo que, durante a semana eram apoiados pela
professora do apoio educativo.

Eram criancas que estavam bem integradas na turma, entreajudavam-se quando
necessario e gostavam de ajudar os colegas com mais dificuldades ou os adultos,
mostrando-se recetivas a ajuda do préximo. Integravam e aceitavam, facilmente, pessoas
desconhecidas no seu meio de trabalho. Contudo, quanto ao comportamento/atitudes,
existiam alguns pontos fracos, dado que, a turma apresentava um nivel satisfatorio,
existindo trés alunos um pouco desafiadores, isto é, eram criancas com dificuldade em
aceitar as regras de convivéncia social dentro da sala, direitos e deveres de criancas e
adultos, desafiando-os e, por vezes, ndo cumpriam as regras, tendo comportamentos
menos positivos dentro e fora da sala de aula. De acordo com a professora titular de turma,
como ja acompanhava a turma desde o 1.° ano de escolaridade, duas destas criangas
sempre se mostraram desafiadoras, sendo que este tipo de atitudes vinham a progredir de
ano para ano e, com a chegada da nova crianga (com alguns problemas familiares e
emocionais), também ndo facilitou a gestdo do comportamento destas, passando a serem

trés criancas a destabilizar a turma.

Os alunos, de acordo com o questionario que passamos no inicio da PP, de forma a
compreendermos melhor quais 0s seus gostos, interesses e necessidades e segundo o que

fui observando durante os dias de intervencao educativa, apresentavam algumas destrezas
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e preferéncia pela area das expressdes, sendo muito criativas, curiosas e autdbnomas na
sua concretizacdo. Gostavam de aprender através de atividades mais Iudicas, como por
exemplo, jogos ou através das novas tecnologias, eram recetivas as ideias dos colegas,
contudo, de vez em quando, entravam em conflito devido ao facto de as ideias/opinides

serem diferentes.

Apesar de a turma ter um comportamento satisfatorio, ao nivel da aprendizagem eram
alunos que se interessavam pelas areas curriculares e pelas atividades, participando nelas
com alguma autonomia, pedindo o auxilio do adulto quando necessario. Aprendiam com
alguma facilidade, havendo ritmos de trabalho e capacidades muito diferentes entre si. Na
maioria, 0s alunos gostavam de trabalhar em grupo, contudo tinham dificuldades ao nivel
da cooperacdo, entendimento, aceitacdo das ideias/opinides dos colegas, pelo que se

verificava ainda aspetos individualistas que dificultavam este trabalho.

2.3. APRENDIZAGENS REALIZADAS E DIFICULDADES SENTIDAS EM
CONTEXTO DE 1.°CEB

Depois de terminadas estas semanas de intervencdo em contexto de 1.° CEB, numa turma

de 2.° e 3.° ano de escolaridade, pude refletir sobre as aprendizagens realizadas e as

dificuldades sentidas, bem como a minha perspetiva inicial e final perante este nivel de

ensino.

E certo que, quando iniciei a PP neste contexto, as minhas expetativas eram elevadas,
contudo existiam VAarios receios que me preocupavam e me deixavam um pouco inquieta,
nervosa, receosa e ansiosa, tais como: as planificag0es; a atuacgdo; o facto de ser eu a
lecionar os conteudos novos para as criangas pois, por vezes, ndo explicamos da melhor
forma ou corretamente (devido a inexperiéncia) e elas poderiam ficar com duvidas,
havendo o receio de ndo conseguir esclarecer essas duvidas; as perguntas que elas podiam
fazer enquanto estivesse a intervir, ou seja, preocupava-me se nao lhes conseguia
responder, mas também me causava alguma apreenséo a questdo da avaliagdo no 1.° CEB,
avaliar - como?, quando?, o qué?, quem?, eram as perguntas que me atormentavam um
pouco. A avaliacdo sempre me causou alguma ansiedade em todos os contextos
educativos que vivenciei, no entanto, neste contexto pude constatar que € um pouco

diferente.
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Outra questdo que também ndo me deixava confortavel, era a diversidade de criangas
existentes numa turma, isto é, as criangas ndo sao todas iguais e ndo se encontravam no
mesmo nivel de desenvolvimento e aprendizagem, como é normal, pelo que teria de
adaptar a minha linguagem e a exploragédo dos contetudos, com elas, de modo a que todas
pudessem ser incluidas e aprenderem de acordo com as suas capacidades. Tinha receio
de ndo conseguir alcancar a inclusdo de todas e auxilia-las no seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento. Tal como se encontra explicito no documento do Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (2018), o professor deve considerar ...
as aprendizagens como centro do processo educativo, a inclusdo como exigéncia, a
contribuicdo para o desenvolvimento sustentavel como desafio, ja que temos de criar

condi¢cdes de adaptabilidade e de estabilidade, visando valorizar o saber” (p.6).

E certo que me fui apercebendo que todas estas questdes s eram ultrapassadas & medida
que vivenciava e interagia com as criangas. Para me facilitar a interagdo com os alunos e
compreender 0s seus interesses e necessidades, tive de observar, dar-lhes voz para que
explicitassem as suas ideias/interesses, ouvir o que diziam, avaliar a minha acédo educativa
e refletir sobre ela, proporcionando, assim, um ensino-aprendizagem mais adequado,

flexivel e motivador para todos os envolvidos.

Algo que, para além do que ja referi, também ndo me deixava confortavel era o curriculo,
isto é, existia uma diferenca entre este e as areas de conteldo anteriores (contexto de
creche e JI), uma vez que, a quantidade de contetdos e a sua complexidade era maior e
mais exigente, isto é, o curriculo ndo era tdo flexivel. No entanto, j& se defendia uma

autonomia e flexibilidade curricular, que correspondia a

Desafios, exigéncias e implicagdes de um projeto que conduz as escolas e 0s professores
a assumirem decisGes curriculares capazes de suscitar um trabalho de formacéo
culturalmente significativo e a investirem noutros modos de organizar 0s espagos € 0s

tempos de trabalho (Cosme, 2018, p.7).

Ou seja, as escolas tinham a oportunidade de gerir o curriculo de acordo com as areas
disciplinares e as disciplinas. Com isto, a minha perspetiva inicial sofreu algumas
alteracdes no decorrer da acéo educativa, verificando que o trabalho do professor no 1.°

ciclo € muito complexo, trabalhoso, exigente e que tem de haver muita paciéncia,
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dedicacéo para superar todos os obstaculos que, por vezes, atormentam. Ha de facto, uma
exigéncia a nivel do curriculo que tem de ser ultrapassada, tendo sido necessario uma
capacidade critica, reflexiva que me auxiliasse a compreender o que era melhor para as
criancas que tinha a minha frente e que necessitavam da maior diversidade de estimulos
possiveis para se desenvolverem e aprenderem. Neste sentido, o professor tem de estar
em constante atualizagdo, aprofundando os seus conhecimentos cientificos para uma

melhor exploracéo dos contetidos com as criangas.

Percebi também que, apesar dos manuais escolares apresentarem os conteldos que 0s
alunos deviam adquirir, nem sempre se encontravam adaptados as capacidades,
necessidades e interesses destes, sendo o professor o responsavel por criar materiais que
0s ajudassem neste processo. Aprendi que ndo devo dar-lhes todas as respostas, devem
ser 0s proprios alunos a construirem o seu proprio conhecimento, devo apenas guiar-lhes
0 pensamento, questionando-o0s, de modo a suscitar-lhes a curiosidade e a refletir sobre o
que exploram. Assim, o papel do professor consiste em criar estratégias interdisciplinares

e adequadas que visem o desenvolvimento integral de todos os alunos.

Para além de todas estas aprendizagens e dificuldades sentidas, em ambas as turmas, no
caso da turma do 3.° ano de escolaridade surgiu outra questdo que me deixou apreensiva,
isto €, a gestdo de comportamentos improprios dentro de uma sala de aula. Tal como ja
referi na caracterizacdo desta turma, havia trés alunos que apresentavam
comportamentos/atitudes desafiadoras para com os adultos. Constatei esta situa¢éo logo
nos primeiros dias em que me dirigi a instituicdo para observar o contexto educativo,
dentro e fora da sala de aula. Eram criangas que estavam, constantemente, a perturbar a
aula da professora, ndo obedeciam as regras, distraindo os restantes colegas, tendo até

refletido sobre esta questdo numa das minhas reflexdes,

(...) sinto que este ultimo semestre de estigio ira ser muito desafiador (...) Devido a
personalidade das criangas e ao que presenciei, sinto alguns receios no que concerne a
minha relacdo/atuacdo pedagdgica pois pretendo criar lacos de amizade, respeito,
compreensdo, seguranga e firmeza com elas, uma vez que, um professor tem de
estabelecer um ambiente educativo prazeroso e que possibilite 0 processo de ensino-
aprendizagem a todas as criangas, segundo as suas capacidades e interesses. No entanto,
tenho receio de ndo conseguir assegurar este processo a todas da forma mais adequada

possivel, pois sei que sera dificil trabalhar num ambiente onde existe algum ruido e

28



“indisciplina” (Reflexdo referente as semanas de observagdo e recolha de dados, 1.°

CEB, 3.°ano —1.2e 2.2 semana).

Perante isto, fez-me pensar como iria conseguir explorar os contetidos com a turma,
quando estas interrompiam e boicotavam a aula. Tendo sido, realmente, um grande
desafio para mim, pois nunca tinha estado perante uma turma com este tipo de
carateristicas, no entanto, considero que foi superado, recorrendo, por vezes, a algumas

estratégias que menciono mais a frente.

Concluindo, todo o caminho percorrido ao longo destas semanas, assim como, todos 0s
receios e dificuldades sentidas, proporcionaram-me aprendizagens significativas tanto

para a minha vida pessoal como profissional e que irdo ser fundamentais para o futuro.

2.3.1.INTERACAO ENTRE ADULTO-CRIANCA EM CONTEXTO DE 1.°

CICLO
Numa das minhas reflexdes realizadas durante as intervencgdes, referi a questdo da minha
interacdo com os alunos, comecando por dizer que “Na minha opinido, a criacdo de um
clima de apoio é essencial para estabelecer interacdes positivas entre adulto-crianga.”
(Reflexdo referente a semana de apoio na concretizacdo das propostas de planificacdo da
professora, 1.° CEB, 2.° ano — 3.2 semana), no entanto, senti algumas diferencas nas
interacOes estabelecidas, relativamente, aos contextos ja explorados anteriormente, ou
seja, devido a faixa etaria das criancas verificava-se uma maior autonomia,
responsabilidade e ndo existia tanto a procura do adulto como ato de atencdo, carinho.
Isto ndo quer dizer que elas ndo necessitassem de carinho, atencdo, compreensdo, apenas

ndo demonstravam com facilidade, querendo afirmar a sua personalidade.

Porém, todos os atos de interagdo entre mim e os alunos foram fundamentais, uma vez
que, estes tinham de se sentir bem e motivados com o professor, promovendo um
ambiente educativo prazeroso e adequado onde o respeito e o estabelecimento de vinculos
permaneciam, fortalecendo assim o trabalho educativo e uma melhor aprendizagem por
parte das criangas. Compreendi entdo que, por parte do adulto, tinha de haver uma
capacidade de compreender a crianga, estabelecendo uma empatia com esta, isto €, devia
ter a capacidade de compreender os sentimentos delas relacionando-o0s com sentimentos

ja experienciados por mim prépria (Hohmann & Weikart, 2011).
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E durante esta fase, que as interagdes que as criangas estabelecem, sdo um marco central,
pois € através destas que “(...) aprendem conceitos sociais e desenvolvem variadas
estratégias de interacdo social e a sua auto-estima vai-se desenvolvendo” (Tavares,

Pereira, Gomes, Monteiro & Gomes, 2007, p.62).

Fui-me apercebendo que o facto de ir auxiliando as criangas nas suas descobertas e na
aprendizagem dos conteudos, facilitava-me a interagdo com elas e permitia-me conhecé-
las melhor, uma vez que, estabelecia uma conversa, observando-as mais de perto,
tentando compreender o que estavam a sentir, as suas dificuldades/necessidades, bem
como no que precisavam de ajuda. Este vinculo é muito importante, pois como ndo nos
conheciamos era necessario criar lagos para que reagissem bem a minha presenca e

compreendessem que estava ali para as ajudar a adquirir novos conhecimentos.

Para além disto, a interacdo adulto-crianga, também é imprescindivel para o professor,
porque é através das interacBes que se aproxima, individualmente, de cada crianca
podendo observa-la e conhecé-la a nivel social e pessoal, servindo como exemplo para 0s
seus alunos na relagdo com os outros. De acordo com Almeida (2015), “O papel do
professor como mediador de conhecimento também € referéncia para o comportamento e
as atitudes do aluno ao resolver conflitos, expressar sentimentos e se relacionar com 0s

colegas” (p.6-7).

Assim, posso concluir que o estabelecimento de vinculos com as criangas teve um forte
poder sob o processo de ensino-aprendizagem, pois possibilitou uma relacdo de confianga
e afetividade, carateristicas necessarias para que este ocorra, no entanto, nao foi facil e
foi moroso. Numa sala de aula hd uma diversidade de emocGes, sentimentos, ideias,
dificuldades, necessidades cujo professor devera compreendé-las e respeita-las, de modo
a que os seus alunos se constituam agentes pensantes, criticos, interessados e

transformadores de novos conhecimentos.

2.3.2.AS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS
Talvez seja importante comecar por referir o que se entende por aprendizagem, ou seja, €
um processo ativo “(...) que modifica um comportamento de uma forma duradoura, exige

certo tempo” (Vayer & Trudelle, 1999, p.34), entendendo-se que ndo € de um momento
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para 0 outro que os alunos conseguem aprender, necessitam de treino e diversas
experiéncias que 0s encorajem a adquirir conhecimentos. Mais especificamente, “O
aprender a conhecer, o aprender a fazer, o aprender a viver juntos e a viver com 0s outros
e 0 aprender a ser constituem elementos que devem ser vistos nas suas diversas relacdes

e implicagdes” (Martins et. al., 2018, p.5).

Criancas destas idades (7-9 anos), a nivel cognitivo, ja conseguem encarar “(...) o
pensamento e a aprendizagem como um desafio intelectual, pois comecam a compreender
que o pensamento envolve a planificacdo, a procura de uma logica de ac¢éo, a construgédo
de alternativas e a consisténcia na sua resolu¢ao” (Berger, citado por Tavares et. al.,

2007).

Durante a PP neste contexto, tive a sorte de experienciar turmas cujos alunos tinham
idades muito proximas, pelo que me facilitou compreender um pouco sobre a forma como
estes podiam aprender e que tipos de atividades gostavam de realizar, pois nestas idades,
por vezes, 0s gostos sdo idénticos. Deparei-me com diversas questdes relacionadas com
a aprendizagem dos alunos e que me deixavam um pouco ansiosa, porgue nao sabia muito
bem como ultrapasséa-las. E verdade que numa sala de aula, nenhuma crianca € igual,
todas sdo diferentes, cada uma com as suas competéncias, necessidades e interesses,
competindo ao professor ter alguma flexibilidade para assegurar e adequar 0 ensino a
todas elas. No entanto, confesso que ao nivel desta questdo, tive alguma dificuldade em
criar estratégias que promovessem as aprendizagens das criangas com maiores
dificuldades, tanto no 2.° ano como no 3.° ano de escolaridade, referindo isto em reflexdes

realizadas:

De acordo com o que tenho vivenciado, pressinto que existe uma necessidade em
aprofundar conhecimentos didatico tedrico metodoldgicos para uma melhor abordagem
dos conteudos e de forma a que consigamos que as criangas atinjam os objetivos
propostos, independentemente, das suas capacidades. (Reflexdo referente a minha

semana de intervencdo, 1.° CEB, 2.° ano — 6.2 semana).

Refletindo melhor sobre esta questdo e o trabalho efetuado, poderia ter sido vantajoso a
criacdo de mais propostas educativas ludicas, dado que, despertam a atencao das criancas,

de modo a que se sentissem mais motivadas e facilitando-lhes a compreensdo dos
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conteudos, pois aprender através do ludico poderia ter sido uma mais valia, uma vez que,
o papel do professor € instruir as criancas dando-lhes apenas meios de aprendizagem. Por
exemplo, permitir-lnes a exploracdo dos conteudos através de jogos didaticos e
dindmicos, levando-as a refletir e ndo apenas a ouvirem o que o professor lhes transmite.
De acordo com Oliveira, Salomdo e Martini (citado por Luz, 2016), estratégias
pedagodgicas mais ltdicas dentro da sala de aula sdo «“um recurso metodolégico capaz de
propiciar uma aprendizagem esponténea e natural. Estimula a critica, a criatividade, a
sociabilidade, sendo, portanto, reconhecidos como uma das atividades mais significativa

— sendo a mais significativa — pelo seu contetdo pedagogico social”» (p.21).

No processo de ensino-aprendizagem, cada vez mais, tendo em conta o experienciado no
contexto de JI, ndo basta apenas o professor transmitir conhecimentos as criancas, elas
préprias tém de realizar as suas descobertas, no entanto, por vezes, nem todas conseguem

adquirir esses, sozinhas, necessitando do auxilio do adulto.

Assim sendo, posso referir que neste processo é essencial o professor proporcionar
experiéncias que assegurem a formagao integral dos alunos, isto €, “(...) que lhes garanta
a descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes, capacidade de raciocinio,
memdria, espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade estética,
promovendo a realizacdo individual em harmonia com os valores da solidariedade
social.” (Ministério da Educagdo, 1998, p.11-12) e, levando-os a um desenvolvimento a
todos os niveis (afetivo e social, cognitivo, linguistico, psicomotor) de acordo com as
capacidades e necessidades observadas. Senti e vivenciei o facto desta tarefa ndo ser facil,
sendo facilitada apenas atraves da experiéncia, predisposi¢do, motivacdo, observacao,
reflexdo, critica, planificagdo e avaliacdo da acdo educativa de forma a criar propostas

educativas significativas para os alunos.

Neste sentido, todas as criangas sdo um pequeno mundo cheio de criatividade e com
competéncias em diversas areas, pelo que devem ser estimuladas de acordo com o que de

melhor nos tém para oferecer.

2.3.3.AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS
A questdo da avaliacdo, tal como referi, inicialmente, sempre me causou alguma

apreensdo e, neste contexto nao foi diferente, no entanto toda a minha ansiedade foi
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ultrapassada e consegui compreender melhor como esta funciona e para que serve em 1.°
CEB, pois tive a oportunidade de experienciar diversas formas de avaliar, desde a
avaliacdo formativa a criacdo de testes e critérios de avaliacdo, ou seja, vivenciei um
pouco todas as questdes envolvidas na avaliacdo das aprendizagens dos alunos, o que foi
fundamental para o meu processo de aprendizagem e desenvolvimento como futura

professora.

A avaliacdo € muito importante em todo o0 processo de ensino-aprendizagem das criangas,
e neste contexto nao é diferente, porque permite ao professor observar, refletir e avaliar
para, posteriormente, planificar propostas educativas que vao ao encontro daquilo que os
alunos necessitam. Neste sentido, é importante referir em que consiste a avaliagdo em 1.°

ciclo, segundo Gémez, citado por Lopes e Silva (2012),

A avaliacdo é um indicador que permite determinar a eficacia e o grau de avanco do
ensino-aprendizagem e a formacao dos alunos, uma vez que permite ao professor julgar
0 seu prdprio trabalho e refletir sobre ele para o redirecionar e corrigir, de forma a
contribuir significativamente para melhorar o ensino e, assim, promover uma melhor

aprendizagem (p.1).

Depois de tudo o que vivenciei, na minha opinido, em 1.° CEB, a avaliacdo formativa é o
tipo de avaliacdo que mais se adequa, dado que, tem como objetivos “Sustentar a
definicdo de estratégias de ensino. Permitir aos professores, alunos e encarregados de
educacdo a obtencdo de informacéo privilegiada e detalhada sobre o desempenho dos
alunos” (Cohen & Fradique, 2018, p.75). Para além disto, é ainda um processo continuo,
dindmico, que ocorre com alguma frequéncia e em que professores e alunos estdo
envolvidos numa relacdo de cooperacdo, cujo objetivo & obter dados acerca da
aprendizagem de modo a permitir a toma de decisdes sobre esta (Lopes & Silva, 2012,

p.7).

Antes de recorrer a qualquer tipo de avaliacdo, compreendi que, primeiro, devia observar
0s meus alunos, visto que, foi atraves desta que conheci e construi relagfes, assim como
referi numa das minhas reflexdes: “A observacdo ndo serve apenas para conhecer os
alunos, mas também para construir relages, quanto mais se observa mais 0s conhecemos

e sabemos como proporcionar 0 seu sucesso enquanto aprendizes.” (Reflexd@o referente
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as semanas de observacéo e recolha de dados, 1.° CEB, 2.° ano — 1.2 e 2.2 semana). A
observacdo auxilia a revelar a singularidade de cada crianga. (Jablon, Dombro &
Dichtelmiller, 2009).

A medida que fui observando, fui refletindo sobre o que via e, essa reflexdo auxiliou-me
a planificar as atividades. Atividades essas que iam sendo avaliadas recorrendo a
avaliacdo formativa, pois esta permitia melhorar as aprendizagens e possibilitar-me estar
atenta ao desempenho dos alunos, dar-lhes feedback auxiliando-os a autorregularem o seu
trabalho e, consequentemente, as suas aprendizagens, mas também a perceber quais as
dificuldades sentidas por estes e as suas destrezas. Segundo Soares (2018), esta avaliagdo
permite saber em que ponto se encontra cada aluno de acordo com as aprendizagens que

tém de realizar, face as areas de competéncia a serem desenvolvidas na sua faixa etaria.

Tive ainda a oportunidade de experienciar varias técnicas e instrumentos de registo e de
avaliacdo, como por exemplo, testes e a criagdo dos critérios de avaliacdo. Esta foi uma
experiéncia fundamental, uma vez que, me permitiu colocar no papel de um professor
titular de turma ao nivel da avaliacdo dos alunos através da técnica de testagem, referida
por Cohen e Fradique (2018).

Com isto, em todo o processo de ensino-aprendizagem o professor tem de conhecer,
aprender e avaliar os conhecimentos das criancas que tem a sua frente, porque s6 assim
as conseguira orientar para 0s conhecimentos que necessitam, tornando-se
imprescindivel, de acordo com Pacheco (1998), que se clarifique os métodos de avaliacdo
que se utiliza e se deva dar a oportunidade a alunos e encarregados de educacdo de
participarem em conselhos de turma destinados a avaliagdo, de modo a integrar todos 0s
agentes educativos nesta questdo que, por vezes, causa tantos constrangimentos para
professores, alunos e encarregados de educagdo. Ou seja, a meu ver, a avaliacdo é algo
que necessita de ser repensada numa perspetiva de formacdo de individuos seguros,
confiantes, motivados e ndo numa forma de classificar as suas aprendizagens levando-os

ao (in)sucesso escolar.

2.3.4.IMPORTANCIA DA DIFERENCIACAO PEDAGOGICA
A diferenciacdo pedagdgica € um tema muito importante em contexto de sala de aula. No
decorrer das PP, fui me apercebendo que esta ndo se deve apenas colocar as criangas com
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NSE/DA, mas também as outras criancas, visto que, todas sdo diferentes e tém,
igualmente, o direito de aprender conforme as suas capacidades e necessidades. No
entanto, reflito, principalmente, sobre as criangas com NSE/DA, pois senti maior
dificuldade em realizar a diferenciacdo pedagogica, relativamente, a estas, contudo, ndo
descurando as outras criangas da turma. Tanto na turma do 2.° como na do 3.° ano de
escolaridade, deparei-me com a existéncia de criangas com NSE/DA, isto &, criangas com
ritmos de aprendizagem diferentes e que necessitavam de maior apoio do adulto. As

Dificuldades de Aprendizagem é um termo geral que se refere a um grupo heterogéneo
de desordens manifestadas por dificuldades significativas na aquisicdo e uso da
compreensao auditiva, fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades matematicas. Estas
desordens sdo intrinsecas ao individuo, presumivelmente devem-se a disfuncdes do
sistema nervoso central e podem ocorrer ao longo da vida (NJCLD, citado por Coelho,
2013, p.9).

Neste sentido, ao deparar-me com esta questdo, inicialmente, senti alguma dificuldade
em compreender/criar estratégias que promovessem uma equidade no processo de ensino-
aprendizagem destes alunos, pois todos tinham o direito de aprender novos
conhecimentos apesar de existirem processos cognitivos/psicomotores diversos. Desta
forma, foi fundamental realizar breves conversas com as professoras titulares de cada
turma, visto que, ja tinham mais experiéncia nestas situacdes e conheciam os alunos ha
mais tempo, tendo-me auxiliado a compreender como construir materiais didaticos
adaptados a cada crianga e, sempre que necessario, apoiava-as a realizar estes. Para além
disto, realizei também algumas leituras que me auxiliaram a fundamentar e a perceber

melhor como poderia explorar 0s conteudos com estes alunos.

Considero que a adaptagdo dos materiais foi essencial para que se sentissem incluidos,
acompanhados, auxiliados nas suas necessidades e descobertas diarias, incitando-lhes a
curiosidade e facilitando-Ihes a aprendizagem. Perante o documento do Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatoria (2018), este refere que a inclusdo é um dos

principios escolares, significando que

[a] escolaridade obrigatéria € de e para todos, sendo promotora de equidade e
democracia. A escola contemporanea agrega uma diversidade de alunos tanto do ponto

de vista socioeconémico e cultural como do ponto de vista cognitivo e motivacional.
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Todos os alunos tém direito ao acesso e a participagdo de modo pleno e efetivo em todos

0s contextos educativos (p.13).

Partindo deste principio, na realidade, ao longo da minha acdo educativa, senti
necessidade de falar, individualmente, com cada aluno durante as suas exploragoes,
recorri a observacdo direta, de modo a tentar compreender quais as dificuldades/atitudes
manifestadas, para que pudesse colmata-las, dado que, compete ao professor diagnosticar
as dificuldades de cada aluno e tentar minimizé-Ilas, tornando o ensino-aprendizagem
mais prazeroso e levando as criangas, com as suas diferengas, a chegar aos objetivos
pretendidos. Numa das minhas reflexdes referi que “E importante ndo deixarmos de lado
as dificuldades e davidas que as criancas demonstram, devemos sempre explicar-lhes e
recorrer a diversas estratégias que facilitem o esclarecimento dessas” (Reflexao referente

a semana de intervengdo da minha colega de estagio, 1.° CEB, 3.° ano — 7.2 semana).

Com isto, subentende-se que a diferenciacdo pedagdgica deve ocorrer tanto no tempo

COMO NO espago, Pois

Esta necessidade ndo implica simplesmente implementar um conjunto de técnicas
“inovadoras”, mas também saber observar, refletir, intervir e avaliar os resultados
obtidos na pratica, encontrando estratégias para a igualdade de oportunidades e
participacdo de sucesso de todas as criangas como cidadas de plenos direitos (Clérigo,
Alves, Piscalho & Cardona, 2017, p.99).

Ou seja, esta surge de uma necessidade das escolas, uma vez que, cada vez mais, nas salas
de aula, existe uma heterogeneidade de alunos com carateristicas, valores, ritmos de

aprendizagem, culturas, conhecimentos e competéncias muito diversificadas.

E ainda importante referir, que de acordo com as experiéncias que vivenciei e tal como ja
referi, a diferenciacdo pedagogica ndo serve so para 0s alunos que apresentam maior
insucesso escolar, ou seja, maiores dificuldades na aprendizagem, esta também serve para
os alunos com mais facilidade designados por “melhores alunos”. Pois deve haver uma
diferenciacdo pedagdgica para todos os alunos, de forma a continuarem a progredir, a
aprender e a desenvolverem-se a todos os niveis (afetivo e social, cognitivo, linguistico e
psicomotor), para que ndo desmotivem, desanimem e se sintam excluidos. Ou seja, 0 que

pretendo referir sobre isto e que, de certo modo, foi ocorrendo, gradualmente, durante a
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minha PP, no caso dos alunos com mais facilidade na aquisicdo dos contetdos fui-lhes
proporcionando tarefas mais complexas e que necessitavam de maior concentragao/tempo
de realizacéo, tentando que concretizassem essas N0 mesmo tempo que as criangas com
mais dificuldade e cujas tarefas educativas eram menos complexas, adequadas as suas

capacidades.

Segundo Cohen e Fradique (2018), referem

(...) que as metodologias de ensino ndo podem traduzir-se mais em acgles que
contemplem apenas o perfil do denominado “aluno médio”. E necessario reconfigurar o
modo de ensinar e diversificar estratégias, visando o aluno na sua diversidade. As
abordagens pedagdgicas diferenciadas assentam no principio de que os alunos devem
assumir uma maior responsabilidade pelo seu préprio desenvolvimento, devendo o
professor orienta-los para que pensem por si proprios, para que aceitem a

responsabilidade da sua prépria aprendizagem (p.60).

Quer isto dizer que, como as DA ndo séo influenciadas por problemaéticas cognitivas,
significa que estes alunos, para que o professor possa realizar um trabalho diferenciado
entre todos, devem assumir a responsabilidade da sua propria aprendizagem, aceitando as
suas diferencas e capacidades. Pois, perante 0 que vivenciei, realizar um trabalho
diferenciado para todos os envolvidos em sala de aula, ndo é tarefa facil e quanto mais
auténomas as criangas forem, maior facilidade terd o professor em diversificar as

estratégias e dar apoio a cada crianca, individualmente.

2.3.5.GESTAO DE COMPORTAMENTOS EM SALA DE AULA
Tal como ja referi, anteriormente, a minha PP na turma do 3.° ano de escolaridade, ficou
marcada por algumas situag0es comportamentais dos alunos tornando, por vezes, o clima
dentro da sala de aula pouco motivador & exploragdo dos conteudos. No entanto, um
ambiente de aprendizagem e motivacdo adequado é imprescindivel para um clima

educativo significativo e facilitador das aprendizagens dos alunos.

O clima dentro da sala de aula é composto por duas dimensdes, a social e a pessoal, sendo

a interacdo entre estas duas que
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(...) determina o comportamento no contexto da sala de aula e da forma a um clima
particular na turma (...) a interac¢do social na sala de aula ¢ um resultado de pessoas
individualmente motivadas respondendo umas as outras num contexto social. E destas
interaccdes eu-outro que o clima da sala de aula surge, se mantém e produz determinados

comportamentos dos alunos para a aprendizagem social e escolar (Arends, 1995, p.111).

Neste sentido, uma turma pode ser entendida como um sistema social onde interagem
varios fatores que influenciam o clima da sala de aula, tendo em consideracdo as suas
relacbes com o comportamento dos alunos. Desta forma, devido a existéncia de uma
diversidade de criancas com personalidades muito diferentes umas das outras, senti que
ndo foi facil conseguir gerir os comportamentos/atitudes dos alunos, pelo que foi
essencial o auxilio da professora titular da turma e da minha colega de estagio, visto que,
sempre que as criangas estavam mais agitadas, tentavam acalma-las para nao perturbar a
aula e para que conseguisse explorar as propostas educativas planificadas, para além de
também tentar encontrar estratégias que as mantivessem concentradas e motivadas na

aprendizagem.

Verifiquei que estas trés criancas, apesar de ndo terem um comportamento adequado
dentro da sala de aula e, segundo o que é esperado a luz do desenvolvimento e
aprendizagem para a sua faixa etaria, ao nivel das atitudes, conseguiam captar alguns dos
conhecimentos que estavam a ser explorados, contudo, como havia alunos com mais
dificuldades, os comportamentos ndo facilitavam a aprendizagem destes, pelo que foi

muito desafiante tanto para mim como para os restantes adultos.

Tentando minimizar este tipo de situacbes didrias, estas criangas estavam a ser
acompanhadas por psicélogos e terapeutas, no entanto, ndo estava a nutrir efeitos
positivos, pois cada uma destas tinha picos de comportamentos desajustados, tornando-
-se, praticamente, impossivel dar uma aula. Assim, tentando corrigir essas atitudes, em
conversa com a professora da turma, recorri a diversas estratégias, para tentar que as
criangas se sentissem motivadas, concentradas, empenhadas na aprendizagem e

deixassem que os restantes colegas também conseguissem fazé-lo.

Exemplo disso s&o as estratégias, tais como: cria¢cdo de uma folha do comportamento que

consistia em - durante cada dia de estagio (de segunda a quarta-feira), ao final do dia, as
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criancas refletiam sobre o0 seu comportamento durante este e pintavam no dia do més
correspondente, o smile que ai aparecia, utilizando uma das trés cores estipuladas (verde
- comportamento correto; vermelho - comportamento incorreto; amarelo -
comportamento intermeédio entre os dois anteriores). Terminada a semana de estagio, era
oferecida uma recompensa apenas a quem tivesse tido comportamento verde nos trés dias.
Quando as criangas estavam mais agitadas, tentava falar com elas, calmamente,
demonstrava compreensdo perante as atitudes e tentava auxilia-las durante as atividades
a realizar naquele momento (mas, algumas vezes, rejeitavam), também colocava masica
relaxante e, por vezes, fazia exercicios de relaxamento, tendo havido uma professora da
escola que se disponibilizou para realizar mindfulness com esta turma, de segunda a
quarta-feira, na parte da manha antes da aula comegar, pois tinha experiéncia nessa area

e praticava com os seus alunos.

O facto de a professora vir praticar com as criancas esta técnica, para além de auxilia-las
a manterem-se em siléncio e a libertar o stress, também me auxiliava a descontrair e a
sentir-me menos nervosa para a exploracdo dos conteidos com a turma e a ter mais
coragem e paciéncia para gerir os comportamentos dos alunos. Ao praticar mindfulness
ndo é obrigatorio meditar, contudo, auxilia-nos a libertar o stress, a lidar com as nossas
emocdes, sendo este um aspeto fulcral e bem visivel nestas trés criancas, isto é,
observava-se que sentiam imensa dificuldade em gerir as suas emocdes, extravasando-as

para comportamentos inapropriados. De acordo com Ovén (2015),

A meditacdo ensina-nos a entrar no fluir da vida e mantém-nos presentes, abertos
e aptos para lidar com qualquer emogdo que possa aparecer (...) Através da
meditacdo ficamos mais enraizados, aumentamos 0 nosso autoconhecimento, o

NossSo amor-proprio e a nossa autoestima (p.68).

Perante as varias estratégias utilizadas, ndo considero que houvesse uma que tenha
resultado, plenamente, porém, penso que se esta técnica tivesse sido implementada, por
exemplo, desde o inicio do ano letivo, talvez se tivesse verificado melhorias no
comportamento dos alunos. Observei ainda que estas trés criancgas, por vezes, acalmavam
quando as propostas educativas consistiam na realizacdo de jogos ou atividades de

expressao plastica ou quando lhes era permitido auxiliar um adulto numa tarefa dentro
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e/ou fora da sala de aula, pois apesar de serem criancas com este tipo de atitudes gostavam

muito de ajudar o proximo, tendo espirito de ajuda.

Para concluir, este ultimo semestre do mestrado foi de facto muito desafiante para mim,
dado que, ainda ndo me tinha sido atribuida uma turma com estas carateristicas, todavia,
permitiu-me adquirir conhecimentos e atitudes, através da experiéncia/vivéncia em
contexto de sala de aula e através de leituras de referéncia realizadas. Posso referir que
apesar de tudo, foram criancas que ficardo sempre na minha memdria e que me
proporcionaram adquirir competéncias essenciais para o0 meu futuro profissional, pois,
em pleno século XXI, considero que, cada vez mais, existirdo turmas deste género e que
exigem de nos, professores, a capacidade para saber lidar com elas, proporcionando-lhes
um desenvolvimento e aprendizagem significativa, com os valores necessarios para que

se tornem cidadds exemplares numa sociedade que tanto exige delas.
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PARTE Il - DIMENSAO INVESTIGATIVA

INTRODUCAO

A parte Il deste relatdrio de investigacdo corresponde a dimensdo investigativa. O termo
“investigagdo” segundo Sousa (2009), ¢ proveniente da palavra latina “investigatio” que
significa vestigio, marca ou sinal, isto &, o investigador inicia a investigacdo através dos
vestigios existentes, formulando hipdteses e percorrendo um caminho que mais tarde lhe

permitira obter resultados.

Uma investigacdo inicia-se quando ha a necessidade de procurar respostas, esclarecer
davidas, relativamente, a um determinado tema, sendo considerada “(...) um processo
sistematico que permite examinar fendbmenos com vista a obter respostas para questdes
precisas que merecem uma investigacdo. Este processo comporta certas caracteristicas
inegaveis, entre outras: ele é sisteméatico e rigoroso e leva a aquisicdo de novos

conhecimentos” (Fortin, 1999, p.17).

PERTINENCIA/MOTIVA(}AO PARA REALIZAR O ESTUDO

Desde 0 momento em que iniciei 0 Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.°
CEB senti que queria realizar a minha investigacdo na valéncia de JI. Durante a PP nesta
valéncia, nas primeiras semanas tentei estar atenta ao que se passava a minha volta de
forma a poder observar situagcbes que me pudessem despertar algum interesse em

investigar e que me permitissem realizar o relatério de investigacao.

Ao observar a sala de atividades, verifiquei que em cada area existia um cartaz afixado
com o numero de elementos que podiam estar nessa area, ou seja, por exemplo, como na
area da casinha sO podiam estar quatro criangas de cada vez, o cartaz apresentado tinha
impresso o padrdo figurativo correspondente ao nimero quatro e ao lado o algarismo
quatro. No caso da area dos legos, existia um cartaz com o padrdo figurativo
correspondente ao nimero seis e ao seu lado o algarismo seis e, assim, sucessivamente,
nas outras areas que compunham a sala de atividades. Para além disso, cada crianca tinha
ainda uma fotografia que ia buscar e colar ao lado desse cartaz. Este facto despertou a

minha atencdo, porque era uma forma diferente de sinalizar o nimero de elementos que
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podiam estar a brincar em determinada area, permitindo as criangas serem autdbnomas e

perceber quantas podiam estar em cada uma.

Na verdade, fui observando o comportamento das crian¢as quando se dirigiam para cada
area, tendo me certificado que estas ja sabiam de cor os elementos que podiam estar em
cada ou quando todos os lugares, para colocar a fotografia, estavam preenchidos, sabiam
que j& ndo podia estar mais ninguém nessa area. Isto poderia implicar que ndo liam nem

0 padrao figurativo nem o algarismo.

Outra situacdo que também me despertou a aten¢do foi o facto de, por vezes, durante as

suas exploragdes e vivéncias comegarem a “cantarolar” os numeros (contagem oral).

Com isto, surgiu a hipétese de investigar se as criancas ja tinham algumas competéncias
quanto ao sentido de numero, tais como, a capacidade de realizar subitizing recorrendo a

diferentes padrdes figurativos e quais os tipos de subitizing utilizados.

Assim, optou-se por realizar a investigacdo na Area de Expressdo e Comunicacio —
dominio da matematica: nimeros e operagdes, tendo como tema as competéncias de
subitizing em criancas de 5/6 anos, de maneira a compreender a competéncia de subitizing
destas e promover-lhes o desenvolvimento do sentido de nimero, uma vez que, a maioria

ia transitar para o 1.° CEB.

1. A PROBLEMATICA, A PERGUNTA DE PARTIDA E OS OBJETIVOS
ESTABELECIDOS
De forma a conseguir definir a problematica da investigacdo realizou-se varias leituras

recorrendo a autores de referéncia.

1.1. O SENTIDO DE NUMERO E A CAPACIDADE DE SUBITIZING

O sentido de niimero é um conceito dificil de definir. Este

(...) engloba o numero e suas relagdes para além dos diferentes significados e utilizacdo
dos ntmeros. (...) Quando falamos de criangas em idade pré-escolar, o sentido de

numero pode ser entendido como um processo no qual elas vdo aprendendo a
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compreender os diferentes significados e utilizacbes dos nimeros e a forma como estes

estdo interligados (Greeno & Hope citados por Castro & Rodrigues, 2008b, p.11).

Pode-se referir que corresponde a competéncia para compreender 0s numeros e as
operacOes, fazendo uso destes através de julgamentos matematicos e desenvolvendo

estratégias Uteis que possibilitem lidar com estes (Anghileri, 2006).

No JI, o sentido de numero corresponde a um processo pelo qual as criangas vao
aprendendo a compreender os niimeros e como estes se interligam, sendo que “Muitas
vezes as criancas aprendem a recitar a sequéncia numeérica, sem, no entanto, terem o
sentido de numero.” (OCEPE, 2016, p.76). Como tal, compete ao educador proporcionar
experiéncias educativas em que as criangas possam desenvolver o sentido de numero,
bem como materiais diversificados que lhes permitam realizar contagens. De acordo com
Colker (citado por National Association for the Education of Young Children, 2015), as
criancas aprendem 0s conceitos matematicos manipulando objetos concretos,
relacionando-os com a realidade e comparando quantidades. Proporcionando-lhes estas
oportunidades, as criangas comegam a aprender a contar e a identificar os algarismos pelo

nome.

Este processo € progressivo e depende de criangca para crianca, sendo que se vai

desenvolvendo ao longo da sua vida de acordo com as suas vivéncias e experiéncias.

E através das contagens realizadas pelas criancas que estas vio descobrindo e explorando
0s numeros. Como tal, o papel dos padrbes numéricos nas primeiras fases da
aprendizagem € fundamental, uma vez que, permite o estabelecimento de relagdes
numéricas. Uma forma das criancas estabelecerem as relagdes numericas é fornecer-lhes
materiais que permitam o desenvolvimento das suas capacidades operativas como, por
exemplo, reconhecerem a mancha sem proceder a contagem, ou seja, corresponde a
competéncia de subitizing. Esta diz respeito ao “(...) reconhecimento automatico de
padrdes numéricos (sem proceder a contagem, recorrendo ou ndo a composicdes através
da percepgéo visual e eventualmente ao conhecimento de factos numéricos simples (...))”
(Castro & Rodrigues, 2008a, p.124).
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Para além disso, o reconhecimento do padrdo permite as criancas o desenvolvimento do
principio da cardinalidade e da conservacéo e, tal como é referido pelo NCTM (2007),
desde o pré-escolar as criancas devem experienciar situacdes que lhes fornecam bases

matematicas para o seu futuro.

1.2. PERGUNTA DE PARTIDA E OBJETIVOS
ApOs se ter realizado as vérias leituras e de acordo com o referido anteriormente, surgiu
a seguinte pergunta de partida: “De que forma é que o padrao figurativo influencia a
competéncia de subitizing, em criangas de 5/6 anos?” e as seguintes sub questdes: Até
que numerosidade conseguem as criancas fazer subitizing?; Que tipos de subitizing fazem

as criangas?.

Deste modo, para que se consiga dar resposta a pergunta de partida do presente estudo,
formulou-se os seguintes objetivos:
1. Identificar a numerosidade que as criancas fazem através do subitizing;
2. Caraterizar os tipos de subitizing utilizados;
3. Perceber de que forma o padréo figurativo influéncia a competéncia de subitizing;
4

Refletir sobre a sequéncia de tarefas implementadas.

Como tal, este ponto do relatério encontra-se dividido em capitulos que permitem ao
leitor a familiarizacdo e a compreensdo desta investigacdo, bem como 0 seu
desenvolvimento. Os capitulos que constituem esta Parte 11 do relatério séo: Capitulo 1 —
Enquadramento Tedrico; Capitulo 2 — Metodologia de Investigacdo e Capitulo 3 -
Apresentacdo e Discussdo dos Resultados, sendo que cada capitulo estd dividido em
subcapitulos. De seguida, encontram-se as Limita¢cGes do Estudo, Propostas de Novas

Investigagdes, a Concluséo do Relatorio, as Referéncias Bibliograficas e 0os Anexos.
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CAPITULO 1 - ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. IMPORTANCIA DA MATEMATICA NA EDUCAGAO PRE-ESCOLAR
A educacdo pré-escolar tem uma importancia significativa para as criangas devido as
diversas interacbes de ensino-aprendizagem que ocorrem ao longo de um dia na
instituicdo. Nas OCEPE (2016), na Area de Express&o e Comunicagéo, existe o0 Dominio

da Matematica que nos diz o seguinte,

(...) tendo a matematica um papel essencial na estruturagdo do pensamento, ¢ dada a sua
importancia para a vida do dia a dia e para as aprendizagens futuras, 0 acesso a esta
linguagem e a construcdo de conceitos matematicos e relagdes entre eles sdo

fundamentais para a crianga dar sentido, conhecer e representar o mundo (p.6).

Nesta ordem de ideias, subentende-se que desde cedo se deve proporcionar as criangas o
desenvolvimento de no¢des matematicas, auxiliando-as nas suas aprendizagens de forma
a que mantenham o desejo de aprender e estabelecer, cada vez mais, uma boa relagdo com
esta, pois 0s conceitos matematicos aprendidos durante esta fase influenciam as
aprendizagens futuras. Assim, existem quatro componentes na abordagem da matematica
sendo que, neste trabalho investigativo, iremos debrucgar-nos apenas sobre uma delas, ou

seja, Numeros e Operacdes, onde se encontra o desenvolvimento de sentido de nimero.

Tal como refere Rodrigues (2010), “O tema Numeros e Opera¢des, comum a todos 0s
ciclos, tem por base trés ideias fundamentais, uma das quais é desenvolver o sentido de

namero, considerado como um dos propasitos principais de ensino” (p.72).

1.1.1. SENTIDO DE NUMERO NA EDUCA(;AO PRE-ESCOLAR
Quando falamos em sentido de nimero na educacdo pré-escolar, referimo-nos a um
processo em que as criangas vao compreendendo e aprendendo diferentes significados e
utilizagcdes dos nimeros e a forma como estes se interligam. Mesmo antes das criancas
entrarem para o JI, ja “(...) possuem conhecimentos informais sobre a quantidade e o
numero, e na educacdo pré-escolar deve desenvolver-se este saber intuitivo por forma a

que a crianga aprenda com convicgdo o processo de construcdo dos numeros (...)”

(Moreira & Oliveira, 2003, p.104).
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Assim sendo, entendemos que por sentido de nimero

(...) diz respeito a compreensao global e flexivel dos nimeros e das operagdes, com o
intuito de compreender os numeros e as suas relacdes e desenvolver estratégias Uteis e
eficazes para cada um os utilizar no seu dia-a-dia, na sua vida profissional ou enquanto
cidaddo activo (Castro & Rodrigues, 2008b, p.11).

O sentido de numero também pode ser designado por numeracia, correspondendo a
capacidade de processar, comunicar e interpretar a informacdo numérica em diversos

contextos (Asken, citado por Thompson, 1999).

Isto significa que a construcdo do sentido de nimero é realizada gradualmente e varia de
crianca para crianga, porque requer um reconhecimento dos nimeros e o desenvolvimento
de uma relacdo com 0s numeros e operagdes. Por esta razdo, o sentido de nimero ndo se
adquire apenas na educacdo pré-escolar, vai sendo estruturado ao longo da vida das
criancas. Segundo Reys (citado por Rodrigues, 2010, p.68),

(...) o sentido de numero ¢ algo que ndo se impde. E construido por cada individuo de
acordo com as suas capacidades, as suas vivéncias, 0 ambiente envolvente e a interac¢édo
gue com ele estabelece. Apesar de se poderem proporcionar experiéncias de
aprendizagem que potenciem o seu desenvolvimento, tem que ser o proprio individuo a

estar emocionalmente envolvido nessas experiéncias (dimensédo afectiva).

Como tal, 0 JI deve proporcionar as criangas ambientes cheios de aprendizagens nos quais
estas possam construir e desenvolver as suas percecOes, possam experimentar e
comunicar a sua relacdo com o0s numeros recorrendo a diferentes estratégias,
incentivando-as a explorar e a descobrir, pois so assim € possivel irem construindo uma

relacdo afetiva e irem adquirindo competéncias e nog¢des sobre 0s nimeros.

Durante os primeiros anos de vida, as criangas encontram-se com maior predisposi¢ao
para o desenvolvimento do sentido de nimero, pelo que cabe ao educador, de acordo com
Baroody, Nunes e Bryant (citado por Moreira & Oliveira, 2003, p.112), criar
oportunidades diversificadas para as criangas poderem “(...) manipular objectos, explorar
situacdes e observar o mundo a sua volta, interagindo com os outros”. As interagdes a que

estes se referem podem ser interagcdes entre crianga-crianca e/ou crianga-adulto, sendo
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que devem ser desenvolvidas em contextos estimulantes, apropriados e ricos em
significado para as criancas, de maneira a serem capazes de adquirir conceitos numéricos,
essenciais para o crescimento de sentido de numero. Estes conceitos sdo: o ordinal —
posicao relativa de um objeto num conjunto ordenado; o cardinal — total de objetos num
conjunto e o nominal — quando se recorre ao nimero para identificacbes em contextos

ndo numeéricos, estabelecendo assim coeréncias entre 0s processos NUMEricos.

1.2. CONTAGEM ORAL E CONTAGEM DE OBJETOS
As criangas, normalmente, gostam de decorar coisas simples e, como tal, “Para algumas,
recitar a sequéncia da contagem, é um auténtico desafio e vdo criando sequéncias
proprias até conhecerem a correcta” (Castro & Rodrigues, 2008b, p.13). Ao contarem
oralmente, necessitam de utilizar os termos corretos sendo que estes sdo aprendidos
através das interacdes que as criancas estabelecem com outras criancgas e/ou adultos, bem
como no contacto com jogos, cantigas, lengalengas, histérias ou até mesmo situacdes do

dia a dia.

Nesta ordem de ideias, as criangas necessitam de realizar contagens em diversos contextos
e com uma finalidade, dado que, lhes possibilitara desenvolver as suas capacidades. Por
exemplo, quando as criangas observam os adultos a contar em casos concretos, mais,
rapidamente, compreendem o sentido da contagem (Maclellan e Munn, citado por Siraj-
Blatchford, 2004). Ou seja, quanto mais as criangas experienciam e vivenciam a utilizacao
dos termos numéricos em diversos contextos, melhor comecam a compreender e a

interpretar os diferentes significados dos nimeros.

Isto também se verifica quando, Rodrigues (2010), refere que s6 a contagem oral, pouco
contribui para o desenvolvimento de sentido de numero e, por essa razéo, s0 quando séo
confrontadas com a contagem de objetos é que as criangas vdo reconhecendo e
percecionando os termos da contagem oral e relacionando-os entre si. No entanto, o

conhecimento da sequéncia numérica também varia de crianga para crianga.

Fuson defende que os nimeros s6 comecam a fazer sentido para as criangas quando estas
o0s utilizam em diversos contextos no dia a dia, levando-as a maturacgéo do significado do
termo (citado por Castro & Rodrigues, 2008a). Alguns destes contextos séo a contagem
oral e a contagem de objetos. A contagem oral, corresponde a enumeracao dos termos da
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sequéncia numérica sem haver a intencdo da contagem, enquanto a contagem de objetos
ja utiliza uma intenco, isto é, a crianca recorre a determinados procedimentos que lhe

permitem associar 0s termos da sequéncia numérica aos elementos que pretende contar.

Portanto, € desejavel que as criangas com cinco anos ndo se enganem ao citar a sequéncia
de palavras que dizem respeito as quantidades inferiores a dez (Castro e Rodrigues,
2008b). Mas, como no sistema de contagem oral que utilizamos ocorrem algumas
irregularidades como, por exemplo, na sequéncia até ao numero dezasseis, é fundamental
que as criancas possam repetir muitas vezes esta sequéncia no seu quotidiano de forma a

poderem dominéa-la. A contagem oral é complexa, uma vez que,

(...) engloba o desenvolvimento: do conhecimento da sequéncia dos niimeros com um
s0 digito (...); do conhecimento das irregularidades entre 10 e 20 (...); da compreensao
de que o nove implica transigéo (...); dos termos de transi¢do para uma nova série; das

regras para gerar uma nova série (Castro & Rodrigues, 2008b, p.16).

Conforme Moreira e Oliveira (2003) referem, por vezes, o facto de as criancas saberem a
correspondéncia entre palavra-nimero e objetos, inicialmente, podem-se verificar
dificuldades na coordenacdo entre a sequéncia numérica e 0 apontar para o objeto
contado, sendo que esta capacidade é designada, por Castro e Rodrigues (2008b), como
a capacidade para estabelecer uma correspondéncia um a um entre o objeto e o termo
(ndmero). Esta situacdo verifica-se quando as criancas ainda ndo adquiriram a consciéncia

de que a palavra pertence apenas a um e um s6 objeto.

Consoante estas autoras, a contagem de objetos implica que a crianga tenha a capacidade

de compreender

(...) que a cada objecto corresponde um e um s6 termo da contagem; como nao perder
nem repetir nenhum objecto; o conceito de cardinalidade (o Ultimo termo dito
corresponde ao numero total de objectos contados); que a contagem nédo depende da

ordem pela qual os objectos sdo contados (p.18).

Com esta citacdo, subentende-se também que, quando a crianga enumera em voz alta 0s
objetos, adquire maior controle sobre os objetos contados (Moreira & Oliveira, 2003,
p.117).
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Subjacente a contagem oral e envolvendo capacidades mais complexas, surge o “Sentido
ordinal do nimero que nos permite perceber que a sequéncia estd organizada de acordo
com uma ordem” (Castro & Rodrigues, 2008b, p.18), mas surge, igual e
progressivamente, de acordo com as diversas situacdes de contagem com que as criancgas
se deparam, o principio da cardinalidade. Este principio refere-se a identificacdo do
ultimo termo da contagem com o numero total de objetos. As contagens crescentes e

decrescentes sdo muito importantes para o desenvolvimento deste principio.

Assim, segundo Cavanagh, Dacey, Findell, Greenes, Sheffield e Small (2004), a medida
que as criancas sdo capazes de realizar contagens de objetos num conjunto, comecgam a
fazer comparagfes (quais 0s conjuntos com maior ou menor numero de objetos)

ordenando-os de forma a que a contagem seja facilitada.

1.3. PADROES EM MATEMATICA
1.3.1. SUBITIZING
Tendo em conta tudo o que ja foi referido anteriormente, € necessario mencionar que “O
papel dos padr6es numéricos € muito importante nesta primeira fase do estabelecimento
de relagdes numéricas” (Castro & Rodrigues, 2008a, p.124), servindo como uma

estratégia para o desenvolvimento do sentido de nimero nas criangas.

Segundo National Council of Teachers of Mathematics,

(...) o estudo dos padrdes ajuda as criangas a ver relagdes, encontrar conexdes,
estabelecer generalizacdes e a fazer conjecturas, para além de sustentar um tipo de
pensamento matematico que ajuda as criangas a resolverem problemas e a pensar de
forma abstracta” (citado por Palhares & Mamede, 2002, p.108-109).

Quando as criangas reconhecem um padrdo numerico verifica-se que existe um
desenvolvimento da compreensdo do principio da conservacdo e do principio da
cardinalidade pois, “(...) perante diferentes arranjos de um mesmo nimero, por exemplo,
as criancas vao-se apercebendo de que ambos tém o mesmo ndmero de elementos
(cardinalidade) e que a disposicdo desses elementos ndo interfere com esse nimero
(conservacao)” (Castro & Rodrigues, 2008a, p.124).
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De acordo com Barbosa et. al. (2011), para que as criancas adquiram flexibilidade de
pensamento, deve ser-lhes proporcionado tarefas que permitam o desenvolvimento da

competéncia de contagem “rapida”.

O subitizing ¢ uma estratégia que permite o desenvolvimento desta competéncia,
correspondendo ao reconhecimento automatico de padrdes numéricos, sem proceder a
contagem. Contudo, as criancas ao habituarem-se as diferentes disposi¢des, acabam por
conseguir associa-las mais depressa, com um ndmero e a cita-lo em voz alta. Para Moreira
e Oliveira (2003),

Esta capacidade, que se inicia com um processo ligado a contagem, desenvolve-se
associando um padrdo espacial ao conceito de nimero, de tal forma que, cada um dos
dez primeiros nimeros, adquire uma nova representacdo enquanto totalidade, isto é, o
nimero passa a ser uma identidade propria reconhecida no padrdo da disposigdo (...)

(p.125).

Existem investigacOes realizadas com criangas que indicam, conforme Starkey e Cooper
(1995) citam, que a competéncia de fazer subitizing de um ndmero de objetos contidos
num determinado conjunto ocorre antes da contagem, porém ha outros autores que

defendem que esta surge apds muitas experiéncias de contagem.

Na educacao pré-escolar, como as criangas ainda sdo novas, € como a sua capacidade para
indicar a quantidade de objetos de um conjunto, sem proceder a contagem, esta ainda
ligada a capacidade de estimar quantos objetos existem num conjunto, o desenvolvimento
da competéncia de subitizing deve ser iniciado primeiro “(...) com conjuntos pequenos,
isto é, comecando com dois ou trés objectos e continuar, gradualmente, até seis, e, se
possivel até dez” (Moreira & Oliveira, 2003, p.124).

E também defendido por Castro e Rodrigues (2008b), que caso as criancas estejam
habituadas a explorar dados e jogos que contenham pontos (padrdes de pontos), € possivel
que a maior parte das criangas de cinco anos ja consiga identificar o nimero de pontos

(do 2 ao 6) através do reconhecimento da mancha sem necessitar de contar (subitizing).
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Com isto, Baroody (citado por Clements, 1999), refere que o subitizing € uma habilidade
fundamental no desenvolvimento e compreensao do nimero. Através do reconhecimento
de padrdes, as criangcas descobrem as propriedades dos numeros, permitindo-lhes o

desenvolvimento de outras capacidades fundamentais para o sentido de namero.

Assim sendo, ainda existem diversas questdes por responder e que s6 serdo respondidas
com mais investigagdes neste dominio. Apesar de todas as controvérsias, sabe-se que a
competéncia de subitizing é fundamental na compreensdo do sentido de ndmero,
permitindo o estabelecimento de relacBes numéricas que auxiliam o calculo mental e a

compreensdo do sentido das operagdes.

1.3.2. TIPOS DE SUBITIZING
Os individuos devem recorrer ao reconhecimento de padrdes de forma a “(...)
desenvolver o ver instantaneamente como uma capacidade fundamental para a
compreensdo do nimero, apoiados na conservagdo, na compensacdo, nas contagens e na
composicdo e decomposi¢do de niimeros” (Baroody, citado por Barbosa et al., 2011,
p.31).

Como tal, é importante fazer a distingdo entre dois tipos de subitizing designados por:
subitizing percetual e subitizing conceptual (Clements, 1999). O subitizing percetual é o
mais proximo do verdadeiro significado de subitizing, que consiste em reconhecer um
ndmero sem recorrer a outros processos matematicos, isto €, é um processo quantitativo
em que a contagem é realizada de forma intuitiva, verificando-se isto, por exemplo,
quando as criangas veem trés objetos mesmo sem terem adquirido nenhum conceito
matematico. Corresponde a uma competéncia em que até criangas mais novas conseguem
realizar este tipo de subitizing, podendo ser observavel quando reconhecem, sem proceder

a contagem, o padrdo figurativo presente num dado (Webster, 2017).

No caso do subitizing conceptual, este surge quando os individuos ja estdo familiarizados
com o padréo, desempenhando, assim, um papel mais avancado a nivel da organizacdo
permitindo haver o reconhecimento de um padrdo numérico como um todo composto em
partes. Steffe e Cobb (citado por Clements, 1999), explicitam que as pessoas que fazem

este tipo de subitizing sdo capazes de visualizar o0 nUmero como um conjunto de partes,
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sendo uma estratégia eficaz nas contagens crescentes e decrescentes, tal como Webster
(2017) refere.

Os padrdes espaciais, como é o caso dos padrdes que aparecem no domino, envolvem
disposicdes pontuais, contudo existem ainda, segundo Clements e Sarama (2014) outros
padrbes designados temporais e cinestésicos onde se encontram incluidos, por exemplo,
o0s padr@es dos dedos. A utilizacdo destes padrdes através do subitizing conceptual, auxilia

as criancas a desenvolver estratégias abstratas dos nimeros e da aritmética.

Castro e Rodrigues (2008b), nomeiam o subitizing percetual por percegéo visual simples
caso as manchas se parecam ““(...) com as manchas dos dados de pontos” (p.23), cujo o
seu desenvolvimento facilita o calculo mental que, posteriormente, ird promover a
composicao de situacGes e também a percecdo composta, sendo esta relativa ao subitizing
conceptual, isto ¢, “(...) o reconhecimento de quantidades superiores a 6 por composi¢ao
de percegoes simples” (p.23). Como tal, em criangas que se encontram em idade pré-
escolar, € imprescindivel um trabalho continuo e persistente do educador, permitindo-

-Ihes a exploracdo de diferentes materiais de forma a que possam verbalizar e confrontar
as suas descobertas, sendo esta uma mais valia nas aprendizagens matematicas, tal como
ja se referiu anteriormente. Um exemplo de materiais que podem ser disponibilizados as
criancas, € a criacao de cartas onde estejam visiveis padrdes com circulos, recorrendo a
duas cores por cada carta, permitindo-lhes a percecdo da relacdo entre o todo e as partes

que constituem cada padréo.

1.3.3. O PADRAO FIGURATIVO E A SUA INFLUENCIA NA
CAPACIDADE DE SUBITIZING
A crianca ao realizar subitizing associa o padréo figurativo ao algarismo atraves de uma
conex&@o semantica, uma vez que, este é visto como um conjunto e ndo composto em
unidades (Glasersfeld, 1982).

As diferentes disposicdes levam a diversas decomposi¢6es de um ndmero, havendo assim
disposicdes que tornam mais dificil a capacidade para realizar subitizing (Barbosa et al.,
2011 e Clements, 1999). A facilidade/rapidez com que as criangas reconhecem os padrdes
figurativos varia muito, pois a familiaridade e a disposicdo destes influenciam a

velocidade e precisdo do seu reconhecimento (Glasersfeld, 1982).
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Existem quatro tipos de disposicOes para formar diferentes decomposi¢es de um mesmo
namero, sendo elas designadas como retangulares, lineares, circulares e aleatorias. A
primeira disposicao, a retangular ¢, normalmente, “mais facil para os alunos, seguida da
linear e depois da circular. As aleatdrias sdo as mais dificeis” de acordo com Reys,

Lindquist, Lambdin e Smith (citado por Barbosa et al., 2011, p.31).

A disposicdo linear é mais facil que a disposicdo retangular para decomposicfes do
namero superiores a quatro (Clements, 1999). As criancas em idade pré-escolar (2/4 anos
de idade) ndo sdo capazes de realizar subitizing conceptual, realizam contagens termo a
termo, contudo elas aprendem a desenvolver esta capacidade desde que 0s conjuntos
sejam formados por quatro ou cinco itens, enquanto as criancas de 5/6 anos ja tém a
capacidade para realizar este tipo de subitizing, principalmente, com conjuntos formados

até seis elementos.

As diferentes disposicdes de um padrdo figurativo permitem a crianca perceber que o

namero € constituido por partes, igualmente, contaveis (Glasersfeld, 1982).

Nesta linha de pensamento, o desenvolvimento das estratégias de calculo mental torna-se
mais desafiante quando o educador orienta o trabalho das criangas para uma compreenséo,
utilizando questbes de forma a promover discussdes, pois sO assim serd possivel as
criangas adquirirem as capacidades para usar conhecimentos de forma eficaz e flexivel,

(Baroody, citado por Rodrigues, 2010).
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

N&o existe apenas um conceito que defina metodologia, existem sim varios autores que
propdem varias defini¢des para esta. Conforme Deshaies (citado por Dias, 2009), “A
metodologia esta para a investigagdo como 0 sujeito esta para 0 conhecimento. Nesse
espirito, a metodologia ndo substitui o investigador, mas, proporciona-lhe meios para

empreender a investigacao” (p.20).

A metodologia pode também ser designada por método, isto ¢, “Os métodos de
investigacdo harmonizam-se com os diferentes fundamentos filoséficos que suportam as

preocupagoes e as orientagdes de uma investigacao” (Fortin, 1999, p.22).

2.1. METODO DE INVESTIGACAO

Perante a pergunta de partida “De que forma ¢ que o padrdo figurativo influencia a
competéncia de subitizing, em criangas de 5/6 anos?” formularam-se as subquestdes - Até
que numerosidade conseguem as criancas fazer subitizing?; Que tipos de subitizing fazem
as criangas? - que auxiliardo a responder a pergunta orientadora. Estabeleceram-se 0s
seguintes objetivos para este estudo:

1. ldentificar a numerosidade que as criancas fazem atraves do subitizing;

2. Caraterizar o0s tipos de subitizing utilizados;

3. Perceber de que forma o padréo figurativo influencia a competéncia de subitizing;

4. Refletir sobre a sequéncia de tarefas implementadas.

De acordo com a natureza da presente investigacao, a metodologia adotada é de natureza

qualitativa, sendo que

As pesquisas qualitativas pressupdem (...) a realidade complexa, rica de ressonancias
que apresentam os fendmenos. (...) Procura “compreender” o fendmeno, embora nao
conseguindo explica-lo. (...). Utiliza normalmente uma série de observagdes complexas
e de natureza variada, que se orienta em diversas direccOes e niveis, através do uso de

técnicas ndo estruturadas (Dias, 2009, p.84).

Com isto, subentende-se que o investigador ao utilizar uma metodologia qualitativa, tem

liberdade para reagir as questdes que vao sendo colocadas ao longo da investigagdo. O
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método de investigagdo qualitativa, proporciona ao investigador ““(...) uma compreensao
absoluta e ampla do fendmeno em estudo. Ele observa, descreve, interpreta e aprecia o
meio e o fendmeno tal como se apresentam, sem procurar controld-los” (Fortin, 1999,
p.22). Esta metodologia tem ainda como objetivos descrever/interpretar 0
desenvolvimento do conhecimento, requerendo uma investigacao rigorosa e sistematica,

sendo um tipo de investigacdo indutiva e descritiva.

A investigacdo qualitativa tem as seguintes carateristicas:

1 — A fonte directa dos dados é o ambiente natural, constituindo o investigador (com o
Seu pensar e a sua objectividade) o instrumento principal; 2 — Interessa mais a descri¢do
e a compreensdo dos fenémenos do que a sua natureza; 3 — O significado e o sentido é

mais relevante do que os resultados em si (Sousa, 2009, p.31).

O presente estudo para além de ser um estudo qualitativo é também um estudo de caso,
isto é, permite a “Exploragdo de um tinico fendmeno, limitado no tempo, e na ac¢ao, onde
o investigador recolhe informacéo detalhada. E um estudo intensivo e detalhado de uma
entidade bem definida, um caso, que ¢ tnico, especifico, diferente e complexo” (Sousa &
Baptista, 2011, p.64). O estudo de caso proporciona o estudo de uma dada situacéo que
ocorre no seu ambiente natural, tratando-se “(...) de uma investigag¢ao naturalistica, em
que se estuda o sujeito no seu ambiente quotidiano, sem qualquer intervencdo do
investigador com o sentido de manipular variaveis independentes” (Sousa, 2009, p.138).
Esta investigacdo permite a compreensdo do comportamento de cada crianca perante
aquilo que se pretende investigar, recorrendo assim a quatro casos, isto €, a quatro

criangas.

2.2. CONTEXTO DO ESTUDO
O presente estudo foi realizado durante a PP em contexto de JI, no Mestrado em Educacéo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB, que decorreu durante o ano letivo de 2017/2018, 2.°
semestre. Concretizou-se durante os dias 2, 9, 16 e 30 de maio de 2018, sendo que o dia
2 e 0 dia 30 corresponderam, respetivamente, aos dias em que se aplicou o pré-teste e 0

pOs-teste.
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A escola onde este foi efetuado situava-se numa povoacdo pertencente ao concelho de
Leiria, num meio rural. Era um JI pertencente a rede publica, cuja sala que foi atribuida
era constituida por 22 criangas (11 meninas e 11 meninos) com idades compreendidas

entre 0s 3 e 0s 6 anos de idade, ou seja, a nivel de idades era um grupo heterogéneo.

Todas as criangas eram de nacionalidade portuguesa & exce¢do de uma, no entanto, ja
comecava a perceber um pouco mais 0 portugués e a comunicar com as outras criangas e
adultos. Eram criancas que, na maioria, tinham facilidade de adaptacéo as rotinas diarias,
apresentavam niveis de aprendizagem e desenvolvimento variados também devido a
diferenca de idades. Demonstravam interesse, empenho, participavam nas propostas
educativas planificadas e eram recetivas as descobertas e exploragdes, concretizando
assim novas aprendizagens que promoviam o seu desenvolvimento a todos o0s niveis

(cognitivo, afetivo e social, psicomotor e linguistico).

2.2.1. PARTICIPANTES NO ESTUDO
Em conformidade com a natureza deste estudo e com o grupo de criancas e apesar da
sequéncia de tarefas ter sido aplicada a todo o grupo, decidiu-se, analisar apenas 0s
desempenhos de quatro criancas (2 meninas e 2 meninos) com idades entre 0s 5 e 0s 6
anos. Os critérios de selecdo destas criancas foram: criancas que estiveram sempre
presentes nos dias de recolha de dados; criancas com bom desenvolvimento linguistico,

ou seja, com uma dic¢do correta das palavras; criangas com 5 e 6 anos de idade.

Das criancas escolhidas, apenas uma delas estava a frequentar, pela primeira vez, o JI.
Eram criangas com um desenvolvimento linguistico adequado para a faixa etaria em que
se encontravam, pois articulavam bem as palavras, permitindo uma melhor comunicagéo
entre adulto-crianca durante a concretizacdo das atividades para o estudo. A nivel
cognitivo e psicomotor, até a0 momento, ndo existia nenhum tipo de diagndstico, eram
criangas, perfeitamente saudaveis com capacidades proprias para a sua idade, a luz do
desenvolvimento e aprendizagem. Mostravam interesse, empenho e tinham alguma

capacidade de concentracéo.

Optou-se por escolher estas criancgas, porque para aléem do que ja foi referido, eram

criangas que ao nivel afetivo e social, relacionavam-se, facilmente, com o adulto,
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sentindo-se a vontade para falar e referir 0 que estavam a pensar, possibilitando uma

comunicagdo mais adequada, sem constrangimentos e medos.

Deste modo, de forma a preservar a identidade destas criangas, preferiu-se colocar apenas
a primeira letra do seu nome, ou seja, durante o estudo séo designadas por S., M., D. e L.,
respetivamente, sendo que, as criangas S. e M. tinham 6 anos de idade, enquanto as outras
duas, D. e L., tinham apenas 5 anos de idade, tendo sido a crianga D., a que entrou nesse

ano letivo para o JI, pela primeira vez.

2.3. APRESENTAQAO DA SEQUENCIA DE TAREFAS IMPLEMENTADAS
A cadeia de tarefas apresentada a seguir, foi pensada com vista a proporcionar o
desenvolvimento do sentido de nimero e a competéncia de subitizing das criancas,
permitindo assim a recolha dos dados. Para tal, foram aplicadas quatro tarefas, sendo a

primeira e a ultima, por essa ordem, o pré-teste e o pds-teste.

Durante a planificacdo das tarefas, teve-se sempre em atencéo a revisdo da literatura que
ja se tinha efetuado e a que se foi concretizando ao longo do estudo, de modo a auxiliar a
escolha e a reflex@o destas. Sendo que, para este estudo, pretendeu-se explorar apenas
padr@es figurativos do algarismo 1 até ao 6, pois de acordo com as leituras ja efetuadas,
ha autores que defendem que as criancas em idade pré-escolar conseguem identificar o
namero de manchas sem recorrer a contagem, principalmente, até ao algarismo 6. Com
isto, realizaram-se atividades onde se recorreu a composicdo de diferentes padrdes
figurativos para 0 mesmo algarismo (disposicao retangular, linear, circular e aleatéria) e
utilizaram-se também duas cores nos padrGes elaborados, para que a perce¢do da sua
composicdo e a percecdo das partes fosse facilitada, de modo a que as criancas
conseguissem identificar a quantidade correspondente no total, cartdes com o padréo

figurativo de dedos e outros apenas com os algarismos.

Cada tarefa teve ainda como indutor a leitura de historias infantis onde se encontra
implicita a matematica (contagens), cujo objetivo era motivar e despertar a curiosidade
das criangas para a atividade que iria ser realizada posteriormente. De seguida, foi
concretizada uma breve conversa com as criangas sobre a historia (qual a mensagem que

nos transmite) e depois a realizacdo da atividade recorrendo a visualizagdo dos cartdes,
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durante cerca de 3 segundos, cronometrados. Achou-se pertinente codificar os cartdes

para facilitar a sua identificagéo.

Assim, passa-se a explicitar a sequéncia de tarefas e as tabelas 1, 2 e 3 com a codificacao
dos cartdes:

Tarefa 1 (pré-teste) - Em grupo, leitura e exploragao da historia “Todos no sofa” de Luisa
Ducla Soares (exploracdo — realizou-se uma breve conversa com as criancas sobre a
historia, isto é, qual a mensagem transmitida, depois concretizou-se a exploracdo de
contagens recorrendo ao material didatico elaborado pela investigadora); explicou-se-lhes
a atividade e como poderiam proceder, de seguida, mostrou-se cada cartdo durante cerca
de 3 segundos (mostraram-se sete cartdes 1a, 2c, 3b, 3d, 4d, 5b, 6a);

Tarefa 2 - Em grupo, leitura e exploragdo da historia “Tantos animais e outras
lengalengas de contar” — A minha galinha de Manuela Castro Neves e Yara Kono
(exploracdo — realizou-se uma breve conversa com as criangas sobre a historia, isto €,
qual a mensagem transmitida, depois concretizou-se a exploracdo de contagens
recorrendo ao material didatico elaborado pela investigadora); posteriormente, explicou-
se-lhes a atividade e como poderiam proceder, de seguida, mostrou-se cada cartdo durante
cerca de 3 segundos (mostraram-se sete cartdes 1b, 2a, 3a, 4c, 5d, 6b e 6e);

Tarefa 3 - Em grupo, leitura e exploragdo da historia “NUmeros com histéria” — Os cinco
dedos de Luisa Ducla Soares (exploracdo — realizou-se uma breve conversa com as
criancas sobre a historia, isto é, qual a mensagem transmitida, depois concretizou-se a
exploracdo de contagens recorrendo ao material didatico elaborado pela investigadora);
seguidamente, explicou-se-lhes a atividade e como poderiam proceder sendo que esta foi
um pouco diferente das anteriores, ou seja, mostrou-se, igualmente, cada cartdo durante
cerca de 3 segundos e, a seguir a cada crianga responder quanto a numerosidade do cartéo,
apontava para 0s outros cartdes que estavam na manta e que simbolizavam a quantidade
apresentada nesse mesmo cartdo, mas com o padrdo dos dedos e outros com apenas 0
algarismo (mostraram-se dez cartdes 1a, 2b, 3c, 4a, 4b, 5a, 5c, 5e, 6¢ e 6d e 0s outros
doze cartbes - encontravam-se na manta - 1m, 2m, 3m, 4m, 5me6m; 1, 2, 3, 4,5 e 6);
Tarefa 4 (pos-teste) - Em grupo, leitura e exploragdo da historia “A Zebra Camila” de
Oscar Villan e Marisa Nufiez (exploracdo — realizou-se uma breve conversa com as
criancas sobre a historia, isto é, qual a mensagem transmitida, depois concretizou-se a
exploracdo de contagens recorrendo ao material didatico elaborado pela investigadora);
posteriormente, explicou-se-lhes a atividade e como poderiam proceder, de seguida,
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mostrou-se cada cartdo durante cerca de 3 segundos (mostraram-se apenas sete cartdes
1a, 2c, 3b, 3d, 4d, 5b, 6a).
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Tabela 1 — Cédigos dos cartdes com o padréo de bolas

o
NUmero 1
Nome do cartao la 1b
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o
o
Nome do cartao 2a 2b 2c
. o
NuUmero 3 S P
o0
Nome do cartao 3a 3b 3c 3d
® o
NUmero 4 ® Py o ° °
¢ ° °
[ ) [ )
Nome do cartao 43 4b 4c 4d
o
, e O [ ) o
NUmero 5 ® .. P o ©
o o0
Nome do cartao 5a 5b 5¢c 5d 5e
NUmero 6 : : ° Y ) .‘ )
@
e o ® o0 o PS ®
[ ]
Nome do cartao 6a 6b 6c 6d 6e




Tabela 2 — Cdédigos dos cartdes com o padrao de dedos (méos)

Padréo de \

dedos (maos) N

Nome do
. 1m 2m 3m 4m 5m
cartdo

Tabela 3 — Cddigos dos cartdes com o padréo de algarismos

Cartdes com o

algarismo 1 2 3 4 5

Nome do

cartao

2.4. TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS
As técnicas de recolha de dados “(...) sdo os meios técnicos que se utilizam para registar

as observacgdes ou facilitar o tratamento experimental” (Sousa, 2009, p.181).

Devido a natureza deste estudo, de forma a poder recolher a informacéo necessaria e obter
resposta para a pergunta de partida e para os objetivos propostos, optou-se, como técnicas
de recolha de dados, por recorrer a observacao participante de carater qualitativo pois é
uma técnica que se adapta e que permite observar as agdes e 0s discursos das criancgas.
Segundo Dias (2009), a observagdo participante é uma forma de observagdo que “(...)
consiste na participacdo no todo ou em parte do observador na vida da comunidade ou do
grupo que estuda. O observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de membro
do grupo” (p.197). Por esta razdo, pode-se dizer que consiste numa técnica que permite
ao investigador recolher a informacdo, diretamente, do grupo, tendo em atencdo que
devem ser excluidas “(...) formas de observagao livre, como sejam: simples, espontaneas,

improvisadas, porque ndo podem produzir conhecimentos adequados e suficientes para a
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analise cientifica” (p.197). A observacao participante deve ser completa e exaustiva

nunca esquecendo qual o objetivo da investigagéo.

Para além disto, recorri também a videogravacdo, ao diario de bordo e a tabelas para
organizar e analisar, corretamente, os dados obtidos. E importante salientar que antes de
proceder as gravagdes em video, no inicio desta PP, foi enviado para os encarregados de
educacédo, um pedido de autorizagéo para a recolha de imagens.

A videogravacao, conforme refere Sousa (2009), é um instrumento Util e, praticamente,
indispensavel na recolha de dados, uma vez que, permite o registo, neste caso, do
comportamento e das vocalizag¢Oes das criangas, para mais tarde poder observar, analisar,
parar, voltar atras, rever, ou seja, da a possibilidade de repetir a visualizacdo da gravacao
tantas vezes quantas forem necessarias de modo a recolher as transcricdes das falas das
criancas envolvidas no estudo, permitindo, assim, verificar 0 seu comportamento em

relacdo aos padrdes figurativos que Ihes foram apresentados.

Apbs cada dia da investigacdo, recorria-se ao diario de bordo onde se realizaram breves
reflexdes e descri¢cdes sobre o sucedido em cada dia da recolha de dados, de modo, a
melhorar a acdo em cada dia de investigacao, pois de acordo com Alves (citado por Dias,
Pitolli, Prudéncio & Oliveira, 2013, p.4), este ““(...) pode ser considerado como um registo
de experiéncias pessoais e observacdes passadas, em que 0 sujeito que escreve inclui
interpretacdes, opinides, sentimentos e pensamentos, sob uma forma espontanea de

escrita, com a intencdo usual de falar de si mesmo”.

Por ultimo, as tabelas permitiram organizar e analisar as transcricdes das falas das
criancas de maneira a conseguir obter informacao empirica e adequada para responder a
pergunta de partida, ndo esquecendo 0s objetivos propostos.

2.5. TECNICAS DE TRATAMENTO E ANALISE DE DADOS

(...) ¢ uma fase integrada no processo de investigacdo, presente de cada vez que o
investigador se remete a um periodo de colheita de dados e em que ele deve situar-se em

relacdo ao que ja emergiu dos dados e que resta descobrir (Fortin, 1999, p.306).
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Perante a obtencdo de uma grande informacdo que ndo é necessaria, € favoravel que se
recorra a uma analise desta. A analise “(...) tem por objetivo organizar e sumariar 0s
dados de forma que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema investigacéo.
Trata, portanto, de apresentar os niveis descritivo e explicativo, de modo a ser possivel
encontrar o seu significado” (Dias, 2009, p.153). De acordo com o que foi referido e
segundo a natureza dos dados, procedeu-se a transcri¢do das vocalizagdes das criancas
registadas em video para, posteriormente, analisa-las, pormenorizadamente, observando
0 seu comportamento em relacdo a disposicdo dos padrdes figurativos de cada cartdo que
Ihes foi mostrado. Isto proporcionara a identificacdo de até que numerosidade as criancas
em estudo conseguem realizar subitizing, identificar os tipos de subitizing que realizam,
perceber se o padréo figurativo influenciou ou ndo a sua competéncia de subitizing e
refletir acerca da sequéncia de tarefas implementadas olhando também para o pré e pos-
teste, sendo que as respostas obtidas através destas questdes, permitem responder a

pergunta principal deste estudo.

Desta forma, de maneira a conseguir tratar e analisar os resultados obtidos, optou-se por
categorizar os comportamentos observados nas criangas durante as respostas acerca do
padrdo figurativo visualizado nos cartdes, bem como, analisando as transcri¢des das suas
falas, pois Dias (2009), cita que qualquer texto submetido a uma analise tem as suas
préprias categorias, isto €, o investigador apos recolher os dados seleciona 0s que sdo

mais pertinentes, categorizando-o0s. Assim, de seguida, apresenta-se a tabela 4:
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Tabela 4 — Categorizacdo do comportamento observado e das respostas dadas pelas criangas

Categoria Subcategoria Descricdo
A crianca realiza a contagem termo a termo
Contagem Realiza a contagem termo a termo verificando-se 0 movimento dos labios

(conta para si) e/ou aponta com o dedo

Visualizacéo do padréo de
dedos e do padréo de

algarismos

Identifica a quantidade total

visualizando o padrao figurativo

A crianca identifica, espontaneamente, e de
forma intuitiva a quantidade total de dedos e

o0 algarismo

Subitizing percetual

Identifica a quantidade de bolas,

mas nao visualiza as cores

A crianga identifica o nimero de bolas de
forma intuitiva, ou seja, através da percecao
visual/A crianca identifica a quantidade total

de bolas e as cores, mas ndo distingue

quantas bolas sdo de cada cor

Subitizing conceptual

Identifica a quantidade de bolas e
as cores (numero de bolas de cada

cor)

A crianca identifica a quantidade total de
bolas e 0 nimero de bolas de cada cor/ A
crianca identifica a quantidade total de bolas
e distingue a quantidade de bolas de cada
cor, mas ndo se lembra das cores

Com isto, na apresentacéo e discussao dos resultados, para cada tarefa, realizou-se uma
analise dos dados obtidos a partir dos comportamentos observados através da visualizacdo
dos videos e das transcrigdes das falas das criancas, ndo esquecendo estas categorizacoes.
Fez-se a recolha de informacdo pretendida para cada crianga, individualmente,
identificando, em tabelas, tal como se pode observar na tabela 5, 6, 7 e 8, 0s cartdes a que
estas deram resposta e a categorizacdo do seu comportamento e das respostas dadas,
depois, realizou-se uma analise individual para cada tarefa e, sequidamente, concretizou-
-se uma analise geral das tarefas e uma analise do pré e pds teste de maneira a verificar
se houve evolugdo ou ndo no comportamento das criancas perante a competéncia de
subitizing. Todas as analises efetuadas e sempre que se achou pertinente, foram
fundamentadas com os autores que serviram como referéncia para este estudo. Por fim,
fez-se uma reflexd@o sobre a sequéncia de tarefas implementadas, tendo em consideragédo

0 pré e pos teste, e uma conclusdo do estudo.
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CAPITULO 3 — APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No presente capitulo procedeu-se a apresentacédo e discussao dos resultados obtidos neste

estudo, dado que,

Apbs a recolha de informacdo, o investigador tera necessidade de proceder a sua
seleccdo. N&do sendo possivel analisar toda a informacao recolhida, o investigador tera
de seleccionar aquela que tem maior importancia e que seja mais relevante para dar

resposta as questdes da investigacdo (Sousa & Baptista, 2011, p.107).

Neste sentido, todo o material utilizado para a recolha dos dados foi fundamental, pois
corresponde a uma fonte de dados que permitiu o registo, a analise e a interpretacédo
destes, constituindo, assim, uma etapa muito importante no processo de investigacdo. A
recolha dos dados ocorreu sempre no mesmo dia da semana, na parte da manha, visto que,
neste momento da rotina, as criangas, demonstravam maior concentracdo e menos

agitacdo.

Desta forma, realizou-se para cada uma das tarefas, uma andlise individual dos dados
obtidos, apenas das quatro criancas escolhidas para o estudo, seguindo-se uma descri¢do
e analise destes, no entanto, convém relembrar que cada crianca é designada pela primeira
letra do seu nome, respetivamente, S., M., D. e L. Depois, concretizou-se uma andlise
comparativa entre o pré e pds teste. Para além disto, a categorizacdo do comportamento
observado e das respostas dadas pelas criangas, foi efetuada recorrendo a cddigos, ou seja,
C - A crianca realiza a contagem termo a termo verificando-se 0 movimento dos labios
(conta para si) e/ou aponta com o dedo; V - A crianca identifica, espontaneamente, e de
forma intuitiva a quantidade total de dedos e o algarismo; SP1 - A crianca identifica o
namero de bolas de forma intuitiva, ou seja, atraves da percecdo visual; SP2 - A crianca
identifica a quantidade total de bolas e as cores, mas ndo distingue quantas bolas sdo de
cada cor; SC1 - A crianca identifica a quantidade total de bolas e o nimero de bolas de
cada cor; SC2 - A crianca identifica a quantidade total de bolas e distingue a quantidade
de bolas de cada cor, mas nédo se lembra das cores. As descri¢cdes de cada codigo tiveram
por base o que se observou durante a visualizacdo dos videos e estd presente nas
transcrigdes das falas das criancas.
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3.1. ANALISE INDIVIDUAL DE CADA TAREFA

3.1.1. Tarefa 1 (pré-teste)

Tabela 5 — Resultados obtidos na Tarefa 1 (pré-teste)

Categorizagdo do comportamento observado e das respostas dadas
pelas criancas
) Visualizag&o do padréo de e _
_ Cadigos dos Subitizing | Subitizing
Criancga B Contagem dedos e do padréo de
cartdes _ percetual | conceptual
algarismos

S. 2C N&o se aplica SP1
M. 12 Né&o se aplica SP1
D. 3d Né&o se aplica SP1
L. 5b C Né&o se aplica

A crianca S. e D., relativamente, ao cartdo 2c e 3d, respetivamente, cuja disposi¢do dos
circulos é aleatdria, conseguiram identificar a numerosidade, isto €, identificaram o
namero de bolas de forma intuitiva/através da perce¢do visual, mas ndo visualizaram as

cores, significando que fizeram subitizing percetual.

No caso da crianga M., realizou, igualmente, subitizing percetual para o cartdo 1a, em que
a disposicdo da figura é retangular. Quanto a crianca L., para o cartdo 5b (disposicédo
linear), realizou a contagem termo a termo, verificando-se 0 movimento dos labios (conta

para si), durante a visualizacdo do cartdo, ndo conseguindo realizar subitizing.
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3.1.2. Tarefa 2

Tabela 6 — Resultados obtidos na Tarefa 2

Categorizagédo do comportamento observado e das respostas dadas
pelas criancas
Visualizagéo do padréo de - I
Codigos dos ¢ P Subitizing | Subitizing
Crianca B Contagem dedos e do padréo de
cartoes ) percetual | conceptual
algarismos
S. 3a N&o se aplica SP1
M. 5d C Né&o se aplica
D. 6e C Né&o se aplica
L. 6b C Né&o se aplica

A crianca S., nesta tarefa, foi a Unica que conseguiu realizar subitizing percetual.
Conseguiu identificar o nimero de bolas presentes no cartdo, através da percecao visual,
mas quando questionada acerca das cores das bolas, ndo soube responder, referindo, “Nao
sei”. Esta crianca deu resposta ao cartdo 3a, sendo que a figura apresenta uma disposi¢ao

retangular.

Quanto a crianga M., deu resposta ao cartdo 5d cujo padrdo espacial envolve uma
disposicao circular, realizando a contagem termo a termo, pois observou-se 0 movimento
dos labios, ou seja, contou para si enquanto visualizava o cartdo, no entanto, para além de
ter realizado a contagem, conseguiu identificar o nimero de bolas de cada cor que
compdem a figura. Referiu a quantidade de bolas azuis, mas teve alguma dificuldade em
referir o niumero de bolas amarelas, ficando um pouco pensativa e observou-se que
realizou a contagem para si (movimento dos labios e dos dedos) de modo a obter as
restantes bolas (amarelas), para chegar a quantidade total de bolas visualizadas no cartéo,

que era 5.

Relativamente, as duas Ultimas criancas, a crianca D. e L., responderam aos cartdes 6e e
6b, nesta ordem, tendo, igualmente, realizado a contagem termo a termo. O cartdo 6e
apresenta uma disposicao aleatoria e o cartdo 6b apresenta uma disposicao linear, para o

numero 6. Quando foram questionadas acerca do numero de bolas de cada cor que
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constituem as partes dessas quantidades, ndo souberam responder acenando com a cabeca

que néo.

3.1.3. Tarefa 3

Tabela 7 — Resultados obtidos na Tarefa 3

Categorizagdo do comportamento observado e das respostas dadas
pelas criancas
Visualizacdo do padréo de . o
Codigos dos ¢ P Subitizing | Subitizing
Crianca . Contagem dedos e do padréo de
cartdes _ percetual | conceptual
algarismos
la \Y SC1
S.
6¢ \Y SC1
4a \Y SC1
M.
5a Sem dados SC1
4b C Sem dados
D.
5a V SP2
6d C V
L.
5a Sem dados SP2

Perante os dados recolhidos nesta atividade, observou-se que a crianga S. ja conseguiu
realizar subitizing conceptual, para os dois cartdes visualizados, ou seja, tanto para o
cartdo 1a, cuja disposicdo é retangular como para o cartdo 6¢ em que a disposi¢do da
figura é circular. Esta crianca identificou, corretamente, a quantidade total de bolas e o
namero de bolas de cada cor, sendo que, quando lhe foi permitido apontar com o dedo
para os cartdes que estavam espalhados na manta, de acordo com a numerosidade dos
cartdes visualizados, anteriormente, ndo teve dificuldade em identificar o numero 1 e 0 6,
tanto na representacdo destes numeros através do simbolo escrito (cartdes 1 e 6) como na

representacdo que utiliza o padréo de dedos (cartdes 1m e 6m).

A crianca M., para o cartdo 4a (disposicdao retangular), conseguiu também, pela primeira
vez, realizar subitizing conceptual, referindo a quantidade total de bolas e 0 nimero de
bolas de cada cor, bem como identificou sem dificuldade, de forma intuitiva, os cartdes

(ue se encontravam na manta e que representavam o nimero 4 (cartdes 4m e 4). No caso
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do cartdo 4b (disposicao linear), observou-se que a crianga D. realizou a contagem termo
a termo, devido ao movimento dos labios (contou para si), no entanto, referiu que eram 5
bolas, isto é, para além de ter realizado a contagem nao conseguiu verbalizar o nimero
de bolas, corretamente. Como néo identificou a numerosidade do cartdo, permitiu-se a
outra crianca dar a resposta a este e que ndo entra neste estudo, pelo que, relativamente,
a visualizacdo do padrdo de algarismos e do padrdo de dedos ndo se obteve dados, neste

momento, para esta crianga.

Por ultimo, a crianca L., quando Ihe foi apresentado o cartdo 6d, com uma disposicao das
bolas, circular, verificou-se que realizou a contagem termo a termo, devido ao movimento
dos labios, conseguindo identificar as cores que compunham a figura, mas, ndo soube
dizer a quantidade de bolas de cada cor. Diante dos outros cartGes, apontou sem hesitar
para o cartdo do padrdo de algarismos (cartdo 6), mas hesitou no cartdo do padréo de
dedos (cartdo 6m), tendo sido questionado se esteve a contar os dedos, dizendo, de
seguida, que ndo. Contudo, identifica, corretamente, a numerosidade relativa ao nimero
6.

Quanto ao cartdo 5a (disposicéo retangular), trés criancas, M., D. e L., participaram na
discussdo relativa a sua numerosidade e a quantidade de bolas de cada cor. Neste sentido,
as criancas D. e L., ao observarem este cartdo, verificou-se que realizaram subitizing
percetual, uma vez que, identificaram a quantidade total de bolas e as cores que
constituem a figura, mas ndo distinguiram quantas bolas existiam de cada cor. Como a
crianga D. ainda ndo tinha tido a oportunidade de responder, relativamente, a visualizacao
dos cartbes do padréo de dedos e do padrdo de algarismos, respondeu sobre este cartao,
tendo-se verificado que apontou sem hesitar para os dois cartbes (cartdo 5m e 5),
identificando, espontaneamente, e de forma intuitiva a quantidade total de dedos e o
algarismo que representava o numero 5. Para a crianga L., ndo se obteve dados nesta
categoria, visto que, ja tinha tido a oportunidade de responder a outro cartdo, tendo
sucedido a mesma situacéo para a crianga M., todavia, esta crianca, em relacdo as outras
duas que responderam ao cartdo 5a, conseguiu realizar subitizing conceptual, dado que,

identificou o total de bolas presentes no cartdo e o numero de bolas de cada cor.
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3.1.4. Tarefa 4 (p0Os-teste)

Tabela 8 — Resultados obtidos na Tarefa 4 (p6s-teste)

Categorizagédo do comportamento observado e das respostas dadas
pelas criancas
Visualizagéo do padréo de - I
Codigos dos ¢ P Subitizing | Subitizing
Crianca B Contagem dedos e do padréo de
cartoes ) percetual | conceptual
algarismos
S. 5b Né&o se aplica SC1
2C Né&o se aplica SC1
M.
6a Né&o se aplica SC1
D. 3d Né&o se aplica SC1
4d C Né&o se aplica

Quanto a Gltima atividade, ou seja, o pos-teste, de acordo com os dados recolhidos, pode-
se observar que a crianga S., perante o cartdo 5b cujo padrao figurativo é linear, realizou
subitizing conceptual, pois identificou a quantidade total de bolas e quantas existiam de
cada cor, no entanto, inicialmente, enganou-se ao referir o nimero de bolas de cada cor,

mas, de seguida, corrigiu.

A crianca M., nesta atividade, relativamente, ao pré-teste, respondeu a dois cartdes, 0 2¢
com uma disposicao aleatdria e 0 6a com uma disposicao retangular, tendo realizado
também subitizing conceptual. Observou-se que ndo houve nenhuma dificuldade em
referir a totalidade de bolas e o numero de bolas de cada cor, respondendo com
assertividade e espontaneidade.

Por coincidéncia, a crian¢a D. voltou a dar resposta ao cartdo 3d (disposicao aleatoria),
relativamente ao preé-teste, conseguindo, desta vez, realizar subitizing conceptual, tal

COmo as outras criangas ja mencionadas na analise desta atividade.
No caso da crianca L., respondeu ao cartdo 4d cuja disposicdo da figura é aleatdria, ndo

conseguindo realizar nenhum tipo de subitizing, pois concretizou a contagem termo a

termo verificando-se 0 movimento dos labios durante a visualizacdo do cartdo e, também
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ndo conseguiu visualizar as cores que constituiam a figura, uma vez que, quando

questionado sobre estas referiu “(...) as cores ja ndo me lembro”.

3.2. ANALISE E DISCUSSAO GERAL DAS TAREFAS
Depois de se ter efetuado uma analise individual, em cada tarefa, dos resultados obtidos,
concretizou-se uma analise geral do comportamento e das respostas dadas pelas criangas
do presente estudo, de modo a obter-se uma compreensdo da competéncia de subitizing
de cada crianca, mais detalhada, fundamentando com autores ja referenciados ou outros
que se consideraram pertinentes. Antes de se proceder a essa analise, é importante referir
que a investigadora no decorrer das tarefas foi alertando as criancas para a necessidade
de observarem as cores das bolas presentes em cada cartdo, contudo, iSso ndo ocorreu na

Tarefa 1 (pré-teste) o que podera ter influenciado as respostas destas.

Observou-se que a crianca S., foi evoluindo ao longo das tarefas, pois na Tarefa 1 (pré-
teste) e na Tarefa 2, realizou subitizing percetual, enquanto na Tarefa 3 e 4 (pds-teste), j&
realizou subitizing conceptual, tendo sido a Unica crianca que nunca realizou contagem.
O subitizing percetual foi concretizado para o cartdo 2c (disposicdo aleatoria) e para o
cartdo 3a (disposicéo retangular), e o subitizing conceptual foi concretizado para o cartdo
1a (disposicdo retangular), 6¢ (disposicao circular) e 5b (disposic¢éo linear). Na Tarefa 3,
quando visualizou o padrdo de dedos e o padrdo de algarismos, realizou também
subitizing conceptual, pois identificou, espontaneamente, a quantidade total de dedos e o

algarismo correspondente ao nimero 1 e 6.

Assim sendo, esta crianca foi capaz de reconhecer, corretamente, todos 0os numeros,
independentemente, das disposicGes dos padrdes figurativos, verificando-se que ja
possuia a competéncia de realizar subitizing, no entanto, com o treino da visualizagdo
destes padrdes, esta sua capacidade foi evoluindo para uma mais complexa, isto é,
segundo Rodrigues (2010), comecgou por realizar uma percecdo visual simples,
reconhecendo a mancha grafica sem necessitar de recorrer a contagem e, de seguida,
progrediu para uma percecdo visual composta em que reconheceu as quantidades como
sendo compostas por percecdes simples (relagdo parte-todo). Perante estes dados,
confirma-se que de acordo com a sua faixa etaria (6 anos), a crianca S. conseguiu realizar

subitizing até ao namero 6, sem dificuldade.
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Quanto a crianca M., na Tarefa 1 (pré-teste), realizou subitizing percetual para o cartdo
l1a (disposicao retangular) e na Tarefa 2 regrediu, pois realizou contagem para o cartdo
5d (disposicao circular). Este facto, tal como refere Reys et. al. (citado por Barbosa et.
al., 2011), deve-se a numerosidade do cartdo ser diferente e as disposi¢des apresentadas
possuirem um grau de dificuldade de reconhecimento diferente, isto €, consideram a
disposicéo retangular de mais fécil visualizacdo do que a circular. Contudo, perante a
visualizagdo deste Gltimo cartdo, conseguiu identificar o nimero de bolas de cada cor,
que dividiam a quantidade total em partes (relacéo entre o todo e as partes), verificando-
se uma evolucdo a nivel cognitivo e, consequentemente, uma evolucdo da competéncia
de subitizing, que se vem a comprovar nas tarefas seguintes, dado que, tanto na Tarefa 3
como na Tarefa 4 (pds-teste) ja realizou subitizing conceptual.

Na Tarefa 3, apesar da numerosidade dos cartdes serem diferentes - 4a e 5a -, a disposicao
€ a mesma (retangular), enquanto na outra tarefa, no pds-teste, a numerosidade e a
disposic¢do das figuras € diferente — 2¢ (disposicado aleatoria) e 6a (disposi¢do retangular),
sendo a disposicéo aleatdria, a mais dificil de visualizar (Clements, 1999), pois ndo é um
padrdo muito usual cujas criancas contactem com ele no dia a dia, ao contrario do que
acontece com o padrdo retangular (em jogos de encaixe, dominés, abacos...). Ainda, no
caso da Tarefa 3, tal como ja se explicou, anteriormente, a M., apenas apresenta dados
para o cartdo 4a, sendo que quando visualizou o padrao de dedos e o padrdo de algarismos
realizou, igualmente, subitizing conceptual, identificando através da percecdo visual a

quantidade total de dedos e o algarismo correspondente ao numero 4.

Desta forma, observando o percurso desta crian¢a ao longo das atividades, verifica-se
que, de acordo com a sua faixa etaria (6 anos), possuia alguma competéncia para realizar
subitizing em relacdo a cartbes com uma disposicdo retangular ou cuja disposi¢édo
apresentada fosse diferente, mas para um namero inferior a 5, pois segundo Clements
(1999), a disposicédo espacial das figuras influencia a competéncia de realizar subitizing.
Todavia, quanto mais esta crianga visualizasse disposi¢des diferentes para um mesmo
nimero, mais desenvolveria a competéncia de subitizing conceptual, visto que, a
visualizacdo de diversos padrbes espaciais proporciona a interpretagao das “(...)
quantidades relacionando-as de forma ldgica e visual ou espacial. Por outro lado, o
conhecimento de padrdes numéricos viabiliza a apropriagdo da relagdo entre o todo e as

partes que fica mais nitida através de uma disposigdo visual (...)” (Moreira & Oliveira,
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2003, p.125), levando a compreensdo da relacao entre o todo e as partes que compdem

um determinado nimero.

No que concerne a crian¢a D., verifica-se que a sua evolucao no decorrer das tarefas foi
um pouco instavel, uma vez que, na Tarefa 1 (pré-teste), realizou subitizing percetual, na
Tarefa 2 concretizou a contagem, na Tarefa 3 realizou, novamente, contagem e subitizing
percetual e, por ultimo, na Tarefa 4 (pds-teste) ja efetuou subitizing conceptual. As
contagens foram concretizadas para os cartdes 6e (disposicdo aleatdria) e 4b (disposicédo
linear), quanto ao subitizing percetual foi concretizado para o cartdo 3d (disposicao
aleatoria) e 5a (disposicédo retangular) e o subitizing conceptual verificou-se perante o
cartdo 3d (disposicdo aleatdria). Ainda, de acordo com a Tarefa 3, tal como ja se explicou,
anteriormente, esta crianca, apenas apresenta dados para o cartdo 5a, sendo que quando
visualizou o padrdo de dedos e o padrdo de algarismos realizou, igualmente, subitizing
conceptual, identificando através da percecdo visual a quantidade total de dedos e o

algarismo correspondente ao nimero 5.

Esta crianca encontrava-se com 5 anos de idade e, de acordo com a Equipa do Projeto —
Desenvolvendo o sentido do nimero: perspetivas e exigéncias curriculares (2005), as
criangas que se encontram nesta faixa etaria ja tém adquirida a competéncia de contagem
oral e de objetos, porém, as multiplas e diversificadas experiéncias de contagem devem
ser cada vez mais eficientes, impulsionando-as a adquirir a competéncia de subitizing.
Neste sentido, ao analisar os dados, a crianca D., necessitava de mais treino ao nivel de
contagens visuais, de modo a progredir para o subitizing conceptual, pois s6 0 conseguiu
realizar uma vez, na UGltima tarefa (pds-teste), sendo este o cartdo a qual ja tinha dado

resposta no pré-teste.

Com isto, as contagens que a crianca efetuou foram relativas a cartbes com
numerosidades e disposicdes mais dificeis de serem identificadas através da percecdo
visual, pois o cartdo com o nimero 6 tem uma disposicédo mais dificil de reconhecer do
que a do numero 4, de acordo com Reys et. al. (citado por Barbosa et. al., 2011),
“Normalmente, a disposi¢ao retangular ¢ mais facil para os alunos, seguida da linear e
depois da circular. As aleatérias sdo as mais dificeis”. Ainda assim, a crianga D. ndo
conseguiu referir a quantidade total de bolas observadas perante este Gltimo nimero, visto
que, contar objetos implica o0 dominio de determinadas capacidades e, em criangas mais
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novas, por vezes, embora conhegam “(...) a sequéncia da contagem oral cometem erros

aquando da contagem de objectos” (Castro & Rodrigues, 2008b, p.18).

Em relacdo ao subitizing percetual este foi realizado para cartdes com numerosidade e
disposicdes diferentes, porém, apesar do cartdo 5a ter numerosidade maior do que o cartdo
3d, mas ter uma disposicdo de mais facil percecdo visual, a crianca identificou sem
dificuldade a quantidade total de bolas em ambos os cartdes. O subitizing conceptual, foi
realizado perante o cartdo 3d, verificando-se uma evolucdo, uma vez que, a crianca ja
tinha dado resposta a este, na Tarefa 1 (pré-teste), comprovando-se o que é referido por
alguns autores, como por exemplo, Glasersfeld (1982), que refere que a facilidade ou
dificuldade demonstrada pelas criangas, em reconhecer, visualmente, alguns padrdes
figurativos, esta relacionada com a familiaridade que elas tém com estes, influenciando

também a velocidade e precisdo do seu reconhecimento.

Relativamente, a crianca L. que se encontrava também na faixa etéria dos 5 anos, foi a
Unica que teve bastante dificuldade em realizar subitizing, tendo recorrido em todas as
tarefas a contagem, no entanto, na Tarefa 3 conseguiu realizar, perante um dos cartdes a
qual deu resposta, subitizing percetual. As contagens realizadas foram relativas a diversos
cartdes, tais como: 5b (disposicéo linear), 6b (disposicao linear), 6d (disposicao circular)
e 4d (disposicdo aleatdria), enquanto o subitizing percetual foi concretizado para o cartdo
5a (disposicao retangular). Natarefa 3, no que concerne a visualizacdo do padréo de dedos
e do padrdo de algarismos realizou, subitizing conceptual, identificando através da
percecdo visual a quantidade total de dedos e o algarismo correspondente ao nimero 6,

sendo que para 0 nimero 5 ndo se obteve dados, por razdes ja explicitadas.

Tal como se pode observar as disposi¢des dos padrdes figurativos a que esta crianca, mais
vezes, deu resposta ndo foram as mais faceis de reconhecer visualmente, bem como a
numerosidade que lhes corresponde, dado que, foram nimeros entre 4 e 6. Contudo, deve-
se considerar que um dos aspetos no desenvolvimento do sentido de numero é a
competéncia de realizar subitizing, ou seja, a crianga deve ser capaz de reconhecer
conjuntos com um pequeno numero de elementos sem proceder a contagem, sendo que a
medida que adquire “(...) experiéncia com nimeros, esta capacidade pode estender-se a
conjuntos de quatro, cinco ou seis elementos” (Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999,

p.48). Neste caso, a crianga L. necessitava de mais treino ao nivel da visualizacdo de
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cartdes com diversas disposi¢cdes para um mesmo numero, verificando-se que para além
de ndo ter conseguido realizar subitizing conceptual, este estava em desenvolvimento,
porque de acordo com o seu comportamento, na Tarefa 3, quanto ao cartdo 6d, identificou
a numerosidade, as cores e a disposicao das bolas (referiu que estavam numa roda), mas
ndo conseguiu referir quantas eram de cada cor, e quanto ao cartdo 5a ocorreu a mesma

situacdo (s6 ndo referiu a disposicéo das bolas).

Na Tarefa 1 (pré-teste), Tarefa 2 e Tarefa 4 (pos-teste), realizou a contagem na presenca
dos cartdes 5b, 6b e 4d, respetivamente, mas ndo visualizou as cores, apesar de a
disposicao linear ser considerada mais facilmente visualizada para decomposi¢des em
que o numero é superior a quatro (Clements, 1999), enquanto Silverman e Rose,
defendem que “(...) quando o numero de elementos ja ¢ 4 (ou mais) prevalece,
claramente, a contagem” (Rodrigues, 2010, p.105). Deste modo, “A contagem é uma das
primeiras expressdes matematicas da crianga” (Rodrigues, 2010, p.84) e, de acordo com
alguns autores, esta surge antes do processo de subitizing, isto ¢, “O processo de
subitizing, ainda que nos possa fornecer uma nocao de quantidade, (pluralidade), ndo é o
mecanismo responsavel pela constru¢do do numero”, sendo este construido “Pela
contagem que cria uma nova forma de efectuar a transcricdo dos padrdes figurais para 0s
numéricos” (Morgado, 1988, p.21). Subentende-se, assim, que a competéncia de
subitizing ocorre a partir da contagem, pelo que a crianca L, estava num processo de

progressdo do sentido de numero.

Concluindo, segundo esta analise, as quatro criangas encontravam-se em diferentes fases
de desenvolvimento cognitivo, ao nivel do sentido de nimero, ou seja, na competéncia
para realizar subitizing. No entanto, j& tinham adquirido conceitos numéricos que
auxiliam no crescimento do sentido de numero e, consequentemente, nesta competéncia,
sendo esses o ordinal, cardinal e nominal, pois conseguiram compreender: a posicao das
bolas no conjunto apresentado; o total de bolas em cada cartdo; recorreram ao nimero
para identificar o nimero de bolas em contexto ndo numérico, ou seja, de cada cartdo
(Moreira & Oliveira, 2003), bem como perceberam que a disposi¢do dos elementos das

figuras ndo interfere com o numero (conservacgéo).
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3.3. ANALISE COMPARATIVA DO PRE-TESTE E POS-TESTE
A Tarefa 1 (pré-teste) e a Tarefa 4 (pds-teste), separam-se por um intervalo de 5 semanas,
tendo sido realizadas, as trés primeiras, durante semanas seguidas, na quarta semana
houve uma pausa propositada, e na quinta semana ocorreu a Ultima tarefa (pos-teste). Esta
pausa, deveu-se ao facto de se pretender verificar se a competéncia de subitizing das
criancas deste estudo, era influenciada devido a nessa semana néo se ter feito nenhuma
tarefa que proporcionasse o treino, continuo, da visualizacdo de padrdes figurativos,
porém, verifica-se que todas as criancas evoluiram, positivamente, quanto a capacidade

de subitizing, a exce¢do de uma crianga, como ja se constatou.

Recorrendo, a uma andlise comparativa entre o pré-teste e o pos-teste, a crianca S.,
inicialmente, para o cartdo 2c (disposicdo aleatdria), realizou subitizing percetual
referindo de imediato a numerosidade deste, mas no pos-teste perante o cartdo 5b
(disposicéo linear), conseguiu concretizar subitizing conceptual, identificando a
quantidade de bolas observadas e quantas existiam de cada cor, apesar da numerosidade
do cartdo 5b ser maior, a disposicao das bolas facilitou a visualizacdo, comparativamente,
ao cartdio 2c (Clements, 1999). E bastante notéria a evolucdo desta crianca,
desenvolvendo a competéncia de subitizing percetual para subitizing conceptual,
independentemente, das disposi¢Oes das figuras e da numerosidade. Comprova-se que a
natureza intuitiva de visualizacdo por parte da crianca, promove o desenvolvimento das
relacGes numéricas, de modo a leva-la a pensar noutras formas de separar ou combinar 0s

nameros (Bobis, citado por Magalhées, 2014).

No caso da crianca M, o percurso relativo a estas duas tarefas foi idéntico ao da crianca
anterior, pois no pré-teste realizou subitizing percetual para o cartdo la (disposicao
retangular), identificando apenas o nimero de bolas de forma intuitiva, enquanto no pos-
teste, perante o cartdo 2c (disposicao aleatdria) e 6a (disposicao retangular), ja realizou
subitizing conceptual, respondeu de forma assertiva e espontanea, quanto ao nimero de
bolas visualizadas e 0 nimero de bolas de cada cor, presentes em cada um dos cartdes.
Esta crianca foi a Gnica que obteve maior nimero de respostas no pds-teste, devido a sua
disponibilidade, colocando o dedo no ar, para participar na discussdo relativa a
numerosidade dos cartdes. Assim, olhando para o percurso desta crianca, verifica-se que
houve um progresso no decorrer das tarefas, dado que, comecgou a realizar subitizing

conceptual, para nimeros até 6 e com disposi¢des diferentes, sendo que, segundo Moreira
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e Oliveira (2003), desenvolveu, consequentemente, a relacdo entre as quantidades e 0s
nameros, bem como a interpretacdo das relacbes espaciais, dado que, estas no
desenvolvimento do sentido de nimero sdo muito importantes (Walle, citado por Barbosa
et. al., 2011).

A crianca D., teve oscilacdes ao longo das tarefas, quanto a competéncia de subitizing,
perante nimeros com determinadas disposi¢des, contudo, esta bem presente a sua
progressdo. Tanto no pré-teste como no pds-teste, por coincidéncia, respondeu a0 mesmo
cartdo, 3d (disposicdo aleatoria), tendo-se observado alteracdo no seu comportamento,
pois, inicialmente, realizou subitizing percetual respondendo de forma intuitiva o nimero
de bolas visualizadas e, no pos-teste, ja respondeu com rapidez e sem hesitar,
identificando o nimero de bolas na totalidade e o numero de bolas de cada cor que
constituiam esse total, realizando assim, subitizing conceptual. Neste sentido, com base
neste tipo de experiéncias esta crianca desenvolveu o conhecimento intuitivo do nimero
e das relagdes numéricas, “(...) construindo os diferentes significados do nimero e, deste

modo, desenvolvendo o sentido do numero” (Abrantes et. al., 1999, p.46).

Por dltimo, a crianca L., foi aquela que menos desenvolvimento teve ao nivel da
competéncia de subitizing, ou seja, no desenvolvimento do sentido de nimero, sendo que,
“Ao contrario de muitas ideias matematicas, o sentido de nimero nao se desenvolve
paralelamente a idade de um individuo” (Rodrigues, 2010, p.67), a sua construcao ¢é
gradual e varia de crianga para criancga, vai-se estruturando ao longo da sua vida (Reys,
citado por Rodrigues, 2010).

No pre-teste, respondeu ao cartdo 5b (disposicdo linear) e no pos-teste respondeu ao
cartdo 4d (disposicédo aleatoria), realizando contagem, termo a termo, em ambos, dado
que, se verificou o movimento dos labios aquando da visualizagdo destes. Mesmo
realizando a contagem, no pds-teste, ndo conseguiu referir as cores das bolas, tal como ja
tinha acontecido, anteriormente, noutra tarefa. Para além desta crianca ndo ter conseguido
concretizar subitizing, esta competéncia de fazer correspondéncia termo a termo, é
fundamental, porque permite desenvolver procedimentos de contagem sofisticados, no
qual, estas competéncias basicas “(...) se vao combinando e coordenando, originando
competéncias progressivamente mais complexas” (Dolk e Fosnot, citado por Castro &
Rodrigues, 2008a, p.123), como é o caso do subitizing, visto que, de acordo com Gelman
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e Tucker, “(...) as representagdes numéricas sao primeiro obtidas pela contagem do que
pelo subitizing” (citado por Morgado, 1988, p.20). Desta forma, a crianca L., encontrava-

Sse em progressao.

Com isto, é importante ter em consideracdo que, para esta crianca s6 se obteve dados
relativos a cartdes com numerosidade igual ou superior a 4 e cujas disposi¢des figurativas
sdo menos usuais. Segundo Clements (1999), a maioria das criangas em idade pré-escolar
ndo consegue realizar subitizing conceptual, pelo que recorrem a contagem termo a termo,
contudo, elas podem desenvolver este tipo de subitizing, embora com alguma dificuldade,
perante padrdes figurativos em que a disposicao seja menos usual e cuja numerosidade
seja superior a 4, (Dawson, citado por Clements, 1999).

3.4. REFLEXAO SOBRE A SEQUENCIA DE TAREFAS IMPLEMENTADAS
De modo a compreender melhor a sequéncia de tarefas implementadas e como podem ter
influenciado este estudo, realizou-se uma breve reflexdo acerca destas, sendo este,

também, um dos objetivos propostos.

Considerou-se uma mais valia, o facto de cada tarefa ter iniciado com a leitura de uma
historia infantil onde se encontrava implicita a matematica, mais concretamente, as
contagens, visto que, depois da sua leitura e exploragdo, era concretizada a atividade da
visualizacdo dos padrdes figurativos que envolviam contagens (visuais - subitizing e/ou
termo a termo), servindo como indutor. As historias infantis estdo cheias de fantasia, e

esse mundo fantasioso transporta

(...) acrianca para a realidade, criando contextos reais no seu imaginério que podem ser,
rapidamente, associados a matematica. Estes conceitos matematicos tornam-se concretos
e reais a partir do momento em que a crianga interliga a realidade experienciada por si

com o seu proprio imaginario (Reis, 2014, p.7).

Todo o processo de ensino-aprendizagem da matematica permite a descoberta, analise e
sentido critico, relativamente, a linguagem, pensamento e intuicdo, mas também o
estimulo da imaginacdo (Sebastido e Silva, citado por Reis, 2014). Por estas razdes, 0
ensino da matematica no JI, pode e deve ser propiciado pela leitura de historias, pois estas

permitem as criangas o seu desenvolvimento cognitivo.
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Para além disso, optou-se, para cada histdria, realizar instrumentos didaticos, tal como se
pode observar nas figuras 7, 8, 9 e 10, que captassem a atencdo das criangas, assim como,
permitissem maior interagdo entre elas e o adulto perante a concretizagdo das tarefas.
Possibilitou, ainda, que as criancas interagissem com a historia a medida que esta foi
sendo lida, em vez de s6 a escutarem, desenvolvendo o interesse e motivagdo para esta e

para a atividade seguinte (visualizacdo dos cartdes), bem como possibilitou a exploragédo

de contagens.

Figura 9 - Material didatico relativo a
Figura 8 — Material didatico relativo a histéria “Nameros com histéria” — Os
histéria “Tantos animais e outras cinco dedos de Luisa Ducla Soares
lengalengas de contar” — A minha galinha

de Manuela Castro Neves e Yara Kono

Figura 7 — Material didatico relativo & histéria
“Todos no sofd” de Luisa Ducla Soares

Figura 10 - Material didatico relativo a histdria
“A Zebra Camila” de Oscar Villan e Marisa
Nunez

No que concerne a sequéncia das tarefas, considerou-se que esta estava adequada ao
grupo de criancas, tendo sido pensada de forma a tentar compreender como se
desenvolvia a competéncia de subitizing de cada crian¢a ao longo das semanas. No
entanto, nem tudo correu como se pretendia e, foi-se percebendo isso ao realizar os diarios
de bordo, ao final de cada dia de investigacdo, pois permitiram refletir sobre cada uma
das tarefas.

Antes de comecar a exploracdo da Tarefa 1 (pré-teste), as criancas deveriam ter sido
alertadas, aquando da explicacao das regras, para o facto de contarem as bolas que viam
e as cores destas, pois ndo estavam habituadas a fazer este tipo de atividade. Contudo,

isso ndo aconteceu influenciando as suas respostas, obtendo-se apenas respostas quanto a
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numerosidade de cada cartdo visualizado (subitizing percetual), sendo que, no inicio das
tarefas seguintes, ja foram alertadas para este facto. No caso da distribui¢do dos cartdes
por cada tarefa, estes poderiam ter sido selecionados de modo a que, cada crianca deste
estudo, respondesse igual nimero de vezes, bem como tivesse maior leque de respostas

para diversas disposi¢des de um determinado namero.

De acordo com as tarefas efetuadas e os resultados obtidos ao longo destas, tendo como
referéncia o pré-teste e o pds-teste, subentende-se que se poderia ter realizado mais
tarefas, prolongando-se, assim, este estudo, dando oportunidade de maior progressao,
aquelas criancas que ndo estavam tdo capacitadas a realizar subitizing, pois poderiam
treinar mais, uma vez que, apesar destas corresponderem as criangas de 5 anos, iam
transitar no ano letivo seguinte (2018/2019) para o 1.° CEB, e a aquisi¢do das bases inicias
sobre o sentido de nUmero sdo essenciais para 0 seu percurso escolar. Segundo Baroody,
“(...) os estudantes devem utilizar o reconhecimento de padrdes para desenvolver o ver
instantaneamente como uma capacidade fundamental para a compreensao do namero,
apoiados na conservagdo, nha compensagdo, nas contagens e na composicao e
decomposigido de nimeros” (Barbosa et. al., 2011, p.31), dado que, “A nogdo de que um
namero pode ser decomposto de diversas maneiras é essencial para a compreensao dos
conceitos de adi¢do e subtracgdo” (Abrantes et. al., 1999, p.48), facilitando o célculo

mental e a compreensdo do sentido das operacdes (Castro & Rodrigues, 2008b).

3.5. CONSIDERAQC)ES FINAIS DO ESTUDO

Depois de concretizadas as andlises dos dados obtidos, realizou-se a conclusdo do
presente estudo. Segundo Sousa e Baptista (2011), nesta parte, “(...) oS resultados
principais, originarios do processo analitico anteriormente descrito, sdo revistos e, de uma
forma objectiva e sintética, as respostas encontradas no processo de investigacdo séo
dadas” (p.121), quer isto dizer que, na conclusdo, sdo apresentadas as respostas ao
problema que originou a investigacdo, partindo da analise e interpretacdo dos resultados
obtidos.

Tendo em consideracédo a pergunta de partida — “De que forma é que o padrao figurativo
influencia a competéncia de subitizing, em criangas de 5/6 anos?” e as subquestdes — Até
que numerosidade conseguem as criancas fazer subitizing?; Que tipos de subitizing fazem
as criangas?; e o0s objetivos propostos — Identificar a numerosidade que as criancas fazem
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através do subitizing; Caraterizar os tipos de subitizing utilizados; Perceber de que forma
0 padrdo figurativo influencia a competéncia de subitizing; Refletir sobre a sequéncia de
tarefas implementadas; tentou-se, primeiramente, dar resposta aos objetivos, sendo que o

ultimo ja foi concretizado, anteriormente.

Assim sendo, quanto ao primeiro e segundo objetivos e de acordo com os cartGes aos
quais cada crianga deu resposta, resumiu-se numa tabela (tabela 9), as conclusdes dos
resultados obtidos, porém, € ainda importante referir que nao se obteve dados para alguns
nameros, tais como: a crianca S. ndo obteve dados para o niumero 4; a crianca M. para 0
namero 3; a crian¢a D. para os numeros 1 e 2 e, por Ultimo, a crianca L., para 0s nUmeros
1,2e3.

Tabela 9 - Conclusdes dos resultados obtidos tendo em consideracéo o primeiro e segundo objetivos
do estudo

] Cartbes aos quais | Tipos de subitizing
Crianca | ldade (anos) N Tarefas
deu resposta utilizados
la Conceptual 3
2¢C Percetual 1 (pré-teste)
S. 6 3a Percetual 2
5b Conceptual 4 (p6s-teste)
6¢ Conceptual 3
la Percetual 1 (pré-teste)
2C Conceptual 4 (p6s-teste)
M. 6 4a Conceptual 3
5a Conceptual 3
6a Conceptual 4 (pOs-teste)
3d Percetual 1 (pre-teste)
D. 5 3d Conceptual 4 (pOs-teste)
5a Percetual 3
L. 5 5a Percetual 3

Verifica-se que a crianga S. comecou, claramente, por realizar subitizing percetual até a
Tarefa 2, mas a partir desta ja realizou subitizing conceptual; a crianga M., na Tarefa 1
(pré-teste), realizou subitizing percetual e nas Tarefas 3 e 4 (pos-teste) concretizou

subitizing conceptual; quanto a crianca D., nas Tarefas 1 (pré-teste) e 3 realizou subitizing
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percetual e na Tarefa 4 (pds-teste) efetuou subitizing conceptual; a crianca L. apenas

concretizou subitizing percetual na Tarefa 3.

Neste sentido, as criancas de 6 anos, ja conseguem fazer subitizing até ao numero 6,
enguanto as criancas de 5 anos realizam subitizing so perante alguns numeros, como 3 e
5. As criangas de 6 anos tiveram maior competéncia para realizar, mais vezes, subitizing
conceptual do que as criangas de 5 anos, sendo que, uma destas criangas de 5 anos, a
crianca L., ndo conseguiu realizar este tipo de subitizing. No que diz respeito ao padrdo
de dedos e de algarismos (Tarefa 3), nenhuma crianca teve dificuldade em realizar
subitizing, para o numero 1, 4, 5 e 6 (cartdes - 1m, 4m, 5m, 6m e 1, 4, 5, 6), dado que
todas as criangas realizaram subitizing conceptual, contudo ndo existem dados para o

ndmero 2 e 3.

Quanto ao terceiro objetivo e em jeito de resposta a pergunta de partida, ao longo das
andlises, veio a verificar-se que de facto o padrao figurativo influencia a competéncia de
subitizing, em criancas de 5/6 anos, pois para determinados padrdes as criangas
conseguiram realizar subitizing, mas para outros apresentaram mais dificuldade,
independentemente, da numerosidade destes. Desta forma, apresenta-se na tabela 10 as

conclusdes obtidas.
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Tabela 10 — Conclusdes dos resultados obtidos tendo em consideracao o terceiro objetivo do estudo

] Cartdes aos quais | Tipo de subitizing utilizado
Crianca | ldade (anos) Tarefas
deu resposta Ou recorreu a contagem
la Conceptual 3
2¢C Percetual 1 (pré-teste)
S. 6 3a Percetual 2
5b Conceptual 4 (p6s-teste)
6c Conceptual 3
la Percetual 1 (pré-teste)
2C Conceptual 4 (p6s-teste)
M. 6 4a Conceptual 3
5a Conceptual 3
5d Contagem 2
6a Conceptual 4 (p6s-teste)
3d Percetual 1 (pré-teste)
3d Conceptual 4 (pOs-teste)
D. 5 4b Contagem 3
5a Percetual 3
6e Contagem 2
4d Contagem 4 (pOs-teste)
5a Percetual 3
L. 5 5b Contagem 1 (pré-teste)
6b Contagem 2
6d Contagem 3

Tal como se verifica, a crianga S. (6 anos), foi uma excecéo, pois perante os varios cartdes

aos quais deu resposta, ndo recorreu a contagem, mesmo perante padrdes de mais dificil

percecdo visual. Para o cartdo 2c e 3a, com disposicdo aleatoria e retangular,

respetivamente, e nimeros inferiores a 4, realizou subitizing percetual, no entanto, para o

cartdo la, 6¢ e 5b, com disposi¢do retangular, circular e linear, por essa ordem,

concretizou subitizing conceptual, tendo os dois ultimos, disposi¢fes de mais dificil

percecdo visual e nUmeros superiores a 4.

A crianga M. (6 anos), para o cartdo la com disposicao retangular realizou subitizing

percetual, mas para o cartdo 5d realizou contagem termo a termo, visto que, a disposicao

da figura é circular e 0 numero é superior a 4; para os cartdes 4a, 5a e 6a (disposicao
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retangular) e 2c (disposi¢do aleatdria), conseguiu realizar subitizing conceptual, pois a
disposi¢éo dos trés primeiros numeros é mais habitual e, consequentemente, de mais facil
percecdo, apesar da numerosidade ser superior a 4 e, quanto ao outro cartdo a disposi¢ao

@ das mais dificeis de visualizar, contudo o nimero é inferior a 4.

Em relagdo a crianca D. (5 anos), realizou contagem termo a termo, perante os cartdes 6e
e 4b cujas disposi¢des do padrdo sdo, por essa ordem, aleatoria e linear. Estes nimeros
sdo iguais e superiores a 4, sendo que a disposi¢ao do nimero 6 € mais dificil de visualizar
de forma intuitiva do que a do numero 4. Para o cartdo 3d (disposicdo aleatoria),
inicialmente, realizou subitizing percetual e noutra tarefa ja realizou subitizing
conceptual, verificando-se que como apresenta uma numerosidade inferior a 4, a
disposicao ndo interferiu com a visualizacdo e ja era um padrdo que conhecia; realizou
subitizing percetual para o cartdo 5a cuja disposi¢do é retangular e que, mesmo sendo um

ndmero superior a 4, a sua disposi¢do é muito usual.

Por fim, a crian¢a L. (5 anos), foi a que teve mais dificuldade em realizar subitizing,
efetuando contagens termo a termo para a maioria dos cartdes a qual deu resposta, como
€ 0 caso do cartdo 5b e 6b (disposicéo linear), 6d (disposi¢do circular) e 4d (disposicao
aleatoria), uma vez que, tal como se observa, a numerosidade dos cartBes é igual ou
superior a 4 e as disposi¢cdes dos padrbes correspondem as que sao mais dificeis de
visualizar através da percecdo visual. Para o cartdo 5a cuja disposicdo € retangular, esta

crianga, realizou subitizing percetual.

Relativamente, ao padrdo de dedos e ao padrdo de algarismos, considerando que foram
utilizados os que se usam habitualmente, as quatro criangas perante estes, realizaram
subitizing conceptual, ndo existindo, assim, dificuldade na percecéo visual dos diferentes

padroes.

Concluindo, as criancas de 5 anos apresentam maior dificuldade em realizar subitizing do
que as criancgas de 6 anos, recorrendo mais vezes ao subitizing percetual ou a contagem,
porém, verifica-se que esta competéncia se encontra em desenvolvimento. As criancas de
6 anos recorrem, mais vezes, ao subitizing percetual e/ou conceptual. Isto significa que,
para as criancas de 6 anos, independentemente, da numerosidade (de 1 até 6) e da
disposicdo do padrdo, apresentam menos dificuldade em reconhecer, automaticamente,
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o0s padrdes numéricos, sem recorrer a contagem. Outra situacdo que também se verifica,
diz respeito a disposicao retangular, como é aquela cujas criancas estdo mais habituadas
a contactar no dia a dia (em jogos, dominos, dados,...), a dificuldade em visualiza-la de
forma intuitiva, € menor, verificando-se isso neste estudo, uma vez que, as quatro criangas
para os cartdes com este tipo de disposicdo realizaram subitizing. Contudo, quando Ihes
sdo apresentados padrfes cujo numero € igual ou superior a 4 e as disposi¢Oes sejam
lineares, circulares ou aleatdrias, a dificuldade em reconhecer a mancha grafica aumenta,

principalmente, para as criancas de 5 anos.

Pode-se entéo referir que o padréo figurativo influencia a competéncia de subitizing, em
criangas de 5/6 anos, influenciando também, o desenvolvimento do sentido de nimero e
que, quanto mais as criancas se habituarem as diferentes disposi¢Ges para um mesmo
nlmero, acabam por conseguir associa-las com maior eficacia e rapidez ao numero ai

implicito.

LIMITACOES DO ESTUDO

A medida que se foi concretizando a realizaco do presente estudo, sentiu-se que ndo era
facil ser estagiaria e investigadora ao mesmo tempo, pelo que nem tudo correu como
esperado. Por vezes, a ansiedade, a vontade e a preocupacdo em realizar as tarefas para a
recolha dos dados era tanta, que se acabava por ndo se conseguir refletir, adequadamente,

sobre estas. O facto de ndo existir experiéncia também se tornou noutra condicionante.

Desta forma, considera-se que houve algumas questdes que poderdo ter limitado este
estudo, como por exemplo, dever-se-ia ter tido maior cuidado em diversificar os cartdes
com disposigdes diferentes para que as criangas ndo dessem respostas a disposi¢des mais
faceis ou mais dificeis, havendo a oportunidade de poderem dar resposta a todas as
disposicdes perante varias numerosidades; tambem se deveria té-las alertado, logo na
Tarefa 1 (pré-teste), para aimportancia de, para além de observarem a quantidade de bolas
presentes em cada cartdo terem em atencdo as cores que constituiam essas quantidades.
Outra situacdo foi o facto de nem todas as criangas terem igual oportunidade de resposta
(a crianca M., respondeu a mais um cartdo do que as outras trés). Por vezes, deveria ter
havido mais cuidado no decorrer das tarefas, de modo a que todas respondessem a igual
namero de cartdes, no entanto, isso ndo ocorreu porque nem todas estavam participativas

e a vontade para responder a certas numerosidades, ou talvez, em certos momentos, ja
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estivessem cansadas da atividade, sendo a crianca ja mencionada a que colocou mais

vezes 0 dedo no ar, propiciando esta situacao.

Agquando da exploracdo dos cartdes, verificou-se outra limitacdo, relativamente, as cores
que constituem os padrdes figurativos, pois como as figuras foram impressas e
plastificadas, algumas cores, como por exemplo, as bolas azuis escuras, para

determinadas criancas pareciam pretas/cinzentas.

Assim sendo, durante as tarefas e apds a analise dos dados sentiu-se que se poderia ter
obtido melhores resultados caso se tivesse recorrido a outras estratégias, contudo, apesar
destas limitacOes, considera-se que o objetivo pretendido foi alcangado, servindo como

reflexdo para investigacGes futuras.

PROPOSTAS DE NOVAS INVESTIGAQ()ES
Em caso de novas investigacGes sobre o tema retratado neste relatorio, ha que considerar
0s aspetos menos positivos, de modo a nédo se voltarem a repetir e a serem melhorados,

podendo-se assim obter resultados diferentes.

Desta forma, para a recolha dos dados, seria interessante recorrer a outras técnicas de
recolha, tratamento e analise de dados, pois cada técnica permite distintas formas de
registar as observacOes, organizar e sumariar os dados, levando a novas respostas ao

problema de investigacao, ou seja, possibilita outro tratamento experimental.

Com isto, considera-se que seria importante realizar o mesmo estudo, incluindo maior
namero de criangas com idades compreendidas entre 0s 5 e 0s 6 anos, de forma a se obter
mais dados para realizar uma melhor comparacao entre as varias criangas ao nivel da sua
competéncia de subitizing. Também seria essencial que cada crianga tivesse oportunidade
de responder aos mesmos padrdes figurativos permitindo, assim, verificar e comparar,

entre si, a competéncia de subitizing de cada uma para a mesma disposi¢do de um namero.

Poder-se-ia ainda alargar o tempo da recolha de dados, recorrendo a concretizacdo de
mais tarefas, no entanto, nao esquecendo de ir trabalhando com as criangas, ao longo dos
dias, esta competéncia, pois seria, igualmente, aliciante realizar este estudo com nimeros

até 10, uma vez que, “Na educagdo pré-escolar o desenvolvimento desta aptidao deve ser
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iniciada com conjuntos pequenos, isto €, comecando com dois ou trés objectos e
continuar, gradualmente, até seis, e, se possivel até dez” (Moreira & Oliveira, 2003,
p.124).
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CONCLUSAO DO RELATORIO

A elaboracéo deste relatorio constituiu-se uma das etapas mais importantes e interessantes
durante todo o percurso, no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB,
permitindo-me estar perante constantes desafios, encontrando formas de os ultrapassar. E
deste modo que se pode afirmar que ser investigadora e estagiaria, quando a experiéncia
quase nao existe, ndo e tarefa facil, exigindo muito esforco e dedicacdo para alcancar a
meta desejada. No entanto, foi através da sua concretizacéo, que pude refletir sobre as
dificuldades sentidas e mudangas que deveria efetuar no decorrer deste percurso,
crescendo pessoal e profissionalmente e realizando aprendizagens para um futuro

préximo ao nivel da educacéo.

Relativamente, a dimensdo reflexiva, saliento a importancia de o educador/professor
refletir sobre a sua agdo educativa de modo a proporcionar as suas criangas/alunos o
melhor que tem para oferecer, tornando as suas aprendizagens mais significativas e
permitindo-lhes experienciar propostas educativas adequadas as suas necessidades,
interesses e capacidades. Neste sentido, considero que esta parte do relatério foi muito
pertinente, promovendo a partilha das minhas aprendizagens, duvidas, dificuldades
sentidas, em cada contexto educativo, tendo sido através destes momentos que desenvolvi

competéncias favoraveis para ser educadora/professora.

Quanto a dimensdo investigativa, esta possibilitou-me perceber como se pode efetuar uma
investigacdo em contexto educativo, pois um educador/professor para além de ensinar
também deve ser investigador, ou seja, deve ser capaz de investigar problemas/situacdes
com que se poderd confrontar em sala de aula, melhorando a sua acdo educativa e,
consequentemente, as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas a todos 0s niveis
(cognitivo, linguistico, psicomotor, afetivo e social). Para alem disto, permitiu-me, ainda,
adquirir e aprofundar conhecimentos acerca da competéncia de subitizing, em criancas de
educacdo pré-escolar e a sua importancia para o desenvolvimento do sentido de numero,
sendo que este tem uma implicagéo consideravel, na relagdo que as criancgas estabelecem

com 0s numeros.

Assim, o presente relatdrio contribuiu para o desenvolvimento das minhas competéncias

reflexivas e investigativas, necessarias para a minha vida como educadora/professora.
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ANEXOS



ANEXO 1 - REFLEXOES EFETUADAS EM CONTEXTO DE CRECHE E JI

a) REFLEXAO SOBRE O PERIODO DE OBSERVACAO E RECOLHA DE
DADOS, CRECHE —12E 2.2 SEMANA

Apo0s estas duas semanas de observacao e recolha de dados posso agora refletir sobre as
expetativas e receios que tenho para esta Prética Pedag6gica em Educacéo de Infancia — Creche,
refletir sobre as metodologias/estratégias de observacao e de recolha de dados empregues e a sua
adequacdo bem como as mudancas/aprendizagens efetuadas.

Durante a licenciatura em Educagdo Basica ndo realizei nenhuma Préatica Pedagdgica em
contexto de creche, apenas em Educacdo Pré-Escolar (Jardim de Infancia), no 2° ano de
licenciatura, e em 1.° Ciclo do Ensino Basico, no 3.° ano de licenciatura, pelo que, apesar de ter
boas expetativas também tenho alguns receios e dividas, pois € uma nova experiéncia num
contexto diferente.

Neste momento, sinto-me motivada, interessada e empenhada a realizar esta Préatica
Pedagbgica, de forma a dar o melhor de mim, a alcancar os objetivos propostos e a vivenciar
outras experiéncias com criancas de idades compreendidas entre 1-2 anos, tendo em consideracao
que estas exigem muito mais de nés. Por estas raz0es, as expetativas que tenho, relativamente, a
esta pratica sdo boas, dado que as criangas que se encontram nesta faixa etaria, carecem de muita
atencdo as suas necessidades fisicas e emocionais pelo que me encontro disposta, como estagiaria,
a proporcionar-lhes o bem-estar dentro e fora da sala. Quanto aos receios, estes também sdo
alguns, pois como é uma nova aventura e nunca planifiquei atividades para grupos de creche nem
intervim neste contexto, sinto-me um pouco assustada e confusa em relacdo as atividades que se
podem realizar com as criancas de forma a proporcionar-lhes diferentes experiéncias e a
descoberta do mundo que as rodeia, assim como o controlo do grupo quando alguma crianga
comecga a chorar ou quando estdo sentadas no tapete, para a exploracdo de uma atividade, e
comecam a dispersar devido ao seu curto tempo de concentracdo (normal nestas faixas etarias).
Mas, creio que com o auxilio da educadora cooperante e da professora supervisora e com as varias
intervengdes ao longo do semestre, conseguirei ultrapassar algumas das minhas davidas e receios.

Estas duas semanas de observagdo foram essenciais e muito importantes permitindo-me
conhecer as criancas a nivel da sua personalidade, dos seus gostos, da forma de se expressarem,
da sua curiosidade e também percebi que s&o criangas muito ativas querendo explorar tudo o que
se encontra a sua volta.

Ao criar relacionamentos com estas criancas também fui percebendo que cada uma é Unica
e individual tendo necessidades distintas umas das outras.

A observacdo ¢ essencial para compreender cada crianga, pois “Observar ajuda a construir
relacionamentos, revelando a singularidade de cada crianga — incluindo o temperamento, as
potencialidades, a personalidade, o estilo de trabalhar e 0 modo preferido de expressdo da crianga”
(Jablon, Dombro & Dichtelmiller, 2009, p.23). O que para mim, na minha perspetiva como
estagiaria e futura profissional, é essencial, primeiro, compreender a crianga para depois cuidar e
educar.

Para a observacédo e recolha de dados houve a necessidade de criar instrumentos que nos
permitissem recolher os dados pretendidos de maneira a conhecer o grupo e a instituicdo onde
vamos estagiar e, como tal, criamos grelhas de observacdo e instrumentos de observacdo. Nas
grelhas de observacao, comecamos por definir o que é que queriamos observar, 0 porqué, ou seja,
quais 0s objetivos dessa observacao, quem queriamos observar e como.

Nos primeiros dias que nos dirigimos a instituicdo, fomos observando o seu meio envolvente
e as suas instalacdes esclarecendo algumas davidas sobre a mesma. Depois, observamos a sala de
atividades e o grupo de criangas bem como as atividades que a educadora realiza com as criancas.

Ao longo dos dias que nos dirigimos & institui¢do, recorremos a uma observagéo participante,
isto é, consiste em o investigador observar e participar na populacdo a estudar podendo interagir,
neste caso, com as criangas Vivenciando as seus “problemas” e experiéncias. E um tipo de
observacdo que nos permite, segundo Sousa e Baptista (2011), alcangar situacfes que nos sdo
exteriores e que nos consentem a integracao em experiéncias, atividades e vivéncias das pessoas



gue as vivenciam, ou seja, as criancas. Toda a informacéo recolhida foi, posteriormente, registada
nos instrumentos de observacdo criados por nds. Também para completar esta informacao,
tiramos algumas fotografias a sala e aos materiais disponiveis.

A meu ver, este tipo de observacdo é o melhor, pois é o que nos auxilia a familiarizarmo-nos
com as criangas e com a educadora e, vice-versa, bem como entender as rotinas das criancas, a
sua alimentacdo, a organizacédo da sala, a disposicédo e o tipo dos materiais existentes numa sala
de creche.

Assim sendo, a metodologia escolhida por nés foi a de uma observacao participante e direta.

Na minha opinido, a metodologia e as estratégias de observacdo e recolha de dados, as
grelhas e os instrumentos de observacéo criados e as fotografias, foram adequadas auxiliando-nos
na orientagdo e organizacdo dos dados gque nos eram importantes reter, permitindo-nos também
ser seletivas na informacdo, tendo em conta apenas o essencial para obter 0s objetivos propostos
a atingir.

Por altimo, em relagdo as mudancas e aprendizagens efetuadas, estas foram varias. Tal como
comecei a refletir no inicio, nunca tinha tido nenhuma experiéncia com criancas de creche pelo
gue o meu olhar sobre este contexto era apenas a nivel imaginario, isto €, imaginava o que poderia
ser o dia a dia das criancas numa creche e que atividades poderiam ser exploradas com estas. Na
verdade, aquilo que eu imaginei ndo é muito diferente do que acontece na realidade.

Estas criangas tém uma rotina, e apercebi-me da sua grande importancia para elas, visto que,
sdo facilitadoras do seu desenvolvimento a varios niveis, como por exemplo, ajudam a
autocontrolarem-se, a construir capacidades sociais e a perceber que existem horas que devem ser
respeitadas como é o caso da alimentag&o ou da hora de dormir. As atividades nos trés primeiros
anos de vida também tém grande influéncia para o seu desenvolvimento que, de acordo com,
Cairuga, Castro e Costa (2015), bebés que sejam muito ativos influenciam o seu proprio
desenvolvimento através do uso das suas capacidades sensoriais, percetivas e psicomotoras.

Por esta razdo, aprendi que criangas que se encontram entre os 0-3 anos de idade, devem ser
estimuladas através de atividades e experiéncias que desenvolvam os sentidos, as sensacdes, as
emocdes, as relagdes sociais e afetivas e, para isso, podem e devem recorrer ao corpo para adquirir
conhecimento. Pois, uma crianga aprende quando observa, toca, cheira, manipula, leva a boca,
faz através da imitacdo daquilo que vé ou daquilo que sente. Quanto mais experiéncias a crianca
tiver, maior o conhecimento de si propria possibilitando-lhe a construcdo da sua personalidade.

Todas estas experiéncias devem ser proporcionadas as criangas incluindo-as nas suas rotinas
diarias.

Neste momento, encontro-me no inicio de uma longa e dura carreira profissional pelo que
ainda tenho muito para aprender e alterar nas minhas atitudes, mas todas as experiéncias que tive
nas Praticas Pedagdgicas ao longo do curso, tém me levado a refletir sobre qual o papel de uma
educadora e qual a sua importancia na vida de uma crianga. Assim, a partir do que vejo e vou
experienciando e vivenciando vou construindo a minha identidade profissional descobrindo, o
gue quero ser ou ndo ser, como educadora e como 0 posso fazer para alcangar 0s meus objetivos.
De acordo com o que tenho vindo a observar e a viver na creche, tem-me dado a certeza de que é
esta area que pretendo seguir na minha vida futura.
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b) REFLEXAO REFERENTE A MINHA SEMANA DE INTERVENCAO,
CRECHE - 13.2 SEMANA

Apds esta décima terceira semana de intervencdo em que fui eu a intervir, vou refletir, mais
uma vez, sobre a planificacdo e as propostas educativas planificadas, bem como a atuacéo.
Também irei refletir acerca das mudangas/melhorias que podiam e/ou podem vir a ser efetuadas,



das aprendizagens realizadas da minha parte como das criancas e acerca dos registos
significativos.

Nesta semana, apenas intervim na segunda e na terca feira sendo que a minha colega de
estagio assumiu a quarta feira devido a ter faltado na semana anterior e eu ter intervindo num dos
dias que era a vez dela.

Como tal, comeco por refletir acerca de segunda feira cuja resposta das criancas a proposta
educativa planificada, na minha opinido e de acordo com o que observei, foi de um envolvimento
nesta, ou seja, exploraram os presentes através do tato e da visdo sendo que algumas das criangas
acabaram por rasgar o papel de embrulho que se encontrava a embrulhar cada caixa, mas quando
permitimos que cada crianga explora-se o papel de embrulho rasgando e amassando-o0, ndo houve
tanta implicacdo e interesse por parte destas. Isto, leva-me a refletir que talvez as criangas se
sentissem mais motivadas e curiosas para saber 0 que era a suposta prenda (caixa vazia
embrulhada apenas em papel de embrulho). Dai rasgarem mais, facilmente, o papel. Quando as
criancas pegaram nas folhas de papel de embrulho, houve trés criangas que as rasgaram, as
restantes amassaram e exploraram-no, igualmente, com o tato e com a visdo sendo que nao houve
tanto interesse por parte destas neste momento (possivelmente, pela razdo explicita acima ou pela
forma como foi proporcionado as criangas a sua exploracao).

Optamos por levar papel de embrulho que tivesse impresso imagens associadas ao natal e
cujas criangas ja tivessem tido um contacto visual com estas (arvores de natal, bonecos de neve,
estrelas, pai natal, renas).

Com a planificacdo desta atividade o principal objetivo pretendido foi estimular a
motricidade fina e o dominio do movimento da pin¢a, mas para além destes também Ihes permitiu
0 desenvolvimento da percecdo sensorial e 0 desenvolvimento da concentracdo, uma vez que,
para conseguirem amassar e/ou rasgar o papel necessitavam de estar implicados e terem
coordenagdo motora.

Esta atividade ajuda a crianca a controlar melhor a sua acdo motora para poder rasgar e
amassar direito e com limites, ajuda-a a manipular materiais para transforma-los em novos
materiais estimulando a criatividade, a percepcao visual, a atengdo sustentada para persistir na
atividade até conclui-la, reduzir movimentos inlteis ou desestabilizadores para fazer direito as
atividades, etc. Além disto, manipular este tipo de material deixa a crianca mais intima e
familiarizada com letras, nimeros e material impresso (NeuroSaber, 2017).

Esta atividade, a meu ver, é fundamental nas idades em que se encontram as crian¢as do
nosso grupo, pois trazem beneficios para o presente e para um futuro préximo a nivel da
coordenacdo motora e motricidade fina, “(...) podemos estimular na infancia atividades
neuropsicomotoras que envolvem atencao seletiva e sustentada, coordenacao motora, memoria
sequencial, consciéncia fonologica e numérica, espacialidade, funcgdes executivas e
lateralizac@o”, sendo que

(...) o desenvolvimento da coordenacdo motora é uma das mais importantes, pois permite que a
manipulagdo sequencial de objetos auxilie a crianca em treinar ritmo, persisténcia e controle
inibitorio nas atividades; estimula a repetir agdes previamente observadas que ajudam na sua
memorizagao e na sua organizagao; proporciona a crianga auto-corrigir falhas ou exageros que
possa ter cometido durante o ato motor; ela passa a aprender a utilizar ferramentas diversas para
resolucdo dos mais diversos problemas e desafios que porventura aparecerdo; ajuda no controle
motor e na relacdo deste com o tempo de concluir as a¢Bes. (NeuroSaber, 2017)

Depois da sua exploragdo, colamos cada pedaco de papel no papel de cenério onde estava
desenhada a prenda. Este processo foi realizado no chdo para que as criangas pudessem vé-lo mais
facilmente e interagir com ele (andaram por cima da “prenda”, sentaram-se em cima dela,
auxiliaram na colagem do papel de embrulho) e, depois desta estar concluida, foi colocada numa
das paredes da sala para que as criancas possam, agora, ter contato visual com esta ao longo do
dia.

Na terca feira, a nossa proposta educativa foi a concretizacdo de um cesto dos tesouros com
materiais que proporcionassem sons quando as criangas 0s batessem uns nos outros ou quando
batessem estes em outros objetos que se encontram na sala de atividades.


https://neurosaber.com.br/?p=9657

Goldschmied e Jackson (citado por Oliveira-Formosinho & Araujo, 2013, p.53), “(...)
salientaram a necessidade de incrementar a qualidade das oportunidades ludicas em creche, no
sentido de, simultaneamente, proporcionar uma experiéncia agradavel a crianca e fomentar o
desenvolvimento da sua concentragdo e persisténcia”, por esta razdo, optamos pelo cesto dos
tesouros, pois ainda sentimos uma grande necessidade, por parte das criancas, a exploragdo,
principalmente, de sons, permitindo que as elas tenham liberdade para realizar ou ndo essa
exploragdo, tomem a iniciativa e sejam esponténeas cabendo a noés, a mim e & Daniela, auxilia-
las nas suas descobertas.

Na minha opinido, esta proposta educativa teria potencial para que tal ocorresse, visto que,
segundo Majem e Odena (citado por Oliveira-Formosinho & Aratjo, 2013, p.53), o cesto dos
tesouros promove

(a) a sustentacdo na atividade espontanea da crianca e a sua potenciacdo; (b) a criacdo de
condicBes para que o adulto esteja disponivel para apoiar a atividade da crianga, 0 que promove
uma atmosfera calma e tranquila, favorecedora desta atividade; (c) a criagdo de oportunidades
para que a crianca seja ativa, tenha autonomia e liberdade, e prossiga ao seu proprio ritmo; (d) a
utilizacdo de materiais ndo comercializiveis enquanto materiais de jogo; e (e) a sua constituicdo
enguanto situacGes educativas,

mas, em relagdo aos materiais escolhidos estes deveriam ser mais diversificados a nivel de sons e
ter outros materiais como, por exemplo, maracas e guizeiras em madeira. Mesmo assim, as
criangas exploraram, livremente, os materiais e tiveram o nosso auxilio sempre que necessario,
bateram com o0s objetos no chéo, nas paredes, uns nos outros, levaram-nos a boca, tatearam-nos.

Quanto a sua localizacéo, este foi colocado no cantinho da leitura, mas na proxima semana
este ird ser colocado noutro ponto da sala de atividades com maior visibilidade pois, as vezes, o
sitio onde este é colocado também pode ter influéncia no despertar da curiosidade e interesse de
cada crianga.

Por Gltimo, na quarta feira, a proposta educativa assim como as anteriores (a de segunda e a
de terca feira) tinha como intencionalidade educativa a exploracdo e o desenvolvimento da
motricidade fina. A meu ver, a maioria das criangas estiveram implicadas nesta, tanto durante a
exploragdo do algoddo como durante a colagem deste no rosto do pai natal. Esta atividade também
permitiu relembrar as partes que constituem o rosto (olhos, nariz e boca) ja exploradas,
anteriormente.

Deveriamos ter proporcionado a experimentacdo do algoddo, em grupo, durante mais tempo
para que as criancas, a nivel sensorial, pudessem ter varias sensacoes e familiarizarem-se melhor
com este de forma a que durante o outro momento da atividade (explorar e colar a barba —algodao)
se sentissem mais seguras e confiantes, ou seja, ndo estarem tdo reticentes a mexerem neste. A
exploracdo da cola também foi interessante ser observada pois algumas criangas mexeram nesta
com as méaos e outras néo.

A nivel da motricidade fina (pegar no pincel), as criancas que estdo numa faixa etaria mais
avancada, verificou-se que pegavam neste com maior facilidade mostrando, por vezes, autonomia
a colocar a cola no rosto do pai natal enquanto as outras necessitaram de algum auxilio.

Em todas as propostas educativas desta semana, a intencionalidade educativa visava o
desenvolvimento da motricidade fina, ou seja, a coordenagdo motora fina designada como “(...)
a capacidade de realizar movimentos coordenados, controlando os pequenos musculos para
realizar exercicios refinados. Exemplo: rasgar e recortar papéis, jogos de pequenos encaixes
(quebra-cabeca, lego, casinha), exercicios como abotoar, fazer dobraduras, nés simples e lagos”
(Grupo Cequipel, s.d.), pelo que ao observarmos os comportamentos/atitudes das criangas
verificAmos que existem criancas que realizam a pinca digital ao pegar nos objetos, realizam
movimentos coordenados, isto €, ttm maior coordenagdo motora, demonstram maior autonomia
enguanto outras ainda ndo. Estas observacdes permitem-nos recolher informacdo sobre o
desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianca, individualmente, para que possamos
promover-lhes situagdes estimulantes e dinamicas e auxilid-las de acordo com as suas
necessidades.



Os registos destas observagoes efetuadas por nés, tém sido realizados, espontaneamente, ao
longo de cada dia de intervencdo, isto é, ndo partem de uma pergunta segundo aquilo que
queremos observar. Este método ndo tem sido muito eficaz para compreendermos quais as
necessidades das criancas e qual o seu desenvolvimento e aprendizagem proporcionado através
das propostas educativas, pelo que é de extrema importancia, nas préximas planificacGes,
definirmos perguntas objetivas e concretas, sobre o que é que pretendemos recolher dados, de
forma a auxiliarem-nos a perceber o que planificar para proporcionar o melhor as criangas sendo
significativo para elas e para nds, para nos sentirmos mais motivadas e vermos essa motivacao
também nas criangas.

Durante a concretizagdo das atividades, individualmente, também tivemos o cuidado de,
enguanto uma de nos estava a auxiliar as criangas na exploracdo desta, a outra auxiliava as
criancas na sua brincadeira livre, de maneira a que ndo andassem a deriva pela sala espalhando
0s brinquedos.

Todo o processo vivenciado até ao momento tem sido fundamental para as minhas
aprendizagens, mas ainda ha muito para aprender.
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¢) REFLEXAO REFERENTE A MINHA SEMANA DE INTERVENCAO, JI - 5.2
SEMANA

Esta, foi a quinta semana de intervengdo, ou seja, foi a primeira semana de intervengdo
individual tendo sido a minha semana de intervencdo. Agora, depois de chegar ao fim posso
refletir sobre alguns aspetos que passo a mencionar: aspetos positivos ou menos positivos da
planificacdo e atuagdo, mudancas a realizar na planificagdo e atuacdo, quais as
mudancas/melhorias a realizar e, por fim, como concretizar essas mudancas/melhorias. Estes
aspetos serdo mencionados ao longo da reflexdo sem assumirem esta ordem.

Para esta semana de intervencéo optamos por planificar apenas para segunda feira, uma vez
que, ao lermos a historia intitulada “O dia em que o mar desapareceu” de José Fanha queriamos
perceber se esta suscitava algum interesse/ddvida as criancas de forma a podermos, por exemplo,
comecar um projeto com elas, partindo dos seus interesses e necessidades. Até que a certa altura,
enquanto lia a historia, uma das criancas perguntou “Onde fica o mar da China?” a qual eu apenas
respondi, igualmente, com uma pergunta “Onde sera que fica o mar da China?”, mas como ainda
estava a ler a historia ndo dei tanta importancia para que as criangas ndo dispersassem e, no final
desta realizamos uma breve conversa sobre a tematica abordada no livro a qual surgiram mais
perguntas por parte das criancas, tais como, “Onde vivem os peixes?”, “Os peixes respiram dentro
de agua?” entre outras questoes.

No meio de todas as questdes realizadas pelas criangas voltei a perguntar “Onde serd que
fica o mar da China?”, havendo varias respostas como: “Fica no planeta branco/planeta preto” e
eu respondi “Sera que esses planetas existem?”, obtendo respostas diversificadas “Sim/Nao”.

Toda esta conversa durou cerca de treze minutos e permitiu-nos perceber quais as duvidas e
interesses das criancas.

Ainda neste dia, como ndo sabiamos se a leitura da historia ia suscitar ddvidas as criangas,
em conversa com a educadora, decidimos planificar propostas educativas que permitissem
explorar um pouco mais um dos temas abordados nesta — 0s peixes. Permitimos que as criangas
visualizassem algumas imagens de peixes que foram mencionados durante a leitura e, em seguida,
desenharam-nos (as mais velhas) ou entdo pintaram-nos (as criangas mais novas), tendo a
liberdade para escolher qual preferiam.



Com isto, percebemos que conseguiamos concretizar um projeto com as criangas recorrendo
aos interesses demonstrados, ou seja, “Um projeto ¢ um estudo em profundidade de um
determinado topico que uma ou mais criangas levam a cabo. Consiste na exploragdo de um tépico
ou tema (...)” (Katz & Chard, 1997, p.3). O trabalho por projeto tal como referem Vasconcelos,
Rocha, Loureiro, Castro, Menau, Sousa, Hortas, Ramos, Ferreira, Melo, Rodrigues, Mil-Homens,
Fernandes e Alves (2011), permite um desenvolvimento intelectual das criangas e educadores na
qual as criangas colocam questfes, resolvem problemas e procuram soluges que possam dar
sentido ao que as rodeia, isto €, esta metodologia permite as criancas serem as construtoras do seu
préprio conhecimento.

No dia a seguir (terca feira), optdmos por abordar alguns peixes que vivem no mar e outros
gue vivem nos lagos/rios partindo dos peixes que surgiram nesta historia (peixes que habitam no
mar) e adiciondmos peixes que habitam no rio/lagos.

Como nao tinhamos planificado para terca e quarta feira, na segunda feira elabordmos a
planificagdo, mas acabou por ser um pouco “em cima da hora”, tendo sido uma op¢ao nossa, uma
vez que, como jé referi acima ndo sabiamos se a historia iria suscitar interesses nas criangas e dai
ndo termos nenhuma atividade ja pensada.

Por estas razdes, senti que as propostas educativas planificadas de segunda e terca feira
deveriam ter sido mais dindmicas, proporcionassem as criangas outras formas de exploracéo e
ndo apenas a realizacdo de fichas, assim como o uso de powerpoint para permitir que as criangas
visualizassem os peixes, tendo sido a forma mais rapida e vidvel visto que ndo tinhamos tido
tempo para pesquisar alguns livros que pudessem auxiliar-nos neste tema. Como tal, na terca feira,
optamos por fazer uma ficha com sopa de letras para as criangas mais velhas e uma ficha para
pintar para as criangas mais novas.

Primeiro, distribuimos as fichas pelas criangas mais velhas enquanto as mais novas
realizaram brincadeira livre. SO depois de estas terem terminado é que as crian¢as mais novas
realizaram a ficha para pintar. Fizemos em grupos de maneira a facilitar-nos o auxilio as criangas
durante a sua concretizacdo e a medida que esta (ficha de sopa de letras) foi sendo concretizada
percebi que as criancas tiveram alguma dificuldade na procura das palavras pedindo,
constantemente, para que as ajudassemos a procura-las (a maioria das criangas conseguiu
descobrir cerca de 8 palavras sem ajuda, mas as restantes duas ndo as encontravam).

Esta atividade, para mim, tornou-se um pouco desgastante pois exigiu alguma atencéo e
esforgo da minha parte para conseguir alcancar todas as criangas sendo que isto também pode ter
acontecido devido a ter chamado 12 criangas (para a mesa maior da sala), a0 mesmo tempo, em
vez de um grupo mais pequeno (5/6 criangas). Optei por realizar um grupo maior porque pensei
que fosse mais facil, para elas, a concretizagdo da sopa de letras, mas na verdade nédo foi e levou
a que ndo estivessem implicadas e concentradas na elaboracéo desta, distraindo-se muitas vezes.
Este acontecimento fez-me refletir e pensar que as atividades individuais devem ser concretizadas
em pequenos grupos (5/6 criancas) para que possa auxiliar todas e manter a implicacao delas nas
atividades.

Os pequenos grupos permitem que as criangas realizem uma aprendizagem ativa num clima
de apoio, isto é, “O tempo em pequenos grupos da as criangas uma oportunidade diaria de
experimentarem as suas préprias ideias e as dos outros num ambiente seguro e com um adulto
atento nas proximidades” (Hohmann & Weikart, 2011, p.374).

Em relacdo a quarta feira, na minha opinido e segundo o que experienciei, foi o dia em que
correu melhor cujo as criangas ndo estavam tdo agitadas, observando-se alguma implicacéo da
sua parte nas atividades propostas e repercutindo-se num ambiente educativo (dentro da sala) mais
calmo e silencioso. Penso que o que possa ter proporcionado este ambiente foi a concretizagéo de
atividades que Ihes despertassem maior interesse, pois permitiram a manipulacéo de diferentes
materiais e maior liberdade ou também o tema, como era o Dia da Floresta, as propostas
educativas estavam relacionadas com este.

Para mim também foi mais prazeroso, uma vez que, prefiro realizar com as criangas
atividades onde possam ser elas a construi-las, experiencid-las e a descobrir situacdes novas
realizando assim uma aprendizagem ativa e a aquisi¢do de novos conhecimentos pois tudo o que
as criancas fazem é proporcionador de aprendizagens.



Quanto a minha acao educativa em sala, sinto que ainda tenho alguma dificuldade em manter
0 grupo em siléncio e, por vezes, em captar a sua atencao. Isto deve-se ainda a minha inexperiéncia
ou também, de acordo com esta semana, devido as atividades, ou seja, as atividades planificadas,
tal como j& referi acima, ndo captaram tanto a atencdo e o empenho das criancgas verificando-se,
por vezes, em algumas criangas, um nivel médio de implicacéo.

Implicacdo significa “(...) qualidade da actividade humana que pode ser reconhecida pela
concentragdo e persisténcia, caracterizando-se por motivacdo, interesse, fascinio, abertura aos
estimulos, satisfacdo e um intenso fluxo de energia. E determinada pela necessidade de exploragio
e pelo nivel de desenvolvimento.” (Portugal & Laevers, 2010, p. 25). De acordo com o nivel de
implicacéo que referi e segundo estes autores, o nivel médio ocorre quando a atividade realizada
pela crianga é mais ou menos continua ou sem grande intensidade, é atribuido

(...) as criangas que estdo usualmente envolvidas em diversas actividades, mas raramente ou
nunca se verifica: “intensidade”. A crianca estd ocupada numa actividade de forma mais ou
menos continua, mas falta verdadeira concentracio, motivagdo e prazer. (...) a actividade (...)
envolve objectivos e intencdo, ainda qua facilmente se interrompa a actividade quando um
estimulo atraente surge” (p.29).

Observando e refletindo sobre esta semana em que fui eu a intervir, verifica-se que devemos
planificar atividades mais dinamicas, diversificadas, que impliguem manipulacdo, descoberta e
desafio as criangas de maneira a podermos captar mais a sua atencdo e implicagdo assim como
permitir-lhes serem elas proprias a descobrirem e experienciarem situagdes novas, construindo
assim o seu préprio conhecimento. Este é um dos objetivos para as proximas intervencdes bem
como encontrar estratégias que facilitem a captacdo da atencdo das criangas enquanto se
encontram em grande grupo.

Sera um novo desafio, mas espero conseguir.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Hohmann, M. & Weikart, D. (2011). Educar a criancga (6.2 ed.). Lisboa: Fundacdo Calouste
Gulbenkian.; Portugal, G. & Laevers, F. (2010). Avaliagdo em educacao pré-escolar. Sistema de
acompanhamento das criangas. Porto: Porto Editora.; Vasconcelos, T., Rocha, C., Loureiro, C.,
Castro, J., Menau, J., Sousa, O., Hortas, M., Ramos, M., Ferreira, N., Melo, N., Rodrigues, P.,
Mil-Homens, P., Fernandes, S. & Alves, S. (2011). Trabalho por Projectos na Educacdo de
Infancia: Mapear Aprendizagens, Integrar Metodologias. Lisboa: Ministério da Educacdo e
Ciéncia.; Katz, L. & Chard, S. (1997). A abordagem de projecto na educacéo de infancia. Lisboa:
Fundacdo Calouste Gulbenkian.

d) REFLEXAO REFERENTE A MINHA SEMANA DE INTERVENCAO, JI — 7.2

SEMANA

A sétima semana de intervencdo corresponde & minha semana de intervengdo. De seguida,
irei refletir sobre alguns aspetos, nomeadamente, aspetos positivos ou menos positivos da
planificacdo e atuacdo, mudancas possiveis de concretizar tanto na planificagdo como na atuacao,
quais as mudancas/melhorias a realizar e como concretiza-las. Ao longo da reflexao refletirei
sobre 0s aspetos mencionados, anteriormente, mas sem recorrer a essa estrutura.

Com isto, comeco por refletir sobre a segunda feira. Na semana anterior, de acordo com 0s
interesses demonstrados pelas criangas permitimos-lhes que esta semana (segunda feira)
trouxessem informagdes acerca de peixes, ou seja, teriam de pedir aos pais, avds ou outros
familiares que lhes auxiliassem na pesquisa que poderia ser realizada em livros, revistas,
internet,... contudo, apenas duas criangas trouxerem um livro. Estes ndo tinham grande
informacao relativamente ao que pretendiamos, pelo que optei por referir que poderiam dirigir-se
para uma mesa e observar as imagens de peixes que estes apresentavam de maneira a
familiarizarem-se com as diversas espécies existentes. Nesta situacdo, o facto de os livros que as
criancas trouxeram ndo terem informacao acerca de, por exemplo, constitui¢cdo dos peixes, como
respiram, qual a sua forma, entre outros, a culpa foi nossa, uma vez que, na semana anterior como



as criangas demonstraram interesse em peixes sugerimos-lhes que pesquisassem informacao
“sobre peixes”, mas ndo lhes perguntdmos o que realmente queriam saber sobre estes.

Contudo, como este interesse ja vem desde a leitura do livro “O dia em que o mar
desapareceu” de José Fanha e em conversa com a educadora, verificAmos que poderiamos
explorar com as criangas as formas dos peixes, a sua constituicdo, como respiram,... pelo que
optamos por planificar os dois livros que apresentam estas informagdes (“Os peixes” de G. Fichter
e “Vida aquatica” de Rogério Moreira).

Assim, foi possivel permitir-lhes esta exploracdo, recorrendo a material impresso (livros),
tendo sido concretizada, a0 mesmo tempo, uma breve conversa com as criangas sobre o gque era
lido e a observacdo das imagens assim como, ainda permitimos que estas visualizassem o peixe
gue esta na sala, de forma a verificar os movimentos que este realiza para respirar.

Apds esta exploracdo em grande grupo, permiti que em pequenos grupos (5/6 criancas), a
vez, dissessem uma frase sobre 0 que tinhamos estado a explorar acerca dos peixes. A medida
que cada uma ia dizendo, fui escrevendo numa cartolina e depois de estar terminada foi colocada
por baixo do placard onde se encontram os peixes realizados na semana anterior. Mas, no final
do dia, antes de as criangas irem para casa, proporcionei-lhes um momento na manta que consistiu
na leitura das frases de cada crianca o que, na minha opiniéo, foi uma mais valia para elas porque
nos dias seguintes verifiquei que algumas delas se dirigiam até ao “cartaz” e conversavam entre
elas sobre quem disse 0 qué.

Neste caso, optamos por realizar um cartaz porque € uma forma de documentar aquilo que
as criancas dizem, sendo também importante para elas pois € uma forma de se sentirem
valorizadas, ouvidas e de tomarem consciéncia de si, ou seja, na verdade aquilo que concretizdmos
foi documentar para as criangas. Tal como Malavasi e Zoccatelli (2014) referem,

Quando a documentagdo é maioritariamente dirigida as criangas, aumenta-se o nivel de atengdo
a subjetividade de cada uma delas e, simultaneamente, é passada a mensagem de que a sua
existéncia e as suas a¢des sdo importantes e interessantes. Este olhar valorizador por parte do
adulto (...) transmite confianga a crianga, favorecendo a constru¢ao de uma imagem positiva de
si propria. Uma crianca que, no seu quotidiano, tem a sua volta adultos interessados, sente-se
valorizada e reforca assim a confianca nas suas proprias competéncias e potencialidades. (p.35).

A tarde, proporcionamos s criangas a concretizagao do jogo do peixe ja realizado na semana
anterior. Como a meteorologia o permitiu, as criancas tiveram oportunidade de jogar este num
espaco maior (recreio), contudo aquilo que verifiquei foi que algumas delas preferiram brincar
nos baloicos ou jogar ao jogo da apanhada do que jogar a este jogo, isto &, no primeiro dia que
jogamos com elas foram mais recetivas do que desta vez.

Quanto a terca feira, a planificacdo nao foi cumprida, pois ndo houve tempo de concretizar
todas as propostas educativas planificadas para este dia, dado que houve uma educadora que foi
neste dia contar uma historia e que estava planificada para o dia anterior. Com isto, a planificacéo
acabou por ser alterada, ou seja, depois do conto da histéria, realizei o primeiro jogo planificado
porque como as criangas tinham acabado de ouvir uma historia, optei por ndo contar outra, logo
a seguir, acabando por a contar a tarde, a seguir & hora do almoco. Este jogo, planificado para a
parte da manha, inicialmente, comegou por resultar, mas ao longo do tempo notei que as criancas
comecaram a ficar um pouco irrequietas, talvez devido a algumas delas demorarem algum tempo
a responderem levando a que o jogo demorasse mais do que o previsto.

Tal como ja referi, na parte da tarde, proporcionei a audicao da historia e depois a resolucao
de uma ficha. Proporcionei as criancas realizarem a ficha em grupo de 6 elementos (3 criangas
mais novas e 3 criangas mais velhas), para que as crian¢as mais velhas pudessem auxiliar as mais
novas na concretizagdo desta e, como as OCEPE (2016) nos citam, foi uma forma de as criangas
tomarem consciéncia de si como aprendente partilhando aprendizagens com o grupo e a
cooperarem entre si. Contudo, como o grau de dificuldade desta era algum, as criancas demoraram
algum tempo a concretiza-la necessitando de mais apoio da minha parte, demorando mais tempo
do que o previsto, pelo que teve de ser concretizada no dia a seguir (quarta feira — na parte da
manha) com as crian¢as que ndo tinham terminado ou que nao fizeram.



Ao longo da sua elaboracdo, verifiquei que houve criangas mais novas que tiveram maior
facilidade em realizar a ficha do que criangas mais velhas (0 que me deixou surpreendida), mas
também houve algumas criangas mais velhas que conseguiram concretizé-la melhor do que as
mais novas (0 que seria mais esperado visto que as criangas mais velhas, a luz do desenvolvimento
e da aprendizagem, encontram-se num nivel de desenvolvimento cognitivo mais avangado).

Este aspeto (dificuldade na concretizagdo das fichas), tem acontecido sempre que as
realizamos, pelo que teremos de refletir um pouco mais acerca destas de maneira a que o grau de
dificuldade seja diferente entre as criangas mais novas e as mais velhas pois devido a fase de
desenvolvimento e aprendizagem em que cada uma delas se encontra é necessario realizar
materiais cujo o grau de dificuldade seja adaptado.

Assim, ndo aconteceu a concretizacdo do jogo exploratdrio, mas na proxima semana sera
realizado.

Por altimo, na quarta feira, foi a continuacéo da ficha como ja referi acima e, de seguida,
permiti que as criancas em grande grupo observassem alguns dos materiais que trouxeram e que
tinhamos planificado com elas (possiveis materiais reutilizados para a constru¢do de peixes,
algas,...). Aquando desta exploracéo, perguntei-lhes o que poderiamos elaborar com os materiais
tendo obtido diversas respostas, tais como, peixes, barcos, as bandeiras para os barcos, as algas.
De seguida, permiti que pensassem sobre que materiais poderiamos utilizar para dar cor, forma e
textura a estes, a qual responderam, maioritariamente, tintas.

Com isto, em pequenos grupos (2/3 criangas), comegcamos a realizar as construgdes que irdo
continuar na proxima semana e, talvez, nas seguintes.

Durante a exploracdo destes materiais, as criangas demonstraram-se interessadas dando até
varias ideias para a constru¢do dos mesmos.

Neste momento, ainda existem algumas dlvidas sobre o processo que estamos a tentar
desenvolver com as criangas, uma vez que, teremos de realizar metodologia de trabalho de
projeto, ndo sei até que ponto o estamos a conseguir fazer, contudo estamos a tentar dar 0 nosso
melhor partindo dos interesses, necessidades e ideias das criancas de forma a que estas também
participem na planificacdo das propostas educativas para que tenham prazer e satisfacdo assim
como concretizem aprendizagens e construam o seu conhecimento por elas proprias, tornando-as
mais auténomas e independentes. As criancas sdo aprendizes ativos e é fundamental que
concretizem aprendizagem pela a¢éo, que de acordo com Hohmann e Weikart (2011) é importante
para a reestruturacdo cognitiva e para o desenvolvimento da crianga, uma vez que, ela aprende
conceitos, forma ideias, cria os seus proprios simbolos através do movimento, audicdo, procura,
sentimento e manipulacéo, tendo o educador um papel de observador participante.

Existem ainda muitas melhorias a serem efetuadas tanto a nivel da atuacdo como da
planificacdo das propostas educativas, mas espero conseguir melhorar.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Hohmann, M. & Weikart, D. (2011). Educar a crianca (6.2 ed.). Lisboa: Fundacdo Calouste
Gulbenkian.; Malavasi, L. & Zoccatelli, B. (2014). Documentar oS projetos nos Servigos
educativos. Lisboa: APEI — Associagdo de Profissionais de Educagdo de Infancia.; Silva, I.,
Marques, L., Mata, L. & Rosa, M. (2016). Orienta¢bes Curriculares para a Educacédo Pré-
Escolar. Lisboa: Ministério da Educacdo/Direcdo-Geral da Educagdo (DGE).

e) REFLEXAO REFERENTE A MINHA SEMANA DE INTERVENCAO,
CRECHE - 9.2 SEMANA

Durante esta nona semana de intervencdo, foi a minha vez de intervir. Foi uma semana um
pouco diferente das outras.

Nesta reflexdo, assim como em todas j& realizadas até ao momento, vou refletir sobre a
planificacdo, a atividade proposta e atuacéo, mudangas/melhorias a realizar a nivel da planificagdo
e na atividade proposta, bem como essas se podem concretizar.

Tal como referi acima esta semana foi um pouco diferente, visto que, na segunda feira ndo
houve nenhuma atividade planificada por nos, a atividade realizada com as criancas foi da autoria
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das educadoras da creche 1, 1l e I1I, pelo que vou refletir um pouco acerca desta. A atividade
concretizada pelas educadoras abordava a lenda de Sdo Martinho. Na minha opinido, a lenda foi
interpretada de forma muito simples com vocabulério adequado as idades das criancas e que Ihes
permitia, facilmente, a sua compreensao assim como o tempo utilizado na sua concretizacdo que
foi curto, mas essencial para captar a atencao das criangas.

E muito importante as educadoras realizarem dramatizagbes em conjunto pois possibilita
trabalharem em grupo de acordo com determinado objetivo, partilnarem ideias, construcéo do seu
processo continuo de formacdo e aquisicdo de novos saberes, conhecerem-se melhor tanto
pessoalmente como profissionalmente, conhecerem o grupo de criancas de cada uma e adaptar as
propostas educativas conforme os interesses e desenvolvimento das criangas. Também facilita a
interagdo, isto ¢, segundo Schaffer (citado por Arezes, 2014, p. 4), “(...) 0 comportamento dos
individuos que participam numa atividade conjunta, podendo esta ser uma conversa, um jogo, um
conflito ou qualquer atividade que implique o comportamento de ambos os participantes”, entre
educadoras-criancas e vice-versa, ou seja, facilita a interacdo das educadoras com outros grupos
de criangas e a compreensdo por parte das criangas de que existem mais educadoras na escola
para além da sua. A interacdo entre criangas-criangas também é fundamental, uma vez que, a
maior parte do tempo que estdo na instituicdo é passado dentro da sala de atividades havendo
pouco convivio entre elas (apenas no recreio), pelo que este tipo de atividades as auxilia no
convivio entre si.

A dramatizacdo nesta faixa etdria tem grande implicacdo nas aprendizagens e
desenvolvimento das criancas e auxilia-as a ganhar o gosto por esta arte,

(...) o0 jogo dramético sera, sem dudvida alguma, um dos melhores, sendo o melhor, método
educacional. O uso do jogo dramatico pelo educador, ... ¢ indiscutivelmente a melhor forma de
proporcionar as criangas destas idades a mais eficaz ajuda para a sua auto-educacao, ou seja, para

se autodesenvolverem equilibradamente em todos os fatores da sua personalidade” (Sousa, 2003,
p.32).

Um outro aspeto, ndo menos relevante, € o facto de esta dramatizacdo viabilizar a
transmissdo, de geracGes em geracOes de tradi¢bes/histdrias que fazem parte do nosso patriménio
cultural, neste caso, a lenda de Sdo Martinho.

Para Lopes, Mendes e Faria (citado por Geraldo & Carneiro, 2015, p.1), a cultura sdo «“teias
de significados tecidas pelo homem ao longo de sua existéncia. Tudo o que envolve o homem e
que ¢ adquirido e significado por ele ao longo de sua vida a partir da relagdo com a sociedade”».
Todas estas “teias de significados tecidas pelo homem” tém influéncia no processo de ensino-
aprendizagem, por exemplo, esta lenda enriquece este processo, porque transmite as criangas a
importancia de ser caridoso, ter afetos, respeito pelo outro, humildade, familiarizando-as com
valores e principios que durante a sua vida sdo essenciais e necessarios para viver na sociedade
tendo a capacidade de auxiliar o préximo quando for preciso.

Confirmando as minhas palavras,

Embora pela idade das criancas que temos na aula se possa considerar que o tratamento destes
temas pode ser complicado, devemos destacar a existéncia de valores que devem comecar a
formar-se desde os primeiros anos para conseguir a sua interiorizacdo e continuidade (PIM e
TITO, s.d., p.34).

O facto de terem recorrido a uma dramatizagcdo também tem implicacdo neste processo, pois
é algo que pertence, igualmente, a nossa cultura.

De acordo com Geraldo e Carneiro (2015), elementos culturais como, por exemplo, a musica,
0s teatros auxiliam a crianga a ter conhecimentos sobre como estar em sociedade, conviver com
as outras criancas e ajudar quando necessario.

Por estes motivos, considero que esta proposta educativa foi fundamental para as criancas e
para as educadoras.

Relativamente, a atividade concretizada na quarta feira, deixou-me feliz, dado que, senti que
consegui captar a atengdo das criancas mantendo-as implicadas nesta, isto €, segundo Portugal
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(2017), a concentracdo, persisténcia, entusiamo, interesse na descoberta e criatividade
demonstrada por parte das criancas.

Houve varias situagdes no decorrer desta proposta educativa que me permitem refletir sobre
a implicacéo, por exemplo, enquanto fazia o quadro das presengas com as criangas, estas
comecaram a dispersar e apds ter abanado a caixa onde se encontravam os instrumentos musicais
reciclados, as criangas que estavam menos concentradas sentaram-se nos seus lugares e
observaram, atentamente, o que estava a surgir a sua volta.

Foram varias as experiéncias vivenciadas pelas criancas, refletindo-se em
comportamentos/atitudes demonstrados por elas, como é o caso de uma das crian¢as, enquanto
explorava em grupo os varios sons e ritmos produzidos pelos instrumentos, esta comecou a tentar
imitar o ritmo que eu estava a fazer, batendo as palmas; depois da explora¢do em grupo, as
criancas comecaram a dispersar pela sala levando consigo os novos objetos e foi muito
interessante observé-las, porque utilizaram a sua imagina¢do dando uma nova “vida e forma” a
esses objetos, ou seja, uma das criangas enquanto brincava com as maracas feitas de copos de
iogurte menores, foi buscar um boneco ao cantinho da cozinha, colocou-o ao seu colo e fez os
gestos como se estivesse a dar-lhe o biberdo (maracas).

O facto de as criangas explorarem os materiais, livremente, de acordo com a sua vontade e
interesse por estes, também é essencial, pois permitiu-lhes, mais uma vez, o desenvolvimento do
sistema tatil, visual, propriocetivo e auditivo. As criangas para fazerem os ritmos necessitam de
ouvi-los, de conseguir controlar os seus gestos (controlo corporal) para os fazer, de tocar e
visualizar/observar os objetos.

Reflito também que esta atividade permitiu a integracdo da musica no “mundo” de cada
crianga, sendo esta fundamental pois funciona “...como meio de desenvolver a inteligéncia ¢ a
integragdo do ser” (Chiarelli & Barreto, 2014, p.1) bem como auxilia na aprendizagem e
desenvolvimento das criancas,

(...) a musica ndo é somente uma associacdo de sons e palavras, mas sim, um rico instrumento
que pode fazer a diferenga nas instituicGes de ensino, pois ela desperta o individuo para um
mundo prazeroso e satisfatério para a mente e para o corpo que facilita a aprendizagem e também
a socializa¢do do mesmo” (Ongaro, Silva & Ricci, 2014, p.1)

verificando-se isto no decorrer da atividade, em que as criangas conviveram satisfatoriamente
umas com as outras fazendo novas descobertas em conjunto.

Observei que no decorrer da atividade, o que despertou maior interesse nas criancas foram
0s objetos que faziam mais barulho (maior intensidade), como o som produzido pelas guizeiras
era menos intenso, ndo verifiquei tanto interesse nestas acabando por ficar espalhadas pelo chéo
da sala.

O facto de os materiais terem diferentes pesos, foi propositado, pois também permitiu que as
criancas explorassem as diferentes forcas que tinham que exercer em cada objeto, sendo que esta
intencionalidade educativa néo foi referida na planificacéo, tendo sido uma falha nossa.

Para além destes aspetos que considero positivos, existem alguns menos positivos como foi
0 caso de uma das garrafas ter comegado a verter a gua que continha, ndo permitindo as criangas
explora-la, uma vez que, era diferente dos outros objetos. Neste momento, nao percebo porque
comecou a verter, pois tinha colado a tampa com cola quente e, até ao momento da atividade, que
eu me tivesse apercebido, ndo deitava 4gua. Talvez, para evitar esta situacdo e para garantir a
seguranca das criancas poderia ter colocado fita isoladora a volta da tampa. Outro aspeto a realcar
¢ o facto de os materiais terem sido “poucos”, havendo a possibilidade de um objeto para cada
crianca, senti que havia necessidade de existirem mais alguns para possibilitar uma exploracéo
ainda mais livre.

Quanto ao material utilizado para as maracas (copos de iogurte) estes deveriam ser mais
resistentes de forma a que as criangas ndo os amolassem, pois ao amolarem-nos estes ja nao
produziram o mesmo som que tinham inicialmente.

Outra situacdo que me fez refletir foi, em vez de permitir as criancas explorarem os materiais
apenas no momento em que propusemos a atividade, poderia os ter deixado na sala e sempre que
pretendessem poderiam explora-los ainda melhor estando assim em constantes aprendizagens.
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Em relacdo a planificacdo, decidimos (eu e a minha colega de estagio) modifica-la um pouco.
Esta nossa ideia surgiu devido a aula que tivemos na semana anterior em Didatica da Educacéo
de Infancia — Creche. Estivemos a observar as vérias planificacdes realizadas pelas colegas e
verificAmos que a nossa tinha muitas paginas e que poderiamos fazer diferente do que temos vindo
a concretizar, permitindo reduzir assim o gasto de papel e ndo ficar tdo dispendioso. Uma vez que
as rotinas sdo idénticas de dia para dia, ou seja, acolhimento, brincadeira livre, arrumacdo da sala,
momento de acolhimento, refor¢o alimentar, atividade,... e o que altera sdo as intencionalidades
educativas e as atividades, optdmos por fazer de outra maneira. Também houveram alteracdes na
intencionalidade educativa da higiene, pois existem duas criancas que se encontram a efetuar o
controle dos esfincteres tendo assim outras necessidades diferentes das restantes criancas.

No que diz respeito a grelha de avaliagdo do desempenho do grupo na atividade, colocada
em cada planificacdo, verificimos que ndo nos identifichvamos com ela e que ndo fazia muito
sentido colocar o nome de todas as criangas, uma vez que, € impossivel fazer registos de todas no
mesmo dia. Como tal, esta semana cridmos uma grelha para o registo de comportamentos das
criangas, observados ao longo do dia, registando apenas algumas criangas e ndo todas.

Para além do registo destas criangas comeg¢dmos também a fazer o registo de
comportamentos observados na crianga escolhida para avaliar, recorrendo a uma descricao.

Todo este processo vivido até agora tem sido muito enriquecedor para mim, tanto como
pessoa como a nivel profissional, permitindo-me realizar aprendizagens para 0 meu
desenvolvimento e integracao neste contexto.
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ANEXO 2 — REFLEXOES EFETUADAS EM CONTEXTO DE 1.° CEB

a) REFLEXAO REFERENTE AS SEMANAS DE OBSERVACAO E RECOLHA
DE DADOS, 1.°CEB, 3.° ANO - 12E 2.2 SEMANA

Depois de concluidas as duas semanas, em que me dirigi a instituicdo onde me encontro a
estagiar, para observar e recolher dados sobre a mesma e sobre a turma de modo a conhecé-las e
a familiarizar-me com este contexto, posso entéo refletir um pouco sobre aspetos que considero
importantes e que merecem alguma atencdo da minha parte para as intervengdes educativas
futuras. Como tal, nesta primeira reflex&o, vou refletir sobre as minhas expetativas, relativamente,
a esta Pratica Pedagogica evidenciando o que sinto no momento, as metodologias/estratégias de
observacao e recolha de dados implementadas e qual a sua adequacdo, bem como, possiveis
mudancas/aprendizagens que realizei durante este periodo.

Estas duas semanas foram fundamentais para me ambientar e relacionar com toda a
comunidade educativa presente nesta instituicdo, apesar de ja conhecer visto que estive no ano
anterior a estagiar na mesma em contexto de jardim de infancia, possibilitando a minha integracéo
nesta e a aquisicdo de expetativas relativamente a esta nova aventura.
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Assim sendo, de acordo com o que vivenciei, sinto que este Ultimo semestre de estagio ira
ser muito desafiador, comparativamente, ao que tenho experienciado nos outros, visto que, a
turma que nos foi atribuida apresenta algumas carateristicas que requerem do professor algum
jogo de cintura, paciéncia, persisténcia e capacidade para gerir as situagdes que vao surgindo em
tempos de aula ou fora dela.

Devido a personalidade das criangas e ao que presenciei, sinto alguns receios no que
concerne a minha relacdo/atuacdo pedagdgica pois pretendo criar lagos de amizade, respeito,
compreensdo, seguranca e firmeza com elas, uma vez que, um professor tem de estabelecer um
ambiente educativo prazeroso e que possibilite 0 processo de ensino-aprendizagem a todas as
criancas, segundo as suas capacidades e interesses. No entanto, tenho receio de ndo conseguir
assegurar este processo a todas da forma mais adequada possivel, pois sei que sera dificil trabalhar
num ambiente onde existe algum ruido e “indisciplina”. A disciplina é um fator necessario na
vida de cada crianga e em sala de aula, fazendo parte da sua educagdo, sendo “(...) necessaria
para exercitar a crianca na repressdo das suas exigéncias excessivas, para a ajudar a pér de lado
outros sistemas de comportamento imaturo e para canalizar as suas energias por vias aceitaveis”
(Gomez, Mir & Serrats, 1992, p.15).

Com isto, verificando e refletindo sobre estas questbes, sinto-me motivada, com algumas
expetativas e com vontade em tentar encontrar estratégias que permitam acalmar a turma em
momentos mais agitados, isto é, encontrar formas de controlo sobre esses comportamentos bem
como planificar propostas educativas que despertem a sua atencdo e motivacdo para aprender,
tentando que a turma permanega mais tempo concentrada e silenciosa, sem nunca esquecer a
determinagdo e a persisténcia, uma vez que, “(...) 0 professor devera usar técnicas e meios para
que se possam amenizar os problemas com a indisciplina escolar e consequentemente o
relacionamento entre professor e aluno sera melhorado” (Barbosa, Cunha & Santos, 2014, p.3).
Ou seja, pretendo criar uma boa relagdo com todos os alunos de forma a que consigamos ter um
bom ambiente em sala de aula quando estiver a intervir.

Destas técnicas e estratégias, pensei em algumas hipoteses tais como, jogos pedagdgicos para
explorar contetdos, utilizagdo de carimbos como recompensa, dar uma recompensa a cada
semana de acordo com o comportamento do aluno, atividades mais ludicas que incluam mdsica,
danca ou outro tipo de expressdes visto que as criangas demonstram ter bastante interesse nesta
area, comunicar corretamente impondo-me e fazendo-me ouvir quando necessario, ou seja, no
fundo tentar encontrar métodos que facilitem a minha intervencéo e que captem a atencao e o
interesse dos alunos. Caso estes nédo resultem terei de continuar a tentar encontrar outras formas
que facilitem o processo de ensino-aprendizagem.

Serdo desafios complexos e demorados, mas tentarei dar o meu melhor para conseguir captar
a turma, o que ndo seré facil, pois sdo criangas que j& compreendem o que estamos ali a fazer e
podem ndo nos facilitar o decorrer das aulas.

No entanto, apesar de haver receios e desafios elevados, estou ansiosa e expectante para esta
Préatica Pedagdgica, que serd vivenciar um dia de cada vez e agir da melhor forma possivel perante
as situagdes comportamentais.

Relativamente, a recolha de informacao sobre a instituicdo, recorremos a professora titular
de turma, aos documentos disponiveis no site do agrupamento desta escola e a grelhas e
instrumentos de observagdo e recolha de dados e, quanto a turma, recorremos, igualmente, a
professora e a documentos disponibilizados pela mesma, a grelhas e a instrumentos como um
inquérito aos alunos sobre as suas preferéncias/gostos e alguns dados pessoais.

Este inquérito considero que foi um instrumento adequado, uma vez que, € uma metodologia
que consiste em formular questdes diretamente aos inquiridos, questdes essas direcionadas para
0 que pretendemos saber ( Sousa, 2009), pois como as criancas ja sabem ler e escrever permitiu-
nos a recolha de informacéo, diretamente, sendo elas proprias a referirem os seus gostos, isto é,
possibilitou-nos conhecé-las melhor, o que é necessario para, posteriormente, planificarmos
propostas educativas que vao ao encontro das suas necessidades e interesses.

Segundo o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (2018), ha a necessidade
de
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(...) uma educagdo escolar em que os alunos desta geragdo global constroem e sedimentam uma
cultura cientifica e artistica de base humanista. Para tal, mobilizam valores e competéncias que
Ihes permitem intervir na vida e na histéria dos individuos e das sociedades, tomar decisdes livres
e fundamentadas sobre questdes naturais, sociais e éticas, e dispor de uma capacidade de
participacdo civica, ativa, consciente e responsavel (p.10),

querendo isto dizer que as atividades planificadas terdo de abranger uma educacdo a todos 0s
niveis e que auxiliem as aprendizagens de todas as criangas.

Perante 0 que ja referi e 0 que observei durante estas duas semanas, deparei-me com a
realidade existente em muitas salas de aula em pleno século XXI, cujo os alunos exigem dos
professores muita paciéncia e a aplicagdo constante de diversas estratégias de forma a promover
um desenvolvimento e aprendizagem num ambiente adequado e propicio para que tal ocorra.

Também me faz refletir que, numa sala de aula, os alunos séo de facto muito diferentes em
termos de personalidade, cognicdo, a nivel emocional, meio socioeconémico tendo o professor o
dever de compreender cada um e auxilia-lo no que for necessario, visto que, “A escola ¢ um
espaco de socializagdo cultural incontorndvel no mundo e nas sociedades em que vivemos e, por
isso, os docentes deverdo contribuir ativamente para que um tal objetivo se concretize” (Cosme,
2018, p.12), isto €, os docentes devem orientar as criangas e transmitir-lhes valores essenciais
para que se tornem cidadaos exemplares e capazes de viverem em sociedade.

Concluindo, sinto que este estagio me trard muitas aprendizagens tanto a nivel pessoal como
profissional e que serdo muito gratificantes e imprescindiveis para 0 meu processo de
desenvolvimento/crescimento como docente.
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b) REFLEXAO REFERENTE A SEMANA DE APOIO NA CONCRETIZACAO
DAS PROPOSTAS DE PLANIFICACAO DA PROFESSORA, 1.° CEB, 2.°
ANO - 3.2 SEMANA

A terceira semana de intervencdo corresponde a semana em que estivemos a auxiliar a
orientadora cooperante nas suas propostas de planificacdo. Como tal, acho pertinente refletir sobre
as interacbes que estabeleci com as criancas e com 0S outros intervenientes bem como
mudancas/aprendizagens efetuadas ao longo desta.

Comeco por refletir sobre a minha interacdo com as criangas. Na minha opinido, a criacéo
de um clima de apoio é essencial para estabelecer interacfes positivas entre adulto-crianca. O
adulto necessita de compreender a crianca, isto é, tem de ter a capacidade de estabelecer uma
empatia — capacidade que permite compreender 0s sentimentos de outras pessoas relacionando-
0s com sentimentos ja experienciados (Hohmann & Weikart, 2011). E através do estabelecimento
de um ambiente de confianca, respeito e carinho que se possibilita a tranquilidade e o bem-estar
dos que partilham o mesmo espaco, fortalecendo assim o trabalho educativo e uma melhor
aprendizagem por parte das criangas.

Ja nas semanas anteriores fomos auxiliando as criangas na concretizagdo das atividades que
a professora lhes proporcionava, uma vez que, é através da interacdo com elas que podemos
estabelecer conversas, conhecermo-nos melhor, auxilia-las quando necessario e criar lagos para
as proximas intervencdes. E certo que as criangas reagiram bem & nossa presenca, no entanto estar
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com elas e para elas é muito importante para que percebam que nao estamos ali a observa-las e a
observar o seu trabalho, estamos sim para as ajudar e ensinar. Por esta razdo, fomos intervindo ao
longo das semanas de forma a auxiliar também a professora, no esclarecimento de ddvidas que as
criancas pudessem ter aquando da realizacdo das atividades, ou seja, havendo mais adultos na sala
a auxiliar as criangas, ha maior possibilidade de conseguirmos chegar a todas e auxilia-las no seu
processo de ensino-aprendizagem.

Considero que a interagcdo com as criangas tem sido proveitosa para mim e também para elas,
uma vez gque, me tem facilitado conhecer, individualmente, cada crianca, aproximar-nos afetiva e
socialmente o que é essencial para estabelecermos relag6es positivas e de seguranca em que haja
trocas de aprendizagens e de experiéncias, bem como possibilita-me vivenciar de perto as suas
dificuldades para que nas proximas semanas possamos encontrar estratégias/atividades que
permitam o seu desenvolvimento e aprendizagem, adequadas as suas capacidades.

Com o estabelecimento destas intera¢Ges, senti uma grande diferenca entre as criancas do
Jardim de Infancia e as do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. As criancas do 1.° Ciclo séo criangas com
maior autonomia, responsabilidade e ndo sdo tdo apegadas ao adulto, isto é, ndo estdo
constantemente a pedir a nossa atengdo, sentando-se ao nosso colo e a pedir para que brinquemos
com elas. Os lagos afetivos nédo séo téo fortes, contudo ainda existem criangas em que observei
uma necessidade de carinho e atencdo por parte do professor. Na verdade, todas elas necessitam
disso, mas existem criancas que conseguem esconder melhor do que outras, até porque uma
demonstracdo de afeto entre professor-crianga é essencial para o estabelecimento de vinculos e
de respeito. De acordo com Luz (2010),

Uma relacdo, para propiciar seguranca, precisa contar com os ingredientes do respeito, da
atencdo e do cuidado. Considerando as especificidades da infancia e o direito a prote¢do que essa
etapa exige, os adultos devem garantir que as relagdes vivenciadas no ambiente das institui¢des
ocorram do melhor modo possivel (p.8).

Em relagdo a interagdo com o0s outros intervenientes (colega de estagio, professora
cooperante, professores e assistentes operacionais), posso refletir que tem sido uma experiéncia
enriquecedora para a minha vida pessoal e profissional. Pois um contexto educativo ndo é apenas
constituido por professores, mas também por assistentes operacionais que auxiliam sempre que
necessario, sendo de grande importancia o respeito e a socializa¢do entre todos os membros da
comunidade educativa para que se consiga um ambiente saudavel e onde nos sintamos bem.

A interacdo adulto-adulto pode ser entendida como uma socializac¢do profissional que diz
respeito ao “(...) processo através do qual as pessoas constroem valores, atitudes, conhecimentos
e habilidades que lhes permitem e justificam ser e estar em uma determinada profissdo ou grupo
profissional” (Emidio & Barros, 2013, p.1308), como tal as interagdes entre adulto-adulto
proporcionam a construgdo e o reconhecimento da identidade profissional e da pratica docente,
uma vez que, existem pessoas com diferentes valores, culturas, crengas, conhecimentos,
experiéncias e vivéncias.

Todas as interacdes estabelecidas foram fundamentais para o conhecimento da instituicdo e
para a minha integragdo nesta. Facilitou-me o conhecimento das criangas, das pessoas que
constituem o meio educativo, dos projetos e atividades que desenvolvem e que sdo viaveis de
realizar com as criancas, das rotinas e habitos destas. A professora titular de turma, tem-nos
esclarecido as davidas que vao surgindo e ajuda-nos sempre que precisamos o que, para mim, é
uma mais valia pois permite-nos sentirmo-nos mais a vontade numa instituicdo na qual ndo
conheciamos. Esta interacdo também nos tem dado a oportunidade de interagir com as criangas
nas propostas educativas planificadas pela professora e propicia-nos a construcéo de relagdes mais
solidas com estas, assim como ja referi, anteriormente.

Relativamente a interagdo com a minha colega de estagio, considero que estabelecemos uma
relacdo firme, onde o respeito matuo e a entreajuda estd presente. Somos apenas duas pessoas,
iniciantes neste longo caminho, e em busca de uma identidade profissional bem como de um
crescimento pessoal e profissional. Conhecemos a forma de trabalhar uma da outra o0 que nos
facilita a nossa intera¢do enquanto colegas de estagio, pois permite-nos confrontar/trocar ideias,
auxiliarmo-nos uma a outra quando necessario, resolver algumas situac@es/dilemas, tirar
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conclusdes, refletir sobre a nossa acdo educativa e adquirir mais conhecimentos e aprendizagens
pois cada uma possui conhecimentos diversificados e pode assim transmiti-los uma a outra. Em
contexto de estagio, dentro da sala, também tentamos apoiar-nos para que consigamos “alcangar”
todas as criancas e possibilitar-lhes a aquisi¢do de aprendizagens mais individualizadas, de acordo
com as suas capacidades, dividindo as tarefas, mas sempre com o intuito de facilitar as nossas
intervengdes com as criangas possibilitando-nos interagir com todas e dar um apoio mais
individualizado.

Uma boa relagdo entre os intervenientes de um contexto educativo, é necessaria para que
sirva de exemplo para as criancas que frequentam este porque estas emitam aquilo que veem,
entdo se os adultos proporcionarem bons exemplos, estes sdo-lhes transmitidos de maneira a que
os cologuem em pratica com adultos e criancas da instituicao.

Por (ltimo, as mudancas/aprendizagens efetuadas ao longo desta semana também sdo
importantes para as restantes semanas de estagio. Permitiram-me compreender melhor como
ensinar as criangas e como conversar com elas de maneira a que nos entendam, ou seja, descermos
ao nivel delas utilizando uma linguagem percetivel e carinhosa para que se sintam bem na escola
e na sala de aula. Percebi qual a importancia das interagdes e da comunicagdo entre adulto-crianca
e adulto-adulto pois s6 conhecendo o outro, respeitando-o tal com ele é e havendo cooperagéo e
espirito de entreajuda, todo o trabalho realizado com as criangas e para as criangas € facilitado e
torna-se menos “pesado” quando o dividimos com outra pessoa podendo assim, todos os
elementos do contexto educativo, realizarem aprendizagens, crescerem e desenvolverem-se como
pessoas e profissionais exemplares.

Refiro ainda que o estagio na vida de um aluno de Mestrado em Educag&o é muito relevante,
visto que € durante a formagao que “(...) comecam a ser construidos os saberes, as habilidades,
posturas ¢ atitudes que formam o profissional” (Almeida & Pimenta, 2015, p.73), estes
conhecimentos vdo sendo aprofundados através das experiéncias e vivéncias ao longo da Pratica
Pedagobgica, isto é, quando se entra em contato com a realidade profissional.

Concluindo, posso referir que as vivéncias e experiéncias que tenho tido nesta instituicéo
tém sido importantes para 0 meu desenvolvimento e crescimento pessoal como professora e para
a construcdo da minha identidade profissional.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Almeida, M. & Pimenta, S. (2015). Estagios supervisionados na formac&o docente. S&o Paulo:
Cortez Editora.; Emidio, M. & Barros, H. (2013, outubro 21-24). Socializag&o dos professores no
espaco escolar: (re)construgdo de suas agdes e identidade profissional. Encontro de Ensino,
Pesquisa e Extensdo da UNOESTE (ENEPE), 1308-1315.; Hohmann, M. & Weikart, D. (2011).
Educar a crianca (6.2 ed.). Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian.; Luz, 1. (2010, dezembro).
Relagdes entre criancas e adultos na educacdo infantil. NUcleo de Estudos e Pesquisas sobre a
Infancia e a Educacéo Infantil — NEPEI, 1-17.

¢) REFLEXAO REFERENTE A MINHA SEMANA DE INTERVENCAO, 1.°
CEB, 2.° ANO - 6.2 SEMANA

Depois de terminada a minha primeira semana de intervencéo individual, em contexto de 1.°
CEB, posso refletir sobre aspetos que considero mais significativos e ocorridos durante a semana.
Pretendo realizar esta reflexdo sobre a minha atuacdo, o que senti e o que poderei melhorar,
dificuldades/receios que vivenciei, atitudes/comportamento das criangas, dificuldades observadas
nas criangas durante a concretizacao das propostas educativas.

Assim, inicio a presente reflexdo comecando por refletir sobre segunda feira (22 de outubro).
Neste dia, ndo houve Projeto Fénix, ou seja, a atividade planificada concretizou-se para toda a
turma, sendo que, a medida que as criancas foram terminando os trabalhos, sairam da sala para ir
elaborar o “saco” para o bolinho com a professora do Fénix. Devido a estes imprevistos, a
atividade de recurso planificada, ndo era passivel de ser concretizada, ou seja, a criagcdo de uma
histdria, no entanto tinha pensado em as criangas fazerem a cdpia do texto que tinham estado a
explorar, pois permitia-lhes treinar a escrita e a producédo de textos (frases completas, pontuacéo,
palavras,...).
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Escolhemos esta atividade de recurso, uma vez que, as criancgas que vao para o Projeto Fénix,
sdo criangas que tém maiores dificuldades na area do portugués (a nivel da leitura e da escrita),
sendo que a criagdo de historias auxilia a criar o gosto por estas duas e a familiarizarem-se com a
producéo escrita.

Para além de auxiliar os alunos a desenvolverem a leitura e a escrita, também proporciona
aos professores oportunidades de recolha de informacgéo acerca do que os alunos sdo capazes de
realizar na linguagem escrita, pois sO assim serd possivel o professor criar estratégias
diversificadas para gque estas criangas aprendam de acordo com as suas capacidades. Tal como é
referido no Programa de Lingua Portuguesa do 1.° CEB (citado por Niza, Rosa, Niza, Santana,
Soares, Martins & Neves,1998), “«Diversificar os contextos de producéo, multiplicar as praticas
de escrita, encontrar em grupo solucBes para os problemas que a construcdo do texto exige,
permite aprofundar a compreensao da leitura, acelerar as aprendizagens, organizar e desenvolver
o pensamento»” (p.83), construindo ainda pontos de partida para o trabalho do professor com as
criangas.

Na parte da tarde, das propostas educativas que tinhamos planificado, as criangas apenas
concretizaram a ficha 5 do livro de fichas de estudo do meio. Pensando melhor neste dia,
provavelmente, se fosse agora, teria feito diferente, isto €, em vez de comecar, primeiro, pela ficha
5, proporcionaria as criangas a realizacao do jogo “Qual € qual? Objetos uteis”. Refiro isto porque
como os ritmos e a autonomia das criancgas é diferente, durante a concretizacéo das atividades, o
facto de ter comegado pela ficha ja ndo me permitiu explorar o jogo com elas, pois caso contrario,
as criancas que ainda estavam a realizar esta iriam estar com mais atengdo ao jogo em vez de a
terminarem.

Teria sido mais vantajoso comecar por explorar este, uma vez que, também poderia ajudar
os alunos a acalmarem-se e a estarem mais concentrados para as atividades seguintes, pois

Os jogos sdo atividades que proporcionam e promovem o envolvimento entre alunos, dos alunos
com o professor e destes com a aula em si. (...) A utilizacdo de jogos por parte dos alunos atua,
como algo indispensavel no processo de ensino-aprendizagem, sendo um elemento facilitador.
Assim 0 jogo, pode ser visto como algo capaz de desenvolver a memdria, a atencdo, o raciocinio
e a desinibi¢do, podendo contribuir, de forma favoravel, para que a crianga ganhe autoconfianga
e se encontre motivada para a aprendizagem (Costa, 2012, p.36 e 39).

Assim, a medida que as criangas foram terminando a ficha 5, a professora entregou-lhes um
desenho para pintarem, pois tinham de construir o convite para a “Noite/Serdo de contos” que se
realizaria no dia 26 de outubro e que teriam de o levar neste dia para a familia. Depois foram
concretizando os materiais para a X1 Mostra do Bolinho.

Este tipo de atividades em que existe o envolvimento da familia com a escola, ha minha
opinido, é muito vantajoso para toda a comunidade educativa, pois dada a importancia da familia
durante o processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas, € importante que haja estes
momentos de proximidade e que todos os envolvidos contribuam para a educacéo dos alunos. De
acordo com Sarmento ¢ Marques (citado por Abreu, 2016, p.7), «(...) os profissionais de educagdo
e familias tém um papel ativo na educacdo das criancas, pois “esse papel e as regras que o regem
precisam de ser negociadas, discutidas e construidas por todos os intervenientes”», s4 assim sera
possivel proporcionar as criancas uma educacdo mais adequada e inclusiva.

Na terca feira (23 de outubro), o que tinhamos planificado para de manha, acabou por se
concretizar a tarde, isto €, de manha comegamos pela area da matemaética e a tarde o estudo do
meio e a expressdo pléstica.

Neste dia, a manha foi muito intensiva devido a resolucdo de exercicios de matematica
(paginas 36 e 37 do manual e ficha 7 do livro de fichas). Senti que as criancas, no inicio, estiveram
empenhadas e concentradas, no entanto, ao longo do tempo foram dispersando, surgindo assim o
burburinho dentro da sala. Sempre que havia davidas fui esclarecendo, individualmente, mas
guando a mesma duvida era comum a varios alunos optei por explicar para a turma oralmente,
recorrendo ao quadro de giz.

Comecei a aperceber-me que enguanto estava a explicar, as criangas ndo estavam com
atencdo e conversavam umas com as outras, pelo que lhes proporcionei um momento para
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movimentarem o corpo, de maneira a ver se conseguia captar-lhes, novamente, a concentracao,
como por exemplo, bracos para cima/baixo, para a esquerda/direita, para a frente/tras,
aproveitando assim para trabalhar um pouco a lateralidade e 0 movimento do corpo.

Enquanto estiveram a fazer este exercicio, estiveram com atengdo e em siléncio, mas depois
guando voltamos a resolver o exercicio em que havia davidas, algumas criancas voltaram a ficar
distraidas, o que me leva a crer que deveria ter explorado um pouco mais 0s movimentos do corpo
ou ter encontrado outro tipo de estratégia, tal como a exploracdo de outros tipos de movimento
com o corpo e/ou voz, mas tendo o cuidado para ndo perturbar as restantes aulas. No momento,
foi uma estratégia que na verdade nao resultou assim tdo bem.

Por ultimo, na quarta feira (24 de outubro), as criangas, na parte da manha, estiveram a
realizar a ficha 5 do livro de fichas relacionada com o texto trabalhado no inicio da semana “A
historia que a Joana escreveu” e, de seguida, fizeram a ficha do padrao ortografico -ss- presente
no livro dos padrdes ortogréficos. Estas duas atividades englobavam gramatica, isto é, a utilizacao
de -s- ou -ss-, pelo que em vez de ter permitido as criangas apenas a realizacéo destes exercicios
e a sua correcgao deveria ter relembrado, primeiro, em que situagdes se utiliza -s- ou -Ss-.

Com isto, posso referir que venho a sentir, que temos estado a falhar na parte de relembrar
0s conteudos ja explorados pelas criangas, ou seja, temos estado a cingirmo-nos apenas a
concretizagdo dos exercicios presentes nos livros e ndo estamos a criar estratégias para que as
criangas possam visualizar, explorar e refletir o porqué de, por exemplo, umas palavras se
escreverem apenas com um -s- e outras com dois -Ss-.

O mesmo tem acontecido para as outras areas (matematica e estudo do meio). De acordo
com o que tenho vivenciado, pressinto que existe uma necessidade em aprofundar conhecimentos
didatico tedrico metodoldgicos para uma melhor abordagem dos contetidos e de forma a que
consigamos que as criangas atinjam 0s objetivos propostos, independentemente, das suas
capacidades. Teremos de vir a criar materiais estimulantes, diferentes e que incitem a atencdo
das criancas, pois sinto que estamos a leva-las a realizar exercicios sem refletirem sobre eles.

Pois, a meu ver, levar as criancas a pensar, refletir sobre as suas a¢Ges e sobre 0 que as rodeia,
leva-as a ser umas cidadas criticas, criativas e reflexivas, capazes de verem o0 mundo de outra
forma e a tornarem-se capazes (auténomas) para resolverem os problemas do dia a dia, sejam eles
na escola ou fora desta.

Estas competéncias também estdo bem explicitas no documento do Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatoria, em que ¢ referido que todas os alunos “(...) devem ser encorajados,
nas atividades escolares, a desenvolver e a pér em pratica os valores por que se deve pautar a
cultura de escola (...)”, como por exemplo, “Curiosidade, reflexdo e inovagdo — Querer aprender
mais; desenvolver o pensamento reflexivo, critico e criativo; procurar novas solucfes e
aplicagoes” (p.17).

Porém, para que os alunos adquiram estas competéncias, o professor deve proporcionar-lhes
oportunidades para tal, sendo este também um ser reflexivo de maneira a tornar a sua agdo
educativa adequada e competente.

Concluindo, é nestes aspetos que considero que ainda temos muito para melhorar de forma
a conseguirmos dominar os contedos e a explora-los com os alunos bem como permitir a estes a
sua compreensdo e ndo apenas a concretizagdo de exercicios. Nas proximas intervengdes, este
sera um dos meus objetivos a ser melhorados.
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d) REFLEXAO REFERENTE AS SEMANAS DE OBSERVACAO E RECOLHA
DE DADOS, 1.°CEB, 2.° ANO - 12 E 2.2 SEMANA

.....

para observar e recolher dados essenciais que nos permitam conhecer melhor a instituicdo e a
turma, posso agora refletir sobre alguns aspetos que considero importantes. Os aspetos que vou
refletir a seguir sdo: expetativas e receios em relacdo a esta Pratica Pedagdgica,
metodologias/estratégias de observacdo e recolha de dados empregues e a sua adequagéo,
mudancas/aprendizagens efetuadas.

J& durante a licenciatura tive a oportunidade de realizar um estagio em 1.° CEB numa turma
de 3.° ano, pelo que me despertou algum interesse pelo 1.° Ciclo, optando assim por ingressar no
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB, visto que, o pré-escolar também me
interessava bastante.

Para a presente Pratica Pedagdgica as minhas expetativas sdo elevadas, contudo existem
varios receios que me preocupam e me deixam um pouco inquieta, tais como: o fato de ser eu a
lecionar os conteldos novos para as criangas pois, por vezes, ndo explicamos da melhor forma ou
corretamente e elas podem ficar com dudvidas, sendo que tenho receio de ndo conseguir esclarecer
essas duvidas. Outras situagdes que me fazem “borboletas na barriga” sdo as perguntas que elas
possam fazer engquanto estiver a intervir, ou seja, preocupa-me o nao saber responder-lhes, mas
também me causa alguma apreensdo a questdo da avaliagdo no 1.° CEB - avaliar: como?,
quando?, o qué?, quem?.

A avaliagdo sempre me causou alguma ansiedade em todos os contextos educativos que ja
experienciei, no entanto, neste contexto é um pouco diferente. De acordo com Gémez, citado por
Lopes e Silva (2012),

A avaliacdo € um indicador que permite determinar a eficacia e o grau de avango do ensino-
aprendizagem e a formacdo dos alunos, uma vez que permite ao professor julgar o seu préprio
trabalho e refletir sobre ele para o redirecionar e corrigir, de forma a contribuir significativamente
para melhorar o ensino e, assim, promover uma melhor aprendizagem (p.1).

Isto €, subentende-se que tem a funcdo de regular o processo de ensino-aprendizagem,
auxiliando o professor a compreender os progressos dos seus alunos e a encontrar estratégias
necessarias que possibilitem as criancas atingir os objetivos para o seu nivel de ensino.

Assim, neste sentido e remetendo-me para 0s autores citados acima, penso que neste contexto
a avaliacdo formativa € a mais adequada, dado que

E um processo frequente, continuo e dindmico que envolve professores e alunos numa relag&o
de cooperacdo, com vista a recolherem dados sobre a aprendizagem. Ambos (o professor —
avaliacdo para a aprendizagem — e o aluno — avalia¢do como aprendizagem) usam os dados
obtidos para tomar decisdes sobre que a¢Bes tomar para promover a aprendizagem futura (p.7).

Como as criangas ndo sdo todas iguais e ndo se encontram no mesmo nivel de
desenvolvimento e aprendizagem, terei de adaptar a minha linguagem e a maneira de explorar 0s
contetdos com elas para que todas possam ser incluidas e aprender de acordo com as suas
capacidades, porque tal com estd explicito no documento do Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria (2017), o professor deve considerar “(...) as aprendizagens como centro
do processo educativo, a inclusdo como exigéncia, a contribuicdo para o desenvolvimento
sustentavel como desafio, j& que temos de criar condi¢Ges de adaptabilidade e de estabilidade,
visando valorizar o saber” (p.6).

Quanto as metodologias/estratégias de observacdo e recolha de dados empregues e a sua
adequacdo, recorremos essencialmente a grelhas de observacdo que nos facilitassem e
orientassem na resposta as seguintes perguntas: observar - 0 qué?, porqué? (objetivos), quem? e
como? — e a instrumentos de observacao para registar e organizar a informacao recolhida, mas
também realizamos algumas questdes a professora titular de turma e consultdmos o site do
agrupamento desta escola e da freguesia, para nos contextualizarmos e familiarizarmo-nos com o
meio educativo e 0 meio envolvente da instituicao.
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A observacao tem um papel importante e eficaz no conhecimento das criangas, isto €, durante
as horas em gue estive na instituico recorri apenas a observacdo e sempre que achei pertinente,
ao fim de cada dia realizei registos escritos que me possam auxiliar a ir conhecendo,
pessoalmente, cada crianga.

Com isto, foi possivel concretizar uma observacdo participante de carater qualitativo que de
acordo com Dias (2009), permite ao investigador integrar-se e participar no grupo a investigar,
interagindo com os elementos que o constituem, possibilitando-lhe observar, espontaneamente, e
no momento em que surgem o0s acontecimentos. Os dados sdo recolhidos aquando da interacéo
com as criancas, vivenciando as mesmas experiéncias e descobertas que elas.

A observacao ndo serve apenas para conhecer os alunos, mas também para construir relacdes,
quanto mais se observa mais 0s conhecemos e sabemos como proporcionar 0 Seu SUCESSO
enguanto aprendizes. Observar auxilia a revelar a singularidade de cada crianca (Jablon, Dombro
& Dichtelmiller, 2009).

Para Sousa (2009), a observagdo em educacdo serve para pesquisar problemas, procurar
respostas e ajudar na compreensao do processo educativo.

Na minha opinido, as metodologias/estratégias de observacéao e recolha de dados empregues
foram adequadas, contudo poderiamos também ter recorrido a fotografia, uma vez que, nos
permitia registar os momentos observados para mais tarde os interpretarmos e recolhermos
informacdo das criancas e do espago. Poderiamos ter concretizado entrevistas/questionarios de
forma a recolhermos informacdo acerca dos seus gostos, interesses e necessidades, sendo esta
uma metodologia que ainda podera vir a ser utilizada por n6s para percebermos o que motiva as
criangas e, talvez servirmo-nos disso para colocar em préatica durante as nossas intervengoes.

Relativamente as mudancas/aprendizagens efetuadas, posso referir que numa turma com
criangas de idades idénticas, mas com niveis de maturidade e de desenvolvimento e aprendizagem
muito diversificadas, ¢ necessario que o professor tenha “jogo de cintura” e amor pela sua
profissdo, pois torna-se exaustivo e por mais que se queira dar apoio a todas as criangas, € muito
dificil apenas para um professor em sala de aula. Ha criangas que cooperam e facilitam o trabalho
do professor porgue o seu nivel de desenvolvimento lhes permite, enquanto outras ndo sdo tao
auténomas e independentes necessitando mais do seu apoio, pelo que devemos ter sensibilidade
para entender as necessidades de cada crianca.

Concluindo, espero conseguir alcancar 0os meus objetivos, aprendendo e evoluindo a cada
dia, dar o melhor de mim, transmitindo as criangas aprendizagens e valores fundamentais para a
sua vida futura. Tudo isto sera possivel com o trabalho cooperativo entre a minha colega de
estagio, a professora cooperante e supervisora.

Anseio por esta nova aventura, apesar de existirem alguns receios e ddvidas. Aguardo que
tanto eu como as criancas possamos fazer novas descobertas e crescer pessoalmente e
academicamente/profissionalmente em conjunto.
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e) REFLEXAO REFERENTE A SEMANA DE INTERVENGAO DA MINHA
COLEGA DE ESTAGIO, 1.° CEB, 3.° ANO — 7.2 SEMANA

Terminada esta semana de intervencdo da minha colega, posso agora refletir sobre alteragdes
que introduziria, atividades em que observei que 0s alunos tiveram mais/menos dificuldades, entre
outros assuntos que considere pertinente refletir no decorrer deste texto.
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Como esta semana houve um feriado, irei apenas refletir sobre os dois dias de intervencao,
comecando entdo pela terca-feira. Enquanto a minha colega esteve a fazer a exploracdo da
soma/subtracéo de fragbes com denominador igual, verifiquei que os alunos ndo demonstraram
grandes dificuldades na compreensao deste contetido, mostrando-se até interessados, empenhados
e curiosos, pois comecaram a questionar como se faria o calculo, caso o denominador fosse
diferente (sendo esta tematica explorada logo a seguir). Quando procederam a exploracédo da
soma/subtracdo de fracbes com denominador diferente, ai houve alunos que verifiquei que
tiveram mais dificuldade em compreender, pelo que a professora titular de turma optou por
concretizar o que estava a ser abordado através de material manipulavel (pizzas), de modo a que
as criangas pudessem visualizar a fracdo e ndo ser algo abstrato.

Isto, fez-me refletir que, simples situa¢bes que nem sempre nos lembramos de recorrer
podem ser mais eficazes no processo de ensino-aprendizagem do que estarmos apenas a falar e a
escrever no quadro, ou seja, o facto de recorrer a material manipulavel veio, mais uma vez,
comprovar que este facilita na compreensdo desta tematica. Segundo Camacho (2012),

(...) os materiais manipulaveis sdo objetos ludicos, dindmicos e intuitivos, com aplica¢do no
nosso dia-a-dia, que tém como finalidade auxiliar a construcéo e a classificagdo de determinados
conceitos que, conforme o seu nivel de abstracdo, necessitam de um apoio fisico para orientar a
compreensdo, formalizacéo e estruturacdo dos mesmos (p.25).

Ou seja, é através de material concreto que Piaget defendia que, no ensino da matematica,
este facilita a aquisi¢do do conhecimento mais abstrato (citado por Silva & Baldow, 2012), tendo
sido 0 que aconteceu neste momento, quando as crian¢as comegaram a compreender melhor o
gue estava a ser explorado.

Estes aspetos, por vezes, aquando da nossa a¢do educativa sdo tdo importantes e acabamos
por nos esquecer, pois para além de facilitar a compreensdo por parte dos alunos facilita o trabalho
do professor aquando da exploracdo/explicacdo, sendo que eu também sinto esta dificuldade em
criar situacGes mais ludicas e auxiliadoras neste processo, uma vez que, com o decorrer da minha
acdo educativa ndo me lembro de recorrer a outros materiais, sempre que necessario.

Neste sentido, € importante refletir acerca do valor que a linguagem matematica nos
transmite e as qualidades que possui, porgue sendo a matematica uma area do saber de grande
riqueza, possui uma linguagem propria, carecendo do complemento de uma linguagem natural.
De acordo com Usiskin (citado por Menezes, 1996), refere que ha autores que dizem que a
linguagem matematica assume diferentes componentes, tais como, a linguagem escrita, a oral e a
pictorica. Assim sendo, a linguagem matematica é um fator determinante no que concerne ao
processo de ensino-aprendizagem possibilitando maior abertura, aos alunos, para interpretar e
desenvolver o raciocinio l6gico-matematico (Sousa & Mendonca, s.d.).

Também é preciso ter em mente que para haver linguagem matematica, tem de haver
comunicacdo, sendo este outro fator muito importante e essencial na aprendizagem matemaética,
uma vez que, permite expressar as ideias, refletir, discutir e refina-las, organizando e clarificando,
assim, o pensamento. “A partir do ato de comunicar em linguagem matematica, pretende-se que
as criancas adquiram as capacidades de interpretar, representar e expressar 0 seu pensamento
matematico” (Belém, Cascalho & Teixeira, 2013, p.29), sendo isto essencial na aquisi¢do do
sentido de ntmero, pois “(...) é através da experimenta¢do ¢ da comunicagdo, utilizando
estratégias diversificadas (...) que se adquire pratica na construg¢do de relagBes entre nimeros
(...)” (Castro & Rodrigues, 2008, p.12).

Na parte da tarde ocorreu a exploracdo de um powerpoint com a tematica sobre o 25 de abril.
Este € um assunto que os alunos estdo habituados a explorar, mas de acordo com o ano de
escolaridade e devido a maior maturidade e capacidade de compreensdo destes, tem de ser um
pouco mais aprofundado a cada ano, pois é essencial que tenham consciéncia do passado historico
do nosso pais e que influenciou a vida, no passado e nos dias de hoje. Verificou-se que as criangas
ja possuiam alguns conhecimentos, permanecendo ao longo da exploracéo, atentos, interessados,
participativos e com diversas opinides e ideias sobre esta Revolugdo (Revolucdo dos Cravos).

Por ultimo, na quarta-feira na area do portugués, ocorreu a exploracdo da translineagéo, pois
tem-se vindo a verificar que as criangas demonstram alguma dificuldade em compreender onde
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se deve dividir as palavras quando ha a necessidade de mudar de linha durante a escrita. Desta
forma, a minha colega optou por rever todas as regras necessarias sobre esta tematica e, de
seguida, os alunos tiveram de as aplicar em exercicios. A medida que foi explorando, observei
que algumas criancas ainda apresentavam bastante dificuldade, mas com a resolugdo dos
exercicios essas dificuldades foram ultrapassadas. Algumas das dificuldades que observei eram
devido a divisdo silabica e em entender como fazer a translineagao de acordo com as regras.

As criangas no 1.° Ciclo do Ensino Bésico devem aprender e adquirir o0 maior conhecimento
possivel sobre a escrita, porque é neste ciclo que as bases essenciais devem ser colmatadas para
gue possam fazer uso desta, de forma correta, ao longo da vida. Desta forma, a nocéo de silaba é
fundamental para efetuar a translineagdo, pois “A interac¢ao entre segmentacao silabica e a escrita
(...) facilita o acesso a estrutura fonémica” (Pereira & Azevedo, 2005, p.30), ou seja, através da
percecdo dos fonemas e tendo em consideracao as regras de translineacdo, torna-se mais facil por
esta em pratica sem erros.

A divisdo silébica — translineacdo enquadra-se na area da ortografia e, como ja referi
anteriormente, esta é

(...) um elemento de enorme valor social, frequentemente tomado como indicador do grau de
instrucdo do individuo, do sucesso alcangado no seu percurso escolar e da capacidade de operar
com um sistema complexo e de elevada abstracdo, sendo por isso o seu fraco dominio um
potencial estigma para a pessoa (Barbeiro, 2007, contracapa).

Por estas raz0es, compete ao professor procurar facilitar as criancas estas aprendizagens e
auxilid-las a ultrapassar dificuldades ao nivel da escrita para que se possam servir desta sem
problemas ortograficos.

Assim, depois de observar a acdo educativa da minha colega, durante esta semana, nao
considero que tenha havido areas em que evidenciasse mais dificuldades, penso que tudo fluiu de
forma natural e de acordo com o que as criancgas estavam predispostas a ajudar na intervencao.

Concluindo, todas as semanas de intervengdo servem para aprender, e é errando e corrigindo
esses erros que vamos adquirindo novos conhecimentos para a nossa vida profissional futura.

E importante ndo deixarmos de lado as dificuldades e davidas que as criancas demonstram,
devemos sempre explicar-lhes e recorrer a diversas estratégias que facilitem o esclarecimento
dessas. Sempre que sentirmos que ha conceitos que ainda ndo estdo bem consolidados, devemos
tornar a revé-los de forma a que os alunos aprendam adequadamente e possam assim desenvolver-
se a todos os niveis — psicoldgico, motor, afetivo e social, pois a escola tem o dever de auxiliar os
seus alunos a crescerem e a formarem-se bons cidadaos.

Com isto, todas as aprendizagens que efetuo sdo essenciais e vou tentando colocéa-las em
pratica de semana para semana.
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ANEXO 3 - DIARIO DE BORDO

a) TAREFA 1 (PRE-TESTE)

Data: 2 de maio de 2018

Numero de criangas: 20 (2 faltaram)
Local: Sala de atividades (manta)
Horas: 9:25h

Recursos: Livro — “Todos no sofa” de Luisa Ducla Soares; sofé realizado com material reciclado; fantoches
(animais)

Duracdo da atividade: 3.09 minutos

Tempo de visualizacao de cada cartdo: 3 segundos (contabilizados com um cronémetro)

Criancgas que participaram na discussdo quanto a numerosidade de cada cartdo: M., Li., S.,,R., T., L., D., N.,
G. e Ma.

Instrumentos de recolha de dados: Videogravacao

Reflexao sobre a investigacdo: Este foi o primeiro dia da aplicacdo das tarefas para a concretizacdo da minha
investigacdo. Inicialmente, antes de comecar a atividade, senti-me nervosa e receosa, uma vez que, era a primeira
vez que estava a recolher dados para uma investigagdo e, para além disso, estou a realizar uma investigacdo-ag&o,
isto é, sou investigadora e estagiaria ao mesmo tempo (investigo ao mesmo tempo que ajo).

Estava com muito receio, também devido a atitude que as criangas poderiam ter, se iriam colaborar comigo ou néo,
facilitando-me o meu trabalho. Contudo, & medida que a atividade foi decorrendo, fui-me sentindo mais calma o
gue permitiu que esta fluisse tal como tinha previsto.

Antes de iniciar a tarefa 1 (pré-teste), recorri a leitura de uma historia e a fantoches das personagens que apareciam
nesta, permitindo as criangas familiarizarem-se com as contagens, isto é, serviu como indutor para a atividade
seguinte (visualizagdo dos cartdes). Para além disso, ainda proporcionei a realizagdo de problemas, oralmente,
como por exemplo, “Estavam oito animais no sofa. Se sairem trés, quantos ficam no sofa?”.

De seguida, expliquei em que consistia a atividade seguinte e informei as criangas acerca das regras, isto €, como
deveriam proceder para concretizar esta (comecei por dizer-lhes que deveriam estar em siléncio e que lhes ia
mostrar varios cartdes, durante pouco tempo, sendo que os deveriam observar para contar o nimero de bolas.
Depois de as contarem deveriam colocar o dedo no ar, mas sem falar).

Comecei a mostrar cada cartdo, a vez, durante cerca de 3 segundos (cronometrados). Enquanto os mostrava, a
atencdo de algumas criangas diminuiu pelo que, por vezes, houveram criangas que colocaram o dedo no ar e quando
as questionei sobre a numerosidade das bolas presentes no cartdo, estas ndo me conseguiram responder, passando
a vez a outra crianga que também se encontrava com o dedo no ar.

Neste caso, reflito que devido a minha inexperiéncia na recolha de dados e devido a existirem algumas ddvidas em
como agir, isto €, como questionar as criancas sobre a numerosidade de cada cartdo de acordo com as respostas
dadas, acabei por fazer o seguinte: se a crianca ndo me soube responder, passei a outras que tinham, igualmente, o
dedo no ar. Agora, reflito que deveria ter explorado melhor os cartbes com as criangas que ndo me souberam
responder, confrontando ideias e diferentes pontos de vista com os outros colegas que, aparentemente, sabiam.
Durante esta exploracdo, todas as criancas responderam apenas quanto a numerosidade total de cada cartdo, nao
identificaram as duas cores que constituiam o padréao figurativo nem a quantidade de bolas de cada cor, pelo que,
na proxima semana, terei de comecar a alerta-las, questionando-as sobre estas.

Terminado o primeiro dia da recolha dos dados, reflito que nos proximos dias terei de alterar a minha estratégia
tendo maior cuidado no dialogo que deverei realizar com as criancas durante a exploracao dos padrdes figurativos,
permitindo-lhes trocarem ideias entre elas, ou seja, quando uma crianca ndo responde, corretamente, deverei
permitir que outra possa responder, tentando auxiliar o colega no raciocinio.
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b) TAREFA 2

Data: 9 de maio de 2018

Numero de criancas: 20 (2 faltaram)
Local: Sala de atividades (manta)
Horas: 9:20h

Recursos: Livro — “Tantos animais e outras lengalengas de contar” — A minha galinha, de Manuela Castro
Neves e Yara Kono; galinha com penas

Duracdo da atividade: 4.42 minutos

Tempo de amostra de cada cartao: 3 segundos (contabilizados com um cronémetro)

Criancas que participaram na discussdo quanto a numerosidade de cada cartéo: L., Li.,, M., N., Ma., D., S. e G.
Instrumentos de recolha de dados: Videogravacao

Reflexdo sobre a investigacdo: Este foi o segundo dia da minha investigacdo. Desta vez, antes de comegar a
atividade, ndo me senti tdo nervosa, contudo tive, igualmente, algum receio de como esta poderia correr.

Recorri, novamente, a leitura de uma histéria e a uma galinha com penas, visto que, era a Unica personagem que
constituia esta, familiarizando as criangas com as contagens para a atividade seguinte, e tentando despertar-lhes o
interesse, a atencdo e a motivagdo. A medida que fui contando a histéria, as criancas interagiram na contagem das
penas da galinha.

Como as criancas ja sabiam em que consistia a atividade que concretizariam a seguir, devido a ser idéntica a da
semana anterior, realizei apenas uma breve conversa para relembrar de como deveriam proceder.

Mostrei cada cartdo, a vez, durante cerca de 3 segundos e, as criancas teriam de colocar o dedo no ar quando
soubessem qual a quantidade de bolas que estava no cartdo.

Este dia, para mim, foi mais cansativo e stressante, porque verifiquei que as criangas estavam muito agitadas
(falavam umas com as outras, faziam “queixinhas” acerca dos colegas), ou seja, ndo estavam a prestar aten¢ao ao
gue se estava a passar a sua volta nem estavam implicadas nesta proposta educativa.

Com isto, comecei a ficar nervosa, acabando por me esquecer de como deveria proceder para ndo cometer o0s
mesmos erros da semana anterior. Por esta razdo, quando algumas criangas nao conseguiram identificar o namero
de bolas observadas, devia ter permitido que as outras criancas (que estavam com o dedo no ar) as pudessem
auxiliar no seu pensamento, realizando, assim, uma breve conversa entre elas de maneira a haver uma troca de
ideias e uma cooperagdo entre 0 grupo.

Neste sentido, encontro-me na segunda semana da recolha de dados e tenho algum receio que ndo esteja a recolhé-
los da melhor maneira para, posteriormente, os conseguir analisar. Desta forma, reflito que para a recolha dos
dados das proximas semanas, terei de realizar outro tipo de pesquisas, como por exemplo, visualizar videos onde
estejam criangas a realizar subitizing para me familiarizar com possiveis questdes e formas de exploracdo dos
cartdes com estas.

Também terei de ter maior cuidado e atengdo em criar estratégias que proporcionem as criangas a leitura dos
cartdes, observando as cores que constituem a numerosidade do cartdo, bem como o nimero de bolas de cada cor,
pois tal como ja referi no diario anterior, quando as questiono, estas apenas me respondem o nimero total de bolas
e ndo identificam as cores. Com isto, na proxima semana, uma das estratégias a que irei recorrer é proporcionar a
memorizacdo de um padrao figurativo, apresentado num dos cartdes, para depois o reproduzir através do desenho.
Neste dia, apesar de ainda cometer certos erros, tentei questionar as criangas recorrendo a outros tipos de perguntas,
levando-as a pensar e a refletir sobre o que viram, contudo houve apenas uma crianga que conseguiu descrever o
namero de bolas de cada cor que estavam no cartéo.

Espero que nos proximos dois dias que faltam para terminar a recolha dos dados, esteja mais calma e as criangas
mais recetivas, de forma a gque a atividade resulte como previsto e seja facilitada a conversa entre mim e elas.
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c) TAREFA3

Data: 16 de maio de 2018
Numero de criancas: 21 (1 faltou)
Local: Sala de atividades (manta)
Horas: 9:27h

Recursos: Livro — “Numeros com histéria” — Os cinco dedos, de Luisa Ducla Soares; bolo com as maos (padrao
de dedos)

Duracéo da atividade: 12.25 minutos

Tempo de amostra de cada cartao: 3 segundos (contabilizados com um cronémetro)

Criancas que participaram na discussdo quanto a numerosidade de cada cartdo: M., Li., S.,,N,,D., G,, L., La,,
Di.,R. e Ch.

Instrumentos de recolha de dados: Videogravacdo

Reflexdo sobre a investigacdo: Perante a concretizacdo da atividade, desta vez, ja ndo me senti tdo nervosa, senti-
me mais a vontade na exploragdo dos cartbes com as criangas, verificando-se isso na forma como as fui
guestionando e interagindo com elas.

Assim, antes de proceder a leitura da histdria, permiti-lhes que visualizassem o objeto que criei (bolo com as maos
— padréo de dedos), explorando com elas diversas contagens, através de subitizing ou contagens termo a termo, de
acordo com os padrdes que fui criando com as maos que se encontravam no bolo. De seguida, realizei a leitura da
historia e, posteriormente, relembrei as regras da atividade, mas expliquei-lhes que esta seria um pouco diferente
do que tinhamos feito até ao momento, dizendo-lhes o que teriam de fazer.

As criangas estiveram recetivas ao que foi concretizado, estavam interessadas e participativas, mantendo-se em
siléncio, no entanto, como foi uma atividade que demorou mais tempo, verificou-se que, comecaram a ficar um
pouco saturadas e, mais para o fim, j& ndo participavam tanto estando mais distraidas, pouco concentradas,
mexendo-se e levantando-se varias vezes das almofadas.

Agora, refletindo melhor sobre o sucedido, como foi uma atividade que exigiu mais tempo para a sua
concretizagdo, poderia ter sido pensada de outra forma, isto é, era essencial uma atividade mais dindmica em que,
por exemplo, as criangas, em vez de terem logo a sua frente, os cartdes (padrdo de dedos e padrdo de algarismos)
espalhados pela manta, estes poderiam estar espalhados pela sala, possibilitando-lhes que se levantassem e 0s
procurassem.

Apesar de ainda existirem situaces como esta, que poderdo influenciar os dados obtidos, é notério que algumas
criangas ja se encontram em desenvolvimento da competéncia de subitizing, algo que, anteriormente, quase néo
existia. Nesta atividade, varias criangas conseguiram realizar os dois tipos de subitizing (percetual e conceptual) e
algumas das que realizaram contagem, identificaram as cores que constituiam o padrao figurativo a qual deram
resposta.

Sinto-me muito satisfeita com esta atividade, visto que, comego a perceber que de facto as criancas estdo a
conseguir desenvolver esta competéncia e 0s resultados surgem, naturalmente.

Concluindo, a préxima atividade corresponde ao ultimo dia da recolha de dados, pelo que poderei ainda melhorar
a minha acdo educativa durante a atividade, possibilitando as criangas, comunicarem entre si as suas
ideias/raciocinios, visto que, a comunicacdo em matematica € muito importante, tanto para elas como para mim,
dado que, poderdo escutar as diferentes perspetivas dos colegas e me possibilitara auxilia-las, bem como
compreender como raciocinam.
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d) TAREFA 4 (POS-TESTE)

Data: 30 de maio de 2018

Numero de criancas: 18 (4 faltaram)
Local: Sala de atividades (manta)
Horas: 9:16h

Recursos: Livro —“A Zebra Camila” de Oscar Villan e Mariza Nufiez; Zebra e acessorios

Duracéo da atividade: 4.41 minutos

Tempo de amostra de cada cartdo: 3 segundos (contabilizados com um cronémetro)

Criancas que participaram na discussdo quanto & numerosidade de cada cartdo: N., Li.,, M., S., D., L. e Ch.
Instrumentos de recolha de dados: Videogravacao

Reflexdo sobre a investigacdo: Este foi o Gltimo dia da recolha de dados. Talvez por esse facto, por estar mais
habituada e/ou ter mais experiéncia de como deveria agir perante determinadas situages que pudessem ocorrer
durante a exploracdo da atividade, a ansiedade e, por vezes, algum receio de como esta poderia correr ja ndo
aconteceu, sentindo-me ainda mais a vontade do que nos outros dias.

Assim, voltei, novamente, a recorrer a uma historia e ao objeto criado, de modo a que as criancas estivessem mais
motivadas e concentradas, porque isso foi um fator que se tem vindo a verificar, ou seja, o conto da historia
recorrendo a objetos alusivos a esta, influencia 0 comportamento das criancas, fazendo com que estejam mais
atentas ao que se passa a sua volta.

Durante a exploracdo da atividade da visualizagdo dos cartdes, houve uma questdo que até ao momento nao tinha
acontecido e que achei pertinente fazé-lo, isto é, permiti as criancas visualizarem os cartfes depois de Ihes darem
a resposta, de modo a poderem confirmar as cores, a disposi¢ao e a quantidade de bolas. Pois, as criancas apenas
tinham oportunidade de visualizar o padrdo figurativo durante 3 segundos cronometrados e discutiam entre elas a
numerosidade e as cores visualizadas, sendo que, ap6s darem a resposta correta, passava logo a outro cartdo e ndo
Ihes voltava a dar a oportunidade de conferirem o padréo figurativo.

Neste sentido, considero que tenho vindo a progredir, ao longo das atividades, tanto na forma como interajo com
as criangas, como lhes possibilito comunicarem entre si. Penso que esta evolugcdo também acaba por influenciar as
suas respostas, dado que, existe maior dindmica no grupo.

Este dia corresponde ao dia em que se efetuou a tarefa 4 (pos-teste) e, comparativamente, com a tarefa 1 (pré-
teste), apesar de os cartdes visualizados terem sido os mesmos, esta Ultima tarefa demorou mais tempo (cerca de
+1.32 minutos) verificando-se aqui, o que ja referi, anteriormente, ou seja, como houve maior interacdo entre as
criangas e entre elas e eu, o tempo da atividade aumentou.

Durante toda a atividade, as criangas colaboraram, colocando o dedo no ar, ordeiramente, o que também facilitou
a concretizacdo desta e, verificou-se, que algumas das criancgas ja realizam subitizing conceptual para diversos
padrdes figurativos relativos a um mesmo nimero.

Todos estes dias da recolha de dados foram muito gratificantes, uma vez que, tanto eu como as criangas evoluimos
e crescemos em conjunto, elas, relativamente, ao desenvolvimento do sentido de nimero e eu, relativamente, a
capacidade de interacdo com elas. A experiéncia de ser investigadora-estagiaria, também foi muito especial, dado
que, me permitiu estudar e observar, diretamente, um determinado assunto mais, pormenorizadamente, tentando
compreender a evolucéo das criancas e, a cada dia, refletir para encontrar novas estratégias que resultassem numa
melhor recolha dos dados.
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ANEXO 4 - TRANSCRICOES DOS VIDEOS

a) TAREFA 1 (PRE-TESTE) - DIA 2 DE MAIO 2018

A investigadora permitiu que as criangas se sentassem na manta para que ouvissem a historia
intitulada “Todos no sofa” de Luisa Ducla Soares. A medida que ia contando esta, explorava os
fantoches que criou (sofé e animais) de forma a haver uma interagdo entre criancas-historia.
Depois da exploragdo desta, a investigadora, comeca por explicar as regras do “jogo” que
realizariam a seguir e mostra os cartdes, resultando assim na seguinte conversa:
Investigadora: (mostra o cartdo 1a) M.

M.: 1 (visualiza-se que realizou a contagem através da observacdo do cartao).
Investigadora: Porque é que dizes que é 1?

M.: Porque h& uma bolinha.

Investigadora: Agora vamos a outro (cartao).

(mostra o cartéo 3b) Li.

Li.: 3 (visualiza-se que realizou a contagem através da observacao do cartdo).
Investigadora: Como é que sabes que sdo 3?

Li.: Porque sdo trés bolinhas.

Investigadora: (mostra o cartdo 2c) S.

S.: 2 (visualiza-se que realizou a contagem através da observacédo do cartdo).
Investigadora: Como é que sabes que sdo 2?

S.: Vi duas bolinhas.

Investigadora: (mostra o cartdo 5b) R.

R.: (No responde porque estava distraido).

Investigadora: T.

T.: 6 (visualiza-se que realizou a contagem, uma a uma, devido ao movimento dos l&bios).
Investigadora: 6? Nao, ndo sdo seis. Quem é gue tinha colocado o dedo no ar?

M.: O L.

Investigadora: L., entdo quantas bolinhas sdo?

L.: 5 (verifica-se que realizou a contagem, uma a uma, devido ao movimento dos labios).
Investigadora: E porgue é que dizes que sdo 5?

L.: S&o 5 bolas.

Investigadora: (mostra o cartdo 3d) D.

D.: 3 (visualiza-se que realizou a contagem através da observacéao do cartdo).
Investigadora: E porque é que dizes que sdo 3 bolinhas?

D.: Porque tem 3 bolas.

Investigadora: (mostra o cartdo 6a) N.

N.: 6 (verifica-se que realizou contagem, uma a uma, devido ao movimento dos labios).
Investigadora: Como é que sabes que sdo 6?

N.: Porque vi 6 bolinhas.

Investigadora: (mostra o cartdo 4d) G.

G.: 3 (estava distraido, praticamente, ndo olhou para o cartao).

Investigadora: N&o sdo 3 bolinhas.

G.: Oh...

Investigadora: Ma.

Ma.: 4 (verifica-se que realizou contagem, uma a uma, devido ao movimento dos l&bios).
Investigadora: Como é que sabes que sdo 4?

Ma.: S&o 4 bolinhas.
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b) TAREFA 2 -DIA 9 DE MAIO 2018

A investigadora permitiu que as criangas se sentassem na manta para que ouvissem a historia
intitulada “Tantos animais e outras lengalengas de contar” — A minha galinha, de Manuela
Castro Neves e Yara Kono. A medida que ia contando esta, explorava os materiais que criou
(galinha e suas penas) de forma a haver uma interacéo entre criancas-historia.

Depois da exploracdo desta, a investigadora, comecga por relembrar as regras do “jogo” que
realizariam a seguir e mostra os cartfes, resultando assim na seguinte conversa:

Investigadora: (mostra o cartdo 6b) L.

L.: 6 (verifica-se que realizou a contagem, uma a uma, devido ao movimento dos I&bios).
Investigadora: Como é que sabes que sdo 6?

L.: Estavam 6 pintinhas ai.

Investigadora: N&o viste quantas bolinhas sdo de cada cor?

L.: Nédo (acenando com a cabeca).

Investigadora: Olhem, a Ana, vai agora mostrar outro cartdo (mostra o cartdo 2a) Li.

Li.: 2 (verifica-se que realizou a contagem através da observacédo do cartdo).

Investigadora: Como é que sabes que sdo 2?

Li.: Porque eu vi 2 bolinhas.

Investigadora: Sao 2 bolinhas, mas néo viste as cores, Li.?

Li.: Ndo (acenando com a cabeca).

Investigadora: Nio... estd bem.

Se virem a cor das bolinhas, podem dizer qual foi a cor que viram, e quantas bolinhas sdo de cada
cor. (mostra o cartdo 5d) M.

M.: 5 (verifica-se que realizou a contagem, uma a uma, devido ao movimento dos 1abios).
Investigadora: Como é que sabes que sdo 5?

M.: Porque sdo 5 bolinhas.

Investigadora: Sao 5 bolinhas... e as cores das bolinhas, viste? Quantas bolinhas ¢ que eram de
cada cor?

M.: 3.

Investigadora: 3 bolinhas de que cor?

M.: Azuis.

Investigadora: E as outras?

M.: Laranja.

Investigadora: E as bolinhas cor de laranja, eram quantas?

M.: 3... ndo 2 (verifica-se que esteve pensativa, ou seja, esteve a pensar no nimero de bolinhas
que necessitava de juntar as trés ja referidas, para obter as 5 bolinhas. Observa-se que realizou a
contagem, para si, devido ao movimento dos labios).

Investigadora: Exatamente, eram trés azuis e duas laranjas.

(mostra o cartdo 4c) N.

N.: 4 (verifica-se que realizou a contagem, uma a uma, devido ao movimento dos labios e da
cabeca).

Investigadora: Como é que sabes que sdo 4? Seré que sdo mesmo 4?

N.: Sim (acenando com a cabeca),

Investigadora: Como é que fizeste?

N.: Porque esté ai 4 bolinhas.

Investigadora: Sim, estdo aqui 4 bolinhas. N&o viste as suas cores?

N.: Né&o.

Investigadora: N&o queres pensar melhor?

N.: N&o (acenando com a cabeca).

Investigadora: (mostra o cartdo 6e) Ma.

Ma.: 10 (verifica-se que ndo realizou a contagem, estava um pouco distraida).

Investigadora: Sera que sdo mesmo 10? Quem é que tinha o brago no ar? D.

D.: Sédo 6 (verifica-se que realizou a contagem, uma a uma, devido ao movimento dos labios).
Investigadora: D., porque é que dizes que séo 6?

D.: Porque sdo 6 bolinhas.

Investigadora: E as cores das bolinhas, conseguiste ver?
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D.: (encolhe os ombros como forma de dizer que ndo sabe).

Investigadora: Nao reparaste nas cores?

D.: N&o (acenando com a cabeca).

Investigadora: (mostra o cartdo 3a) S.

S.: 3 (verifica-se que realizou a contagem através da observacgdo do cartao).
Investigadora: Serdo mesmo 3 bolinhas?

S.: Sim (acenando com a cabega).

Investigadora: Como é que fizeste para saber que eram trés?

S.: Porque esté ai 3 bolinhas.

Investigadora: E de que cores é que eram?

S.: (ficou pensativa, respondendo de seguida) N&o sei.

Investigadora: (mostra o cartdo 1b) G.

G.: 1 (verifica-se que realizou a contagem através da observacgdo do cartao).
Investigadora: Porque é que dizes que é 1?

G.: Porque tem 1 bola.

Investigadora: Qual era a cor dessa bolinha?

G.: Azul.

c) TAREFA 3-DIA 16 DE MAIO 2018

A investigadora permitiu que as criangas se sentassem na manta para que ouvissem a historia
intitulada “NUmeros com historia” — Os cinco dedos, de Luisa Ducla Soares. Antes de comecar
a lé-la, possibilitou-lhes interagirem e observarem o objeto que criou (bolo com as maos) de forma
a que pudessem realizar diversas contagens (através de subitizing ou termo a termo), perante 0s
diversos padrdes de dedos.

Assim sendo, depois da exploragdo da historia e dos materiais que auxiliaram esta, a
investigadora, comega por relembrar as regras do “jogo” que realizariam a seguir, referindo o que
iria acontecer, visto que, este seria um pouco diferente do que tinhamos vindo a concretizar, e
mostra os cartdes, resultando assim na seguinte conversa:

Investigadora: (mostra o cartdo 4a) M.

M.: 4 (verifica-se que realizou a contagem através da observacado do cartdo).

Investigadora: Quais sdo as cores das bolinhas?

M.: Era verde escuro e verde claro.

Investigadora: Mas, quantas bolinhas de cada cor?

M.: 4.

Investigadora: De cada cor.

M.: 2.

Investigadora: 2 bolinhas verde escuro e 2 bolinhas verde claro, é isso?

M.: Sim (acenando com a cabeca).

Investigadora: Agora, aponta para o numero 4 (cartdes que estavam espalhados no chdo —
representacdo do nimero 4 através de simbolo escrito e utilizando as méaos).

M.: aponta sem hesitar para os dois cartbes (verifica-se que reconheceu o numero atravées da
observacéo do cartdo).

Investigadora: Muito bem.

(mostra o cartdo 5c) Li.

Li: 5 (verifica-se que realizou a contagem através da observacgao do cartdo).

Investigadora: E o nimero de bolinhas de cada cor?

Li.: 4 azuis e 1 verde.

Investigadora: Muito bem. E agora, onde esta o nimero 5? (cartGes que estavam espalhados no
ch&o — representacdo do nimero 5 através de simbolo escrito e utilizando as m&os).

Li.: aponta sem hesitar para os dois cartdes (verifica-se que reconheceu o nimero através da
observacéo do cartdo).

Investigadora: Certo.

(mostra o cartdo 1a) S.

S.: 1 (verifica-se que realizou a contagem através da observacgdo do cartao).
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Investigadora: Qual era a cor da bolinha?

S.: Verde claro.

Investigadora: E onde é que esta aqui 0 nimero 1? (cartdes que estavam espalhados no chédo —
representacdo do nimero 1 através de simbolo escrito e utilizando as maos).

S.: aponta sem hesitar para os dois cartdes (verifica-se que reconheceu o nimero através da
observacéo do cartdo).

Investigadora: Muito bem.

(mostra o cartdo 4b) N.

N.: 6 (verifica-se que realizou a contagem, uma a uma, devido ao movimento dos labios e da
cabeca).

Investigadora: 6? Nao, ndo sdo 6 bolinhas. Conseguiste ver as cores?

N.: Cinzento... (disse, hesitando).

Investigadora: Nao (acenando com a cabeca). D., vamos ajudar a N.? Quantas bolinhas é que
eram no total?

D.: 5 (verifica-se que realizou a contagem, uma a uma, devido ao movimento dos labios).
Investigadora: Também ndo sdo 5 bolinhas. G.

G.: 4 (verifica-se que realizou a contagem através da observacgdo do cartdo).

Investigadora: E quais eram as cores das bolinhas?

G.: Era cinzento e verde.

Investigadora: Nio..., sdo 4 bolinhas. Mas, consegues dizer qual é o nimero de bolinhas de cada
cor?

G.: 2

Investigadora: Duas de uma cor e duas da outra, € isso?

G.: Sim (acenando com a cabeca).

Investigadora: E onde estd 0 nimero 4? (cartdes que estavam espalhados no chado — representacio
do nimero 4 através de simbolo escrito e utilizando as maos).

G.: aponta sem hesitar para os dois cartdes (verifica-se que reconheceu o numero através da
observacao do cartdo).

Investigadora: (mostra o cartdo para que as criancgas confirmem).

(mostra o cartdo 6d) L.

L.: 6 (verifica-se que realizou a contagem, uma a uma, devido ao movimento dos I&bios).
Investigadora: Que cores é que viste?

L.: (fica muito pensativo)

Investigadora: N&o te lembras?

L.: N&o (acenando com a cabega).

Investigadora: Como é que as bolinhas estavam no cartdo?

L.: Numa roda.

Investigadora: E ndo te lembras quantas bolinhas eram de cada cor?

L.: As cores sei.

Investigadora: Entdo diz as cores.

L.: Cinzento e verde.

Investigadora: E o nimero de bolinhas de cada cor?

L.: (fica pensativo e responde) N&o.

Investigadora: Onde é que estd 0 6? (cartdes que estavam espalhados no chdo — representagédo
do numero 6 através de simbolo escrito e utilizando as maos).

L.: aponta sem hesitar para o cartdo com o simbolo escrito, mas hesita no cartdo que utiliza o
padrdo de dedos (verifica-se que reconheceu o0 nimero através da observacdo do cartdo).
Investigadora: Como é que tu conseguiste ver que ai estavam 6, contaste os dedos?

L.: Néo.

Investigadora: Ao observar a figura conseguiste perceber que eram 6?

L.: Sim.

Investigadora: (mostra o cartdo 3c) La.

La.: 3 (verifica-se que realizou a contagem através da observacao do cartdo).

Investigadora: E as cores das bolinhas?

La.: Vermelho e azul.
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Investigadora: Quantas bolinhas de cada cor?

La.: 2 vermelhas e 1 azul.

Investigadora: Esta certo. Entdo agora, aponta para o nimero 3 (cartdes que estavam espalhados
no ch&o — representacao do nimero 3 atraves de simbolo escrito e utilizando as maos).

La.: aponta sem hesitar para os dois cartes (verifica-se que reconheceu o nimero através da
observacéo do cartdo).

Investigadora: Esté certo, muito bem.

(mostra o cartdo 2b) Di.

Di.: 2 (verifica-se que realizou a contagem através da observagdo do cartdo).

Investigadora: Quais é que eram as cores, Di.?

Di.: Azul e amarelo.

Investigadora: E qual é o nimero de bolinhas azuis e amarelas?

Di.: 1 amarelae 1 azul.

Investigadora: Muito bem. Entdo agora vem aqui ver onde é que estd o nimero 2, aponta la.
(cartdes que estavam espalhados no chdo — representagdo do nimero 2 através de simbolo escrito
e utilizando as maos).

Di.: aponta sem hesitar para os dois cartGes (verifica-se que reconheceu 0 nimero através da
observacao do cartdo).

Investigadora: Muito bem.

(mostra o cartdo 6c) S.

S.: 6 (verifica-se que realizou a contagem através da observacao do cartdo).

Investigadora: Lembraste das cores?

S.: Sim (acenando com a cabeca). 4 azuis e 2 bolinhas verdes.

Investigadora: Muito bem. Entdo, agora, aponta para 0 nimero 6. (cartbes que estavam
espalhados no chdo — representagdo do nimero 6 através de simbolo escrito e utilizando as maos).
S.: aponta sem hesitar para os dois cartbes (verifica-se que reconheceu o nimero através da
observacéo do cartdo).

Investigadora: Muito bem.

(mostra o cartdo 5a) N.

N.: 4 (verifica-se que realizou a contagem através da observagdo do cartao).

Investigadora: 4? De certeza?

N.: 5.

Investigadora: Lembras-te das cores que viste?

N.: Azul e amarelo.

Investigadora: Nao. Quem é que quer ajudar a N.? R., lembraste das cores?

R.: Sim.

Investigadora: Entdo, diz que cores é que viste.

R.: Cor de laranja e vermelho.

Investigadora: Muito bem. E lembraste do nimero de bolinhas de cada cor?

R.: Néo.

Investigadora: Quem é que quer ajudar, os colegas? La., lembraste?

La.: Sim (acenando com a cabeca). Eram 3 vermelhas e 3 vermelhas...

Investigadora: Nao... Ch.

Ch.: Eram amarelas e vermelhas.

Investigadora: Sim, mas, queremos saber o nimero de bolinhas de cada cor. Néo te lembras?
Ch.: Néo (acenando com a cabeca).

Investigadora: Olhem, a Ana vai mostrar outra vez (mostra o cartdo 5a). D.

D.: 5 (verifica-se que realizou a contagem através da observacdo do cartdo)

Investigadora: Sim, sdo 5 bolinhas. E de que cores?

D.: Amarelo...

Investigadora: Noés ja vimos que sdo amarelas e vermelhas, mas qual era o nimero de bolinhas
de cada cor?

D.:2...

Investigadora: De que cor?

D.: (fica pensativo e ndo responde).
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Investigadora: Posso pedir ajuda ao L.?

D.: Sim.

Investigadora: L., diz.

L.: Vermelhas eram 2... (verifica-se que realizou a contagem através da observagdo do cartdo).
Investigadora: Nédo (acenando com a cabeca). M.

M.: Eram 3 vermelhas e 2 laranjas (verifica-se que realizou a contagem através da observagéo do
cartdo).

Investigadora: Muito bem, é isso mesmo. Onde € que estd o nimero 5, D.? (cartdes que estavam
espalhados no chdo — representacdo do nimero 5 através de simbolo escrito e utilizando as maos).
D.: aponta sem hesitar para os dois cartdes (verifica-se que reconheceu o nimero através da
observacédo do cartéo).

Investigadora: Muito bem, vamos ao ultimo cartéo.

(mostra o cartéo 5e) Li.

Li.: 5 (verifica-se que realizou a contagem, uma a uma, devido ao movimento dos labios e apontou
com o dedo).

Investigadora: Esta certo. E as cores das bolinhas?

Li.: Vermelhoe...

Investigadora: E a outra, ndo te lembras?

Li.: N&o (acenando com a cabeca).

Investigadora: Néo te lembras do nimero de bolinhas vermelhas?

Li.: Eu vi (acenando com a cabeca que sim). Eram 3.

Investigadora: 3 bolinhas vermelhas, e quantas da outra cor?

Li.: 2.

Investigadora: Muito bem. Onde é que estd o numero 5? (cartdes que estavam espalhados no
ch&o — representacdo do nimero 5 através de simbolo escrito e utilizando as m&os).

Li.: aponta sem hesitar para os dois cartdes (verifica-se que reconheceu 0 nimero através da
observacéo do cartdo).

d) TAREFA 4 (POS-TESTE) - DIA 30 DE MAIO 2018

A investigadora permitiu que as criangas se sentassem na manta para que ouvissem a historia
intitulada “A Zebra Camila” de Oscar Villan e Marisa NGfiez. A medida que ia contando esta,
explorava os fantoches que criou (zebra e acessorios) de forma a haver uma interacdo entre
criangas-histdria.

Depois da exploragdo desta, a investigadora, comeca por explicar as regras do ‘“jogo” que
realizariam a seguir e mostra os cartfes, resultando assim na seguinte conversa:

Investigadora: (mostra o cartdo 1a) N.

N.: 1 (visualiza-se que realizou a contagem através da observacao do cartdo).

Investigadora: Qual era a cor da bolinha?

N.: Verde clarinho.

Investigadora: Muito bem (mostra o cartdo para que as criangas confirmem).

(mostra o cartdo 3b) Li.

Li.: 2 bolinhas verdes e 1 preta ou cinzenta (visualiza-se que realizou a contagem através da
observacéo do cartéo).

Investigadora: Entdo, quantas bolinhas é que sdo ao todo?

Li.: 3.

Investigadora: (mostra o cartdo para que as criangas confirmem).

(mostra o cartdo 2c) M.

M.: 2 (visualiza-se que realizou a contagem através da observacao do cartdo).

Investigadora: De que cores?

M.: Vermelha e preta.

Investigadora: Muito bem (mostra o cartdo para que as criangas confirmem).

(mostra o cartdo 5b) S.

S.: 3 pretas e 3 verdes (visualiza-se que realizou a contagem através da observacao do cartdo).
Investigadora: Serd que eram 3 pretas e 3 verdes? Pensa mais um bocadinho.
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S.: (fica um pouco pensativa e diz) 2 verdes e 3 pretas.

Investigadora: Entdo quantas é que eram ao todo?

S.:5.

Investigadora: (mostra o cartdo para que as criangas confirmem).

(mostra o cartdo 3d) D.

D.: 1 verde e 2 amarelas (visualiza-se que realizou a contagem atraves da observagédo do cartao).
Investigadora: Entdo, quantas bolinhas sdo ao todo?

D.:3.

Investigadora: Muito bem (mostra o cartdo para que as criangas confirmem).

(mostra o cartéo 6a) M.

M.: 6... 3 vermelhas e 3 azuis (visualiza-Se que realizou a contagem através da observacdo do
cartdo).

Investigadora: Muito bem (mostra o cartdo para que as criangas confirmem).

(mostra o cartdo 4d) L.

L.: Eram 4 (verifica-se que realizou a contagem, uma a uma, devido ao movimento dos labios),
2... (fica muito pensativo e diz) as cores ja ndo me lembro.

Investigadora: Quem é que quer ajudar o L.? Ch.

Ch.: 2 amarelas e 2 verdes.

Investigadora: Muito bem (mostra o cartdo para que as criangas confirmem).
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