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resumo

palavras-chave

Este trabalho visa conhecer as potencialidades de diversas formas de
avaliagdo por mim utilizadas numa perspetiva essencialmente
formativa e reguladora das aprendizagens em Matematica e a reacao
dos alunos. As formas de avaliacdo escolhidas foram: o teste em duas
fases, o relatdrio escrito, a apresentacdo oral, a observagdo de alunos e
o0 portefélio. Os resultados da sua aplicacdo foram analisados a luz das
seguintes questdes de investigacdo: (a) o que envolve na pratica letiva
do professor a implementacdo dos instrumentos de avaliacdo
referidos?; (b) de que forma esses instrumentos cobrem as orientacdes
relativas a gestdo do curriculo e a avaliacdo presentes no Curriculo
Nacional do Ensino Basico e no Novo Programa de Matematica do
Ensino Basico?; (c) qual a visdo do professor que implementa estes
instrumentos de avaliacdo?; (d) qual a visdo dos alunos relativamente a
utilizacdo destes instrumentos de avaliagdo? Os alunos pertenciam a
uma turma minha do 8°%no de escolaridade. Trata-se de uma
investigacdo qualitativa de natureza interpretativa sobre a pratica
profissional. Recolhi dados usando registos escritos em diario de
bordo, inquéritos por questionario e analise documental e para a sua
analise, foram estabelecidas categorias diretamente relacionadas com
as questdes de investigacdo inicialmente colocadas.

Quanto aos resultados, nomeadamente no que respeita aos objetivos a
atingir, cada um deles foi alcangado por uma ou outra das diferentes
formas de avaliacdo, acabando todas elas por os cobrir integralmente.
Os resultados mostram ainda que os alunos apreciaram 0s processos de
avaliacdo e se empenharam na sua aprendizagem. No entanto as suas
reac0es aos diversos modos e instrumentos de avaliagdo, foram
diferentes.

As formas de avaliacdo consideradas revelaram-se ajustadas aos

principios definidos.

Avaliacdo, préticas avaliativas, conce¢des, modos de avaliagdo
instrumentos de avaliagéo.



abstract

keywords

This study aims at knowing the potential of diverse assessment tools
used in the Maths class to monitor learning and at knowing pupils’
reaction to them. The chosen tools were two phases test, written
report, oral presentation, students’ observation and portfolio. The
study was conducted according to the following research questions:
how 1is teacher’s practice affected by the implementation of these
assessment tools?; how far do these tools match the curriculum
management guidelines, as well as the proposed -evaluation
methodology of the National Curriculum for Basic Education and of
its new syllabus?; how does the teacher who implements these
assessment tools understand his/her practice?; what’s the students’

opinion regarding the use of these assessment tools?

The study was implemented by the researcher in an 8" grade class of
the Basic Education, in the school year 2010/2011. It is a qualitative
study of interpretative nature on professional practice. The collected
data include written records in the logbook, questionnaires and
document analysis. The data were analysed according to categories
directly connected to the research questions.

The results indicate that each objective was met by at least one of the
chosen assessment tools, and eventually all objectives were met by the
use of all the diverse assessment tools. The results also show that
students enjoyed the evaluation processes and engaged in their own
learning. Nevertheless, their reactions to the diverse assessment tools
were different. The chosen assessment tools proved to be adequate to

the defined principles.

Evaluation, assessment practices, conceptions, evaluation modes,
assessment tools.
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Capitulo I — Introducéo

MotivacGes iniciais

Apbs terminada a licenciatura, iniciei a minha pratica letiva dando continuidade ao trabalho
desenvolvido no estagio, ministrando aulas expositivas centradas no professor e, para avaliar
0s conhecimentos dos alunos, aplicando quase exclusivamente os testes tradicionais. Com o
decorrer dos anos, apesar de considerar positiva a minha experiéncia pedagdgica, 0s
resultados alcancados nem sempre correspondiam as minhas expectativas ficando com a
percecdo que o método de ensino seguido ndo seria 0 mais indicado. Se por um lado, sentia
que as minhas praticas ndo eram inovadoras, por outro, tinha vontade de perceber se praticas
mais inovadoras ajudariam de facto os alunos na sua aprendizagem. Para além destes
aspetos, questionava-me frequentemente se, com este modo de avaliar, seria dado o devido

valor ao trabalho que os alunos realizavam durante o ano letivo.

Percebi entdo que teria de partir de mim, enquanto professora, a descoberta de metodologias
gue me permitissem promover nos alunos os conhecimentos e as capacidades pretendidas e
também desenvolver neles todas as competéncias necessarias a construgcdo da sua prépria
identidade, enquanto cidaddos ativos na sociedade em que estdo inseridos. Contudo, para
provocar alguma mudanca de atitude nos alunos, antes de mais, teria eu de assumir uma

postura diferente dentro da sala de aula.

Esta reflexdo fez emergir em mim a necessidade de repensar o ensino da matematica, 0 meu
papel, o dos alunos, em suma, as minhas praticas letivas, levando-me a enfrentar novos
desafios. Nesse sentido tenho vindo a reestruturar as minhas praticas letivas em funcéo de
algumas deias centrais. Ao nivel das estratégias, procurei dar énfase ao processo de
observacao dos alunos a fim de realizar uma intervencdo pedagdgica ajustada aos mesmos, a
dindmica de sala de aula, no que respeita a forma social de trabalho e tipo de atividades a
realizar e a avaliacdo, nomeadamente nas diversas formas que iria assumir e instrumentos a

utilizar.

Uma atividade que destaco por se ter tornado corrente na minha préatica letiva, sdo 0s
comentarios escritos que os alunos teriam de apresentar no final de cada ficha formativa,

obrigando-os a refletir sobre os erros cometidos e 0 motivo que lhes deu origem.



No que respeita a avaliagé@o, entre outros aspetos inovadores, passei a utilizar portefélios com
os alunos (apesar de inicialmente lhes atribuir o nome “Dossier de Aprendizagem”), para
arquivar e registar todo a evolucdo no trabalho por eles desempenhado ao longo do ano. Este
instrumento passou a fazer parte integrante da minha prética letiva, nomeadamente no que
toca a avaliacdo até ao momento presente, sofrendo varias alteracdes ao longo dos anos no
que se refere a intencionalidade com que é feito, passando de mero arquivo a um instrumento
intencional e reflexivo. Apesar de haver alguns aspetos negativos associados ao trabalho com
este instrumento, os alunos foram unanimes relativamente a sua utilidade, ndo apenas na
organizacdo do seu trabalho, mas como meio de informacdo sobre a evolugdo da sua

aprendizagem e maior justica relativamente ao nivel atribuido no final do periodo.

Entretanto, a mudanca na minha vida pessoal e profissional, nomeadamente a mudanca do
local de trabalho, obrigou-me a repensar novamente a minha pratica letiva, tendo conseguido

desenvolver regularmente trabalho colaborativo e reflexivo com algumas colegas.

Atualmente é indiscutivel que a forma como os alunos aprendem Matematica nos primeiros
anos é crucial para a sua postura como alunos de Matematica ao longo de toda a escolaridade
e para o seu desempenho no futuro, como profissionais e como cidaddos. Ora, isto sé é
possivel se os professores, eles prdprios, tiverem oportunidade de desenvolver as suas ideias

matematicas e aprofundar o seu conhecimento matematico, didatico e curricular.

E com este intento e em fungdo do percurso que ja percorri que me inscrevi no presente
mestrado, para aprofundar, na perspetiva investigativa, o trabalho que tenho vindo a

desenvolver na area da avaliacéo.

Importancia do estudo

De acordo com as tendéncias atuais, emerge da legislacdo e de estudos realizados, a
necessidade de mudanca das praticas. Estas veiculam uma maior responsabilidade de todos
0s atores sociais deixando de estar apenas a cargo do professor, passando o aluno a ser

“detentor” do seu processo de ensino e aprendizagem e da avaliacao.

A escolha do tema esta relacionada com a crescente importancia que a avaliacdo tem obtido
em trés areas essenciais, a primeira no que diz respeito as politicas educativas, 0 segundo

relativo a producgdo de materiais e o Ultimo respeitante a investigacao realizada neste ambito.



Relativamente as politicas educativas, destacam-se alguns normativos e orientacGes que dao
bastante énfase & avaliagdo formativa, considerando-a a modalidade de avaliagcdo por
exceléncia (Despacho Normativo n°® 98-A/92; Despacho Normativo n°338/93; Despacho
Normativo n° 30/2001, Despacho Normativo n° 1/2005 e Despacho Normativo n°6/2010).
Com o Despacho n° 30/2001 a avaliacdo passa a estar associada aos saberes em acédo,
chamados competéncias, reforcando dimensdes como a de diagnéstico e autoavaliagéo,
defendendo uma maior diversidade de estratégias de avaliacdo. No Despacho Normativo
n°6/2010 sdo apresentadas, entre outros aspetos, as diversas modalidades da avaliacdo e as
suas finalidades, passando estas pelo apoio ao processo educativo, certificacdo de

aprendizagens e competéncias adquiridas e melhoria da qualidade de ensino.

Relativamente aos documentos curriculares oficiais, o Curriculo Nacional do Ensino Bésico
(ME, 2001) preconiza que a competéncia matematica se deve desenvolver com experiencias
matematicas diversificadas e com reflex6es sobre essas experiéncias. Nesse sentido refere a
importancia dos alunos terem oportunidade de se envolver em diversos tipos de experiéncias
de aprendizagem (como por exemplo, atividades de investigacdo, realizagdo de projetos,
entre outros), de contactar com aspetos do desenvolvimento e utilizacdo da matemaética
através, por exemplo, da realizacdo de trabalhos sobre a matematica devendo, para tal,
considerar alguns aspetos transversais da aprendizagem da matematica, como por exemplo, a

comunicacdo oral e escrita.

Os programas de Matematica tém sofrido uma grande evolucdo, sendo que, atualmente os
objetivos da aprendizagem incluem ndo sé os conhecimentos que os alunos adquirem, mas
também as capacidades e as atitudes que eles desenvolvem, sendo igualmente evidente a
crescente valorizacdo da avaliacdo formativa, como se pode ler, no Programa de Matematica
do Ensino do Basico de 2007 (DGIDC, 2007). Neste documento, é expressamente referido

que a avaliacao deve:
(a) ser congruente com 0 programa;

(b) constituir uma parte integrante do processo de ensino e aprendizagem, sendo um

processo continuo, dindmico e em muitos casos informal;
(c) usar uma diversidade de formas e instrumentos de avaliacéo;

(d) ter predominantemente um proposito formativo;



(e) decorrer num clima de confianga;

(f) ser transparente para os alunos e para as suas familias, baseando-se no estabelecimento de

objetivos claros de aprendizagem.

Criando oportunidades para que o aluno seja responsabilizado pela sua participacao ativa,
melhore a sua motivagdo e autoestima, tome consciéncia do que sabe, procure respostas e
partilhe o que compreende e como o faz, estd a promover-se a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem, isto é, esta a implementar-se uma avaliacdo reguladora das

aprendizagens.

Assim, a avaliacdo reguladora fornece ao professor e aos alunos o nivel de concretizacdo das
aprendizagens e o que é necessario fazer para corrigi-las ou melhoré-las, permitindo
conhecer os saberes, as capacidades e as atitudes, fazendo o ponto da situagdo e tornando
conscientes as diferencas entre os desempenhos dos alunos e as exigéncias do sistema

educativo.

As grandes linhas orientadoras para a avaliacdo das aprendizagens em Matematica, expressas
nos diversos documentos, ja referidos, com especial relevancia curricular em Portugal, vao
na mesma linha das que se podem encontrar a nivel internacional (Santos, 2003). Podemos
destacar (i) a énfase na vertente reguladora da avaliacdo (NCTM, 1991; 2000), (ii) o objeto
de avaliacdo, que deve incidir sobretudo naquilo que se entende ser importante na
matematica, e ndo apenas o que é facil de avaliar (NCTM, 1991, 1995, 2000); (iii) a
diversidade de formas e instrumentos de avaliagdo, de natureza formal e ndo formal (NCTM,
1991, 1995, 2000).

No que respeita a producdo de materiais, também Fernandes (2005) faz referéncia a um
conjunto de materiais de apoio/orientacdo produzidos no ambito do Instituto de Inovacgédo
Educacional (I1E) no inicio dos anos noventa, organizados num dossier “Pensar a avaliagdo,
melhorar a aprendizagem”, distribuido por todas as escolas do ensino basico, abordando
algumas areas distintas da avaliacdo como a avaliacdo formativa e sumativa, a pedagogia
diferenciada, entre outros. No que se relaciona com a diversidade dos instrumentos de
avaliacdo, emerge a opinido de que esta diversidade é essencial para diminuir, na medida do
possivel, a subjetividade em avaliacdo, referindo a utilizacdo repetida do mesmo tipo de
instrumento como extremamente limitativa, ndo permitindo o conhecimento do aluno sob

todos os angulos, podendo induzir em erros graves.



No que respeita a investigacdo nesta area, Ponte et. al. (1998) refere que a investigacdo em
Portugal evidencia, entre outros aspetos, que a avaliagdo do conhecimento dos alunos se
baseia essencialmente nos desempenhos escritos, sendo dada pouca atencdo ao papel da
oralidade e a tudo o que ¢ atividade de argumentacdo no processo de ensino e aprendizagem.
Refere-se ainda a desvalorizacdo da imagem da escola em Portugal, sendo facilmente
responsabilizada, entre outros aspetos, pelo insucesso na aprendizagem. Deste modo,
segundo 0 mesmo autor, para a revalorizacdo da educacdo, a sociedade devera assumir uma

postura positiva e construtiva tanto em relagdo a escola como aos professores.

Apesar da importancia da vertente reguladora da avaliacdo ser largamente enunciada nos
diversos documentos curriculares para o ensino e aprendizagem da Matematica, alguns
estudos mostram que esta modalidade de avaliagdo ndo tem merecido muita importancia por
parte dos professores. Para realizar uma avaliacdo dirigida essencialmente a regulacdo das
aprendizagens, no dia-a-dia da sala de aula, segundo Graca (1995), Martins (1996) e Rafael
(1998), os professores recorrem sobretudo a observacdo e ao questionamento dos alunos, No
entanto, em geral, a recolha de informacdo ndo é acompanhada de registos, nem tdo pouco é
feita de forma sistematica e estruturada. E ainda referido que a avaliagdo se baseia
fortemente em testes escritos, tendendo a assumir um papel essencialmente sumativo, sendo
dada pouca énfase aos aspetos diagnosticos e formativos da avaliacdo, nao se recorrendo a
instrumentos diversificados, o que reforca a importancia de um estudo mais aprofundado

nesta area.

Objetivos do estudo e questdes de investigacéo

Tendo em conta as minhas motivacdes e a importancia do estudo referida anteriormente,
defini como objetivo principal para este estudo a producdo e andlise de instrumentos
diversificados de avaliagdo, numa perspetiva essencialmente formativa e reguladora das

aprendizagens em Matematica.

Para ir ao encontro da diversidade de formas e instrumentos de avaliagdo claramente
expressa no novo Programa de Matemética do Ensino Basico, as formas de avaliagdo
escolhidas para este estudo foram o teste em duas fases, o relatdrio escrito, a apresentacéo

oral de trabalhos realizados, o portefolio e a observacdo direta em contexto de sala de aula.



Para o desenvolvimento do trabalho de investigacdo no ambito da consecu¢do do objetivo

definido foram formuladas quatro questdes:

1) O que envolve na prética letiva do professor a implementacdo dos seguintes
instrumentos de avaliacdo: teste em duas fases, relatério escrito, portefolio,
apresentacdo de trabalhos e observacao?

2) De que forma estes instrumentos cobrem as orientacfes relativas a gestdo do
curriculo e a avaliacdo presentes no Curriculo Nacional do Ensino Bésico e no Novo
Programa de Matematica do Ensino Bésico?

3) Qual a visdo do professor que implementa estes instrumentos de avaliagcao?

4) Qual a visdo dos alunos relativamente a utilizacdo destes instrumentos de

avaliagdo?

Organizacao do estudo

O estudo que pretendo realizar é organizado essencialmente em quatro momentos. O
primeiro dedicado exclusivamente a avaliacdo, desde a concecdo atual, aos principios
orientadores e ao contexto escolar, fazendo uma resenha da integracdo da avaliacdo no

Curriculo Nacional do Ensino Bésico e nas aprendizagens dos alunos.

No segundo momento sdo apresentadas as op¢oes metodoldgicas, bem como os instrumentos

de recolha de dados e a andlise de contetdos.

O terceiro momento é reservado a descri¢do da utilizacdo dos instrumentos de recolha de
dados escolhidos, abordando a sua concecdo, a implementacdo em contexto de sala de aula e

no curriculo, sendo apresentada uma apreciacao da minha parte e dos alunos.

Num altimo momento sdo apresentadas as conclusfes do estudo, uma breve reflexdo pessoal

sobre o seu desenvolvimento e recomendac6es para o futuro.



Capitulo Il — Estado de Arte

2.1. Concecdes de avaliacao

“Avaliar (...) significa tentar estabelecer elos, pontes, entre
diferentes niveis da realidade, sempre a marcar e a
sublinhar por esta mesma operacdo a distancia que 0s
separa: a realidade daquele que constroi e formula o juizo
de valor, e a daquilo em que incide esse juizo, ainda que se
trate da mesma pessoa, num ato de autoavaliagdo”’(Hadji,

1994, p. 29).

O conceito de avaliacdo foi sofrendo algumas alteracdes ao longo da Historia, sendo
exploradas as tensGes geradas pela coexisténcia de varios paradigmas: a avaliagdo como
medida, a avaliacdo como congruéncia, a avaliacdo como interpretacdo de medida, havendo

ainda autores a sugerir outras concecoes.

Avaliagdo como medida

Segundo Leal (1992), a avaliacdo inicialmente “é entendida como a medi¢do da diferenca
entre 0 modelo do professor e a reprodugdo do aluno”. Esta avaliacdo é realizada para testar
se houve ou nédo aprendizagem, recorrendo essencialmente a um instrumento de avaliagdo, o

teste escrito, realizado individualmente e em tempo limitado.

Nesta concecdo, a avaliacdo € feita em momentos formais e pontuais, em que o aluno recebe
uma nota tendo como referencia o conjunto dos alunos da turma, sendo feita uma
hierarquizacdo ao longo do ano letivo a partir dos resultados finais. Ao professor cabe a total
responsabilidade do ato de avaliar, sem contudo Ihe serem atribuidas quaisquer
responsabilidades pelas realizagbes dos alunos quando estas ndo sdo satisfatorias. A
avaliacdo assume entdo uma dimensdo social, desempenhando fungdes essencialmente de

classificacéo, selecdo e certificagdo de competéncias.



Fernandes (2005) também discute as diversas conce¢des da avaliacdo, indo ao encontro das
perspetivas de Leal (1992). Referindo igualmente a avaliagdo como medida, define-a como
uma viséo da avaliacdo em que os alunos néo participam no processo, reduzindo-se esta a
pouco mais do que a aplicacdo de testes e a atribuicdo de classificacbes em determinados

periodos. Neste tipo de avaliacdo os conhecimentos sdo 0 Unico objeto de avaliacao.

Contudo, um dos aspetos negativos que € atribuido a esta relacdo entre medida e avaliacéo €
o facto de haver muita informacdo sobre o desempenho do aluno que ndo € considerado,
como refere Hadji (1994), “esta relagdo apresenta o inconveniente maior de fazer sair, do

campo da avaliacdo, tudo o0 que nédo ¢é diretamente mensuravel” (p.36).

Avaliagdo como congruéncia

Esta concecdo de avaliacdo, segundo Leal (1992), surge como resposta a necessidade de
reforcar a credibilidade do sistema de avaliacdo, quando este assenta numa pedagogia por
objetivos, pretendendo estabelecer uma relacdo entre os objetivos pré-definidos e as
realizacbes dos alunos. Neste sentido, a avaliacdo passa a ser vista como um meio de
controlo da progressao do aluno a entrada, ao longo e a saida do sistema. Fernandes (2005)

apresenta uma concecao semelhante denominando-a avaliacdo como descricao.

Segundo Hadji (1994), esta avaliagdo estabelece uma relacdo de concordancia ou
afastamento entre os objetivos pretendidos e os produtos, e refere que um dos aspetos
positivos desta definicdo de avaliagdo é a chamada de atengdo para a “necessidade de
possuirmos um referencial (determinacdo dos objetivos) e de nos interessarmos tanto pelo
processo (por exemplo os procedimentos educativos) como pelos produtos (desempenho dos
alunos) ” (p. 36). Contudo alerta para o inconveniente de centrar a avaliacdo excessivamente
nos objetivos e como tal nos resultados finais, colocando os comportamentos no Gltimo

critério de apreciacao.

Avaliacéo como interpretacdo de medida

Nesta definicdo de avaliacdo, é examinado o grau de adequacdo entre um conjunto de
indices, extraidos a partir de producdes de alunos com critérios estabelecidos pelos

professores.



Nesta perspetiva, Leal (1992) refere que a aprendizagem é encarada como um processo
interativo, no qual alunos e professores interagem e comunicam com 0S Seus Meios
envolventes, em que a funcédo deste Ultimo é a de facilitar o desenvolvimento de perce¢des
no aluno. Deste modo, o ensino ja ndo esta centrado no professor mas sim no aluno, que é
chamado a desempenha um papel mais ativo na sua propria avaliacao, tendo o direito e 0
dever de avaliar o que faz, de ajuizar sobre a adequagdo dos meios escolhidos ao que se
pretende, sendo entdo necessario que os conheca na sua totalidade.

Segundo Leal (1992), um ensino, que reconheca as diferencas entre alunos, permite varios
caminhos e duracGes diversas no processo de aprendizagem e ndo uma hierarquizacdo dos
tipos de tarefas. No entendimento da autora, a avaliacdo desempenha o seu papel especifico e
é uma das componentes do sistema que, recorrendo a medidas, ndo se esgota nelas, Estas
serdo como que um ponto de partida, ao qual deverd seguir-se todo um trabalho de

interpretacdo a fim de Ihes atribuir significado.

Mais do que produzir informacdo atil e consistente, para Hadji (1994) a avaliacdo deve
permitir a comunicacdo dessa informacédo, de modo a informar e regular a acdo dos diversos

atores do processo de ensino e aprendizagem.

Fernandes (2005) chama a esta avaliacdo como interpretacdo de medida, apresentada por
Leal (1992), avaliacdo como juizo de valor. Na sua perspetiva, a avaliacdo deve induzir e/ou
facilitar a tomada de decisdes que regulem o ensino e a aprendizagem, envolvendo
necessariamente professores, pais, alunos e outros intervenientes. A recolha de informacéo
deve assentar em evidéncias diversificadas, obtidas a partir de instrumentos para 0s quais
foram definidos critérios. No entanto, Fernandes (2005) admite que a expressao, nas salas de
aula, de concecdes de avaliacdo como juizo de valor (ou como interpretacdo da medida) é

ainda praticamente inexistente.

Na opinido de Leal (1992), embora a avaliagdo continue a desempenhar a fungdo de
classificacdo, selecdo e certificacdo, passa agora a desempenhar também uma funcéo

reguladora, cuja importancia se sobrepde.



10

Outras concecdes de avaliacao

Fernandes (2005) faz ainda referéncia a uma quarta concecédo da avaliacdo, como negociacao
e construcdo, que tera realizado uma rutura com as outras trés anteriores. O conceito nuclear
desta concecdo € polémico, caracterizando-se por ndo estabelecer, a partida, qualquer tipo de
padrdo e defender que este serd definido através de um processo interativo de negociacéao.
Tendo por base uma referéncia construtivista, a avaliacdo desenvolvida nestes termos baseia-
se numa série de principios de que se destacam: a partilha do poder de avaliar entre
professores, alunos e outros intervenientes, o cardter formativo como modalidade
privilegiada, a utilizacdo de uma enorme variedade de técnicas e instrumentos de avaliacéo, a
existéncia de feedback nas suas variadas formas e frequéncias, a importancia de ter em conta
0S contextos, a negociagéo, o envolvimento dos participantes, bem como a construcdo social

do conhecimento, entre outros.

2.2. A avaliacdo em Matematica
2.2.1. Orientac0es curriculares para a avaliacédo

Na sequéncia do aparecimento da Associacdo de Professores de Matematica, em 1986,
realizou-se um seminario em Vila Nova de Milfontes, no ano letivo 1987/88, para tratar o
tema “A renovagdo do curriculo e dos programas de Matematica”, dando origem ao
documento Renovacdo do Curriculo de Matematica, onde se analisou 0 ensino nas nossas
escolas, concluindo-se que a avaliacdo se reduzia, quase exclusivamente, aos testes
tradicionais, ndo permitindo o desenvolvimento do raciocinio matematico, da capacidade de

comunicar e de resolver problemas.

Sendo o curriculo entendido como um conjunto organizado de objetivos, orientacGes
metodoldgicas, conteldos e processos de avaliacdo, o desenvolvimento de processos

avaliativos deve ser coerente com as outras componentes curriculares.

Este documento preconiza orientacdes metodoldgicas marcadas pela diversidade e
adequacdo as especificidades dos alunos, onde é sugerido o recurso a formas distintas de
avaliacdo que integrem desempenhos orais e escritos, individuais e de grupo, passando o
professor a recorrer a “um amplo espetro de instrumentos de avaliacao” (APM, 1988, p. 73),
gue esteja de acordo com 0s objetivos e tipos de experiéncias de aprendizagem. Sdo entdo

apontados alguns exemplos como os testes de “ensaio”, total ou parcialmente com consulta e
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sem tempo limitado, o relatdrio escrito e a discussdo oral individual e em grupo sobre o

trabalho desenvolvido.

Em 1988/89, aparece um projeto de inovacao curricular, projeto Mat789, com o objetivo de
construir, experimentar e avaliar um curriculo de Matematica para o 3° ciclo do ensino
basico. Com este projeto foram introduzidos novos objetivos e metodologias e

experimentadas formas e instrumentos de avaliacdo inovadores.

Em 1991, surge a Organizacdo Curricular e Programas (ME, 1991) onde sdo apresentadas
as aprendizagens esperadas em cada disciplina, nomeadamente de Matematica, referindo um
conjunto de finalidades e objetivos gerais para esta disciplina definidos em termos de
valores/atitudes, capacidades/aptiddes e conhecimentos. E dado destaque & resolugio de
problemas, desenvolvimento do raciocinio e da comunicacédo, cabendo ao professor a fungédo
de criar situacdes de aprendizagem, de dinamizar e de regular todo o processo. Neste sentido,
a avaliacdo, no curriculo prescrito, passou a ser parte integrante do processo ensino e
aprendizagem, assumindo um cardter formativo, envolvendo os alunos ativamente e

ajudando-os a melhorar as suas aprendizagens.

Relativamente aos documentos curriculares oficiais, o Curriculo Nacional do Ensino Bésico
(ME, 2001) preconiza que a competéncia matematica se deve desenvolver com experiencias
matematicas diversificadas e com reflexdes sobre essas experiéncias. Nesse sentido refere a
importancia dos alunos terem oportunidade de se envolver em diversos tipos de experiéncias
de aprendizagem (como por exemplo, atividades de investigacdo, realizacdo de projetos,
entre outros), de contactar com aspetos do desenvolvimento e utilizacdo da matematica
através, por exemplo, da realizacdo de trabalhos sobre a matematica devendo, para tal,
considerar alguns aspetos transversais da aprendizagem da matematica, como por exemplo, a

comunicacdo oral e escrita.

Os programas de Matemaética tém sofrido uma grande evolucdo, sendo que, atualmente os
objetivos da aprendizagem incluem ndo s6 0s conhecimentos que os alunos adquirem, mas
também as capacidades e as atitudes que eles desenvolvem, sendo igualmente evidente a
crescente valorizacdo da avaliagdo formativa, como se pode ler, no Programa de Matematica
do Ensino do Bésico de 2007 (DGIDC, 2007).

Assim, a avaliacdo reguladora deve fornecer ao professor e aos alunos o nivel de

concretizacdo das aprendizagens e 0 que € necessario fazer para corrigi-las ou melhora-las,
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permitindo conhecer os saberes, as capacidades e as atitudes, fazendo o ponto da situacéo e
tornando conscientes as diferencas entre os desempenhos dos alunos e as exigéncias do

sistema educativo.

Como foi ja referido ao longo da introducdo, no que respeita & avaliacdo das aprendizagens
em Matematica, os diversos documentos com especial relevancia curricular em Portugal,
baseiam-se nas orientacfes se podem encontrar a nivel internacional (Santos, 2003 e NCTM,
1991; 1999; 2007), que colocam a sua énfase na vertente reguladora da avaliacdo, no que se
entende ser importante na matematica e na diversidade de formas e instrumentos de

avaliacdo, de natureza formal e ndo formal como se pode constatar a seguir.

Nas “Normas para o curriculo e a avaliagdo em matematica escolar” (NCTM, 1991, trabalho
original em Inglés publicado em 1989), a avaliacdo é apresentada como um elemento chave
no processo de ensino e aprendizagem, tomando a avaliacdo formativa um lugar muito
importante neste processo. Também se recomenda neste documento que seja usado um
conjunto de instrumentos de recolha de informacdo, que os métodos de avaliacdo se
adequem aos seus objetivos, que a avaliacdo ndo se limite aos conceitos matematicos mas
também as suas conexdes e que devem ser alvo de avaliacdo a comunicacdo, o raciocinio e a

resolucéo de problemas.

Sao ainda apresentados trés principios orientadores da avaliacdo: (a) a compatibilidade entre
0s processos avaliativos e 0s objetivos, metodologias, contetidos e atividades de ensino; (b) a
diversidade na recolha de informacdo que permita, por um lado, aceder a diferentes tipos de
pensamento matematico e, por outro, recolher informacdo sobre o mesmo conceito ou
processo matematico, em diferentes contextos, formas e situacfes problematicas e (c) o
recurso a métodos e praticas de avaliacdo adequados ao tipo de informacéo que se pretende,

ao uso a dar a essa informacdo e ao nivel de desenvolvimento e maturidade dos alunos.

E dada énfase as conexdes com outros aspetos da competéncia matematica, sendo
explicitamente referido o desenvolvimento de situagfes problematicas que envolvam um
conjunto de ideias matematicas. A avaliacdo devera assim, incidir ndo s6 nos diferentes
campos do conhecimento matematico, como nas suas conexdes. O mesmo documento refere
ainda que a aprendizagem, ndo sendo nenhum conjunto de informagdo fragmentada
resultante de acOes repetitivas, ocorre através de experiéncias matematicas ricas e

significativas. “Saber matematica ¢ fazer matematica” (NCTM, 1991, p. 8).



13

Em 1999, aparece um novo documento publicado pelo NCTM “Normas para a avaliagdo em
matematica escolar” (trabalho original em Inglés publicado em 1995). Neste documento é
feita uma distincdo entre avaliagdo e classificagdo. Deste modo, enquanto a classificacdo €
entendida como “o processo de determinar o valor ou atribuir um valor a algo, com base
numa analise e numa apreciacao cuidadas” (p.4), a avaliagao deve desenvolver-se em quatro
momentos principais: (a) a planificacdo; (b) a recolha de dados; (c) a interpretacdo da
evidéncia; e, (d) o uso dos resultados para propdésitos variados. HA uma preocupacdo na
mudanca do papel do aluno quando comparado com o passado, encarando-0 agora como

participante ativo no processo de avaliacao.

Sdo agora apresentadas seis normas para avaliacao, consideradas como critérios de analise da
qualidade das préaticas avaliativas: (a) Norma para a Matematica, que destaca que “a
avaliacdo deve refletir a Matemadtica que todos os alunos devem saber e ser capazes de fazer”
(p. 13), isto é, a avaliacdo deverd respeitar e ter em conta as orientacGes curriculares
desenvolvidas nas Normas para o Curriculo, (b) Norma para a aprendizagem, em que,
apesar de ser feita com diferentes propdsitos, o seu principal objetivo é promover a
aprendizagem dos alunos (c) Norma para a equidade, na qual a avaliacdo deve salvaguardar
a igualdade de oportunidades, com todos os apoios necessarios (d) Norma para a
transparéncia, que deve dar a conhecer a todos os intervenientes no processo “as regras do
jogo”, desde a recolha de dados, a utilizagdo que sera feita dos resultados aos critérios de
avaliacdo, o que os alunos tém de saber e 0 que se espera que sejam capazes de fazer; (e)
Norma para as inferéncias que alerta para o facto de que uma inferéncia para ser valida
devera basear-se em evidéncias adequadas e relevantes e (f) Norma para a coeréncia, que
pressupde que as quatro fases do processo avaliativo, planificacdo, recolha de dados,
interpretacdo de evidéncia e uso dos resultados, sejam consistentes entre si e com 0s
objetivos para o qual é feito, para além de ter de estar articulado com o curriculo e com o

ensino.

2.2.2. Modalidades de avaliagio

A avaliacdo tem tido uma crescente importancia em varias areas, nomeadamente no que diz

respeito as politicas educativas e a investigacdo no &mbito desta temética.
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No que se relaciona com as politicas educativas, podemos destacar alguns normativos e
orientacOes que dao bastante énfase a avaliacdo em geral e mais especificamente a avaliagdo
formativa, como o Despacho Normativo n® 98-A/92, Despacho Normativo n°® 30/2001,
Despacho Normativo n° 1/2005 e, mais recentemente, Despacho Normativo n° 6/2010 para o
Ensino Basico, o Despacho Normativo n°338/93, Despacho Normativo n°21/2002 e

Despacho Normativo n° 25/2006 para o Ensino Secundario.

O Decreto-Lei n° 6/2001 veio dar alguns esclarecimentos no que diz respeito as modalidades
da avaliagdo, onde se pode ler que “ a avaliagdo formativa assume um carater continuo e
sistematico, recorre a uma variedade de instrumentos de recolha de informacéo, adequados
a diversidade das aprendizagens e aos contextos em que ocorrem, tendo como uma das

fungdes principais a regulacéo do ensino e da aprendizagem”.

No texto “Reorganizacdo Curricular do Ensino Bésico: Principios, Medidas e Implicagdes”,
que apoia 0 Decreto-Lei 6/2001 de 18 de janeirol8, alerta-se para o facto das praticas de
avaliacdo ainda evidenciarem um “largo predominio de modos ¢ instrumentos de avaliagdo
uniformes que apenas incidem, e de forma limitada, em alguns aspetos das aprendizagens
relevantes” apesar das constantes consideragdes sobre a avaliagdo formativa no discurso

educativo (ME, 2001).

Neste texto encontram-se também assinalados, pela primeira vez a nivel institucional, alguns
principios orientadores da avaliacdo: o da consisténcia dos procedimentos de avaliagcdo
relativamente aos objetivos curriculares e as formas de trabalho efetivamente desenvolvidas
pelos alunos; o carater essencialmente formativo da avaliacdo; a necessidade de promover a
confianca social na avaliacdo, envolvendo nos seus processos alunos e encarregados de

educacéo.

O Despacho Normativo n.° 30/2001 vem publicar as medidas de desenvolvimento curricular,
sendo algumas delas inovadoras. Passa a estar associada aos saberes em agdo, chamados
competéncias, reforcando dimensGes como a de diagnostico e autoavaliacdo, defendendo
uma maior diversidade de estratégias de avaliacdo. A avaliacdo pretende-se que seja
reguladora e sistematica, visando apoiar o processo educativo, de modo a sustentar o sucesso
de todos os alunos, certificar competéncias e melhorar a qualidade do sistema de ensino.
Estdo previstas as modalidades de avaliacdo formativa e sumativa, sendo a atividade de

diagndstico, uma vertente da avaliagdo formativa.
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O Despacho Normativo n°® 6/2010 faz referéncia a avaliacdo formativa e sumativa (a
semelhanca dos anteriores despachos). No entanto, dentro da avaliagdo sumativa, distingue
agora avaliacdo sumativa interna (que tem como finalidades informar o aluno e o seu
encarregado de educacdo sobre o desenvolvimento das aprendizagens e competéncias
definidas para cada area curriculares disciplinar ou ndo disciplinar e tomar decisdes sobre o
seu percurso escolar) de avaliagdo sumativa externa (da responsabilidade do Ministério da
Educacdo, visa homogeneizar as classificacbes a nivel nacional). Introduz igualmente a
avaliacdo diagnostica como outra modalidade de avaliacdo, distinta das anteriores que,
podendo ocorrer em qualquer momento do ano letivo desde que articulada com a avaliacao
formativa, conduz a adogdo de estratégias de diferenciacdo pedagogica e contribui para a
integracdo escolar do aluno, apoiando a orientagdo escolar e vocacional.

No que respeita a investigacdo, sdo varios os investigadores que, ao longo do tempo, se
debrucaram sobre esta tematica da avaliacdo e, mais particularmente, da avaliacdo formativa.
Perrenoud (1991) num esforco pragmatico para esclarecer a nocdo de avaliacdo formativa
comeca por defini-la como toda a avaliagdo que ajude o aluno a aprender e a desenvolver-se
através de uma regulacdo sistemética das aprendizagens. Um exemplo deste tipo de
avaliacdo pode encontrar-se na seguinte situacdo: um teste criterial aplicado depois de uma
sequéncia de aprendizagem e seguido de uma sequéncia de remediacdo para os alunos que
ndo dominam as aquisi¢des visadas (necessidade de realizar um alargamento das nocGes de

observagdo, intervencgéo e regulagao).

As dindmicas e abordagens da avaliacdo/observacdo formativa, segundo este autor, devem
ser diversificadas. Um aluno pode ser ajudado a progredir de diversas maneiras: dando-lhe
uma explicacdo mais simples, mais longa ou diferente; envolvendo-o numa outra tarefa que
seja mais mobilizadora ou proporcional aos seus meios; aligeirando a sua angustia e dando-

Ihe confianca; propondo-lhe outras formas de agir ou aprender (Perrenoud, 1991).

Santos (2002) refere algumas alteracfes que as fungdes da avaliacdo tém sofrido ao longo
dos ultimos anos. A uma funcdo essencialmente social, de hierarquizacdo, selecdo e
certificacdo, associa-se agora uma funcéo pedagogica, que considera a avaliagdo como um
elemento essencial no processo de ensino e de aprendizagem, como se pode constatar no
Despacho Normativo, n°® 30/2001, ponto 2, “A avaliacdo ¢ um elemento integrante e

regulador da pratica educativa”.
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Na perspetiva da autora, a avaliacdo formativa, sendo da responsabilidade do professor, é
tida como um processo de regulacdo externa ao aluno. Ela tanto pode ocorrer no inicio de
uma tarefa ou de uma situacdo didatica, como ap6s uma sequéncia de aprendizagens mais ou
menos longa ou mesmo ao longo de todo o processo de aprendizagem. A autora considera
ainda que uma intervencdo por parte do professor que acompanhe o préprio processo de

aprendizagem, é uma regulacéo atempada, podendo tornar-se mais significativa para o aluno.

Santos (2003) aponta algumas razdes de ordem social, profissional, razdes ligadas ao seu
significado e a sua natureza para o facto de a avaliacdo ser vista como uma questdo

problematica.

A avaliacdo adquire grande visibilidade social no campo da educagéo, uma vez que a relagao
entre a escola e a familia €, na maior parte do tempo, assegurada pelas informacdes oriundas
da avaliacdo. Por outro lado, o facto dos resultados escolares dos alunos, poderem
influenciar de forma muito determinante o seu futuro, quer no prosseguimento de estudos,
quer na entrada na vida ativa, sdo consequéncias de ordem social geradoras de angustia nos

professores.

Em segundo lugar, no campo profissional, a avaliagdo acaba por ser considerada uma via de
acesso entre o publico e o privado. A qualidade da pratica profissional do professor é
frequentemente posta em causa, atraves da comparacdo que muitas vezes se estabelece entre
as classificacOes atribuidas através de uma avaliacdo interna e continua e os resultados

obtidos de avaliacBes externas.

Em terceiro lugar, o entendimento do significado da avaliagdo nem sempre é consensual.
Tradicionalmente, no passado, o individuo e o contexto eram vistos como entidades
separadas. Acreditava-se que era possivel criarem-se procedimentos tecnicamente rigorosos
que dariam origem a juizos objetivos, sendo estes sin6bnimos de rigorosos e fiaveis,
independentes do avaliador. Presentemente, a avaliacdo € vista como um processo de
comunicacdo social, no qual ha que atender as diversas inter-relacdes presentes em cada ato
avaliativo. O insucesso numa dada tarefa ndo significa necessariamente falta de
conhecimentos, mas um desfasamento na comunicacdo. O professor ndo € neutro, € um

mediador entre a tarefa e o aluno.

Em quarto lugar, a natureza multifacetada da avaliacdo é outra fonte de dificuldades do

professor. As duas dimensGes da avaliacdo, a formativa e a sumativa, séo de facto muito
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distintas. A primeira dirige-se a regulacdo do ensino e das aprendizagens e a segunda tem
por propdsito classificar, selecionar, certificar, garantindo assim a sobrevivéncia de todo o
sistema educativo. A primeira tem uma funcdo pedagdgica, enquanto a segunda tem uma

funcéo social.

Nunes (2004) refere-se a uma avaliacdo aferida que, consistindo na realizacdo de provas de
afericdo “com a finalidade de medir o grau de consecucéo dos objetivos curriculares, com
base em padrdes comuns no dominio dos saberes e das aptiddes” (p.16), visa essencialmente

controlar a qualidade do sistema de ensino.

Fernandes (2005) fala ainda de outra modalidade de avaliagdo, a avaliagdo formativa
alternativa. Sendo a avaliacdo de natureza psicométrica, ela privilegia a producdo de juizos
de valor acerca das aprendizagens dos alunos ap6s um periodo de ensino. A avaliacéo
formativa alternativa desenvolve-se durante os periodos em que ocorre 0 ensino e as
atividades que este implica. A préatica desta ndo implica que ndo se proceda a uma avaliacdo
para certificacdo. Enquanto processo de negociacdo e construgcdo a avaliagdo de indole
formativa, desenvolve-se em simultaneo com o processo de ensino e aprendizagem. As
tarefas de aprendizagem tornam-se também de avaliagdo, tendo como objetivo apoiar o aluno
na sua evolugdo e prevendo mecanismo de feedback e de regulagdo. As tarefas sdo

criteriosamente selecionadas devendo envolver os alunos tornando-os ativos.

2.2.3. Principios orientadores para a avaliacao

Muitas das ideias inerentes as normas (ja anteriormente referidas) publicadas pelo NCTM
estdo também presentes nos seis principios orientadores da avaliagdo desenvolvidos em
Portugal, entre 1988 e 1992, no ambito do projeto Mat789.

Este projeto de inovacdo curricular, analisado em Leal (1992), traz alguns exemplos que
evidenciam como os momentos de avaliacdo interagem com os momentos de aprendizagem.

Segundo estes autores, a avaliacdo deve reger-se por seis principios orientadores:

1) O principio da coeréncia, que refere a concordancia entre a avaliacdo e as trés
componentes do curriculo, os objetivos, as metodologias e 0s contetdos. Falar em
concordancia entre avaliacdo e objetivos, significa que os aspetos que se pretende

desenvolver nos alunos (como a capacidade de comunicar ideias matematicas, o espirito
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critico, entre outros), também sdo considerados na avaliagdo. “O termo avaliacdo é aqui
entendido num sentido mais amplo, podendo assumir, quer um aspeto regulador, quer um
aspeto classificador” (Leal, 1992, p.107). A coeréncia entre as metodologias e a avaliagéo
pode-se traduzir na diversidade das formas de avaliacdo. Ja a consonancia entre os contetdos
e a avaliacdo ¢ entendida no sentido de que a avaliacdo deve ter como base 0 como e 0 qué o

aluno pensa sobre matematica.

2) O principio da integracdo, que considera a avaliagdo como parte integrante da
aprendizagem. Esta integracdo abarca duas vertentes, numa delas a avaliacdo processar-se-a
ao longo da aprendizagem, sendo entendida como medicdo e interpretacdo das medidas. O
professor devera estar atento ao processo, no sentido de fornecer orientacdes no durante a
aprendizagem e ndo numa atuacdo posterior a ela. Uma segunda vertente, as formas de

avaliacdo escolhidas, deverao por si s criar situacdes de aprendizagem

3) O principio do carater positivo, segundo o qual a avaliacdo deve dirigir-se para aquilo que
o0 aluno ja sabe fazer e ndo para aquilo que ainda ndo sabe fazer;

4) O principio da generalidade, que refere que a avaliacdo devera contemplar uma visao
holistica da Matematica e da aprendizagem, ndo fazendo sentido avaliar o aluno como um
somatorio de factos isolados (idem, p.100). Além disso, preconiza que a forma ou
instrumento de avaliagdo ndo é dependente do tipo de classificacdo (qualitativa ou
quantitativa) mas sim dos propésitos pelos quais a avaliacdo foi pensada. Por fim, este
principio também refere que o aluno deve ser visto como um todo e ndo como um entre
todos. Ou seja, o professor deve “atender aos aspetos especificos de cada aluno e ao processo

de desenvolvimento individual” (idem, p.101).

5) O principio da diversidade, que defende que o professor deve procurar formas

diversificadas de avaliacdo, permitindo atender as caracteristicas pessoais dos alunos;

6) O principio da postura, que propde que a avaliacdo deve acontecer num ambiente de

confianca e clareza.

O NCTM, em 2000, publica outro documento “Principles and standards for school
mathematics” (de tradu¢do em Portugués “Principios e Normas para a Matematica Escolar”
publicado em 2007), onde enuncia principios mais abrangentes para o ensino da Matematica,
sendo um deles, inteiramente dedicado & avaliagdo, pressupondo a avaliagdo como parte

integrante do ensino, contribuindo significativamente para a melhoria da aprendizagem. E
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ainda referido que “A avaliagdo deve ser uma rotina na atividade da sala de aula, em vez de

uma interpretagdo da mesma” (NCTM, 2007, p.24).

Muitas técnicas e métodos de avaliagcdo estdo ao dispor do professor, para que estes possam
garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de demonstrar clara e completamente
aquilo que sabem e que sdo capazes de fazer. Ao permitir que os alunos mostrem o que
sabem e o que conseguem fazer de diferentes maneiras, a avaliacdo estard a permitir
maltiplas abordagens, resultando no aprofundamento das informacdes que o professor tem
de cada aluno, dando a oportunidade de cada um mostrar os seus pontos fortes, “A recolha
de evidéncias de fontes diversas tende a fornecer informagdes mais precisas” (NCTM, 2007,

p.26).

Em tudo o que é referido, estd patente a importancia o conhecimento dos professores na
recolha de informac@es e na formulacdo de inferéncias. Neste sentido, é referido que “Os
professores deverdo compreender de forma aprofundada os seus objetivos matematicos,
deverdo perceber o que os seus alunos deverdo estar a pensar sobre a matematica, deverdo
compreender eficazmente os meios de avaliacdo de que dispdem para avaliar o seu
conhecimento e deverdo ser competentes na interpretacdo das informacgdes provenientes de
fontes multiplas” (NCTM, 2007, p.26).

Analisando 0s normativos existentes, podemos constatar que o0s principios por eles
estabelecidos vé@o ao encontro destes que acabaram de ser enunciados. Mais concretamente,
o Despacho Normativo n° 30/2001 estabelece os principios e os procedimentos a observar na

avaliacdo das aprendizagens no Ensino Bésico, assim como os efeitos dessa avaliacao.

Os principios nos quais assenta a avaliacdo das aprendizagens e competéncias, descritos
neste Despacho e atualmente constantes no Despacho Normativo n® 6/2010 em vigor sao

entdo:

“a) Consisténcia entre os processos de avaliacdo e as aprendizagens e competéncias

pretendidas, de acordo com o0s contextos em que ocorrem;
b) Utilizac&o de técnicas e instrumentos de avaliacéo diversificados;

¢) Primazia da avaliacdo formativa com valorizacdo dos processos de auto -avaliacédo

regulada e sua articulagdo com os momentos de avalia¢do sumativa;

d) Valorizagédo da evolucéo do aluno;
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e) Transparéncia e rigor do processo de avaliacdo, nomeadamente através da clarificacéo e

da explicitagdo dos critérios adotados;

f) Diversificagdo dos intervenientes no processo de avaliacdo. ” (p. 7464)

2.3. Instrumentos diversificados de avaliacéo

“Os professores devem ajustar a avaliagdo aos
objetivos do ensino e ter em consideracdo 0s
objetivos da avaliagdo quando selecionam ou
constroem os instrumentos de avaliagdo. Além disso,
€ necessario que os professores compreendam as
questdes gerais que envolvem a avaliacdo, as
argumentacdes relativas a essas questbes, as
distingdes entre avaliacdo na sala de aula e os testes
sumativos, e as alternativas propostas para unificar
ensino e avaliagdo.” (NCTM, 1994, p.160)

Leal (1992) indica e descreve algumas formas e instrumentos de avaliacdo, utilizadas numa
fase de experimentacdo ao longo dos dois anos do projeto Mat789. Deste modo, foram
consideradas formas de avaliagdo individual e em grupo, escolhendo instrumentos que
abarcassem a forma escrita e oral, tidas como necessarias e complementares, tais como o
teste em duas fases, relatorios e ensaios, trabalhos a realizar em casa, apresentacdo oral,

observacao dos alunos e entrevistas.

Matos e Serrazina (1996) apresentam alguns exemplos de como o0s professores podem
recolher informacao sobre os seus alunos sem terem a necessidade de utilizar procedimentos

de avaliagdo muito complexos, tais como:

(@) a documentacdo das observacfes das aulas, que devera ser estruturada de modo que os

professores se possam focar nas informagdes essenciais;

(b) as oportunidades de didlogo entre professores e alunos, através de perguntas que admitam

varias respostas e todas matematicamente validas;

(c) a utilizagéo do erro nas resolucdes apresentadas pelos alunos como meio para identificar

o tipo de dificuldades e o nivel a que estes se encontram;
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(d) a autoavaliacdo dos alunos que pode auxiliar os professores a identificarem as
dificuldades dos alunos, as suas preocupacdes, melhorar a relacdo professor/aluno e
descobrir os meios de ensino mais adequados. Em relagdo aos alunos, pode ajuda-los a

refletirem e contribuir para se consciencializarem das suas reais dificuldades;

(e) os portfolios dos alunos que podem tornar-se documentos importantissimos como
indicadores da evolucdo dos alunos em varias vertentes, sendo a sua elaboracdo da

responsabilidade tanto dos alunos como dos professores;

Em 1997, com o ajustamento do programa de Matematica para o ensino secundario, é dada
énfase a diversificagdo de formas e instrumentos de avaliagdo “o professor ndo deve reduzir
as suas formas de avaliacdo aos testes escritos” (ME, 1997, p. 13). “Cerca de metade” (p. 13)
da avaliacdo deve ser feita usando outros instrumentos para alem dos testes tradicionais. No
sentido de reforcar a componente da comunicacdo, é recomendado que, em cada periodo

letivo, um dos elementos de avaliacdo seja uma redacao escrita matematica.

No entanto, desencadear mudancas na avaliacdo ndo tem sido fécil e a confirmacédo aparece
em vérios estudos que tém sido feitos. Um estudo desenvolvido pela APM (1998),
Matematica 2001: Diagndstico e recomendagdes para 0 ensino e aprendizagem da
Matematica, indicava o teste escrito como o instrumento de avaliacdo preferido no Ensino
Secundario, ocupando o segundo lugar no terceiro ciclo, sendo a observacdo do trabalho de

aula a pratica mais constante no segundo e terceiro ciclos.

Uma preocupacdo que parece presente nos autores deste documento, é o principio da
coeréncia entre as praticas avaliativas e 0s objetivos programaticos, dado que nas
recomendacdes € explicitamente referido que os professores deverdo procurar utilizar formas
diversificadas de avaliacdo pelo facto dos objetivos incluirem competéncias nos dominios

dos conhecimentos, capacidades, atitudes e valores.

Em 2000, a publicacdo ja referida do NCTM “Principles and standards for school
mathematics” encontra-se organizada em oito capitulos, em que um deles é dedicado aos
principios orientadores de uma educacdo matemaética de elevada qualidade e outro dedicado
a avaliacdo. A avaliacdo pedagdgica é aqui encarada na vertente formativa e sumativa, sendo
dada mais visibilidade a primeira, devendo ser feita ndo apenas sobre o aluno mas para o
aluno, de forma a orientar e aumentar a sua aprendizagem. Preconiza que, para além da

aquisicdo de sabes matematicos, a aprendizagem devera desenvolver nos alunos capacidades
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relativas a resolucdo de problemas, a comunicacdo, ao raciocinio e demonstracdo, as
conexdes e representacdes matematicas. A avaliagdo devera estar integrada na sala de aula e
ndo interromper a aula para recolha de informagdes diversas. O recurso a diversos tipos de

instrumentos € mais uma vez enunciado.

Sobre a importancia do saber em acédo, do desenvolvimento de capacidades transversais e da
diversificacdo de instrumentos de avaliacdo, Perrenoud (1999) refere que a escola, nédo
querendo ou ndo podendo confrontar os alunos com “verdadeiros problemas” para
mostrarem o que sabem, por vezes inventa problemas para resolver “no papel”, nem sempre
se esforcando em situar e simular casos reais, comparando esta situacdo com os pilotos ou
médicos que sdo formados fora de situacGes reais. Contudo, enquanto nestes casos ha um
esforco em simular as verdadeiras condigdes de trabalho profissional, no caso dos alunos,
estes sdo levados a mostrar 0 que sabem em provas que tém o objetivo de os obrigar a
manifestar o seu conhecimento para obtencdo de uma nota. O autor refere ainda que, no
momento da avaliacdo, deveriam ser mobilizados ‘“‘recursos expressivos” (p. 46), isto €

recursos que permitem enfatizar certos conhecimentos, coloca-los em cena e valoriza-los.

A propdsito da necessidade de mudanca das praticas de avaliacdo, Fernandes (2005) refere
que a forma como a avaliagdo “ se organiza e se desenvolve nas salas de aula, nas escolas
ou nos sistemas de ensino ndo é independente das concecdes que se sustentam acerca da
aprendizagem. Pelo contrario, ha quase uma relacdo de causa-efeito entre o que pensamos,
ou o que sabemos, acerca das formas como os alunos aprendem e as formas como

avaliamos as suas aprendizagens”, (p. 24).

O mesmo autor recorda-nos que, no inicio do século passado, os alunos eram treinados para
realizar um determinado tipo de testes em que as questdes eram essencialmente fechadas,
sendo que cada uma abordava um assunto muito reduzido, ndo havendo questdes de carater
complexo. Havendo vérias questfes, pretendia-se que cada uma incluisse uma parte de um
determinado conceito, ficando o conceito abordado na totalidade das questdes. No entanto
estas situacdes ndo conduziam os alunos a uma aprendizagem consolidada, na perspetiva
atual do que é aprender matematica. Segundo NCTM (2000) “os alunos devem aprender
matematica com compreensdo, construindo ativamente novos conhecimentos a partir da

experiéncia e de conhecimentos prévios” (p. 21).

O Programa de Matematica do Ensino Basico (DGIDC, 2007), também da um destaque a

avaliacdo formativa quando refere que a avaliacdo deve fornecer informacdes relevantes
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sobre o estado das aprendizagens dos alunos, no sentido de ajudar o professor a gerir o
processo de ensino e aprendizagem, sendo necesséria uma avaliagdo de carater formativo e

regulador.

Este documento refere ainda a necessidade de usar uma diversidade de formas e
instrumentos de avaliacdo, de lhe atribuir um carater formativo, identificando o que o0s
alunos ndo sabem tendo em vista a melhoria da sua aprendizagem, mas valorizando também

aquilo que sabem.

Note-se que Santos (2008), numa analise documental de textos e de estudos desenvolvidos,
faz referéncia a instrumentos de avaliacdo pouco usados em Portugal, apresentando 0s
resultados mais pertinentes. Os instrumentos citados s&o o relatorio escrito, os testes em duas

fases, a apresentacdo oral e os portefdlios.

Refira-se ainda varios trabalhos centrados em instrumentos de avaliagdo como por exemplo,
Menino (2004) que apresenta um estudo no 2°ciclo do ensino basico sobre o relatério escrito,
0 teste em duas fases e o portefdlio como instrumentos de avaliacdo das aprendizagens em
Matemética.

A realizacdo de comentarios, € uma tarefa vista por Menino (2004) como muito minuciosa e
demorada. Para além disso, apresenta, em geral, dificuldades na sua elaboracdo. Refere ainda
que a redacdo de comentarios de acordo com os critérios definidos, no caso dos relatérios, €
encarada pelas professoras participantes no estudo como uma tarefa dificil, sendo mesmo
criadora de dilemas. Nesta fase aparecem alguns conflitos entre uma perspetiva de avaliag¢éo
criterial, numa Idgica tradicional, e uma avaliacdo criterial numa Idgica em que a regulacdo
das aprendizagens e as caracteristicas individuais dos alunos assumem uma destacada

importancia (p. 224).

Também em 2004, Nunes apresenta outro estudo semelhante mas com foco no 3°ciclo, onde
aborda os mesmos instrumentos de avaliacdo que Menino (2004), mas alargando o estudo a

outros instrumentos como o trabalho de projeto, a sintese da matéria e a autoavaliacao oral.

Dias e Santos (2009), num artigo intitulado “O portefolio reflexivo de Matematica”
apresentam um instrumento proposto por alunos do décimo ano de escolaridade no primeiro
ano do curso Profissional de Técnico de Gestdo, que pretendeu “dar resposta a auséncia de
uma pratica reflexiva por parte dos alunos e ao desejo de criar contextos potenciadores do

desenvolvimento da capacidade de comunicagdo matematica”.
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O relatdrio escrito é igualmente objeto de um estudo por Dias e Semana (2009) cujo objetivo
principal € compreender o relatorio escrito enquanto instrumento de avaliacdo reguladora das
aprendizagens dos alunos, em Matematica. Com este estudo, pretende-se analisar em que
medida e de que forma a elaboracdo de relatérios promove uma efetiva integracdo da
avaliacdo, da aprendizagem e do ensino em Matematica e, em particular, procura
compreender de que modo as estratégias de avaliacdo implementadas promovem a regulaco
e a autorregulacdo das aprendizagens dos alunos.

Em 2010, aparecem varios estudos em torno das praticas avaliativas (Dias P. e Santos, 2010)

e da importancia do feedback escrito (Dias S. e Santos, 2010; Semana e Santos, 2010).

2.3.1. Observacao de alunos

A observacdo dos alunos permite recolher dados para compreender e conhecer melhor o
aluno, ndo sé quanto aos aspetos positivos, mas também nos tipos de dificuldades que ele
pode ter e que ndo podem ser detetadas de outro modo (Leal, 1992). Esta recolha de
informacdo normalmente ndo é acompanhada por registos escritos, nem efetuada de forma
sistematica, sendo por isso muitas vezes encarada como impressionista (Graga, 1995). Este
facto parece explicar a pouca confianca que os professores depositam nas informacdes
recolhidas através da observacdo, ndo lhe atribuindo 0 mesmo estatuto que aos dados
recolhidos com recurso a outros instrumentos como 0s testes escritos. Assim, para Graca
(1995), as informacdes recolhidas pelo professor por observacéo, apesar de influenciarem a
avaliacéo do final do periodo, ndo constituem o seu elemento base. Esta forma de recolha de
informacdo requer um trabalho prévio de preparacdo, elaborando grelhas ou guibes de

observacao.

As conclusdes do estudo de Leal (1992) sugerem que esta preparacdo ndo chega para
eliminar as dificuldades deste processo e que incluem, por exemplo, a atencao as solicitacdes
dos alunos, a desconcentracdo nas respostas as questdes que estes levantam (dada a atengéo
dirigida & observagdo), o excesso de tempo necessdrio para a realizar e o registo da

informacdo recolhida.

A observacdo dos alunos foi a Unica forma de avaliagdo estudada por Leal (1992) que foi
sujeita a varias fases: observacdo dos alunos feita a partir de uma grelha de registo elaborada

pelas professoras, sem o conhecimento dos alunos; novo conjunto de observagdes com o
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conhecimento dos alunos e, finalmente, a aplicagdo de um questionario aos alunos de forma
a recolher informagdo respeitante as aprendizagens realizadas e as dificuldades sentidas, a
juntar a observacdo desenvolvida. Esta incidiu sobre o dominio das atitudes e da dindmica do

trabalho de grupo, itens selecionados pelas duas professoras que participaram neste estudo.

Segundo Nova (1997), pode-se falar em duas formas de observacdo quanto ao processo de
recolha de dados, observacdo sistematica e ocasional. No que respeita a primeira, ha algumas
caracteristicas que estdo associadas a este tipo de observacdo, como a existéncia de coeréncia
entre os processos utilizados e os resultados obtidos; a utilizacdo de técnicas de observacédo e
instrumentos de recolha de dados o mais rigorosos possivel (mapas, esquemas, grelhas de
observacao, escalas de qualificagdo...), em condi¢des bem definidas, susceptiveis de serem
“repetiveis” e a utilizar sistemas de sinais ou categorias para a notagdo das observacoes. Esta
autora refere ainda que para este tipo de observacgdo é necessario que haja um namero restrito
de categorias, “que 0s dados sejam suficientemente explicitos e as discriminacgdes faceis de
fazer” (Nova, 1997, p.41). Quanto a observacdo ocasional, ela diz respeito a incidentes
observados na sala de aula ou fora dela e que o professor teré toda a conveniéncia em anotar.
A autora refere ainda que este tipo de observagdes suscita sempre problemas de
objectividade. Segundo esta autora, ha varios instrumentos de avaliacdo passiveis de ser
utilizados, sdo eles, as listas de verificacdo, escalas de qualificacdo, grelhas de observacédo
(implica a existéncia de uma escala de frequéncia) e fichas de registo de incidentes

ocasionais.

2.3.2. O teste em duas fases

O teste em duas fases, surgiu pela primeira vez em Portugal, no &mbito do projeto Matzgg,
coordenado por Paulo Abrantes. Embora se possa proceder de formas diferentes na aplicacédo
destes testes, as principais caracteristicas sdo: a sua resolucao é feita em duas etapas, sendo
que a primeira ocorre em tempo limitado na sala de aula e a segunda etapa é feita,
habitualmente fora da sala de aula; entre as duas fases o professor comenta as respostas dos
alunos, depois volta a entregar os testes aos alunos para que, utilizando o feedback dado pelo
professor, possam melhorar as suas produgfes, durante um periodo de tempo acordado; o
tipo de questdes ndo sdo de carater fechado como nos testes tradicionais, sdo de natureza
aberta com possibilidade de extensdes e a sua avaliagcdo deve ter em conta a qualidade de

ambas as fases, assim como a evolugao do aluno.
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Alguns autores como Nunes (2004), refere este segundo momento do teste como sendo
realizado, normalmente fora da aula e encarado como “uma nova oportunidade para

completar o seu trabalho” (p. 27).

Ja Ponte et. al. (1997) refere que “a segunda fase incide somente em algumas questdes
previamente identificadas e, por vezes, ela ¢ realizada ndo em casa mas numa aula ou numa

parte de uma aula” (p. 109).

Se analisarmos com atenc¢do as caracteristicas deste tipo de teste e tendo em conta os estudos

efetuados podemos destacar varios aspetos positivos que a seguir se apresentam.

O teste em duas fases pode ser visto como um instrumento de avaliacdo que contempla duas
vertentes da avaliacdo, a formativa e a sumativa, revelando-se por esse motivo muito mais
rico que os outros testes. No Despacho normativo n® 30/2001, que estabelece os principios e
os procedimentos a observar na avaliacdo das aprendizagens, assim como os efeitos dessa
avaliacdo, podemos verificar que a avaliacdo assenta em cinco principios, sendo que um
deles ¢ a “primazia da avaliacdo formativa, com valorizagdo dos processos de auto avaliagao
regulada, e sua articulagdo com momentos de avaliacdo sumativa. Outro aspeto positivo € o

papel que o feedback pode ter na aprendizagem dos alunos.

Quando Fernandes (2005) cria o conceito de avaliacdo formativa alternativa, cuja principal
fungdo ¢é “ a de conseguir que os alunos aprendam melhor, com compreensao, utilizando e
desenvolvendo as suas competéncias, nomeadamente as do dominio cognitivo e
metacognitivo” (p.65), o autor indica responsabilidades importantes da parte dos professores
e dos alunos. Assim, para o professor, deve ser habitual o uso de feedback que dé apoio
efetivo aos alunos na regulacdo das suas aprendizagens. Por outro lado, o aluno é

responsavel por utilizar o feedback que Ihe € fornecido.

Se o feedback for pensado e bem estruturado de modo a conduzir os alunos a acdo que eles
tém de desenvolver, estimulando-os e motivando-os a ir mais além, reconhecendo o que ja
foi atingido, ir4 certamente ajudar os alunos a ultrapassar as suas dificuldades, ndo se
verificando o mesmo quando um aluno recebe um documento de avaliagdo com um
determinado resultado quantitativo ou mencdo qualitativa, mas que ndo apresenta qualquer
outra informacgdo ou comentario ao trabalho desenvolvido. Fernandes (2005) sustenta esta

opinido quando refere que “Os alunos precisam de orientacdes sistematicas e de avaliacdes
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do seu trabalho e dos seus desempenhos que os ajudem a melhorar as suas aprendizagens,

que os estimulem e que os motivem a ir tdo longe quanto possivel” (p.83).

Segundo Santos (2008), o feedback € uma forma de criar contextos de aprendizagem que
possibilitem o desenvolvimento da capacidade de autoavaliacdo do aluno. Quando ele é
escrito com este objetivo, pode constituir uma estratégia facilitadora para o aluno ser levado

a tomar consciéncia dos seus erros, e de 0s autocorrigir.

Quando os alunos sdo confrontados com problemas mais dificeis que envolvem raciocinio
matematico, a selecdo de caminhos alternativos, conexdo entre conhecimentos, os alunos

“reconhecem a importancia de refletir sobre o seu pensamento e aprendizagem através dos

erros”, (NCTM, 2007, p.22).

Em relacdo ao tipo de questBes que constituem este tipo de teste e as proprias extensoes,
sendo de natureza mais aberta ¢ referido no mesmo estudo que estas “permitem varios niveis
de resposta, todos os alunos podem responder alguma coisa, dependendo apenas deles um
maior ou menor aprofundamento” (p.45). Também Leal (1992), indica que o teste em duas
fases permite o desenvolvimento de capacidades transversais tais como comunicacao,

interpretacdo, reflexdo e exploracdo de conceitos matematicos.

Paralelamente as vantagens enumeradas anteriormente, os estudos desenvolvidos revelam a
existéncia de dificuldades, a saber: por parte do professor, uma pratica letiva coerente e
tempo utilizado na elaboracdo, correcdo e escrita dos feedbacks; por parte do aluno,
compreensdo do que se pretende com este instrumento de avaliacdo e o tempo exigido para
ambas as fases.

2.3.3 O relatorio escrito

O relatdrio escrito tem sido, nos ultimos anos, um tipo de tarefa usualmente proposta aos
alunos em Matematica, contrariando o que, no passado, se costumava fazer nesta disciplina.
Aparece em paralelo a outro tipo de tarefas em Matematica, como seja por exemplo as
investigacGes matematicas, sendo usadas varias modalidades de relatorio: individual ou em

grupo, feito na sala de aula ou fora desta (Santos, 2002).

Mosquito (2008), apoiando-se em (Ponte et. al., 1997), define que os trabalhos/relatorios séo

producdes escritas, realizadas pelos alunos, que podem ser mais ou menos extensas, sobre
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problemas, atividades de investigacdo ou projetos em que eles trabalharam, que podem
constituir simultaneamente um fator de aprendizagem e um elemento significativo de
avaliacdo. Os objetivos destas tarefas podem ser de natureza afetiva e social ou cognitiva,
nomeadamente de nivel mais complexo como criatividade, organizacdo, comunicacdo e
interpretacdo. Também para Nunes (2004), a realizacdo do relatorio da tarefa de investigacao
tem como objetivo ajudar os alunos a enunciar as diferentes fases da investigacdo, os
materiais utilizados, as estratégias de investigacdo, as conjeturas formuladas e a sua
verificacdo, e a argumentar e comunicar por escrito as suas conclusdes, sendo individual ou

em grupo de acordo com a natureza e 0s objetivos de cada tarefa.

Leal (1992), que estuda em pormenor o relatério escrito, apresenta duas variantes para este
instrumento de avaliacdo sendo a primeira o relatério realizado em grupo, na sala de aula, e a
segunda de realizacdo individual, fora da sala de aula. No que se refere a primeira, segundo
Leal (1992), permite desenvolver nos alunos, ao nivel do dominio cognitivo, capacidades
como a comunicacdo, a interpretacdo, a reflexdo, a exploracdo de ideias matematicas e o
espirito critico e, no dominio afetivo, o sentido da responsabilidade pessoal e de grupo, a

perseveranca e a relacdo entre os alunos.

No estudo realizado, Leal (1992) refere que o trabalho com este instrumento ndo apresentou
dificuldades aos professores e o tempo gasto foi considerado reduzido, sendo assim o seu
grau de aplicabilidade visto como elevado. Foi um instrumento de avaliacdo bem aceite
pelos alunos, sendo valorizado o facto de ser em grupo e de ter sido realizado na aula. A
natureza escrita deste trabalho, embora possa ser uma dificuldade adicional para os alunos, é
uma das suas grandes potencialidades, por ajuda-los a desenvolver a capacidade de

comunicacdo escrita.

O relatorio escrito realizado individualmente e fora da sala de aula, resultante de um trabalho
ainda realizado em grupo, foi outra variante também estudada, que segundo Leal (1992),
teve resultados muito idénticos aos ja apresentados para o relatorio escrito realizado em
grupo. A maioria dos alunos manifestou maior adeséo a este tipo de instrumento quando
comparado com o anterior, argumentando que, por um lado, o desenvolvimento da tarefa
feita em grupo favorece a troca de ideias mas por outro, o facto de ser individual permite que

os professores avaliem o seu trabalho de uma forma mais “precisa” e “correta”.

O desenvolvimento de competéncias reflexivas e de autoavaliacdo, segundo Menino (2004),

pode ser igualmente conseguido desde que sejam dadas aos alunos indicagfes para a
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inclusdo, nos relatérios, de elementos acerca da forma como desenvolveu o trabalho, das

aprendizagens conseguidas e das dificuldades sentidas.

Para as professoras envolvidas no estudo de Leal (1992), a realizacdo da proposta de trabalho
ndo apresentou dificuldades e, quanto & sua adaptabilidade a outros contextos, foi
considerada como condi¢do necessaria os alunos terem ja desenvolvido uma dindmica de
trabalho de grupo. J& no estudo de Menino (2004) sdo salientadas desafios acrescidos na
gestdo da aula em que o instrumento € utilizado, nomeadamente nas incertezas sentidas
quanto a transferéncia de um maior grau de liberdade a dar ao aluno. Também a classificacdo
destes trabalhos revelou-se problematica. Para estas professoras, o principal desafio residiu

no uso de critérios, tendo em atengdo as caracteristicas individuais dos alunos.

Uma professora estudada por Menino (2004) faz referéncia explicita a aspetos relativos a
expressao escrita, a organizacdo de ideias, a construcdo de cadeias l6gicas de pensamento e a
autonomia, enquanto outra destaca mesmo a reflexdo sobre a atividade matemadtica, “o
relatério mostra-me como os alunos pensam e o0 modo como organizam o seu pensamento”

(p. 128).

A avaliacdo dos relatérios tem como referéncia os objetivos previamente definidos em cada
tarefa e é realizada com base numa tabela de descritores. Mais uma vez, o feedback escrito e
oral dos relatérios tem como objetivo a evolucdo progressiva e continua das aprendizagens

dos alunos.

2.3.4. O Portefolio

Este instrumento de avaliacdo tem vindo a conquistar terreno, tendo sido ja objeto de estudo
de varios investigadores tanto a nivel nacional como internacional. Segundo Fernandes
(2005), os portefdlios de trabalhos de alunos tém sido referidos como estratégia que
possibilita a organizacdo da avaliacdo formativa de acordo com as ideias e principios ja
anteriormente retratados. A definigdo que este autor apresenta 4 a seguinte “0 portefolio é
uma colecdo organizada e devidamente planeada de trabalhos produzidos por um aluno
durante um certo periodo de tempo. A sua organizagdo deve ser tal que permita uma visdo
tdo alargada, tdo detalhada e tdo profunda quanto possivel das aprendizagens conseguidas

pelos alunos.” (Fernandes, 2005, p.86).
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Este instrumento podera incluir, segundo este autor, uma ampla variedade de trabalhos
desenvolvidos pelo aluno, dando como exemplo, relatérios, composi¢Ges, comentérios
breves a textos ou situagdes de aprendizagens, trabalhos individuais ou de grupo, reflexdes
dos alunos, os seus progressos e as suas dificuldades, resolucdo de problemas ou relatos de

experiéncias.

Segundo Santos (2005), o facto de poderem melhorar os produtos realizados das tarefas
selecionadas, decisdo tomada pelos préprios alunos, e primeiras versdes de reflexdes, apds 0s
comentarios do professor, certamente que favorecem a criacdo de novos momentos de

aprendizagem.

A construcdo do portefélio constitui, deste modo, um contexto rico para os alunos
desenvolverem capacidades tais como a resolu¢cdo de problemas, o raciocinio, a
argumentagdo e a expressdo escrita, a organizacdo, a pesquisa, a autonomia e
responsabilidade no processo de aprendizagem (Menino, 2004; Santos, 2005). Tendo uma
forte componente reflexiva que acompanha todo o processo e os momentos de interacdo
professor e aluno que proporciona sdo os meios preferenciais que permitem ao aluno
desenvolver a sua capacidade de autoavaliacdo e competéncias reflexivas (Menino, 2004;
Santos, 2005).

Alguns resultados decorrentes do estudo do uso de portefélios por Menino (2004), destacam
duas consequéncias interessantes ndo referidas nos instrumentos anteriores. Por um lado, 0s
elementos reflexivos constituintes do portefélio foram informantes essenciais sobre a
progressdo de cada aluno, permitindo, deste modo, que o carater normativo da avaliacdo, a
comparacdo de cada aluno com uma norma, fosse minimizado, passando cada aluno a ser
comparado consigo proprio. Por outro lado, em particular para uma das professoras
participantes no estudo, a utilizacdo do portefolio revelou-se particularmente marcante para
refletir sobre a sua acdo pedagdgica, sobre o tipo de tarefas que propde e sobre a avaliacéo

que pratica.

Mas varias dificuldades se apontam na elaboracdo de um portefélio, nomeadamente a
seriedade que os alunos necessitam de ter para se envolverem na sua construgdo, sendo
essencial que lhe reconhecam significado e, por outro, 0 ambiente de confianga que precisa
de se sentir na relacdo professor/aluno. O acréscimo de trabalho para o aluno e para o
professor é enorme. N&o basta estudar na véspera de um momento de avaliagdo, € um

trabalho que tem de ser continuado. E necessario dedicar aulas para este trabalho, criar
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momentos diversos de interacdo professor e aluno, de acompanhar e apoiar os alunos
(Santos, 2005).

Também na perspetiva de Menino (2004), este € um dos instrumentos estudados que levanta
maiores dificuldades aos professores. No seu estudo, é referido que o portefdlio é o Unico
instrumento que acaba por ndo ser trabalhado por todos os professores, ja& que duas das
quatro professoras acabaram por abandonar o seu uso. Estas professoras identificaram
fatores de ordem pessoal, baixas expectativas em relagdo a este instrumento e fatores de
ordem profissional, nomeadamente o elevado volume de trabalho que o uso do instrumento
envolve, a dificuldade de comentar os trabalhos e de analisar as reflexdes dos alunos. Outro
aspeto indicado como necessario para 0 bom éxito desta tarefa €, sequndo Menino (2004),
uma certa predisposicdo do professor, nomeadamente em aceitar que o aluno possa deter um

elevado grau de liberdade e decisé&o.

2.3.5. Apresentacéo oral

A apresentagdo oral, como fase final de um trabalho desenvolvido em grupo, é uma outra
forma de avaliagdo a qual, segundo Leal (1992), sdo reconhecidas algumas vantagens que
suportam o seu desenvolvimento, por um lado a troca de ideias e capacidade de
argumentagdo, “0 desenvolvimento da andlise e do espirito critico, a organizacdo e
estruturagdo da informacé@o” (p.132) e, por outro lado, a capacidade de trabalhar com 0s
outros, o comprometimento e a responsabilidade pessoal. Esta investigadora sugere ainda “a
intervencdo dos alunos na apreciacdo do trabalho de cada grupo” (p.132), de modo a

permitir que todos tomem conhecimento do que foi feito.

No estudo levado a cabo por Leal (1992), a apreciacdo das duas professoras participantes nao
foi coincidente dada a diversidade de experiéncias vividas nas duas turmas. Vista a partida
como um meio de desenvolver a comunicacao oral e o gosto de os alunos se relacionarem
uns com 0s outros, apds a experiéncia desenvolvida, uma das professoras considerou este
ultimo objetivo ndo atingido, enquanto a outra professora, ndo excluindo nenhum deles,
acrescentou um outro, o de conhecer e compreender conceitos e processos matematicos, uma
vez que foi possivel identificar falhas de aprendizagem, que foram posteriormente tema de
discussdo entre professor e alunos. Quanto ao seu grau de aplicabilidade ndo se verificaram

problemas na fase de preparacdo e de aplicacdo, sendo indicadas algumas dificuldades na
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atribuicdo da classificacdo final, decorrente, segundo as professoras, da sua pouca préatica
nesta forma de avaliacdo. Quanto a sua adaptabilidade, as posi¢Ges ndo foram concordantes.
Enquanto uma professora defendeu a sua aplicagdo noutras turmas, a outra levantou muitas
reservas, admitindo voltar a fazé-lo apenas se fosse um trabalho individual ou no maximo em
grupos de dois. Das formas de avaliacdo estudadas esta foi a que mereceu menor aceitagdo
por parte dos alunos de uma das turmas pelos conflitos que desencadeou e por criar uma

certa tensao entre eles, associada & sua exposicdo publica (Leal, 1992).
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Capitulo 111 — Metodologia

Neste capitulo descreve-se a metodologia seguida no estudo, considerando especificamente a
natureza do estudo, a caracterizacdo dos participantes, os procedimentos adotados e 0s

métodos de recolha e analise de dados.

3.1. Contexto de desenvolvimento do estudo
3.1.1. Participantes

Participa neste estudo uma turma do 8° ano de escolaridade, formada por 18 alunos, sendo 9
raparigas e 9 rapazes. No inicio do ano letivo de 2010/11, as idades variam entre 0s 13 e 16
anos, tendo a maioria dos alunos 13 anos. Quase todos fazem parte da mesma turma desde o
1°ciclo. Sem retencGes e, no geral, com bom aproveitamento, o trabalho realizado ao longo
do ano caracteriza-se por: (a) boa relacdo entre mim e a turma; (b) recetividade dos alunos
em relagcdo a novas tarefas e a utilizacdo de uma diversidade de modos e instrumentos de
avaliacdo; (c) existéncia, na turma, de habitos de trabalho de pares e de grupo; e (d) néo
haver casos graves de indisciplina. Os encarregados de educacdo, de uma forma geral, vao
regularmente as reunides convocadas pela diretora de turma/docente da turma e
manifestaram uma certa expectativa quanto a mudanca de atitude dos seus educandos em

relacdo a Matematica.

3.2. Caracterizacdo da metodologia do estudo
3.2.1. Opcdes Metodoldgicas

Tendo em consideracdo o objetivo do estudo, a investigacdo contemplou uma abordagem
qualitativa de natureza interpretativa, pois as suas caracteristicas apontaram-na como
particularmente adequada para a investigacdo que se pretende realizar, num paradigma de
investigacdo sobre a pratica. Em tracos gerais, o facto de se pretender estudar as diferentes
questdes formuladas a partir do ambiente natural dos participantes, vai ao encontro do que é

defendido na investigacdo qualitativa (Bogdan & Biklen, 1994).
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Estes autores destacam cinco caracteristicas da investigacdo qualitativa:

(a) a fonte direta de dados € 0 ambiente natural e o investigador é o instrumento principal de
recolha de dados;

(b) os dados recolhidos séo descritivos;

(c) o interesse do investigador centra-se sobretudo nos processos;

(d) a analise dos dados € feita pelo investigador de uma forma indutiva e

(e) o investigador interessa-se por compreender o significado que os participantes atribuem

as suas experiéncias.

Estas caracteristicas, apesar de poderem ndo estar presentes de igual modo no estudo,
determinam em grande medida o tipo de investigacdo que esta a ser feita.

Trata-se também de uma investigacdo sobre a minha prética profissional, tendo a

componente reflexiva um papel decisivo em todas as fases do trabalho.

Ponte (2002) associa a necessidade do professor se envolver em investigacdo que o ajude a
lidar com os problemas da sua pratica, com as varias maneiras que o professor tem de ver a
sua relacdo com o curriculo. Assim tanto pode o professor considerar que o0 seu papel passa
apenas por por em pratica o curriculo estabelecido, funcionando como o seu transmissor,
como pode procurar adaptar esse curriculo aos seus alunos e condi¢bes de trabalho,
funcionando assim como um intérprete do curriculo. O professor pode ainda assumir-se
como autor do seu proprio curriculo, agindo em funcdo das necessidades que encontra nos
seus alunos ou dos elementos que identifica no seu contexto institucional, De qualquer
forma, segundo Ponte (2002) ele terd de ter em conta, entre outros aspetos, as orientacoes
curriculares emanadas pelas autoridades educativas. Nesta perspetiva, o professor tem de
atuar de diferentes formas, conduzindo o processo de ensino e aprendizagem, avaliando 0s
alunos, contribuindo para a construcdo do projeto educativo da escola e para o
desenvolvimento da relacdo desta com a comunidade. S&o estas diversas atuacOes que
originam as situacdes problematicas com que o professor se defronta constantemente e que o

levam a investigar a sua pratica.

Ponte (2002) refere que “Uma atividade reflexiva, inquiridora, ¢ geralmente realizada pelos
professores de um modo intuitivo e ndo do modo formal proprio da investigagdo academica.
Na verdade, a investigacdo dos professores sobre a sua pratica, servindo propdésitos

especificos, ndo tem que assumir caracteristicas idénticas a investigacdo realizada noutros
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contextos institucionais. Mas tem bastante a ganhar se os professores cultivarem
competéncias mais formais na formulagdo das suas questdes de investigacdo e na conducédo

dos seus projetos de intervengdo nas suas escolas” (p.3).

Segundo Ponte (1992), “a forma como o professor conduz o processo de ensino e
aprendizagem na sala de aula pressupde necessariamente um conhecimento de quatro
dominios fundamentais: (a) a Matematica, (b) o curriculo, (c) o aluno e os seus processos de
aprendizagem e (d) a organizacdo da atividade instrucional. Estes quatro dominios, que
constituem o nucleo do conhecimento profissional do professor referente a sua pratica letiva,

estdo estruturados em termos das suas concegoes” (p.2).

Este autor afirma ainda que “a investigacdo sobre a pratica deve emergir como um processo
genuino dos atores envolvidos, em busca do desenvolvimento do seu conhecimento,
procurando solucdo para os problemas com que se defrontam e afirmando assim a sua

identidade profissional” (p.12)

3.3. Formas e instrumentos de avaliacao

Nenhum instrumento por si s6 pode fornecer todas as informacGes sobre o conjunto das
aprendizagens de um aluno, pelo que se torna evidente a necessidade de se produzirem e

utilizarem variados instrumentos de avaliacéo.

A selecdo das formas de avaliacdo estd em consonancia com o entendimento dado a
avaliacdo. Assim, se por um lado é importante a diversidade de formas, escrita e oral, por
outro lado, ndo é menos relevante a prestacdo das atividades, realizadas em grupo e
individual. Nesse sentido, foram estudadas as seguintes formas de avaliagdo: relatério
escrito, apresentacdo oral, portefélio, teste em duas fases e a observacao dos alunos.

3.4. Metodologia de recolha, tratamento e anélise de dados
3.4.1. Recolha de dados

Tratando-se um estudo de natureza qualitativa, eu engquanto investigadora assumo-me como

principal instrumento de recolha dos dados, sendo observadora participante de todas as aulas.
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Durante as aulas ia tirando notas que julgava pertinentes, elaborando regularmente um

registo escrito que traduzia aquilo que observara.

O quadro seguinte diz respeito a um conjunto de vantagens e limites desta técnica de recolha
de dados, a observacgéo participante, referidas por Almeida (1994):

VANTAGENS LIMITES

1) Garante uma informagcao rica e profunda. .
1) SO pode ser usada para estudar

2) Permite flexibilidade ao investigador | pequenos grupos ou comunidades.
porque Ihe torna possivel mudar de estratégia

_ _ 2) Levanta dificuldades de generalizagéo.
e seguir novas pistas que aparecem.

Quadro 1 — Vantagens e Limites da Observacdo Participante (Fonte: Jodo Ferreira de

Almeida (Coord.) - Introducdo a Sociologia, Universidade Aberta, Lisboa, 1994).

Os dados empiricos deste estudo constituem um conjunto diversificado de informacéo
resultante de varios métodos de recolha: a) registos escritos, num diério de bordo, feitos pela

investigadora; b) inquéritos — por questionario e c) analise documental.

3.4.1.1. Diario de bordo

O Diéario de bordo serviu para registar as reflexdes realizadas sobre a minha pratica, os
episddios mais significativos, as dificuldades sentidas na antes, durante e ap6s a
implementacdo dos instrumentos de avaliacdo e o feedback dos alunos.

Este diario de bordo obrigou-me a um registo de observacdes que, de outro modo, ficariam
apenas na minha memdria e, com o decorrer do tempo, perderiam nitidez. Mais importante
ainda, é o facto de este registo servir para refletir e aprender com a minha prética, ja que

acredito que o ensino € algo que se vai ajustando e consolidando.

Para a elaboracdo deste diario, em cada instrumento fui tirando notas que, mais tarde,

desenvolvia quando organizava 0s meus registos e as minhas reflexdes. Procurei sempre que
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o diario descrevesse, da forma mais fiel possivel, as varias fases bem como as dificuldades

sentidas na elaboracdo e implementacdo dos instrumentos de avaliacao.

3.4.1.2. Inquéritos por questionario

O inquérito por questionario € uma técnica de observacdo ndo participante que se apoia
numa sequéncia de perguntas ou interrogacOes escritas que se dirigem a um conjunto de
individuos (inquiridos), que podem envolver as suas opinides, as suas representacdes, as suas
crencas ou varias informacdes factuais sobre eles préprios ou 0 seu meio. Os inquéritos por
questionario, em termos metodoldgicos, tém entdo como objetivo a producéo de discursos,

pelos atores, tornando-os fontes diretas de informagé&o.

No presente estudo, os questionarios foram aplicados aos alunos com o objetivo de conhecer

a sua opinido no que respeita as formas e instrumentos de avaliacdo utilizados.

Almeida (1994) refere-se a um conjunto de vantagens e limites desta técnica de recolha de

dados, descritas no quadro seguinte:

VANTAGENS LIMITES

1) Torna possivel a recolha de

informacdo sobre grande ntmero de | 1) O material recolhido pode ser

individuos. superficial. A padronizacdo das perguntas

ndo permite captar diferencas de opinido

2) Permite comparacGes precisas entre as | qjqnificativas ou subtis entre os inquiridos.

respostas dos inquiridos.
2) As respostas podem dizer respeito mais

3) Possibilita a generalizagdo dos 20 que as pessoas dizem que pensam do

resultados da amostra a totalidade da que a0 que efetivamente pensam.

populacéo.

Quadro 2 — Vantagens e Limites dos Inquéritos por Questionario (Fonte: Jodo Ferreira de

Almeida (Coord.) - Introducdo a Sociologia, Universidade Aberta, Lisboa, 1994).
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3.4.1.3. Analise documental

A analise documental foi sobretudo utilizada como uma técnica complementar de recolha de
dados. Segundo Nunes (2004), “ha documentos que existem ou s3o produzidos
independentemente do propdsito do estudo que se esta a realizar e constituem uma fonte de
recolha de dados que permite legitimar e confirmar a evidéncia sugerida por outro tipo de
fontes de dados” (p.64).

Ao longo desta investigacdo foram recolhidos e fotocopiados diversos documentos
produzidos por alunos da turma, como relatérios de tarefas propostas, portefélios de alunos,
testes em duas fases, as reflexdes escritas dos alunos, as resolugdes de algumas das tarefas
propostas, em particular, as que dizem respeito aos momentos formais de avaliagdo. Estes
materiais trazem alguns esclarecimentos adicionais quanto ao modo como decorreram as
aulas, durante a concretizacdo da proposta pedagdgica, e quanto ao trabalho desenvolvido

pelos diferentes alunos.

Sempre que se revelou pertinente foram também recolhidos e analisados documentos
produzidos na escola, cujo conteddo permita uma melhor compreenséo do ambiente escolar e

dos seus ideais.

Também relativo a andlise documental, Almeida (1994) descreve um conjunto de vantagens

e limites, que se podem observar no quadro seguinte:

VANTAGENS LIMITES

1) Depende-se das fontes que existem e da

1) Pode traduzir-se em informacéo diversa de sua melhor ou pior qualidade,

acordo com as caracteristicas do documento. verosimilhanca, representatividade, etc.

Quer sobre informagdo muito abrangente

(estatisticas, por ex.), quer sobre informagdo | 2) A guantidade de informacdo recolhida €

em profundidade (temas especificos). em geral enorme e dispersa, 0 que exige

tratamento e andlise mais demorados.

Quadro 3 — Vantagens e Limites da Analise Documental (Fonte: Jodo Ferreira de Almeida

(Coord.) - Introducéo a Sociologia, Universidade Aberta, Lisboa, 1994).
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3.4.2. Tratamento e analise dos dados

A andlise dos dados, segundo Bogdan & Biklen (1994), é um processo que visa a
compreensdo e sistematizacdo da informacdo recolhida, permitindo ndo s6 a melhor
compreensdo do material recolhido, pressupondo diversas atividades, como organizar e
subdividir os dados, sintetiza-los, encontrar padrdes e descobrir 0 que é relevante transmitir,
com o0 objetivo de responder as questbes propostas. Neste caso, dada a natureza qualitativa
dos dados, a sua analise assume um caréter interpretativo. Os dados serdo tratados seguindo
uma metodologia de analise de conteldo. Este método, tem como propdsito o
estabelecimento de categorias, que permitam, de forma metddica e sistematica, analisar as
informacdes obtidas, estudando as relacdes entre elas e em relagdo ao todo, na procura de

uma viséo de conjunto (Bell, 1997).

Para cada instrumento ou forma de avaliacdo sera analisado segundo 3 categorias: (a)
objetivos que cobre; (b) aplicabilidade; e (c) apreciacdo por parte da investigadora e dos

alunos.

3.5. Validagéo e fiabilidade dos dados recolhidos

A validade e fidelidade dos resultados de uma investigacdo dependem em larga medida da

validacgdo dos instrumentos e do processo inerente a recolha de informacao.

A validacédo da informacéo recolhida numa determinada investigacdo, na opinido de Ketele e
Roegiers (1999), ajuda o investigador no processo de obtencdo de dados relevantes, na
medida em que tem em linha de conta 0 modo como esses dados sdo recolhidos, analisando

0S contextos em que estdo inseridos e se servem adequadamente o objetivo da investigacao.

Numa investigacdo qualitativa, em que as hipoteses e as questdes do estudo emergem a
medida que o estudo se vai desenvolvendo, a validacdo da informacdo que € recolhida é
realizada através da triangulacdo metodolégica, entre dados, investigador e teoria (Bogdan &
Biklen, 1994).

A conjugacdo de técnicas de recolha de dados permite efetuar a triangulagéo da informacéo
que € obtida, na investigacdo de natureza qualitativa, conduzindo a uma maior profundidade
e compreensdo dos resultados que se obtém. Assim, quanto mais diversificados forem as

técnicas utilizadas, mais fidveis serdo os resultados (Barbier, 1990).
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Nesta investigacdo qualitativa, em que o objetivo € descrever, compreender e interpretar uma
determinada realidade pedagodgica — a avaliagdo escolar —, complexa e multirreferenciada,
pautei-me por valores éticos, de respeito e de confianga mutua, procurando seguir a minha
prépria visao acerca das minhas praticas profissionais e significados que atribui as acdes que

realizei.

Em relacéo ao significado que foi atribuido, por mim enguanto investigadora, a participacao
dos alunos nas varias atividades, foi efetuado um cruzamento de dados entre a sua percecao e

a respetiva opinido acerca do modo como decorreram essas atividades.

Além do critério da fiabilidade, houve a preocupagdo, nesta investigacdo de caréater
qualitativo, em validar os dados que iam sendo obtidos, analisando a sua relevancia e grau de
profundidade, para que fosse possivel conferir-lhes confiabilidade ou credibilidade
(Chizzotti, 1991).

Os resultados da investigagdo sdo apresentados como uma “generalizacdo naturalista”
(Stake, 1995). A generalizacdo naturalista € aquela que poderéa ser retirada ou formulada a
partir de uma investigacdo concreta, conhecendo quais os dados recolhidos, como foram
recolhidos, bem como o modo como foram analisados, interpretados e respetivos

procedimentos de validacéo.
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Capitulo IV — O trabalho realizado com os diferentes instrumentos de avaliacao

“em avaliagdo, um professor ndao tem a liberdade de
fazer o que quer. Pode avaliar a sua agdo, compreendé-
la, interpreta-la e melhora-la. Porém, o sistema obriga-o
a avaliar e a divulgar o desempenho dos seus alunos, o

que o encaminha para uma determinada prdtica.’
(Hadji, 1994, p.45)

Neste capitulo é descrito o modo como os diferentes instrumentos de avaliacdo foram

preparados e utilizados, analisando as perspetivas dos alunos e as aprendizagens realizadas.

A semelhanca da estrutura adotada por Leal (1992) na sua investigacdo, também aqui a
estrutura do capitulo tem por base as diferentes formas de avaliagdo em estudo. Em cada
uma delas serdo abordados o0s seguintes aspetos: a) Integracdo no curriculo, b) A

implementacdo do instrumento de avaliacdo e a ¢) Apreciacao dos alunos.

Relativamente a primeira, para encontrar os objetivos cobertos por cada instrumento, foi
considerado o seu enquadramento no Curriculo Nacional do Ensino Basico e no novo

Programa de Matematica do Ensino Basico.

No que respeita a implementacdo do instrumento de avaliagdo, esta baseia-se nos respetivos
diérios de bordo dos instrumentos de avaliacdo em estudo, nomeadamente quanto a fase de

preparacdo, aplicacao e classificacao.

O ultimo aspeto visado, apreciacdo dos alunos, assenta na analise ao questionario relativo
aos instrumentos de avaliacdo utilizados nas aulas de Matematica, aplicado aos alunos da
turma, no qual foram feitas questdes especificas sobre cada instrumento utilizado,
nomeadamente no que concerne ao grau da sua influéncia nas aprendizagens dos alunos e as

possiveis vantagens que poderdo advir da sua utilizacéo.

A escala utilizada no questionario foi a seguinte: 1 — Discordo Totalmente; 2 — Discordo

parcialmente; 3 — N&o tenho opiniéo; 4 — Concordo parcialmente; 5 — Concordo Totalmente.

O quadro apresentado a seguir sobre os instrumentos de avaliacdo utilizados, sintetiza as

datas em que estes foram trabalhados e como foram recolhidos os dados:
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Instrumento ou forma de Data(s) em que foi Recolha de dados
avaliagéo trabalhado
Relatorio escrito 14/03 a 12/04 Diério de bordo;

Inquérito por questionario;

Andlise documental.

Apresentacéo oral 03/05 a 22/05 Diério de bordo;

Inquérito por questionario;

Testes em duas fases 14/03 a 05/04 Diario de bordo;
Inquérito por questionério;
Analise documental.

Portefolio Ao longo do ano, com | Diério de bordo;
algumas aulas da area de | Inquérito por questionario;
Estudo Acompanhado no | Anélise documental.

1°periodo e 3°periodo.

Observacao Ao longo do ano Analise documental.

Quadro 4 — Sintese do trabalho realizado sobre os instrumentos de avaliacdo utilizados

(Fonte: elaboracdo propria).

O Curriculo Nacional do Ensino Béasico (ME, 2001), enuncia um conjunto de principios e
valores orientadores do curriculo que sustentam a conceg@o das competéncias “necessarias a
qualidade da vida pessoal e social de todos os cidadaos” (p. 2). Os instrumentos de avaliagao
a seguir referidos encontram suporte em alguns destes principios, nomeadamente na

“Valorizagdo de diferentes formas de conhecimento, comunicagdo e expressao”.

4.1. Relatério escrito

A escolha desta forma de avaliagdo vem no seguimento das indicagdes metodologicas e
abordagens sugeridas para o tema Organizagdo e Tratamento de Dados no 3°ciclo, no &mbito

do Programa de Matematica do Ensino Basico (2007), onde é sugerido que os alunos
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realizem “investigacoes estatisticas baseadas em situacdes reais” (p.59), tendo oportunidade

de utilizar os conceitos estatisticos aprendidos até ao momento.

De acordo com o Programa de Matematica do Ensino Bésico (2007), é neste ciclo que os
alunos devem realizar determinadas tarefas como formular, planear, selecionar, recolher,
interpretar, conjeturar e discutir, entre outras, como se pode ler no documento referido “os
alunos formulam questdes, planeiam o estudo estatistico, selecionam amostras adequadas,
recolhem dados sobre os elementos das amostras, representam-nos e interpretam-nos” (p.59),
esperando-se que eles “fagam conjeturas e discutam a validade das conclusdes para a

populacéo ou populacdes de onde as amostras foram selecionadas.” (p.59).

Segundo estas indicacOes, estes estudos estatisticos, realizados em trabalho de grupo,
promovem a aquisi¢do de importantes competéncias e capacidades, como “o espirito de

iniciativa e autonomia”, enriquecendo “as suas intera¢des com os colegas” (p.59).

Os temas abordados nesses estudos sdo assuntos que foram escolhidos tendo em
consideracdo os interesses dos alunos, a realidade em que estdo inseridos e a atualidade
nacional. De acordo com o Programa de Matemaética do Ensino Bésico (2007), o professor,
ao fazer incidir os estudos em situagdes reais, esta a “promover uma atitude critica” (p.59),
que é um dos objetivos deste instrumento de avaliacdo. E ainda sugerida a utilizacdo de
recursos tecnoldgicos como folha de calculo para representar, tratar e apresentar a
informagao por eles recolhida.

4.1.1. Integracdo no curriculo

Para além do principio do Curriculo Nacional do Ensino Basico (ME, 2001), que esta na
base de todos os instrumentos de avaliacdo utilizados, o relatério encontram ainda suporte
em outro principio, de natureza relacional, na “valorizacdo das dimensdes relacionais da
aprendizagem e dos principios éticos que regulam o relacionamento com o saber e com 0s
outros” (p. 2).

As caracteristicas dos relatorios referidas no capitulo Il pelos varios investigadores
referenciados, facilmente séo enquadradas nas competéncias gerais que, segundo o Curriculo
Nacional do Ensino Basico (ME, 2001), os alunos deverdo ter desenvolvido no final da

educacdo basica, como podemos constatar a seguir:
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a) A definicdo de relatorios como producgdes escritas sobre problemas ou atividades de
investigacdo em que é feita a formulacdo e verificacdo de conjeturas, pode ser
enquadrado na competéncia “Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnologicos
para compreender a realidade e para abordar situacGes e problemas do
quotidiano’”;

b) Nunes (2004), ao referir que a realizacdo do relatorio tem como objetivo ajudar os
alunos a argumentar e comunicar por escrito as suas conclusdes, esta a contribuir
para o desenvolvimento da competéncia “Usar corretamente a Lingua Portuguesa
para comunicar de forma adequada e para estruturar o pensamento proprio”’;

¢) Ainda segundo Nunes (2004), esta forma de avaliagdo ajuda os alunos a enunciar as
diferentes fases da investigacdo, os materiais utilizados e as estratégias de
investigacdo, 0 que vai ao encontro das competéncias “Pesquisar, selecionar e
organizar informag¢do para a transformar em conhecimento mobilizavel” e “Adotar
estratégias adequadas a resolugdo de problemas e a tomada de decisoes”,

d) Leal (1992), ao referir que o relatorio permite desenvolver nos alunos o sentido da
responsabilidade pessoal e de grupo e a relagdo entre os alunos, esta a desenvolver a

competéncia “Cooperar com outros em tarefas e projetos comuns”.

Os objetivos gerais do ensino, constantes no Programa de Matematica do Ensino Basico
(2007, p.6), que estdo cobertos por esta forma de avaliacéo sdo:

- “conhecer os factos e procedimentos basicos da Matematica”, na medida em que os alunos
tém de usar conhecimentos especificos de matematica (nomeadamente de estatistica) para a
realizacdo da atividade de investigacdo a que se propdem;

9

- “desenvolver uma compreensdo da Matemdtica”, uma vez que para escrever o relatério os
alunos precisam de interpretar, refletir e explorar ideias matematicas

- “serem capazes de lidar com ideias matemdticas em diversas representa¢des”’, dado que
nesta forma de avaliacdo os alunos necessitam de elaborar e usar representacdes para
registar, organizar e comunicar ideias matematicas;

- “serem capazes de comunicar as suas ideias e interpretar as ideias dos outros,
organizando e clarificando o seu pensamento matemdtico”, uma vez que as alunos no

relatorio tém de descrever e explicar, por escrito, as estratégias e procedimentos matematicos

que utilizam e os resultados a que chegam;
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- “serem capazes de raciocinar matematicamente usando 0s conceitos, representacdes e
procedimentos matemdticos”, pois 0s alunos tém de formular e verificar conjeturas, bem
como argumentar e comunicar por escrito as suas conclusoes.

- “serem capazes de fazer Matemadtica de modo autéonomo”, dado que tém de conseguir
organizar informacao recolhida; identificar as questfes e problemas em contextos variados e
resolvé-los autonomamente;

No que toca especificamente ao tema Organizacao e Tratamento de Dados, em que se insere
0 relatério escrito proposto aos alunos pela autora do presente estudo, os objetivos
preferencialmente cobertos por este instrumento sao:

« “compreender a informacéo de natureza estatistica e desenvolver uma atitude critica face
a esta informacéo ”;

« “ser capaz de planear e realizar estudos que envolvam procedimentos estatisticos,
interpretar os resultados obtidos e formular conjeturas a partir deles, usando linguagem
estatistica”;

« "ser capaz de resolver problemas e de comunicar em contextos estatisticos ”.

4.1.2. Concegéo e implementacao do instrumento de avaliagio

O trabalho de planeamento estatistico proposto aos alunos continha alguns conteidos de
anos anteriores, 0 que iria, a partida, dificultar um pouco a sua realizacdo. No sentido de

evitar essa dificuldade, fui levada a ter alguns cuidados acrescidos:

“(...) a parte do tratamento de dados ja foi trabalhada no ano anterior, no entanto
parte dos conceitos necessarios estao esquecidos, pelo que, antes do inicio do trabalho

propriamente dito, sera necessario relembra-los (...)” (Didrio de Bordo)

Esta necessidade de rever contelidos anteriores e consolidar os mais recentes, foi entdo

levada a cabo com uma tarefa especifica para o efeito:

“(...) decidimos, previamente em sala de aula, abordar todos estes aspetos com uma
tarefa que consta da brochura OTD do novo programa de matematica do ensino basico,
em que € realizado um estudo semelhante ao proposto a partir das caracteristicas da
turma, com todas as etapas que sdo pedidas, mas realizado por nés, com o intuito de
Ihes apresentar um modelo que o0s possa orientar posteriormente no trabalho a

realizar.” (Diario de Bordo)
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Independentemente das dificuldades sentidas pelos alunos ao longo do trabalho propriamente
dito, a elaboracdo do relatério contou com outro aspeto que se tornou problematico e com
influéncia na sua realizagdo, é ele o fator tempo, nomeadamente a altura em que foi

realizado, no final do segundo periodo.

N&o foi muito facil acompanhar de perto todas as etapas da realizacdo do trabalho, dada a
sua natureza e necessidades (de pesquisa, de elaboracdo e aplicacdo de questionarios, entre
outros, envolvendo por vezes a saida da sala de aula). Contudo ja foi mais facil seguir de
perto a elaboracdo do relatorio, dado que este foi feito, na sua maioria, em sala de aula.

Apesar de concordarem com a pertinéncia dos temas escolhidos, o trabalho proposto foi
considerado dificil pelos alunos, ndo apenas pelos contetdos especificos anteriores que ja
estavam esquecidos, como também pela elaboracdo de questionarios, algo que nunca tinham
feito de raiz e, posteriormente, pela dificuldade de alguns alunos no que respeita a Lingua
Portuguesa, mais precisamente na dificuldade em redigir, aspetos que estiveram na base de
algumas falhas no cumprimento dos prazos de dois grupos.

Atendendo a questbes de ordem prética e ambiental, os alunos enviaram 0s respetivos
relatorios para a plataforma, aos quais lhes foi dado um feedback, sendo reenviados aos
alunos para que estes, com base nos meus comentarios e apreciacoes, tivessem oportunidade

de os melhorar e revelar essas alteragdes nas respetivas apresentacdes orais.

Uma dificuldade que senti foi a redacdo do feedback, dado que este tem de ser direto e
simples, mas completo e claro sobre os aspetos corretos e incorretos do relatério, sendo

muito importante a tabela de descritores elaborada para o efeito (anexo VII).

4.1.3. Apreciacado dos alunos.

A representacdo grafica que surge das respostas dadas no questionario (Anexo XII),

relativamente a opinido dos alunos sobre a elaboracdo de relatorios, é apresentada a seguir.
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Opiniao dos alunos sobre o relatdrio escrito
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Gréfico | - Opinido dos alunos sobre o relatorio escrito como instrumento de avaliagéo.

Sobre a afirmagdo “A elaboragdo de relatorios escritos facilitou as minhas aprendizagens”,
a grande maioria dos alunos, 88%, concorda parcialmente ou totalmente, havendo apenas
dois alunos (12%) que discordam parcialmente. Estes resultados, revelam coeréncia
relativamente as dificuldades por eles apresentadas ao longo da elaboracdo dos relatérios.
Com efeito, uma breve andlise as apreciacfes criticas que os alunos fazem ao seu proprio
trabalho, na parte das “conclusdes”, revela que a maioria lhe reconhece importancia para a

sua aprendizagem apesar das dificuldades sentidas.

Relativamente aos aspetos positivos que a elaboracdo de um relatério permite obter, os
aspetos em que se denotou menor discrepancia entre os resultados, no sentido de nao haver
nenhum aluno a discordar, foram o0s seguintes “permitiu-me aprender 0s conceitos

trabalhados” e “permitiu-me melhorar a capacidade de comunicacéo.”

Quanto aos restantes trés aspetos, “permitiu-me organizar melhor as ideias”, “permitiu-me
ter um papel mais ativo na minha aprendizagem” e “permitiu-me aprender com 0S meus

colegas de grupo”, mais de 75% dos alunos concorda parcialmente ou totalmente.
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4.2. Apresentacéao oral

A apresentacdo oral feita a turma (em duas aulas, uma de Matematica e outra de Estudo
Acompanhado), estudada como forma de avaliacdo, surgiu no seguimento do estudo
estatistico desenvolvido em grupo, com um peso de 25% relativamente a nota final do

mesmo.

Perante esta apresentacdo, foram colocadas algumas questdes quanto a forma de avaliar os
alunos no que respeita aos varios critérios estabelecidos, tendo sido definidos descritores.
Estes, fornecidos aos alunos com alguma antecedéncia, estiveram bastante presentes nos

comentarios orais que fui fazendo no final de cada uma das apresentacoes.

“No sentido de ajudar os alunos a preparar a sua apresentagdo, foram-lhes fornecidos

os critérios e pesos referidos” (Didrio de bordo)

O facto da parte escrita do trabalho lhes ter sido entregue com o meu feedback, foi para ser
tomado como base para a preparacdo da apresentacdo, podendo melhorar algumas

incorrecdes ou completar algumas falhas.

4.2.1. Integracdo no curriculo

De modo semelhante ao enunciado para os relatorios, também as apresentacdes orais
encontram igualmente suporte, para além do principio do Curriculo Nacional do Ensino
Basico (ME, 2001), inicialmente referido como comum a todas as formas de avaliacdo aqui
estudadas, na “Valorizagdo das dimensdes relacionais da aprendizagem e dos principios
éticos que regulam o relacionamento com o saber e com os outros” (p. 2), pela forma de

trabalho em grupo utilizada para as apresentacdes orais.

As caracteristicas referidas no capitulo Il pelos varios investigadores referenciados,
facilmente sdo enquadradas nas competéncias gerais que, segundo o Curriculo Nacional do
Ensino Bésico (ME, 2001), os alunos deverao ter desenvolvido no final da educacéo bésica,

como podemos constatar a seguir:

a) “Usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural, cientifico e
tecnolégico para se expressar” dado que foi utilizado um suporte tecnolégico nas

apresentacgdes orais, sendo necessario 0 dominio nessa area;



49

b) “Usar corretamente a Lingua Portuguesa para comunicar de forma adequada e para
estruturar o pensamento préprio”’, uma vez que, segundo critérios para a elaboragéo
da apresentacdo oral tem de se ter em consideracdo a “gestdo da mesma pelos
elementos do grupo, a seguranga na comunicacdo e a clareza e correcdo da
linguagem” (diério de bordo) e, no que respeita ao estudo feito no trabalho, mostrar
“a sua organizag¢do e estrutura (se é coerente com a estrutura e organiza¢do
apresenta na parte escrita), caracteristicas especificas e despectivas conclusées”
(diario de bordo);

c) “Cooperar com outros em tarefas e projetos comuns”, dado que a apresentacdo em
grupo permite desenvolver o sentido da responsabilidade pessoal e de grupo e a

relacdo entre os alunos.

O objetivo geral do ensino, constante no Programa de Matematica do Ensino Béasico (2007,
p.6), que estd coberto por esta forma de avaliacdo é “ser capazes de resolver problemas e de

comunicar em contextos estatisticos”.

Nas indicacBes metodoldgicas sugeridas para o tema Organizagdo e Tratamento de Dados,
do 3°ciclo, esta claramente expresso que “Os alunos devem usar recursos tecnologicos — por
exemplo, calculadora grafica ou folha de célculo — para representar, tratar e apresentar a
informagao recolhida.” (ME, 2007, p.59).

4.2.2. Concecao e implementacdo do instrumento de avaliacéo

Segundo Leal (1992), ndo faz sentido falar-se na elaboracdo por parte do professor, mas sim
da preparacdo entre professor e alunos e entre alunos, como elementos do grupo em que

estdo inseridos.

No presente estudo, defini os critérios a ter em conta para esta forma de avaliacdo em
conjunto com os alunos, em sala de aula, bem como a duracdo e a ordem de cada

apresentacao.

Quanto ao seu grau de aplicabilidade n&o se verificaram problemas na fase de preparacéo,
apenas a dificuldade que alguns grupos sentiram em se encontrar fora do tempo normal de
aulas, ou fora da escola. No sentido de colmatar esta dificuldade, permiti que essa preparacéo
fosse feita na area de Estudo Acompanhado ou nas horas de Apoio Pedagogico. Mesmo
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assim, a apresentacdo de um dos grupos foi adiada por ndo se encontrar concluida no prazo

previamente acordado.

Ao longo das apresentacdes, fui tirando apontamentos dos varios aspetos importantes para a
avaliacdo das varias apresentacGes fazendo, posteriormente, a organizacdo e registo em
grelha prépria para o efeito. Quanto a classificagdo, foi feita por mim apenas no final,
antecedida de um comentario geral que cobria as trés areas de andlise; apresentacdo e

organizacao, apresentacdo/estrutura do estudo e capacidade de andlise critica.

4.2.3. Apreciacgdo dos alunos.

A representacdo grafica seguinte surge das respostas dadas ao questionario, no que se refere

a opinido dos alunos sobre a apresentagdo oral como instrumento de avaliacao.

Opiniao dos alunos sobre a apresentagao oral
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Gréfico Il - Opinido dos alunos sobre a apresentagdo oral como instrumento de avaliacéo
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Sobre a afirmacdo “A realizacdo de apresentag¢ées orais de trabalhos facilitou as minhas
aprendizagens”’, ninguém discorda, sendo que a grande maioria dos alunos, 88%, concorda

parcialmente ou totalmente.

Relativamente aos aspetos positivos que a realizagdo de apresentacdes orais permite obter, o
aspecto que se destacou pela concordancia unanime (parcial ou total) dos alunos da turma,
foi “permitiu-me melhorar a capacidade de comunicacdo” havendo maior percentagem de

alunos a concordar totalmente.

Os alunos revelam claramente a sua concordancia relativamente a utilidade das
apresentacgdes orais em termos de melhoria da aprendizagem, ja que mais de 80% concordam
parcialmente ou totalmente com a afirmacdo de que as mesmas permitem “aprender 0s
conceitos trabalhados” e “clarificar alguns aspetos incorretos do relatério”, havendo apenas

entre 13% e 19% de alunos a nao ter opinido formada sobre o assunto.

Os dois aspetos que revelam uma maior discrepancia de opinides, apesar de, em ambos 0s
casos haver entre 60 a 69% de alunos a concordarem parcialmente, sdo os que se referem as
possiveis vantagens da apresentacdo oral na organizacdo das ideias e no papel mais ativo que

elas poderdo ter na sua aprendizagem.

4.3. Teste em duas fases

O teste em duas fases que serviu de base a este estudo (anexo I), abordava os topicos
Isometrias e Numeros racionais e foi elaborado por mim em conjunto com duas outras
professoras que lecionavam o 8°no. O seu processo era ja do conhecimento da maioria dos

alunos da turma uma vez que esta forma de avaliacdo ja tinha sido utilizada no ano transato.

O teste tinha uma estrutura mista, com uma primeira parte a qual, ndo podendo ser
reformulada, era constituida por um conjunto de questdes essencialmente fechadas, de
resposta curta, com o objetivo de avaliar o raciocinio matematico, conceitos e procedimentos
e resolucdo de problemas e com uma segunda parte, com possibilidade de reformula¢do em
fase posterior (2%fase), com questdes de resposta aberta, em que se avaliou ndo s6 o

raciocinio matematico mas também a capacidade de comunicacdo e argumentagao.
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4.3.1. Integracdo no curriculo

As caracteristicas dos testes em duas fases referidas no capitulo 11l pelos varios
investigadores referenciados, facilmente sdo enquadradas nas competéncias gerais que,
segundo o Curriculo Nacional do Ensino Béasico (ME, 2001), os alunos deverdo ter

desenvolvido no final da educacéo basica, como podemos constatar a seguir:

a) “Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnologicos para compreender a
realidade e para abordar situacGes e problemas do quotidiano”, ja que neste tipo de testes
os alunos tém de identificar e articular saberes e conhecimentos para compreenderem as
situacdes colocadas e o0s problemas propostos, pondo em agdo 0s procedimentos necessarios

para sua resolucao;

b) “Usar corretamente a Lingua Portuguesa para comunicar de forma adequada e para
estruturar o pensamento préprio”’, uma vez que os alunos tém de, em certos casos, traduzir
ideias e informacgBes expressas numa linguagem para outras linguagens (linguagem
simbdlica matematica para linguagem corrente natural e vice-versa) para poder resolver

certas situacOes problematicas;

C) “Adotar estratégias adequadas a resolu¢do de problemas e a tomada de decisées”,
dado que a resolucdo de uma qualquer situacdo problematica ou de raciocinio matematico,
exige que o aluno selecione a informacdo de que necessita, organize estratégias e tome

decisOes para responder ao pretendido.

Os objetivos gerais, constantes no Programa de Matematica do Ensino Basico (2007, p.6),

que estdo cobertos por esta forma de avaliagéo séo:

- “conhecer os factos e procedimentos basicos da Matematica”, na medida em que os alunos
tém ter presente todos os conhecimentos especificos de matematica ligados aos topicos
abordados no teste, para a realizacdo do mesmo, seja a terminologia ou notacdes, sejam 0s

procedimentos necessarios;

- “desenvolver uma compreensdo da Matematica”, uma vez que os alunos precisam de
perceber a razdo de ser dos algoritmos e procedimentos de rotina, para os poder aplicar
conscientemente, necessitam de adquirir a capacidade de acompanhar um raciocinio ou uma
estratégia e entender o significado dos conceitos para os poderem relacionar com outros

conceitos matematicos e ndo matematicos;
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- “ser capaz de lidar com ideias matemdticas em diversas representa¢des”’, dado que nesta
forma de avaliagdo os alunos necessitam de, em certas questdes, elaborar e usar
representacfes para registar e comunicar ideias matematicas, traduzir informagao
apresentada numa forma de representacdo para outra, bem como usar representacdes para

modelar, interpretar e analisar situacfes problematicas;

- “ser capaz de comunicar as suas ideias (...), organizando e clarificando o seu pensamento
matemdtico”, mais nas questdes de desenvolvimento que ficam para 2%fase, uma vez que as
alunos tém de descrever e explicar, por escrito, as estratégias e procedimentos matematicos

que utilizam;

- “ser capaz de raciocinar matematicamente usando 0s conceitos, representacdes e
procedimentos matemdticos”, pois 0s alunos tém de formular e verificar conjeturas, bem

como argumentar e comunicar por escrito as suas conclusoes.

- “ser capaz de estabelecer conexoes entre diferentes conceitos e relacoes matemadticas e
também entre estes e situagoes ndo matemdticas”, 0 que acontece sempre que os alunos
estabelecerem conexfes entre ideias matematicas e as conseguirem aplicar em outros

contextos.

No que toca especificamente aos tdépicos abordados no teste, Isometrias e NUmeros
Racionais, os objetivos preferencialmente cobertos por este instrumento sdo (ME, 2007,
p.48):

- “desenvolver a visualizacéo e o raciocinio geométrico e ser capazes de os usar ”;

- “desenvolver a compreensao das isometrias, nomeadamente das translagdes ”;

- “compreender e ser capazes de usar as propriedades dos nimeros inteiros e racionais”’;

- “operar com nUmeros racionais, usar as propriedades das operacBes no calculo e
compreender o0s seus efeitos nos nimeros ”’;

- “ser capazes de resolver problemas, raciocinar e comunicar em contextos numéricos .

Contudo, com esta forma de avaliacdo também estdo a ser desenvolvidas outras
competéncias que vao ao encontro de uma das grandes finalidades do ensino referidas no
Programa, “Desenvolver atitudes positivas face a Matemdatica (...)” (ME, 2007, p.3), por
promover nos alunos, entre outros aspetos, a autoconfianga nos seus conhecimentos e

capacidades matematicas, e autonomia e desembaraco na sua utilizacdo, o a-vontade e
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seguranca em lidar com situa¢Ges que envolvam Matematica na vida escolar e o interesse

pela disciplina.

4.3.2. Concecgéo e implementacao do instrumento de avaliacao

Como foi ja referido, este teste foi elaborado por mim e pelas professoras de Matematica que

lecionavam o 8°ano de escolaridade.

No que se refere a elaboragdo propriamente dita, demorou um pouco dado que néo se tratava
apenas de procurar questdes dos topicos propostos para o teste, mas questdes que fossem ao
encontro do que se pretendia, de escolha multipla, de resposta curta e de desenvolvimento e,
ao mesmo tempo, que respeitassem a matriz elaborada (anexo 1), de modo a estarem de
acordo com o0s pesos atribuidos a cada tépico e a cada aspeto da competéncia matematica

visada, 0 que ndo foi muito fécil.

Outro aspeto tido em consideracdo na fase da elaboracdo diz respeito ao tipo de questdes
selecionadas, havendo um cuidado acrescido relativamente as que sdo propostas para 2°fase,

no sentido de serem mais questdes de desenvolvimento.

Relativamente a aplicacdo deste instrumento, o0 processo seguido ja foi explicado em
capitulos anteriores. No que se refere a este teste em particular, “a 12 fase de realizacédo dos
testes em duas fases assumiu caracteristicas de teste escrito tradicional, no que diz respeito
a sua duracdo (noventa minutos) ” (diario de bordo), apds a realizagdo da qual, 0s alunos
disponham de uma semana para pensar nas respostas dadas, erros cometidos e possiveis

resolucdes para as questdes que iriam ter oportunidade de refazer numa 2%fase.

Quanto a correcao desta 13fase, ndo trouxe dificuldades a ndo ser ndo Ultimas questdes para

2%fase, que exigiam um cuidado extra na elaboracdo dos comentarios:

“A escrita do feedback foi, sem divida, uma das grandes dificuldades inerente ao
trabalho da professora, ndo apenas pelo cuidado que se tem de ter ao adequar e
adaptar o comentario escrito a cada caso, dado que se tem de ter em consideracao
varios fatores, como por exemplo, o tipo de erro cometido e as dificuldades que cada
aluno tem relativamente ao contetdo envolvido, mas também pelo tempo que demora

a sua execucao” (diario de bordo).
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A segunda fase realizou-se logo ap0s a entrega dos testes da 1%fase, em sala de aula,
dispondo inicialmente de 20 minutos “para leitura e interpretacdo dos comentarios da
professora, para andlise as suas respostas e esclarecimento de dividas relativas as proprias
producdes escritas” (diario de bordo), podendo “recorrer aos colegas, aos manuais ou ao
caderno diario” (diario de bordo) para repensar ou mesmo refazer a estratégia a usar na
resolucdo das questBes. Findo este tempo, tiveram entdo 20 minutos para responder a
segunda fase do teste.

Relativamente a classificacdo, foi feita em trés etapas a primeira das quais aquando da 1%fase,
que corrigiu de acordo com “0s critérios de classificacao/correcdo definidos, tendo o
cuidado de elaborar para cada aluno um comentario ajustado a cada uma das questdes de
segunda fase” (diario de bordo), a segunda no final da 2*fase ¢ a terceira para juntar as duas

anteriores de acordo com as percentagens previamente estabelecidas:

“As trés questdes posteriormente reformuladas, tém assim pesos diferentes em cada
fase, sendo de 70% na primeira e 30% na segunda, sendo esta devolvida aos alunos
para ser reformulada na aula, com base no feedback escrito da professora. A
classificacdo final resultou da soma das cotacBes obtidas nas duas partes do teste”
(diério de bordo).

No que respeita a duracdo desta fase de classificacdo, foi bastante superior a que é gasta num
teste tradicional, como se pode ler no diario de bordo:

“A correcdo da 2%ase demorou um pouco mais do que a primeira, dado que a
medida que esta ia sendo feita, ia estabelecendo uma comparagdo com a primeira
producdo, para verificar se modificaram ou melhoraram algumas respostas” (diario
de bordo).

Em termos de vantagens desta forma de avaliacdo, considero que trouxe alguns beneficios
para o aluno como “uma melhoria no produto final apresentado, especialmente no que diz
respeito a explicitacdo de raciocinios e a apropriacdo de conceitos” (diario de bordo), bem
como um refor¢o da comunicagdo, melhoria em termos do nivel da autonomia e motivagéo,
mas refere igualmente beneficios para a sua pratica letiva, como a melhoria da qualidade do
feedback.
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4.3.3. Apreciacgado dos alunos.

A representacdo grafica apresentada a seguir surge das respostas dadas no questionario

relativamente a opinido dos alunos sobre os testes em duas fases como instrumento de

avaliagéo.
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4 — Concordo parcialmente B 5 - Concordo Totalmente

Graéfico 111 - Opinido dos alunos sobre o teste em duas fases como instrumento de avalia¢do

Da sua analise, podemos verificar que todos os alunos da turma revelam concordancia
(parcial ou total) com os testes em duas fases como facilitadores das suas aprendizagens,
havendo 56% desses alunos a concordarem totalmente com a afirmacdo “A realizagdo de

testes em duas fases facilitou as minhas aprendizagens”.

Da mesma forma se pode verificar que todos os alunos sdo unanimes na utilidade do meu
feedback na explicagdo do processo de resolucdo das questes, revelando a sua

concordéancia, parcial ou total.
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Outro aspeto que se destaca dos outros € o que se refere aos erros cometidos, havendo 81%
dos alunos a concordar totalmente com a utilidade desta forma de avaliagdo para a correcéo
dos préprios erros.

Os restantes aspetos revelam uma maior discrepancia de opinides na medida em que
aparecem ja alguns alunos a discordar (ainda que parcialmente) ou sem opinido, sdo eles: o0s
que se referem as possiveis vantagens do teste em duas fases na organizacao das ideias, no
papel mais ativo que os alunos poderdo ter na sua aprendizagem com esta forma de
avaliacéo, na influéncia do teste em duas fases na aprendizagem dos conceitos trabalhados e
na impressdo favoravel dos testes em geral. Contudo, em qualquer dos casos, uma
observacao atenta a representacdo grafica anterior revela a existéncia de, pelo menos 50% de

alunos a concordarem parcialmente ou totalmente.

4.4. Portefolio

A escolha desta forma de avaliacdo deve-se ao facto da escola onde me encontro a lecionar
estar a participar na fase de experimentacéo do novo programa de Matematica no que toca ao
8%no de escolaridade. Deste modo, a inexisténcia de manuais bem como o recurso regular a
fotocdpias para apoio do trabalho a realizar com os alunos, exige uma grande capacidade de
organizacdo para permitir uma boa aprendizagem, capacidade que nem todos os alunos tém,
razdo primordial da utilizacdo deste instrumento de avaliacao.

Contudo, as mais-valias do portefélio sdo muitas para se resumir exclusivamente a
organizacao do trabalho da aula. Deste modo, trabalhou-se um pouco mais 0 seu caracter

reflexivo.

4.4.1. Integracdo no curriculo

Segundo o que ja foi referido sobre este instrumento em capitulos anteriores, ele podera
incluir, de acordo com Fernandes (2005), uma ampla variedade de trabalhos desenvolvidos
pelo aluno, como relatérios, composi¢des, comentarios breves a textos ou situagdes de
aprendizagens, trabalhos individuais ou de grupo, reflex6es dos alunos, 0s seus progressos e

as suas dificuldades, resolucéo de problemas ou relatos de experiéncias.
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Segundo Santos (2005), o facto de poderem melhorar os produtos realizados das tarefas
selecionadas, decisdo tomada pelos prdprios alunos, e primeiras versdes de reflexdes, apds os
comentérios do professor, certamente que favorecem a criacdo de novos momentos de
aprendizagem. Menino (2004) e Santos (2005) referem-se a este instrumento de avaliacdo
como uma excelente oportunidade o desenvolvimento de capacidades tais como a resolugéo
de problemas, o raciocinio, a argumentacao e a expressao escrita, a organizagdo, a pesquisa,

a autonomia e responsabilidade no processo de aprendizagem.

O facto de ser elaborado ao longo do ano letivo faz com que todos os topicos estejam aqui
incluidos e, pela definicdo de portefolio apresentada por Fernandes (2005) ja anteriormente
referida, nele podem ser incluidos outros documentos que podem eles proprios servir de
instrumentos de avaliacdo, alguns ja referidos nesse estudo como os relatérios pelo que, ao
falar de objetivos cobertos por esta forma de avaliagdo, podemos pensar em todos os que ja

foram previamente mencionados.

Pelo exposto, ndo é dificil fazer o enquadramento deste instrumento de avalia¢do, tanto no
Curriculo Nacional do Ensino Basico (ME, 2001) como no Programa de Matematica do
Ensino Basico (ME, 2007). Deste modo, as competéncias gerais que 0s alunos deverao ter
desenvolvido no final da educacéo basica, descritas no Curriculo Nacional do Ensino Béasico
(ME, 2001, p.15) e que servem de suporte & construcdo de portefdlios séo:

a) “Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para compreender a realidade e

’

para abordar situagdes e problemas do quotidiano”, dado que, pela definicdo de
portefdlios de Fernandes (2005), estes poderao incluir varios trabalhos desenvolvidos pelo
aluno como “relatérios, composi¢cdes, comentarios breves a textos ou situacdes de
aprendizagens, trabalhos individuais ou de grupo, reflexbes dos alunos, 0s seus
progressos e as suas dificuldades, resolucéo de problemas ou relatos de experiéncias”,
gue exigem essa mobilizacdo de saberes referida.

b) “Usar corretamente a Lingua Portuguesa para comunicar de forma adequada e para
estruturar o pensamento proprio”, ja que, segundo Menino (2004) e Santos (2005), o
portefolio permite que os alunos desenvolvam capacidades tais como a argumentacéo e a
expressao escrita.

¢) Segundo Fernandes (2005), os alunos podem incluir trabalhos de diversa natureza no seu
portefdlio, exigindo que eles selecionem os que sdo mais significativos para eles, aspeto

que também é focado por Menino (2004) e Santos (2005) quando referem que este



59

instrumento de avaliacdo permite a organizacdo, a pesquisa, a autonomia e
responsabilidade no processo de aprendizagem, tendo uma forte componente reflexiva
que acompanha todo o processo 0 que vai ao encontro das competéncias “Pesquisar,
selecionar e organizar informag¢do para a transformar em conhecimento mobilizavel”,
essencialmente na selecdo e organizacao da informacdo e “Adotar estratégias adequadas
a resolugdo de problemas e a tomada de decisoes”, principalmente no que diz respeito a

tomada de decisoes.

Os objetivos gerais do ensino, constantes no Programa de Matemética do Ensino Bésico

(2007, p.6), que podemos considerar cobertos por esta forma de avaliacdo sdo:

- “desenvolver uma compreensao da Matematica”, pela forte componente reflexiva que

acompanha todo o processo, ja referida anteriormente por;

- “serem capazes de lidar com ideias matemdticas em diversas representa¢ées”’, dado que
nesta forma de avaliacdo os alunos necessitam de elaborar e usar representacdes para

registar, organizar e comunicar ideias matematicas;

- “ser capazes de estabelecer conexdes entre diferentes conceitos e relacdes matemaéticas e
também entre estes e situa¢des ndo matemdticas”, dado que para elaborarem as suas
reflexdes os alunos tinham de pensar no modo como utilizavam a matemética em cada

situacdo por eles escolhida, permitindo assim o estabelecimento de conexdes;

- “serem capazes de fazer Matematica de modo autonomo”, dado que tém de conseguir
organizar toda a informacdo recolhida e utilizd-la autonomamente em beneficio da sua
aprendizagem, identificando por si prdprios questdes e problemas em contextos variados,

resolvendo-os de forma autébnoma.

4.4.2. Concegéo e implementacao do instrumento de avaliacio

No inicio do ano, quando foram estabelecidas as formas e instrumentos de avaliagdo a
utilizar ao longo do ano, foi explicado aos alunos o que era um portefolio, a sua utilidade o
que deve conter, sugestdes de como se organizar e 0 que é avaliado. Estas informagdes
constavam de um documento que fora fornecido aos alunos (anexo IX), documento esse que
foi analisado e discutido na aula, na perspetival de esclarecer eventuais duvidas. Contudo,

estas sO foram surgindo ao longo do ano com a sua construcdo. Foi-lhes ainda referido que
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uma parte iria ser acompanhada na sala de aula, mas que haveria outra parte da inteira e

exclusiva responsabilidade do aluno.

Este portefolio tinha duas vertentes, uma organizativa e outra reflexiva. Para a primeira, 0s
alunos tinham de ter todos os materiais de apoio e de trabalho dados nas aulas organizados,
dada a inexisténcia de manual adotado na escola, sendo a estrutura da responsabilidade

deles:

“No que se relaciona com a sua constru¢do, dei-lhes autonomia para o organizarem
como lhes fosse mais conveniente, de forma a tornar-se significativo para cada um
deles, espelhando a sua maneira de estudar e as suas estratégias para melhorar a

sua aprendizagem” (Diério de Bordo).

Para a segunda vertente, a reflexiva, os alunos tinham de escolher um trabalho realizado em
cada topico, justificando com a elaboracdo de uma pequena reflexdo sobre o assunto e

tinham de elaborar a reflexao dos resultados de cada teste de avaliacdo.

Foram dadas essencialmente aulas de Estudo Acompanhado para a construcdo deste
instrumento de avaliacdo no 1° e 3° periodo, no final dos quais foram avaliados, sendo dado
um feedback sobre o trabalho desenvolvido. E de referir que surgiram algumas melhorias ao

longo do ano, revelando preocupacédo e empenho pelos alunos em realizar um bom trabalho.

Nas aulas dedicadas ao portefélio fui verificando quem tinha ficado a perceber o que se
pretendia e quem ndo tinha, quem mostrava interesse em perceber, esclarecer e melhorar e
guem ndo mostrava nada. Fui fazendo sempre comentarios e colocando questdes no sentido
de os encaminhar e motivar da melhor forma. No final do 1°periodo entdo foi feito um
comentario escrito a sintetizar a minha opinido sobre o trabalho desenvolvido na construcao
do portefélio, apontando os aspetos bons a manter e 0s maus a alterar, em grelha prépria para

o efeito (ver anexo XI).

A semelhanca dos resultados obtidos por Nunes (2004), também a professora deste estudo
teve, na turma, varias situacbes no que respeita a construcdo de portefdlios, alunos
empenhados que mostraram capacidade de organizacdo, com os trabalhos realizados na
disciplina e com todas as tarefas de reflexdo propostas, mas também alunos pouco
organizados, sem separagdes ou separacfes sem muito sentido no seu portefdlio, havendo

ainda alunos que ndo apresentaram nada.
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No que respeita a classificacdo, este instrumento de avaliacdo estava integrado no dominio
das atitudes, com um peso de 5% da nota final, sendo os critérios de classificagdo do
portefdlio a apresentacdo e organizagdo, a selegdo dos trabalhos e as reflexfes elaboradas,
ndo esquecendo a correcdo da Lingua Portuguesa que ndo deve ser esquecida. Foi chamada a
atencdo dos alunos para o que se pretende, isto é, ndo se pretende que fagam trabalhos para o
portefolio (e, como tal, os trabalhos elaborados tém classificacdo prépria, sendo avaliados de
outra forma, por outros critérios), mas que os organizem de modo a facilitar o estudo e que

pensem sobre eles e sobre tudo 0 que aprendem a partir deles.

No que se refere meu trabalho enquanto professora, a avaliacdo dos portefolios foi uma
tarefa exigente (mais pelo feedback que tinha de dar a cada um) e um pouco dificil de gerir
(pelo tempo que demora e por ser no final do periodo com muitas tarefas a ter de realizar em

simultaneo).

4.4.3. Apreciagao dos alunos.

A representacdo grafica seguinte baseia-se nas respostas dadas no questionario relativamente
a opinido dos alunos sobre os portef6lios como instrumento de avaliagéo.

Ja foi referido que a aceitacdo deste instrumento de avaliacdo pelos alunos ndo foi sempre
pacifica nem féacil, tendo opiniGes muito divergentes no que diz respeito ao portefolio como

facilitador das aprendizagens.
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Gréfico IV - Opinido dos alunos sobre o portefélio como instrumento de avaliag&o.

No entanto, uma analise global do gréafico, mostra uma opinido positiva da maioria dos
alunos relativamente a este instrumento, 0 que se pode ver na quantidade de alunos que
concorda parcial ou totalmente (niveis 4 e 5 respetivamente, barras de cor roxa e azul) que

corresponde, em todas as questdes e aspetos focados a mais de 50%.

Destaca-se a opinido de que o portefolio permite mostrar o trabalho realizado ao longo do
ano, havendo 56% dos alunos a concordar totalmente, o que corresponde a mais de metade

dos alunos da turma.

Ha que referir que foram essenciais as aulas de Estudo Acompanhado dedicadas a esta tarefa
de elaboracédo e organizacdo, pois se alguns alunos levavam j& pensada a organizacdo que
queriam dar, para a maioria foi muito dificil adequar a organizacéo ao seu método de estudo,

dado que exigia que se debrucassem nele e em como tornar a aprendizagem mais eficaz.
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4.5. Observacao
“Os olhos apenas veem aquilo para que estdo preparados para ver”
A. Leroi-Gourman

A observacao realizada e alvo deste estudo é uma observacdo participante dado que o
observador, neste caso a minha pessoa, participa na vida do grupo gue esta a observar (neste

caso, os alunos dentro da sala de aula).

Também segundo Nova (1997) referenciada em capitulos anteriores, esta observacdo é
sistematica por ter utilizado técnicas de observacdo e instrumentos de recolha de dados
rigorosos (neste caso grelhas de observacdo), em condicdes bem definidas, capazes de serem
repetidas ao longo do periodo e do ano letivo, utilizando um sistemas de sinais e/ou

categorias para a notacéo das observacoes.

Esta forma de avaliacdo foi utilizada diariamente ao longo de todo o ano, incidindo

essencialmente sobre alguns aspetos bastante explicitos de natureza atitudinal.

A necessidade de registar, regularmente, alguns pormenores importantes inerentes ao
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, esta na base da escolha desta forma de

avaliacdo, bem como os poucos estudos nesta area.

Segundo Leal (1992), a observacdo dos alunos permite recolher dados para compreender e
conhecer melhor o aluno, ndo sé quanto aos aspetos positivos, mas também nos tipos de

dificuldades que ele pode ter.

Esta forma de avaliacdo permite, deste modo, envolver os alunos no seu processo de

avaliacdo, auxiliando-os na analise do trabalho diéario.

4.5.1. Integracéo no curriculo

Para além do principio do Curriculo Nacional do Ensino Basico (ME, 2001), ja referido
anteriormente, que norteia as formas de avaliacdo que estdo a ser estudadas, podemos referir
outro que sustenta esta em particular, por ir avaliar a responsabilidade dos alunos a varios
niveis bem como a sua participacdo: “Participacdo na vida civica de forma livre,

responsavel, solidaria e critica”(p.15).
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Entre as competéncias que o mesmo Curriculo enuncia como tendo de estar desenvolvidas a
saida da Educagdo Basica, esta aquela que baseia este instrumento de avaliagdo: “Realizar

atividades de forma auténoma, responsavel e critica” (p.15).

Ja no Programa de Matematica do Ensino Basico (ME, 2007), é referida a necessaria uma
avaliacdo continuada, que faca o balanco entre o estado real das aprendizagens do aluno e
aquilo que era esperado, no sentido de ajudar o professor a tomar decisdes, sempre na

perspetiva de uma melhoria da aprendizagem.

Segundo este documento oficial, a avaliagao deve ir “(...) para além dos momentos e tarefas
de avaliag¢do formal (...)” (p.12), nomeadamente ter em atencdo a realizagéo das tarefas do
dia-a-dia dado que estas também permitem ao professor recolher informacéo para avaliar o
desempenho dos alunos. Uma vez que 0s modos como os alunos podem evidenciar
conhecimentos, capacidades e atitudes sao muito diversos, também o devem ser as formas e

instrumentos de avaliacéo.

4.5.2. Concegéo e implementacao do instrumento de avaliagio

A grelha de observacdo utilizada diariamente na aula, que permitem-me recolher uma
diversidade de informacg®es acerca dos meus alunos e ocorréncias que acontecem na aula,
tenta sintetizar, num Gnico documento, aspetos que, de outro modo necessitariam de varios

documentos diferentes como suporte.

Uma das fragilidades e limitacGes deste instrumento de avaliagdo é a impossibilidade de
conseguir observar tudo e todos os alunos, pelo se torna necessario fazer previamente uma
selecdo e hierarquizacdo das categorias, dos aspetos que se quer avaliar. Neste caso, estes
foram meticulosamente escolhidos para serem verificados diariamente por fazerem parte
integrante dos critérios de avaliacdo definidos para a disciplina (ver em anexo V), sdo eles a
pontualidade, a realizacdo dos trabalhos de casa (tpc), a posse do material necessario a aula,
0 comportamento, o trabalho realizado na aula (mostrando o empenho em aprender) e a

participacao oral dos alunos (por iniciativa propria ou por questionamento feito por mim).

Quanto aos trés primeiros que dizem respeito a pontualidade, tpc e material, eram verificados

logo no principio da aula, antes de esta ter o seu inicio propriamente dito. Em vez de usar
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sinais como “+” ou “-, optei por colocar a data em que tal situacdo ocorreu, para poder mais

tarde esclarecer potenciais dividas que possam surgir.

No caso dos itens avaliados, o comportamento, trabalho da aula e participacdo oral, a
notagdo utilizada ja foi “NS”, “S, ou “SB” para traduzir Nao Satisfaz, Satisfaz ou Satisfaz
Bem. No que se refere a verificacdo destes itens na sala de aula, a situacéo ja ndo era téo
facil de gerir. Relativamente ao comportamento, registava imediatamente nos casos mais
graves de perturbacdo do seguimento da aula quer entre aluno e eu quer entre alunos, ou de
alguma repreensdo oral ndo tenha surtido efeito. No final da aula anotava as restantes
situacbes que, ndo constituindo nenhuma infracdo grave, tinham necessitado de alguma
chamada de atencdo. A participacdo oral era verificada na altura em que era feita a
intervencdo do aluno ou 0 meu questionamento, traduzindo a escala referida a qualidade da

participagdo do aluno. Neste caso especifico, havia uma notacdo acrescida dos

questionamentos (um circulo a rodear a notacao anterior — por exemplo @), para que esta
pudesse ter a no¢do dos alunos a quem foram feitas questdes, evitando cair no erro de

questionar sempre 0s mesmos alunos.

Para verificar o empenho no trabalho realizado na aula, eu ia vendo durante o trabalho da
aula, por observacgdo direta, os registos préprios de cada aluno, no sentido de perceber se
todos estavam na posse de todos os apontamentos trabalhados na mesma. Deste modo o

registo na grelha propria era feito apenas no final da aula.

Relativamente aos pesos que cada um destes aspetos, verificados com este instrumento de
avaliacdo, tem na informacéo final do aluno, todos tém um peso de 5% na classificacdo final,
a excecao da pontualidade que tem um peso de 2% e o material que tem um peso de 3%.

E de referir que, de acordo com os critérios de avaliacio definidos (em anexo V), a excegao
da participacdo oral, todos os outros itens verificados nesta forma de avaliacdo s&o
indicadores do dominio das atitudes e valores, tem um peso de 20% na classificacdo do
aluno. Quanto a participacdo oral, por ser analisada com base na qualidade das intervencdes
e respostas dadas pelos alunos, esté inserida no dominio cognitivo, ligado aos conhecimentos

e capacidades dos alunos, tendo um peso de 5% da classificacao final.

Dada a quantidade de informacdo acumulada na grelha, elaborei uma para cada periodo

letivo.
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4.5.3. Apreciagéo dos alunos

Os alunos, desde o inicio do ano, foram informados sobre 0 modo como iria ser feita a
observagao e como iria ser registada. O facto de terem oportunidade de consultar esse registo
no final da aula, permitia-lhes a partilha da posse das informac6es sobre o decorrer das aulas
e sobre a sua posi¢cdo no seu processo de ensino e aprendizagem, o que ajudou a torna-los
mais confiantes, responsaveis e criticos, revelando uma opinido positiva desta forma de

avaliacdo e compreendendo a sua importancia na sua aprendizagem.
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Capitulo V — Conclusdes Gerais

5.1. Sintese do estudo

As motivacdes que me levaram a realizacdo deste estudo, emergem de aspetos de natureza
pessoal como a necessidade de repensar e reestruturar as minhas praticas letivas e de aspetos
de ordem social como a crescente importancia da avaliacdo e a necessidade de esta ser
encarada de forma diferente, a urgéncia de uma revalorizagdo da educacdo pela sociedade,
nomeadamente pelos alunos, traduzindo-se, por exemplo, pela criacdo de reais oportunidades
de participacdo e decisdo ativas dos mesmos, contribuindo para a evolucdo e sucesso de

aprendizagens.

Deste modo, defini como objetivo principal para este estudo a producdo e andlise de
instrumentos diversificados de avaliagdo, numa perspetiva essencialmente formativa e
reguladora das aprendizagens em Matematica e, para a sua consecucao foram formuladas as

seguintes questdes:

1) O que envolve na pratica letiva do professor a implementacdo dos seguintes
instrumentos de avaliacdo: teste em duas fases, relatorio escrito, portefdlio,
apresentacdo de trabalhos e observacgao?

2) De que forma estes instrumentos cobrem as orientagdes relativas a gestdo do
curriculo e a avaliacdo presentes no Curriculo Nacional do Ensino Basico e no Novo
Programa de Matematica do Ensino Bésico?

3) Qual a visdo do professor que implementa estes instrumentos de avaliagdo?

4) Qual a visdo dos alunos relativamente a utilizacdo destes instrumentos de

avaliacao?

O estudo realizado organizou-se em quatro seccdes essenciais, sendo a primeira dedicado a
fundamentacdo tedrica acerca da avaliacdo, dos principios orientadores e acerca do contexto
escolar, a segunda seccdo a apresentacdo das opcOGes metodoldgicas, bem como aos
instrumentos de recolha de dados e a anélise de contetdos, a terceira reservada a descri¢éo
da utilizacdo dos instrumentos de recolha de dados escolhidos, onde é feita a minha
apreciacdo enquanto professora e a dos alunos e uma ultima sec¢do para apresentacdo das

conclusdes do estudo, limitagcGes do mesmo e recomendagdes para o futuro.
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No que se refere as opcdes metodoldgicas, o estudo contempla uma abordagem qualitativa
de natureza interpretativa, tratando-se de uma investigagdo sobre a minha prética
profissional, considerando-me uma observadora participante de todas as aulas, com a

componente reflexiva presente em todas as fases do trabalho.

Os dados empiricos deste estudo resultam de varios métodos de recolha como registos

escritos num diario de bordo, inqueéritos por questionario e analise documental.

No que respeita a analise dos dados recolhidos, foram analisados segundo trés categorias
diretamente relacionadas com as questdes de investigacdo inicialmente colocadas: objetivos
que cobrem, a sua aplicabilidade e a apreciacdo por mim enquanto investigadora e pelos

alunos.

5.2. Conclusdes do estudo

As conclusbes do estudo aqui apresentadas, sdo referentes a cada forma de avaliacédo
considerada, nomeadamente o teste em duas fases, o relatdrio escrito, a apresentacdo oral de

trabalhos realizados, o portefélio e a observacdo direta em contexto de sala de aula.

O balango final é feito a luz do objetivo principal do estudo, “a producdo e analise de
instrumentos diversificados de avaliacdo, numa perspetiva essencialmente formativa e
reguladora das aprendizagens em Matematica” e das questdes orientadoras inicialmente
definidas, que focam aspetos importantes para a implementacdo dos instrumentos de
avaliacdo na pratica letiva do professor, a sua relacdo com as orientacOes relativas a gestdo
do curriculo e a avaliacdo presentes no Curriculo Nacional do Ensino Basico € no Novo
Programa de Matemaética do Ensino Basico, bem como a visdo da professora e dos alunos

relativamente a utilizacdo desses instrumentos.

5.2.1. A implementacdo dos instrumentos de avaliacdo e a préatica letiva do

professor
Teste em duas fases

O teste tinha uma estrutura mista, com uma primeira parte sem possibilidade de

reformulacéo, constituida por um conjunto de questdes essencialmente fechadas, de resposta
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curta e com uma segunda parte, que permitia a reformulacdo em fase posterior (28fase), com

questdes de resposta aberta.

A fase de elaboragdo demorou um pouco mais relativamente aos testes tradicionais, dado ser
necessario um cuidado acrescido com o tipo de questdes para reformulacdo em 2%fase. Esta é

uma dificuldade referida no estudo levado a cabo por Leal (1992).

Uma dificuldade prende-se com a escrita do feedback, dado ter de ser um comentario
adequado a cada caso, mais direto ou mais indireto consoante o aluno a que se destina. Esta
dificuldade esta intimamente relacionada com a correcdo dos testes, que neste tipo de teste,
envolve mais tempo no geral e mais tempo na primeira fase, por ter de se adequar 0s

comentarios a cada caso.

O facto de serem feitos apenas dois testes desta natureza ao longo de todo o ano letivo, vai
ao encontro da periodicidade sugerida pelo estudo feito por Leal (1992) para este

instrumento de avaliacéo.

Relativamente aos critérios de avaliacdo deste instrumento, as questfes posteriormente
reformuladas tém pesos diferentes em cada fase, sendo de 70% na primeira e 30% na
segunda, sendo esta devolvida aos alunos na aula, para ser reformulada com base no
feedback escrito da professora. A classificacdo final resultou da soma das cotacdes obtidas

nas duas partes do teste.

Este estudo revelou uma melhoria no produto final apresentado, especialmente no que diz
respeito a explicitacdo de raciocinios e a apropriacdo de conceitos. A comunicacdo saiu
reforcada pois, de um modo geral, os alunos conseguiram descrever e explicar 0s passos do
trabalho desenvolvido. Ao nivel da autonomia e motivacdo também se observaram

melhorias.

Este tipo de testes possibilitou igualmente uma melhoria na minha pratica letiva, ja que,
apesar de ter criado o hébito de dar feedback escrito as producbes dos seus alunos, a
utilizacdo regular deste instrumento de avaliagdo, proporcionou-me uma oportunidade de

melhorar a sua qualidade.
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Relatorio escrito

Este instrumento de avaliacdo consistiu num relatorio escrito que os alunos, divididos por

grupos, tiveram de elaborar sobre um trabalho de planeamento estatistico.

Para os alunos estarem aptos a realizar o trabalho estatistico proposto, foi necessario dota-los
de todos os conhecimentos necessarios, tanto de assuntos de anos anteriores para serem
relembrados ou conceitos novos para serem adquiridos, pelo que foram elaboradas atividades

nesse sentido.

A realizacdo do trabalho, apesar de realizado em tempo de aula, dividiu-se essencialmente
em dois momentos. Uma primeira fase de pesquisa, elaboracédo e aplicacdo de questionarios,
envolvendo saidas da sala de aula e uma segunda fase, inteiramente dedicada a elaboracéo do
relatorio propriamente dita, na sua maioria dentro do espaco de sala de aula.

No final, os alunos enviaram os respetivos relatorios para a plataforma, aos quais lhes foi
dado um feedback, sendo os relatorios reenviados aos alunos para que estes, com base nos
meus comentarios e apreciacles, tivessem oportunidade de os melhorar e revelar essas

alteracdes nas respetivas apresentacdes orais.

Este instrumento de avaliacdo, como foi implementado, teve algumas diferencas
relativamente ao modo como foi utilizado no estudo de Leal (1992), dado que envolve
espacos diferentes, dentro e fora da sala de aula, e como foi utilizado no estudo de Nunes

(2004), dado se tratar de um tipo de tarefas de diferente natureza.

No que se refere a avaliacdo, o relatdrio escrito tinha um peso de 75% da classificacao final e
a apresentacao oral os restantes 25%. Os critérios utilizados foram elaborados de acordo com
as etapas inicialmente referidas: Apresentacdo do estudo, Desenvolvimento do estudo e
Conclusoes do estudo, havendo ainda um peso de 5% para a clareza e correcdo da linguagem

utilizada no trabalho, no que respeita a Lingua Portuguesa.

As dificuldades sentidas relativamente a este instrumento de avaliagdo prenderam-se com a
redacgéo do feedback, sendo muito importante a tabela de descritores elaborada para o efeito,
com a falta de tempo para realizacdo do relatorio dada a natureza do tema (que origina a
necessidade de elaboracéo e aplicacdo de questionarios) e pela altura em que foi realizado, ja
no final de um periodo, apanhando a semana do agrupamento, com varias atividades de outra

natureza.
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Outro aspeto prende-se com o trabalho em grupo, devendo os alunos estar habituados a esta
forma de trabalho, sendo esta uma condigéo para este instrumento de avaliacdo ser aplicado,
aspeto também referido no estudo realizado por Leal (1992).

Apresentacao oral

A apresentacgdo oral surge no seguimento do trabalho escrito de planeamento estatistico feito
sobre o tema. Apds a realizacdo, classificacdo e entrega do relatorio aos alunos, foi dado
tempo para eles reformularem e corrigirem eventuais erros para poderem preparar melhor a

respetiva apresentacéo.

Pretendia igualmente dar conta da capacidade dos alunos em comunicar as suas ideias e da
capacidade de se relacionarem uns com 0s outros e cooperarem na organizagéo do trabalho a

apresentar.

Os critérios a ter em consideracdo na apresentacdo, foram elaborados em conjunto com o0s
alunos, em sala de aula, no sentido lhes dar a possibilidade de se envolverem e de se
apropriarem dos mesmos, tendo um peso de 25% do trabalho, como ja foi anteriormente
referido no relatério escrito. Assim, concorddmos em trés areas de analise:
apresentacdo/organizacao, apresentacao/estrutura do estudo e capacidade de anélise critica.
A classificacdo da apresentacdo foi apenas feita por mim no final, acompanhada de um

comentario geral.

Uma dificuldade sentida por alguns grupos na preparacdo da apresentacdo foi a falta de

tempo para se encontrarem fora do tempo normal de aula, dentro ou fora da escola.

Observacao

Esta forma de avaliacdo foi utilizada ao longo de todo o ano e incidiu essencialmente sobre
aspetos de natureza atitudinal, caraterizando-se pelo registo regular de alguns pormenores

importantes inerentes ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos com que trabalho.

Apesar da observacdo como instrumento de avaliacdo, ter sido ja anteriormente estudada por
Leal (1992), esta autora fé-lo em outro contexto diferente, tendo a observagéo sido aplicada

apenas durante algumas aulas, com e sem o conhecimento dos alunos, a partir de grelhas
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elaboradas para o efeito, dirigindo-se tanto a aspetos relativos a dindmica do trabalho de

grupo.

Independente do contexto em que é feita, a minha opinido sobre a observacdo de alunos, vai
ao encontro da emitida por Leal (1992) quando refere que é uma forma de recolher dados
para compreender e conhecer melhor o aluno e de o envolver no seu processo de avaliagéo,

auxiliando-o na analise do trabalho diario.

A escolha dos aspetos a ser observados diariamente foi baseada nos critérios de avaliacéo
definidos para a disciplina. No que respeita a pontualidade, realizacdo dos trabalhos de casa
(t. p. c.), posse do material necesséario a aula e comportamento, é utilizado o registo do dia
em que ocorreu a sua falha, sendo os primeiros trés verificados no inicio da aula. No que se
refere ao trabalho realizado na aula e a participagdo oral, foi aplicada uma escala de “Nao
Satisfaz”, “Satisfaz” ou “Satisfaz Bem”, traduzida na notacdo “NS”, “S, ou “SB”, registado
ao longo da aula ou no final desta. No caso da participagdo oral, esta escala evidenciava a
qualidade das intervencOes e respostas dadas pelos alunos. Este instrumento pode ser

consultado no final de cada aula pelos alunos.

E de referir que, de acordo com os critérios de avaliacdo definidos, & excecdo da participacio
oral, todos os outros itens verificados nesta forma de avaliacdo tém um peso de 20% na

classificacéo final do aluno.

5.2.2. Relacdo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico e o Novo Programa de

Matematica do Ensino Basico

A relacdo de cada instrumento de avaliacdo utilizado com o Curriculo Nacional do Ensino
Bésico e o Novo Programa de Matematica do Ensino Basico esta sintetizada na tabela que se
segue. Esta mostra os objetivos cobertos por cada instrumento e permite a comparagdo entre
eles, com o intuito de revelar aspetos comuns e ndo de distinguir nenhuma em particular,

estando patente o “principio da diversidade” referido anteriormente.
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Teste em

duas fases

Relatério

escrito

Apresentacéo

oral

Portefolio

Observacéo

Competéncias gerais constantes no

Mobilizar saberes culturais, cientificos e

tecnoldgicos para compreender a realidade

X

X

Usar corretamente a Lingua Portuguesa
para comunicar de (...) e para estruturar o

pensamento

Usar outras linguagens das diferentes areas

do saber

Pesquisar, selecionar e organizar

informacéo

Curriculo do Ensino Bésico

Adotar estratégias adequadas a resolucao

de problemas e a tomada de decisfes

Cooperar com outros em tarefas e projetos

comuns

Obijetivos gerais constantes no

Conhecer os factos e procedimentos basicos

Desenvolver uma compreensao da

Matematica

Capacidade de lidar com ideias

matematicas em diversas representacées

Capacidade de comunicar as suas ideias
(...) organizando e clarificando o seu

pensamento

Capacidade de raciocinar matematicamente

Capacidade de fazer Matemética de modo

auténomo

Capacidade de resolver problemas

Novo Programa de Matematica do Ensino Basico

Capacidade de estabelecer conexdes entre
diferentes situacdes matematicas e ndo

matematicas

Tabela 1- Objetivos cobertos por cada uma das formas de avaliacdo (Fonte: elaboragéo

propria).
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5.2.3. Reacdo as diferentes formas e instrumentos de avaliagio

A maioria dos alunos ndo demonstrou muitas reservas sobre a forma como todo processo iria
ser concretizado na prética, o que ndo é de estranhar dado que nao era a primeira vez que 0s
diferentes modos e instrumentos de avaliacdo eram por eles experimentados. Assim, eles
envolveram-se de forma positiva e com empenho em todo o processo de ensino-

aprendizagem.

A existéncia de diversas formas de avaliacdo na disciplina proporcionou igualmente uma
evolucéo ao longo do estudo, no que respeita ao sentido de responsabilidade. A construcéao
do portefdlio, a elaboracao do relatério ou mesmo a apresentacao oral revelaram-se quase t&o

importantes como 0s testes escritos.

Os resultados mostram que a maioria dos alunos considera que estas formas e instrumentos
de avaliacdo Ihes permitiu um maior envolvimento e uma participacdo mais ativa na sua

aprendizagem. Contudo atribuem importancias diferentes a cada um.

Teste em duas fases

Visdo da professora

Uma das vantagens e influéncias na aprendizagem dos alunos que eu considero haver neste
tipo de instrumento de avaliacdo, é proporcionar aos alunos a melhoria da sua capacidade de
raciocinio e de comunicacdo, bem como a melhoria em termos do nivel da autonomia e
motivacdo dada a possibilidade de revisdo e reformulacdo de respostas dadas, permitindo
que, neste contexto, 0 erro passe ser encarado como uma possibilidade de realizar novas
aprendizagens, aspetos igualmente focados como positivos no estudo realizado por Nunes
(2004).

Enquanto professora, este instrumento contribuiu significativamente para a melhoria da

qualidade do meu feedback.
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Visdo do aluno

Um aspeto salientado pelos alunos prende-se com a importancia do meu feedback na
realizacdo da 2%fase do teste, em que todos os alunos sé&o unanimes na sua utilidade (parcial
ou total) no processo de resolucdo das questbes, podendo-se aprender com a avaliacdo, a

semelhanca do estudo realizado por Leal (1992) e Menino (2004).

Este instrumento, no geral, foi do agrado dos alunos por lhes dar a oportunidade de
estudarem melhor para uma segunda fase, diminuindo assim a pressao habitual dos testes
tradicionais. Quando questionados sobre esta forma de avaliagdo, o maior beneficio que os
alunos encontram é exatamente o facto de lhes permitir corrigir os proprios erros, dando

muita importancia ao feedback dado por mim enquanto professora.

Relatdrio escrito

Visdo da professora

E um instrumento de avaliacdo capaz de possibilitar o desenvolvimento de capacidades e
competéncias dos alunos e simultaneamente de promover a revisdo de conceitos importantes,
ajudando os alunos a tornarem-se mais cooperantes, autbnomos e capazes na tomada de

decisoes.

Uma dificuldade que senti foi a redacdo do feedback, dado que este tem de ser direto e
simples, mas completo e claro sobre os aspetos corretos e incorretos do relatério, sendo

muito importante a tabela de descritores elaborada para o efeito.

Visdo do aluno

Os alunos revelaram uma boa aceitacdo desta forma de avaliacdo. Apesar de concordarem
com a pertinéncia dos temas escolhidos, o trabalho proposto foi considerado dificil pelos
alunos, ndo apenas pelos contetdos especificos anteriores que ja estavam esquecidos, como
também pela elaboracdo de questionérios, algo que nunca tinham feito de raiz e,

posteriormente, pela dificuldade de alguns alunos no que respeita a Lingua Portuguesa, mais
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precisamente na dificuldade em redigir, aspetos que estiveram na base de algumas falhas no

cumprimento dos prazos de dois grupos.

O relatdrio escrito, para a maioria dos alunos, facilita as suas aprendizagens, permitindo por
um lado a aprendizagem dos conceitos trabalhados e por outro, a melhoria da capacidade de

comunicacdo escrita.

Apresentacéo oral

Visdo da professora

O maior beneficio que traz este instrumento de avaliagdo, na minha perspetiva, € 0
desenvolvimento da capacidade de comunicacdo oral, mostrando a capacidade de se
relacionarem uns com os outros, a forma como se organizam e a cooperagdo existente entre

eles, permitindo igualmente detetar algumas falhas na aprendizagem.

Visdo do aluno

Quanto a apresentacao oral, a maior vantagem apontada € permitir a melhorar a capacidade

de comunicacdo e organizacgdo de ideias.

Os alunos revelam ainda a sua clara concordancia relativamente a utilidade das
apresentacdes orais em termos de melhoria da aprendizagem, referindo que as mesmas
permitem “‘aprender os conceitos trabalhados” e “clarificar alguns aspetos incorretos do

relatério”.

Portefolio

Visdo da professora

E o instrumento de avaliacdo que da mais trabalho tanto aos alunos como ao professor.

No entanto, considero-o de extrema importancia particularmente para estes alunos, dado que
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se encontram a experimentar 0 novo programa e, ndo tendo manual, necessitam de um
cuidado acrescido na organizagdo dos materiais que sdo trabalhados nas aulas e

autonomamente, para ndo correrem o risco de se perderem no meio de todos os documentos.

As atividades de reflexdo que tém de fazer, proporciona-lhes um conhecimento mais
profundo da sua aprendizagem e, por conseguinte, das suas falhas possibilitando assim a

realizacdo de trabalho no sentido da sua melhoria.

Visdo do aluno

No portefolio, a mais-valia mais referida pela maioria dos alunos é o facto de este

instrumento mostrar o trabalho por eles realizado ao longo do ano.

Ha que referir que foram essenciais as aulas de Estudo Acompanhado dedicadas a esta tarefa

de elaboracdo e organizacao.

Observacao

Visdo da professora

Este instrumento é aquele que suscita mais duvidas. Uma das fragilidades e limitacdes deste
instrumento de avaliacdo ja referida, é a impossibilidade de conseguir observar tudo e todos
os alunos durante a aula, tendo necessidade de escolher as questbes a fazer e a quem se

destinam.

Outra dificuldade nada facil de gerir é relativa ao registo dos comportamentos. Ndo sendo
viavel o registo de todos os acontecimentos ou infracdes decorridas durante o tempo letivo,
registava apenas 0s casos mais graves de perturbacdo do seguimento da aula ou de alguma

repreensdo oral, ou as situacdes que tinham necessitado de alguma chamada de atencdo.
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Visdo do aluno

No caso da observacdo, poder partilhar das informacdes que o professor dispde sobre o
decorrer das aulas, torna-os mais responsaveis e criticos, tendo estes revelado, como ja foi

anteriormente referido, uma opinido positiva sobre esta forma de avaliagéo.

5.3. Recomendacdes e limitagdes do estudo
5.3.1. Limitag6es do estudo

Reconheco, no trabalho desenvolvido, um conjunto de aspetos que poderdo intervir na
qualidade da investigacdo apresentada, pois, apesar de procurar a coeréncia metodologica
baseada em principios e na reflexdo, nem sempre foi possivel executar as tarefas conforme o
planeado, havendo ainda a contar com limitacdes decorrentes da propria natureza dos

instrumentos metodologicos utilizados.

O primeiro destes aspetos prende-se com a ndo realizacdo de alguns instrumentos de
avaliacdo inicialmente pensados, por falta de tempo, nomeadamente dois relatorios escritos e
duas apresentacdes orais.

Outra das limitagOes prende-se com a reduzida referéncia, no quadro conceptual definido
pela revisdo bibliografica, dos aspetos inerentes as questdes afetivas que se prendem com a
avaliacdo, nomeadamente, a ansiedade gerada pelos momentos de avaliacdo e as implicacdes
no autoconceito dos alunos provocadas pelos resultados da avaliacdo. Agora que termino
este estudo, pareceu-me ser esta uma vertente de analise pouco explorada, mas de grande

relevancia.

Por fim, considero a auséncia dos pais, deste estudo, como uma das suas limitacOes, ja que,
no estudo feito por Nunes (2004), a parceria estabelecida com os pais, proporcionou-lhes a
possibilidade de intervirem diretamente nas questdes da avaliacdo e, deste modo, terem um

papel importante no processo avaliativo dos seus filhos.
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5.3.2. Recomendac0es do estudo

Este estudo é mais do que uma descricdo e interpretacdo de como os alunos perspetivam o
modelo de avaliacdo implementado. O seu ponto de partida foi a sequéncia de situagdes de
aprendizagem construidas e implementadas, tendo como principio de base que a avaliacdo é
um processo que acompanha de perto o ensino e a aprendizagem, plural na diversidade de

modalidades, estratégias, modos e instrumentos.

Mais importante do que a utilizacdo dos diferentes modos e instrumentos de avaliacédo, este
estudo evidencia a importancia de uma cultura e uma pratica de avaliacdo consistente,
diversificada e transparente. Deste modo, o0s resultados obtidos poderdo motivar os
professores de Matemaética a diversificarem as suas praticas avaliativas, desenvolvendo com
o0s seus alunos situacbes de aprendizagem ou a servirem-se destas como ponto de partida

para criarem outras.

Ao terminar este relatorio e, apesar de todas as davidas que ainda subsistem, considero que
ouvir alunos e professores e conhecer o que eles pensam sobre a avaliacdo, € colocarmo-nos
num ponto de partida mais proximo da meta. Apesar da investigacdo educacional ter ja
produzido muito conhecimento na area da avaliacdo, conhecer a perspetiva dos alunos é um
campo de estudo onde pouco trabalhado tem sido desenvolvido, quer a nivel nacional, quer
internacional. Sera, pois, importante que novas questdes sejam investigadas e que nos

ajudem a perceber, por exemplo:

Como podem as novas praticas avaliativas contribuir para o

desenvolvimento da autonomia dos alunos?

Que estratégias poderdo ser promotoras do desenvolvimento das

competéncias avaliativas dos alunos?

Que outras estratégias de avaliacdo se poderdo implementar de forma

a regular o ensino e a aprendizagem?

Qual a relagdo entre uma pratica avaliativa diversificada e o0s

resultados obtidos nas avaliagGes externas?
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Por ultimo, este estudo apresenta ainda a particularidade de se desenvolver sobre a propria
pratica e se ter revelado extraordinariamente Gtil pela aplicacdo de critérios a reflexdo que ja
vinha fazendo sobre a minha pratica pedagdgica. Apos a conclusdo deste trabalho, tenho
agora mais certezas sobre a sua validade em termos do meu desenvolvimento profissional,
reconhecendo a metodologia de estudo implementada como uma mais-valia para 0s

professores.
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ANEXO | - ENUNCIADO DE UM TESTE EM DUAS FASES DO 8°ANO
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h TR Matemética 8°ano

k3

s coneaives  Teste de avaliagdo de aprendizagens (Versdo A) Data;_ [/

Nome: NO: Turma:
Classificacao: Ass. Prof: Ass.Enc.Educacéo:
Observacoes:
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Bom Trabalho!

Grupo |

Para as questdes deste grupo séo indicadas quatro alternativas, das quais s6 uma esta correta.

Rodeia a letra correspondente a opg¢éo escolhida.

1. Observa a figura constituida por 15 quadrados iguais

. . ~ A B C D E
e considera as afirmacoes :
| - Os vectores LT eVH tém 0 mesmo comprimento. Lol L !
Il— NP+ML = DK
1] M 8] = Q
Escolhe a opgéo correcta:
. ~ o . ] T U W W
(A)As afirmacdes I e 1l sdo verdadeiras.

(B)A afirmacéo | é verdadeira e a Il é falsa.
(C) A afirmacdo | é falsa e a Il é verdadeira.

(D)As duas afirmacdes sdo falsas

2. Qual das expressdes seguintes tem como resultado um nimero natural?

A) (-3 (B) 20x0x(~30) C) -6+5 (D) Gj

3. Qual das seguintes afirmacoes é falsa?

(A) O inverso de _4 é 9
9 11
-13 13
(B) —=—
22 =22

(C) Ha nameros racionais que ndo sao naturais

(D) Um ndmero menor que —g é menor do que —E.




4. O quadrado que é imagem do quadrado DEFG

na translacdo associada ao vector MN é 0 : | A
B

(A) quadrado DEGF. b
(B) quadradoA. 6 F
(C) quadrado B. ¢
(D) quadrado C.

D E

Grupo 11
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Apresenta todos os calculos efectuados em todas as questdes e justifica todas as
respostas.

1. Observa o trapézio BCDE.

1.1. Indica as coordenadas dos seus vértices.

1.2.Desenha a imagem do trapézio obtida pela
translacdo segundo o vector U +V .

3 A ! E Q 1 B C I D I
-2 -1 0 1 2 3

Indica as abcissas dos pontos A, C e D.

3. Determina o numero designado por:

“ (34 o oy 3] o

Despesas da familia

Po

T 1 .
4. Uma familia gasta " do seu rendimento
. ~ 1 . ~ 1 .. A
em alimentacéo, - em habitacéo, 5 em Habitagdo
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vestuario, transportes e outras despesas. O resto deposita no banco.

4.1. Que fraccdo do seu rendimento deposita no banco?

4.2. Se a familia tem um rendimento de 2400€ mensais, calcula:

4.2.1.A quantia destinada a habitacéo

4.2.2. Quanto deposita por més no banco.

4.3. Calcula 1 —%— (1+1—12). Qual o seu significado do resultado obtido no contexto da

4
situacéo?

5. Desenha dois vectores a e b de direccdes diferentes e de seguida determina o vector
a+b.

6. Determina o numero designado por:

61 —2x|2-1]+> 41 62 [1-7 {ﬂj
3 126 2)7\3
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Grupo 1

Este grupo de questdes tem duas fases.

. 1 2 4
7. Usando a calculadora, transforma em dizima: =, —, § =, Ee s
77 7 7 7 7
7.1. Notas alguma coisa especial nos seis primeiros digitos da dizima correspondente a
divisdo de um nimero por sete?

7.2 Estabelece uma regra que permita prever o resultado de qualquer divisdo por sete.

8. — A Joana e o Pedro resolveram algumas expressdes numéricas durante o seu estudo.

Joana Pedro

(6T - 8)',(2) _
_(-6) (5] (SJ

— 7776 _ [QT
5

s
125

Quando mostraram as resolucdes a professora verificaram que havia erros.

Para cada caso, resolve correctamente e escreve a regra que foi mal utilizada nas expressoes.

9. Um agricultor lamenta-se:

4 i
- As geadas estragaram-me 0 da colheita.
3 i
-A seca fez-me perderE da mesma colheita.

Logo apos a colheita, uma inundagdo danificou-me 0 do que tinha em armazém.

-Assim, (i+i+i E], nao me resta nada.

10 10 10 10

Um amigo responde-lhe:
- N&o exageres, pois salvaste quase a quarta parte da colheita.



ANEXO Il - MATRIZ DO TESTE

Escola Artur Gongalves
Matematica - 8° ano de escolaridade

Matriz do Teste

Ano Lectivo 2010/11

Tépico
Matematico

Objectivos

Peso

Tipo de
Questoes

Translacoes

* Efectuar a composic¢do de translagdes e
relacionar a composicédo de translagdes com
a adi¢do de vectores.

» Adicionar vectores.

25%

NUmeros
Racionais

* Representar nimeros racionais na recta
numérica e por dizimas infinitas periodicas.

» Comparar ¢ ordenar nimeros racionais
representados nas formas decimal e
fraccionéria.

« Conhecer as propriedades e as regras das
operagOes em Q e usa-las no calculo.

* Calcular o valor de poténcias em que a
base (diferente de zero) e 0 expoente sdo
ndmeros inteiros.

* Efectuar operagdes com poténcias de base
racional (diferente de zero) e expoente
inteiro.

* Calcular o valor de expressdes numéricas
gue envolvam nimeros racionais.

» Compreender e usar um numero racional
como quociente, relacéo parte-todo, razéo,
medida e operador.

» Comparar e ordenar nimeros racionais
representados de diferentes formas.

* Representar e comparar numeros
racionais positivos em notacao cientifica.

75%

Questdes de Escolha Multipla; Resposta Curta e de Desenvolvimento

1%fase

70%

2%fase

30%

(Trés questdes para 2%fase)

O peso relativo de cada aspecto da competéncia Matematica é o seguinte:

Conceitos e procedimentos:
Raciocinio e resolugéo de problemas:
Comunicacéo:

45 a 55%:
30 a 40%:;

5a15%
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ANEXO Ill - CRITERIOS DE CLASSIFICACAO E CORRECAO DO TESTE

Critérios - 12fase

91

parte fixa
Comp sub-
Questao| Capac  Assunto Critérios cotacgdo | cotacao
1 Rac Adicdo | Escolhe a opcdo correcta. 4
vectores | Escolhe outra opcao. 0
2 CpP conj. Escolhe a opgéo correcta. 4
Numeros
+express | Escolhe outra opgéo. 0
3 CP NGmeros, | Escolhe a opgio correcta. 4
inverso
comparar | Escolhe outra opcéo. 0
4 CP | Translacdo | poqihe a opgio correcta. 4
associada a
vetor Escolhe outra opc¢ao. 0
11 CP Indica correctamente as coordenadas 4
Coordenadas | Cada coordenada correcta 1
12 Desenha correctamente 8
Desenha correctamente a imagem do
Translagdo |trapézio por translagéo 4
associada a | Efectua correctamente a soma de
vetor soma | vectores 4
2 CP Indica correctamente as abcissas dos 2
rep. Recta | pontos
Cada abcissa correcta 1
3.1 CP Resolucdo |Resolve correctamente a expressao, 5
express. | chegando ao valor correcto
Transforma expoente negativo em
positivo correctamente 1
Poténcia de expoente 0 1
Efectua correctamente a poténcia 1
Encontra frac¢Oes equivalentes (mesmo
denominador) 1
Efectua a adicdo correctamente 1
3.2 CP Resolucdo |Resolve correctamente a expressao, 6
express. | chegando ao valor correcto
Aplica correctamente a regra poténcia de
poténcia nos trés casos 2
Transforma correctamente base - inverte
a base 1
Aplica correctamente a regra
multiplicacdo de poténcia com mesma
base 1
Aplica correctamente a regra divisdo de 1




poténcia com mesma base

Efectua correctamente a poténcia
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4.1

CP

421

Rac

4.2.2

Rac

NUmeros
rac. Situag
reais

Encontra a fraccdo correcta e apresenta
os calculos

(e8]

Associa a quantia a fraccéo
correspondente e faz a operacdo correcta

{¢8]

Associa a quantia a fraccéo
correspondente e faz a operacao correcta

4.3

Com

NUmeros
rac.
Express.
Situacgdes
reais

Efetua a adicdo corretamente e explica o
seu significado no contexto do problema

Efectua o calculo correcto da expressdo

Explica o significado da expresséo

[o2 ) [08)

CP

Adicéo
vectores

Desenha vectores e soma-0s
correctamente

Encontra 2 vectores com direccdes
diferentes

Efectua correctamente a sua adigéo

(7]

6.1

CP

Resolucéo
express.

Resolve correctamente a expressao,
chegando ao valor correcto

Encontra fragGes equivalente (mesmo
denominador)

Efectua a adi¢do correctamente

Efectua a multiplicacdo correctamente

Encontra fracGes equivalentes (mesmo
denominadores.)

Efectua a adicdo correctamente

(2]

6.2

CP

Resolucéo
express.

Resolve correctamente a expresséo,
chegando ao valor correcto

Encontra fracBes equivalentes (mesmo
denominadores)

Efectua a adicdo correctamente

Efectua a divisdo correctamente

Efectua a multiplicacdo correctamente

PR

I~

Criterios - exercicios para 22 fase (13fase 30% e 2%fase 70%0)

Questao

Comp
Capac

Assunto

Criterios

sub-
cotacao

cotacao

7.1

Rac

Dizimas

Transforma em dizima

3

Explica o que encontra de especial nos
digitos referidos

7.2

Com

Dizimas

Escreve uma regra e especifica para
numeradores <1

Escreve uma regra e especifica para
numeradores multiplos de 7

Escreve uma regra e especifica para
numeradores >1

10
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Rac

Exp.num

Resolve correctamente a expressao,
chegando ao valor correcto

Escreve correctamente a regra que foi
inicialmente mal aplicada

Resolve correctamente a expressao,
chegando ao valor correcto

Escreve correctamente a regra que foi
inicialmente mal aplicada
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1©©

RP

Exp.num

Diz qual dos dois tem razéo e apresenta a
justificacdo clara e correcta

Encontra a fracgéo correcta que
representa o que se estragou antes da
colheita e refere quanto sobrou

Encontra o que se danificou apos a
colheita, apresentando os célculos

Faz a subtraccgdo para descobrir com
quanto ainda ficou

Responde e diz qual dos amigos tem
razéo




ANEXO IV — GRELHA DE CORRECAO DO TESTE

Teste de avaliacéo de N° M
Matematica testes M.Ins Insuf Suf Bom Bom Posit
0 0 0 0 0 0 Negat
|1 ]2 [3]a11]12] 2 [31]32]41[a21]a22]a3] 5 [61]62]__[71]72] 8] 9 [1sr [71]72] 8 ] 0| 2of
TOT
30%| 70%
4 4 4 4 4 7 3 5 7 3 3 3 6 4 5 4 70 5 5 10 10 9 5 5 10 10 21
R CP CP CP|CP cP cP cP cP cP R R CO CP CP CP R CO R RP R CO R RP Total | /212620
n? Nome
m
0 g Insuficiente
W,
B © | insuficiente
W,
0 v Insuficiente
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ANEXO V - CRITERIOS DE AVALIACAO DOS GRUPOS 230 E 500

ENSINO BASICO

ATITUDES/VALORES/COMPORTAMENTO

P - Instrumentos de Quantificagio
Competéncias Indicadores e dos dados
- Observagdo directa do
comportamento e seu
E pontual registo.
- Grelhas de auto e hetero
avaliagdo.
-— 0,
N Faz-se Acompanhar do material necessario - Trabalhos propostos elou 5x4=20%
Responsabilidade apresentados.
Cumpre com empenho as tarefas propostas
Respeita as normas basicas e regras
estabelecidas
CONHECIMENTOS/CAPACIDADES
Quanfificac
Competéncias Indicadores b I &io dos
avaliocdo
dados
Conceitos e . Usaad e al “
: . =a adequadamente a linguagem especifica e
pro CEUI‘I'TI.EHIOS simbdlica da matematica.
matematicos
2. Entende o significado dos conceitos, relacionando-os .
com ouiros conceitos matematicos & ndo matematicos. | Produgdo de rabalhos
escritos individuais (Ex
testes, minl tesies & culros)
. . . {A competéncia da lingua
3 Ef;_acl'.a procedimentos e algoritmos de calculos portuguesa tem um peso
rolinsros. compreendido entre 5%
. ) )
4. Usainstrumentos matematicos tais como: a10%) 65%
- régua, ezquadro, transferidor ;
- computador
Comunicacio 1. Interpreta enunciados matematicos formulados
: oralmente & por escrito.
2. Usa alinguagem matematica para expressar as ideias
matematicas com precisdo.
3. Exprime-se com clareza, tanto oralmente como por
escrito na descrigie de processos utilizados na
resolucdo de problemas.
o '_ : : . Participagio (Ex: trebalhos g2
Raciociio |1 Sebeeunae e foms métdoemaemdts | o
matematJCO f ’ A cclmpeténcia da lingua 15%
Resolu;ao de | 2. Justifica os raciocinios que elabora. portuguesa tem um peso
problemas compreendido entre 5%
3. Procura e selecciona informagio relativa ao problema a 10%)
& utiliza uma estratégia adequada & sua resolugio.
4. Formula problemas.
5. Interpreta resultados dentro do contexto da situacdo.




ANEXO VI - GUIAO PARA O RELATORIO

o ESCOLA ARTUR GONCALVES
m/m\/g?* Matematica — 8.° ano Data: / /
ARTERCONEATER Um estudo na escola — Trabalho de Grupo
Tema: Org. Tratamento de Dados Tdpico: Planeamento estatistico
Nome: N.° Turma:

Este trabalho tem como proposito a realizacdo de um estudo estatistico na tua escola, a ser
elaborado em grupo.

A sua realizagdo contempla uma primeira fase de elaboracdo de um relatério escrito, (cuja
estrutura se apresenta a seguir) e uma segunda fase de apresentacdo oral por parte dos
elementos do grupo.

Relativamente a avaliacdo do trabalho, o relatério tera um peso de 75% e a apresentacao oral
um peso de 25% da nota final.

Estrutura do relatorio escrito

Parte | — Apresentacdo do estudo (8%o)
Nesta parte do trabalho teréo de ser abordados os seguintes aspectos:
e ldentificacdo do problema;
e ldentificacdo da populacdo (dimenséo);
e Dimenséo da amostra;
e Escolha de uma amostra representativa.

Parte Il — Desenvolvimento do estudo (55%b)
Nesta parte do trabalho teréo de ser abordados os seguintes aspectos:
2.1. Recolha de Dados (30%)

e Caracterizacdo das variaveis (tera de haver pelo menos trés variaveis,
uma de cada tipo Qualitativa/Quantitativa discreta/ Quantitativa
continua);

e Apresentacdo das questoes;

e Organizacdo dos dados (apresentacdo de tabelas de frequéncias
absol./rel.)

2.2. Tratamento dos Dados (25%)
Para o tratamento dos dados obtidos, deverdo apresentar

e Para uma das varidveis um diagrama de caule-e-folhas.

e Para outra variavel os quartis e o diagrama de extremos e quartis.

e Paraoutra variavel a construcdo de um histograma.

Parte 111 — Conclus6es do estudo (12%)
Nesta parte do trabalho terdo de ser abordados o0s seguintes aspectos:
3.1. Conclusdes (10%0)
Na apresentacdo das conclusdes deverdo estar respondidas as questdes colocadas
inicialmente.
3.2. Dificuldades sentidas (2%6)



ANEXO VIl - GRELHA DE CLASSIFICACAO DO RELATORIO

Estudo Estatistico - Abril de 2011

Conclusdes
do estudo
~ L Desenvolvimento do estudo (46%) (14%)
APTESEERED O BS e Ol Descricéo e justificacdo dos procedimentos utilizados e Correc¢do dos Capacidade
do trabalho (10%) . o - .
conceitos matematicos envolvidos de interpretar
e criticar
resultados | Correcgéo e
estrutu ﬁ:]agﬁgagg;
rado apresentacao do tema Recolha de Dados Tratamento dos Dados w | utilizada
(72)
relat. 2 | 3 (5%).
titulo, Identifica | Identifica a | Dimensdo | Escolha | Varidveis | Apresenta | Organiza | medidas | diagrama | quartis; | histograma 3 g
grupoe |otemaeo |populacdo |da de uma as os dados | de de caule- | o E =
as partes | problema; | (dimenséo); | amostra; | amostra questdes; tendencia | e-folhas | diagrama o E
do rel. representa central de O ©
-tiva. extremos
e quartis
N° Nome| 2 2 2 2 2 6 10 10 3 5 6 6 10 | 4 5

~
(€]

O O O O O O o o o



ANEXO VIl - GRELHA DE CLASSIFICACAO DA APRESENTACAO ORAL

Apresentacdo oral do Estudo Estatistico - Maio de 2011

Apresentagéo oral Apresentacdo do estudo | Anédlise Critica
gestao da seguranga | capacidade de Caracteris conclusdes
apresentacéo comunicacao ticas do estudo G
pelos elementos Organizagéo EVOIUCA0 1 Anresentagdo
do grupo da ggftte"’a 2 | das Dificuldades Tota
apresentagao escrita sentidas |
2 3 2 5 5) 4 2 2 25

O 0O|0O|0O|0O|0O|0O|0O|O|O/O/ O OjO|O |O




ANEXO IX — GUIAO PARA O PORTEFOLIO

Portfolio

O que é um Portfolio
Um portfolio é um suporte fisico, em geral um dossier, onde colocas trabalhos por ti
realizados ao longo do ano lectivo, no &mbito da disciplina.
Os trabalhos inseridos devem reflectir o teu percurso ao longo do tempo e devem ser
seleccionados de forma a revelar as aprendizagens mais significativas.
O portfolio € uma construgdo continua, progressiva e dindmica.
Assim, 0 seu conteudo pode ser:
» melhorado;
« alterado;
* aumentado

sempre que desejares.

Para que serve?
O portfolio é mais um elemento de avaliagdo do teu progresso.
Serve para:
* reflectires e perceberes que tipo de trabalho desenvolveste;
* quais as tuas dificuldades;
* em que situacOes aprendeste melhor;
* quais as tuas areas de interesse;
» como ¢ que te auto-avalias e criticas o teu trabalho.
Estas informac6es sdo também muito valiosas para o teu professor

Como se organiza?
Podes organizar o teu portfolio como quiseres, desde que respeite as varias sec¢des
obrigatdrias (indice, introducdo, trabalhos, comentarios/avaliacdo da professora). Deves
ainda ter em conta a diversidade do trabalho realizado na aula.
Uma proposta de organizacgdo do portfolio é:
« Indice;
* Introducao (Apresentacdo pessoal, objectivos...);
* Trabalhos;

» Comentarios/Avaliacdo da professora;

Exemplo de trabalhos a integrar o portefolio
* Actividades de pesquisa e/ou investiga¢ao;

* Actividades de construgdo/exploracao;



* Actividades com a utilizagdo de tecnologia;

* Problemas (formulagao e/ ou resolugao);

* Projectos/ trabalhos de grupo;

* Trabalhos de casa;

* Documentagao recolhida ou produzida (curiosidades matematicas, historia da
Matematica, noticias da matemaética, problemas e resoluces, internet, revistas, etc.);
* Diversos (jogos, trabalhos de matematica relacionados com outras disciplinas ou

uma reflexdo do aluno sobre 0 modo como se relaciona com a matematica, etc.);

O que deve conter?

O portfolio deve conter diversos tipos de trabalho, quer feitos em aula, quer fora dela.

* Os trabalhos devem ter SEMPRE a data em que foram realizados.

* Os trabalhos poderdo ser melhorados e reformulados sempre que achares
necessario.

* Devera haver um trabalho por cada tema (contudo da-se a possibilidade de fazer
remodelacdes e alteracdes ao mesmo para melhoria), ndo excedendo 8 trabalhos no total.

* Todos os trabalhos inseridos devem ser acompanhados de um comentario/reflexao
onde justificas a tua escolha.

O que dizer no comentario/reflexdo?
* Qual o tema do trabalho? Que conteudos matematicos aborda?
* O que aprendeste a partir desta tarefa?
* Quais as maiores dificuldades que tiveste na realizagcdo desta actividade? Como as
ultrapassaste?
* Quais as razdes que te levaram a escolher esta actividade para o portefdlio?
* O que achas do teu envolvimento nesta actividade e como vés a qualidade do trabalho
realizado?

O que é avaliado?
*A organizacgao;
*A selecgao dos trabalhos;
*A reflexdo que fazes sobre os trabalhos;
*A evolucao ao longo do ano.
No final de cada periodo, o portefdlio ter4 uma apreciacéo global de Insuficiente,
Suficiente, Bom ou Muito Bom. Traduzira numa classificacdo de 1 a 5.



ANEXO X — GRELHA PARA AVALIACAO DO PORTEFOLIO

AVALIACAO DO PORTEFOLIO

ANO LECTIVO 2010 - 2011

Apresentacao e

Selecc¢éo (60%0)

Organizagdo | Documentos Empenho (40%) R(ezf(l)iz)};?o
(20%) (20%)
organizacdo e Fichas de correccao Outros Reflexdo Apreciagio
Lingua trabalho da | de docum. Itens sobre as Global
Portuguesa aula /EA de avalia¢ | Facultativos |aprendizag. | Pts




ANEXO XI - GRELHA PARA OBSERVACAO DE AULAS

GRELHA DE REGISTO DIARIO DE OBSERVACAO

Questionamento

Pontualidd | TPC | MATERIAL Comportamento TEiElie 2 Particip. oral

N° Nome Empenho




ANEXO XIl - QUESTIONARIO FEITO AOS ALUNOS NO FINAL DO ANO

) Escola Artur Gongalves
’\12: QUESTIONARIO SOBRE A AVALIACAO NA DISCIPLINA DE
P MATEMATICA

Ano Lectivo 2010/2011

Nome: Turma: Data:

As afirmac0es que se seguem exprimem opinides sobre alguns instrumentos de
avaliacdo utilizados nas aulas de Matematica, como o teste em duas fases, o relatério
escrito, a apresentacgdo oral e o portefolio.

Para cada afirmag&o assinala com um X o grau de concordancia que lhe atribuis,
considerando que todas as opgdes de resposta utilizam a seguinte escala: 1 — Discordo
Totalmente; 2 — Discordo parcialmente; 3 — Nao tenho opinido; 4 — Concordo
parcialmente; 5 — Concordo Totalmente.

Obrigada.

Teste em duas fases 1|12 (3|4

A realizacdo de testes em duas fases facilitou as minhas

aprendizagens.

A realizacdo dos testes em duas fases permitiu-me:

organizar as ideias e exprimi-las com clareza;

ter um papel mais activo na minha aprendizagem;

aprender os conceitos trabalhados;

corrigir os proprios erros;

ter uma impressdo mais favoravel dos testes;

Consegui explicar o processo de resolucdo com a ajuda do feedback

da professora.

Relatério escrito 1|12 (3|4

A elaboracdo de relatorios escritos facilitou as minhas aprendizagens.

A elaboracdo de relatorios permitiu-me:

organizar melhor as ideias;

ter um papel mais activo na minha aprendizagem;

aprender os conceitos trabalhados;

aprender com 0s meus colegas de grupo;




melhorar a capacidade de comunicagao.

Apresentacao oral

A realizacdo de apresentacdes orais de trabalhos facilitou as minhas

aprendizagens.

A apresentacao oral de trabalhos permitiu-me:

organizar melhor as ideias;

ter um papel mais activo na minha aprendizagem;

aprender os conceitos trabalhados;

melhorar a minha capacidade de comunicacao;

clarificar alguns aspectos incorrectos do relatério.

Portefolio

A elaboragdo do portefélio facilitou as minhas aprendizagens.

O portefélio permitiu-me:

organizar melhor as ideias;

ter um papel mais activo na minha aprendizagem;

organizar o meu estudo de forma mais eficaz;

aprender os conceitos trabalhados;

mostrar o meu trabalho realizado ao longo do ano;

pensar nas actividades realizadas nas aulas.




ANEXO XI11 - DIARIO DE BORDO DA APRESENTACAO ORAL
Diario de Bordo — 03/05

Apresenta¢do oral do Trabalho “Estudo Estatistico” a realizar no ambito do topico
“Planeamento estatistico” do 8°ano de escolaridade

(Preparacéo)

O facto da parte escrita ter sido realizada mesmo antes da pausa letiva do 2° periodo levou a
um adiamento da respetiva apresentacdo oral, acabando por se realizar no 3° periodo, em

data agendada conjuntamente com os alunos.

Dado que, na parte escrita, ja tinham sido abordados e avaliados os conhecimentos e
procedimentos especificos de Estatistica envolvidos no estudo, a apresentacdo oral incidiu
mais sobre aspetos de natureza transversal, como a capacidade de comunicagdo dos alunos,
capacidade de sintese dos aspetos essenciais do estudo realizado e finalmente capacidade de

andlise critica do mesmo.
Baseada nesta premissa, definiram-se os seguintes critérios:

a) Apresentacdo oral do trabalho desenvolvido, tendo em conta a gestdo da mesma pelos
elementos do grupo, a seguranga na comunicacdo e a clareza e correcdo da linguagem na

comunicacéo oral;

b) Apresentacdo do estudo propriamente dito, devendo referir a sua organizacao e estrutura
(se é coerente com a estrutura e organizacao apresenta na parte escrita), caracteristicas

especificas e respetivas conclusoes;

c) Andlise critica, onde os alunos devem apresentar as dificuldades sentidas ao longo do
trabalho realizado, podendo apresentar algumas melhorias relativamente a parte escrita,

revelando capacidade de auto-avaliacdo e empenho na sua evolucao.

Foram igualmente distribuidos os pesos de cada um destes critérios, sendo respetivamente de
7%, 14% e 4%, perfazendo um total de 25%, inicialmente definido para este instrumento de

avaliacéo.

No sentido de ajudar os alunos a preparar a sua apresentacdo, foram-lhes fornecidos o0s
critérios e pesos referidos. Alguns alunos utilizaram a area de Estudo Acompanhado para

preparar a apresentagao.



Foi — lhes lembrado que todos, no grupo, deveriam de participar na apresentagéo oral.

(Apresentacéo oral — 17/05 e 22/05)

Em conjunto com os alunos, ficou decidido 15 a 20 minutos para a apresentacdo de cada
grupo, reservando um pequeno periodo de tempo apds cada apresentacdo para a apreciacao,
eventuais questdes e/ou esclarecimentos, tanto por parte dos colegas como da parte da
professora.

Esta atividade acabou por se prolongar, envolvendo 1 bloco de 90 minutos mais um tempo
de 45 minutos, pelo facto de 3 dos 6 grupos ndo poderem realizar a apresentacdo, ou por
terem elementos que ndo podiam estar presentes devido a ao seu envolvimento em outras
atividades (no caso de um desses grupos) ou por nao terem a mesma devidamente preparada

(no caso dos restantes dois grupos), alegando falta de tempo para se encontrarem.

Apesar de néo ter sido dada nenhuma diretriz para o suporte da apresentacao, todos os alunos
utilizaram suporte tecnoldgico, recorrendo ao computador, nomeadamente ao programa

PowerPoint.

Na maioria das apresentacOes era notdria a preparacdo da mesma, estando todos 0s
elementos do grupo cientes das etapas do estudo e caracteristicas do mesmo. No entanto

também houve dois grupos em que se notou a falta dessa prepara¢do em conjunto.

A maioria dos grupos ouviu as apresentacdes dos colegas com interesse e motivacao,

havendo alunos a efetuar alguns comentarios ou a pedir alguns esclarecimentos.

A professora tirou apontamentos dos varios aspetos importantes para a avaliacdo das vérias
apresentacdes fazendo, posteriormente, a organizacdo e registo em grelha propria para o

efeito, (anexo VIII).
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Apresentacao | Desenvolvimento | Conclusdes Clarezae
do estudo do estudo do estudo correcdo da
Organizacéo Descrigéo e Capacidade Linguagem
do trabalho justificacdo dos | de interpretar utilizada
procedimentos e e criticar
correcao dos resultados
conceitos
envolvidos
Nivel | Muito Estrutura do Né&o revela Apresenta Comunicacéo
1 Insuficiente | relatorio compreensdo dos | erros graves | escrita pouco
bastante conceitos na clara, sem
incompleto, envolvidos. interpretacdo | conseguir
ou distancia- | Mostra pouco ou | da maioria organizar as
se muito do nenhum dos suas ideias,
proposto. conhecimento dos | resultados. apresentando
procedimentos, da | Nao responde | muitos erros ao
terminologia e as questoes nivel da
notacdo a utilizar. | inicialmente | linguagem.
propostas ou
responde de
forma
incoerente.
Nivel | Insuficiente | Estrutura do Revela alguma Apresenta A
2 relatorio compreensdo dos | erros na comunicacgéo
incompleta, conceitos interpretacdo | escrita é um
ndo seguindo | envolvidos. dos resultados | pouco confusa,
0s itens Mostra e nao com alguma
propostos. conhecimento dos | responde a desorganizacao
N&o identifica | procedimentos, todas as nas ideias que
metade dos mas sempre 0S questdes apresenta e
elementos executa inicialmente | com alguns
relativos ao corretamente. propostas ou | erros ao nivel
tema a Mostra algum apresenta da linguagem.
abordar ou conhecimento da | erros na
comete erros | terminologia e resposta.
na sua notacdo, mas nem
identificacdo. | sempre a aplica
com correcao.
Nivel | Suficiente | Seguea Revela alguma Faz uma Consegue
3 estrutura compreensdo dos | interpretacdo | exprimir as
proposta do conceitos correta dos ideias com
relatério. envolvidos. resultados, alguma
Identifica Mostra mas néo clareza, mas
mais de conhecimento da | responde a nem sempre
metade dos terminologia e todas as com correcéo
elementos notacdo embora questdes ao nivel da
relativos ao nem sempre as inicialmente | linguagem.
tema, use de forma propostas ou
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apresentando
no entanto

pouca clareza
e correcdo em

adequada.
Apresenta alguns
erros ao nivel dos
procedimentos.

as respostas
nao sdo
coerentes com
0s resultados.

forma correta.

alguns itens. Né&o apresenta
as
dificuldades
sentidas.
Nivel | Bom Segue a Revela Faz uma Ideias bem
4 estrutura compreensdo dos | interpretacdo | organizadas,
proposta do conceitos correta dos comunicando-
relatorio. envolvidos. resultados e as de forma
Identifica com | Utiliza responde a clara,
clareza os terminologia e todas as apresentando
elementos notacéo questdes alguns erros ao
relativos ao apropriada mas inicialmente | nivel da
tema, nem sempre propostas, linguagem, ou
cometendo executa 0s emboranem | linguagem
pequenos procedimentos de | sempre de correta mas
erros que ndo | forma corretaou | formaclarae | desorganizagao
inviabilizam o | executa 0s objetiva. das ideias.
restante procedimentos de | N&o apresenta
trabalho. forma correta mas | as
nem sempre usa a | dificuldades
terminologia e sentidas ou
notacéo apresenta-as
apropriada. de forma
pouco clara.
Nivel | Muito Bom | Apresenta Revela Interpretacdo | A
5 uma correta compreensao corretamente | comunicagao é
estrutura do clara dos 0s resultados | feita com
relatorio. conceitos obtidos, clareza e no
Identifica com | envolvidos. respondendo | geral as ideias
toda a clareza | Utiliza a todas as estdo bem
e correcao terminologia e questdes organizadas. A
todos os notagao inicialmente | linguagem
elementos apropriada e propostas de | utilizada € boa
relativos ao executa 0s formaclarae | ou mesmo
tema. procedimentos de | objetiva. excelente.
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Diario de Bordo — Portefélio

Junho de 2011

Ja tendo utilizado anteriormente este instrumento de avaliacdo, comecei por verificar as
instrucdes constantes no guido entregue aos alunos no ano anterior e adequa-las a realidade

do presente ano letivo.

Ao longo dos anos em que este instrumento foi utilizado, ele foi gradualmente deixando de
ter um caracter exclusivamente organizativo para ir ganhando algum caracter reflexivo,

sendo ja propostas algumas tarefas para reflexdo, ao longo do ano.

No caso da turma em que se baseia este estudo, a utilizacdo deste instrumento era
perfeitamente justificavel para a organizacdo do material utilizado pelos alunos no seu
trabalho, tanto nas aulas como fora delas, uma vez que, estando em fase de experimentacao
do 8%no de Matematica do novo Programa, ndo beneficiaram (por opgdo das respetivas
docentes) da utilizacdo de nenhum manual, pelo que a grande quantidade de fotocdpias

deveria ser cuidadosamente organizada para garantir uma aprendizagem mais eficaz.

No que se relaciona com a sua construcao, dei-lhes autonomia para o organizarem como lhes
fosse mais conveniente, de forma a tornar-se significativo para cada um deles, espelhando a
sua maneira de estudar e as suas estratégias para melhorar a sua aprendizagem. Numa fase
inicial dei-lhes alguns exemplos possiveis para a organizagdo: por topicos/contetdos
(NUmeros Racionais, Fungdes, ...) ou por tipo de documentos (Textos de apoio, tarefas da
aula, atividades de consolidacao, avalia¢ao, reflexdes, ...), ndo esquecendo, em qualquer dos
casos, de incluir os aspetos mencionados como obrigatérios no documento/guido fornecido:
indice, introducdo, trabalhos, comentérios/avaliacdo da professora. Na turma em que foi
realizado este estudo houve apenas uma aluna a organizar de acordo com os topicos dados e

a ordem pela qual foram lecionados.

Apesar da maioria dos alunos reagirem de forma positiva a este instrumento de avaliacéo, a
semelhanca do que aconteceu com Nunes (2004), nem todos os alunos reagiram com 0
mesmo entusiasmo. Se existiram alunos a compreender o que é um portefdlio e qual o seu
objetivo, trabalhando nesse sentido de forma regular ao longo do ano, houve outros a

demorar a comecar, deixando o trabalho de organizacdo para o final de cada periodo, (ndo
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apresentando trabalho ao longo do mesmo), apresentando apenas algumas separacfes, muitas
vezes sem muito sentido no seu conjunto, havendo ainda alunos a nédo entregar nada,

mostrando assim o seu desinteresse por esta forma de avaliagéo.

Neste sentido foram essenciais as aulas de Estudo Acompanhado dedicadas a esta tarefa de
elaboracdo e organizacdo, pois se alguns alunos levavam ja pensada a organizacdo que
queriam dar, para a maioria foi muito dificil adequar a organizacdo ao seu método de estudo,

dado que exigia que se debrucassem nele e em como tornar a aprendizagem mais eficaz.

Nas aulas dedicadas ao portefdlio fui verificando quem tinha ficado a perceber o que se
pretendia e quem ndo tinha, quem mostrava interesse em perceber, esclarecer e melhorar e
guem ndo mostrava nada. Fui fazendo sempre comentérios e colocando questes no sentido
de os encaminhar e motivar da melhor forma. No final do 1°periodo entdo foi feito um
comentario escrito a sintetizar a minha opinido sobre o trabalho desenvolvido na construcéo
do portefolio, apontando os aspetos bons a manter e 0os maus a alterar, em grelha propria para
o efeito (anexo X).

No que respeita a classificacdo, este instrumento de avaliagdo estava integrado no dominio
das atitudes, com um peso de 5% da nota final, sendo os critérios de classificacdo do
portefélio a apresentacdo e organizacdo, a selecdo dos trabalhos e as reflexfes elaboradas,
ndo esquecendo a correcdo da Lingua Portuguesa que ndo deve ser esquecida. Foi chamada a
atencdo dos alunos para o que se pretende, isto é, ndo se pretende que facam trabalhos para o
portefélio (e, como tal, os trabalhos elaborados tém classificacdo propria, sendo avaliados de
outra forma, por outros critérios), mas que os organizem de modo a facilitar o estudo e que

pensem sobre eles e sobre tudo o que aprendem a partir deles.
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Diario de Bordo — Relatorio escrito

Trabalho “Estudo Estatistico” a realizar no dmbito do topico “Planeamento estatistico” do

8%no de escolaridade

14/03

(ANTES - preparacao do estudo)

O primeiro aspeto a ser discutido foi o objetivo do trabalho.

Neste trabalho interessa-nos que os alunos escolham um tema da sua preferéncia, que
encontrem uma situacdo problematica e elaborem questfes que queiram ver investigadas e

respondidas.

Sao eles que tém de chegar a problematica e sdo eles que tém de escolher como irdo recolher
os dados, se por questionario ou por outro método, para responder as questdes elaboradas.

A parte do tratamento dos dados, apesar de ter de ser feita, é contetdo do ano anterior ndo

sendo, por esse motivo, o objetivo primordial do trabalho.

O objetivo, deste modo, apds a escolha da situacdo problematica, é adquirir capacidade de
interpretacdo dos resultados e proceder a sua andlise critica ap6s o tratamento, no sentido de

responderem as questdes inicialmente colocadas.

A fase seguinte consiste em pensar como € que o trabalho é proposto aos alunos. Pensamos
pedir sugestdes aos alunos ou dar-lhes os temas para escolha, temas que se relacionem com a
vida na escola e com a atualidade, principalmente que tenham significado para eles. Como
estamos a chegar ao final do periodo, ndo havera muito tempo a dedicar ao trabalho, por isso
sera mais facil sermos nds professoras a propor os temas, para que 0s alunos ndo percam

tanto tempo na sua procura.

Decidimos igualmente que o trabalho sera realizado em grupos de 3 ou 4 alunos. E
importante também pensar que parte do trabalho é feita dentro da sala e que parte € feita
fora. Assim, por exemplo, depois de escolhida a amostra, a aplicacdo dos questionarios é
algo que podera ser feita fora da sala de aula. Contudo tentaremos que a maior parte do
trabalho seja feita dentro da sala, para uma melhor orientagdo e esclarecimento de possiveis

duvidas que véo surgindo.
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Ao nivel dos contetidos matematicos envolvidos no trabalho, como ja foi referido, a parte do
tratamento de dados j& foi trabalhada no ano anterior, no entanto parte dos conceitos
necessarios estdo esquecidos, pelo que, antes do inicio do trabalho propriamente dito, sera
necessario relembra-los, com algumas atividades para esse efeito, que poderao ser realizadas

na area de Estudo Acompanhado.

Se a parte do tratamento de dados ja foi trabalhada, ha fases neste estudo que nunca foram
abordadas pelos alunos, como o conceito de populagéo, de amostra significativa e amostra
enviesada, que questdes elaborar a partir de um tema geral, como interpretar e criticar
resultados a partir de informacdo recolhida e tratada, etc. Assim decidimos, previamente em
sala de aula, abordar todos estes aspetos com uma tarefa que consta da brochura OTD do
novo programa de matematica do ensino basico, em que é realizado um estudo semelhante
ao proposto a partir das caracteristicas da turma, com todas as etapas que séo pedidas, mas
realizado por nds, com o intuito de lhes apresentar um modelo que o0s possa orientar

posteriormente no trabalho a realizar.

Diario de Bordo — 28/03

Uma vez que € sugestdo do programa a elaboracdo de um trabalho com a respetiva
apresentacdo oral, decidimos fazer este trabalho em duas fases, em que numa primeira fase
os alunos tém de apresentar um relatorio escrito do estudo estatistico realizado e, numa
segunda fase, a apresentacdo oral do mesmo, sendo a classificagdo do trabalho composta por
ambas as partes, tendo a parte escrita um peso de 75% da classificacdo final e a apresentagédo

oral os restantes 25%.

Para nos certificarmos que todos os grupos trabalham os mesmos conceitos e procedimentos
e passam pelas mesmas etapas, decidimos elaborar um documento para dar aos alunos com a
estrutura que servisse de guido para o pretendido no relatorio escrito, dando-lhes um ponto
de partida, uma orientacdo no percurso a percorrer. Deste modo, estruturdmos este

documento em trés fases, sao elas:
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I.  Apresentacdo do estudo, que envolve a apresentacdo do trabalho, bem como a sua
organizagao, identificando todos os elementos relativos ao tema a abordar como a
populacdo em estudo, a amostra e 0 modo como esta foi escolhida.

Il.  Desenvolvimento do estudo, onde é feita a recolha de dados a partir de instrumentos

elaborados para o efeito (questionarios) e o seu tratamento (a representacdo em
diagramas, graficos, bem como o célculo de medidas de tendéncia central e de
localizacdo, caso seja possivel).
Para garantir que sejam abordados determinados conceitos e descritos e aplicados
determinados procedimentos por todos os grupos, no documento que lhes é entregue
é referido explicitamente que apresentem alguns, nomeadamente, o calculo das
medidas de tendéncia central, representacdo dos dados em diagramas de extremos e
quartis, diagrama de caule-e-folhas e histograma.

1. Conclusdes do estudo, aqui nesta fase, a partir dos resultados obtidos e tratados, 0s
alunos terdo de os interpretar e analisar criticamente para poderem responder as
questdes inicialmente colocadas. Nesta parte do trabalho, é igualmente importante

que os alunos registem as dificuldades sentidas na sua realizacéo.

Transversal a todo o trabalho esta a capacidade de utilizar com clareza e correcdo a Lingua

Portuguesa, que também sera alvo de avaliacao.

Diario de Bordo — 01/04
(DURANTE a realizacao do estudo)

Foram feitos 6 grupos, 4 de trés alunos e 2 de dois alunos. Coloquei varios temas no quadro
para escolha, mas como ndo houve consenso, foi por sorteio. No final, houve grupos que

trocaram o tema entre si.

Com o documento que lhes foi fornecido e com o tema atribuido comecaram entdo o

trabalho proposto.

Primeiro comecaram por decidir a problematica a estudar, as varidveis a escolher para as
questdes depois elaborar. Foi um processo muito dificil para os alunos, pois até ao momento
estavam habituados a receber os dados j& prontos a tratar, com as variaveis ja bem definidas

e 0s questionarios ja feitos.
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N&o mostravam grande preocupacao no tipo de respostas que seriam dadas aos questionarios,
fazendo perguntas abertas, sem resposta de escolha multipla, sendo respostas dificeis para
um posterior tratamento estatistico e, como tal, quando confrontados com a minha pergunta
“Como tencionam tratar esta questao?”” nao sabiam como responder... Assim, sem a intengao
de fazer tudo por eles, foi necessario dar algumas sugestdes para 0s encaminhar, para
conseguirem continuar o trabalho, caso contréario, teriam muitas dificuldades posteriormente

em termina-lo.

Relativamente as variaveis em estudo, apenas dois grupos tiveram o cuidado de escolher as
varidveis de acordo com o que lhes era pedido, nomeadamente variaveis qualitativas,
quantitativas discretas e quantitativas continuas. Eu penso que a maioria dos alunos nem
olhou bem para o documento guido que Ihes tinha sido dado, pois ao resumirem o seu estudo
a determinado tipo de variaveis inviabilizaram a partida o estudo de determinados conceitos,
por exemplo, ao escolherem apenas varidveis qualitativas era-lhes imediatamente vedado o

calculo de algumas medidas de tendéncia central e de localizacao pedidas.

Apdbs a minha chamada de atencao, a maioria dos grupos alterou o tipo de variaveis a estudar

para que tal ndo acontecesse.

Outra dificuldade com se depararam foi a escolha da amostra de pessoas a quem ia ser
aplicado o questionario, para posterior recolha e tratamento de dados, de modo a ndo ser uma
amostra enviesada. Contudo, esta dificuldade foi minimizada trabalhando esse aspeto nas

aulas anteriores ao inicio da realizacdo do trabalho.

ApoOs ultrapassada esta fase, chegou a altura de passar 0s questionarios aos respetivos

publicos escolhidos.

Paralelamente, houve fatores externos a turma que originaram uma dificuldade acrescida,
como o facto da maioria dos alunos do 8%no estarem simultaneamente a realizar estudos
estatisticos semelhantes, originando uma espécie de saturacdo, acontecendo por vezes
escolherem, para responder a questionarios, pessoas que ja tinham respondido anteriormente
a outros grupos, negando-se estas a fazé-lo novamente. Isto fez com que tivessem de mudar
rapidamente o que tinham pensado ao nivel do método de escolha da amostra. No entanto,

todos conseguiram amostras para o seu trabalho.
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Mais uma vez pude constatar que as etapas sugeridas no guido fornecido ndo foram
abordadas por alguns grupos, havendo apenas metade dos grupos a seguir 0 guido na sua
totalidade, tendo sido os grupos que mostraram mais preocupacdo em esclarecer davidas.

S6 na fase de tratamento dos dados, j& depois dos questionarios aplicados, € que alguns
grupos se aperceberam da inexisténcia de determinado tipo de variaveis e, por consequéncia,
da impossibilidade de abordar alguns conceitos pedidos e realizar alguns dos procedimentos

propostos no guido.

Diario de Bordo — 08/04

Na fase de elaborar as conclus6es do estudo, apenas dois grupos ndo apresentaram qualquer
conclusdo no trabalho, ndo respondendo a nenhuma das questdes inicialmente propostas,

nem téo pouco, registando dificuldades sentidas.

Contudo, os alunos mostraram n&o dominar alguns dos conceitos envolvidos, mesmo depois
de serem revistos previamente na aula, tendo tido muita dificuldade em os aplicar com
correcdo, nomeadamente a elaboracdo de diagramas de caule e folhas e diagrama de

extremos e quartis.

Outra dificuldade referida pela generalidade dos grupos estd relacionada com o tempo
disponibilizado para elaboragdo do trabalho, referindo que foi insuficiente. Contudo, as
professoras sdo da opinido de que era suficiente desde que houvesse algum cuidado na
gestdo do tempo. No entanto também admitem como aspeto negativo a altura do ano em que
foi realizado, pois na ultima semana do 2°periodo teve lugar a semana da escola e 0s alunos
encontravam-se ja com algum grau de desconcentracdo dada a aproximacdo da pausa letiva e

do conjunto de actividades que estava a decorrer na escola.

(APOS a realizacéo do estudo 12/04)

Foram poucos 0s grupos que entregaram os relatorios no prazo estabelecido. Os trabalhos
foram feitos com o computador e enviados para 0 meu e-mail, tendo eu corrigido e reenviado

aos respetivos alunos.
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No que se refere a avaliacao, os critérios utilizados s@o coerentes com as etapas inicialmente
referidas. Os itens identificados a seguir, constituem os 75% da classificacdo total, relativos
a parte de relatorio escrito, sendo especificados os aspectos particulares de cada um dos

critérios gerais, bem como os pesos a atribuir a cada um:

e Apresentacdo do estudo, que envolve a organizacgdo de todo o trabalho (10%), onde
séo avaliados os seguintes itens:

o Estrutura do relatorio;

o Apresentacdo do grupo e do tema, nomeadamente no que respeita a
Identificacdo do problema, populacdo e amostra escolhida, com as respetivas
justificacOes acerca desta escolha.

e Desenvolvimento do estudo, onde sdo descritos e justificados os procedimentos
utilizados e abordados alguns conceitos matematica na area da estatistica (46%),
sendo avaliados o0s seguintes aspectos

o Recolha e organizagdo dos dados (26%), nomeadamente a apresentagdo e
caracterizacdo das variaveis em estudo e apresentacdo dos dados em tabelas
de frequéncias.

o Tratamento dos dados (20%), onde séo calculadas as medidas de tendéncia
central e de localizacdo dos dados obtidos (nos casos em que € possivel), bem
como a representacao dos resultados em diagramas e gréaficos.

e Conclusdes do estudo (14%), onde é avaliada a capacidade de interpretar e criticar 0s
resultados obtidos, fazendo reflexo do seu trabalho e das dificuldades sentidas na

sua realizag&o.

Como foi referido inicialmente, também sera avaliada com um peso de 5%, a clareza e

correccdo da linguagem utilizada no trabalho, no que respeita a Lingua Portuguesa.

De acordo com o regulamento interno da escola, é necessario dar a classificacdo
qualitativa e quantitativa a cada avaliacdo escrita. No sentido dos alunos compreenderem
todos os aspectos tidos em consideracdo na atribuicdo da respetiva classificacdo, é feita
uma apreciacao escrita a cada trabalho, pela professora, com base na seguinte tabela:
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Apresentacéo | Desenvolvimento Conclusoes do Clarezae
do estudo do estudo estudo correcgdo da
Organizagdo do | Descrigéo e justificagio Capacidade de Linguagem
trabalho dos procedimentos e interpretar e criticar utilizada
correcgdo dos conceitos resultados
envolvidos
Nivel 1 | Muito Estrutura do Ndo revela compreensdo Apresenta erros graves Comunicagéo escrita
Insuficiente 'relatério bastante dos conceitos envolvidos. na i_nte_:rpretagéo da pouco cl_ara, sem
incompleto, ou Mostra pouco ou henhum maioria dos resultados. conseguir organizar
distancia-se muito conhecimento dos N&o responde as as suas ideias,
do proposto. procedimentos, da questdes inicialmente apresentando muitos
terminologia e notagdo a propostas ou responde erros ao nivel da
utilizar. de forma incoerente. linguagem.

Nivel 2 Insuficiente | Estruturado Revela alguma Apresenta erros na A comunicacéo
relatério incompleta, | compreensdo dos conceitos | interpretacdo dos escrita é um pouco
ndo seguindo 0s envolvidos. Mostra resultados e ndo confusa, com
itens propostos. conhecimento dos responde a todas as alguma
N&o identifica procedimentos, mas sempre | questdes inicialmente desorganizagdo nas
metade dos 0s executa correctamente. propostas ou apresenta ideias que apresenta
elementos relativos Mostra algum erros na resposta. e com alguns erros
ao tema a abordar ou | conhecimento da ao nivel da
comete erros nasua | terminologia e notagdo, mas linguagem.
identificagdo. nem sempre a aplica com

correccéo.

Nivel 3 | Suficiente Segue a estrutura Revela alguma Faz uma interpretacéo Consegue exprimir
proposta do compreensédo dos conceitos | correcta dos resultados, as ideias com
relatério. Identifica envolvidos. Mostra mas ndo responde a alguma clareza, mas
mais de metade dos | conhecimento da todas as questdes nem sempre com
elementos relativos terminologia e notagdo inicialmente propostas correcgao ao nivel
ao tema, embora nem sempre as use 0u as respostas nao sao da linguagem.
apresentando no de forma adequada. coerentes com 0s
entanto pouca Apresenta alguns erros ao resultados.
clareza e correccédo nivel dos procedimentos. Né&o apresenta as
em alguns itens. dificuldades sentidas.

Nivel 4 | Bom Segue a estrutura Revela compreenséo dos Faz uma interpretacéo Ideias bem
proposta do conceitos envolvidos. correcta dos resultados e | organizadas,
relatério. Identifica Utiliza terminologia e responde a todas as comunicando-as de
com clareza os notacédo apropriada mas questdes inicialmente forma clara,
elementos relativos nem sempre executa 0s propostas, embora nem apresentando alguns
ao tema, cometendo | procedimentos de forma sempre de formaclarae | erros ao nivel da
pequenos erros que correcta ou executa 0s objectiva. linguagem, ou
ndo inviabilizam o procedimentos de forma Né&o apresenta as linguagem correcta
restante trabalho. correcta mas nem sempre dificuldades sentidas ou | mas desorganizacéo

usa a terminologia e apresenta-as de forma das ideias.
notacado apropriada. pouco clara.

Nivel 5 | Muito Bom Apresenta uma Revela compreensdo clara Interpretagéo A comunicagéo é

correcta estrutura do
relatorio. Identifica
com toda a clareza e
correccdo todos 0s
elementos relativos
ao tema.

dos conceitos envolvidos.
Utiliza terminologia e
notacao apropriada e
executa os procedimentos
de forma correcta.

correctamente 0s
resultados obtidos,
respondendo a todas as
questdes inicialmente
propostas de forma clara
e objectiva.

feita com clareza e
no geral as ideias
estdo bem
organizadas. A
linguagem utilizada
é boa ou mesmo
excelente.
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Diario de Bordo — Teste em duas fases

14/03
(ANTES - preparacao)

Os testes realizados em duas fases apresentaram uma estrutura mista, tendo sido atribuidos
70 pontos a primeira parte a qual, ndo podendo ser reformulada em segunda fase, era
constituida por um conjunto de questdes essencialmente fechadas, de resposta curta, com o
objetivo de avaliar o raciocinio matemaético, conceitos e procedimentos e resolucdo de
problemas. Os restantes 30 pontos destinados a segunda parte foram distribuidos por trés
questdes de resposta aberta, em que se avaliou ndo s o raciocinio matematico mas também a
capacidade de comunicacédo e argumentacao.

Numa primeira reunido para preparar o teste, comecamos por pensar nos pesos a atribuir a
cada uma das fases e decidir sobre a quantidade de questfes para cada uma. As trés questdes
posteriormente reformuladas, tém assim pesos diferentes em cada fase, sendo de 70% na
primeira e 30% na segunda, sendo esta devolvida aos alunos para ser reformulada na aula,
com base no feedback escrito da professora. A classificacdo final resultou da soma das
cotacdes obtidas nas duas partes do teste.

De seguida, escolhemos os topicos a ser avaliados no teste, bem como o tipo de questdes
havendo, a semelhanca dos testes anteriores, questdes de escolha multipla e questdes de
resposta curta, havendo igualmente algumas questdes mais abertas de desenvolvimento,
entre as quais as trés destinadas a segunda fase. Para estas Gltimas, ficou decidido ndo cingir

a um unico topico, mas a todos os tdpicos abordados.

A quantidade de questdes também esteve de acordo com o que se pretendeu avaliar,
nomeadamente aquisicdo de conceitos e procedimentos, raciocinio e resolucédo de problemas

e comunicacao (anexo 11).

Segundo o regulamento interno da escola, a matriz com as informacdes referidas
anteriormente sobre o teste tem de ser dada aos alunos, no minimo, uma semana antes do
teste. Neste caso, como ja ndo é o primeiro teste em duas fases que os alunos realizam, ndo
foi preciso entrar em muitos detalhes quanto aos pormenores (alias foi-lhes dito no inicio do
ano letivo que iriam ter um teste deste tipo em cada periodo, & exce¢do do ultimo, por ser

mais pequeno e incluir o teste intermédio). Deste modo, entregdmos aos alunos a matriz com
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0s objetivos que pretendiamos ver alcangados no teste, 0s pesos para cada topico, bem como
0s aspetos da competéncia matematica que iriam ser desenvolvidos e 0s pesos a atribuir a

cada uma.

Depois de elaborado o teste, foi altura de o resolver no sentido de verificar possiveis falhas e

proceder as alteracdes necessarias.

Apbs os devidos ajustes, foram elaborados os critérios de classificacdo/correcdo de cada
questdo, de modo a estarem de acordo com 0s pesos anteriormente estipulados para cada

topico e a respetiva grelha de registo (anexo Il1).

25/03
(13fase)

A primeira fase de realizacdo dos testes em duas fases assumiu caracteristicas de teste escrito
tradicional, no que diz respeito a sua duracdo (noventa minutos). O facto de os alunos ja
terem experienciado anteriormente situagdes idénticas, aliviou um pouco da sua ansiedade e

nervosismo e da pressao inerente a esta forma de avaliag&o.

Um dos aspetos a apontar (podendo ser ou ndo considerado uma desvantagem), é a
preocupacdo excessiva dos alunos, no geral, com as questdes da 1%fase em detrimento da
segunda, por ndo poderem ser repetidas, o que traz como consequéncia o facto de alguns

alunos nem comecarem a resolver as Gltimas questdes.

Eles consideraram o teste um pouco grande tendo em conta que precisavam de mais tempo
para as ultimas questdes, ndo conseguindo alguns concluir a resolucdo de todas as questdes,
aspeto que foi tido em conta e alterado nos testes seguintes.

30/03
(Entre as duas fases)

Apos a realizacdo da primeira fase, foi relembrado aos alunos a oportunidade que lhes foi
dada de refazer as suas produgdes, dispondo para tal, de uma semana para pensar nas

respostas dadas, erros cometidos e possiveis resolucfes para as mesmas.
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Eu corrigi entdo esta primeira etapa de acordo com os critérios de classificacdo/correcédo
definidos, tendo o cuidado de elaborar para cada aluno um comentario ajustado a cada uma

das questdes de segunda fase.

A escrita do feedback foi, sem ddvida, uma das grandes dificuldades inerente ao meu
trabalho, ndo apenas pelo cuidado que se tem de ter ao adequar e adaptar o comentario
escrito a cada caso, dado que se tem de ter em consideracdo varios fatores, como por
exemplo, o tipo de erro cometido e as dificuldades que cada aluno tem relativamente ao
contetido envolvido, mas também pelo tempo que demora a sua execucdo. Assim, enquanto
um aluno com bom aproveitamento, que tenha facilidade na aquisicdo de conhecimentos e
nas capacidades transversais, tem um feedback mais indireto, com referéncia ao conteido
matematico que esta por detras do erro, sem o indicar, para os que tém mais dificuldades, o
comentario mais dirigido exige a explicitacdo clara da falha cometida.

01/04
(28fase)

A segunda fase realizou-se em sala de aula, logo apos a entrega dos testes e a leitura do
feedback, em tempo limitado (30 minutos). Foi recordado aos alunos que poderiam rever e
melhorar as Ultimas trés questdes do mesmo (questBes para segunda fase).

Apos a rececdo, os alunos dispuseram de 20 minutos para leitura e interpretacdo dos
comentarios da professora, para efetuarem uma analise as suas respostas e para
esclarecimento de davidas relativas as préprias producdes escritas. Podiam igualmente
recorrer aos colegas, aos manuais ou ao caderno diario para ultrapassar as suas dificuldades
e/ ou refazer a estratégia a usar na resolugdo das questdes. Verificou-se uma adesdo global da
turma a esta estratégia, presenciando-se momentos de verdadeira partilha de conhecimentos.
Por fim, os alunos puderam responder a segunda fase do teste e tiveram 20 minutos para o

fazer.

05/04

(ApOs a 23fase)
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A correcgdo da 28fase demorou um pouco mais do que a primeira, dado que a medida que esta
la sendo feita, ia estabelecendo uma comparagdo com a primeira produgéo, para verificar se

modificaram ou melhoraram algumas respostas.

Feita a correcdo e classificacdo das provas segundo os critérios estabelecidos, foi entdo altura
de as entregar e efetuar uma reflexdo sobre a sua realizacdo, pelas partes envolvidas,

professora e alunos.

Este estudo revelou, entre outros aspetos, a necessidade de procurar que um dos seus
principais intervenientes, o aluno, encare a avaliagdo de forma natural e significativa e que

seja chamado a desempenhar um papel ativo e reflexivo.

Ao longo do periodo em que decorreu a investigacdo, mais especificamente na utilizacéo
deste instrumento de avaliacdo, foi possivel detetar uma melhoria no produto final
apresentado, especialmente no que diz respeito a explicitacdo de raciocinios e a apropriacdo
de conceitos. A comunicacao saiu reforcada pois, de um modo geral, os alunos conseguiram
descrever e explicar os passos do trabalho desenvolvido, com mais ou menos pormenores,

assim como as conclusdes obtidas, de forma mais completa, clara e organizada.

Ao nivel da autonomia e motivacdo também se registaram alteracBes. A possibilidade do
aluno rever a prova, apropriar-se dos erros cometidos, refletir e poder reformular/ corrigir
questdes, permitiu alteracbes face ao significado do erro que, neste contexto, passou a ser

encarado como uma possibilidade de realizar novas aprendizagens.

Este tipo de testes possibilitou igualmente uma melhoria na pratica letiva da professora, ja
que, apesar de ter criado o habito de dar feedback escrito as producdes dos seus alunos, a
utilizacdo regular deste instrumento de avaliagdo, proporcionou-lhe uma oportunidade de
melhorar a sua qualidade, procurando ajusta-lo o melhor possivel ao aluno, indo ao encontro
do que este necessita para corrigir e completar as suas resolucdes e consolidar, deste modo, a

sua aprendizagem.

A reflexdo do teste solicitada aos alunos pedia que identificassem o0s conhecimentos
necessarios em cada questdo, os erros cometidos na 1%ase, e a razdo principal da sua
ocorréncia, a sua prestacdo na 2%fase, e a listagem dos assuntos que ndo ficaram consolidados
e tém de ser revistos. Alguns alunos identificaram ainda as licbes em que esses assuntos

foram tratados.



